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Előszó.
Az Országos Reform átus Tanáregyesület központi igazga­

tósága elhatározta, hogy egy em lékkönyvet ad ki nagyérdem ű 
elnökének: Dóczi Im rén ek  tiszteletére abból az alkalom ból, 
hogy a Gondviselés a tanáregyesület és a reform átus, sőt az 
egész hazai tanügy javára  ritka  lelki és testi erőben engedte 
neki m egérni tanügyi közpályájának negyven esztendős for­
dulóját. Az igazgatóság utasítása szerint ez em lékkönyv szer­
kesztésénél főkén t arra kellett törekednünk, hogy benne Dóczi 
Im re paedagógiai munkássága, jelentősége és elvei dom borít- 
tassanak ki. Ecélból közöljük ez em lékkönyvben az ö 40 éves 
jubileum a alkalm ából írt jellem zőbb cikkeket, elm ondott üd­
vözlő beszédeket, levélben kifejezésre ju tta to tt üdvözleteket ; 
továbbá tanáregyesületi elnöki m egnyitó beszédeit, végül válo­
gatott nevelésügyi dolgozatait.

De bárm it adunk is e könyvben összegyűjtve, kétségkívül 
halvány lesz az a kép, mely belőle Dóczi Im rérő l, m int nagy 
tanító- és nevelőm esterről, tükröződik, m ert hiányzik a ném a 
betűkből az ő rendkívüli egyéniségében rejlő  eleven erő, ha­
tásos föllépés, m eggyőződésének elragadó s tettekre sarkaló 
heve, lebilincselő tan ításának  és ékesszólásának varázsa.

D ebrecen, 1917 m árcius hó 31.

S. Szabó József.





Dóczi Imre élete.
Dóczi Im re  1849 szeptem ber 30-án született Vilyben  (akkor 

Abaúj, m a Zem plén m.). Szülőfalujában elvégezvén az elemi 
iskolát, 1860-ban szülei a sárospataki főiskolába  vitték a gim­
názium  előkészítő osztályába {progim názium ). Egy év m úlva 
a gim názium ba iratkozott be, melyet mindvégig kitűnő ered­
m énnyel végzett. 1869-ben szintén Sárospatakon a theologiai 
akadém ia hallgatója lett s m ár akkor kim utatta  nagyrahiva- 
toüságát. Több pályadíjat nyert s tanuló társai két éven át a 
m agyar irodalm i önképzőtársulat elnöki tisztségével tüntették 
ki. Negyedéves theologus korában  a leckeórák látogatása alól 
fölm entetvén, a ko lerában  elhalt F inkey Pál tan á r helyett a fő­
gim názium  V—VI. osztályában a latin és görög nyelv tanítását 
reá bízták. A theologiai akadém iából 1873-ban távozott s az­
után egy évig önkéntesi m inőségben katonai szolgálatot telje­
sített. Majd két esztendeig, m int nevelő, taníto tta Rózsavölgyi 
József fiát, Lászlót, B iharon s közben kitűnő lelkészi diplom át 
szerzett.

Az 1876-ik évben egész életére kiható, nevezetes változás 
állott be életpályáján. E kkor hívták meg a nagykőrösi refor­
m átus főgim názium  görög nyelvi tanszékiére rendes tanárul. 
E ttől kezdve tehetségét és tudását teljesen a hazai nevelés- és 
oktatásügynek szentelte. 1879-ben tanári diplom át szerzett a 
classica-philologiából. N agykőrösön szóval, tollal és tettel a 
város kulturális és közjótékonysági intézm ényeinek m űködésé­
ben is részt vett. A jótékony nőegylet titkárjává  is választotta.

Az 1887-ik évben a debreceni főiskola főgim názium ához  
választották meg tanárnak. Ezt az állását ez évi szeptem ber 
1-én elfoglalván, itt is azonnal a legnagyobb buzgósággal feküdt 
hivatásának. A tanórákon  kívül is igyekezett az ifjúságot ne­
velni és mívelni. M indjárt 1887-ben új életre ébresztette a fő­
gim názium  VI. oszályának 1882-ben megszűnt önképző-körét, 
m elynek 3 éven át volt felügyelő-tanára. 1890-ben szervezte az



egységes főgim náziumi önképző-kört s elkészítette annak  alap­
szabályait. Egyik m unkás tagja volt a városban a m ült század 
80-as éveinek végén m űködött felolvasó-egyesületnek is. Az
1893-ik évben részt vett a m agyar középiskolai tanárok  görög- 
országi tanulm ányútjában  és tanulm ányainak  eredm ényeit 
több értékes felolvasásban tárta  fel a tudom ányok irán t érdek­
lődő közönség és szakem berek előtt.

Szélesebb m űködési tért nyert tehetsége és képzettsége az
1894-ik esztendőben, am ikor az egyházkerület őt választott^ a 
főgim názium  igazgatójává. Ebben a tisztségben alkotó és ren­
dező szellemi ereje egész nagyságában kezdett kibontakozni. 
Gyorsabbá és célszerűbbé tette a gimnázium  belső ügyeinek 
vezetését s m indent elkövetett az intézet szellemi és anyagi 
emelésére. Neki köszönhető, hogy hazánk ezeréves fennállásá­
nak  ünnepén a debreceni főiskola hozzá m éltóképen vehetett 
részt az országos kiállításon. A szerkesztésében megjelent m il­
lennium i értesítővel pedig ércnél m aradandóbb em léket állí­
tott a debreceni főiskolánknak.

Joó István  halála után , 1898-ban, az egyházkerület egyhan­
gúlag a tiszántúli reform átus g im názium ok felügyelőjévé vá­
lasztotta. H atáskörét később a felsőbb leányiskolákra és tanító­
nőképzőkre is kiterjesztették s attól kezdve a középiskolai fel­
ügyelő cím et viseli.

Mini középiskolai felügyelő  is lankadatlan  ügybuzgósággal 
és nagy sikerrel m űködik. G ondját főként az 1883. évi közép­
iskolai törvény alap ján  korszerűen szervezkedett és kiegészült 
reform átus középiskolák belső berendezésére, m egszilárdítá­
sára és felvirágoztatására fordítja. Ecélból gyűjtötte össze 
és adta ki egy nagyobb füzetben a tiszántúli egyházkerület 
gim názium ait illető szabályrendeleteket és határozatokat is 
(1883 óta), melyek nagy részének szerkesztésébe is irányítólag 
folyt be.

A m agyar reform átus tanárság  is fölism erte benne hiva­
tott vezérét. Előbb a Tiszántúli R eform átus Tanáregyesület 
választotta elnökévé, m ajd  m ikor 1902-ben D ebrecenben meg­
alakult az Országos R eform átus Tanáregyesület, ez is egyhangú 
lelkesedéssel őt ültette elnöki széléébe. Azóta m ár két ízben 
nyilvánult meg irán ta  az egyesület bizalma. A tanáregyesület 
körében az egész országra kihatólag fejt ki tanügyi téren  üdvös _ 
m unkásságot. Az Országos Középiskolai Tanáregyesületben  is



régebb idő óta vezérszerepet visz, m int az egyesület igazgató­
ságának és választm ányának tagja. É rdem eiért az egyesület 
1899-ben tiszteletbeli tagjai közé emelte. Ez egyesület debreceni 
körének 1896 óta elnöke.

A magyarországi reform átus egyház is sokképen igénybe 
veszi az ő nagy szellemi erejét és bám ulatos m unkab iró  tevé­
kenységét. 1899 óta az egyetem es tanügyi bizottság alelnöke  s 
m int ilyen, vezető lelke a reform átus iskoláknak. Kiváló része 
van az 1901. évi konventi tanterv  létrehozásában és az 1901. 
évben kiadott konventi rend tartásban . Rendes tagja volt az
1891—93., m ajd 1904—07. években Budapesten ta rto tt refor­
m átus országos zsinatoknak. Utóbbi egyik jegyzőjévé  is válasz­
totta. 1901 óta rendes tagja a reform átus egyetem es konvent-  
nek  is. 1912-ben a tiszántúli egyházkerület bizalm a a tanács­
bírói tisztséget ruházta rá.

Az országos közoktatási korm ány is m éltányolja és fel­
használja kiváló szakképzettségét. A vallás- és közoktatásügyi 
m iniszter 1896-ban az országos közoktatási tanács tagjává ne­
vezte ki. E  tanács megbízásából készítette 1903-ban a görög 
nyelv- és irodalom , úgyszintén a görögpótló irodalom  gim ná­
ziumi tantervéhez való utasításokat. Mint a tanács egyik bí­
ráló ja, számos classica-philologiai m unkát b írá lt meg. A közok­
tatási m iniszter több ízben küldte ki refo rm átus gim názium ok 
m eglátogatására s három  ízben vett részt a m iniszter elnök­
lete alatt tarto tt bizalm as tanügyi ankéten, ahol vélem énye nagy 
figyelemben részesült, sőt egy ízben még a tárgyalás alapjául is 
szolgált. Classica-philologiai m unkák b írá latával is nem  egy­
szer bízta meg a m iniszter.

Tudom ányos és irodalm i egyesületek is k im utatják  irán ta 
érzett tiszteletüket és nagyrabecsülésüket. A Budapesti Philo- 
logiai Társaság és a Debreceni Csokonai-kör  hosszú idő óta 
választm ányi tagsággal tiszteli meg ; a Magyar Paedagógiai 
Társaság rendes tagjává, a Magyar Prot. Irodalm i Társaság 
Debreceni Köre  pedig alelnökévé választotta.

ím e élete röviden, m inden színezés nélkül. M unkásságá­
nak és egyéniségének értékelését és jellem zését m egtalálhatja az 
olvasó alább az ő 40 éves jubileum a alkalm ából ír t  cikkekben 
és elm ondott üdvözlő beszédekben.



Dóczi Imre irodalmi működése.
A J  A classica-phi lologia körében.

a) önálló müvek :
1. Görög nyelvtan összehasonlító nyelvészeti alapon, első kiadás

1887., második átdolgozott kiadás 1894. (Budapest, Eggen ber­
ger kiadása), harm adik kiadás 1904. (Budapest, Athenaeum 
kiadása), negyedik kiadás 1812. (u. o.)

2. Praeparatiók Vergilius Aeneisének I. és II. énekéhez 5 füzetben
1894. (Budapest. Singer és WolíTner kiadása.)

3. Görög olvasókönyv a gimn. V. osztálya számára 1908. (Budapest,
Athenaeum kiadása.)

4. Görög olvasókönyv a gimn. VI. osztálya számára 1911. (U. o.)

b) Tanulmányok és értekezések:
1. Sophokles drámai jellemei. (Fővárosi Lapok 1877., 92—93. sz.)
2. Horatius görög tanulmányai. (Felolvasás 1880-ban a Budapesti

Phil. Társaság ülésén.)
3. Görög világnézet. (A debreceni református főgimn. 1887. évi

értesítőjében.)
4. Amphitheatrum. (Fővárosi Lapok 1881., 273—275. szám.)
5. A határozók logikája. (Orsz. Középisk. Tanáregyesületi Köz­

löny 1885—86. évi 1-ső szám.)
6. Modus obliquus. (Tiszántúli Református Tanáregyesület 1888—

89-iki évkönyve.)
7. Schliemann. (Debreceni Csokonai-kör 1890—93. évi Évkönyve és

Fővárosi Lapok 1891., 76—79. sz.)
8. Dionysos színháza. (A magyar tanárok görögországi útjáról k i­

adott emlékkönyvben, 1893.)
9. Olympiában. (Tiszántúli Református Tanáregyesület 1893—

94-iki évkönyvében.)
10. Számos eláss, philologiai munka bírálata és ismertetése, me­

lyeket legnagyobb részben mint az orsz. közoktatási tanács 
külső bírálója, majd pedig, mint a közoktatási kormány meg­
bízottja írt. (Az Egyetemes Phil. Közlönyben, Orsz. Középisk. 
Tanáregyesületi Közlönyben, Magyar Paedagógiában, Pro­
testáns Egyházi és Iskolai Lapban, Debreceni Protestáns Lap­
ban.) Munkatársa volt az Ókori Lexikonnak, melybe hadi 
régiségekre vonatkozó cikkeket írt.



B )  A neve lés  é s  oktatás  kö rében .

a) Tanulmányok és értekezések:
1. Jellemképzés a nevelésben. (Nagykőrös, 1880. évi 17—18. sz.)
2. .4 középiskola egysége és az irodalmi képzés ügye. (Sárospataki

Lapok 1882., 11—15. sz.)
3. Tanügyi szemle az 1890—91. évi európai tanügyi viszonyokról.

(Tiszántúli Református Tanáregyesület Évkönyve 1890—91. 
évfolyam.)

4. Irodalmi képzés a eláss. phil. oktatásban. (Magyar Paedagogia
1892., 8. sz., Tiszántúli Református Tanáregyesület Évkönyve
1892—93. évf.)

5. A debreceni rézmetsző tógás diákok. (Magyar Paedagógia 1892.,
6—7. sz., Debreceni Református Főgimn. Értesítője 1894—95. 
évre.)

(». A debreceni református főgimnázium története 1850—1894. 
(Debreceni Református Főgimn. Értesítője 1894—95. évre)

7. A tantervrevisió kérdéséhez. (Orsz. Középisk. Tanáregyesületi
Közlön y  1895.)

8. A magyar gimnáziumi oktatásügy iránya. (Orsz. Középiskolai
Tanáregyesüleli Közlöny 1898.)

9. Államsegély és autonómia. (Tiszántúli Református Tanáregye­
sületi Évkönyv 1897—98. évf.)

10. Vélemény a középiskolai tantervrevisió ügyében. (Magyar Paed.
1897.)

11. Egységes jogosításéi középiskola. (Orsz. Középiskolai Tanár­
egyesüleli Közlöny 1898.)

12. Utasítások a görög nyelv és irodalom gimn. tanításának az
attikai nyelvjárással kezdődő tanmenetéhez és a görögpótló 
irodalom tanításához. (Az orsz. közoktatási tanács megbízá­
sából készítve és a vallás- és közokt. miniszter által 1903-ban 
kibocsátott gimnáziumi tantervi utasítások közt kiadva.)

13. A debreceni prot. egyetem berendezése. (Református Egyete­
mes Konvent 1905. évi novemberi gyűlésének jegyzőkönyvé­
ben.)

14. A középiskolai nemzetközi értekezleten megvitatandó tanügyi
kérdések. (Készítette gr. Apponyi Albert vallás- és közokt. 
miniszter felhívására s más 3 szakvéleménnyel együtt kinyo­
matván, az 1909. évi március 1—2. napjain tartott miniszteri 
szakértekezlet tárgyalási alapjául szolgált.)

15. Református tanárképzöintézet szervezete és berendezése. (Deb­
receni Prot. Lap 1912.)

16. A leánygimnázium szervezete. (Debreceni Prot. Lap 1912.)
17. Báró Eötvös József, mint a magyar közoktatásügy szervezője.

(Magyar Paed. 1913.)



18. Nevelésügyi feladatok a református egyházban. (Értekezések és
egyéb kisebb dolgozatok a theologia köréből. I. k., 4. sz. 
Debrecen, 1916.)

19. Alkalmi tanügyi cikkek, felügyelői jelenlések és könyvismerte­
tések. (A Debreceni Prot. Lapban, Orsz. Középisk. Tanáregye­
sületi Közlönyben, Egyetemes Phil. Közlönyben, Tiszántúli 
Egyházkerület Jegyzőkönyveiben.)

b) Beszédek :
1 Kossuth. Emlékbeszéd Kossuth Lajos halála alkalmából. Kiadta 

a debreceni református főiskola a főiskolai Kossuth-alap 
javára. 1894.

2. Emlékbeszéd Klamarik János felelt. (Orsz. Középiskolai Tanár-
egyesületi Közlöny. 1899.)

3. Az egységes jogosítása középiskoláról. (A dr. Lukács György
vallás- és közokt. miniszter elnöklete alatt 1906 január 29— 
31. napjain tartott szakértekezletről kiadott jegyzőkönyvben.)

4. Elnöki megnyitó beszédek és iskolai ünenpélyeken tartott beszé­
dek. (Tiszántúli Református Tanáregyesület 1898—1901. évi, 
Országos Református Tanáregyesület 1902—1914. évi Év­
könyveiben, Debreceni Prot. Lap 1914. és 1917. évi folyamá­
ban', a Magyarországi Református Egyház Egyetemes Tanügyi 
Bizottságának 1916. évi jegyzőkönyvében.)



DÓCZI IMRÉT 

ÜDVÖZLŐ CIKKEK ÉS BESZÉDEK.





1. Dóczi Imre.
Perikiesnek a peloponnesusi háborúban  hősi halált halt 

athénei polgárokra vonatkozó gondolata szerint: „Nagy feladat 
eltalálni a célra vezető útat ott, ahol különös nehézséggel jár a 
hallgatóságot a m ondottak  igazságáról meggyőzni. A jó indu­
latú s a tárggyal ism erős közönség term észet szerint bágyadt­
nak tartja az előadást, egybevetvén tulajdon óhajtásaival és 
m eggyőződésével ; m íg aki a tényeket nem  tudja, túlzást gya­
nít, irigységében, ha olyasm it kell hallania, am ire ö maga kép ­
telen“. Hát mégha az ünnepelt az igazak öröm ére a felvilágon 
jár, ha velünk együtt gyönyörködik a rózsaujjú  H ajnalban s a 
szerénység köpenyébe burkolózva, míg m ásokkal szem ben a 
m éltányosság legszélső határáig  jó indulatú elnézéssel viseltetik, 
m agának kérlelhetetlen, könyörtelen b írá ja , hallan i sem akar 
arró l, hogy őneki m agának érdem ei vannak, m ert ő mindig, 
m indenben csak kötelességét teljesítette ? !

Ily helyzetben az egyedüli célravezető ú t m inden szóvirág 
nélkül, pusztán rám utatn i az illető pályájára , rám utatn i azokra 
a vezéreszm ékre, kikeresni azokat az egyéniségébe belégyöke- 
rezett jellem vonásokat, am elyek egész életét besugározzák.

• Pedig a mi bensőségesen szeretett vezérünkről, a férfias 
erényekkel ékeskedő, a maga egyenes ú já ró l soha, se jobbra, se 
balra  le nem  térő , biztos tekintetű tan ítóm esterünkrő l : Dóczi 
Im réről szólván, nehéz A nakreonnal nem  kiáltanunk föl : 
* 'A - ( t  £(»)7pa'.fwv ätiozB !

T anári pályáját — nem  szám ítva a sárospataki főiskolai 
elöljáróságtól az 1873 jan u á r—júliusára  nyert h. tanári meg­
bízatását — 1876 szeptem berében kezdi a Nagykőrösi R efor­
m átus G im názium ban, ahol 11 évet tölt ; m ajd  1887—1898-ig a 
Debreceni Reform átus Főgim názium  tanára , közben: 1894— 
1898-ig igazgatója. 1898 óta a Tiszántúli R eform átus Egyház- 
kerület középiskolai felügyelője, zsinati és konventi képviselő, 
zsinati jegyző, a konventi rendes és rendkívüli bíróság tagja,



az egyetemes tanügyi bizottság alelnöke, az iskolaügyi kon- 
venti bizottság előadója. Ugyancsak 1898 óta a Tiszántúli 
Ev. Reform átus Középiskolai-, 1902-től kezdve Országos Re­
form átus Tanáregyesület elnöke. Ugyancsak ő tölti be az O r­
szágos Középiskolai Tanáregyesület debreceni körének elnöki 
tisztét a kör m egalakulása, 1895 óta. Alelnöke a M agyar P ro ­
testáns Irodalm i Társaság ez évben alakult debreceni körének 
s 1891 óta tagja az Országos Közoktatásügyi Tanácsnak.

Ily sokoldalú elfoglaltságában lankadatlan  m unkakedvvel, 
erős értelm én keresztül szűrt lelkes szeretettel fejt ki im m ár 
40 év óta áldásos m űködést a nemzeti köznevelés, közelebbről 
a reform átus nevelés érdekében. Ez idő alatt a reform átus ta­
nárság hivatásos vezérének bizonyult, az ifjabb tanári nemze­
dék előtt nevelés- és tan ításügy i ny ila tkozatai az afko; ecpa ere­
jével ható kinyilatkoztatások.

De hogy is lehetne m ásképen, m ikor talán  senki szebben 
nem  h irdeti a tanári hivatás eszményi voltát, m int ö e meg­
kapó szavaiban : „A tanár nem  hivatalnoka, hanem  alkotó, te­
rem tő lelke az iskolának, aki egész érzés- és gondolatvilágát 
viszi át m unkájába, hogy az ifjú lelkekben is világnézetet te­
rem tsen “. És Dóczi Im re ilyen volt, m int tanár. Mi, tanítványai, 
bizonyságot teszünk róla, hogy előttünk, akik az ö Homeros- 
hoz, Xenoplionhoz, Herodotoshoz, Platonhoz, H oratiushoz fű­
zött m agyarázatait hallgattuk, egészen új világ nyílt meg, ethikai 
világnézetet terem tett lelkűnkben. Az ő ihletett szavai életünk 
végéig visszacsengenek lelkűnkben, valahányszor a görög ka- 
lokagathia és a róm ai virtus  gondolatainkban megjelennek. 
Vagy lehet-e elfelejtenünk azt, m ikor a horatiusi „Si fractus 
illabatur o r b is . .  .“-szál kapcsolatban Kálvin törhetetlen jelle­
m ét, ha jtha ta tlan  akara tere jé t, hero ikus bátorságát és nagy­
szerű önm egtagadását állította elénk követendő m intaképül ?

S míg így, ékesen szóló a jkáró l a nagy Kálvin glorificatio ja  
hangzott, ő maga m indig hű  m arad t a reform átus iskolák ősi 
szelleméhez, a felekezeti korlátokon fölülem elkedő szabad­
elvű, nem zeti irányú neveléshez.

Voltak egyesek, akik tanítói m űködésének értékét lejebb 
igyekeztek szállítani azzal, hogy kedvelt görög nyelvével tú lter­
heli az ifjúságot m ás tárgyak rovására. V alóban, tom pa nyi­
lakkal lövöldöztek ez Íjászok a talpig páncélba öltözött baj-



nokra ! Igaz, hogy ezer sort hagyott föl az Iliasból m agánszor­
galmi olvasm ányul, de ez ezer sorból (például nálunk, de más 
oszályokból is ily arányban) m ár egy hét m úlva kilenc tanuló 
jelentkezett a VII. oszályból. Igen, m ert Dóczi Im re beleollotta 
az ifjúság leikébe a m unkaszeretetet ezzel a tan ításáva l:.„A  
m unka  szabadságra és boldogságra vezérel“. De nem  is volt 
nehéz neki a pontosságot, kötelességérzetet, akara terő t, jel­
lem szilárdságot belenevelnie a gondjaira bízott fejlődő lelkekbe, 
m ert hiszen tanítványai látták, hogy szája azt beszéli, am it 
szíve érez, ő maga a pontosság, kötelességérzet, akara terő , jel­
lem szilárdság példaképe. Már akkor, fiatal d iákkorunkban  val- 
lottuk és valljuk m a is, hogy Dóczi Im rét csak egyszer kell 
megszeretni, m ert ő mindig, m inden körülm ények között, rebus 
in arduis, non secus in bonis ugyanaz volt, ugyanaz m arad t és 
ugyanaz lesz : vas logikájú, nem esen érző, egyenes jellem ű, jó 
em ber, akinek sohasem  kell félnie az idők m ohától.

De talán nagyon is halvány volna a kép, ha egyházkerületi, 
konventi és zsinati építő m unkájáró l, magvas fölszólalásairól 
nem  is szólva, em lítetten ül hagynók R eform átus Tanáregye­
sületi elnöki megnyitó beszédeit, am elyek e gyűléseknek min- 
dcnha legkimagaslóbb pontjai voltak. Mint Cato m inden egyes 
beszédében ott büszkélkedett szállóigévé lett h íres : „Ceterum  
Carthaginem  -je, az ő m egnyitóiban is, ha m ás-m ás szavakkal 
is, ism ét és ism ét ott ragyog a reform átus iskolák hagyom á­
nyos szelleme irán ti szeretetéből fakadó ige : „Bele kell p lán­
tá lnunk az ifjúság leikébe a vallásos nevelés m ellett a felvilá- 
gosultságot, a szabadelvű gondolkozást és hazafias nem zeti tö­
rekvéseidet!“ M ikor az u ltram ontanism us sötét fellege igyek­
szik ráboru ln i a szellemi világra, mily m egrázó erővel hirdeti: 
„A m i ideálunk nem  az egyház aegise alatt igazságtipró Orbán 
pápa, hanem  az igazságot a felekezetiség korlátain felül is m eg­
győződéssel hirdető Galilei !“ A liberalism ust fenyegető am a 
jelenségek ellen — úgym ond : — „TIa Gigasok nem  tám adnak, 
a P ygm aeusoknak kell táborba szállni a szabadelvű eszm ék  
diadaláért, m ert a nem zet üdve ez eszm ék győzedelm ében rej­
lik  . A iefo im átus szellem, a tanari közszellem ápolására buz- 
dilo s z a \ai fölhangzanak m egnyitóiban nem csak a debreceni 
kollégium ban, ahol szerinte : „Minden kődarab a nem zeti köz- 
m űvelődésnek szenteli oltár“, nem csak Nagyenyeden, Bethlen 
G ábor iskolájában, ahol : „A fejedelm i bőkezűség m inden  időre



fényes példái adóit a nem zeti állam kiépítésére irányuló tö­
rekvéseknek“, nem csak Sárospatakon, ahol : ,,Lehetetlen, hogy 
a magyar reform átus tanárság szíve meg ne dobbanjon s ne 
érezze , hogy szent a föld, am elyen járunk, ahol a Rákócziak s 
Com enius szellem e leng körül bennünket“, hanem  az évi köz­
gyűlések m inden egyes helyén. Már egy, ifjú lanárko rában  
m egjelent értekezésében hirdeti, hogy : „Egy m aroknyi jellem  
fölér egy kéve  tudom ánnyal“, s ugyanez eszme alapján köti 
lelkére a refo rm átus tanárságnak harm inc  év m úlva is : „Az 
erkölcsi jellem  képzése legeszményibb feladata az iskolának  
S ezt a klasszikus irodalm i nevelés ú tján  tartja  elérhetőnek. 
M ikor a korszellem  a gimnázium  falait döngeti, ő a reális, te r­
m észettudom ányi képzéssel szemben Dubois—Reym ond sza­
vaival hőn óhajtja , hogy „A hellenism us tartsa tő lünk távol az 
am ericanism ust“, m ert szerinte : „Csak az erő jogosultságát 
hirdeti a term észettudom ány, em berszeretet, jog, igazság kívül 
esnek körén, m íg az irodalmi képzésre alapított nevelés er­
kölcsi em bert nevel a társadalomnak. A szakism eretet meg  
lehet szerezni a fejlettebb korban is, de nem  a jellem et.“

Im é az em ber ! M erengjen b á r Altis rom jain , ahol a két 
évezredes m űkincsek om ladékainak lá ttá ra  így sóhajt föl : „E 
rom ok hatása az em beri sorsnak, a nagyságnak és m úlandó­
ságnak összeolvadt borongó érzése“, vagy áldozzon a hála  sza­
vaival egyes nagyjaink, K lam arik és Jókai szellemének, kik a 
protestáns, kálvinista iskolákkal szem ben m egható kegyelettel 
viseltettek, álljon b á r a tanári kathedrán , vagy hirdesse tanári 
gyűléseken nem es lendülettel a m agyar nem zeti nevelés meg­
váltó eszméit, mindig és m indenben úgy áll előttünk, m int me­
leg szívű, egyenes jellem ű, nagy tudású nevelő, akinek m inden­
koron volt : „magasra vívó szenvedelm e“.

Jól m ondja ró la a Nagykőrösi Reform átus Főgim názium
1887 8-iki értesítője, m ikor onnan a Debreceni R eform átus
Főgim názium  hív ja el jelesei közé : „Dóczi Im re eltávozása, 
ki tizenegy éven át volt in téze tünknek  szakavatott, . . .  közöt­
tünk  áldásosán s legszebb sikerrel m unká lkodó  és egyenes jel­
lem ű tanára, — érzékeny veszteség a m i iskolánknak, értékes  
nyeresége lesz D ebrecennek“. Hogy ez így van, szívvel-lélekkel 
tanúságot teszünk róla s nyíltan m erjük  hirdetn i, hogy refo r­
m átus tanárnak  őt követni nem  szolgalelküség, hanem  egyene­
sen kötelesség, s m egközelíteni dicsőség. Ha a kálvinista tanár



szobrát meg kellene alkotni, az ő nem es alak ját kellene ércbe 
önteni, hogy m int ha jdan  az Athén felé közeledő utasnak 
A thena Polias m utatta  m ár m essziről a biztos irányt, úgy irá ­
nyítsa ő a m eg-megújuló reform átus tanárnem zedék tekintetét 
az ígéret földje, — a fölvilágosodott, szabadelvű, nem zeti ne­
velés ú tján  m egerősödött új M agyarország felé.

őrizze meg öt nekünk a Gondviselés teljes testi és szellemi 
rugékonyságában még hosszú éveken át, soká, nagyon soká !

Barcza József.
Megjelent a Debreceni Prot. Lap 1916 szeptember 9-iki 37-ik 

számában.

2. A református tanár.
„Ha van a m agyar középiskolai tanárságban  protestáns 

szellem, — az van a m agyar refo rm átus egyháznak m inden 
ingerenciája nélkül, az van a m agyar reform átus egyház indo­
lenciája dacára  a tan á ra in k b an “.

Ezek a súlyos szavak a legutóbbi zsinatunkon hangzottak 
el és ném i v ihart is keltettek. Holott jobb lett volna akkor is, 
azóta is zajtalanul m ellünkre ütni az öklünkkel és legfonto­
sabb életérdekeink meg nem  látásának  beism erésével elm on­
dani a m ea culpa-t. M ert m a is teljes alapossággal lehet föltenni 
a kérdést : „Tett-é ez alatt a harm inc  (— m ost m ár negyven —) 
esztendő alatt a m agyar kálvinista egyház egyetlen lépést is 
abban az irányban, hogy protestáns szellemet ébresszen, kelt­
sen és képezzen középiskolai tanárságunkban ?“

Ne legyünk igazságtalanok. Egy néhány nagy em berünk 
ak a rt ilyen lépést tenni. Az ő szívós, lankadatlan  k itartásuk  
folytán történ tek  is, — b á r  nem  az egyház egyeteme, hanem  
ezen kitűnőségeink vezetése alatt álló kerü let részéről, — bizo­
nyos lépések, m elyeknek rendeltetése tanára inknak  pro testáns 
szellem ben nevelése volna. Ám, hogy ezek a lépések m it érők 
lesznek, azt a háború  és egyéb szerencsétlen körülm ények fe­
lettébb problem atikussá teszik.

Ma még ott vagyunk, hogy tanára ink  pro testáns szellemű 
nevelés nélkül kerültek iskoláinkba s ha van közöttük — m int 
a zsinaton m ondták : írm agul — egynéhány, egyházunkhoz 
lörhetlenül ragaszkodó, azt a családi, meg a régi középiskolai 
nevelésnek köszönhetjük s am int hanyatlik  középiskolánk pro-
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testáns szelleme, úgy száll alább az azokból k ikerülendő m aj­
dani tanárok  egyházias érzése is.

Súlyos, nagy gond ez úgy egyházunk jövője, m int isko­
láink, sőt tanára ink  helyzete szem pontjából is. És annál súlyo­
sabb, m ert az egyháziasság — term észetesen a nevelés gyarló­
sága folytán — tan ára in k  egy részének szem ében valóságos dek- 
lasszáltságot jelent. „Tessék megnézni, —  m ondta egyszer pa­
naszkodásaim ra egyik középiskolai tanár, — az úgynevezett 
egyházias tanárok  általában a kisebb értékűek közül kerülnek 
ki. Én is szeretem  a vallásom at és ragaszkodom  az egyházam ­
hoz, m elyben a m agyar szellemi haladásnak  egyik legnagyobb 
tényezőjét látom , de engem elfoglal a tudom ányom  s ha sza­
bad  idő m arad, inkább egy jó könyvet olvasok, m int elm enjek 
a 48-as körök borgözös levegőjébe, az enyém től lényegesen kü­
lönböző műveltségű em berekkel kom ázni, avégböl, hogy pres­
b ite rré  választathassam  m agam at. Ahhoz, hogy az em ber a 
m ai viszonyok közt az egyház körü l m unkálkodó legyen, első­
sorban  az kell, hogy jobb legyen a torka, m in t az o r ra “.

F innyás ítélet biz ez, de nem  m ondhatom , hogy alapnél- 
küli. És tán szótlanul ballagok tovább, nem  tudván megfelelő 
cáfolatot találni, — h a  nem  áll m ódom ban hivatkozni egy ki­
magasló példára, a tan á rn ak  is, az egyház hű szolgájának is 
m éltó m intaképére  : Dóczi Im rére.

Azok a szem pontok, m elyek középiskolai tanáraink  legna­
gyobb részénél az egyház irán ti elkedvetlenedést okozzák, sen­
kinél sem érvényesülhetnének inkább, m int ő nála. Ha a nem ­
zeti ku ltú rának  az a szürke napszám osa, ki az oklevél úgy, 
ahogy megszerzése u tán  robotolja  a naponkénti leckét, összeha­
sonlításokat tehet a maga, meg a hasonló képzettségű állam i 
tan á r  helyzete között, — nem  ju thatna-e Dóczi Im rének  is 
eszébe, hogy állam i szolgálatba állván, m ennyire m ásként ala­
kulhato tt volna az ő külső előhaladása ? Most bizonyára tan­
kerületi főigazgató volna, méltóságos cím m el s legalább évi 
3000 koronával több fizetés élvezetében ; vagy benn volna a 
m inisztérium ban az ő rendkívüli képességeinek megfelelő irá ­
nyító m unkakörrel. Ám ő nem  erre  gondol, hanem  azt látva, 
hogy egyháza — a maga szerényebb viszonyai szerint szeré­
nyebben — m egadja neki a tőle telő elism erést és azt tudva, 
hogy ennek az egyháznak az állam  m agyar nem zeti tartalom ­
m al teljessége idején is m egvan a m aga külön becses h ivatása



a  nemzeti ku ltú ra  és erkölcs szolgálatában, áldozza nagy lelké­
nek s nagy elm éjének m inden nem es ádozatát azért az egy­
házért, m elynek lobogója a la tt indult eszm ényeiért küzdelembe.

Aki végig nézi a legutóbbi zsinatnak, — m elynek Dóczi 
Im re  rendes tagja és jegyzője is volt, — a naplóját, m eghall­
gatja  az egyetemes konventnek, — m elynek hosszú idő óta 
rendes és nagybuzgóságú tagja, — vagy a tiszántúli egyházke­
rületnek, — m elynek világi 'tanácsb írá ja , — a tanácskozásait, 
ném i csodálkozással tapasztalhatja, hogy D óczinak aránylag 
nagyon ritkán  lehet szavát hallani a fórum on. Pedig az ő m in­
dig tartalm as, m indig választékos és m indig lebilincselő felszó­
lalásait m indenütt m éltó figyelem kíséri. Dehát, lám  Dóczit 
nem  az a gyönyörűség viszi e testületekben intenzív m unkálko­
dásra , melyei a saját hangjának  hallatása okoz. Ő a kevés be­
széd és sok m unka em bere. Az Egyetemes Tanügyi Bizottság­
ban, m elynek alelnöke s m elyben a tárgyalások vezetése több 
ízben lett feladata, nagyon is szembeszökő hatalm as egyénisé­
gének irányító  ereje. A tiszántúli egyházkerület tanügyi bizott­
ságában pedig laikusoknak is valóságos élvezet hallan i azokat 
az összefoglaló jelentéseket, m elyeket az egyházkerület közép­
iskoláinak állapotáról évente ad. A protestáns tanárképzés és 
azzal kapcsolatban a debreceni bölcsészeti fakultás érdekében 
végzett nagyobbszabású m unkásságát egyrészt az egyházunkért 
és iskoláink reform átus szellem ének fenn tartásáért lobogó lel­
kesedés, m ásrészt a kom oly, m indent m érlegre tevő és a ver­
senyképesség biztosítását is m indig szám ba vevő reális meg­
fontoltság jellemzik.

Ism erek em bereket, kik a közügynek kom oly és értékes 
szolgálatokat teljesítenek, de oly m ódon, hogy e szolgálatok 
egyszersmind az ő m aguk előbbhaladásának is biztosítékai le­
gyenek. Nem tudom  ezeket kárhoztatn i, — hiszen a közérdek 
előbbre vitele még akkor is jó eredm ény, ha ahhoz egyesek 
m agánérdekének kielégítése csatlakozik. Ám az igazi lelki nagy­
ságok mégis csak azok, kik a közérdekért m unkálkodni készek 
úgy is, hogy abból rá ju k  se haszon, se dicsőség ne háram oljék . 
S ha a készség a teljes képességgel egyesül : akkor kap juk  az 
igazi lelki értéket. Ebből a fajtából — sajnos — nem  igen 
sokat látunk a közéletben, de Dóczi Im re  e keveseknek is a 
legjavából való.

Az a tiszta, nem es, eszm ényi felfogás, m ely Dóczi Im ré t



m inden cselekvésében vezeti s mely őt reform átus egyházunk 
legbuzgóbb, legtöbbet dolgozó s legkevésbbé előtérbe álló m un­
kásai közé helyezi, — ném elyek szerint (s tán  ő maga is így 
hiszi) : a görög klasszikus világnézet eredm énye. Én úgy vé­
lem, nem  az : a valódi keresztyénség. A nagy N ázáretinek hű­
séges követése : szolgálni m ásoknak.

A görög klasszikusokról lehet m ondani, — b á r felfogásom 
szerint igen helytelenül, — hogy elavultak. De a keresztyén­
ség lelkének u ra lm át köteles elfogadni m indenki, aki keresz­
tyén egyház szolgálatában áll. R eform átus tanártársa im  : kö­
vessétek hűséggel legjobb vezérünket, legkitűnőbb példaképün­
ket : Dóczi Im rét !

Dr. Kun Béla.

Megjelent a Debreceni Prot. Lap 1916 szeptember 9-iki 37-ik 
számában.

3. Dr. Kardos Albert debreceni áll. főreáliskolai 
igazgató üdvözlő b eszéd e  a debreceni tanári kör

nevében.

— A Kör 1916 november 19-én tartott gyűlésén. —

Tisztelt T anári Kör! A mi K örünk sohasem  űzte a személyi 
kultuszt. Sem szolgalelküen nem  bókolt fölfelé, sem pajtás- 
kodva nem  hizelgett egyik vagy m ásik tagjának. De tisztelettel 
üdvözölte a m agyar közoktatás h ivatott és érdem es országos 
vezetőit, valam int tisztelettel m egadta a ka rtá rs i elism erés, a 
bará ti megbecsülés adóját a tanügy helybeli m unkásainak, m i­
kor a rra  kellő alkalm at és okot látott.

T anári K örünknek ritkán  volt nagyobb oka és m éltóbb al­
kalm a a tisztelet és nagyrabecsülés, az elism erés és hála  érzel­
m eit kifejeznie, m int a mai napon, m ikor a Kör az én csekély­
ségem által, az én akadozó szavaim segítségével meg akar em ­
lékezni a m agyar közoktatásnak egy országos nevű vezető fér- 
fiáról, a debreceni középiskolai tanügynek leghivatottabb m un­
kásáról, K örünk elnökéről, Dóczi Im rérő l fényes tanári pályá­
jának  negyvenedik évfordulóján.



Mélyen Tisztelt E lnök Úr! Kedves és N agyrabecsült 
B arátom  !

A háború  előtt is sokat példázgattak a rra , hogy tanu ljunk  
a ném etektől, a m ost folyó világháborúban pedig untig h an ­
goztatják, ha  kell, ha nem  kell, h irdetik  : já r ju n k  iskolába a 
ném etekhez, vegyük például a ném eteket, utánozzuk a ném e­
teket, kivált ha rendre , kom olyságra, kötelességtudásra ak ar­
juk  a m agyart rászoktatni.

E lism erem , hogy sokat tanu lhatunk  tőlük, többek között 
e lsajátíthatjuk  ezt az életigazságot is :

W illst du in die Ferne schweifen ?
Sieh ! das Gute liegt so nah.

Nekem ez a ném et szólás gyakran já r t  eszem ben és külö­
nösen most látom  át az igaz, a helyes voltát, m ikor Rád nézek 
és Rád gondolok, igen tisztelt E lnök  Űr, Kedves B arátom  !

A rend- és m unkaszeretet, a választott h ivatásnak  megbe­
csülése, a tudom ányos foglalkozásba való elmélyedés, a ren ­
díthetetlen kötelességteljesítés, az életfeladatoknak kom oly fel­
fogása, a jellem beli férfias m éltóság nem  olyan erények, am e­
lyekért a szomszédba kellene m ennünk, am elyeket derék  szö­
vetségesünktől kellene kölcsönkérnünk, m egtaláljuk azokat itt­
hon  is, m egtaláljuk, ha  m ásutt nem , a Te szem élyedben, mely 
mintegy megtestesülése m indezeknek a nem es tulajdonságok­
nak.

Könnyű volna kim utatnom , hogy ezek az erények, am elye­
ket sokan csak a ném etekben akarnak  m eglátni, hogyan érvé­
nyesültek egész életed folyásában, az iskola és egyház szolgála­
tában, szaktudom ányi és tanügyi m unkásságodban, köz- és m a­
gánéletedben, de ezt elvégzik nálam nál hivatottabb em berek, 
nagyobb és fényesebb gyülekezetekben, m in t a mi szerény 
K örünk ; nekem  elég lesz tanári körbeli m űködéseden végig 
tekinteni, annyival inkább, mivel tudásod és jellem ed, világ­
felfogásod és nemzeti érzésed, szóval elm éd és szíved e kis te­
rületen is annyiszor és annyiszor ragyogtatta magát, hogy aki 
meg akart ism erni, e körön  belül is teljesen m egism erhetett.

M ikor az Országos Középiskolai Tanáregyesület 1893-ban 
újjászervezte magát, sokan kétségeskedtek, hogy az újjászerve­
zés elve, a decentralizáció gondolata képes lesz-e elegendő él­
tető erő t önteni az Egyesületnek tespedésbe sülyedt és bőm -
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lásnak indult testébe ; sokan bizalm atlankodtak, hogy az ú] 
alapszabályok értelm ében alakuló vidéki körök  életrevalók 
lesznek-e és fognak-e bőséges friss vért ju ttatn i az elevenebb 
m unkára  tehetetlenné vált központnak.

A kétséget és bizalm atlanságot h am ar eloszlatták az egy­
m ás u tán  létesülő körök, közöttük a D ebreceni T anári Kör, 
am ely alig hogy m egalakult, 1895-ben, csakham ar vezető sze­
rep re  ju to tt és országos súlyt szerzett m agának. A vezető sze­
repet, az országos súlyt neked köszönheti, 1 isztelt B arátom , 
aki az első pillanattól a m ai napig, tehát több m int húsz éven 
át elnöke és igazi szellemi irányító ja voltál K örünknek, az 
abban egyesített debreceni és debrecenvidéki tan á ri társada­
lom nak.

A D ebreceni T anári Kör a Te bölcs vezetésed alatt teljes 
m értékben  megfelelt annak  a kettős k ívánalom nak, melyet az 
alakuláskor hozzája fűztünk. Egyrészt kiform áló  m űhelye lett 
m inden időszerű tanügyi kérdésnek, m ásrészt fo rrása  volt a 
testületi érzésnek, az egészséges tan ári közszellemnek.

Az utóbbi húsz évben nem  vetett felszínre a m agyar közok­
tatás olyan nevezetesebb tárgyat, melyhez K örünk hozzá ne 
szólott volna, sőt nem  egyhez maga adta a vezérhangot. A kö­
zépiskolai tanítási terv m ódosítása, a Közoktatási Tanács ú jjá ­
szervezése, az érettségi felm entések ügye, az egyenlő jogosítás 
nagy problém ája, a polgári és középiskola viszonya, a leány­
iskolák, általában a nőnevelés reform ja, a középiskolai igaz­
gatás javítása, az élőnyelvtanítás m ódszere m ind olyan tárgyak 
voltak, melyek K örünkben a legalaposabb fejtegetésre talál­
tak  és am elyekre nézve a Te elméleti belátásod és gazdag 
tanári tapasztalatod felhasználásával rendszerin t olyan hatá­
rozatokat hozott a Kör, am elyek országos visszhangra ta­
láltak és am elyek gyakran kiindulópontokul szolgáltak a kér­
dések végleges megoldásához, az ügyek hivatalos szabályozá­
sához.

Hogy K örünk a Te bölcs vezetésed alatt m ilyen súlyra és 
tekintélyre em elkedett, mi sem bizonyítja inkább, m int, hogy 
az Országos Tanáregyesület a mi K örünk fennállásának h a r­
m adik évében D ebrecent választotta 1898. évi közgyűlése szín­
helyéül. T arto tt is városunkban  a Tanáregyesület olyan köz­
gyűlést, amely a m egjelent tagok nagy szám ánál, az érdeklődés 
rendkívüli élénkségénél, az előadások magas színvonalánál, a
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legkülönbözőbb rendű, m inőségű és felekezetű tanárok  testvéri 
összeforrásánál fogva örökké emlékezetes m arad  a m agyar ta ­
nárság történetében s m ély és áldásos nyom okat hagyott maga 
után Debrecen városában  is.

T anári K örünk m ásik irányban  is m egtette a m aga köte­
lességét. E rkölcsi bátorsággal, de józan m érséklettel emelte fel 
szavát m indannyiszor, am ikor a tanárságot a m aga érdekeiben, 
a maga jogaiban, szabadabb m ozgásában sérelem  érte  vagy ve­
szély fenyegette. Az állam i tanárok  tisztes m ellékfoglalkozá­
sáért, a felekezeti és községi tanárok  anyagi helyzetének javí­
tásáért, az egész tanári pálya és társadalom  m éltó m egbecsülé­
séért m indannyiszor síkra szállott, am ikor csak szükségesnek 
m utatkozott. Hogy m ikor m it kell tennünk, hogy az erkölcsi és 
anyagi javainkért való küzdelem ben m eddig lehet m ennünk, a 
jelszót, az irány t Te adtad meg, Tisztelt Barátom , a célt nem  
tévesztő m értéket a Te belátásod szabta kö rünk  elé.

K örünkben híven ápoltad a k artá rsi összetartozás érzését 
és kifejlesztetted bennünk a tanári öntudat jogos büszkeségét. 
M ikor áldatlan  felekezeti viszályok az anyaegyesületet m ajd ­
nem darabokra  tépték, s m időn a m érges v iharok  nagyérdem ű 
elnökét, B eöthy Zsoltot, leszorították díszes helyéről, a m i T a­
nári K örünk ha jó já t ebből a veszedelem ből m inden nagyobb 
rongálás nélkül vitted ki és Te rendületlenül m aradtál tovább is 
a mi tisztelt és szeretett fejünk. M ikor pedig nehány évvel 
később a radikálizm us, a progresszió jelszavaival akartak  az 
Országos Tanáregyesületben rendet bontani, a küzdő felek 
D ebrecent, a mi T anári K örünket választották ki a p róba  he­
lyéül és itt a mi egészséges levegőnkben a Te higgadtságodra 
hallgatva, az ellentétek kiegyenlítésében m esteri kezed intését 
követve csillapították le hevüket és ism erték fel egym ásban 
nem  az engesztelhetetlen ellenfeleket, hanem  a m egbecsülésre 
m éltó baj társakat és kartársakat.

Ilyen bölcs belátással, ilyen higgadt m egfontolással, ilyen 
bőséges sikerekkel vezettél bennünket, Tisztelt B arátom , m int 
a kör elnöke 21 éven át. S nem  lehet D ebrecennek s D ebrecen 
vidékének olyan tanára , főkép K örünknek olyan tagja, aki 
ezért irán tad  elism eréssel és hálával, szeretettel és ragaszko­
dással ne viseltetnék, hiszen látnia és éreznie kell, hogy ha az 
utóbbi két évtizedben anyagi helyzetünk javult, tan á ri pályánk 
m egbecsültebb lett, ha hivatásunk irán t nagyobb az érdeklő-



dés és több a szeretet, ha  a k artá rsak  között erősebb az össze­
tartás, ha  a tanári társadalom  külső és belső értékgyarapodás­
ban szinte nem  rem élt fokra em elkedett, m indebben Neked is 
nagy részed van, N agyrabecsült E lnökünk !

A m últért járó , m ondhatnám  köteles há lánk  és tisztele­
tünk nyilvánításához hadd fűzzek m ost egy jövőre vonatkozó 
kérést, amellyel szintén csak szeretetünket és változhatatlan 
b izalm unkat akarjuk  tolmácsolni.

Negyven évi olyan m unka, am ilyennel Te, Tisztelt B ará­
tom , szolgáltad az iskolát és a tudom ányt, az egyházat és a tá r­
sadalm at, term észetesen felköltheti az em berben a nyugalom 
utáni vágyat. Ha a rra  határoznád  m agad a jövőben, hogy szé­
les m unkam eződ terhesebb részeiről visszavonulsz, ha hivatali 
és tiszteletbeli állásaid egyikéről-m ásikáról lem ondanál is, 
a rra  kérünk , hogy ebből a téged szerető, megbecsülő, a családi 
érzés melegével körülvevő környezetből ne távozz ! A rra ké­
rünk , m aradj tovább is elnöki tisztségedben, tartsd  meg ezután 
is k ipróbált kezedben e családi körnek  atyai korm ánypálcáját; 
engedd meg ennek a T anári K örnek, hogy m int a mai öröm ­
napon, úgy a világháború v iharán  túl az áldásos békében is 
még sokáig, még sok ünnepi alkalom m al szólhasson Hozzád és 
Rólad a klasszikus költő szavaival : „O et praesidium  et dulce 
decus m eum  1“

4. Dóczi Imre üdvözlése a tiszántúli református 
egyházkerület közgyűlésével kapcsolatban rendezett

ünnepségen.

A) Dr. Baltazár Dezső püspök üdvözlő beszéde a volt tanít­
ványok nevében.

Bárányfelleges szép tavaszi idők emlékeivel teljesedik 
meg a lelkünk. Visszagondolunk ifjúságunk derűs, boldog ide­
jére. A virágfakadásra. Az álm okra, m erész vágyakra, sejtel­
mes kilátásokra. Vissza vágyunk. V isszaálm odjuk m agunkat.

L átjuk  m agunkat előtted állani, m int tanítványokat. Az 
idők, viszonylatok változtak. Az érzések m egm aradtak. A tisz­
telet m a is olyan fénylő, a szeretet m a is épen olyan meleg irá n ­
tad, m int volt akkor régen. Hiszen te is ugyanaz m aradtál, ked­
ves professzorunk. S vájjon lehetnél-e te m ás ? A te nagy egyé­



niséged a m úló porsáto rban  is dacol m inden változással. — 
M unkád, életed áldásos eredm ényei általm ennek anyaszent- 
egyházunk, hazánk örökké tartó  életébe.

Tanítványaidnak vallani m agunkat büszkeségünk, boldog 
ö röm ünk m a is és háládatos em lékünk lesz m indenkor. Ha 
volt s van az életünkben valam i érték  és hasznos alkotás, ott 
érezzük benne tényezőképen azt a lelket, azt az erő t és ihletet, 
am elyet tőled vettünk. A classicus mélység és keresztyén em el­
kedettség gyönyörű összhangját m egm utattad a te tiszta, sza­
batos és hatalm as egyéniséged példaadó tipusában. A görög 
bölcs és keresztyén evangélista egyeztek össze abban a ha ta ­
lom ban, amellyel m agadhoz bűvöltél s az élet kem ény harco ­
saivá edzettéi bennünket.

Egyetlen em lék sincsen, am ely közéd s közénk állva fel­
tartóztathatná a mélységes tisztelet és rajongó szeretet á rad a­
tát, mellyel körölveszünk, felm agasztalunk és áldunk. Fogadd 
kedvesen lisztességadásunkat és ne bocsáss el, míg meg nem  
áldasz ú jra  bennünket : tanítványaidat.

B) Dr. Lencz Géza kollégiumi igazgató üdvözlő beszéde a deb­
receni kollégium nevében.

Nagyságos Felügyelő Úr !

Szeretett egykori K ar társunk !

M ikor a tanítványok köre megmozdult, hogy igazi plátói 
viszonyban m egism ert egykori m esterének tiszteletet tegyen, 
m ikor egész kerü letünk  igyekszik „Tiszántúl p raecep to ra“ 
irán t há laadó já t leróni, sőt ezen kereteken túl országos m ére­
teiben kezd kibontakozni Nagyságod tanügyi m unkásságának 
hatása, íme, m egdobbant a debreceni reform átus kollégium 
szíve is, valam i büszke öröm  töltötte el s az hozta mozgásba. 
Hiszen abból a 8 lustrum ból, melyet m ost hálásan ünnepiünk, 
6-ot közöttünk töltött Nagyságod ; 11 évig volt ennek a m ost 
hódolatát bem utató tanári-karnak  egyik, késő időkre fényt 
árasztó dicsekvése, 4 esztendeig a M ártonfalviak s M aróthiak 
szellem ében vezetője, e most fényes helyet cserélt főgim ná­
zium unk igazgatója.

Én hiszem, hogy m int a sasnak, bárm ily  m agasan szárnyal 
is, jólesik k iröppenésének csendes pihenőjét közben-közben



felkeresni, úgy Nagyságodnak is jól esik közben-közben vissza­
térn i a régi ism erősökhöz, ism erős helyekhez ; országos tan- 
iigyünk egyik vezető m unkása, Tiszántúl praeceptora  mégis 
csak a debreceni kolégium ban van otthon. M ert a gyökerek 
itt nyúlnak m élyen a talajba, melyek azt a lom bkoronát táp­
lálják, m elyre egyetemes nevelésügyünk szám ára hoz áldásos 
gyümölcsöket.

Em e jubileum i ünnepség alkalm ából tanári k arunk  a ke­
gyelet felgyújtott o ltárához egyfelől a hála érzelm eivel közele­
dik azért a pu ritán  rendért, melyet m eghonosítani, azokért az 
alkotásokért, m elyeket közöttünk létesíteni m éltóztatott; m ás­
felől a legigazibb tiszelettel állja azt a 40 évi m unka fényében 
m agasan lángoló o ltárt körül, melyen a legnemesebb idealiz­
mus, a hum anisztikus eszm ények törhetetlen  szolgálata képe­
zik az áldozatot s végre a 'legőszintébb szeretettel adóz m ind- 
am a szívj óságért, nem ességért, férfiúi állandóságért és hűség­
ért, melyet Nagyságodtól egyen-egyen m últban és jelenben ta­
pasztalni szerencséje volt. Legyen m indem ez érzelm eknek jel­
zője eme tisztelgésünk s m aradandó  kifejezője az a csekély 
összeg, mellyel tanári k arunk  a „Dóczi jubileumi alaphoz“ já ­
ru ln i kíván.

Kollégium unk tanári kara  zászlóját m eghajtva áll itt, hogy 
elismerésével adózzék az előtt, ki köréből kinőtt. Nagyságod 
m unkában  eltöltött élete példa lesz előttünk, mely példát m ár 
vezető egyéniségénél fogva is követni akarunk  ; egykori k a r­
társ i összeköttetésünk pedig a szeretet melegével veszi körül 
emlékét. így lehet csak a hatás igazán átalakító. Puszta esz­
m ény visszariaszt, a szeretet melegétől átizzasztva m agához 
vonz, követésre buzdít. Nagyságod jóindulatát, viszontszeretetét 
nem  szükséges kérni, kérjük  azonban a kegyelem Urát, hogy 
szeretetben élővé lett példája sokáig világoljon előttünk! Deb­
receni reform átus kollégium unk m indig büszke lesz egykori 
tan á rára  s gazdag áldást kíván további m unkásságára.

C) Nagy Elek hajdúnánási főgimnáziumi igazgató üdvözlő be­
széde a tiszántúli egyházkerületi ltózépfokú iskolák tanárkarai­

nak részéről.

A tiszántúli reform átus egyházkerület főhatósága alatt álló 
főgim názium ok, felsőbb leányiskolák és tanítóképző-intézetek



tanári testületéinek a képviseletében mi is m egjelentünk előt­
ted, szeretve tisztelt M esterünk, hogy sok oldalú és sikerekben 
gazdag nem zetnevelő m unkásságod 40 éves forduló ján  mi is 
bizonyságot tegyünk hozzád való törhetlen  ragaszkodásunkról, 
irán tad  érzett ha tá rta lan  tiszteletünkről és őszinte, meleg szere- 
tetünkrőL

Ragaszkodunk hozzád törhetlenül és igaz bensőséggel, m ert 
— b á r tud juk  s hálásan ism erjük el, sőt fennen hirdetjük , hogy 
a te két évtizedes felügyelői m űködésed alatt egyházkerületünk 
m inden egyes középfokú tanintézete bám ulatos fejlődésnek in­
dult és — talán  kivétel nélkül — versenyképes színvonalra is 
em elkedett im m ár, — de m ásrészt meg vagyunk győződve szí- 
vünk-lelkünk mélyéből a rró l is, hogy e tanintézetek között még 
m a sincs, csak egyetlen egy is, mely a te bölcs tanácsaidat 
és napró l-napra  fokozódó energia kifejtésre sarkaló  szakszerű 
ú tm utatásaidat saját károsodása nélkül huzam osabb ideig nél­
külözhetné.

Ez a gondolat, ez a meggyőződés vezérelte kétségen kívül 
a főtiszteletű és méltóságos egyházkerületi közgyűlés nagy­
érdem ű elnökségét, tanügyi bizottságát és egész egyetemét is 
akkor, am ikor (nehány évvel ezelőtt — s azóta is több ízben, 
úgyszólván évről-évre m egújulva) a legőszintébb elism erés 
hangján  a rra  kért téged, hogy ne akard  még letenni a te vezéri 
pálcádat.

És ez a kérés bizonyára jólesett még a te m inden külső 
ünnepléstől idegenkedő puritán  kálvinista lelkednek i s . . .  De, 
ha jólesett a felülről jött — és a m ai napon oly sok oldalról 
feléd áram lott elism erés, m elynek m egnyilatkozását még a 
nem zetünkre oly váratlanu l szakadt óriási gyász sem b irta  meg­
akasztani . . .  szinte lélektani, lehetetlenség az, hogy még inkább 
szívedre ne hatna  a mi hozzád való bensőséges ragaszkodá­
sunk, m ikor nem  felülről és nem  kívülről, hanem  a te közvet­
len m unkatársaid  köréből, vagy hogy a valóságnak még inkább 
megfelelően szóljak : a Mester köré  gyűlt tanítványok zsám o­
lyairól hatol fel hozzád — clara voce m axim oque om inum  con­
sensu — a szívből fakadó buzgó kérés : M aradj! óh, m arad j 
közöttünk m ind az időknek végéig s ne szállj le a te kuruliszi 
székedből ! — m ert bizonyai m ondom  : sem a m agunk sze­
rény körében, sem a ra jtunk  kívül állók nagy töm egében nem  
ism erünk, nem  találunk mi csak egyetlen egy férfiút is olyat,



aki azt a széket, a te székedet hozzád m éltóan, a te m últadhoz 
és jelenedhez m éltóan képes lenne betölteni.

És m időn mi errő l a nemzeti ku ltúra e fényes és új h a j­
lékában ünnepélyes alkalom m al nyílt vallom ást teszünk, nem  
akarunk  mi neked hízelgő szavakat m ondani, sem a m agunk, 
— vagy a m ások férfias önérzetén rabszolga m ódra csorbát 
ejteni. — Pusztán csak arró l akarunk  a szívbeli meggyőződés 
hangján  bizonyságot tenni, s m inden tartózkodás nélkül a nagy­
világnak is tudom ására hozni, hogy a M. Porcius Cato Cen- 
soriusok  rég letűnt klasszikus ideje benned és általad derü lt új 
fényre közöttünk. M ert te voltál és te vagy az, o et praesi­
dium  et dulce decus nostrum  ! akinek szeplőtlen, tiszta erkölcsi 
élete, m inden feltűnést, avagy hivalkodást kerülő józan vallá­
sossága, nem  hangzatos jelszavakban, hanem  gazdagon gyü­
mölcsöző tettekben és szólalan áldozatkészségben m egnyilat­
kozó hazaszeretete, — a protestáns liberálizm us legmagaszto- 
sabb eszm ényeinek szolgálatában jóval több, m int egy em ber­
öltőn át kifejtett fáradhatatlan buzgólkodása, széleskörű és ala­
pos tudása, nagy és kis dolgokban egyaránt megbizonyosodott 
bölcsessége, m inden körülm ények között érvényesülő, tiszte­
letet parancsoló  higgadtsága, m egalkuvást és lankadást soha 
nem  ism erő kötelességérzete s bizonyára ebből is táplálkozó 
bám ulatos munkabírása, nemes szerénységgel párosult férfias 
önérzete  és soha meg nem  tán torodó jellemszilárdsága, m inden 
akadályt leküzdő akaratereje, szigorú önbírálata és részrehaj­
lást nem  ism erő igazságérzete, eszm éinek és gondolatainak, é r­
zelm einek és óhajainak  tolm ácsolásánál pedig elragadó, csodás 
szónoki ereje : tehát a tudom ányosan képzett igazi fé rf iú t. . .  
s egyben a vezéri szerepre hivatott kálvinista m agyar tanár 
tipusát is ékesítő erények egész légiója m ár régen, évtizedek­
kel ezelőtt m essze-m agasra kiem elt közülünk és senki mással 
nem  helyettesíthető vezérünkké avatott tégedet.

Hogyne ragaszkodnánk tehát mi tehozzád, szerelve tisztelt 
M esterünk és édes büszkeségünk — a hálás elismerés, — a 
hatá rta lan  tisztelet és az őszinte bará ti szeretet szent érzelm ei­
vel, m ikor igaz tisztelőidnek óriási táborában  talán  épen mi 
tud juk  legjobban, — hiszen nekünk volt és van e rre  legtöbb 
alkalm unk — hogy a fentebb érin tett erények m indenikének 
teljes és csorbítatlan b irtokában  vagy te még ma i s . . .  és 
szent áhítattal eltelve, bízván bizakodunk a mi jó Istenünkben,



hogy am iként idáig, úgy ezután is, egy szép és hosszú em beri 
életen át veled m arad, megőriz és m egtart tégedet m inekünk.

Fogadd, kérlek, szívesen szívből jövő érzelm eink erőtlen 
tolm ácsolását s tarts meg m inket továbbra is nagyon meg­
tisztelő barátságodban !

D) Dóczi Im re  válasza ez üdvözletekre.

Méltóságos Püspök ú r ! Nagyságos Igazgató u rak  !

Megindult szívvel és lélekkel m ondok hálás köszönetét 
azokért a megtisztelő és m eleghangú nyilatkozatokért, m elyek­
kel 40 éves tanügyi közszolgálatomat és szerény m űködésem et 
érdem em  fölött m éltatva, hajdan i kedves tanítványaim  és mos­
tani m unkatársaim  nevében igénytelen szem élyem ről megem­
lékezni, szíves üdvözletükkel és jó kívánatukkal megtisztelni 
m éltóztattak. Kedves és szívhez szóló szavaik szinte az elfogó- 
dásig elérzékenyítvén, öregkorom nak is, m elynek gyöngeségeit 
különben is m élyen érezem, még jobban tudatára  ébresztettek; 
azért ne vegyék rossz néven, ha m egilletődésem ben köszöne- 
tem nek és hálám nak  is csak töredékes szavakban tudok kife­
jezést adni.

Nem vártam  s nem  is kívántam  e megtiszteltetést, m ert 
teljes életem ben inkább a göiög XaDé ßiwaa« e le te lvet köve tve , 
feltűnni sohasem  vágytam , sőt a tüntető a lkalm akat is lehető­
leg kerülni igyekeztem ; éltem  hivatásom nak s az óvilág nagy 
bölcsének, Sokratesnek önm agáról tett nyilatkozatát tartva 
szem előtt, bárhova állított sorsom , kötelességemet igyekeztem 
híven betölteni. Mélyen érzem , hogy 40 évet közpályán eltöl­
teni: a Gondviselésnek nem  m indennapi kegyelme. S ha hosszú 
közpályám  alatt hazai és reform átus tanügyünk ú jabbkori fej­
lődésében csak egy porszem nyivel is közrem unkálhattam , ha 
egyházkerületi tanintézeteink előm enetelében a sorsnak én is 
igénytelen eszköze lehettem  : áldom  érte a Gondviselést, ki 
a rra  kegyelmet, erő t és alkalm at nyújtott.

Tanügyi szolgálatom, m iként az előttem  nagybecsű üdvöz­
letek is kiem elték, főként három  területen  : a tan á ri kathed- 
rán , az igazgatói és felügyelői tiszt körében folyt le. Megvallom, 
legkedvesebb emlékeim , melyek életem et m a is a leszálló nap 
színes sugaraival vonják be, tanári kathedrám hoz fűződnek. 
Ahhoz a kathedrához, am elyen az em beriség ifjú korának



eszmevilágát, a görög eszményi világnézetet oltogatva a fogé­
kony ifjú lelkekbe, őket az örök em beri, az örök szép eszméi­
é rt lelkesedni s az élet szennyes érdekharcain  felülemelkedve, 
eszm ényekért küzdeni tanítgattam . Soha annyi megértéssel és 
összeforrott érzéssel nem  találkozhatom  az életben, m int egy­
kor tanítványaim  seregében, akik — m agam  is ifjú lévén — 
velem együtt lelkesedtek Hom eros derűs világáért. S ha van 
pályám nak ném i büszkesége, a legnagyobb az, hogy tanítvá­
nyaim  ezrei között olyan ifjak jellem ének alakítását bízta rám  
a Gondviselés, akik férfiakká fejlődve, egyházunk, társadal­
m unk, közigazgatásunk és igazságszolgáltatásunk terén  nemzeti 
életünk vezetőivé váltak s a lelkűkbe oltott hellenism ussal 
a m ai érdekvilág am erikanism usával szemben közéletünknek 
is m egterm ékenyítői lehetnek.

Ha igazgatói és felügyelői tisztemben ném i sikert értem  el, 
azt jó fo rm án  a m egújult tanári közszellem nek s kartársa im  
buzgóságának köszönhetem , m ely az én törekvéseim m el teljes 
összhangban igyekezett reform átus gim názium ainkat a kor 
színvonalára emelni. Hiszen életem és korom  a m agyar közép­
iskola renaissanceával s olyan korszak liberalism usával esik 
össze, mely a reform átus iskolai szellem és nevelési irányzat 
érvényesülésére a legkedvezőbb feltételeket biztosította. Az 
1883. évi XXX. t.-c., az ú. n. középiskolai törvény európai szín­
vonalával és liberalism usával nem csak korszakalkotó volt hazai 
közoktatásunk történetében, de a m agyar középiskolát régi 
chaotikus állapotából kiem elve, úgyszólván megszervezte s fej­
lődését messze jövőre biztosította. E  törvény végrehajtásának 
m ódozataiban csekély tehetségem szerint igyekeztem közrem ű­
ködni tanulm ányaim ban, m iniszteri m egbízatásaim ban s az o r­
szágos közoktatási tanács körében a tan terv i utasítások kidolgo­
zásában. S talán  m egbocsátható, ha  pályám nak e ha tá rd o m b ' 
ján  ném i önérzettel gondolok rá, hogy legalább egy középis­
kolai tantárgy tan ítására  nézve kálvinista tan á r adhato tt tan ­
tervi utasításokat az állam i tanárságnak  is.

De, ha a kínálkozó alkalm ak szerint igyekeztem szolgála­
tot tenni az állam i tanügynek is, élni, m indig reform átus tan ­
ügyünknek éltem s csekély tehetségem et és erőm et reform átus 
köznevelésünk ügyének szenteltem. M ikor debreceni főgim ná­
zium unk élére kerültem , rá fé rt az intézetre, hogy egy kissé a 
m odern  paedagógia szellője érintse s m ikor egyházkerületünk



bizalm a összes középiskoláink felügyeletét reám  ruházta, tan ­
ügyi berendezés, egységes szellem, egyöntetű rend tartás, tan í­
tási m ódszer dolgában elég kívánni való forgott fenn tan in té­
zeteinkben. R ajta voltam  tehát kartársa im m al együtt, hogy a 
középiskolai törvény rendelkezései m egvalósuljanak, áldásai 
gyüm ölcsözőkké váljanak iskoláinkban. Legtöbbször nem  is 
kezdem ényezője, csak tám ogatója voltam  az újító törekvések­
nek, „úszója voltam  csak a kornak , nem  vezére“. S boldogító 
érzéssel láttam , hogy az utolsó évtizedek alatt m int ú jhodnak 
meg gim názium aink, m int em elkednek a tudom ány fényes 
csarnokaivá s m iként rendezkednek be a kor paedagógiai kí­
vánalm ai szerint. És ha m a egyházkerületünk gim názium ai 
tanügyi berendezésükkel, tanára ik  szakképzettségével, belső 
rendtartásukkal, nevelő- és tanítói e ljárásukkal nem csak bát­
ran kiállják  a versenyt az állam i tanintézetekkel, de közülök 
nem  egyet el is liom ályosítanak : Istené a dicsőség, ki közös 
m unkánkat m egáldotta, közös törekvéseinket célra segítette : 
egyházkerületi korm ányzatunké, fen tartó  és tanári testüle- 
teinkké az érdem , kiknek összhangzó törekvése és egyetértő 
akara ta  új korszakot nyitott gim názium aink történetében.

Szeretett tanítványaim  és pályatársaim  ! önök, am int h a l­
lom, nevem re tett alapítvánnyal is meg ak arják  örökíteni az 
én igénytelen tanügyi szolgálatom emlékét. H álásan köszönöm  
e gyöngéd figyelmet is, m iként kedves megemlékezésüket. Ez 
alapítványnak bizonyára nem  lehet m ás rendeltetése, m in t re ­
form átus nevelésügyünk előm ozdítása. Hadd legyen ez is egy 
tégladarab a reform átus iskolai szellem építésében, refo rm á­
tus iskoláink pedig erősödjenek, virágozzanak és hassanak  ez­
u tán is közre nem zeti közm űveltségünk em elésében ! A jánlom  
m agam at továbbra is szíves jó em lékezetükbe.

5, S. Szabó József üdvözlő beszéde.
— Az Országos Református Tanáregyesület központi igazgatósá­

gának nevében az 1916 december 17-én tartott gyűlésén. —

Szeretett, Kedves E lnökünk! Ünnepi érzésekkel állunk meg 
előtted, m ikor téged azon a magas piedestálon látunk, mely a 
40 éves tanügyi közpályádon szerzett dús érdem eidből em elke­
dik föl. Ez ünnepélyes percben lerak juk  elődbe m indazt, am it 
lelkünk neked csak nyújtani tud  : tiszteletünket, szeretetünket,



elism erésünket, köszönetünket, hálánkat és legjobb kívánsá­
gainkat. Kérlek, fogadd tőlünk olyan kedvesen, m int amilyen 
tiszta szívből fakadnak és á radnak  feléd érzéseink !

M ásként óhajto ttuk volna kifejezésre juttatn i egyesületünk­
nek irán tad  érzett nagy tartozását és hozzád való törhetlen  ra ­
gaszkodását. Szélesebb körben és ünnepélyesebb form ában. A 
te kivételes egyéniséged, messze világló tehetséged és m unkássá­
god kötelezett bennünket, hogy ritka eredm ényes és hűséges 
szolgálatod 40 esztendős határkövénél k idom borítsuk azt az o r­
szágos jelentőséget, am elyet m unkásságoddal nem csak egyesü­
letünkben, hanem  azon kívül is a m agyar nem zeti tanügy és 
ku ltú ra  egész m ezején kivívtál m agadnak. Fájdalom , emez 
óhajtásunkat, közbejött esem ények és akadályok m iatt, meg 
nem  valósíthattuk. A te ism ert szerénységed és puritán  erkölcsi 
érzéked is idegenkedett az ünnepeltetéstől. De azt meg nem  
tilthatod, hogy m ost itt, a m agunk bizalm as, szűk körében el ne 
m ondjuk, ami a szívünkön fekszik.

Kevés h íján  20 esztendeje, hogy a Tiszántúli Református  
Tanáregyesület élére állított a közbizalom. N em sokára ezután 
a te folyvást em elkedő alakod oszlop, neved zászló lett, mely 
körü l lelkesedve sereglett a magyar református tanárság egész 
egyeteme, mely im m ár másfél évtized óta dicsekedéssel és 
büszkeséggel vall téged vezérének. Ez a félezret m eghaladó 
tábor, a m agyar nemzeti geniusnak, a m agyar ku ltú rának , a 
független, liberális gondolkozásnak, az önálló meggyőződésnek, 
a közm ondásos kálvinista nyakasságnak legjellegzetesebb kép­
viselője, m elyre m éltán alkalm azható a Kollonich-féle Charak­
teristiken  : iugae im patiens és amely csak egy valódi uralm at 
ism er : a szellemi aristokratiát. S ez a kem ény nyakú és szi­
lárd  lelkű tábor m eghajlik előtted, önként és jó kedvéből adja 
m agát a te vezérséged alá, m ert lebilincseli jellem ednek ereje, 
szívednek nemessége, tudom ányodnak fénye és szellem ednek 
ragyogása.

Másfél évtizedes vezérleted megteremtette ennek  a sereg­
n ek  összetartását, lehetővé telte harmonicus együttműködé­
sét és magasra fokozta egyetértő közszellemét, m elyet nyom a­
tékosan h irdetn i s m elyért példaadó tettekkel elő ljárni soha 
nem  szűntél meg. Személyednek im ponáló föllépésével, tehet­
ségednek hathatós latbavetésével, pihenést alig ism erő m unkás­
ságoddal küzdöttél m indenütt, ahol a Gondviselés m unkába



állított, a reform átus tanári állás erkölcsi, szellemi és anyagi 
em eléséért, tisztességéért, jó  h íréért, becsületéért és m éltósá­
gáért. A zsinati, konventi, egyházkerületi jegyzőkönyvek, egye­
sületünk évkönyvei h irdetik , a tanárság  közhangulata és a 
tanári állás folyton növekvő tekintélye bizonyítják, hogy ebbeli 
nem es törekvésedet m ilyen szép siker koronázta.

Az iskolai életben magasztos oktatási és nevelési elvek, 
nem különben  tündöklő ideálok kultuszának emeltél oltárt. Mint 
egy valódi hum anista , az ókori classicism ust a folyvást haladó 
élet követelm ényeivel párosítva, tanítod a testi és szellemi h a r­
monicus kiképzést, a görög xaXoxaYodHa-t, a m egingathatatlan  
antik  jellem ek fejlesztését, a magas irodalm i képzettséget, az 
eszm ékért való lelkesedést és szilárd a lapra  fektetését a tiszta 
ethikai erőnek, m ely „m inden ország tám asza s talpköve“. 
Lelked kigyúlt tüzével ostoroztad elő ttünk  a jövő nem zedéke­
ket megmételyező iskolai, laza erkölcsi felfogást, de ugyanazzal 
a nem es tűzzel buzogtál a józan m unkára  és életre nevelés m el­
lett, míg hazafias érzéstől duzzadó szíved, m inden felekezetisé- 
gen és elválasztó korlá ton  felülemelkedve, ihletett szavakkal 
tűzte feladatunkul a magyar nemzeti genius ápolását és az egy­
séges magyar nemzeti kultúra művelését.

Református tanügyünk történetében irányító paedagógiai 
elveiddel és eljárásoddal a legmélyebb nyom okat vágtad. — 
Szinte suggeráló erővel hangoztattad ú jra , meg ú jra  az iskolá­
ink ősi tradícióihoz való ragaszkodást és a refo rm átus intéz­
m ények igazi, benső szeretetét. Az ifjúság reform átus szellemű 
nevelése s ezzel kapcsolatban a reform átus tanárképzés ügye a 
legbuzgóbb apostolára talált benned, aki ilyen lapidaris axióm á­
ban  adtál hangot m eggyőződésednek : „Míg tanintézeteinkben 
a reform átus szellem él és hat, addig ezek az intézetek m inde­
nestől a m ieink m arad n ak “. S ez intézetek fejlesztéséért, a kor 
színvonalára em eléséért, külső és belső refo rm jáért, berendezé­
séért, m egújulásáért az utóbbi időben nálunk  senki annyit nem  
tett, m int te a te önfeláldozó és önemésztő m unkásságoddal, 
úgyannyira, hogy a magyar református tanügy a te neveddel  
elválaszthatatlanul összekapcsolódott.

Eszméidet, elveidet nem csak szóval hirdeted, hanem éle­
teddel és példáddal igazolod s ez a titka bám ulatos hatásod­
nak  és sikereidnek. A te nagy classicusaid lebegnek előtted. 
Azt a Platóntól kitűzött legjobb életútat követed, m elyen az
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igazságot és erényt gyakorolva élsz és halsz (Gorgias) ; a Sok­
rates ti); ípo/i); ija-oc-át, m ely a legm egkapóbb, legkellemesebb 
és legkívánatosabb. Az igazi fenköltlelkííségnek, a ^ a X o f i á ­
nak megtestesülését látjuk  benned, m elynek jellem vonásait 
m in tha csak rád  szabta volna Aristoteles, m ikor így írja  le Ethi- 
ká jában  : „A fenkölt lelkű nem  szeret m ásokra szorulni, de 
kész m ásoknak szívességet tenni ; nem  töri m agát a becsvágy 
közönséges tárgyai irán t ; nehezen és habozva indul, hacsak 
nagy dicsőség vagy nagy tett nincsen szóban ; szükségképen 
őszinte b a rá t és őszinte ellenség ; az igazsággal inkább gondol, 
m int az em berek vélem ényével ; m ásoknak akaratához lehetet­
len alkalm azkodnia, m ert ez szolgai eljárás ; nem  szól meg 
senkit, de m agáról se szeret beszélni ; nem  törődik  vele, hogy 
őt dicsérik  vagy gáncsolják ; ő sem dícsérget, sem nem  gyaláz 
m ásokat“. ím e, ilyen a nagy lélek ! — kiált fel a bölcs ; ilyen 
vagy te is, kedves elnökünk !

Fenkölt lelked előtt hódolattal hajiunk  meg s öröm est is­
m erünk  el téged vezérünknek, mig a Gondviselés kegye ben­
nünket veled m egajándékoz. Boldogok vagyunk, hogy a te ve­
zérlő fáklyád fénye m ellett haladhatunk  a mi nehéz, de m a­
gasztos hivatásunktól kijelölt életpályán. Mint díszes ékességün­
ket, m int fejünk ko ronájá t üdvözlünk e napon, am ikor 4 évti­
zedes nem zetnevelői pályádra  tekinthetsz vissza azzal a nyu­
godt öntudattal, melyet a híven és jól végzett kötelesség érzete 
fakaszt a lélekben.

A költő valam ikor azt énekelte, hogy „nem  m agyar földön 
terem  a borostyán“. Talán igaza is van. Te sem kapod meg ér­
dem eidnek méltó jutalm át. De am it mi, az oktatásnak, a ne­
velés tudom ányának  napszám osai, a kálvinista puritán  iskolák 
egyszerű, szürke tanítóm esterei nyú jthatunk  neked, m indazt 
elhoztuk s odaadjuk jó szívvel. És a rra  kérünk, hogy m aradj 
m ivelünk, míg jótékony életed napja  leáldozik ! F o rró  im ád­
sággal esedezünk a M indenhatóhoz, hogy ez m inél később kö­
vetkezzék be! Azzal a köszöntővel végzem üdvözletünket, m e­
lyet a te kedvelt Iíomerosod  ad Odysseüs a jkára  :

X a tp é  {roi, •fj'pfjTwp, Sta(A7repé;, e tooxs y íjp a ;
IXrXfl x a t  tá v  kit áv& pw itoiái rcéXovToa.

(Légy örökké boldog, mi fejünk, valam eddig a vénség
És a halál utolér, mi közös végzetje nem ünknek.)



6. Dóczi Imre elnök válasza ez üdvözlésre.
Tisztelt Igazgatóság !

Hálás szívvel és m egilletődéssel m ondok köszönetét azokért 
a kedves, meleg hangú és megtisztelő szavakért, am elyeket 40 
éves tanügyi közszolgálatom alkalm ából, szerény tanügyi m ű­
ködésem et nagy jó akaratta l és érdem em  fölött m éltatva, Igaz­
gatóságunk nevében tisztelt elnöktársam  és kedves barátom  
hozzám intézni szíves volt. Fölem elően hat reám  a megtisztelő 
elism erés azon testület részéről, amellyel pályafutásom  jelen­
tékeny időszakát, tanügyi m űködésem  legkiem elkedőbb mozza­
natait a legszorosabb kapocs fűzi össze s am elynek tagjaival 
('8yűtt érezni és együtt m unkálkodni életem nek m indig fő tö­
rekvése volt.

Ha a hiúság érzelm e irány ítaná m űködésem et s legkisebb 
szikrája is égetné telkem et, az elhangzott magasztaló nyilatko­
zatokra ham is önérzetnek kellene dagasztania keblem et, olyan 
eredm ényeket tu lajdonítva m unkásságom nak, am elyeket csak 
a tanári közszellem összetett ereje hozott létre s m egvalósítá­
sukban én az idők szellem ének csak igénytelen eszköze lehet­
tem. Iu d o m  is, hogy e megtisztelő ügyelem nem  annyira  cse­
kély m unkásságon eredm ényeinek, m int inkább reform átus 
lanügyünk em elésében kifejteit jóakaralú  törekvéseim nek a 
m éltatása, m ert há t a propertiusi szállóige szerint in magnis 
et voluisse sat est.

De nem burkolódzom  az álszerénység palástjába sem, amely 
gyakran a legnagyobb hiúságot takarja . Tettem, am ire benső 
sugallatom  indított. S m iként Tliemistoklest nem  hagyta nyu­
godni a Miltiádes dicsősége, engem is m unkára  sarkalt egyik- 
m ásik ko rtársam nak  bám ulva szemlélt nagy m unkabírása. A 
m unkára számos tér kínálkozott ; hiszen az én korom  a m a­
gyar középiskola renaissanceának kora  volt. Tanügyi szerve­
zet, tanterv , tankönyvek, paedagógiai elvek újultak  meg hosszú 
pályafutásom  alatt. S látva ősi reform átus kollégium aink avi- 
tikus szellemét, csatlakoztam  azokhoz, akik a m odern paeda- 
gogia levegőjét igyekeztek az ősi falak köze bevinni \ érezve 
iskoláink épületeinek és tanügyi fölszerelésének hiányait, agi­
táltam  a törvény-nyújtotta államsegély igénybe vétele mellett, 
hogy új e rő fo rrást nyissunk tanintézeteink fejlődésének ; ta­



pasztalva tankönyveink fogyatkozásait, törekedtem  a tudo­
m ány haladását az iskolára nézve ez úton is értékesíteni s ta­
nulm ányaim ban és tankönyveim ben egyaránt ra jta  voltam , 
hogy a mi tanári generatiónk is nyom ot hagyjon a reform átus 
tanügy történetében.

De m indazon alkotások között, m elyeket a kor szelleme 
és reform átus tanárságunk m egerősödött öntudata létrehozott 
s am elyeknek létesítésében magam is igyekeztem közrem ű­
ködni, hatásaiban  legjelentékenyebb volt református tanár- 
egyesületünk megalkotása. Az ifjabb tan ári nem zedék alig 
m éltányolhatja eléggé e szervezkedés jelentőségét, m ert csak 
közvetve, a m últ hagyom ányaiból ism eri tanintézeteinknek 
2—3 évtized előtti közállapotait. Reform átus tanárságunk egye­
sületünk m egalkotása előtt a századok folyam án soha- össze 
nem jött, egységesen soha meg nem  nyilatkozott, iskolai kor­
m ányzatunkban — az erdélyi kollégium ok kivételével — 
semm i helye nem  volt, a közokt. korm ánnyal nem érintkezett 
s nem csak az állam i tanársággal szem ben állott nagy inferiori- 
tásban, de javadalm azása a m ai napság elérhető tanári java­
dalom nak felére is alig em elkedhetett. Ha e viszonyokban az 
utóbbi évtizedekben lényeges változás állott be, ha anyagi 
helyzetünk javulása m ellett tanárságunk erkölcsi repulatió ja 
is em elkedett, az jóform án egyesületi föllépésünknek, egyházi 
hatóságainkhoz és az állam korm ányhoz, egyházi és állam i tö r­
vényhozásunkhoz intézett fölterjesztéseinknek eredm énye volt. 
Egyesületi föllépésünk súlyát sem m i sem illusztrálja jobban, 
m int az iskoláink éleiében szinte korszakos jelentőségű állam i 
fizetéskiegészítés liberális irányzata. Már elkészült s a kibocsá­
tás stádium ában volt az e rre  vonatkozó m iniszteri szabályzat, 
mely a fizetéskiegészítés m értéke szerint mintegy recom pensa- 
tióul gim názium i tanszékeink betöltésére is befolyást akart 
biztosítani az állam korm ánynak, m időn tanáregyesületünk 
közbelépésére a recom pensatio elvének elejtésével olyan sza­
badelvű irány t öltött, hogy iskolai önkorm ányzatunk leg­
kisebb sérelm e nélkül m inden gim názium unk részesülhetett 
áldásaiban. E  m ellett az sem kicsinylendő dolog, hogy közgyű­
léseink m indannyiszor egy-egy m egbecsülhetetlen alkalm at 
nyújto ttak  tanárságunk érintkezésére, ahol pedig tarto ttuk, vá­
rosaink társadalm ában a közműveltség irán ti érdeklődést fo­
kozva, igazi kulturális ünnepek voltak.



Mi lerak tuk  az alapokat, am elyekre az u tánunk  következő 
tanári nem zedék bízvást építhet s reform átus tanügyünk to­
vábbi fejlődését biztosan m unkálhatja . Hogy pedig e mozgal­
m akban tehetségem szerint én is igyekeztem részt venni, sőt 
egyikben-m ásikban állásom nál fogva vezető szerepet is kellett 
vinnem , azzal csak kötelességemet teljesítettem , am i életem ­
nek m indig vezérelve volt. Egész ielkületem  úgy volt beren ­
dezve, hogy hivatalos tisztem ben a m ások fogyatkozásait is 
könnyebben el tudtam  nézni, m int saját m ulasztásaim at önm a­
gám nak m egbocsátani. M indezért azonban ünneplésre nem  
vágyom, m ert a legünnepiesebb érzés a kötelességteljesítés 
nyugodt öntudata ; de a m egnyilatkozott szíves figyelmet ism é­
telten is hálásan köszönöm. Isten áldása legyen egyesületünk
m unkáján , hogy köznevelésünket nem es céljai szerint szolgál­
hassa !

7. Karai Sándor debreceni református főgimnáziumi 
igazgató üdvözlő b eszéd e

— 1917 február 16-án, a felügyelői iskolalátogatás alkalmával ta r­
tott tanárkari értekezleten. —

Mélyen tisztelt Felügyelő ú r !
Midőn tanári karunk  nevében hálás köszönetem et fejezem 

ki intézetünk irán t ez alkalom m al is tanúsított meleg érdeklő­
déséért, a tanári karnak  adott szakszerű ú tm utatásaiért és a 
tanái i kai m unkássága irán t kifejezett elism eréséért, méltóztas- 
sék megengedni, hogy, m iután a tervbe vett ünnepibb form ájú  
alkalom tól elestünk, ezt az alkalm at használjam  fel a rra , hogy 
tanügyi pályája negyvenedik évének betöltése alkalm ából ta­
nári karunk  nagyrabecsülését, ragaszkodását és há lá já t nehány 
töredékes szóval tolm ácsoljam .

E negyven éves m unkásság hatása a nagykőrösi főgim ná­
zium és a debreceni kollégium keretén túl, sőt tiszántúli egy­
házkerületünk ha tá ra in  is túl, k iterjed a m agyar reform átus 
tanügynek és a m agyar nemzeti közoktatásügynek egész terüle­
tére. De az a gravitációs középpont, amely ennek a fényes pá­
lyának irányát és körét a Felügyelő ú r egyéni értékein kívül 
megszabta : a mi iskolánk, a debreceni reform átus főgim ná­
zium  volt, am elyben 1887-től kezdve hét éven át m int rendes



tanár, m ajd  négy éven keresztül m int igazgató m űködött s 
am elynek korm ányzásában, m int igazgatótanácsának tagja, m a 
is tevékeny részt vesz.

Am ikor a középiskolai törvény létrejöttével a m agyar kö­
zépiskolára új korszak derült, a mi főgim názium unk e korszak 
elején m ind járt abba a szerencsés helyzetbe jutott, hogy a Fel­
ügyelő ú r igazgatása alá kerülve, a Felügyelő ú r rendező és 
szervező erejének hatása alatt a protestáns iskolák patriarcha- 
lis viszonyai közül elsőnek em elkedett fel az újabb paedagógia 
m agasabb színvonalára. A Felügyelő ú r igazgatása alatt készül­
nek itt első ízben a tanítás m unkáját előre megtervező tanm e­
netek; ekkor kezdődik meg az igazgatók rendszeres tanó ra lá ­
togatása s a tanároknak  egymás óráin  való hospitálása ; ekkor 
tarta tnak  először m ódszeres értekezletek a tanárok  szétágazó 
m unkájának  párhuzam ossá tételére s általában a tanító és 
nevelő m unka nagyobb sikerének biztosítására. E ttő l fogva 
válik tudatossá a tanári karban  az a rra  való törekvés, hogy az 
intézet berendezésében, tanulm ányi rendjében, fegyelmező és 
tanító  eljárásában, egyszóval életének m inden jelenségében a 
tudom ányos paedagogia elvei érvényesüljenek.

Ezen időbe esik az iskola történetének a Felügyelő ú r ve­
zetésével és részvételével való m egírása : m aradandó és idővel 
még fokozódó becsű alkotása e kornak  ; továbbá a tanárok  
anyagi ellátásának első korszerű rendezése és a kollégiumi 
igazgatótanács szervezése is.

E  rendező és alkotó m unka mellett a Felügyelő ú r köve­
tendő példakép világolt a tanári kar előtt tudom ányban, köte­
lességteljesítésben, a tanári m unka m inőségében és az iskola 
érdekének m inden egyéb érdek fölé helyezésében. E rkölcsi 
alapon nyugvó tekintélye előtt — szinte szokatlan jelenség köz­
életünkben s talán  csak az iskola eszményi levegőjében lehet­
séges — a testületnek mindegyik tagja egyaránt m eghajolt.

E kiváló tulajdonságok később szélesebb körökben érvénye­
sülve, országos tiszteletet szereztek a Felügyelő ú r nevének. 
Mint középiskolai felügyelő, m int reform átus tanáregyesületi 
elnök, m int az országos középiskolai tanáregyesület igazgató­
ságának tagja és debreceni körének elnöke, m int a reform átus 
egyetemes konvent tanügyi bizottságának ügyvezető elnöke és 
m int az országos közoktatásügyi tanács tagja, m indezen m inő­
ségében vezető tényezője volt tanügyünk fejlődésének. De b á r



országszerte ism erik és becsülik nevét és személyét, a leglelke­
sebb és legragaszkodóbb hívei mégis itt vannak mi közöttünk, 
akik szellem ének közvetetlen és állandó hatása alatt vagyunk. 
T anári karunk  m unkásságát, am int a m últban vezette, a jövő­
ben is ez a szellem fogja irányítani. Az isteni gondviseléstől csak 
azt kérjük , hogy ez a szellem, a m agyar tanári erényeknek ez 
a tökéletes foglalata, m ennél későbben váljék történelm i hagyo­
m ánnyá, hanem  a Felügyelő ú r személyében a hasznos évek­
nek hosszú során át eleven erőként hasson és alkosson ez­
után is i1

1 Miután az Országos Református Tanáregyesülettől Dóczi 
Imre tiszteletére rendezni óhajtott szélesebb körű jubileumi ünne­
pély részint az I. Ferenc József király közbejött halála m iatti 
országos gyász, részint a közlekedési nehézségek, ezeken felül pedig 
jubiláns elnökünk kívánsága következtében is elmaradt, több elő­
kelő tudományos és tanügyi egyesületnek nem nyílt alkalma őt 
üdvözölni. S. Sz. J.





DÓCZI IMRÉT ÜDVÖZLŐ LEVELEK.





Levélben üdvözölték Dóczi Imrét:

1. A debreceni m. kir. tudományegyetem rektora, dr. Láng 
Nándor, úgy a maga, m int az egyetem nevében.

2. Az Eu. Tanárok és Tanítók Országos Egyesülete közép­
iskolai szakosztályának elnöke, Fischer Miklós, kir. tanácsos 
az evang. középisk. tanárság nevében.

3. A Katholikus Középiskolai Tanáregyesület nevében 
Szölgyény Ferenc  elnök és dr. Bartha József  titkár.

4. A sárospataki református főiskola  közigazgalója, Ro- 
hoska József  a főiskola nevében is, mely az igazgató vezetése 
alatt 4 tagú küldöttséggel óhajtotta m agát képviseltetni az el­
m aradt jubileum i ünnepélyen.

A fenntartótestületek közül :

1. A debreceni,
2. A hajdúnánási,
3. A kisújszállási reform átus egyház presbitérium ai gyű­

lésükön hozott és jegyzőkönyveikbe ik tato tt határozataikkal.
A tanintézetek igazgatótanácsai közül :
1. A csurgói reform átus főgimnáziumé.
2. A m áram arosszigeti reform átus lyceum é jegyzőkönyvi 

kivonattal.

A középiskolák ianárkarai közül részint jegyzőkönyvi k i ­
vonattal, részint külön levélben :

1. A békési reform átus főgim náziumtól.
2. A budapesti reform átus főgim náziumtól.
3. A csurgói reform átus főgim náziumtól.
4. A hajdúböszörm ényi reform átus Bocskay-főgimná- 

ziumtól.
5. A hajdúnánási reform átus főgim náziumtól.



6. A hódm ezővásárhelyi reform átus főgim náziumtól.
7. A karcagi reform átus főgim náziumtól.
8. A kisújszállási reform átus főgim náziumtól.
9. A m áram arosszigeti reform átus főgim názium tól.
10. A m ezőtúri reform átus főgim náziumtól.
11. A nagyenyedi Bethlen-kollégium  tanítóképző-intéze­

tétől.
12. A nagyváradi reform átus tanítónőképző-intézettől.
13. A szam árném etii reform átus főgim náziumtól.
14. A szatm árném etii refo rm átus felsőbb leányiskolától.
15. A szatm árném etii reform átus tanítónőképző-intézettől.
16. A zilahi reform átus W esselényi-kollégium tól.

A tiszántúli refo rmátus egyházkerü le t  üdvözlete.

— Az 1916. év november hó 22—23. napjain tartott közgyűlésének 
jegyzőkönyvéből, 298-ik szám. —

A főgondnoki m egnyitó beszédben kifejezésre ju to tt m él­
tányló megemlékezés kapcsán

tiszántúli refo rm átus egyházkerületünk közgyűlése ünneplő 
érzések között gondol am a nagy és sikerekben gazdag közéleti 
m űködésre, m ellyel Dóczi Im re  debreceni főgim názium unk 
volt buzgó tan ára  s kiváló eredm énnyel m űködött igazgatója, 
m ost egyházkerületünk középiskolai felügyelője, 40 esztendőn 
át m indig egyform án, lankadatlan  lelkesedéssel, példaszerű 
kölelességludással, a klasszikus jellem  tan ításain  s m indenek 
felett pu ritán  életén átsugárzó megjelenítésével s középisko­
láink életében korszakot alkotó hatással szolgálta a m agyar 
ku ltú ra , ebben refo rm átus közm űvelődésünk s közelebbről 
egyházkerületünk szellem erkölcsi s tanügyi érdekeit.

Midőn e nagy évforduló alkalm ából irán ta  érzett nagyra­
becsülésének, őszinte tiszteletének s m ély há lá jának  kifejezési 
adni kedves tisztének ism eri : m éltányló elism erése jeléül é r­
dem eit jegyzőkönyvében m egörökíti s azon egy szívvel s száj­
jal m ondott fo rró  kéréssel fordul a jóságos Istenhez, hogy a 
férfiún, m indnyájunk  édes dicsekedésén, ki 4 évtizeden át volt 
előttünk tanítóm ester, lelkesítő példa, m agasba vívó cél s 
egyben boldogító jutalom , teljesítse be a zsoltáríró  diadalm as 
szavait: így áldatik meg a férfiú, aki féli az Urat (Zsolt. 128,4.), 
m inden m unkájában jó szerencsés lészen (1. 3.).



D e b re ce n  sz. kir. város  t a n á c s á n a k  üdvözlete.
22,772—1916.

Nagyságos Dóczi Im re  középiskolai felügyelő ú rn ak

Helyben.

D ebrecen sz. kir. város tanácsa m eghívót kapott folyó év 
decem ber 17-re, az Országos R eform átus Tanáregyesület ün­
nepélyére, m elynek keretében Nagyságodnak a középiskolai 
tanügy terén eltöltött negyven évi m unkásságát m éltányolva, 
jub iláris ünnepet ü ltünk volna. Ez az ünnepély elm aradt. Vá­
rosunk T anácsa tehát nem  ju ttathatta  élőszóval is m egbízottjai 
által kifejezésre nagyrabecsülését azért a szép, k itartó  m un­
káért, melyet Nagyságod két évtizeden át m int gyakorló tanár, 
két évtizeden át m int a nagykiterjedésű tiszántúli egyházkerü­
let tíz középiskolájának felügyelője kifejtett.

D ebrecen város Tanácsa a tősgyökeres m agyarság fiai­
nak a kulturállam  tényezői közé felemelésével a m agyar nem ­
zeti politika diadalát érzi és látja abban, hogy a m ásfél m il­
liónyi tiszántúli reform átus m agyarság m a m ár tíz teljes kö­
zépiskolában találja meg azt az alapot, mely a m agyarság szel­
lem i supprem atiájá t van hivatva biztosítani.

És hogy ez a tíz iskola így kifejlődött; hogy azoknak egy­
öntetű, külső adm inisztrációja kifogástalan ; hogy azokban a 
belső, szellemi színvonal m agasra em elkedett : ebben Nagysá­
godnak fáradhata tlan , belátó és beható  m unkájá t ism erjük  el 
s m éltányoljuk nem  a külső kötelesség, hanem  a belső elisme­
rés kifejezésével.

Fogadja azért Nagyságod a város T anácsa és közönsége 
nevében a jubileum i ünnepség keretén  kívül ugyan, de m élyen 
érzett nagyrabecsülésünket és azon jók ívánatunkat, hogy m a­
gyar reform átus tanügyünk élén még sok éven át legyen ha ­
zánk, nem zetünk kulturális e lőbbrehaladásának fáradhata tlan  
m unkása !

D ebrecen, 1916 decem ber 22.

Zöld József, Márk Endre,
jegyző. m. kir. udvari tanácsos,

polgármester.



A deb recen i  m agya r  királyi tudo m á n y e g y e te m  bölcsészet - ,  
nyelv- é s  tö r téne t tudományi  ka rának  üdvözlése.

Nagyságos Felügyelő Úr !

Négy évtizedes magvetés áldásos m unkája  u tán  a Gondvi­
selés megengedte érnie az ara tás ünnepét, azt a ritka  ünnepet, 
m elyet csak fenkölt szív- és elme nyerhet el földi útainkon. 
Aki vetette a kötelességteljesítés életadó m agvait, igéjével és 
példájával, taná ri ka thedráró l és korszakos intézm ények irá ­
nyító székéből ; aki vetette a zajtalan, de az odaszentelés lel­
kesül tségé vei építő, m unkás hazaszeretet magvait, hogy a nem ­
zeti ku ltú ra  nagy m unkájára  m inél öntudatosabb harcosokat 
neveljen iskolában, egyházban, társadalom ban  ; aki vetette az 
ideálok önzetlen szeretetének  m agvait : ime, a ra tja  m ost a hű 
sáfárkodás boldogító öntudatán kívül a kiváltságos lelkek 
ju ta lm át : a tanítványi há lá t s a m unkatársak  szerető nagyra­
becsülésének bizonyságait, am elyek m inden szónál drágább 
tanúságot tesznek arró l, hogy bennük gazdag gyüm ölcse 
term ett am a m agvetésnek ; hogy hO esztendő  alatt egy gazdag 
lélek kincseinek pazar osztogatása életet fakasztott bennük  és 
közöttük m indenfelé, ereje intézm ényeket form ált, m elyek 
őrzik s biztosítják am az erő életét.

S ez a magvetés az egész nem zeti ku ltú ra  nyeresége ! 
Ü nnepe sem csak azoké, akik közvetlenül belsőbb kapcsola­
tok szeretetével üdvözölhetik a m estert : „ 0  et praesid ium  et 
dulce decus nostrum  !“, hanem  a m agyar paedagogus világ, 
a m agyar nem zeti ku ltú ra  m inden m unkása itt van lélekben, 
m időn a magister verus“ 40 éves m unkájának  ara tásá t ünnepli.

Igen, a lelki egység ezen összeforrasztó erejénél fogva kér 
helyet az ünneplők seregében a debreceni m. kir. tudom ány- 
egyetem bölcsészet-, nyelv- és tö rténettudom ányi kara , hogy 
felhasználva az első alkalm at, hálás és m ély tisztelettel kö­
szöntse Nagyságos Felügyelő U rat, aki a bölcseség megtisztult 
látásával, de az ideálokban élő szív örök  ifjúságával és lelke­
sedésével áll m a itt előttünk a nemzeti ku ltú ra  tem plom ában. 
Adja Isten, hogy am annak  világosságát, em ennek meg éltető 
melegét soká, soká árassza még egy új korszak új m unkájára



és m unkásaira  egyaránt igaz öröm ére önnön szívének, példa­
adó díszére m indnyájunknak !

Fogadja Nagyságos Felügyelő Űr őszinte nagyrabecsülé­
sünk kifejezését, mellyel vagyunk a debreceni m agyar királyi 
tudom ányegyetem  bölcsészet-, nyelv- és tö rténettudom ányi 
karának  1916 novem ber 24-én tarto tt III. rendes üléséből a 
k a r  nevében

alázatos szolgái :

Dr. Tankó  Béla,
jegyző.

Dr. Pap Károly,
e. i, dékán, elnök.
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A  Tiszántúli Református Középiskolai Tanáregyesület  
Kisújszálláson tartott XV-ik évi közgyűlésén.

— 1898 december hó 29-ik napján a református főgimnázium
dísztermében. —

Mélyen tisztelt Közgyűlés !

Mióta egyesületünk csüggeteg érzéssel átélt pangásából 
fölpezsdülve, épen ma egy éve elhatározta, hogy az egyházkerü­
letünk tanári testületéi között elődeink által m egterem tett ösz- 
szekötő szálakat szétszakadni nem engedi, a T iszántúli R efor­
m átus Tanáregyesületet gim názium aink m egváltozott élet­
viszonyai közt is fen lartja  : az akadályozó körü lm ények m iatt 
csak m a van először alkalm am  üdvözölni a t. tagtársakat s 
csak m ost jöhettünk először össze közgyűlésre, hogy refo rm á­
tus tanügyi kérdéseink megbeszélése m ellett az érintkezés által 
erősítsük a közöttünk levő összekötő kapcsokat s ápoljuk és 
fejlesszük a reform átus tanári közszellemet.

Nem felekezeti elzárkózás és különködés, hanem  az a tö­
rekvés hozott bennünket össze ez alkalom m al is, hogy a m a­
gyar nem zeti nevelés egyik régi tisztes csarnokát : a refo rm á­
tus tanügyet építgessük s ezáltal a nem zeti közoktatás-ügyet 
erősítsük. Mert az a nemzeties szellemű nevelési irány, am ely 
ma nevelésügyünk egész vonalán vezérlő eszm eként hatva, h i­
vatva van a m agyar közoktatásügyet rövid idő alatt á ta lak í­
tani, vollaképen összeesik a református szellemű nevelési 
irányzattal.

A m agyar refo rm átus iskolát egész történelm i m últjában  
m indig két dolog jellem ezte : szabadelvűség  az eszm ék és in­
tézm ények felfogásában, nemzeti irány  az iskola közszelle­
m ében.



S ha m ost az időknek gondviselésszerü változása követ­
keztében öröm m el látjuk, hogy a reform átus iskoláinkban 
századokon á t híven ápolt nevelési irányzatot az állam  veszi át 
örökségül és tanügyi po litikájának  alapelvéül tűzi ki, avagy ki­
ejtsük-e kezünkből a fáklyát, mely a nem zet sötét századaiban 
refo rm átus iskoláinkban világ íto tt?  Lem ondjunk-e az orszá­
gos tanügyi m ozgalm ak közt a reform átus tanügy erősítéséről 
és továbbfejlesztéséről ? Hiszen még a rró l sem vagyunk bizto­
sítva, hogy nem  lesz-e valaha a nem zeti irányú  nevelésnek ú jra  
védvárakra  szüksége ! S ha a m últban a nemzeti szellem m in­
dig biztos m enedéket talált refo rm átus tanintézeteinknek Vesta- 
lüzként lobogó o ltára körül: az őseinktől öröklö tt eme nevelési 
irányt ma is kötelességünk ápolni és fejleszteni, hogy a m agyar 
nem zeti genius m inden körülm ények közt m int o tthonában  la­
kozzék a mi iskoláinkban.

Ha pedig az állam i közoktatásügy irányelve jövőben is egy 
leend a m agyar reform átus iskola szellemével, csak az orszá­
gos tanügynek teszünk szolgálatot azáltal, ha  reform átus taní­
tási és nevelési rendszerünk előbbvitelén fáradozva, iskoláin­
kat erős váraivá igyekszünk tenni a nem zeti közműveltségnek. 
Mert nem  az iskolák égi)formaságában, hanem a nevelési irány­
elvek  s az iskola szellemének közösségében rejlik a nemzeti  
műveltség egységének a biztosítéka.

Az egyform aság nyűge épen a didaktikai és paedagógiai 
elvek k ipróbálását, a tanrendszernek  azt az üdvös versenyét 
bénítaná meg, amelyből m a kölcsönös okulást m eríthetünk  
úgy a reform átus, m int az állam i tan terv  revíziójára. Hogy 
pedig a reform átus szellemnek az állam i tanügyi politika vezér­
elveivel való összhangzása mily hatalm as lendületet adhat 
hazai közoktatásunk ügyének, m utatja az a korszakos fejlődés, 
m elyet államsegélyes reform átus gim názium aink életében s 
egész tanügyi berendezésében látunk  ; m utatja emez ízléses, 
palotaszerü gim názium i épület is, am elyben gyűlésünket ta rt­
juk, am elyhez hasonló alkotást, nem  tudom , m ikor hozott 
volna létre a m agára hagyott p ro testáns szegénység.

Mindazt, am i tanintézeteinkben a reform átus szellemű ne­
velést biztosítja, előm ozdítani és erősíteni egyesületünknek 
hivatásszerű tiszte és kötelessége. E  tényezők közül a legfon­
tosabbikat — am itől, úgyszólván, egész reform átus gim ná­
zium i nevelés-rendszerünk iránya függ — a tanári testület



református szellemét, gondjaiba vette egyesületünk m ár legkö­
zelebbi közgyűlésén, m időn a közgyűlés határozatábó l a refor­
mátus tanárképzés ügyének előmozdítása  érdekében em lék­
ira to t nyú jto ttunk  be az egyházkerületi közgyűléshez. Lesz-e a 
tanáregyesület felemelt szavának ném i sikere, nem  tudhatjuk  ; 
de azt ism ételten hangoztatnunk kell, hogy a jelenlegi helyzet, 
— m időn a refo rm átus tanári succrescentiáról egyáltalán 
sem m i gondoskodás sem történik , tanára inka t onnan vesszük, 
ahonnan  kapjuk  s m időn tanára ink  reform átus érzületét és 
gondoskodását egyedül a felekezeti kötelék és a gyerm ekkori 
nevelés (vagy néha még ez sem) biztosítja, — iskoláink refo r­
m átus szellem ére oly veszélyt re jt m agában, am ely tanintéze­
teinket az elszíntelenedés felé sodorva, lassanként m inden 
reform átus jelleget letöröl róluk.

Nem kis jelentőségű, sőt az elsőrangú tényezők közé ta r­
tozik nevelési irányunk m egvalósításában a református gim­
náziumi tanterv és a református szellemű tankönyvek  kérdése, 
am elyek épen jelenlegi közgyűlésünk legfőbb tárgyaiul vannak 
kitűzve s am elyekre, m in t refo rm átus tanügyünk sarkalatos 
kérdéseire, nem  is késem felhívni a t. tagtársak figyelmét.

Hogy a reform áció  világörténeti jelentőségét, a reform átus 
szellem nek a nem zetek fevilágosodására való hatását kellően 
m éltathassuk, — hogy m agyar refo rm átus egyházunknak úgy 
nem zeti irodalm unk és nyelvünk fejlesztésére való befolyását, 
m int nem zeti jogaink és alkotm ányos életünk védelm ében 
vívott küzdelm eit a serdülő ifjúsággal igazán m egism ertessük s 
ezáltal leikébe refo rm átus és nem zeti érzületet csepegtessünk: 
m inderre  tan tervűnk  keretében helyet és alkalm at kell bizto­
sítanunk. Hogy pedig ifjúságunk a m últ esem ényeit ham isítat­
lan felfogásban előtüntetve láthassa, a jelenkor mozgató esz­
m éit egyházunk törekvéseivel összem érhesse, tanulm ányaiból 
egyházunk jogaihoz való ragaszkodást s intézm ényeink szerve­
zetét szívhassa leikébe : e rre  nézve reform átus szellemű tan ­
könyvekről kell gondoskodni, am i egyenesen a reform átus 
tanárság  feladata.

De e kérdésekkel szem ben önkéntelenül előtérbe lép az az 
aggály, melyet tanártá rsa ink  részéről is annyiszor hallunk  
hangoztatni, hogy m iért foglalkozzunk mi a refo rm átus gim ­
názium i tan terv  revíziójával, m ikor egész egyházkerületünk­
ben m a-holnap alig m arad  egy gim názium , mely e tan tervet



követheti ? S mi jelentősége van annak, hogy mi paedagógiai 
belátásunkat tan terv i javaslatban ju tta tjuk  kifejezésre, — még 
ha az a reform átus álláspontnak legtipikusabb kifejezése volna 
is, — m ikor államsegélyes g im názium ainknak az állami tan ­
tervét kell követniük ? Részem ről egyáltalán nem  osztozom ez 
aggodalom ban. Nem osztoznám még akkor sem, ha a refo r­
m átus tanterv  valóban csak írott codexe volna a refo rm átus 
paedagógiai iránynak , anélkül, hogy a tan tervben  lefektetett 
elvek testet ölthetnének iskoláinkban. M ert legalább alkot­
nánk oly kánont, am ely felé törekvésünket irányítani kell s 
am elynek eszméi — épen úgy, m in t mai konventi tan tervűnk  
elvei — esetleg felszívódhatnak az állam i tan tervbe is és ez­
által term ékenyítő  hatást gyakorolhatnak a hazai gim názium i 
tantervekre.

Tényleg azonban sokkal gyakorlatiasabb jelentőségű a r e ­
form átus tan terv  m egvitatása m agukra államsegélyes gim ná­
zium ainkra nézve is. Van ugyanis e gim názium ok állam i szer­
ződésének egy stereotyp pontja , am ely szerint „a fenntartó- 
testület az állam i tan terv  elfogadása mellett fenntartja magá­
na k  azt a jogot, hogy a használandó könyveke t  a vallás- és 
közoktatásügyi m. kir. m iniszter által nem  kifogásoltak közül 
maga választhassa meg, valamint hogy a felekezeti főhatóság­
nak akár egyes rendes tantárgyak, akár rendkívüli tantárgyak  
felvétele iránti rendelkezéseit, melyek az elfogadott tantervvel 
ellenkezésben nem  állanak s m elyeket a m iniszternek előre be­
m utatni tartozik, követhesse“.

E szerint az állam i tanterv  államsegélyes gim názium ainkra 
nézve csak olyan m inim ális követelm ény, am ely m ellett saját 
paedagógiai törekvésünket teljesen m egvalósíthatjuk, egyhá­
zunk m últ és jelen asp iratió it ifjúságunk leikébe olthatjuk, 
csak legyen meg tanárainkban a református in tézm ények  igazi 
benső szerelele ! M ert valam int az általános hazai tanügy fel­
virágzása attól függ, hogy a hazai tanárság át legyen hatva az 
iskola és a tanári hivatás benső szeretetétől, úgy a refo rm átus 
nevelési irány, a reform átus tanterv  is csak akkor lesz élő és 
ható tényező iskoláinkban, ha bennünk  reform átus tanárok­
ban él és hat a refo rm átus iskola szeretete, melyet a t. k a rtá r­
sak szíves figyelmébe ajánlva s e gondolattal a közgyűlés l. tag­
jait ism ételten a legszívesebben köszöntve, m ai közgyűlésün­
ket m egnyitódnak nyilvánítom .



A Tiszántúli Református Középiskolai Tanáregyesület  
Hódmezővásárhelyen tartott XVI-ik közgyűlésén.

— 1899 július 4-én a főgimnázium tornacsarnokában. —

Mélyen tisztelt Közgyűlés !
Mielőtt a lefolyt iskolai évet az em lékezetnek adnók át, 

összejöttünk még egyszer egyházkerületünk középiskolai okta­
tásügyének m unkásai, hogy akiket a közös m unka köteléke 
összefűz, egymással baráti jobbot szorítva, a lefolyt év tapasz­
talatait és gondolatait kicserélve, egymás törekvéseiből erő t 
m erítsünk  közös eszm ényünknek, a m agyar nem zeti közokta­
tásügynek épitgetésére.

Ha a testületi közszellem általában a közös cél sikeres 
m unkálását biztosítja : a mi célunk, a mi törekvésünk nagy­
sága, a m agyar nem zeti m űveltség fundam entum ainak  építése 
m indenek felelt m egkívánja, hogy egymással kezet fogva, igaz 
testvéri egyetértéssel, közös akara tta l tö rekedjünk nagy, nem ­
zeti érdekű h ivatásunk betöltésére. M ert a nem zeti m űveltség 
egységének súlypontja kétségkívül a középiskolán fekszik, 
m int amely a nem zet vezető intelligenciájának m űveltségét s 
ezáltal a nem zet szellemi erejének, fejlődésének és jövő nagy­
ságának legerősebb biztosítékát nyújtja.

Aki e középiskola fejlődéséhez csak egy porszem nyivel 
já ru l is, az a mi elism erésünket vívja ki. Aki pedig közép­
iskolai ügyünket jelentékenyen elöhbvitte, az mi előttünk, a 
középiskolai tanárság  előtt, — kik az ő eszményeit m egérteni, 
m unkájá t m éltányolni elsőrenden vagyunk hivatva, — eléviil- 
hetlen érdem eket szerzett s m agát tiszteletünkre és h á lá n k ra  
tette m éltóvá. És e gondolattal visszatekintve a lefolyt iskolai 
év esem ényeire, em lékezzünk meg, U raim , kegyelettel a m a-



gyár középiskolának ez évben legnagyobb halo ttjáró l, hazai 
középiskolai ügyünknek 13 éven át lelkes, h ivato tt vezéréről: 
dr. Klamarik Jánosról, kinek épen reform átus gim názium aink 
fejlesztése körü l m aradandó  érdem ei vannak  s ez érdem eket 
m éltányolva, refo rm átus tanáregyesületünk nevében tegyük le 
az ő em lékére az elism erés, hála  és kegyelet koszorúját !

K lam arik épen akkor ju tván  a közokt. m inisztérium  kö­
zépiskolai ügyosztályának élére, m időn az 1883-ik évi közép­
iskolai törvény m eghozatott, érdem ei elsőrenden kétségen 
kívül e középiskolai törvény bölcs és tapintatos végrehajtása 
körül összpontosulnak. De ha kiváló szerep ju to tt is neki a 
tanügyi adm inisztráció terén , a nem zeti k u ltú rá ra  még nagyobb 
jelentőségű s a protestáns iskolák történetében korszakot 
alkotó az a mély belátásra valló tanügyi politika, m ellyel a 
prot. gim názium ok felvirágzását m unkálta  és az állam i tan­
üggyel szorosabb contactusba hozta.

P ro testáns iskoláink, m elyek egykor a nemzeti szellem nek 
és tudom ányosságnak legerősebb várai voltak, m elyek még 
századunk első felében is olyan kiváló h írnévnek  örvendet­
tek, hogy az 1839-ik évi országgyűlés vallásügyi tárgyalásain 
m aguk a róm . kath. főrendek hangoztatták dicséretüket, — 
m ost a kor fejlett követelm ényeinek megfelelő anyagi erőben 
szűkölködve, a verseny teréről lem aradtak , szellemi színvona­
luk is alább szállott, sőt nagy részük, anyagi szegénységük 
m iatt, egyáltalán nem  volt képes a középiskolai törvény kívá­
nalm ai szerint berendezkedni.

E  m ellett prot. gim názium aink a tanügyi korm ányzat előtt 
jó fo rm án  ism eretlenek valának, vagy legfölebb rossz h írükbő l 
ism erte őket. Pedig iskoláinknak rossz h írük  is abból a nem- 
zeties irányzatukból tám adt, amellyel az ötvenes években a 
ko rm ány  ném etesítő törekvéseinek még nyilvánossági jogaik 
árán  is ellenállottak, a hatvanas években pedig, — m időn az 
iskola asylum  volt a katonaságtól, — az autonóm ia védő szár­
nyai alatt a fölvétel és osztályozás körü l tanúsíto tt enyhe eljá­
rásukkal a m agyar ifjúságot igyekeztek m egvédeni attól a ve­
szélytől, hogy katonának  besorozva, hazájuktól messze ide­
genbe hurcoltassanak .

K lam arik volt az első a tanügyi korm ány  részéről, ki 
gim názium ainkat igazán m egism erni és m egism ertetni igyeke­
zett. Alig van prot. gim názium , m elyet szem élyesen meg ne



látogatott volna. Most egyenesen oda utazva, m ajd  csak m ellé­
kesen ú tjába  ejtve, — de az ünnepeltetést m indenütt elkerülve, 
— kereste fel e tanintézeteket, hogy szellemi és anyagi állapo­
tukró l közvetlen tapasztalatot szerezzen. Em itt meglepetéssel 
látta azt a nemzeti tökét, melyet egyes három százados intéze­
teink alkotnak, am ott fájdalom m al szemlélte azt a szánalm as 
vergődést, m elyet a lenyűgöző anyagi szegénység okozott. — 
E m itt az épületek avultsága, am ott a tanszerek hiányossága, a 
tanerők  csekély szám a, m indenek felett a tanári javadalm a­
zásnak az állam i fizetési rendszer m ellett rendkívül alacsony 
volta, — a szegényes viszonyokkal szem ben pedig m indenütt 
erősen kifejlett, nevelő hatású  s századokról szóló tradició 
táru lt fel előtte. S hozzá még a refo rm átus gim názium ok a tős­
gyökeres m agyar nép körében  : a m agyar alföldön, a dunántú l 
és a székely földön lévén elhelyezve, ez iskolák hanyatlása 
csaknem  egyértelm ű volt a m agyarság szellemi erejének gyön­
gülésével. Ilyen tapasztalatok érlelték meg lelkében azt az 
állam férfiúi gondolatot, hogy a protestáns g im názium ok meg­
mentése nemzeti és állami érdek s felvirágoztatásuk a nemze-  
ties irányú tanügyi politikának szükséges következm énye.

A középiskolai törvény m egadta a m ódot rá, hogy az o r­
szágos vagy helyi fontosságú középiskolák államsegéllyel is 
kellő színvonalra em eltessenek. De mi önkorm ányzati jogain­
kat féltve, m agunk idegenkedtünk legjobban az állam i segély­
től. E nnek az idegenkedésnek a legyőzése volt a K lam arik 
m esterm űve. Ahol csak m egfordult, iskolalátogatásait m in­
denütt a rra  használta fel, hogy 'k im utatva a létező állapotok 
tarthatatlanságát, az em berekben az államsegély eszm éje irán t 
bizalm at ébresszen. Értekezett a vezető férfiakkal, tárgyalt a 
fenntartó-testületekkel s míg őket m agukat is újabb nagy áldo­
zatok hozatalára b irta , a k ívánt segélyösszeget sokszor maga 
licitálta fölebb, hogy iskoláinkat a berendezés m agasabb szín­
vonalára emelje.

Am int lent az iskolafenntartókat, úgy nyerte  meg fönt m i­
nisztereit az államsegély m entői szélesebb kiterjesztésének s 
így m űködött közre azon üdvös fordulat létrehozatalán , mely 
tanügy-politikánkban beállott. Addigelé a tiszta m agyar vidékek 
kulturális érdekeiért édes-keveset tett a tanügyi korm ányzat. 
Az volt a felfogás, hogy e vidékeken a m agyarság szelleme 
m agától is biztosítva van s a nem zetiségek lakta végeken igye­



keztek az állam i közoktatásügynek végvárakat emelni, am i 
sokszor nem  a legszerencsésebben ütött ki. A nyolcvanas évek 
derekán protestáns iskoláink nagyobb m érvű segélyezésével 
veszi kezdetét az a politikai irány, mely a m agyar faj szellemi 
fejlesztését tűzi ki céljául s a nemzeti közműveltségnek a tiszta 
m agyarság kebelében igyekszik erős várakat emelni. Nincs 
pro testáns gim názium , mely az államsegélyt — ha kérte — 
meg ne nyerle volna. Nem tekint a korm ány a középiskolák 
territo riá lis  elhelyezésére sem s olykor a szomszédos városok­
ban vagy az állam i középiskola tőszom szédságában is erősíti 
a pro testáns gim názium okat. És ha m a protestáns iskoláink 
legnagyobb része az államsegély ú tján  a kor színvonalán van 
berendezve, ez nem csak a nemzeti szellem erősbülését jelenti, 
hanem  a tan terv  közösségénél fogva oly egységes irányt is te­
rem tett a felekezeti és állam i oktatásügy között, am ilyen 
eddigelé sohasem  volt hazánkban.

A protestáns iskolaügy em elésére célzó törekvéseit bete­
tőzte K lam arik a felekezeli tanárok országos nyugdíjintézeté­
nek  megteremtése körül kifejtett munkásságával. Gróf Csákg 
m iniszteré az érdem , hogy e nagyhatású eszmét felkarolta és 
az áldásos intézm ényt erős akara tta l m egterem tette. De áldó 
hálaadás kíséri a K lam arik em lékét azért az odaadó buzgó- 
ságért, m ondhatni lelkesedésért, mellyel ez intézm ény megvaló­
sulásán csüggött s létrehozásán m unkálkodott. A törvény elő­
készítése teljesen az ő m unkája  volt. Az állam i és felekezeti 
hozzájárulás arányainak  m egállapítása nagy nehézséggel já rt; 
ő maga tervezett, dolgozott, a szám fejtőkkel ú jra  meg ú jra  
szám íttatott, míg az eszme testei öltött m agára. És ha protes­
táns iskoláinkat nem bénítja meg többé elaggott tanáraink  te­
hetetlensége, kik úgyszólván a tanári ka thedráró l hajto tták  
fejüket a sír nyugalm ára; ha a protestáns tan á r nagyobb nyug­
díjjal m ehet m a nyugalom ba, m int am ennyi 10 évvel ezelőtt 
összes tan ári javadalm azása volt : m éltó elism erés illeti érte a 
K lam arik János em lékét, ki m unkásságával m ásoknak nyugal­
m at szerzett s a prot. iskolaügy emelésével a nemzeti műveltség 
fo rrásait gazdagította. Méltó tehát, hogy nevét egyesületünk 
jegyzőkönyvében is hálás kegyelettel m egörökítsük.

Mélyen tisztelt közgyűlés ! Ma m ár a legtöbb helyen a ko r 
ízlésének s a paedagógia követelm ényeinek megfelelő paloták 
állanak  a kálvinista gim názium ok régi, egyszerű épületei



helyén ; ma imái’ szertáraink  fejlődése is messze felülhaladja 
a tanítás régi, egyszerű eszközeit ; de a belső építés, az iskola 
tartalm a, a tanításügy fejlesztése reánk  vár, a m agyar refo r­
m átus középiskolai tanárságra. Mert iskoláink csak akkor fog­
nak igazán a kor színvonalán állani, akkor fogják a belső fej­
lettség és rendezettség jeleit m utatni, ha tanítási m ódszerünk­
ben, nevelői eljárásunkban  es egész tanári m űködésünkben a 
ko r színvonalán álló tudományos szakképzettség  és paeda- 
gógiai műveltség  nyilatkozik meg. Rövidlátását á ru lná  el az, ki 
e tekintetben is a folytonos haladás jeleit nem  észlelné gim ná­
zium ainkban. Hiszen csak saját tanu lókorunkat kell em lékeze­
tünkbe idéznünk, hogy elism eréssel adózzunk a mai tanárság 
paedagógiai törekvéseinek. De e téren, U raim , m int általán  a 
szellem világában, a m egállásnak helye nincs. S ha hálával 
ism erjük  el iskoláink külső fejlesztése körü l a legújabb időben 
tett nagym érvű haladást, a tanári állás erkölcsi és anvagi bizto­
sítékainak jelentékeny erősödését : elism erésünk abban  fog 
nyerni legplaslikusabb kifejezést, ha m agunk részéről is teljes 
odaadással m űködünk iskoláink belső építésén és tanügvünk 
fejlesztésén. Ks én bízom tanárságunk közszellem ében, hogy a 
külső fejlődés emelő hatását érezve s a pro testáns iskola fényes 
m últjából erő t m erítve, egész lélekkel törekszik iskoláink régi 
h írnevének visszavívására.

K bizalom m al üdvözölve a (. tagtársakat, egyesületünk 
16-ik közgyűlését m egnyitottnak nyilvánítom .



A Tiszántúli Református Középiskolai Tanáregyesület  
Mezőtúron tartott XVII-ik közgyűlésén.

— 1900 április 18-án a főgimnázium nagytanácstermében. —

Mélyen tisztelt Közgyűlés !
Még szinte érezzük a bará ti kézszorítás melegét, mellyel 

legközelebbi közgyűlésünkről hivatásunk m unkaköréhez meg­
térve, egymástól elváltunk, egyházi és iskolai hatóságaink még 
nem  is foglalkozhattak m últ nyári közgyűlésünk tanügyi javas­
latainak  mérlegelésével, s ime, m ár ism ét összehozott bennün­
ket az összetartozás érzete s a reform átus tan ügy m unkás sze- 
retete. A m unkásnak  azzal a megszokott életösztönével, mely 
a pihenés ó ráiban  sem hagyja nyugodni s m ihelyt a m unkától 
kissé szabadabb lélegzetet vesz, m ind járt a jövő teendői felett 
tűnődik  : mi is, reform átus tanügyünk hivatásszerű m unkásai 
úgyszólván a legelső alkalm at felhasználva s egyik virágzó tan ­
intézetünk fenntartó-testületének szíves m eghívását követve, 
siettünk a nem zeti m űveltségnek ez újabb csarnokába, hogy itt 
a legerősebb állam  fenntartó  elem, az alföldi m agyar nép al­
kotó erejének szem léletéből erőt, áldozatkészségéből lelkese­
dést m erítsünk  a nem zeti közműveltség m unkálására.

Kisújszállás, H ódm ezővásárhely és M ezőtúr, alig m ásfél év 
alatt tarto tt három  utolsó közgyűlésünk eme színhelyei, melye­
ken a reform átus középiskolai tanügynek m indenütt hatalm as 
fejlődését, m ondhatni újjászületését volt és van alkalm unk 
szemlélni, m indenik azt a lélekem elő hatást teszi reánk , refo r­
m átus középiskolai tan á ro k ra , mely a prot. ön tudatot szinte 
önérzetté emeli, azzal a felvillanyozó anteusi erővel liat reánk , 
m elyet csak az anyafölddel, a m agyar kálvinistasággal, itt az ő



legerőteljesebb voltában, a m agyar alföldön való érintkezésből 
m eríthetünk. Itt érezzük igazán a refo rm átus tanügy nemzeti 
hivatását, saját h ivatásunknak a nem zeti nevelés, a m agyar 
ku ltú ra  érdekében való igazi jelentőségét. S m időn e helyt szí­
vesen üdvözlöm  egyesületünk közgyűlését, önérzettel tölti el 
lelkem et t. tag társainknak  e közgyűlésen való szép szám ú meg­
jelenése s az a meleg érdeklődés, m elyet egyesületünk céljai 
hazánk távolabbi vidékén m űködő kartá rsa ink  lelkében is 
keltettek, ö rü lö k  a jelenségen, m ert benne a református tanári 
közszellem erősbülését látom . Pedig e közszellem erősbítésére, 
az összetartozás érzetének ápolására épen nap ja inkban  nagy 
szükség van.

Akiknek az idők jeleiből olvasni adatott, prot. egyházi és 
világi vezető férfiaink sötét felhőket látnak a protestantizm us 
egén, melyek veszéllyel fenyegetik a felvilágosodás szabadelvű 
alkotásait s éberségre és m unkára  szólítják prot. egyházunk 
m inden igaz hívét. M intha a szellem világában, az eszm éknek 
idáig csak egyes tudósok által h irdetett körforgásában ú jra  a 
felekezetiség exclusiv irányzata, sőt a m ár ö rökre  eltemetett- 
nek hitt u ltram ontanizm us sötét szelleme ju tna u ralom ra , mély 
a XX. század tudom ányos és szociális műveltségével szembe 
szállva, szétdúlni készülne hazánk belső békességét s felekezeti 
áldatlan é rdekharcba  kívánná fojtani nem zetünk egységes 
haladását.

Ha a jövőnek ilyen színben látása nem  puszta érzékkáprá- 
zat, ha  csakugyan ilynem ű veszély fenyegetné nem zeti közm ű­
velődésünket s a vele szorosan összeforrott protestantizm us 
ügyét — pedig a napi sajtó közlem ényei több aggasztó jelen­
ségre m utatnak  — : akkor e ku ltú rharcban  a m agyar refo rm á­
tus tanárságnak  teljes összetartással és h ivatásának  tudatával 
kell refo rm átus egyházunk és a nem zeti műveltség m agasabb 
érdekeinek védelm ére sorom póba lépnie. Nem tollal, nem  fegy­
verrel, hanem  a magyar ifjúság prot. szellemű nevelésével. És 
ez önvédelem ben — m int a m últak  küzdelm es nap ja iban  — 
velünk lesznek jövőben is, felekezeti különbség nélkül, nem ze­
tünk  jobbjai és a felvilágosodottság igaz hívei. M ert a prot. 
nevelési elv nem  az egyoldalú s exlusív felekezetieskedés ápo­
lása, hanem  a vallásos nevelés m ellett a felvilágosultságnak, a 
szabadelvű gondolkozásnak és hazafias nem zeti törekvéseink­
nek az ifjúság leikébe való beplántálása.



Vallásos szellem ben, igazi benső vallásosságban k ívánjuk 
nevelni mi is a haza ifjúságát, m ert ez az em ber legbensőbb 
lelki szükséglete s ezt k ívánja nemzeti, állam i és társadalm i 
életünk erkölcsi érdeke, de, anélkül, hogy egyedül idvezítő hit- 
elveket h irdetnénk, a vallásos türelm et, a m ás hitfelekezetüek 
nézeteinek m egbecsülését és tiszteletét csepegtetjük tan ítvá­
nyaink szívébe. Egyházi intézm ényeink szeretetét s a hozzájuk 
való törhetlen  ragaszkodást igyekszünk mi is a jövő nem zedék 
leikébe oltani, de hogy egyházunk érdekeit a nemzeti érdekek­
kel a legbensőbb harm óniába tudjuk hozni, tanúja annak a ne­
gyedfél százados m últ, am elyben egyházunk aspiratiói a m agyar 
nemzeti közérdekkel nem csak soha összeütközésbe nem  jöttek, 
hanem  egyházunk és nem zetünk jogainak védelm e m indenkor 
egy zászlóra volt felírva. Ami pedig a nemzeti közm űveltségre 
nézve a prot. nevelésnek a legjelentősebb vonása, az az eszmék­
nek és intézm ényeknek az a felvilágosodott, szabadelvű felfo­
gása, mely iskoláinkat eleitől fogva jellem ezte s voltaképen 
m agát a protestantizm ust is világra hozta. A  m agyar refo rm á­
tus tan ár a történelm i igazságok leplezetlen tan ításáért soha 
sem fog m eghurcoltatást szenvedni, m int az közoktatásügyünk 
m ásik táborában  csak legközelebb is történt. A mi ideálunk 
nem  az egyház aegise alatt igazságlipró Orbán pápa, hanem  az 
igazságot a felekezetiség korlá tain  felül is meggyőződéssel h ir ­
dető Galilei.

Mélyen tisztelt Közgyűlés ! Midőn a prot. szellemű nevelés 
kiváló fontosságát és nemzeti jelentőségét hangsúlyozom , nem  
hagyhatom  fölemlítés nélkül református konvenli  tantervűnk  
revíziójának  épen napirenden  levő ügyét. Egyesületünk előze­
tesen m ár behatóan foglalkozott e revizió kérdésével, azért a 
dologban csak egy pár m om entum  kiem elésére szorítkozom . 
E lism eréssel látom  a tárgyalás alapjául szolgáló m unkálatnak  
azt az in tencióját, hogy az im ént hangoztatott prot. nevelés 
elvét a tan tervben  is nyom atékosabb és tartalm asabb kifeje­
zésre k ívánja  ju ttatn i. Sőt csak közelismeréssel találkozhatik  
az a gondolata is, hogy a prot. szellem nek az egyes discipliná- 
kat á lható  érvényesítése oly m ódon körvonaláztassék, hogy 
annak  az állam i larterv  a lkalm azására kötelezeti reform átus 
gim názium aink is hasznát vehessék.

Úgy állítani pl. össze a m agyar irodalm i és történelm i 
olvasm ányok sorozatát, hogy bennük a tudományos irodalmi



műveltség színvonala mellett a prot. érzület és gondolkozásmód  
is kifejezésre jusson : sokunknak régóta kifejezett óhajtása s 
csak öröm m el üdvözölhetjük a tervezetet, mely közös óha jtá ­
sunknak a tantervben való keresztül vitelét célozza.

De épen ez elv alkalm azásában nagy óvatosságra van szük­
ségünk. tö rekvésünkben  épen prot. gim názum aink tudom á­
nyos színvonala érdekében nem szabad odáig m ennünk , hogy 
a vallásos nevelés a tudományos képzés érdekeit háttérbe 
szorítsa. Pedig a tantervrevizió a lapm unkálatában  — legalább 
az én szemem elölt — nem hiányoznak az ilyen túlzások sem. 
Midőn ugyanis gim názium i latin tan ításunk célját akként szabja 
meg, hogy abban a m agyarországi középkori latinság meg­
értése is bent foglaltassék s m időn a latin classicusok m ellett 
prot. és nemzeti érdekből az aranybulla, Galeoilo Bonfmius, a 
linci béke, Leopoldina Explanatio, pragmatica sanctio, Bőd  
Péter  H istoria H ungarica Ecclesiasticája, Kálvin Jnstitutiói és 
az 1790 91-iki törvények latin szövegének olvastatását is fel­
ölelni kívánja s m időn ekkép a latin barbarism usok  és soloecis- 
m usok ism ertetésére is kiterjeszteni óhajtja  a gimn. philol. okta­
tás körét: tartok  tőle, hogy ifjúságunk egész latin nyelvi ism erete 
b a rb á rrá  válnék s m agából a latin  irodalom  szelleméből még 
annyi sem szívódnék föl növendékeink leikébe, am ennyivel a 
m ai gim názium  útnak ereszti őket. Vagy m időn a görög nyelvi 
tanítás elsőrangú célját az új-testam entom i görög nyelv meg­
értésében contem plálja s a görög irodalm i rem ekek m ellett az 
új-testam entom ból Máié és János evangéliomának s Pál apostol 
főbb leveleinek  jó részben való eloívastatását sürgeti : ha e 
tervezet testté válnék, refo rm átus g im názium aink a tanu lm á­
nyoknak ezen körében visszaesnének a XVII. század színvona­
lai a, am időn a görög nyelvet elsőrenden a biblia m egértése 
céljából tan íto tták  egész E urópa tanintézeteiben. — Mióta a 
classica-philologia önálló disciplinává lelt a középiskolában, 
ilyen irányzato t nem  ism erek sehol a külföldi középiskolai 
tanügy terén  sem. Sőt, ha ifjúságunkat a classicus irodalom  
nevelő hatása alatt aka rjuk  tartan i, ha philologiai tan ításunkat 
m ellek célok szolgálatába nem akarjuk  helyezni: ilyen irán y ­
zat jogosultsága alig is igazolható. Ám olvastassuk hazánk és 
prol. egyházunk történeti okm ányait és alaptörvényeit az ok­
nyom ozó történelem  tanórá in , m int történeti a lapforrásokat, 
fordí Hassunk új-testam entom i szem elvényeket a vallástani



órákon, de a philologiai tanítás körét hagyjuk a classicus iro ­
dalom  gazdag szellemi tarta lm ának  és nevelő hatásának.

Meg vagyok győződve, hogy tanügyi hatóságaink e szem­
pontokat figyelmen kívül nem  hagyhatják  s tanintézeteinkben 
a tudom ányos képzés érdekeit nem  kockáztatják. De történ jék  
bárhogyan, a tanterv  nyers anyagába éltető lelket önteni a 
tanári testület van hivatva. Az iskola jellegét és színvonalát 
nem  a tan terv  betűje, hanem  a tanari testület szelleme bizto­
sítja. És én, ism erve reform átus tanárságunk k ipróbált szelle­
mét, refo rm átus egyházunk és a szellemi kultúra  érdekeiért 
lángoló lelkesedését, teljes bizalom m al vagyok refo rm átus kö­
zépiskolai tanügyünk egészséges fejlődése irán t s meg vagyok 
győződve, hogy ha esetleg m egnehezednék az idők járása  felet­
tünk, még jobban  erősbülne tanintézeteink prot. szelleme, a 
nem zeti m űveltségnek pedig — m int a m últban, úgy a jövő­
ben is — reform átus iskoláink m indenkor erős várai lesznek.

Ezzel a bizalom m al és meggyőződéssel ism ételten üdvö­
zölve t. tagtársainkat, egyesületünk XVII-ik közgyűlését meg- 
nyito ttnak nyilvánítom .



A Tiszántúli Református Középiskolai Tanáregyesület  
Karcagon tartott XVIil-ik közgyűlésén.

1901 augusztus 27-én a főgimnázium tornacsarnokában. —

Tisztelt Közgyűlés !

Az a m agas nem zeti közérdek, mely a refo rm átus tanügy 
m unkálása ú tján  nemzeti közm űveltségünk fejlesztésében nyil­
vánul, adja a jkaim ra  az első szót közgyűlésünk m egnyitása 
alkalm ával, liogy a közös nem zeti célban öszeforrott érzés 
melegével s őszinte öröm m el üdvözöljem  tanáregyesületünk t. 
tagjait s m indazokat, kiket a reform átus tanügy m unkás szere­
tőié s az összetartozás érzete közelről és távolról e közgyű­
lésre összehozott, hogy itt az új iskolai év küszöbén a h iva­
tásos m unka m egkezdésére a testületi szellem forrásaiból erő t 
és lelkesedést m erítsünk.

Nagy szükségünk van e testületi szellem acélozó erejére. 
Nem csak azért a fölemelő tudatért, hogy a lelkűnkben élő esz­
m ények m ásokat is lelkesítenek s egyéni törekvéseinkkel közös 
cél szolgálatában állunk ; de szükségünk van rá  közelebbről 
azért, hogy általa a hazai köznevelés és közoktatás szervezeté­
ben a református iskolai szellemet m inél erőteljesebb és equ- 
ségesebb kifejezésre juttassuk.

A reform átus iskolának a századok hagyom ányai által 
m egszilárdított, számos olyan jellem vonása van, melyek a 
hazai közoktatásra és nemzeti közéletre m indenkor term éke­
nyítő cg hatottak. E  jellem vonások közül, melyek a kálvinista 
nevelesnek mintegy történelm i charak te ré t képezik, csak egyet 
aka iok  ezúttal kiem elni, m int a refo rm átus iskolai szellem­
nek legsajátosabb jellegét s ez az iskola liberalizmusa, a tanítás 
szabadelvüsége.

A liberálizm us, mely ma állam ok korm ányzásának , nem -
D óczi -  E m lékkönyv. ,



zetek jó létének az iránytű je, édes testvére a protestantizm us­
nak. Egy forrásból tám adt m ind a kettő : a gondolat, a lelki­
ism eret és vizsgálódás szabadságából. A szabadelvüség, m int 
világnézet, ott derengett m ár a protestantizm us bölcsője fölött 
s ott lobogott, m int vezérlő szövétnek, a prot. iskolák tan ítá ­
saiban. Együtt nőtt, együtt fejlődött m ind a kettő s hol az 
egyik, hol a m ásik erősítette egymást. Am int a századok folya­
m án a protestantizm us egyes állam okban e rő re  kapott, úgy 
terjed t am a nem zetek közt a szabadelvű gondolkodás s viszont 
am int az em beri jogok szabadelvű felfogása az egyes népek 
keblében gyökeret vert, úgy hódíto tt tért közöttük a protes­
tantizm us.

A m agyar reform átus iskolának a liberálizm us m indig 
éltető levegője volt. A felekezeti elfogultság vagy a hatalom  
által üldözött igazságok és jogok tan ári ka thedráinkon  mindig 
szószólóra találtak, a felvilagosodottság eszméi pedig, b a i- 
hol születtek is, — tan term einkben  m indig o tthonra leltek. A 
tudom ány történetének  folyam án alig volt bölcsészeti rendszei, 
m ely felsőbb iskoláinkban h irdetőkre  ne talált volna s alig 
volt didaktikai m ódszer, melyet gim názium aink meg ne kísé­
reltek  volna. Ez iskola szelleme mellett, tesznek történelm i b i­
zonyságot m últunknak azon halhatatlan  alakjai, kik m ost a 
vallási és nem zeti szabadságért, m ajd nyelvünk, a lkotm ányunk 
vagy a népjogokért vívott küzdelm eikkel állították örök  em lé­
ket szabadelvű gondolkozásunknak. De tanúságot lesz m ellette 
egészében a m agyar prot. társadalom , mely csak legközelebb 
is, az egyházpolitikai harcok  idején, a legbiztosabb tám aszté­
ká t képezte nem zeti törvényhozásunknak a szabadelvű törvény- 
alkotásokban.

Hogy pedig e szellem nem csak történelm i Charaktere, 
hanem  m a is élő lelke a refo rm átus iskolának, eléggé m utat­
ják  az olyan adatok, hogy pl* a vallásos eszmek szabadelvű fel­
fogásának világirodalm i m intaképe : Lessing Nátlián\a egyedül 
a refo rm átus gim názium  új tantervébe van fölvéve irodalm i 
olvasm ányul hazai középiskolai oktatásunk körében, vagy 
hogy, míg a ném et irodalom  büszkeségének, Schillernek, a 
h a rm in c  éves hábo rú  történetében II. F erd inánd  róm ai ném et 
császárról írt m esteri jellem rajzától az állam i tankönyvbírála t 
szent borzongással riad  vissza, mi ugyanazt épen a tö rténeti 
igazság érdekéből o lvastatjuk gim názium ainkban.



íisztelt Közgyűlés ! Hogy a jelen alkalom m al a m agyar 
reform átus iskolának épen ezt a közönségesen ism ert jellem ­
vonását, liberálizm usát emelem  ki, annak  oka azon nagyon is 
közel eső jelenségekben fekszik, m elyek nem zeti közéletünk 
m inden ágában, egyházi, társadalm i és politikai életünkben a 
liberálizm ust veszélyeztetik. Míg ugyanis kívülről a szabad- 
elvüség legsötétebb ellensége, a k lerikális irányzat száz csato r­
nán  beszivárogva, egyre jobban  veszélyezteti a nem zeti köz­
szellemet, addig bent a hazában is felekezeti türelm etlenség 
kezd lépni a vallásos türelem  helyére, osztályérdek hangozta­
tása szorítja háttérbe az egyetemes nem zeti érdeket. Még a 
sajtó nagyrésze is, m elynek pedig szülő anyja a liberálizm us, 
ily exclusiv érdekek szolgálatába szegődik s egyre gyengül am a 
liberális világnézet vezető szerepe, m elyre az új M agyarország 
szellemi és anyagi jóléte van fektetve s am elytől nem zetünk 
jövő fejlődését és erősbülését egyedül rem élhetjük. Csak az 
imént dőlt ki a szabadelvüség egyik legerősebb és legedzettebb 
bajnoka (Szilágyi Dezső) s míg a nemzeti veszteség sóhaja végig 
rezg a hazán, szinte aggódva kérd jük , vájjon  lesz-e, aki ha ta l­
m as szablyáját fölvegye a .liberálizm us ellenségeivel szemben.
Pedig föl kell venni. S ha Gigasok nem  tám adnak, a Pygm aeu- 
soknak kell táborba szállni a szabadelvű eszm ék d iadaláért, m ert 
a nem zet üdve az eszmék győzedelmében rejlik. S m időn csodál­
kozva kell látnunk, hogy a kóros szellemi áram latok  m egejtik 
meg az egyetemi ifjúságot is, m elynek szent hagyom ánya volna 
a szabadelvű eszmék zászlóját fent lobogtatni, önkéntelenül az 
iskola liberálizm usára, a szabadelvű nevelési irányra  esik gon­
dolatunk, ha a jövő M agyarország vezető intelligenciáját ez 
iránynak  biztosítani akarjuk . M ert a szabadelvűség nem  egy­
szerű politikai elv, m elyet zászlónkra írha tunk , nem  puszta 
szociális tan, melyet elsajátíthatunk, hanem  éltető levegő, m ely­
ben benne kell élnünk és a zsenge kortó l fogva belélegzenünk, 
hogy áthassa egész lelki világunkat és kialakítsa világnézetűn- *
két. É letirány, m elynek, m int a jellem  k ialakulásának , az 
iskola a bölcsője.

Ezért kell egyesülnünk m indnyájunknak , k iknek e ne­
velési irány  ősi hagyom ányunk, hogy a református iskolai 
szellem terjesztésével a nemzeti  közszellemet erősítsük. Isko­
láink nem csak a refo rm átus tanügy fénykorában  adtak 
lendületet a hazai közoktatásnak, hanem  szabadelvű nevelési



irányukkal kelesztő kovászai lehetnek m a is a nem zeti köz­
nevelésnek.

Nemzeti iskola, nemzeti nevelés hangzik m a követelm ényül 
Európa-szerte. Az iskolának tehát, ha  a nem zeti élet tala ján  
akar állani, nem  lehet m ás szelleme, m int az, am elytől nemze­
tünk  erősbödését várjuk , a liberálizm us. Ez irányban  közre­
m űködni s a refo rm átus tanügy ápolásával a nem zeti közne­
velés fejlesztésén m unkálni : a m agyar refo rm átus tanárság­
nak  őseitől öröklött kötelessége, nemzeti feladata.

De hogy ezt sikerrel tehessük, egy testté, egy lélekké kell 
olvadnunk. U gyanezért öröm m el üdvözlöm azt a törekvést, 
mely tanáregyesületünket a m agyar refo rm átus tanárság  orszá­
gos egyesületévé igyekszik fejleszteni. Nem új törekvés ez. 
Régi idők óhajtása vár benne a m egtestesülésre, m elyért egye­
sületünk is éveken á t küzdött. De a prot. intézm ények régi 
tanúsága, hogy rendesen a külső nyom ás alatt fejlődnek. — 
H átha az idők szelleme, a közéletnek föntebb vázolt jelenségei 
nap ja inkban  ez eszme m egvalósítására is sürgetőbben hatnak! 
H átha elérkezett e rre  nézve is „az idők teljessége ! Úgy legyen! 
Ez óhajtással üdvözölve a nem es törekvést, tanáregyesületünk 
18-ik közgyűlését ezennel megnyitom .



Az O rszágos Református Tanáregyesület  
Debrecenben tartott első  közgyűlésén.

— 1902 április 2-ik napján a református főiskola dísztermében. — 

'l isztéit Közgyűlés !
Az idők teljessége m egérlelte rem énységünket s évtizedek 

buzgó törekvése, sokunknak régi óhajtása valósul meg a m ai 
napon, m időn a m agyar reform átus tanárság  országos egyesü­
letének alakuló közgyűlésére sereglettünk össze. A m agyar re ­
form átus tanügynek, negyedfélszázados küzdelm es m últjában  
voltak fényes korszakai, m időn a nehéz politikai viszonyok 
között is az autonóm ia védő bástyái mögött szabadabban fej­
lődve, vezérszövétnekként világította be nem zeti közoktatá­
sunk szinterét ; de soha e tanügy m unkásai ily arányban  együtt 
nem  voltak, soha egy testületté össze nem  fo rrha ttak  s tanügyi 
gondolkozásuknak egységes kifejezést sohasem  adhattak. A re ­
form átus iskola hagyom ányos, közszelleme is inkább m agának 
a protestantizm usnak közös szellem éből és iskolai hagyom á­
nyaiból, m int tanárainak  szélesebb körű  érintkezéséből és 
egym ásra való hatásából fejlődött ki.

Egyházszervezetünk tagoltsága m ellett egyes egyházkerüle­
tek tanári testületéinek volt ugyan eddig is több-kevesebb érin t­
kezési alkalm a, ahol közös érdekeiknek és közös törekvéseik­
nek kifejezést adhattak , sőt nemzeti közéletünk egyik legszo­
m orúbb korszaka után, az 1860-ik év őszén, m időn az E ntw urf 
gim názium ának rom jain  egész közoktatási rendszerünket ú jjá  
kellett szervezni, egyetemes tanán értekezletet is tarto ttak  a 
m agyarországi négy egyházkerület közép- és főiskolái, de tan ­
intézeteinknek akkor Pesten m egjelent egy-két tagú s összesen 
alig 30 főnyi képviselete össze sem lévén mérhető m ai közgyű-



lésünk tagjainak szám arányával, a m agyar reform átus tanügy 
történetében ez az első eset, m időn közép- és főiskoláink ta­
nára i országosan gyűltek egybe, hogy akik egy o ltár körü l for­
golódnak, a közös cél m egvalósítására egyesüljenek s egymás 
m egism eréséből bizalm at, az érintkezés melegéből lelkesedést, 
a testületi szellem forrásából pedig erő t m erítsenek közös esz­
m ényeink kultuszához.

Érzem  e p illanat fontosságát s az országos egyesülés eszmé­
jének fölemelő hatása alatt lelki öröm m el és a m agyar refo r­
m átus nevelésügy jövőjébe vetett bizalom m al üdvözlöm  a t. 
kartá rsaka t, kiket az összetartozás érzete hazánk közeli és 
távoli vidékeiről emez ősi tanintézetnek, a protestantizm us 
emez erős várán ak  falai közé hozott, ahol m inden kődarab  a 
nem zeti közm űvelődésnek szentelt o ltár s m inden emlék a re­
form átus nevelésügy nagy m últjá t hirdeti. M erítsünk ihletet e 
m últból egyesületi m unkásságunkra !

A Tiszántúli R eform átus Tanáregyesület 24 évi m űködése 
után eszm éinek és törekvéseinek diadalát ünnepli m ai nap, 
m időn az ország refo rm átus tanárságának  e törekvésekhez való 
csatlakozásával országos jelleget vesz föl s amely nem zeti köz­
érdeket idáig szűkebb körben ápolt, azt m ost szellemi és 
anyagi erejének teljességével az országos egyesület keretében 
lesz alkalm a előm ozdítani. Törekedett e célra s így a saját óhaj­
tásunk m egvalósulása önm agunk előtt igazolásra nem  szorul. 
De, úgy látszik, igazolást kíván a sorainkon kívül álló tanügyi 
körök  előtt, m elyek korunknak  erősen felekezeties irányzatra 
hajló  törekvései közt nem  m inden aggodalom nélkül szemlé­
lik a m agyar reform átus tanárságnak országos egyesületté való 
szervezkedését ; m intha csak attól tartanának , hogy egyesüle­
tünk m űködését a tanügyi ku lturális kérdésekben a nem zeti 
közműveltség érdekei helyett exclusiv felekezeti szem pontok 
fogják vezérelni. Az ily aggodalm ak csak a refo rm átus tanügy 
m últjának  és jellem ének fogyatékos ism eretéből tám adhatnak. 
Aki ism eri a református iskolák szellemét, melyet a p ro testan­
tizmus lényegénél fogva m indig a felvilágosullság és szabad­
elvűség hato tt át, az a reform átus tanáregyesületről fel sem 
teheti, hogy felekezeti érdektől vezetve, az általános nemzeti 
közérdeket valaha szem elől tévessze. Aki tudja, hogy a magyar  
református iskola mindig a nemzeti ideálok szolgálatában 
állott; hogy századokon át volt dajkáló  édes anyja a nemzetiem



irányú  nevelésnek s tan terveinknek  a nem zeti geniushoz való 
alkalm azását is épen tiszántúli reform átus egyházkerületünk 
sürgette legelőbb hazánkban, az el sem képzelheti, hogy a re­
form átus tanárság  paedagógiai iránya a m agyar nem zeti köz­
m űveltség érdekeivel valaha összeütközésbe jöhessen. Egyesü­
letünket nem  a felekezeties különködés, hanem  autonom  
iskolai szervezetből folyó viszonyaink hív ták  életre. Az általá­
nos paedagógiai és d idaktikai kérdések m űvelésére föltaláljuk 
o tthonunkat az országos középiskolai tanáregyesület kebelé­
ben is, melyet tám ogatni és előm ozdítani a refo rm átus közép­
iskolai tanárság, valam int eddig, úgy ezután is h ivatásából 
folyó nem es feladatának tekinti ; de nekünk sok olyan iskolai 
kérdést kell m egoldásra vezetnünk, m elyeket h iába v innénk 
am az egyesület elé, ott m egértésre is alig találnánk. A refo r­
m átus tanár közjogi helyzete sok tekintetben m ás, m int az 
állam i tanáré. N ekünk a tudom ány, a didaktika és paedagógia 
kérdéseinek tisztázása m ellett önkorm ányzati elveinkből folyó- 
lag m agunknak kell előkészíteni és m egérlelni szervezeti, rend ­
tartási, korm ányzati, felügyeleti szabályzatainkat és az idevágó 
kérdéseket is. Fenntartó-testü leteinkhez és egyházi hatósá­
gainkhoz való viszonyunk is külön helyzetet terem t szám unkra.

S míg e körülm ények m ások előtt is igazolják külön szer­
vezkedésünket, m agunkra nézve számos feladatot tűznek orszá­
gos egyesületünk elé. Legyen szabad közülök egy p á r fonto­
sabbra ezúttal rám utatnom .

Egyetemes tanügyi bizottságunk, legfőbb egyházi hatósá­
gunknak, az egyetemes konventnek eme tanügyi segédközege, 
m inden m egoldásra váró, jelentékeny tanügyi kérdést az ille­
tékes tanintézetek tanári testületéihez küld le vélem ényezés 
végett. A tan á rk aro k  szakvélem ényének m eghallgatása kétség­
telenül autonom ikus szervezetünk követelm énye ; de hogy 
m ilyen különböző s gyakran mily ellentétes vélem ények ju t­
nak ezúton a tanügyi bizottság elé, a rró l a szakelőadók tanús­
kodhatnak , akik e vélem ények összeegyeztetésére és megszű­
résére vannak hivatva. Úgy, hogy egyáltalán nem  lehet csodál­
koznunk, ha az ily m ódon előkészített és tanügyi hatóságaink 
által kiadott utasításokban olykor egyetlen tanintézetünk sem 
ism er a maga álláspontjára. E  tanügyi kérdéseket előkészíteni, 
az eltérő szakvélem ényeket a tanügyi vita tüzében összeolvasz- 
lani s lehetőleg egységes tanári közvélem ényt alkotni  csak



egyesületi úton lehet. S ha egyesületünk vezetősége gondos­
kodni fog, hogy úgy a tanügyi köröket mozgató eszmék, m int 
a hivatalos ú ton m egindított tanügyi kérdések gyűléseinken dis­
cussio tárgyáva tétessenek s egy-egy tudom ányos szakelőadás 
a lap ján  tisztáztassanak, fontos szolgálatot teszünk, úgy tan in té­
zeteinknek, m in t hivatalos tanügyi hatóságainknak.

A református tanárságnak egy házalkotmány u n k  kereté­
ben elfoglalt közjogi helyzete  is azon kérdések közé tartozik, 
am elyek elöl épen a reform átus tanárság  egyesületének nem  
lehet elzárkózni. Nem is em lítem , hogy Erdélyben sok tek in tet­
ben m ás a tanárság  egyházi viszonya, m int a többi egyházke­
rü letünkben, csak a rra  az általános óhajtásra  akarok  rám u­
tatni, mely az egyházi közélet és tanárság  laza kapcsolatát 
panaszolva, egyházi és tanári testületeink viszonyát bensőbbé, 
szorosabbá k ívánja  tenni. Kétségtelen, hogy e viszony mélyí­
tése s különösen alsóbbfokú egyházi testületeink körében  a 
tanárság  szellemi erejének jobban  kihasználása, úgy iskolai, 
m int egyházlársadalm i é letünkre jó tékonyan ha tha t vissza. Az 
egyház és iskola XVI. századbeli egységét a változott korv i­
szonyok között ugyan többé vissza nem  állíthatjuk  ; de, míg 
egyházi törvényeink értelm ében „iskoláink m indenestől az egy­
ház testéhez tartoznak“ s míg azokat „az egyház önfenn tar­
tásának  eszközeiül“ tek in tjük , tö rvényhozásunknak gondos­
kodnia kell ez intézm ények benső kapcsolatáról s a tanári tes­
tületnek is intelligenciáját megillető helyet kell ju ttatn ia  egy­
házi közéletünkben. Egyetemes egyházunk a közelgő zsinat 
alkalm ából m ost foglalkozik egyházi törvényeink revíziójával. 
E  törvényeknek a közoktatási szervezetre és a tan á ro k ra  vonat­
kozó részét tanulm ány tárgyává tenni s a reform átus tanárság 
asp iratió it egyházi törvényhozásunk előtt kifejezésre ju ttatn i 
senkinek sem esnék közelebbi feladatává, m in t épen tanáregye­
sületünknek. S csak egyházias szellem éről fog bizonyságot 
tenni, ha  ez irányban  a kínálkozó alkalm at nem  szalasztja el.

Tanügyi közlönyeinkben sok szó esik m ostanában a kö ­
zépiskolák szakszerű felügyeletéről is. Az országos tanügy kö­
rében  nincsenek m ár megelégedve a felügyeletnek azzal a m ód­
jával sem, melyet tanári képzettségű s a tanítás terén  gazdag 
tapasztalatot szerzett hivatásos tankerületi főigazgatók gyako­
ro lnak  a középiskolák felett. Kiváló paedagógusok sürgetik és 
a  sajtó h íradásai szerint közoktatási korm ányunk  maga is fog­



lalkozik vele, hogy a középiskolai felügyelet szakszerűbbé té­
tessék ; hogy a főigazgató gyakorolta felügyelet helyett vagy 
a m ellett az egyes tudom ányszakok jelesebb képviselői felváltva 
látogassák a középiskolákat s irányító  tanácsaikkal és u tasítá­
saikkal hassanak közoktatásügyünk em elésére. Ez az országos 
tanügyi mozgalom tereli gondolatom at reform átus középisko­
láink  felügyeletére, melyet legtöbb egyházkerületünk ezidő- 
szerint igen kezdetleges alakban valósít meg. Egyetemes kon- 
ventünk sem élt még soha azon törvényadta jogával, hogy 
szakértőkkel lálogattassa meg tanintézeteinket, egyházkerüle­
teink pedig többnyire megelégednek a helyi igazgatótanács gya­
korolta egyházi felügyelettel s így tanintézeteink berendezése, 
paedagógiai és didaktikai színvonala csaknem  kizárólag az ál­
lam i felügyelet észrevételeiben találja szakértői m éltatását. Hogy 
ez jól van-e így, em elésére szolgál-e reform átus tanügyünknek s 
biztosítja-e tanintézeteinknek akár refo rm átus szellemét, akár 
általános didaktikai színvonalát : megítélését t. k a rtá rsa im ra  
bízom. Nem akarok  rám utatn i azon csüggeteg lem ondásra 
sem, mely önkorm ányzati jogaink m egszorítása folytán a kö­
zépiskolai szakfelügyelet dolgában is egyedül az állam i ellen­
őrzésre tám aszkodik. Csak az elvet óhajtom  hangsúlyozni, hogy, 
míg iskolákat ta rtu n k  fel, irány ításukró l és felügyeletükről is 
m agunknak kell gondoskodnunk. S ha  az elemi oktatásügy 
körében  nem  m ulasztjuk el a rendszeres egyházmegyei fel­
ügyeletet, meg kell találnunk a m ódozatokat a középiskolai 
szakszerű felügyeletre is vagy a tiszántúli egyházkerület adta 
példában vagy m ás alakban. A kérdést érlelni és m egoldásra 
vezetni tanáregyesületünknek annál szorosabb feladata, mivel 
szerencsés m egoldása benső kapcsolatban áll tanintézeteink 
szellemi életének összhangzatos fejlesztésével. Egyetemes egy­
házunk m ostanában foglalkozik összes közigazgatási költségei­
nek összeállításával, hogy e célra állam i fedezetet kérjen . Csak 
saját érdekeit m ozdítaná elő, ha a közigazgatás ágazatai közé 
a középiskolai szakfelügyeletet is beillesztve, a tervbe vett 
m ódon igyekeznék a kérdés m egoldásának anyagi föltételeit 
biztosítani.

Legfontosabb hivatása azonban egyesületünknek, vala­
m ennyi feladata között, a református szellem ápolása közép- és 
főiskolai lanügijiink körében.  Iskoláink tanulm ányi rend jé t 
m a m ár nagyrészben az állam i norm a szabja meg, g im ná­



zium aink közül alig 6—7 követi még refo rm átus tantervűnket, 
a többi, államsegélyes helyzeténél fogva, az állam i tanterv  
ösvényén halad ; jogakadém iáink tanulm ányi berendezése is 
állam i hatás alatt áll s úgyszólván csak theologiai képzésünk 
még az, melyet tanulm ányi tekintetben is teljesen saját tanügyi 
belátásunk szerint rendezhetünk be.

De míg ez iskolákat a protestáns öntudat ha tja  át, míg 
tanítványaink leikébe a nem zeti érzület, a haza- és szabadság- 
szeretet m ellett egyházunkhoz és in tézményeinkhez való hü  
ragaszkodást csepegtetünk ; míg tan ításunkat a józan felvilá­
gosodás és szabadelvű felfogás vezérlik, — egyszóval, míg tan ­
intézeteinkben a reform átus szellem él *és hat, addig ez intéze­
tek m indenestől a m ieink m aradnak . És e szellem nem  függ a 
tantervektől, — hiszen a századok folyam án hányféle tan ter­
vűk volt refo rm átus iskoláinknak és szellemük mégis mindig 
ugyanaz m aradt, — e szellem erősítése függ egyenesen a tanári 
testülettől, amely hivatva van a tan tervek  holt anyagába is 
éltető lelket önteni. Ha tehát tanára ink  reform átus szellemtől 
vannak ihletve, nincs okunk félteni iskoláinkat az elszintele- 
nedéstől. És e tekintetben nincs különbség közöttünk, közép- 
és főiskolai tanárok  közt. A reform átus iskolai szellem ápolá­
sában egynek kell lennünk, ha egyházunk és iskoláink jövőjét 
biztosítani akarjuk . Ezért léptünk közös egyesület kötelékébe.

Nemzeti nevelésünk ügye — hála a nem zetünk sorsát 
vezérlő Gondviselésnek — m a m ár nem egyes hitfelekezetek 
m unkája, hanem  egész nem zetünk közös törekvése. Állami 
közoktatásunk az utolsó em beröltők alatt úgy megizmosodott, 
hogy a felekezeti tanügy is tőle nyer tám ogatást és irányító  
eszméket. És ez nemzeti közm űveltségünk nagy nyeresége. De 
azért refo rm átus tanintézetünk egyéniségét elm osódni hagy­
nunk nem  szabad. Az egyéniségben erő van. S m időn nem zeti 
ku ltú ránk  érdekében úgy az állam m al, m int a hazai testvér- 
felekezetekkel karöltve m unkálkodunk, a magasztos célért foly­
tato tt közös m unkában  iskoláink szellem ének csak term éke­
nyítő hatása lehet. Ápoljuk  a református iskola ősi szellem ét!  
s e jelszóval, t. k artársa im  ism ételt szíves üdvözlése mellett, az 
országos refo rm átus tanáregyesület szervezkedő közgyűlését 
m egnyitódnak nyilvánítom .



Az Országos Református Tanáregyesűiet  
N agyenyeden tartott második közgyűlésén.

— 1903 június 29-én a Bethlen-kollégium dísztermében. —

Tisztelt Közgyűlés !
Midőn az országos reform átus tanáregyesület m ásodik köz­

gyűlését hazai közm űveltségünk e keleti őrhelyén m egnyitni 
van szerencsém , legyen az első szó a szíves köszöntés őszinte 
szava, mellyel szívem teljességéből üdvözlöm  m indazokat, kik 
a reform átus tanügy m unkás szeretetétől indíttatva s az erdélyi 
részek term észeti szépségétől is vonzatva, e nagy történeti 
m últú s nehéz m egpróbáltatásaival is nem zetünk viharos kor­
szakait példázó tanintézet falai közé összesereglettek.

Üdvözlöm a m agyar refo rm átus tanárságot a Bethlen  
Gábor iskolájában, m elyben a fejedelm i bőkezűség, korát meg­
haladó kulturális érzékkel párosulva, nem csak a h itet és tudo­
m ányt szom júhozó lelkeknek nyitotta meg az élő vizek for­
rásait, hanem  minden időre fényes példát adott a nemzeti  
állam kiépítésére irányuló törekvéseknek.

A nemzeti állam kiépítésének alapvető tényezője az iskola. 
Itt kell kezdődnie a nemzeti m unkának ,  mely a nem zeti állam  
oszlopait rak ja  le s valam int m inden m unkánkban  élni kell 
azon tudatnak, hogy a nem zet m unkásai vagyunk, úgy a tanuló 
is nem  csupán önm agának, hanem  még inkább a nem zetnek  
ionul i a szorgalom  rugója necsak az önzés, hanem  még inkább 
a hazaszeretet : egy szent és soha le nem róható  adósság tu­
data legyen. Megszoktuk ugyan a tudom ányt nem zetközi és 
általános em beri jellegűnek tekinteni, de viszont ép oly közön­
séges igazság, hogy aki a nemzeti összetartozás érzetét nem  
h o rd ja  keblében, az még kevésbbé képes az em beriséget át­



karo ln i leikével. S az angol tudós a K eletindiákon is épen úgy 
a maga nem zeti öntudatát viszi át tudom ányába és a maga 
tudom ányát a nem zeti életbe, m int ahogy az angol nem zet ha ­
talm a lüktet az angol kereskedőnek világra szóló összekötteté­
seiben. E nnek a nemzeti öntudatnak magvetője az iskola. Az 
iskola terjeszti erőszak nélkül is legerősebben a nemzeti 
nyelvet, ez oltja a gyerm ekszívbe a nem zeti érzületet s ez tölti 
meg az ism eret u tán  vágyó fogékony lelket a nemzeti műveltség 
gondolattartalm ával. S ha az ism ert lélektani igazság szerint 
a nevelési irány  oly kitörölhetetlen bélyeget nyom  az ifjú 
lélekre, amely a férfikor irányelvein is visszatükröződik, akkor 
a nemzeti nevelés föltétlenül a nemzeti állam erősítésére vezet.

Ezt a hétköznapi igazságot, m elyet m a m ár szinte a levegő­
vel szívunk be, a külföldi példák m ellett épen a Bethlenek és 
Rákócziak korm ányzati bölcsessége s a reform átus tanügy 
egész tö rténete érlelte oda hazánkban, hogy im m ár tanügyi 
korm ányzatunknak is alapelvéül szolgál s ezer éves nem zeti 
lé tünk  m egünneplésének is egyik legkimagaslóbb m ozzanata 
ezer m agyar népiskola felállításának elhatározása volt.

A m agyar reform átus iskola, köztudat szerint, m indig a 
m agyar nemzeti közm űveltség szolgálatában állott s m int ilyen, 
m indig a magyar nemzeti állam építésén m unkálkodott. Voltak 
fogyatkozásai a m últban s vannak a jelenben, de ami nem  
fogyatkozott meg benne sohasem , az a magyar nemzeti szellem. 
És ez iskoláinknak nem  annyira  erénye, m int inkább velük 
született eltörölhetetlen jellem vonása. Üldözték, bezárták  érte, 
m időn a nemzeti szellem m egnyilatkozása bűnül rovatott fel, 
de nemzeties irányát ki nem  irtha tták  s ahol egy m agyar 
refo rm átus iskola megnyílik, az a darab  föld a m agyar lélek­
nek van lefoglalva s a nemzeti eszm ények kultuszának o ltára 
lobog fel rajta. Ez iskola szellem ében fogant meg a gondolat 
a m últban, hogy a tanítás és tudom ány nyelve is m agyar 
legyen s a Betlilen-kollégium örök  dicsősége m arad  egy Keresz­
túrinak és Apáczainak  m ár a XVIÍ. század közepén tett enem ű 
kísérlete. — A viszonyok hatalm a sokáig elfojtotta ugyan a 
m agyar tanítási nyelv irán t nyilvánuló törekvéseket, de a 
refo rm átus iskola m agyar m arad t a latinos műveltség korában  
is, latin nyelven is a m agyar nem zeti érzést oltotta a szívekbe. 
Ma pedig m ár egyházunk egyetem ének közóhajtása mellett 
ik ta tjuk  törvénykönyvünkbe, hogy a magyar református egy­



ház kebelében minden nevelési és oktatási intézet nyelve  k i­
zárólag csak a magyar lehet. S nincs e hazában  m ás hitfeleke- 
zet, mely hasonló törvényszakasszal b iztosíthatná a magyar  
nemzeti állam érdekeit.

Míg e szellemével a refo rm átus iskola a nemzetiségi vidé­
keken is a m agyar ku ltú rá t terjeszti s a tót, ru thén , oláh és rác  
lakta vidéken is m agyar szóra idom ítja a gyerm ek ajkait, az­
alatt, m int elsőrenden a magyar faj iskolája, mely legnagyobb 
részt a m agyar vidékeken van elhelyezve, épen saját fajunk 
intelligenciáját fejlesztvén, az á llam fenntartó  elem szellemi ere­
jét igyekszik növelni, hogy annak műveltsége tartalom ban , 
színvonalban és egész fajsúlyában em elkedvén, a m agyar ko­
rona területén kifejlett nemzetiségi ku ltúrával szem ben túl­
súlyra jusson s eme fölényével reá ellenállhatallan  assim iláló 
hatást gyakoroljon. És ebben áll reform átus iskoláinknak a 
m agyar nem zeti állam  m egszilárdítása körül teljesített legna­
gyobb szolgálata. M ert amily meggyőző igazsággal, ép oly szé­
pen fejtette ki közokt. m iniszterünk egyik beszédében, hogy 
„itt ezen a földön kötelességünk és h ivatásunk a m agyar kul­
tú ra  fajsúlyát em elni, m ert a vezető és elsőrendű ku ltú rának  
itt e földön m agyarnak kell lennie. Ha nem  a m agyar lenne 
itt az elsőrendű ku ltú ra , az nemzeti létünket alap jában  ingatná 
meg. Nem erőszakos eszközökkel kell itt tért foglalni, hanem  a 
m agyar ku ltú rának  a tartalm ával, az erejével, m ondjuk  talán, 
bájával és 'varázsával kell a hódító m unkát elvégezni“.

Azon m ódoztok között, m elyekkel a reform átus iskola 
nem zeti közm űveltségünket gazdagítani törekszik, m ulasztás 
volna egyet, m int legtipikusabb jellem vonását hallgatással 
m ellőznünk. Ez a nép körében felcsillámló szellemi tehetségek  
kim űvelése  s a nemzet vezető intelligenciája közé emelése. A 
kulturális életnek is folytonos felfrissülésre van szüksége, 
m in t a term észeti életnek s új eszmék és új elem ek felszívása 
nélkül lassanként a nem zet szellemi arisztokráciája  is elsat- 
nyulna. E  nem zeti vérkeringés felfrissítő anyaga pedig a m a­
gyar nép, mely a maga ősterm ő erejéből szókincset ad a nem ­
zeti nyelvnek, dalt a költészetnek, ízlést a m űiparnak  s eredeti 
tehetségeket, vezető férfiakat a nemzeti közéletnek. Ezt az 
anyagot dolgozza fel a reform átus iskola, m ely gyökereit a 
m agyar népélet rétegéig bocsátván le, innen táplálkozik, s innen  
szívja fel az éltető elem et a nem zeti m űveltség m egterm éke-



nyítésére is. A nép fiainak gondozása a reform átus iskolák 
ősi hagyom ánya s míg a tanügyi viszonyok fejlettsége m ellett 
szinte szálló igévé lett, hogy az iskolázás drága s a tudom ányos 
képzés nem  szegény em bernek  való, reform átus tanintézeteink 
szegényes convictusaiban és in ternátusaiban  m a is egész serege 
nő fel a szegénysorsú ifjaknak  az alm a m ater em lőin táplál­
kozva, kik az élet küzdelm eit m ár korán  megszokva, edzett 
férfiakként lépnek ki a közélet küzdő terére.

E szolgálatai teszik a m agyar reform átus iskolát a m agyar 
nem zeti állam  erős talapzatává, ezek forrasztották  össze a re ­
form átus tanügy sorsát a m últban nem zetünk jó és balsorsá­
val s ezek okozzák, hogy a nem zeti élet m inden érlüktetése 
összhangzik a refo rm átus iskola szívverésével. De viszont e 
szolgálatokat m érlegelve, m in t elodázhatatlan követelm ény lép 
előtérbe a m agyar nem zeti á llam nak az az önm aga irán ti kö­
telessége, hogy a reform átus iskolát, m in t biztos tám aszát, még 
az állam i közoktatás m ellett se gyöngítse, hanem  erősítse. — 
Hiszen volt idő, m időn az állam i vezetés alatt álló iskolákat 
épen az á llam korm ány  irányzata bénította meg nemzeti tö rek­
véseikben. S ezért a m últakon okulva, nem  jogosulatlan az a 
felfogás sem, m ely a m agyar nemzeti állam  jövőjére biztosabb 
alapot lát a változó korm ányok befolyásától m ent reform átus 
iskola hagyom ányos szellemében, m int m agában az állam i 
közoktatásban.

Ezidőszerint nincs okunk a tanügyi korm ányzat nemze- 
ties irányát gáncsolni s csak elism eréssel em elhetjük ki a re­
form átus tanügy irán t tanúsíto tt m agatartását is. Gim názi­
um aink  eddig foganatosított állam i segélyezése, néptan ító ink  
fizetésének állam i kiegészítése, a tanítói és tanári nyugdíjtör­
vények : refo rm átus tanügyünknek m ind erősítésére és eme­
lésére szolgáltak.

Nemzeti közéletünk azonban a kulturális életnek olyan 
lépcsőjéhez közeledik, am ely egyrészről közelebb emeli h a ­
zánkat a nyugati ku lturállam ok színvonalához, de m ásrészről 
a refo rm átus tanügy irányában  is újabb kötelezettséget ró  az 
á llam ra. A kulturális élet nem  csupán a ku ltú ra  szellemi k in­
cseinek, hanem  a szellemi m unkásoknak is m egbecsülésében 
nyilatkozik ; sőt a társadalom  kulturális érzékének hőm érő ­
jéül tekinthető az, hogy m ilyen elism erésben részesülnek s 
m ilyen helyet töltenek be körében  a szellemi élet m unkásai.



Hazai társadalm unkban  a nemzeti önfenn tartásunkért százado­
kon át vívott küzdelm ek m iatt e kulturális érzék csak lassan 
fejlődhetett ki s a szellemi m unka voltaképen csak a legújabb 
időben vált kam atozó nemzeti tőkévé. Szellemi előhaladásunk 
szükséges következm énye az a törvényjavaslat, mely az állam i 
tisztviselők fizetésrendezéséröl jelenleg törvényhozásunk asz­
talán van. E  törvényjavaslatban, mely a köztisztviselők s köz­
tük az állam i tanítók és tanárok  javadalm azását az előhaladott 
kor színvonalán állapítja meg, m ár oly fejlett ku lturális érzék 
nyilatkozik, am ely hivatva van hazánkat a ku lturállam ok so­
rába  emelni.

De m időn az állam  a saját tanerő inek  fizetésrendezése 
által az állam i közoktatás színvonalát emeli, nem  zárkózhatik  
el a reform átus tanügy irán t tartozó kötelezettsége elől sem, 
ha csak azt nem  akarja , hogy a nem zeti állam  leghívebb tá­
m asza lassú sorvadásnak  induljon. Ezt pedig épen saját jól 
felfogott érdekéből nem  akarhatja . A kulturális igények o rszá ­
gos kielégítése alkalm ával épen a nem zeti közműveltség m un­
kásai egy részét figyelmen kívül hagyni : következm ényeiben 
alig m érlegelhető nem zeti m ulasztás volna.

Hogy felekezeti ok tatásunk egész vonalán tanerő ink  fize­
tésének az állam i tanerők  fizetésével egyenlővé tétele a refo r­
m átus oktatásügy életkérdése : m indnyájan  mélyen érezzük. 
Érezzük nem csak mi, tan ítók  és tanárok , de ami ránk  nézve 
nem  kis m értékben  megnyugtató, m élyen érzi e kérdés fontos­
ságát felekezeti oktatásügyünk legfőbb őre, egyetemes kon- 
ven lünk  is és a közérzületnek adott kifejezést azon legköze­
lebbi határozatával, m ely szerint „egyházunk évszázadokon át 
ápolt műveltségügyi hagyom ányainak és érdekeinek m egóvása 
végett feliratot intéz a képviselőházhoz az irán t, hogy az állam i 
tanerők  fizetésének rendezése alkalm ából vegye szám ításba 
szokat az elodázhatlan szükségeket is, am elyek az 1848. évi 
XX. t.-c. folyom ányaképen, a nem zeti közműveltség ügyében 
évszázadokon át nagy szolgálatot és nemzeti hivatást teljesí­
tett tanintézeteink tanerő i szám ára, fizetésüknek az állam i tan ­
erőkével egyenlővé tétele végett, fö lm erültek“. Ami pedig a 
siker biztató rem ényét nyújtja  szám unkra az, hogy közöld, 
m iniszterünk, aki m ár eddig is számos jelét adta a refo rm átus 
tanügy irá n t érzett őszinte m éltánylatának, nem csak tudatá­
ban  van a tanintézeteinkre vonatkozó állam i feladatnak, de



saját nyilatkozata szerint, ha gim názium aink állam segélyének 
fölemelése az 1883. évi XXX. t.-cikk alapján iskolai autonó­
m iánk veszélyeztetése nélkül meg nem  történhetnék , kész új 
a lapra  helyezkedni s az államsegély fölem elését az 1848. t.-c. 
alap ján  contem plálni.

ím e, ilyen auspicium ok alatt áll a reform átus iskola jövő 
fejlődése. M ennyit valósít meg az idő hozzáfűzött várakozá­
sainkból, az a nem zetünk sorsát intéző Gondviselés kezében 
van. De h innünk  kell, hogy az a nemzeti genius, mely fenn tar­
totta és vezette iskoláinkat a m egpróbáltatások nehéz küz­
delm ei közt a m últban, vezetni és erősíteni fogja m ost is, 
m időn közintézm ényeink fejlesztése nem zetünk saját kezébe 
van letéve. A reform átus tanárságnak pedig, m elynek vállain 
nyugszik tanintézeteink szellemi fejlődése, — ha az ősök h a ­
gyom ányaihoz hű akar m aradni, — hittel és bizalom m al kell 
m unkálnia refo rm átus tanügyünk jövőjének biztosítását. Hit­
tel a refo rm átus szellem terem tő erejében s bizalom m al e 
szellem nemzeti tám ogatásában. H itünk alap ját szívünkben 
hordozzuk, bizalm unk alapja pedig am a tudatban  gyökerezik, 
hogy református iskoláink fejlesztésével és erősítésével a m a­
gyar nemzeti állam kiépítésén, határainak kiterjesztésén  fá ra ­
dozunk. M unkánk  nemzeti feladat s ehhez erő t gyűjteni, lelke­
sedést m eríteni jö ttünk  ez alkalom m al is össze a m agyar kál- 
vinizm us egyik erős várában , ahol t. k artársa im at ism ételten 
üdvözölve, közgyűlésünket ezennel m egnyitom.



Az Országos Református Tanáregyesület  
Pápán tartott harmadik közgyűlésén.

— 1904 május hó 24-ik napján a református főiskola tornacsarno­
kában. —

Mélyen tisztelt Közgyűlés !
Ünnepi érzések közt jö ttünk  a kálvinista m agyarság eme 

nyugati gócpontjába, hová e századok v iharát átszenvedett, de 
ham vaiból ú jra  meg ú jra  épült s m a virágzó főiskola vendég- 
szerető szózata hívott meg bennünket. A pünkösti lélek hajto tt 
és hozott bennünket nemzeti m űveltségünk eme csarnokába, 
hogy itt az összetartozás érzetétől á thatva s az érintkezés m e­
legéből lelkesedést, a testületi szellem forrásából erőt, e fő­
iskola századokra szóló hagyom ányaiból pedig törhetlen  k ita r­
tást m erítve, tanácskozásainkban a m agyar refo rm átus tan ­
ügyet s általa az egységes magyar nemzeti kultúrát  építeni 
igyekezzünk. S m időn e közgyűlésünket m egnyitni van szeren­
csém, öröm m el üdvözlöm  a m agyar refo rm átus tanárságot, 
melyet a refo rm átus iskola és a nemzeti közműveltség össze­
forrott, m unkás szeretete ezúttal is, m ost m ár harm adszor, ily 
szép szám m al összegyűjtött.

Meg vagyok győződve, hogy, am it hangsúlyozni kívántam , 
a m agyar kálvinista iskola szeretete és a m agyar nem zeti m ű­
veltség ápolása m indnyájunk lelkében össze van forrva. Mert, 
b ár felekezeti iskola szolgálatában állunk s felekezeti egyesüle­
tet alkotunk, egy szívvel-lélekkel valljuk, hogy a felekezeti isko­
lának s a felekezeti taniigy érdekében kifejtett törekvésnek e 
hazában csak addig van létjogosultsága, míg az a magyar n e m ­
zeti állam és magyar nemzeti műveltség szolgálatában áll, m i­
helyt pedig ezzel összeütközésbe jut, nemzeti és állami é letünk  
alapjait igyekszik meggyöngíteni. Hogy a m agyar refo rm átus
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iskola szelleme és egész nevelési irányzata mily belső viszony­
ban  áll nem zeti és állam i eszm ényeinkkel, hogy a m agyar 
nem zeti genius az elm últ századokban épen reform átus isko­
láinkból indult ki a nemzeti nevelés terén  hódító ú tjára , míg 
az őt megillető u ralm at hazai közoktatásügyünkben elfoglal­
hatta  : m inderrő l a sokszor m egírt vagy elm ondott igazságok 
ism étlése nélkül alig lehet beszélnünk. De épen azért vissza 
kell u tasítanunk azt a m éltatlan vádat, m elyet nehány nappal 
ezelőtt a napi sajtó egyik orgánum a intézett ellenünk, m intha 
mi a hazai reform átus tanügy erősítésére s iskoláink hagyom á­
nyos szellem ének biztosítására irányult törekvéseinkkel a 
m agyar egységes ku ltú ra  köntösét akarnók  széthasogatni és 
ra jta  osztozkodni, m int egykor a megfeszített Krisztus köntö­
sén a kereszt alatt álló katonák  osztozkodtak.1 Az ilyen vad 
csak a refo rm átus iskola szellemének félreism eréséből s a re­
form átus oktatásügy átal a nemzeti m űveltségnek tett nagy szol­
gálatok kicsinyléséből vagy a tények ham is világításából szár­
mazhatok.

Nem! Nem akarjuk  mi a m agyar ku ltú rá t felekezetenként 
feldarabolni, hanem  egységét erősíteni és biztosítani; nem  aka­
runk  köntösén osztozkodni, hanem  azt a m agunk részéről is 
igazi m agyaros hímzéssel díszíteni és fényesebbé tenni. Egysé­
ges magyar nemzeti műveltség: ez a m i ideálunk is. De hát csak 
azért, hogy — am int m ár régebben hangoztattam  s m ost alka­
lom adtán nyom atékosan ism étlem , — az időknek gondviselés- 
szerű változása folytán nehány évtizede a reform átus isko­
láinkban  századokon ápolt nevelési irányzatot az állam  vette át 
örökségül és tanügyi po ld iájának  alapelvéül tűzte, kiejtsük-e 
kezünkből a fáklyát, mely a nem zet sötét századaiban refo r­
m átus iskoláinkban világ íto tt?  Az állam i oktatásügy egészsé­
ges fejlődése m ellett lem ondjunk-e a reform átus tanügy erősí­
téséről és tovább fejlesztéséről ? Hiszen még a rró l sem vagyunk 
biztosítva, hogy nem  lesz-e valaha a nem zeti irányú  nevelés­
nek ú jra  védvárakra  szüksége. S ha a m últban a nemzeti szel­
lem m indig biztos m enedéket talált refo rm átus tanintézeteink­
nek vesztatüzként lobogó o ltára körül, őseinktől öröklött eme 
nevelési irányt ma is kötelességünk ápolni és fejleszteni, hogy 
a m agyar nemzeti genius m inden körülm ények között m int 
o tthonában  lakozzék iskoláinkban.

1 L. Egyetértés május 8. számában „Osztozkodás“ c. cikket.



Ha pedig az állam i közoktatásügy irányelve jövőben is egy 
leend a m agyar reform átus iskola ősi szellemével, csak az o r­
szágos tanügynek teszünk szolgálatot azáltal, ha  reform átus 
tanítási és nevelési rendszerünk előbbvitelén fáradozva, isko­
láinkat erős váraivá igyekszünk tenni a nem zeti közműveltség­
nek. M ert n em  az iskolák egyformaságában, hanem  a nevelési 
irányelvek s az iskola szellemének közösségében rejlik a n e m ­
zeti műveltség egységének biztosítéka. Az egyform aság nyűge 
épen a d idaktikai és paedagógiai elvek k ipróbálhatását, a tan ­
rendszernek  azt az üdvös versenyét bénítaná meg, am elyből a 
kölcsönös okulás és term ékenyítő  hatás várható . Az egyéni­
ségben van az erő, nem  az általános rendszerben. Azért refo r­
m átus tanintézeteink egyéniségét még a m ai közviszonyok 
m ellett sem szabad elm osódni hagynunk, m ert m időn nemzeti 
ku ltú ránk  érdekében úgy az állam m al, m in t a hazai testvér- 
felekezetekkel karöltve m unkálkodunk, a magasztos cél érde­
kében folytatott m unkában  iskoláink szellem ének csak term é­
kenyítő hatása lehet.

E  tárggyal kapcsolatban ró jjuk  le mi is a kegyelet adóját 
am a halhatatlan  szellem irán t, ki csak az im ént költözött á t 
tő lünk  az örökkévalóságba. Áldozzunk kegyelettel mi is a Jókai  
em lékezetének, ki terem tő lelkének ha lhatatlan  alkotásaival 
nem csak nem zetnevelő hivatást teljesített, nem csak m agyar 
fajunknak  szerzett fényes dicsőséget, hanem  a m agyar iskolát 
s főként a m agyar kálvinista iskolát is örök  h á lá ra  kötelezte. 
A nagy költő u tán m indenki örököl. Az iskola öröksége: azok 
a ragyogó képzelettel, erkölcsi tisztasággal és pára tlan  nyelve­
zettel m egírt elbeszélések, m elyek a m agyar ifjúság örökké 
kedvelt olvasm ányai, édes szellemi táplálékai m aradnak . De a 
kálvinista iskolát e gazdag szellemi örökségből is különösebb 
rész illeti. A költő lelkében ugyanis oly m ély nyom okat hagy­
tak neveltetésének em lékei, anny ira  á thato tták  a kálvinista 
iskola szelleme, hagyom ányai és intézm ényei, hogy m indeze­
ket m üveiben m egörökítve, nem zeti irodalm unk  kincses házába 
vitte át s ezáltal a kálvinista iskolát, m int magyar iskola-typnst 
á llíto tta  a világ elé. Midőn pedig nem zetünk legtitkosabb aspi­
ráció inak  k rón iká já t is egyszerű debreceni diákokkal vezet­
teti s m időn nemzeti ú jjászületésünk érdekében e haza földjét 
is velük m ozdíttatja meg : ez a református iskola szellemének  
olyan glorifikációja, m elyet csak ez iskola nagy m últja s az



irán ta  való mély szeretet sugalm azhatott. Ihlessen meg ben­
nünket e tekintetben a nagy költő szelleme, kinek em lékezete 
legyen közöttünk ö rökre  áldott !

De a költő szellemi hagyatékából van ez iskolának még 
egy m ás nagy öröksége is, az ő lelkének nemes idealizmusa , 
mely egész világnézetét áthatva, regényhőseit eszm ények h a r­
cosává s küzdelm üket eszm ények diadalává avatta.

Ha van intézm ény, am elynek az idealizm usra nem csak 
szüksége van, hanem  úgyszólván létföltételei közé tartozik, az 
elsőrenden az iskola. Az iskola idealizm us nélkül csak rideg 
ism eretközlés m űhelye. Nevelni, a lélekbe nem esebb érzelm e­
ket oltani, szilárd és m agasratörő  jellem et képezni s általában 
a m agasabb erkölcsi világrendbe vetett b izalm at m egszilárdí­
tani : csak eszm ények által lehetséges. Ezért az emberiségnek  
legjobb nevelői az ideális kö ltők  s az iskolának is azok a láng­
elm ék tesznek legjobb szolgálatot, kik m üveikben magasztos 
eszm ényképeket állítanak az ifjúság lelke elé.

E rre  az idealizm usra pedig az iskolának ma nagyobb szük­
sége van, m in t valaha, m ert közéletünk a maga szétdult viszo­
nyaival és alacsony érdekharcaival kevésbbé tám ogatja az 
iskolát eszm ényi törekvéseiben. Voltak korszakok hazánk tö r­
ténetében, nem  is olyan régen, m ikor a közélet po rond ján  is 
magas nem zeti eszm ékért folyt a küzdelem  s ez eszmék h a r­
cosai m egannyi nem zeti herosok valának. Az ily korszakban a 
közélet is m egtölthette az ifjúság lelkét eszmei tartalom m al s 
nem zeti ideálokat állított elé követendő m intaképekül. De ma, 
m időn a szocializmus kinövései dú lják  hazai társadalm unkat, 
m időn a bérharcok  forgatják fel az eddigi jogrendet s m időn 
az egyéni érdekek küzdelm ei veszélyeztetik a legm agasabb 
állam i és nem zeti érdekeket, e forrongásban és átalakulásban 
levő társadalom m al szem ben nagyobb m értékben  háram lik  az 
iskolára a feladat, hogy a maga idealizm usával képezzen jelle­
m eket, kik a nem zeti közérdeknek alá tud ják  rendelni egyéni 
érdekeiket; Isten-, haza- és az em berszeretet kultuszával szilár­
dítsa az erkölcsi világrendet s neveljen nem zedéket, mely a 
jövő társadalm át m agasabb és biztosabb irányba vezérelje.

Hogy az iskola ez ideális célra m ennyi eszközzel rendel­
kezik, m indenki,e lő tt ism eretes. A klasszikus ókor magasztos 
jellem képei, nem zeti tö rténetünk  halhatatlan  alakjai, p rotes­
táns egyházunk hitvalló hősei, az irodalom  eszmevilága, az



erkölcsi törvények alapelvei kapcsolatban a term észet örök  
törvényeivel : m indm egannyi term ékenyítő  tényezők a tá rsa ­
dalm i em ber nevelésére. De leghatalm asabb tényező mégis a 
tan á r egyénisége, a h ivatásának  élő tan ár eszm ényi gondolko­
zása. A tanári pálya m ár m agában is a legeszményibb foglal­
kozás, még inkább azzá válik a hivatás m agasabb felfogása és 
a  lelkesedés szent tüze által. Vegyünk, példát a tan á ri hivatás 
felfogásában elődeinktől, a régi ko r nagynevű kálvinista tan á ­
raitól, kik apostoli hittel és lelkesedéssel szentelvén életüket 
h ivatásuknak, együtt bujdostak , együtt vándoroltak  az üldözött 
iskolával s az iskola ott volt, ahol ők ajkaikat a tan ításra  meg­
nyitották.

Meg vagyok győződve, hogy a m ai reform átus tanárság, 
m ely a nagy elődök szent nyom aiba lépett, teljesen át van 
hatva nem zeti h ivatásának  tudatától ; azért e lelkes tábo rt itt, 
hol a Márton, Tarczy, Bocsor, K erkápoly  nagy tanára ink  szel­
lem e lebeg felettünk, ism ételten üdvözölve, Országos R eform á­
tus Tanáregyesületünk harm ad ik  közgyűlését ezennel m eg­
nyitom.



Az Országos Református Tanáregyesület  
Budapesten tartott negyedik közgyűlésén.

— 1905 április hó 26-ik napján a magyar nemzeti múzeumban, 
a főrendiház régi üléstermében. —

Tisztelt Közgyűlés !

Fölem elő érzés tölti el lelkem et, m időn a m agyar nem zeti 
közoktatásügy egyik lelkes táborát, a reform átus tanárságot 
im m ár negyedszer látom  az összetartozás érzetétől vezetve s a 
nemzeti hivatás tudatátó l áthatva összeseregleni, hogy a testü­
leti szellem forrásaiból évenként legalább egyszer erőt, k ita r­
tást és lelkesedést m erítsünk  a m agyar nemzeti nevelés m un­
kájához. S m időn ezúttal hazánk szellemi életének központjá­
ban ad tunk  találkozást egym ásnak nem zeti közm űveltségünk 
eme fényes csarnokában , hová a nem zeti erő egy századon át 
annyi m űkincsét hord ta  össze, szívesen köszöntőm  t. tag tár­
sainkat abban a tudatban, hogy mi is lelkünk legdrágább kin­
csét hoztuk e falak közé: hazaszeretetét s azt az erős akara tá t, 
hogy a refo rm átus iskola szellem ének ápolása s a reform átus 
tanügy fejlesztése által nem zeti m űveltségünket igyekszünk elő­
m ozdítani. Azért üdvözlöm Önöket azzal a szeretettel, mely 
m indnyájunkat testvérekként köt össze a m agyar közm űvelő­
dés m unkájában .

Hazai közoktatásunk nagyobb részben a vallásfelekezetek 
kezében lévén, a felekezeti tanárságnak  legfőbb hazaíiúi köte­
lessége, hogy a felekezeti nevelés érdekeit a nem zeti közérdek­
kel összhangzásba hozva, a felekezeti iskolát is a m agyar nem ­
zeti szellem melegágyává tegye. S ebben példát adni a refo r­
m átus tanáregyesületnek önm agához, a refo rm átus iskola 
m últjához és szelleméhez m éltó feladata és kötelessége. Ha a



reform átus iskola hazafias szellemével a m agyar nemzeti 
állam nak m indenkor legerősebb tám aszai közé tartozott; ha a 
nem zeti szellem a legnehezebb korszakokban is biztos m ene­
déket talált kollégium ainkban; ha reform átus őseink először 
sürgették a hazában, hogy iskolai tanterveinket is a nem zeti 
genius hassa át : nekünk, kik az ő nyom dokaikban járunk , 
szent kötelességünk oda hatn i, hogy a refo rm átus iskola szel­
leme m inél nagyobb m értékben szívódjék fel hazai közoktatá­
sunkba s e szellem nemzeties iránya és m agyar fajszeretete, 
felvilágosultsága és szabadelvüsége m inél teljesebben hassa át 
hazai köznevelésünket.

De az egyetemes nem zeti szem pont m ellett, épen a nem ­
zeti közműveltség érdekéből, vannak  m agára a reform átus 
tanügy erősítésére és fejlesztésére nézve is kötelességeink; m ert 
csak az egészséges és erőteljes szerv m űködhetik  jó tékonyan 
közre az egész szervezet m unkájában . S ha reform átus isko­
láink egyéniségét el hagynók színteledni, az — am ellett, hogy 
hűtelenek volnánk évszázadok óta ápolt hagyom ányainkhoz — 
m agára nemzeti közm űvelődésünkre is káros hatással volna. 
Midőn pedig reform átus iskolaügyünk sajátos kérdéseivel aka­
runk  foglalkozni, szinte lehetetlen, hogy épen ez akalom m al a 
pár héttel ezelőtt bezárult zsinati ülésszak tanügyi törvényalko­
tását figyelmen kívül hagyjuk.

Egyházi törvényhozásunk ugyanis bevégezvén a közneve­
lési és közoktatási szervezetre vonatkozó törvény  tárgyalását, 
az im m ár királyi szentesítésre váró  törvénytervezettel szem ben 
önként az a kérdés tolul a jka ink ra : m utat-e haladást jelenlegi 
egyházi törvényeinkhez képest s előbb fogja-e vinni e tö rvény 
reform átus iskolaügyünket ? A  felelet e kérdésekre  több tekin­
tetben m egnyugtató lehet, de ném ely zsinati ha tározat m ár 
eddig is kihívta a refo rm átus tanárság  visszatetszését.

A törvény a maga egészében kétségtelenül szervesebb, tel­
jesebb, m in t a jelenlegi és sok olyan dolgot kodifikál, ami 
eddig egyházi hatóságaink belátására volt bízva. Nemzeti szem­
pontból ki kell em elnünk m ind járt m ásodik szakaszát, am ely 
szerint „a m agyarországi reform átus keresztyén egyház kebelé­
ben m inden nevelési és oktatási intézetnél a tan ítás nyelve kizá­
rólag a m agyar nyelv“. Nem új dolog ez, sőt term észetes és 
csak a tényleges állapotot iktatja törvénybe; de állam i törvény- 
hozásunk szerény igényei m ellett a m agyar nem zeti állam



szem pontjából eszm ényi m agaslaton áll s m iként m ás a lka­
lom m al kifejtettem , m utatja , hogy a reform átus iskola hazánk 
nemzetiségi vidékein is a m agyar ku ltú rá t terjeszti; m utatja , 
hogy a reform átus iskola, m in t kiválóan a m agyar faj iskolája, 
épen saját fajunk intelligenciáját fejlesztvén, az á llam fenntartó  
elem szellemi erejét igyekszik e haza földjén növelni, hogy 
fajunk  műveltsége tartalom ban, színvonalban és egész fajsú­
lyában em elkedvén, a m agyar korona területén  kifejtett nem ­
zetiségi ku ltúrával szem ben tú lsúlyra jusson s reá assim iláló 
hatást gyakoroljon.

Haladást jelez törvényünknek az a rendelkezése, mely a 
tanintézeteinket vezető és irányító  tanügyi testületekben — 
m int iskolaszék, igazgatótanács, egyházmegyei és egyházkerületi 
tanügyi bizottságok — a tanítói és taná ri szakvélem ényt kellő 
kifejezésre ju ttatja, általános elvül vivén keresztül, hogy a tes­
tületek */s részben tanítói, illetőleg tanári képviselőkből alakít­
tassanak; sőt egyetemes egyházunk tanügyi bizottságát is úgy 
k ívánja  összeállítani, hogy benne m inden iskolanem nek meg­
felelő szakszerű képviselete legyen. Igaz, hogy e testületek a 
korm ányzó egyházi hatóságoknak inkább csak vélem ényező 
és javasló szervei, de iskolai önkorm ányzatunk m ellett tan in­
tézeteink helyes irányú  vezetését épen az biztosítja, ha az in ­
tézkedések szakszerű javaslatokon nyugosznak.

A viszonyok fejlődését m utatja  a tanári fizetés m inim um á­
nak  m egállapítása is, am ennyiben e törvény a középiskolai 
tan á r  végső fizetését a korpótlékkal együtt legalább 4400, a fő­
iskolai tanáré t pedig legalább 5200 koronában  szabja meg, 
e m ellett igyekezvén azt a bán tó  különbséget is elenyésztetni, 
m ely a felekezeti tanár jelenlegi lakáspénze és az 1894. évi 
XXVII. t.-c., az ú. n. nyugdíjtörvény rendelkezése között van, 
a lakáspénzt általában a nyugdíjtörvény követelm énye szerint 
az összes javadalm azás 1/6 részének megfelelő összegben álla­
pítja  meg. Fájdalom , ha e tanári javadalm azás egyedül tanin- 
zeteink anyagi erejére  nehezednék, a törvény követelm énye 
több intézetünkben sokáig íro tt m alaszt volna. Biztat azonban 
a rem énység, hogy a tervbe vett állam segély az itt kontem plált 
anyagi helyzetnél is kedvezőbb állapotba ju ttatja  rövid idő alatt 
— legalább középiskolai tanárainkat.

De a tanügy fejlődésére üdvös intézkedések m ellett, am e­
lyeknek előkészítésében jelentékeny része volt épen tanár-



egyesületünk em lékiratának, van a törvénytervezetnek több 
olyan szakasza, mely m élyen belenyúl a tanári érdekekbe s a 
tanárság  jogkörét m egszorítani törekszik.

R eform átus egyházunk iskoláit eleitől fogva legerősebb 
alapjai közé sorozván, a közép- és főiskolai tanárság  épen az 
általa betöltött m unkakör fontossága, m agasabb látóköre, 
szellemi és erkölcsi súlya következtében m indig kiváló szerepet 
vitt egyházi közéletünkben s jelentékenyen kivette részét a p ro ­
testáns szellem kiképzésében. E mellett a közép- és főiskolai 
tanügy összes kérdései m agasabb színvonalú, felsőbb egyházi 
hatóságaink körébe tartozván, m agának a tanárságnak  ügyei is 
e hatóságok körében nyertek  megoldást; úgy, hogy különösen 
az egyházkerület, m int az önkorm ányzat focusa és a tanárság 
közölt bizonyos történelm i kapcsolat képződött, mely a kerü ­
leti gyűléseken a tanári képviseletben is kifejezésre jutott. — 
Újabb időben azonban — nem  fejtegetem az okát, hogy m iért 
— m ind erősebb törekvés nyilvánul egyházi közéletünkben 
a rra  nézve, hogy a tanárság  hatásköre szűkebb h a tá ro k  közé 
szoríttassék, ügyeinek intézése alsóbbfokú egyházi testületek 
hatósága alá helyeztessék s ezek által a refo rm átus tanári állás 
egyháztársadalm i súlya alább szállíttassék.

Ennek az irányzatnak  szellöcsapása érezhető ki zsinati 
törvényhozásunkból is, m időn pl. az erdélyi kollégium ok elöl­
járóságait és a többi egyházkerület gim názium i igazgatótaná­
csait egyöntetűleg szervezvén, am ott a tanárság  történelm ileg 
kifejtett jogait szüntette meg; pedig bizony e kollégium ok fenn- 
tai tó-testületeit is bajos lesz a többivel egyenlően m egállapítani.

Ez a szellem nyilatkozik meg abban az intézkedésben is, 
m ely az egyes egyházak, egyházmegyék vagy pártfogóságok 
által fenntarto tt g im názium aink tanárait az egyházmegye fe­
gyelmi hatósága alá helyezi, míg az egyházkerületek által fenn­
tarto tt intézetek tanárai elsőfokon is az egyházkerület fegyelmi 
hatósága alatt állanak. Hogy a tanárságnak  ilyetén kétfelé osz­
tása m iről lehet jó, bajos m egm ondani; de hogy a tan ári köz­
szellem építésére nem  szolgál, az bizonyos. A fenntartó-testüle­
tek szerint osztályozni az egyfajta qualificatiojú, egyenlő fog­
lalkozású és egy célt szolgáló tanárokat: oly m esterséges eljá­
rás, mely csak az összekötő kapcsoknak s a tanári testület egy­
ségének m eglazítására vezethet. Ez ellen pedig élő tiltakozás 
épen tanáregyesületünk, mely a reform átus közép- és főiskolai



tanárokat azért egyesíti kebelében, hogy akik egy o ltár körül 
forgolódunk, közös eszm ényeink felé karöltve haladjunk. 
Eléggé érezzük a súlyát annak, hogy a fenntartótestületek szerint 
különbséget tesznek állam i és felekezeti tanárok , továbbá a 
különböző felekezetek tanárai között; ha e széttagolást még az 
egyes hitfelekezetek körén  belől is folytatjuk, a m agyar tanai - 
ság egységes szelleme csakugyan álom képpé válik.

De még jobban k ih ív ja  a b írá lato t s m ár nem  is tanár, ha­
nem  az em ber term észetes jogait és lelki szabadságát akarja  
korlátozni az a határozat, mely a refo rm átus tan á r m agánéletét 
is törvénnyel szabályozva, családalapítási jogát felekezeti koi- 
látok közé szorítja és csak protestáns vallású nőt enged fele­
ségül vennie. Nem akarom  e határozatta l szem ben a liberális 
sajtó m éltó megütközését ism ételni, de az tagadhatatlan , hogy 
e rendelkezés ellentétben áll a protestantizm us szellemével, 
mely a lelkiism eret szabadságát írta  zászlajára, ellentétben a 
liber álizmussal, mely a protestantizm usnak m indig lényegé­
hez tartozott s éltető eleme volt, ellentétben egyházunknak 
egész m últjával és történelm i karakterével, mely épen a h it­
beli és polgári szabadság védelm ében izm osodott meg s kiváló 
jellem vonását m indig a vallási türelem  és m ások hitbeli meg­
győződésének tiszteletben tartása alkotta. Nem is a protestáns 
szabadelvű gondolkozás hozta létre  ez intézkedést, hanem  az 
egyházpolitikai harcok  óta kísértő  felekezeties irányzat szel­
lem e, m ely a reform átus egyházat is hata lm ába ejtette. Nagy 
történelm i vagy társadalm i evolutiok sohasem  folynak le bizo­
nyos rázkódtatás nélkül, am ely több-kevesebb ideig fogva ta rtja  
az elméket. De meg vagyok győződve, hogy valam int a m ú lt­
ban nem  volt szükségünk ilyen törvényre, a refo rm átus szel­
lem a jövőben sem fogja m egtagadni önm agát s e törvény- 
szakaszt — még ha  királyi szentesítést nyerne is — ki fogja 
tagadni és a törvénykönyv holt betűi közé fogja tem etni.

T. Közgyűlés ! A tanári állást lehet törvénnyel szabá­
lyozni, de nem  a tanári hivatást. A tanárság  pedig nem  hivatal, 
melynek m unkaköre a törvény u tasításaiban kim eríthető, ha­
nem  benső lelki hivatás, mely összes erőinket a legnem esebb 
ügy szolgálatába köti le. S a h ivatásának  élő tan árt nem  a 
törvény rendelkezése, hanem  saját lelkének sugallata fogja tisz­
tének betöltésében irányítani. Akiben m egvan az iskola és ta­
nítványainak szeretete, m int a tanári hivatás legbensőbb meg­



nyilatkozása, azt a tan á rt olyan irány tű  vezeti pályáján, am ely­
nél biztosabb kalauzt sem m i törvény-szabta hatáskör sem 
nyújthat. A tan ár jogi helyzetét lehet törvénnyel korlátozni 
vagy emelni, de nem  a tanár szellemét, mely egyedül önthet 
életet és lelket a nevelés-oktatás m unkájába. Ez a tanári szel­
lem adta meg eddig törvény nélkül is a reform átus iskolának 
nem zeties irányát és pro testáns jellegét, csak ez teheti jövőben 
is iskoláinkat egyházunk és nemzeti ku ltú ránk  erőforrásaivá. 
Míg a refo rm átus tanárban  élni fog az egyházához és intéz­
m ényeihez való hű ragaszkodás, míg leikébe olthatatlanul ég 
e haza és a m agyar nem zeti műveltség lángoló szeretete, addig 
a reform átus iskola egyházunknak is biztos tám asza, m agyar 
ku ltú ránknak  is erős vára  leend m indenha. Hitem  és meggyő­
ződésem, hogy e szellem a m agyar refo rm átus tanárságban 
meg nem  gyengülhet, m ert benső lényegéhez tartozik s m ert 
századok trad íció ja  szilárdítja meg. S épen ezért refo rm átus 
tanárságunk m indig karöltve fog haladni azokkal, kik egyhá­
zunk erősítésén fáradoznak s lelkileg m indig összeforr a m a­
gyar tanárság  többi tagjaival, kik a nemzeti nevelés terén  
m agyar m űveltségünk jövőjén s a jövő M agyarország építésén 
m unkálkodnak.

E hitben és meggyőződésben, ka rtá rsa in k  ism ételt szíves 
üdvözlése m ellett, tanáregyesüetünk közgyűlését ezennel meg­
nyitom.



Az Országos Református Tanáregyesület  
Sárospatakon tartott ötödik közgyűlésén.

— 1906 augusztus hó 27-ik napján a református főiskola imater-
mében. —

Mélyen tisztelt Közgyűlés !
Midőn az Országos R eform átus Tanáregyesület ötödik 

közgyűlését van szerencsém  m egnyitni s m időn ez alkalom ból 
a legszívesebb köszöntéssel s a k artá rsi szeretet melegével üd­
vözlöm az egyesület t. tagjait, fölemelő érzelm ekkel és gondola­
tokkal töltik el lelkem et azok a körülm ények, m elyek e közgyű­
lésünknek a szokottnál is nagyobb jelentőséget kölcsönöznek, 
t. i. közgyűlésünk helye és ideje.

Nemzeti közm űveltségünk egyik legrégibb tűzhelyénél, 
refo rm átus tanügyünk egyik legerősebb várában  gyülekeztünk 
össze, hogy a m agyar reform átus iskola építésén fáradozva, 
nem zeti m űveltségünk emelésén m unkálkodjunk. S itt, ez ős 
kollégium  falai között, m elynek m inden kődarab ja  a m agyar 
protestantizm us történelm i küzdelm eiről és nagy szenvedései­
ről beszél, ahol m inden emlék a reform átus tanügy egykori, 
fényét és dicsőségét h irdeti, lehetetlen, hogy a m agyar reform , 
tanárság szíve meg ne dobbanjon  s ne érezze, hogy szent a föld, 
am elyen járunk , megszentelte szám unkra reform átus őseink 
szenvedései, küzdelm e, nagysága és dicsősége. Itt, hol az iskolai 
életet a Rákócziak  lelke ápolta és erősítette meg, lehetetlen át 
nem  éreznünk a m agyar refo rm átus iskola szellemét s e szel­
lem nemzeti jelentőségét és hivatását. Hol a m agyar nemzeti 
m űveltségnek a nyugateurópai ku ltúrával való közösségét egy 
Com enius m űködése pecsételte meg, önkéntelenül a lakulnak ki 
lelkűnkben tanári h ivatásunk és tanügyi fejlődésünk követel-



ményei. És ahol olyan — a tanügy történetében szinte p á ra t­
lan — kép tolul a m últból lelki szem eink elé, hogy az iskola 
— tanár és tanítványok összeforrva — a nem zeti elnyom atás 
és felekezeti üldöztetés szom orú korszakában kénytelen el­
hagyni ősi fészkét s penateseit m agával vive, évtizedeken át 
bújdosik a hazában, míg a Rákócziak lelke, a nem zeti lélek, 
ism ét vissza nem  vezeti elhagyott otthonába : lehetetlen, hogy 
itt a m últnak erőtől duzzadó képei fölemelő hatással ne legye­
nek a reform átus tanügy m unkásaira s hitet, bizodalm at és 
rem ényt ne költsenek bennünk nem zeti hivatásunk betöltésére. 
S ha ide való zarándoklásunknak pusztán e hitbeli m egerősö­
dés volna is az eredm énye, a refo rm átus iskola, m iként a m últ­
ban nem  egyszer hatott kelesztő kovászként a hazai közoktatás- 
ügy fejlesztésére, a mi m unkánk által is élő és ható tényező lesz 
nemzeti közm űvetségünk emelésében.

Nem kevésbbé fölemelő reánk  nézve, hogy közgyűlésünk 
ideje nemzeti- és vallásszabadságunk nagy hősének, Bocskai) 
Istvánnak  épen tanáregyesületünk által kezdem ényezett há rom ­
százados em lékünnepei sorába illeszkedik be s így egyesüle­
tünknek is alkalm a nyílik hazai tö rténelm ünk eme kimagasló 
a lak jának , a nem zeti önállóságunkat és ősi a lkotm ányunkat 
biztosító, p ro testáns egyházunk vallásszabadságát kivívó első 
szabadságharcunk vezérének, a bécsi béke halhatatlan  szerző­
jének em lékét a maga körében kegyelettel felújítani s akinek 
arcképét buzdító például tanuló  ifjúságunk elé iskoláinkba he­
lyeztük, tetteinek és alkotásainak képét a m agunk lelkében is 
a nemzeti hála érzetével felidézni. Azok u tán  a Bocskay-em lék- 
ünnepek után , m elyeket pár hónappal ezelőtt összes prot. gyü­
lekezeteink és iskoláink a nagy kálvinista hős és a nagy állam ­
férfiú em lékének szenteltek, nem  lehet célom ez alkalom m al a 
Bocskay elévülhetetlen érdem eit fejtegetni; csak az áldó kegye­
let érzésének akarok  kifejezést adni s azokhoz a há lah im nu­
szokhoz, melyek tem plom ainkból és iskoláinkból a nem zetünk 
és prot. egyházunk sorsa fölött őrködő Gondviseléshez emel­
kedtek, azt az im ádságszerű óhajtást kívánom  csatolni, vajha 
m ind a vallásos türelem  dolgában, m ind a nem zeti önállósá­
gunkért foytatott küzdelm einkben a Bocskay szelleme ihletne 
meg m inden m agyar lelket s ha tná  át nemzeti társadalm unk  
m inden rétegét ! Ma, fájdalom , nincsen úgy. Sőt elég szomo­
rú an  jellem zi nem zeti közállapotainkat m ár az is, hogy a



Bocskay-em lékünnepek kizárólag a prot. egyházak és iskolák 
kö rére  szorítkoznak s a nem zet nagyrésze Bocskayban egyol­
dalúan  a kálvinista szabadsághőst, a prot. vallásszabadság dia­
dalm as vezérét tekintve, nem  látja  benne a bölcs és magas látó­
körű  állam férfiút, aki, m időn hazánkat két ellenség, a tö rök  
és ném et, a keleti és nyugati hatalom  dúlja, a nemzet jövőjét a 
nyugattal való szövetségben keresi, de önállóságát és alkotm á­
nyát e szövetség kötelékében is törvényes intézm ényekkel biz­
tosítja s e politikájával, melytől még a korona messze ragyogó 
fénye sem tán to rítja  el, évszázadokra megjelöli a m agyar nem ­
zeti politika irányát, ö rö k  dicsősége Bocskaynak, hogy nem ­
zeti önállóságunkkal protestáns vallásszabadságunkat is oly 
szoros kapcsolatba hozta, hogy azok nem csak a későbbi sza­
badságharcok küzdelm eiben, de máig is a legbensőbb egységbe 
forro ttak  össze. S a bölcs politikus ezzel is a m agyar nem zeti 
állam  alap jait szilárdította. Bocskay nem  alapított iskolát, m int 
Bethlen G ábor ; nem  gondozta a tanügyet, m int I. Rákóczi 
György, de kiküzdötte az iskola éltető levegőjét, a szabadságot, 
m elyben a reform átus iskola a nem zeti nevelés melegágyává 
fejlődött. E  szabadság-biztosította önkorm ányzati jogkör fej­
lesztette ki iskoláink egész egyéniségét, felvilágosultságát, sza­
badelvűségét és nem zeti irányzatát, am elyeknek fenntartása és 
ápolása nekünk, a késő u tódoknak is szent hagyom ányunk. A 
reform átus iskolára és tanárság ra , az elfogulatlan és hazafias 
tö rténettan ításra  vá r a feladat, hogy a Bocskay alak ját egész 
valójában feltüntetve s teljes világításba helyezve, az u tókor 
előtt tö rténelm ünk legnagyobb alakjai közé állítsa.

Ez alkalm i és a m últnak  szentelt gondolatok után engedje 
meg a t. közgyűlés, hogy felen tanügyi viszonyainkra  is vessek 
egy pillantást s a m últ közgyűlésünk óta fölm erült, vagy az el­
m éket mozgató tanügyi kérdésekben e helyről is vélem ényt 
nyilvánítsak. N incsen kor, m ely teljesen meg volna elégedve a 
m aga iskolájával s m inden társadalom  a maga képére szeretné 
nevelni a jövő nem zedéket. A fejlődés term észetében van az 
ú jításra  való törekvés, az iskola pedig a k ipróbált tan rendszer­
hez és nevelési elvekhez ragaszkodva, konzervatív jellem ű s 
innen  van a meg-m egújuló összeütközés az iskola és társada­
lom  között. Ez az összeütközés alig volt valaha erősebb, m int 
napjainkban . T ársadalm unk  forrásban , átalakulásban van s a 
szociális átalakulás egyik nagy akadályát az iskolában találván,



reform ot sürget a közoktatás egész vonalán s különösen a kö­
zépiskolát ostrom olja, mely klasszikus tanulm ányaival, iro­
dalm i képzésével m a is régi szabású em bert igyekszik nevelni. 
Ism eretes azoknak az eöadásoknak a sorozata, m elyeket a kö­
zépiskolai kérdésben a társadalom tudom ányi társaság az egész 
m últ év folyam án célzatosan rendezett. T ám adják  a m ai közép­
iskola tantervét, tanítási és nevelési rendszerét, törölni k íván­
ják  idegrontó vizsgálatait, m indenek felett pedig a klasszikus 
tanulm ányok ellen szórják nyilaikat. Egy társaságtól, mely 
állam i és társadalm i életünk átalakítását tűzi feladatául s m ely­
nek vezető tagjai a világpolgárság m agaslatáról a haza, nem zet 
és család fogalm ára is, m int elavult fogalm akra, tekintenek alá, 
m ást alig várha tunk  s különösen nem  várha tjuk , hogy kím élés­
sel érintse az iskola szentélyét, mely épen ez ó-kori eszmék 
kultuszára van berendezve. De vészkiáltásaik félrevezetik a jel­
szavak után induló társadalm i közvélem ényt s kárt tehetnek az 
iskolában, tehát védekeznünk kell ellenük. V édekeznünk : nem  
iskolai re form m al, hanem  tanítói és nevelői élj (írásunkkal. 
F orrongó társadalom  m élyreható iskolai refo rm ra  nem  alkal­
m as, reform eszm ék bőven terem nek benne, de m egérlelésükre 
a béke és nyugalom  kora szükséges. Iskolai reform ot pedig 
nem  lehet m áról ho lnapra  szóló kísérletként létesíteni, mely 
ha be nem  válik, visszatérhetünk a régi rendszerhez ; még a 
leghibásabb reform  k ip róbálására  is tanulói nem zedékek kel­
lenek, m ialatt a tanügyi közvélem ény is hozzá asszim ilálódik s 
a lejtőre  vitt iskola csak lefelé haladhat. A középiskolai ké r­
désben a tél folyam án tarto tt m iniszteri szakértekezletnek egyéb 
jelentősége sem volt, m int ez elvnek nyílt és bá to r hangozta­
tása. A társadalm i követelm ényeket is tehát nem  tantervi, vagy 
szervezeti reform m al, hanem  azzal ném íthatjuk  el, ha m inél 
több életre szóló tartalmat v iszünk be tanításunkba; ha a túl­
terhelést igyekszünk tanítási m ódszerünkkel elenyésztetni s ha 
m indenek felett az iskolai zsúfoltság m egszüntetésével, a tanulói 
létszám  leszállításával lehetővé válik, hogy nevelői eljárásun­
kat az egyéni nevelés színvonaláig m élyítsük.

De a társadalom  részéről még nagyobb baj is fenyegeti az 
iskolát : a kö n n yű  és meglazult erkölcsi felfogásnak az iskolába  
való behatolása. Soha annyi iskolai visszaélésről, annyi erkölcsi 
fogyatkozásról vagy gyöngeségről nem olvastunk az évzáró 
vizsgálatok, osztályozások és szigorlatok körül, m int a lefolyt



iskolai évben. Egyik helyen a vizsgálat kom olyságát igyekszik 
m eghiúsítani százféle m ódon a tanulói könnyelm űség, m ásutt 
tanára  ellen fordul az elkeseredett bosszú vagy az öngyilkosság 
karja iba veti m agát a kétségbeesett kislelkűség. S volt hazai 
középiskola, m elyben még érettségi vizsgálatot sem lehetett 
tartani, m iután a visszaélés fölfedezésével a vizsgálattól m in­
den tanuló visszalépett. H onnan e m egdöbbentő jelenség, mely 
szinte a közélet kavargó piacát állítja szemeink elé ? Hiszen a 
régi iskolában is voltak diákcsinyek, m elyekről kollégium aink 
hagyom ányai egész legendákat szőnek ; de azok, m égha az 
iskolai rend  kijátszására irányultak  is, erőtől duzzadtak, míg 
a m ai visszaélésekben csak gyengeség nyilvánul. Talán az ifjú­
ság fizikai vagy szellemi gyöngeségét jelenti e tünem ény? í alán, 
m int a költö m ondja : nincs m agasra vívó szenvedelm e ? Lehe­
tetlen. Én nem  hiszek a Rousseau-féle elm életben, hogy a m ű­
veltség haladásával az erköcsi erő hanyatlása járna  karöltve. 
A társadalom nak  az a laza erkölcsi felfogása, mely m indenütt 
a könnyű boldogulást, a m unkanélküli sikert keresi, m ely nem  
ism eri a m unka és küzdelem  gyönyöreit, csak az elért siker gyü­
mölcsét élvezi s mely a jogosulatlan am biciót és erkölcsi alap 
nélküli kapaszkodást is célra vezetőnek tartja , — ez ütött rést az 
iskola falán s a szülei ház és társadalm i érintkezés ú tján  behatolt 
az iskolába is, hogy megingassa az ifjúság erkölcsi egyensúlyát s 
a kötelességérzet helyett a könnyű boldogulás vágyát oltsa szí­
vébe. Egy darab  társadalm i kóranyag e jelenség az iskola testé­
ben, melyet ki kell irtanunk  a nevelés m inden eszközével. Az 
erkölcsi világrend követelm ényeit, hogy az erénynek meg le­
gyen a ju talm a, a kötelességm ulasztásnak meg legyen a bünte­
tése, meg kell óvnunk legalább az iskola eszményi világában, 
hogy ezáltal az életre is nem esítőleg hathassunk; különben az 
erkölcsi nevelés létjogosultságát veszítené el. A kötelességtel­
jesítést kell az ifjúság leikébe plán tálnunk, hogy ez legyen 
iránytű je az élet útain, akara te re jé t kell edzenünk, hogy le­
győzze a rá  váró  feladatok nehézségeit, jellem ét kell szilardíta- 
nunk, hogy a sors v iharai alatt soha meg ne rendüljön. A régi 
kálvinista iskolák egyszerű és szigorú erkölcsei, m elyekre nézve 
épen Sárospatakró l és D ebrecenről olyan m egkapó képet fest 
Flolmijáhan Bessenyei, e tekintetben is sok tanulságot nyújta­
nak  s a reform átus tanárság  csak ősei nyom dokában fog járn i, 
ha legjobb igyekezetével m unkálkodik  az erkölcsi nevelésen.



Az év kimagasló tanügyi m ozzanatai közé tartozik tanügyi 
korm ányunk  nehány intézkedése is. M indjárt az iskolai év 
elején a hazai tanárság osztatlan öröm ével találkozott az általa 
évek óta sürgetett gyakorlati tanárképzés berendezése. Nagyon 
ideje volt. 22 évig állott e tekintetben középiskolai tö rvényünk 
végrehajtatlanul, m ialatt csak a budapesti tanárképző  intézet 
gyakorló iskolája vezetett be nehány tanárjelö ltet évenként a 
tanítás m unkájába, tanárje lö ltje ink  legnagyobb része pedig — 
anélkül, hogy saját egykori taná ra inak  m ódszerén kívül valaha 
m ást látott volna — a főiskola padjairó l lépett tanári kathed- 
rá já ra . Elvégre m ost a 12 tankerületi főigazgatóság körében a 
gyakorlati tanárképzésnek ugyanannyi állom ása rendeztetett 
be állam i ösztöndíjakkal a közvetlen állam i vezetés alatt álló 
tanintézetekben. De hát m iért csak épen ezekben ? Hiszen azok­
nak a tanárjelö lteknek  jó része felekezeti iskolákba fog ke­
rülni, m elyeknek tanügyi szervezetével, eljárásával és egész 
szellemével m egism erkedniök fontos érdekükben állana. Avagy 
falán a felekezeti középiskolák nem  állanak azon a színvonalon, 
hogy a tanárjelö lteket jövendő hivatásuk m unkakörébe beve­
zethessék ? Ellenkezőleg, nem  egy felekezeti tanintézet jobban  
be van rendezve paedagógiai könyvtárral és a tanítás szemlél­
tető eszközeivel, m int ném ely állam i iskola ; e m ellett a nevelő 
és fegyelmező hatású  iskolai tradíció évszázadokon át jobban  
m egerősödött a felekezeti, m int az aránylag ifjú állam i inté­
zetekben. Hazai közoktatásunk egysége, az állam i érdek azonos­
sága pedig egyenesen megköveteli, hogy a gyakorlati tanárkép ­
zés a m egkezdett szűk körből állam i költséggel a felekezeti 
iskolákra is kiterjesztessék. S egyetemes konventünk nem csak 
a reform átus iskola emelését fogja m unkálni, de nem zeti köz- 
oktatásügyünknek tesz vele szolgálatot, ha az állam korm ánytól 
e követelm ény m egvalósítását sürgeti. A refo rm átus iskolai 
szellem van olyan erős hajtása a nemzeti életnek, hogy tan á r­
képzésünkre is term ékenyítőleg hathat.

M ásnemű érzéssel, sok tekintetben visszatetszéssel, fogadta 
tanárságunk a közokt. korm ánynak  egy m ásik nagyfontosságú 
rendelkezését, az érettségi vizsgálati utasítást. Ez utasítás, mely­
nek nevezetességéhez tartozik az is, hogy a vélem ényadásra 
hivatott összes testületek javaslataitól eltérően az alkotm ányos 
érzék hiányával bocsáttatott ki, tudvalevőleg több tanulm ányi 
ágat törölvén az érettségi vizsgálat tárgyai közül, e vizsgálatot
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lényegesen m egkönnyítette s ezáltal sok, tudom ányos életpá­
lyára  nem  való egyén előtt nyitott utat a főiskolai tanulm á­
nyokra. Az érettségi vizsgálatnak ilyetén m egkönnyítését a 
a nagyközönség term észetesen tetszéssel fogadja, de sokunknak, 
a nem zeti tudom ányosság érdekéből, erős aggodalm aink van­
nak  irán ta. Alig fér ugyanis hozzá kétség, hogy a görög és 
ném et nyelvnek a gim názium i érettségi vizsgálatról való ki­
küszöbölése elsőrenden e nyelvekben és irodalm akban való 
jártasságát fogja tanuló ifjúságunknak a m ostani alacsony szín­
vonalnál is lejjebb szállítani; de visszahatással lehet közép- és 
főiskoláink általános tanulm ányi színvonalára is. A görög iro­
dalm i tanulm ányok hanyatlása általában a tudom ányos m ű­
veltség alap jait gyöngíti, míg a ném et nyelv iskolai elhanyago­
lása épen m agyar fa junkat fogja m ind jobban elzárni a szom­
szédos nyugati m űveltség gazdag forrásaitó l ; m indkét tanul­
m ányi ág színvonalának alábbszállása pedig m agyar nemzeti 
m űveltségünket fogja tartalm ilag  szegényebbé tenni nem csak a 
nyugateurópai, de még a hazának  ha tárain  élő szász nemzetiségű 
kultú rával szem ben is, holott a m agyar faj assim iláló erejének 
növelése céljából épen nemzeti ku ltú ránk  tartalm i gazdagítá­
sára  kellene törekednünk. Bizalom mal várjuk  is a nem zetünk 
m agasabb kulturális érdekeit képviselő tanügyi korm ánytól, 
hogy a m ostani kétes értékű reform  helyett, a hivatott testüle­
tek vélem ényét követve, m ielőbb m élyebbre fog szántani s 
m inősítési törvényünk revíziójával kapcsolatban a gyakorlati 
életpályákat az érettségi vizsgálattól függetlenné téve, magát e 
vizsgálatot oly m ódon fogja rendezni, hogy általa a főiskolai 
tanulm ányok és egész nem zeti tudom ányosságunk m agasabb 
színvonala is biztosíttassék.

Van még a legközelebbi napoknak egy kiem elkedő ese­
m énye, m elynek nagy jelentőségére rá  kell m utatnom . S ez 
törvényhozásunknak az a ténye, hogy a felekezeti középiskolai 
tanárság fizetésének  az állam i tanári javadalm azás m értékéig 
leendő kiegészítésére 300,000 koronát iktatott a folyó évi állam i 
költségvetésbe. E  fölem elő tény anyagi értékénél csak erkölcsi 
jelentősége nagyobb. Amit idáig annyiszor hangoztattunk, 
hogy a felekezeti tanárság  ugyanazt az állam i feladatot teljesíti, 
ugyanazt a h ivatást tölti be, m int állam i szogálatban levő k a r­
társaik , képesítésük és m unkakörük  teljesen azonos, am it el­
méletileg nem  is vontak kétségbe, de gyakorlati alkalm azása



csak óhajlás m arad t : azt az elvet m ost a törvényhozás szente­
síti, m időn m ódot nyújt a rra , hogy a hazai középiskolai tan á r­
ság javadalm azása egyenlő színvonalon rendeztessék. Régi tö­
rekvések, régi rem ények kezdenek valóra válni. Mennyi áldás 
log e törvényből refo rm átus iskoláinkra szállani : nem  tudom . 
De a felekezeti iskola kulturális szogálatainak m ind  jobban  
m egnyilatkozó állam i m éltánylása biztató képet tá r  elém, hogv 
az elválasztó falak a felekezeti és állam i tanárság  közt lassan­
ként leom lanak s akiket hivatás és m unkakör összeköt, egyenlő 
elism erésben és m éltánylásban részesülve, egyek lesznek a m a­
gyar kultúra  szolgálatában. E  biztató reménységgel ism ételten 
üdvözölve t. tagtársainkat, közgyűlésünket ezennel megnyitom.



Az Országos Református Tanáregyesület  
Kolozsvárt tartott hatodik közgyűlésén.

— 1907 május hó 23. napján a református kollégium tornacsar­
nokában. —

Tisztelt Közgyűlés !
Még lelkűnkön rezeg a tegnapi ünnep hangulata, gondola­

taink még e kollégium  három százados történetének képein ré­
vedeznek, m időn ez ünneplő tanintézet falai közt reform átus 
tanáregyesületünk jelen közgyűlésére gyülekeztünk össze, hogy 
a m últak  édes emlékezete s nagy em lékeinek lelki szemlélete 
m ellett refo rm átus tanügyünk jelen kérdéseiről, iskolai viszo­
nyaink  fejlesztéséről tanácskozzunk. Köszönet és elism erés 
illeti a kolozsvári refo rm átus kollégium elöljáróságát és tanári 
kará t, hogy tanintézetének három százados em lékünnepével e 
közgyűlésünknek nem csak ünnepi keretet kölcsönzött, hanem  
reform átus jellegét is em elte s alkalm at adott tanügytörténe- 
tünk  és nemzeti tudom ányosságunk egyik büszkeségének, 
Apáczainak  em lékét közgyűlésünkön felújítani. E  körülm ények 
bizonyára vonzó hatást gyakoroltak t. tag társa inkra  is megje­
lenésükben, kiket a legszívesebb öröm m el és szeretettel üdvöz­
lök közgyűlésünkön. S engedjék meg, hogy a m últak  tanúságai 
u tán  pár pillanatig közoktatásügyünk jelen viszonyaira irá­
nyítsam  t. tagtársaink szíves figyelmét.

Az iskolai év, mely legközelebbi közgyűlésünk óta még 
véget sem ért, nem  m utat ugyan fel jelentékenyebb m ozzanato­
kat sem a tanítás, sem a m űveltség terén, de m eddő sem m arad  
közoktatásügyünk fejlesztésében. Azok a reform m ozgalm ak, 
m elyek a korábbi években külföldön és hazánkban oly erősen 
foglalkoztatták a tanügyi köröket, részint sikert ara ttak , részint



elcsillapultak s a tanítói m unka nyugalm ának ad tak  helyet. A 
közoktatásügy egész vonalán m egújított tantervek, m elyek még 
kellő k ip róbálásra  várnak , a szervezeti reform ok helyett in ­
kább a tanítói eljárás mélyítését, a tanulás lehető m egkönnyí­
tését, egyszóval a m ethodikai kérdéseket állítják előtérbe. S 
valóban, a m ai felhalm ozódott ism eretanyag feldolgozása olyan 
feladatot ró  az iskolára, m elyet az ifjúság m egterhelése nélkül 
csak lélektani alapokon nyugvó m ódszeres e ljárásunkkal s a 
tanulást könnyítő m ethodusi fogásokkal tudunk sikeresen meg­
oldani. Úgy, hogy am it annyiszor hangoztattunk, m a sokszoro­
san igaz, hogy az iskolai túlterhelés kérdése a m ethodika  kér­
dése. K eresnünk kell a m ódozatokat, am elyek ú tján  hozzáfér­
hessünk tanítványaink leikéhez, hogy m egkönnyítsük szám ukra 
az ism eretszerzés nehéz útját. Ma m inden  tanárnak psycholo- 
gusnak kell lenni. Nem is m űvelték soha oly m értékben  a 
psychologiát paedagógiai vonatkozásaiban, m int nap ja inkban ; 
kezdve a gyerm ekiélek tanulm ányozásától az iskolai élet gya­
korlati berendezéséig, tárgybeosztás és tanórarendig , a lelki élet 
egész egészségtanát psychológiai a lapokra igyekszik a paeda­
gogia fektetni. Nincs is paedagógiai folyóirat, m ely a lélektani 
tanulm ányok egész sorozatával ne igyekeznék közrem űködni 
az iskola feladatainak m egoldásában. így m ai napság a szer­
vezeti reform ok helyett az iskolai élet belső reform ja  van fo lya­
m atban ; csöndes, zajtalan m unka, m ely „a világnak nem  üt 
ugyan cégért4, de annál behatóbban  vizsgálódva igyekszik a 
lelki élet mélységeit k ikutatni.

Különösen a gyakorlati élet országútjától félreesőbb tanul­
m ányi körökben  van égető szükségünk a m ódszertani vizsgá­
lódásokra s közokt. korm ányunk  gim názium i tan ításunk üt- 
e ré re  tapintott, m időn p á r hónappal ezelőtt k ibocsátott le ira tá­
ban latin tan ításunk m ódszere fölött való eszm élődésre h ívja fel 
a középiskolai tanárság  figyelmét. Nem tartozom  azok közé, 
kik m ár régóta a gim názium i latin  tanítás csődjéről beszélnek 
és írogatnak ; de az előtt a feltűnő hanyatlás előtt, mely külö­
nösen az érettségi vizsgálatnak két utóbbi változása óta class.- 
philologiai ok tatásunk körében  észlelhető, lehetetlen szemet 
hunynunk  s a m agyar gim názium  becsülete kívánja, hogy e 
jelenség m egszüntetésén eszm élődjünk, gondolkozzunk. Mélyí­
teni kell tanárképzésünket, vonzóbbá, közvetlenebbé kell ten ­
nünk tanítási m ódszerünket, tartalm asabbá egész philologiai



oktatásunkat s az iskolai technika m inden eszközét föl kell 
használnunk, hogy e tanulm ányi ág kellő m értékben járu lhas­
son a lelki műveltség gazdagításához.

*

De ha az iskola csöndes, zajtalan m unka színhelye volt, 
annál nagyobb szabású alkotással s kulturális fejlődésünkre 
messze kiható cselekm énnyel tette az évet nevezetessé tanügyi 
korm ányzatunk hazai közoktatásügyünk újabb történetében. 
Az év kim agasló tanügyi esem énye ugyanis a felekezeti és kö z­
ségi tanító szem élyzet fizetésének állami rendezése s a felekezeti 
oktatásügynek az egész vonalon megerősítése. Kezdve az im ént 
meghozott néptanító i fizetési törvényen, a m iniszteri szabály­
rendeleteknek egész sorozata rendezi, az iskolai fokozatok sze­
rin t, a fizetési viszonyokat ; a polgári, felsőbb leányiskolái, 
tanító- és tanítónőképző-intézeti tanárok  és tanítónők, keres­
kedelm i és középiskolai tanárok  fizetésének kiegészítése gyors 
egym ásutánban követik egymást. Ez kétségkívül nagy jelentő­
ségű és m élyreható  tanügy-politikai akció. Míg E urópa-szerte 
a legellentétesebb politikai elvek küzdenek egymással az állami 
és felekezeti oktatásügy érvényesítésében s a kulturpolitikusok 
m ás-m ás jelszavak alatt külön zászlók alá sorakoznakiaz állam  
kulturális életének berendezésében : tanügyi korm ányunk a 
bölcs m érséklet, az aranyközépút elvét követve, igyekszik ki­
használni m indazon társadalm i erőket, melyek hivatva lehet­
nek az állam  kulturális feladatait m egkönnyíteni ; igyekszik 
m egerősíteni azokat a tényezőket, melyek hazánkban  m ár az 
állam i közoktatás eszm éjének fogantatása előtt is a közm űvelő­
dés factorai voltak s a századokon át viselt teher súlya alatt 
meggyöngültek. Nem kell prófétai ihlet annak a belátásához, 
hogy a teljes állam i közoktatásügy berendezése — a meglévő 
erők oktalan elhanyagolása m ellett — mily m egbirhatatlan  
közgazdasági válság s mily végzetes ku ltú rharc  elé állítaná köz­
gazdaságilag különben is gyönge, felekezeti és nemzetiségi vi­
szonyainál fogva pedig elég nehéz helyzetben levő hazánkat. 
Csak elism erés illetheti tehát tanügyi korm ányzatunkat, ha a 
nagy rázkódások felidézését kerülve, hazai közoktatásügyün­
ket a meglevő alapokon igyekszik rendezni s ku lturális fejlő­
désünket ez ú ton biztosítani.

De ennek a rendezésnek a mi soknyelvű és sok nemzetiségű



hazánkban  van egy elengedhetetlen alapföltétele : a magyar 
állam területén uralkodó m űveltség egységének s az állam cél­
jaival azonos szellem ének biztosítása, m ás szóval a m agyar 
nem zeti m űveltség biztosítása. És ez term észetes. A m agyar 
állam  a saját létfeltételeinek veszélyeztetése nélkül nem  tám o­
gathat, nem  erősíthet olyan iskolát, am ely egész szellemével a 
m agyar nemzeti állam  eszméje s e haza földjén a m agyar nem ­
zet hegem óniája ellen tör ; sőt m agát a felekezeti közoktatás jo ­
gosultságát is csak annyiban ism erheti el, am ennyiben a m a­
gyar nemzeti m űveltségnek áll szolgálatában. És én megvallom 
- bárm ennyire  fenkölt gondolkozás és mély politikai belátás 
nyilatkozik is meg a hazai összes tanítói személyzet javadalm a­
zásának egyöntetű rendezésében — épen nem zeti m űveltségünk 
egységének biztosítékait erősebbeknek óhajtanám  m ind a nép­
tanítói javadalm azásra vonatkozó törvényben, m ind a tanári 
íizetéskiegészílésről kibocsátott szabályrendeletekben. Lehet, 
hogy óhajtásom  csak a m agyar sovinizm us m egnyilatkozása, de 
évtizedek szom orú tapasztalata szolgáltat rá  alkalm at. Hiszen 
közel 40 év óta vannak  törvényeink, melyek a m agyar nyelv 
jogát, az állam  felügyeletét, a tanterv és tanönyvek ellenőrzését 
m inden hazai tanintézetben biztosítják s a nem zetellenes tö­
rekvéseket fegyelmi vizsgálattal sú jtják  ; de ha e törvények 
rendelkezése eddigelé jó fo rm án  csak íro tt m alaszt m arad t s ha 
e törvények m ellett is gazdagon burjánzo tt fel hazánk h a tá ra in  
az idegen szellemű kultúra, mely nem zeti aspirációink ellen- 
súlyozására törekedett, m éltán kelhet aggodalom, hogy a nem ­
zetiségi iskolákban a m agyar állam  ellen folytatott aknam un­
kát a tanítók és tanárok  fizetésének állam i kiegészítéséhez kö­
tött feltételek sem fogják m egakadályozni s nem  egy iskola 
lehet, mely a m agyar állam  anyagi segítségét épen állam i létünk 
gyöngítésére fogja kihasználni.

A fizetésrendezés kérdésénél azonban az iskola nemzeti 
biztosítékaival szemben legkülönösebb, legnehezebb helyzetbe 
jut épen a m agyar reform átus iskola. Mi sürgetjük a m agyar 
nemzeti nevelés biztosítékait s e bizosítékok érdekéből épen 
nekünk kell folytonosan a legnagyobb áldozatot hoznunk, m in­
den ilynem ű törvény vagy szabályrendeletnél egy-egy d arab já t 
áldozva fel annak  az iskolai autonóm iának, mely iskoláink 
nem zeti szellemének évszázadokon át legerősebb védő bástyáját 
alkotta. S míg e fizetéskiegészítésre vonatkozó törvények és
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szabályrendeletek követelm ényei a nem zeti szellem biztosítá­
sára  gyöngéknek látszanak, addig épen elegendők a rra , hogy a 
nemzeti szellemű reform átus iskolákat egyéniségükben elszín­
telenítsék és meggyöngítsék, sőt pl. a tanítóképző-intézeti taná­
rok fizetéskiegészítésére vonatkozó szabályzat m ár oly m érvű 
állam i befolyást kíván e tanintézetek beléletében gyakoroltatni, 
hogy egyetemes konventünk e befolyásban önkorm ányzati jo ­
gaink m egsem misítését látva, a szabályzat feltételeit egyenesen 
elfogadhatatlanoknak nyilvánította.

E  visszás helyzet oka köztudom ás szerint az a principium , 
hogy az állam  nem  alkalm azhat m ás-m ás eljárást az egyes 
vallásfelekezetekkel szem ben s m indeniknek egyenlő m érték­
kel kell m érnie (vajha egyenlően m érne !). De, m ikor az iskola 
m agyarságát akarjuk  biztosítani, m icsoda körülm ény teszi 
szükségessé, hogy a tiszta m agyar nyelvű tanintézetekben, m e­
lyeknek nemzeti szelleméhez semm i kétség sem fér, ugyanazt 
az állam i beayatkozást gyakorol juk, m int az idegen nyelvű isko­
lákban, m elyekben az állam  nyelvének is csak törvénnyel és 
rendeletekkel lehet ném i jogot biztosítani ? Sőt épen állam i 
érdekből nem  volna-e jogosult az utóbbi intézetekben nagyobb 
állam i ellenőrzést és ingerenciát törvényhozásilag biztosítani ? 
Vájjon a sokat hangoztatott egyenlő elbánásnak nincs-e jelenté­
keny része abban a sovány eredm ényben, am elyre a m agyar 
állam eszm e a nemzetiségi iskolákban idáig e lju to tt?  Hiszen, 
am ely állami ellenőrzés az egyik iskolában fölösleges, a m á­
sikban kevés. Be kell tehát m ielőbb látniok nemzeti ku ltúránk  
vezetőinek, hogy az a megcsontosodott elv, m ely a magyar 
nyelvű  iskolákat a nemzetiségi tanintézetekkel egyenlő feltéte­
lek m ellett részelteti az államsegélyben s egyenlő ellenőrzés alá 
helyezi, e llenkezik a m agyar nem zeti állam érdekeivel. De be 
kell látniok azt a nagy történeti igazságot is, m elyre egyetemes 
konventünk világi elnöke figyelmeztet, hogy reform átus egy­
házunk autonóm iája n em ze tü n kn ek  évszázadokon át kipróbált 
alkotm ánybiztosítékai közé tartozik, m elyet a nem zeti ko r­
m ánynak nem  gyöngíteni, hanem  erősítenie kell.

Azok között az állam i szabályzatok között, m elyeket a kü­
lönböző fokú tanintézetek tanára inak  fizetéskiegészítése tárgyá­
ban a korm ány  kibocsátott, egyedül a középiskolai tanársá­
gunkra vonatkozó szabályzat az, mely iskolai önkorm ányza­
tunkat egyáltalán nem érinti és semm i újabb állam i beavatko­



zást sem kíván tanintézeteink életére gyakorolni. Talán m ert 
e szabályzat k ialakulására  felekezeti részről is a legtöbb befo­
lyást igyekeztünk gyakorolni. Úgy, hogy e szabályzat feltételeit 
nyugodtan fogadhatta önkorm ányzati jogaira legféltékenyebb 
tanintézetünk is. Maga a íizetéskiegészítés pedig m ár anyagi ol­
dalánál fogva is emelőleg ha t középiskolai oktatásügyünkre, 
m ert a tanárság független anyagi helyzete a közoktatásügy ren ­
dezésének is elsőrangú alapföltétele. De az anyagi előnyöknél 
is nagyobb a kérdés erkölcsi jelentősége. A kim ondott elv : az 
állam i és felekezeti tanárság  egyenlő javadalm azása, m egszünteti 
az egyenlő hivatású s az állam nak is egyenlő szolgálatot telje­
sítő egyének helyzete közt eddig fennállott bántó  különbsége­
ket; az a m ódozat pedig, mely szerint a fizetésrendezésnél egész 
refo rm átus gim názium i tanárságunk  egy státusnak vétetett, az 
összetartozás érzetét is fokozhatja közöttünk, míg a fizetési fo­
kozatokba való sorozásnak szigorúan a szolgálati időre alapí­
tása az igazságérzet m egnyugtató hatását kell m indenkire gya­
korolnia. A dolog nem zeti jelentőségét, kulturális fontosságát 
nem  csökkenti szem ünkben, a közoktatásügyi korm ány  irán t 
é izett elism erésünket nem  szállítja le az a körü lm ény sem, 
hogy az állam i fizetési rendszernek tan á ra in k ra  való a lkalm a­
zása egyes esetekben csorbát szenvedett s a beosztásnál egyes 
k artá isa inkkal kisebb-nagyobb m éltánytalanság tö r té n t;  sőt az 
a m agas kulim  politikai szem pont, m elyre ez ügy rendezésénél 
közoktatásügyi korm ányunk  helyezkedett, az a jó akara t, mely- 
lyel évtizedek törekvését valóra igyekezett váltani, bizodalm at 
és rem ényt nyújt a rra  is, hogy a közmegnyugvást keltő k o r­
m ányintézkedések sem fognak elm aradni s az ügyből refo rm á­
tus tanárságunk anyagi, erkölcsi és társadalm i helyzetének erös- 
bödése fog szárm azni, m agára refo rm átus tanügyünkre is áldás 
fog fakadni. Ezzel az édes reménységgel t. tag társainkat ism é­
telten üdvözölve, refo rm átus tanáregyesületünk hatodik köz­
gyűlését ezennel van szerencsém  megnyitni.
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Az Országos Református Tanáregyesület Hódmező­
vásárhelyt tartott hetedik közgyűlésén.

— 1908 április hó 22. napján a városi székház dísztermében.

Tisztelt Közgyűlés !
Midőn reform átus tanáregyesületünk VII. közgyűlését van 

szerencsém  m egnyitni, szívesen üdvözlöm  t. tagtársainkat, ki­
ket az összetartozás érzete s a reform átus tan ügy ápolása ha­
zánk különböző vidékeiről a m agyar protestantizm usnak eme 
délvidéki gócpontján, az alföldi m agyar nép e virágzó o tthoná­
ban összehozott, hová a reform átus egyház és a nem es város 
hivatalos képviselete, a nem zeti közm űvelődés ügyének m unkás 
szeretetétől áthatva, megtisztelő figyelemmel és szíves vendég- 
szeretettel hívta meg egyesületünket.

Egyesületünk célja s törekvései a m agyar faj kulturális é r­
dekeivel, szellemi hegem óniájának e haza földjén biztosításá­
val oly benső összhangban állanak, hogy e város kultúrin téz­
m ényeinek virágzásából, a m agyar nép alkotó erejének föl­
emelő szemléletéből csak buzdítást és k itartást m eríthetünk 
tanügyi törekvéseinkhez. E  k ita rtásra  pedig a reform átus iskola 
fejlesztése körül ép oly szükségünk van a jövőben, m int a 
m últban  volt. Utolsó közgyűlésünk óta két újabb tanáregyesület, 
az evangélikus és ka tho likus tanáregyesület is k ibontotta zász­
laját. S nemzeti tudom ányosságunk szegénysége m ellett csak 
ö rü lnünk  kell ra jta , ha minél több őrtűz gyulád ki e haza h a ­
tárain , mely a nem zet különböző rétegeibe világítva, lelki ho ­
m ályt oszlat s a közoktatás szellemi világosságával derít fényt 
nem zeti közéletünkre. De azért a nem zeti közoktatásügy szolgá­
lata körül m egindult verseny terén  nekünk legkevésbbé szabad 
kiejteni kezünkből a fölem elt zászlót, kiket m últunk  szent



öröksége, a reform átus tanügy nagy történeti m últja egyenesen 
a rra  kötelez, hogy fokozott energiával tö rekedjünk a refo rm á­
tus iskolai szellemet a jövőben is élő és ható tényezővé tenni 
nemzeti közm űveltségünk építésében.

Közéletünk olyan szellemi irányzat nyom ása a la tt áll, 
amely, ha nemzeti társadalm unkat hatalm ába ejtené, a legna­
gyobb m értékben  veszélyeztetné szabadelvű intézm ényeink 
fejlődését s egészségtelen irányba terelné egész nem zeti közm ű­
veltségünket. Az a liberális világnézet, m elynek alkotásain az 
ú jkori M agyarország szellemi és anyagi jóléte nyugszik s mely­
től egyedül várha tjuk  nem zetünk jövő fejlődését és erősbödé- 
sét, ma m ár szavát is alig m eri hallatn i törvényhozásunk csar­
nokaiban, tanügyi korm ányzatunkban pedig oly egyoldalú fele­
kezeti irányzat kapott erőre, amely m egbontja nem zeti közok­
tatásunk egységét s az állam i tanintézetek arcu latá t is a maga 
képére igyekezvén alakítani, áldatlan  ku ltú rharcba  sodorja a 
nemzetiségi törekvésektől különben is eléggé megszaggatott 
társadalm unkat.

E szellemi irányzat correctívum a a közoktatás és nevelés 
terén csak a reform átus iskolai szellem  lehet, m elynek hagyo­
m ányos jellem vonása épen a szabadelvű nevelés, a lelkiism eret 
és vizsgálódás szabadsága ; az a liberalismus, mely magával a 
reform ációval egy forrásból fakadva, egykor a hatalom  által 
üldözött igazságok oltáraivá emelte a prot. iskolák kathedráit, 
de ma is a felvilágosultság eszméivel term ékenyíti meg tan ítá­
sunkat. Nem hiszem ugyan, hogy középkorias irányzatok, még 
ha korm ányintézkedések tám ogatják is, erő t vehessenek ko­
runk  felvilágosultságán s egyoldalú felekezeties irányba hajtsák  
köznevelésünket ; de m inden ilyen törekvéssel szem ben erősí­
tenünk kell a reform átus iskolai szellemet, hogy iskoláink — 
m int egykor a nemzeti elnyom atás szom orú korszakaiban a 
nemzeti szellem nek voltak erős várai — m a, a nemzeti nevelés 
korában  a szabadelvű gondolkodás, a liberális szellem ápolá­
sával m unkálják  nem zetünk kulturális fejlődését.

De az egészséges iskolai szellem ápolásán kívül számos, 
m egoldásra váró  tanügyi kérdés előkészítése s irányítása  is 
elég feladatot tűz a hazai tanáregyesületek s köztük reform átus 
tanáregyesületünk elé. A közelebbi évek politikai zavarai nem ­
csak közéletünket dúlták  föl, nem csak közgazdasági viszo­
nyainkban terem tettek válságos helyzetet, hanem  több, tel jesen



elkészített tanügyi refo rm ot is m egakasztottak, vagy m ás 
irányba tereltek. Felsőbb otatásunk körében a jogi szakokta­
tásnak  régóta vajúdó s égető reform ja, mely a W lassics és 
Berzeviczij m inisztersége alatt a decentralisatio elvének a lap ­
ján  m ár m inden részletében ki volt dolgozva s csak törvény­
hozási a lkotásra várt, m a egészen lekerült a színről. E  tervezet 
helyett, mely nem csak m agát a szakoktatást k ívánta intensi- 
vebbé tenni, hanem  a vidéki jogakadém iák erősítésére és fej­
lesztésére is hivatva lett volna, a jelenlegi korm ány  — úgy lát­
szik — inkább az egyetemi rendszer fejlesztését k ívánja m un­
kába venni. Új egyetem, vagy egyetemek alapítása prot. jog­
akadém iánkat még vértelenebbekké fogja ugyan tenni, de a 
m ai viszonyok tarthatatlansága, am elyek m ellett az egyetemi 
hallgató akár az egyetemtől távol élve, m indennel foglalkoz- 
hatik  inkább, m int szaktanulm ányaival s szakképzettsége úgy­
szólván csak a vizsgálatok kockázatos sikerére van építve, el- 
odázhatatlanul sürgetik, bárm ily  alakban is, a helyzet refo rm á­
lását, s egyetemes reform átus tanügyi bizottságunk csak a köz­
érdeknek tett legközelebb szolgálatot e reform  megsürgeté- 
sével.

A középiskolai oktatás körében a tanárképzésünk  m élyíté­
sére irányult törekvések nehány vidéki tanintézetnél alkalm a­
zott gyakorló tanári ösztöndíj szervezésével egészen k im erü l­
tek, pedig ez üdvös lépés a középiskolai bajaink  gyökerére ható 
intézkedéseknek csak kezdetét jelentheti ; az elméleti tanárkép ­
zés intensitása, a tanárje lö lteknek  a didaktikai m ódszerek körü l 
alapos tájékozódása, philologus tanáraink  részére a külföldi 
ösztöndíjak szaporítása még sok tenni valót kíván.

A gim názium  és reáliskola eggenlö jogosításának  kérdésé­
ben a tanári testületek javaslatai s a m iniszteri szakértekezlet 
tanácskozásai m a is feldolgozásra és kivitelre várnak  s nem  le­
hetetlen, hogy egy p illanatban a szakszerű javaslatok félretéte- 
lével egész nyersen fogják m egoldani a kérdést, m int Porosz- 
országban, ahol a mai középiskola m inden ágazatát egyenlő jo­
gosítással ruházták  fel az egyetemi tanulm ányokra. Pedig, 
amely intézkedést a nagy ném et kultúra meg sem érez (m ert a 
m últ havi k im utatás szerint a reáliskolákat végzett ifjak az ösz- 
szes porosz egyetemek joghallgatóinak még a folyó isk. évben 
is csak 3.6%-át, az orvosnövendékeknek pedig csak 2.3 %-át 
teszik), az a m egoldási m ód a mi közműveltségi viszonyaink



között igen könnyen az egyetemi tanulm ányok színvonalának 
sülyesztésére vezethetne.

Hiszen két évvel ezelőtt az érettségi vizsgálat ú j rendje  is 
a tanári közvéleménnyel és az orsz. közoktatási tanács javasla­
tával ellenkező irányban jött létre, eltöröltetvén gim názium aink 
bán a görög és ném et nyelvi érettségi vizsgálat. Pedig kis nem ­
zet létünkre, kik a ku ltú rában  vezető szerepet nem viszünk, az 
európai m űveltség szellemi közösségéből nem  szabad kiszakí­
tani köznevelési rendszerünket. ím e, két év tapasztalata, mety 
szerint több külföldi egyetemen ifjaink fölvétele a görög nyelvi 
érettségi vizsgálat h iányában  akadályba ütközött, p ár héttel 
ezelőtt m ár újabb félrendszabályt hozott létre, mely megengedi 
g im názium ainknak, hogy önként jelentkező növendékeinktől 
a görög nyelvből is érettségi vizsgálatot vehessenek föl. Ha a 
dolog szom orúan nem  jellem ezné középiskolai viszonyainkat, 
m osolyognunk kellene e félrendszabályon, mely a m ai társa­
dalm i jelenségek között, m időn lépten-nyom on a vizsgálatok 
idegrontó hatása m iatt hallunk panaszkodni s épen az érettségi 
vizsgálatok a legerősebb tám adásoknak vannak kitéve; m időn 
az iskolában is m indenki a könnyebb boldogulás ú tjá t keresi, 
oly szellemi érettséget tesz föl tanuló ifjúságunkról, hogy a 
közös vizsgálati tárgyakon felül még m ás tantárgyból való meg- 
vizsgáltatását is maga kérelmezze.

Az ily korm ányrendeletek  m ind m élyebben éreztetik a 
hazai középiskolai tanársággal, hogy középiskolai tanügyünk 
országos vezetésében mily kevéssé érvényesül az iskolai szak­
ism eret és tanügyi tapasztalat az adm inisztráció jogi oldala m el­
lett. Mig ezelőtt a tanári pályán s főigazgatói állásokban kitűnt 
férfiak állottak a tanügyi korm ány középiskolai ügyosztályának 
élén, akik az iskolai élet gazdag tapasztalatait az európai tan- 
ügy ism eretével egyesítve, iskoláink szükségleteit közvetlenül 
érezve és ism erve, vezették középiskolai tanügyünket, nehány 
év óta e téren  is a jogi képzettség ju to tt vezető szerepre s míg a 
népiskolai ügyek intézése ma is a tanítói és tanfelügyelői m un­
kakörben  képződött férfiú kezébe van helyezve, középiskoláink 
országos vezetését jogászok irány ítják , akik — tisztelet az egyé­
niségnek — lehetnek esetleg kiváló kulturpolitikusok is, de az 
iskolai élettel való közvetlen kapcsolatot nélkülözniök kell az 
iskola korm ányzásában. Pedig a középiskola kiváló fontos­
sága s a m agyar középiskolai tanárság  erkölcsi tekintélye mél-



nu

tán  megkövetelheti, hogy a tanügyi korm ányzatnak ez az ága 
is szakszerűen láttassák el.

Ez az elvi álláspont term észetesen nem ta r t vissza attól, 
hogy teljes elism eréssel ne nyilatkozzam  tanügyi vezetésünk 
olyan intézkedéseiről, m elyek az iskola igazi szükségletéből 
fakadva, egészséges fejlődésnek véthetnek alapot. Ilyennek ta r ­
tom a Ném etországban évtizedek óla szervezett D irectorenkon- 
íerenzien m in tájára  legközelebb nálunk  is m eghonosított igaz­
gatói értekezleteket. Az iskolai élet vezetése körül szerzett ta­
pasztalatok összevetéséből, az iskolai bajok eleven érzésének 
m egnyilatkozásaiból ez értekezleteken olyan tanulságok szű­
rődhetnek le, melyek a központi korm ányzat intézkedéseinek is 
biztosabb alapot nyújthatnak . Ez úton válhatik  a tanárság, 
m int m unkatárs, a tanügyi korm ányzatnak is részesévé s ada­
tokat szolgáltathat a tanügyi reform ok m egérlelésére.

A tanügyi reform ok csak akkor pótolhatnak igazi szüksé­
get, ha alulról, az élet talajából nőnek ki. Ezért követel az isko­
lára  m ind nagyobb befolyást a társadalom  is, mely az élet ezer­
féle szükségletét elsőrenden érzi. És m éltán. De a társadalom  
az iskolát többnyire csak az egyéni boldogulás, az életpályák 
elérése eszközéül tekinti s ezért a nemzeti kultúra m agasabb 
érdekeivel szem ben is a tanuló  ifjúság terheinek könnyítését 
követeli folyvást az iskolától. Innen  van, hogy ahol a tanügyi 
politikára a társadalom  erősebb befolyást gyakorol, ott m inden 
reform  a könnyítés jegyében születik s az iskolai tanulm ányok 
csökkentésében csúcsosodik ki. E  törekvésnek talán legmesz- 
szebb m enő példáját m utatja  épen napjaikban  a szomszéd 
Ausztria, m időn a gim názium i érettségi vizsgálatnál, a term é­
szettudom ányok teljes kizárásával, a m athem atikai vizsgálat 
nagym érvű korlátozásával, az írásbeli vizsgálat jelentőségének 
leszállításával a könnyítéseknek oly szélső határáig  megy, hogy 
az érettségi vizsgálat ilyen alakjával szem ben talán m éltán fel­
vethetjük am a sokszor hangoztatott társadalm i vélem ény jogo­
sultságát is, hogy az érettségi vizsgálatra semmi szükség sincs. 
Csak aztán valam ikép ez intézm ényével is ne boldogítson 
Ausztria bennünket !

A társadalom  iskolai k ívánalm ainak  okvetetlenül correctí- 
vum ra kell találn ia a h ivato tt szaktestületek tanügyi belátásá­
ban. E  két tényező összehatásából szárm azhatnak egészséges, 
életrevaló reform ok. E  két tényező harm ón iájának  előm ozdí­



tását vette célba tanáregyesületünk is, m időn közgyűlései alkal­
m ával igyekszik a refo rm átus tanárságot, az iskola hivatásos 
m unkásait érintkezésbe hozni s a nemzeti ku ltú rának  egy-egy 
vidéki központjában igyekszik az iskolai szellemet erősíteni. 
Vajba jelenlegi közgyűlésünk alkalm ából is tanárságunknak a 
helyi társadalom m al való érintkezéséből áldás fakadna e város 
kulturális intézm ényeire ! E  buzgó óhajtással és tagtársaink 
ism ételt szíves üdvözlésével közgyűlésünket ezennel megnyitom .

/



Az Országos Református Tanáregyesület Rima­
szombatban tartott nyolcadik közgyűlésén.

— 1909 június hó 1. napján a vármegyei székház dísztermében. —

Tisztelt Közgyűlés !
Az egyesületi szellem ismét összehozta hazai reform átus tan­

ügyünk m unkásait, hogy a testületi összetartozás kötelékeit erő- 
sítgetve, az egymással való érintkezés melegéből k itartást m erít­
sünk a rán k  váró  nemzeti feladat betöltésére, tanácskozásaink­
kal pedig reform átus tanügyünk fejlesztésén m unkálva, általa 
em elni igyekezzünk m agyar nemzeti közm űveltségünket. S 
m időn a kartá rsi szeretet bensőségével üdvözlöm a közgyűlé­
sen m egjelent t. tagtársainkat, fogadják egyszersmind legszíve­
sebb köszöntésem et e város kulturális életének vezető körei, 
melyek az egyesületünkhöz intézett szíves m eghívásukkal al­
kalm at nyújto ttak  a rra , hogy nem zeti közoktatásügyünknek 
egyik m unkás csapata itt, a term észeti szépségekben gazdag 
G öm ör várm egye kies vidékén, e nagy történeti-m últú város 
falai között, egy Tom pa Mihály, Ferenczy István  és a XVIII. 
század egyik legnagyobb h írű  reform átus tanárának , a ,,mayyar 
Faust1'-nak szülőföldjén, egy virágzó protestáns főgim názium  
körében adjon találkozót egymásnak.

Jelen közgyűlésünknek ünnepi jelleget ad az a körülm ény, 
hogy nagy refo rm áto runk , Kálvin János születésének négyszá- 
zados évforduló jára  esvén, felolvasásaink során mi is áldó ke­
gyelettel elevenítjük fel a reform áció  eme vezéralakjának, a 
hatalm as egyház- és iskolaszervező szellem nek em lékezetét s 
ezáltal közgyűlésünket azon ünnepélyek keretébe illesztjük be, 
m elyekkel a m agyar refo rm átus egyház, a világ összes refo rm á­



tus egyházaival összhangzásban, a Kálvin születésének négy­
százados em lékünnepét üli meg.

Kálvin szigorú erkölcsi világnézetéből és puritán  egysze­
rűségéből a m agyar refo rm átus iskola egészen a legújabb 
időkig igen sokat őrzött meg. Az a szigorú fegyelem, mely isko­
láinkban  csaknem  a XIX. század közepéig u ralkodott s amely 
a zenét, táncot vagy világias öltözet viseletét is bűnül rótta fel 
az ifjúságnak, m ind a Kálvin szellemi hagyatéka volt, mellyel 
ő az erkölcstelenségbe sülyedt Genfet az erkölcsi újjászületés 
ösvényére vezette. E  nevelési szellemet, m int nyerseséget nem  
egyszer szem ére is vetették a m agyar kálvinista iskolának, de 
a falai közt edződött izmos jellem ek annál többször váltak ja­
vára nemzeti közéletünknek. Ma pedig, m ikor az erkölcsi ne­
velés hangsúlyozása, — mint utóbb érin teni kívánom , — 
m indinkább előtérbe lép, alig állíthatunk tanuló  ifjúságunk elé 
magasztosabb erkölcsi m intaképet, m int a Kálvin törhetetlen  
jellem ét, mellyel üldöztetésben és szám kivetésben is rendület­
lenül m egállott hitbeli meggyőződése m ellett; hajthatatlan  aka­
raterejét, mellyel Genf refo rm áció ját világtörténeti fontosságra 
emelte ; hero ikus bátorságát, mellyel a rázúduló szenvedélyek­
nek ellenállott és nagyszerű önm egtagadását, mellyel m agán­
érdekeit a közügynek egészen a nélkülözésig alárendelte.

Kálvin Genf egyházi refo rm áció ját a nem zeti élettel a leg­
szorosabb kapcsolatba hozta s az általa szervezett egyházalkot­
m ány e „keresztyén köz tá rsaságának  egyúttal politikai szerve­
zete is volt. Az egyházi és nemzeti életnek ez az összeforrott 
benső egysége a m agyar refo rm átus egyháznak — a hitágaza­
tok m ellett — a genfi apostoltól nyert legszentebb öröksége. Ez 
a szellem em elte a kálvini h itjav ítást hazánkban a nép ajkán  
magyar vallássá ; ez forrasztotta össze a vallásszabadságért ví­
vott küzdelm eket nemzeti szabadságharcainkkal s ez telte re­
form átus iskoláinkat a nemzeti szellem védváraivá, m elyekben 
a m agyar genius nem zetünk legnehezebb korszakaiban is ott­
honára  talált. És a refo rm átus iskola Kálvin em lékét ma sem 
ünnepelheti m éltóbban, m in t azáltal, ha m últjához híven m inél 
teljesebb m értékben igyekszik szolgálni és előbbre v inni nem ­
zeti közm űveltségünket.

De Kálvin nem csak Genf refo rm átora  volt. Széleskörű ősz- 
szeköttetéseivel, buzdításaival és irányító  hatásával, — m int 
egykor Pál apostol h ittérítő  útjaival, — csakham ar lelki rokon-
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ságba hozta a legkülönbözőbb népeket s a szellemi életnek 
olyan közösségét terem tette meg a m űvelt nemzetek között, 
mely az em beri műveltség egyetemességét is m élyítette. A ma­
gyar reform átus iskola e törekvésben is híven követte m esterét 
s azok az összeköttetések, m elyeket Ném etország, Svájc, Hol­
landia és Skócia reform átus egyetemeivel századokon át fenn­
tarto tt, nem  egyszer term ékenyítették meg hazai közoktatásun­
kat és vitték előbbre nemzeti közműveltségünket. A nyugat­
európai ku ltúra körében fölm erült szellemi mozgalmak, pae- 
dagógiai törekvések és tanügyi reform ok sokszor épen a protes­
táns iskolák külföldi kapcsolatai révén vertek gyökeret hazai 
tala junkban  és sarjaztak  fel nemzeti ku ltúránkban . Ezt a szel­
lem i kapcsolatot fenntartan i m a is a legbölcsebb tanügyi s köz­
oktatási korm ányzatunk elsőrangú feladatai közé tartozik.

Az eszmék világát nem  lehet a nemzeti határok  közé szo­
rítan i s a lelki műveltséget és erkölcsi világnézetet egyetemes 
érdekeinél fogva az em beri m űveltség egyetemes alap jaira  kell 
építeni. A m agyar közoktatásügyi politika nem is zárkózott el 
a m últban az európai ku ltúra szellemi közösségétől. A XVIII. 
századi Ratio Educationistól kezdve (m ert hiszen azelőtt állam i 
tanügyi politikáról szó sem lehet) egészen 1883-iki középiskolai 
törvényünkig a külföldi tanügyi viszonyok fejlődésével h a r­
m onikus törekvés nyilatkozik meg közoktatásügyi szerveze­
tünkben. Csak újabb időben ejtette meg kulturpolitikusainkat 
a  nem zeti iskola eszméje, m elynek örve alatt, figyelmen kívül 
hagyva a kulturállam ok tanügyi berendezését s megszorítva 
philologiai oktatásunk körét, meglazították hazai közoktatá­
sunknak  a nyugateurópai tanrendszerrel való kapcsolatát s ez­
által, akara tuk  ellenére is, nemzeti tudom ányosságunk elsze- 
gényítésén dolgoztak.

Pedig a nem zeti iskola m inden egyéni vonása m ellett sem 
nélkülözheti az egyetemes műveltség alapjait. A ném et, francia 
és angol iskola m ind m agán viseli az illető nemzetek typusát, 
de m indenik  ugyanazokon a tanulm ányokon képezi ki a nem ­
zet vezető intelligenciáját. Ám törekedjünk közoktatásunkat 
nem zeti tartalom m al megtölteni, igyekezzünk a m agyar faj 
sajátságainak kifejlesztése és érvényesítése ú tján  iskoláinkat a  
nem zeti társadalom  szükségleteivel összhangzásba hozni; de ezt 
ne az általános műveltség rovására  tegyük, — m intha a m agyar 
ifjúságnak kevesebb tudom ányra volna szüksége, m int a né-



m etnek vagy franciának , — különben a középeurópai n épára­
datban elszigetelten álló m agyar fajunkat még e népek szellemi 
közösségéből is kizárjuk. Sőt a kulturális kapcsolatoknak  s a 
műveltség egyetemes érdekeinek épen a rra  kell sarkaln iok  a 
kulturpolitikusokat, hogy azokat a nagy tanügyi kérdéseket, 
m elyek az európai közvélem ényt évtizedek óta foglalkoztatják, 
m int: a középiskola általános reform ja, tananyagának  kiválasz­
tása, abban az irodalm i és term észettudom ányi tanulm ányok 
a iánya , a klasszikus nyelvek szerepe s a különböző középis­
kolai typusoknak a felsőbb tanulm ányokra való jogosítása, — 
igyekezzenek nem zetközileg, a tanügyi korm ányok közös egyet­
értésével megoldani.

Ma m ár nem csak politikai vonatkozású kérdésekben léte­
sülnek nemzetközi egyezmények, nem csak a m unkás-ügyet és 
szociális kérdéseket irány ítják  nem zetközi szervezetek, de alig 
van olyan szaktudom ány is, m elyben nem zetközi kongresszus 
ú tján  ne igyekeznének az ism ereteket egyetemesíteni. S míg 
egyes állam ok tanügyi korm ányai szakosztályt rendeznek be a 
külföldi tanügyi m ozgalm ak figyelemmel ta rtásá ra  s ezekről 
terjedelm es jelentéseket bocsátanak  közre, azalatt a szakem be­
rek a közoktatásügy terén  fö lm erült újabb paedagogiai tö rek ­
véseket és d idaktikai m ódszereket is nem zetközi szövetkezés 
ú tján  igyekeznek érvényre ju ttatn i. ím e, alig ta rta to tt meg a 
múlt évben a m athem atika i nem zetközi kongresszus R óm á­
ban, szervezett bizottságai m ár is erélyesen dolgoznak m inden 
m üveit allam ban a m athem atikai tanítás refo rm ján . Alig ült 
össze e tavaszon a m odern philologiai nem zetközi kongresszus 
Párisban , azonnal propagandát indított világszerte az élőnyelv 
m ódszerének javítására.

De az iskola szem pontjából tán  még legtöbb figyelmet kö­
vetel a m últ évi londoni moralpaedagogiai kongresszus, m ely­
nek jelentőségét az egyes állam ok tanügyi korm ányzatának  h i­
vatalos képviselete is emelte. M ár m aga az a körülm ény, hogy 
a közélet viszonyai az egész m üveit világon éreztetik az er­
kölcsi felfogás em elésének szükségét, irány t jelöl az iskola ne­
velő m unkásságának. A kongresszuson elhangzott nyilatkoza­
tok és felolvasások pedig szinte meggyőzően hirdetve, hogy 
ko runk  erkölcsi fejlettsége nincs arányban  szellemi előhala- 
dottságával, egyenesen az iskolai nevelésben, a lelki és erkölcsi 
« rők  harm onikus kiképzésében keresik a közélet erkölcsi cor-



rectivum át. Az iskola nem es hivatásában, kétségtelenül, a leg­
eszm ényibb feladatok közé tartozik az erkölcsi jellem  kikép­
zése, sokat is tehet az erkölcsi világrend m egszilárdítására ; 
de míg a szellemi m űveltség terén  a legtöbb tanulm ány köré­
ben az élet is ezerfélekép tám ogatja az iskola m unkájá t az is­
m eret gazdagságával, az erkölcsi m űveltség dolgában épen a 
közélet gyakorol rom boló ellenhatást az iskola építő m unká­
jára . Sokszor ellene dolgozik m ár az erkölcsi tisztaságát veszr* 
tett családi kör is, a társadalom  pedig szennyes érdekharcával 
és bűnös szenvedélyeivel elhom ályosítja az ifjú lélekbe plán­
tált erkölcsi eszm ényeket ; sőt az irodalom , e különben legne­
m esebb nevelő is, az irodalm i ízlés elfajulásával s a reális 
irány  cégére alatt felburjánzott irodalm i perversitásokkal le­
ron tja  az iskola által épített erkölcsi világnézetet. Úgy, hogy az 
iskola erkölcsi nevelő hatását fokozni lehet ugyan s fokoznunk 
is kell, de a közélet sekélyes erkölcsi színvonaláért felelőssé 
tenni az iskolákat nem  lehet.

ím e, ilyen viszonyok között, m időn az egész m üveit világ 
igyekszik összehordani tapasztalatait a közoktatás- és nevelés­
ügyi reform kérdéseknek nemzetközi egyetértéssel való megol­
dásához, csak elismeréssel em elhetjük ki közoktatási korm á­
nyunknak  azt a többször kifejezett törekvését, hogy középis­
kolai oktatásunknak függőben levő s a társadalom tól régóta 
sürgetett szervezeti kérdései nemzetközi egyezmény ú tján , a 
nyugateurópai nem zetekkel összhangzóan, oldassanak meg. — 
Csak legyen elég tekintélye hozzá, hogy e nagy gondolatnak a 
ku ltú rában  vezető állam ok tanügyi ko rm ányát is m egnyer­
hesse ! A középiskola szervezeti ba ja it m indenütt egyform án 
érzik. Oroszország ugyan nehány évvel ezelőtt az egyenlő jo­
gosítás elvét m inden szervezeti reform  nélkül kiterjesztvén 
valam ennyi középiskolai typusra, némileg m egnyugtatta a tá r­
sadalm at, F ranciaország  pedig a furcationalis rendszer sokféle 
ágazatával igyekezett kielégíteni a m űveltség szétágazó szükség­
leteit. De m indenik reform  annyira  m agán viseli a kísérletezés 
jellegét, hogy' egy állam  sem követte példájukat s a közmeg­
nyugvással já ró  középiskolai reform  még m indenütt a jövő 
m éhében rejlik , am ely felé m indenütt közóhajtással tekintenek.

Sajnos, a m agyar középiskolának sok olyan baja is van, 
m elyeket a ku itura  m agasabb fokán álló küföldi nem zetek 
vagy egyáltalán nem , vagy legalább nem  olyan m értékben érez-



nek s így orvoslásuk külső hatások nélkül is saját nem zeti fel­
adatunk  körébe tartozik. G im názium aink zsúfoltsága, mely a 
valódi nevelést szinte lehetetlenné teszi, m inősítési tö rvényünk­
nek s az egyéves önkéntesi katonai szolgálatnak a középiskolá­
hoz kötött jogosítványai, m elyek számos, tudom ányos élet­
pályára  nem  hivatott egyént terelvén a középiskola falai közé, 
szinte m egbénítják iskoláinkat feladatuk teljesítésében : m ind 
olyan bajai a m agyar középiskolának, m elyeket tanári gyűlé­
sek, szakértekezletek, hivatalos felterjesztések im m ár sokszor 
m egállapítottak ugyan, de tanügyi korm ányaink  szinte leltár- 
szerüen veszik és ad ják  át egym ásnak s m egszüntetésükre nem  
tö rtén ik  semm i sem. Pedig e bajok  oly m élyen érin tik  köz­
oktatásunkat, hogy ha orvoslásukról nem  gondoskodunk, meg­
hiúsítják  a legüdvösebb szervezeti reform ot s m egbénítják a 
jövő középiskoláját is. Hozzájuk já ru l aztán a tanárság  hely­
zete, melyet a m unkába vett fizetésrendezés is oly lassú lépések­
ben kíván em elni, hogy m ire  a m ai tanári nem zedék aspirációi 
m egvalósulnak, a haladó életviszonyok m ár új szükségletet 
fognak terem teni s a m agyar tanárság  az örökös elégületlenség 
diszkreditáló h írébe jut a társadalom  előtt. Pedig m ikor látjuk , 
hogy az állam i élet m ásrendű funkcionáriusainak  jogosult 
igényei az á llam háztartásban  teljes kielégítésre találnak  s csak 
a tanárság  érdekei szenvednek hátratételt, az elégületlenség oka 
talán  nem  is pusztán a tanárságban  keresendő. V alóban a rra , 
hogy hazai viszonyaink között nem zeti közoktatásunk ügyét 
igazi lelkesedéssel szolgáljuk, a hivatás mélységes szeretete s a 
tan á ri pálya nagy ideálizm usa szükséges. É n  bízom  tanársá­
gunk ideálizm usában s e bizalom m al, t. tagtársainkat ism étel­
ten üdvözölve, tanáregyesületünk nyolcadik közgyűlését ezen­
nel megnyitom.



Az Országos Református Tanáregyesület  
Szatmárnémetiben tartott kilencedik közgyűlésén.

— 1910 május hó 19-ik napján a református főgimnázium torna­
csarnokában. —

Tisztelt Közgyűlés í
R eform átus tanáregyesületünk évi közgyűlését im m ár 

m ásodízben van alkalm unk egy-egy régi tanintézetünk jubiláris 
em lékünnepéhez fűzni. H árom  évvel ezelőtt a kolozsvári kol­
légium — s ime, most a szatm árném etii főgim názium  három ­
százados em lékünnepe kölcsönöz ünnepi keretet közgyűlésünk­
nek. Midőn azért ez akaiom m al tanáregyesületünk 9-ik köz­
gyűlését taglársaink szíves üdvözlésével van szerencsém  meg­
nyitni, gondolataim  önkéntelenül reform átus tanintézeteink 
tisztes m últja és hagyom ányai körü l révedeznek. Van abban  
valam i fölemelő tudat, hogy oly kultúrintézm ények fejlesztésére 
vagyunk hivatva, melyek évszázadok óta szogálják nemzeti 
közm űveltségünket. Ápolni a tisztes tradíciókat, de em ellett a 
k o r kulturális szükségleteivel összhangzásba hozni a régi intéz­
m ényeket : nem es m unkatér, am biciót sarkaló  s a nemzeti tá r­
sadalom  hálá jára  m éltó feladat.

Nagy erő van az iskolai tradíciókban s nevelő hatásuk alig 
m érlegelhető. A nem zedékről-nem zedékre m egöröködött iskolai 
közszellem önkéntelenül hatalm ába ejti a későbbi generációt 
s lassanként kialakul az iskola arculata, mely visszatükröződik 
növendékeinek egész erkölcsi és szellemi világnézetében. így 
alakul ki évszázadokon át a nagyobb nem zetek körében az 
iskola nem zeti vonása, mely a tanulm ányok közössége m ellett 
is m egkülönbözteti egymástól a német, angol és francia iskolá­
kat. A m agyar iskolának ily egyéni vonása, fájdalom , még alig



ism erhető fel. Nem zetünk a maga elszigetelt s keletről és nyu­
gatról ostrom olt helyzetében annyira ki volt téve az idegen rá ­
hatásoknak, a saját szellemi erejét pedig annyira  lekötötték 
ezredéves fennm aradásának  küzdelmei, hogy nemzeti sajátsá­
gainknak kulturális intézm ényeinkben való kifejtése jó fo rm án  
még a jövő feladatai közé tartozik. De egyes régibb és nagyobb 
tanintézeteknek nálunk  is megvan a maguk egyéni arculata, 
mely a százados tradíciókból kialakulva, hol egyes tanu lm á­
nyok különösebb virágzásában, hol az ifjúság szellemében, 
vagy fegyelmezettségben, szokásokban, játékokban, olykor 
öröklött gyarlóságokban ju t kifejezésre s amely vonásokat, 
mintegy szellemi habitust viselnek m agukon az illető iskolák­
ból kikerült nem zedékek, sőt önérzettel m utogatnak, m int lelki 
arculatuk anyajegyét. A debreceni, pataki vagy pápai és enyedi 
diák típusát sok kedves anekdota örökíti m ár irodalm unkban 
és társadalm unkban.

Az iskolai tradícióval ellentétes irányban  hat a korszellem , 
mely a saját képére igyekszik alakítani az iskola arculatát. S 
bárm ily konzervatív intézm ény is az iskola, egész szervezete és 
berendezése, tanrendszere és paedagógiai eljárása m ind a k o r­
szellem alakító hatása alatt állanak. A korszellem  tanügyi re­
form okkal zörget az iskola a jta ján  s ha m eghallgatásra nem  
talál, döngeti az iskola falait, úgy, hogy a régi eresztékek gyak­
ran tágulva engednek csapásainak. Hány tanügyi reform  való­
sult meg a korszellem sürgetésére csak az utolsó em beröltő 
alatt is ! Különösen a gim názium  van kitéve a korszellem  nevé­
ben intézett tám adásoknak. Részint azért, m ert a m üveit világ 
legáltalánosabb nevelő iskolája lévén, legtöbb érdeket érin t ; 
részint, mivel a lelki tehetségek harm onikus kiképzését s az álta­
lános em beri műveltséget tűzvén feladatául, legkevésbbé sim ul 
a kor változó irányeszm éihez s legtávolabb áll a gyakorlati élet 
egyoldalú, reális irányzatától.

A gim názium i nevelés súlypontja, tudvalevőleg, az iro­
dalm i tanulm ányokra, az ú. n. szellem i tudom ányokra  esik; s 
bár az általános műveltség céljából folyólag széles tért enged 
a term észettudom ányi ism eretek nevelő hatásának  és szilárd 
alapot igyekszik vetni a term észettudom ányi m űveltségnek is, 
az em beri szellem kim űvelését elsőrenden az irodalmi k ikép ­
zésre fekteti s főként az irodalmi m űveltségben  keresi célja 
megoldását. És épen ez a botránykő sokak szem ében, akik ko-



runk  term észettudom ányi műveltségében látván m egvalósulva 
az em beri szellem haladását, elfogult kicsinyléssel viseltetnek a 
többi tudom ány irán t s a középiskolai nevelés súlypontját is a 
term észettudom ányokra k ívánják helyezni, am elyek m ellett 
csak mintegy pihenő órákra  m aradna ném i hely az irodalm i 
tanulm ányoknak.

Szinte a világsajtó tárgyalja Ostwald Vilm osnak, az idei 
Nobel-díijal koszorúzott nagynevű lipcsei chem ikusnak „Nagy 
em berek“-ről íro tt müvét, m elyben kiváló term észettudósok 
életét rajzolva, jellem ükből, küzdelm eikből és é le tkörü lm é­
nyeikből a „nagy em ber“ ism ertető vonásait, mintegy term é­
szetrajzát akarja  megalkotni. A nagy em bereknek eme pan- 
theonából ki vannak zárva a lángelm ék m indam a herosai, ak ik ­
ben, m int költőkben, m űvészekben, bölcsészekben, állam szer­
vezőkben vagy világhódító hadvezérekben s általában a szellemi 
tudom ányok nagy m estereiben, az em beri szellem valaha meg- 
dicsőült. Ott csak azoknak van helyük, akik term észettudo­
m ányi vizsgálódásaikkal és fölfedezéseikkel vitték előbb az em ­
beriség haladását és segítették elő az em beri szellemnek a te r­
mészet erői fölött való uralm át. A szellemi tudom ányok, szerinte* 
sokkal alacsonyabb rendűek, m intsemhogy kimagaslói)!) műve­
lőik is „nagy em ber“ szám ba jöhetnének; úgyhogy pl. a gyufa 
feltalálója, aki véletlenül m agyar em ber volt, — b á r a világ 
nevét is alig ism eri, — nagyobi) em ber volt, m int az ú jkori 
M agyarország m egalkotója : Széchenyi.

ízlésünk visszatart attól, hogy a szellemi tudom ányok 
m ellett apológiát tartsunk  oly felfogással szemben, melynek 
elm énk és szívünk ellenm ond. S a m űvelt világ, — b á r érdek lő­
déssel kíséri egy nagynevű tudós szellemes gondolatait és szak- 
tudom ánya irán t érzett lángoló szeretetét, — bizonyosan n ap i­
rendre  tér az egyoldalú gondolkozás elfogultságának e meg­
döbbentő m egnyilatkozása felett ; de az az izzó gyűlölet, mely 
a m ai gim názium i tanulm ányi rendszer, a philológiai és iro­
dalm i tanulm ányok uralm a ellen az egész m unkán átvonul s 
amely különösen a classica-philologiai oktatást, m int az Ost­
y á id  nagy szellemeinek kifejlődését gátló tanulm ányt, a k u ltú ­
rával ellentétben állónak s az em beriségre m érhetlen m oralis 
és intellectualis károka t hozónak tünteti fel, szikrát fog az el­
m ékben s erősebb lángra gyújtja azt a törekvést, mely a lap já ­
ban rendítené meg nevelési rendszerünket. Pedig hogy a ter-



m észettudom ányokra épített nevelési rendszer mily veszedel­
m et rejtene m agában a lelki tehetségek harm onikus k ifejlődé­
sére s az egyetemes em beri m űveltségre is, annak, ime, élő pél­
dája a szaktudós egyoldalúsága, ki megszokván a gondolat 
testéi csak a saját laboratórium ában keresni, nem képes egye­
temes néző szem pontokra em elkedni még az em beriség k u l­
turális haladásának  megítélésében sem.

Nem új keletű ez a hum anisticus nevelés ellen irányuló  tá­
madás. Hiszen m ár a m últ század m ásodik felében is e szel­
lemi harc lárm ája  hangzott egész E urópa tanügyi irodalm ában. 
S tán  még nagyobb hullám okat vert akkor Anglia nagy bölcsé­
szének, Spencem ek  utilitárius irányú nevelési rendszere, mely 
az iskolai tanulm ányokat gyakorlati hasznavehetőségük szerint 
mérlegelte. És különös, hogy a korszellem nek ezt a reális túl - 
lengését 30 évvel ezelőtt épen egy m ásik nagynevű term észet- 
tudós, D ubois-Reym ond, a berlin i egyetem híres physiologusa 
verte vissza, neobarbarism usnak  nevezvén a korunk m űveltsé­
gét fenyegető irányzatot. „Am int kiszabadította — úgymond — 
a hum anisions az em beriséget a scholasticus theologia börtö ­
néből, úgy lépjen most síkra a harm onikus műveltség új ellen­
ségével szem ben s a hellenisnw s tartsa tő lünk távol az ameri- 
canism ust“.

Botorság volna bárki részéről is korunk  term észettudo­
m ányi műveltségét s azt a haladást kicsinyelni, mellyel az em­
beri szellem e tudom ányok ú tján  a term észet erő it szinte a 
levegő m eghódításáig m ár-m ár hatalm ába hajto tta  ; de bárm ily  
m egbecsülhetetlenek is e tudom ányok, épen az em beri szellem 
egyoldalú foglalkoztatása m iatt, lehetetlen e tudom ányokat a 
középiskolai nevelés alapjává tenni, hacsak a középiskola eddigi 
célját, a lelki tehetségek harm onikus kiképzését feladni nem 
akarjuk . Hiszen az ily egyoldalú képzéssel, mely csak az érzéki 
tapasztalat körébe köti le a lélek szárnyalását, oly szűk, száraz 
és durva világnézetnek vetnők meg az alapját, amely m ellett 
elszegényednék az elme eszm ékben, a képzelet képekben, a 
lélek érzelem ben s még fogékonyságát is elvesztené a m űvelt­
ség egyetemessége iránt. Azért m a is igazak hazai közoktatá­
sunk egykori kiváló a lak jának , Csengery Antalnak  szavai, hogy 
„a tudom ányos oktatás m aterialism usa ellen szükséges correc- 
tivum  az irodalom ; s am it a term észet ism erete nem  adhat, 
m egism ertet bennünket az em berrel, a polgár jogaival és köte-



[ességeivel, az állam  és társadalom  föladataival és viszonyai­
val, egyszóval a világ erkölcsi rendjével“.

De az irodalm i képzés paedagogiai fontossága tán  még 
nagyobb az erkölcsi, m int a szellem i nevelés  tekintetében. Az 
irodalm i nevelés ugyanis nem csak szellemi, hanem  erkölcsi 
műveltséget, nem csak szellemi, hanem  erkölcsi erő t is ád a 
léleknek s nem csak tudom ányra növel, hanem  jellem et is ké­
pez az em berben. Pedig mély szociális értelm e van am a szel­
lemes m ondásnak : „Egy m aroknyi jellem  fölér egy kéve tu­
dom ánnyal“.

Az erkölcsi nevelés hangsúlyozása sohasem  volt aktuáli­
sabb, m int korunkban, m időn az erkölcsi érzék meglazulása 
és a könnyű erkölcsi felfogás rom bolva pusztít a társadalom  
m inden rétegében. Az erkölcsi eszm ények uralm a úgyszólván 
csak az iskola világában áll fönn, míg a társadalom  sekélyes 
erkölcsi felfogása az érdekhajhászat posványában vész el. És 
épen ezért szociológusok és állam férfiak, egyesek, m int kon­
gresszusok, elsőrenden az iskolai nevelésől várják  a tespedő 
közélet erkölcsi újjászületését. De ezt az újjászületést a term é­
szettudom ányokra épített nevelés aligha fogja m egterem teni.

A term észettudom ányok fegyvert adnak az em ber kezébe 
a létért folytatott küzdelem ben a term észet erőivel szemben 
is, de közönyösen hagyják a lelket az erkölcsi eszmék iránt. 
Család, haza, nemzet, egyház, társadalom  fogalma nem  fér 
bele a term észettudom ányok egyik osztályába sem s ezekéi! 
lelkesülni : e tudom ányok egyike sem igen fogja m egtanítani 
ifjúságunkat. A fajfejlődés elmélete meggyőző igazságként h ir­
deti, hogy csak az erő  az, bárm ily  alakban, mely a fennm ara­
dást biztosítja; a gyöngébbnek pusztulnia kell, ha ezer hum ani­
tárius egyesület ápolja is. És így tovább. Em berszeretet, jog, 
igazság : m ind kívül esnek a term észet vizsgálatán, m ert az 
erkölcsi világrend nem  azonos a term észeti világ rendjével.

Az erkölcsi nevelést az iskola csak a szellemi tudom á­
nyokra s az irodalm i képzésre építheti. Azokra a tudom á­
nyokra, melyek a m últ idők nagy jellemeivel irány ítják  s az 
em beriség erkölcsi és szellemi fejlődésének, küzdelm einek 
szemléltetésével edzik meg az élet harcára  a fejlődő lelket. A 
lelki erőt, mely a létért való küzdelem ben fölemeli az em bert 
akkor is, ha tán az élet bányájában  a kenyérkereset a ranyere  
m egszakad előtte ; az erkölcsi nemességet, mely még az üzlet



piacán sem enged a lelkiismeretlenségig alásülyedni ; a jellem ­
szilárdságot, mely a legnagyobb veszélyek közt is megóv a két­
ségbeeséstől s az Úr szavát sugja fülünkbe : „M ondottam, 
em ber küzdj és bízva bízzál“ : csak azok a tudom ányok fejt­
hetik ki a lélékben, melyek a H unyadiak és Zrinyiek, vagy a 
H oratiusok és G rachusok hazaszeretetére, Aristides igazságér­
zetére, Sokrates bölcs szerénységére, Regulus becsületérzésére, 
Rákóczi szabadságszeretetére s a hazaíiúi és polgári erények­
nek az irodalom ban m egörökített többi m intaképeire vezetik 
vissza erkölcsi nevelésünket. Az irodalom  ép oly kiaknázhatat- 
lan bányája az erkölcsi nevelésnek, m int a term észettudom ány 
az igazság kutatásának. S az e rre  alapított nevelés talán sok 
tanulnivalót hagy fenn a későbbi szakem bernek, de erkölcsi 
em bert nevel a társadalom nak. A szakism eretet meg lehet sze­
rezni a fejlettebb korban is, de nem  a jellem et.

A közoktatás helyes irányú fejlesztése csak történeti a la­
pokon nyugodhatik. Egészséges tanügyi reform  a trad icióknak  
a korszellemm el való összeegyeztetésén épülhet föl. M ár pedig 
az iskolának a szellemi tudom ányokkal és az irodalom m al való 
kapcsolata oly régi, m int maga az iskola. Hiszem, hogy e kap­
csolat nem is egyham ar fog m egszűnni s az ősi hagyom ány a 
kői szellem túlzásait a jövőben is ellensúlyozni fogja. Nevelés­
ügyünknek üy szellemben való irányítása és vezetése elsőren­
den kétségtelenül tanárságunkra vár, m elynek itt megjelent tag­
jait ism ételten és szeretettel üdvözölve, közgyűlésünket ezennel 
megnyitom.



Az Országos Református Tanáregyesület  
Marosvásárhelyt tartott tizedik közgyűlésén.

— 1911 június hó 7-ik napján a református kollégium díszter­
mében. —

Tisztelt Közgyűlés !
Midőn az Országos R eform átus Tanáregyesület tizedik 

közgyűlését van szerencsém  megnyitni, legyen az első szó a 
hálás köszönet szava e nagym últú tanintézet elöljárósága irán t 
azon szíves m eghívásáért, mellyel a lkalm at nyújto tt a rra , hogy 
tanáregyesületünk ez évi közgyűlését e negyedszázados refo r­
m átus kollégium  m egújhodásának öröm ünnepéhez csatolva, itt 
a legnagyobb m agyar m athem atikus em lékétől megszentelt ta n ­
intézet falai között ta rtha tja  szokott évi tanácskozását. De fo­
gadják egyszersmind legszívesebb üdvözlésemet azon t. tagtár­
saink is, kik e hívó szózatot követve s e vidék term észeti szép­
ségeitől is vonzatva, hazánk különböző részeiből összejöttek, 
hogy e történelm i em lékekben gazdag városban, a vallássza­
badság classicus födjén reform átus tanügyünk fejlesztésén ta­
nácskozva, az azzal elválhatatatlanul összeforrott nem zeti köz- 
m űveltségünk ügyét m unkáljuk.

R eform átus tanügyünk számos egyéni vonása mellett is a 
legbensőbb összhangban áll országos közoktatásunkkal, ezer­
féle szálak kötik az állam i közoktatásügyhöz s abban a maga­
sabb egységben olvad vele össze, m elyben m inden tanügyi tö­
rekvésnek össze kell olvadnia : a magyar nem zeti kultúra egy­
ségében. Ugyanazért reform átus tanárságunkat is sok tekintet­
ben ugyanazon törekvések hatják  át, melyek általán a m agyar 
tanárságot ezidőszerint m ozgatják ; együtt dolgozik az állam i 
és m ás felekezeti hazafias tanársággal m indazon tanügyi refo r­



mok előkészítésén, m elyeknek megvalósítása a tanügyi kor­
m ánytól és törvényhozástól függ s kivette részét azon országos 
küzdelemből is, melyet a hazai középiskolai tanárság  m últ évi 
közgyűlésünk óta a tanárság anyagi, társadalm i és erkölcsi 
helyzetének emelése érdekéből sikerrel vívott meg.

E küzdelem emlékezete sok tanulságot re jt m agában. Lát­
nunk kell, hogy a m agyar társadalom  kulturális színvonala 
még m indig messze áll attól, hogy a tanári hivatást, m int a 
nemzeti közműveltség elsőrangú tényezőjét, m éltányolja, vagy 
hogy az artes liberales többi fajával egyenlőnek tekintse; sőt 
— ha közoktatásügyünk állam i költségvetésének épen m ost 
folyó tárgyalása fonalán egyes politikai szónokok m agasabb 
látókört tanúsítanak is a nevelésügyi kérdésekben, — szomo­
rúan  kell tapasztalnunk, hogy maga tanügyi korm ányzatunk is 
mily alantas színvonalra helyezkedik a tanári m unka értékelé­
sében. És lia a m agyar tanárság  törekvései m indam ellett is ném i 
sikerrel kecsegtetnek, ennek oka abban a nagy erkölcsi erő­
ben rejlik, mely a tanárság  együttes fellépésében m egnyilat­
kozott s mely a nevelésügy nemzeti jelentőségének m érlegelé­
sében és a tanári m unka értékelésében m agasabb nézőpon­
tokra terelte kulturpolitikusaink tekintetét.

Egy dologban azonban, sajnos, még m indig decadens 
irányzat fenyegeti közoktatásügyünket: a teljes nyugdíjra jo­
gosító tanári szolgálati idő fölem elésében. M ikor ezelőtt 26 év­
vel az 1885. évi XI. t.-c. a tanári szolgálati időt a többi tiszt­
viselőkétől eltérően 30 évben állapította meg, a törvényhozás 
csak az állam korm ánytól követelt százados gyakorlatot szente­
sítette s azt a rég leszűrt tapasztalati igazságot vette alapul, 
hogy a tanári pálya sokkal ham arább  megőrli az em beri erő­
ket, m int a tisztviselői szolgálat bárm ely ágazata. Azóta bizony 
sem a tanári pálya nem vált könnyebbé, sem a tanári energia 
nem fokozódott. S ha mégis emelni akarják  a szolgálati idő 
tartam át, ez csak a tanügyi érzék háttérbeszorításával érvé­
nyesülő pénzügyi politikára vezethető vissza.

Különös az a felfogás is, amellyel közoktatásügyi m inisz­
terünk  e eélbavelt törvényváltoztatást a most folyó költségve­
tési tárgyalások alkalm ával a képviselőháznak bejelentette. A 
jelenlegi tanári nemzedéket, m elynek a 30 évhez szerzett joga 
van, azzal kívánja kibékíteni, hogy az új törvény csak a később 
kinevezendő tanárok ra  fog kiterjesztetni. Tehát a kérdést még



a közoktatásügyi m iniszter is csupán a tanárok  személyi ügyé­
nek s nem  az iskola érdekének, nem  a tanügyi berendezkedés 
szükségletének tekinti. Pedig itt nem  arró l van szó, hogy — 
m int egyik vezérpolitikusunk a költségvetési vitában köztet­
szés mellett m ondotta — a 30 év utáni nyugdíjazással a nemzet 
szellemi erői parlagon hevertessenek, hanem  hogy az iskola az 
energiáját vesztett tanártó l kellő időben m egszabaduljon s ere­
jükben  meggyengült egyének nevelésügyünket meg ne nyom o­
rítsák. Ha valaki, épen én tiltakoztam  nem egyszer am az e rő ­
pazarlás ellen, mely ném ely reform átus gim názium unkban 
m ostanában lábrakapott, hogy 30 évi szolgálat után teljes m un­
kaerejükben  levő tanára ika t is nyugdíjba hajtják  ; de viszont 
a tanügy érdekében állónak tartom  a szolgálati határidőnek 
olyatén m egállapítását, hogy a m unkában  m egfáradt tanár az 
iskola terhe ne m aradhasson. Hiszen, hogy a mai tanári nem ­
zedékből oly sokan érik  meg teljes m unkaerejükben  a szolgálati 
idő határát, az csak a m úló korviszonyokban leli m agyaráza­
tát, am ennyiben a m ai tanári nemzedék számos tagja, úgyszól­
ván, az iskola padjairó l lépett a tanári ka thedrára ; de ez a 
helyzet oly roham osan változik, hogy m aholnap a helyettes 
tanári állásra is évekig kell várakozniok az okleveles tan á r­
jelölteknek.

Nem a tanár, hanem  az iskola érdeke hát a 30 éves szol­
gálati idő fenntartása s meg kell találni a m ódot reá, hogy a 
nyugdíjazási viszonyok m iatt az iskola ne szenvedjen. Ám le­
gyen, hogy a 30 éves tanár csak igazolt szolgálatképtelenség  
esetén  m ehessen nyugdíjba, de ha a tanügy érdeke kívánja, e 
szolgálati idő után a teljes nyugdíjat feltétlenül biztosítani kell.

De a közös kapcsolatok mellett, amelyek reform átus tan­
ügyünket az országos közoktatásüggyel összhangzásba hozzák, 
hazai közoktatásunk körében olyan irányelvek is érvényesül­
nek, melyek a m agyar reform átus iskola szellemétől teljesen 
idegenek s m elyeket iskoláinkban nem  m eghonosítani, hanem  
tőlük távoltartani kötelességünk. Nem szólok azokról a nem ­
zetiségi törekvésekről, m elyek hazánknak épen e részein érvé­
nyesülve, idegen ku ltú rá t igyekeznek fejleszteni e haza földjén ; 
m ert b á r a m agyar állam eszm ére ezek is veszélyt jelentenek, 
de m agát a m agyar tanügyet nem  igen érin tik  ; hanem  értem  
azt az egyoldalú felekezeties irányzatot, mely magától a tan­
ügyi korm ánytól inaugurálva, megmételyezi köznevelésünk



szellemét és aláaknázza a jövő nem zedék felvilágosult és libe­
rális világnézetét, az igazi kultúra alapját.

Különös jelensége a lelki élet aberratió inak , hogy míg ko­
runk  tudom ányos műveltsége az ism eret m inden ágában óriási 
lépésekkel halad előre, a nemzet ifjúságába olyan világnézetet 
akarnak  beoltani, mely m induntalan  összeütközésbe jön a fej­
lődő korszellemm el. A felekezetiség exclusiv irányzata, sőt a 
m ár rég eltem etettnek hitt u ltram ontanism us sötét szelleme oly 
erő re  kap az iskolának a kor levegőjétől elzárt falai között, 
hogy az, így haladva, hovatovább szétrom bolással fenyegeti 
nemzeti ku ltú ránk  szabadelvű alkotásait, feldúlja hazánk belső 
békességét s áldatlan ku ltú rharcba  fojtja nemzeti m űveltségünk 
egységes haladását. És ami még különösebb, ez az irányzat nem 
épen egyes felekezetek iskoláiban, hanem  az állam i közoktatás 
körében ju t m ind erősebb kifejezésre, m elynek szervezetében 
vezető állásokra ma m ár úgyszólván csak azok ju thatnak , kik 
e tanügyi irányzatnak szegődnek apostolaivá.

Míg a m últ században fölébredt nem zeti öntudat a nem ­
zeti állam  m egalkotása érdekéből a felekezeti iskola háttérbe 
szorításával az állam i közoktatás eszm éjét igyekezett erősíteni 
és fejleszeni, m a az állami iskola is felekezeties színt ölt m a­
gára, m elyben a hivatalos intenciók szerint az akatholikus val- 
lású tanároknak  is legfölebb csak a felekezeti arányszám  sze­
rint van helyük. Sőt az állam i közoktatás hivatalos őrállói az 
állam i iskola rovására  nyíltan hirdetik , hogy az igazi erkölcsi 
nevelés csak a „hitvallásos1 iskolában lehetséges, mely egysé­
ges alapot nyújt az erkölcsi világnézetnek ; nem  gondolva meg, 
h°£íy e felfogás az erkölcsi életnek is hitvallások szerint elágazó 
typusait terem tené meg szegény hazánkban. E  társadalom  - 
bontó lel fogás odáig megy szélsőségeiben, hogy a tanügyi k o r­
m ány egyes szervei a kü lönböző vallású ifjúságnak egy iskolá- 
ban együtt neveltetését sem  látják im m ár szívesen. — Tehát 
ahelyett, hogy a nem zettest tagjait, kiknek egy nemzeti társada­
lom ban kell m ajd  élniök, közös nemzeti asp ira tiókért és esz­
m ényekért kell küzdeniük, az egységes szellemi nevelésben lel­
kileg összeforrasztanák, a felekezeti széltagolással m ár zsenge 
korában  olyan szellemet o ltanak a fejlődő lélekbe, hogy önön 
fajában ne saját testvérét, hanem  a m ás hitvallás követőjét 
lássa.

E  nevelési irány  igazi bűn  a nemzet jövője ellen, m elyet



oktalanságában aláásni igyekszik. S ha valahol érezzük e bűn 
súlyát, kétszeresen kell azt éreznünk épen itt, hazánk keleti 
részein, hol a nemzetiségi törekvésekkel szem ben a m agyar 
állam eszm ének m egszilárdítására, a m agyar faj hegem óniájá­
nak biztosítására m inden m agyar érzésnek össze kell forrnia, 
m inden nemzeti törekvésnek össze kell olvadnia, hogy a m agyar 
kultúra szellemi fölényével is assim iláló hatást gyakoroljunk e 
határokon  lakó nemzetiségekre.

Az egyoldalú felekezeti irányzat ellen sorom póba kell 
lépnie m inden elfogulatlan és felvilágosodott szellemű m agyar 
em bernek s elsőrenden a m agyar tanárságnak. És e nevelési 
irány ellen csak egy palládium unk leh e l: a reform átus iskola 
ősi hagyom ányos szelleme, a szabadelvű és felvilágosodott szel­
lem ű nevelés.

A liberálizm us és a protestantizm us édes testvérek ; egy 
forrásból fakad m indkettő : a gondolat, a lelkiism eret és vizs­
gálódás szabadságából. A szabad elv üség, m in t világnézet, ott 
derengett m ár a protestantizm us bölcsője felett s ott lobogott, 
m int vezérlő szövétnek, m indenkor a protestáns iskolák tanítá­
saiban. Együtt növekedett, együtt fejlődött m indakettő s am int 
a századok folyam án egyes állam ok kebelében a protestáns 
iskolák száma növekedett, úgy terjed t ama nem zetek közt a 
szabadelvű gondolkodás is. Mert a protestáns nevelési elv nem 
az egyoldalú s exclusiv felekezetieskedés ápolása, hanem  a val­
lásos nevelés m ellett a felvilágosultságnak, a szabadelvű gondol­
kodásnak és hazafias nemzeti szellemnek az ifjúság leikébe 
való beplántálása.

Vallásos szellem ben kívánjuk mi is nevelni a haza ifjúsá­
gát, m ert ez az em ber legbensőbb lelki szükséglete s az erkölcsi 
világrendnek is legbiztosabb alapja ; de abban a vallásosság­
ban, mely Isten-, em ber- és hazaszeretetben forrasztja össze a 
lelkeket, mely a vallásos türelm et és hitbeli meggyőződés köl­
csönös tiszteletét oltja a szivekbe. Egyházunk szeretetét s a 
hozzá való törhetlen ragaszkodást igyekszünk mi is a jövő 
nem zedék leikébe plántálni ; de hogy egyházunk érdekeit m ás 
hitfelekezetek érdekeivel és a nemzeti közérdekkel m indig h a r­
m óniába tudtuk hozni, tanúja annak a közel négyszázados 
m últ, melyben a protestáns egyház és a m agyar nemzet jogai­
nak védelm e m indenkor közös zászlóra volt írva.

Ami pedig a reform átus iskolának azt a jellem vonását



illeti, mely a szabadelvű világnézet ápolásában nyilvánul, e ne­
velési elv propagálása nemzeti ku ltú ránk  m agasabb fejlődésé­
nek, sőt állam i felvirágzásunknak és nem zeti jólétünknek is 
legbiztosabb alapja. M ert a liberálizm us nem  egyszerű politikai 
elv, melyet zászlónkra írhatunk , nem  szociális tan, melyet el­
sajátíthatunk, hanem  éltető levegő, m elyben benne kell él- 
mink, hogy áthassa egész lelki világunkat ; életirány, m elynek, 
m int a jellem  kialakulásának, az iskola a bölcsője. Ezt az iskolai 
szellemet ápolni, terjeszteni a m agyar reform átus tanárságnak 
hagyom ányos feladata és kötelessége.

A reform átus iskola nem  egyszer hatott m ár term ékenyí- 
töleg a m últban nemzeti közoktatásunkra ; ez iskola szellemé­
nek kell kovászként hatnia ma is köznevelésünk egészséges 
irányú fejlődésére. R eform átus tanárságunk bizonyára átérzi 
e feladat nemzeti jelentőségét s azzal a lelkesedéssel vesz részt 
e nem zetnevelő m unkában, melyet hagyom ányai, hivatása és 
hazaszeretete sugalnak. E  bizalom m al és nemzeti ku ltúránk  jö­
vőjébe vetett hittel tanáregyesületünk tizedik közgyűlését ezen­
nel megnyitom.

D óczi E m lék k ö n y v .



Az Országos Református Tanáregyesület 
Zilahon tartott tizenegyedik közgyűlésén.

— 1912 május hó 29. napján a református W esselén y i-k o llég iu m
dísztermében. —

Tisztelt Közgyűlés !
Midőn az Országos Reform átus Tanáregyesület XI. közgyű­

lését megnyitni van szerencsém , öröm m el üdvözlöm  egyesüle­
tünk t. tagjait, kiket az összetartozás érzete és a reform átus tan- 
ügy m unkás szeretete hazánk eme kies vidékén ú jra  összehozott 
s hálaérzettel m ondok köszönetét a három százados m últ tisztes 
hagyom ányain fejlődő W esselényi-kollégium előljái óságának 
és tanári karának , hogy szíves meghívásával a m agyar refo rm á­
tus tanárságnak alkalm at adott e kollégium falai között való 
találkozásra és tanügyi tanácskozásokra.

Ez ősi kollégium küzdelm es m últja, hányattatásai, újabb- 
kori m egerősödése és az állami tantervhez sím ulása : tükör­
darab ja  egész hazai reform átus tanügyünk fejlődésének, amel} 
századokon át küzdve, m agára hagyatva, sőt üldöztetve, önere­
jén  szolgálta nemzeti közm űveltségünk ügyét, újabb korban  
pedig, m időn anyagi szegénységében a kultúra  feladataival 
szemben szinte m egbénultan állott, a m agyar állam  anyagi 
segítségével m egerősödve, szorosabb viszonyba lépett az állam i 
közoktatásügy szervezetével is, hogy vele versenyre kelve, 
hagyom ányos szellemében fejlessze m agyar nemzeti m űveltsé­
günket.

Szorosabbra fűzte e viszonyt reform átus tanárságunk 
anyagi helyzetének az állam  által eszközölt emelése s javadal­
m azásának az állam i tanárságéval egyenlő színvonalon történ t 
rendezése is. Hálával kell elism ernünk, hogy állam i kultúrpoli­
tikánknak eme korszakos intézkedése, mely az állam i és fele-



kezeti tanárság között végre ledönteni igyekszik hazánkban is 
az elválasztó falakat s a nem zeti ku ltúra  m unkásait egy, közös 
nemzeti ideálokért küzdő tábo rrá  törekszik egyesíteni, nagy­
ban  emelte reform átus tanügyünk helyzetét s nyugodt fe jlő ­
dését erősen előmozdította. És ha e tekintetben vannak is még 
kívánnivalóink, ha a kim ondott elv, — m int a legközelebbi 
napokban közrebocsátott javadalm azási rangsorból kitetszik s 
m int a közgyűlésünk folyam án so rra  kerülő  indítványok m utat­
ják, — egyik-másik irányban  csorbát szenved is, ne feledjük, 
hogy nagystílű intézm ények ritkán  létesülnek egyszerre tökéle­
tes alakban s csak lassanként fejtik ki közmegnyugvást keltő 
hatásaikat. A rendszer fogyatkozásai nem  csökkenthetik  hálás 
elism erésünket, sőt hat éves fejlődése biztató reménységgel 
tölthet el bennünket a jövőben reform átus tanügyünkre h á ­
ram ló áldásairól.

Ilyen viszonyok közt a refo rm átus tanügy m élyebbreható, 
vagy épen szervezeti refo rm járó l az állam i közoktatásügytől 
izoláltan : m a m ár beszélni sem lehet. Hazai közoktatásunk 
szervezete állam i fejlődésünk utolsó négy évtizede alatt olyan 
egységes alakot öltött, hogy, — habár közoktatási intézm é­
nyeink túlnyom óan felekezeti jellegűek, — tanulm ányi rend­
szerüket az oktatásügy m inden fokozatán az állam i norm a 
szabja meg. Sőt a főiskolai oktatásügy az egyetemi rendszer 
fejlesztése s a tervbe vett újabb állam i egyetemek létesítése foly­
tán a lelkészképzésen kívül m aholnap egészen kiesik reform á- 
tus egyházunk irányító  hatása alól s a m agasabb oktatás köré­
ben, úgyszólván, csak a középiskola m arad olyan in tézm ény­
nek, am elynek útján a protestáns szellem eleven hatást gyako­
rolhat nem zeti társadalmunkra. A középiskola különben is, — 
részint mivel leghosszabb ideig s épen a lelki fejlődés legfogé­
konyabb korszakában ta rtja  hatása alatt a nemzet ifjúságát, 
lészint egész világnézetünket fölépítő tanulm ányai folytán, — 
az em beii szellem legfontosabb nevelő iskolája, melynek be­
nyom ásai végig k ísérnek egész életünkön s k itörölhetetlen bé­
lyeget hagynak egész gondolkozásunkon. R eform átus tanügyünk 
tradíciói is legerőteljesebbek a középiskolai nevelés terén ; ter­
mészetes tehát, ha, m in t reform átus tanáregyesület, mi is első­
renden reform átus középiskoláink szellemének ápolására és 
fejlesztésére törekszünk, hogy általa m egterm ékenyítsük hazai 
közoktatásunkat.



A középiskolai oktatásügy állam i vezetése körül, épen a 
protestáns liberálizm us szem pontjából, az utóbbi időben ked­
vező változás állott ugyan be, de azért a m agyar középiskolai 
oktatás jelen állapotát m egnyugtatónak egyáltalán nem  m ond­
hatjuk. Számos m egérett tanügyi reform  vár régóta a megvaló­
sításra. A gim názium i görögpótló tanfolyam  berendezése 22 év 
alatt elég meggyőző tapasztalatot nyújto tt paedagógiai botlá­
sairól ; a kétféle középiskola egyenjogúsításának, az érettségi 
vizsgálat reform álásának  szükségérzete állandóan izgalomban 
tartja  a kedélyeket. E  m ellett a tudom ány előhaladásával szá­
mos új tanulm ányi irány, m int a term észettudom ányok külön­
böző ágai, a szociológia, nemzetgazdászat, az aesthetikai neve­
lés, fölvételért vagy szélesebb körű  m űvelésért zörgetnek a kö­
zépiskola ajtaján . S bár m ind eme kérdések m ár szakértekezle­
teken is több ízben meg voltak vitatva, közoktatási ko rm á­
nyunk, vagy a quieta non m overe elvét követve, vagy a poli­
tikai viszonyoktól akadályozva, az értekezletek jegyzőköny­
veibe tem eti a sürgetett reform okat.

Az iskola kétségen kívül konzervatív intézm ény s tan­
rendszere nem változtatható m inden eszm eáram lat fuvallatára. 
Méltán ítéltük el pl. a m últ század végén azt az ideges izgatott­
ságot, mely kulturális haladásunkat siettetve, 33 év alatt 7 
gim názium i és 3 reáliskolai tantervvel boldogította középisko­
lánkat. De viszont le jártak  azok a m ozdulatlan idők is, m ikor 
egy Ratio Educationis m ajdnem  egy századig szolgált vezér­
fonalául tanítási rendszerünknek. K orunk term észettudom ányi 
műveltsége, közéletünk szociális átalakulása s a m odern nyelvek 
irodalm i gazdagsága új tanulm ányi irányokat követelnek a 
középiskolában, melyek új forrásokat nyissanak a nemzeti 
ku ltú rának , hogy a m odern életet mozgató eszm éket az iskolai 
tanulm ányok útján  is fölszívhassa nemzeti m űveltségünk.

Mindezen szellemi irányzatok ugyan m a a középiskola 
uralkodó typusát, a gim názium ot ostrom olják tanulm ányi 
irányáért s ezt igyekeznek saját képükre átalakítani ; de meg 
vagyok győződve, hogy ha  szám ukra megfelelő tanulm ányi 
irányok, m int középiskolai typusok, szerveztetnének, még pedig 
egyenlő jogosítással, m int Német- és Franciaországban, meg­
szűnnének a régi tanulm ányok m egszorítására vagy kiküszöbö­
lésére irányuló  törekvéseikkel nemzeti m űveltségünk elszegé- 
nyítésén dolgozni.



A műveltség anyaga és köre  m a m ár anny ira  differentiáló- 
dott, hogy valam ennyi ágát egy középiskolába szorítani lehe­
tetlen. Egyik vagy m ásik tanulm ányi kör kulturális fölényét, 
paedagógiai jelentőségét lehet ugyan vitatnunk, de ha nem zeti 
ku ltú ránkat gazdagítani, m űveltségünk fo rrása it növelni ak ar­
juk, új isko la típusok  szervezése elől lehetetlen elzárkóznunk. 
Minél több forrásból táplálkozik a nem zeti szellem, annál több­
o ld a lú ig  fejtheti ki alkotó erejét s m inél jobban  érvényesül­
hetnek az egyéni képességek és hajlam ok, annál több szolgá- 
atot tehetnek a közműveltségnek. S avagy nem  szembeötlő je­

lenség-e az, hogy míg Franciaországban négyféle középiskolai 
lypus képviseli a művelődési irányokat, míg Ném etországban 
három fajta középiskola  áll fenn s m ellettök még egész sora ke- 
1 étkezik az am azokkal egyenjogú ú. n. reform iskoláknak, ná­
lunk a középiskolának csak két typusa csontosodott meg: gim­
názium  és reáliskola ; m ert a görögpótló tanfolyam ot, mely a 
szabadkézi rajzon kívül új tartalm at nem  vitt a középiskolába, 
aligha tekinthetjük külön iskolatypusnak. Nem kevésbbé jel­
lemzi kultúrpolitikánkat az is, hogy míg pl. Poroszországban, 
ahol a klasszikus irányú nevelés m a legerősebb lábon áll az 
európai kontinensen, századunk folyam án a gim názium ok csak 
43%-ban, a reáliskolák ellenben 61%-ban, sőt a reálgim ná­
zium ok 103%-ban szaporodtak, nálunk  az ugyanezen idő alatt 
létesült 23 középiskola, egy kivételével, m ind gim názium , sőt a
legújabban tervbe vett intézetek is hasonló jelleget kívánnak 
ölteni.

Nem a gim názium i hum ánus nevelési irány  ellen van 
nekem  kifogásom, hanem  a műveltség újabb elemeivel óhaj­
tanám  növelni nemzeti ku ltúránk  tartalm át s e kulturális igé­
nyek más irányú kielégítésével szeretném  biztosítani épen a 
classicus gim názium nak is zavartalan  fejlődését. Az angol m ű­
veltségi viszonyok lebegnek szemeim előtt, ahol a közélet szük­
ségleteihez sím úló s gyakorlatias irányú  iskolafajok számos el- 
ágazódása mellett a gim názium  inkább csak a nem zet vezető  
intelligenciájának nevelő iskolája, de oly classicus műveltség­
gel, hogy, — am int legújabban észleltem, — még regényírók is 
b á tran  m ernek görög nyevű irodalm i idézeteket alkalm azni 
m üveikben.

A legközelebb létesített vagy a folyó évi állam i költség- 
vetésben tervbe vett újabb középiskoláink más szem pontból is



kihívják  a b írálatot. Nagyobb részük ugyanis állam i segítséggel 
létesült róm . kath. gim názium , az állam korm ánytól alkotott fe ­
lekezeti iskola. Tehát a tanügyi korm ányzatnak oly egyoldalú 
felekezeties eljárása hozta őket létre, mely nem csak a hitfele­
kezeti egyenjogúság elvével áll ellentétben, de középiskolai tö r­
vényünkkel sem egyeztethető össze. Az 1883. évi XXX. t.-c. 
m ódot nyűjt a rra , hogy a vallásfelekezetek áltaL fenntarto tt 
középiskolát, ha fennállásukat országos, vagy fontos helyi érde­
kek kívánják, az állam  segélyezhesse. S ez alapon részesülnek 
államsegélyben régi s fontos érdekeket szolgáló felekezeti tan ­
intézeteink ; de hogy ily felekezeti intézeteknek m ár létrejőve- 
telét is az állam  segítse elő, ezt a felfogást a törvény nem  ism eri 
s alapelveiből folyólag nem is ism erheti, m ert ahol nincs közép­
iskola, de létesítését nemzeti érdek követelné, ott az állam nak 
m agának kötelessége iskolát állítani. Bizony, protestáns közép­
iskola nem  is jött létre soha állam i segítséggel s közoktatásunk 
régebbi vezetői az ilyen felekezeties álláspontot nem is tudták 
volna összeegyeztetni szabadelvűségökkel.

De korunk  szelleme nem csak tanulm ányi szem pontból, 
hanem  a nevelés irányelveire nézve is hatást gyakorol a m ai 
iskolára. A nevelésnek, mely által ku ltu rjavainkat a következő 
nem zedéknek átadni s őt a továbbhaladásra képesíteni akarjuk , 
Platóntól fogva, meg vannak ugyan örökérvényű alapelvei, de 
ez alapelvek közül m inden kor azt a princíp ium ot dom borítja 
ki, mely világnézetével leginkább összhangzásban áll. Spárla a 
testi nevelésre, Athén a szellemi és testi harm ónicus kiképzésre, 
a kalogathiára, Róm a a szó etymologiai értelm ében vett vir­
tusra, a férfiasságra fordítja nevelői gondját, a keresztyén világ 
pedig az erkölcsi tökéletesedést tűzi a nevelés feladatául. Az 
em ber képességeinek kifejlesztésében a paedagogusok most az 
érzelem  erkölcsi nem esítését, m ajd a lelki világunkat k o r­
m ányzó értelem  kim űvelését, vagy az erkölcsi jellem alapját 
képező akara t kifejlesztését állítják előtérbe s ehhez képest 
építik fel paedagogiai rendszeröket.

K orunk szociális értékbecslése, az em ber szellemi és e r ­
kölcsi valutája : a m unka. A mai szociális életküzdelem ben 
m inden em ber annyit ér, am ekkora a m unkaereje. Azért e kor 
szelleme az iskola elé is azt a feladatot tűzi, hogy m unkára  ne­
veljen, tetterős ifjúságot képezzen. A kim űvelt értelem  uralm a 
alatt álló s az erkölcsi érzelem  által megnemesített akaraterő



kiképzése a jelszó, melyet ma a külföldi reform iskolák zász­
lóikra írnak. Magasztos jelszó, melyet m inden nevelőnek, m in­
den iskolának méltó megszívlelnie. Hiszen az akara terő  kifejlő­
désén és állandóságán épül fel az em ber legmagasabb értéke : 
az erkölcsi jellem  is, az erkölcsiség pedig tettekben nyilvánul. 
Ügy nevelni az ifjúságot, hogy a m unkát önm agáért szeresse, 
elvezetni a rra  a belátásra, hogy a m unka öröm , hogy a m unka 
szabadságra és boldogságra vezérel, hogy m agasabb m űvelt­
ségre is egyedül a m unka ú tján  ju thatunk  : a legmagasabb 
paedagogiai feladatok közé tartozik. És ha nem  csalódom , e 
nevelési irány hangsúlyozására a mai ifjúságnak nagy szük­
sége van.

Nem szeretnék életkorom  h ibájába  esni, de én ifjúságunk 
munkabírásával  nem  igen vagyok megelégedve. Nem akarom  
m ondani Kölcseyve  1, hogy „nincs m agasra vívó szenvedelm e“, 
de m ikor látom , hogy m ár az iskolai életben is m iként keresi 
a könnyű boldogulás eszközeit, m ennyire fázik a nehezebb erő­
próbát igénylő feladatoktól, önkéntelen is az jut eszembe, hogy 
az iskolai túlterhelés föl-fölhangzó panaszaiban jelentékeny 
része van az ifjúság akaratgyöngeségének. Talán csak nem  
ejtette rabul a mai decadens költészet hangulata ? A m agyar 
lyra fejedelm e még csak szatirát tudott írn i az „im ádott heve- 
í és“-ről, a mai lyrikus pedig elégiában önti ki keservét szegény 
sorsa fölött s panaszát ilyen blasphem iával végzi :

„Lelkem körül a munka mocska van,
Nemes tétlenség, nemesíts meg engem“.1

Mennyivel nemesebb életfelfogás szól ifjúságunkhoz a 
latin költő buzdításában : Angustam amice pauperiem  pati 
puer co n d isca t. . .

A karaterejét kell edzeni ifjúságunknak, hogy az cselekvésre 
sarkalja  ; m unkaerejét kell fejleszteni, hogy m egbirjon a reá 
váró  feladatokkal. És ehhez nem kell még reform -iskola sem. 
A m ai iskolának is szám talan akaratserken tő  suggestiv hatása 
lehet, csak ki kell használnunk eszközeit ; m ert van igazság a 
Uerbart szavaiban, hogy nem ism er m ás tanítást csak olyat, 
amely egyúttal nevel. E  nevelő hatásnak  ott kell élni a tanár 
egyéniségében és tanításaiban, m int ahogy él és vonz a tö rté­

1 örökségem. Babits Mihály. Vasárnapi Újság 1912. 14. sz.



nelem  és irodalom  jellem képeiben : egy Them istokles  példájá­
ban, akit aludni sem hagy a Miltiades diadalem léke, Dem os­
thenes energiájában, am int gyönge orgánum át a szónoklatra 
kiképzi, Széchenyi törhetetlen akaratában , mellyel az új Ma­
gyarország m egterem tésén dolgozik, Kazinczy  égő lelkesedésé­
ben, m időn egész irodalm unk Atlas-terhét viseli vállain . . .  és 
az akaraterő  többi m intaképeiben.

De az akaratnevelésnek sine qua nonja, hogy a cselekvés 
döntő m otívum ai m indenkor az ethikai norm ák legyenek. Csak 
az erkölcsi elvek szerint való cselekvés vezet az erkölcsi jellem 
kialakulására ; a jellem képzés pedig a nevelés legideálisabb, 
legnemesebb művészete. Sokat írtak  m ár a jellem  fontosságá­
ról és m agasztalásáról, de ha m indet összefoglalnék sem nyúj­
tana oly m egkapó képet, m int a Petőfi rövid em lékverse :

Jellemtelenség e kor bélyege,
Pedig csak egy, csak egy : a jellem az,
Ami az embert emberré teszi.
E nélkül hitvány, öntudatlan tárgyak,
Vagy legföllebb is állatok vagyunk.
Óh hölgy ! Könyörgök hozzád a haza 
S az emberiség kettős szent nevében :
Ha gyermekekkel áld meg m ajd az Isten,
Olts gyermekid szívébe jellemet,
Szeplőtelent s megtántoríthatatlant.
És nem szükség, hogy mást is ad j nekik,
Mindent adtál, ha jellemet adál.

Szóljon ez intés nem csak az anyáknak, hanem  az iskolák­
nak  is !

Tetterő és jellem  legyen nevelésünk iránytű je  és akkor 
fogunk a szó nemesebb értelm ében az életre nevelni !

A reform átus iskola negyedfél századon át sok nagy jelle­
m et nevelt m ár a hazának, legyen ez a jövőben is vezető elve! 
S e jelszóval tanáregyesületünk közgyűlését ezennel megnyitom.



Az Országos Református Tanáregyesület Buda­
pesten tartott tizenkettedik közgyűlésén.

1913 május hó 13. napján a dunamelléki református egyház­
kerület székházának dísztermében. —

Tisztelt Közgyűlés !
Midőn az Országos R eform átus Tanáregyesület XII. köz­

gyűlését a reform átus tanügy emez újabb otthonában tag tár­
saink szíves üdvözlésével megnyitni van szerencsém , lelkem ön­
kénytelenül a m últ évi gyűlésünk óta lefolyt tanügyi esem é­
nyeken révedezik, keresve a fölemelő m ozzanatokat, melyek 
hazai közoktatásügyünket előbbvinni volnának hivatva. De, saj­
nos, ily esem ényeket az idő m éhe nem  igen hozott létre. A 
tanítói íizetésrendezésről szóló legújabb törvényünk kétségtele­
nül nagy jelentőségű m ozzanat és haladást jelez népiskolai ok­
tatásügyünk fejlődésében, de még ez is több v ihart és elégület- 
lenséget, m int megnyugvást tám asztott az érdekelt tanítói kö­
rökben. Főiskolai oktatásügyünket az előző évben közlelkese­
déssel meghozott egyetemi törvény még nem  érintette s végre­
hajtása m ind hátrább  tolódván, voltaképen a jövő feladatai 
közé tartozik. Pedig e törvény egyik reform átus főiskolánk sor­
sát is oly mélyen érinti, hogy a jövő alakulás esélyei fenntartó- 
és tanítói testületét egyaránt állandó izgalomban tartják . A kö­
zépiskolai oktatásügy, mely a reform okat legjobban szomjú- 
bozza s mely a társadalom  és közélet részéről épen stagnálása 
m iatt állandóan százféle tám adásban részesül, szintén változat­
lan viszonyok között haladt régi kulturterületén . A tanügyi 
korm ányzat úgyszólván a m indennapi adm inisztráicó m unká­
jában  m erül ki s m indazok az égető reform ok, m elyeket az 
előző korm ányok m ár jó form án  előkészítettek, m int a kétféle



középiskola egyenjogosítása, a m inősítési törvény revíziója s ez 
ú ton az érettségi vizsgálatok színvonalának emelése, a közép­
iskola szervezete s benne a kor követelte term észettudom ányi 
és szociológiai műveltség nagyobb térfoglalása, a kor paedagó- 
giai jelszavát, az egyéni nevelést szolgáló szabadabb mozgás a 
felsőbb osztályok tanulm ányaiban stb.: ma szinte el vannak 
tem etve a tanügyi értekezletek jegyzőkönyveiben s legfölebb 
egy-egy nyugtalan lelkű tanár eleveníti fel e régi törekvéseket 
tanügyi folyóiratainkban. Sőt számos régebbi üdvös intézkedés, 
mely nagy m értékben emelte középiskolai oktatásügyünk szín­
vonalát, m int az állam ilag rendezett tanári tanulm ányutak, me­
lyeknek egy görögországi és olaszországi út egész tanári nemze­
dékre k iható  emléke m arad, vagy az országos tornaversenyek, 
melyek annyi élénkséget hoztak a középiskolai ifjúság életébe, 
m a szintén a pénzügyi politikába fulladnak.

De ha közoktatásunkat m egterm ékenyítő eszm ékben meddő 
m arad t is hivatalos tanügyünk, annál nagyobb elismeréssel 
kell m egem lékeznünk tanügyi korm ányzatunk köznevelési  
irányzatáról. Ama sokszor hangoztatott vád a középiskola 
ellen, hogy kevésbbé nevel, m int tanít, fokozva a közélet er­
kölcsi lazulásának szom orú jelenségeitől, nem csak a paedagó- 
gusokat b irta  m élyebb eszm élkedésre, ami a m oralpaedagógiai 
kongresszusokban ju t kifejezésre, hanem  a tanügyi korm ány 
figyelmét is erősebben ráterelte  a nevelő-intézetekre. Mert, b á r 
m inden tanítás egyúttal nevelés is, am ennyiben cselekvésünk 
rugójává a belátást teszi, de a nevelés ethikai oldala, az erkölcsi 
nevelés, m int az állam élet fundam entum a, elsőrangú állam i ér­
deket képvisel. Ily nevelő-intézet term észetesen csak a paeda- 
yógiai vezetés alatt álló, jól berendezett in ternátus lehet s a 
magyar állam sohasem áldozott annyit középiskolai internátu- 
sokra, m int napjainkban. K orunk szociális viszonyai között, 
m időn a családi kör sem m indig meleg fészke többé az erkölcsi 
nevelésnek s m időn az anyagi érdekek után törő  szülék is szí­
vesen szabadulnak a nevelés gondjaitól s öröm est ruházzák a 
h ivatott paedagógusokra, a m odern in ternátus kétségen kívül 
nagy hivatást teljesít s gondozójuk a kor ü terére  tapintott.

Van azonban a lefolyt évnek a középiskolára nézve más, 
szom orúan nagy jelentőségű esem énye is, m ely a m agyar kö­
zépiskolai oktatásügy színvonalára könnyen végzetessé válha- 
tik : az 1912. évi LXV. t.-cikknek, a nyugdíjtörvénynek a közép­



iskolai tanárok ra  vonatkozó része s a köteles tanári szolgálati 
időnek 30 évről 35 évre emelése. Sokat írtak  és még többet 
beszéltek m ár tanári körökben  e törvény hatásáról, mely az 
előkészület stádium aival m ajdnem  egy év óta ta rtja  lázas izga­
tottságban a m agyar tanárságot s a törvény-célozta nyugalom  
helyett a legnagyobb nyugtalanságot tám asztotta a tanárság lel­
kében. Nem akarom  ism ételni azokat a m éltó kifakadásokat, 
m elyeket egy százados jogtól való megfosztás keserűsége csalt a 
panaszos a jkakra, nem  akarok  a m éltatlankodás érzésének is­
m ételt kifejezést adni a fölött, hogy míg az állam  összes egye­
temi képzettségű tisztviselőinek leszállítja szolgálati idejét, egye­
dül a tanárság szolgálati éveit látja szükségesnek fölemelni : de 
a nemzeti közoktatás és köznevelés érdekéből tekintve a dolgot, 
lehetetlen egy pár észrevétel nélkül átsiklanom  e törvény jelen­
tősége felett.

Elism erem  áldásos voltát az ország tisztviselői k a rá ra  s kö­
zöttük a tanárságra  is ; az előbbi nyugdíjtörvénnyel szemben, 
lőleg az özvegyek és árvák  ellátására nézve, nagy haladást je­
lent s hum ánus rendelkezései az európai hasonló törvények 
közt is elsőrangú színvonalra helyezik ; de a középiskola fejlő­
désére nézve a legsúlyosabb aggodalom ra szolgáltat okot.

Nem a tanár érdekeit védem, hanem  az iskoláét ; m ert a 
tanári lélek lángja eléghet a nevelés idegrom boló m unkájában , 
ahogy a katona elvérzik a h a rc  tüzében, de az iskolának viru ln ia 
kell, hogy a nemzeti ku ltú rának  gyüm ölcsöt érleljen. És én, 
akinek p á r száz tan ár m űködését kell figyelemmel kísérnem , 
aki látom , hogy 30 évi szolgálat körü l mily roham osan roppan 
össze épen a legjobb tan á r szervezete, m ily gyorsan követke­
zik be az éberség, elevenség, fegyelmező képesség és az összes 
energia fogyatkozása, épen az iskola érdekeit látom  veszélyez- 
tetve e törvény által. Ha a tanár veszít szellemi rugékonyságá- 
ból, amellyel m ost a gyerm ek eszm ekörébe képes leszállani s 
m ár a m ásik órán  a felnőtt ifjú lelki világához tud alkalm az­
kodni ; ha fogékonysága gyöngül az újabb m ódszertani elvek 
iránt, melyekkel a fejlődő paedagógia a tanítás m unkájá t 
igyekszik m egkönnyíteni és m egterm ékenyíteni, — pedig az 
öreg em ber m ár csak a megszokott sablon jól kitaposott ú tján  
h a la d —; ha energiája fogytán nevelő és fegyelmező eljárásával 
nem  tud uralkodni az ifjúság szenvedélyei felett, — pedig az 
öreg tanár hányszor válik a pajzán ifjúság tréfáinak  tárgyává — :



akkor az ő kénytelen szolgálatából nem  sok áldás háru l az isko­
lára. A kiégett lélek ham vától nem  gyulád lángra az ifjúság 
lelke s az energiájukat vesztett, meggyöngült tanárok  alkalm a­
zásából okvetetlenül közoktatásügyünk dekadenciájának kell 
bekövetkeznie. E  törvény tehát ellentétben áll nemzeti kultú­
ránk  érdekeivel. A közműveltség alapja a jó iskola s ennek biz­
tosítékait gyöngíti meg a nyugdíjtörvény hatása. És ha  azt 
m ondják, hogy M agyarország nem  olyan gazdag, hogy 30 évi 
szolgálat után erőteljes férfiakat teljes fizetéssel nyugdíjba 
küldjön, talán ép oly joggal m ondhatjuk, hogy nem is olyan 
szegény, hogy kulturális életének legfőbb biztosítékait anyagi 
érdekekből gyöngítse. Ám ne küldje nyugdíjba a m unkabíró  ta ­
nárokat, am int nem  küldte eddig sem ; de adja meg a m ódot 
az iskolának a rra , hogy 30 évi hű sáfárjaitól, ha elgyöngült ko­
rukban  m unkájok a közügynek m ár csak k á rá ra  volna, tőlük 
anyagi sérelm ük nélkül megválhasson.

E nyugdíjtörvényt csak a tanári m unka ham is értékelése 
sugalm azhatta. Hiszen, míg m inden törvény előkészítése szak­
tanácskozásokon épül, e törvény tanügyi vonatkozásaira nézve 
nem hallgattak meg semm iféle szaktestületet sem, nem  még az 
országos közoktatási tanácsot sem s tisztán a korm ányközegek 
bölcsesége érvényesült benne, pedig egy százados jogszokás 
megsemmisítése talán  több körültekintést kívánt volna.

Hogy a tanári m unka értékelése irán t a társadalom nak 
nincs meg a kellő érzéke, azon nem csodálkozhatunk. Hiszen 
e m unka, m int helyesen kifejtették, a közélet m ásnem ű foglal­
kozásainak kritérium aival nem  m érlegelhető, sem óraszám ­
mal, sem elvégzett akták  szám ával le nem m érhető, sőt h iába 
vannak köztünk is rangfokozatok, még „hivatalos fémjelzéssel“ 
sem látható el. A tanári m unkát csak az értékelheti igazán, ki 
valaha tanítással és neveléssel foglalkozott s aki egyfelől tudja, 
hogy a tanórán  való foglalkozás a tanári m unkának  m ár csak 
leszűrt eredm énye, másfelől érezte, hogy az iskola levegője 
m inden idegszálunkat rezgésbe hozó ath inosphaera. Bizony az 
ideges tanár nem csak a vígjátékok költött alakja, hanem  az 
élet petrifikálódott typusa. A tanár nem hivatalnoka, hanem  
alkotó, terem tő lelke az iskolának, aki egész érzés- és gondolat- 
világát viszi át m unkájába, hogy az ifjú lelkekben is világ- 
zézetet terem tsen. S jaj volna az iskolának, m elynek tanára  
hivatalnokként lépne tanítványainak ra jta  csüngő serege közé!



A társadalom  soha sincs megelégedve az iskolával s elé- 
gületlenségét á thárítja  a tanárságra is. Hány szüle ül hekatom - 
bát az érettségi vizsgálat után, csakhogy fia m egszabadult ret­
tegett tanáraitó l. De hogy törvényhozók, állam férfiak is téves 
alapon, m ás tisztviselők m unkakörével összehasonlítgatva, m ér­
legelik a tanári m unkát, az m ár olyan lesújtó jelenség, amely 
ellen csak egy m agasabb kultúra, egy m éltányosabb jövő biz­
tató  rem ényében kereshet a tanárság vigasztalást.

Teljesen értem , ha a m agyar középiskolai tanárság  nem 
hajlandó feladni a nyugdíjtörvény tárgyában folytatott küzdel­
mét s m inden kínálkozó alkalm at meg akar ragadni régi 30 
éves privilégium ának visszaszerzésére. Hiszen az iskola jövőjé­
ért elsőrenden neki kell küzdenie, m ert a tan á r és iskola érdeke 
csak egy lehet. De azoknak a vérm es rem énykedésében egy­
általán nem osztozom, akik m ár a felekezeti és községi tanárok  
nyugdíjintézetének küszöbön álló törvényrevizióját is alkalm as 
időnek vélik e küzdelem sikeres m egújítására. Az autonom  
iskolafenntartó  hatóságok semmivel sincsenek kedvezőbb vé­
lem ényben a tanári m unkáról, m int nemzeti társadalm unk m ás 
rétegei, "falán többet foglalkoznak az iskola ügyeivel s talán 
a felekezeti érdek erősebb szálakkal fűzi őket az iskolához, de 
a tanárságnak, — kivált az újabb időben, — m időn az iskola- 
fenntartás gondjait m indinkább az állam  vállaira igyekeznek 
áthárítan i s m időn tanügyi berendezkedés dolgában is az állam  
eljárását veszik zsinórm értékül, — tőlük sem lehet kedvezőbb 
elbírálást rem élni. Egy dolgot pedig, úgy látszik, nem  igen 
tud a tanárság nagy része. A 35 éves tanári szolgálat nem  a 
m ostani vagy a koalíciós korm ány kezdeményezése. Ott kísér" 
tett m ár az épen a felekezeti tanárok  nyugdíjintézetének meg­
alkotásakor az 1894. évi XXVII. t.-c. előkészítése alkalm ából 
tarto tt ankéten. Felekezeti hatóságaink nem szívesen m entek 
bele a tanári javadalom  után  kiró tt 5, illeőleg 3% nyugdíj­
intézeti illeték fizetésébe. S minél hosszabb időre terjed t volna 
a tanári szolgálat korhatára , a m athem atikai m érleg annál 
kisebb százalékhozzájárulást tett szükségessé. Igen előkelő 
helyről vettetett tehát föl a tanári szolgálat 35 évre emelése, 
melyet akkor csak többek óvástétele s főként az állam i tiszt­
viselők nyugdíjtörvényéhez való alkalm azkodás szorított le a 
tárgyalás asztaláról. Biztosra vehetjük, hogy most is alkalm az­
kodni fogunk hozzá.



De bárm ily  helyzetet terem t is szám unkra nyugdíjtörvé­
nyünk revíziója, a reform átus tanárságnak hűnek kell m aradnia 
ősi szelleméhez. A m agyar reform átus iskola sok küzdelm en, 
sok hányattatáson m ent át a századok viharaiban, de fenntar­
to tta m indig tanárainak  nem es ideálizmusa. Az az ideálizmus, 
mely a hivatás szent tüzétől lángolva s az iskola szeretetéből 
táplálkozva, vészben, v iharban  híven ápolta a reform átus isko­
lát. Azok a nagy tanárok , akik a reform átus iskolával össze­
forrva, együtt bujdostak, együtt vándoroltak az üldözött isko­
lával s az iskola ott volt, ahol ők a jkaikat tanításra n y ito tták .. • 
akik egyedül az iskolának élve, osztoztak szegénységében, h a j­
léktalanságában, ha nem volt, aki a prom etheusi fáklyát tőlük 
átvegye, szolgálták a szent ügyet erőtlenségükben is, de a nem ­
zeti genius is ott ült tanári kathedrájokon. Eléggé ism eretes e 
theol. akadém ia története, m elynek falai között jelen gyűlé­
sünket tartjuk . Mikor a pesti egyház nagynevű papja, a hal­
hatatlan  em lékű Török Pál (kinek képm ása is buzdítólag te­
kint alá e falakról reform átus tanárságunkra) nem zetünk 
egyik legszom orúbb korszakában ez intézetet apostoli buzgó- 
sággal, úgyszólván nagy lelkének erejéből megalkotta, a k rón i­
kás szerint e szavakkal hívta meg első tanárául Ballagi Mórt : 
„Biztosítunk 1000 frt fizetést s meg is adjuk, ha lesz m iből“. S 
Ballagi válasza ez volt : „Megyek ingyen is“. És fakadt éltető 
forrás a kősziklából is, szállott tápláló m anna az égből is és az 
intézet felvirult, m egerősödött. Ez az ideálizm us éltette refo r­
m átus iskoláinkat a m últban s ennek kell belé éltető lelket 
önteni a jövőben is. Mert, ha van m unkakör és életpálya, mely­
nek betöltésére önm egadás, eszményi gondolkozás kell, az 
m indenek felett a tanári pálya, amely nem kecsegtet se ha ta­
lom m al, se gazdagsággal, sőt még a társadalm i tisztesség is 
gyéren csergedezik szám ára ; de akit hivatása lelkesít és az 
iskola szeretete vezérel, az m inden érdeksphaerán  felülemel­
kedve, nem es önm egadással is szolgálni fogja nemzeti nevelé­
sünk szent ügyét. Hiszem, hogy ez a szellem még nem  halt ki 
a reform átus tanárság  leikéből s elődeink nyom dokát követve, 
m inden körülm ények között ra jta  lesz, hogy a reform átus 
iskola a jövőben is élő és ható tényezője legyen nemzeti köz­
m űveltségünknek. E hittel nyitom meg tanáregyesületünk köz­
gyűlését.



XVI.

Az Országos Református Tanáregyesület  
Debreczenben tartott tizenharmadik közgyűlésén.

— 1014 június 3. napján a református főiskola oratóriumában. —

'Fiszlelt Közgyűlés !
E százados falak között, hol e főiskola ősi jeligéje: „O rando 

et labo rando“ szellemében az im ádság igéi a nevelés és oktatás 
m unkájával m indig összeforrtak; ez egyszerű, de nagy em lé­
kektől megszentelt terem ben, hol egykor nem zetünk legválsá­
gosabb s legfényesebb dicsőségtől ragyogó napjaiban  a nemzet 
képviselete a haza védelm éről és jövőjéről tanácskozott, szíve­
sen üdvözlöm a m agyar reform átus tanügynek tanáregyesüle­
tünk XIII. közgyűlésére összegyűlt m unkásait.

A mi m unkánk is honvédelem  és nem zetünk jövőjének 
biztosítása ; mi is hadsereget nevelünk, mely a jövő Magyar- 
országot szellemi erejével megvédje, fajunk állam fenntartó  ere­
jét energiájával növelje s e haza földjén lakó nemzetiségek 
közt hegem óniáját ku ltúrájával biztosítsa. Tanáregyesületünk 
12 évi fennállása alatt e nem zetnevelő m unkában  legjobb tö­
rekvésével igyekezett részt venni s ha anyagi erők, különösen 
folyóirat hiányában, nagyobb eredm ényt nem érhetünk  is el, 
híven propagáltuk a nevelésügy nemzeti jelentőségét, erősít- 
gettük az iskola és társadalom  kapcsolatait, emelni igyekeztünk 
az oktatásügy színvonalát, m unkáltuk és k itartással sürgettük a 
kor szükségleteinek megfelelő tanügyi reform okat. Amit óhaj­
tottunk, am it annyiszor sürgettünk, a tanügyi reform ok kora, 
úgy látszik, elérkezett.

Múlt évi közgyűlésünk óta közoktatásügyi m iniszterünk 
nem csak bejelentette a törvényhozásnak, de az országos közok­
tatási tanáccsal m unkába is vette középiskolai tanrendszerünk-



nek a polgári iskolák és felsőbb leányiskolák reform jával kap­
csolatos újjászervezését. Amily közóhajtásnak tesz eleget tan­
ügyi korm ányunk e törekvésével, ép oly jogosult várakozás és 
közérdeklődés kíséri a m unkába vett reform okat. Tanügyi kö­
reink feszült érdeklődése annál indokoltabb, m ert míg egyfelől 
m inden szakértekezlet (ankétek), valam int az illetékes tanügyi 
testületek és tanáregyesületek javaslatainak meghallgatása nél­
kül indult meg a reform m unkálat, m ásfelől különösen a köz- 
oktatásügyi m iniszternek a képviselőházban m últ évi június 
16-án tarto tt beszéde oly messzemenő s a mai középiskolát 
szinte gyökerestől átalakító reform ot helyezett kilátásba, mely 
nem  annyira m egörvendeztette, m int inkább aggodalomba 
ejtette a nemzeti kultúra m élyítésén fáradozó szakem bereket. 
Szinte attól lehetett tartanunk , hogy az 1890-iki görögpótló 
törvényünkhöz hasonlóan ismét olyan törvény van készülőben, 
mely, ahelyett, hogy a művelt népek kulturális közössége sze­
rin t közelebb vinné a nyugateurópai kulturnem zetek közokta­
tási rendszeréhez, attól még jobban elzárja, elkülöníti nem ­
zeti közoktatásunkat.

Különösen az a m odern gondolat, hogy a kétféle közép­
iskola alsó fokozatának egyesítése végett a latin nyelv tanítása 
a gimnáziumban is csak a négy felső osztályra szoríttassék . 
m éltán m egdöbbenthette a hum anisztikus gim názium  híveit. 
Mert ha m egengedjük is, hogy négy évi iskolai tanulm ánnyal 
egy nyelv és irodalom  elemi ism eretére el lehet jutni, e kér­
désnél elsőrenden nem  az elsajátított nyelvism eretek m értéke 
esik latba, hanem  az a hum anisztikus nevelési irány volna a 
kor reálizm usának alárendelve, mely idáig a classicus nyelvek 
és irodalm ak tan ítására  építve, egész szellemét megadta gim­
názium i nevelésünknek. Ezt a szellemet pedig, m int nevelési 
irányt, az élet m inden m aterialism usával s m inden utilitaris- 
m usával szem ben m indaddig ápolni kell, míg az em bert nem 
rang, hatalom  és gazdagság, hanem  szellemi és erkölcsi értékei 
szerint becsüljük s míg az em ber elé a kenyérkereset és létért 
való küzdelem nél m agasabb eszményi és erkölcsi feladatokat 
tűzünk ki. És hogy e hum anisztikus, vagy m ondjuk : classicus 
világnézet egész lelki életünket, érzés- és gondolat-világunkat 
áthassa, a rra  nézve nem  elég nehány évi nyelvtanulm ány, 
hanem  évek hosszú során, egész középiskolai pályánkon e vi­
lágnézet levegőjében kell élnünk.



Szerencsére a tanügyi belátás győzött a túlzásokra hajló  
törekvéseken s a nemzeti érdekek higgadt m érlegelése m ár 
idáig is lesím ította a reform  aggasztó szélsőségeit. Úgy, hogy a 
m inapi költségvetési tárgyalás alkalm ával m ár maga a közokt- 
m iniszter hangoztatta a képviselőházban, hogy „a középiskolai 
re form nak nem  szabad szélső irányban haladnia“. E  m ellett a 
refo rm oknak  mélyebb előkészítés nélkül tö rtén t m egindításá­
val szem ben is ném i m egnyugvást kelthet a  m iniszter azon 
nyilatkozata, hogy a közoktatási tanács m unkálatának  bevég­
zése után a reform tervezetet a felekezeti hatóságoknak is szán­
dékszik m egküldeni hozzászólás végett s az összes érdekelt kö­
rök  vélem ényét m eghallgatni óhajtja , hogy valam ennyi jogo­
sult érdek figyelembe vételével készíthesse el a törvényjavas­
latot.

E  m egnyugtató nyilatkozatoknál még csillapítóbban hatnak  
a felforgatástól félő kedélyekre a közoktatási tanács tárgyalá­
sairól kiszivárgó hírek , melyek szerint a m erész kom binációk 
megszűnése u tán nincsen szó többé az egész középiskolai ok­
tatást átalakító  törekvésekről, hanem  a m ai középiskolai typu- 
sok épségben hagyása és egyenjogosítása s a görögpótló tö r­
vény m ódosítása m ellett voltaképen a ném et reform gim ná- 
zum ok m in tájára  csak egy ú j középiskolai typus szervezete van  
készülőben, mely a meglévő typusok közé illeszkedve s velők 
egyenlő jogosítással felruházva, a classica-philologiai oktatás 
m egszorításával a kor követelte term észettudom ányi műveltség­
nek volna hivatva tágabb teret nyitni.

E  reform  vezető gondolata sokunknak régi és sokszor han - 
goztatott ideája. É rvényesülésében az az elv ju t kifejezésre, 
hogy a különböző tanulm ányi irányoknak  egyetlen iskolanem ­
ben cum  grano salis egyesítése helyett, a tanulm ányi irányok 
decentralisalioja által, a szellemi erőket egyéni hajlam ok sze­
rin t kiművelve, különböző iskolatypusokkal gazdagítsuk nem ­
zeti közműveltségünket. A műveltség anyaga m ár oly nagy, 
hogy még az általános m űveltség zászlója alatt sem szorítható 
be egyetlen iskolatypusba. A polyhistorság kora le já rt s h ab ár 
a középiskolák feladata ma is az általános m űveltség biztosí­
tása, hogy a felsőbb szaktanulm ányok egyetemes világnézeten 
épülhessenek, felsőbb osztályaikban m indinkább tért kell en­
gednünk az egyéni hajlam ok érvényesülésének. Az ókori clas” 
sicismus, a m odern irodalm i műveltség s a term észettudom ányi
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képzettség : m ind oly m egizmosodott tanulm ányi irányok, 
m elyek egyetlen iskolanem be szorítva, csak intensitásukból ve­
szítenek és vérszegényekké válnak, kü lön területen pedig, szé­
lesebb m ederben fejtve ki nevelő hatásukat, a nem zeti szelle­
m et m egterm ékenyítő fo rrásokká válhatnak. És m inél több 
forrásból táplálkozik a nem zeti ku ltúra, annál többoldalúvá, 
annál gazdagabbá lesz. Csak legyen meg a különböző iskola­
fajokban a közös tanulm ányaiban  megnyilatkozó egységes 
nem zeti szellem : a bennök kiképzett ifjúság m ind a nem zet 
szellemi tőkéjét fogja növelni lelki kincseivel. E  közös tanu l­
m ányokat az iskolafajokban, term észetesen, oly egységesen 
kell berendezni s főként alsó fokozataiban az iskolatypusok- 
nak  elágazó irányaik  mellett is, oly közös tanulm ányokon kell 
épülniök, hogy a ku ltú ra  egységének biztosítása m ellett a 
pályaválasztás nehézségeit is lehetőleg enyhítsék.

De ha  a m unkában  levő tanügyi reform ok iskola-szervezet 
tekintetében megnyugtató auspicium ok m ellett készülnek is, a 
tan terv i vonatkozásaikról tett nyilatkozatok annál több anyagot 
nyú jtanak  a b írá latra . E  nyilatkozatok között leghangzatosab­
bak  s a laikus közvélem ény előtt legtetszetősebbek azok, m e­
lyek az élet jelszava alatt a tudom ányos középiskolát is gyakor- 
latiasabbá k íván ják  tenni, vagy m int m ondják, az iskolát az 
élethez közelebb k íván ják  vinni. A társadalom , a gyakorlati 
életpályák szükségleteit mérlegelve, nehezen tudja m egérteni 
a tudom ányos képzés irányelveit s az iskolai műveltséggel 
szem ben az élet gyakorlati problém áit állítja előtérbe. Egyik 
szüle h iányosnak ta rtja  érettségi vizsgálatot tett fia képzettsé­
gét, hogy az elrom lott villamos-csengőt nem  tudja megigazí­
tani, a m ásik mosolyog fia botanikai ism eretén, ha a fejletlen 
rozs- és búzavetés között nem  tud különbséget tenni. Egyik a 
gyakorlati érzék hiányát, a tudós élhetetlenségét ró jja  fel az 
iskolának, m ásik a kézügyességeket is az iskolától várná  meg, 
sőt ha valaki az életbe kilépve, a váltó gyakorlati kezeléséből 
keserű leckét vett, ezt is az iskola által elm ulasztott leckének 
hajlandó betudni. E  m ellett még a tudom ányos képzésben is a 
szociológus a m unkáskérdés ism eretét, a nemzetgazdász az ipar 
és ősterm elés viszonyaiban, a politikus az állam élet problém ái­
ban  való tájékozódást követeli az iskolától. És így tovább ; 
m ert há t az életre kell nevelnünk.

V alóban jól jegyzi meg egyik elsőrangú bölcselőnk, hogy



nagyobb visszaélés alig történik  valam ivel, m int em e latin  
példabeszéddel : Non scholae, sed vitae discimus. Ha a tudo­
m ányos középiskolát ilyen gyakorlati követelm ények szerint 
rendezzük be, akkor m iben fog különbözni a polgári iskolától ? 
Nem az nevel az életnek, aki az élet ezerféle szövevényébe 
vezet, hanem  aki logikusan gondolkozó főt és tudom ányosan 
m üveit lelket, nem esen érző szívet és szilárd erkölcsi jelle­
m et, m unkaszeretettől hajtott, erős akara to t képez. — Az 
ilyen lelki habitus m inden gyakorlati utasításnál biztosabb 
vadé m ecum  lesz az életben. Talán nem  fog egyszerre könnyen 
beilleszkedni az élet százféle helyzetébe, de helyesen egészítette 
ki közoktatásügyi m iniszterünk a latin példabeszédet : Nem ­
csak az iskolában, hanem  az életben is tanulunk. S csak aki 
lelki m űveltségére tám aszkodhatik , az építheti biztos a lapra  
az élet tanülságait.

Kétes értékű  továbbá am a régi tanrendszer felújítása is, 
hogy a középiskola a tanítás m ódszeréhez képest két, élesen  
elkülönülő tagozatra, alsó és felső fokozatra osztassék  s ben- 
nök a tantárgyak jelentékeny része — az egyetemes tö rténe­
lem, a földrajz és physika is — két ízben, előbb elemi és szem­
léltető, m ajd  bővebb és rendszeres tárgyalással taníttassék. A' 
m agyar középiskola sokszor átélte m ár e tanrendszert az 
O rganisations-Entw urf gim názium ától fogva a m últ század sok­
féle tantervváltozásáig ; de bizonnyal m ondhatom , hogy akik 
tanulva vagy tanítva benne éltünk, a ba joknak  azt az orvos­
lását, m elyet a közoktatásügyi m iniszter e visszafejlesztéstől 
vár, nem igen találtuk meg benne. Volt idő, m időn pl. ifjúsá­
gunk a világtörténelem ben biztosabb tájékozottsággal végezte 
a középiskolát, m in t m a ; de ezt nem a tárgy kétszeri tanítása, 
hanem  az a körü lm ény okozta, hogy akkor az egyetemes tö r­
ténelem  is az érettségi vizsgálat tárgya volt.

A tan tárgyak  kétszeri tanítása, nélkülözvén a siker legerő­
sebb lélektani a lap ját : az újság ingerét, csökkenti a tanu lónak  
a tárgy irán t szükséges érdeklődését is, em ellett akadályozza a 
tananyag célszerű beosztását s annyi időpazarlással já r, am eny- 
nyit a szükséges tanulm ányok tanítása nehezen enged meg. 
Ars est longa, vita brevis. Ma m ár sikerült a középiskolát egy­
séges szervezetté alakítanunk, m elyben a tanuló lelki fejlődé­
séhez m ért tanulm ányok egymás után  következve, egységes 
folyam atot alkotnak. E  folyam atban a lelki fejlődés m ellett



érvényesül a m ódszer fokozatos fejlődése is, m indenek felett 
pedig a törvény által a középiskola elé tűzött egységes cél ju t 
általa tudatos kifejezésre. Ez egységet meglazítani, vagy épen 
m egszüntetni s m integy kétféle középiskolát — alsó és felső 
fokozatút — létesíteni : csak nagy jelentőségű nemzeti érdek 
tehetné indokolttá. Az az érdek pedig, mely közoktatásügyi m i­
niszterünk szeme előtt lebeg, hogy akik a középiskolából a tan­
folyam elvégzése előtt távoznak, az általános m űveltség egész 
kö rére  kiterjedő ism eretanyagot vihessenek m agukkal : nem  a 
középiskola tanrendszerének megbolygatásával, hanem  a pol­
gári iskola reform jával, szám uk szaporításával s az alsóbb fokú 
képzettséget kívánó tanulóknak  ide terelésével sokkal célsze­
rűbben  kielégíthető. N álunk, sajnos, a polgári iskola a külföldi 
viszonyokhoz képest nagyon elhanyagolt, m ostoha intézm ény, 
pedig e kultúrin tézm ény felkarolása és szaporítása nem csak a 
középiskola tudom ányos színvonalát em elné, de a nemzeti 
életbe is egészségesebb vérkeringést hozna.

Még csak egy reform gondolatra kívánok röviden reflektálni 
s ez a közokt. m iniszternek am a képviselőházi nyilatkozatában 
ju t kifejezésre, hogy a m ai görögpótló tanfolyam  helyett, eset­
leg, a hazai nem zetiségek nyelvét tanítsuk. Meglepő s talán új­
ságánál fogva érdekes gondolat is ; de megvallom, részem ről 
inkább csak tetszetős ötletnek, m int átgondolt és k ifo rro tt terv­
nek tudom  tekinteni.

Minden reform nak kell eszmei a lap jának  lenni s ez itt : a 
velünk egy állam ot alkotó nemzetiségek nyelvének ism erete, 
egymás m egértése — egészen tiszteletre méltó gondolat. Az is 
helyes elv, hogy nyelv tanulásával m ásik nyelv állíttassék 
szembe s a m ai görögpótló tanfolyam nak egyik h ibája épen az, 
hogy három  különböző tanulm ányi körből van összeállítva. De 
a nemzetiségi nyelvek közül a ném et nyelv az általános kép­
zés körébe tartozván, görögpótló szerepet nem  vihet. Hogy 
pedig a görög nyelv az oláh, tót, vagy m ás hazai nemzetiségi 
nyelvvel, m int egyenértékes tanulm ánnyal legyen szembe ál­
lítva, vagy hogy a görög irodalm i műveltséget a hazai nemzeti­
ségek kölcsönös m egértése pótolja : olyan képtelen gondolat, 
am elyet nehéz volna kom olyan venni. Eddig is az volt a baj, 
hogy e tanfolyam on nem  egyenlő értékű tanulm ányok voltak 
egymással szem beállítva ; ha pedig ez e ljárásunkat odáig vin- 
nők, hogy az em beri m űveltség egyetemes forrását az oláh



vagy tót nyelv tanulásával recom pensáljuk, akkor e tanfolyam  
igazán csak paród iá ja  lenne az irodalm i tanulm ányoknak. Ám 
tanítsák  e nyelveket rendkívüli tárgyakul a közép isko lában : 
abban  látok bölcseséget ; de a görög nyelvet csak kulturnyelv- 
vel, a classicus irodalm at csak olyan m odern  irodalom m al 
lehet pótolni, m elynek tanulm ányából az ú jko r legnagyobb 
szellemei term ékenyíthetik  meg nemzeti m űveltségűnket.

Tisztelt Közgyűlés í Nem áltatom  m agam at azzal a gon­
dolattal, hogy e rövid fejtegetésben sokunknak a meggyőződé­
sét vagy épen egyesületünk közvélem ényét fejeztem volna ki ; 
de a tárgy fontossága talán m egengedhetővé teszi, hogy e hely­
ről az egyéni vélem ény is m egnyilatkozhassék. A tanügyi refo r­
m ok a küszöbön vannak s következő közgyűlésünk talán  m ár 
befejezett tényekkel fog szem ben állani ; azért tájékozódnunk 
kell a reform átus iskoláinkat is m élyen érin tő  változásokról. 
Bárm ily alakot öltsenek is azonban a m unkába vett iskola- 
szervezeti és tantervi reform ok, meg vagyok győződve, hogy a 
reform átus iskola m inden körüm ények között meg fogja ta r ­
tani ősi jellem ét s ami által a m últban egyházunknak és nem ' 
zetünknek erős bástyája volt, a tudom ányos képzés mellett, 
igaz vallásosságban, refo rm átus szellemben és hazafias nem ­
zeti érzületben fogja nevelni m indenkor a m agyar ifjúságot. A 
tan terv  holt anyagába éltető lelket a tanári k a r szelleme önt. 
És én bízva a reform átus tanárság  közszellem ében, teljes bizo- 
dalom m al vagyok reform átus iskoláink egészséges fejlődése 
irán t. E hitben és bizodalom ban tanáregyesületünk X III. köz­
gyűlését ezennel megnyitom.
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Kolozsvárt a református kollégium három százados  
jubileumán.

— 1907 május hó 23-án a belfarkasutcai református templomban. —

Midőn az Országos R eform átus Tanáregyesület s az általa 
képviselt m agyar reform átus tanárság nevében kérek p á r 
percre  szót e lélekem elő iskolai ünnepen, teszem ezt abban a 
tudatban, hogy e történelm i em lékekben gazdag ünnep nein 
csupán a helybeli reform átus kollégium ünnepe, hanem  álta­
lán a m agyar nemzeti közoktatásügy, közelebbről pedig külö­
nösen a m agyar reform átus lanügy és a m agyar reform átus 
tanárság  öröm ünnepe s tanáregyesületünk folyó évi közgyűlé­
sével is ez em lékünnep kereteit kívánta szélesebbre kiterjesz­
teni. ö röm ünnep , m ert a m agyar protestantizm usnak százado­
kon á t kifejtett energiáját, a refo rm átus szellem alkotó erejét 
-- jövőnknek is legerősebb biztosítékát — állítja lelki szeme­
ink elé. Azok a küzdelm ek, am elyeket e kollégium historikusa 
e tanintézet életéből az im ént előttünk felm utatott, csak a m a­
gyar reform átus iskola negyedfélszázados küzdelm eit és szen­
vedéseit példázzák ; pedig a kolozsvári kollégium nak még nem  
is a legnagyobb rész ju to tt ki azokból a csapásokból, amelyek 
odaát a K irályhágón túl a m agyar protestantizm us nehéz szá­
zadaiban számos iskolánkat ö rökre  m egszüntették, soknak 
fennm aradását veszélyeztették, valam ennyinek a fejlődését 
akadályozták. Viszont azok a fényes m ozzanatok, am elyek ez 
iskola gazdag m últjában tündökölnek, azok a nagy jelentőségű 
kulturális szolgálatok, melyeket a nemzeti közm űveltségnek 
századokon át teljesített, m egannyi tükördarabok , am elyekben 
a m agyar reform átus iskola egykori fénye, dicsősége és nem ­
zeti jelentősége tükröződik vissza.

A reform átus kollégium ok, közép- és főiskolák nem zeti



jelentősége a m últban még nagyobb volt, m int ma. N em csak 
azért, m ert a hazai protestantizm us fénykorában sokkal nagyobb 
szám ban terjesztették a műveltséget, m int a többi hitfelekeze- 
tek tanintézetei, az állam i közoktatás pedig még csak az idők 
m éhében szunnyadt, hanem  főleg azon ncmzeties irányza­
tukért és szellem ükért, melyet eleitől fogva ápolva, korunk  
nem zeti nevelésének alapul vetettek. Azokban a nehéz idők­
ben, m időn a hazai protestáns egyháznak létért vívott küz­
delm ei és nem zetünknek alkotm ányos szabadságáért folyt 
harcai a legbensőbb egységbe fo rrtak  össze, sőt később a 
XVIII-ik és XIX-ik században is, m időn a többi felekezetek 
iskoláiban az idegen hatalom  parancsszava elném ította a nem ­
zeti szellemet : a m agyar nemzeti genius nem egyszer vonta 
meg m agát a prot. autonóm ia védőszárnyai alatt s a prot. kol­
légiumok tanári katedrái lettek oltáraivá. E  századok folya­
m án sok gyöngesége, sok fogyatkozása lehetett a reform átus 
iskolának, de egy nem  fogyatkozott meg benne sohasem  : a 
m agyar nem zeti szellem  ! E zért üldözték, ezért zárták  be, m i­
dőn a nem zeti érzés m egnyilatkozása bünül rovatott fel. És ez 
nem  erénye, nem  bűne volt a m agyar reform átus iskolának, 
hanem  veleszületett eltörölhetetlen jellem vonása ; a refo rm á­
tus iskola — ép úgy, m int maga a reform áció  is — a nemzeti 
élet talajából sarjadzván ki, ereibe csak a nem zeti élet tápláló 
nedveit szívhatta fel. Gyökereit a m agyar nép — a legerősebb 
állam fentartó  elem — rétegébe bocsátván le, e televény földben 
term ő tehetségeket, a nemzeti vérkeringés felfrissítő anyagát 
felszívja, fölemeli a nemzet vezető intelligenciájába s általa 
nem zeti közm űveltségünket term ékenyíti meg.

Ez a szellem növelte az egyháznak a h it m ártírja it, a ha­
zának a szabadság bajnokait, a tudom ánynak azokat a láng- 
lelkű apostolait, kik  m éhrajkén t já rják  be a nyugati civilizáció 
egyetemeit, hogy szellemi kincseket gyűjtsenek kulturális éle­
tünk gazdagítására.

Ez a szellem ápolta iskoláinkban az egyszerű puritán  er­
kölcsöket, érlelte a meggyőződés bátorságát, alakította a szi­
lárd  és ha jtha ta tlan  jellem eket, a kálvinista m agyarságnak a 
hatalom  előtt nem  épen kedves, de nem zeti szem pontból meg­
becsülhetetlen tipikus vonásait.

Ez a szellem m agyarázza meg azt a korát messze meg­
előző s m a is bám ult törekvést, mellyel a kolozsvári kollégium



ifjú, tudós tanára , Apáczai, m ár a XVII-ik század derekán  a 
szaktudom ányokat is nemzeti nyelven igyekszik m egszólaltatni 
s a m agyar nem zeti tudom ányosság ú tjá t egyengeti. Ez a szel­
lem fejti meg e kollégium nak azt a törekvését, hogy, a nem zeti 
alkotm ány- és jogérzet ápolása érdekéből, m ár a XVIII-ik szá­
zad közepén, az egyetlen hazai egyetemen kívül, elsőnek ren ­
dezi be a jogi szakoktatást falai között.

Ez a szellem, a refo rm átus iskola negyedfélszázados ha ­
gyom ánya. S m iként a londoni karthausi gim názium , m időn a 
m últ század m ásodik felében a világváros zajából kiköltözött, 
magával vitte régi épületéből azokat a köveket, am elyekbe 
egykori tanítványainak nevei voltak bevésve és új épületébe 
falaztatta, úgy kell nekünk is m gunkkal hoznunk a régi, egy­
szerű kálvinista iskolák hagyom ányait m odern iskolai palo­
táinkba, hogy nevelő hatásuk  által összekössük a m últat a 
jelennel. M egújhodott a kolozsvári kollégium is, de hagyom á­
nyait, a m últak em lékeit ez ünnepélyen is kegyelettel ápolja. 
Az iskolai trad icióknak  m agukban is nevelő és jellem képző 
hatásuk van. S ebben van nagy erejök a régi felekezeti isko­
láknak  a m odern állam i tanintézetek fölött. Azért tisztelettel 
üdvözlöm e kollégium elöljáróságát, hogy e tanintézet 
300-ados m últjának  fölelevenítésével a m últ hagyom ányaira 
terelte lelkünket e szép ünnepen.

A kolozsvári kollégium nak a hazai reform átus tanintéze­
tekkel sok közössége, sok kapcsolata volt a m últban is. Tizen­
hatodik századbeli h írneves tanárainak , egy M olnár Gergely­
nek, egy Károlyi Péternek  tankönyvei átlépik E rdély bérceit 
s az összes hazai reform átus iskolákban, századokon keresztül, 
új meg új kiadásukban, a tanítás vezérfonalául szolgálnak. Ezt 
a szellemi kapcsolatot akarta  erősíteni reform átus tanáregye­
sületünk, m időn közgyűlését ez em lékünnephez csatolta, hogy 
osztozzék e tanintézet nagy m últja és nemzeti h ivatása  irán t 
érzett elism erésben s kifejezhesse tiszteletét a m últ hagyom á­
nyait ápoló és az intézet jövőjén m unkáló  iskolai elöljáróság 
iránt. Fogadja tehát, Méltóságos Főgondnok Úr, refo rm átus ta­
nárságunk tiszteletteljes üdvözletét s azon hő óhajtását, hogy 
ezt az ősi reform átus kollégiumot, nem zeti m űveltségünknek 
ezt a 300-ados, erős várát, ősi, p rotestáns szellem ében, száza­
dos hagyom ányaiban, m agyar nemzeti ku ltú ránk  előbbvitelére 
a Gondviselés erősítse, fejlessze és az idők végéig virágoztassa!



Szatmárnémetiben a református főgimnázium  
három százados jubileumán.

— 1910 május hó 18-ik napján a református templomban. —

E lélekem elő ünnepélyen, melyet a hit tem plom ában a 
tudom ány tem plom ának, a helybeli reform átus főgim názium ­
nak három százados fennállására szentelünk, öröm m el raga­
dom  meg az alkalm at, hogy az Országos R eform átus T anár- 
egyesület nevében az ünneplő tanintézet elöljáróságát tiszte­
lettel üdvözöljem. Tanáregyesületünk azon benső kapcsolatnál 
fogva, mely hazai reform átus tanintézeteink életéhez fűzi, 
jelen évi közgyűlését is ez iskolai ünnep keretébe kívánta 
illeszteni, hogy, míg a m últ képein lelkünk elringatódzik, e 
három  század küzdelm einek lelki szemléletéből s őseink tö r­
hetetlen energiájából erőt és k itartást m erítsünk m agyar nem ­
zeti közm űveltségünk jövőjének m unkálására. E mellett úgy 
vagyunk meggyőződve, hogy e mai ünnep nem csak a három ­
század v iharát átélt s olykor a megsemmisülés határm esgyéjén 
állott szatm árném etii reform átus főgim názium  öröm ünnepe ; 
nem csak e nem es város és a közeli vidék kulturális körének, 
mely e tanintézetben századokon át mintegy főiskoláját ápolta, 
de hazai reform átus tanügyünknek s egész nemzeti közoktatá­
sunknak is öröm ünnepe : azért szívünk összedobbanásával s a 
hazafiúi lélek összeforrott érzéseivel reform átus tanárságunk 
is együtt ünnepel ez iskola elöljáróságával.

Hiszen az a küzdelm es múlt, mely kem ény m egpróbálta­
tásaival e tanintézetet is sokszor az enyészet szélére sodorta, 
m áskor meg dicsőségével mai fejlettségét is m eghaladó s fényét 
m esszevidékre árasztó kulturális gócponttá emelte, nem zetünk 
zivataros századaiban reform átus iskoláinknak közös sorsa



volt. R eform átus iskoláink egészen a legújabb időkig csak a 
felekezeti buzgóság áldozatkészségéből táplálkoztak. S a fele­
kezeti harcok  sötét korszakában, — m időn a testvér testvérét 
Üldözve, önm agát gyöngítette s nemzeti fejlődésünket m egbéní­
totta, az uralkodó felekezettel szövetkezett korm ányok még 
e forrástól is igyekeztek elzárni iskoláinkat s az adózó polgár­
ság kím élésének örve alatt még társadalm i segélyezésüket is 
eltiltották. De a nemzeti m űveltségünk irán t érzéketlen ko r­
m ányhatalom  törekvése m egtört a hitbuzgóság erején, mely 
szíve vérét is d rachm ákká verette, hogy meghozza áldozatait a 
nemzeti műveltség o ltáraira. Az a keblét felhasító és fiait ön- 
ve révei tápláló pelikán, m ely régi refo rm átus tem plom aink 
kathedrái fölött még mai nap is sok helyen látható, híven jel­
képezte reform átus egyházunk és iskoláink ápolását. Óh, an ­
nak a küzdelm es három  századnak sok fájdalm as, de sok föl­
emelő tanulsága is van !

Századokon keresztül, m időn az állam i közoktatás eszméje 
még csak az idők m éhében szunnyadt s m időn a közműveltség 
terjesztése hazánkban egyedül az egyház aegise alatt álló fele­
kezeti iskola vállain nyugodott, — a reform átus iskola nem csak  
híven töltötte be nem zeti hivatását, de gyakran vezető szerepet 
is vitt a nem zeti kultúra  emelésében. És ezt főként két sajátsá­
gával érte el. Egyfelől azzal, hogy a nyugati kultúra e lh a la d á ­
sával folytonos conlactust tartva fönn, ennek gazdag tartalm át 
igyekezett felszívni és m agába asszimilálni. S míg e szellemi 
közösség útján  mélyítette nemzeti tudom ányosságunkat, egyút­
tal a késő századokra is m egjelölte tanügyi politikánk irányát. 
Mert ha m agasztalással h irdetjük  első királyunk böícseségét, 
hogy nem zetünket a nyugati keresztyénséghez csatolta, akkor 
nem lehet ügyeimen kívül hagynunk azt sem, hogy a reform áció  
és a reform átus iskola a nyugateurópai ku ltúrával való szel­
lemi közösségünket még szorosabbra fűzte s jobban  m egszilár­
dította. Ez az irányzat a legbiztosabb útm utató  közoktatásunk 
jövő fejlesztésére is, m ert m inden tanügyi reform , m elyet az 
európai közoktatási viszonyok figyelembe vétele nélkül hozunk 
létre, csak az európai műveltség közösségéből szakítja ki s a 
Kelethez viszi közelebb nem zetünket.

De nem kevésbbé hatott a nemzeti társadalom ra a refo r­
m átus iskola azáltal is, hogy tanuló ifjúságában mindig a tős­
gyökeres m agyar népre  tám aszkodott s a nép fiaiban rejlő  tehet­



ségeket igyekezett kim űvelni a nem zeti társadalom nak. Nem  
volt és nincs m agyar iskola, m ely több m ódot, nagyobb segítsé­
get nyú jto tt volna a szegény nép fiainak kim űvelésére, m in t a 
reform átus iskola. És ez a m agyar nép, mely hősöket adott val­
lásos és nem zeti szabadságharcainknak, szókincset irodalm unk­
nak, népdalt költészetünknek, ízlést m űiparunknak, a szel­
lemi élet terén  felfrissítő eleme lön a nemzeti társadalom nak. 
Az iskola pedig, m ely a m agyar faj ku ltú rá já t igyekezett emelni, 
a legerősebb bástyát építette a m agyar nem zeti állam nak.

E tekintetben m agának a szatm árném etii reform átus fő­
gim názium nak története is nagy tanulságot re jt m agában. Azt a 
kort, m elyben ez iskola a legnagyobb m egpróbáltatásnak volt 
kitéve s szinte az enyészet szélén állott, irodalm unk története 
nem zetietlen kornak  nevezi. Pedig az a kor nem  volt tudom á­
nyosság nélkül, sőt egyik írónk a tudom ányok arany századának  
m ondotta. De az a műveltség nem  a nemzeti élet tala jában  
gyökerezett, nem  a nemzeti szellem m egnyilatkozása volt s ezért 
a nemzeti társadalom ra nem  is volt semmi hatása.

Sokan és sokszor hangoztatták közoktatásügyünk első nagy 
vezérének m ondását, hogy Magyarország jövője a kultúra k é r ­
dése. Igen, a ku ltú ra  kérdése, de nem  azé a kultúráé, mely a 
Nyugat firm ája alatt kozm opolita hangon zeng a költészet ber­
keiben ; nem  azé a kultúráé, mely a társadalm i tudom ányok­
ban  az in ternationalism us eszméit igyekszik csepegtetni a m a­
gyar nép leikébe, hanem  amelyik a külföldi eszm eáram latokat 
is a m agyar faji sajátságokhoz assim ilálja ; am elyben a nemzeti 
élet érlüktetése és a nem zeti lélek nyilatkozik meg. A z a ku l­
túra, m ely e hazában fölvirág zik, csak nem zeti, csak magyar 
lehet, m ert csak ez biztosíthatja különböző nem zetiségek-lakta  
fö ldünkön a m agyar faj szellem i és politikai hegem óniáját s 
csak ez szilárdíthatja meg a m agyar nem zeti államot.

Ennek a nem zeti ku ltú rának  volt m agvetője évszázadokon 
á t a m agyar refo rm átus iskola s közelebbről a szatm árném etii 
reform átus főgim názium  is. S a nagy m últ trad itió ja  ezt a szel­
lem et : a nem zeti nevelés irányát hagyta szent örökségül isko­
láinknak  a jelenre és a jövőre is. Adja a Gondviselés, hogy e 
szellemben : a nemzeties irányú  nevelésben, hazánk m inden 
iskolája, felekezeti különbség nélkül összeforrva, együtt m un­
kálja  nem zetünk jövőjét ! A szatm árném etii reform átus főgim­
názium  elöljárósága pedig, mely a m últ hagyom ányait e kegye-



letes ünnepéllyel is híven ápolja és a tanintézet nemzeties irá ­
nyú fejlesztésén fárdozik, fogadja tanáregyesületünk tisztelet- 
teljes üdvözletét s azt a hö óhajtásunkat, hogy a vezetése alatt 
álló tanintézet, nem zeti m űveltségünknek ez a három százados 
erőssége, ősi reform átus szellemében és hagyom ányaiban fej­
lődjék, erősödjék s a nemzeti ku ltú rának  előbbrevitelére az 
idők végéig virágozzék !



Marosvásárhelyt a református kollégium 
új épületének felavatása alkalmával.

— 1911 június hó 6-án a kollégium disztermében. —

Midőn e negyedfélszázados nagym últú tanintézet m egúj­
hodása, új épületének felavatása alkalm ából a m agyar kultú­
rának  lélekem elő ünnepet szentelünk, öröm m el használom  fel 
az alkalm at, hogy az Orsz. R eform átus Tanáregyesület és az 
általa képviselt m agyar reform átus tanárság  nevében tisztelet­
tel és elismeréssel üdvözöljem  a kollégium nagyérdem ű elöljá­
róságát, hogy a m agyar kultú rának  és nem zeti tudom ányosság­
nak ily fényes csarnokot emelt. Nem csak a saját ku lturális é r­
zékének állított az elöljáróság ez új iskola-épületben m onu­
m entális em léket, nem csak a város és vidék kulturális érdekei 
körü l szerzett elévülhetetlen érdem et, hanem  elism erésre és 
tiszteletre kötelezte ez alkotás irán t m indazokat, akik a m agyar 
kultúra fejlesztésében látják  nem zetünk jövőjének legfőbb biz­
tosítékait. M inden m agyar iskola egy-egy nemzeti oltár, m elyen 
a m agyar nemzeti m űveltség lángja lobog fel és m inél több 
ilyen o ltár em elkedik e haza határain , am a szent láng annál 
m agasabban lobog s annál ragyogóbb fényben tükrözi vissza 
nemzeti m űveltségünket. És mi, akik ez o ltár körül forgoló­
dunk, öröm m el jö ttünk hazánk  távoli vidékeiről, hogy itt ez 
ünnepély fölemelő érzései között ez ú jra  épült o ltár lángjainál 
önnön lelkünk tüzét élesztgessük.

H ivatásunknál és hazafias érzületünknél fogva is mélyen 
át vagyunk hatva a nem zeti ku ltúra  jelentőségének tudatától. 
T udjuk, hogy ha nem zetünk az európai népfajok versenyében 
helyét meg akarja  állani s az európai nem zetek színvonalára 
akar em elkedni, azt csak a kultúra erejével és hatalm ával te-



heti. Sőt tudjuk, hogy ha e haza földjén élő nemzetiségek tö­
rekvéseit a m agyar nemzeti állam  keretébe akarjuk  beolvasz­
tani, — am inthogy be kell olvasztanunk, — legerősebb fegyve­
rünk  a rra  is a m agyar ku ltú ra  tartalm i gazdagsága és varázsa, 
szellemi fölénye és assim iláló ereje leend. És ha ezeréves tö r­
ténetünk folyam án nem zetünk erejét, önvédelm i harcai m ellett, 
századokon át az európai ku ltúra védelm e kötötte le, annál e rő ­
sebben kell kifejtenie m a szellemi energiáját, hogy am az 
európai ku ltúrába beilleszkedjék és annak a m agyar szellem is 
alkotó tagja legyen. Idáig, az bizonyos, ha igyekeztünk is lépést 
ta rtan i az európai műveltséggel, annak  előbbvitelére m agyar 
lélek igen kevés hatást gyakorolt. A m arosvásárhelyi kollégium 
dicsőségéhez tartozik az is, hogy nagynevű tanára iban  és tanít­
ványaiban, a Bolyai-akban m agyar elme az európai tudom á­
nyosságra is term ékenyítőleg hatott.

A nem zeti ku ltú ra  szükségletei épen most foglalkoztatják 
törvényhozásunkat. S látva azokat a folyton növekvő anyagi 
áldozatokat, am elyeket a m agyar állam  és a nemzeti társadalom  
kulturális fejlődésünk m egalapozására igyekszik fordítani, meg­
nyugtató érzések és nemzeti ku ltúránk  jövője irán t biztató re­
m ények töltik el keblünket. ím e, ez a reform átus kollégium is 
a m agyar állam  segítségével épült. R eform átus gim názium aink 
hazánk m ás vidékein is m egújulnak, erősbülnek s virágzásuk­
nak szinte új korszakába lépnek az állam  anyagi tám ogatásá­
val. Az állam korm ány felism erte végre azt a nagy szellemi erőt, 
am elyet nemzeti m űveltségünkre s a m agyar nemzeti állam ra 
nézve reform átus iskoláink képviselnek. S m időn ez iskoláknak, 
melyek századokon át egyedül a protestáns hitbuzgóság fillé­
reiből táplálkoztak, segítő jobbot nyújt, hogy a kor fejlődő kul­
turális szükségleteivel lépést tarthassanak , csak a m agyar 
állam  igaz érdekeit szolgálja, csak nemzeti m űveltségünk em e­
lését m unkálja. Mert a m agyar reform átus iskolánál a magyar  
nem zeti szellem nek hívebb ápolója, a nem zeti m űveltségnek  
buzgóbb terjesztője s a nem zeti állam nak biztosabb támasza 
sohasem volt. Ez iskola szelleme a m agyar nemzeti lélek meg­
nyilatkozása volt m indenha. S m időn e szellem a m agyar állam  
tám ogatásával erősebb kifejezésre jut, az kultú ránk  nem zeti 
jellegének a legnagyobb biztosítéka.

Ez a szellem hatotta át évszázadokon a m arosvásárhelyi 
kollégium ot is és tette m agyarságunk egyik kulturális gócpont-
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jává ; ennek a szellemnek kell azt á thatn ia  a jövőben is, ha 
tradicióihoz hü akar m aradni. S m időn fejlődésének m ai ko r­
szakos m ozzanatában nemzeti ku tu ránknak  tett szolgálataiért 
az intézet elöljáróságát a m agyar kultúra  m unkásai nevében 
tisztelettel üdvözlöm, azon hő óhajtásunknak  adok kifejezést, 
hogy e nagym últú tanintézet hagyom ányos kálvinista és m agyar 
szellem ében erősödjék és az idők végéig virágozzék !



DÓCZI IMRE VÁLOGATOTT 

P A E D A 606IA I DOLGOZATAI.





Irodalmi képzés a c lass ica  philologiai oktatásban.1

Kik az em ber m agasabb szellemi értékét az irodalm i m ű­
veltségben keresik, kik a szakszerű tudós m űveltséget is az 
általános irodalm i m űveltségre ak arják  építeni s ennélfogva a 
középiskolai oktatásnak, a szellemi és erkölcsi nevelésnek 
súlypontját is az irodalm i tan ításra  s általában oly tan tárgyakra 
kívánják helyezni, melyek az em bernek az irodalm i m űvelt­
séget megadni hivatvák : azok a nálunk  is visszhangra talált 
s a hum anus műveltséget veszéllyel fenyegető utilitarius nyi­
latkozatok után  megnyugvással és megelégedéssel olvashatták 
a tél folyam án közoktatási m iniszterünk vezetése alatt tarto tt 
egységes középiskolai értekezlet tárgyalásait. Ez értekezlet 
egyebekben nem is ju to tt sem m i positiv eredm ényre ; de 
abban m inden tagja egyet értett s vagy egyenesen kifejezést 
adott annak  az eszm ének, vagy az képezte nyilatkozatának 
alapját, hogy a jövő  középiskolája csak a m ai g im názium  
lövább fejlesztése  vagyis az irodalm i képzésre alapított hum a­
nus irányú in tézm ény lehet. Közoktatási korm ányunk  terve­
zete tehát bárm ilyen alakot öltsön is, azzal a m egnyugtató 
törekvéssel indult meg, hogy nem  a gim názium i nevelés m ai 
szellemét fogja a hétköznapi élet üzleti érdekeinek áldozatul 
dobni, hanem  a középiskola m ásik fajának, a reáliskolának 
egyoldalú képzését akarja  a gim názium i nevelési iránnyal 
összhangzásba hozni.

Az irodalm i képzés és az iskola szövetsége oly régi, m int 
m^ga az irodalom  és az iskola. Nem csak gim názium aink ala­
kulása és fejlődése áll kapcsolatban az irodalm i képzés szük-

1 Felolvastatott a Tiszántúli Református Tanáregyesület szat­
mári közgyűlésén 1892 július hó 4-én.



ségének tudatával, hanem  m ár az ó-korban is a róm ai tanuló  
idejét nagyobbára az irodalm i tanulm ány foglalta el, sőt a 
görög iskoláztatás előhaladtával szintén íro tt m üvek m agya­
rázása és taglalása volt a tanítás főm unkája. Meglehet — 
m ondják, — de nem  volt meg akkor a XIX. század term észet- 
tudom ányi ism eretköre. Mind igaz. Nem is akarjuk  mi a kor­
szellemtől elzárni iskoláinkat, sőt ism erve a term észettudo­
m ányi igazságok végtelen fontosságát, szellemművelő hatását, 
kiváló helyet k ívánunk ju ttatn i e tudom ányágnak úgy a m a, 
m int a jövő középiskolájában. De épen a term észettudom ányi 
világnézet egyoldalúságával szem ben, mely örökösen az érzéki 
tapasztalat körében hordozván az elmét, elnyom ja fogékony­
ságát a lelki és erkölcsi tünem ények irán t, ennek correctivu- 
m ául erősen hangsúlyozzuk az irodalm i képzés uralm át, 
hogy oly harm onikus m űveltségre, oly philosophiai világné­
zetre vezessük ifjúságunkat, am elynek b irtokában  m űvelt é r­
zékkel és szellemes érdekkel viseltessék az ism eretek m inden 
faja iránt. Mert csak az irodalm i képzés adhatja  meg azt az 
általános és összhangzatos m űveltséget, am elyre tovább építve, 
— m int Greguss m ondta korán  elhunyt testvéréről — ugyan­
azon em ber lehet term észettudós, aestheticus és m oralphilo- 
sophus.

Am int a prim itív em ber is fát dörzsölt össze fával, hogy 
tüzet gerjesszen, úgy a szellemi világban szintén a szellemek­
kel való tartós érintkezés folytán indulhat meg a gondolkodás 
processusa. Az irodalm i stúdium ok, m int a legnagyobb gon­
dolkodók eszm éinek tárháza, legtökéletesebb művelői a leendő 
gondolkodónak; m ár pedig a különböző életpályák m indenek­
előtt gondolkodó fő t igényelnek. Ism eretek  még m agukban 
nem  adnak műveltséget, hanem  azon szellemi képesség, mely- 
lyel ism ereteinket fel tudjuk dolgozni, vagyis tudunk gondol­
kozni. Hiszen még a term észettudom ány nyújtotta ism eretek 
is csak azáltal nyernek értéket, ha  bizonyos lelki processuso- 
kon m ennek keresztül. Aki képes felfogni, hogyan szűrődik 
a tapasztalatból az elmélet, m int em elkedik a nyers tények 
fölé a törvény, az anyag fölé a gondolat : csak az b ir tudom á­
nyos műveltséggel. E llenben, aki megszokta, hogy a gondolat 
testét csak a m úzeum okban és labora tó rium ban  találja föl, az 
az „ignoti nulla cupido“ elvénél fogva nem csak érzéketlen 
m arad  az em beriség m agasabb törekvései irán t, de nem  is



képes oly em elkedett álláspontra jutni, honnan  az em beri 
szellem m űködését concentrálva áttekinthesse. Ezt a m űvelt­
séget csak az irodalm i nevelés adja meg.

De nem csak a szellemi, hanem  az erkölcsi nevelés helyes 
iránya is megköveteli, hogy a középiskolai oktatás súlypontja 
az irodalm i képzésre essék. Sokrates  alapelve, hogy m inden 
ism eret erénnyé, m inden tudás erkölcsiséggé válik  — r.áaaz àpetàç 
ejuaríjfAa; étim. És én készséggel elismerem a tudom ány  er- 
kölcsnem esítő hatalm át. De viszont, aki valaha neveléssel 
foglalkozott, tudni fogja, hogy nem  m inden ism eret egyenlő 
erkölcsi életirány forrása. Az az oktatási rendszer, mely egé­
szen a gyakorlati élet göröngyeihez köti az em beri lelket, s az 
erkölcsi élet kérdései irán t közönyösen hagyja, nem  lehet 
képes a rra  sem, hogy a család, haza és em ber szeretetét bele 
olthassa az ifjú szívébe; s hogy a jog, igazság, szabadság vagy 
bárm inem ű erkölcsi eszme irán t is lelkesedést gyújtson nö­
vendéke keblében. Az exact és term észettudom ányi oktatás 
nevelhet példás erkölcsű kosm opoíitákat, de nem  honfiakat, 
kik a nem zet érlüktetését saját szívverésükkel azonosnak te­
kintsék. Nevelhet az életnek kitűnő gyakorlati férfiakat; de 
erkölcsi erőt, mely őket a rra  készítse, hogy fölemelt fővel áll­
hassanak meg a létért való küzdelem ben akkor is, ha tán az 
élet bányájában  a kenyérkereset a ranyere  előttük megsza­
kad : sem a kétszerkettő, sem a term észet törvényének ism e­
rete nem  adhat. Az erkölcsi érzés erejét, mely még az üzlet 
piacán sem engedi az em bert a lelkiism eretlenségig alásü- 
lyedni, — a jellem szilárdságot, mely még a legnagyobb veszé­
lyek között is megóvja az em bert attól, hogy elcsüggedve az 
erkölcsi halál karjaiba dobja magát: csak az irodalm i képzés, 
vagyis az a nevelés adhatja  meg, mely az ifjú lelket a m últ 
idők nagy jellem einek m intaképe által irányítja, az em beriség 
erkölcsi és szellemi fejlődésének s örökös küzdelm ének szem­
léltetése által megedzi.

Az irodalm i m üvek ép oly k iaknázhatatlan bányául szol­
gálnak az erkölcsi nevelésnek, m int a term észettudom ány az 
igazság kutatásának. Igaz, hogy az a rendszer, mely a nevelést 
a H unyadiak és Zrínyiek, vagy a H oratiusok és G racchusok 
hazaszeretetére, Aristides igazságérzetére, Sokrates bölcs sze­
rénységére, Regulus becsületérzésére, Rákóczi szabadságszere- 
tetére s a hazafiúi és polgári erénynek az irodalom ban meg­



örökített többi m intaképeire vezeti vissza : bizonyosan sok 
tanulni valót hagy fenn a későbbi szakférfiúnak, de valódi 
em bert nevel a társadalom nak. Az ism ereteket meg lehet sze­
rezni fejlettebb korban is, de nem  a jellem et. Az is igaz, hogy 
az irodalm i képzés egyes tényei sokszor elenyésznek. H om eros 
hexam eterei elm osódnak az em lékezetből gyakran az utolsó 
szóig. H oratiusnak legmagasztosabb ódáit sem tudjuk nehány 
év m últán  idézni ; de azért oly erőösszeget hagynak a lélek­
nek, mely az exact tudom ányok egyoldalú hatásával szem­
ben k irí az em ber beszédéből, kilátszik irataiból, visszatük­
röződik gondolkozásán és kinyom ódik egész jellemén.

A m ai gim názium ban az irodalm i képzést a nemzeti iro­
dalom  m ellett E urópaszerte kiválóan a classica philologiai 
oktatás képviseli. És épen ezen dom ináló helyzetének a kö­
vetkezménye, hogy ha a mai gimnázium  a szellemi és erkölcsi 
nevelés érdekében tám asztott követeléseknek általánosságban 
meg nem  felel, a kifogás rendesen a classica philologiai ok ta­
tás szám lájára esik. Én nem  m ondom , hogy e disciplina m ai 
kezelésében elég hiba nincs, sőt épen egyik igen nagy fogyat­
kozásával akarok  ezúttal foglalkozni ; de azt nem  m ulasztha­
tom  el kijelenteni, hogy a classica philologiai tan ításra  szóit 
vádakban  a valóság m ellett nem kis m érvű túlzás és a k o r­
szellemtől megvesztegetett egyoldalúság is nyilatkozik. Ré­
szem ről ki m erem  m ondani, hogy am ióta gim názium ainkban 
a latin beszéd használata megszűnt, tehát am ióta a latin nyelv­
nek teljes elsajátításáról le kellett m ondani, latin  nyelvi tan í­
tásunk sohasem  állott m agasabb fokon, m int m a ; a görög 
nyelvi tanítás pedig — tisztelet a m últak em lékének — de 
hazánkban aligha állott valam ikor csak azon a fokon is, am e­
lyen m a van. Egyes iskolák e tekintetben lehetnek kivételek, 
de az általános benyom ást, a köztapasztalatot ily értelem ben 
konstatálta az érettségi vizsgálatokon m űködő korm ánybizto­
sok legközelebbi értekezlete is.

Van hiba kétségtelenül. És én ezek között egyik elsőrendű 
m ulasztásnak tekintem  azt, hogy a gim názium i felőbb osztá­
lyokban a classica philologiai tanítás nem  áll teljesen az iro­
dalm i képzés szolgálatában. Ma m ár nem  célja a gim názium ­
nak  sem a latin, sem a görög nyelv szóban vagy írásban való 
használatára m egtanítani a növendéket, hanem  igenis fel­
adata, hogy a classicus írók  m űveiben levő gondolattartalom



és m üalak m egismertetésével és elsajátításával az ifjúság szel­
lemi és erkölcsi képzését előm ozdítsuk. És m ai tan ításunk épen 
ebben tesz legkevesebbet. Ma sok tan ár keze alatt még a V III. 
osztályban is elvész a classicus mű gondolattartalm a és mü-
alakja ; ism eretlenül m arad  az író  gondolatm enete, logicája
és psychologiája ; érintetlenül esik el a mü szerkezete, aesthe- 
tikai vagy rheto rikai sajátságai. Nyelvet tan ítunk  a felsőbb
osztályban s inkább, m intsem  irodalm at ; gram m atikáikig
boncolgatjuk m induntalan  az írót, anélkül, hogy sokan a 
psychologiai és aesthetikai elem zésre legkesvébbé is gondolná­
nak ; pedig épen ebben rejlenék az irodalom  szellemi és 
ethikai képző hatása s ebben sarkallanék m agának a classica 
philologiai tan ításnak  is legfőbb jogosultsága.

Nem szeretnék eme vádaskodással félreértésekre okot 
szolgáltatni s egyáltalán nem  akarnám , hogy kifogásaim at eset­
leg a saját fejem re is ráolvassák. N em  a gram m atikának, 
hanem a gram m atikai exegesis túltengésének vagyok én ellene. 
N apjainkban nagyon is divattá vált a classica philologiai okta­
tás terén m inden bajt a gram m atika nyakába hárítan i s van­
nak paedagógiai túlzók, akik m inden gram m atikát ki szeret­
nének az iskolából küszöbölni s a classicus nyelveket is csak 
olyan kávéházi kellnerm ethodussal óhajtanák  taníttatn i. De 
hát az ily könnyű vérű s a phrasisok füstjével dolgozó paeda- 
gogusok ellen nincs m it védekezni. A  gram m atikának  ép úgy 
meg van a maga iskolai fontossága és kiváló didacticai jelen­
tősége, m int akárm ely  középiskolai tanulm ánynak, csakhogy 
a maga helyén, a gram m atikai cursuson. Ám használ juk fel a 
tudom ányos m ódszer, az összehasonlító nyelvészet m inden 
értékesíthető vívm ányát a gram m atika tanításánál a növendé­
kek értelm i fejlesztésére ; de ne foglaljuk el vele az irodalm i 
cursus tanóráit s ne tegyük irodalm i tan ításunkat örökösen a 
puszta gram m atikai szabályok ism étlésének taposó m alm ává. 
Avagy nem  kom ikus dolog-e, m ikor még a VIII-ik osztály 
tanóráin , vagy pláne az érettségi vizsgálatokon is declinálta- 
tunk s ebbeli jártasságából ítéljük meg a tanulónak latin iro ­
dalm i képzettségét ?

Van rá eset, nem  m ondom , m időn a tanár még a felső 
osztálybeli tanuló erejét is a gram m atika próbakövével kény­
telen m egm érni. De ebből rendszert csinálni, vagy egynéhány 
kétes existentia kedvéért az összes növendékek irodalm i kép­



zését kockáztatni nem  szabad. Leghelyesebb álláspont e tekin­
tetben az, am it az osztrák közokt. m iniszternek m últ ősszel 
kiadott nagy jelentőségű rendelete elfoglal. A classica philo- 
logiai felsőfokú tanításnak — úgym ond — „az olvasottak 
pontos nyelvi m egértésén kell alapulnia; de a gondolattartalom  
elsajátításához, a m űalkat felfogásához kell vezetnie. Olynemű 
olvasás, mely a m egkívánt pontosságot gram m atikai és lexi- 
calis dolgokban elhanyagolja, kárára volna a gondolkodás 
ama szigorának és lelkiismeretességének, m elyre m inden  okta­
tásnak nevelnie ke ll“.

A classicus irodalom  m űrem ekeinek örök becsét gondo- 
la ttarta lm uk és m űalakjuk adja meg. A m odern d rám a meg­
terem tője ugyan Shakespeare, de azért az aesthetikusok a 
tiszta tragikum ot Sophoklesben tanulm ányozzák ; az lliás job­
ban m egism erteti az epikai előadás m ódját és az eposz jelle­
mét, m int „Zalán fu tása“ vagy „Buda ha lá la“ ; Ciceróban 
jobban kidom borodnak a szónoki beszéd form ái, m int Kos- 
suthnál ; Xenophon és Plató dialógusai egyszerűbbek, m int 
korunk bölcsészeti művei, Thukydides és Tacitus a történe­
lem nagy tanúságait plasticusabban szemléltetik, m int ko runk  
historikusai. Más szóval : a klasszikus irodalom  rem ekeit ma 
is az irodalmi m ű fa jok  kánonja inak tekin tjük. De ha m ind 
ebből sem m it sem érzékeltetünk tanítványainkkal, ha a költői 
művek olvasását poétikai elemzéssel nem  kísérjük, ha a his­
torikusokat történelm i, a szónoki m üveket rheto rikai, a böl­
csészeti értekezéseket logikai világításba nem helyezzük: akkor 
„hiába való a mi p réd ikálásunk“.

Érzik ezt E urópaszerte s azért sürgeti úgy a tavaly meg­
jelent porosz tanterv, m int az osztrák közoktatási m iniszter­
nek im ént em lített rendelete az irodalm i képzés előtérbe he­
lyezését. N álunk a görögpótló tanfolyam ot, illetőleg a görög 
Íróknak m agyar nyelven való olvaslatását, egyenesen az az 
intentio hozta létre, hogy ha m agát a nyelvtanítást elejtik is, 
legalább, ami ez irodalom ban legbecsesebb, a gondolattartal­
mat felhasználják az irodalm i ízlés fejlesztésére. Az a gondolat 
volt az irányadó, hogy az írókat m agyarul olvasva, a növen­
dékek jobban belem élyedhetnek eszm ekörükbe, jobban fel­
foghatják világnézetüket s így több irodalm i nyereséget m erít­
hetnek olvasásukból. E lérik-e vele a célt, nem  tudom. De, 
hogy e cél m egvalósítása sokkal reálisabb alapon történhetik



a classica philologiai oktatás körében s hogy azt itt e téren  kell 
m egvalósítanunk, az bizonyos ; különben a felületes gondol­
kozás m a-holnap latinpótló tanfolyam m al is boldogítani fogja 
iskoláinkat.

Igaz, hogy e téren  észlelhető fogyatkozások oly fontos 
tényezőktől függenek, am elyeket egyham ar nem  igen fogunk 
elháríthatn i, de hatásukat ellensúlyozhatjuk a tanítói tö rek­
véssel. Része van e dologban először m agának iskolai tan rend ­
szerünknek is. Ma a latin irodalm i tanítás sikerének legfőbb 
k ritérium át az érettségi írásbeli dolgozat képezi. E  dolgozat 
pedig, tudjuk, m agyar fogalm azványnak, többnyire egyszerű 
olvasókönyvi gyakorlatoknak, la tin ra  való fordításában áll. És 
ha ezt a feladatot az ifjú sikerrel meg nem  oldja, ha a nyelv 
írásban való kezelésénél a kellő gyakorlottság h iányában  talán 
még gram m atikai szarvas h ibákat is követ el, akkor ism erheti 
ő az Aeneis költői szépségeit, jártas  lehet Cicero egyik-másik 
szónoki beszédének rhetorikai elem zésében, avagy könyv 
nélkül tudhatja  H oratius szebb ódáit : alkalm at sem adunk 
neki latin irodalm i képzettségének k im utatására , oda sem 
bocsátjuk a szóbeli érettségi vizsgálatra.

Ha egy érettségi vizsgálaton alacsony fokon állanak a 
latin írásbeli dolgozatok, a b írá la tra  h ivatottak kim ondják a 
lesújtó  ítéletet, hogy az illető tanintézetben rossz lábon áll a 
latin tanítás ; anélkül, hogy a növendékek latin irodalm i kép­
zettségét m érlegelnék. Olyan alapon kell tehát ítéletet mon- 
daniok, amely a korviszonyokhoz képest m a m ár nem lehet 
egyenes és főcélja latin tanításunknak. A tan ár pedig a tan ­
rendszer követelm ényei előtt kénytelen lévén m eghajolni, 
vagy teljesen elhanyagolja az irodalm i képzés eszközeit s a 
classicus írókat csupán a gram m atikai szabályok példatárá­
nak és phraseologiai gyűjtem énynek tekinti, hogy ezekkel 
tanítványainak fordítási ügyességét gyarapítsa ; vagy ha jobb 
paedagogiai érzéke megóvja e lelketlen eljárástó l és az iro ­
dalm i olvasm ányokat tőle telhetőleg igyekszik tanítványai 
gondolat- és érzelem világának gazdagítására felhasználni : a 
tanulók stilisztikai készségének éb ren tartása  és növelése még 
akkor is annyi időt von el az irodalm i képzéstől, hogy ez a 
tan á r jóravaló  igyekezete m ellett is fogyatékos m arad.

Le kell tehát szállítani a m agyarról latinra való fordítás  
jelentőségéi s mivel e dolgozatok csak a nyelvtani szabályok



begyakorlására szolgálhatnak eszközökül, ennek pedig az iro ­
dalm i tanítás fokán sem m i helye sincs : a felső osztályokban, 
valam int az érettségi vizsgálaton m aguknak a classicus írók­
nak kell az írásbeli dolgozatok anyagául szolgálniok, hogy a 
tanítás m inden iránya ez írók  tanulm ányozására legyen for­
dítva s hogy a tan ár összes iskolai m unkásságát az irodalm i 
képzésre irányíthassa, a tanuló pedig írásban  úgy, m int szó­
ban irodalm i képzettségéről adhasson számot. És hogy ez nem  
leszállítása, sőt inkább emelése volna latin tanításunknak, azt 
talán nem  igen kell bizonyítgatnom . Hiszen egy — a tanuló 
előtt nem  tárgyalt — Liviusi, Cicerói, vagy Tacitusi fejezet­
nek, vagy épen egy költem énynek m agyarra fordítása jobban 
m egpróbálja a növendékek erejét s biztosabb alapot nyújt még 
nyelvism eretük m egítélésére is, m int egy könnyű m agyar szö­
vegnek a szótár segítségével latinul való gyarló kifejezése. E 
mellett, ha m ajd növendékeink latin nyelvi képzettségét nem  
ily fércelm ényekből, hanem  irodalm i tájékozottságukból kell 
m egítélnünk s ha hozzájuk a gim názium i pálya végén a nyelv­
alakok hajszolása helyett ilynem ű kérdéseket in tézhetünk : 
m elyek H oratiusnak böcselm i vagy hazafias ódái ? fordítsd le 
közülök ezt vagy azt ; m elyek az Aeneis plasticusabb leírásai 
vagy hasonlatai ? fordítsd közülök ezt vagy azt: — akkor fog 
philologiai oktatásunk egészen az irodalm i képzés szolgálatá­
ban  állani.

De a m ai fogyatkozásokban nem csekély része van tanár­
képzésünknek is ; sőt, ha philologusaink a classicus írók 
aesthetic.ai oldala irán t kevés érzéket tanúsítanak, azt leg­
nagyobb részben az egyetem szám lájára kell írnunk. Aki 
egyetemeink classica philologiai előadásait a közel m últban 
figyelemmel kísérte, vagy épen személyes tapasztalatból 
ism erte, az tudhatja, hogy ott tanárje lö ltje ink  idáig sok m in­
denről értesülhettek, de épen a gim názium ban tanítandó clas- 
sicusok gondolattarta lm áról és m űalakjáró l hallottak legke­
vesebbet. Bőségesen folalkoztak kétes értékű coniecturák és 
legföljebb irodalom történeti jelentőségű írók fejtegetésével ; 
ha pedig elsőrangú classicusokra kerü lt a sor, a philologia 
teljes k ritikai apparátusával tárgyalták előttük az író ra  vo­
natkozó adatokat, a codexektől és scholionktól a legújabb 
kiadásokig végig m enve gyakorolták a szövegkritikát ; úgy, 
hogy a sem ester sokszor eltelt anélkül, hogy az író  olvasásába



bele kezdhettek volna ; vagy ha a szöveg boncolgatása is napi­
rendre  került, belefogózkodtak T acitusnak m ajd m inden sza­
vába, m egism ertették őket a com m entatorok m inden irányú  
felfogásával s jó  szerencse, ha ily m ódon egy pá r caputon ke­
resztül hatollak, m iközben a tanárje lö lt m egism erkedhetett a 
tárgyalt író ra  vonatkozó philologiai irodalom  rengeteg cím­
sorozatával, de nem  m agával a classicus íróval, nem  az író  
gondolatvilágával és aesthetikai sajátságaival. Oly collegiumo- 
kat pedig, m int pl. Hom eros világnézete, vagy Vergilius aesthe­
tikai fejtegetése, azt hiszem egy tanárjelö lt sem sorozhat 
élm ényei közé. Sőt akárhányan  bevégezhették egyetemi tanul­
m ányaikat anélkül, hogy csak a rró l is kellő tájékozást nyer­
tek volna, hogy melyek azon kiváló és jellem ző részek akár 
tárgyi, akár aesthetikai tekintetben, am elyeket az egyes írók ­
ból a középiskolában tárgyalniok kell. Az írók  középiskolai 
tárgyalási m ódját pedig nem is várhatjuk  a tudom ányegye­
temtől, e tekintetben legfölebb a gyakorló iskolára és a tan ­
terv u tasításaira vannak utalva tanárjelö ltjeink.

Ilyen körülm ények közt az önképzés nehéz és hosszú 
éveit kell átküzdenie az ifjú tanárnak , míg a próbálgatások 
során elju that a helyes ú tra. És itt m egint egy nagy baj van, 
amely az irodalm i képzésnek a classica philologiai oktatás 
körében u ralom ra  ju tását sok tekintetben megnehezíti. Nincs 
megfelelő iskolai philologiai irodalm unk. A classicus íróknak  
sem  oly com m entált kiadásai, sem  oly iskolai praeparatioi 
nincsenek, m elyekben  az író aesthetikai és psychologiai elem ­
zésére, poétikai, vagy rhetorikai megvilágítására kellő figye­
lem  volna fordítva. A nagyobb szabású külföldi kiadások, — 
m inők pl. egy Faesi, La Roche, Ameis Hom erosa, M itscherlich, 
Orelli, N auck H oratiusa, Heyne, V orbiger, Benoist Vergiliusa 
stb. — sok értékes megjegyzést nyújtanak ugyan e tekintetben 
is, am ennyiben ízekre szedik a gondolattartalm at, megm agya­
rázzák az író legburkoltabb vonatkozásait, sőt összeállítják a 
classicus irodalom  megfelelő parallel helyeit, de mivel ezen­
kívül tem érdek m ás irányú jegyzettel is kísérik a szöveget, a 
m agyarázatok sok oldalú tömegében a kezdő tanár ritkán  leli 
meg az Ariadne-fonalat, mely őt az író  aesthetikai tárgyalá­
sára vezesse. Az iskolai kiadások vagy külön kiadott praepa- 
ratiok pedig bővölködnek a syntaktikai, régiségtani, tö rté­
nelm i és egyéb tárgyi m agyarázatokban ; de az író  aesthetikai



oldaláról vagy teljesen hallgatnak, vagy ha ném elyek oly dol­
gokat, m int az irodalm i m ű alapeszm éje, szerkezete, gondolat­
m eneté, m etrikája  néha-néha m egvilágítanak is, általában 
édes-kevés segítséget nyú jtanak  a tanítás emez irányának  elő­
m ozdítására. Részemről legalább olyan iskolai kiadást sem 
igen ism erek m ást, m int a ném eteknél Brosin Vergiliusa, aki 
lépten-nyom on Schiller, Göthe és m ás nagy költőik synonym  
kifejezéseire figyelmezteti a tanulót, amely eljárásban  az 
aesthetikai képzésnek igen finom vonása rejlik. N álunk pedig 
csupán egyetlen classicus kiadást tudok, amely m agyarázó 
jegyzeteiben egészen a költői m ű poétikai o ldalára fekteti a 
fősúlyt és így teljesen az aesthetikai nevelési ta rtja  szem előtt, 
am int ezt az illető m unkáró l m ás helyen volt alkalm am  ki­
m utatni. Ez a Csengeri Antigonéja, amely azonban fennálló 
tan tervűnk  értelm ében csaknem  teljesen kívül esik a gim ná­
zium i oktatás határain .

De, ha egyenesen iskolai célra szánt m üveknek h iányában  
vagyunk is, ott az irodalom  széles mezeje gazdag m onogra- 
phiáival, irodalom történeti m unkáival, am elyekben a tanuln i 
vágyó tan á r okulásának bőséges fo rrása ira  találhat. Úgy, hogy 
az em lített súlyos körülm ények és nehézségek m ellett is meg­
van az út-mód, am ely szerint helyes belátással és kom oly aka­
ratta l vonzóvá és a tanu lóra  nézve élvezetessé tehetjük philo- 
logiai tanításunkat. Mert, hogy az oktatásnak ez a m ódja 
m ennyivel jobban  felkölti még a növendékek érdekeltségét is, 
m in t a puszta fordítás és gram m atikai elemzés, ezt még a gyön­
gébb tanulónál is eléggé tapasztalhatjuk, akinek figyelmét 
jobban  leköti a gondolat és az irodalm i tanulság, m int a nyelv 
alaki törvénye. Részem ről legalább akárhányszor észleltem, 
hogy am ely tanítványom  Hom eros egyik-másik helyét csak 
küzködve fordította le, a kifejezés alakja pedig egészen köd­
ben úszott előtte, az illető helyhez fűzött aesthetikai megjegy­
zéseket szabatosan adta elő s így a tanítás e tekintetben gyü­
mölcsözővé lön rá  nézve.

Az eljárás m ódját, am ely szerint irodalm ilag képzővé 
tehetjük eláss, philologiai oktatásunkat, eléggé jelzik az állam i 
tan terv  u tasításai ; de a  szemléltetés végett hadd vonjak le 
belőlök nehány vezérelvet.

Ha valam ey író  o lvastatásába akarunk  fogni, m indenek 
előtt meg kell ism ertetnünk röviden az író  életét, irodalm i



m űködését és azon korviszonyokat politikai vagy társadalm i, 
főként pedig irodalom történeti szem pontból, amely korban  az 
olvasandó m ű létrejött. Meg kell világítani a m unka alapesz­
m éjét, szerkezetét s ha költői művel van dolgunk, m etrikáját 
és verselési technikáját. Hogy ezekből m ennyit vegyünk beve­
zetésül, azt gyakran  a tárgyalandó m ű term észete határozza 
meg. Hom eros olvasása előtt pl. teljesen elég, lia a rhapsod- 
költészet m egism ertetése és a tró ja i m ondakör összefoglalása 
után beillesztjük az eposz tárgyát e m ondakörbe ; m ert a h a ­
gyom ány H om erosáról, az eposzok eredetéről és történetéről, 
az ú. n. Hom erosi kérdésről, helyes beosztással, csak a home- 
rosi tanulm ány végén kell szólanunk.

Iiom eros olvasásába kezdve, előttünk áll a m ű proem ium a 
az expositióval és invocatioval együtt; figyelmeztetni kell a ta­
nulót fontosságukra és a belőlök levont epikai m űszabályra, 
m ely szerint a hom erosi bevezetés form ája általánossá lön az 
eposz-költészetben. Azonnal következik az istenek beavatko­
zása. E dolgot meg kell világítanunk a görög világnézet alapján, 
föl kell fejtenünk, hogy az isteneknek az eposzokban való sze­
replése m ennyire megegyezik az eposzok korának  világné­
zetével.

A tárgy m egism erése u tán m ind járt előadhatjuk az egész 
eposz m eséjét és m egvilágíthatjuk szerkezetét. Aztán fordí­
tásra  fölvesszük a legjellemzőbb részeket és pedig m inél többet. 
Az irodalm i tanítás a lap ját ugyanis épen az képezi, ha m inél 
jobban  igyekszünk belem élyedni az író  eszm ekörébe, a lehető 
legtöbbet és pedig oly részeket olvastatunk, am elyek a legjel­
lem zőbb színben tüntetik  fel a tárgyalt m ű sajátságait. Van­
nak  részek, am elyeknek pl. Hom eros olvasásából soha sem 
szabad elm aradniok, m inők az O dysseiában : Nausikaa epi- 
sodja, Odysseus elbeszélése a Phaiakoknál, az Eum aios kuny­
hó jában  lefolyt jelenet, vagy az Iliasban H ektornak feleségével 
és gyerm ekével való jelenete, Achilles paizsának leírása és 
Achilles harca.

A fordítás közben lépten-nyom on figyelmeztetjük a ta­
nulót az epikai előadás naív jellem ére, a stereotyp jelzőkre, a 
plastikus leírásokra és az epikus hasonlatok term észetére. 
Egy-egy jelenet végén visszatekintünk az esem ény főbb moz­
zanataira, fölfejtjük a cselekvény m otívum ait, elemezzük a 
szereplő személyek beszédeiben nyilatkozó psychologiai mo-



m eritum okat, s m egvilágítjuk érzelm eiket s gondolataikat. A 
fordítás végeztével pedig összegezzük a hatásokat, összeállít­
juk  a hom erosi jelzőket s az epikai m űnyelv fő sajátságait, 
construáljuk  a m egism ert személyek jellem ét, s végül szólunk 
röviden az eposzoknak úgy a nemzeti, m int a világirodalom ­
ban való hatásáró l és jelentőségéről is.

Hasonló szellemben tárgyaljuk a többi költőket is. Kétféle 
elem zésnek kell kísérni folyvást fordításunkat. Egyfelől ele­
mezzük lélektani és logikai vonatkozásaiban, boncoljuk a gon­
dolatot, a tarta lm at; másfelől aesthetikai elemzéssel kísérjük a 
kifejezés form áját, a m űalakot. Mint a gram m atikai cursuson 
vadásztuk az olvasm ányban az acc. c. iníinitivot, abl. absolu- 
lust és a többi syntaktikai viszonyokat, úgy keressük itt fel a 
figurákat, trópusokat és a költői előadás egyéb sajátságait. A 
különbség az, hogy am ott az írónak  öntudatlanul alkalm azott, 
úgyszólván a nyelv irodalm i kezelésével akaratlanul kifejlő­
dött sajátságait ku tatjuk , em itt pedig oly dolgokra fordítjuk a 
figyelmet, am elyeket az író  célzatosan s gyakran a legnagyobb 
m űgonddal alkalm azott, hogy velők irálya szépségét, előadása 
költőiségét emelje. Tehát am ott a nyelvnek az írótól gyakran 
független törvényeit, itt az író  egyenes in tentióit világítjuk 
meg.

E mellett ne szalasszunk el egyetlen alkalm at sem, amely- 
lyel tanítványaink aesthetikai belátását és irodalm i látókörét 
növelhetjük. Ha pl. az Aeneis olvastatásába kezdünk, az 
„arm a virum que cano“ hom erosi expositionál ne mulasz- 
szuk el fölem líteni az „Ille ego qui quondam “ kezdő sorok 
kérdését ; sőt fordíttassuk is le, hozzátéve, hogy nálunk épen 
legnagyobb epicusaink szilárdul hiltek ez elvetett kezdő soi ok 
eredetiségében ; idézzük a Zrinyiász bevezetését : „Én az, ki 
azelőtt ifjú elm ével“ stb., amely proem ium  egyenesen a kér­
déses vergiliusi sorok hatása alatt keletkezett; hozzuk fel Arany 
János ítéletét, ki szintén lehetetlennek tarto tta, hogy a latin 
költő egyszerre „teli szájjal“ kezdjen eposzába.

Vagy, ha  ugyancsak az Aeneis I. énekében a v ihar nagy­
szerű leírását tárgyalva, olvassa tanítványunk, hogy N eptunus 
nagi] felháborodással — graviter com m otus — veszi észre a 
v ihar tom bolását s u tána nyom ban az jön, hogy fölemeli 
szelíd arculatát — placidum  caput a habok felelt . ne hagy­
juk  elsiklani a figyelmet ez ellentétes szavakon, világosítsuk



meg az antik szobrászatnak, egy Belveredi Apollónak vonásai­
ból, hogy t. i. a fenséges nyugalm at a belső felindulás sem 
zavarja meg az isten arculatán , am int ez az antik  szobrokon 
is látható  ; a classicus m űvészetnek eme jellem vonásáról idéz­
zük W inkelm annak ism eretes hasonlatát : „M iként a tenger 
mélysége örökké nyugodtan m arad , bárm ennyire  dühöng is 
a felszín : ép úgy a görög szobrok kifejezése m inden szenve­
dély m ellett is nagy és nyugodt lélekre m uta t“. Ez arány tala­
nul csekély eszközzel szerfölött em eljük növendékeink látó­
körét. Hasonlóképen, ha a II. ének híres Laokoon-jelenetét 
fordítjuk, ne m ulasszuk el a helyzetet megvilágítani a rhodosi 
szobrászati iskola Laokon-csoportozatának bem utatásával, sőt 
figyelmeztessük tanítványainkat Lessing L aokoonjára  is, sa r­
kaljuk őket e becses aesthetikai m ű elolvasására s így 
m agán olvasm ányaikat is hozzuk összeköttetésbe az iskolai 
céllal.

A m ennyire továbbá saját irodalm i tájékozottságunk en­
gedi, az olvasm ány egyes helyeit állítsuk szembe a saját nem ­
zeti irodalm unkból vett parallel idézetekkel, am int e rre  a Phi- 
íologiai Közlöny lap jain  egyesek m ár több dicséretes példát 
ho id tak  fel. Ezáltal szem léltetjük egyfelől az eszm éknek és 
költői képeknek a világirodalom ban való vándorlását, másfelől 
megvilágítjuk a classicus irodalom nak saját nem zeti irodal­
m unkra  gyakorolt hatását. Pedig ez u tóbbira különös gondot 
kell fordítanunk. Hom eros hasonlataival állítsuk szembe A rany 
epikai hasonlatait ; H ektornak kis fiával Astyanaxszal való 
enyelgését fordítva, olvassuk rá Buda halálából annak  sza­
kasztott m ását, E leiének gyerm ekével, A ladárral űzött játékát ; 
H oratius ódáinál Berzsenyire utalni, a P isókhoz írt nagysza­
bású epistolában Kazinczyra reflectálni számos kedvező alka­
lom kínálkozik, am elyeket m ár csak nem zeti irodalm unk he­
lyes megvilágítása érdekében sem szabad m ellőznünk. Sőt, ha  
egy-egy író  olvasása után m egism ertetjük nehány szóval nem ­
zeti irodalm unkban eszközölt m űfordításait, ha m egem lítjük 
pl. a Kölcsey Ilias-pörét : bizony nem  végezünk fölösleges 
m unkát s nem  vész kárba  fáradozásunk.

De nem  fűzöm tovább e köztudom ású dolgok felsorolá­
sát. Különben is a világért sem utasításokat adni, csak az iro ­
dalm i képzés fontosságát kiem elni s tanításunk irányelveit 
nehány vonással megjelölni kívántam . Mások a kivitel módo-

Dóczi Em lékkönyv.



zatait jobban  tudhatják , m int én, de szükségét senki jobban 
nem  érezheti. L átjuk a kor paedagogiai irányzatát, ism erjük 
a classica philologiai ok tatásra szórt tám adásokat, e tám adá­
sokra m inden v itairatnál alkalm asabb feleletet adunk, ha 
tanításunk sikerét az irodalm i képzés eszközlésével igyekezünk 
emelni.

-



A magyar gimnáziumi oktatásügy iránya.1

Ezeréves nemzeti létünk ünnepe ezer tanulságot szolgál­
tai nemzeti életünk m inden ágában s így közoktatásügyünk 
terén is. És ha  a nemzeti m últ tanulságait nem zeti intézm é­
nyeink fejlesztésére föl nem  használnék, ezredévi ünneplé­
sünk a világ elism erése m ellett is épen önm agunkra nézve 
folynék le mélyebb erkölcsi haszon nélkül.

A m últ hagyom ányához való ragaszkodás, intézm ényeink 
löi téneti alapon való fejlesztése : a közélet m inden terén  erős 
vonása volt nem zetünknek ; de alkotm ányos fejlődésünk m el­
lett ta lán  épen a közoktatásügy az, amely a történelm i kap­
csolatok szigorú m egtartását, a conservatív fejlesztést legjob­
ban megköveteli. Legalább — és e tanúlságot szintén a m últ 
szolgáltatja — az oly tanügyi reform ok, m elyeket a történelm i 
alap mellőzésével m integy ráerőszakoltak  nem zetünkre, soha­
sem tudtak  gyökeret verni hazánkban. A II. József tanügyi 
intézkedései, bárm ily  szabadelvű szellemtől voltak is áthatva, 
az O rganisations-Entw urf tanrendszere, bárm ily  paedagogiai 
belátás nyilvánult is benne, alig állottak fenn egy évtizedig s 
a politikai nyom ás alól felszabadult nem zet lerázván m agáról 
e tanügyi alkotásokat, m elyek a nem zeti m últ hagyom ányai­
nak  teljes ignorálásával akartak  boldogítani bennünket, a tö r­
ténelmi kapcsolat fölvételével látott hozzá m indannyiszor el­
avult tanügyi intézm ényeink fejlesztéséhez.

Most is tehát, m időn épen ezredévi ünneplésünk alkalm á­
ból középiskolai tanügyünk fejlesztésén tanácskozunk, talán

1 Felolvastatott 1896 júliusában a Budapesten tartott II. 
országos és egyetemes tanügyi kongresszuson.



helyén való lesz, ha  a m agyar gim názium  jövendő irányának  
m egállapítása végett történelm i m últjára  tek in tünk  vissza s k i­
csinyes tantervi m ódosítások fejtegetése helyett gim názium i 
oktatásügyünknek egy pár elvi jelentőségű, különben köztudo­
m ású, tö rténeti tanúlságát idézzük em lékezetünkbe.

V annak ugyan, kik a m odern eszmék irán t érzett előszere- 
tetökben, — mivel ez eszm éket a régi gim názium  életében 
megvalósulva nem  látják , — azt is tagadják, hogy a magyai 
gim názium nak története s gim názium i oktatásügyünknek tradi- 
tió ja volna. Szerintük a középiskolai tanrendszer hazánkban 
eddigelé m indig csak külföldi rendszerek utánzata volt s a 
m agyar nem zeti középiskolát csak a jövő van hivatva meg­
terem teni. Kétségtelen, hogy nem zetünk épen a közoktatásügy 
terén  m indig erős conctactusban volt a m üveit nyugattal s úgy a 
kath. tanítórendek, m int a protestánsok külföldi tanrendszereket 
honosítottak meg gim názium aikban, iskoláik fejlesztésében m in­
dig a m üveit nyugatot tarto tták  szemök előtt, sőt állam i tan­
rendszerünk legkiválóbb alkotásai is : a kél Ratio Educationis 
és az 1879-iki gim názium i tanterv  szintén a szomszédos ném et 
tanügyi viszonyok szám bavételével jöttek létre; de hogy e tan­
ügyi szervezetek — szárm aztak legyen Róm ából, vagy W itten- 
bergből — a nem zeti viszonyokhoz alakulva, m ennyire össze- 
fo rro ttak  iskoláinkkal, semm i sem m utatja jobban, m int az, 
hogy őseink nem  egyszer, m int sajátjukat, védték e tan ren d ­
szert a felülről jövő belenyúlás ellen. S hogy a m eghonosult 
tanrendszerek századokon át mily erős trad itió t terem tettek 
közoktatásunk terén, annak élő tanúi felekezeti tanintézeteink, 
m elyeknek m inden kődarab ja  a m agyar diákélet százados 
hagvom ányairól beszél s amely hagyom ányok legfölebb a na­
gyon is újkeletű állam i tanügy levegőjében élő egyének előtt
lehetnek ism eretlenek.

És e körülm ény épen egyik legfontosabb tanulságát m u­
tatja  tanügyünk történetének. Am int ugyanis ezeréves nem ­
zeti fennállásunkat nem zetünk saját energiája m ellett nem  kis 
m értékben biztosította a politikai bölcseség, hogy a m agyar 
nem zet m iham ar felvévén a nyugateurópai civilisatiót s ezt 
intézm ényeiben is kifejezésre ju ttatván, ezáltal a kulturnem ze- 
tek szellemi közösségébe lépett : ugyanazt a bölcseséget látjuk  
nyilatkozni a m agyar gim názium  különböző korbeli tö rté­
netében is, amely gim názium  szervezet és tanrendszer tekinte­



tében folyton szellemi közösségben állott a nyugati m üveit 
népek tanintézeteivel, őseink  nem  igyekeztek sz ittya -isko lá ka t 
terem teni (am int a Ratio Educationis hatása  alatt keletkezett 
latin  nélküli n em ze ti isko lá t a debreceni kollégium ban tréfá­
san  nevezték), nem  akarták  a nemzeti nevelést az európai esz­
m ék hatása alól kivonni, hanem  a nyugat iskoláinak m intá­
já ra  az egyetemes em beri műveltség alap ján  rendezték be gim­
názium aikat, s míg a nyugati ku lturnépek  középiskolái telje­
sen a classica-philologiából táplálkoztak, a m agyar gim ná­
zium ok is ka t’exochén latin  iskolák voltak ; m ikor pedig a 
nem zeti eszm ék és a term észettudom ányok fejlődése is té rt kö­
veteltek a középiskolákban, a m agyar gim názium  ép oly ala­
kulást vett, m int a nyugatiak, a classica-philologia itt is, ott is 
engedett az ú jkor eszm éinek, de m int az egyetemes hum án 
irány  képviselője, m int az általános irodalm i képzés alapja 
m egtartotta hegem óniáját úgy a m agyar, m int a külföldi gim­
názium okban.

E nevelési irányon keveset változtatott az 1890-iki görög­
pótló törvényünk is, m ert b á r e törvény alkotói a g im ná­
zium unk nevelési irányában  m utatkozó történelm i kapcsolatot 
századvégi gondolkozásukkal m erészen m egszakították, mégis 
árezték, hogy a gim názium  az irodalm i műveltség iskolája s a 
görög nyelvet jó részben irodalm i tárgyakkal igyekeztek he­
lyettesíteni. Hogy a történelm i traditio mellőzése m inden tö­
rekvés mellett is mily visszásán ütött ki, az m a m ár hat évi 
tapasztalat után eléggé ism eretes. Pedig, ha közoktatásügyi 
korm ányunk az előtt tanára ink  görög irodalm i képzésére 
anny i gondot fordított volna, m int ahogy ápolta a felületes 
görögpótló tanfolyam ot, bizony sem m i szükség sem lett volna 
az utóbbira. S nem  lehetetlen, hogy — am int a m últban a tö r­
ténelm i érzék nélkül létesített tanügyi reform ok rövid élete 
u tán tö rtén t — gim názium aink fejlesztésében nekünk is ott 
kell fölvennünk a történelm i kapcsolatot, ahol 1890-ben meg­
szakítottuk. Mert, ha a szomszédos Ausztria közoktatásügyi 
m inisztere nyugodtan tudta megtenni az egységes középiskolai 
á ram la tra  am a nyilatkozatot : hadd p ró b á ljá k  m eg  m á so k , 
hogy m i az ő p é ld á jo ko n  o k u lju n k  : épen nekünk itt az európai 
civilisatio keleti h a tá rán  nem  szabad történeti hagyom ányain­
kat eldobva, m erész próbálkozásokra vállalkoznunk, m ert 
am ikor iskoláinkat a nyugati nagy nem zetek nevelési rendsze­



rének  szellemi közösségéből kivonjuk, m egszűnünk a nyugati 
ku ltú ra  védőbástyái lenni s azontúl mi is a kelethez fogunk 
számítani.

Ugyanazért részem ről gim názium unk jövő irányát is az 
irodalmi képzésben  látom  megszabva, m iként ezt általában az 
európai tanrendszerben  találjuk, s ez irodalm i képzés első­
rangú fo rrásának  jövőben is a classica-philologiai tanulm ány­
nak  kell lenni, még pedig nem csak azért, m ert ezidőszerint 
m agyar tudom ányos műveltséget latin nyelvism eret nélkül 
nem  képzelek, hanem  főként azért, m ert az em beri műveltség 
közös alapjait, az em beri szellem legegyszerűbb m egnyilatko­
zásait s az em beri jellem  legáltalánosabb typusait a legelső 
nem zetek m a is a latin-görög irodalom ban találják, pedig a 
költőnek am a m ondása szerint : „m inden em ber legyen
em ber és m agyar“, a nemzeti jellem vonások fejlesztése mel­
lett a jövő ifjúságát is elsőrenden em bernek  kell nevelnünk. 
S minél jobban hódit társadalm unkban  a századvégi szellem 
és jellem  könnyűsége, annál közelebb kell vinni ifjúságunkat 
a műveltség tisztább forrásaihoz, hogy az élet am erikanism u- 
sában elm erülni ne hagyja s lelke egyensúlyát fenntartsa az 
iskola hellenism usa.

És ha ez irányban  teendőnk van, pedig van, akkor az 
elsőrenden am a régóta hangoztatott elv megvalósítása, hogy a 
classica-philologiai képzést tantervi utasításaink szellem ében 
tegyük igazán az irodalm i műveltség tanulm ányává s az erre  
való nevelés eszközévé. Az irodalom  eszm éinek, szellemének s 
egész tarta lm ának  ism ertetésére kell tö rekednünk és épen 
ezért a görögpótló tanfolyam  javarészét is be kell olvaszta­
nunk a gim názium  közös m agyar nyelvi tantervébe, hogy a 
növendék az epos ism eretét H om erossal, a d rám a tárgyalását 
Sophoklessei kezdje. A görög nyelvet nem  tanu lóknak  a kö­
zépiskola m ásik ágában, a reáliskolában a helyük, m ert az 
egy intézetbe já ró  ifjúságnak tanulm ányi szétválasztása m ár 
a tanulm ányi rend  és köznevelés szem pontjából is helytelen. 
S ha  a reáliskolában a latin nyelv és irodalom  tanítását rend­
szeresítjük, pedig a kétféle középiskola elé kitűzött általános 
m űveltség  közös a lap jainak  biztosítása s ezáltal a középiskolai 
nevelésnek a főbb disciplinákban való egyöntetűsége érdekéből 
rendszeresítenünk kell : akkor semm i szükség sem leend 
ugyanazon tanintézet növendékeinek tanulm ányi szétválasz-



fására, hanem  a bifurcatio  irányai külön intézetekben való­
síthatók meg.

De ideje, hogy á ttérjünk  a m agyar gim názium  történetének  
egy m ásik ism ert tanulságára, m ely a nevelés nemzeti irányát, 
a gim názium i tanrendszer körében a nem zeti szellem  fejlesz­
tését állítja előtérbe. Idegen m inták után  készült gim názium i 
tanterveinkkel szem ben e követelést ha lljuk  hangoztatni 
Apáczai Cseri Jánostól egész napjainkig  s gim názium i tan ren d ­
szerünk koronként való változásaiban e törekvést lá tjuk  ér­
vényesülni m indannyiszor, valahányszor társadalm i közéle­
tünkben a nemzeti szellem erősebben megnyilatkozott. Úgy, 
hogy a m agyar gim názium ban, kivált egyes tanintézetekben, 
nem zeti szellem lüktetett még akkor is, m időn tisztán latin  
iskola volt.

A hazafias p iaristarendnek  m ár 1757-iki m ethodusa el­
rendeli gim názium aiban a m agyar nyelv kötelező tanítását, 
m ert „bár — úgym ond — a latin iskoláknak főcélja a latin 
nyelv elsajátítása, m indam ellett illetlen, sőt gyalázatos dolog 
volna a hazai nyelv ,(patrii idiom atis elegentia) elhanyagolása, 
m ikor a közélet viszonyaiban csakis e nyelvet használhatjuk“. 
Ugyanezen ko rban  egyik derék tan á ra1 így ír  : „M agyar szívet, 
m agyar jellem et, m agyar erényeket kell nekünk fejlesztenünk. 
Magyar névvel és vérrel dicsekszünk, legyünk tehát m agya­
ro k “. S tanítványaival m agyar színjátékokat adat elő, hogy 
„a nyájas társalkodást édes m agyar nyelvükön előadott ko­
m édiákból fölkapják és elsajátítsák“.2

Hasonló szellem lengi át eleitől fogva a reform átusok  
gim názium ait, am elyek közül Sárospatakon m ár 200 évvel 
ez előtt m agyar nyelvtant m agyar nyelven tan ítanak .3 S külö­
nösen az 1791—92-ik országgyűlés után, m időn a protestantiz­
m us kissé szabadabb lélekzetet vett s u ra  lön akara tának , lát­
juk, hogy D ebrecenben m int veszik fel azonnal a m agyar 
nyelven kívül M agyarország h istó riá jának , geographiájának és 
constitu tió jának tanítását a gim názium i tantervbe. Majd ne­
hány év m úlva 1806-ban ugyancsak itt találjuk  az azóta ezer­
szer hangoztatott nem zeti geniusnak  — genius nationis — fel­

1 Pállya István.
3 L. a kegyes tanítórendiek budapesti főgimnáziumának 

1894—95-ik értesítőjét 167. és 254. 1.
3 Csécsi János.



lépését, am elynek nevében a gim názium i tanrendszert egészen 
hazai viszonyainkhoz és saját szükségleteinkhez igyekeznek 
átalakítani. Az evangélikusok soproni lyceum áról köztudo­
m ású, m int alapítja meg e ko rban  az ifjúság körében a leg­
első m agyar irodalm i önképző társulato t. S így századunk 
első felében, m időn a katholikus iskolák szellemét a bécsi 
ellenőrzés ta rtja  békóban, autonom  gim názium aink egymás 
után  nyitják  meg kapuikat a fölébredt nemzeti szellem előtt. 
Az E ntw urf ném etesítő törekvése ellen m ár a budapesti kegyesr- 
rendi gim názium  tanári kara  is egész harco t folytat ; a debre­
ceni kollégium pedig, m időn hazafias szellem ének föláldozá­
sában az öngyilkosság jellege nélkül tovább m ár nem  m ehetett, 
1857-ben nyilvánosságának feláldozásával is kiadta a jelszót 
a nemzeties irányú  tanrendszer m egterem tésére.

Szent örökségei s ezernyi küzdelem m el megpecsételt ha­
gyom ányai ezek a m agyar gim názium  történetének, m elyeket 
tanrendszerünk  jövendő irányában , a jövő gim názium ának 
szellem ében is nem csak vezérelvekül kell tekintenünk, hanem  
a legszélesebb körben  kifejezésre kell ju ttatnunk. És e tekintet­
ben nem csak az európai tanügyi viszonyokban nyilatkozó 
hasonló szellem van tám ogatásunkra, hanem  d iadalra segít­
heti törekvésünket az időknek am a gondviselésszerű válto­
zása is, hogy míg a m últban a felekezeti iskolák ápolták  a 
gim názium  nemzeties irányát s míg az állam hatalom  s a h iva­
talos állam i tan terv  ellenében a felekezeti iskoláknak kellett 
a gim názium  nem zeties irányát ápolni, m a épen az á llam kor­
m ány viszi ebben a vezérszerepet s állam i tan tervűnkben ju ­
tott a nem zeti szellem a legerőteljesebb kifejezésre. E  tan­
terv, m elynek nemzeti elem eit W aldapfel k a rtá rsu n k  m élyre­
ható  tanulm ánya után fölösleges volna részleteznem , megkö­
veteli, hogy nem csak azon tantárgyak, m elyek a „m agyar“ 
cím et viselik, hanem  valam ennyi gim názium i disciplina a 
nem zeti nevelés szolgálatában álljon; nem csak a m agyar nyelv 
és történelem  tanára , hanem  az egész tanári k a r a nemzeti 
szellem szószólója s az egész gim názium  a nem zeti szellem 
melegágya legyen és valljuk  be, hogy tan tervűnk  nem es inten- 
tióinak m inden irányban  való m egvalósítása még sok tekintet­
ben a jövő feladata. Hogy m agyar nyelvi tan ításunk necsak 
stilisztikai, rheto rikai és poétikai oktatás legyen, m int a régi 
iskolában volt, hanem  a tan terv i utasítások szellem ében nem ­



zeti irodalm unk tartalm ának  feldolgozására fordítsuk a figyel­
m et ; hogy a nemzeti irodalom  anyagát a gim názium  I. osztá­
lyától kezdve a legfelsőig fokozatosan osszuk be, s hogy ez 
irodalm i fokozatok útján  nem zetünk történelm i és kulturális 
fejlődését tüntessük fel : ez még jó részben m egoldásra váró  
feladat. Hogy az idegen nyelvek tanításában keressük a nem ­
zeti kapcsolatokat ; hogy a világtörténelem  tanítása nem zeti 
fejlődésünk főbb m ozzanataihoz fűződjék ; hogy a földrajzi és 
term észettudom ányi oktatás kiváló feladatának tekintse ha ­
zánk term észeti viszonyainak m egism ertetését s hogy még a 
m athem atika is, m int egykor a pietism us ko rában  a bibliából 
vette egész példatárát, úgy, a nemzeti érdekek szolgálatában 
gondot fordítson a m agyar közgazdasági és statisztikai viszo­
nyokra : m indezek m a még oly szórványos jelenségek, hogy 
inkább csak közoktatásunk jövő irányát jelzik. Hogy történel­
m ünk herosai, irodalm unk kiváló alakjai, hazánk m egkapó 
tájképei az iskola szemléltető eszközei közt foglaljanak helyet, 
a rra  úgyszólván csak az első lépést tettük meg s m egvalósítása 
a jövő kor szerencséje leend.

De, hogy egészben tüntessem  föl a m agyar gim názium ­
nak részem ről contem plált jövendő irányát, gim názium i okta­
tásügyünknek még egy történeti tanúlságát kell röviden é rin ­
tenem. Abból a küzdelemből, mellyel a gyakorlati élet realis- 
m usa E urópaszerte századokon át ostrom olta a philologiai 
képzésre épített gim názium  falait, bőven k iju to tt a m agyar 
g im názium nak is. Az a szellemi közösség, m elyben a ném et 
egyetemeken képezett tanáraink  a nyugati eszmékkel állottak, 
m iham ar m eghozta hazánkba is a korszellem  fuvallatát s m ár 
a XVII. század közepén helyet foglallak a reális tantárgyak 
egyes protestáns iskoláinkban. De főként a m últ század végén, 
m időn m ár a Ratio Educationis gyakorlati hasznosságuk  sze­
rin t osztályozta a gim názium i tantárgyakat, indul meg hazánk­
ban  a realism us és hum anism usnak am a harca, mely szünet 
nélkül folyt egészen a reáliskola ú jabbkori megalkotásáig. E  
harc , mely a kath. iskolákat kisebb m értékben érintette, — 
m iután a 2. Ratio Educationisban hosszú időre kötelező h iva­
talos tantervet nyertek, — protestáns gim názium ainkba száza­
dunk első felében nem csak pezsgő életet hozott, nem csak gya­
kori tantervváltozásokat idézett elő, — am int hol a reálisták, 
hol a hum anisták  elvei kerekedtek felül, — hanem  a latin isko-



Iákat lassanként átalakította az általános m űveltség iskoláivá. 
E  célt látjuk  kitűzve a gim názium  elé m ár a 48 előtt létesült 
tanügyi reform okban is, még inkább pedig a későbbi szerve­
zésekben legújabb gim názium i tantervűnkig  ; s a gim názium  
kiszélesbült célja megkövetelte a m últban s megköveteli a jö­
vőben, hogy a reáltudom ányok részére az általános m űveltség­
nek  m egfelelő hely biztosíttassék tantervűnkben.

De az ism eretek végtelensége, mellyel az ú jkor gazdagí­
totta tudásunkat s mely az általános m űveltség tartalm át ké­
pezi, m ár-m ár veszéllyel fenyegette a gim názium  irányát és 
szellemét, sőt még jobban fenyegeti a jövőben, ha a m últ ta­
nulságait kellően fel nem használjuk. A m últ az élet realism u- 
sával szemben is m egm entette a gim názium ot az em ber esz­
m ényi törekvéseinek, a szaktudás ism erethalm azával szem ben 
is m egtartotta az erkölcsi em ber  nevelő intézetének azáltal, 
hogy az ethikai nevelő eszközök u ralm át mindvégig meg­
őrizte s a reáltudom ányokkal szem ben a gim názium i nevelés 
súlypontját m indenkor az irodalm i képzésre helyezte.

Az a törekvés, mely nevelési rendszerünket az irodalm i 
tanulm ányok helyett a term észettudom ányi képzésre, a lélek 
összhangzatos fejlesztése helyett az ism eretközlésre akarná  fek­
tetni, nem csak a gim názium ot vetkőztetné ki traditionális jel­
lem éből, hanem  egész világnézetünk m egváltoztatásával úgy­
szólván az erkölcsi talajt ingatná meg nemzeti fejlődésünk alatt. 
Ügy, hogy am a kérdésre : lehet-e vagy szükséges-e a reáltu ­
dom ányokat gim názium unkban szélesebb kö rre  terjeszteni, 
m int jelenlegi tan tervűnk  engedi, határozottan  tagadólag kell 
válaszolnunk. — Hazánk elsőrangú fizikusai bevallják pl., 
hogy a fizika m ai anyagával és tudom ányos módszerével túl­
haladja az általános műveltség követelm ényeit s szinte túl- 
tengés-számba megy a középiskolában.

De azért e tekintetben is van elég tennivalónk a jövőben; 
egyrészről tan tervűnk  szellemének megvalósítása, m ásrészről 
középiskolai nevelésünk két irányának  egymáshoz közelebb 
hozása körül. Hogy tan tervűnk  intentiójától m ennyire eltér­
tünk, vagy legalább eléggé meg nem  valósítottuk, m utatja fö ld­
rajztanításunk, m elynek eredm énye — ha még F ra ri követői 
nem  vagyunk is — legtöbb intézetünkben a legalacsonyabb 
igényeket sem elégíti ki. S annak a nagy tájékozatlanságnak, 
melyet, legalább részem ről, ez irányban  ifjúságunknál tapasztal-



tam , alig lehet m ás oka, m int hogy e tantárgyat, m elyet az­
előtt a lelketlen adathalm az bénított meg, m a egészen a term é­
szetrajzi oktatás hordozójává tettük ; pedig ez ellen tan terv i 
utasításaink egyenesen tiltakoznak. Másfelől — b á r  a reáliskola 
külön életének jogosultságát épen a reáltudom ányok szélesebb 
körű  fölvétele adta meg s bár a korszellem , az élet a közép­
iskolai nevelésnek e külön irányát ezután még jobban meg­
követeli — m indazáltal, am ennyire tan tervűnk szellem ének 
föláldozása nélkül tehetjük, a kétféle középiskola különbségeit 
e tanulm ányi körben is kisebbítenünk kell. Ezt pedig nagyobb 
változtatás nélkül is m egtehetjük, ha  a görögpótló rajzot álta­
lános tantervűnkbe illesztjük, a chem iára akár ásványtani, 
növény- és állattani tan ításunk  körében, akár a m ai fizikai 
oktatás keretében kissé több gondot fordítunk s ha végül 
m athem atikai tan ításunkat az ábrázoló m értan  legszüksége­
sebb elemeivel m egtoldjuk.

Ily úton, ha az egységes középiskolát meg nem  terem tjük  
is, de a m űveltségnek oly közös elem eire építjük nevelési 
rendszerünket, amelyek, — bárha  a középiskola két ágában 
nem  egyenlő terjedelem ben fejtetnek és dom boríttalnak  is ki 

m egnyugtatólag fogják biztosílni a középiskola nyújto tta  
nemzeti műveltség egységes szellemét. Ugyanezért a dr. Kár­
m án  tételeinek kiegészítéséül a következő határozati javaslatot 
bátorkodom  ajánlani a m. t. szakosztály figyelmébe :

Határozati javaslat :
A m agyar gim názium  történeti tanúlságai : A gim názium i 

nevelés súlypontja az irodalm i képzésre, még pedig egyfelől 
a classicus irodalom ra, m int a nem zeti ön tudat és műveltség 
a lap jára  helyezendő ; de e mellett a reáltudom ányoknak is az 
általános m űveltségnek megfelelő hely biztosítandó a tan­
tervben. Ebből folyólag a) a classicus irányú nevelés egységét 
helyre kell állítani s a görögpótló tanfolyam  nagy részét a 
közös tantervbe illeszteni ; b) a nem zeti irányú nevelést széle­
sebb körben kell érvényre ju tta tn i ; c) a reáltárgyak tan tervét 
az általános műveltség közös alapjainak biztosítása végett a 
reáliskola tantervéhez közelebb kell hozni.



Á llam segély  é s  autonom református középiskoláink.1

Az 1883. évi XXX. t.-c. korszakot alkot protestáns gim ná­
zium aink történetében.

Ha összes hazai középiskolai oktatásügyünk terén  ren d ­
szertelenség, sőt ziláltság uralkodott e törvényt megelőző év­
tizedekben, úgy e beteges jelenség kétszeresen érezhető volt 
protestáns gim názium ainkban, melyek — egy-kettő kivételével 
—- az anyagi erő h iányában  lépést sem birván  tartan i az egy­
m ást felváltó reform okkal, fogyatékos berendezésük m iatt az 
állam i tanügyi körök  lenéző kicsinylését vonták m agukra, tan ­
rendszerük ingadozása m iatt pedig rossz h írbe  is jutottak a 
tanügyi közvélem ény előtt.

A baj főforrása protestáns gim názium ainkban, m int m in­
dig, úgy m ost is az anyagi szegénység volt. Az egyháztársada- 
lom  egykor csodákat művelő protestáns áldozatkészsége ki­
apadt s a kor színvonaláról lem aradt tanintézeteink nagy­
részben tehetetlenül állottak az idézett középiskolai törvény 
követelm ényeivel szemben.

Bizony, rég elm últ az idő, m időn a protestáns áldozat- 
készség a XVII. század hitbuzgóságától erősítve, m ajd  m inden 
nagyobb egyházunkban a m ai középiskolának megfelelő tan­
intézetet állított fel ; m időn e tanintézetekhez az egyházias szel­
lem ű patrónusok a kor legelső paedagogusainak lábainál, a 
külföldi egyetemeken neveltettek tanárokat s m időn e taná­
rok az európai tanügyi eszmékkel és reform okkal m ár ne- 
veltetésöknél fogva is a legbensőbb összeköttetésben állva, 
még századunk elején is oly magas színvonalon tarto tták  tan in ­

1 Felolvastalott a Tiszántúli Református Tanáregyesület deb­
receni közgyűlésén 1897 december 29-én.



tézeteinket, hogy a világi róni. katholikusok vélem énye sze­
rin t is legjobb iskolák voltak az országban s még az 1839-iki 
országgyűlés vallásügyi tárgyalásai alkalm ával is egy gróf Ká­
rolyi György róm . kath. sérelm et látott abban, hogy a róm . 
kath, gyerm ekek a protestánsok iskoláiba nem  járha tnak . A 
protestáns iskola fénykora és dicsősége letűnt visszahozhatla- 
nul a régi M agyarországot beragyogó többi em lékekkel együtt.

Az új M agyarországban jóform án kiapadtak m indam a 
források, m elyekből a protestáns gim názium ok egykor táplál­
koztak. És ezt a következő két körülm ény is teljesen m egm a­
gyarázza. Közönségesen ism ert dolog ugyanis, hogy a protes­
tantizm us a maga életerejét, alkotó és fenntartó  képességét 
m indig a politikai elnyom ás korszakában fejtette ki, am int ezt 
a vallásüldözések szom orú korszaka és az ötvenes évek abszo­
lutizm usával szem ben kifejtett energiája oly fényesen m u­
tatja. Egy-egy ilyen nehéz korszakban számos protestáns tan­
intézet szűnt ugyan meg, de a m egnyilatkozott hitbuzgóság 
annál m agasabb virágzásra emelte a többieket. Hiszen a m ai 
nem zedéknek még emlékezetében van az az áldozatkészség, 
mellyel az ötvenes években protestáns egyházunk a létért foly­
tato tt küzdelm ében m egterem tette a főgim názium okat. De az 
1883-iki középiskolai törvény békés időben, alkotm ányos tör­
vényhozás ú tján , nemzeti akaratból jö tt létre  ; ezért ez nem  
bírta  fölrázni egyházi társadalm unkat.

Most is számos protestáns gim názium  enyészik el, m int a 
m últ idők nehéz korszakaiban, m ert a közokt. m inisztérium ­
nak a képviselőházhoz beterjesztett m últ évi jelentése szerint 
1867-től 1895-ig 8 evangélikus, 5 reform átus, 2 unitárius gim­
názium  szűnt meg ; de e m ellett a többi m egm aradt intéze­
tünk  érdekében sem hozott a protestantizm us olyan áldozatot, 
mely őket a kor színvonalán fenntarthatta  volna.

Másfelől azonban egyoldalú téves felfogás volna a m agyar 
p rotestáns egyháznak gim názium ai fenntartása körül a m últ­
ban kifejtett nagyszerű áldozatait tisztán a hitbuzgóságra vagy 
általában az egyháziasságra vinni vissza ; m ert igaz ugyan, 
hogy a protestáns egyház m indenkor és m indenütt iskoláit te­
kintette legfőbb erősségének, az iskoláiban kim űvelt közszel­
lem et tarto tta  legerősebb alap jának  és ezáltal lön refo rm áto ra  
az európai közoktatásügynek, de hazánkban  a protestáns isko-



Iáknak m ás m issziója is volt, m int a pro testáns szellemű ne­
velés ; azok a fényes alapítványok, m elyekkel az erdélyi feje­
delm ek és egyes főuraink  tanintézeteinket a m últ században 
fölvirágoztatták, nem csak az egyház, hanem  a nem zeti szel­
lem  és nem zeti nevelés o ltá rára  hozott áldozatok voltak.

Nem zetünk zivataros századaiban voltak korszakok, m i­
dőn a nem zeti eszm ének s a nemzeties irányú nevelésnek csak­
nem  egyedüli letétem ényesei a protestáns tanintézetek voltak, 
am időn tehát ez iskolák fenntartása nemzeti érdek volt. És ez 
még gazdagabb fo rrása  volt a protestáns iskolák irán t felbuz­
duló áldozatnak, m int a vallásosság, m ert a m agyar protes­
táns s különösen a m agyar reform átus egyház érdeke m inden 
időben teljesen össze volt forrva a m agyar nem zeti közérdek­
kel. És az iskolai áldozatoknak ez a hatalm as rugója enyészett 
el nap jainkban  a középiskolai reform okkal szemben.

Míg ugyanis a m últban  a protestáns tanintézetek gyak­
ran  az állam korm ány törekvéseivel szemben ápolták a nemzeti 
szellemet, m a az időknek gondviselésszerü változása következ­
tében maga az állam  korm ánya tűzte zászlajára a nem zeti 
nevelés eszm éjét s nagyobb m érvben igyekszik ezt megvalósí­
tani, m int maga a protestáns egyház, am ennyiben a kate- 
xochén nemzeti tan tárgyaknak  : a m agyar nyelv és m agyar 
történelem  tanításának több időt szentel tantervében, m int 
reform átus gim názium aink. E  szerint a protestáns egyházi 
társadalom  — legalább ez idő szerint — feloldva érezvén 
m agát a nemzeti nevelés hagyom ányos missziója alól, m ár 
ezért sem hozta meg erőfeszítéssel já ró  áldozatait gim názium ai­
nak  az 1883. évi középiskolai törvényben előírt kifejlesztésére.

De a gim názium ok fenn tartásának  szükségét maga az 
állam korm ány érezte. Jelentékeny alapítványaik a korszerű 
berendezéséhez, elégtclenségök m ellett is, nagy szolgálatot 
tesznek a nemzeti közműveltségnek, aztán meg tisztán állam i 
közvagyonból ezidőszerint lehetetlen volna e gim názium okat 
pótolni ; m indenek felett pedig a legszegényebb protestáns 
tanintézetnek is a nemzeti nevelés körül oly százados traditiói 
vannak, am elyekkel a legrégibb állam i gim názium  hagyo­
m ányai sem érnek  föl s am elyeket épen a nemzeti nevelés 
érdekében ignorálni lehetetlen, m ert a nevelés leghatalm asabb 
eszköze m aga az iskola traditió ja. így lön kodifikálva az 1883.



évi XXX. t.-c. 47. §-ában az államsegély, mely a protestáns 
gim názium okat újabb virágzásra emelte.

A protestáns gim názium ok szám ára nyújtott államsegély 
erkölcsi alapja egyfelől a m agyar állam elism erése és mél- 
tánylata am a három  százados szolgálat irán t, m elyet e tan in ­
tézetek a hazai ku ltú rának , nemzeti szellem nek s m agának a 
m agyar állam eszm ének tettek ; másfelől belátása annak  a leg­
ú jabban , az egyházpolitikai reform ok körül is, bebizonyult 
ténynek, hogy a m agyar állam eszm e legerősebb tám aszát a 
felvilágosult, szabadelvű, és nemzeties irányú protestáns köz­
szellemben találja, m inélfogva e közszellemet nevelő intézetek 
virágzását előm ozdítani a m agyar állam nak önm aga irán ti kö­
telessége.

A középiskolai törvényben contem plált államsegély, mely 
a m egváltozott viszonyok közt a régi fejedelm ek alapítványait 
van hivatva pótolni, valósággal m egm entette a protestáns gim­
názium okat a nemzeti ku ltú ra  szám ára, m ert e gim názium ok 
saját anyagi erejükből, vagy a protestáns áldozatkészség fo rrá ­
saiból, igen sokára, vagy sohasem  ju to ttak  volna el a berende­
zésnek a rra  a színvonalára, m elyre az állam segéy emelte őket. 
Olyan palotaszerű s m odern berendezésű gim názium ok, am i­
lyeneket Pápán, Halason, Miskolcon, H ódm ezővásárhelyen, 
Kisújszálláson stb. államsegéllyel em eltek a hazai közoktatás 
egy-egy tűzhelyéül s am elyek mellett ízlés és berendezés tekin­
tetében legnagyobb és leggazdagabb reform átus tanintézeteink 
is háttérbe szorulnak, talán  sohasem  jöttek volna létre az 
állam  hozzájárulása nélkül.

Ez államsegély azonban olynem ű recom pensatioval, tan ­
intézeteink eddig élvezett au tonóm iájának  oly m érvű megszo­
rításával van összekötve, am ely m iatt a protestáns egyház 
eleintén tartózkodó állást foglalt el az államsegéllyel szem ben, 
egyes köreink pedig még ma, az államsegély term észetének 
m egism erése u tán is, tiltakozólag há rítják  el m aguktól a felé­
jük  nyújto tt segítő kezet.

Maga a közokt. korm ány  a képviselőház elé terjesztett 
m últ évi tanügyi jelentésében akként nyilatkozik, hogy az 
államsegély cím én a protestáns iskolában is nagyobb m érv­
ben érvényesül az állam i befolyás, m int eddigelé történt.

Miben áll ez az állam i befo lyás?



Először is abban, hogy a segély m ennyiségéhez képest a 
segélyezett protestáns gim názium nál több-kevesebb tanszéket 
az állam korm ány tölt be tan árra l, vagyis a fenntartó-testület 
által ajánlott p rotestáns vallású egyének közül a közokt. m i­
niszter nevez ki tan á rt az illető tanszékekre. Az autonóm iá­
val já ró  választási jogok gyakorlásához szokott közönségünk 
előtt ez term észetesen igen érzékeny egyházjogi áldozat. De 
hát elvégre sem a választási jogok gyakorlása végett tartunk  
fel protestáns gim názium okat ; aztán meg az állam i kinevezés 
a fenntartó-testület aján lata alapján történik.

Még jobban  enyhíti ez áldozatot az a körülm ény, hogy 
mindig a fenntartó-testülettől függ, hogy mely tanszékeket 
bocsátja az állam  rendelkezésére ; m ódjában áll tehát m ind­
azon tanszékeket, m elyeken a protestáns felfogás csak legke- 
vésbbé is érvényesülhet, saját rendelkezése alatt tartan i. És 
tényleg sohasem  tö rtén t még az államsegélyes protestáns gim­
názium oknál, hogy az állam  a m agyar irodalm i és m agyar tö r­
ténelm i tanszékekre kívánta volna kinevezési jogát érvénye­
síteni, ellenkezőleg rendesen a felekezeti állásponttól legtávo­
labb eső classica-philologiai, term észetrajzi, vagy az exact 
tudom ányok tanszékei jutottak állam i betöltés alá.

Protestáns tanügyi szem pontból sokkal nagyobb jelentő­
ségű és m élyebben érin ti tanintézeteink belső életét a közép­
iskolai törvénynek az a határozata, m elyszerint az állam se­
gélyes középiskolában az állami tan terv  alkalm azandó. És ha 
nagy eltérés volna az állam i gim názium ok tanterve és a refo r­
m átus egyházi hatóságaink által m egállapított gim názium i 
tanterv  közt, vagy ha föltehető volna, hogy e kétféle tanterv  
egymással összeütközésbe jön, m ár e körülm ény elég okot 
szolgáltatna az államsegélytől való idegenkedésre. De a fölte­
vésnek még lehetőségét is k izárja  a középiskolai törvény 8-ik 
§-a, mely szerint a felekezetek által fenn tarto tt tanintézetekben, 
úgy az egyes tantárgyakban, m int az egész középiskolai tan ­
folyam ban elérendő végcélt illetőleg a m egállapított m érték 
nem  lehet kisebb, m int az, mely a közoktatásügyi m iniszter ren ­
delkezése és közvetlen vezetése alatt álló intézetekben alkal­
mazva van. Úgy, hogy ennélfogva a közoktatásügyi korm ány 
által m egállapított gim názium i tan terv  m inim ális m értékül 
szolgál az ország valam ennyi gim náziufnára nézve.



Tényleg pedig hogy állunk m a a jelenlegi állam i tan terv ­
vel szem ben ? Úgy, hogy a nemzeti nevelést e tan terv  oly m ér­
tékben ju tta tta  kifejezésre, am inő m értékben idáig hazánkban  
még lantervben kifejezve nem  volt. Úgy, hogy a saját konven- 
lünk által k iadott reform átus gim názium i tan terv  is teljesen 
emiek az állam i tantervnek alap ján  készült, m inden lényeges 
jellem vonását átvette s csak lényegtelen vonásokban, egyes 
tan tárgyak  beosztásában, vagy óraszám ában tér el tőle. Leg­
világosabban m utatja  ezt az a körülm ény, hogy reform átus 
gim názium i tan tervűnkhöz részletes utasítások m áig sem lévén 
kiadva, egyetemes tanügyi bizottságunk 1890. évi gyűlése az 
állam i tantervhez kiadott utasításokat állította tanára ink  elé 
követendő zsinórm értékül. Különböző tan terv  végrehajtására 
pedig ugyanazon utasítás irányítóul nem  szolgálhatna.

Igaz végül az is, hogy az államsegélyes gim názium okban 
az állam i felügyelet is szélesebb körben  és m élyebben érvé­
nyesül, m int többi autonom  intézetünkben, am ennyiben az 
állam  az állam i főfelügyelet gyakorlására kinevezett m inisz­
teri m egbízottak látogatásán kívül még az országos közokta­
tási tanács által eszközölt szakszerű látogatásokat is k iter­
jeszti ez intézetekre. Ha azonban figyelembe vesszük, hogy re­
form átus egyházunk a maga részéről szakszerű felügyeletet 
csak tiszántúli egyházkerületünkben gyakorol gim názium ai 
felett s ezzel szemben az állam i ellenőrzés m indig képzett szak­
em berek ú tján  történ ik , az általok eshelőleg észlelt fogyatko­
zások orvoslása pedig egyenesen a fenntartó-testületre bíza- 
tik, e felügyelet csak gim názium aink színvonalának em elésére 
szolgálhat.

Az államsegély au tonóm iánknak ily m érvű m egszorítása 
által az iskola protestáns szellemét nem csak hogy nem veszé­
lyezteti, de egyáltalán nem  is érinti. A tanári kar a fenn tartó ­
testület választotta vagy ajánlotta protestáns tanárokból áll- 
ván s m inden tekintetben egyházi hatóságaink alá tartozván, 
tanító i és nevelői m unkásságában a protestáns szellemet m in­
den irányban  érvényre ju ttathatja . Csak a tan á ri testületekben 
legyen meg az igazi protestáns szellem, tanintézetük protestáns 
jellem ét m inden irányban  fenntarthatják . S b izonyára senki 
sem aggódhatik azon, hogy az államsegély m iatt a szatm ári 
vagy miskolci, nagykőrösi vagy pápai gim názium ban a tanuló
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ifjúság kevésbbé protestáns szellem ben növekednék, m in t 
ak ár a debreceni vagy sárospataki gim názium ban. Ha tehát 
a protestáns egyháznak épen a protestáns szellem éb ren tartása  
s a pro testáns szellemű nevelés érdekében van szüksége gim­
názium aira, ez irányban  az államsegély gim názium aink hely­
zetén m it sem változtat s államsegélyes tanintézeteink teljes 
m értékben m egm aradhatnak  protestáns gim názium oknak.

Ez okozta, hogy a közoktatási m iniszter m últ évi jelentése 
szerint 1895-ig a 22 evangélikus gim názium ból 8, a 27 refo r­
m átus gim názium  közül 14, a 2 unitárius gim názium ból 1 
államsegéllyel rendeztetett be; azóta pedig ism ét vagy 6 refo r­
m átus gim názium  államsegélye lévén folyóvá téve vagy tervbe 
véve, m a m ár reform átus g im názium ainknak több m int két­
harm ada erősödött meg és szervezkedett az államsegély útján.

Hogy az evang. gim názium ok sokkal kisebb arányban  ve­
szik igénybe az államsegélyt, m int reform átus tanintézeteink, 
annak  az oka a nemzetiségi vidékeken levő iskoláiknak a 
m agyar állam eszm étől való idegenkedésében s a m agyar 
állam hoz való viszonyuk szorosabbra fűzésétől tartózkodá­
sukban  rejlik. R eform átus tanintézeteink ellenben nem  szol­
gálnak m ás érdeket, m int a m agyar nem zeti állam  ; ezért van, 
hogy egyik-másik gim názium unk, m int a kecskem éti, nagy­
kőrösi, m ár évek óta tekintélyes állam segélyben részesül, anél­
kül, hogy az állam m al szerződéses viszonyban állana s ez isko­
lák életére a nyújtott segélyért az állam  legkisebb befolyást 
is gyakorolna.

És ha valaha e viszony a reform átus tanintézetek szel­
lem e és az állam korm ány törekvése közt megváltoznék; ha a 
m agyar refo rm átus egyház a korm ány intentióit akár egyházi, 
a k á r  nemzeti érdekeinkkel ellentéteseknek találná s az ilyen 
szellemű korm ánynak iskoláinkra való befolyását károsnak 
ta rtan á  : az állam m al kötött szerződéses viszonyát bárm ikor 
felbonthatja anélkül, hogy az addig húzott állam segélyért b á r­
mivel is adós m aradna az állam nak, m ert az iskoláinkkal kö­
tö tt állam i szerződés stereotyp záradéka szerint a szerződés 
felbontása esetén a nyújto tt segítségért az állam  semm i visz- 
szatérítésre vagy recom pensatióra jogot nem  form álhat.

Nem az állam segélyben van tehát a baj, amely protes­
táns tanügyünket fenyegeti, hanem  általában a protestáns köz­



szellem  hanyatlásában s a protestáns tanügy elszíntelenedésé­
ben, am i ép úgy érezhető az önerejükön, saját alapítványaik­
ból fennálló, m int államsegélyes gim názium ainkban. Vala­
m int egyháztársadalm i életünkön alig érzik a pro testáns színe­
zet s a szükkörű felekezetieskedést akarva kerülni, e lju tottunk 
egész a felekezetnélküliség határáig  : úgy iskolai életünkben 
is legfölebb egy-két kálvinista traditió  fenntartása teszi még 
gim názium aink pro testáns jellegét, de m áskülönben róm . kath- 
író  tankönyvéből tan ítjuk  még hazánk történelm ét is. Igaz, 
hogy tanintézeteink a m agyar középiskola általános jellem é­
ben is a nem zeti közm űvelődés ügyét szolgálják, de a protes­
táns iskolának mégis protestáns szellemtől áthatva s a p ro tes­
táns egyház érdekeit ápolva kellene nemzeti h ivatását telje­
sítenie.

Megengedem, hogy e baj talán  még jobban érezhető az 
államsegélyes gim názium okban, ahol a m inisztertől kinevezett 
egyes tanárok  az állam i h ivatalnok jellegével lévén felruházva, 
még könnyebben felejthetik a pro testáns tan á r hivatásából 
folyó köteleségeket. De hiszen egyéni term észet szélsőségével 
találkozunk bárm ilyen tanintézetnél is, a testületi szellem 
könnyen ellensúlyozhatja az e fajta törekvéseket.

Ugyanezért gim názium aink protestáns jellem ének meg­
óvása és fejlesztése érdekéből kiválóan fontosnak tartom  a 
protestáns tanári közszellem  ápolását. N ekünk nem  elég 
állam i képesítő oklevelet szereznünk, hanem  protestáns érzü­
lettől és gondolkodástól áthatva kell h ivatásunkat teljesíte­
nünk  ; ezt a testületi közszellemet pedig csak az egymással 
való érintkezés, összetartás ú tján  fejleszthetjük. Sajnálatos, 
hogy az országos protestáns tanári egyesületet annyi p róbál­
kozás u tán  sem sikerült összehoznunk, azért legalább egyház- 
kerü letünk  tanára inak  nem  kell a testületi összetartó m űködés 
fonalát elejteniök. A kár taná ri értekezletek tartása, akár 
állandó egyesületi élet ú tján  fejlesztenünk kell az összetarto­
zás érzetét, hogy egymás törekvését, gondolkozását megis­
m erve és összeegyeztetve, egységes protestáns szellem hassa át 
iskolai m unkánkat.

A protestáns neveléshez továbbá szükségesek protestáns  
szellem ű tankönyvek  is. Nem felekezeti egyoldalúság az, am it 
e tankönyvektől kívánunk, hanem  egyházunk szellem ének hű



visszatükrözése, hogy pl. a történelm i kézikönyvekben a p ro ­
testáns egyháznak vallásáért, szabadságáért és a m agyarságért 
vivőit küzdelm ei kellően ki legyenek dom borítva, a m agyar 
olvasókönyvekben pro testáns író ink  irodalm i m üvei m éltó 
figyelemben részesüljenek.

Protestáns tanügyi állapotainkat mi sem jellemzi jobban, 
m in t az, hogy míg a m últban m inden gim názium i tan tárgyra  
voltak a tudom ány színvonalán álló tankönyveink, m elyek 
iskoláinkban széltiben el voltak terjedve: m a, ha egyik-másik 
tanszak körében vannak is a tudom ány haladásával lépést 
ta rtó  tankönyveink, használatuk m ás hitfelekezetü írók  m ü­
veiért háttérbe szorul tanintézeteinkben. Az állam i és protes­
táns gim názium i tan tervek  közt levő csekély különbség a 
többek közt az is, hogy a latin classicusok között Cornelius 
Nepos és Julius Caesar olvastatása csak protestáns gim ná­
zium ainkban szerepel még hazánkban. S b á r e szerint e két 
író  iskolai, vagy com m entált kiadása egyenesen a protestáns 
tan áro k ra  váró  feladat volna, Caesar-kiadásunk máig sincs, 
hanem  beérjük  egy róm . kath. írónak  a régi időből reánk  
m arad t kiadásával. M indezek olyan bajok, am elyeken m entöl 
előbb segítenünk kell, de am elyeken szintén csak összetartás­
sal és közös törekvéssel segíthetünk.

Leghatásosabb eszköz azonban gim názium aink protestáns 
jellegének biztosítására a protestáns tanárképzés  előm ozdí­
tása. Mert, ha tanára inkban  nincs meg a protestáns érzület és 
gondolkozás, akárhogy elzárkózunk is az államsegélytől s 
akárm ily  áldozatokat hozunk iskoláink fenntartására , hiába 
való m inden törekvésünk. Csak aki m aga is át van hatva a 
pro testáns intézm ények szellemétől, az csepegtetheti tan ít­
ványai szívébe ez intézm ények szeretetét.

Tiszántúli reform átus egyházkerületünk úgy, m int egye­
tem es reform átus egyházunk föl is fogta e kérdés fontosságát 
s a szükség eleven érzéséből tám adt nap jainkban  az a széles­
kö rű  mozgalom, mely egy D ebrecenben felállítandó refo rm á­
tus tanárképző-intézet, illetőleg philosophiai fakultás érdeké­
ben  indult meg. Távol van tőlem , hogy a nem es buzgalom ­
m al és sok jóakaratta l fölkarolt eszme m egvalósítása irán t a 
h ite t bárk iben  is m egingatni igyekezzem. De azt m indenki 
lá tja  s az adakozás eredm énye is m utatja, hogy ily nagyszabású



intézm ény létrehozása, am inőre őseink még a hitbuzgóság 
korszakában sem gondoltak, teljességgel nem  áll összhangban 
a  m ai kor meglazult protestáns közszellemével. S ha  a rra  
várunk , míg a protestáns philosophiai fakultás és a vele kap­
csolatos protestáns tanárképzés az idő beláthatatlan  távolában 
m egvalósulhat, addig a protestáns gim názium okról a m ai cse- 
kély protestáns színezet is lekophatik , sőt a szükség érzete is 
eltom pulhat az ilyen szellemű nevelés iránt.

Ha érezzük a bajt, segíteni kell ra jta  m entői előbb. Hogyan: 
m egm utatták a m últban őseink s m utatják  a jelenben a róm . 
kath. tanítórendek. H ajdan ugyanis protestáns főuraink  a kül­
földi protestáns egyetemeken neveltettek tanárokat hazai re ­
form átus tanintézeteink szám ára s ily m ódon gondoskodtak 
a pro testáns tanári succrescentiáról. Ma a róm . kath. tan ító­
rendek hazai egyetemeink m ellett ta rtanak  házat, hogy tan á r­
jelöltjeik egyetemi képzésben részesüljenek, de egyszersmind 
hit felekezeti behatások alatt növekedjenek. Sőt, m időn a köz- 
oktatásügyi korm ány  az Eötvös-kollégiumot, a tanárképzésnek 
ezt a m intaszerű intézetét felállította, a prem ontrei rend  azon­
nal öt helyet kért ki ifjú tagjai szám ára a közokt. m inisztertől 
az intézetben s m indenik után  500 forintot fizetve, itt növelteti 
őket a tanári pályára.

Amit egy-egy róm . kath. tan ító rend  megtehet, talán  az 
egyetemes refo rm átus egyház is megteheti. Állítsunk mi is 
ösztöndíjakat tanárje lö ltje ink  szám ára és neveltessük őket 
hazai egyetem einken ! M ert az m a m ár m inden vitatáson felül 
áll, hogy gim názium i tanárképzés csak egyetemen történhe­
tik. A debreceni fakultásra begyült pénz egyenesen a refo r­
m átus tanárképzés érdekeit szolgálván, tegyük ez adom ányo- 
kat gyümölcsözővé m inél előbb oly m ódon, hogy a fakultási 
alapok évi jövedelm ének bizonyos részéből szervezzünk 500 
forintos tanárképezdei ösztöndíjakat, e mellett m indenik egy­
házkerü letünk  állítson fel egy-egy ily stipendium ot s akkor a 
refo rm átus tanári szükséglet jó fo rm án  fedezve van. E tan á r­
jelölteknek egyetemes konventünk közbenjárására  a közokt. 
m iniszter még az Eötvös-kollégium ban is öröm est adna helyet, 
m ert az értök  fizetendő összeg csak m egkönnyítené ez inté­
zet kibővítésére és francia m inta szerint való fejlesztésére 
irányuló  terveit.



Ami pedig e tanárjelö lteknek  protestáns szellemben való 
növekedését illeti, azt löbbféleképen lehetne biztosítanunk. 
E lőször is reform átus gim názium aink legjelesebb reform átus 
vallású növendékei közül választanák ki egyházkerületeink, 
m ásodszor egyetemi tanulm ányaik alatt kötelezni lehetne 
őket az egyetem székhelyén levő reform átus theologiai akadé­
m ián legalább a protestáns egyháztörténet és protestáns egy­
házjog hallgatására, harm adszor pedig a három  éves egyetemi 
tanfolyam  elvégzése u tán  — m ielőtt reform átus gim ná­
zium ainkban köteles szolgálatukat m egkezdenék — az ösz­
töndíj további élvezése m ellett tartoznának  e jelöltek egy évet 
külföldi protestáns egyetemen tölteni. Ily m ódon őseink pél­
dájá t is követve, oly tanárokat nyerhetnénk, akik iskoláink­
nak  úgy tudom ányos színvonalát, m int protestáns jellegét fenn­
tartan i, sőt emelni is képesek volnának.

A jánlom  ez ügyet kom oly megszívlelésre.



Az e g y s é g e s  jogosításé középiskoláról 1

Nagyméltóságú Miniszter ú r !
T. értekezlet !

Azon tiszteletrem éltó kijelentés után , am elyet a m iniszter 
ú r ő excellenciája a tegnapi értekezlet folyam án a tárgyalás 
alatt levő törvényjavaslat és általában ez értekezlet időszerű­
sége kérdésében tett, egyáltalán nem  kívánok a dolognak e rre  
az oldalára reflektálni, sőt az előtt a törekvés előtt, mely alkal­
m as és alkalm atlan  időben egyaránt nem zeti közm űvelődé­
sünk ügyét igyekszik m unkálni, elism eréssel hajlom  meg s 
m agam  részéről is igyekszem igénytelen felszólalásom m al a 
megbeszélés alatt lévő tanügyi reform  egyik vagy m ásik irány­
ban való tisztázásához ném i adalékot szolgáltatni.

Más m érlegelés alá esnek azonban a tegnapi értekezlet 
folyam án hangoztatott tanügyi szem pontok, am elyek a refo rm ­
nak tanügyi tekintetből való időszerűségére vonatkoznak.

Ezek között legtöbb figyelemre tarthat igényt a Köriig 
Öméltósága által fölhozott körülm ény, hogy még alig készítet­
tük el a középiskolai tanterveket és fejeztük be a tantervi 
utasítások átdolgozását, sőt a reáliskolai utasítások még ki 
sincsenek bocsátva, azokat még ki sem próbálhattuk , tehát ne 
bolygassuk még m ost a középiskola m ai két ágának tan rend ­
szerét.

Ez kétségtelenül megszívlelendő, m ert a tanügyi re form ok  
nem  készülhetnek m áról-holnapra, kivált egy középiskolai 
refo rm  k ipróbálására  legalább 8 esztendő, egy középiskolai

1 Beszéd a m. kir. vallás- és közoktatásügyi minisztériumban 
dr. Lukács György miniszter elnöklésével 1906 január 29., 30. és 
31. napjain tartott szakértekezlelen.



nem zedék szükséges. De különben is a tanügyi reform  nem  
olyan, m in t pl. egy zónatarifa, am elyet, ha  be nem  válik, meg 
lehet változtatni. Tanügyi reform ot visszacsinálni nem  lehet. 
Évek sora alatt a közvélem ény hozzá assim ilálódik a tanügyi 
állapothoz és ha  az egyszer lejtő re  ju t, tanügyünk a lejtőn 
nem  fölfelé, hanem  lefelé fog haladni. Ezt m utatja  a m ás jelző­
vel alig jellem ezhető, m int szerencsétlen 1890-diki görögpótló 
reform . Meg vagyok győződve, hogy ezután a görög nyelv 
hazánkban általánosan kötelező tárgy többé nem  lehet. Sőt az 
im ént kibocsátott érettségi utasítás u tán  is nem  tudom  lehet-e 
rem élni, hogy az érettségi vizsgálatnak olyan két fontos tárgy, 
m in t a görög és a ném et irodalom  valaha még tárgya lehessen.

Másik ilyen tanügyi szem pont gyanánt em líttetett föl, 
hogy a jelen kérdésnél égetőbb sebeink is vannak  a középiskolai 
tanügy terén, különösen hangsúlyozva volt a m inősítési tör­
vény. Teljesen egyetértek azokkal, akik a m inősítési törvény 
sürgős m egváltoztatását kívánják, én m agam  sokszor, szóval 
úgy, m int írásban, szintén sürgettem . De tisztelettel megjegy­
zem, hogy ez a kérdés sem m i összeköttetésben sincsen a tá r­
gyalás alatt levő középiskolai reform  kérdésével; és azért, hogy 
van m ás égető sebünk is, egy szintén égető seb orvoslásáról ne 
tanácskozzunk ? Hiszen a m inősítési törvénynek csak abban 
az irányban  kell változnia, hogy m indenféle alacsonyabb fokú 
gyakorlati életpályákat ne kössön az érettségi vizsgálathoz. 
Jelenleg pedig szó van a reáliskola olyatén átalakításáról, 
hogy az egyetemi tanulm ányokhoz m inden irányban  meg­
adhassa a képesítést. Ez pedig a m inősítési törvénytől teljesen 
független. Szükség van a m inősítési törvény m egváltoztatá­
sára, de ennek nem  a középiskolai szervezettel, hanem  az 
érettségi vizsgálat reform jával kapcsolatban kellett volna tö r­
ténnie. És részem ről csak sajnálni tudom, hogy az érettségi 
vizsgálat refo rm ja  bekövetkezett és kibocsáttatott az új vizs­
gálati utasítás a m inősítési törvény m egváltoztatásának bevá­
rása  nélkül. A m inősítési törvény m egváltoztatása után m ás 
nézőpontokból lehetett volna a kérdést tekinteni, akkor nem  
lett volna pusztán hangoztatott elv a vizsgálat színvonalának 
emelése, m int most, am ikor el lehetünk készülve reá, hogy 
két olyan tárgynak, m int a görög és ném et irodalom , elim iná­
lása sokkal több gyönge képzettségű és a felsőbb iskolai tanul­
m ányra  nem  való ifjú előtt fogja az egyetem kapuit meg­



nyitni, m int eddigelé és ez csak nemzeti közm űvetődésünknek 
fog k á rá ra  válni.

Fölhozatott továbbá, m int m ásik tanügyi szem pont, a zsú­
foltság kérdése. Ez igen nagy baj. Ebben a kérdésben tel­
jesen a m iniszter ú r ö excellenciájának álláspontján  állok, 
hogy ez a kérdés a legszorosabban összefügg a tárgyalás alatt 
levő tanügyi reform  megoldásával. E lism erem , hogy a főváros­
ban  a reáliskolák is zsúfoltak ; de közvetlen tapasztalatom  van 
arró l, hogy a vidéken, míg a gim názium ok a legnagyobb m ér­
tékben lelve vannak, addig a reáliskolák a létszám  nagyságával 
nem  küzdenek oly nagy m értékben. D ebrecenben pl. van két 
gim názium  és egy reáliskola. Mind a reform átus, m ind a róm . 
kath. főgim názium  párhuzam os osztályokkal dolgozik, a fel­
sőbb osztályokban pedig a m axim ális szám ot m eghaladó ta­
nulói szám m al küzdenek. A reáliskolának ellenben sem m i 
szüksége sincs párhuzam os osztályra, a felsőbb osztályokban 
pedig 10—20-as létszám m al vígan dolgozik. Ha az egységes jo­
gosítás kérdése meg lesz oldva, arányosabb lesz a tanulók 
megoszlása. Am ikor tehát refo rm  kérdéssel foglalkozunk, fog­
lalkozzunk egyúttal a zsúfoltság lehető megszüntetésével, 
vagy legalább m érséklésével is.

Rá kell m utatnom  végül egy nagyon jelentős szem pontra, 
am elyet tegnap Eötvös Lóránt báró  hangoztatott, hogy volta- 
képen nincs is szükségünk erre  a refo rm ra , m ert, am int ő nagy­
m éltósága kifejezte magát, nem  ak ar uniform izált m űveltsé­
get, nem  akar egységes közép isko lá t Én sem akarok, sem 
uniform izált m űveltséget, sem egységes középiskolát. De mél- 
tóztassék m egengedni, hogy ném ileg hozzájáru ljak  a fogalm ak 
tisztázásához. Az előttünk levő törvényjavaslat nem  egységes 
középiskoláról szól. Amivel mi itt foglalkozunk, az voltaképen 
a középiskolai jogosítás kérdése. Az egységes középiskolát, 
am ely évtizedeken keresztül uralkodott Európaszerte a tan­
ügyi irodalom ban, amely pedig csak egy képzelet szülte tetsze­
tős idea volt és a m ai közélet kulturális szükségleteivel való 
szám ítás nélkül jö tt létre, úgy nálunk, m int a külföldön vég­
kép letárgyalták. M ár 1896-ban, a m illenium i kongresszuson 
háttérbe szorult az egységes középiskola eszméje és helyére 
lépett a középiskolai reform  vezető elvéül a jogosítás kérdése. 
H ozzájárult ehhez a közoktatásügyi tanács is. Egységes kö­
zépiskoláról beszélni m a tehát nem  lehet ; azt én m erő,



puszta áb rándnak  tartom . Nem akarok  uniform izálni. Az egy­
séges középiskola m ind a három  vitás tanulm ányi területet, a 
classica-philologiai képzést, a m odern irodalm i tanulm ányo­
kat, a term észettudom ányi m űveltséget egy középiskolába 
akarta  szorítani, vagy az egyiket a m ásik rovására  elhagyni. 
Pedig nekem  az a meggyőződésem, hogy aki ezen tanulm ányi 
köröket a m ai középiskolában egyik vagy m ásik irányban  
m egszorítani vagy azok egyikét elhagyni törekszik, nemzeti 
m űveltségünk elszegényesítésén m unkálkodik. Azokat a fo rrá­
sokat, am elyekből nemzeti m űveltségünk táplálkozik, nem 
apasztani, hanem  gazdagítani kell. És nem  tudom  belátni, hogy 
ha idáig voltak középiskoláink, am elyek a francia nyelv és 
irodalom  tanításával gazdagították ifjúságunk eszm ekörét, 
m iért ne lehessen olyan is, amely az angol irodalom  tanulm á­
nyával szélesbíti nemzeti m űveltségünket. Hiszen az eszmék 
világa közös és ha az egyetemes em beri m űveltség elől elzár­
kózni nem  akarunk , m ódot kell nyújtani a rra , hogy azokat a 
gondolatokat, am elyeket a legnagyobb gondolkodók lelke meg­
érlelt, az iskolai tanulm ányok ú tján  is fölszívhassa nem zeti 
közm űvelődésünk. Én tehát az iskolák elágazását kulturális 
szükségletnek tartom  s a m ai társadalom  tudom ányos igényei­
vel szám ot vetve, meg vagyok győződve, hogy az egységes kö­
zépiskolát a társadalom  sohasem  fogja m egcsinálni.

Azonban itt, am int m ondom , a törvényjavaslat cím e sze­
rin t sem a rró l van szó, hog}^ egységes középiskola létesíttcs- 
sék, hanem  hogy redukáljam  a kérdést, ahonnan  kiindult, a 
m ai reáliskola egyetemi jogosításáról. Mert nem  egészséges tan­
ügyi politika az, ahogy m a egyik középiskolánk van, az egye­
tem i tanulm ányokhoz való nem  teljes kapcsolódás nélkül. 
T ehát voltaképen a reáliskolának az egyetemi tanulm ányokra 
való jogosítása az, mely a jelenlegi középiskolai reform  képében 
előttünk áll. Ezt pedig meg kell oldani, m ert ne m éltóztassék 
gondolni, hogy a reáliskola hívei nyugodtan nézik a jelenlegi 
állapotokat. Hiszen alig van tanári gyűlés vagy kongresszus, 
ahol ennek a kérdésnek égető volta föl ne vettetnék. A kér­
dés megoldása tehát szükséges, am it az is m utat, hogy a kül­
földi kulturállam ok m ind törekedtek erre. — Csak az a 
kérdés, m ilyen tanúlságokat m eríthetünk  azokból a m ódokból, 
ahogy a külföldi állam ok ezt a kérdést m egoldották. És itt főleg 
két elsőrangú kulturállam  példáját óhajtjuk  figyelembe venni.



Poroszország, am int ő excellenciája elnöki beszédében 
m agát kifejezte, egész nyersen oldotta meg a kérdést, am ikor 
a m ai középiskola m inden ágazatát egyenlő jogosítással ru ­
házta föl az egyetemi tanulm ányokra. Úgy látszik azonban, 
hogy ez, a ném et ku ltú ra  erős volta mellett, Poroszország tan­
ügyi állapotában lényeges változást nem  idézett elő. Csak a 
legújabb hivatalos kim utatást kell olvasni a „M onatsschrift“- 
ben és abból láthatjuk , hogy még a legközelebb lefolyt iskolai 
évben is pl. a porosz egyetemek jogi fakultásaira beiratkozott 
ifjak közt a reáliskolát végzett tanulók száma csak 2%-ot, az 
orvosi egyetemre beiratkozottak között pedig a reálgim ná­
zium ot végzett tanulók száma 9%-ot tett és hogy a reáliskolát 
végzett tanulók legnagyobb m értékben m a is a m atem atikai és 
term észettudom ányi fakultásokra, továbbá m odern nyelvi 
tanulm ányokra m ennek. Ném etország ku ltú rá já t tehát ez a 
dolog, úgy látszik, nem  érintette ; ott sokkal erőteljesebb kul­
turális viszonyok vannak. De ezt a nyers megoldási m ódoza­
tot hazánkban kipróbálni nem  szeretném . A reáliskola egyen­
jogúsítását részem ről csak ez intézet tanrendszerének  átalak í­
tásával tartom  kivihetőnek.

Vallom azt, am it a m iniszter ú r ő excellenciája is kiem elt, 
hogy, ha a m agyar középiskola jelenlegi két ágazata közt a 
jogosítás tekintetében m inden különbséget meg akarunk  szün­
tetni, akkor a középiskola m indegyik ágában olyan közneve­
lési rendszert kell életbeléptetni, am ely egyes tanulm ányi irá ­
nyukban való eltérésük m ellett is az általuk nyújto tt m űvelt­
ség közös jellegét és különösen a főiskolai tanulm ányokhoz 
való egyenlő kapcsolódását lehetőleg biztosítsa. Ha a közép­
iskola m indenik ágát fel ak a rju k  ruházni azzal a joggal, hogy 
a m agyar nem zet vezető intelligenciájának közös nevelő isko­
lája  legyen, akkor nemzeti m űveltségünk egységét, nemzeti 
társadalm unk  vezető elem einek együttérzését és szellemi ro ­
konságát biztosítanunk kell a középiskolai tanrendszer alap­
vető elem einek közösségével. Ez volt a m illenium i kongresz- 
szus elfogadott elve, ez volt a közoktatásügyi tanács hangoz­
tato tt álláspontja, ezen állok m agam  is, ezen áll a lap jában  a 
törvényjavaslat is és e szem pontból, hogy t. i. törekszik a 
törvényjavaslat megszabni a középiskolai oktatásnak azt a 
közös gerincét, am elyet megkövetel a középiskola mindegyik 
ágazatában, a javaslatot helyeslem  és pártolom .



A m ásik elsőrangú kulturállam  Franciaország, mely a 
középiskolák egységes jogosításának kérdését legközelebb 
megoldotta. De nekem  a francia tanrendszer egyáltalában 
nem  ideálom , azért lelkesem  nem  tudok, sőt Isten m entse 
meg nemzeti közm űveltségünket a furkációknak  attól a sok 
fajától, am ely a francia  középiskolában az iskola különböző 
stádium ain odaállítja a fiatal em bert a heraklesi keresztú tra a 
pályaválasztás tekintetében. Nagyon jól m éltóztatott Köriig 
Öméltóságának rám utatn i a rra  a paedagogiai veszélyre, am ely 
a  furkációnak  ebben a rendszerében neveléstani szem pontból 
rejlik. Mielőtt ezt én szintén kiem elni bátorkodnám , méltóz- 
tassék megengedni, hogy nemzetgazdasági szem pontból is rá ­
m utassak a francia példa követésének nehézségeire. Először 
is a felekezeti iskolák szám a nálunk  sokkal nagyobb, m int az 
állam iaké. Nem jogosult az iskolákat fenntartó  felekezetektől 
ily kétes értékű refo rm ra  újabb  áldozatokat követelni. De, lia 
az állam i iskolák helyzetét vesszük is, m élyreható szükségnek 
kell annak  lennie, amely olyan nemzetgazdasági luxusba bele­
vigye a nemzetet, hogy egy és ugyanazon középiskolában több 
tanulm ányi irány  m űvelése érdekében több tanszék fenn tartá­
sáról gondoskodjék.

Ugyanazon középiskolában különböző tanulm ányi irányok 
szervezése a legkom olyabban veszélyezteti az iskola egyik leg­
becsesebb örökségét, t. i. az egy iskolába járó  növendékek 
egységes, közös nevelési rendszerét. A furkáció elhom ályo­
sítja  az iskola egyéniségét, am ely csak az egyöntetű közös ne­
velés ú tján  alakulhat ki, meggyengíti az iskolai tradíciót, mely­
nek paedagogiai nevelő hatása m ár m agában is m egbecsülhe­
tetlen. Ha pedig azt vesszük, hogy az ilyen furkációs iskolai 
rendszer ugyanazon tanintézet növendékeit mintegy az elé 
a kérdés elé állítja, hogy maga válassza meg a különböző ta­
nulm ányi irányok közt azt, am i neki tetszik és ezáltal m int­
egy fölhívja a tanuló ifjúságot az iskolai tanulm ányok értéké­
nek mérlegelésével: ez veszélyezteti a tanulm ányok kom olysá­
gát, kockáztatja az iskolai rend  m egszilárdulását. Elég szom orú 
tapasztalataink vannak  e tekintetben a gim názium  m ai fur- 
kációja körül ; tudjuk, hogy a tanulókat sok esetben tanul­
m ányi irányuk  m egválasztásában nem  is élethivatásuk, ha­
nem  egészen m ásodrangú tekintetek vezetik, am elyek közt 
nem  utolsó szerepet játszik az egyes tanulm ányi irányokon



m űködő tanárok  enyhesége vagy szigorúsága. — Ezek a ta­
pasztalatok elegendő okot szolgáltatnak a rra , hogy idegen­
kedjünk ugyanazon tanintézetben különböző tanulm ányi irá ­
nyok szervezésétől. Én m a is az országos közoktatási tanács 
álláspontján állok ; iskolai typusokat óhajtok, am elyek sze­
rin t egyik középiskola legyen berendezve a görög iroda­
lom ra, a m ásik a franciára. Ezek a lypusok nem  üzennek 
ku ltú rharco t sem az egyik, sem a m ásik tanulm ányi iránynak , 
sőt az egyes iskolákat m egerősítik az egyenlő jogosítás meg­
adásával.

Ilyen iskola-typusok fölállítása ellen tegnap is, m a is hal­
lottunk nehézségeket fölemlíteni. Hangoztatva volt különösen, 
hogy m icsoda m éltánytalanság egy vidék tan íttató  társadalm a, 
ellen, hogy ott csak görög irodalom m al berendezett közép­
iskola van és nincsen olyan, amely az illető gyerm ek hajlam ai­
nak  jobban megfelelő tanulm ányi iránnyal volna ellátva. 
M éltóztassék gyakorlati szem pontból tekinteni a kérdést. A 
laikus közönséget elsőrenden nem  a középiskola szervezete és 
tantárgyai, hanem  az a kérdés érdekli, hogy a középiskolát 
végzett ifjú előtt, bárm ilyen irányú tanulm ányokat végzett is, 
az egyetemek és főiskolák bárm ely  fakultása és az ifjú ha jla­
m ainak megfelelő m inden életpálya nyitva legyen. Ezt bizo­
nyítják  legalább nálunk  a görögpótló tanfolyam  körül szerzett 
tapasztalatok. 1 izenhat éve, hogy görögpótló törvényünk meg­
hozatott és még m a is van több középiskolánk, m elyek a 
görögpótló tanfolyam ot sohasem  állították fel, közöttük olyan 
tekintélyes kulturális gócpontok, m int pl. a nagyenyedi, a 
sárospataki gim názium . És a társadalom  ez intézetek tan ­
rendszere ellen egyáltalán nem  zúgolódik, nem  követeli tőlük 
a görögpótló tanfolyam  berendezését ; e gim názium ok növen­
dékeinek szám a cgygyel sem apadt, sőt egyik-másik közülök 
épen úgy küzd a tanulói létszám nagyságával, m int a görög­
pótló tanfolyam m al boldogított testvéreik.

Azt is fel szokták hozni ezen iskolai typusok ellen, hogy 
m egnehezítik a tanu lókra  nézve az iskolaváltoztatás lehetősé­
gét. Hát e rre  csak azt vagyok bá to r megjegyezni, hogy az előt­
tünk levő törvényjavaslat kontem plálása szerint, de meg az 
én ideám  szerint is az alsó négy osztály közös tan tervet kö­
vetne és a tanulm ányi irányok eltérése csak a felsőbb osztá­
lyokban következnék be ; tehát az alsóbb osztályokban nincs



megnehezítve az iskolaválasztás, a felsőbb osztályokban pedig 
m ár paedagógiai szem pontokból sem kívánatos az iskolavál­
toztatás, azt inkább korlátozni kell, m int előm ozdítani. Azt a 
szórványosan előforduló iskolaváltoztatást pedig, am it a szü­
lőknek m áshova költözése, vagy a h ivatalnokok áthelyezése 
a felsőbb osztályokban is előidézhet, m ajd  m egoldja az élet 
m inden ellentétet elsimító kezével, épen úgy, m in t ahogy 
m egoldja m a is azon gim názium nál, m elyben görögpótló tan- 
ÍGlyamot nem  állítottak. É n  tehát, m ondom , ezért az iskola- 
typusokat óhajtanám  szervezni.

M éltóztassanak m egbocsátani, hogy huzam osabban vol­
tam  b á to r m ár eddig is igénybe venni a m élyen tisztelt é rte­
kezlet figyelmét. E  külső keret m ellett a fődolog az, hogy 
hogyan állapítjuk  meg azt a közös gerincet, amely a közép­
iskola m indkét ágában közös tantárgyakból alakul. M indnyájan 
készen lehetünk a rra , hogy itt a legkalandosabb tervekkel fo­
gunk találkozni. Azt hiszem, nem csak én, de bizonyosan m á­
sok is kaptak a napokban egy kis nyom tatványt a jövő közép­
iskolájában tan ítandó tárgyakról. Mihelyt ez a reform kérdés 
az ország tanügyi köreit végigjárja, a tan tárgyaknak  egész so­
rozatát fogják általánosan kötelező tárgyakul a ján lan i s egész 
sereg középiskolai lanterv  tám ad. Hiszen m ár itt is hangoztat­
ták  tegnap, hogy az egészségtan általánosan kötelező tantárgy 
legyen. Ma hangoztatják a sociologiának, a nezetgazdaság- 
tan n ak  tanítását. A kívánságokban messze m ehetünk, de én 
m a is azon az állásponton vagyok, am elyet az előadó ú r őnagy- 
sága em lített fel rólam , hogy t. i. a m illenium i kongresszuson 
is a történelm i kapcsolatok m egtartását hangsúlyoztam . — 
Iskolái reform ot úgy hozni létre, hogy a m últat teljesen kivet­
jük  m agunk alól, hogy a történelm i kapcsolatokkal teljesen 
szakítunk, a legszerencsétlenebb, legkockázatosabb vállalat­
nak tartom . E  tekintetben teljes megnyugvást találok a tö r­
vényjavaslat által kontem plált azon közös tantárgyakban, am e­
lyek itt ki vannak  tüntetve, m ert nincs közöttük, a ra jz  kivéte­
lével, egyetlen egy sem, amely eddig a mai gim názium nak tan­
tárgyát ne alkotná. Pedig az bizonyos és azt hiszem, ez m ind­
nyájunk  közmeggyőződése, hogy ha bizonyos közös tanu lm á­
nyokat akarunk  m egállapítani a két vagy többfajta középis­
kolában a jövőre, azt a közös gerincet csak a m ai gim názium  
tantervéből vehetjük, úgy, hogy szerintem  a gim názium  tan ­



terve édes kevés változtatást igényel, átalakításáról voltaképen 
csak a reáliskolánál lehet szó.

E tantárgyak között azonban kettőnek a dolgát mégis 
szóvá kell tennem  : az egyik a latin, a m ásik a rajz.

A latin nyelvre vonatkozólag én nem  vitatom  annak  szük­
ségességét, m ert hiszen legalább ez értekezleten senki sem tá­
m adta meg, nyitott ajtón  pedig senki sem akar zörgetni. Csak 
azt hangsúlyozom , hogy am ikor még szinte ú jjal érjük  nem ze­
tünk történelm ében a latinos korszakot, am ikor a legsajáto­
sabb nemzeti kérdésekben sem tudunk igazi tudom ányos 
m unkásságot végezni latin műveltség nélkül és am ikor, úgy­
szólván, nemzeti klasszikus író ink  jó részét sem tud juk  meg­
érteni latin  kultúra nélkül: akkor azt a kívánalm at, amely a 
latin  nyelv és irodalom  tan ításának  m egszorítására irányulna, 
nem zetünk igaz és jól felfogott érdekeivel ellentétben állónak 
tartom . Ami a latin tan ításának  kezdetét illeti, az előadó ú r 
azt a meggyőződését fejezte ki, hogy az az első osztálytól 
kezdődjék s.ennek  ellenében hangoztatják, hogy elég a h a r­
m adikban vagy az ötödikben kezdeni. A törvényjavaslat e te­
kintetben tájékoztatást nem  nyújt, term észetesen nem  is nyújt­
hat tantervi vonatkozás nélkül. De, m ert a latin ism eretet épen 
nem zeti m űveltségűnk érdekében szükségesnek tartom , részem ­
ről törvényes biztosítékot óhajtok a rra  nézve, hogy a jövő kö­
zépiskolájában, annak  akárm elyik ágazatában is, a latin tanítás 
legalább olyan m értékben fog m egtörténni, m in t a mai gim ná­
zium ban. Olyan középiskola növendékei előtt, amely legalább 
annyi latin műveltséget nem  nyújt az egyetemi tanulm ányok­
hoz, am ennyit a m ai gim názium  tanulói megszerezhetnek, a 
magam részéről nem  nyitnám  meg sem a jogi, sem az orvosi, 
sem a nyelvészeti és bölcsészeti fakultásnak ajtaját. Az ilyen 
iskolára én M agyarországon az egyenlő jogosítást nem  vagyok 
hajlandó  kiterjeszteni. M indam ellett kész vagyok tekintetbe 
venni az ellenvélem ényeket is. De ne m enjünk a szélsősé­
gekbe, hogy az ötödik, vagy nem  tudom  melyik felsőbb osz~ 
tálytól kezdjük a latin tanítást ; m ert én, u raim , latin m űvelt­
ségnek, classica-filologiai képzettségnek nem azt tartom , 
hogy a róm ai jog egyes m ükifejezéseinek m egérthetése 
végett bizonyos szókészlettel m enjen a tanuló az egyetemre. A 
classica-philologiai képzettség világnézlet, am elyben huzam o­
sabb időn, esztendők hosszú során át kell élni, hogy átalakítsa



az em ber egész gondolkodását és érzületét; az a levegő, am elyet 
szívni kell az egész középiskolában. Nagyon term észetes dolog 
tehát, hogy az első osztályban kell kezdenünk e nyelv tanítását. 
Azt szokták azonban m ondani, — b á r nem szerelem  az ilyen 
frázist, de olvastam  és azért vagyok bá to r felemlíteni, — hogy az 
első osztályban kezdeni a latin nyelv tanítását,am ikor a gyerm ek 
még a saját nyelvének idom éival sincs tisztában s nincsen tájé­
kozódva a nyelvtani kategóriák körü l : nem  egyéb, m int h a tá r­
széli vesztegzárba való bezárása a haladásnak. Ez állításban 
sok igazság van. Ez okból tehát, hogy előbb a gyerm ek öntuda­
tában  erősödjenek meg a saját nyelvének sajátságai, tisztulja­
nak  a nyelvtani kategóriák, én szíves készséggel hozzá tudnék 
já ru ln i ahhoz, hogy a m ásodik osztályban kezdjék a latin nyelv 
tan ítását, de úgy, hogy am it elvesztett időben az első osztály­
ban, azt a következő, m ásodik és harm ad ik  osztályban az ó ra­
szám ok ú tján  rekom penzálják, vagyis, nem  m int eddig, heti ha t 
ó rában , hanem  kilenc-kilenc ó rában  taníttassék, hogy ezáltal a 
szellemi fejlettség m agasabb fokán és intenzívebben taníttatván, 
a siker annál jobban  biztosíttassék. Ennek — m ondom  — ba­
rá tja  vagyok ; a rra  azonban, hogy m inél feljebb toljuk a latin 
nyelv tan ításának  kezdetét, azt az észrevételt vagyok bá to r meg- 
szívlelésre ajánlani, hogy hiába m éltóztatnak feljebb tolni, meg 
vagyok győződve, hogy a legnagyobb tűnődésre és vitára adna 
alkalm at, hogy mit tegyünk azokban az alsó osztályokban a 
latin  nyelvi ó rák  helyébe ; m ert úgy vagyunk vele, a dolog te r­
mészete is azt hozza m agával, hogy m inden tanulm ányi körben  
az igazi, m élyebbreható ism eretek a felsőbb osztályokban jön­
nek elő, am ikor m ár a gyerm ek szellemi érettsége is erőtelje­
sebb és m élyebb, az alsóbb osztályokban pedig vajm i kevés az 
a tárgy, am it ki lehet válogatni, hogy a latin  nyelvi oktatás he­
lyébe tehessük. Az első osztályban még könnyen lehetne pó­
tolni; ott van a történelem , a földrajz, az elm em ozdító m ennyi­
ségtan és itt lesz az a m ásik tárgy, am elyről szólani akarok , a 
rajz. Ahhoz tehát hozzájárulnék, hogy a latin  nyelv tanítása a 
m ásodik osztályban kezdessék, de az óraszám ok tekintetében 
megfelelő rekom penzáció mellett.

Ami a m ásik tárgyat, a rajzot illeti, tan ításának  általánosan 
kötelező voltát én elvileg helyeslem ; sőt, am int m ár előbb is ki­
emeltem , én az országos közoktatási tanács és a m illenium i 
tanügyi kongresszus álláspontján  állok s e helyen vagyok



bá to r rám utatn i, hogy ennek a tárgynak a középiskolában való 
szükségességét épen B eöthy Zsolt Öméltósága fejtette ki a 
m illenium i kongresszuson „Az esztétikai képzésről a közép isko­
lában“ cím ű felolvasásában. Elvileg teljesen helyeslem  a ra jz­
nak a középiskolába való általános bevitelét, csak azt méltóz- 
lassék m ajd a tan terv  alkotásánál eltalálni, hogyan ju tta tha tunk  
megfelelő óraszám ot ennek a tantárgynak, m ert álláspontom  
szerint teljesen k izártnak  tekintendő az, hogy ennek a tan ítá­
sára  is esetleg a latin ó rák  szám ából vegyünk el.

Én tehát, m élyen tisztelt értekezlet, elfogadom a törvény- 
javaslat elveit a rra  nézve, hogy az egységes jogosítás m ilyen 
biztosítékok mellett adassék meg a középiskola m indkét ágá­
nak, helyeslem  a közös tantárgyaknak, m int egységes gerincnek, 
m egállapítását. De, am int kifejtettem , nem  helyeslem  ugyan­
azon középiskolában a tanulm ányi irányoknak  elágazását s e 
helyett a különböző iskola-typusok szervezését ajánlom .

Végül még csak a rra  k ívánok megjegyzést tenni, am i a 
törvényjavaslat 3-ik szakaszának végén olvasható, hogy t. i. a 
felsőbb osztályokban szabad választásra berendezendő tantár­
gyakat a felekezeti középiskolákban is a közoktatási m iniszter  
állapítaná meg. Nem akarok  hosszan beszélni róla, csak a rra  
figyelmeztetem a m élyen tiszteli értekezletet, hogy e terv a m a­
gyar protestáns hitfelekezeteknek az 1790—91. évi XXVI. tö r­
vénycikk 5. §-ában gyökerező autonóm  jogaiba ütközik. E  tö r­
vényszakasz ugyanis világosan kim ondja, hogy „rationem , n o r­
m am  et ordinem  docendi atque discendi liceat fu turis sem per 
tem poribus o rd inare  evangelicis u triusque confessionis“. A két 
protestáns egyháznak ezt a jogát respektálta az 1883. évi XXX. 
törvénycikk is, m elynek 8. §-a így szól : „A felekezetek által 
fenntarto tt tanintézeteknél a tan tárgyakban  az egész tanfolyam  
alatt elérendő végcélt és a tanítandó ism eretek m értékét, a tan­
rendszert, tantervet és tankönyveket az illető felekezeti főható­
ság állapítja meg és azt esetről-esetre a vallás- és közoktatás- 
ügyi m iniszternek bejelenti“. Am int tehát ez a törvény érin tet­
lenül hagyta, azt hiszem, jövő törvényhozásunknak is respek­
táln ia kell ezen autonom  jogokat.

Ajánlom  észrevételeim et megszívlelésre.

D óczi— Em lékkönyv. 14-



Egy középiskolai nemzetközi értekezleten megvita­
tandó tanügyi kérdések.1

Nagyméltóságú M iniszter Úr !
Folyó évi július 24-én kelt s a m últ hónap folyam án hoz­

zám  érkezett megtisztelő bizalm as felhívására egy nem zetközi 
tanügyi kongresszus  m egvitatása alá bocsátandó tanügyi kérdé­
sek dolgában a következő igénytelen vélem ényt van szerencsém  
tisztelettel előterjeszteni.

Hazai közoktatásunk m indenik fokozatában vannak  ugyan 
kívánni- és tennivalók, de a legégetőbb tanügyi kérdések, m e­
lyek nem csak tanügyi köreinket foglalkoztatják évtizedek óta, 
hanem  egész nem zeti társadalm unkat is a legm élyebben érintik, 
jelentőségüknél fogva pedig, — ha szerencsésen oldatnak meg, 
— nem zeti közm űveltségünk és tudom ányosságunk egészséges 
fejlődésére is befolyást gyakorolnak, — a középiskolai oktatás 
terü letére  esnek. E  mellett, míg elem i és főiskolai oktatás­
ügyünk fogyatkozásai (közöttük pl. a jogi szakoktatás régóta 
vajúdó  refo rm ja) tisztán hazai terü letre  szorítkoznak és a kül­
földi tanügyi viszonyokkal kevés kapcsolatban állván, e viszo­
nyok ráhatása  nélkül saját nem zeti szükségleteinkhez képest is 
osvosolhatók: a középiskolai bajok  hazánkban és a külföldön 
sok tekintetben azonosak vagy legalább közös forrásból, a kö­
zépiskola egész szervezetének s tanulm ányainak  m egváltoztatá­
sára  irányuló  törekvésekből fakadnak  s így az európai ku ltúra 
közösségénél fogva nem csak alkalm as anyagot nyú jtanak  egy

1 Készítette gróf Appongi Albert vallás- és közoktatásügyi m i­
niszter felhívására s más 3 szakvéleménnyel együtt kinyomatván, 
az 1909. évi március 1—2. napjain tartott miniszteri szakértekezlet 
tárgyalási alapjául szolgált.



nem zetközi tanügyi kongresszus tanácskozásaira, hanem  a 
kisebb nem zetek, — m int mi m agyarok is, — a középiskola gyö­
keres refo rm ját izoláltan, az európai tanügyi viszonyok figye­
lem be vétele nélkül meg sem oldhatjuk, hacsak nem zeti közok­
tatásunkat az európai ku ltú ra  közösségéből kiszakítani nem  
akarjuk . M ert az nem  megoldás, am i nálunk  1890-ben a Csáky- 
féle görögpótló törvény, vagy 1905-ben a görög érettségi vizsgá­
la t eltörlése ú tján  tö rtén t ; az ily intézkedések csak hazai tudo­
m ányosságunk elszegényedésére vezetnek s az utóbbinak meg- 
szegyenítő eredm énye pl. egyfelől az, hogy gim názium i érettség 
git tett ífjaink ném ely tanulm ányszakra m ár a szomszédos bécsi 
egyetemről is kizáratnak, másfelől, hogy az erdélyi szászoknak, 
k ik  a nagyném et ku ltú ra  tagjainak tekintik  m agukat, külön en­
gedélyt kellett adni érettségi vizsgálataiknak m agasabb színvo­
nalon  tartására . Amíg tehát az elem i és főiskolai kérdések csak 
legfeljebb annyiban foglalhatnának helyet egy nem zetközi tan ­
ügyi értekezlet tanácskozásaiban, am ennyiben a középiskolai 
határkérdésekkel (pl. a középiskola éveinek szám ával és a ta- 
nái képzéssel) állanak kapcsolatban, nagyon kívánatosnak  ta r­
tom , hogy a jövő  középiskolájának egész szervezete a nyugati 
ku lturá llam okka l egyetértőleg állapíttassák meg, vagy legalább 
is egy nem zetközi értekezlet tanügyi tanácskozásainak tárquává 
tétessék.

Félreértések kikerülése végett megjegyzem, hogy m időn 
középiskoláról és középiskolai kérdésekről beszélek, tisztán 
csak a főiskolai tanulm ányokra s a tudom ányos életpályákra 
előkészítő iskolát, ez iskolának hazánkban meglevő alakjait: a 
f Ímn.áziUmot és rcálisk°lát, valam int a ném et b irodalom ban 
közéjük sorakozó reálgim názium ot és az európai állam okban 
ez intézm ényeknek megfelelő iskola-typusokat értem  alattuk. 
Ez iskolákban nevelődvén a nem zet szellemi arisztokráciája  és 
vezető intelligenciája, épen a jellem képződés, az erkölcsi és 
szellemi világnézet kialakulásának legfogékonyabb korában , a 
10—18. év közé eső életkorban, tanulm ányi berendezésükhöz 
a legfontosabb nemzeti érdekek fűződnek s a legerősebben is 
foglalkoztatják európaszerte  a kulturpolitikusokat.

A m agyar középiskolának kétségtelenül vannak olyan 
baja i is, m elyek az iskola szervezetével és tanulm ányi berende­
zésével sem m i összeköttetésben sem állanak és tisztán hazai 
közviszonyainkból szárm aznak ; mivel azonban e bajok  b á r­

a



mily berendezésű középiskolát is meg fognak bénítani m unká­
jában , a középiskola refo rm játó l függetlenül is belkörü  orvos­
lást kívánnak. Sokszor és sokan rám utattak  e ba jok ra  és súlyos 
következm ényeikre, úgy, hogy e körülm ény szükségtelenné 
teszi részletes fejtegetésüket. Ilyen elsőrenden az osztályok zsú­
foltsága. A középiskolai tö rvényünk által m egállapított 60-as 
létszám  mellett, mely a gyakorlatban 70-re is fölmegy, a neve­
lés és tanítás m egnyugtató sikerre  nem  vezethet. A nyugati álla­
m okban több helyt felényire, sőt néhol m ajdnem  egyharm ad- 
résznyire is leszállítják az osztályok létszám át a középiskola 
m unkájának  biztosítása végett. H ollandiában pl. 24-ben van 
megszabva a gim názium i osztályok tanulói létszám a s az értesí­
tők tanúsága szerint m ár 25 tanulónál is párhuzam os osztály 
felállításáról gondoskodnak. A zsúfoltság gyógyszere egyfelől a 
létszám  törvényes leszállítása s megfelelő számú középiskola és 
párhuzam os osztályok szervezése, másfelől pedig és még inkább 
polgári, gazdasági, ipari, kereskedelm i és egyéb gyakorlatias 
irányú iskolák állítása, m elyek az elemi oktatásnál m agasabb 
m űvelődési igényeket szolgálva s a gyakorlati élet különböző 
ágazataiban szükséges szakism ereteket nyújtva, am ellett, hogy 
sajá t m edrükbe vezetnék le a tudós középiskolába nem  való s 
m a inkább csak megfelelő iskolák h iányában  odatóduló elem e­
ket, m űveltebb polgári osztállyal is gazdagítanák nem zeti tá rsa ­
dalm unkat. Nem kisebb ba jt re jt m agában a középiskolára 
nézve az 1883. évi I. t.-c., az ú. n. m inősítési törvényünk, mely 
számos alsóbbfokú gyakorlati életpályához és hivatalhoz is alap­
föltételül kötvén a középiskola elvégzését és az érettségi vizsgá­
latot, ezáltal oly súlyos ballaszttal, — a tudom ányos törekvést 
és hivatottságot teljesen nélkülöző tanulói elemmel, — terheli a 
középiskola hajó já t, amely fokról-fokra lejebb sülyeszti a m a­
gyar középiskola és érettségi vizsgálatainak színvonalát. Pedig 
e társadalm i m unkakörök , m elyek nem  annyira  elm életi tudo­
m ányos képzettséget, m int inkább gyakorlati élet- és szakism e­
retet k ívánnak, m aguk is sokkal jobb előkészítést nyernének  a 
polgári és szakiskolákban, a középiskola pedig az ily ballaszttól 
m egszabadulva, sokkal jobban  teljesíthetné a főiskolai tanulm á­
nyokra előkészítő hivatását. A m inősítési törvénynek a közép­
iskolákra nézve lenyűgöző hatását fokozza még az egyéves 
önkéntes katonai szolgálatnak a középiskola elvégzéséhez és az 
érettségi vizsgálathoz kötése is, m ert e kedvezm ényt szintén



sokan akarják  elnyerni olyanok is, kik főiskolai tanu lm ányokra 
nem  igen törekednek. M indezek a bajok  rég m egállapított dol­
gok s b á r orvoslásuk, — am ennyiben új iskolák állításával van 
kapcsolatban, — csak nagy anyagi áldozatokkal s a közoktatás- 
ügyi korm ány és a m agyar társadalom  együttes m unkájával esz­
közölhető, nyom asztó hatásuk  m iatt, melyet nem zeti tudom á­
nyosságunk kifejlődésére gyakorolnak, m agánál a rég óhajto tt 
középiskolai reform nál is sürgősebb intézkedést k ívánnak  s e 
refo rm  útjából okvetlenül elhárítandók.

Maga a középiskolai reform  elsőrenden a középiskolai ta ­
nulm ányok kiválasztásának a kérdése. A tudom ányos ism eret 
anyagából kiválasztani azon tanulm ányköröket, m elyek az 
elem i és főiskolai tanulm ányok közé eső időszakban a fejlődő 
lélek érzés- és gondolatvilágát oly tartalom m al töltsék meg, az 
alakulásban levő szellemi világnézetnek oly egyetemes és biztos 
alapot vessenek, am ire a főiskolai szaktanulm ányok építhetők 
legyenek s a szakképzettség m ellett is biztosíttassék a m űveltség 
egyetemessége : fél század óta e kérdés m egoldására irányuló  
törekvések szülik a középiskolai reform eszm éket. Anélkül, hogy 
a kérdés történetével akarnék  foglalkozni, a további fejtegeté­
sek végett egyszerűen konstatálni kívánom , hogy három  tanul­
m ányi irány alkotja a vita ütközőpontját: a classica philologiai, 
a m odern nyelvi és irodalmi s a term észettudom ányi tanulm á­
nyok. Az elsőnek nevelő hatását századok hagyom ánya szente­
síti, a m ásodikét az élő nem zetek irodalm ának szellemi gazdag­
sága aján lja , a harm adikét korunk  term észettudom ányi m űvelt­
sége sürgeti. Az egyik tanulm ányi irány erősebb érvényesülése 
s a m ásik m egszorítása vagy elhagyása hozta létre  eddig is a kö­
zépiskola különböző ágazatait és furcalionalis rendszerét s ez 
fogja m egadni a képét a jövő középiskolájának is. És e tekintet­
ben, mivel korunk  legnagyobb gondolkodói közül is ném elyek 
(m int Spencer) annyira  előtérbe állítják a term észettudom á­
nyok jelentőségét és szellemmüvelő hatását, hogy a középis­
kolai oktatás súlypontját is e tanu lm ányokra k ívánják  fektetni, 
m ások pedig, ha az irodalm i képzés vezető szerepét fenn tartják  
is, az irodalm i műveltség forrásai közül a classica philologiát, 
m int ko rát m últa tanulm ányi kört, teljesen ki ak a rják  hagyni a 
középiskolai irodalm i tanulm ányok sorából : a tervezett nem ­
zetközi szaktanácskozáson elsőrenden dönteni kellene és nem ­
zetközi egyezséget kellene létrehozni a következő kérdésekben:



1. A z irodalmi és term észettudom ányi tanulm ányok m ilyen  
arányban érvényesüljenek a középiskolában s m elyikre  essék az 
oktatás súlypontja  ? Véleményem  szerint a kérdés csak az i ro ­
dalm i tanulm ányok vezető szerepének biztosításával oldható 
meg. Az irodalm i képzés és az iskola szövetsége oly régi, m int 
m aga az irodalom  és az iskola és e szövetségnek, míg az em ber 
m agasabb szellemi értékét az eszményi gondolkozásban keres­
sük s míg a nevelés feladatául az erkölcsi jellem  kiképzését te­
kintjük, öröknek is kell lenni. A term észettudom ányi világnézet 
egyoldalúságával szem ben, mely örökösen az érzéki tapasztalat 
körében hordozván az elm ét, elnyom ja fogékonyságát a lelki és 
erkölcsi tünem ények irán t, a lelki tehetségek harm onikus ki­
képzése szem pontjából tú lsúlyra kell em elni az irodalm i tanu l­
m ányokat, m int a legnagyobb gondolkodók eszm éinek tárházát, 
hogy általuk oly filozófiai világnézetre vezessük a középiskolai 
ifjúságot, m elynek b irtokában  m űvelt érzékkel és szellemes é r­
deklődéssel viseltessék az ism eret m inden faja irán t, a polgári 
és hazafiúi erényeknek az irodalom ban m egörökített typusai 
pedig m intaképei legyenek kialakuló erkölcsi jellem ének.

2. Fönntartható-e továbbra is a latin- és görögnyelvi tanul­
m ány a középiskolában és m ilyen  szerep biztosíttassék számára? 
A legélesebben vitato tt középiskolai kérdés, m ely a laikus tá r­
sadalom  vehem es tám adásai s a h ivatott paedagógusok szakvé­
lem ényei mellett sem tekinthető eldöntöttnek. A görög és latin 
szellemen épül az európai műveltség s h iába m ondjuk, hogy a 
m odern irodalm ak m ár fölszívták a klasszikus szellem meg­
term ékenyítő  eszméit, a m üveit em beriségnek m induntalan  
vissza kell térn i a műveltség emez ősforrásaihoz, valahányszor 
m agasabb eszményi céljai elhom ályosulnak előtte s a klasszi­
kus irodalm ak által terem tett reneszánsz m indannyiszor ú jjá  
fogja szülni az em beri műveltséget, valahányszor egyoldalú 
világnézet ejti meg az em beri szellemet. A hellénizm us m indig 
korrek tivum a lesz az am erikánizm usnak. U gyanazért részem ­
ről nem csak fenn tartandóknak  vallom  a középiskolai latin és 
görög irodalm i tanulm ányokat, hanem  az európai m űveltség­
hez közelebb eső latinnyelvi tanulm ányokat épen m agyar nem ­
zeti szem pontból a középiskola m inden ágazatára is kiterjesz­
teni óhajtom . M ikor még szinte u jjunkkal érjük  nem zetünk 
történetében a latinos korszakot, am ikor a legsajátosabb nem ­
zeti kérdésekben sem tudunk igazi tudom ányos m unkásságot



végezni latin  műveltség nélkül és am ikor úgyszólván nem zeti 
klasszikus író ink  jó részét sem tudjuk  m egérteni latin  ku ltú ra  
nélkül : a latin  nyelv és irodalom  ism eretét a középiskolai kép­
zettség elengedhetetlen alkotórészének kell tekintenünk. E  m el­
lett föltétlenül szükségesnek tartom  azt is, hogy fennálljon a kö­
zépiskolának egy olyan architypusa, mely a görög nyelv és iro ­
dalom  tanításával gazdagítsa közműveltségünket. Ez irodalom  
tanulm ányozása nélkül legnem zetibb költőnk, A rany János 
sem lett volna azzá, ami volt. A műveltség eme fo rrásá t tehát 
nyitva kell ta rtanunk  a h ivato ttak  szám ára, nem zeti irodal­
m unk felfrissítésére. Anglia példája lebeg előttem, ahol egyes 
középiskolák a legintenzívebben m űvelik a görög irodalm i ta­
nulm ányokat s ahol e m ellett is a legfejlettebb term észettudo­
m ányi m űveltség viszi előbbre az ország ipará t és közgazda­
ságát.

3. A három  tanulm ányi irány (classica philologiai, m odern  
irodalm i és term észettudom ányi irány) egyesíthető-e egy közép ­
iskolában s megvalósítható-e az egységes középiskola  ? Ez a tö­
rekvés, m ely a régi középiskola egységes tanulm ányi irányából 
kiindulva, a középiskolai ifjúságot m a is elejétől végig közös 
tanulm ányokban óhajtaná nevelni s a nemzeti m űveltség egy­
séges szellemét ily m ódon akarná  biztosítani, nézetem  szerint a 
m ai közélet elágazó kulturális szükségletei m ellett kivihetetlen. 
Aki ugyanis a föntebbi 3 tanulm ányi irány t olyan terjedelem ­
ben, am int m a a különböző középiskolák m űvelik, egyfajta kö­
zépiskola tanrendszerében p róbálná  egyesíteni, a tú lterhelés­
nek oly elviselhetetlen m értékét volna kénytelen alkalm azni, 
amely az ifjúság lelki-testi rom lására  vezetne; aki pedig az egy­
séges tanulm ányi rendszer érdekéből am a tanulm ányi körök 
egyikét vagy m ásikát m egszorítani vagy épen mellőzni akarná , 
az, vélem ényem  szerint, nemzeti m űveltségünk elszegényítésén 
dolgoznék. A középiskolák elágazását én kulturális szükséglet­
nek tartom  s az egységes középiskolát, m in t elejétől végig egy­
séges tanulm ányi rendszert, a m últ évtizedek letárgyalt tanügyi 
áb ránd jának  tekintem .

4. A különböző tanulm ányi irányok egy középiskola köré­
ben szerveztessenek-e a furcationalis rendszer szerint, vagy 
pedig a középiskolák tanulm ányi irányuk szerint kü lönböző  
iskolatypust alkossanak? A furcationalis rendszerű középiskola 
hazánkban is m egvalósult 1890 óta a görögpótló tanfolyam



szervezése által a gim názium  bifurcatió jában , de legteljesebb 
kifejezésre ju to tt 1902 óta a francia középiskolában, mely fel­
sőbb ciklusában négyféle tanulm ányi irány ra  ágazik el. Az 
iskolatypusok, m elyek különböző tanulm ányi irány t képvisel­
nek, leginkább Poroszországban és általán a ném et b irodalom  
terü letén  állanak fenn, a gim názium , reálgim názium  és reál­
iskola alakjában. A középiskola kétféle oekonóm iája közül én 
határozottan  a különálló iskolatypusok mellett foglalok állást. 
Nem csak azt a nemzetgazdasági luxust tekintem , amivel egy és 
ugyanazon középiskolában a különböző tanulm ányi irányok be­
rendezése jár, am i pedig a mi szegényes közgazdasági viszo­
nyaink közt szintén sokat nyom  a latban ; de főként paeda- 
gógiai szem pontból idegenkedem  a furcationalis rendszertől. 
Ugyanazon középiskolában különböző tanulm ányi irányok  szer­
vezése a legkom olyabban veszélyezteti az egy iskolába járó  nö­
vendékek egységes, közös nevelési rendszerét, elhom ályosítja 
az iskola egyéniségét, mely csak az egyöntetű közös nevelés 
ú tján  alakulhat ki, meggyöngíti az iskolai tradíció t, m elynek 
nevelő hatása m ár m agában is m egbecsülhetetlen, azáltal pedig, 
hogy a tanulókat választásra h ívja fel a tanulm ányi irányok 
között s így m integy az iskolai tanulm ányok értékének m érle­
gelésére nyújt alkalm at, veszélyezteti a tanulm ányok kom olysá­
gát s kockáztatja az iskolai rend  m egszilárdulását. A közép­
iskolai typusoknak a föntebbi tanulm ányi irányokhoz képest 
három  fajtáját gondolom  szervezendőnek. Egyik volna a klasz- 
szikus irányú középiskola görög irodalm i tanulm ányával, 
vagyis a m ai gim názium  ; a m ásikban egyéb tanulm ányok kö­
zössége m ellett a  görög nyelvet a felső négy osztályban egy 
m odern nyelv, pl. a francia helyettesítené s ezáltal a ném et 
reálgim názium nak megfelelően, a m odern  irodalm i képzést ju t­
ta tná  teljesebb kifejezésre ; a harm ad ik  am a (görög és francia) 
nyelvek helyett ugyanazon osztályokban a term észettudom á­
nyokat m űvelné intenzívebben s ezzel a reáliskolai typust kép­
viselné. Egyéb tanulm ányokban  — közöttük a latin nyelvben 
is — m ind a három  fajta középiskola tanrendszere közös volna 
olyan m ódon, m int ahogy az egységes jogosítású középiskola 
tárgyában 1906-ban tarto tt szakértekezlet tanácskozásainak 
alap jáu l szolgáló m iniszteri javaslat is tervezte.

A középiskolai tanulm ányok kérdésével kapcsolatban 
m éltó tárgyai lehetnének a nemzetközi tanácskozásnak —



egyezmény provokálása nélkül is — a m ind jobban  sürgetett 
esztétikai és szociális nevelés problém ái, valam int a heti tan­
órák szám ának, illetőleg a középiskolai tananyag redukálásá­
nak  a kérdése.

a) A nevelés feladata az em ber lelki és testi erőinek h a rm o ­
nikus kiképzése lévén, teljesen jogosult az a törekvés, mely az 
esztétikai érzék, ízlés és belátás fejlesztésére irányul. A m űvé­
szet az em beri szellem legszebb m egnyilatkozásai közé tartozik. 
Hogy alkotásait m egérteni, felfogni és élvezni tudjuk, az a m ű­
veltség feltételei közé tartozik. De középiskolai oktatásunk a 
m űvészetnek jó form án  csak az irodalom ban m egnyilatkozó 
ágára fordít beható  figyelmet, a képzőm űvészeteket illetőleg 
pedig, b á r m űvelődéstörténetünk legszebb lapjai vannak  velük 
beírva, a m űérzék kiképzéséről nem  gondoskodik. Pedig a do­
lognak etikai vonatkozásai is vannak, m ert a m űvelt esztétikai 
érzékkel az erkölcsi rú t fogalma sem illik össze. E  fogyatkozá­
son segíteni lehetne a rajztanításnak általánosan kötelezővé té­
telével, m elyet m üiörténeti alkotások szem léltetése és összefog­
laló ism ertetése fejezhetne be.

b) Az iskolának a társadalm i élettel való benső kapcsola­
tára  építik nap jainkban  a szociálpaedagógusok azt a folyton 
erősbülő követelést is, hogy a középiskola tájékoztatást nyújt­
son a m ai társadalm at mozgató szociális és nemzetgazdasági 
kérdésekben. A kifejlett gyáripar ku lturális és társadalm i je­
lentősége, a tőke és m unka egymáshoz való viszonya és egy­
m ással folytatott küzdelm e, a különböző közgazdasági rendsze­
rek  alkalm azása kétségkívül nagy befolyást gyakorolnak m ind 
az állam i, m ind az egyéni élet berendezésére s a körü ltök  való 
tájékozódás nagyban m egkönnyíti az egyén érvényesülését a 
lé tért folytatott küzdelem ben ; de, azt hiszem, hogy az iskola 
irán t ez irányban  tám asztott k ívánalm ak sok tekintetben túl­
zottak s a középiskola a szociológia és nemzetgazdaságtan alap­
elveiről újabb tantárgy behozatala nélkü l a m ai tanulm ányok s 
különösen a történettanítás keretében is nyú jtha t annyi ism ere­
tet, am ennyit az általános m űveltség érdeke tőle m egkíván.

c) Fontos paedagógiai kérdés a középiskolai kötelezett heti 
tanó rák  m axim ális szám ának a m egállapítása, m ivel e kérdés 
a feldolgozandó tananyag m ennyiségével s ezáltal a szellemi 
túlterhelés kérdésével áll kapcsolatban. Nem hihető, hogy a 
m unkab írásnak  olyan különböző aránya állhatna fenn az egyes



nem zetek ifjúságára nézve, am ilyen különbségek e tekintetben. 
E urópa középiskoláiban észlelhetők s inkább az iskolai tan ­
anyag m ennyisége irán t tám asztott igények okozhatják azt a  kü­
lönbséget, m elyet főként az északi és déli állam ok e tekintet­
ben m utatnak. Míg ugyanis a ném et középiskolákban az á lta lá­
nosan kötelezett tan tárgyak  heti óraszám a az osztályok em elke­
dése szerint 30—35, sőt sok helyen a felső osztályokban 37-re is 
fölmegy, tehát az átlagos napi m unkaidő 5—6 ó rát vesz 
igénybe, addig Olaszországban ugyanazon tan tárgyakra az al­
sóbb osztályokban 21, a felsőbbekben 25, F ranciaországban 
pedig 23—28 heti tanórát fordítanak. A mi középiskolánk 28— 
30 heti ó rájával tehát mintegy középűton tart, a szomszéd 
A usztriában pedig az a különös jelenség áll fönn, hogy míg az 
alsó 4 osztály heti óraszám a 29—31-ben, a felső 4 osztályé 
27-ben van m egállapítva s így a testileg fejletlenebb tanulók na­
gyobb m unkaidőre  vannak  kötelezve. A kötelezett tantárgyak 
emez óraszám ához term észetesen m indenütt hozzájárul még az 
önként választott rendkívüli tárgyak óraszám a. Ha megvalósít­
ható  volna az a paedagógiai követelm ény, hogy a tantervben 
m egszabott tananyag teljesen az iskolai órákon dolgoztassák 
fel s az iskola ez irányban  a tanulót semm i házim unkával ne 
terhelje  : a m agyar középiskola a maga óraszám ával és tan­
anyagával sem m i panaszra sem adhatna okot. De ez az ideális 
követelm ény sohasem  volt és m a sincs megvalósítva sehol sem. 
Sőt lehet m ondani, hogy nincs oly középiskolai tantárgy, mely 
az iskolai tanórákon  kívül a tanulóknak  több-kevesebb házi­
m unkát is ne adna. Nyelveknél a szóism eret és fordítás előké­
szítése, m atézisnél a gyakorlati feladatok dolgozása, valam ennyi 
tárgynál pedig a szerzett ism ereteknek em lékezetbe vésése 
(könyvnélkülözés) olyan teendőket ró iskolán kívül is a ta­
nulóra , m elyekkel a gyöngébb tehetségek csak nagy erőfeszítés­
sel b irkózhatnak  meg. Sokat kell fejlődnie tanárképzésünknek, 
míg tanára ink  azzal a m etodikai ru tinna l fognak rendelkezni, 
hogy a tanórákon  ne csak m egm agyarázzák és m egértessék, 
hanem  a tanulókkal teljesen fel is dolgoztassák és el is sajátít­
tassák a kitűzött tananyagot. A m ai viszonyok közt azonban 
teljesen indokolt, ha  a tananyag és tanórák  kevesbítésére tö rek­
szünk. Le kell szá llnunk különösen az alsó osztályokban leg­
alább a francia középiskola m értékéig, hogy ifjúságunk egész­
séges és harm ónikus fejlődését biztosíthassuk. S e törekvésnek



erős alapot adna egy nemzetközi értekezlet megokolt kíván­
sága is.

A középiskolai m egoldandó kérdések m ásik csoportjá t 
szolgáltatja a felsőbb iskolai tanulm ányokra való jogosítás és e 
jogosítás alapjául szolgáló vizsgálati rendszer ugye. S az id e ­
vonatkozó kérdések szintén oly általános érdekűek, az állam i 
és társadalm i életet szintén oly m élyen érintik , hogy nem zet­
közi m egállapodást tartanék  kívánatosnak a következő kérdé" 
sekben :

5. Milyen m ódozatok m ellett adható meg a főiskolai tanul­
m ányokra  való egyenlő jogosítás a középiskola kü lönböző  alak­
ja inak ? Ez nálunk  a reáliskola életkérdése, mellyel az egységes 
jogosítású középiskola ügyében 1906-ban tarto tt szakértekezlet 
behatóan foglalkozott, de am elyet m egoldásra nem  juttato tt. E  
kérdést az európai kontinens két vezető állam a, Porosz- és 
Franciaország, tudvalevőleg a legközelebbi években m agára 
nézve m egoldotta ugyan, de egymástól elütő irányban  s az ál­
taluk szerzett tapasztalatok is anyagot nyú jthatnak  a kérdés 
nemzetközi m egvitatásához. Míg ugyanis Poroszország m inden 
tanulm ányi refo rm  nélkül a középiskola m inden ágazatát 
egyenlő jogosítással ruházta  fel az egyetemi tanulm ányokra s a 
különböző középiskolai tanulm ányi irányok kiegyenlítése cél­
jából az egyetemeken állított fel latin- é's görcgnyelvi cursuso- 
kat : F ranciaország  föntebb em lített furcationális rendszerű  kö­
zépiskolájának közös gerincében igyekezett biztosítani a tanu l­
m ányoknak azt a közösségét, m elyre az egyenlő jogosítás elvét 
építeni lehessen. Bár magam részéről a francia megoldási m ó­
dozatot kielégítőnek nem  tartom, m indazáltal csak ebben az 
irányban haladva látom  az ügyet nem zeti m űveltségűnkre nézve  
m egnyugtatóan rendezhetőnek. Ha ugyanis a középiskola kü­
lönböző typusai között a jogosítás tekintetében m inden különb­
séget meg akarunk  szüntetni, akkor a középiskola m indegyik 
ágában olyan köznevelési rendszert kell életbe léptetni, am ely 
— egyes tanulm ányi irányukban  való eltérésük m ellett is — az 
általuk nyújtott műveltség közös jellegét és különösen a főis­
kolai tanulm ányokhoz való egyenlő kapcsolódását lehetőleg 
biztosítsa. Csak a tanrendszer alapvető elem einek ez a közös­
sége fogja biztosíthatni nemzeti m űveltségünk egységét s társa­
dalm unk vezetői intelligenciájának együttérzését és szellemi 
rokonságát. A középiskolai oktatásnak ezt a közös gerincét he­



lyesen állapította meg az egységes jogosítást! középiskola tárgyá­
ban  készült s többször em lített javaslat s az egyenlő jogosítást 
ilyen alapon tartom  m egnyugtatónak.

6. Fenntartandó-e a középiskola m ai vizsgálati rendszere, 
különösen az érettségi vizsgálat ? E  vizsgálatok, m elyek állító­
lag rendkívüli kedélyhullám zásoknak és nagy lelki rázkódások­
nak teszik ki a tanulót, m ár szinte ijesztő rém képeivé lettek a 
beteges társadalom nak, mely a könnyen befolyásolható napi 
sajtót is m egnyerve, a szenvedélyes tám adásoknak egész v iharát 
zúdítja m inden iskolai év végén e vizsgálatok m iatt a közép­
iskolákra. A társadalom  ellenséges m agatartását fokozza az a 
tényleges körülm ény is, hogy e vizsgálatoknak nem  egy beteges 
idegzetű s jogosulatlan am bíciójában csalódott ifjú esik áldo­
zatává. A kérdés elemzése céljából különbséget kell tennünk az 
évi osztályvizsgálatok és az érettségi vizsgálat jelentősége kö­
zött. Az osztályvizsgálatokna]< mai alakjukban kom olyabb je­
lentőségük nincs és így könnyen  el is törö lhetők; de nem  töröl­
hető el a hozzá juk fűződő prom óció, vagyis a tanulók felsőbb 
osztályba való bocsátásának mérlegelése, am it a tanári kar 
külön vizsgálat nélkül az évi szorgalom és előm enetel a lap ján  is 
intézhet. Pedig meg vagyok győződve, hogy azokat a szülőket 
és tanulókat, kik a középiskolában elsőrenden nem  a szellemi 
és erkölcsi műveltséghez, hanem  az elérendő hivatalhoz vezető 
utat keresik, nem  is annyira  a vizsgálat izgalmai, m int inkább 
e prom óció nyugtalanítják. De, ha ezt m egszüntetnők, a tehet­
ségtelen vagy hanyag tanulók följebbvitelével teljesen m egbéní­
tan ék  az iskolát feladata teljesítésében. Sokszor fölm erült a 
paedagógiai irodalom ban az a gondolat, hogy az évenkénti pro- 
m ócióval összekötött vizsgálatokat helyettesíteni lehetne a kö­
zépiskola bizonyos fokozatain, pl. a IV. és VI. osztály végén ta r­
to tt selectiós vizsgálatokkal, m elyeken a bevégzett tanulm ányi 
ciklus eredményéinek beható m érlegelése a lap ján  tö rténnék  a 
tanulóknak a következő ciklusra bocsátása. Az ilyen eljárás 
talán  hosszabb időközökre tolná ki a szülők érdekeivel való 
összeütközéseket, de jóval nehezebb feladatot róna a tanulóra  s 
azért nagyobb fontosságot nem  is tulajdonítok neki.

Más szem pont alá esik az érettségi vizsgálat ügye. Ez a 
vizsgálat a középiskolai tanulm ányok végeztével egyfelől m int­
egy állam vizsgálatokként van szervezve, mely az állam i élet 
leendő funkcionáriusainak — tanulm ányaiknak  kim agasló h a ­



tárdom bján  — egész szellemi érettségét és ráterm ettségét álla­
milag szervezett bizottság előtt tévén vizsgálat tárgyává, alkal­
m at nyújt annak  a m egítélésére is, hogy az egyes középiskolák 
m ennyiben tesznek eleget a közműveltség érdekéből elibük 
tűzött feladatnak ; ez pedig az állam nak nem csak joga, de kö­
telessége is. Másfelől az érettségi vizsgálat mintlegy fölvételi vizs­
gálat a főiskolai m agasabb tanu lm ányokra s m int ilyet, a főis­
kolai tanulm ányok színvonalának biztosítása teszi jogosulttá és 
szükségessé. A közoktatás fokozatai oly élesen tagozódnak egy­
m ás fölött, hogy E urópa legtöbb állam ában a középiskolába is 
csak fölvételi vizsgálat ú tján  lehet ju tn i az elem i iskolából s ez 
b izonyára em elné a m agyar középiskola színvonalát is. Az érett­
ségi vizsgálatnak jellegét néhol azzal is dokum entálják , hogy a 
középiskolán kívül álló állam i bizottságok hatáskörébe utal­
ják ; a vizsgálat ilyetén szervezését épen psychológiai okokból 
és a középiskolai ifjúság érdekéből nem  tartom  célszerűnek. 
Az érettségi vizsgálat állami szervezése a m agyar középiskola 
színvonalát és egységes irányát egy negyedszázad alatt h a tá ro ­
zottan emelte, eltörlése pedig felekezeti és nemzetiségi viszo­
nyaink között, — am elyek m ellett állam i középiskoláink szám­
szerűleg is nagy kisebbségben vannak, — csak középiskolai 
oktatásunk hanyatlására  s nem zeti érdekeink gyöngítésére ve­
zetne. Ennélfogva az érettségi vizsgálatot eltörölhetőnek nem  
tartom , de k ívánatosnak vallom , — m int m ár föntebb is kifej­
tettem , — hogy e vizsgálat csakis a főiskolai tanulm ányokra  
készülő ifjúságra nézve s a mainál magasabb színvonalon szer- 
veztessék, a kulturális összeköttetések m iatt pedig a vizsgálat 
tárgyai nemzetközileg állapíttassanak meg.

7. Végül a középiskolai tanulm ányok és jogosítás kérdései­
vel kapcsolatban m egvitatást kíván a középiskola egész szerve­
zetét illető kérdés is : H ány évi tanfolyam ra terjedjen a közép ­
iskola s m ilyen  korú  gyerm ekek  vétessenek fel a középiskolába? 
Az európai középiskolák az egyes állam ok szerint, tudvalevőleg, 
9, 8, 7, 6 éves tanfolyam m al berendezett intézetek, m elyeknek 
első osztályába ugyanazon sorrend  szerint 9, 10, 11, 12 éves 
gyerm ekek vétetnek föl ; úgy, hogy a felsőbb, egyetemi tanfo­
lyam okra átlag m indenütt 18 éves ko rában  kerü l az illető nem ­
zet ifjúsága. A mi 8 osztályú középiskolánkba ugyan középis­
kolai törvényünk értelm ében m ár a 9 évet betöltött gyerm ekek 
is fölvétetniek, de ezek igen kevés százalékát teszik tanuló  ifjú-



Ságunknak s az elemi iskolai követelm ényeknél fogva átlag 
nálunk  is 10 éves növendékek kerü lnek  a középiskolába, kik 
rendesen haladva, szintén 18 éves korukban  végzik be közép­
iskolai tanulm ányaikat. A középiskolai tanulm ányok m egkez­
dése s az elemi iskolához való kapcsolódása tehát az állam ok 
szerint különböző. Nem volna-e célszerűbb nálunk  is az elemi 
iskola m agasabb osztályához vagy épen a ha t osztályú elemi 
iskola teljes elvégzéséhez fűzni a középiskolai tanu lm ányokat?  
E  kérdésnek főként az a folyton erősbülő törekvés ad jelentősé­
get, hogy a latin  vagy általában  az idegen nyelv tanulása ne kez­
dődjék  m ind járt a m ai középiskola első osztályában, hanem  
•engedjünk egy vagy két évet saját nyelvünk id ióm áinak teljes 
e lsajátítására s a tanuló  lelkében való m egszilárdulására, hogy 
ezáltal biztosabb a lapokra építhessük az idegen nyelv tanulását 
is. Én ugyan e törekvésnek nlem vagyok híve, vagy legfeljebb a 
m ásodik osztályra m erném  áthelyezni a latin nyelvtanulás kez­
detét a hieti óraszám  megfelelő rekom penzációja m ellett ; de 
szám ot vetve am az irányzattal, fölm erül a kérdés, hogy a latin- 
tanítás alatt levő osztály a középiskolához szám íttassék-e, vagy 
az elemi iskolához csatoltassék, mivel tanulm ányi anyaga, az 
idegen nyelv nélkül, a m ai elem i iskolai tanterv  szerint is jó ­
form án ide utalná. A nemzetgazdasági szem pont határozottan  
az utóbbi m egoldást tenné ajánlatossá, m ert egy osztály bteren- 
dezése és ellátása az elemi iskolában sokkal kevesebb anyagi 
áldozatba kerül, m int a költséges berendezésű középiskolában ; 
de a szellemi előhaladás biztosítása, a nevíelési rendszer egysé- 
ges iránya feltétlenül m egkívánja, hogy az ilyen osztály, — még 
ha  a francia középiskola m in tájára  előkészítő osztályként, — 
anyagi áldozatok á rán  is a középiskola alkatrésze m aradjon . 
Úgy» hogy én — bárm int alakuljon is a jövő  középiskolájának  
tanrendszere  — 8 éves tanfolyam át ez után is fenntartandónak  
óhajtom . K ívánom  azonban, hogy a 8 osztályú középiskolába  
való felvétel ideje  az átlagos hazai gyakorlat és a külföldi köz­
szokás szerint is törvényesen a 10 éves életkorban állapittassék  
meg.

Ezekben látom  részem ről a középiskolai refo rm  sarkalatos 
kérdéseit és a kérdéseknek nem zeti nevelésünk érdekéből kívá­
natos megoldási m ódozatait. S ha  több fontos középiskolai kér­
dést, közöttük a legfontosabbakat is, m in t pl. az erkölcsi nevelés 
és a tanárképzés ügyét, érintetlenül hagytam  az előterjesztésem ­



ben, oka az, hogy e kérdésekben nincsenek divergens nézetek 
s nem  m egvitatásukra, hanem  m inél teljesebb m egvalósításukra 
van szükségünk. Bárm ily alakot öltsön is a középiskola, az az 
intézet fogja a legbecsesebb szolgálatot tenni nem zeti közéle­
tünknek , amelyik a legnemesebb és legszilárdabb erkölcsi jel­
lem et oltja tanítványai leikébe s az az állam  fog elől já rn i a 
ku ltú ra  em elésében, am elyik legtöbbet áldoz tan ára i k ikép­
zésére.

Szerény fejtegetésemet Nagyméltóságod figyelmébe ajánlva, 
m ély tisztelettel vagyok

1908 szeptem ber 25.

N agym éltóságodnak
alázatos szolgája

Dóczi Im re.



A református tanárképzés érdekében.

l.

Föl ter jesztés  a  református  egyházkerü le tekhez  gyakorlati  
t aná rképzés  t á r g y á b a n .1

Fötiszteletű és Méltóságos Egyházkerületi Közgyűlés !
Az Országos R eform átus Tanáregyesület 1903. évi nagy- 

enyedi közgyűlésének megbízásából a reform átus tanárképzés  
érdekében intézzük kérelm ünket a Főtiszt, és Mélt. Egyházker. 
Közgyűléshez, hogy hazai reform átus g im názium ainknak ezt a 
nagyfontosságú és égető kérdését közös erővel és akaratta l a 
m egoldáshoz közelebb vinni igyekezzünk s az adott viszonyok 
közt is lehetőleg biztosítsuk a jövő reform átus tanári nem ze­
déknek a hagyom ányos protestáns szellemben való előkészí­
tését.

A tanárképzés hiánya, melyet őseink a m últ századokban 
a külföldi protestáns egyetemek látogatásával igyekeztek pó­
tolni, régóta oly m élyen érzett fogyatkozása hazai refo rm átus 
felsőbb oktatásügyünknek, hogy szinte egy század óta folytono­
san törekednek reform átus egyházunk legjobbjai e fogyatkozás 
m egszüntetésére. Különösen a m últ század első felében, nem - 
zeti közéletünk nagy reform korszakában , kezdte m élyebben 
foglalkoztatni az elm éket a reform átus tanárképzés gondolata. 
A tiszántúli egyházkerületben reform átus egyházunk m últjának  
egyik nagy alakja, báró Vay Miklós, állott azon tudom ányos 
küldöttség élén (1840—42.), mely a debreceni főiskolában igye-

1 Az Országos Református Tanáregyesület nevében és megbí­
zásából írta 1904 április 15-én.



kczett m egterem teni a paedagogicum sem inárium ot, hogy 
abban a tanári pályára készülő ifjak elméletileg és gyakorlati­
lag kiképeztessenek. Másfelől ugyanakkor erős áram la t moz­
gatta egyháztársadalm unkat egy pesti protestáns főiskola  léte­
sítése érdekében, m elynek egyik főfeladata lett volna a hum a- 
nisticus iskolák tan ító inak  szem inárium i előkészítése. Ú jabb 
időben pedig a m ind nagyobb hullám okat vető protestáns egye­
lem  kérdése szintén a protestáns tanárképzés szükségének ele­
ven érzésében gyökerezik s e kérdést igyekszik elsőrenden meg­
oldásra ju ttatni.

Kétségtelen, hogy reform átus középiskoláink (gim ná­
zium aink, tanító- és tanítónőképző-intézeteink, felsőbb leány­
iskoláink) tanára inak  reform átus szellemét legjobban biztosí­
taná az, ha m ár tudom ányos szakképzettségüket is reform átus 
főiskolában nyerhetnék  s egy ilyen tanintézet szellemi légköré­
ben, reform átus közintézm ényeink hatása  alatt, növekedhetné­
nek. De, sajnos, az anyagi erők hiánya m iatt m indazok a tö­
rekvések, melyek e tekintetben csaknem  egy század óta refo r­
m átus közoktatásunk körében felm erültek, m a is a jövőtől v á r­
ják  m egvalósításukat s meg kell nyugodnunk abban, hogy m ai 
napság az elméleti tanárképzés hitfelekezeti különbség nélkül 
az állam i egyetemeken történik. M egnyugvásunkat enyhíti az a 
körülm ény, hogy hazai egyetemeinken a teljes tanszabadság, a 
tudom ányos szabad vizsgálódás és az igazság szabad keresése 
u ralkodván, iskoláink leendő tanára i ott is abban az eszm ekör­
ben nőnek föl, amely a protestantizm us éltető levegőjéhez ta r­
tozik. Nem is erre, nem  az elméleti, hanem  a gyakorlati tanár­
képzésre, a reform átus tanárjelöltek gyakorlati évének berende­
zésére  akarjuk  felhívni ezúttal a Főtiszt, és Mélt. Egyházkerületi 
közgyűlés figyelmét.

Az 1883. évi XXX. t.-c. az ú. n. középiskolai törvény 61. §. 
3. pontja  értelm ében középiskolai tanárságra való képesítést 
csak oly egyén nyerhet, aki a felsőbb iskolai tanfolyam  elvég­
zése után még legkevesebb egy évet gyakorlatilag középiskolai 
tanítással töltött s legalább egy évig nevelői vagy tanítói gyakor- 
latot is szerzett. Ezért ugyanazon §. 4. pontja  értelm ében a ké­
pesítő vizsgálat utolsó része, az ú. n. paedagógiai vizsgálat a fel­
sőbb iskolai tanfolyam  elvégzése u tán  csak egy év m úlva tehető 
le, hogy ez év alatt a tanárje lö lt a gyakorlati tanításbeli ügyes­
séget, a m ethodikai jártasságot, a tanuló  ifjúsággal való bánás-
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m ódban és figyelmezésben a kellő tap in tato t elsajátíthassa. A 
törvénynek ez a rendelkezése azonban m indezideig igen héza­
gosán és tökéletlenül volt végrehajtva, am ennyiben az állam  
egyetlen gyakorló-gim názium ot rendezvén be a budapesti ta­
nárképző-intézet mellett, itt a tanárje lö lteknek  csak igen kevés 
percentje  szerezhette meg a törvény kívánta gyakorlatot ; m ás­
felől az évek során át érezhető tanárh iány  oda kényszerítette 
az iskolafenntartó  testületeket, hogy, úgyszólván, az egyetem 
pad jairó l vigyék el és helyezzék tanári ka thedrára  a tanításban 
teljesen gyakorlatlan tanárjelö lteket. A kárhány tanárje lö lt ju ­
tott az utóbbi években reform átus gim názium aink kathedráira  
is, akiknek ha elméleti szakképzettségük meg volt is, a gyakor­
lati tanítás terén  m ás tan ár m ódszerét és eljárását alig látták, 
m in t saját egykori tanáraikét.

A tarthata tlan  helyzet m egszüntetése érdekében végre az 
ország tanári közvélem ényének kellett m egnyilatkozni, hogy 
sürgesse a közoktatásügyi korm ányt a törvény végrehajtására 
s a gyakorlati tanárképzés m egvalósítására. Mert a m ethodikai 
jártasság ép oly fontos kellék a tanárban , m int a tudom ányos 
szakképzettség ; sőt az ügyes tanító kevesebb szakképzettséggel 
is nagyobb sikereket ér el a tanításban, m int a mélyen járó  
szaktudós, ki az átadás képességeivel kevésbbé rendelkezik. 
Egyetlen tanárképző-intézeti gyakorló-iskola nlem elégítheti ki 
e tekinteben az ország szükségletét s a tanári közvélem ény egy­
hangúlag követeli, hogy az ország m inden jól berendezett kö ­
zépiskolája, — akár állami, akár felekezeti középiskola, — rn- 
háztassék fel a tanárjelöltek gyakorlati k iképzésének  jogával. A 
gyakorlati tanárképzés különben sem az intézm ény jellegén, 
hanem  a vezető tanárok  személyiségén fordul meg. Amely 
gim názium ban nehány jó szaktanár van, kik a jelölteket úgy 
példaadásukkal, m int utasításaikkal szaktárgyaik tanítási m ód­
szerébe bevezetni képesek, — jó igazgató van, akitől a jelöltek 
a gyakorlati paedagógiában, fegyelmezési eljárásban  és az álta­
lános didaktika alapelveiben példát és u tasítást nyerhetnek, e 
m ellett az intézet paedagógiai könyvtára m ódot nyújt a jelöl­
teknek a további elm életi képzésre is : az az intézet be van ren ­
dezve a tan á r jelöltlek gyakorlati előkészítésére. A törvény pedig 
egyáltalán nem  írja  elő, hogy hol szerezzék a tanárjelö ltek  a 
tanító i gyakorlato t s a tanárvizsgáló bizottságok a jogérvényes­
ség szem pontjából eddig sem tettek különbséget a között, hogy



a  paedagógiai vizsgálatra jelentkező tanárje lö lt a tanárképző­
intézet gyakorló-iskolájában vagy az ország m ás középiskolájá­
ban  töltötte-é a törvény követelte gyakorlati évet. S ha  ezekhez 
vesszük azt a követelm ényt, hogy hazai középiskoláink 64 és 
fél százaléka felekezeti tanintézet, csak term észetesnek találjuk  
azt a körülm ényt, hogy a hitfelekezetek, — m ielőtt az állam i 
egyetemeken képzett tanárjelö lteket saját intézeteikben taná­
rokul alkalm azzák, — legalább a tanári szak- és paedagógiai 
vizsgálat közt levő gyakorlati év alatt igyekeznek e tanintézetek 
szellemébe és tradicióiba beavatni őket.

Ez a körülm ény készteti reform átus tanáregyesületünket, 
hogy felekezeti főhatóságaink figyelmét felhívjuk a reform átus 
tanárje lö ltek  gyakorlati előkészítésére. M inden egyházkerüle­
tünkben  van egyikét olyan főgim názium , am elyben részint kö z­
ponti helyzeténél, részint nagy m últjánál fogva erősebben lüktet 
a reform átus szellem , erősebben élnek a m últ nagy hagyo­
mányai. R endezzük be e főgim názium ainkat oly m ódon, hogy 
azok a tanárjelöltek, k ik  reform átus iskoláinkban akarnak  
állást foglalni, e tanintézetekben tölthessék el a tanári szakvizs­
gálat és paedagógiai vizsgálat közé eső gyakorlati évöket. Nem 
szorul bizonyításra, hogy reform átus g im názium aink csak addig 
tartják meg felekezeti jellegüket, m íg bennük igazán re form á­
tus szellem ű tanárok tanítanak. Nem az államsegély, nem  az 
állam i tanterv  követése fosztja meg tanintézeteinket refo rm á­
tus jellegüktől, hanem  tanára ik  refo rm átus szellem ének meg­
gyöngülése vagy épen kialvása. G ondoskodnunk kell tehát a re ­
form átus tanári succrescentiáról egy olyan előiskola szervezé­
sével, amely átm enetet képezzen a m ai állam i tanárképzés és a 
felekezeti tanári szolgálat között. N yújtsunk m ódot a refo rm á­
tus tanárjelö lteknek, hogy gyakorlati évök alatt, a tanításbeli 
routine elsajátítása mellett, m egism erkedhessenek iskoláink 
m últjával és hagyom ányaival, beleélhessék m agukat intézm é­
nyeinkbe s fölszívhassák azt a szellemet, mely a m últban re fo r­
m átus iskoláink jellem ét kialakította.

Ha iskoláink régi nagy tanára inak  emlékével, tanítási m ód­
szerükkel s a tanári h ivatásra vonatkozó felfogásukkal köze­
lebbről m egism erkednek, ha intézeteink nagy hagyom ányait 
történeti fejlődésök m enetén ism erik fel: akkor bizonyára ben­
nük  is erőteljesebb lesz e nyom okon való továbbhaladás vágya.

A gyakorlati előkészítés közben nyert ily irányú  tájékozta­



tások jelentősége nyilvánvaló, m ihelyt m eggondoljuk, hogy 
mily kevéssé ism erjük a régi nagy pro testáns tanárokat s hogy 
a m agyar közoktatás történetében m int hom ályosítja el az erő­
sen érvényesülő állam i szem pont s a m indjobban kiem elkedő 
katholikus önérzet protestáns iskoláink nagy jelentőségének 
tudatát. E zért kell azon lennie m inden reform átus gim názium ­
nak, mely a tanárok  gyakorlati előkészítésében részes lesz, hogy 
az általános didaktikai és paedagógiai szem pontok érvényesítése 
m ellett saját maga történetéből vegye a tanárjelö ltek  gyakor­
lati és protestáns tanári tudatosságának erősítő eszközeit.

Mindezek alap ján  tisztelettel kérjük  a Főtiszt, és Mélt. Egy­
házkerületi Közgyűlést :

1. M éltóztassék in tézkedni az iránt, hogy az egyházkerület 
kebelében valam elyik jó l berendezett, jelesebb tanárokkal ellá­
tott, gazdagabb paedagógiai és szakkönyvtárral fölszerelt fő ­
g im názium ban a szakvizsgálatukat letett reform átus tanárjelöl­
tek a paedagógiai vizsgálatuk előtt eső törvénykövetelte  gyakor­
lati évet eltölthessék, szaktárgyaik tanításának gyakorlatába s 
az általános paedagógiai és d idaktikai e lvek gyakorlati alkalm a­
zásába rendszeresen bevezettessenek.

Az intézkedés, term észetesen, elsőrenden a vezetésre hivatott 
képzett szaktanár és igazgató kiszem elésében s ez alapon a tan ­
intézet kijelölésében áll. De m ásodrenden bizonyos anyagi áldo­
zattal is jár. V alam int ugyanis a tanárképző-intézet gyakorló- 
iskolájában a tanárjelö ltek  egy része ösztöndíjat élvez, úgy lehe­
tőleg nekünk is meg kell könnyítenünk a reform átus tanárje lö l­
tek  részére a gyakorlati évnek gim názium ainkban való eltölt- 
hetését. Kisebb ösztöndíjak vagy tápintézeti (in ternátusi) segély 
nyújtásával kellene biztosítanunk a nagyjelentőségű cél keresz­
tülvitelét. Másfelől a jelöltek vezetésével m egbízandó szaktaná­
rok és igazgató részére is ném i tiszteletdíjról és heti tanórá ik  
lejebbszállításáról kell gondoskodni, hogy a jelöltek vezetésére, 
a velők tartandó  m ethodikai értekezletekre, a d idaktikai és 
paedagógiai kérdések m egbeszélésére annál több időt fordíthas­
sanak.

Magát a vezetés m unkáját, vagyis a gyakorlati év lefolyá­
sát nem  óhajtjuk  részletes utasítással megszabni. Mint m ár fön­
tebb is hangoztattuk, a gyakorlati tanárképzés sikeres meg­
oldása csak a személyi ha tás érvényesülésén épülhet és ez az 
elv egészen megfelel tanintézeteink protestáns szellem ének is.



A megbízott szaktanárok döntsék el maguk, hogy m iképen vé­
gezzék e feladatot egyes részeiben ; az egyházkerületnek csak 
az általános keretet kellene m egadni a gyakorlati év berende­
zéséhez, ily m ódon : A m egbízott tanárok vezessék be a jelöltet 
hivatásába, az igazgató a gyakorlati paedagógia és általános di­
daktika  alapján, a szaktanárok a szaktárgyak történeti és m ód­
szeres feldolgozásával : a jelölt tervszerűen látogassa a tanórá­
kat m intadanítások hallgatása céljából, m ajd  szaktárgyának  
egyik-m ásik részéből tartson a szaktanár előtt próbatanítást, 
végül pedig az iskolai év m ásodik felében nehány (legföljebb 6) 
órán hetenként a rendes tanítást vegye át a szaktanár felügye­
lete és vezetése mellett. M indezeket rendszeres bírálat kövesse  
s e m ellett paedagógiai és d idaktikai kérdésekre vonatkozó dol­
gozatok készítése és tárgyalása útján vezettessék tovább a jelölt 
pályájának elm életi részében is. E  keret m inden intézm ényben, 
mely a gyakorlati tanárképzést szolgálja, csaknem  egészen azo­
nos és e keretben a vezetéssel megbízott tanárok  m űködése is 
elég szabad lehet.

2. Tisztelettel kérjük  a Főtiszt, és Mélt. Egyházkerületi Köz­
gyűlést, m éltóztassék odahatni, hogy az egyházkerület kebelé­
ben levő g im názium ok ferintar tantestületei a tanszékek betöl­
tése alkalm ával az olyan tanárjelölteket, k ik  gyakorló évüket 
reform átus tanintézetben töltötték, m ás pályázók felett kü lönö­
sebb figyelem ben részesítsék. Az a tanárh iány , am elynek idején 
kénytelenek voltunk onnan  venni tanárainkat, ahol kaptuk  s 
nem  ritkán  m ás h itfekkezetek  világnézetében növekedett tan á ­
rokat alkalm azva, ezektől kellett várnunk  a protestáns szel­
lem nek iskoláinkban tovább fejlesztését, im m ár m indinkább 
m egszűnik s így m éltán m egvárható, hogy tanintézeteink fenn- 
tartó-testületei m egválasztandó tanáraik  reform átus szellem ére 
és ennek biztosítékaira elsőrangú figyelmet fordítsanak.

3. M éltóztassék a gyakorlati tanárképzés előadott elveit a 
gim názium ainkban alkalm azott vallástanárok előkészítésére is 
kiterjeszteni. E szaktanárainknak  is paedagógiai előkészítésben 
kell részesülniük, m ert rá jok  is ugyanaz a feladat vár, ami ta­
nártá rsa ik ra , a neveléstudom ány terén  pedig m ég elméleti ké­
szültségük  is kevesebb, m int am azoknak. M ár pedig elsőrenden 
a vallástanításnál sem annyira theologiai m agán tanárokra  és 
írók ra , m int inkább jó  tan ítók ra  és okos nevelőkre van szük­
ség középiskoláinkban. És a vallástanárok  gyakorlati előkészí-



lése igen könnyen m egoldható, am ennyiben m indazok a theoló- 
giát végzett egyének, kik középiskolai vallástanárok akarnak  
lenni, m int segédlelkészek, találnak időt és m ódot a középis­
kolai vallásórák látogatására s a hivatásukba való bevezetéssel 
megbízott, kiválóbb vallástanárok  utasításainak követésére.

Főtiszt, és Mélt. Egyházker. Közgyűlés ! Tanáregyesületünk 
csak hivatását igyekszik betölteni, m időn reform átus közép­
iskolai oktatásügyünk legégetőbb kérdésére, a gyakorlati tanár­
képzés hiányára  rám utatva, a reform átus tanárjelö ltek  gyakor­
lati előkészítésére s iskoláink szellemébe való bevezetésökre 
tisztelettel felhívjuk az egyházkerületek figyelmét. Nem új dol­
got sürgetünk, nem  idegenből im portált eszmét ajánlgatunk, 
hanem  a m últ század első felében épen hazai reform átus tan­
ügyünk körében tervezett intézm énynek a kor szükségletéhez 
képest újabb alakban m egvalósítását s ekkép iskolaügyünknek 
történeti alapon való fejlesztését óhajtjuk . Abban a rem ényben, 
hogy a gyakorlati tanárképzésnek épen reform átus iskoláinkban 
való nagy jelentősége és égető szüksége irán t a figyelmet sike­
rü lt felköltenünk, tisztelettel kérjük  e tárgyban a gyors intézke­
dést, hogy a refo rm átus tanárje lö ltek  a h ivatásukra való gya­
korlati előkészítést m inél előbb reform átus gim názium ainkban 
nyerhessék.

2.

J avas la t  református  tanárképzó' intézet  s z e rvezése  
tá r g y á b a n .1

Alulírott Méltóságos gróf Bégen féld József egyházkerület! 
főgondnok ú r által azzal a feladattal bízatván meg, hogy tanu l­
m ányozzam  egy, a debreceni egyetemmel kapcsolatban felállí­
tandó reform átus tanárképző-intézet kérdését s az e tárgyban 
k iküldött egyházkerületi bizottság elé javaslatot terjesszek, — 
m időn e m egbízásnak eleget téve, a célba vett reform átus ta­
nárképző-intézet alapelveire vonatkozó javaslatom at az alábbi­
akban tisztelettel előterjesztem , teszem ezt a kérdés nagy jelen­
tőségének teljes tudatával s azzal a gondolattal, hogy egyházke­

1 A tiszántúli református egyházkerület főgondnokának meg­
bízásából 1912 január 23-án készített dolgozat.



rü letünk a debreceni főiskolának állam i egyetemmé alakításá­
val a főiskolai tanügyre irányító  szerepét elveszítvén, legalább 
középiskoláink hagyom ányos reform átus szellem ének ápolása 
és felvirágoztatása érdekéből nem  fog késni a középiskolai ta­
nárképzést a saját szellemében szervezni s e célra erejének meg­
feszítésével is m inden tekintetben a kor színvonalán álló intéz­
m ényt létesíteni.

A debreceni egyetem m ellett felállítandó reform átus tan á r­
képző-intézetet, m elynek feladata volna a középiskolai tan á ri 
pályára készülő ifjakat reform átus szellemben nevelni, egye­
tem i és m agántanulm ányaikban irányítani, szakpályájukra el­
méletileg és gyakorlatilag előkészíteni, önállóan, m ásnem ű főis­
kolai vagy középiskolai in ternátustó l elkülönítve s egy a rra  h i­
vatott és egész m unkaerejével ez intézetnek élő igazgató paeda- 
gógiai vezetése alatt kell szervezni.

Egy ily intézetnél ugyanis m ár az is nevelő hatású , ha tag­
jainak  egész életrendjét a közös pálya közös törekvései h a tják  
át, egységes szellemét épen az egyöntetű foglalkozás biztosítja, 
míg a különböző pályára készülő ifjak együttélése m egzavarná 
az intézet m unkarendjét, m egnehezítené a szükséges fegyelmet 
s kockáztatná az intézet tanárképző jellegét. Ennélfogva az inté­
zetet önállóan és külön épületben kell szervezni, m elynek előál­
lításáról alább kívánok szólani.

Hogy pedig az intézet kitűzött célját és a hozzá fűzött vá ra ­
kozásokat m egvalósíthassa, feltétlenül a rra  hivatott igazgató 
korm ányzása és vezetése alá kell helyezni, ki az intézetben 
bent lakva, a tanárjelö ltek  életrendjét és tanulm ányait ellen­
őrizhesse, m agasabb paedagógiai belátásával őket tanu lm á­
nyaik berendezésében irányíthassa, ú tm utatásaival m inden 
irányban  tám ogathassa s az egész intézetet reform átus szellem­
ben vezesse. Az igazgató egyéniségétől, tudom ányos és paeda­
gógiai képzettségétől függ elsőrenden az intézet szelleme és 
színvonala ; azért e tisztre m agasabb képzettségű, szélesebb 
látókörű  és m élyebb paedagógiai belátású egyént kell kisze^ 
m elni, akinek javadalm azása a term észetbeli lakáson kívül s a 
teljes nyugdíj biztosítása m ellett az állam i VI. fizetési osztály 
illetm ényeinél (6400, 7200, 8000 korona) kevesebb nem  lehet. 
Az alábbi költségvetésbe ez állás javadalm azását középarányo­
sul 7200 koronával vettem föl, nyugdíjáról pedig az egyházkerü­
letnek külön intézkedéssel kell gondoskodnia.



E reform átus tanárképző-intézet szervezésében és berende­
zésében m intául kell vennünk a budapesti Báró Eötvös József- 
kollégium ot, mely a középiskolai tanárképzésnek nem csak ha­
zánkban, de egész E urópában  a legelsőrangú intézetei közé ta r­
tozik, sőt a m últ őszön m egnyitott új épületével és új berende­
zésével fölibe kerü lt a párisi ecole norm ale superieurenek is. 
Ez intézet m ai kifejlesztett a lak jában  100 tanárjelö ltre , vagyis 
az állam i középiskolai tanárság  succrescentiájának m integy 
10% -ára van berendezve (bár ezidöszerint még csak 80 hely 
van betöltve), kik közül 50 egész állam i ösztöndíjat (1000 ko­
ronát), 30 félösztöndíjat (500 koronát) élvez, 20 pedig teljes d íj­
fizető. Ez ösztöndíjban bent foglaltatik a tanárjelö ltek  részéne 
az igazgatóság által havonként kiadott 20 korona, összesen évi 
200 korona zsebpénz is ; úgy, hogy az egész d íja t fizető tan ár­
jelöltek az intézet részére voltaképen 800 koronát fizetnek éven- 
kint. Az intézet szakszerű vezetését az igazgató felügyelete alatt 
ezidöszerint 6 rendes- és 2 óraadó tan á r teljesíti s a rendes taná" 
rok, m ásutt való alkalm azás nélkül, egyenesen ez intézethez 
vannak  kinevezve VIII. és VII. fizetési osztálynak megfelelő 
javadalm azással. A tanárjelö ltek  ugyanis nappal az egyetemi 
tan ó rák ra  járnak , este pedig 5—7 ó ra  közt saját vezető taná­
raikkal foglalkoznak. Ezenkívül 2 ném et és 2 francia nőtlen 
nyelv tanár lakik az intézetben, kiknek az illető nyelv anyanyel- 
vök lévén, a tanárjelö lteket nem csak a m unkarendben kisza­
bott nyelvórákon, hanem  a velük való együttélés és folytonos 
érintkezés ú tján  is oktatják  e nyelvekre. Különben a ném et és 
francia  nyelvi szakra készülő tanárjelö lteket a nyári szünet al­
kalm ával kiküldi az intézet Német- és Franciaországba is a 
nyelv tökéletesebb gyakorlati elsajátítása végett. Az intézetnek 
gazdag kézi könyvtára, több dolgozó helyisége és saját háztar­
tása van. Új épülete fölszerelésével együtt egy millió koronába 
került, évi költségvetése pedig, a tanárok  személyi illetm ényén 
kívül (mely az állam i költségvetés keretébe van beillesztve) 
92,700 koronát tesz.

E  berendezés elveit tartva szem előtt, reform átus tan á r­
képző-intézetünket a reform átus középiskolai tanárság  létszá­
m ához képest elég volna 30 tanárje lö ltre  berendezni, olyform án, 
hogy 15 teljesen ingyenes, 8 féldíjas és 7 egész díjas tagja legyen 
az intézetnek, akik egyenlő és teljes ellátásban részesülnének. 
Az egész díjas jelölt évenként 600 koronát, a féldíjas 300 ko ro ­



nát fizetne s tezenkívül a saját céljaira  és az egyenlő elbánás é r­
dekéből az egész díjas évi 200, a féldíjas évi 100 koronát szol­
gáltatna be az intézet pénztárába, m elyet az ingyenes tan árje ­
löltekkel egyenlő m értékben havonként 20 koronás részletekben 
visszakapna az igazgatóságtól. Azonban az intézet színvonalá­
nak biztosítása végett bárm ily  helyre is csak olyan jelölt volna 
fölvehető, kinek m inden tárgyból jeles osztályzatú érettségi 
bizonyítványa van ; úgy, hogy az ingyenes vagy kedvezm ényes 
helyek elnyerésében inkább csak a jelöltek szegénysége lehetne 
irányadó.

A tanárképzés szakszerű vezetésére az igazgató m ellett ne­
künk is szakvezető tanárokat kell alkalm aznunk, k iknek köte­
lessége volna a m agántanulm ányokra szánt idő alatt, heti 10— 
12 órán  át az intézetben jelen lenni, a tanárjelö lteket egyenként 
vagy csoportonként tanulm ányaikban tám ogatni, velők szak­
szerűen foglalkozni, őket különösen a forrástanulm ányokba és 
az irodalm i m űvek olvasásába bevezetni és szükség esetén szá­
m ukra szakszerű előadásokat tartani. Legalább hat ilyen szak­
vezető tan ár alkalm azásáról kellene gondoskodnunk a magyar-, 
latin-, görög- és ném et irodalom ra, a történeti, m ennyiségtani 
vagy term észettudom ányi tanulm ányokra. A rra azonban cse­
kély anyagi erőnk m ellett nincs m ódunk, hogy e vezető tanáro" 
kai kizárólag a tanárképző-intézet szolgálatára válasszuk; m ert 
ez, ha csak a VIII. fizetési osztály alsó fokozatát vesszük is 
alapul, egy tanár részére 3600 korona fizetést és 900 korona 
lakbért, tehát összesen 4500 koronát, ha t tan á r részére pedig 
27,000 koronát igényelne, am i m ár m agában is felét emésztené 
fel a rendelkezésünkre álló összegnek. E  mellett e tanárok  k o r­
pótlékairól és nyugdíjáról is gondoskodnunk kellenp. Nincs 
tehát m ás mód, m int, — ahogy az Eötvös-kollégium  is eleinte 
nagyobb részben s még m a is kisebb részben ellátja a maga 
szükségletét, — az egyetem philosophiai karából és a helybeli 
főgim názium  kiválóbb tanárai közül óraadó tanárokat alkal­
m azni szakvezetőim! a tanárképző-intézetben. A bölcsészeti k a r 
reform átus vallású tanárai bizonyára készséggel fognak vállal­
kozni e m unkára, amely voltaképen csak a saját egyetemi hall­
gatóikkal való bővebb, szem inárium i foglalkozást és az egye­
tem i kathedrán  h irdetett eszm éiknek és elveiknek behatóbb fel­
dolgozását és propagálását jelentené ; másfelől a gim názium  ta ­
n á ra i között bizonyosan m indig lesznek olyan kiválóbb tanerők ,



kik a tudom ány m űvelését am bíciójuknak tekintik  s a közép­
iskolai szükséglet közvetetten ism erete a lap ján  jótékony hatás­
sal lehetnek a tanárjelö ltek  kiképzésére. S meg vagyok győ­
ződve, hogy a jelöltek szakszerű vezetésének ez a m ódja telje­
sen megnyugtató eredm ényre vezetne. Egy ily óraadó szak­
vezető tanár évi tiszteletdíja 2000 koronában  volna m egállapít­
ható s így vettem föl 6 vezető tanár d íját 12,000 koronával az 
alábbi költségelőirányzatban.

A tanárjelö ltek  kiképzéséhez tartozik az is, hogy szakjuk 
külföldi irodalm át könnyen és biztosan kezelhessék. Ecélból 
legalább egy ném et és francia szárm azású és anyanyelvű, nőt­
len nyelv tanárnak  kell bent lakni az intézetben a tanárje lö ltek­
kel, hogy őket e nyelvekre folytonosan oktassák, velők e nyel­
veken társalogjanak s az illető nyelveknek szóban és írásban 
való elsajátítását az egyetemi 4 évi pálya alatt lehetővé tegyék. 
A m agyar tudom ányosság érdeke, valam int a protestáns trad í­
ciók ápolása m egkívánná, hogy az angol nyelv tanításáról is 
gondoskodjunk ; de ebben egyfelől 3 nyelv elsajátításának ne­
hézségei, másfelől anyagi erőnk fogyatékossága akadályoznak 
bennünket s e tekintetben legfölebb az intézeten kívül kínálkozó 
alkalm akra u talhatjuk  tanárjelö ltjeinket. Az idegen nyelvtaná­
roknak  kellő javadalm azás m ellett az intézetben teljes ellátást, 
vagy ha az intézetnek saját háztartása nem  volna, megfelelő 
kosztpént is kell adnunk. Az alábbi költségelőirányzatban egy 
nyelv tanárra  3000 korona fizetést és 800 korona kosztpénzt, a 
kettőre együtt GOOO korona fizetést és 1G00 korona kosztpénzt 
vettem föl. E  mellett a ném et nyelvi és irodalm i szakra készülő 
tanárje lö lteket — m int az Eötvös-kollégium teszi — a' nyári 
szünidőkre nekünk is ki kell küldenünk Ném etországba a nyelv 
teljesebb elsajátítása végett. Köztudom ású ugyanis, hogy épen a 
ném et nyelvi tanszakon nagyon szüleiben vagyunk a1 refo rm átus 
vallású tanárjelö lteknek  s gim názium ainkban legtöbb nehézség­
gel já r  e tanszaknak reform átus tanárokkal betöltése. Azért az 
ily jelöltek kiképzésére különös gondot kell ford ítanunk s az 
alábbi költségvetésben 5 ném etszakos tanárjelö lt szünidei tan­
folyam ára 600 koronájával évi 3000 koronát vettem  föl. N ekünk 
reáliskolánk jelenleg nem  lévén, francia nyelvi tanárok  kikép­
zéséről — legalább ezidőszerint — nem  kell gondoskodnunk.

Az intézet berendezésének elsőrangú kérdései közé tartozik 
megfelelő kéziköm jvtárra l való fölszerelése. E  szakkönyvtárnak



m agában kell foglalnia m indazon paedagógiai és tudom ányos 
szakm unkákat, melyek a tanárjelö lteknek  paedagógiai belátá­
sát és tudom ányos szakképzettségét a kor színvonalára em el­
hetik. Alapberendezése legalább 10,000 koronát, évenkénti gya­
rapítása pedig legalább 2000 koronát kíván. Első berendezésé­
nél szám ításba vehetők ugyan egyfelől a főiskolai könyvtár 
duplum ai, m ásfelől a m ai bölcsészetkari szem inárium  könyv­
tára  (am ennyiben az utóbbit az egyetemi szem inárium nak le 
nem  foglalják), de ezek a szükséglet m érlegelését aligha fogják 
jelentékenyebb m értékben alászállítani.

A berendezés szükségletei között nem  lehet figyelmen kí­
vül hagyunk az aesthetikai képzés és testedzés követelm ényeit 
sem. De az ilynem ű foglalkozásokat illetőleg nem  annyira  ve­
zetésre, m int inkább csak az alkalom  m egadására kell szorít­
koznia a berendezésnek. Az intézet épületében kell lenni olyan 
helyiségnek, hol a tanárjelö ltek  a zenében gyakorolhassák m a­
gukat, a souterrainben  kézügyesítő-m űhelynek, hol testedző 
foglalkozást űzhessenek, testgyakorlatokra pedig, — ha az inté­
zet a főiskola közelében helyeztetik el, — szolgálhat a kollégium 
tornaterm e, mely a főgim názium  kiköltözése u tán  úgy is csak a 
tanítóképző-intézet és a theologusok vagy az akadém iai inter- 
nátus tagjainak használatára  m arad  fönn.

Nagy kérdés, hogy háztartással rendeztessék-e be az inté­
zet, vagy m ás alkalm as m ódon oldassék meg tagjainak élel­
mezése. Kétségen kívül nagyon em elné, ha  saját háztartása  
volna. De ilynem ű berendezéssel épülete is többe kerülne, évi 
fenntartása is jóval több áldozatot kívánna s e m ellett igazgató­
jában  is ritkábban  volna feltalálható az intézet vezetésére hi­
vatott paedagógiai és tudom ányos képzettség az anyagi ügyek 
vitelére és ellenőrzésére m egkívánt gyakorlati hivatottsággal 
párosulva. Ugyanazért közel eső gondolat, hogy az élelmezés 
kérdése a főiskola jelenlegi, jól berendezett tápintézetével kap­
csolatban oldassék meg. S ha  az intézet a főiskola közelében 
állíttatnék fel, ez nem  is ütköznék semm i nagyobb akadályba, 
igaz, hogy ily m ódon a tanárje lö ltek  szerényebb ellátásban ré ­
szesülnének, de szegényes viszonyaik között m egnyugtató az is, 
ha tisztességes és egészséges táplálékot nyújthatunk  nekik. E  
javaslat végén m egpróbáltam  az intézet költségvetését ház ta r­
tással és a tápintézettel kapcsolatban külön-külön összeállítani, 
hogy a különbség szem beötlőbb legyen.



Ami végül az intézet épületének és ez épület berendezésé­
nek kérdését illeti, e tekintetben a következő szükségletek forog­
nak  fenn : 1. A 30 tanárje lö lt közül 28-an négyesével volnának 
elhelyezhetők, — épen úgy, m int az Eötvös-kollégium ban, — 
két-két, egymásba nyíló szobában, m elyek közül egyik nappali 
dolgozó, m ásik hálószobájok volna. Két tanárjelö lt pedig, — 
egyik a jelöltek széniora, ki az igazgatónak az irodai teendők 
végzésében segédkeznék, m ásik a kézikönyvtár kezelője, — 
külön-külön szobát kapna. 2. Igazgatói lakás 4 szobával és meg­
felelő mellékhelyiségekkel. 3. Igazgatói iroda. 4. A két nyelv­
tanár részére egy-egy szoba, m indenik hálófülkével ellátva. 5. 
Kézikönyvtár helyisége dolgozó-teremmel ellátva. 6. Hat vezető 
tan á r  részére ugyanannyi dolgozó-szoba, m indenik 6—7 jelölt 
befogadására. 7. Egy zene-szoba. 8. Egy társalgó-terem . 9. Egy 
beteg-szoba. 10. A sou terrainban  kézügyesítő m űhely, fürdő, két 
inas és kapus lakása. Mindezen helyiségek elférnének egy eme­
letes épületben, amely fölszerelésével együtt mintegy 300,000 
koronából előállítható. Term észetesen, ha az intézet háztartás­
sal láttatnék el, akkor a föntebbi szükséglethez még a földszin­
ten  egy 32—40 szem élyre szóló ebédlő, a pincehelyiségben 
pedig a konyha, kam arák , mosóhelyiség és konyhaszem élyzet 
elhelyezése is járu lna, am i az épület előállítási és berendezési 
költségeit is emelné. Az épület fölállítása és berendezése törlesz- 
téses építési kölcsönnel volna eszközölhető, m elynek annu itá­
sára  mintegy 16,000 koronát kellene lekötni a rendelkezésre 
álló alapból. Az épület a föntebb is érin tett és több rendbeli 
kapcsolat m iatt a főiskola szom szédságában s legcélszerűbben 
a Fűvészkert-utcai részén volna fölállítható.

Javaslatom at1 a tárgyalás alapjául ajánlva, tisztelettel 
vagyok

Debrecen, 1912 jan u á r 23.
Dóczi Im re,

1 A javaslathoz, m int a szövegben való utalások is mutatják, 
részletes költségvetés is volt csatolva, melyet azonban itt felesle­
gesnek látunk közölni. S. Sz. J.



Nevelésügyi feladatok a református egyházban.1

Tisztelt irodalm i kör ! Mélyen tisztelt közönség !
Felolvasásom m al nem szórakoztatásra vagy épen gyönyör­

ködtetésre, nem  is a protestantizm us dicsőítésére s kulturális 
intézm ényeink m agasztalására vállalkoztam , hanem  épen azon 
fogyatkozásokra és m ulasztásokra óhajtok  rám utatn i a köz­
nevelés terén, am elyek m iatt a m agyar kálvinizm us önerejében  
és a nemzeti társadalom ra  gyakorolt hatásában  gyöngülve, a 
m agyar kultúra  építésében a hatalm as katholikus renaissance- 
szál szemben nem csak egykori vezető szerepét veszítette el, 
de, m int kulturális tényező, hovatovább kevesebb súllyal esik 
a latba. Nem új dolgokat akarok  előhozni ; de, m ert vannak  
igazságok, m elyeket nem  lehet elég gyakran hangoztatni, hogy 
az em berek lelkét m egragadják és gondolkozásukat áthassák, 
közism ert tények csoportosításával és belőlük vont tanulságok­
kal szeretném  eszm élődésre és gondolkozásra serkenteni neve­
lésügyi teendőink felől egyháztársadalm unkat, am ely egyes 
nagyobb lelkek és szűkebb körök kivételével csak a protes­
tantizm us nagy hagyom ányaiból táplálkozva, szinte közönnyel, 
nézi, vagy tán  nem  is sejti, hogy a haladó idő m ennyi ú jabb  
nevelésügyi feladat elé álítja reform átus egyházunkat, ha isko­
láinkat, a közszólás szerint, igazán az egyház vetem ényes 
kertjeivé akarjuk  tenni. Pedig azzá kell tennünk, különben 
nincs indokolva rá jok  fordított anyagi áldozatunk.

Ha hívek akarunk  m aradni őseink felfogásához, akik a 
tanügy állam i jellegét inauguráló Mária Terézia  korm ánya 
előtt, a hazai két p rotestáns egyház képviseletében tett felter-

1 Felolvastatoll a Magyar Protestáns Irodalmi Társaság Debre­
ceni Körének 1916 május 14-én tartott estélyén.



jesztésükben (1777) iskoláinkat az egyházzal oly benső kapcso­
latban állónak tekintették, hogy azokat mintegy a vallás nevelő­
intézeteinek  vallották (quae velut sem inaria sunt religionis) ; 
ha kom olyan valljuk egyházi törvényeink szavait, melyek sze­
rin t iskoláink „az egyház önfenn tartásának  eszközei“ és „m in­
denestől az egyház testéhez tartoznak“ ;1 akkor épen egyházi 
életünk építése érdekéből m indent el kell követnünk iskoláink­
nak m ind a kor színvonalán való fejlesztésére, m ind különösen 
a reform átus szellem nek bennük való erősítésére, hogy e szel­
lem  felvilágosultságával, liberálizm usával és dem okratizm usá­
val, vallásos türelm ével, szabadság- és hazaszeretetével s egész 
nem zeti tartalm ával term ékenyítsék meg közm űveltségünket s 
egyházunkhoz hű, intézm ényeihez ragaszkodó, hagyom ányain 
lelkesülő, jövőjén m unkáló nem zedéket növeljenek egyháztár­
sadalm unknak.

így fogva fel egyházunk és iskoláink viszonyát, lehetetlen 
borongó érzés nélkül szem lélnünk, hogy míg a hazai róm . kath. 
egyház nevelésügyi szervezete épen napjainkban  eddig el nem  
ért kiterjedés és virágzás fokára emelkedik, refo rm átus isko­
láink szám a folyton apad s még legnagyobb kollégium aink is 
— a protestáns tudom ányosságnak eme legmesszebb világító 
tornyai :— egymás után fokozódnak le, egy-egy körét szüntetve 
meg kebelükben az oktatásnak.2 Míg a reform áció  első száza­
daiban a legkisebb egyház is első feladatának tekintette a tem ­
plom  mellé iskolát állítani s ezáltal lön  a protestantizm us az 
em beri m űvelődés történetében korszakalkotóvá; míg a XVIII. 
század közepén is m ai gim názium aink szám ánál m ajdnem  két- 
szerte több:i középfokú reform átus iskola terjesztette az akkori 
m űveltség sugarait, úgyhogy legújabb irodalom történetünk4 
m éltatlan és kicsinylő gúnnyal jegyzi meg róluk, hogy „a leg­

1 Egyházi I. t.-c. 3. §.
2 Pápa jogakadémiáját, majd tanítóképezdéjét szüntette meg, 

Nagyenyed theológiáját veszítette el, Sárospatak praeparandiáját 
adta át az állam kezelésébe, Debrecennek pedig egész akadémiai 
tanszaka alakult át állami egyetemmé.

3 Fináczy 1766-ban mintegy 40-re teszi a református közép- és 
felsőiskolák számát. A magyarországi közoktatás története Mária 
Terézia korában. I. köt., 208. 1.

4 Pintér Jenő : A magyar irodalom története Bessenyey György 
fellépésétől Kazinczy Ferenc haláláig. I. köt., 12 1.



utolsó faluban is m ind járt készen állott a gim názium , ha a kol­
légiumból oda szakadt serény iskolam ester vállalkozott a latin 
nyelv tan ítására“ : ma anny ira  meggyöngülL egyháztársadal- 
m unkban az iskola reform átus jellege irán t tanúsított érzék, 
hogy számos elsőrangú egyházunk is (m int pl. Budapest, Kecs­
kem ét, K om árom , Nagyvárad, Szalm ái) az á llam ra ruházza át 
az iskolafenntartás gondjait.

Amint a XVIII. század végén a Ratio Educationis kibocsá­
tása után egymás után  szűntek meg kis gim názium aink, 
ugyanaz történik  m a az 1868. évi XXXVIII. t.-c. u tán népisko­
láinkkal. S hogy mily arányokat ölt népiskoláink szám ának 
apadása, a rra  nézve nem szükség messzire visszam ennünk 
adatokért, elég m egdöbbentően illusztrálják a hazai közokta­
tás állapotáról századunkban kibocsátott m iniszteri jelentések, 
am elyek szerint 1899-től 1913-ig, tehát az utolsó 14 év alatt 
300-zal fogyott a reform átus népiskolák szám a.1 Ha pedig az 
egyetemes konventünkhöz népiskoláinkról tett utolsó jelentésé­
ből azt halljuk, hogy az erdélyi egyházkerületben egyházaink­
nak  im m ár csak egyhatod része tart fenn  iskolát, akkor itt 
m ái nem csak az „elném ult harangok“, de a m egszűnt kálvi­
nista iskolák is kóros állapotát h irdetik  a magyar egyháznak. 
S könnyű belátni, hogy, ha reform átus egyházunkban „van 
élni hit, jog és e rő “, e hanyatlási processzusnak végét kell sza­
kítani, m ert m inden reform átus iskola megszüntetésével egy- 
egy életeret vágunk el egyházunk szervezetében.

Igaz, hogy reform átus tanügyről a m últ századok értelm é­
ben m a beszélni sem lehet. H azánkban ugyanis újabb állam i 
szervezkedésünk aerájában  a közoktatásügy állam i szem pont­
ból oly szerencsésen alakult, hogy, b á r az egyetemi és szoros 
értelem ben vett szakoktatás kivételével az egész közoktatás  
m inden fokon  70 százalékban a h itfelekezetek kezén  van, 
mégis teljesen az állam nyom ja  rá bélyegét. Az elemi iskolák, 
gim názium ok, tanító- és tanítónőképző-intézetek, jogakadé­
m iák túlnyom ó többségben felekezeti jellegűek, de törvény- 
hozás alapján vagy az államsegély ú tján  az állam  szabja meg 
szervezetöket és berendezésöket, tantárgyaikat és tanrendszerö- 
ket. S ha van is egyik-másik iskolatypusra refo rm átus tan te r­
vűnk, az jóform án csak az állam i tanterv  m ásolata.

1 A református népiskolák száma 1899-ben 2109, 1913-ban 1809.



A tanügy állam i szervezése előtt a reform átus iskola karak ­
terét saját tanrendszere m ellett még egyes tankönyvek is meg­
adták. Az öreg Hübner, Losonczy  Kis Tüköré, Molnár latin 
gram m atikája vagy M aróthy  szám tana százados nyom ot hagy­
tak  a reform átus iskola hagyom ányaiban. Ma ilyen vonásról 
az állam i tankönyv-approbatio  korában, melyet a felekezeti 
iskolában alkalm azott tankönyvekre is igyekszünk m egnyerni, 
szó sem lehet. És a reform átus iskolák abban a korban , — fő­
ként a XVIII. század m ásodik és a XIX. század első felében, — 
igazán nem zeti hivatást töltöttek be, m időn az állam hatalom  
által lenyűgözött kalholikus iskolákkal szemben a külföldi 
egyetemekkel való rendszeres összeköttetésök folytán a ko r 
szabadabb eszméinek és a nemzeti szellem nek is melegágyai 
voltak. H iában akarja  Pintér Jenő  irodalom történetében a p ro­
testáns iskolák e korbeli állapotát egy fölényes kézlegyintéssel 
elintézni, m int am elyekről „jobb nem  beszélni“,1 reform átus is­
koláink ez időben vezető szerepet vittek, nagyobb kollégiu­
m ainkra nézve m ár a Ratio Educationis tan terv i refo rm jai 
sem m entek újítás számba. Azok a fogyatkozások pedig, m e­
lyeket Bessenyei és Kazinczy saját tanuló korukból felhoznak 
ellenök, m ás felekezetű iskoláknak is közös gyarlóságai való­
nak. S bizonyára nem  a véletlen műve, hogy azok a férfiak, 
kik a bécsi udvar kedveskedéseinek m ám orába sülyedt és 
m agyar voltáról m ár-m ár megfeledkezett nem zetet az iroda­
lom  ú tján  fölrázták aiéltságából, az első gárdista írók, 
am int Beöthy  m egálapítja, — m ind a reform átus kollégium ok­
ból kerültek  ki.2 Különben reform átus iskoláinknak e korbeli 
színvonala m ellett elég ékesszóló tanúságtételek az 1839-iki 
országgyűlés vallásügyi tárgyalásai, m elyeknek során fölke­
rülvén a róm . kath. vallású tanulóknak  reform átus iskolákba 
iárhatása , az e rre  vonatkozó tilalom ban m aguk a katholikus 
főrendek : Károlyi, Andrássy  és Zichy  grófok katholikus sérek  
m et látnak, mivel a protestánsok iskolái jobbak, m int a katho- 
likusokéi és így a katholikus szülék el vannak tiltva, hogy 
gyerm ekeiket jobb iskolába járathassák.*

1 Idézett műve. I. köt., 12. 1.
2 Beöthy Zs.: A szép prózai elbeszélés. II. köt., 8. 1. és ő utána 

Fináczy idézett műve. I. köt., 230. 1.
3 Sárospataki füzetek 1860, 61, 62. évfolyamai. Bodon Ábrahám: 

Az 1839—40. országgyűlés vallásügyi tárgyalásai.



Iskoláink színvonala, m inden fogyatkozásaik m ellett is, 
ma sem áll há trább  az állam i vagy más felekezeti iskolák szín­
vonalánál. Különösen gim názium aink tanügyi berendezése 
épen ko runkban  jutott a fejlődés m agasabb fokára  s közülök 
nem  egy-kettő hom ályosít el akárhány  állam i tanintézetet gaz­
dag fölszerelésével. De ha tanrendszerökben összeolvadnak és 
egy úton já rn ak  az ország többi tanintézeteivel, m i adja meg 
egyéni jellem vonásukat, mi teszi őket reform átus iskolákká ? 
Nevelési iránijuk, a nevelésnek reform átus szellem ben való ve­
zetése. Egyedül a reform átus szellemű nevelés adhatja  meg a 
reform átus iskola létjogosultságát s ha refo rm átus tanügyről 
régi értelem ben ma m ár nem  szólhatunk, annál inkább kell 
beszélnünk reform átus nevelésügyről, m ert a refo rm átus szel­
lem ű nevelési irány  egyházunk fundam entum a s m agyarsá­
gunknak is századok tanúsága szerint erős tám asza. Ha tehát is­
koláink színtelenül be nem akarnak  olvadni a hazai közoktatás 
egyetemes szervezetébe, ha egyéniségükkel is színt akarnak  
adni közm űveltségünknek s befolyást akarnak  gyakorolni a 
fejlődő nemzedék világnézetére : a refo rm átus szellemet kell 
érvényre ju ttatn iok  a nevelés m inden fokozatán. E  szellemet 
kétségtelenül erősíthetik egyes tantárgyak körében a hasonló 
szellemű tankönyvek is, de legfőbb biztosítéka m agának a ne­
velőnek : a tanítónak és tanárnak reform átus szelleme. Hiszen 
a tanító  az iskola éltető lelke, aki életet visz a tan terv  szerve­
zetébe, szellemet önt a tankönyv holt betűibe; egyénisége, szava, 
tette s példaadása lelkeket alakít, érzés- és gondolatvilágot te­
rem t, tekintély a gyerm eknek, eszm ény az ifjúnak. S ha maga 
a tanító sincs á thatva a reform átus szellemtől, ha lelke üres 
a mi eszm ényeinktől és maga sem b ir lelkesülni egyházunk 
céljaiért, hogyan várha tjuk  tőle, hogy éltető tagokat neveljen 
egyházunknak ? Ugyanazért, ha vannak elsőrangú nevelésügyi 
feladatai a m agyar reform átus egyháznak, azok között is leg- 
elsőrangúak közé kell sorozni a nevelésügy vezetőinek , a leendő  
paedagógusoknak : a tan ítóknak és tanároknak reform átus  
szellem ű nevelését. S hogy e tekintetben m ennyi teendő vár 
egyházunkra, elég egy futó p illantást vetnünk a paedagógia 
m ezejére.

Az ébredező lelket a köznevelés első fokán, a legzsengébb 
korban  a kisdedóvónő veszi gondozása alá, meséivel és er­
kölcsi elbeszéléseivel, versikéivel, dalaival és fohászaival ő ad
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első irány t a gyerm ek erkölcsi érzésének, tárgyat vallásos éi- 
zelm einek, szárnyat képzeletének, világosságot dei engő érte l­
m ének. A m agyar reform átus egyháznak egyetlen óvónőképző­
intézete sincs. M ikor a m agyar állam  a kisdedóvásra vonat­
kozó 1891-iki XV. t.-cikket meghozta, egyetlen óvónőképző- 
intézetet állított fel egyik vidéki városunkban, a többit bízta a 
társadalom ra. A róm . kath. egyház szervezett is ha to t ; úgy, 
hogy m a az óvónőképzés ügye hazánkban  ~/;t részben a katholi- 
kus egyház kezében van s ennek  szellem ében történik. Még a 
nálunk  jóval kisebb szám ú evangélikus egyház is ta r t fenn egy 
óvónőképzőt, csak reform átus egyházunk hagyja teljesen fi­
gyelm en kívül a nevelésnek e tényezőjét. Igaz, hogy összes 
óvodáink szám a is csak hat, míg a kath. egyházé 200-on is felül 
van, sőt e ha t kisdedóvó egyikétől is a debi eceni egyház m in­
denképen szabadulni akar. H onnan ez alig érthető  közöny ez 
intézm ények irán t egyházunkban ? T alán  az értelem  alacsony 
fokán vallásos szem pontból jelentőséget sem tulajdonít nekik 
egyházunk, mely kiválóan az igehirdetésre van ép ítve? Nagy 
tévedés. Hiszen a gyerm ek nem  eszével, hanem  szívével keresi 
az Istent. Aztán ne feledjük a horatiusi igazságot sem : Quo 
semel est im buta recens, servabit odorem  testa d iu.1 A lélek 
is sokáig megőrzi első benyom ásait s gyakran ö rökre  elhatá­
rozó befolyással vannak reá. A zsenge korban kapott suggestiv 
hatások  a gyerm ek lelkületét egész életére vallásossá tehetik 
vagy Istentől üressé ; azért b im bójában  is gondoznia kell az 
egyháznak a lelket, hogy, ha kinyílik, virága hittől illatozzék.

T alán  nem  tévedek, ha am a közöny okát nem is annyira 
a paedagógia területén, m int inkább azon gyarlóságunkban ke­
resem , hogy a m agasabb fokú iskolákat mi m indig nagyobi) 
előszeretettel karo ljuk  fel, m int az alsóbb rangúakat ; talán 
m ert azok több fényt derítenek egyházunkra. G im názium okat 
állítunk ott, ahol polgári iskolára volna égető szükség, felsőbb 
leányiskolát szervezünk ott, ahol a nép lelki szükséglete polgári 
leányiskolát kívánna. Pedig talán  nagyobb m értékben kellene 
annak  a m agyar népnek érdekeit szem előtt tartanunk , am elyie 
egyházunk elsőrenden építve van. óvónőképző-intézetet még 
abban  az esetben is szerveznünk kell, ha óvóintézeteink nem

1 Ep. I. 2 :69—70. Sokáig megtartja az edény azt a szagot, 
mellyel új korában be volt itatva.



volnának, hogy egyházunk szelleme a nevelés legalsó fokán is 
té rt hódítson.

A népiskolai nevelésügy vezetői : a tanító- és tanítónő  
képzése  terén  kétségtelenül jobban  állunk, m ert az iskolák 
emez őstypusára századok trad itió ja  készített elő s jókor meg­
érezte egyházunk is a tanítóképzés szükségét. De vájjon, elég 
jól állunk-e s ki tudjuk-e elégíteni egyházunk valódi szükség­
letét ? összesen 3 tanító- és 4 tanítónőképző-intézetünk van. A 
2500 reform átus tanító  succrescentiáját tehát három  intézet 
é\ énként kibocsátott 100—120 tani tój elöl tjének kellene ellátni, 
am i egyszerűen lehetetlen. Igaz, hogy a h iányt ném ileg pótol­
hatná  a tanítónők nagyobb m érvű alkalm azása, am ire  a buz­
dítást m ár egyetemes konventünk is m egadta s am i a női lélek 
alapvonásainál fogva még a vallásos szellemű nevelésnek is 
em elésére szolgálna ; a katholikus egyház bizonyára ezért al­
kalm az annyi tanítónőt, hogy szám uk az elemi iskolák összes 
tanerőinek 32 százalékát teszi, míg nálunk  csak 18 százalékra 
em elkedik.1 De legtöbb egyházunk csak egy tanítóval lévén 
ellátva, akinek bizonyos egyházi funkciót is kell végeznie, e 
kői ülm ény sok tekintetben ú tjá t állja a tanítónők nagyobb 
m érvű alkalm azásának, úgy, hogy a szükségletet csakis tan ító ­
képző-intézeteink szaporításával és fejlesztésével pótolhatjuk. 
Hiszen a ná lunk  sokkal kevesebb elemi iskolával rendelkező 
lu theránus egyháznak is kétszer annyi tanítóképző-intézete 
van, m int nekünk. Két egyházkerületünk, a tiszáninneni és 
dunántú li régen megszüntette, illetőleg állam i kezelésbe bocsá­
totta tanítóképző-intézetét. H onnan veszik há t tan ító ikat ?
I öbbnyire az állam i tanítóképzőkből. Hogyan várha tunk  aztán 
reform átus, vagy általán  egyházias szellem et az olyan tanítóktól, 
k ik abból maguk iis legfölebb gyerm ekkorukban vagy a vallás­
tanítás szükerü fo rrásán  át szívtak föl lelkűkbe valam it? Szolgá­
lati pragm atikával és törvényekkel pedig protestáns szellemet 
és világnézetet terem teni nem  lehet, ha  csak neveltetésünk és 
tanulm ányaink  át nem  itatták  vele lelkünket. Azért a legele­
m ibb  önfenntartási szükséglet, hogy legalább m inden  egyházke­
rü le tünk  szervezzen egy tanítóképző-intézetet. S a tiszáninneni 
egyházkerület alighanem  bölcsebben já r  vala el, ha  ahelyett,

1 Az 1913-iki miniszteri jelentés szerint a református tanítók 
száma 3185, ebből férfi 2505, nő 601, a többi tanító-lelkész.



hogy tanítóképző-intézetét adta át az állam nak, anyagi erők 
h iányában  inkább jogakadém iáját szüntette volna meg ; am az­
zal több hasznot tehetett volna iskoláinak és az egyetemes egy­
ház érdekeinek, emezzel pedig elejét vehette volna annak  a 
dicstelen harcnak , melyet ősi, közel négyszázados főiskolájá­
nak  szétdarabolása ügyében m inden m agyar refo rm átus em ­
b e r fájdalm ára épen nap ja inkban  kell megvívnia. Viszont a 
tiszántúli egyházkerület csak a jól felfogott egyházi érdeket 
szolgálja és a parancsoló  szükséglet követelm ényeinek tesz 
eleget, m időn épen m ost tanítóképző-intézetének párhuzam os 
osztályokkal való fejlesztését vette célba, hogy a refo rm átus 
szellemű népneveiéit m aga-növelte tanítók által biztosíthassa.

E  kérdésnél még egy balítéletet kell eloszlatnunk. Sokan 
a tanítóképzés  ügyét annyira  összekapcsolják a tanítóképesítés  
kérdésével, hogy egymás nélkül el se tud ják  gondolni s látva 
azt a folyton erősbülő törekvést, m ely a tanítóképesítés jogát 
m indinkább az állam  hatáskörébe igyekszik vonni, csüggeteg 
rezignációval m ondanak le a tanítóképzés jogáról is. Pedig e 
kérdéseket m ind az állam , m ind az egyház érdekéből el kell 
választanunk egymástól. S míg a képesítő vizsgálatok egységes 
állam i szervezése, m in t a tan ítók  tudom ányos képzettségének 
és paedagógiai készültségének biztosítása, a tanügy állam i szer­
vezésének szük'ségszerü következm énye, am ely sok nemzetiségű 
és sok felekezetű országunkban csak a hazai közoktatásügy 
em elésére szolgálhat : addig tan ító inknak  a m agunk világnéze­
tében való nevelése egyházunknak nem csak joga, de önm aga 
irán ti kötelessége. Ha visszagondolunk azokra a küzdelm ekre, 
m elyeket egyházunk a m últ század hetvenes éveiben a közép­
iskolai tanárság  állam i képesítése ellen folytatott, lá thatjuk , 
hogy a következm ények egyáltalán nem  igazolták akkori aggo­
dalm ainkat. S am int a középiskolai tanárképesítés állam i ren ­
dezése nem  szolgált h á trán y ára  középiskoláinknak, nem  ron­
totta meg gim názium aink reform átus szellemét, sőt emelte 
tan á ra in k  tudom ányos színvonalát, úgy nincs m iért ta rtan u n k  
tan ító ink  állam i képesítésétől sem ; m ert nem  a diplom a, h a ­
nem  a nevelés ad ja  meg a tanító  szellemét ; am az lehet pecsétje 
szakképzettségének, de ez biztosítéka egész lelki habitusának.

Nevelésügyi feladataink között talán  legélénkebben érzett 
s egyházi fó rum ainkon is legtöbbször és legerősebben hangoz­
tato tt szükség a reform átus tanárképzés ügye. Az utolsó 3—4



évtized alatt nem  volt tanügyi kérdés, am ely felsőbb egyházi 
hatóságainkat élénkebben foglalkoztatta volna ; egyházkerület, 
konvent, zsinat a legelsőrangú feladatok közé sorozta s volta- 
képen a debreceni egyetem érdekében tám asztott mozgalom 
is ez eszme lobogója alatt indult meg; m unkálatok, tervezetek 
készültek a reform átus tanárképző-intézet ügyében s m a m ár 
D ebrecenben tanárképző-intézeti igazgató is van — tan á r­
képző-intézet nélkül. A viszonyok és egymással küzdő érdekek  
m indig m ás feladatokat toltak az elsőrangúnak nyilvánított 
feladat elé s tanárképzésünk ügye még m indig a jövő p rob­
lém ái közé tartozik. Pedig különböző középfokú tanintézeteink 
tanárain  kívül 28 reform átus gim názium unk tanára inak  refo r­
m átus szellemben való nevelése s ez úton egész középiskolai 
nevelésünkben a reform átus öntudat éb ren tartása  és erősítése 
csakugyan olyan elsőrangú egyházi érdek, amelytől függ egy­
házunknak társadalm unk  vezető intelligenciájára gyakorolt 
hatása.

Egyházi köreink  m a sem tanítóink, sem tanára ink  egy- 
házias szellemével nincsenek megelégedve; nem  lá tják  bennök 
az egyházi élet irán t azt a melegséget és szeretetek mely a példa 
ereje  által is egyházias érzületet kelthetne az ifjúság lelkében, 
sőt tapasztalják, hogy tan ító ink  és tanáraink  jobban  húznak az 
állam hoz, m int az egyházhoz s az állam i rendelkezés nagyobb 
súllyal esik előttük a latba, m int az egyházi intézkedések. Ez 
utóbbi állításban van is valam i igaz, de m egvan a term észetes 
oka is. Újabb időben ugyanis nem csak tanintézeteink beren ­
dezése nyert állam i segítség útján  m agasabb lendületet, de 
ami javulás történt tanító ink és tanáraink  sorsában, em elkedés 
javadalm azásában, az is jó form án m ind erre  a fo rrásra  vezet­
hető vissza. S így nem  csoda, ha boldogulásukat az állam tól 
várva, irán ta  nagyobb respektussal viseltetnek. Jellem ző adat 
e rre  államsegélyes gim názium aink példája, m elyekben több 
tanszék m iniszteri kinevezés alá eisvén, — b á r  az állam i szer­
ződésekben nyíltan ki van kötve, hogy a m iniszter kinevezési 
joga csak e tanszékek m egüresedése alkalm ával áll be, — e 
szerződések megkötése u tán a fenntartó-testületek által tö rvé­
nyesen megválasztott tanárok  is azonnal elkövetnek m indent, 
hogy az állam i kinevezés alá e*ső tanszékekre helyeztessenek át 
és e törekvésökben még egyházi főhatóságaink is közben já r­
nak — elég hibásan — kérvényeik pártoló fölterjesztésével.



Hogy tanára ink  egyházias érzülete m ennyiben eishetik jo­
gosult kifogás alá, nem  kutatom  ; de még több joggal fordít­
hatom  meg a kérdést : tettünk-e valam it a nevelés ú tján  ez 
érzület biztosítására ? Ha a szervezetben baj van, az orvos nem  
a betegség külső tüneteinek eltávolítására, hanem  a betegség 
okainak e lhárítására  törekszik s a külső jelenségek a belső 
okok megszűntével m aguktól el fognak enyészni. T anára ink  
reform átus szellemű nevelésével az ilyen jelenségek is el fog­
nak tünedezni. Hogy azonban nekünk a közel jövőben önálló 
és — ha kisebb m éretekben is — olyan berendezésű tan á r­
képző-intézetünk legyen, m int pl. az Eötuös-kollégium, ahhoz az 
enyém nél vérm esebb rem ények s a m agyar kálvinizm us alkotó 
erejében erősebb bizalom  kellenek. U gyanazért a feladat 
könnyebb m egvalósítása céjából e tekintetben is inkább a 
katholikus egyház példájára  irányítom  a figyelmet, m elynek 
tan ílórendjei pannonhalm i tanárképző-intézetünkön kívül a 
budapesti és kolozsvári egyetemek székhelyén rendházakat 
ta rtan ak  fel, ahol tanárjelö ltjeik  a rend  kötelékében szem iná­
rium i nevelésben részesülve végzik egyetemi tanulm ányaikat. 
N ekünk is vannak  a budapesti, kolozsvári és debreceni egye­
tem székhelyén theologiai in ternátusaink, m elyeknek ha nem  
m indenike áll is a jól berendezett budapesti in ternátus -szín­
vonalán, megfelelő áldozatokkal m agasabb nevelő-intézetekké 
volnának alakíthatók. S ha ez in ternátusokba egyenként 15— 
20 tanárje lö lt vétetnék föl, akik egyetemi tanulm ányaik  mellett 
kötelezve volnának az illető theologiai fakultáson m inden fél­
éven egy-egy tantárgyat, m int pl. protestáns egyháztörténetet, 
protestáns egyházjogot és egyházalkotm ánytant, sym bolikáb 
apologétikát stb. colloquium  kötelezettsége m ellett hallgatni :4 
szakképzettségük m ellett beavatást nyernének egyházunk tö rté­
nelm ébe, szervezetébe, hitelveibe, intézm ényeibe és egész szel­
lem ébe s azonkívül a lelkészjelöltekkel együtt élve és növe­
kedve, velők együtt éreznének s egységes világnézet uralm a alatt 
közös eszm ényekért küzdenének. T anárképzésünk pedig ezúton 
legalább egyelőre m egoldást nyerhetne.

1 így volt szervezve a tiszántúli egyházkerület által 1899-ben 
alapított Eötvös-kollégiumi 1000 koronás két tanárképezdei ösztön­
díj is a budapesti theol. akadémiával kapcsolatban, de 10 évi fenn­
állása után, sajnos, a debreceni egyetemre hozott áldozatok miatt 
ez is megszűnt.



A  kath. egyház még tovább megy a paedagógusok nevelé­
sében s kiterjeszti gondját a polgári iskolai tanítónőképzésre  
is. Sőt e téren  ép olyan dom inans szerepet visz, m int az óvónő­
képzés terén, am ennyiben, míg maga az állam  szintén csak egy 
ilyen intézetet ta rt fenn az ú. n. Erzsébet nőiskolában, a kath. 
egyház részéről 6 polgári iskolai tanítónőképző-intézet látja  
el tanítónőkkel a polgári leányiskolákat. És ha a kath. egyház­
nak e m esszeható nevelésügyi akcióját közelebbről megfigyel­
jük, ha hozzá vesszük elemi tanítóképző-intézeteinek is nagy 
szám át (20), ha látjuk, hogy ezek m ellett 85 polgári leányiskolát 
ta rt fenn s a női kereskedelm i tanfolyam okra is különös gon­
dot fordít, míg a fiú polgári iskolákat alig részesíti valam i fi­
gyelem ben : akkor e kulturpolitikában egy m agasabb és na­
gyobb jelentőségű vezető gondolatot kell fölism ernünk, a nőne­
velés fölkarolását. Em lékezetesek boldogult Molnár A ladárunk­
nak  az 1873-iki állam i költségvetés képviselőházi tárgyalásakor 
m ondott szavai : „Aki a nőnevelést kezében tartja , az a jövő 
nem zedék érzületét ta rtja  kezében“. És a kiváló kálvinista kul- 
turpolitikus szavait épen a m agyar kálvinista egyház értette 
meg legkevésbbé. Nekünk 4 felsőbb leányiskolánkon kívül, 
am elyre nézve még arányban  állunk a többi hitfelekezetekkel, 
csak 5 polgári leányiskolánk van (m ég az evangélikusoknak is 
14) és így polgári iskolai tanítónőképzőre nem is gondolhatunk. 
Az 1913. évi m iniszteri jelentés szerint a polgári iskolába já ró  
6063 reform átus leány közül csak 451 járha to tt reform átus tan­
intézetbe s közülök még katholikus intézetet is sokkal többnek 
(712) kellett igénybe vennie. Valóban, ha egyházunk belső 
építésén akarunk  m unkálkodni, a nőnevelés extensiv fejlesz­
tésével s különösen polgári leányiskolák szervezésével a leg­
kom olyabban kell foglalkoznunk. A nőben nem csak az egyént, 
hanem  a családot neveljük, m ert elsőrenden ra jta  nyugszik 
a családi élet tisztasága, ra jta  épül a családi nevelésnek egész 
vallás-erkölcsi jellege s a Frőbel-féle jelképes m ondás szerint 
is a vallásos érzés az anya és gyerm ek egym ásra m osolygásával 
kezdődik. A női lélek kiművelésével oly központi fényt gyúj­
tunk, m elynek sugárzása k iterjed  a családi körrő l az egyházi 
és nemzeti nagy családra is, m ert egyház, társadalom , nem zet : 
m ind a családi nevelés szegletkövein épül fel; ez am a funda­
m entum , mely a köznevelésnek is biztos alapul szolgál s ha 
egyházunk épen ezt hanyagolja el, oly m ulasztást követ el saját



érdekei ellen, melyet a köznevelésre irányuló  tevékenységével 
sem pótolhat. Azt nem  m ondhatnók, hogy e szükség érzete im ­
m ár a köztudatba is át nem  m ent volna, m ert 4 évvel ezelőtt 
m ár országos leánynevelő egyesület is szervezkedett egyházunk 
körében, mely a leánygim názium  létrejövetelében is kezdemé- 
nyezőleg lépett föl ; de az egyháztársadalom  még m indig moz­
dulatlan m arad  s várja  a megelevenítő lelket, mely a tetem ekbe 
életet leheljen.

Még egy fontos nevelésügyi kérdést kell röviden érinte­
nem  : a középiskolai internátus  ügyét, melyet m ostanában egy­
házi jellegű értekezletek és egyházi lapjaink gyakori fejtegetései 
is eléggé előtérbe állítottak, sőt egyik lelkes egyházmegyei gond­
nokunk is nagyobb szabású székfoglaló beszédében nevelés­
ügyünk egyik program m pontjáu l tűzött ki.1 E  köznevelési té­
nyező, mely a nyugati állam okban m ár régóta a családi neve­
lést helyettesítő szeretet, gond és felügyelet szárnyai alatt ha ta l­
m as palotákban gyűjti össze a középiskolai ifjúságot, hazánk­
ban főleg a m últ évtizedben a tanügyi korm ánynak azon kul­
tú rpo litiká ja  által nyert nagyobb lendületet, amellyel m illiókat 
fordított középiskolai in ternálusokra, egyházunk körében pedig 
részint ezen az úton, részint a hajdúböszörm ényi Kálvineum - 
nak, e m inden ízében m odern berendezésű nevelő-intézetnek 
m últ évi bem utatásával keltett szélesebb körű  érdeklődést. Re­
form átus kollégium ainknak ősi intézménye, m ondhatni, egyik 
lypikus vonása volt m indig a szegény tanulók kollégiumi bent­
lakása és szerény konviktusi ellátása, mely sok szegény ifjú 
előtt nyitotta meg a kulturális életpálya kapuit. Ez intézm ény 
nem  kicsinylendő, sőt a protestantizm us dem okratizm usából 
folyólag prim itív  berendezésével is nagy jelentőségű hivatást 
tö ltö tt be, m ert kollégium aink ezen az úton bocsátották le gyö­
kereiket a m agyar nép legalsó rétegeibe s e gazdag televényföld- 
ből szívták fel a tehetségeket nemzeti ku ltú ránk  m egterm éke­
nyítésére ; de e bentlakási intézm ény nem  a XX. század inter- 
nátusa, csak a szegénység istápolása, nem  nevelő-intézet, ha­
nem  — valljuk meg — sokszor csak a neveletlenség, nyerseség 
melegágya.

Ma az in ternátusbán  nevelő-intézetre van szükségünk, mely

1 Dr. Némethy Károly hevesnagykunsági egyházmegyei gond­
nok székfoglaló beszéde. Debreceni Prot. Lap, 1916. 21. sz.



a családi nevelés melegét pótolja. A középiskolát úgy is azzal 
vádolják, hogy inkább csak tanít, m int nevel. S még ha a Her- 
bart álláspontjára helyezkedünk is, amely szerint m inden ta­
nítás egyúttal nevelés is, am ennyiben cselekvésünk rugójává a 
belátást teszi, akkor is nagy áldásnak kell ta rtanunk  a közneve­
lésre, ha a középiskola mellett, mely elsőrenden az intellec­
tualis erőket fejti ki, olyan in ternátus állhat fenn, mely paeda- 
gógiai vezetés alatt a társas együttéléssel a jellem et alakítja, a 
szív és kedély m űvelését ápolja, szilárd felügyeletével az ön­
fegyelmezést alapozza meg. Közéletünk erkölcsi lazulásának 
szom orú jelenségei s korunk szociális viszonyai, — m időn a 
családi k ö r sem m indig meleg fészke többé az erkölcsi nevelés­
nek s m időn az anyagi érdekek után  tö rő  szülék is szívesen 
szabadulnak a nevelés gondjaitól s öröm m el ruházzák a h iva­
tott paedagógusokra, — szinte követelik e nevelő-intézeteket, 
hogy legyen legalább egy sziget társadalm unkban, ahol az e r­
kölcsi világrend törvényei uralkodnak. Ugyanazért a m odern 
in ternátusnak  elengedhetetlen feltétele a szakszerű paedagógiai 
vezetés, hogy az igazgató és családja s a szintén tanári hivatású 
felügyelők necsak bent lak janak  az intézetben, hanem  az ifjú­
sággal együtt étkezzenek, úgyszólván velők együtt éljenek s 
mintegy közös családot alkossanak, hogy tőlük az ifjúság ne­
csak szellemi műveltséget, hanem  ildomosságot is tanuljon; a 
közös m unkaórák  m indig tanári felügyelet alatt folyjanak, 
hogy a növendékek, ha keli, útbaigazításban, ha kell, fegyelem­
ben részesüljenek ; fölszerelésének kellékei : a rend  és tisztaság 
biztosítékai, a világos tanuló- és egészséges hálóterm ek, az 
aesthetikai képzést, a valláserkölcsi nevelést szolgáló segédesz­
közök és alkalm ak, a testi ügyességet és testi nevelést előmoz­
dító slöjd- és to rnaterm ek, a növendékektől m űvelhető kert és 
já ték ra  akalm as tér s m indez rendszeres felügyelet alatt.

Jól tudom , hogy az in ternátusi nevelésnek is m egvannak 
a maga eredendő bűnei, rossz szokások egymástól elsajátítása s 
a ném a bűnök, melyek a serdülő korban  ott leselkednek m in­
den társas nevelésnél a gyerm eki árta tlanságra  ; de m indezt 
m érsékelni, enyhíteni az intenzív feügyelet s a rendszeres fog­
lalkoztatás feladata. Különös, hogy leánynevelésünk körében, 
ahol csak felsőbb leányiskoláink és tanítónőképző-intézeteink 
m ellett in ternátust állítunk, ez intézm ényekben és berendezé­
sekben nem  is gondolunk m ásra, m int a föntebbi paedagógiai



céloknak többé-kevésbbé m egvalósítására ; finövelésünkben 
pedig hazai reform átus középiskoláink m ellett — egyes kisebb 
családias intézm ényeken kívül1 — egyedül a Kálvineum  inter- 
nátusa az, mely ilyennek ígérkezik s mely a jól kezdett irányban  
fejlődve, dicsekedésévé válhatik  egyházunknak. Ilyenné válha- 
tik esetleg a m ezőtúri új in ternátus is, ha  a tanári-kar tö rek­
vései érvényesülhetnek. Szám ukat növelni nagy és szép feladat, 
m ert az ilyen in lernátusok tehetnék gim názium ainkat a refo r­
m átus szellemű nevelés meleg otthonaivá.

ím e, m ennyi nevelésügyi feladat, mely a reform átus egy­
házra vár, ha nemzeti h ivatását m últjához m éltóan akarja  be­
tölteni! M ennyit és mily m értékben  valósít meg belőlük : az 
életerejének fokm érője. V alam ennyinek m egvalósításához egye­
temes egyházunk összetett erejére, az erők koncentrálása, irá ­
nyítása végett pedig az egész nevelésügyet áttekintő egységes, 
öntudatos tanügyi politikára volna szükségünk, am it azonban 
m ár maga egyházunk autonom ikus szervezete is megbénít. Egy­
házi törvényeink az egyetemes konventet felruházták ugyan a 
legfőbb „közoktatási hatóság“ jogaival, de anyagi erőket nem  
bocsátottak rendelkezésére s így a konvent m inden köznevelési 
intézkedésében csak az egyházkerületek anyagi hozzájáru lására 
tám aszkodhatván, m inden m élyebbre és m esszebbre ható kul­
tú rpo litikában  — még ha volna is — tehetetlen, m ert tö rek­
vései, m int ez 4 évvel ezelőtt a középiskolai egységes szakfel­
ügyelet szervezésében történt, az egyházkerületeken hajó törést 
szenvednek. Magasabb, messzebb látó kultúrpolitika nyom ai, 
úgyszólván, csak legközelebbi konventi ülésünkön tűnnek föl, 
m időn az 1848. évi XX. t.-c. végrehajtására irányuló akcióval 
kapcsolatban köznevelési szükségleteink oly nagy körültekintés­
sel s a köznevelés egész kö rére  kiterjedő figyelemmel állíttat­
tak össze, hogy ha azok megfelelő fedezetre s a kontem plált 
intézm ények m egvalósulásra találnának, a m agyar reform átus 
nevelés- és oktatásügy egész szervezetében m egizm osodhatnék 
és szélesebb körben áraszthatná sugarait a nemzeti életre.

Igen, a nemzeti életre, m ert befejezésül önigazolásom ra 
ki kell jelentenem , hogy bár fejtegetéseim során a nevelésügyi 
kérdéseket egyházunk nézőpontjából vizsgáltam, ezt abban a 
tudatban  tettem , hogy a refo rm átus szellemű nevelés a m agyar

1 Mint pl. Debrecenben a Szilágyi Mihály-intézet.



nemzeti neveléssel a legbensőbb kapcsolatban s azon nemzeti 
eszmények szolgálatában áll, am elyeknek kultuszában m inden 
felekezeti oktatásnak össze kell fo rrn i e hazában. És ha előadá­
som folyam án többször hivatkoztam  a róm . kath. egyházra, 
ha köznevelési szervezetét is példaképen állítottam  egyházunk 
elé, nem  a felekezeti versengés adta a jkaim ra a szót, hanem  a 
nemzet közérdeke. De, ha  valaki felekezeti versengést látna is 
nyilatkozataim ban, akkor is azokkal a szavakkal fordulnék 
kath. testvéreinkhez, m elyekkel a szegény, szám űzött Aristides  
a salami'si csata előtt lépett a hatalm as és vezérszerepet vivő 
Themisfokleslieí : 'I lp ia :  ataaio^eiv ypsóv ío tl  év ts ti7> ácXXíp xxip<j> 
xaí §7] xxl év Ttpce Tcepi tód  ôxôtspcç fjpi .iv rcXéto áyafrá rXv TuatpíSa 
épyáastaL.1

1 Nekünk, mint más alkalommal, úgy most is versenyeznünk 
kell, hogy melyikünk tesz több jót a hazának. Her. VIII. 79.



Dóczi Imre 40 éves jubileumi-alapítványa.
Hogy a Dóczi Im re neve egy hozzá méltó alapítvánnyal is 

meg legyen örökítve, a rra  nézve az 1916. év szeptem ber havá­
ban indult meg a mozgalom, am ely először volt tan ítványaira 
terjed t ki, de a tisztelet és szeretet m indinkább szélesbítvén ke­
retét, utóbb több irányban  eszközölte az alapítványra való 
gyűjtést, ú. m. a volt tanítványok, a tiszántúli reform átus kö­
zépiskolák tanárkara i, valam int fenntartó  testületéi, végre az 
Országos R eform átus Tanáregyesület körében.

Az ilyen m ódon eddig begyült adom ányok összege 7820 
( H étezernyolcszázhúsz)  korona.

A gyűjtés azonban még m indig folyam atban van s így 
az alapítvány végső összegét nem  tüntethetjük  fel és az alapító 
oklevelet, m int óhajto ttuk  volna, nem  közölhetjük.

A m ár eddig is szép alapítványi összeg, mely, rem élhető­
leg, még jelentékenyen fog gyarapodni, lehetővé teszi, hogy a 
Dóczi Im re életének egyik nagy és nem es törekvését, a refor­
m átus tanárképzést elősegítse. Ő ugyanis, akinek szám ára 
tartja  fenn a gyűjtést vezető bizottság az alapítvány céljának 
m eghatározását, ezt a célt oly m ódon kívánja kitűzni, hogy az 
alapítványi összeg kam atai a létesítendő hazai reform átus ta­
nárképző-intézetben, vagy ha ilyen létre nem  jöhetne, a buda­
pesti Eötvös-kollégium ban nevelkedő, kiváló reform átus tan ár­
jelölt teljesen ingyenes ellátására fordíttassanak, tehát az ala­
pítványi összeg m indaddig tőkésítlessék, míg kam atjövedelm e 
ezt az ellátási kötségiet nem  fedezi. Az alapítvány célja s az 
a rra  leendő fölvétel m ódozatai az alapítólevélben lesznek rész­
letesen és pontosan körülírva.
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