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l. Az értekezés célkitiizése, a téma koriilhatarolasa

A disszertacid témaja a tarsadalom reprodukcidjanak egy specialis
szegmense: hogyan termeljiik 0jja viszonyainkat, értékeinket és szabalyainkat az
iskolai szocializacié sordn. Ezt a reprodukciés mechanizmust a kutatis az
altalanos iskolai fegyelmezés és szabalykovetés dimenzioin keresztiil tarta fel. Az
iskola, mint az egyik legfontosabb szocializacids kozeg, fontos szerepet jatszik a
tanulok értékrendszerének, viselkedésmintdinak alakitdsaban. Fontos hogyan
alakitjak a gyerekek szabalykovetd magatartasat, hogyan fegyelmeznek az
iskoldban, és a fegyelmezés révén milyen értékeket, attitidoket és normékat
tanulnak a gyerekek, amelyek magatartasiranyitd mintaként szolgalnak késdbbi
¢letiik soran.

Sarkalatos pont volt annak feltarasa, hogy a régrél rank maradt vagy az
eéppen most elterjedd 1) pedagodgiai modszerek vajon hogyan ¢€s milyen
allampolgarokat nevelnek napjaink didksagabol, milyen mértékben formalnak a
XXI. szazad demokratikus kovetelményeinek is megfeleld leendd
allampolgarokat. A kutatas tovabbi célja volt egy hipotetikus modell megalkotasa,
mely segitségével a pedagdgusokat harom tipus valamelyikébe lehetett sorolni a
kiilonb6z6 dimenzidkban megmutatkozo viselkedéseik alapjan. A harom tipust a
tradiciok altal irdnyitott, a kiviilrdl iranyitott és a beliilrdl iranyitott pedagogus
karaktere képviselte. E modell tesztelésére kertilt sor a kutatas soran a vizsgalt
dimenziok mentén.

A kutatast végigkiséré kérdés volt, hogy hogyan nevel az iskola a
szabalyoknak behodold vagy azokat megkérddjelezd vagy azok moddositasara
képes, vagy ¢éppen azokkal szembeszallo allampolgarokat? A  kérdés
megvalaszolasdhoz kivalo terepet biztositott az iskolai fegyelmezés,
szabalykovetés és a szabalyok betartatasanak kutatasa, hiszen a Kkorai
szocializacid sordn elsajatitott magatartdsi mintdk kozvetlen hatissal vannak a
felndttkori cselekvésekre ¢és dontésekre. A téma aktualitasat az is erdsiti, hogy

megitélésem szerint az utdbbi években a szabalyok kozds elemzése és
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megalkotdsa helyett sokkal inkdbb a kontroll er8s6dott a magyar oktatas
rendszerében.

Ezzel a folyamattal parhuzamosan egyre tobben bebizonyitottak, hogy a
kiilonbozo értékek sikeres atadasanak eszkdze nem az informaciokozlés, a
magoltatas, hanem az iskola polgarai k6zotti mindennapos interakci6. Az elmult
évek kutatasai azt igazoltak, hogy ezek az interakciok sériilnek, és az iskoldban a
tanulok kozott 1évé tarsadalmi  kiilonbségeket kulturdlis kiilonbségekké
transzformaljdk. Az altalanos iskoldkban az osztalyzat és a tudas, cél-eszkoz
viszonyba keriilt, a diakok szamara a tudas, tanulds csak eszkoz a cél, azaz az
osztalyzat megszerzés€hez, igy az iskolaban eltlinik az dnmagaért valo tudas,
munka 0rome ¢és érdekessége, ami a gyerekekben természetes modon fellelhetd.
Eltlinik a gyerekek szabadsaga és gyermekkora. Mindezt segiti a rejtett tanterv,
segit abban, hogy az elénnyel indul6 gyerekek még nagyobb elényre, a hatrannyal
indulok még nagyobb hatranyra tegyenek szert az iskola falain beliil (Csepeli
1975; Ferge 1974, 1976, 1984, 2000; 2012; Andor 1980,1981; Ladanyi - Csanadi
1983; Szabd 1988).

A rejtett tanterv az iskolai nevelés és oktatas, az iskolan beliili viszonyok
¢s kapcsolatrendszerek kovetkezménye. Az iskoldban jelen 1év6 1étezési
technikdk elsajatitasat, megtanuldsat illetve elutasitasat alapvetéen a didkok
tarsadalmilag és szubkulturalisan kodolt reakciomodjai hatarozzadk meg (Willis
1977). A didk iskolai sikere vagy kudarca attol fiigg, hogy mennyire képes
alkalmazkodni az iskola, a pedagogus implicit tantervéhez (Woods 1980). A
rejtett tanterv jelentdségét mutatja az is, hogy évtizedekkel az iskola utdn nem a
tananyagra emléksziink, hanem az iskolai légkorre, a szereplok kozotti
kommunikaciora, a tanarok személyiségére, azaz a rejtett tantervre. Ez az emlék
marad benniink az iskolarol, annak nevelési eredményérdl. A konfliktuskezelés
modozatai, a kiilonboz6 erdekérvényesitési technikak rogziilnek a didkok fejében,

s azok egyszer csak visszakdszonnek a hétkoznapi életben is (Ligeti 2006). A



pedagogus attitidoket, magatartasi mintdkat és nem pusztan tudas elemeket rogzit
az iskolaban.

Demokratikus magatartasra csak demokratikusan miikkodé intézmény képes
eredményesen szocializalni, a sikeres értékatadashoz a leirt és a szoban vallott
elvek szerint kell a gyakorlatban eljarni az iskoldban, mely nem minden esetben
valosul meg. A didkok hidba tanuljak meg, hogy a demokracia hogyan miikodik,
ha az iskola falain beliil nem azt tapasztaljak. Hidba tanuljdk meg, hogy
toleransnak kell lenniiik embertarsaik irant, ha kozben az iskola elkiiloniti a
cigany diakokat (Ligeti 2000a).

A helyzetet arnyalja, hogy az iskolai kotelezettseégek mellett a didkoknak
alig marad ideje masra, a hobbijukra, szorakozasra, moziba, szinhdzba jarasra,
szakkorokre, csaladi-barati eseményekre, arra, hogy olyan konyveket olvassanak,
amit 0k szeretnének, arra, hogy gyerekek legyenek. Ezzel szemben a gyerekek
tisztelete ¢és szabadsaga sok iskola zaszlajara van tlizve. Van, amelyik alternativ
iskolanak, van, amelyik hagyomanyos tanrendiinek hivja magat, de hogy
valojaban mi torténik az iskola falain beliil, az nem a honlapokon leirtakbdl és
nem is a nyilt napokon ismerhetjiik meg, hanem a hétkoznapokban. Hogyan
kezelnek egy problémat, hogyan vezetik be a gyerekeket a tanulas rejtelmeibe, €s
miként segitik ket az akadalyok legydzésében. Segitik, képessé teszik a didkokat
az 0j dolgok felfedezésére, az ismeretlen megismerésére, vagy elvardsokat
fogalmaznak meg, és magukra hagyjak dket?

A kutatas az aldbbi dimenzidk mentén keriilt bemutatasra a dolgozatban.

1. Allampolgari nevelés, tanulbi részvétel. A vizsgalat targyat képezte a
didkok iskolai rendezvényeken és programokon valé részvételi kedve és aktivitasa
a pedagogusok szerint, €s az, hogy a pedagogusok ezt mennyire tudjak, akarjak
befolyéasolni. A tanordkon a didkok véleménynyilvanitasdnak mddjai, a dontés és

vita lehetOségei. A passzivitas mogotti lehetséges okok.



2. Didkonkormanyzat. A dimenzidban feltarasra keriilt a didkdnkormanyzat
szervezeti kerete, funkcidja, szerepe az iskola életében. A tagok kivalasztasdnak
a mikéntje €s a didkonkormanyzatok altal végzett tevékenységek.

3. Iskolai hazirend. A hazirend tartalma, jelentdsége, funkcioja az iskolaban a
pedagdgusok szerint. Ezen iskolai dokumentumnak a megalkotdsanak,
aktualizalasanak, modositasanak a modja ¢€s gyakorisaga, az ezekben a
folyamatokban valo résztvevok. A hdzirend nyilvanossaganak biztositasanak
modjai. A pedagdgusok viszonyulasa a hazirendhez.

4, Iskolai konfliktusok. E dimenzioban kisérletet tettem az iskolapolgarok
kozott kialakuld konfliktusok feltarasara, kerestem a konfliktusok okait és az azok
megoldasara alkalmazott modszereket.

d. Fegyelmezés, ostor és répa. A pedagogusok fegyelmezesi, biintetéséi €s
jutalmazasai eszkozeinek a feltdrasa, a kiilonb6z0 normaszegd, devians
diakmagatartasokra milyen eszkozokkel reagalnak a pedagdgusok az iskolai
mindennapok rendjének a fenntartasa érdekében.

Il. Az alkalmazott médszerek vazolasa

A kutatas foldrajzilag egy olyan teriileten zajlott, az Eszak—Alfold régio,
azon beliil is Szabolcs-Szatmar-Bereg megye egy Kkistérségében, a
Véasarosnaményi kistérségben, melyet mind a szakirodalom ¢és mind a laikus
kozveélemeny egyarant hatranyos helyzetl kistérségnek nevez.

A kutatas kérdéseinek megvalaszolasdhoz kvalitativ modszertant
alkalmaztam. Nyolc Vasarosnaményi kistérségben mikodé! falusi 4ltalanos
iskola 36 pedagdgussal készitettem félig strukturalt interjikat, valamint tovabbi
négy alannyal, akik a kivalasztott kistérség falvaiban ¢élnek, gyermekekkel

foglalkoz6 szakemberek.

t A kistérség 15 kozségében miikddik hét altalanos iskola. A két szdm azért eltérd, mert
megszokott, hogy egy iskola tobb telepiilésen is miikodtet tagintézményt. Két kdzségben
csupan als6 tagozat miikodik.



Az interjialanyok nem valdszinliségi mintavétellel, hanem hoélabda
modszer segitségével kerliltek kivalasztasra. Egy kistérségi altalanos iskolabol
kiindulva béviilt folyamatosan a megkérdezettek listaja. A minta kivalasztasakor
nem torekedtem a reprezentativitasra. Az interjualanyokkal szembeni elvaras az
volt, hogy legalabb harom hénapja a Vasarosnaményi kistérség valamelyik falusi
altalanos iskolajaban jelenleg is tanitson, vagy ott tanitott, és a nyugdijazasa ota
nem telt el t6bb mint 6t év.? Feltétel volt még, hogy azonos aranyban keriiljenek
a mintaba alsé és felsé tagozaton tanitd pedagdgusok, annak érdekében, hogy
mindenki véleményét egyforman megismerjem. A kistérség 15 falusi altalanos
iskolaja koziil 10 egyhazi fenntartasu iskola, igy én is erre az aranyra torekedtem,
az altalam felkeresett pedagdgusok iskolai koziil 6t iskola volt egyhazi fenntartast
(a nyolcbol).

Az elkészitett interjik minimum egy, maximum harom 6rat vettek igénybe.
A személyes interjukat diktafonnal rogzitettem, melyre minden esetben engedélyt
kaptam. Az online interjiknal online hangrogzitd program segitségével tortént a
hanganyag felvétele.

Az iskolék, ahol a megkérdezett pedagogusok dolgoznak, nagyon széles
skalan mozognak, mind fenntartdt, etnikai Osszetételt ¢és tanulmanyi
eredményeket tekintve. A mintdba keriilt pedagdgusok altalanos iskolai kozott
kiilonb6zd fenntartasu iskolak voltak, harom teleptilésen kdzponti koltségvetesii
(allami) iskola és ot telepiilésen egyhdzi fenntartdsu iskola miikodott. Harom
telepiilésen a Magyarorszagi Baptista Egyhaz, két telepiilésen a Magyarorszagi
Evangéliumi Testveérkozosség mitkodtetett iskolat.

A pedagogusok koziil voltak, akik a kistérség elitiskoldjanak tartott oktatési
intézményében tanitottak, ahol a didkok évrél évre a legjobb tanulmanyi
eredményeket produkaljak és a kiilonb6z6 versenyek allandd dobogods résztvevoi.

Tobb pedagdgus emlitette, hogy toliikk szinte mindenki a megye legerdsebb

2 Az interjualanyok kozott tobben is voltak, akik a kutatas ideje alatt vonultak nyugdijba, 40
éves munkaviszonnyal a hatuk mogott.



gimnaziumainak egyikébe megy tovdbbtanulni. A roma diakok aranya itt a
pedagogusok becslései alapjan 10-15% koriili. Voltak pedagdgusok, akik a
kornyék legalacsonyabb presztizsli iskolajaban dolgoztak, ahol a roma didkok
aranyat 90-100%-ra becsiilték. E két sz€lsdséges iskola kozott helyezkedett el a
mintdba kerllt tobbi altalanos iskoldban tanitd interjhalany. A legidOsebb
pedagdgus 6t éve 40 év tanitas utan vonult nyugdijba, a legfiatalabb minddssze 3
hénapja tanitott az interju idépontjaban. Az egyhazi és nem egyhazi iskolak
semmilyen téren nem rendelkeztek eltérd jellemzokkel.

A kutatas soran cél volt, hogy ugyanannyi férfi és ndé pedagogust szeretnék
felkeresni az interjivazlatommal. E célkitlizésem kudarcba fulladt. Nyolc férfi és
huszonnyolc né pedagdgussal készitettem interjat. Mutatja ez azt a tényt, hogy a
pedagdgusszakma elndiesedése nagyon jelentds a kistérsegben.

A megkérdezett pedagdgusok felének mas telepiilésen van a lakdhelye és a

munkahelye, naponta ingazik e két telepiilés kozott. Legtobb esetben a
szomszédos faluba kell atutazniuk, ami néhany kilométert jelent. Sokan az
iskolabusszal kozlekednek, 6k vannak beosztva a ,,buszos ligyeleteseknek™ is, igy
a gyerekek a buszon sincsenek feliigyelet nélkiil.
A megkérdezett pedagogusok atlagosan 22 éve vannak a pedagogusi palyéan €s az
atlagéletkoruk 48 év volt. A Vasarosnaményi kistérségben nemcsak a pedagdgusi
szakma elndiesedésének lehetiink szemtan(ii a kutatas tapasztalatai alapjan, de az
eloregedésének is. A legfiatalabb interjalany 21 éves, mig a legidésebb 69 éves
volt. Hairom korcsoportba rendeztem a 36 valaszad6 pedagdgust.

A valaszado pedagogusok negyede 39 éves kornal fiatalabb, hat 6 60 évnél
is 1d6sebb volt a valaszadas idépontjaban. A pedagdgusok legnagyobb része, a 36
pedagdgusbol 21 £6 40 és 59 éves volt 2017-ben.

I11. Az eredmények tézisszeri felsorolasa
A kovetkezokben az eredmények tézisszer(i felsorolasat olvashatjuk. Fontosnak
tartom azt kiemelni, hogy jelen kutatas, kvalitativ interjus jellegebdl adodoan nem

vallalkozott altalanositasra.



Els6 hipotézisem, mely szerint a pedagdgusok kozott a fegyelmezés terén
jelentds kiilonbség van, €s a magatartasmintak harom tipusba sorolhatéak részben
beigazolodott. Kirajzolodott a pedagogusok karaktereinek harom tipusa a
valosagban is, de nem minden dimenzid mentén és ezeknél sem mindeniitt harom
karakter, tobb helyen csak a tradiciok altal iranyitott és a beliilrdl iranyitott
pedagbdguskarakterek elkiilonitésére adtak lehetdséget a kutatas adatai.

Kirajzolodott a tradicidk altal, a beliilr6l és a kiviilrél irdnyitottsdg a
pedagdgus hazirendhez vald viszonya; két fegyelmezési szituicid (nyiizsgés,
feleselés, ellenszegiilés a tanoran ¢s a verekedeés szitudcioknal); valamint a
térszervezés dimenzidjaban a padok elrendezése és az iilésrend aldimenzidk
mentén. Két tipus, a tradiciok altal irdnyitott és a beliilrdl iranyitott pedagdgus
karakterei rajzolodtak ki a dontés, vita, véleménynyilvanitas; a didk-
onkormanyzati tagok valasztasa; két fegyelmezési szitudcid6 megoldasa
(dohanyz¢ didk ¢s allami gondozott roma fiu szituacidk esetén) és a fegyelmezett
osztaly aldimenziok mentén. A koztes tipus, a kiviilrl iranyitott pedagogus
jellemzdi ezekben az esetekben nem jelent meg, vagy nem volt annyira dominans,
hogy teljesen kiilonallo csoportot alkosson.

A masodik hipotézis, mely szerint a karaktervondsok tiszta tipusokban
vannak jelen, a karakterek markansan elkiilonithetéek egymastol és alapvetden
nem jellemzé keveredés, nem igazolodott be. Annyira Osszetett az egyeén
magatartaskészlete, hogy a kiillonb6z6 dimenziokban nagyfoku fokozatossag
jelent meg. Szintek jelentek meg a tekintélyelviiségben, az elfogadasban ¢s az
elutasitdsban. Egyes pedagogus tipusok bizonyos szinteken, szabalyozasi
formakon taljutnak masok nem. Nem a pedagdgusokat tudtam karaktertipusokhoz
rendelni, hanem a  kiilonb6z6  dimenziok mentén  megmutatott
magatartasmintikat. El6fordult, hogy a konfliktusokat beliilrdl irdnyitott mddon,
demokratikusan probalta megoldani a pedagdgus, de a diakonkormanyzathoz még
mindig tradicionalis modon viszonyult. Ebbdl kifolyolag eléfordult az is, hogy

adott pedagdgus karaktere akar mindharom tipus sajatossagait 6tvozve jelent meg.
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A harmadik hipotézis, mely szerint a tradicidk altal iranyitott pedagdgusok
az 1idOésebb pedagbdgusok, a fiatal pedagdgusok a kor igényeit jobban kielégitd
beliilrdl irdanyitottsag jegyében tanitanak és nevelnek az iskoldban, szintén nem
nyert megerdsitést. E hipotézis megerdsitése adhatott volna reményt az
iskolarendszeriink jovdjének. Az a tény, hogy a fiatalabb pedagdgusgeneraciok
mar a beliilrdl irdnyitottsagot képviselik, és ahogy egyre fiatalodik a pedagdgusok
csoportja, ugy valtja fel a tradiciok altal irdnyitottsdgot a beliilrdl irdnyitottsag.
JellemzOéen a fiatalabb pedagogusok sem a beliilrd]l iranyitottsag jegyében
tanitanak ¢és nevelnek az iskoldban. A fiatal pedagdégusok kozott ugyaniugy
kirajzolodott a tradicidk altal iranyitottsag, a poroszos oktatasi rendszer iranti
vagy, a frontélis oktatas kizardlagossaga, mint a negyven €ve a palyan 1évd
tarsaiknal. Nem lehetséges demografiai adatok alapjan beazonositani egyik vagy
masik pedagdgustipust. Mindez azt is jelzi, hogy a pedagdgusképzés még mindig
nem ismerte fel a jelen igényeit, a pedagdgusokat még mindig tradiciok altal
iranyitottsagra tanitjadk az egyetemeken, feltételezhetéen tobbségében iddsebb,
tradiciok altal iranyitott pedagogusok. Az életkorhoz hasonléoan a nem sem
determinalta a harom karaktertipusba tartozast.

A negyedik hipotézis beigazolodott. A kutatds eredményei azt mutatjak,
hogy a vizsgdlt dimenzidkban a tradiciok altal iranyitott pedagdgusi
karaktervonasok vannak domindnsabban jelen az altalanos iskolakban. Bar a
kutatas kvalitativ jellegébdl adodoan szdmok és szazalékok kozlése nem relevans,
de a tradiciok altal iranyitottsag jellemz6i majd minden pedagoégusnal
felfedezhetdek voltak az egyes dimenziok mentén. A falusi altalanos iskolakban
tanitd tradiciondlis pedagogusok miikodési modjaikkal nem a demokratikus
kultarat kozvetitik, még mindig nem demokratikus modon viszonyulnak a
hazirendhez, a didkonkormanyzathoz, a konfliktusokhoz és mindezek 1étrehozéasa
¢s megoldasa sem demokratikus modon torténik. Keéptelenek a didkok aktiv
részvételre valdo 0Osztonzésére €és egy atgondolt demokratikus fegyelmezési

stratégia alkalmazasara.



Az 6todik hipotézis feltételezése beigazolddott. A tradicidk altal irdnyitott
pedagogusok nem motivaljak a didkokat az aktiv iskolai részvételre, a dontésre, a
vitdzasra, a véleménynyilvanitasra, a diakdnkormdnyzat aktiv mikodtetésére.
Abbol adddodan, hogy e karakter a domindnsabb, a legtobb gyereknek igy 6k
szolgdlnak mintaként. Az ilyen pedagdgusokra és didkjaikra is igaz, hogy nem
aktivak az iskolai rendezvényeken és nem szivesen, nem maguktol, belséd
motivaciotol vezérelve vesznek részt a didkonkormanyzat mikodtetésében sem,
teherként tekintenek minden iskolai kezdeményezésre.

A hatodik hipotézis megerdsitést nyert a kutatds adatai altal. Az iskolai
hazirendek a kiviilrdl iranyitott pedagogusok részére egyet jelent az iskolai
kotelezettségek, biintetések és tiltasok leirasaval, mikozben nem a demokratikus
viszonyoknak megfeleléen alkalmazzak ezt az iskolai szabalygyljteményt, bar
sokszor egyaltalan nem is alkalmazzék.

A hetedik hipotézis szerint a konfliktuskezeles ¢és fegyelmezés
demokratikus modja csupan egy-egy pedagogus demokratikus beallitodasan,
beliilrdl iranyitottsdigan mulik, mivel a konfliktusok demokratikus lezajlasanak
kerete, folyamata nincs rogzitve az iskolai dokumentumokban. E hipotézis szintén
megerdsitést nyert.

A nyolcadik hipotézis szerint a fegyelmezést €s a biintetést nem kiilonitik
el a tradiciok altal iranyitott pedagogusok, az altaluk hasznilt fegyelmezési €s
bilintetési eszk6z0k Osszemosodnak, sok esetben hianyzik a fegyelmezés,
konfliktus esetén azonnal biintetnek a szabalyszegés meérteketdl fiiggetlentil.

A kilencedik hipotézis, mely szerint feltételeztem, hogy a fegyelmezett
osztadly fogalma az idedlis osztalyt jelenti a tradiciok és kiviilr6l irdnyitott
pedagbdgusok szamara, ahol csendben, kitérok, kérdések nelkiil tudnak megtartani
egy tanitdsi orat, részben beigazolodott, ugyanis e dimenziondl a kiviilrdl
iranyitott pedagogus karaktert nem tudtam elkiiloniteni. A tradiciok 4ltal iranyitott
pedagbdgusok szamara valoban egyet jelentett a fegyelmezett osztaly fogalma az

idedlis osztallyal, amely fogalom alatt egy olyan elképzelt osztalyt értettek, ahol
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a diakok csendben iilnek végig egy negyvenot perces tanorat, ahol csak akkor
kérdeznek, ha a pedagogus arra engedélyt adott.

A tizedik hipotézis beigazolodott. A térszervezés tekintetében a frontalis
oktatashoz valo berendezkedés a domindns, a szigoru iilésrend kialakitdsa és
betartatasa mellett az iskolai osztalytermekben, mivel ezeket a tobbségi tradiciok

altal és a kiviilrdl irdnyitott pedagogusok preferaljak az iskolai mindennapokban.

A kutatas szerint a tradicioktol és kiviilrdl iranyitott pedagogus a feltétel
nélkiili szabalykovetést valasztja, a beliilrdl irdnyitott tirsa a szabalyok rendszeres
feliilvizsgalatat. A folyamatosan kisérletezd pedagodgus, jelen kutatas beliilrdl
iranyitott pedagogusa egyre inkabb eltlinik az iskolakbol. Talan feladja, hiszen
nem kap elismerést, 0sztonzést munkaja folytatdsahoz, szerencsésebb esetben
biintetést sem. Visszavesz az 0jitd kedvébdl és lassan O is szabalykoveto,
végrehajtd pedagogus lesz. A beliilrdl iranyitottsagat felvaltja a kiviilrél vagy
tradiciok altal iranyitottsag.

Részben ebbdl is adodik, hogy az iskola nem szolgal ismeretekkel a
demokratikus intézményrendszerben valé boldoguldshoz, a demokratikus
politikai kultara kiépiiléséhez, csupan elméleti tudas atadasaval, formalis médon
tesz eleget ennek a feladatanak. Nem szolgalja a demokratikus politikai kultira
elsajatitasat a didkonkorményzatok, sziil61 munkakozosségek csupan papiron valod
miikodése, vagy az osztalyteremben latszatdemokraciat mikodtetd pedagogus,
ahogy a hazirendek jogszeriitlen megalkotasanak, kozzétételének és

modositasanak folyamata sem.
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