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I. A MUNKA ELOZMENYEI
A téma indokoltsdaga: problémafelvetés

Doktori  disszertaciomban interdiszciplinaris  kérdésként, az  olvasas- és
nevelésszociologia 0Osszefliggésében kutatom a rurdlis tarsadalmi térben €16 csaladok
gverekeinek olvasovad nevelési folyamatat. A térségi csalddi literdacios-tarsadalmi kontextus
feltarasa érdekében a sziiloi attitiidok keresztmetszetében vizsgalom a konyvhoz és kulturdahoz
val6é viszonyulds mogottes narrativait. A kutatds elsédleges célja félig strukturalt interjuk
segitségével olyan attitlidok megismerése, melyek az erdélyi magyar ruralis kozegben (Parajd,
Romania) ¢l6 csaladok gyerekeinek olvaséva nevelése altal az olvasds jelen helyzetét és
tarsadalmi oOsszefiiggéseit pozicionaljak. Mikrokutatdsom hosszatava céljaként ugyanakkor
eredményeinek makroszintii hasznosithatosagat tizom ki a csaladd-, olvasasszocioldgia, ¢€s
neveléstudomanyok kutatoi szamara.

Disszertacidom problémafelvetését az a belatas hivta életre, miszerint a digitalizdcios
forradalomban jelentds kihivassa valt a legifjabb generdciok olvasdva nevelése. Vizsgalatom
alapjat éppen ez a (magyartanarként altalam is tapasztalt) kohorszélmény képezi, melyet
napjainkban mind a csaladok, mind a tudomanyos diskurzus problémaként tematizal. Tény,
hogy mara a XXI. szazadi, digitélis vilagba sziiletd netgeneracios gyermekek (Prensky, 2001)
igényei vilagszerte szervesen atalakitottdk a miiveltségi kdnont, igy az olvaséssal kapcsolatos
szlldi attitidoket is. Ezzel egyetemben a megvaltozott olvasasi modok, egyaltalan maga az
olvasas megléte, a platformok és eszkdzok gyors iitemill innovacioi az 5-10 éve készitett
olvasasszociologiai kutatasok feliilirhatosaganak problémdjat is egyszersmind felvetik — ezzel
nyitva Ujabb utakat a valsdgba keriild mivelddés- és olvasaskutatds aktualitdsanak (Toth,
2017). Mindamellett napjainkban, a névekvé  digitalizacios  kontextusban  az
olvasasszociologia ezredfordulds kozvélekedésében az olvasas rivalisaként leggyakrabban
(Gereben, 1997, 2002, 2019).

Az, hogy az olvasdis kulcskompetenciajanak ujrapoziciondldsa sirgetd, azt a
nemzetkozi iskolai szovegértési mérések (PISA, PIRLS) adatai is aldtdmasztjak: a magyar

gyerekek a nemzetkozi atlag alatt teljesitenek, negyediik funkcionalis analfabéta!. A romaniai

' A PISA-tesztek terminolégidja szerint szdvegértés esetében a 2-es szintii feladat kihivasaival nem boldoguld
diakok mindésiilnek funkciondlis analfabétanak, akiknek gondot jelent a szoveg témdajanak megjeldlése,
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didkok eredményei pedig a magyarorszaginal szignifikdnsan gyengébbek minden korabbi
mérést vizsgalva, itt ugyanis a 2022-ben mért funkcionalis analfabetizmus 42 szazalék? (PISA,
2018, 2022, OECD, 2023). A tarsadalmi-, iskolai-, valamint a kulturalis mobilitas téméajaban
végzett kutatasok mar a 1960-1970-es évektdl bizonyitottdk (Bee etal., 1969) a sziilok
szerepét a gyerek szocializacidja, iskolai eredményei és tarsadalmi beilleszkedése teriiletén.
adottsagok, feltételek hatasat a gyenge PISA-eredmények hatterében. Az IEA PIRLS tipusu
vizsgélatokban fokuszaltan jelenik meg a csalad szocio6konomiai-kulturélis tékebeli szerepe,
miszerint a tanulok attitidje, az otthoni kdrnyezet €s annak teljesitményre gyakorolt hatdsa
kozott szoros Osszefiiggés taldlhatd. Ugyanakkor a tarsadalmi mobilitaskutatdsok az
olvasaskészség kompetenciahianyat teszik feleléss€é az oktatasi egyenl6tlenségek
ujratermelddésében, a késobbi munkaerdpiaci €s tarsadalmi integracio sikertelenségében is
(Kertesi, 1995; Blasko, 2002; Toc, 2018; Gydri & Balogh, 2020; Bona & Steklacs, 2022;
Steklacs & mtsai, 2024; Fejes, 2024; Fejes & mtsai, 2025), ezaltal helyezve fokozott
hangsulyt az olvasdskészség sorsdonto szerepére a gyermek fejlodésében, sikeres feln6tté
valasaban. Célom feltérképezni azt, hogy a kutatasi teriiletemen €16, ruralis sziilok mennyire
tudatos résztvevdi kulturdlis t6kéjlik atadasanak, ezen beliil gyerekiik olvasova nevelésének.
Ennek fényében a szakirodalom alapjdn nem csupan dgensként tekintek a sziilokre,
sokkalinkabb nagybetiis ,,tanarként” értelmezem szerepiiket (Holloway, 2016).

Masrészt a ruralitasban rejlo hdtranyossdg kulturalis aspektusbol is kutatasra var. A
legutobbi olvasasszociologiai vizsgalatok a kutatas helyszinét képezd ruralis térség kozelében
1991-bdl (Gereben, 1991) szarmaznak. Kutatdsom iddszerliségét indokolja, hogy az elmult fél
¢vszazad soran végzett olvasasvizsgalatok még nem érintették a digitalizacio okozta kihivast,
noha annak hatdsara az olvasaskultira szamottevd valtozason ment keresztiil. A térséget
elemzd kutatocsoport (KAM Antropologiai Kutatointézet, Csikszereda) elméleti keretében
Székelyfold mint ,,periferikus helyzetli és megoldatlan térségfejlesztési feladatokkal kiiszkodo
térség” (Biro, 2008: 8) jelenik meg. A fejlesztéspolitika tobb évtizedes jelenléte a régioban a

informacidinak disztingvalasa, értelmezése. Romaniaban azoknak azok aranya, akiknek a szovegértési feladatok
legkonnyebbjei is nehézséget okozott, lesujtdoan magas: 42 szazalék (OECD, 2023.).

2 Romania szovegértés teriiletén a 45. helyen all a 81 vizsgalt orszag kozott, 1ényegesen elmaradva az OECD-
atlagtol, Eurdpaban utolso el6tti helyen szerepelve. Olvasaskészség proban a romaniai diakok atlag 428 pontot
értek el, hasonldéan a 2018-as adatokhoz, azonban a 2015-0s eredmény 6 ponttal, mig 2012-es felmérés 10
ponttal volt magasabb a 2022-es PISA-felméréshez képest. A magyarorszagi atlag szovegértésben 473 pont volt,
ami 3 pontos csokkenés a négy évvel ezel6tti eredményhez képest. A lefele iveld tendencia Magyarorszag
esetében is érvényes, bar 31. helyen szerepelnek a vizsgalt orszagok listajan. (Gal, 2023).
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térség periferikussagat, ipari-gazdasagi, digitalizaciés elmaradottsagat tematizdlja. Az
intézményhiany, a végzettség és foglalkoztatottsdg szerinti tdrsadalmi hatranyossag jelenléte

fokozottan rairanyitja a fokuszt a helybéli oktatés, kultiraatadas nehezitett kérdésére is.

II. A KUTATAS CELJA

A kutatds célja annak feltardsa, hogy milyen komparativ tirsadalmi, kulturdlis és
attitiidbeli tényezdk pozicionaljak a gyermekek olvasova valasat. 20 diplomads és 20
alacsonyabb iskolai végzettségii anyaval késziilt félig strukturdalt interjuval és azok
tartalomelemzésével arra keresem a valaszt, hogy a kiilonbozé tanulmdnyi végzettséggel
rendelkezo sziilok mennyire tudatos szerepldi kulturalis tokéjiik dtadasanak.

Az olvasas-, nevelésszociologia, pedagogia keresztmetszetében interdiszciplindris
kérdésként vizsgalom az olvasova nevelés kérdéskorét. Az elemzés soran fontosnak tartom a

relevans elméleti keret iterativ modon torténd felhasznalasat, adekvat integracidjat.

A sovidéki, ruralis térségben €16 csalddok szocioOkondmiai hatterének és
szociodemografiai tényezdinek kolcsonhatasaban célom a digitalis egyenldtlenségek mentén
is ujrakeretezni az olvaséva nevelés kihivasat. Lévén, hogy az IKT-eszkozok a
hagyomanyosan értelmezett olvasas rivalisaként oppozicid targyat képezik, disszertdciomban
a digitalis hordozok jelenlétét, hasznalatanak sziildi és gyermeki attitlidjeit is az olvasas
Osszefliggésében tematizalom — arra keresve a valaszt, hogy e tényezék miként befolyéasoljak
az olvasasi szokasok alakulasat. A kutatds célja annak feltardsa is egyben, hogy az Alfa
generacids, kisiskolds korti gyermekek olvasovd nevelésének folyamata milyen
Osszefiiggésben all az Y generacids édesanyak digitalis miiveltségével, IKT-eszk6zokhdz vald
viszonyaval, valamint a digitalis eszkdzhasznalatot ¢s médiatartalom-fogyasztast szabalyoz6

nevelési gyakorlataival.

Tovabbi célom kutatasi teriiletemre adaptalni a nemzetkozi szakirodalombdl ismert
Home Literacy Environment/ Csaladi literdcios kornyezet kutatisanak modszertandt (HLE).
A modell elemeinek azonositasan tul az egyes komponensek lokalis-ruralis tarsadalmi
kozegben vald eldéfordulasait/aranyait kutatom, hogy a kapott eredmények elemzésének
segitségével olvasasszociologiai szempontokbdl megalapozott valaszokat és Osszefiiggéseket

tarjak fel.



I1. 1. KUTATASI KERDESEK:

Digitalizacio és olvasasnépszeriiség

Hogyan latjak a sziilok, hogy a digitalizacié és a szabadid6hasznalatban megjelend
IKT-eszkozok befolyasoljak-e gyermekiik olvasasi kedvét és az olvasas népszeriiségét?
Milyen kiilonbségek figyelhetdk meg a diplomas és nem diplomads sziilok véleménye

kozott az IKT-eszkdzok €s az olvasasi szokasok viszonyarol?

Koragyermekkori csaladi literacié hatasa

Miként jelenik meg a koragyermekkori csaladi literacid a sziiléi gyakorlatban, és
hogyan befolyésolja ez a gyermek olvasasi kedvét, konyvek irdnti szeretetét, valamint
a késobbi aktiv olvasoi szokasok kialakulasat?

Vannak-e kiilonbségek a diploméas és nem diplomas csalddok gyakorlatdban és

attitlidjeiben?

Az olvasas hatasa a gyermek kognitiv, sokoldalua fejlédésére

Hogyan latjak a sziilék az olvasds szerepét a gyermekek kognitiv és sokoldalu
fejlédésében, és milyen pozitiv hatasokat tulajdonitanak az olvasasnak a gyermekek
képességeire, készségeire és fejlodésére?

Milyen kiilonbségek figyelhetdk meg a diplomas és nem diplomads sziilok véleménye

kozott az olvasas hatasairol?

Lakokornyezet hatasa a csaladi literaciora

Milyen szerepet jatszanak a lakokornyezet infrastrukturdlis adottsdgai a csalddok
olvasova neveld tevékenységének hatékonysdgaban?

Vannak-e kiilonbségek a diplomas és nem diplomas sziilok altal tapasztalt kdrnyezeti

akadalyok és lehetdségek kozott?

A Kutatas elso kérdése arra iranyul, hogy a digitalizdacio és a szabadidohaszndlatban

megjelend IKT-eszkozok miként befolyasoljik az olvasads népszeriiségét. Ennek keretében azt

vizsgalom, hogyan jelennek meg a Home Literacy Environment (HLE) kutatdsokbdl ismert

hozzaférhetoségi tényezok (Resources, Boundaries) a sziiloi véleményekben, kiilonos

tekintettel az IKT-eszkozok olvasassal valo viszonyara. Kutatasi kérdésem tovabba, hogy a

kulturalis t6két tamogatdé szabadidés tevékenységek mennyiségi jelenléte milyen

Osszefiiggést mutat a csaladi literacios kornyezet jellemzdivel. Arra keresem a valaszt, hogy a
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szabadido tudatosabb felhasznaldsa miként kapcsolodik az olvasoi szokasok kialakulasahoz a
csaldd mindennapi életében. Vizsgdlatomat ezért a szabadid6hasznalatba agyazott olvasoi

szokasok feltarasaval kezdem, a csaladi életvitel kontextusaban.

A szabadidés tevékenységek dimenzidjaban a foglalkozasok tipusai adjak
vizsgalddasom valtozoit: hobbi prioritasok, tevékenység-tipusok, azok, amelyben sziilo-
gyerek interakcioban egylitt vesz részt, és/vagy a gyerek sajat kedvenc tevékenységei €s az
olvasés, valamint IKT-eszk6zokhoz fiz6d6 viszonya is tetten érhetveé valik.

A fentiek alapjan elsé kutatasi kérdésem a sziil6 IKT-tudatosité nevelési
modszerével egészitem ki, célom megismerni a sziildi szabalyozasokat az IKT-eszkozok
hasznalataban: azt, hogy mennyit, mit, mikor hasznalhat, nézhet a gyerek, tovabba, hogy
milyen eszkozokre iranyul a sziild tudatos neveldi attitidje: TV, szadmitogép,

okostelefonhasznalat és konyv viszonya, prioritasok.

A kutatas masodik kérdése arra irdnyul, hogy a koragyermekkori csaladi literdacios
kornyezet miként jarul hozza az olvasas megszerettetéséhez és a késobbi aktiv olvasoi
szokdsok kialakulasahoz. Vizsgadlom, hogyan értelmezhetd e folyamat a kulturalis dimenzi6
¢s a csalddi literacio Osszefliggésében, Bourdieu tokekonverzids elméletét tekintve elméleti
keretnek. Kutatasi kérdésem tovabba, hogy a Home Literacy Environment (HLE) kutatasok
Aktiv HLE Kkategériajaba (Participation) sorolhatdé tényezok miként jelennek meg a
csalddok mindennapi gyakorlataiban. Kiilon figyelmet forditok a sziil6i aktiv mintak és az
olvasasnépszeriisit6 modszerek szerepére. Arra keresem a valaszt, hogy ezek a tényezdk
milyen mdédon tdmogatjak az olvasasi motivacio €s az olvasoi identitas kialakulésat.

Valtozoként a konyvallomany méretét jelolom meg, mert kutatdsok sora hozza
Osszefiiggésbe a csaladi konyvallomany méretével a gyerekek olvasoi habitusat, iskolai
sikerességét (Andor, 1999; Martini & Sénéchal, 2012; Hegedis, 2014; Toc & Gheba, 2015;
Toc, 2018). Az anyai végzettség valtozét a szociokulturalis hattér hatasanak tudomanyos
diskurzusadba agyazom. Az anyai gyermekkori minta szerepének valtozojat a generacidkon
ativel6 kulturalis toke 4torokitésébdl emelem be.

Az iskolai- és kulturalis mobilitas kontextusat vizsgdlom, mely szerint az olvasdva
nevelés folyamatat a csalad szociookonomiai hattere, a csaladban latott kulturalis minta,
a sziilok iskolai végzettsége, a csaladi literacié fokanak tudatossaga, a kulturalis téke

tényez0i jelentdsen befolyasoljak (Nagy, 2006; 2009).

Bourdieu modellje (1989) szerint harom valtozot jelolok meg:
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1. a kulturélis téke anyagi, targyiasult javait keresem a csaladi konyvtar meglétét,

allomanyanak méretét tekintve,

2. inkorporalt formdjdban a mogottes olvasoi szokasvilagot keresem az olvasas
rutinjanak, az esti mese meglétének gesztusaban,

3. majd a kulturdlis téke intézményes manifesztacidjaképpen az anyai diploma
meglétének valtozojat jelolom meg.

A konyvalapt kultirahordozoéhoz vald pozitiv attitlid, viszony, szokasrendszer
sziikséges a kultira materidlis manifesztuméananak atorokitéséhez, hiszen ez a gesztus az,
mely Bourdieu szerint élvezetét vagy hasznalatat lehetové teszi (Bourdieu, 1989). Mindez,
mint mesemondasi rutin dimenzidja jelenik meg kutatdsom soran, hiszen a csaladi szokas
mogott kulturdlis képességek atadasanak megalapozasa is zajlik egyben, melyek a csalad
kulturalis szinvonala és a gyerekek tanulmanyi eredményei kozott Gsszefiiggést teremtenek
(Bourdieu, 1989). Valtozoként a rutin megismerésében a mesemondas, -olvasas idozitését,
gyakorisagat, helyét (kucko), megteremtésének hogyanjat tematizaltam, hogy a nyert

narrativakbol kirajzolodhasson a komplexebb csaladi literacios kozeg.

A kutatas harmadik kérdése arra irdnyul, hogy az olvasova nevelés miként jarulhat
hozza a gyermek kognitiv és sokoldalu fejlesztéséhez, amely kritériumorientdltan mérheto a
fejlodésiikben. Vizsgdlom, milyen mechanizmusokon keresztiil tdmogathatd az olvasasi
készség fejlesztésével a gyermekek komplex képességfejlodése. Arra keresem a valaszt, hogy
az olvaséva nevelés milyen pedagogiai eszkozokkel és modszerekkel segiti eld a kognitiv €s
sokoldali kompetenciadk kialakuldsat.

Ekkor a Sziiléi olvasdéi véleményeket (Parental Reading Beliefs) —Affect acsaladi
literacid kutatasdnak modszertana alapjan az olvasds haszna kérdésre adott valaszokkal
azonositom.

A szakirodalom alapjan az olvasas pozitiv hatasainak kontextusaibél a kovetkezoket

fogalmazom meg:

- az olvasas és kotddo nevelés dimenzidja (szorosabb sziilo-gyerek kapcsolat),

- korai beszédproduktivitas,

- iras-olvasasi kompetencidkra gyakorolt hatdsanak dimenzioja,

- olvasas és szocialis és személyiségbeli készségek (empatia, tarsas ismeretek) témaéja,

- olvasas és moralitas, értékrend (erkolcsi tanulsdgok, oktatd jelleg) koncepcioja,



- az olvasas kognitiv készségekre, tovabbtanulasra gyakorolt fejleszté hatdsdnak
dimenzidja (Kadar, 2012; Czachesz, 2014; Nyitrai, 2016; Béres, 2020; Néma, 2023c¢).
Dimenziéim konceptualizaciojakor az elméleti részben bemutatott altalanos
neveléstudomanyi elméleti keretb6l indulok ki, melyek tobb kutatast idézve is
konszenzudlisan valljak: ,a mesehallgatds eldsegiti a kiilonb6z0 viszonyrendszerek
megértését. A mesélésnek a szokincs gyarapitdsaban is jelentdsége van” (Nyitrai, 2016: 79).
,»A vonatkoz6 kutatdsi eredmények és a hétkdznapi tapasztalatok szerint is, ha a sziilok
kisgyermekiiknek rendszeresen — tobbnyire mesét — olvasnak fel, akkor az egyiitt toltott ido
oromén til nagyon sokat segitenek abban is, hogy a gyerek a dekodolas elsajatitasa utan
kortarsainal eldbb, egyediil is képes legyen olvasni, az 0j szavak jelentésére kovetkeztetni, igy
az olvasas révén onalldan tanulni is” (Czachesz, 2014: 65). ,,A rendszeresen, gyakran mesét
hallgaté gyermekek fejlodésben kb. 1 '42 évvel megeldzik azokat a tarsaikat, akiknek a
meseélményben csak ritkdn van résziikk” (Nyitrai, 2016: 80). ,,Olvasmanyaink alapvetd
mentalhigiénés funkcioja, hogy segitenek szellemi-lelki jollétiink megtaldlasdban és
megOrzésében, tdmpontokat adnak Snmagunk és a vilag megértéséhez” (Béres, 2020: 4).
Wells (1986) longitudinalis kutatdsa alapjan ,,akiknek a csalddban mesélnek, akikkel
beszélgetnek konyvekrdl azokkal kapcsolatban altalaban a nevelési problémék eléfordulasa is
ritkabb” (Czachesz, 2001: 8).

Az olvasds hasznanak dimenzidjdban — a fentiek jegyében — a sziildi olvasoi

véleményekbdl az alabbi valtozokat emelem ki:

e  kot6do nevelés dimenzidja: emlékek, kedvenc helyzetek, kedvenc olvasasmaodok,
interaktiv sziil6-gyermek kooperacion alapul6 olvasas

e beszédfejlodés dimenzidja: elsd szavak ideje, els6 mondatok konyvhoz kdtédden

e szocialis készségek dimenzidja: baratsagossag 6vodaban, empatia, igazsdgossag

e kognitiv készségek dimenzidja: irdstanulas ideje, olvasastanulas hogyanja

e azolvasas és sikeres iskolai teljesitmény dimenzidja: iskolai teljesitmény milyensége

A Kkutatas negyedik kérdése arra irdnyul, hogy a lakokérnyezet infrastrukturdlis
adottsagai miként befolyasoljik a csaladok olvasova neveld tevékenységének hatékonysagat.
Vizsgalom, hogyan jelennek meg a Home Literacy Environment (HLE) moddszertan
kornyezetb6l eredé hatasai (Environment) a csaladi gyakorlatokban. Arra keresem a
valaszt, hogy a fizikai és tdrsadalmi kornyezet tényez6i milyen mddon alakitjak a gyermekek
olvasasi motivaciojat és a literacios készségek fejlodését.
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Ennek érdekében a célcsoportom teriileti behatarolasabdl kiindulva dimenzidként a
ruralis kornyezeti adottsagokat; olvasaskozvetitd személyek, olvasdsnépszeriisitd
intézmények, csoportok jelenlétét; olvasmanybeszerzés helyszinét, hogyanjat jelolom meg.
Amikor kutatdisom ezen pontjanak dimenzidjat tadgabb értelemben az intézmények,
szlil6tarsak, diplomas értelmiségiek jelenlétére iranyitom, keresem a lokalis tdrsadalomban
érvényesiild tudasalapu vs. ipari jellegli tarsadalmi berendezkedés irdnyelveit.

Valtozoként a csaladi programokra vonatkozé ruralis-varosi lehetéségek tipusainak
szembeallitasat jelolom meg: olvasaskozvetitd személy, intézmény terén sziild, tanito,
konyvtar valtozoéinak meglétét, kdnyvbeszerzés terén a vésarlds modozatait, helyét, (helyi
vagy online) lzleteit, vagy kolcsonzés helyszinéiil konyvtartagsdg meglétét,
konyvtarhasznalat gyakorisagat jeloltem meg. Intézményes kereteken tul a formalis vagy
informalis sziil6i forum, csoport, klub, k6zosség jelenlétének valtozojat kerestem, valos vagy
internetes kozosségi jellegére kérdeztem rd. Kutatdsom soran a helyben, a ruralis kdozegben
kamatoztathatd kulturélis toke probléméja kérdésként meriil fel, melynek kapcsén a jovokép
dimenzidjahoz a gyermek tovabbtanulasanak helyszine, 4dgazata, nyelve (magyar, roman),

palyavalasztas és érvényesiilés, hazatérés valtozoit jelolom meg.

III. ALKALMAZOTT MODSZEREK

A kvalitativ szociologiai, félig strukturdalt interji modszerével végeztem az
adatfelvételt (Heltai & Tarjanyi, 1999), ahol a kérdések struktirajat az eldzetes csaladi
literacios elméleti sikbdl kiindulva alakitottam ki. Ellentétben az induktiv moédon torténd
bemutatdssal, nem a tarsadalmi leirds célja vezérelt, hanem sokkal inkdbb a szabalyok,
kontextusok megfogalmazasa. Ezaltal teljesiilhet a tramszferalhatosag elvardasa, melyben
vélhetden elkeriilhetd lesz az eredmény térhez és id6hoz valo direkt kotottsége.

Mintavételi eljaras: az interjualanyok kivalasztdsakor kisiskolds kort gyermekeket
neveld parajdi édesanydkat kérdeztem fele-fele ardnyban a diplomdsok és nem diplomasok
(alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezdk) koziil. Az alanyokat nem valosziniiségi
mintavételi eljarassal, a szakértdi és a holabda mintavétel modszerével valasztottam ki. A
felvett interjuk szama: 20 — 20.

A Kkutatas ideje: 2024-es év folyaman, tavasztol Oszig terjedd iddintervallumban
sikeriilt elkészitenem és rogzitenem a 40 félig strukturalt interjut.

Etikai szempontok: Vizsgalatom soran kiemelt figyelemmel kisértem az anonimitast

az azonosithatosag elkeriilése érdekében. Az interjiszdvegek atirataiban szintén kovettem az
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egyes nevek monogramjainak kicserélését. Az interjialanyok beleegyezd nyilatkozataikkal
hozzajarultak a véleményiik tudomanyos célokra toérténd felhasznalhatésagahoz.

Tartalomelemzés:

A 40 interju teljes narrativai osszesen 280 oldalnyi interjuszoveget képeztek — az
adatok mennyisége okan ennélfogva els6ként tartalomelemzé szoftver segitségével
rendszereztem a szovegelemek, kozlések beazonositdsat (MaxQda: a szoftveres
adatelemzéssel foglalkozd szakmai miithelyek a MAXQODA szoftver szocioldgidban vald
alkalmazhatdsagat tobb izben is javasoljak — Domsody, 2014; Santha, 2013, 2015, 2016).

Az elemzés rendelkezésére 4ll6 40 dokumentumot két f6 kategdriaba csoportositottam:
Diplomasok ¢és Nem_diplomasok. A Nem_diplomasok korében kialakitottam alcsoportokat
iskolai végzettség szerint, mint 0 osztaly; 4_osztaly; 8 osztaly; Szakiskola; 12 osztaly,
amelyekhez az adott osztalyt végzett interjlialany interjijat tarsitottam.

Az adatfeldolgozdsa soran a kombindlt, vegyes logikai eljarast alkalmaztam: deduktiv
fokodrendszert alakitottam ki a szakirodalombol megfogalmazott kutatdsi kérdések
szovegkorpuszt olvasvan, iterativ eljarassal (4 kutatdsi kérdéshez rendelt 5 fokod, 31
tematikus halo szerint rendez6do alkod).

A kategoriaképzésében foként a Family Literacy Environment- mddszertan elemeit
lattam azonosithatonak: korlatozo, aktiv és passziv csaladi literacios kornyezeti tényezok,
,formalis” és ,,informalis” otthoni miiveltségi interakcidk, ,kozvetett” tanuldsi modell
faktorai mentén, Weigel ¢és mtsai kutatdsanak javaslatira (2005) a szilil6i demografiai
tényezOk, sziiloi iras-olvasési szokasokat, sziildi tevékenységek, valamint a sziil6i olvasasi
meggy06zodések kategoridival kiegészitve. Az otthoni rejtett tanterv komponenseinek
kategoriait (vO. ,,curriculum of the home”) ekképpen a két csoport komparativ elemzése soran
atfogd kontextusként hatarozom meg (Cline, 2010).

A jelentés- és interpretaciokeresés, az alkddolds az azonos kijelentések tematikus
csoportositasa révén, szavak, széfordulatok €s szemantikai Osszefliggések mentén tortént, a
konkrét megfigyelésekb6l induktiv mddon képezve kategdridkat, mintegy kvalitativ
diskurzuselemzést végezve a szovegek tematikai halojan. A jelentésmezdk és fogalmak kozti
Osszefiiggések megtaldldsdban segitségemre volt a tartalomelemzd szoftver automatikus
kédolasa 1s, melyet minden esetben feliilvizsgaltam a program megbizhat6sagat szamonkérve.

A fokodok eldallitasat a szovegszegmensek hozzarendelése kovette, melyek induktiv

moédon generaltdk az alkodok létrehozasat. Az alkodok definidlasanal figyelembe vettem a
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kategoridk kozti dtfedések kikiiszobolését, helyzetenként Ujranevezve, atcsoportositva vagy
egybeolvasztva az egyes kijelentéseket egy indokoltabb alkoddal.

A narrativa diskurzuselemzéssel torténd vizsgalata, Gjraolvasasa utan 3413 kijelentés
keriilt be a kodrendszer neki megfeleld csoportjaba. Ekkor az egyes elemzési egységeket
n¢hol szavak, egyszerli vagy Osszetett mondatok, maskor egész bekezdések formdjaban
hataroztam meg, ezaltal képezve egy-egy kijelentés értékli szovegfragmentumot. Elemzési
egységnek fogadtam el gyakran egy szovegkornyezet tagabb kontextusat is (,,context unit”) az

értelem ¢és jelentés kivanalma szerint (Gheyle & Jacobs, 2017: 8; Krippendorff, 2004: 101).

A kutatas prezentalasa soran a diskurzuselemzés 3D-s modelljét (Fairclough, 1992)
alkalmazva nem magarol az interjuszovegekrél (discourse), hanem azokon keresztiil a
tarsadalomrol, annak miikodési mechanizmusairdl (Discours) igyekeztem ismereteket
megfogalmazni. Ennek okan a mikroszintii (szévegelemzés) tartalomelemzo eljarasait, majd a
makroszintii (tarsadalom-magyardzattal biro) elemzés moddszereit az alabbiak forméjaban
végeztem:

1. A szoveg nyelvi jellemzdinek leirdsa.

2. A szoveg cloallitasara és befogadasara vonatkoz6 diszkurziv folyamatok
értelmezése.

3. A szélesebb tarsadalmi gyakorlat, kontextus bemutatdsa, amelyben a kommunikacids

esemény létrejon (Huckin, 1997; Van Dijk, 2000).

IV. EREDMENYEK

Kutatiasom elsé kérdésében arra kerestem a valaszt, ,, Hogyan latjak a sziilok, hogy
a digitalizacio és a szabadidohasznalatban megjelend [KT-eszkozok befolyasoljik-e
gvermekiik olvasasi kedvét és az olvasas népszeriiségét? Milyen kiilonbségek figyelhetok meg
a diplomas és nem diplomas sziilok véleménye kozott az IKT-eszkézok és az olvasasi szokasok

viszonyarol?

Az IKT-tudatositd nevelési diskurzusok dimenzidjat vizsgalva az IKT-eszkozok
hasznalatanak valtozoi és alkodjain tul (mennyit, mit, mikor nézhet, illetve milyen eszkodzre
iranyul a sziil6i tudatos neveldi attitid: TV, szamitogép, okostelefonhasznélat és konyv
viszonya) fontos informaciokat kaptam a sziil6éi szabalyozasokrol, nevelési elvekrdl, a

digitalis kultira megitélésérol is egyarant. Az elsé kutatasi kérdés kétféle célcsoportomban
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eltér6 valaszokat kapott a sziillok digitalis literaciéos tudatossaga, a digitalis

egyenlétlenségek fliggvényében.

Kétféle célcsoportom tanusaga szerint minden tarsadalmi rétegben jelen van az
IKT-eszkozhasznalat (ezt bizonyitja a Digitdlis eszkozok haszndlata alkdd 3. helyen szerepld
pozicidja a nem diplomasok korében is, 86 kijelentéssel, illetve a diplomasok korében 91
kijelentéssel képviseltetve). Kutatdsombol egyértelmiien igazolhatd, hogy az alacsonyabb
iskolazottsagu sziilok esetében magas az eszkozellatottsdg, ugyanakkor a nem diplomas
benne (1d. /.2.e. IKT-vélemények alkddban 231 kijelentésbol csak 13 kijelentés mindsitette
hasznosnak az okoseszkozoket, azok pedig mind diplomas célcsoportbol). Bebizonyosodott,
hogy ,,a kevésbé edukalt felhaszndlok kozt az internet valogatatlan, mechanikus fogyasztasa
¢rhetd tetten, egy leginkabb szoérakozasi célzatu IKT-eszkdzhasznalati befogadas™ (Néma,
2024a: 3).

Ennek  eredményeképpen  kimutathatd, hogy az  eszkozellatottsdg  és
internethozzaférés a nem diplomdsok korében onmagiban nem ndvelik sem a digitéalis
literacidt, sem a kulturalis toke hanyadosat. A kutatds diskurzuselemzése bebizonyitotta azt is,
hogy amennyiben nem épitd jellegli az eszkdzhasznalat az alacsony iskoldzottsagu
csaladoknal, ugy inkabb tovabborokiti a meglévo tarsadalmi egyenldtlenségeket, noveli a
tanulasban tapasztalhat6 hatranyokat (Ritok, 2014; Galan, 2019).

A szabalyozassal kapcsolatos kijelentések halmazabodl azonositani tudtam a digitalis
eszkozhasznalathoz kapcsolodod nevelési stilusokat (parenting styles 1d. Grossbart, 2002;
Livingstone, 2007; M. Valcke, 2010; Alvarez, 2013; Wong, 2015; Ozgiir, 2016; Bodé, 2019;
Néma, 2024a), ahol a megkérdezett sziilok fele-fele aranyban nyilatkoztak autoriter, illetve
autoritativ-demokratikus modon a megnovekedett digitalis eszkdzhasznalattal szemben.
Mindenképpen jelentés volt a diplomasok diskurzusaikban a kontroll iranti szandék, az
»egészséges  hatdrok”  fenntartisanak  igénye, mig a nem  diplomasok
szabadiddszabdlyozadsara vonatkoz6 vélaszaiban tobbszor talalkoztam a kontrollalasi kudarc
diskurzusait tematizald kijelentésekkel (1d. 71.2.b. Digitalis kontroll alkddban 173 szdrmazik
diplomas, 83 nem diplomas anyatdl, valamint az . 2. f* Masok IKT-haszndalatanak biralata
alkodban 78-bdl 57 kijelentés szarmazik diplomas interjualanyoktol).

Az IKT-kontroll tudatossdga ¢és az eszkozok edukativ hasznalata mellett
egyértelmilen eredményesebb a diplomas sziilék olvasova nevelési tevékenysége (1d. Olvasds

szeretete alkdd: 146 diplomas vs. 44 nem diplomas kijelentés, Olvasds a mindennapi életbe
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dgyazottan alkod: 106 diplomas vs. 24 nem diplomas kijelentés). Ugyanakkor az iterativ
kutatds sordn drnyaltabb dimenzidkat is sikeriilt azonositanom a kutatasi kérdés
megvalaszolasakor. Amennyiben nem rivalisként, hanem alternativaként tekintiink a digitalis
eszkozokre az olvasova nevelés folyamatdban, sziikségszerli kiterjeszteniink a Bourdieu-i
kulturalis téke kiilsé manifesztumainak tarhazat a konyveken tul az IKT-eszkozokre is. Ezért
a kiillonb6z6 digitdlis médiumon torténd kulturadtadds, valamint az IKT-eszkozok
kultarahordozokként vald megitélése tovabbi digitalis literacios-olvasasszocioldgiai
kutatasokat kivan a jovében.

A masodik kutatasi kérdés, melyben azt kerestem, hogy ,, Miként jelenik meg a
koragyermekkori csaladi literdacio a sziil6i gyakorlatban, és hogyan befolyasolja ez a gyermek
olvasasi kedvét, konyvek iranti szeretetét, valamint a késobbi aktiv olvasoi szokasok
kialakulasat? Vannak-e kiilonbségek a diplomas és nem diplomas csaladok gyakorlataban és
attitiidjeiben? ’-  kutatdsom soran mind a kijelentésszdmok kvantitativ adatai, mind a
diskurzuselemzés tantisaga szerint, a fentiek jegyében valaszt nyert (1d. 2. Olvasasi modszerek,
instrukciok fokod alkodjai).

Az 1. sz. éabrdban egyértelmiien szembetlinik a két célcsoport olvas6va neveldi
hatékonysdga, aktivitdsa: az aktiv csaladi literacidés kornyezethez kapcsolodd gyakorlatok
minden vizsgalt kategéridban nagyobb elemszammal jelennek meg a diplomas anyak
narrativaiban. A kiilonbségek nem csupan az olvasashoz val6 érzelmi viszony ¢és a korai
olvasasi rutinok esetében markansak, hanem az olvasas mindennapi beagyazottsagat és a
sziil6i mintdk verbalizalasat illetden is, ami az iskolazottsag struktural6é szerepére utal a

csalédi literacios gyakorlatok formélodasaban.
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1. sz. dbra: Az aktiv csaladi literacios kérnyezetet szemlélteto gyakorlatok

osszehasonlitasa a diplomas és nem diplomas anyak narrativdaiban
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Forras: sajat szerkesztés

Altalanos tendencia, hogy a csaladi literacios gyakorlatban a diplomés anyék aktivitasa
dominalt. A 2. h. Esti mese és korai olvasmanyok gyakorlata kategoridban minddssze 11 nem
diplomas anya nyilatkozott, szemben 133 diplomdssal. Jéval nagyobb aranyban tettek
kijelentéseket a 1. 2. c. Digitalis élmény vs. olvasds alkdd esetében is, ahol 60 kijelentés
szdrmazott diplomas anyatdl, mig csupan 6 kijelentés a nem diplomésok korébol.

A 2. d. Otthoni kornyezet, konyvtar, gytijtemény, kucko emlitése (72 diplomas — 11
nem diplomas kijelentés), valamint a 2. c¢. Sziil6 gyermekkori olvasmanyélmeényei (65
diplomas — 14 nem diplomas kijelentés) alkddok dominansan megvélaszoljak az olvasova
nevelés kutatdsi teriiletiinkdn is érvényes hattértényezdit (kulturdlis szocializacio, sziildi
minta). A vonatkoz6 szakirodalom szerint az anya iskolazottsaga, kulturalis tokéhez vald
viszonya egyenes aranyban befolyasolja a gyermek olvasdsi kompetenciait, iskolai
sikerességét (Nagy, 2006; 2009; Kam Tse & mtsai, 2017; Niklas & Schneider, 2017; Zhang &
mtsai, 2023). Ugyanakkor a vizsgalt adatsorok alapjan kijelenthetd, hogy jelen kutatasi téren
szintén az anyai iskolai végzettség az olvasova nevelés egyik kulcstényezdje: meghatarozza
az alkalmazott gyakorlatok sokféleségét, intenzitasat és reflektaltsagat, ezaltal kdzvetleniil
befolyasolja azok hatékonysagat is.

Azt lathattuk, a kulturdlis hozzaférhetdségben Parajdon is érvényesiil a Maté-effektus
(Gereben, 1997) a sziil6i iskolai végzettség tovabborokito ereje altal. Az 6roklott (csaladi) €s
szerzett (iskolai) javak (Hradil, 1995) tarsadalomszervezé funkciojanak elméleti keretei feldl
elmondhatjuk, a csaladi hattér még jelentdsen meghatdrozza a kulturdlis tékéhez vald
hozzaférés dimenzioit a vizsgalt rurdlis térségben. A gyerekek olvasdva nevelése a kulturalis
reprodukcio elméletét (Bourdieu, 1978; 1999) inkabb erdsiti a vizsgalt kontextusban, mint
DiMaggio kulturalis mobilitasi elmélete (1998). Noha a tarsadalmi status szerkezetét
megvaltoztathatna, az alacsonyabb iskolai végzettségii sziilok gyermekeinek vertikalis iranyba
torténd mobilitasdban kulcsszerepet jatszhatna az olvasas, azonban érzékelhetden erds a
csaladok reprodukcios szandéka a vizsgalt térségben. Bar megvaltoztak a hagyomanyos
osztalyjellegli struktirdk a kulturahordozok és digitalizacidos domping terén is, Szabo (2018)
kutatdsdhoz hasonld eredményet taldltam Parajdon is: a kulturdlis téke kapcsdn Bourdieu
osztalyhabitusanak elmélete ma is érvényesiil a gyerekek olvasova nevelésének folyamataban.
Eppen ezért is fontos még nagyobb teret kapnia a tagabb kornyezetbdl, mindségi oktatasbol,

intézményekbol eredd erdsebb kulturalis tékére alapozd szemléletnek, hogy a tanulmanyi-
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kulturalis egyenldtlenségek kikiiszobolése, az alacsonyabb szociodkonomiai csaladbol

szdrmazo gyerekek progressziv jovdje biztosithatobba valhasson.

Harmadik kutatasi kérdésben azt kerestem, hogy , Hogyan ldtjak a sziilok az
olvasas szerepét a gyermekek kognitiv és sokoldalu fejlodésében, és milyen pozitiv hatdasokat
tulajdonitanak az olvasasnak a gyermekek képességeire, készségeire és fejlodésére? Milyen
kiilonbségek figyelhetok meg a diplomas és nem diplomds sziilok véleménye kozott az olvasas

hatasairol?”

Amikor a Sziilgi olvasdi vélemények (Parental Reading Beliefs) —Affect csaladi
Pozitiv haszna alkdd fobb diskurzusait jeloltem meg valtozokként. A magas kijelentésszami
alkod bemutatasakor (Pozitiv hatas: diplomasok korében elsd helyen szerepld alkod 223
kijelentéssel, mig a nem diploméasok esetében 55 kijelentéssel 7. leggyakoribb alkdd),
beigazolodtak a jelen kutatoi kérdést szolgalé dimenziok, kirajzolodtak a szakirodalombdl is
ismert koncepciok az olvasas tobbes haszna mellett: az olvasas és kotodo nevelés
dimenzidja (szorosabb sziil6-gyerek kapcsolat), korai beszédproduktivitas, iras-olvasasi
kompetencidkra gyakorolt hatisanak dimenzidja, olvasas és szocialis és személyiségbeli
készségek (empatia, tirsas ismeretek) témdja, olvasas és moralitas, értékrend (erkolcsi
tanulsagok, oktato jelleg) koncepcioja, az olvasas kognitiv készségekre, tovabbtanulasra
gyakorolt fejlesztd hatdsanak dimenzioja (Wells, 1986; Czachesz, 2001; Béres, 2020; Cheung
& mtsai, 2021; Lai & mtsai, 2022; Wirth & mtsai, 2022; Zhang & mtsai, 2023).

Kutatdsomban a sziil6i vélemények egyértelmiien megvilagitottak a harmadik kutatasi
kérdést: akar az Esti mese, korai olvasmanyok gyakorlata alkod szerint is (diplomasok
korében 133 kijelentésben, nem diplomésok korében 11 kijelentésben megjelelve). Ezekben
dominansan kifejezésre jutott az a vélemény, miszerint a mesehallgatds, az olvasas segit
elvonatkoztatni az aktudlis iddbeli és térbeli viszonyoktol, és eldsegiti a kiilonb6zd
viszonyrendszerek megértését. Az egyiitt toltott idé oromén til sokat segit a gyerek kognitiv
képességeinek fejlesztésében, proszocidlis viselkedésformak elsajatitasaban, egészséges
énkép kialakitasaban, konfliktuskezelésben, valamint kortarsaihoz képesti tanulmanyi
elényh6z juttatja a rendszeresen olvasd gyereket — a sziildi véleményekben a
neveléstudomany elméleti allaspontja is folyamatosan jelen volt (Nagy, 1980; Jozsa &

Steklacs, 2009; Czachesz, 2014; Nyitrai, 2016; Altun & mtsai, 2022).
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Az olvasas ¢€s a konyvek gyereknevelésben kifejtett pozitiv szerepe, miszerint a sokat
olvaso-meséld csaladoknal a nevelési problémék is kezelhetdbbek, egyértelmiien
beigazolodott a diplomas célcsoportban (1d. 2. Olvasdsi modszerek, csaladi minta, illetve a 3.
Olvasas — Sziiloi meggyozodések fOkodok mindenik alkoddjaban megmutatkozd szemlélet
elemzési szintjénél). Ellenben a kevesebbet olvasd, alacsonyabb végzettségii anyak
interjuiban tobb izben kimutathat6 volt a sziildi tehetetlenség érzése a gyerek szabadidejére,
IKT-hasznalatara vald befolydsoldas terén, a gyermekek viselkedésére iranyuld
panaszkijelentések csupan az 6 koreikben jelentek meg (1d. 1.1. Szabadidofelhasznalas t6kod
¢s az l.l.c. c¢. Ildogazdalkodds, napirend, 1.2.b. IKT-kontroll alkédok nem diplomas
narrativaiban).

Ahogy az éltalam megkérdezett értelmiségi anyak elit tudatukbodl eredden az alapvetd
szocializaciés kontextust leginkabb az olvasas gyakorlata 4altal képzelik el, ugy
magatartasukat az IKT-viszonyuldsaikban is a konyv alapu klasszikus miiveltség keretezi.
Noha a digitalis kompetenciakat fejleszteni kivand médiakutatok folyamatosan szerveznek
sziil6i mediacios tevékenységeket, beszamoldoikbol a befogaddsi nehézség, az alapvetd
korlatokba {itkozés tapasztalhato. Lathatd, hogy a vizsgalt rurdlis kontextusban a digitalis
tartalmak eddigi térnyerése nem valt a diplomés csaladok kultardjanak részévé. A
kutatdsomban tapasztalt régi, klasszikus értékrend védelmezése, megtartdsa magyarazatul
szolgalhat a digitalis kultura elleni ambivalens viszonyulasra, a régio digitalis kultura

felvételében tapasztalhatd késlekedésére egyarant (Biro, 2019).

Negyedik kutatasi kérdésemben arra kerestem a valaszt: ,, Milyen szerepet jatszanak
a lakokornyezet infrastrukturalis adottsagai a csalddok olvasova neveld tevékenységének
hatékonysagaban? Vannak-e kiilonbségek a diplomas és nem diplomas sziilok altal tapasztalt
kérnyezeti akadalyok és lehetoségek kozott?” Ezen kérdésblokkban a HLE-moédszertan
kornyezetbdl eredd hatasait érintd problematikédjat (Emvironment) azonositottam, melyre
dimenzidként a ruralis kornyezeti adottsagokat; olvasaskozvetité személyek,
olvasasnépszerisitd intézmények, csoportok jelenlétét; olvasméanybeszerzés helyszinét,
hogyanjat jeloltem.

A HLE Environment-modszertana, a kodolasi struktara induktiv, adatvezérelt
kialakitasa alapjan 1étrehozott alkddok hatékonyan vilagitottdk meg a kutatasi kérdést, hiszen
a csaladi literacios kijelentések nemcsak az otthoni, hanem a lakohelyi kornyezet

szociokulturalis, infrastrukturdlis dimenzioit is érintették. A sziiléi vélemények
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alatdmasztottdk, hogy kozvetlen hatast gyakorolnak az aldbbiak is olvasova nevelés

lehetdségeire:

- 4. a. A sziilo gyermekkoranak nosztalgiagja (33 emlités) / 4. b. Sziil6 sajat
gverekkoraval valo elégedetlensége (27 emlités) alkodokban emlékként jelent meg az
olvasési lehetéségek hianya a nem diplomasok korében, bosége pedig a diplomas
beszamolokban. Az intergeneracidos mintdk tovabborokitésének szandéka vagy
akadalya is valaszt nytjtott a kutatdsi kérdésre.

- A 4. d Javaslatok (33 emlités), Intézmények (37 emlités) alkodok ramutattak arra,
hogy az olvasaskultara erdsitése kiilsd, helyi szereplok kozremiikdodésével is
szlikségszerli, nem elég csak a csalad erdfeszitése.

- 4.f A gyermek jovije (100 kijelentés) alkodbol kideriilt, hogy a sziilok tudatdban
vannak annak, hogy az esetlegesen gyenge kulturalis-oktatasbeli helyi lehetéségek a

gyermekek iskolai mobilitasi esélyeit is csokkenthetik.

Arra az eredményre, hogy bizonytalan mddon jelent meg a digitalis hordozokkal
szembeni viszonyulds a diploméas anyak kijelentéseiben, szintén a ruralitasbol fakado
tényezoként tekintek. Mivel infrastrukturalis adottsdgokbdl eredden a rurdlis kornyezetben
alacsony a digitalis, IT-alapu foglalkozasok presztizse, interjualanyaim szintén alulértékelték
az IKT-eszk6zok fontossagat, nem alakult ki értékrendjiikben még a digitalis tartalmak irdnti
elfogadas. Volt, aki belatta, hogy ezen kompetencidk valoban sziikségesen volndnak a kor
elvarasaihoz mérten, mégis rendkiviil hosszasan részletezték karos hatasait, ennek okan minél
késobb szeretnék gyermekeiket okoseszkozokkel ellatni. Mig a  diplomasok  korében
sikeriilt céliranyosan olvasdva neveldi elvekrdl narrativakat nyernem a fenti intézményeket
érintd kérdésekben is (4. kérdésblokk), kutatoi tapasztalatom meglepd eredményeket hozott a
nem diplomas célcsoporttol nyert, Telepiilésbiralat alkddba csoportositott kijelentések terén
(4. c. Telepiilés- és kulturalis kornyezet birdlata: elsé szamu alkdéd a nem diplomasok
célcsoportjaban: 155 kijelentéssel). A kiilonosen gyakori alkategoéridbol jol latszik, hogy a
szilok az infrastrukturalis hidnyokat (szakkorok, konyvtar, oktatas, turizmuson
tulmutaté kozosségi élet, kozosségi tér, kulturalis programok) akadalyként ¢lik meg az
olvasova nevelés folyamataban.

Mindez iskolai mobilitasvizsgalatokhoz hasonlé eredményeket hozva (Toc & Gheba
2015; Toc, 2018; Vasile & mtsai, 2020) azt mutatja, hogy az otthoni olvasasdsztonzés nem

fliggetlenithetd a tagabb lakokornyezettél. A HLE nemcsak a belsé csaladi gyakorlatokbdl,
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hanem a kiilsé kornyezeti feltételekbdl is épiil — megvalaszolva kutatdsom negyedik kérdését,
miszerint a ruralitas, a helyi kornyezet korlatozza a csalddok literacids lehetdségeit. Bar
meglepden erds volt az interjuk kritikai reflexioja, mégis kdzvetetten azt mutatta meg, hogy a
sziilok érzékelik az olvasaskultira kialakitasahoz sziikséges feltételek szerepét — akkor is,

ha a nem diplomas célcsoport csupan hianyként tudja artikulalni.

V. KUTATASI BESZAMOLO - KOVETKEZTETESEK

Kutatasi cél teljesiilése

Kutatdsom soran a gyerekek olvasova nevelésének csaladi literacios faktorait,
tendenciait sikeriilt athatéan feltarnom Parajd tarsadalméban. A sovidéki ruralitdsdban
érvényesiild tendencidkat félig strukturalt interjus modszerrel vizsgaltam, ahol a mintavétel
soran 20 diplomas és 20 alacsonyabb iskolai végzettségli édesanyatol nyertem narrativakat

(40 interju).

A kutatas jelentésége, novuma

A kutatas ujszeriien kapcsolt 6ssze négy nagy témakort: /. Resources/Boundaries
(hozzdferés): Szabadidohasznalat és IKT-hasznalat, 2. HLE/Participation (aktiv csaladi
részvétel), 3. Parental reading beliefs (sziiloi olvasoi megitélés) és 4. Rurdlis kornyezeti

tényezok az olvasova nevelésben.

Strukturaltsagabol eredéen nem csupan egy tényezo6 hatasat mérte (pl. digitalizacio),
hanem komplex tarsadalmi-kulturalis mezdben értelmezte az olvasova nevelés sikerességét.

Ez a fajta tobbvaltozds, szintetizalo megkozelités hidnypotld a hazai
literacidkutatasban, hiszen a HLE-kutatdsok modszertana nemzetkozi-angol nyelvteriileten
végzett hasonld kutatadsokat csupdn — kutatdsom szintetizald megkozelitése magyar
nyelvteriileten névumnak szamit.

A kutatasi kérdések strukturdlt és finomitott szemantikai koédok mentén keriiltek
kibontasra, hogy a reflexiv, sziildi szemponti megkdzelités 1j tipust értelmezést kinalhasson
az olvaséas visszaszoruldsanak altalanos okairdl (digitalizacid, generacids mintak, csaladi
kornyezet, anyak iskolai végzettsége, tagabb lokalis-rurélis kérnyezet hatasai atfogdan).

Az altalam alkalmazott finomitott IKT-alkddok (pl. digitalis kontroll, okoseszk$zok vs.
olvasas) mélyebb értelmezést tettek lehetové kvalitativ jellegli elemzésem soran, mint az

ismert kvantitativ megkozelitések. Ugyanakkor kutatasi teriiletemen (Sovidék, Parajd) nem
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végeztek sem olvasast mérd, sem digitalizacioval oOsszekapcsolt olvasasszocioldgiai
kutatasokat ezt megelzden.

Az aktiv és passziv nevel0 hatdsokat vizsgalo differencialt kategorizalassal a
kulturalis toke atorokitésének hatékonysaga (osztalyhomologia) jol modellalhatd volt. Az
iskolai végzettségre nézve Kkiillonb6zo célecsoportok komparativ vizsgalata altal
kimutathatdva valt az olvasas szeretetének ¢€s értékként kezelésének eltérd formaja a diplomas

¢s az alacsonyabb iskolai végzettségii anyak korében.

A rurdlis kornyezet strukturalis tényezdinek beemelése a sziildi kritikus narrativakon
keresztiil tarsadalomszerkezeti érzékenységgel vilagitott ra az olvasova nevelés problémajara,
melyre kvalitativ médszerrel nem talialunk neveléselméleti-olvasasszociolégiai kutatasi
el6zményeket.

A jelen kutatas legf6bb novuma egy komplex empirikus—elméleti hozzajaruldsban
ragadhatd meg: a csaladi literacios kornyezet és az olvas6va nevelés vizsgalatit egy
félperiférikus-ruralis tarsadalmi térben, kvalitativ empirikus adatokra épitve, az anyai
iskolazottsdg ¢és a strukturdlis tényezOk Osszefiiggésrendszerében értelmezi, kiilonds
tekintettel a digitalizdciéval kapcsolatos sziildi attitiidok szerepére. Ujszertisége abban rejlik,
hogy kvalitativ tartalomelemzés segitségével, részletekbe menden tarja fel az aktiv csaladi
literacios kornyezet elemeit, és ezeket komparativ modon, diplomas és nem diplomas anyadk
narrativain keresztiil vizsgalja.

Friss nézopontok tekintetében a kutatds j értelmezési mezét nyithat az olvasova
nevelés mechanizmusainak feltdrasaban, kiilondsen a hatranyos helyzetii, vidéki térségek

kontextusaban.

Az adatgyiijtés etikai normdinak betartdsa
A Magyar Tudomanyos Akadémia hatdlyos Tudomdnyetikai Kodexében foglalt

szabalyokat a Debreceni Egyetem a tudomanyos kutatds ¢s tudomadnyos eredmények kozlése
tekintetében, a sajat kodexe részének tekinti, melynek ismerete értelmében az aldbbi
direktivakat kovettem (Féstis, 2014):

A vizsgélat soran minden esetben fokuszba keriilt a kutatasba bevont személyekre
vonatkoz6 etikai és jogi szabalyok betartdasa, a résztvevok GDPR-, személyiségi és jogi
védelmének biztositdsa. Fenntartottam a valaszadas onkéntességét, és az adatszolgaltatas

anonim jellegét.
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Ennek érdekében interjikatasztert 1étesitettem, az adatkozlé sorszammal torténé
kodolasat pedig kiilon mappaban kezeltem a lejegyzett, kozolt interjuadatoktol. Mindezt a
munkadossziéban tarolt beleegyez6 nyilatkozatokkal szentesitettem, eldzetesen aldirva a

kérdezett alanyok altal (Héra & Ligeti, 2005).

Elmélet és empiria viszonya
A nemzetkozi, magyar, illetve roman szakirodalom relevéans kutatasaival 6sszhangban
4 kutatdsi kérdést helyeztem a kutatds fokuszaba, ahol az interjukérdések strukturajat az

eldzetes csaladi literacids elméleti sikbdl kiindulva alakitottam ki.

A kvalitativ szocioldgiai kutatdsokkal szemben tdmasztott pozitivista mérce elvardsait
az elméleti Kkeret (conceptual framework) home literacy environment - HLE-
téma megfeleld szakirodalmi kontextusba agyazasat a kiils6é érvényesség (external validity),
megbizhatosag (reliability) elvardsok fliggvényében igyekeztem alaposan eldkésziteni (a
tanulmanyozandé legfontosabb tényezoket, fogalmakat, dimenzidkat, valtozokat, a koztik
1évo feltételezett kapcsolatokat). A tarsadalomtudomdnyi nagyelméletekbdl (Bourdieu,
Castells), olvasasszocioldgiai, valamint generacidkutatds mentén kibontakozo digitalizacios
szakirodalombol és iskolai-tarsadalmi mobilitaskutatasok elméleti-statisztikai kontextusabol a
kutatés fogalmi érvényességét (construct validity) igyekeztem alatamasztani (Yin, 2018).

A kutatds masodik szakaszédban, a kdédolas és prezentilas soran ennél fogva az
iterativ elméletalkotasi moddszert részesitettem elényben (Szokolszky, 2006), az elméletet
képlékenynek feltételeztem az adatok ndvekedésének iterativ folyamatdban, gy hozva létre a
kutatés narrativdjanak kodrendszerét (MaxQda narrativ elemzdé szoftver segitségével).

Az elemzés leirasakor diskurzuselemzést alkalmaztam, mely interdiszciplinaris,
szdmos tudomanyteriilet meglatasait integraldo jellege révén (Carver, 2004) eredményes
modszernek bizonyult a két sziil6i csoport komparativ elemzésekor. Ekképpen az olvasova
nevelés folyamatainak bemutatdsakor 4 6 diskurzust sikeriilt azonositanom a

multiperspektivikus nézépontok rekonstruélasa altal:

crer

2. Digitalizacio, IKT-eszkdzok megitélése, a sziilok digitalis literacioja

3. Olvasas ¢és IKT oppozicios vélemények

4. Ruralitasban rejlé olvasova neveldi lehetéségek, tarsadalmi egyenlétlenségek a
célcsoportok komparativ vizsgéalatdban
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A vizsgalat egy félperiférikus tarsadalmi térben, kvalitativ empirikus adatokra épitve,
komparativ modon elemezte a csaladi literacios kornyezetet. Az eredmények egyértelmiien
kimutattak, hogy az olvaséva nevelés hatékonysagat a vizsgalt kontextusban nem elsésorban
az eszkozellatottsag vagy a digitalizacié mértéke hatdrozza meg, hanem az anyai iskolazottsag,
a szociodkonomiai statusz, valamint a digitalizdcidhoz kapcsolodo sziildi értelmezési keretek
strukturdlis 6sszefonddasa.

A nemzetkdzi, angol nyelvli szakirodalombol adaptalt Home Literacy Environment
(HLE) modszertani keret szintézise alkalmasnak bizonyult az erdélyi magyar ruralis
kontextusban az olvasova nevelés kulcsmozzanatainak feltarasara és komplex értelmezésére.

A kutatasi kérdések megvalaszolasra keriiltek, az empirikus eredmények Osszefliggései

pedig hozzajarultak a csaladi literacid rurdlis, parajdi sajatossdgainak mélyebb megértéséhez.

Tovabbi kutatoi tavlatok

A kutatds folytatasa relevans lehet a digitalis eszkozok és az olvasas hibrid
kapcsolatanak céliranyos vizsgéalatdban, hiszen noha hagyomdnyos konyvalapu kulturalis
hordozokat feltételeztem az olvasas gesztusa mogott kutatni, a talalt adatokbol iterativ modon
képzodott az elmélet kitagitasa a digitalizacidos kontextus fele. A digitalis tér nem csak
konkurencia, sokkal inkdbb potencidlis eszk6z is lehet az olvasds tamogatisara
(hangoskonyvek, e-book appok, platformok).

Amennyiben a sziilok és pedagogusok digitalis literacidja egyre magasabb és
tudatosabba valik, ugy longitudinalisan, akar ugyanezen csaladok utankovetése is értékes
adatokat nyujtana csaladi literacios valtozdsokat illetden (3-5 éves tavlatokban) — kiilonos
tekintettel a digitalis kultura és a netgeneracid kulturdlis fogyasztéi szokéasainak gyors
valtozasaira.

Hasznos perspektivakkal egészitené ki jelen kutatas értékét a pedagogusi-intézményi
oldal integraldsa is, mely altal szakértéi nézépontbol is késziilhetne interjis adatgyijtés
tanarok, konyvtarosok megkérdezésével — egy tdrsadalmi diskurzus kialakitasa, hatékony
olvas6va neveldi kollaboracio érdekében.

Térségi Osszehasonlité kutatasok is kitagitandk jelen kutatas eredményeit vidék-
varos, illetve centrum-periféria viszonylataban, amennyiben varosi kornyezetbdl is
megismételnénk a mintavételt. A teriileti kiilonbségek mélyebb megértésére 3 térségtipus:
rurdlis-kisvarosi-nagyvarosi kvalitativ vizsgdlata hasznos adatokkal tudna szolgalni

parhuzamos tematikus interjustruktarat, 6sszehasonlito kodolast alkalmazva.
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