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|. Bevezetés, célkitiizések

A hazai természettudomanyi oktatas teriiletén évtizedek oOta tapasztalhatd
problémak megoldasa napjainkra egyre siirgetobbé valt. Kutatadsok sora hivta fel
a figyelmet didkjaink fokozatosan romld tanulmdnyi teljesitményére, elméleti
Ismereteik alacsony szinvonala alkalmazasi képességére és a természettudomanyi
targyak kedveltségének csokkenésére. Az elsajatitandd ismeret hatalmas
mennyisége, a rendelkezésre allo Oraszamok €s a keves gyakorlasi lehetdség
hozzajarult a jelenlegi helyzet kialakulasahoz (REVAKNE és MATH, 2002;
REVAKNE, 2003; CSAPO, 2004; BALOGH L., 2011).

Vizsgalatunk soran kisérleti céllal valasztottuk a csoportmunkat, bizva a
biologia iranti érdeklédésre €s a tantdrgyi teljesitményre kifejtett kedvezo
hatdsaban. Donteslinket az indokolta, hogy a csoportmunka kedvezden hat a
didkok szellemi Onallosagara, gondolkodasuk rugalmassaganak fejlédésére. A
csoporttagokkal kozos feladatvégzés eldsegiti a kozosség Osszetartozasat, fejleszti
az egyuttmikodést és a kommunikacids képességet. Kedvezden befolyasolja a
tanulé iskolai attitiidjét és tanulmanyi teljesitményét (BUZAS, 1980; SZABO E.,
2006; TURMEZEYNE, 2011).

A tantargy iranti érdekl6dés azonban még nem elegendd a sikerhez. A
megnodvekedett tananyag sikeres elsajatitdsa csak hatékony tanulasi stratégidk
alkalmazéasa révén valdsithato meg. A megfeleld stratégia haszndlata ugyanis
kedvezéen befolydsolja a tanulméanyi teljesitményt (SCRUGGS ¢és
MASTROPIERI, 1988; DAVID M., 2006; BALOGH L., 2011). A PISA 2000
vizsgalat igazolta, hogy a magyar didkok korében a mechanikus tanulds dominans
szerepet tolt be. Ugyanakkor egyre siirgetébb igényként fogalmazodik meg, hogy
a tanuloink képesek legyenek Onalldan tanulni, és hatékony problémamegoldo

képességgel rendelkezzenek. A hatékonyabb informaciofeldolgozas a tananyag



mélyebb szintli megértését és jobb tanulmanyi teljesitmény elérését teszi lehetové

(MEZ0, 2002; B. NEMETH és HABOK, 2006).

BALOGH LASZLO (2011) eredményei igazoltak, hogy a tanulasi
modszerek és az altalanos intellektualis képességek kozott nincs kimutathato
¢érdemi kapcsolat. Az azonban megallapitast nyert, hogy minél magasabb
intelligenciaszinttel rendelkezik egy személy, annal inkabb keriili a mechanikus
tanulast. A divergens gondolkodassal 0sszefiiggésben allo kreativitas fontossagat
tobb kutatas is kiemelte (CROPLEY, 1983; DAVID 1., 2002; MUNNICH, 201 1).
Ugy véltikk, hogy a logikus gondolkodas és a kreativ feladatmegoldas jobb

eredmény eléréset teszi lehetdvé a bioldgia tanuldsa soran.

Kutatdsok igazoltak, hogy a természettudomanyi targyak esetében
gyakoribb a diakok korében a szorongés. A stresszel valdo megkiizdés a tantargyi
teljesitményre is hatdssal van. A csoportmunka sordn a gyerekek kevesebb
kudarcot élnek at (SZABO E., 2006; NOTIN, PASKUNE és KURUCZ, 2015),
ezért ugy veltik, alkalmazasa csokkentheti a didkokra nehezedd stresszt, és

kozvetett modon kedvezden befolyasolhatja a bioldgia tantargyi teljesitményt.

Megallapithatd tehat, hogy az eredményes iskolai munka érdekében a
szaktargyi ismeretek atadasa mellett figyelmet kell szentelni a véaltozatos
tananyag-feldolgozasi médokra, valamint a pszichologiai tényezOknek a tanités-
tanulds folyamataban betoltott szerepére. Vizsgalatunk 6 célja a csoportmunka
bioldgia tantargyon beliili alkalmazhatosagi korének és tantargyi teljesitményre
Kifejtett hatasanak feltérképezése volt. Fontosnak véltiik tovabba az iskolai
teljesitményt befolydsold pszichologiai hattértényezok egymassal vald
kapcsolatanak, valamint biologia tantargyi teljesitményre gyakorolt hatasuknak a

tanulmanyozasat is.



I1. Az alkalmazott médszerek, a vizsgalat menete

Két tanévre kiterjedo longitudindlis vizsgalat soran a 10. és 11. évfolyamon
tanulo kozépiskolas didkok tanulasi szokasait térképeztiik fel. A vizsgalat
kezdetét meghatarozta, hogy a hagyomanyos négyosztalyos kozépiskolali
képzésben a gyerekek csak 10. osztalyban kezdik a bioldgiatanulményaikat. A
vizsgalat 6t varos kozépfoku intézményében, 345 tanuld részvételével zajlott. A
kisérleti osztalyokban a gyerekek rendszeresen csoportmunka keretei kozott
dolgoztak fel a tananyagot. A 4-5 f6s csoportok a tanuldk kognitiv képességeit
tekintve heterogén csoportok voltak. A kontrollosztalyokban dontéen frontalis
oktatds keretei kozott tanultak a didkok. Az osztalyok azonos
kovetelményrendszernek megfeleléen, ugyanolyan tankonyvbdl tanultak, és a
tanulok atlagos kognitiv képességekkel rendelkeztek. Azért erre a csoportra eset
a valasztasunk, mert 6k képviselik a didkok tobbségét a kozépfokt oktatasban, €s

vizsgalatuk révén széles korben alkalmazhat6 eredményekhez juthatunk.
A vizsgalat sordn alkalmazott mérdeszkozoket két csoportra oszthatjuk:
a) A pszichologiai hattértényezok méréséhez hasznalt tesztek és kérddivek

- A tanulok altalanos intellektualis képességeének mérésére a Raven Standard
Progressziv Matrix 36 itembdl all6 valtozatat hasznaltuk. Valasztasunkat az
indokolta, hogy a nonverbalis tesztek koz¢ tartozdé Raven-teszt megbizhatd
¢és széles korben alkalmazhatd, tovabba kikiiszoboli az eltérd kulturalis
hattérbdl, valamint a nyelvhasznalatbol fakado eltéréseket (BALOGH L.,
2006).

- A kreativitds mérésére a figuralis tesztek kozé tartozo Korok tesztet
alkalmaztuk. A teszt originalitas, flexibilitds és fluencia mutatdja alapjan

elemeztiik a diakok kreativitasat (ZETENYT, 1989).



A biologia tantargy iranti érdeklédést a DUCKWORTH — ENTWISTLE-
féle (1974), KOSANE, PORKOLABNE és RITOOK PALNE (1987) altal
atdolgozott kérddivnek a roviditett, modositott valtozataval mértiik.

A tanulok iskolai motivacidjanak vizsgalatdhoz a KOZEKI és ENTWISTLE
(1986) altal kidolgozott kérddivet hasznaltuk. A kérddiv 60 allitasa tiz
skalaba rendezddik. Harom skala alkotja a kdvetd dimenzidt, masik harom
az érdekl6dd dimenzidt és jabb harom skéla a teljesité dimenziot alkotja,
amelyeket a presszioérzés egészit ki (TOTH L., 1999).

A didkok tanuldsi stratégiajanak feltérképezéséhez a KOZEKI-
ENTWISTLE-féle (1986) tanulasi orientacio kérddivet alkalmaztuk. A
kérddiv allitdsai harom nagy stratégiat alkotnak, amelyek a kovetkezok:
mélyrehatolo, reprodukald, szervezett stratégia. A kérdoiv kiegészitd
kategdridja az instrumentalis tényezd, amely azt jelzi, hogy a tanul6 csak a
j6 jegy, a kiilsé jutalom megszerzéséért tanul (TOTH L., 1999).

A tanulok szamonkérési szituaciohoz kotddd szorongasat a SIPOS, SIPOS
¢s SPIELBERGER (1988) altal kidolgozott kérddiv segitségével mértiik. A
kérddiv aggodalom alskaldja a szamonkérés kovetkezményeivel kapcsolatos
szorongast méri, mig az emocionalis izgalom alskala azt vizsgalja, milyen

vegetativ reakciokat észlel a tanuld a szamonkérés kozben (TOTH L., 1999).

b) A tantargyi teljesitményhez kapcsolddo feladatok

A tanodrai csoportmunkdhoz hasznalt feladatlapok a kovetkezd tipust
csoportos feladatvégzést tették lehetdvé: azonos feladatokkal torténd
egyidejii foglalkozas; azonos feladatok forgoszinpados megoldasa; a feladat
targyi-logikai szempontbol azonos, de a vizsgalat targya eltérd; differencialt
munka; differencialt munka azonos feladatokkal kiegészitve.

A tanulok biologia tantargyi teljesitményét témazard dolgozatokkal mértiik.

A vizsgalat ideje alatt a tananyagok témaja sziikségszeriien valtozott, de a



dolgozatban szerepld feladattipusok (fogalommeghatarozas, tesztek,

tablazatkiegészités, abrafelismerés) allanddak voltak.

A longitudinalis vizsgéalat kezdetén, 2004 0Oszén valamennyi didk a
pszicholdgiai hattértényezok mérése céljabol kérddiveket toltott ki. A vizsgalat
végén megismételtiik a kérdéivek felvételét, annak érdekében, hogy a vizsgalat
ideje alatt bekovetkezett valtozasokat nyomon tudjuk kovetni. Az adatokat az
SPSS 13.0 Windows szamitogépes programcsomag segitségével értékeltiik. (Az
adatok statisztikai elemzése Dr. Math Janos egyetemi docens szakmai

segitségével, iranyitasaval zajlott.)

III. A kutatas eredménye

a) A vizsgélat eredményeinek elemzésekor eldszor az iskolai teljesitményben
meghatdrozd szerepet jatszd pszichologiai hattértényezOknek egymadssal,

valamint a csoportmunkaval valo kapcsolatuknak a tanulmanyozasara kertilt sor.

1. hipotézis: Feltételezésiink szerint a tananyag feldolgozdasaban valo aktiv
részvetel, a csoporttagokkal kozdsen végzett, sikeres munka kedvezden hat a

didkok biologia tantargy irdnti érdeklodésére.

A vizsgalat soran  megallapitast nyert, hogy ,.csoport”-ba
(kisérleti/kontrollcsoport) tartozastol fliggetleniil, a gyerekek a vizsgalat kezdetén
érdekesnek, hasznosnak érezték a biologia ordkon tanultakat, mig a vizsgalat
végén a tananyagot nehéznek, bonyolultnak tartottdk. Mindez 6sszhangban van
azzal, hogy a vizsgalat végéhez kozeledve a tananyagok sikeres elsajatitasdhoz
nélkiilozhetetlen volt az Osszefiiggések meglatdsa, az elemzd, logikus

gondolkodas, a tantargyon beliili €s tantargyak kozotti koncentracio.

A bioldgia iranti érdeklddés iddbeli valtozadsanak alaposabb megismerése

céljabol kétszempontos varianciaanalizissel elemeztilkk az adatokat. Azt
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tapasztaltuk — ,,csoport”-ba tartozastol fiiggetleniil —, hogy az id6 elorehaladtaval
a ,biologia érdekessége” valtozod szignifikans csokkenést (p<0,01), mig a
,biologia  nehézsége”  szignifikdns novekedést (p<0,01)  mutatott.
Varakozasunkkal ellentétben a kisérleti csoport tanuléi korében a tantargy
nagyobb mértékben veszitett érdekességébdl. Ugy véljiik ennek egyik oka az volt,
hogy a csoportmunka soran a gyerekeknek egyediil kellett rajonni az
Osszefliggésekre, ami a bonyolult anyagrészek esetében még tanari magyarazat

mellett sem egyszer.

2. hipotezis: Mivel a csoportmunkdt csak a biologia tantdrgy esetében
alkalmaztuk rendszeresen, ezért feltételeztiik, hogy a csoportmunka a tanulas

iranti motivacio strukturajat 6sszességeben nem alakitja at jelentos mértekben.

A vizsgalat kezdetén a kisérleti és a kontrollcsoport tanuldinak iskolai
motivacidja hasonldo képet mutatott. Mindkét csoportban meghatdrozénak
bizonyult az érzelmi melegség (a szilok iranti szeretet), a lelkiismeret €s a
feleldsség motivuma, mig a presszidérzés a hattérbe szorult. A kisérleti €s a
kontrollcsoport eredménye kozott — a lelkiismeret és a felelésség motivuma
kivételével — nem volt szignifikdns kiilonbseég. A vizsgélat végén a motivumok
atlagértékei hasonld képet mutattak. Az eredmények azt igazoltak, hogy a
csoportmunka 4ltalunk alkalmazott formé4ja nem befolydsolta szamottevo
mértékben a didkok teljes iskolai feladatvégzéshez kotddd viszonyat, azaz nem

volt képes a motivacids struktirat érdemben megvaltoztatni.

3. hipotézis: Feltételeztiik, hogy a kisérlet ideje alatt a didkok tanuldsi

orientacioja pozitiv irdnyba valtozik.

A tanulasi stratégidkat hagyomanyos modon elemezve a mélyrehatold,
valamint a szervezett stratégia elemei kozott pozitiv szignifikdns Osszefiiggest

tapasztaltunk. Hasonl6 Osszefiiggés jelentkezett a reprodukald stratégia elemei €s



az instrumentalis orientacid kozott is. A kérdéiv hagyomanyos értékelésekor
kapott eredmények arra 0Osztondztek benniinket, hogy megprobaljunk a
mindennapi iskolai munka sordn 1is konnyen azonosithatd klasztereket
elkiiloniteni. A bizonyitvanyért tanuldk esetében az instrumentdlis és a
reprodukald orientdcidé meghatdrozé volt, mig a mélyrehatolok a jo
munkaszervezésen alapulo, megértésre torekvd tanulasnak tulajdonitottak fontos
szerepet. Az Onjellemzésen alapuld tanulédsi orientacidé kérddivre a diakok egy
csoportja olyan valaszokat adott, amely alapjan 6k ,,mindenben jok”. Késdbbi
eredmeényeik azonban azt igazoltak, hogy valaszaik hatterében a sziildk, a neveldk
elvardsainak vald megfelelni akards €s nem a kimagaslo teljesitmény allt.
Figyelemre méltdé valtozds, hogy a vizsgélat végére a reprodukalok ardnya
csokkent, mig a meélyrehatolok aranya nétt, ami igazolta hipotézisiinket.
Negativumként emlithetd azonban, hogy a vizsgalat ideje alatt megjelent az

iskolai feladatvégzéshez ,,lazan™ hozzaallo didkok csoportja.

4. hipotezis: Feltételezésiink szerint a tanuldsi orientacio alapjan kialakitott
klaszterbe tartozas osszefiiggést mutat az intelligenciatesztben elért eredménnyel

és a kreativitassal.

Az eredmények azt jelezték, hogy az intelligenciatesztben jobban teljesitok
korében gyakoribb a megértésre torekvd tanulds. Ugyanakkor az
intelligenciatesztben gyengébben teljesitdk korében tobben voltak, akik a
mechanikus tanuldst részesitették eldnyben. Bar az eredmények érdekes
osszefliggésre hivtdk fel a figyelmet, de a kapott adatokat a nem tul erds
korrelaciok miatt nem tartottuk elég meggy6zOnek. Feltételeztiik tovabba, hogy a
kreativitas és a tanulasi stratégidk alkalmazasa kozott kapcsolat van. A vizsgalat
kezdetén megfigyelhetd klaszterek kozott szignifikans eltérést tapasztaltunk a
kreativitdsmutatok alapjan. A mélyrehatold stratégiaval jellemezhetd tanulok

mindharom kreativitasmutatd (originalitas, flexibilitas, fluencia) tekintetében



tulszarnyaltak a tobbieket, amelyet az egyszempontos varianciaanalizis

eredménye is igazolt.

5. hipotézis: Feltételeztiik, hogy a tanulasi orientacio atalakuldsa osszefiiggést

mutat a tanuldk szorongdsi szintjével.

A kérdéiv hagyomanyos elemzése sordn azt tapasztaltuk, hogy a
szamonkérés kovetkezményei miatt érzett aggodalom pozitiv szignifikdns
osszefliggést (p<0,01) mutatott a reprodukald stratégia elemeivel, mig a
mélyrehato és a szervezett orientacio eredményével negativ 0sszefiiggés mutatott.
Az adatok hagyomanyos elemzésén tul tobbszempontos ANOVA-modellel
elemeztiik a klaszterbe tartozds ¢és a szorongas kozotti Osszefiiggést. Az
eredmények alapjan ugy véljik, hogy a didkok més-mas modjat valasztottak a
szdmonkéréshez kotddo stressz kezelésének. A reprodukaloknak nem sikertilt
megkiizdeni az iskolai elvarasok okozta stresszel, mig a ,,laza” didkok sikeresen
csokkentették a szorongds mertékeét. A mélyrehatolo stratégiat alkalmazok
tobbségénél az aggodalom mértéke csokkent, de az emocionalis izgalom hatésat
a ,]lazak”-hoz képest kevésbé tudtak mérsékelni. Ugy tiinik, ez utobbit csak az

elvarasoknak valo megfelelni akaras ,,elengedése” tudja jelentdsen csokkenteni.

b) A hipotézisek masik csoportja azt vizsgalta, miként hat a csoportmunka
alkalmazasa, illetve a pszichologiai hattértényezOk a didkok biologia tantdrgyban

nyujtott teljesitmenyére.

6. hipotezis: Feltételeztiik, hogy a csoportmunka alkalmazasa emeli a tanulok
biologia tantargyi teljesitményét azokban a téemakordkben, amelyek dontéen az
osszefiiggések megragadasara, integradlt szemléletmodra és az ismeretek

gvakorlati alkalmazasara épiilnek.

A vizsgalat ideje alatt a dolgozatok eredménye mindkét csoportban
csOkkend tendencidt mutatott. Az adatokat t-probaval Osszehasonlitva azt
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tapasztaltuk, hogy a novénytani ¢és allattani ismeretek tekintetében a kisérleti
csoport teljesitménye szignifikdnsan (p<0,05) jobb volt. Viarakozasunkkal
ellentétben a bonyolultabb 0Osszefliggéseket tartalmazod anyagrészeknél a
hagyomanyos  oktatas  bizonyult  hatékonyabbnak. @A  dolgozatokat
feladattipusonként elemezve azt tapasztaltuk, hogy feladattipustol fliggetleniil az
eredmények csOkkend tendenciat mutattak. Az elért eredményekre a tananyag
jellege, a tankonyv szerkezete, a didkok szaktargyi tévedései €s a feladatmegoldo

rutin is hatassal volt.

7. hipotézis: Feltételezésiink szerint a tantargy iranti érdeklodés szoros

osszefiiggést mutat a tantargyi teljesitménnyel.

ANCOVA-modellel elemeztiik a ,biologia érdekessége” és ,.biologia
nehézsége” valtozoknak tantargyi teljesitményre gyakorolt hatasat. A ,,csoport”
(kisérleti/kontrollcsoport) és a ,biologia érdekessége” valtozok kozott nem
tapasztaltunk interakciot, de az additiv modellben a ,biologia érdekessege”
valtozonak a hatasa szignifikans (p<0,01) volt. Tehat min¢l érdekesebbnek talalta
valaki a biologiat, annal jobb tantargyi teljesitményt ért el. A ,.csoport” és a
,biologia nehézsege” valtozok kozott sem tapasztaltunk interakcidt, de az additiv
modellben a ,biologia nehézsége” szignifikansnak (p<0,05) bizonyult. A
kapcsolat azonban negativ volt. Ez azt jelezte, hogy minél nehezebbnek talélta az
adott szeme¢ly a tantargyat, anndl alacsonyabb volt a bioldgia tantargyi

teljesitménye, fiiggetleniil attol, milyen modon sajatitotta el a tananyagot.

8. hipotézis: Feltételezheto, hogy a tanulok teljes iskolai munkdjdara vonatkozo
iskolai motivacios rendszer egyes elemei kedvezoen befolydsoljak a tantdrgyi

teljesitmény alakulasat.

Az adatok elemzésekor a kontrollcsoport esetében nem tapasztaltunk

szdmottevl pozitiv Osszefliggést a teljesitmény és a motivacio elemei kozott. A
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kisérleti csoport esetében tobb motivum (az affiliacié, a lelkiismeret, a
rendsziikséglet és a feleldsség) is szignifikdnsnak bizonyult (p<0,05). A két
csoport eredménye kozotti kiilonbségeket az ANCOV A-modellel torténd elemzés
is igazolta. Ugy véljiik, ahhoz hogy az iskolai motivacié elemei korrelaljanak a
teljesitménnyel, arra volt sziikség, hogy az oran tanitott ismeretek valamilyen
mértékben lekossék, bevonjak a didkokat az ismeretszerzés folyamatdba. A

kisérleti csoport esetében ezt a csoportmunka tette lehetdvé.

9. hipotézis: Feltételezesiink szerint a didkok tantargyi teljesitmeényének

alakulasdt a tanuldsi stratégiak valtozdsa jelentosen befolydsolja.

A tanulési stratégiak tantargyi teljesitmeénnyel valo kapcsolatat elemezve a
kontrollcsoport esetében nem tapasztaltunk szignifikans Osszefliggést, mig a
kisérleti csoport esetében a lelkiismeretes, a mélyrehato €s a szervezett orientacio
hatasa is szignifikans volt (p<0,01). Mindez azért 1ényeges, mert e tulajdonsagok
nélkiil nehezen képzelhet6 el az eredményes csoportmunka. Megallapitast nyert
tovabba, hogy a reprodukalok alacsony szinten teljesitettek, mig a megértésre
torekvd, mélyrehatold stratégiat alkalmazok mindvégig kiemelkedd tantargyi
teljesitmeényt nyujtottak. A ,lazdvd” valas a konnyebb tananyagoknal -
csokkentve az iskolai elvarasok okozta pszichés terheket — jobb eredmény elérését
tette lehetévé, mig a nehezebb anyagrészeknél gyengébb teljesitménnyel parosult.
A nehezebb anyagrészek elsajatitdsa ugyanis olyan jol szervezett, preciz tanulast
igényel, amely csak nehezen egyeztethetd Ossze a ,laza” didkokra jellemzd

viselkedéssel.

10. hipotézis: Feltételeztiik, hogy a tanulok tantargyi teljesitménye Osszefiiggést

mutat az intelligenciatesztben nyujtott teljesitménnyel.

Az intelligenciatesztben elért eredmény alapjdn az egységesitett mintat

harom, nagyjabol egyforma elemszdmi csoportra (,,Raven3” csoportjai)
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bontottuk. A kontrollcsoportban a magas Raven-pontszamot elérok szama tobb
volt, mint a kisérleti csoportban. Az egyszempontos varianciaanalizis eredménye
alapjan a kontrollcsoport esetében nem tapasztaltunk kapcsolatot a dolgozatok
Osszpontszama ¢€s ,,Raven3” kozott, mig a kisérleti csoportban az Osszefiiggés
erdsen szignifikans (p<0,01) wvolt. Az intelligenciatesztben gyengébben
teljesitoknél a csoportmunka altalunk alkalmazott forméja nem valtotta be a hozza
fizott reményeket, mig a Raven-tesztben jobban teljesitdknél kedvezd hatést

tapasztaltunk.

11. hipotézis: Feltételezhetoen a diakok kreativitasa oOsszefiiggést mutat a

tantargyi teljesitménnyel.

Varianciaanalizissel elemeztiikk a kreativitds €és a bioldgia tantargyi
teljesitmeny kozotti Osszefiiggést. A konnyebb anyagrészek esetében nem
tapasztaltunk szignifikans osszefliggést, ami arra utalt, hogy ezeknél a részeknél
a kreativitds nem juttatta olyan elonyhéz a didkokat, ami a dolgozatok
eredményében meérheté formaban megnyilvanult volna. A vizsgalat végén a
nehezebb anyagrészeknél azonban a kreativabb tanuldk teljesitménye
szignifikdnsan jobb volt (p<0,05). Véleményiink szerint ez arra vezethetd vissza,
hogy ezeknek a feladatoknak a megoldasdnal a kreativ feladatmegoldds, a

rugalmas gondolkodas nagyobb szerephez jutott.

12. hipotézis: Feltételezésiink szerint a szamonkeéréshez kapcsolodo szorongds

negativ hatassal van a didkok biologia tantdrgyi teljesitmenyére.

Az eredmények azt tiikkrozték, hogy az emocionalis izgalom és a tantargyi
teljesitmény kozott nem jelentkezett szignifikdns oOsszefliggés, az aggodalom
azonban szignifikans negativ (p<0,01) kapcsolatot mutatott a teljesitménnyel.
Véleménylink szerint a szamonkeérés eredménye miatti aggodalom €s a tantargyi

teljesitmény kolcsondsen hatnak egymésra. A sikertelen dolgozat eredménye
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miatt érzett aggodalom rontja a teljesitményt, a gyengébb eredmény pedig tovabb
fokozza a tanuld aggodalmat. A szdmonkéréshez kotddd szorongas mértékét a
csoportmunka altalunk alkalmazott formaja nem tudta oly mértékben
befolyasolni, hogy annak a bioldgia tantargyi teljesitményben érezhetd hatasa

legyen.

c) A vizsgalt tényezok egylittes elemzésének eredménye

Utols6 momentumként megvizsgaltuk, hogy az eddigi elemzések soran
meghatarozonak bizonyuld tényezOk egyiittes vizsgalata ad-e olyan
tobbletinformaciot, amit a tényezOk kiilon-kiilon torténd elemzése nem. Azt
tapasztaltuk, ha a csoportmunka altalunk alkalmazott formdjat olyan
tanuldcsoportoknal hasznaltuk, akik az intelligenciatesztben jobb eredményt értek
el, és ez a didkok részérdl a tantargy iranti érdeklddéssel, valamint jo
munkaszervezéssel parosult, az nagy valdsziniiséggel jobb bioldgia tantargyi

teljesitmény elérését tette lehetdve.

Vizsgalatunk soran szerettiink volna ravilagitani azokra a tényezOkre,
amelyek a kozépiskolai bioldgiatanitdsban fontos szerepet toltenek be.
Kutatasunk jelentdségeét abban latjuk, hogy tobbszor is megerdsitést nyert a
megértésre hangsulyt fektetd, preciz, lelkiismeretes tanuldsnak a tanulmanyi
teljesitményre  gyakorolt kedvezd hatasa. Annak ellenére, hogy a
rendelkezésiinkre allo keretek nem tették lehetové a kozépiskolai biologia
tananyag teljes korli, minden témakdrre kiterjedd elemzését, mégis ugy véljik,
eredményeink alatdmasztjak a csoportmunka tantargyi teljesitményt befolyasold

kedvezd hatéasat €s alkalmazasanak 1étjogosultsagat a bioldgiaoktatasban.
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