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1. Bevezetés, témafelvetés

1.1. A kutatasi teriilet fontossaga, relevanciaja

Hazank kozépiskolaiban a kétnyelvl oktatas kiloénb6dzé formainak jelentés tradicioi
vannak. Tobb mint 120 intézményben mikddnek két tanitasi nyelvli, nemzetiségi és
nemzetkdzi tanrend(i programok 11 idegen nyelven. A hazai iskolarendszer kétnyelviiséget
képviseld szegmense iskolatipusok, tannyelvek és képzési formak terén rendkivil valtozatos,
k6zép-eurdpai 6sszevetésben is kiemelkedd. Bar ezen intézmények népszeriisége széles
koérben ismert, az eredményességiiket megalapozé idegennyelvii tantargyoktatas értékei
meglehetbsen kevés figyelmet kapnak.

Kulonosen igaz ez a természettudomanyok esetében: ezek a targyak a kozelmult
oktataspolitikai valtozasainak kdszénhetéen komoly veszteségeket szenvedtek — 6raszam és
presztizs terén egyarant —, ami az idegen nyelven térténé tanitasuk kereteit is jelentésen
befolyasolta. A foldrajz — mint a hazai érettiségi rendszerben az egyik legnépszeribb
valaszthaté targy — tartalma és megkdzelitései alapjan legalabb annyira tekinthetd
tarsadalomtudomanynak, mint amennyire természettudomanynak, a fdldrajztanitas
nemzetkdzi gyakorlataban jellemzéen a tarsadalomtudomanyok kézé soroljak. Idegen nyelven
torténd tanitdsa mindharom képzési formaban jelen van, de a kézoktatast érinté kutatasokban
szinte lathatatlan, szakirodalmi feldolgozottsaga hianyos.

A foldrajz — mint a vilag megismerésének ,eszkdze” — egyedi tantargyi sajatossagai
révén jelentés mértékben hozza tud jarulni a sziikebb-tagabb kdrnyezetiinkben zajlé
természeti, tarsadalmi és gazdasagi folyamatok iranti érdeklédés, az Osszefliggések
értelmezésére épulé komplex gondolkodas és a kritikai szemléletmdd kialakitasahoz. A
tantargy idegen nyelven t6rténé tanitasa-tanulasa révén ez az interdiszciplinaris,
tudomanyterileteket Osszekapcsold szerep egy rendkivul értékes nyelvi dimenziéval
gazdagodik, hiszen a féldrajzi tér megismeréséhez részben az elsajatitani kivant idegen nyelv
hasznalatan keresztul vezet az ut. Idegen nyelvl féldrajzéran a foldrajzi ismeretatadas és
szemléletformalas, valamint a nyelvi kompetenciak fejlesztése egyidejlileg, egymast
kiegészitve és er6sitve torténik. Bar a kivilallok szamara ez gyakran alig tlinik tébbnek, mint
a foldrajzi tartalmak és szakkifejezések leforditdsa, valdjaban a féldrajztanitas és a
nyelvoktatdas modszereinek komplex hasznalatardl van sz6, melynek eredményeként a tanulé
az idegen nyelvet tudatosan, eszkdzként hasznalva képessé valik a tantargyi tartalmak
elsajatitasara, az idegen nyelven torténd 6nallé ismeretszerzésre.

A foldrajzi ismeretek idegen nyelven térténd tanitasa-tanulasa soran ezek az egymastol
valamelyest fuggetlen elénydk, kihivasok 6sszekapcsolédnak és a nyelvi kompetenciak
fejlesztésével kiegészilve — jol atgondolt modszerek és taneszkdzok alkalmazasa mellett —
magasabb rendi tudashoz, uj tanulasi készségekhez segitik hozza a tantargyi ismeretszerzés
és a nyelvtanulas irant egyarant elkotelezett tanulokat. Ezek a készségek nemcsak a
fels6oktatasban jelentenek elényt — munkaerdpiaci elényként is megjelennek. A kétnyelvii
programokat és az idegen nyelvi foldrajzoktatds ,szerepl6it” Osszekapcsolo
tudasmegosztasbol pedig a fenti elvardsoknak megfelelni vagyé diakok generacioi
profitdlhatnak. Mindezek ellenére a fdldrajz tantargy helyét és a foldrajzoktatdson beldl
megvalodsitandd kulcskompetencia-fejlesztés iranyait 6sszefoglald dokumentumok (pl.
Foldrajz kerettanterv, Oktatas 2030) tovabbra is kOvetkezetesen csak anyanyelvi fejlesztésrél
beszélnek, figyelmen kivil hagyva a kétnyelvi iskolak tucatjait, ahol a féldrajz célnyelven (is)
torténik.



Kbznevelési és szakképzési intézményeink egyarant egy gyorsulé Utemben
nemzetkdziesedd oktatasi tér részei. Ebben a térben a magas szintdi, formalis és informalis
tanulasi helyzetekben is versenyképes nyelvtudas megszerzése, az 6nallé tanulast és
ismeretszerzést megalapozé nyelvi kompetenciak elsajatitdsa egyszerre érték, elvaras,
kihivas és lehet6ség — fliggetlenll attdl, hogy hagyomanyos magyar tannyelvii vagy a
tantargyak idegen nyelvl oktatasat felvallald kétnyelvii k6zépiskolai programokrél beszélink.

Az utobbi evtized oktataspolitikai valtozasainak eredményeként a
természettudomanyos targyak sokat vesztettek a presztizsiikbél. Bar a foldrajz még mindig a
nagyobb népszerliségnek oOrvendd, a tanuldk altal valéban hasznosnak tartott
természettudomanyos targyak koézé tartozik, a tantargy pozicidja, presztizse fokozatosan
gyengul, feler6sitve a féldrajzi tudas és kompetenciak jelentéségét, relevanciajat
megkeérddjelezé hangokat (Chrappan, 2017; Csorba, 2017; Seres—Makadi, 2022). A tanuldk
egy része szamottev® foldrajzi alapok nélkil 1ép be a kdézépfoku oktatasba, ami a tantargy
idegen nyelven torténd tanuldsaban is komoly hatranyt jelent, masokat ugyanakkor
kifejezetten motival, hogy a féldrajzi tudast idegen nyelvi kérnyezetben szerezhetik meg.
Minden tulzas nélkul kijelenthetd, hogy a kétnyelviség megvaldsitasaban és a programok
eredményességében az idegen nyelvi féldrajztanitas szerepe évtizedek 6ta kiemelkedd.

1.2. Személyes motivacio

A kutatast mozgaté motivacio sajat tanitasi gyakorlatombdl fakad. Tanari palyafutasom
kezdete (2006 6sze) 6ta szinte kizarélag angol nyelven tanitom a féldrajzot, ami a disszertacio
véglegesitésének pillanataban 19 év két tanitasi nyelvl képzésben, valamint 12 év nemzetkozi
tanrend( képzéshen szerzett tapasztalatot jelent.

A tantargyaikat idegen nyelven tanité kollégak tobbségéhez hasonléan én is
autodidakta modon fejlesztettem az eredményes tanitashoz szikséges szakmai
kompetenciakat, hiszen a féldrajz-angol szakos tanari végzettség papiron képesit ugyan, de
dnmagaban nem tesz képessé vagy alkalmassa az idegen nyelvi féldrajzoktatasra. A szakmai
magabiztossag és a kutatodi érdeklédés erésddésével egyre gyakrabban foglalkoztattak az
idegen nyelv( tantargyoktatas napi gyakorlaton tulmutaté dimenzidi, a tehetséggondozas, az
érettségi vizsgak és a j6 gyakorlatok és a tananyagfejlesztés kérdései.

Az utobbi tiz év soran tobbszor is volt lehetéségem szakmai tanulmanyutakon és
kulféldi tovabbképzéseken bdviteni a nemzetkdzi foldrajzoktatasban szerzett tapasztalataimat.
E programok soran valt teljesen egyértelmivé szamomra, hogy az idegen nyelvi
tantargyoktatas hazai beagyazottsaga az iskolarendszerink nyelvi sokszinlségéhez, a
kétnyelv(i tagozatokat fenntarté iskolak, tanarok és a képzésekben tanulé diakok szamahoz
mérten csekély és margindlis, eredményei az évtizedek soran felhalmozott széleskorl
gyakorlati tapasztalat ellenére gyakorlatilag lathatatlanok. 2015 éta tébb mint 40 szakmai
programon (bemutaté 6rak, szakmai el6adasok, panelbeszélgetések, halézatépitd
videokonferenciak, a Nemzeti Pedagoguskar Foldink-kdrnyezetiink tagozatéanak programiai,
a Debreceni Egyetem tanaroknak és tanarjeldlteknek szo6lé6 rendezvényei), hazai és
nemzetkdzi kérnyezetben is igyekeztem lathatéva tenni az idegen nyelvi féldrajzoktatas
gyakorlatat, értékeit, eredményeit. A nemzetkdzi foldrajzoktatas daramlatait, tartalmi-
modszertani vonasait pedig — a napi tanitasi gyakorlaton tulmenéen — a hazai
taneszkozfejlesztésbe is probaltam becsatornazni.

Kutatasom célkitlizéseit és megallapitasait az idegen nyelvli foldrajzoktatasban
gyakorlo tanarként szerzett tapasztalataimra és a témaban végzett el6zetes vizsgalataimra
alapoztam. A kétnyelviséget képvisel6 iskolai programok sikerességét alapvet6en



meghatarozza, hogy az idegen nyelvl tantargyoktatas pedagogiai-szakmai korulményei
(szakos ellatottsag, megfelel6 minéségl taneszk6zok, moddszertani kultdra, tanar- és
Onképzés) mennyire biztositottak. Mivel a féldrajz idegen nyelven torténdé oktatasa
orszagszerte, a kétnyelv(i programok tdbbségében jelen van, széleskor( formalis és informalis
adatgyd(jtésre és halézatépitésre nyilt lehetéségem, amiben nagy szerepet jatszott a résztvevd
tanarok érdeklédése és segitbkészsége.

Tovabbi aktualitast ad a kutatasnak, hogy
e 40 évvel ezelbtt sziuletett meg az otlet a két tanitasi nyelvi oktatas bevezetésére,
amely a rendszervaltasra készulb oktatasi rendszer reformjabol sikeragazatta valt,
pedagogiai modell, amely Eurdpa-szerte katalizalta a kétnyelv(i oktatast,
o 20 évvel ezel6tt inditottak utjara a kétszintl érettségi vizsgarendszert.

Meggybz6désem szerint a foldrajzos szakmai kdzdsségek nem igazan rendelkeznek
ralatassal és naprakész ismeretekkel az idegen nyelvl foldrajzoktatas gyakorlatat illetéen,
ebbdl kdvetkezben a tantargyat idegen nyelven tanité tanarok igényeit, elvarasait sem tudjak
érdemben képviselni. A féldrajz idegen nyelven torténd tanitasanak vizsgalata relevans és
idészeri, eredményei pedig élénkithetik a tudomanyos érdeklédést az idegen nyelvl
tantargyoktatas gyakorlata irant. A kutatas eredményeit bemutatdé palyamunkat az MTA
Pedagogus Kutatéi Palyadijjal ismerte el (2024).

1.3. A kutatas tudomanyteriileti elhelyezése, szakirodalmi hattere

Bar e kutatas alapvetéen oktatasfoldrajzi fokuszu, az idegen nyelv( foldrajzoktatas
gyakorlatanak feltarasaban a ,tisztan” fdldrajzos megkdzelités csak részben lehet
eredményes. Mivel a kétnyelv( programokat érintd vizsgalatok jellemz&en nyelvpedagogiai
jellegliek, ezért a kutatbmunka soran végig arra térekedtem, hogy a foldrajzi fékusz mellett
nyelvoktatasi és neveléstudomanyi kutatdsok szempontjai is érvényesiljenek, igy teremtve
meg a téma kiegyensulyozott vizsgalatahoz sziikséges szintézist (1. abra).

OKTATASFOLDRAJZ NYELVOKTATAS

kétnyelviiség

tarsadalmi-gazdasagi kornyezet tannyelvpolitika

demogréafia  telepulések célnyelv

nemzetiségek g nemzetkoziség

tartalomalapu nyelvoktatas

foldrajztanitas a Q iskolarendszer

tanterv szakmoédszertan - kultdra és identitas
tanarképzés

azidegennyelvil
foldrajzoktatassal
kapcsolatos
kutatasok

teruletfejlesztés

tananyagfejlesztés
érettségi vizsga tanari szerepek, attitidvizsgalat

TANTARGYPEDAGOGIA NEVELESTUDOMANY

1. &bra. Az idegen nyelvii féldrajzoktatas vizsgalatanak tudomanyteriileti elhelyezése
(sajat szerkesztés)
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Mig a kétnyelvi és kéttannyelvl oktatas nyelvpedagogiai vonatkozasaival (bilingual
education, dual language education), a kétnyelviiség oktatasban betdltdtt szerepével
foglalkoz6 szakirodalmak kore gyakorlatilag folyamatosan bévil, addig az idegen nyelv(
tantargyoktatast érint6 kutatésok szama rendkivul alacsony és azok sem elsésorban a
szaktargy, mint inkabb a nyelvtanitas oldalarél koézelitenek ehhez a terlilethez. Ennek
megfeleléen e kutatas sokkal nagyobb mértékben tud nyelvpedagdgiai forrasokra alapozni,
mint foldrajzi, szakmddszertani vagy tantargypedagodgiai szakirodalomra. A vizsgalataim
szempontjabdl relevans szakirodalmi hattér sz(ikbssége egyszerre korlat és szabadsag,
amivel igyekeztem éIni minden részkutatas, adatgydjtés és disszeminacid soran.

A kutatasi tertilet egyes aspektusait vizsgald publikaciok tobbsége a kétnyelviiséghez,
a két tanitasi nyelvli oktatas tannyelvi és nyelvpedagdgiai hatteréhez és a tartalomalapu —
vagy tartalomba integralt — nyelvoktatashoz (Content and Language Integrated Learning, a
tovabbiakban: CLIL) kapcsolédik. Ezen forrasok els6sorban az ELTE iskolateremtd
egyénisegeihez (Vamos, 1998, 2007, 2009, 2017; Kovacs, 2018; Vamos—Kovacs, 2008;
Trentinné, 2014, 2016), a CLIL gyakorlati megvaldsitasat tanulmanyozé szerz6khoz (Bakti—
Szabd, 2016; Sherwin, 2021; Huttner—Bakti, 2024), valamint a kétnyelv(i oktatas kognitiv
vonasaival foglalkozé kutatokhoz (Varkuti, 2010b; Kisné, 2012) kapcsolédnak. Egy kisebb
csoportba sorolhaték azok a forrasok, amelyet egy adott tannyelv vagy intézményi gyakorlat
szempontjabdl vizsgaljak a témat, de a féldrajz mint idegen nyelven tanitott tantargy helyzetét
nem elemzik részletesen (Dord, 2005; Pelles, 2006; Galné, 2007, Markus, 2007; Papp B.,
2023).

A fOldrajz és az idegen nyelv kapcsolatat, tartalom és nyelv integralasi lehet6ségeit, az
idegen nyelvi tantargyoktatasban megjelené gyakorlatokat és taneszkdzoket joval
kevesebben kutattak és kutatjak, ezért nagyon kevés relevans hattéranyag kerult publikalasra.
Bar egy-egy, jellemz&en nyelvpedagdgiai fokuszu irasban mar szerepelnek féldrajzi példak és
hivatkozasok (Bognar, 2000, 2005), az idegen nyelvi féldrajzoktatassal kapcsolatban néhany
tanulmany (Katona—Farsang, 2012; Kapusi, 2021a, 2021b, 20244, 2025; Bakti, 2023; Karpati,
2024; Papp B., 2024) mellett csak egyetemi szakdolgozatok szilettek, melyek k6zéppontjaban
egy-egy olyan relevans kutatasi probléma all, mint példaul a szaktantargyi székincstanitas
vagy a tananyagfejlesztés (Pethd, 2005; Kaplar Fehér, 2006; Kis, 2015; Paja, 2019).

1.4. A kutatas nemzetkozi beagyazottsaga

A foldrajz kétnyelvi programokban betoltott szerepének eurdpai szintl
0sszehasonlitdsara az egyes orszagok iskolarendszerei és oktatasi hagyomanyai kozotti
eltérések miatt e dolgozat nem vallalkozhat. (Ez egy 6nall6 disszertacio témaja is lehetne.) E
kutatas szellemiségében leginkabb azokhoz a 2000-es évek elején publikalt, gyakorl6 tanarok
részvételével készitett esettanulmanyokhoz kapcsolédik, amelyek a tudomanyosabb elméleti
megkozelités mellett — vagy helyett — inkabb a tantermi gyakorlat bemutatasan keresztul tarjak
fel az idegen nyelvi foldrajzoktatas kulonb6zé aspektusait.

A kétnyelviiség és a tartalomba integralt nyelvoktatas gyorsan bévulé eurdpai
szakirodalmaban a féldrajzspecifikus forrasok szama viszonylag csekély — és els6sorban
azokra az orszagokra korlatozddik, ahol a kétnyelvl iskolahalozat évtizedek 6ta mikodik és a
CLIL filozdfigja is szervesen beépllt az oktatas keretrendszerébe. A kdzép-eurdpai régioban
elsésorban a lengyel (Piotrowska, 2007; Zaparucha, 2007; Byca, 2011) és a német (Morawski
& Budke, 2017) iskolarendszerben végzett vizsgalatok emelhetdk ki, de cseh (Chmelafova,
2017), szlovak (Menzlova, 2020) és szerb (Timotijevic et al, 2023) kutatok részérél is talalunk
a foldrajz idegen nyelv(i oktatasaval foglalkozé vizsgalatokat, esettanulmanyokat. Eurdpai és



nemzetkdzi attekintésben (Donert, 2008; Pérez-Cafiado, 2011; Heidari et al, 2022) is
jellemz8en lengyel és német peldak kerlinek bemutatasra.

A nemzetkdzi szakirodalom tehat csak korlatozottan — szinte csak a CLIL-gyakorlat
mentén — kapcsolhaté 6ssze a hazai kétnyelvi foldrajzoktatas elemzésével. Ugyanakkor a
vizsgalt forrasok — a tudomanyos eredményeken tul — megerésitik azt a Fdldrajztanitas
nemzetkdzi chartajaban megfogalmazott javaslatot is, hogy a féldrajzot tanitok térekedjenek a
kutatasokban valé tudatosabb részvételre (kilénésen a kutatasi szempontbdl hianyos
terlleteken), a foldrajzi ismeretek fontossaganak, tarsadalmi elfogadottsaganak erdsitésére,
valamint a nemzetkdzi egyittmikodés lehetéségeire (IGU, 2016). Sét, e nyilatkozat korabbi
(1992) verzidja még azt is rogziti, hogy "a foldrajztanarok szamara igen elényds mas, idegen
nyelv(ek) elsajatitasa” (IGU, 1992).

A disszertacidban ismertetett eredmények szamos hazai neveléstudomanyi
rendezvény mellett hat nemzetkézi konferencian is bemutatasra keriltek. A kutatas
interdiszciplinaris jellege miatt foldrajzi (Eurogeo 2023 — Krakk6, EUGEO 2023 — Barcelona)
és nyelvtudomanyi-nyelvpedagégiai (JMC-FrEE 2022 — Freiburg, CETAPS 2023 — Porto,
LIEMC 2024 — Nicosia, ADNL 2025 — Parizs) rendezvényeken is sikerllt megjelenni, bar a
féldrajz és nyelv integracidjat vizsgald kutatasok alacsony szama miatt az egyes szekcidkon
beliili tematikus kapcsolédas csak korlatozottan valésult meg. Erdekes tapasztalat, hogy e
kutatast — vélhetéen az idegen nyelvi dimenzié miatt — jellemz6en a bdlcsészettudomanyi
jellegli, nem pedig a természettudomanyos oktatast targyalé szekciokba soroljak, ami némileg
arnyalja az altalam meghatarozott tudomanytertleti elhelyezést (Id. 1. abra).

1.5. A kutatas szempontjabél fontos alapfogalmak

A kutatas kozéppontjaban a kdzépiskolai foldrajztanitds minden olyan formaja,
amelyben a tanitasi-tanulasi folyamat, az o6rai interakciok és az ismeretkozvetités nyelve a
magyartol eltérd barmely idegen nyelv. A foldrajz idegen nyelven térténd tanitdasa mindharom
vizsgalt képzési formara (két tanitasi nyelvi, nemzetiségi és nemzetkozi tanrendl képzés)
jellemz®, ugyanakkor a tannyelv képzésben betdltott szerepében lévé klldnbségek a
programok jellegét, a foldrajztanitas célrendszerét és a foldrajzérakon alkalmazott
modszereket, taneszkdzhasznalatot is befolyasoljak. Az idegen nyelv altal betéltétt szerep (pl.
a magyar és az idegen nyelv egy szaktargyi 6ran vagy a tanév egészeén bellli aranya; az
idegen nyelvl taneszkdzhasznalat gyakorisaga) képzéstél, szaktanartdl, iskolatodl, évfolyamtél
fuggden jelentds eltéréseket mutat.

A tannyelv kérdéseit oktataspolitikai és pedagodgiai szempontok szerint is érdemes
vizsgalni. A magyar kdzoktatas torténetét jelentds tannyelvpolitikai valtozasok kisérik. Az
egyes tannyelvpolitikai valtozasokbdl mindig kiolvashatd, hogy a fenntarto (legtébb esetben az
allam) milyen célokat szeretne elérni a specialis nyelvi programok inditasaval, milyen szerepet
szan a kétnyelv(i oktatas kilénb6zd formainak, vallalja-e, hogy a programok Kkereteit,
tobbletfinanszirozasat és taneszkozellatottsagat hosszabb téavon biztositja. Az utdbbi kdzel
négy évtizedbél — jelen kutatas szempontjabdl — a 1980-as évek végének ,kéttannyelvis
fordulatat” megalapozo6 szandék, valamint a két tanitasi nyelvi és nemzetiségi oktatast keretbe
foglal6 iranyelvek (1997) érdemelnek emlitést, hiszen az idegen nyelvi tantargyoktatést
folytatd intézmények dontd tobbségére e két szabalyozas vonatkozik. A két iranyelv hasonld
modon kozeliti meg az idegen nyelv és az idegen nyelven tanitott targyak szerepét a
programok céljainak (magas szintl nyelvtudas, kultiramegdérzés és -atadas, eurdpai értékek)
megvaldsitasaban, de a tanitott targyak koérét csak a magyar nyelv és irodalom
vonatkozasaban szabalyozza (Vamos, 1998)




Az id6rél idére valtozé vizidk és szabalyozasok tobbszor is kényszerhelyzetbe hoztak
és Ujratervezésre késztették az iskolakat, ennek ellenére mind a gimnaziumokban, mind a
szakképz6 intézményekben (korabban szakkozépiskolak, szakgimnaziumok, ma
technikumok) sikerult biztositani a nyelvi szempontbdl sokszind, terlleti eloszlas tekintetében
decentralizalt programkinalatot. (Mivel a kétnyelvii képzések Kbzép-Eurdpa szerte elsésorban
gimnaziumi keretek kozott zajlanak, a hazai kétnyelvli technikumi programok regionalis
O0sszevetésben is sajatos konstrukcionak tekintheték, kulonésen akkor, ha még szakmai
tantargyat is ajanlanak idegen nyelven.)

A célnyelv minden olyan idegen nyelvre és nyelvtanulasi kdrnyezetre vonatkoztathato,
amely a nyelvtanulé anyanyelvétdl eltérd és amely nyelvet a tanuld a képzés soran el kivanja
sajatitani. A kifejezés jellemz&en a célnyelvi mérés és a célnyelvi civilizacié tantargy nevében
jelenik meg, utébbit a két tanitasi nyelv( altalanos és kdzépiskolai képzésekben tanitjak és az
adott célnyelvhez, a célnyelvli orszagokhoz kapcsolédé foldrajzi, torténelmi, gazdasagi és
kulturalis ismeretanyag, mlveltség elsajatitasat szolgalja.

A két tanitasi nyelvii programokban a tantargyak egy részét magyar nyelven, egy
részét pedig az adott képzési program tannyelvén tanuljak a didkok. A magyar és idegen
nyelven tanitott targyak belsé aranyat az adott intézmény pedagdgiai programja hatarozza
meg, a képzésre vonatkozo rendelkezések és a szakos ellatottsag fliggvényében. Az adott
idegen nyelven tanitott targyak szama, aranya és kore tehat intézményenként és
évfolyamonként is jelent6sen eltér. Mig egy két tanitasi nyelvli gimnaziumi vagy technikumi
program — melynek jellemzéen egy nagyobb vilagnyelv elsajatitasa a célja — altalaban 3-5
tantargyat ajanl idegen nyelven, egy nemzetkozi iskoldban szinte csak a magyar nyelv és
irodalom tanulasat biztositjak az anyanyelviieknek (illetve a magyar nyelv tanulasaban motivalt
tanuldknak), flggetlentl attél, hogy a didkk6z6sség soknemzetiségli vagy épp teljes
egészében magyar anyanyelviiekbdl all.

Az anyanyelv fogalma talan kulén definiciot nem igényel, de a nemzetiségi oktatas
kapcsan érdemes kitérni ra. A nemzetiségi nevelés-oktatdsban anyanyelvi és kétnyelvi
oktatasi forma is létezik, melyek célja a nemzetiségi kultura és hagyomanyok megismerése, a
k6zbsséghez valod kétédés megerdsitése, az identitas megbrzése és fejlesztése. A kisebbségi
oktatasra vonatkozo iranyelv a célnyelvet anyanyelvként definialja (Vamos, 1998, 2017) és a
nyelvre koézdsségmegtartd eréként tekint. Az anyanyelvii forma majdnem teljes
egynyelviiségben gondolkodik, mig a kétnyelvi formaban a nemzetiségi nyelv és a magyar is
a tanitas nyelve — bar a magyar nyelv és irodalom miatt mindkét forma kétnyelviinek tekintheté.
A fenti nemzetiségi képzésekbe jelentkezd diakok egy jelentds része az adott nemzetiséghez
tartozik, ebbdl azonban nem koévetkezik, hogy minden diak azonos szinten beszéli az adott
nyelvet és azonos szinten kotddik a nemzetiségi kulturahoz. Kétnyelvi csaladokban akar két
nyelvet is anyanyelvének tekinthet a tanulo.

Nyelvi szempontbdl a kéttannyelvii és a nemzetiségi programokra vonatkozo elvarasok
is 6sszhangban vannak a K6z0s Eurdpai Referenciakeret (KER) nyelvi szintjeivel. A két
képzési formara vonatkozé iranyelvek évfolyamokra bontva meghatarozzak az elvart nyelvi
szintet, valamint egyeértelmisitik a kozépiskola végére elérendd kimeneti szintet, ami a
fels6foku nyelvtudast (C1, mesterfoki nyelvhasznald) jelenti, de a kéttannyelvli képzés
esetében minimalis kdvetelményként azt irja el6, hogy a tanuldk legalabb 90%-a érje el a B2
szintet. A nemzetkozi tanrendi képzésekben valo részvételhez és azok teljesitéséhez nem
kapcsolddik ennyire szorosan a KER-skala, de a tanuldk a rendkivil intenziv nyelvi terhelés
miatt kulsé elvarasok nélkul is eljutnak arra a nyelvi szintre, amely a tantargyak idegen nyelven
torténd tanulasahoz és a képzes elvégzésehez szikséges.



A kutatas célja nem a nyelvi terminologiak kozotti arnyalatok értelmezése vagy a
kétnyelviiség szociokulturalis vizsgalata, hanem az idegen nyelvi tandrai kornyezetben
megvaldsulé foldrajztanitas gyakorlatdnak bemutatasa. Az egyértelmiség kedvéért a
tovabbiakban minden két tanitasi nyelvli, nemzetiségi és nemzetkdzi tanrendl programra
kétnyelvii programként fogok hivatkozni, idegen nyelvii tantargyoktatas alatt pedig minden
esetben a foldrajz — vagy mas kdzismereti és szakmai tantargy — magyartdl eltéré nyelven
torténd tanitasat értem, nyelvtdl vagy képzési formatdl fuggetlendl.

Egy alacsony lélekszamu, lényegében egynyelvii orszagban a vilagnyelvek ismerete
oriasi jelentéséggel bir. Hazankban — az alkalmanként publikalt becslések ellenére — nagyon
nehéz megbecsiilni, hogy a magyar anyanyelv(i lakossag hany szazaléka rendelkezik valédi
versenyképes nyelvtudassal, az 6nallé tanulast és munkavégzést lehetévé tévé magas szinti
nyelvi-kommunikacios készségekkel, de az egyértelmiien elmarad a nyugat- és észak-eurdpai
allamokban él6k idegennyelvi tudatossagatol.

Magyarorszag az utobbi két évtized soran joval nemzetkdzibbé, nyelvi szempontbdl
sokszin(bbé valt. Az utébbi évtizedekben az uniés csatlakozas, a globalizalt vilagban valo
érvényesulés, valamint a gyorsulo Gtemben mélylé digitalizacié egyarant komoly elvarasokat
tamasztott az iskolai nyelvtanitds tartalmaval, szinvonalaval szemben. A nyelvtudas
kulcskompetenciava valt, ennek megfeleléen a magasabb idegennyelvi tartalmat, intenziv
nyelvtanulasi lehetéséget kinald programok felértékel6dtek, szamos iskolaban futnak
magasabb nyelvi 6raszamra tervezett (pl. nyelvi elé6készités) osztalyok vagy kétnyelvii
tagozatok. A kétnyelviiség kiteliesedése hozzajarult ahhoz, hogy a nyelvtudok lakossagon
bellli aranya ma magasabb, mint egy vagy két évtizeddel ezelétt — még akkor is, ha a
nyelveket beszél6k ezrei a megszerzett tudast kilféldén hasznositjak.

A vildg, amelyre napjaink kozépiskolaja készit, megkoveteli az 6nallo tanulasi
készségek elsajatitasat, a magas szintl szaktargyi, szaknyelvi és interkulturalis kommunikacio
meglétét. A kétnyelvii iskolakban, az idegen nyelvii tantargyoktatas keretei k6z6tt szamos, a
21. szazadi vilagrend elvarasainak megfeleld tudas és készség sajatithato el, szélesitve ezzel
a tanulok tovabbtanulasi és munkaerépiaci lehet6ségeit. Eredményessége ellenére azonban
a kétnyelvii oktatas jelentds ellentmondasokkal kuzd: mig az iskolai nyelvoktatas
szinvonalanak emelése legaldbb két évtizede az oktataspolitika egyik prioritasa, a
legmagasabb szintl nyelvi képzést megvalésitd kétnyelvi programok szukseégleteinek
biztositasa — legyen szd tanugyi keretekrél, taneszkdzokrél, tanarképzésrél, érdemi
kommunikaciorol és felel§sségvallalasrél — legjobb esetben is csak esetleges vagy hianyos.

1.6. A disszertacio fo kutatasi kérdései

A kutatas els6dleges célja az idegen nyelven torténd foldrajzoktatast meghatarozé
tényezdk feltarasa volt, elsésorban a szaktanarok gyakorlatanak megismerésén keresztiil.
Ahogy azt a tudomanyteruleti elhelyezés is mutatja, a vizsgalandd tényez6k csak részben
(tantargy)pedagogiai és szakmaodszertani jellegliek. A kutatas validitasa és eredményessége
szempontjabol az iskolakat korbevevsé térhez kapcsolédd — pl. tanugyigazgatasi,
oktatasfdldrajzi, demografiai és szociokulturalis — tényez8k és folyamatok feltarasa legalabb
annyira fontos, mint a tanari szemléletmdéd, a tanitasi gyakorlat és szakmai szerepvallalas
megismerése. A korabban mar publikalt részkutatasokhoz kapcsolddo forrasokat, adatsorokat
a publikalas 6ta bekdvetkezett valtozasoknak megfeleléen pontositottam és frissitettem.
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A kutatas gerincét az alabbi kérdések adjak:

o Mely oktataspolitikai, tanligyigazgatasi, szociokulturalis és teriletfejlesztési folyamatok
alakitottak (és alakitjak ma is) azt az oktatasi teret, amelyben napjaink kétnyelvl iskolai
mikodnek — és ahol a féldrajz idegen nyelven térténé tanitasa megvalésul?

o Melyek a kétnyelvii iskolahalézat legjellemz8bb oktatasfoldrajzi és demografiai
vonatkozasai, teruleti sajatossagai?

¢ Milyen hasonlésagok és kulonbségek mutatkoznak a foldrajz tantargy szerepében és az
idegen nyelv( féldrajzoktatas célrendszerében az egyes kétnyelvii képzési formakban?

e Milyen szerepet jatszik az idegen nyelv és a nyelvtanari attitiid a fOldrajzi ismeretek és
készségek, valamint a szaktargyi kommunikaciés kompetenciak fejlesztésében? Hogyan
befolyasolja a szaktanar nyelvtudasa, (szak)nyelvi felkésziltsége és nyelvtanari
tapasztalata a féldrajzi ismeretatadast?

¢ Milyen modszereken keresztil valosul meg a foldrajzi és szaknyelvi készségfejlesztés a
szaktanarok gyakorlataban? Hogyan jarul hozz4 a tartalom és nyelv integraciéjanak (CLIL)
gyakorlata a féldrajz idegen nyelven torténd tanitasanak eredményességéhez?

¢ Hogyan befolyasolja a taneszkdzhiany, a digitalizacio és az dnképzés az idegen nyelvi
féldrajzoktatas gyakorlatat, médszertani kulturajat?

o Mely tényez6k befolyasoljak a féldrajz idegen nyelven t6rténd tanitasanak
eredményességét, kiilonos tekintettel az érettségi vizsgaeredményekre?

o Hogyan kapcsolédnak dssze a nemzetk6zi szemléletii foldrajzoktatas aramlatai az idegen
nyelvi féldrajzoktatas hagyomanyaival? Mely elemek — és milyen formaban — ltetheték at
a kéttannyelvii tagozatok foldrajztanitasi gyakorlataba?

1.7. A disszertacio szerkezete

E bevezet fejezetet kdvetben a hazai kétnyelvl oktatas torténeti és tannyelvpolitikai
hatterének attekintésére kerul sor (2. fejezet), majd részletesen feltarasra kertlnek a kétnyelvi
kézépiskolai programok terlleti és tannyelvi eloszlasat meghatarozé demografiai és
gazdasagfoldrajzi tényezdk, rovid kitekintéssel az észak-alféldi régiora (3. fejezet). Kuldn
fejezetben kerul attekintésre a féldrajz kétnyelvii oktatasban betdltétt szerepe, mérlegre
kerulnek az idegen nyelvl foldrajztanitas és foldrajztanulas el6nyei és kihivasai (4. fejezet). A
disszertacio végeén, kitekintésként a nemzetkdzi tanrendii képzések kdzott legismertebbnek —
és hazankban leggyakoribbnak — szamité Nemzetkozi Erettségi (IB) diploma program
keretében zajl6 foldrajzoktatas sajatossagairdl esik majd szo6 (11. fejezet).

A disszertacié kdzéppontjaban egy orszagos lefedettségli szaktanari attitGidvizsgalat
all (5. fejezet). Mivel a vizsgalat a szaktanari gyakorlat szamos oldalara kiterjedt, igen nagy
mennyiségl informacié begyljtésére nyilt lehetéség. Az eredményeket tematikusan, o6t
nagyobb gondolati egységre bontva kivanom bemutatni és értelmezni, kilén hangsulyt
helyezve a részkutatasok k6zotti szakmai-pedagogiai és tarsadalomféldrajzi 6sszeflggésekre,
és a gyakorlati tapasztalatokra. Ennek megfeleléen kuldn fejezetekben, a megkérdezett
szaktanarok véleményén keresztll igyekszem megvildgitani a taneszkézhaszndlat és
tananyagfejlesztés kihivasait (6. fejezet), a tartalom és nyelv integracidjanak lehetéségeit (7.
fejezet), a képzési hattér és a halézatosodas kérdéseit (8. fejezet), az érettségi vizsgak
eredményeit és tapasztalatait (9. fejezet), valamint a tehetséggondozas gyakorlatat (10.
fejezet). A képzési programok egyedi vonasaira és kulonbségeire az egyes fejezeteken belul
térek ki részletesebben.
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2. A hazai kétnyelvii oktatas torténeti és tannyelvpolitikai hattere (attekintés)

A kétnyelvi oktatas jelenlegi allapota egy kozel 300 évet feldleld, tannyelvpolitikai és
oktataspolitikai fordulépontokkal tagolt, meglehetésen hullamzé fejlédési folyamat eredménye.
A folyamatosan formalédé, végul egységessé valo iskolarendszerben jellemzéen az allam
fejlédését befolyasolo torténelmi folyamatok, az aktudlis politikai viszonyok és az altaluk
tamasztott igények hataroztak meg az oktatas nyelvét.

A kétnyelvii kdzépiskolai foldrajzoktatas jelenének vizsgalata el6tt IéEnyegesnek tartom,
hogy egy rovid, a teljesség igénye helyett inkabb a fébb oktataspolitikai valtozasokra
koncentralo torténeti attekintés keretében bemutassam, hogyan valtozott a hazai
iskolarendszer, mely tényezdk és fordulopontok alakitottak leginkabb a tannyelvhasznalatot —
és ezen belll hogyan jelent meg és milyen szerepet t6ltétt a kétnyelviiség a féldrajz tantarggya
valasaban és a foldrajzoktatas fejlddésében (2. abra).

* nemzettudat + miveltseg ||+  kéttannyelviis fordulat” + 90-es/2000-es evek
+ modern nyelvek +  1+4 évfolyam, 5 targy bévilese
+  latin tannyelv = Sarospatak, Godallg, célnyelven, 6 tannyelv + jogszabalyi hattér
(magyar Pannonhalma, Budapest ||+ 14 iskola, decentralizacié | |+ kétszintl vizsga
segédanyagok) = reformszemilélet, hatas + nemzetkozi tanr. )
+ aféldrajz meg + népoktatasi trv. oktatas Bp-en kviil)
nem onallé = magyar tannyelv(
tudomanyterllet iskolarendszer \
1868 1925 1987 1997

» magyar =dllamnyelv | o o KLEBELSBERG KETTAN KETTAN 2005
* vegyes fannyelvil I EOTVOs KULTURPOLITIKA REFORM TRV,  KETSZINTU

nemzetiségi iskolak | \ { |l

) E— D B — >
=00 [N R ]

*  német tannyelv + 1777,1806 1849 1945 1961 + tartalom és nyelv
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2. &bra. A hazai kétnyelvii oktatas id6vonala (sajat szerkesztés)

2.1. Célnyelvii és kétnyelvi oktatas a 17-19. szazadban

A felvilagosodas id6szakat megel6z6en az allam nem vallalt aktiv szerepet az oktatasi
rendszer alakitasaban, az iskolaztatas tigyét egyhazi feladatnak tekintették, ezért az iskolak
mikodtetése — és ezzel a tarsadalmi és egyhazi elit kinevelése — az egyhazakra, felekezetekre
harult. A latin — mint els6, tannyelvnek tekinthetd nyelv — tehat els6sorban az egyhaz érdekeit
szolgalta, de a klasszikus kultura atérokitésének is els6szamu eszkdze volt, bar hazankban
nem volt moégétte anyanyelvi hattér. A foldrajz ekkor még nem volt 6nallé tudomanyterilet, de
az egyhazi oktatdsban a hét szabad mivészet keretein bellil mar megjelentek a féldrajzi
tartalmak. A reneszansz szellemi aramlatai és a foldrajzi felfedezések nyoman rohamosan
bévilé ismeretanyag magaval hozta nemcsak a kdzvetlen lakdkdrnyezet, hanem a Fold
megismerésének vagyat is, hozzasegitve a foldrajzot az 6nallé diszciplinava valashoz.

A reformacidoval és a polgarsag igényeinek hangsulyosabba valasaval az
iskolarendszer bdvilésnek indult. Bar a helyi kdzdsségek és a nemzetiségek mar ekkor is
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megfogalmaztak a sajat anyanyelv tannyelvi hasznalatanak sziikségességét, a kor iskolaitol
nem elsdsorban a magyar nyelv — vagy az anyanyelv — megtanitasat vartak, hanem azt, hogy
a tanulé olyan idegen nyelvet (és nyelven) tanuljon, ami a magasabb szinti tudas
megszerzését és kulturabefogadast lehetévé teszi, az egyhazi nevelés és ismeretatadas
nyelve pedig a latin volt. Ezzel szemben Comenius nemcsak a foldrajznak az oktatas minden
szintjén 6nallo targyként térténd tanitasat szorgalmazta, hanem a magyar nyelven tanitasat is.
Bar a nagy iskolakdzpontok élen jartak a magyar tannyelvi oktatas kiépitésében,
kétnyelviiséguk részben a magyar nyelv( taneszkdzok hianya miatt valosult meg: a latin és
német nyelvli tananyagok® mellé magyar nyelv( forditasokra, jegyzetekre, kivonatokra is
szikség volt, az anyanyelv felértékel6désével igy nemcsak a ,segédtannyelvi’ funkcio
er8s0dott meg, hanem az anyanyelven irott tananyagok igénye is. Az elsé magyar nyelvi
féldrajz tankdnyvek a 18. szdzad kdzepén készlltek el.

A felvilagosult abszolutizmus kézpontosito térekvéseinek szellemében alkottak meg az
elsd olyan térvényt, amely a tannyelvhasznalatrdl rendelkezett. Az 1777-es Ratio Educationis
nemcsak a német tannyelv bevezetését irta el6, hanem a magyar nyelv koételez6 tantarggya
emelését is, emellett a nemzetiségek altal beszélt nyelvek tanitasat is fontosnak tartotta. Ezzel
gyakorlatilag deklaralta a kétnyelviiséget, a tannyelvet pedig a politika szintjére emelte
(Vamos, 2017). A rendelet igyekezett a németet kotelezé jellegén tul a Monarchiaban él6k
szamara tarsadalmilag és gazdasagi szempontbdl is leghasznosabb nyelvként mutatni,
egyfajta birodalmi lingua francava tenni. A német el6renyomuldsa egyet jelentett a latin
visszaszorulasaval (és az egyhazi hegemoénia megtorésének szandékaval), noha annak
jelentbsége az oktatasi hagyomanyok, az egyhazi intézmények ereje és az elérhetd
taneszk6zok miatt megmaradt. A Il. Ratio Educationis (1806) valamelyest feloldotta a német
nyelv tannyelvi dominanciajat, a latin nyelv pedig a 18-19. szazad forduléjara tovabb veszitett
sulyabdl és egyre inkabb kiszorult az oktatasbadl. A birodalmi célok érvényesitésében az 6nalld
foldrajz tantargy szerepe is atalakult, a szuléféldhéz valé koétédés, a honismeret, az
allampolgari nevelés eszkdze lett. A magyar nyelven torténd tanulas jelentésége ezzel
parhuzamosan megn6étt, minden targybol — igy foldrajzbdl is — tdbb, szemléletében modern
magyar nyelvii munka szlletett a kovetkezd évtizedekben.

A 19. szazad els6 felében megerdsddtek a nemzeti érdekek, az 1844. évi ll. térvénycikk
allamnyelvvé — és ezzel tannyelvvé — tette a magyart. A reformkor legfontosabb oktatasugyi
javaslata, az Eotvos Aaltal elbterjesztett 1848-as népoktatasi torvényjavaslat az oktatas
nyelveként a magyart hatarozta meg. A kivételt képez6 vegyes tannyelvl intézményekben is
er6siteni kivantak a magyar nyelv helyzetét, de a nemzetiségi nyelv megmaradhatott. A nem
tisztdn magyarlakta tertleteken 1évé gimnaziumokban maradhatott a latin tannyelv, a felvidéki
és erdélyi iskolak egy részében pedig német és szlovak tannyelvii oktatas folyt (Nagy, 2019).
A forradalom és az azt kdvetd szabadsagharc miatt a magyar tannyelv bevezetéséhez
kapcsolddé célok atmenetileg nem valdsulhattak meg.

A megtorlas szellemében — porosz mintara — osztrak gimnaziumi reformot (Entwurf)
erbltettek ra a magyar iskolarendszerre. Az Entwurf rendelkezései és korrekcidi folyamatosan
egyre tobb tantargy — kéztuk a birodalmi lojalitéas erésitésére alkalmas torténelem-foldrajz —
német nyelven torténd tanulasat irtak elé, azonban az iskolak kétnyelviiséget nem tiltotta és

1 Hazankban mar a 16. szazadtdl kezdve jelen voltak a német iskolak (felvidéki banyavarosokban és az erdélyi
szasz kdzpontokban), mig az elsé francia nyelv{i intézetek (Nagyszombat, Pozsony) a 18. szazadban jottek Iétre.
A nagyszombati intézetben a foldrajztanitds francia nyelven, helyben nyomtatott francia tankényv alapjan folyt
(Vamos, 2017).
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az idegen nyelvl egyhazi programokat sem akarta torvényi erével korlatozni. Mivel ekkor még
viszonylag alacsony volt a lakossag oktatashoz valé hozzaférése, a németesités sikertelennek
bizonyult és a német nyelvi iskolahalézat sem valdsult meg, emellett a tarsadalmi ellenallas
jegyében az iskolak egy része tovabbra is magyar tannyelvi oktatast igyekezett folytatni
(Vamos, 2017). Az Entwurf eredménytelenségét kdvetéen 1861-ben visszaallitottak a magyar
tannyelvet, illetve helyi szinten a tanulok tébbsége altal beszélt nyelvet.

A kiegyezést kdvetben Eo6tvds javaslatait atdolgozas utan térvénybe foglaltak (1868.
évi XXXVII. térvénycikk; népiskolai és nemzetiségi térvény), melynek rendelkezései nemcsak
a tannyelvet, hanem a soknemzetiségli orszag oktatasi rendszerének egészét meghataroztak,
beleértve a tanitéképzés, az iskolaalapitas és a tankdényvek Ugyét. A magyar nyelv
tannyelvként valo hasznalata volt az alapja annak az igénynek, hogy egy nemzeti miiveltségre,
hazaszeretetre épll6 polgari kdzéposztaly johessen létre. A nemzeti nevelésben a féldrajznak
— mint minden szinten koételezd, érettségi targy — nagy szerep jutott. A magyar tannyelv(
iskolarendszer kozuggyé valasa nem feltétlenul kedvezett a magyartol eltéré tannyelvi
oktatast folytaté intézményeknek. Bar az etnikailag Osszefliggé tombokben mikodo
nemzetiségi iskolakat (roman, szerb, szlovak, német) a térvény nem akarta mindenaron
erészakkal magyarositani, ezen iskolak szama a dualizmus soran fokozatosan visszaszorult,
majd az I. vilaghaborut kovetd hatarvaltozasokkal tovabb csokkent, hiszen tobb intézmeény —
kéztik szamos magyar tannyelv(i intézmény — a hatarokon tulra kerllt, a hatarmenti sav
oktatasi intézményei pedig tannyelv terén meglehetésen mozaikos allapotot mutattak.

2.2. Kétnyelvii oktatas a szazadfordulotol 1989-ig

A két vilaghaboru kozotti id6szakban tovabb er6s6dott a foldrajz szerepe a nemzettudat
formalasaban, a tantervek és tankdnyvek pedig az egységes foldrajzi szemlélet iranyaban
fejlédtek tovabb. Kialakult az igény egy Uj, nemzetkdzi kdzegben jol mozgéd, széles eurdpai
latokdrrel rendelkezd, vilagnyelveken beszéld, diplomacidban jartas réteg kinevelésére, akik
képesek a nemzet ugyét képviselni Eurépaban. Klebelsberg Kund vallas- és kdzoktatasugyi
miniszter kdzépiskolai reformjanak (1924. évi Xl. toérvény) eredményeként az egyes
kozépiskolai tipusokban — de féleg az ujonnan létrehozott realgimnaziumokban — a gordg, a
latin és a német mellett masodik idegen nyelvként harom modern, miivel6dési és diplomaciai
szempontbdl egyarant fontosnak tartott nyelv (angol, francia, olasz) tanulasa is lehetévé valt,
ami nyelvvalasztas terén egy klasszikus-modern alternativat jelentett (Vamos, 2017).

A 20. szazad elejének oktataspolitikaja a tannyelv kijeldlése és az él6 idegen nyelvek
tanulasanak tamogatasa mellett a kétnyelvi intézmények létrejottét is 6sztondzte (Vamos,
1994). Klebelsberg a szellemi t6kébe és a versenyképesség ndvelésébe vald befektetést a
nemzeti felemelkedés szempontjabdl elengedhetetlennek tartotta. A nyugati orientaciéju
oktataspolitika decentralizacios jellege a népiskolai program és a vidéki egyetemfejlesztés
mellett az 1930-as évek iskolafejlesztéseiben is tetten érhet6 volt (Barta, 2018).

A kulféldi mintara, jellemzéen angolszasz, francia, olasz és német kdzépiskolai
hagyomanyokra épulé, maganiskolakat idézd iskoldk célja a hazafias, polgari szellemi
nevelés mellett a magas szint(i nyelvtudas és miiveltség elérése volt, bar a Horthy-korszak
kultarpolitikaja ennél tdbbet, az allamkdzi diplomaciai és kulturalis kapcsolatok megerdsitését,
kilkapcsolataink javitasat varta az intézményektél. Nem véletlen, hogy kulturalis, vallasi és
aktualpolitikai okok egyarant szerepet jatszottak ezen iskoldk Iétrehozasaban és
fenntartasaban. A képzések mikoddtetésében, az anyanyelvi tanarok kdzvetitésében és a
tankdnyvek beszerzésében az allam mellett kulturdlis intézetek, tarsasagok, kdvetségek is
kézremiikddtek (Pelles, 2006). Ezek az iskolak egy nagyon szinvonalas szeletét jelenitették
meg az akkori kdzoktatasnak, fenntartasukért az allam komoly anyagi aldozatokat hozott (pl.
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épuletek felujitasa, bdvitése), de a bizonytalanna valo politikai hattér és a Il. vilaghabora miatt
mikodtetésuk nehézzé valt, ezért hosszabb tavon nem tudtak beteljesiteni a hozzajuk flizott
reményeket — és a késébb kialakuld kétnyelvii iskolahal6zat sem tudta hasznositani az altaluk
felnalmozott tapasztalatokat. Az iskolak tobbségét az 1948-as allamositassal szuntették meg.

A klebersbergi oktataspolitika szarnyai alatt alakultak meg hazank elsé nemzetkozi
iskolai. Lényegében ezek az angolszasz, német, francia és olasz mintara szervez6d6 iskolak
tekintheték a nemzetk6zi tanrendl oktatas és részben a két tanitasi nyelvii programok
eléképeinek. A Il. vilaghaborut kévetéen a kulféldi fenntartasu intézmények révid idén belll
évtizedekre megsziintek.

e Az 1931-ben angol college-mintara létrehozott sarospataki Angol Internatus, az 1938-ban
alapitott g6doll6i premontrei francia gimnazium és az 1939-ben indulé pannonhalmi olasz
bencés gimnazium korabban is létez6, nagy tradicidkkal biré iskolakhoz kapcsolodva,
tandijas internatusi formaban kinaltak versenyképes tudast és kétnyelvl(i érettségi
bizonyitvanyt, elsésorban a jomoédu csaladok gyermekei szamara (Tézsér, 2012).
Népszerliségik gyorsan nétt, szinte azonnal orszagos beiskolazasuva valtak. Sajat helyi
tanterv alapjan oktattak a ndévendékeiket, egyenként dénthették el, mely tantargyakban és
milyen orakeretben jelenik meg az idegen nyelv. Ennek megfeleléen kétnyelviiséglik az
egyes évfolyamok, tantargyak és iskolatipusok tekintetében is eltéré6 médon valosult meg:
a torténelmet jellemz&en mindkét nyelven oktattak, a féldrajzot Gdolldn tannyelvvaltassal
elébb magyarul, majd a felsébb évfolyamon mar franciaul tanitottdk. Az olasz
gimnaziumban a féldrajzoktatas magyarul folyt, de féldrajzi témak (pl. Olaszorszag
foldrajza) az olasz anyanyelv és torténelem tematikajan belil is szerepelhettek. A
sarospataki angol nyelv(i foldrajzzal kapcsolatban kilénb6zé informacidk allnak
rendelkezésre, de a vilagtorténelmet angolul oktattak (Vamos, 2017; Barta, 2018). Fontos
volt, hogy a magas nyelvi 6raszam mellett tobb tantargyat is idegen nyelven tanuljanak a
diakok, de a magyar térténelemhez és kultirahoz kapcsol6do ismereteket magyarul kellett
tanitani, tantervi szinten is biztositva azt, hogy a kiemelt nyelvtudas megszerzésével
parhuzamosan a magyar nemzetiségl diakok szamara nem okoz lemaradast a képzés.

e Hasonlé kétnyelvli oktatasi profilu intézmények Budapesten is miikddtek, példaul a
Budapesti Német Birodalmi Iskola (1908-44), a francia Notre Dame de Sion (1930-48), a
német-francia képzést folytatdé Redemptorissza leanyliceum vagy a Budapesti Olasz Iskola
(késébb Budapesti Savoyai Jend Olasz Kiralyi Iskola, 1935-47). Az Olasz Iskola sokat
meritett a flumei olasz-magyar képzés sikerébdl, ami a régidban é16 olasz, német, horvat
és magyar anyanyelvl tanulék szamara kinalt kétnyelvli oktatas j6 példaja volt (Pelles,
2006). A Német Iskola pedig nagyon tekintélyes, nemzetkdzi légkorrel rendelkezé
intézmény volt, az olasz iskola szdmara is igazodasi pontot jelentett (Pelles, 2006; Orosz,
2017). Kovetségi iskolaként kezdetben a hazankban szolgalatot teljesité német
allampolgarok gyermekeinek oktatasara, integralasara hoztak létre, de nemcsak a
Németorszagbol érkez6k és német nemzetiségli csaladok jarattak ide gyerekeiket, a
févarosi polgari elit — s6t, a zsiddsag — szamara is hamar vonzéva valt (Orosz, 2017).

A diplomaciai elit kinevelésén tul a hazankba érkez6 menekultek gyerekei szamara is
léteslltek oktatasi intézmények. Az egyetlen lengyel tanrendl és tantervi kozépiskolat a
vilaghaboru kirobbanasakor elmenekuild lengyel diakok szamara hoztak Iétre Balatonboglaron,
Lengyel Gimnazium és Liceum néven, 1940-ben, a koOrulményekhez jo
taneszkdzellatottsaggal és felszereltséggel, de ennek az intézménynek a német megszallas
vetett véget (Kapronczay, 2015). A Gorkij nevét visel, orosz rendszerl kdvetségi iskola
(1947-56) is jellemz&en kétnyelvl oktatast folytatott, de orosz anyanyelviiek mellett gérog és
jugoszlav menekiltek, valamint mas szocialista orszagokbdl érkezdk (pl. koreaiak)
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gyerekeinek is oktatast kinalt, amig a szovjetellenesség el nem soporte (Vamos—Kovacs,
2008; Vamos, 2011). A Hriszto Botev magyar-bolgar tanrendd altalanos iskola pedig a Il.
vilaghaboru utan gimnaziumi osztalyokkal bévilve egészen 2011-ig létezett.

Sajatos oktatasi formaként jelentek meg a szazadforduld kérnyékén a kétnyelvi
kereskedelmi tagozatok, melyek nem is igazan iskolaként, inkabb tanfolyamokat ajanlé
képzbhelyekként mikddtek. Az 1920-as években inditott Angol Gyakorlati Kereskedelmi
Iskola, a Budapesti Német Nyelviskola és Kereskedelmi Tanfolyam, majd az olasz kiralyi
iskolaban mikodd kereskedelmi tagozat alapitasanak célja hasonlé volt ahhoz, mint amivel
napjaink szakképzési atalakitasat vindikalta az oktataspolitika: nyelvtudassal és szakmai
készségekkel bird tanuldk felkészitésével kiszolgalni a gazdasag igényeit (Nagy A., 2015). Bar
az oktatok és a tananyagok zéme idegen nyelv(i volt, ezek az iskolak nem érték el a kétnyelvi
gimnaziumok szintjét, igy nem is volt akkora jelentéséguk a kétnyelvli oktatas hazai
fejlédésére, de a nyugat-eurdpai aramlatok hatarozott besz(ir6dését mutatjak.

Nyugatias szemléletik ellenére viszonylag kevés iskolaban valésulhatott meg idegen
nyelven a féldrajzoktatas. Nem tudni, hogy pontosan hany kétnyelviinek szamité iskolaban
folyt a féldrajzoktatas akarcsak részben is idegen nyelven, mert a kutatott forrasokban csak az
intézmények egy részével kapcsolatban 4&llnak rendelkezésre tantervi halok vagy
tantargylistak. Vélelmezhetd, hogy foldrajzi ismeretszerzésre indirekt mdédon torténelem,
honismeret és természetrajz keretében is sor kerulhetett, kétnyelvi tanarok és anyanyelvi
lektorok kdzremikodésével. A kétnyelvi kereskedelmi oktatasban azonban bizonyithatéan
megjelentek a képzésben kereskedelmi foldrajzi ismeretek.

Az 1945 utan bekovetkezd politikai fordulat a nyugatbarat oktataspolitika végét
jelentette. A nyolcosztalyos altalanos iskolak bevezetésével az iskolaszerkezet atalakult, az
egyhazi fenntartasu intézményeket allamositottak. Ezek a valtozasok mind azt mutattak, hogy
a kétnyelvi iskolaknak atmenetileg nem lehet jovéjuk. A két vilaghaboru kozti sokszinliséghez
nagyban hozzajaruld kétnyelvi iskolak gyakorlatilag egy pillanat alatt eltlntek, a kulfoldi
oktatdk elhagytdk az orszagot, az iskolak nemzetkdzi kapcsolatait felszamoltak.

Az orosz nyelv tanulasanak kotelezévé tételérdl (1949) a rendszervaltas ota eltelt
évtizedek tavlatabol elmondhatd, hogy tartésan sikertelen és eredménytelen maradt.? A
szocializmus oktataspolitikaja kimertlt az orosztanulas tarsadalomra eréltetésén, abba
évtizedeken at nem fértek be az idegen tannyelvi iskolai programok. A kétnyelviiség a 70-es
években mutatott Ujra életjelet a magyar-orosz kéttannyelv(i gimnazium (Kérési Csoma, 1974)
megalapitasaval, de ez az intézmény a Gorkijjal ellentétben fiatalabb generacidk kinevelését,
hazai vagy szovjet tertleten valé tovabbtanulasat allitotta mikodése kdzéppontjaba azzal,
hogy oroszul mar tudo vagy az orosztanulas irant motivalt, j6 képességl didkokat oktatott
részben orosz tanterv alapjan (Vamos, 2011; Kisné, 2012). Mas idegen nyelv tanulasara is
ennek az évtizednek a végétdl kerllhetett Gjra sor, minddssze az iskolak egy szlikebb kérében
voltak jelen a nyugati nyelvek.

A fdldrajzoktatas tartalmi oldalarél nézve a szocializmus idészakat — az ideolégiai-
politikai viszonyoknak megfeleléen — a gazdasagfoldrajzi és regiondlis foldrajzi témak
dominanciaja jellemezte, ami a magyartol eltérd tannyelvi oktatasban is hangsulyosan jelent
meg. Mivel a foldrajz a szakkdzépiskolak jelentds részébdl hianyzott, igy a gimnazistakkal
ellentétben a tanuldk gyakorlatlag az altaldnos iskola végére befejezték foldrajzi
tanulmanyaikat. Az o6raszamok csOkkenése, valamint az id6szak tantervi modositasai,
korrekcioi és az ezekhez megfogalmazott kdvetelményrendszer ellenére a taneszk6zok és

2 Az orosszal szembeni ellenérzések csak a kézelmultban kezdtek oldddni, hiszen lassan felné egy olyan
nemzedék, akiknek mar a szlilei sem feltétlentl rendelkeznek a szocializmushoz és az orosztanulashoz kapcsolodé
rossz emlékekkel.
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modszerek terén bévult a foldrajzoktatas, de a kétnyelviiség csak nagyon kevés intézményben
lehetett jelen. Ebben az idészakban a foldrajz idegen nyelven valé tanitasanak lehetdsegei
gyakorlatilag minimalisra szikaultek.

Osszességében elmondhatd, hogy az 1945 és 1989 kdzétti idészakban a magyartol
eltéré tannyelvi (tantargy)oktatas gyakorlatilag a kdzoktatasi rendszer peremére szorult és a
nemzetkdzi oktatas felszamolasaval szinte kizarélag a nemzetiségi oktatast folytaté iskolak
egy szlik korére korlatozodott.

2.3. Nemzetiségi oktatas 1920 és 1989 kozott

Az 1868-as rendelkezések magyarositd szandéka ellenére az orszag nemzetiségi
térképe sokszinli és mozaikos maradt, a magyar tannyelvvé valasa viszont el6revetitette az
asszimilacio lehetéségét. Trianont koévetéen azonban alapvetéen megvaltozott a
nemzetiségek lakossagon bellli aranya. A kisebbségi csoportok k6zo6tt messze a németség
maradt a legnépesebb: az 1920-as népszamlalas adatai szerint félmillié német és szazezer
szlovak élt Magyarorszagon, kiegészilve tobb ezer délszlav, roman és egyéb kisebbségekhez
tartozé polgarral (Gyulavari—Kallai, 2010). Bar a hatarok meghuzasa jelentés hatast gyakorolt
az orszag etnikai megoszlasara, hazank még a két vilaghaboru kozott is szerteagazo, tobb
szaz kisebbségi nyelv(i oktatasi intézménybdl allé halézattal rendelkezett (Kisné, 2012).

A két vilaghaboru kozotti idészakban a nemzetiségi oktatas jellemz6en harom
formaban valdsulhatott meg (Kallai, 2023). A nemzetiségi tannyelvi oktatasban (A tipus) a
magyar nyelv és irodalom targy kivételével minden tantargyat a nemzetiség nyelvén tanitottak.
A kétnyelvii nemzetiségi iskolakban (B tipus) a tantargyak egy részét magyarul, egy részét
nemzetiségi nyelven tanitottdk. A nemzetiségi nyelvoktato iskolak (C tipus) magyar tannyelvii
képzésében a nemzetiségi nyelv csak tantargyként, alacsony éraszamban jelent meg.

A rendeletet kovetd 15 évben tObbszdr is volt példa az iskolatipusok koézotti
atrendez6désre, melynek okai elsésorban az iskolai és iskolan kivili nyelvhasznalat kézotti
kulonbségekben, illetve részben a nemzetiségek eltérd igényeiben keresenddk. Az A tipusu
iskola kovetelményei sok didk szamara nehéznek bizonyultak, hiszen az irodalmi nyelvet nem
ismerték és a magasabb szintl ismeretszerzéshez szikséges nyelvtudast nem tudtak olyan
mértékben elsajatitani, ahogy azt ebben az iskolatipusban eldirtak. (llyen oktatasi formabdl
eleve kevesebb volt, a német kdzésségeken kivil kevés példa akadt ra.) Ezzel parhuzamosan
a C tipus sem kedvezett sokaknak, hiszen nem adott tdbbet sem éraszamban, sem kulturalis
miveltség terén. 1945 utdn a harmas felosztas atalakult és a kdzépsé kétnyelvii forma
kivezetésével kétlépcsdssé valt a nemzetiségi oktatas, de a horvat, roman, szerb, szlovak és
szlovén nemzetiséglekkel ellentétben a németek a vilaghaborut kdvetd kollektiv blindsség
elvének alkalmazasa miatt néhany év erejéig kimaradtak a szabalyozasbdl (Kallai, 2023).

Az 1945 utani id6szak politikai atrendez6dése, a kormanykozi egyezmeények, a gyors
torvényi valtozasok és az allamositas bizonytalan palyara allitottak a nemzetiségi oktatas
intézményrendszerét. Az 1949. évi XX. torvény a népkoztarsasag teruletén él6 Osszes
nemzetiség szamara alapvetd jogként deklaralta az anyanyelvi oktatas lehetGségeét,
ugyanakkor az iskoldk szama évrél évre hullamzott, a demografiai és szociokulturalis
valtozasok (pl. elvandorlas, németek kitelepitése, magyar-szlovak lakossagcsere) nyoman
atalakultak a helyi k6z6sségek és ezzel egytitt az oktatasi igények is megvaltoztak.

Bar beindult a nemzetiségi pedagogusképzés, de tantervek és tankdnyvek alig
készultek, a nemzetiségi oktatas pedig altalaban kevés tamogatast kapott az oktatasiranyitas
részérdl, ezért a magyar nyelvii oktatas szinvonala alatt maradt (Toéth, 2015; Kallai, 2023).
Olyan jelentds, maig létezd, orszagos beiskolazasu nemzetiségi tannyelvii gimnaziumok
létesliltek ebben az idészakban, mint a szlovak tannyelvli gimnazium Békéscsaban (1949), a
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késdbb Nicolae Balcescu nevét felvevd roman tannyelvi gimnazium Gyulan (1949), a horvat
tannyelvi Pécsett (1946, majd 1952, ma Miroslav Krleza) és Budapesten (1950, ekkor még
délszlav, kés6bb horvat-szerb gimnaziumként, ma HOSIG, valamint a késébb Nikola Tesla
nevet felvéve dnallésodd szerb iskola) vagy a német tannyelvii gimnazium Bajan (1959).

Az 1960-as évek kdzepére a nemzetiségi oktatas a mélypontra jutott. A kétlépcsés
szabalyozas megmaradt, de az iskolatipusok atalakitasaval lettek a korabban tisztan
nemzetiségi nyelven tanito iskolakbol ,kétnyelvi” iskolak (tehat a korabbi B tipus), mig a
»nyelvoktaté iskola” (C tipus) maradt (Foglein, 2004). E szabalyozas eredményeként a magyar
nyelvi tanitds nagyobb teret kapott a nemzetiségi nyelv karara, hiszen a realtargyakat
magyarul, a human targyakat a nemzetiség nyelvén oktattak. Az 1961. évi lll. térvénnyel
bevezetett korzetesités soran szamos kis, falvakban, szérvanytelepiléseken miikdédé
nemzetiségi iskolat beolvasztottak, a nemzetiségi tannyelvii oktatas még inkabb visszaszorult
— hét nemzetiségi gimnazium maradt, 700-800 fével — és oktataspolitikai képviselet nélkul
maradt (Foglein, 2004). Kevesebb, mint a felére esett vissza a nemzetiségi oktatasban tanulo
didkok szama ebben az évtizedben és 6k is elsésorban az alacsony oraszamu, féként
altalanos iskolakban megvalosuld nyelvoktatd formaban vettek részt.

Az oktataspolitikai magyarazat szerint a nemzetiségi tannyelv(i oktatas megszervezése
nem volt indokolt, mivel a nemzetiségi csaladok elmagyarosodtak, magyar iskolaba jarattak a
gyereket és otthon is inkdbb magyarul beszéltek, mint az anyanyelvikon. Az 6sszes tantargy
nemzetiségi nyelven oktatasa tul megterhel6nek bizonyult, hiszen a taneszkdzdk mellett a
tantargyat nemzetiségi nyelven tanitani képes tanarok. A kétnyelvli oktatasra ugyanakkor a
gazdasagi élet igényei miatt sziukség volt (Foglein, 2004). Masképpen fogalmazva: se
tarsadalmi, se gazdasagi érdekek nem allnak a nemzetiségi tannyelvli oktatas mogott, a
nemzetiségi nyelvhasznalat igényeit pedig a nyelvoktaté iskoldk is kielégitik. Ez az
oktataspolitikai ,érdektelenség” asszimilaciés térekvésként is eértelmezheté, hiszen az
intézményrendszer elsorvasztdsa miatt a nemzetiségi oktatds nem tudta betdlteni
identitasképz6, identitasérzé6 szerepét — azon politikai szereplék o6romére, akik a
nacionalizmus veszélyét véliék felfedezni a nemzetiségi oktatds mogott. Az 1970-es évek
el6remutatd Iépései (minisztériumi képviselet, tankdnyvkiadas, tanarképzés) megprobaltak
helyredllitani a nemzetiségi oktatas presztizsét, a kevésbé hatékony nyelvoktato iskolakban
tanulok szama emelkedett, a kétnyelvl iskolaké stagnalt.

Ezt az ellentmondasokkal terhelt korszakot zarta le a két tanitasi nyelvl intézmények
kapcsan mar emlitett 1985-6s oktatasi térvény, amely a magyar oktatasi nyelv
kizar6lagossaganak megszuntetésével lehetévé tette, hogy a nemzetiségi nyelv az
iskolarendszer minden fokan az oktatas-nevelés nyelve legyen és a nemzetiségi tannyelvi
oktatas — tehat az 1960 elétti A tipusu oktatasi forma — fokozatosan Ujraszervezédjon. Bar az
1945 elbtti tanulészamokhoz nem sikerllt visszatérni, a rendszervaltas idején igy is
nagysagrendileg 40-50 ezer tanulé részesult a nemzetiségi oktatas valamely (A, B, C)
formajaban (Foglein, 2004).

2.4. A rendszervaltastoél napjainkig

Az orosztanulas nyilvanvald kudarcat kiséré elégedetlenség, a korszeri nyelvtanulas
igénye, valamint a gyakorlati, targyaloképes nyelvtudassal rendelkez6 munkavallalok hianya
egyszerre taplalta azt a felismerést, hogy a kézoktatasban valtoztatni kell az idegen nyelvek
oktatasanak szerepén és maodjan. A nemzetiségek oktatasi jogainak deklaralasa, valamint a
két tanitasi nyelvi iskolak bevezetését el6készitd oktataspolitikai dontéssorozat (1980-as évek
kézepe) mar elbrevetitette a demokratikus atmenetet, a merev kozoktatasi rendszer
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atalakulasat, megalapozva a mai, nyelvi és intézményi szempontbdl egyarant sokszinl
oktatasi kinalatot, melyben igen hangsulyos szerepet kapnak a kétnyelvli oktatasi
intézmények. Mivel a kétnyelvli oktatas jelenét elsésorban az utdbbi 30-40 év torténései,
folyamatai formaltak, érdemes azokat képzésenként feltarni és értelmezni.

2.4.1. A modern kéttannyelvii oktatas reformkisérlete

Bar korabban is léteztek évtizedeken at sikeresen miikod6, magyartdl eltéré tannyelven
(is) oktatd gimnaziumok, a kéttannyelviiség szempontjabol dontd tannyelvpolitikai fordulatot a
rendszervaltast megel6z6 évek hoztak meg. Az 1985-0s oktatasi torvény® kdzpontositason
lazitani vagyo szemlélete jelentés Iépés volt egy demokratikusabban szervezett, magasabb
szint(i intézményi és pedagdgiai autonomiaval rendelkezé decentralizalt iskolarendszer
kereteinek megteremtése felé. E reformértékl jogszabalynak a megalkotasa adott lendiletet
az alternativnak gondolt oktatasi programok és intézményi formak, kéztik a két tanitasi nyelvi
intézmeények létrejottéhez is.

Az 6t évfolyamos két tanitasi nyelvi gimnaziumi képzések beinditasarol sz6l6 1984-es
miniszteri déntés mogott egyszerre hizodott meg a demografiai hullam nyomasa — hazank
népessége 1980-ban 10,7 millié 6 volt, a jelenleginél tébb, mint egy millié fével nagyobb —, a
nyugati nyelvek tanulasa irant er6s6dé tarsadalmi igény, valamint a korabbinal korszerlbb és
rugalmasabb oktatasi kinalat sziikségessége. Az Uj képzési forma vonzé alternativat kinalt az
orosz nyelvvel szemben, noha ezeket az osztalyokat nem az orosz karara, hanem azok
ellensulyozasara kivantak létrehozni. Ez nem is volt életszerli egy olyan oktataspolitikai
helyzetben, melyben a nyilvanvalé ideologiai hattér mellett a képzett tanarok, taneszk6zok és
tantervek is leginkdbb csak az orosz nyelv — valtozé hatékonysagu — oktatasara alltak
rendelkezésre. Az orosz létjogosultsaga azonban par éven bellil jelentésen megvaltozott.

A kdzoktatas akkori helyzete nem tette lehetévé a kéttannyelvi képzések azonnali
bevezetését, ezért a fejlesztések révén csak 1987-ben indulhattak be ezek az osztalyok. Bar
a kéttannyelv( iskolai programok bevezetését joggal tekinthetd az oktatasi liberalizacio egyik
formajanak, mégis erés kdzponti szabalyozas és érvrendszer érvényesilt az iskolak és
tannyelvek kivalasztasa terén. Az 1987-es koncepcié fébb elemei a kdvetkezék voltak:

1. A korabbi orosz tannyelvii oktatas helyett az 1+4 éves (tehat 6t évfolyamos képzés, nyelvi
el6készité évfolyammal) bolgar modell bevezetése, ami ma is a kéttannyelvli kdzépiskolai oktatas
gerincét képezi. A nyelvi el6készité — gyakran nulladik évnek nevezett — évfolyam intenziv (heti 20
6ra kis csoportokban, a nyelvtanarok mellett anyanyelvi lektor bevonasaval) nyelvi alapozasanak
egyszerre volt célja a tanuldk hozott nyelvtudasbeli kilonbségeinek eltlintetése és a tantargyak
6nallé tanulasanak lehetévé tétele a magasabb évfolyamokon. Egyértelm( volt, hogy ekkora
oraterheléssel komolyabb célok is kijeldlhet6k, tehat a stabil, magas szintl nyelvtudds megszerzése
mellett az Onképzés, a szakmai tartalmak hatékony elsajatitasa és alkalmazasa is megvalosithato.

2. Mivel a kéttannyelviiség jelentds részben az idegen nyelven tanitott targyakon keresztil valésul
meg, a minisztériumi felmérés — mely érintette a targyak tarsadalmi-gazdasagi jelentéségét és a
szakos ellatottsag kérdését is — eredményeként 6t tantargy idegen nyelven torténd tanitasa valt
lehetévé. A matematika, a fizika, a biolégia mellett a térténelem és a foldrajz is kivalasztasra kertilt,
azonban utébbi két targy kapcsan hamar tematikai-ideoldgiai aggalyok mertltek fel. Ennek
indokaként a hazénkkal és a magyarsaggal kapcsolatos ,nemzeti” tartalmak magyar nyelven térténd
tanitasanak szikségességét jeldlték meg. Tébb mint 30 év tavlatabdl is nehéz megérteni azt az
allaspontot, hogy a diakok nemzeti identitastudata miért is sérllne azzal, ha az egyetemes
torténelem és a regionalis foldrajz mellett hazankrdl is célnyelven tanulnak, hiszen ez ellentétes a
kéttannyelviiséget életre hivd és éltetd szemlélettel. A nyolcvanas évek végének bizonytalan és

31985. évi |. torvény az oktatasrol
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valtozékony politikai-tarsadalmi kdrnyezetét viszont nem lehet 6sszehasonlitani azzal, amelyben a
jelenlegi kéttannyelvii iskolak tdbbsége létrejott. Bar a torténelmet és a foldrajzot kétnyelviiként
definialtak (tehat magyarul és célnyelven is oktattak), a nemzeti tartalmakkal kapcsolatos dilemmakat
egészen a kétszintl érettségi bevezetéséig nem sikerlt feloldani.

3. A kozponti dontés hat tannyelven tette lehetévé a két tanitasi nyelvl oktatast: 3-3 iskolaban
indulhatott angol, német és francia nyelv(i képzés, 1-1 iskolaban pedig spanyol és olasz. Mivel az
oktatasiranyitasban érintettek egy része tul nagy valtast — és az orosz szempontjabdl nyilvan
veszélyt — latott az uj képzésekben, kompromisszumként a nyugati nyelvekre palyazokbdl
kivalasztott 11 iskola mellett 3 orosz képzést is beinditottak, még akkor is, ha ez fel is vetett bizonyos
kérdéseket (pl. elékészité évfolyam létjogosultsaga, varhatéan alacsonyabb érdeklédés). igy egyik
nyugati nyelvbél sem indult tobb képzés, mint oroszbdl és a tébbi nyelvre tervezett iskolaszamot sem
kellett az orosz miatt csokkenteni.

Oktatasfoldrajzi szempontbdl rendkivil fontos eleme volt ennek a ,kéttannyelviis
fordulatnak” az iskolak kdzponti palyaztatasa és a képzések sajatos terileti allokacidja
(Vamos, 1998, 2017; Kovacs, 2018). A terv a nagyobb varosokkal, nagymultu intézményekkel
szemben a kisebb, fiatalabb, jellemz8&en vidéki — Budapest esetében kilsé keruleti — iskolakat
preferalta. Elsésorban olyan kisgimnaziumokat valasztottak, amelyek periférids helyzetik,
beiskolazasi problémaik ellenére elismert pedagodgiai-szakmai munkaval rendelkeznek és a
kéttannyelviiség bevezetéshez sziikséges feltételek rendelkezésre alinak vagy révid idé alatt
megteremtheték. A kivalasztott intézmények kozott voltak frissen Iétrehozott iskolak is, de az
infrastruktura szempontjabdl jénak itélt iskolakban is torténtek felujitasok, bévitések (pl. iskola
mérete, kollégiumi féréhelyek, konyvtar, sportolasi lehetéségek).* Ez a decentralizacids
torekvés kilonodsen tdvozlendd volt a nyugati nyelvekhez valdé hozzaférés szempontjabodl és
bar 6vezte némi bizonytalansag, tartésan ndvelte a vidéki iskolak versenyképességét. Jol
tlkrozi ezt az a tény, hogy a 11 kivalasztott iskolabdl 10 ma is eredményesen képviseli a hazai
kéttannyelviséget, mindossze egy intézményben sziint meg a képzés a 2000-es években.
Ezzel szemben a harom orosz képzés egyike sem élte tul az ezredfordulét.

A 14 két tanitasi nyelvi gimnazium generalta érdeklédés — a kisérleti képzéseket 6vezd
bizonytalansag ellenére — jelentds hullamokat gerjesztett a nagyvarosok és megyei tanacsok
szintjén. A kéttannyelvliiség ,elnyerése” a vartnal hamarabb presztizskérdéssé valt, majd
tovabb er6sddott a hat- és nyolcosztalyos képzések bevezetésével, amelyek tovabb lugoztak
az évfolyamokat, jelentésen befolyasolva az intézmények beiskolazasi szandékait. A
decentralizaciot latva vidéken is remények éledtek egy liberalisabb oktataspolitikaval
kapcsolatban, de a minisztérium éveken at a tétlenség és a halogatas peremén egyensulyozva
prébalta védeni az eredeti elképzelést, visszafogva a kéttannyelv(i tagozat inditasat kérelmezé
intézményeket — és rajtuk keresztul a kapcsolati tékéjuket latba vet6 helyi politikai szerepléket.

Erthetd, hogy az Ujabb tagozatok ,befogadasa” a 14 iskolara tervezett forrasok
szétaprézasat eredményezte volna, az oktatasiranyitas pedig nem engedhette meg maganak,
hogy egy friss, innovacionak szamité koncepcioval kapcsolatban mar az elején
fenntarthatésagi problémak mertljenek fel, kiléndsen ugy, hogy a fejlesztési feladatok jelentds
része (pl. taneszkd6zdk beszerzése, tankodnyvforditas, anyanyelvi tanarok toborzasa és az
alkalmazasukhoz sziikséges nemzetkdzi hattéregyezmények alairasa) erés kdzponti iranyitas
mellett zajlott. Ezen felll pedig az 6t évfolyamos képzésben érvényesiteni kivant alapelvek —
egységesség, esélyegyenlbség, teljesitmény-orientaltsag — is vélhetéen sériltek volna az

4 A készegi Jurisich Gimnazium angol-magyar tagozata (1984) még a reform el6tt beindult, de a kéttannyelv(i
tagozatok visszavezetésére kozponti koncepcio készilt, amely a tanterv- és tananyagfejlesztést is érintette.
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iskolak korének bévitésével, de utdlag ugy tinik, a kéttannyelvl tagozatok elterjedését csak
néhany évig sikerilt adminisztrativ eszkdzdkkel visszatartani.

A nagyobb varosi gimnaziumok kozll néhany az el6zetes szelekcié sikerében bizva —
megsporolva az elbkészitdé évet — négy évfolyamos képzésekkel vagy kiuldén engedélyhez
kozott, sajat verzioval prébalta helyzetbe hozni magat. A rendszervaltassal tovabb
demokratizal6d6 iskola- és tagozatlétesitési viszonyok kozott megjelentek az elsé
kéttannyelv( altalanos iskolak és szakkdzépiskolak is (mindketté 1989-ben), mégpedig angol
és német tannyelv(i oktatassal, melyek népszeriiségét a gimnaziumi beiskolazas terén
mutatkozé tuljelentkezés is alatamasztotta. Hamarosan gyakorlatilag minden megyében indult
két tanitasi nyelvli képzés — szamos nagyobb telepulésen létesiilt ilyen program —, viszont a
kifejezést csak az 6t évfolyamos képzést inditd iskolak hasznalhattak. Ez az ellentmondas
rogton ra is vilagit az Ujszerl képzési forma szabalyozatlansagara. Bar az 1990-es évek soran
a kéttannyelvi programok kére dinamikusan bévtilt, a kétnyelvil oktatas jogszabalyi hatterének
megteremtésére csak az elsé iskolak megjelenése utan tiz évvel, 1997-ben kerilt sor, részben
intézményi nyomasra, részben az idészak oktataspolitikai dokumentumaival (Uj kézoktatasi
torvény, kerettanterv, érettségi vizsga szabalyozasa) térténé 6sszehangolas igénye miatt.

A jogszabaly® elGirta, hogy a tanitas egyidejlileg folyik magyar nyelven és célnyelven
(ami lehet barmelyik idegen nyelv), az intézmény pedig évfolyamonként legalabb harom
tantargyat — igy akar a féldrajzot is — kdteles célnyelven oktatni, melyeket az iskola valaszt ki,
sajat lehet6ségeinek és a tanuldk életkori sajatossagainak figyelembevételével,
természetesen a magyar nyelv és irodalom kivételével. A tantargyak idegen nyelven térténé
oktatdsa képzeési tipustdl (célnyelvi elbkészités nélkali, 4 évfolyamos vagy el6készitd
évfolyamot szervez6 5 és 6 évfolyamos képzés) figgben a 9. vagy 10. évfolyamon inditva,
lehetbleg két éven keresztil zajlik, hogy az adott targyakbdl célnyelvii érettségi vizsgat
tehessenek a tanulok. A jogszabaly értelmében a célnyelv és a célnyelvi tantargyi 6rak adjak
a tanulok kotelez6 tanitasi orajanak legalabb 35 szazalékat. Szintén iranyelvi elvarasként
jelent meg az anyanyelvi tanar alkalmazasa és a célnyelvi orszagok kulturajaval kapcsolatos
nevelés-oktatds megszervezése is (pl. a célnyelvi civilizacio tantargy keretein belul).

2.4.2. Kétnyelvii iskolak a 2000-es években

Az ezredfordulé utani években egyre nagyobb érdeklédés fordult a nyelvtanulasi
lehetéségek és a magas 6raszamu nyelvoktatast megvalositd intézmények felé. Az unios
csatlakozas kiiszobén egyre tdbb intézmény latott megujulasi vagy kitorési lehetéséget a két
tanitasi nyelvi programokban, a fenntarték szamara pedig presztizskérdéssé is valt, hogy az
adott megyében és telepilésen van-e hozzaférés ilyen tipusu képzéshez. A demografiai apaly
nyoman fellépdé tanulészam-csdkkenés szoritdé hatdsa nagyobb versenyre késztette az
iskolakat, a nyelvi programok pedig ,el6remenekiléssel’”, a beiskolazasi lehetéségek
javulasaval kecsegtettek. A gimnaziumok mellett a szakkdzépiskolak (késébb
szakgimnaziumok, ma technikumok) kérében is egyre népszerlibbé valt a két tanitasi nyelvi
tagozatok inditasa, melyek a magas szintl nyelvtudas és a szakképesités parhuzamos
megszerzésének lehetéségével igyekezték ndvelni népszerliséguket és vonzaskorzetiket.

Nemcsak a kétnyelvi iskolahaldzat bévulésében volt tetten érhetd a nyelvi programok
fokozatos térnyerése. Az akkori oktatasiranyitas — a tarsadalmi igényekkel, valamint az EU
nyelvoktatasra és nyelvtudasra vonatkozé ajanlasaival 6sszhangban — egy olyan nyelvoktatasi
stratégia megalkotasara vallalkozott, amely a kozoktatas minden szintjére, intézménytipusara

5 A két tanitasi nyelv(i iskolai oktatas iranyelve, 26/1997. (V11.10.) MKM rendelet
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és a nyelvoktatas minden szegmensére kiterjed. A Vildg—Nyelv Programnak® (2003-2006)
szamos célja és palyazati alprogramja volt, tdbbek kdzott a korszer(i, hatékony iskolai
nyelvoktatds megvaldsitasa, a tanuldk nyelvtudasanak, (szak)nyelvi tudatossaganak
elésegitése, a nyelvi sokszinliség novelése, a tartalomalapu nyelvoktatas’ tamogatasa,
valamint a hatranyos helyzet( térségekben él6 diakok nyelvoktatashoz valé hozzaférésének
bévitése (Fischer—Oveges, 2008, Nikolov, 2009).

A program keretében szamos kdzépiskola palyazott az un. nyelvi el6készité évfolyam
(NYEK)® beinditdsara. A sajat képzési programjaik fejlesztése irant elkotelezett, de
nyelvkdzpontd programokkal korabban nem rendelkezé iskoldk szamara az intenziv
nyelvoktatasra (a 9. évfolyamon legalabb heti 10, majd 10-13. évfolyamon tovabbi 5-5
nyelvora) épuld NYEK-es program — kiegésziilve az informatikai oktatassal és a masodik
idegen nyelv tanulasanak lehet6ségével — nagyon versenyképes ,csomagnak” tlint és
tébbnyire eredményesnek is bizonyult. Kilondsen igaz ez a szakkdzépiskolak esetében,
melyek a nyelvi el6készit6 év megszervezésével Uj, a szakma mellett a nyelvtanulas terén is
motivalt tanuldi célcsoportokat szélithattak meg, novelve a hatranyos tarsadalmi-gazdasagi
kornyezetbdl érkez6k hozzaférését az iskolai keretek kozott megvaldsuld, magas szintl
nyelvtudast igéré programokhoz (Nikolov, 2009, 2011; Oveges, 2018). A tapasztalatok
ugyanakkor nem mindenhol igazoltak a plusz egy évfolyamhoz fiz6tt reményeket (Fehérvari,
2009; Oveges, 2018), ezért a program lezarasat kdvetéen nem folytattak azokat.

A kétnyelvl oktatas kutatasa szempontjabdl azért fontos a NYEK, mert (1) az azt
beinditd iskolak egy része a program eredményességét meglovagolva két tanitasi nyelvi
képzést épitett az elé6készité évfolyamra és a mai napig sikerrel mikodteti azt, tehat a NYEK
ugrédeszkaként szolgalt, (2) szélesebbre tarta a kapukat a nyelvtudasra vagyok el6tt
orszagszerte, lehetbvé téve, hogy a tanuldk és szlleik valdban elérheté célként tekintsenek a
nyelvkdzpontu képzésekre, beleértve az addig elitképzésnek tartott kéttannyelvii programokat.
Az esélyteremtd-hatranykompenzald oktataspolitikai torekvések a demografiai okokbdl
fokozatosan csokkend tanuléi Iétszamokkal, valamint a versenyelényt és stabil beiskolazast
remélé iskolak egyre boOvul6 korével kiegészilve igazoljak, miért valtak napjainkra
széleskorben elérhetévé, a kevésbé kedvezd hattérrel rendelkezd diakok szamara is
teljesithetévé a kéttannyelvli kdzépiskolai programok. Ezzel parhuzamosan viszont a
programok szinvonalanak valtozasaval, felhigulasaval kapcsolatban is megfogalmazédnak
tapasztalatok, megkérdéjelezve az adott iskola kétnyelvii programjanak — vagy akar a
kétnyelvi intézmények szamanak — létjogosultsagat.

A kétszintl érettségi vizsgarendszer bevezetésével a két tanitasi nyelvl intézmeényekre
vonatkozé kimeneti szabalyok is megvaltoztak, az emelt szintl célnyelvi érettségi mellett két
k6zépszintli tantargyi érettségi vizsga teljesitéséhez kotve a tagozat elvegzését. A 2010-es
évek kézepének meglehetésen kedvezétlen ddntései — az elérehozott érettségi vizsgatargyak
kérének szlikitése vagy az alulteljesitd tagozatok kiszlrését célzd, de kérészéletl szabalyozas

6 Vilag — Nyelv: az Oktatasi Minisztérium stratégiaja az idegennyelv-tudas fejlesztéséhez (2003)

7 A tartalomalapu nyelvoktatas fejlesztését, az idegen nyelv(i anyagok szaktargyi orakba valoé beépitését
kifejezetten a ,Valtogatd” alprogram szolgalta, melynek keretében tanartovabbképzésekre (pl. szaktanarok nyelvi
képzése, eurdpai uniés ismeretek képzés), kulfoldi részképzésekre és tanitasi gyakorlatra, valamint
tananyagfejlesztésre, modszertani segédanyagok elSallitasara lehetett palyazati forrasokat nyerni. A nevesitett
targyak egyike a foldrajz volt. A program 3 éve soran angol és német nyelvii palyazatok valésultak meg (Fischer—
Oveges, 2008). Az idegen nyelvii tantargyoktatas jelentdségének felismerését jelenti, hogy masik két alprogramban
(,Nyelv + szakma kbzépfokon” és ,Nyelv + szakma fels6fokon’) is lehet6ség nyilt a tantargyak idegen nyelven
torténd oktatasanak tamogatasara (Nikolov, 2009).

8 Idegen nyelv(i szakirodalomban YILL (Year of Intensive Language Learning).
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— tovabbi kényszerhelyzetbe hoztak az érintett iskolakat, ugyanakkor a legtobb programnak
sikerult megdriznie pozicioit.

Ezzel parhuzamosan a gazdasagpolitikai okokbdl megerésitett szakképzés
intézményrendszere is atalakult: a két tanitasi nyelvi technikumok is levaltak a koznevelésrdl
— tankertleti fenntartasbol szakképzési centrumok ala kerlltek — és ma mar Uj szervezeti
formaban, mas tantargyi és tartalmi strukturaval, 6t- és hatéves programok formajaban
ajanlanak magas szintl nyelvtudast (akar két nyelven is), szakmai tapasztalatot,
szakképesitést, érettségit — ezzel tovabbtanulasi lehetéséget — és dsztdondijat. A szakképzési
intezmények a csdkkend létszamu nyolcadikosok egyre nagyobb hanyadanak jelentenek
redlis alternativat a gimnaziumokkal szemben, ugyanakkor a palyavalasztas nem feltétlendil
jelent tanuldi tudatossagot. Ez kiléndsen hangsulyos a kétnyelvii technikumokban, ahol a
szakmai tartalom mellett a kdzismereti tantargyak sulya is megmaradt — a gimnaziumokéhoz
mérheté —, melyek egy részét raadasul idegen nyelven (angol, német, francia) tanitjak, de
szakmacsoporttdl fliggben a szakmai targyak kozott is akad példa erre. A technikumok belsé
munkaszervezése (pl. szakmai rendezvények, agazati alapvizsga, gyakorlati oktatas, dualis
képzés) is alapvetben eltér a kdznevelési intézményekétél, ami a kétnyelvli programokban
tanitok szamara megneheziti a pedagogiai tervezést. A kétnyelvii technikum egy sokat igérd,
de — energiabefektetés terén — sokat is igényld iskolatipussa valt, ahol a kéttannyelviiség
pedagdgiai-tantgyigazgatasi iranyelveinek és a szakképzés elvarasainak valé egyideji
megfelelés iskolanak és tanuldnak egyarant komoly kihivast jelent.

Hazankban 2017-ben mar 290 két tanitasi nyelvl altalanos és kdzépiskolai program
mikodott (Kovacs, 2018) és ha a statisztikdkban nem szerepl6, de idegen nyelvi
tantargyoktatast folytatdé nemzetkdzi tanrendl képzéseket is beszamitjuk, megallapithato,
hogy jelenleg tébb, mint 300 intézményben — ebbdl tdbb mint 150 kdzépfoku — mikodnek
kétnyelvl programok, a tanuldk 5-6%-anak részvételével.

2.2.3. Kétnyelviiség a nemzetiségi oktatasban

A szocializmus id6szakaban meglehet6sen hullamzbdan alakult a nemzetiségi oktatas
sorsa. A rendszervaltas utani demokratikus atalakulas és az 1993. évi torvény® szellemisége
minden korabbi jogszabalynal hatarozottabban képviselte a nemzetiségek jogegyenléségét. A
torvényben elismert nemzetiségek anyanyelvi oktatashoz val6 joganak megerésitésével és a
nemzetiségi dnkormanyzatok oktatasban betdltott szerepének rogzitésével (pl. kdzoktatasi
intézmények alapitasa és fenntartasa, kildndsen helyi szinten) a nemzetiségi oktatas feltételei
tovabb javultak. Ujra realitissa valhatott az egykori A tipusi nemzetiségi iskolak
megszervezése, ahol ezt a helyi adottsagok és hagyomanyok lehetdveé tették.

A nemzetiségi oktatasrol szold iranyelv értelmében hazankban jelenleg 6t kildonb6z6
formaban folytathaté nemzetiségi nevelés-oktatas?:

(a) anyanyelvii nevelés-oktatas,

(b) kétnyelvii nemzetiségi nevelés-oktatas,

(c) nyelvoktatd nemzetiségi nevelés-oktatas,

(d) magyar nyelv(i roma/cigany nemzetiségi nevelés-oktatas,
(e) kiegészitd nemzetiségi nevelés-oktatas.

91993. évi LXXVII. térvény a nemzeti és etnikai kisebbségek jogairol

1017/2013. (llI. 1.) EMMI rendelet a nemzetiség évodai nevelésének iranyelve és a nemzetiség iskolai oktatasanak
irdnyelve kiadasarol, 8.§ (1)
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1300017.EMMé&timeshift=20170831&txtreferer=00000003.TXT
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Az (a) forma szerint a magyar nyelv és irodalom, valamint az idegen nyelv kivételével
minden tantargy oktatasa a nemzetiség nyelvén — tehat anyanyelvén — térténik, mig a (b) forma
szerinti oktatasban a magyar és a nemzetiség nyelve is tannyelv, a cél pedig a
kiegyensulyozott kétnyelviiség kialakitasa. A nemzetiség nyelvén tanitott targyak — legalabb
harom — koérét pedig az iskola hatarozza meg, a magyar nyelv és irodalom, valamint az idegen
nyelv tanitdsan kivili orakeret legalabb 50%-aban.!! Az els6 harom oktatasi forma
gyakorlatilag megegyezik az 1923-ban bevezetett A, B és C tipussal (Kallai, 2023)

E kutatas szempontjabdl csak a nemzetiségi oktatas (a) és (b) formaja relevans, hiszen
ezen képzéseken belul zajlik a magyartol eltéré nyelven a tantargyak — koztuk a foldrajz —
oktatasa. Ugyanakkor a jogszabaly szerinti (c) tipus bévitett formajaban — az (a) és (b) tipusu
oktatasi formara valo felkésziilés okan — szintén lehetévé kell tenni bizonyos targyak
nemzetiségi nyelven valo oktatasat.

A népszamlalasi adatok tanulsaga szerint a 13, térvényben elismert — és a tablazatban
nevesitett — hazai nemzetiség'? a lakossag 4-5%-at teszi ki (1. tablazat). A kilonbozé
statisztikai adatgyljtések alatdmasztjak, hogy a magat egy adott nemzetiséghez tartozénak
vallé személy nem feltétlenll beszéli anyanyelvi szinten a nemzetiség nyelvét, ezért joval
kevesebb az anyanyelvi személy, mint a nemzetiséghez tartozé. Ezen tulmenden a
valaszadast megtagadok kozott is biztosan vannak még magukat valamely nemzetiséghez
sorold, de azt bevallani — pl. személyes okokbdl — nem kivané személyek. A hosszabb taviatu
idésoros vizsgalatot az is neheziti, hogy bizonyos nemzetiségekrél (bolgar, gordg, lengyel,
ormény, ruszin, ukran) csak az 1990-es évek o6ta térténik kilon adatgydjtés.

Anyanyelv, Anyanyelv Nemzetiség
nemzetiség 1970 1980 1990 2001 201 2022 1980 1990 2001 201 2022
Népesség 10 300 996| 10 709 463| 10 374 823| 10 198 315| 9 937 628| 9 603 634| 10 709 463| 10 374 823| 10 198 315| 9 937 628| 9 603 634
Magyar 10 152 366| 10 579 898| 10 222 529| 9 546 374| 5 409 049| 8 302 28| 10 638 974| 10 142 072| 9 416 045| 8 314 029| § 095 852
Hazai nemzetiségek - . . 135 497 148155 112014 . .| 313832 555507 410 302
Bolgar . . 1370 1299 2899 2536 - - 1358 3 556 3770
Cigény 34 692 27 915 48 072 48 438 54 339 23192 6404 142 683 189 984| 308 957| 200 306
Girdg . . 1640 1921 1872 1761 - - 2509 3 916 4773
Horvat 21855 20 484 17 577 14 326 13 716 8232 13 895 13 570 15 5897 23 561 19 099
Lengyel . . 3788 2 580 3049 3398 . B 2 962 5730 5602
Német 33 653 31231 37 511 33774 38 248 28 473 11310 30 824 62 105 131951 98 402
Ormény . . 37 294 444 E76 . - 620 3293 3242
Roman 12 356 10 141 8730 8 482 13 686 11 186 5874 10740 7995 26 345 18 195
Ruszin . . - 1113 999 1981 - - 1098 3323 5162
Szerb 11177 3426 2953 3388 3708 4249 2805 2905 3 816 7210 8 035
Szlovak 21086 16 054 12 745 11817 9888 10 123 9101 10 459 17 693 29647 25534
Szlovén 3791 3142 2627 3180 1723 1541 1731 1930 3025 2385 2984
Ukran . . 674 4 885 3384 15 315 . - 5070 5633 19 064
Nem kivant valaszolni,
nincs valasz — — —| 541 106] 1443 540| 1 175 656 - —| 570 537| 1455 883) 1316 716

1. tablazat A hazai népesség nemzetiség és anyanyelv szerinti megoszlasa a népszamlalasi adatok
alapjan, 1970-2022 (Forras: KSH3)

A kutatas szempontjabol relevans tannyelvek mentén vizsgalva a németek csoportja a
legnagyobb, szazezer korlli létszammal. A németeké az egyik legnagyobb hagyomanyu
torténelmi nemzetiség, de — elsGsorban az 1945 utani intézkedések eredményeként —
létszamukhoz viszonyitva igen kevés német tannyelvi intézménnyel rendelkeztek, kildondsen

1117/2013. (lll. 1.) EMMI rendelet a nemzetiség 6vodai nevelésének iranyelve és a nemzetiség iskolai oktatasanak
iranyelve kiadasardl, 8.§ (2-3)

https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1300017. EMM&timeshift=20170831&txtreferer=00000003.TXT

12 2 2011. évi CLXXIX. térvény a nemzetiségek jogairdl 1. mellékletében felsoroltak szerint
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=al1100179.tv

13 https://nepszamlalas2022.ksh.hu/eredmenyek/vegleges-adatok/tablazatok/nsz2022-1.1.6.xIsx
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https://nepszamlalas2022.ksh.hu/eredmenyek/vegleges-adatok/tablazatok/nsz2022-1.1.6.xlsx

kozépfokon. A rendszervaltozassal parhuzamosan elinduld oktatasi reformmal a
nemzetiségek altal siriibben lakott terlletek mellett az orszag egész terlletén léteslltek
német nyelvi és magyar-német kéttannyelvi tagozatok, melyek tanulokézosségében a
nemzetiségi tanulok részaranya mar viszonylag alacsony. Az aktualis gazdasagpolitikai
igényeknek megfeleléen ez az iskolahalézat jelenleg is bdvil, féként a nemzetkdzi tanrendi
oktatas terén. Vilagnyelvként, valamint a kdzép-eurdpai régié magas életszinvonalat biztositd
orszagainak (Németorszag, Ausztria, Svajc) anyanyelveként a német nyelv stabilan vonzo és
piacképes — és bar a nyelvtanulok dsszlétszamat tekintve az angol dominal, a német az
egyetlen nyelv, amely a kutatasban vizsgalt mindharom kétnyelv(i képzési formaban jelen van.

2011-ben a 20 ezer f6t meghaladd szlovak, horvat és roman nemzetiség mellett a 7-8
ezres szerb nemzetiség rendelkezett nemzetiségi tannyelvii vagy kétnyelvii (a-b tipus)
kozépiskolai képzéssel, ezek jelenleg is mikoédé intézmények. A kisebb létszamu
k6zbsségekben a nemzetiségi tannyelvii oktatas még alapfokon sem jellemzd, ,csak” a
nemzetiségi nyelvoktatds alacsonyabb foka (c-e tipus) valésul meg, szinte teljesen az
altalanos iskolakban. (Ezért nincs tobbek kdzott szlovén tannyelvi kbzépiskolai program.) Az
ukran nemzetiség szamanak és részaranyanak ndvekedése politikai, tarsadalmi és gazdasagi
okokkal (pl. bevandorlas, tartés munkavallalas, haborus feszlltség) egyarant magyarazhato.
2024 6szén Budapesten megnyilt az elsé magyar-ukran két tanitasi nyelvi iskola, de
kérdéses, hogy ez a demografiai eltolodas mennyiben igazolna tovabbi ukran tannyelvi
kbézépiskolai képzések beinditasanak létjogosultsagat, példaul Kelet-Magyarorszagon.

A nemzetiségek jogallasat, anyanyelvi oktatashoz valé hozzaférését jogi vagy torvényi
valtozas nem fenyegeti. Oktatasi intézményeik a nemzetiségi kultura és identitds fontos
sarokkdvei, alacsonyabb tanuloi létszamokkal, de viszonylag stabil beiskolazasi kornyezettel.
A kozosségek Ilétszamanak csokkenése, asszimilacidja, valamint az iskolahalézat
valtozatossagabdl fakadd valasztasi lehetéségek révén ugyanakkor sziikilhet a nemzetiségi
oktatas mozgastere, mint ahogy a nemzetiségi nyelven tanitani képes szaktanari utanpoétlias
sem tlnik teljesen biztositottnak. Mig 1989-ben hozzavetdlegesen 1600, a nemzetiségi
nevelés és oktatas kuldonb6zd szintjein dolgozé pedagdgus volt Magyarorszagon (Kallai,
2023), napjainkra a nemzetiségi tanarképzési programok és tanarjeloltek szama jelentésen
lecsokkent.

2.4.4. Nemzetkozi tanrendii oktatas a rendszervaltas utan

A rendszervaltdssal nemcsak a hazai kozoktatas liberalizacidja iranti igény
fogalmazédott meg, hanem a nemzetkdzi oktatasi rendszerekhez, iskolahalézatokhoz,
szellemiséghez val6é kapcsolddas irant is megnétt az érdeklédés, noha ezek az igények a
tarsadalom egymastél jelentésen eltéré csoportjaiban jelentkeztek. Az orosz nyelv
kivezetésével parhuzamosan atalakulé nyelvpolitika, a tarsadalom ,nyelvéhsége” és a
korszerll oktatasi modszereket és nyelveket ajanlo programok iranti kereslet szinte
magnesként vonzotta hazankba a nemzetkdzi iskolaalapitas elsé hulldmanak intézményeit. de
kizarolag Budapesten és a vele O0sszen6tt agglomeracios telepuléseken. A nemzetkozi
tanrendl programokhoz valé hozzaférés a 2000-es években kiszélesedett, megjelentek az
els6 vidéki IB-képzések (Debrecenben elébb kétéves kdzépiskola képzés indult, majd 6nallé
nemzetkdzi iskola létesult), valamint a szorosabbra valé magyar-német autdipari kapcsolatok
(Audi, Mercedes-Benz) nyoman két Uj iskola is létesllt a termelésnek otthont adé varosokban.

A nemzetkdzi oktatasi formak jelenléte ma is csak néhany telepulésre koncentralddik,
a hazai kozoktatas-kdznevelés rendszeréhez valdé kapcsolodasuk pedig meglehetésen
marginalis, tdbbséguk alig vagy egyaltalan nem fugg a hazai oktatasi rendszer kereteitdl és
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szabalyzoitél. Hazankban minden nemzetk6zi oktatasi képzésnek meg kell felelnie a hatalyos
torvényeknek'* és alapitdsukhoz és mikodtetésikhdoz — fenntartotdl fuggetlendl —
minisztériumi engedély szikséges. A nemzetkdzi tanrendl oktatas harom intézmény- és
programtipusra terjed ki: az alapitvanyi vagy kulfoldi fenntartasu iskolakra, a kormanykozi
megallapodas keretében miikddé iskolakra, valamint a Nemzetkdzi Erettségi szervezete (1BO)
altal kinalt programot mikodtetd iskolakra.

Erdemes kiildnbséget tenni nemzetkézi iskola és nemzetkézi tanrendii oktatas kdzott.
A nemzetkdzi iskolak 6nalld, kifejezetten egy adott tanrendnek megfeleld, a magyartél eltéré
tannyelv(i oktatast biztositd, jellemz&en tdbbcélu intézmények, ahol vertikdlisan egymasra
épullé szintek formajaban valésul meg az oktatas, tdbb korcsoport szamara, akar évodatol az
érettségiig. Ezek az intézmények tandijkételes formaban mikédé maganiskolak, amelyek
infrastrukturalis feltételei, felszereltsége, taneszkdz-ellatottsaga dsszehasonlithatatlanul jobb,
mint a hazai koznevelési intézményeké, jelleglikb8l fakaddéan szoros nemzetkozi
beagyazottsaggal, egyltimikddési Ilehetéségekkel (pl. tanulmanyutak, palyazatok,
palyavalasztasi tanacsadas) rendelkeznek. A nemzetkdzi iskolak tantestilete és
diakk6zossége nemzetiségi, nyelvi és vallasi szempontbdl sokszind, hiszen elsGsorban a
hazankban él6 — vagy atmenetileg hazankban tartézkodo — kulféldi allampolgarok gyermekeire
szamitanak. Kisebb csoportlétszamaik miatt a diakok tanulasanak tamogatasara, személyes
érdekl6désére, egyedi igényeire nagyobb figyelem jut, de a kiegyensulyozott
személyiségfejlesztés jegyében a miivészeti oktatas, a szabadiddés tevékenységek és a
sportolas is a hazai kbznevelésben megszokottnal hangsulyosabb szerepet kap. A tanarok és
a diakok rotacidja, mobilitasa viszont magas foku, kevesen maradnak évekre — tanarok
esetében évtizedekre — az iskola k6zdsségeben.

Nemzetkézi tanrend(i oktatas ezzel szemben |étrejohet a hazai kdznevelés rendszerén
bellli, tankertleti fenntartasu gimnaziumban is — az IB-rendszer( programok 16-19 éveseknek
sz06l0, kétévfolyamos Diploma Programjai mikddnek igy budapesti és debreceni kdznevelési
intézményekben. Ebben az esetben hibrid megoldasrdl van szd, tehat az adott intézmény a
magyar tanrend szerint mikodd oktatasi programmal parhuzamosan nemzetk6zi tanrendd,
jellemz&en csak néhany évfolyamra kiterjedé programot is mikddtet — azonos épiletben, de
kulon tagozatként —, igy egyszerre kell megfelelnie a kdznevelési jogszabalyoknak és az adott
nemzetkdzi program tanrendi sztenderdjeinek (pl. két, teljesen eltérd érettségi vizsgarendszer
szerinti vizsgaszervezés). Néhany ilyen program ugyan allami fenntartasu intézményben
mikaddik, de az alapitvanyi és kulféldi fenntartasu, illetve kormanykdzi megallapodasok alapjan
mukodtetett intézmények, programok szama jéval nagyobb.

A nemzetkdzi tanrendli oktatas azért kerllt mégis a kétnyelv(i oktatas kutatasi terébe,
mert egyrészt — valtoz6 aranyban — magyar anyanyelvi didkok is tanulnak ezekben a
programokban, masrészt a tantargyak tanitasa idegen nyelven, a hazaitél eltérd tantervek
szerint torténik. Az intézmények tébbsége a magyar nyelv és irodalom tanitasanak-
tanulasanak lehet6ségét is biztositja, igy az adott tannyelvtdl eltéré6 masik nyelven is zajlik
tantargyoktatas, akarcsak a két tanitasi nyelvi és bizonyos nemzetiségi oktatasi
programokban. Nem minden nemzetkdzi tanrendi képzésben van 6nall6 foldrajzoktatas, de
ahol van, ott tobb helyen is magyar anyanyelv(i, kéttannyelvli vagy nemzetiségi képzésben
szerzett tapasztalattal rendelkez6 tanarok tanitjak a tantargyat, pl. angol és német nyelven.

A nemzetkézi tanrend( oktatas tantervi keretei, tantargyi szerkezete, filozéfigja,
fejlesztési terlletei, vizsgarendszere terén jelentGsen eltér a hazai koznevelési
hagyomanyoktdl. A képzésben megszerezhet6 bizonyitvany (pl. érettségi) értéke és

14 1993. évi LXXIX. térvény a kozoktatasrdl, illetve 2011. évi CXC. térvény a kdznevelésrdl, 90. §
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elismertsége tobb évtized nemzetkozi gyakorlatan alapszik, pl. egy IB-diploma vilagszerte
belépét jelent a felsGoktatasba. Néhany intézmény egyedi tanterve révén kétnyelvl érettségit
és fels6éfoku nyelvvizsgaval egyenértéki bizonyitvanyt ajanl a tanuldknak.

Ez az oktatasi forma bizonyos fokig valaszt kinal az egyre gyorsulé tempdban
nemzetkdziesedd tarsadalom igényeire, hiszen segit elhelyezni azokat a tanuldokat, akiket a
hazai k6zoktatas rendszere nyelvi vagy technikai okokbdl nem (feltétlendl) tud fogadni. A tébb
orszagban parhuzamos jelenléttel a nemzetkdzi oktatasi térben megvaldsulo folytonossagot,
atjarhatésagot képviselik és gyakorlatilag ,brandként” miikédve megbizhaté valasztast
jelentenek a magyartdl jelentésen elterd kulturkorbél, oktatasi rendszerbdl érkezé csaladok és
didkok szamara, a hazai iskolakba val6 beiskolazas adminisztrativ nehézségeivel szemben.
Ezekben a programokban az inkluziv oktatas, a kulturalis sokszinliség és a tolerancia
nemcsak hivoszd, hanem a napi oktatasi-nevelési gyakorlat alapja, a képzési filozéfia — és az
online jelenléttel megtamogatott ,pedagogiai marketing” (Vamos, 2011) — egyik sarokpontja.

A NEFMI 2003-as adatai'® szerint 12 nemzetkdzi oktatasi intézmény muikodott
Magyarorszagon, 2010-ben viszont mar 17 iskola'® szerepelt ezen a jegyzéken. A Felvi 2023-
as gy(jtésel’ 19, a HVG vonatkozé listaja mar 20 nemzetkozi iskolat nevesit, de a nemzetkozi
tanrendl programmal is rendelkez6 hazai kdznevelési intézmények (pl. a budapesti Karinthy,
BME, SEK, Kérosi és a debreceni TAG) nem szerepelnek a listan, gyanithatéan a fentebb
részletezett fogalmi kulénbség miatt.

Az iskolak tobbsége angol és német tannyelvli, ami brit, amerikai, osztrak, német
tanterv szerinti vagy IB rendszer( oktatast jelent. Van francia tannyelvli gimnazium (Lycée
frangais Gustave Eiffel) is, s6t, a nagykdvetségek mellett m(ikédd orosz, japan, de még arab
tannyelvii iskolara is akad példa.’8 Erdekes, hogy a korabban emlitett bolgar iskola is szerepel
a NEFMI 2003-as listajan: az iskola egy rendszervaltas utani kormanykoézi megallapodas
alapjan m(kddott, nem pedig nemzetiségi oktatasi intézményként, noha a bolgar a 13
torvényben elismert nemzetiség egyike. A magyar-kinai kétnyelvii képzések pedig — bar
allamkoézi megallapodasok mentén, kinai tanarok kdzremiikbédésével valdsulnak meg — nem a
nemzetkdzi tanrendli, hanem a két tanitasi nyelvii programok kozé tartoznak.

A jelenleg mikodé nemzetkozi iskolak kozul az amerikai nagykovetség altal a
hazankban dolgozé diplomatak gyerekei szamara létrehozott, Nagykovacsiban miikoédé AISB
(American International School of Budapest, Budapesti Amerikai Nemzetkdzi Iskola) a
legrégebbi, 1973 6ta mikodik. Az AISB egyike annak a tiz IB-iskoldnak, amely nemzetkozi
érettségi programot is kinal: ezt a vildag szamos orszagaban mikddé oktatasi format a
budapesti Karinthy Frigyes Gimnazium vezette be 1992-ben — ezzel a régidban is az elsék
kozott volt —, jelenleg pedig nyolc budapesti és két debreceni intézmény kinalatdban szerepel
az 1B.1® A brit tanterv szerint miikod6é nemzetkozi iskolak a brit kozépszintli érettségi Anglian
kivll elérhet6 verziojara (IGCSE) készitenek fel. Ez a megmérettetés a 16-17 éves korosztalyt
érinti és akar a kozépszintl foldrajztanulas lezarasat is jelenthetné, ezért az iskolak 1B Diploma

15 http://www.nefmi.gov.hu/kozoktatas/kulfoldi-iskolak/kulfoldi-iskolak (2003. februari kdzlés, utolsé letdltés 2024.
junius 30.)

16 http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/klfoldi_iskolak_jegyzeke 100521.pdf (2010. majusi kdzlés, utolso letoltés:
2024. junius 30.)

17 A magyar érettségivel egyenérték( kilfoldi érettségi bizonyitvanyok
https://www.felvi.hu/felveteli/jelentkezes/felveteli tajekoztato/FFT 2024A/kulfoldi_vegzettsegek/egyenerteku bizo
nyitvanyok (2023. decemberi kdzlés, utolso letoltés: 2024. junius 30.)

18 Az orosz kovetségi iskola sajat kozlése alapjan 70 év oktatasi hagyomanyaval és multinacionalis diaksaggal
rendelkezik, mig a japan iskola kis altalanos iskolai csoportokbdl allé képzése 2005 6ta létezik és elsésorban a két
orszag szoros gazdasagi kapcsolatai révén beteleplild cégek vezetdinek, dolgozdinak gyermekeit fogadja.

19 https://www.ibo.org/programmes/find-an-ib-school/?SearchFields.Country=HU (utolsé let6ltés: 2024. junius 30.)
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Programmal biztositjak a tovabbhaladas lehetéségét mindazon tanuldk szamara, akik a brit
tanterv és vizsgarendszer szellemében elsajatitott ismeretekre épitve folytatndk a
féldrajztanulast, mar az IB égisze alatt.

Szintén tobb évtizedes multra tekintenek vissza a német tannyelvi intézmények,
melyek részben az MNAMK (Magyarorszagi Németek Altalanos Mivelddési Kdzpontja) égisze
alatt, részben alapitvanyi fenntartasban mikdodnek, tébbségében magyar anyanyelvi és
részben a német nemzetiséghez tartozé tanuldkkal. Ezen intézmények kormanykozi
egyuttmikodés keretében, egy szerteagazd nemzetkézi iskolahalozat tagjaként képviselik a
német oktatds hagyomanyait és a német kultura kozvetitését, lehetévé téve a DSD német
nyelvvizsga és a kélcsdndsen elismert német-magyar érettségi megszerzését. A német iskolak
német — jellemz&en baden-wirttembergi — tantervek, a budapesti osztrak iskola (OSBP) pedig
az osztrak realgimnaziumi tantervek mentén szervezi a tantargyoktatast (kivéve: magyar nyelv
és irodalom). A német nemzetiség mogott egy jol kiépitett, a helyi és orszagos
gazdasagfejlesztés réevén rendre bévild (pl. Gydr, Kecskemét, Debrecen) iskolahaldzat all, az
intézményeket 6sszeflizé szoros kapcsolati halé pedig a szaktanarok k6zotti egyuttmikodések
terén is tetten érheté.

A német iskolakhoz hasonléan a budapesti francia iskola is nemzetkdzi szerz6dés
alapjan, francia tantervek mentén mikodik, szoros kapcsolatban a francia kéttannyelvi
iskolaknak is jelentés hattértamogatast addé Francia Intézettel és a vilag francia tannyelvi
iskolait 6sszefogd haldzattal. A foldrajz szerepe a francia oktatasi rendszerben sajatos, hiszen
nem onalléan, hanem a térténelemmel szimbidzisban, k6zds tantargyként (histoire-geo) létezik
— a tanarképzésben és a tankdnyvfejlesztésben is ez a szemlélet érvényesil. Ennek
megfeleléen a féldrajzi ismereteket francia tanarok tanitjak.
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3. A kétnyelvi kozépiskolai programok oktatasfoldrajzi dimenzidi

3.1. A kétnyelvii kozépiskolai képzések attekintése

Hazank altalanos és kozépiskolaiban az utdbbi két évtized gyakorlata alapjan 17
kilénb6z6 tannyelvii oktatasra volt példa (3. abra). A két tanitasi nyelv(i oktatasban hét (angol,
francia, kinai, német, olasz, orosz, spanyol), a nemzetiségi nevelés-oktatasban nyolc (bolgar,
goérég, horvat, német, roman, szerb, szlovak, szlovén, ukran), a nemzetk6zi tanrendi
programokban hat (angol, francia, német, orosz, japan, arab) kulénb6z6 tannyelv jelent meg.
Tannyelvek terén az angol és német nyelvi oktatas jelent6sége kiemelkedd: bar angol
tannyelvli programokbdl van a legtdébb, a német — egyediliként — mindharom képzési
formaban megjelenik.

két tanitasi nyelvi oktatas nemzetiségi nevelés-oktatas

tobbségében
allami fenntartasu a) anyanyelvi
intézményekben, nevelés-oktatas

a hazai kiiznevelés
rendszerébe illeszkedd
oktatasi formak

b) ketnyelvl
nemzetiseqi
neveles-oktatas

nemzetkodzi és nemzetkozi tanrend(i oktatas ‘

jellemzden kulfoldi intezmenyi fenntartasa,
a hazai kozneveles rendszeren kivll esd oktatasi formak (pl. I1B)

3. abra. Kétnyelvii altalanos és kbzépiskolai programok tipusai Magyarorszagon,
tannyelv szerint, 2000-2025 kézétt (sajat szerkesztés)

A kutatas fékusza a kdzépiskolai oktatas, azon belil is azok az iskolak, ahol a féldrajzot
idegen nyelven tanitjak és tanuljak — erre pedig ,csak” tizenegy nyelven volt és van példa
(angol, francia, horvat, német, olasz, orosz, roman, spanyol, szerb, szlovak, ukran) a vizsgalt
idészakban.?® Az egyes programok céljai jelentésen eltérnek egymastol. Mig a legelterjedtebb
formaban, a két tanitasi nyelvii oktatasban egy vilagnyelv elsajatitasa a prioritas, a
szamszer(ien joval kisebb nemzetiségi képzésben az adott nemzetiségi kultura és identitas
megdrzése, fenntartasa jelenti a nyelvtanulas elsédleges céljat. A nemzetkdzi tanrendi
képzésekben — melyek tdbbsége Budapesten, kilféldi fenntartasu intézményeben zajlik — a
tantargyakba és kézdsségi programokba agyazva, valamint a jelentds részben anyanyelvi
tanarokkal val6 kommunikacioban valésul meg a nyelvtanulas, az idegen nyelven torténd
tanulas mar egészen koran elétérbe kerll a nyelvtanulassal szemben.

A rendszervaltas utani években még csak valamivel tdbb mint tucatnyi intézmény az
ezredforduld utanra egy tobb mint szaz iskolabdl allo, szamos tannyelvet, iskolatipust és
képzési filozofiat magaban foglalé halézatta bévilt (Vamos, 1998). Napjainkban az angol és

20 A fenti tannyelveken kiviil még egy-egy intézmény erejéig megjelennek mas nyelvek is: a kinai, japan és arab
(tan)nyelven val6 oktatas ugyan értékes szineket adnak a hazai oktatasi palettdhoz, ezen intézmények vizsgalata
jelen kutatas szempontjabdl nem relevans — hiszen az adott tannyelven nem folytatnak kdzépiskolai féldrajzoktatast
—, mint ahogy magyar-szlovén és magyar-gorog kétnyelvii program is csak altalanos iskolai szinten mikodik.
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német tannyelvii gimnaziumi és technikumi programok mellett a francia (tiz program), spanyol
(hét), olasz (négy), orosz és kinai nyelv (kett6-kettd), valamint hat szerb, szlovak és roman
nemzetkdzi tanrendd oktatasi intézmények is képviseltetik magukat a kdzépiskolai
kétnyelviiség palettajan. A tdbb mint 100 kézépfoku intézménybdl allé haldézat egy tannyelvi
szempontbdl legalabb ennyire szines altalanos iskolai kinalatra tamaszkodik.

A 2020-as évek kétnyelvi programjainak térképe tehat a demografiai viszonyok mellett
az utodbbi kdzel négy évtized orszagos és helyi szintli tannyelvpolitikai és teriletfejlesztési
torekvéseinek egylttes eredménye, bar a programok létesitésének okai inkabb az oktatast
érinté stratégiai célokban, valamint a tarsadalmi és gazdasagi igényekben keresenddk. A
nemzetiségi programok szama megfelel az adott kisebbségi csoportok részaranyanak, ezért
tovabbi bévulésre csak a masik két képzési formaban lehet szamitani.

Ahhoz, hogy az idegen nyelvii féldrajzoktatast elhelyezhessik a kétnyelv(i oktatas
gyakorlataban és célrendszerében, fontos ravilagitani az egyes képzések sajatos vonasaira,
a tantargyak idegen nyelven térténé oktatasanak kereteire, valamint azokra a f6bb térténelmi,
oktataspolitikai fordulépontokra, melyek a képzéseket és 6ket koriilvevé gazdasagi-tarsadalmi
kornyezetet alakitottak. Noha ezek a programok tananyag, célrendszer, oraszamok,
taneszk6zok, mddszertan, kerettantervi hattér és kimeneti kovetelmények tekintetében
egyarant jelentésen eltérnek egymastol — nem is beszélve a szaktanarok képzettségérdl,
felkészlltségérél, szakmai tapasztalatarél —, a tantargyak és kiemelten a féldrajz idegen
nyelven torténd oktatasa mégis 6sszekapcsolja 6ket (2. tablazat).

Bar az idegen nyelvi foldrajzoktatas gyakorlata mindharom képzési formaban jelen
van, a tantargynak a képzés célrendszerében betdltott szerepét illetben a kiulonbozé
programok eltérnek egymastol.

e A két tanitasi nyelvii és nemzetiségi programokban megvaldsulé féldrajzoktatas
céljait, tematikajat, prioritasait, kompetencia-fejlesztési lehetéségeit a Nemzeti
alaptanterv és az érettségi vizsgakdvetelmények szellemisége hatarozza meg. A
tantervi el6irasokban nagy hangsulyt kapnak a Magyarorszaggal és a Karpat-
medence fdldrajzi folyamataival kapcsolatos ismeretek, tantargyi koncentracios
lehetbséget biztositva a nemzetiségi oktatas identitast erdsitd célrendszeréhez és
a nemzetiségi népismeret tantargyi tartalmahoz.

e A nemzetkdzi tanrendli oktatdson belll hazank és a Karpat-medence foldrajza
jellemzéen nem - vagy csak szikitett formaban - jelenik meg, hiszen a
foldrajzoktatas tartalmat a hazaitdl eltéré tanrend, hagyomany- és vizsgarendszer
szabalyozza. A brit és IB tanrend( oktatas tematikaja kevésbé orszagspecifikus —
inkabb globalis problémakbdl és adott féldrajzi helyekhez kot6dd esettanulmanyok
feldolgozasabdl épll fel a tananyag —, mig a német, osztrak és francia tanrendi
iskolak féldrajzérain nagyobb szerep jut az anyaorszaghoz kapcsolédo foldrajzi
tartalmaknak, ezaltal a féldrajz célnyelvi kulturakozvetité szerepe is nagyobb. (A
hazai tartalmak beépitésének lehetéségeirdl az IB féldrajzoktatasanak szemléletét
bemutato fejezetben lesz sz4.)
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kétnyelvi
program tipusa®

program célja

tannyelv

iskolatipus

Idegen nyelven
tanitott tantargyak

tanterv/tanrend

fenntartas

elhelyezkedés

programok szama
(2009-2025)

idegennyelvii
foldrajz-
oktatasban
hasznalt
taneszkozok

a foldrajzot idegen
nyelven tanito
szaktanarok

tanulok kore

KET TANITASI
NYELVU

NEMZETISEGI**

NEMZETKQZI
TANRENDU

vilagnyelvek oktatasa,
magas szintli versenyképes
nyehtudas elsajatitasa

nemzetiségi/kisebbségi
kultdra, nyelv, identitas
megdrzeése és erdsitése

nemzetkdzi oktatasi
rendszerekhez vald
kapcsolodas,
kilfoldi tovabbtanulas
megalapozasa

angol, francia, német, olasz,
orosz, spanyol, kinai

horvat, német, roman, szerb,
szlovak, ukran

angol, francia, német,
orosz

gimnaziumok és technikumok
(korabban szakkozépiskolak,
szakgimnaziumok)

csak gimnaziumok

gimnaziumok, ill. 6nallo
nemzetkozi iskolak

altalaban 3-6 tantargy

a tantargyak legalabb 50%-a

a tantargyak donté
tobbsége

magyar (NAT)

magyar (NAT)

magyartol eltérd
(pl. brit, amerikai, német,
osztrak, francia, orosz,
nemzetkozi / 1B)

jellemzéen allami,
kisebb részben
egyhazi és alapitvanyi

allami, ill. nemzetiséqgi
onkormanyzati

jellemzden kilfoldi
fenntartasu
(ill. 2-3 esetben allami,
alapitvanyi fenntartas)

decentralizalt haldzat
(Budapest, nagyobb
iskolavarosok,

Budapest, ill. a magasabb
nemzetiségi részarannyal,
kisebbségi nyelvoktatasi

Budapest +
regionalis kézpontok
(Debrecen, Gyér) +

varmegyeszékhelyek, £ 5
kisebb telepilések), T Sk e e Kecskemét, Baja
S A telepiilések
orszagos lefedettség
130-140*** 18 26
SR T I tankbnyviistarol elérhetd, az adott oktatési

a célnyelvii tantargyoktatasra
nem adaptalt, uj
kerettantervekre nem
aktualizalt taneszkozok

részben elérhetd, uj
kerettantervekre nem
aktualizalt taneszkozok

programra keszitett,
rendszeresen aktualizalt,
J6 mindségii taneszkozok

jellemzden magyar
anyanyelvd, foldrajz-nyelv
szakos (vagy nyelwizsgaval
tanito) szaktanarok, csak
kevés olyan tanar van, akinek
a célnyelv az anyanyelve

jellemzden magyar
anyanyelvii, de az adott
kisebbséghez tartozd, annak
nyelvét (kdzel) anyanyelvi
szinten beszéld tanarok

tobbnyire kilféldi, kisebb
részben magyar
anyanyelvii tanarok

donté tobbségében magyar
anyanyelvli tanulok

jellemzéen a magyart és a
nemzetiség nyelvét is
beszéld tanulok

nem magyar anyanyelvi
diakok aranya magas,
a program tannyelve

szamos diak anyanyelve

* Néhany intézmény két vagy tobb eltérd tannyelven is ajanl kétnyelvii programokat. Sét, néhany kozépiskola két
kilonbozd tipusu programot (pl. két tanitasi nyelvi és nemzetiségi, két tanitasi nyelvii és nemzetkdzi) is mikaddtet.
** A kutatasban csak azokat az intézményeket veszem figyelembe, ahol a magyartdl eltérd nyelven is torténik
tantargyoktatas (anyanyelvii vagy kétnyelvi nevelés-oktatasi forma).
*** A programok be- és kivezetésének fliggvényében a tagozatok szama évrdl évre valtozik.

2. tablazat. A hazai k6zépiskolakban eléforduld kétnyelvii képzéstipusok
(sajat szerkesztés)
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3.2. A kétnyelvi kozépiskolai képzések demografiai, teriileti és nyelvi eloszlasa

A 2009 és 2025 kozotti idészakot vizsgalva 184 kuldénb6zé programrol talaltam
informaciot a kdzoktatasi adatbazisokban és az iskolak altal kozzétett dokumentumokban (pl.
szakmai program, beiskolazasi tajékoztato, érarend). A programok egy kis hanyada ugyan az
eltelt id6szakban megsziint vagy atalakult, de napjainkban igy is tobb mint 120 intézmény
folytat kétnyelvi(i programot, melyek egyharmada Budapesten, kétharmada Budapesten kivili
telepulésen mikodik. Ezek az iskolak egy tannyelv és iskolatipus terén sokszin(, teruletiség
szempontjabol kiegyensulyozott intézményi haldézatot alkotnak (1. térkép).
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Alaptérkép: d-maps.com Sajat szerkesziés kizponii adatbézis @H. KiR) és sajat gyiies (pl. iskolak honlagia, KIE) alapian.

1. térkép. Kétnyelvii kbzépiskolai programok tannyelv, iskolatipus és
telepiilés szerint (2010-2025), sajat gylijtés és szerkesztés*

Budapestet is beleértve 50 telepulésen folyt kétnyelvi k6zépiskolai oktatas az elmult
15 évben. A kétnyelvl kdzépiskolai programok terileti eloszlasa, nyelvi sokszinlisége és
megvalositasi formainak valtozatossaga (kulonbozé iskolatipusok, dinamikusan atalakuld
képzési kinalat) kézép-eurdpai viszonylatban is kiemelkedd, a 60 févarosi mellett 124 vidéki
program, pedig a tanuloi Iétszamokhoz viszonyitva is szamottevo.

Minden varmegyében mikodik legalabb egy kétnyelvli kozépiskolai program. Mivel a
legnagyobb iskolavarosok (Debrecen, Gydér, Pécs, Szeged, Miskolc) egyben

2L A térképen minden kor és négyzet egy-egy gimnaziumi vagy technikumi programot jel6l, nem pedig magat az
intézményt, mivel egy adott intézmény tobb programot is miikddtethet(ett) parhuzamosan (pl. eltérd tannyelvii két
tanitasi nyelv(i képzések; eltérd szakmacsoporthoz tartozé technikumi képzések; két tanitasi nyelvii és nemzetkozi
tanrendl képzések). Mivel az utdbbi 15 év adatait elemeztem, azok a programok is bejel6lésre kerlltek, amelyeket
ma mar nem mikddnek. A kulféldi fenntartast, a hazai iskolatipusok fogalmi rendszeréhez nem illeszkedd
nemzetkozi iskoldk is szerepelnek a térképen, mivel tantargyaikat jellemz8en idegen nyelven tanitjak, de a magyar
nyelv tanulasara és egyek tantargyak (pl. anyanyelvii irodalom) magyar nyelven torténé tanulasara is biztositanak
lehetdséget (s6t, tanaraik egy része magyar anyanyelvi).
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varmegyeszékhelyek és régiokodzpontok, igy ezek a varmegyék (Hajdu-Bihar, Gyér-Moson-
Sopron, Baranya, Csongrad-Csanad, Borsod-Abauj-Zemplén) rendelkeznek a legtdbb
kétnyelvli programmal a vizsgalt idészakban (Kapusi, 2024). Gy6r-Moson-Sopron 14
kétnyelvi programmal listavezeté a varmegyék kozott. A jelenlegi allapot szerint néhany
varmegyében (Jasz-Nagykun-Szolnok, Vas, Tolna) csak egy-egy telepulés (pl. Szolnok — két
iskola, Gydonk — egy iskola) ajanl(ott) kétnyelvii programot, mig Pest varmegyében 6t,
Békésben és Veszprémben négy-négy telepllésen volt és van jelen a kétnyelvii kézépiskolai
oktatas valamely formaja. Mig bizonyos varmegyékben (pl. Hajdu-Bihar, Heves, Jasz-
Nagykun-Szolnok) monocentrikus a kétnyelvii programok jelenléte, masutt (pl. Gyér-Moson-
Sopron, Békés, Veszprém, Somogy) eloszlanak a programok az egyes telepulések kozott.
Hazank 50 legnépesebb telepllésébdl (KSH, 2023)?2 28 helyen miikodott kétnyelvi
kézépiskolai program a vizsgalt idészakban. A varmegyeszékhelyek koézil minddssze
Tatabanyan és Szekszardon, a varmegyei jogu varosok kozil pedig tovabbi harom teleptilésen
(Erd, Dunaujvaros, Esztergom) nem miikédétt kétnyelvii kbzépiskolai oktatas (3. tablazat).

1 Budapest 14 Sopron 27 | Vac 40 | Gybngyls

2 Debrecen 15 Kaposvar 28 | Baja 41 | Ajka

3 Szeged 16 Veszprém 29 | Godollé 42 | Kiskunhalas

4 Miskolc 17 Zalaegerszeg 30 | Salgotarjan 43 | Jaszberény

5 | Pécs 18 | Békéscsaba 31 | Ozd 44 | Oroshaza

6 Gyor 19 Eger 32 | Szekszard 45 | Szentes

7 Nyiregyhaza 20 Dunakeszi 33 | Budaodrs 46 | Gyal

8 Kecskemét 21 Nagykanizsa 34 | Hajdubdszérmény 47 | Siofok

9 Székesfehérvar 22 Hoédmezbvasarhely 35 | Esztergom 48 | Kazincbarcika
10 | Szombathely 23 Dunaujvaros 36 | Kiskunfélegyhaza 49 | Hajduszoboszld
11 | Erd 24 | Szigetszentmiklos 37 | Papa 50 | Dunaharaszti
12 | Szolnok 25 Cegléd 38 | Szentendre

13 | Tatabanya 26 Mosonmagyarévar 39 | Gyula

3. tablazat. Magyarorszag 50 legnépesebb teleplilése 2024. januar 1-jén, kiemelve a teleplilések, ahol
a vizsgélt id6szakban (2010-25) kétnyelvii kbzépiskolai oktatas miikédott (Forrés: KSH)

Ezzel parhuzamosan, a decentralizacié jegyében elinditott képzéseknek kdszonhetben
néhany Kkisebb Ilakonépességli telepilés (Aszdéd, Balatonalmadi, Mez8berény,
Mosonmagyaroévar, Nagykallo, Pasztd, Pilisvorosvar, vagy a kétezer f6 alatti Gyonk) is felkertilt
a kétnyelviiség hazai térképére. A haldzatban kiemelkedéen fontos ezen telepulések szerepe,
hiszen az 1980-as évek végének reformtorekvésének szellemét 6k testesitik meg a leginkabb.
A kisvarosokba helyezett kétnyelvii programok sikere bizonyitja, hogy a telepulési
hierarchiaban alacsonyabb szinten all6 teleplléseken is lehet Iétjogosultsaga ilyen, specialis
figyelmet igényl6 tagozatokat fenntartani. Ezen programok is kdzrejatszhatnak abban, hogy a
kisebb iskolakézpontok iskolazottsagra és regiondlis fejlettségre gyakorolt hatasa
egyértelmien kimutathaté (Teperics et al, 2016). Egy-egy telepulésen ugyanakkor épp az
ellenkezd folyamat zajlott le: a kéttannyelviis fordulat” idején létrehozott magyar-orosz
tagozatok (Jaszberény és Tiszaldk) érdeklédés hijan hamar kivezetésre kertiltek, akarcsak a
vellk egyid6ében létrehozott francia tagozat (Mohacs).

22 Magyarorszag 50 legnépesebb teleptilése, 2024. januar 1. (KSH)
https://www.ksh.hu/stadat _files/fol/hu/fol0014.html
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régié telep'yllések progr'amok tan n)'/elvek
szama szama szama
Budapest 1 60 11
Pest 8 9 3
Nyugat-Dunantul 8 21 2
Kézép-Dunantul 9 15 4
Dél-Dunantul 6 16 6
Eszak-Magyarorszag 7 22 5
Eszak-Alféld 4 18 5
Dél-Alféld 9 25 6

4. tablazat. Kétnyelvii programok regionalis eloszlasa (2009-2025), sajat gytijtés alapjan

A telepllések szamat tekintve nincs jelentés kilénbség Nyugat- és Kelet-

Magyarorszag kozott, viszont a keleti régidkban valamivel tobb kétnyelvi program indult az
elmult tizendt évben, ami inkabb teleplilésfejlesztési célokkal, mint demografiai valtozasokkal
magyarazhato (4. tablazat). A nyolcbdl 6t régidban (Budapest, Pest, Nyugat-Dunantul, Kézép-
Dunantul és Dél-Alféld) mindharom vizsgalt kétnyelvli kézépiskolai oktatasi forma elérhetd,
azaz a két tanitasi nyelvli és nemzetiségi képzés mellett legalabb egy nemzetkdzi tanrendi
oktatast folytatd intézmény is mikddik a régié teriletén.

Dél-Alfdld mind a telepllések, mind a programok és tannyelvek szamat tekintve a
kétnyelviiség irant leginkabb elkoételezett régidnak tlinik — és ez még akkor is igy van,
ha id6k6zben néhany képzés mar megsziint. A szines képzési palettat mutaté Szeged
és Kecskemét, valamint a német tannyelvii oktatds egyik kdézpontja, Baja mellett
eérdemes megemliteni Békés varmegye sokszinlségét is, ami a kéttannyelv( és a
nemzetiségi oktatas egyuttes jelenlétének (Gyula — roman, Békéscsaba — szlovak,
Mezdbberény — német) kdszdnhetd.

Az észak-alféldi régidoban — noha a legnagyobb lakonépességi régiéo — mindéssze négy
telepulésen érhet6 el kétnyelvil képzés, a programkinalat és a nyelvi valaszték dontéen
Debrecenben koncentralddik, és bar nemzetiségi képzés nincs a régioban, nemzetkozi
tanrend(i oktatasra két debreceni intézményben is van példa. Eszak-Magyarorszagon
a tradicionalis iskolavarosok (Eger, Miskolc, Sarospatak) mellett kiemelkedik a
rendkivil sikeres francia nyelvl programot mikddtetd Pasztd, viszont a szlovak nyelvi
képzés kivezetése miatt Satoraljaujhely mar nem aktiv szereplje a kétnyelviiséget
megvalésito iskolahalozatnak.

K6zép-Dunantul — akarcsak a dél-alfoldi régié — 9 telepuléssel jelenik meg a térképen,
melyek kozul tannyelvi szempontbdl Veszprém, valamint az orszag egyetlen tiszta
profili magyar-angol tanitasi nyelvi gimnaziumaval rendelkezd Balatonalmadi
emelkedik ki. A dél-dunantuli régio a telepulések és programok szamat tekintve
valamelyest hatrébb szorul a régidés dsszehasonlitasban, ugyanakkor Pécsett — amely
a tannyelvi szempontbdl legszinesebb vidéki telepulés — hat klilénbdz6 nyelven (angol,
francia, horvat, német, francia, olasz, spanyol) mikdédnek nagy hagyomanyu és
népszerliségl kdzépiskolai programok.
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¢ Nyugat-Dunantul kinalatara a kétnyelviiség tannyelvi kinalat terén is igaz, mivel csak
angol és német nyelvi programjai vannak. A foldrajzi elhelyezkedésbdl fakadd német
nyelvi dominancia hataron atnyulo oktatasi egytttmikodésekben (pl. az Audi Hungaria
iskolakdzpontja Gy6rben vagy a magyar-osztrak kooperaciora épulé oktatas Fert6don)
is megjelenik, mig a kbészegi és a mosonmagyarévari tagozat hazank legnagyobb
hagyomannyal biré kétnyelvli kézépiskolai képzései kozé tartoznak. Zala varmegye
egykdzpontusaganak ellensulyozasara néhany éve mar Nagykanizsan is van
lehetéség két tanitasi nyelvii programban tanulni.

o A budapesti agglomeracié néhany telepilését is a legnépesebbek kdzott talaljuk, de
intézményeik nem feltétlendl mikodtetnek kétnyelvii tagozatokat. Az agglomeraciéban
tébb magas szinvonald, rendkivil sikeres intézmeény is mikddik — ezt a HVG top 100-
as rangsoraban elfoglalt helyezések mellett orszagos versenyeredmények is
bizonyitjak —, a telepulésgylri duzzadasa pedig a févarosi iskolak elszivé hatasa
ellenére is stabil beiskolazasi hatteret biztosit a kdzépiskoldk szamara, igy nem
feltétlentl vannak raszorulva arra, hogy pozicidjuk erbsitése érdekében kétnyelvii
programokat inditsanak. Az agglomeracioban futé kétnyelvii tagozatok jellemz&en
nagy multa iskoldkban muikodnek (Aszod, Godolls, Pilisvorosvar) vagy mikodtek
(Vac), de Budaors, Biatorbagy és Dunakeszi Uj épitési, két tanitasi nyelvli programot
is ajanlo iskolajanak megjelenése azt mutatja, hogy egy-egy telepllésen mégis
kiemelkedési lehetéséget latnak a kétnyelviiségben. Ezen felil Nagykovacsiban és
Didsdon évtizedek 6ta nemzetk6zi iskola mikodik.

A képzések szama és terlleti eloszlasa jol tlikrozi a nemzetiségi csoportok demografiai
viszonyait. A nyelvi programmal rendelkez6 nemzetiségek kozul a németek létszama messze
meghaladja a tobbi csoport 1étszamat, iskolaik nagy hagyomanyokkal birnak a nemzetiségi
nevelés-oktatas terén (Markus, 2007). Ez részben meg is magyarazza, miért jelennek meg
ennyire hangsulyosan a német tannyelvii képzések a kétnyelvliiség hazai rendszerében. A
kisebb nemzetiségi csoportokat képvisel6 hat kétnyelvi kdzépiskolai program mellé azonban
aligha kapcsolddik ujabb — tehat pl. szlovén tannyelvi képzés bevezetése nem valoszinl —,
ugyanakkor a frissen inditott budapesti ukran tannyelvii iskola révén mégis bévul a kétnyelvi
nemzetiségi oktatas palettgja.

A kétnyelvil k6zépiskolai programok bevezetésik 6ta a legnépszer(ibb képzési formak
k6zé tartoznak, eredményesség (min6ségi nyelvoktatas, fels6foku nyelvvizsgak,
tovabbtanulasi aranyok, versenyeredmények) és hozzaadott pedagdgiai érték terén egyarant
kiemelkednek kornyezetikbél. A kozoktatasban a rendszervaltas 6ta bekodvetkez6 valtozasok,
a koznevelés és a szakképzés kulon fejl6ddési palyara allitdsa és a tobbszordsen atalakuld
tarsadalmi és gazdasagi koérnyezet azonban arra engednek koévetkeztetni, hogy talan a
kétnyelviségre korabban aggatott jelzdk is idovel megvaltoztak.

Napjainkban a kétnyelvii programok mar nem szémitanak ,elitképzésnek”, de
népszerliséguk toretlen — ezt az évrél évre tapasztalt tuljelentkezés is igazolja —, hiszen
minéségi nyelvoktatast — a technikumok pedig ezen felul szakképesitést — biztositanak a
tanuldiknak. A HVG évente publikalt kézépiskolai rangsoraiban, valamint az IKK 2023 o6ta
kozzétett technikumi rangsoraban a kétnyelvi iskolak nagy szamban képviseltetik magukat:
az utdébbi tiz évet vizsgalva gimnaziumok kodzott 45, a technikumok kozott 32 ilyen iskolat
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talalunk.?® Bar médszertan terén ezek a listak alapvetéen kiilonbéznek egymastdl, megerdsitik
azt a vélekedést, miszerint a kétnyelvii oktatast folytaté intézmények az er6sebb,
szinvonalasabb iskolak kézé tartoznak, melyek vonzaskorzete a szomszédos varmegyék
terlletére, az egész régiora, sét, akar a hataron tuli magyarlakta teriletekre is kiterjed.

Mindkét iskolatipus esetében a legmagasabban rangsorolt iskolak 25-30%-a folytat(ott)
kétnyelv(i oktatasi programot, bar a vidéki gimnaziumok kézo6tt nagyobb aranyban talalunk
ilyen iskolakat, mint a vidéki technikumok korében. Két tucatnyi févarosi iskola mellett ezeken
a listakon is kirajzolédik a jelentésebb iskolavarosok (Debrecen, Gyér, Miskolc, Eger) kére. A
kétnyelvi gimnaziumok kozott Veszprém (német nemzetiségi képzés), Miskolc és Debrecen
(két tanitasi nyelvii képzések), a technikumok kdzott Vac, Gydér és Békéscsaba (két tanitasi
nyelvli képzések) adja a legmagasabban rangsorolt iskolakat.

Bar a magasan jegyzett szerkezetvalté gimnaziumok kilugozé hatasa a technikumok
valogatasi lehet6ségeit is korlatozza, a szakképzés vonzobba tételével, a szakmaval
egyidében megszerezhetd versenyképes nyelvtudas felértékel6désével a kétnyelvi
programot fenntartdé technikumok egy része ma mar az elitgimnaziumokéhoz hasonlé
beiskolazasi lehetéségekkel rendelkezik, ami adott esetben az iskolak rangsorokban elfoglalt
helyezését is befolyasolhatja. Ennek ellenére érdemes kritikaval és tavolsagtartassal
kezelnink a rangsorokat. A legjobb iskolak listajara kerllés Onmagaban jelentds
presztizskérdés, ugyanakkor az intézmeények oktatasi teljesitménye nemcsak érettségi
atlagokban, OKTV-helyezésekben, kompetenciamérésen elért eredményekben vagy
nyelvvizsgakban mérhetd, hanem az eredményességet meghatarozé mas tényezékben is,
mint példaul a hozzaadott pedagdgiai érték. Ennek is betudhatd, hogy a kétnyelviiséget
évtizedek 6ta képviseld, széles korben ismert és elismert intézmények egy része nem jelenik
meg a rangsorokban.

Noha a rangsorolds alapjat képez6 moddszertan miatt a kétnyelvi programok
Ossziskolai eredményekre gyakorolt kozvetlen hatasa nem ismert, nagy biztonsaggal
kijelenthet6, hogy a kétnyelviiség inkabb hozzatesz az iskolak eredményességéhez, semmint
elvesz abbdl. A rangsorolt iskolak tobbsége szamara presztizskérdés a megjelenés, rendre
blszkén kommunikaljak az aktualis helyezéseket, ezzel is erbsitve beiskolazasi pozicidikat.
(A kdIfoldi fenntartasu intézményeket egyik listan sem rangsoroljak, de azok az intézmények
vélhetéen nincsenek is raszorulva erre.)

3.2.1. Kétnyelvii kozépiskolai programok az Eszak-Alféldon

A régio elsd kétnyelvii gimnaziumi képzéseinek beinditdsara is a fent emlitett
.Kéttannyelvls fordulat” keretében kerult sor: Szolnokon, Tiszalokdn, Jaszberényben és
Nagykalléban indultak angol, orosz és német nyelvii programok (Vamos, 1998, 2017). Hajdu-
Biharban kozel évtizedes késéssel, 1998-ban indult az elsé ilyen program, majd dinamikusan
bévult a kétnyelvi iskolak kore, elébb gimnaziumokkal, majd szakkdzépiskolakkal. Bar a vidéki
iskolavarosok soraban Gyér, Miskolc, Szeged, Veszprém és Kecskemét is meglehetsen
szines kinalattal rendelkezik, Debrecen kétnyelviség iranti elkotelezettsége kiemelked6: a
kétnyelvi intézmények szamat tekintve éllovas, de programnyelvek terén is csak a hat
kulonboz6 tannyelvi programot ajanlo Pécs el6zi meg (Kapusi, 2024a).

23 Csak azokat az intézményeket vettem figyelembe, ahol a vizsgalt idészakban legalabb egy évben miikodott
kétnyelv(i oktatas, illetve amelyeket legalabb egy évben rangsoroltak a HVG kiadvanyaban. Bar a rangsorokban
elfoglalt helyezések nem 6nmagaban a kétnyelv(i tagozatok eredményeit, hanem az iskolak Osszteljesitményét
tukrézik, mégis jol tukrozik a kétnyelviiség aranyait a legeredményesebb intézmények kérében. A kuilfoldi
fenntartasu intézményeket nem rangsoroljék, viszont a rangsorolt iskolak kétnyelvli programjai k6z6tt van példa
nemzetkozi tanrend(i képzésre.
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4. abra. Kétnyelvii kbzépiskolai programok az észak-alféldi régidban, 2010-2025 kézétt (Forras: TEIR,
KIR, sajat gydijtés)

Az utdbbi 15 évben az észak-alfoldi régidban O6sszesen 15 kdzépfoku intézmény
folytat(ott) kétnyelvi oktatast, ebbél 11 Debrecenben (4. abra). Jelenleg az észak-alfoldi régiot
alkoté mindharom varmegyében, dsszesen négy telepllésen zajlik kétnyelvl koézépiskolai
oktatas: Debrecen (10 intézmény) mellett Szolnokon (2 intézmény), Nyiregyhazan és
Nagykalléban (1-1 intézmény) talalunk két tanitasi nyelv(i programokat. (A magyar-orosz
kéttannyelvi programok kozul a tiszaloki Telekié 1988-1993, a jaszberényi Lehel vezéré pedig
1988-1994 kozott mikodott, ezért a térképen nem kerultek feltlintetésre.)

Hazank tébbi régiéjaval 6sszevetve ez alacsonyabb telepllésszamot és nagyobb
koncentraciot jelent, viszont a tannyelvi kinalat vonatkozasaban — a magyar mellett 6t
kiilénbdz8 idegen nyelven (angol, francia, német, olasz, spanyol) térténik az oktatas — Eszak-
Alféld a szinesebb palettaval rendelkezd régiok kdzé tartozik. Két intézmény kivételével —
melyek nemzetkdzi tanrendl képzést ajanlanak — a fenti iskolak mindegyikében két tanitasi
nyelv(i programok miikédnek. Fontos kihangsulyozni, hogy mas régiokkal ellentétben Eszak-
Alféld kdzépiskolaiban jelenleg nincs kétnyelvii nemzetiségi oktatas, hiszen a demografiai
viszonyok (nemzetiségi csoportok részaranya) ezt nem feltétlenil indokoljak, noha a régio tobb
orszaggal is hataros.

A programok bdvulésének legintenzivebb id6északa a 2000-es évek elejére tehetd,
hiszen megtriplazédott a kétnyelvii tagozatok szama. Ahogy orszagszerte, ugy a régidban is
az angol és német nyelvi oktatds dominal, mas tannyelvi — tehat magyar-olasz, magyar-
francia és magyar-spanyol két tanitasi nyelvii — programra csak két debreceni gimnaziumban
lehet jelentkezni. Két olyan iskolat is talalunk, amely egymassal parhuzamosan tébb eltéré
tannyelvl tagozatot, koztuk ujlatin nyelveket is ajanl az érdekl6d6 diakoknak. A Fazekas
francia-spanyol tagozata az ezredforduldn, a Csokonaiban olasz tannyelv(i programja két
évvel késbbb indult, majd néhany éve német tagozattal bévilt (Sarkdzy, 2007; Papp B., 2024).
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A gimnaziumok mellett tobb szakképzési intézmény is mikodtet két tanitasi nyelvi
tagozatokat, els6sorban a kereskedelmi, a kozgazdasagi, a turisztikai és a vegyipari
szakmacsoportban. A régié els6 kéttannyelvli szakkozépiskolai osztadlya a szolnoki
Vasarhelyiben indult, tobb mint harminc évvel ezel6tt (Kisné, 2012). A ma mar technikumként
ismert intézmények egy része tébb szakmacsoportban is ajanl ilyen programot, sét, tébb olyan
technikum is akad, ahol két eltérd tannyelvi program fut egyszerre. Ezekben az
intézményekben a magas szinti nyelvtudas megszerzésén tul szakmai ismeretek
elsajatitasara és (akar kilféldi) szakmai gyakorlat teljesitésére is van lehetéség. Nem meglepd
tehat, hogy a két tanitasi nyelvi technikumi programok rendkivul népszerlek, ugyanakkor
sokat is kdvetelnek tanuléiktol, hiszen a kdzismereti targyak mellett a szakma és az idegen
nyelv tanulasa egyarant magas o6raszamban torténik. Néhany évente a kinalati oldal — a
valtozo piaci igények, beiskolazasi problémak vagy egyéb intézményi-fenntartoi okok miatt —
kismértékben atalakul: mig egy intézménybdl (pl. Irinyi) kivezetésre kerll a kéttannyelvii
tagozat, mashol Uj nyelven (Csokonai) vagy szakmacsoportban (Bethlen, Vegyipari) indult uj
tagozat. Ez lehetévé teszi a kinalat optimalizalasat anélkll, hogy a képzési paletta teljesen
atalakulna.

Az angol és német nyelv(i kdzépiskolai programok mindharom varmegyéeben a két
tanitasi nyelvl altalanos iskolai programokra épulnek, melyek ilyen médon nagymeértékben
hozzdjarulnak a kétnyelviiséget képviseld kodzépiskoldk beiskolazasdhoz. A korai
kétnyelviiség és az idegen nyelven tanult targyak olyan alapot teremtenek, amelyre a
kozépiskolak sikerrel épithetnek. Két tanitasi nyelvl altalanos iskolak a varmegyeszékhelyek
mellett jellemz&en kisebb telepiléseken mikddnek (pl. Berettydujfalu, Ebes,
Hajduboszérmény, Hajduhadhaz, Hajduszoboszlo, Jaszberény, Kisvarda, Nyirbator, Téglas).
S6t, 2020 ota Nyiregyhazan egyedulalldé moédon magyar-francia két tanitasi nyelvi altalanos
iskola is miikddik, ugyanakkor a francia tannyelv(i kézépiskolai oktatas (még) hianyzik, noha
a francia nyelv oktatasanak a varos tébb gimnaziumaban is nagy hagyomanyai vannak.

Debrecen regionalis kdzponti és iskolavarosi szerepkdrét jol mutatja nemcsak a két
tanitasi nyelvi intézmények és a nyelvek szama, hanem a nemzetkdzi tanrendd oktatas
megjelenése is. A 2010-es években két ilyen program bevezetésére is sor kerilt. A
Nemzetkozi Erettségi (IB) halézataba tartozd iskolakban szaktargyi tartalom, médszertan,
értékelés és vizsgarendszer tekintetében a magyar tanrendi képzésektdl merében eltéré, de
a kéttannyelvi képzésekkel némi atfedést mutaté modon, kis Iétszamu csoportokban tanuljak
és tanitjak a tantargyakat (Kapusi, 2021a). Noha az IB mar évtizedek 6ta jelen van az
orszagban (budapesti iskolakban), a régié elsé nemzetkdzi kdzépiskolai programja 10 évvel
ezel6tt a Téth Arpad Gimnaziumban indult. Ez a program 16-19 éves diakok szamara, kétéves
képzésben (Diploma Program), tankerileti tdmogatassal és (vilagszinten is ritka modon)
ingyenesen elérhetd, mig a néhany éve indulé Debreceni Nemzetkdzi Iskola (ISD) az altalanos
és kozépiskolai képzés teljes vertikumat kiépitve ajanlja a nemzetkdzi oktatasba vald
bekapcsolddas lehetdségét, tandijas és dsztdndijas formaban egyarant. E két programban a
tanari gardat kulfoldi oktatok, vendégtanarok mellett a helyi intézményekben tantargyaikat
idegen nyelven tanitd, évtizedes rutinnal rendelkezd kollégak alkotjak, ezzel biztositva a
képzések tartalmi szinvonalat és a program hitelességét.

Debrecen nemzetkdziesedése az utdbbi évtized soran latvanyosan felgyorsult, az
egyetem kulféldi hallgatéi allomanya mellett a varosba betelepild nemzetkdzi cégek szama is
dinamikusan ndvekszik. E képzési programok inditasat a gazdasagi-tarsadalmi valtozasokon
felul a magyar kdznevelési rendszer tehetetlenségébdl és problémaibdl fakadod igények is
indokoljak. Noha a tanulok egy része eleve nemzetkdzi hattérrel rendelkezik (csalad, kulfoldi
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tanulmanyok), viszonylag nagy a hazai kdznevelési rendszerbdl kidbrandulé, magasabb
szinvonalat és rugalmassagot képviseld képzésekre vagyd magyar diakok és szilék aranya.

Napjainkban a régid6 kozépiskolainak vonzaskorzete mar nemcsak Kelet-
Magyarorszagra terjed ki, de magaban foglalja a karpataljai és partiumi tertleteket is, sét, a
régioba érkezé kulfoldi beruhazasok és munkavallalok révén egyre szélesebbé és
nemzetkdzibbé valik. A kétnyelvi iskolak jo lehet6séget teremtenek a régidba koltézd kulfoldi
csaladok és diakok, valamint a kilfoldi cserediakok szamara egyarant, hiszen mas kulturakbol
érkez6 tanulok felé nyitott, motivalé nyelvi kdrnyezetben tanulhatnak. Ezek a lehetéségek a
tanulok kommunikaciés készségének, nyelvtudasanak fejlesztése mellett a fogado
intézmények orszagokon ativeld kapcsolatrendszerének bdvitését is szolgaljak.

Magyarorszag oktatasi rendszerében sajatos kitorési pontot jelentenek a
kétnyelviiséget képvisel6 programok. Eredményességilket szamos modon meg lehet itélni, de
az iskolak éves rangsorai is azt bizonyitjak, hogy a két tanitasi nyelvl iskolakat az orszag
legsikeresebb intézményei kdzott tartjak szamon. Kézulik négyet-négyet a HVG orszagos top
100-as rangsoraban (Fazekas, Ady, Varga Katalin, TAG) és az IKK technikumokat rangsorold
listajan (Bethlen, Mechwart, Vegyipari, Vasarhelyi) is ott talalunk.

varmegye/ intézmény / tannyelv/ foldrajz ANG NEM OLA FRA K\
il ADY % HVG Top 100
Debreceni SZC BETHLEN Vv \ IKK Top 100
CSOKONAI v v
DIENES / SZENT LASZLO x (de volt)
EURO v
FAZEKAS x v HVG Top 100
Debreceni SZC IRINYI x (de volt)
Debreceni SZC MECHWART x IKK Top 100
TOTH ARPAD v (IB) HVG Top 100
Debreceni SZC VEGYIPARI x x IKK Top 100
INTERNATIONAL SCHOOL (ISD) x (IB)

HAJDU-BIHAR

T2 T er 7 11 M VARGA KATALIN v HVG Top 100
SZOLNOK Szolnoki SZC VASARHELYI| v \ IKK Top 100

SZABOLCS- KORANYI v l . - ,
LA LGS Ul Nyiregyhazi SZC SIPKAY x v Allami fenntartast gimnazium

Forrasok: iskolai honlapok, sajat gy(jtés fold rajz célnyelven A"aml fenntartasu szakkép2é3|
v’van x nincs Egyéb (pl. egyhazi) fenntartasa

5. abra. Az idegennyelvii féldrajzoktatas megjelenése a régié kbzépiskolaiban (Kapusi, 2024a)

A kétnyelviiséget képviseld iskolak tobb mint felében a foldrajzot jelenleg is idegen
nyelven tanitjak (5. abra). Néhany iskoldban kordbban tanitottak ugyan, de a képzés
kivezetésével vagy a célnyelven tanitott targyak korének atalakitasaval ez megsziint. Mivel a
technikumok atalakitasaval a természettudomanyos tantargyak helyzete alapvetéen
megvaltozott, a foldrajz mar csak akkor van jelen 6nallé6 targyként, ha az az adott
szakmacsoport ,kiemelt” targya (pl. turisztikai és kézgazdasagi képzésben). A technikumi
képzésben a didkok a foldrajz mellett a komplex természettudomany targy keretében is
talalkoznak foldrajzi ismeretekkel, a turisztikai képzésben tanuldk pedig turizmusféldrajz
orakon sajatithatjak el a képzésiikhdz szorosabban kapcsolddd tematikus ismeretanyagot
(Kapusi, 2018).
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A kétnyelvi programokban megszerezhetd nyelvtudas, valamint a képzések
szellemisége, szakmai tartalma szamos palyaképet, fejl6dési iranyt, érvényesulési
lehetéséget kinal a diakoknak, névelve a régidban él6 fiatalok — és attételesen a képzéseket
fenntartd telepiilések — versenyképességét. Killdndsen igaz ez az Eszak-Alféldén, amely
hazankban — és az Eurdpai Unié egészét nézve is — az alacsonyabb gazdasagi fejlettségi
régiok kozé tartozik. Nem meglepd, hogy a kétnyelviiséget képvisel§ teleplilések és a
korhlottik kirajzolddd dvezetek az észak-alfoldi régid legjobb mutatdkkal rendelkezd térsegei
kézé tartoznak, s6t, akar ,tanulé régionak” is tekintheték (Teperics et al, 2016). Mivel a
regionalis terlletfejlesztési célokban jelentds szerep jut az oktatasi lehetéségek bdvitésének,
a kétnyelvli programok koére varhatéan nem szlkil majd a kdzeljpvében, sét, a helyi
tarsadalmi-gazdasagi igények valtozasa akar mar rdvidtavon is Ujabb tagozat(ok)
létesitéséhez vezethet. Az altalanos iskolak szintjén ennek egyik példaja a Debreceni Német
Altalanos Iskola 2022 6szi beinditasa.
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4. A foldrajz szerepe a kétnyelvii k6zépiskolai programokban
4.1. A foldrajz idegen nyelven torténé oktatasat meghatarozoé tényezok

A fOldrajz mar a modern kétnyelvii kozépiskolai programok bevezetésekor is a
kézpontilag ajanlott, idegen nyelvi tanitasra alkalmasnak tartott tantargyak koézott szerepelt
(Vamos, 2008, 2017; Vamos—Kovacs, 2008). Néhany iskola és szaktanar esetében tehat tdbb
mint harom évtizedet 6lelnek fel az idegen nyelvi foldrajzoktatas hagyomanyai. A programok
szamanak gyarapodasaval €s expanzidjaval a foldrajz is egyre nagyobb szerepet kapott a
kétnyelviiség kialakitasaban, szamos iskolaban eredményesen tanitottak és tanitjak ma is,
s6t, nem egy intézményben Kkifejezetten kulcstantargyként kezelik. Az idegen nyelvi
foldrajztanitas orszagszerte létez6 gyakorlata azt bizonyitja, hogy iskolatipustol és képzési
formatdl fliggetlendl sikerilt megtalalni és — a valtozasok ellenére — stabilizalni a tantargy
helyét a kétnyelvli oktatas rendszerében. Ebbél kovetkezéen a foldrajzoktatason belil
szamos, képzésekre jellemzd sajatossag és egyedi vonas alakult ki, fliggéen attdl, mi a képzés
célja és abban milyen szerepet szannak az idegen nyelv( féldrajztanitas gyakorlatanak.

Az idegen nyelven tanitandd targyak korének meghatarozasa intézményi jogkér,
ugyanakkor érdemes azokat a targyakat valasztani, amelyek az intézményi célok mellett a
tanulok életkori sajatossagainak is megfelelnek (Varkuti, 2010a). Az idegen nyelven tanitandoé
targyak kivalasztasa minden kétnyelvii programban kulcskérdés, az intézményeknek
(vezetbknek és szaktanaroknak egyarant) tobb belsé és kiils6 tényezét is figyelembe kell
vennildk, miel6tt egy adott tantargy idegen nyelven torténd tanitasa mellett dontenek (6. abra).

szakos ellatottsag, elérhetd tanarok

a foldrajz kedveltsége, népszerlisége a szaknyelvi tartalom befogadhatésaga

tantargyi koncentracio lehetéségei iskolai hagyomanyok és infrastrukttra

iskolak/tanarok kozotti kapcsolatok, haldzatok J§ valaszthato érettségi tantargy

idegen nyelven tanitani tudé tanarok hianya a foldrajz csokkend presztizse
beagyazottsag hianya / mas targyakat preferalnak eredményesség hianyal/kevés érettségizé

az iskola profilja nem teszi lehetévé a foldrajz 6nallo targykeént valé oktatasat

6. abra. A féldrajz idegen nyelven térténé tanitasat meghatarozé6 tényezbk sajat szaktanari tapasztalat
alapjan (Kapusi, 2024a).

A tantargyvalasztast befolyasold tényez8k kozoétt a szakos ellatottsag a legfontosabb,
hiszen megfeleld képzettségli, a szlikséges nyelvtudassal rendelkezé — vagy erre rovid id6
alatt képessé tehet6 - foldrajztanar(ok) nélkial az idegen nyelvli fdldrajzoktatas
elképzelhetetlen. Noha a kétnyelvii programok megvalésitasahoz sziikséges ,tanarigény”
specialis terheket és kotelezettségeket ro a tanarképzé kodzpontokra, az iskolak oldalan
megjelend keresletet az ,utanpétlasképzés” nem tudja lefedni — kildndsen igaz ez a
természettudomanyokra —, a kinalati oldalon megjelené tanarjeldltek korét pedig a tanari palya
tarsadalmi és anyagi megbecsiiltségével kapcsolatos aggalyok tovabb sz(ikitik. igy a tartésan
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tavol l1évd vagy palyaelhagyd kollégak potlasa allando bizonytalansagot, s6t akar tartos
humaneréforras-problémat okozhat az iskolak szamara, amely nemcsak a kétnyelvii képzés
megitélését befolyasolhatja, de hosszabb tavon a képzés I|étjogosultsaga s
megkérddjelezbdhet. A két tanitasi nyelvi tagozaton vagy nemzetiségi iskolaban végzett
tanitvanyok tanarként valé visszatérése az intézménybe helyi szinten megoldast jelenthet, de
a krénikus tanarhianybdl ered bizonytalansag tovabbra is ott lebeg a kétnyelvi iskolarendszer
felett — a kilIfoldi, anyanyelvl tanarok alkalmazasa pedig rendkivil nehéz és esetleges.

A foldrajz népszeriisége mellett az iskolak egy részében helyi sajatossagokra, pl. a
természettudomanyos orientacio iskolai hagyomanyaira vagy a szaktantermi infrastruktura
meglétére is lehetett alapozni. Az intézmények és tanarok kozotti kapcsolatrendszerbdl
begylijthetd informaciok (gyakorlati tapasztalatok, tananyagok, oOralatogatas) szintén
érdemben segithettek valasztani az idegen nyelvi oktatasra alkalmasnak gondolt tantargyak
kozott. A foldrajz esetében az érintett iskolak magas szama a multban és jelenleg is viszonylag
széleskorl tajékozodast tett és tesz lehetévé az idegen nyelvi foldrajzoktatassal tervezd
intézmények szamara. Onmagéaban tehat az is nyomds érv a féldrajz mellett, hogy rengeteg
helyen tanitjak idegen nyelven.

Ezen tulmenden az iskoldknak olyan targyakat érdemes idegen nyelven ajanlania,
amelyeket tobb tanéven at, legalabb heti 2 éraban tanitanak és a tanuld érettségi targynak is
valaszthat. Két tanitasi nyelvii tagozatok esetében a képzés teljesitéséhez két célnyelven
tanult targybdl legaldbb k&zépszintli érettségi vizsgat kell tenni. A kétszintl érettségi
vizsgarendszer kozel két évtized publikus statisztikai alapjan a foldrajz idegen nyelven a
legnépszeriibb, legtdbb nyelven valasztott nem kotelezd érettségi tantargy (Kapusi, 2021b). A
nemzetkdzi tanrendl képzésekben a valasztasi lehetéség a foldrajz mint tantargy
valaszthatésagaban jelenik meg: az adott iskola — a képviselt tannyelv és tanrend szellemében
— dont arrél, hogy tanitja-e 6nall6é targyként: ha igen, akkor a didkok valaszthatnak, hogy
felveszik-e, ebben az esetben viszont érettségizniuk kell beldle.

Bar a kétnyelv(i tagozatok fenntartasanak egyik eléfeltétele, hogy egy meghatarozott
szamu tantargyat idegen nyelven tanitsanak, a féldrajz nem mindenhol jelenik meg az iskolak
idegen nyelv( tantargyi kinalatdban. Mivel az intézményi paletta napjainkra rendkivul
sokszindvé valt, érthetd, ha nem minden kétnyelvlii képzés él(t) a foldrajz idegen nyelven
tanitasanak lehetéségével. A személyi feltételek terén jelentkezdé hiany mellett az iskolai
profilhoz vald kapcsolddas és a tantargy beagyazottsaganak alacsonyabb szintje, valamint a
féldrajz mint tantargy és tudomanyterilet fokozatosan csdkkend presztizse is kdzrejatszhat
abban, hogy az iskolak mas targyakat preferalnak. Altalaban nem jellemzd, az utdbbi években
mégis tobb példa akadt arra, hogy egy adott intézmény atmenetileg vagy végleg kivezette a
féldrajzot az idegen nyelven tanitott targyak korébdl. E dontés jellemz&en a szakos ellatottsag
megszlinésével volt magyarazhatd: a kolléga tavozott az intézménybdl, pétlasat azonban nem
sikerllt megoldani, ezért az iskola olyan egyéb tantargyat valasztott a foldrajz helyett, melynek
tartds ellatasahoz rendelkezik megfeleld szaktanarral.

Fontos megemliteni, hogy bizonyos oktatasi formakban a foldrajz ,idegennyelvisitése”
nem iskolai mérlegelés kérdése. A nemzetiségi oktatasra vonatkozoé jogszabaly értelmében az
anyanyelvi nemzetiségi oktatast folytatdé kozépiskolakban a magyar nyelv és irodalom
kivételével minden targyat a nemzetiség nyelvén kell tanitani. A szakképzés kdzelmultbeli
atalakitasa révén kialakul6 technikumi tantervek pedig természettudomanyok
»Szakmaspecifikus” szelekcion estek at, tehat csak az agazathoz koézvetlenil kapcsolodo
targyat tanitjak 6nallo tantargyként. Ez azt jelenti, hogy a technikumok tdbbségében a foldrajz
onallé tantargyként mar nem jelenik meg — igy idegen nyelven sem ajanlhaté. (Igaz, ezen
iskolak kozott viszonylag kevés a kétnyelv( képzés, raadasul a technikumokban a szakmai
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targyak egy részének idegen nyelven tanitasaval tovabb szikilnek a kbzismereti targyak
lehetbségei.) A turisztikai és kdézgazdasagi képzést folytatd iskolakban viszont a féldrajz
onallésaga megmaradt — igy idegen nyelven is tanithatd —, mig a tobbi szakképzd
intézményben csak a néhany éve bevezetett komplex természettudomany tantargy anyagaba
integralva jelennek meg féldrajzi tartalmak. A ,kedvezményezett” technikumok egy részében
mar a komplex természettudomanyt is angol nyelven tanitjak, ami ugyan nem érettségi targy,
de remekdl felkésziti a diakokat az idegen nyelven tanulandoé érettségi tantargyakra.

4.2. Az idegen nyelvii foldrajztanulas és foldrajztanitas elényei

Az idegen nyelven tanitott tantargyak korében a foldrajz az egyik legnépszeribb
valasztas, mindharom képzési formaban és a kétnyelv(i programmal rendelkezd iskolak
kétharmadaban jelen van. Idegen nyelvi foldrajzéran a tantargyi ismeretatadas és a nyelvi
kompetenciak fejlesztése kiegyensulyozottan, a célnyelv tudatos, eszkdzszintl hasznalataval,
sokoldali médszerek alkalmazasa mellett torténik, tehat a foldrajzi szemléletformalas részben
a nyelvhasznalaton keresztul valosul meg. Szaktanarok és tanulok sora erdsiti azt a
meggy6z6dést, miszerint az idegen nyelvi féldrajzoktatas szamos elénnyel jar, szaknyelvi
tartalma és tantargyi sajatossagai miatt jelentés mértékben hozzajarul a képzés céljainak
megvalositasahoz, valamint megteremti annak a lehet6ségét, hogy a tanuldk idegen nyelven
is képesek legyenek foldrajzbdl érettségi vizsgat tenni.

hétkdznapi szokincshez kozel allo sokoldalu nyelvi fejlesztésre
szaktargyi terminologia, hasznossag alkalmas, konnyen jatékosithato
Miért befogadhaté szaknyelvi tartalom fiatalabb / alacsonyabb
hasznos (— mas termtud targyakéhoz képest) | |nyelvi szintli csoportok —
' segiti a bevonodast
:ldeelsgn eldzetes tanulmanyok (a foldrajzot
t_y't_' . mar altalanos iskolaban is tanuljak) a foldrajz vizualitasa,
ani ar!' es Jatvanyelemei” motivalo
tﬁ"”'“_' a interdiszciplinaris és aktualis targy maodon hat(hat)nak a
foldrajzot? — foldrajzi ismeretek fontossaga nyelvtanulasra
szamos lehetéséget nyelvi érettségi és nyelvvizsga sok iskolaban tanitjak
kinal a tantargyi témakorokkel valé kapcsolédas idegen nyelven —
: (pl. lakdhely, csalad, utazas, életmaéd, iddjaras,
Igoncentréméra kulttira, kérnyezet, kozlekedés, globalizacio, tapaSZt?,la,tcsere
(pl. idegen nyelvek, céinyelvi gazdasag, globalis problémék) lehetésége
civilizacio, hon- és népismeret, -
torténelem, szakmai targyak, . . . i
més természettudomanyok) szakképzés tartalma (turisztika) — munkaerépiaci elény

7. abra. A féldrajz idegen nyelven térténé tanitasanak-tanulasanak elényei, sajat szaktanari gyakorlat
alapjan (Kapusi, 2024a).

A féldrajz szakszokincse, terminoldgiaja kozel all a hétk6znapi nyelvhasznalathoz, a
szakkifejezések hatékonyan tamogatjdk a hagyomanyos nyelvoktatas céljait. A foldrajz
tanterve szamos ponton kapcsolddik a nyelvi érettségi és nyelvvizsga témakoreihez, ami a
magasabb évfolyamokon — a megfelelé szaktanari egyuttmikddés mellett — hatékonyan
kiaknazhaté (7. abra). Mas természettudomanyos targyakhoz képest a foldrajz szaknyelvi
tartalma valamivel kdnnyebben befogadhato, bizonyos foldrajzi tartalmakat mar viszonylag
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alacsony szintli nyelvtudas mellett is el lehet sajatitani, részben ezért is gyakori valasztas a
két tanitasi nyelvi altalanos iskolai programokban.

Mind a székincs, mind a tematika sokoldalu nyelvi fejlesztésre, jatékositasra ad
lehet6séget, ami a tantargy vizualitasaval 6sszekapcsolva élményszeri, tobb készséget
parhuzamosan fejlesztd tanulasi kdrnyezetet teremthet, motivalva ezzel magat a nyelvtanulas
folyamatat is. Ez azért [ényeges, mert a kétnyelvl kdzépiskolai programokba bekertilé diakok
nyelvi szintje jellemzéen meglehetésen heterogén, egyazon osztalyban vagy csoportban
felséfoku nyelvtudassal rendelkezé és a nyelvet korabban alig — vagy egyaltalan nem — tanulé
diakok is tanulhatnak, a nyilvanvald nyelvi-kommunikacios kulonbségek pedig mindkét
iranyban befolyasolhatjak a tanul6éi motivaciot. Szaktantargyon belll viszont ezek az alapvetd
nyelvi kilénbségek mérséklédnek, a gyengébb nyelvtudasu tanuldk egy részét motivalja a
hatranyok lekiizdése, ezért 86k gyakran eredményesebbek, mint az er6sebb nyelvi alapokkal
érkez6, ezért kényelmesebb, a tantargyspecifikus szoékincs tanulasa irant kevesebb
érdeklédést mutato diakok.

Foldrajztanarként gyakran emlegetjlk a tantargy integralo-szintetizalo jellegét, amellyel
hidakat képez az egyes tudomanyterlletek kozott. Ebbél kovetkezik, hogy a tantargyi
koncentracio szamos egyéb formaja is megvaldsithatd, legyen szé torténelemrdl, mas
természettudomanyokrdl, a célnyelvi civilizacié és a nemzetiségi népismeret orszagismereti
tartalmairél vagy akar szakmai tantargyakrol (pl. turisztikai vagy koézgazdasagi profila
képzéshben). Bar spontan és tervezett modon is dsszekapcsoldodnak a kildénbdzé tantargyi
tartalmak, gyakran az egyes tantargyak egymashoz képest elcsusztatva torténd tanitasa
eredményez ilyen helyzeteket. Foldrajzéran eléfordul, hogy hamarabb keriilnek el olyan,
torténelmi hattértudast igényl6é anyagrészek (pl. a holdraszallas térténelmi kontextusa vagy az
Eurdpai Unié kialakulasanak folyamata), melyeket térténelembdl az adott évfolyamon még
nem — de altalanos iskoldban mar nagy valdsziniséggel — tanultak a tanulok.

Az idegen nyelvii foldrajzoktatas hozzaadott értéke — szamos egyéb mellett — a foldrajzi
ismeretek allandé aktualitasaban és a nyelvi tartalom valtozatossagaban rejlik, hozzasegitve
a diakokat a magas szintl, gyakorlatban is remekul hasznosithaté nyelvtudas
megszerzéséhez. A nyelvi és a foldrajzi készségek egyuttes fejlesztése Uj ismeretszerzési
csatornakat nyit meg a didkok elétt, idegen nyelven az ismeretek szélesebb kére nyilik meg
és valik elérhetévé a tanuldk szamara. A foldrajz idegen nyelven tanulasahoz kapcsolédo
sikerélmény pedig tovabbi motivaciot jelenthet, a tanuldk nagyobb &nbizalommal és
hatékonysaga sajatithatnak el idegen nyelvi tartalmakat, legyen sz6 egyetemi kurzusokrol
vagy munkahelyi feladatokrol. Az idegen nyelv( tantargyoktatasrél altalaban elmondhaté, hogy
olyan készségek, 6nallé tanulasi stratégiak kialakitasahoz segiti a diakot, amelyek a
fels6oktatasban és az egyre nemzetkdzibbé valé munkaerdpiacon is elényt jelentenek.

Talan nem véletlenll szerepelt a Magyar Nemzeti Bank 2019-ben kdzzétett
versenyképességi javaslatai kozdétt, hogy minden kdzoktatasi intézménynek legyen
lehet6sége legalabb egy tantargyat idegen nyelven oktatni, 6szténézve a kifejezetten a
szakmai-szaktargyi tartalmak elsajatitasahoz szlkséges nyelvhasznalatot (MNB, 2019).
Ugyanebben a javaslatcsomagban a természettudomanyos oktatas — masok altal is fontosnak
tartott — meger@sitése is szerepelt, alatamasztva az idegen nyelvii foldrajztanitas és
féldrajztanulas létjogosultsagat.

A foldrajz tantargyi er6sségei a nyelvi fejlesztés célrendszerében is érvényesulinek,
nem véletlendl tartjak az idegen nyelv(i foldrajzoktatast idealis terepnek a kétnyelvi
programokban elterjedt tartalomalapl nyelvoktatas médszereinek alkalmazasara. Erdemes
kiemelni, hogy a kétnyelv(i programokban a targyak idegen nyelven valo tanitasa jellemzéen
csoportbontasban vagy eleve kis létszamu csoportokban (pl. a nemzetkézi tanrendi
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képzések) zajlik. Kisebb csoportokban joval kénnyebben bevonddnak a tanulok, ami sokkal
tobb kommunikacios helyzetre ad lehetéséget tanar és diak kozott, aktiv résztvevéveé valnak
olyan tanuldk is, akik az egész osztaly elétt alig vagy soha nem szélalnak meg.

A fdldrajzi szakszokincs bevezetése és elsajatitasa szévegkdrnyezetben, a didkok
nyelvtudasanak megfelelé szintli autentikus anyagokon (cikkek, magyarazé videdk, abrak,
feladatok, vazlatok) keresztll torténik meg. Fontos, hogy a szaktanar ismerje az adott
tananyag megtanitdsa soran varhaté nyelvi nehézségeket (pl. mas témakhoz képest
nehezebb székincs, bonyolultabb kifejezések, a diakok altal még nem ismert nyelvtani elemek)
és azokat a valogatas soran figyelembe vegye.

4.3. Kihivasok a foldrajz idegen nyelven térténé tanulasaban és tanitasaban

Idegen nyelvet tanulni és ezzel parhuzamosan idegen nyelven elsajatitani tantargyi
tartalmakat komplex feladatot jelent a tanuldk szamara, kuléndsen a tantargyak idegen
nyelven torténd tanulasanak elején. Magasabb nyelvi éraszammal meglehetésen hamar el
lehet érni arra a nyelvi szintre — szaktanari tapasztalatok szerint a KER szerinti A2-B1 szint —,
amely lehetévé teszi, hogy a tanuldk idegennyelv-tanulasrél idegen nyelven gondolkodasra
valthassanak. A hagyomanyos nyelvérakhoz képest az idegen nyelven tartott szaktargyi orak
mas jellegl kognitiv és kommunikacios kihivasok elé allitjak a tanulokat, ami egyszerre lehet
szamukra motivald és — tanulasi stratégia hianyaban — ijeszt6.

A szaktanarok szerint egyre tobb diak mar eleve viszonylag magas szintl
nyelvtudassal (B1-B2) érkezik a kozépiskola kliszobére.?* Ezek a tanulok e tudas jelentSs
részét nem a formalis oktatasban vagy magantanarnal, hanem joval kétetlenebb, szérakoztatéd
audiovizudlis forrasokbdl (filmek, zene, vided, k6zosségi oldalak), szabadidében, javarészt
er6feszités nélkul szerezte meg (implicit tanulés), gyakran mar bemenetkor teljesitve a
kimeneti nyelvi kdvetelmények egy részét (pl. nyelvvizsga). Ez egyrészt megkérdbjelezi a
nyek-es évfolyamok létjogosultsagat (ezek nyelvi tartalma a jo képességli didkok szamara tul
koénnyl és egyaltalan nem motivald), masrészt magyarazza, miért forditanak a kevésbé tgyes,
de kitartd és szorgalmas tarsaikhoz képest joval kevesebb energiat a tantargyak idegen
nyelven valo tanulasara ezek a tanuldk.

Noha szamos érv szdl az idegen nyelvi féldrajztanulds mellett, a diakok egy része
kihivasokkal szembesdl, kiléndsen azok a tanuldk, akik ilyen iranyu — pl. kétnyelv( altalanos
iskolaban, nemzetkozi tanrend( vagy kulfoldi oktatasi rendszerben szerzett — tapasztalattal
nem rendelkeznek, esetleg a nyelvtudasuk még nem all stabil labakon ahhoz, hogy a nyelvek
kozotti ,atkapcsolas” — nyelvpedagdgiai kifejezéssel kddvaltas — gordilékenyen menjen. Ezek
a varakozasok a nyelvi felkészultség mellett az elsajatitandé szokincs mennyiségéhez, a
féldrajzi témak és a szaknyelvi kommunikacid6 nehézségeihez, valamint az 6nallé
témafeldolgozas kihivasaihoz kapcsolédnak. A hagyomanyos nyelvorak viszonylag
kiszamithatd, tankonyvkozpontu szemléletéhez képest ugyanakkor kivancsisagot és
motivaciét is generalhat a tanuldkban a foldrajz belépése.

Nem minden diak szamara ugyanaz jelenti a problémat: a foldrajzi 6sszefliggések
megértése, a szakszékincs mennyisége, aktivizalasa, a gyenge nyelvhelyesség, a megfelel
nyelvi szerkezetek megtalalasa, a nehézkes szdvegértés, a kifejezésmdd bizonytalansaga
vagy a szamonkérésekhez kot6d6 stresszhelyzetek egyarant befolyasolhatjdk a tanulasi

24 A hazai két tanitasi nyelv(i programokban az elvart kimeneti cél a B2-C1 szintli nyelvtudas elérése, a foldrajz
idegen nyelven valé tanulasanak megkezdésekor a tanuldk tébbsége mar A2-B1 szintl nyelvtudassal rendelkezik,
s6t, sokan mar a programba keruléskor teljesitik a nyelvtudasra vonatkozé kévetelményeket.
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folyamat eredményességét. A tanulok egy része nem ismeri vagy nem tudja alkalmazni azokat
a tanulasi médszereket, amelyek segitségével eredményesen tudna kezelni a féldrajz idegen
nyelven tanulasabdl fakadé nehézségeket. Egy korabbi, néhany két tanitasi nyelvi programot
érintd vizsgalat tanulsagai szerint a nyelvi hibak kezelése vagy a tanar altal elvart produkcio
és eredményesség joval kevesebb diakot foglalkoztat, mint a szdvegértés, a szokincs, a
hianyzo nyelvtudas vagy a tanulasi stratégiak kérdései (Galné, 2007). A gyakorlat azt mutatja,
hogy a varakozasok nem feltétlenul igazolodnak, de ez nagyban fugg a tanar személyiségétdl,
a tananyagok min&ségétél, az éravezetés gyakorlatatol és a motivald tanulasi kornyezettél.

Bar a foldrajztanulas hagyomanyos kihivasai (topografia, kifejezések) tannyelvtél
fuggetlendl kihivast jelentenek a diakoknak, a féldrajz idegen nyelven térténé tanulasaban a
nehézségek inkabb a nyelvtanulas folyamatahoz, a magabiztos eszkdzszintli nyelvhasznalat
hianyahoz kapcsolédnak (6. abra). Az adott évfolyamon és tanulécsoportban elvart nyelvi
szinttél tartésan elmarado tanulok ritkan jutnak tul azon, hogy egy-egy anyagrész, tipusfeladat
begyakorlasaval vagy a szokincs bemagolasaval megprébaljak elkeriini a legrosszabb
érdemjegyeket — ez a ,stratégia” csak akkor vezethet eredményre, ha egy hagyomanyos
szodolgozatrél van szd. Az 6sszetettebb, tobbféle tudastipust egyszerre mérd, tdbb gondolati
Onallésagot igényld szamonkérések (nyilt végl kérdések, abra- és térképelemzés,
szovegkiegészités, szOvegértés, Osszefoglalas, ©Onalld6  szdvegalkotas, érvelés)
eredményességét alapvetéen meghatarozza, hogy a tanulé képes-e azonositani, milyen
modszerekkel tud hatékonyan tanuini.

nem alinak rendelkezésre az a diakok egy része nem ismeri az a tanulé nem latja a targy
onallo és eredményes tanulashoz  6nallé nyelvtanulas és tantargyi  idegen nyelven tanulasanak a
szikseges taneszkozok es tanulds stratégiait / azzal a céliat / hasznosséagat, csak
csatornak (tankényv, szdszedet, stratégiaval tanulja idegen tantérgyban (és nem
digitalis tananyagmegosztas) nyelven, amivel magyarul tanulta tudasban) gondolkodik
a tanuld nincs azon a nyelvi szinten altalanos iskoldbdl hozott tanuldi motivacio, felelsség
(A2-B1), ami a tantargyak idegen ellenérzések, hianyzo alapok és alazat hianya
nyelven valé tanuldsahoz szikséges i -
a foldrajz hagyomanyos alacsony éraszamok — nem
Sd’( ':IJ SZf)t. Szakszékil'lc!iet, klhi\fésal {pl tOngréfla) lehet haladni a tananyaggaL
osszetettebb kifejezést kell elsajatitani tannyelvtdl fliggetlendl is nem érzi a fejlédést a diak
a szaktanar nem a didkok nehézséget okoznak (célnyelven joval kevesebb

tananyag tanithaté meqg)

nyelviudasanak megfeleléen valasztja a szaktanar nem hiteles, nem

meg a modszereket, nem él a rendelkezik a sziikséges
csoportbontas / differencialas adta (szak)nyelvi tudassal,
lehetdségekkel nyelvtanari attitGddel

a foldrajz (mint tantargy) és a
foldrajzi tudas leértékelddése

8. abra. Az idegen nyelven térténé féldrajztanulas és féldrajztanitas jellemz6 kihivasai
(sajat szerkesztés)

Kozépiskolai oktatasban a korosztalyi sajatossagokat sem lehet figyelmen kivil hagyni.
A tanuldk egy része kevésbé veszi komolyan a tantargyak idegen nyelven tanulasaval jaro
tobbletmunkat, a figyelmuket megoszté szamos terllet ismeretében talan nem is meglepé, ha
kevés energia és koncentracié jut az idegen nyelvii foldrajzérakhoz két8dé feladatok
elvégzésére. Gyakran csak tantargyban és rovidtavu haszonban (érdemjegyekben)
gondolkodnak a didkok, nem pedig a tantargyon keresztil megszerezhet6 tudasban. A tanulas
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iranti alazatot és motivaciot azonban a szaktanarok korszeritlen médszertani kulturaja,
hianyzé nyelvi hitelessége is gyengitheti.

Fontos kihangsulyozni, hogy az idegen nyelvl tantargyoktatas a szaktanarok szamara
is komoly szakmai feladatot jelent, a fenti nehézségek egy része (pl. nyelvi korlatok,
taneszkdzhiany) pedig 6ket is jelentés kihivasok elé allitia. Az egyetemi tanarképzésben
viszonylag esetlegesen, elsésorban a nyelvtanarképzés iranyabdl jelentek meg — mara pedig
egy-egy kdézpontot, kurzust leszamitva el is tlintek — ezek az ismeretek, ezért a féldrajz-nyelv
szakos tanarként végzettek csak egy toredékének volt lehetésége felséfoku tanulmanyai soran
megismerni az idegen nyelv( tantargyoktatas és a tartalomalapu nyelvoktatas elméleti-
moddszertani vonasait.

Mivel a foldrajztanitas és a nyelvoktatas célrendszerének &sszehangolasa a
gyakorlatban id6éigényes és bonyolult folyamat, ezért egy tanartél sem varhatd el, hogy
szakiranyu tovabbképzés nélkil képessé valjon arra, hogy a tantargyat idegen nyelven tanitsa.
Az idegen nyelvi tantargyoktatas szakmai komplexitdsa meghaladja a tantargyak oktatasahoz
kapcsolédd egyedi kompetencia-fejlesztési elvarasokat és kovetelményeket. EbbéI
kovetkez6en a foldrajz és az él6 idegen nyelv kerettantervi eléirdsainak, célrendszerének
ismerete bar alapveté szakmai elvaras, 6nmagaban nem elég ahhoz, hogy a tanar idegen
nyelven is eredményesen tanitsa a féldrajzot.

Szintén nehézséget jelent, hogy a foldrajztanitas alapdokumentumait (kerettanterv,
topografiai névanyag, szakkifejezések listaja, érettségi vizsgakdvetelmények) az Oktatasi
Hivatal egyik idegen nyelven sem teszi elérhetd, igy azokbdl csak egymastodl fliggetlen, belsé
hasznalatra készitett szaktanari forditasok léteznek. Az idegen nyelv( féldrajzoktatassal
kapcsolatban megjelend szaknyelvi elvarasokat szinte kizarélag az érettségi
vizsgafeladatokbol és megolddkulcsokbdl lehet visszafejteni, igaz, ezek a forrasok 2005 éta
rendelkezésre allnak minden idegen nyelven, kdzép- és emelt szinten egyarant. A feladatsorok
nyelvi megvaldsitasa, szokészlete, szaknyelvhaszndlata, feladattipusai sokkal nagyobb
mértékben hatnak a tananyagfejlesztés és a vizsgafelkészités folyamatara, mint a pedagogiai-
szakmai tervezést alapvetéen meghatarozni hivatott dokumentumok.

A nemzetko6zi tanrendl programokban ezek az akadalyok nem merllnek fel, hiszen az
adott tanrendhez kapcsolédoé tantargyi dokumentumok és taneszk6zdk a hazai kézoktatas
tartalmi szabalyz6itdl, a hazai féldrajzoktatas hagyomanyaitdl és szemléletmaodjatol teljesen
fuggetlenek — még akkor is, ha néhany ilyen képzés (pl. IB) allami fenntartasu kéznevelési
intézményben, dontéen magyar anyanyelvi tanarok kézremikodésével valosul meg.

4. Az idegen nyelvii foldrajzoktatasra szant 6rakeret

A kétnyelv(i kdzépiskolai programok differencialtsaga nemcsak a féldrajztanitas nyelvi
spektrumaban, de a foldrajz szerepének, draszamainak eltéréseiben is tetten érhetd. A két
tanitasi nyelvi és nemzetiségi képzésekben az idegen nyelven tanitott targyakat az iskolak
csoportbontasban kotelesek tanitani (kivéve ott, ahol az alacsony osztalylétszam ezt nem
indokolja).

Oraszamok terén jelentds kiildnbségek vannak az egyes iskolak gyakorlataban, ami
részben az elmult 10-15 év soran tobb hulldamban megjelend oktataspolitikai sulypontvaltasok
kdvetkezménye (5. tablazat). A korabban jellemzd 2+2 heti 6raszam 2+1 felosztasra modosult
— a gimnaziumok tobbségében o6ravesztést eredményezve —, amit a 2020-as NAT-tal
megjelend, 11. évfolyamon koételez6en valaszthatd természettudomanyos tantargy
bevezetése vagy a szakképzd intézményekben elindulé komplex természettudomany csak
részben kompenzal.
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Ezekbdl a valtozasbdl nem nehéz a foldrajz tantargy jelentéségének csdkkenésére, a
foldrajzi tudas lassu leértékel6désére kdvetkeztetni. Ahol lehetéség vagy mozgastér adodott,
az intézmények sajat hataskoérben donthettek ugy, hogy a szabadon tervezhetd orakeretbél
egy-egy orat atcsoportositva magasabb éraszamon (heti 1 helyett 2 6ra) tartjak a foldrajzot,
de ezekre inkabb csak egy-egy helyi példa akad.

N S Y O N B O O T B T P
6 évfolyamos nemzetiségi gimnazium 2 1 2 2

4 éevfolyamos kéttannyelvii gimnazium g 1 " 1
4 évfolyamos német nemzetiségi gimnazium 2 1
2 1

1+4 évfolyamos kéttannyelvii gimnazium ; g 1 1

2 1 1 1
6 évfolyamos német nemzetiségi gimn. 2 2 2
1 2 1
5 évfolyamos nemzetiségi gimnazium . 2 1

1+4+1 évfolyamos kéttannyelvii technikum ’ ’ g 2

nemzetkozi tanrendi kozépiskola (IB DP 44270 4420
* nyelvi eldkeészité evfolyam (a tovabbhaladashoz szlkseges célnyelvi szint elérése, ill. felzarkoztatas érdekében szervezett
eévfolyam, dontd tobbségében nyelvora, pl. kéttannyelv(i tagozaton 18 dra, amelynek felosztasardl a nyelvi munkakozosseg
javaslatai alapjan az intézmény vezetése dint)
** szaknyelvi orak keretében
*=** 4 kozepszintl (Standard Level, SL) és 2 emelt szintl (Higher Level, HL) 6ra, a diak valasztasatol fuggben

5. tablazat. Példak idegen nyelvii féldrajz 6raszamokra az egyes kétnyelvii programokban, az iskolak
honlapjain kbzzétett informaciok (pedagogiai program, helyi tanterv, érarend) alapjan

A foldrajz 6raszamai mellett az idegen nyelvii 6rak belsd aranyai is tobbszdr valtoztak
az egyes iskolatipusokban, parhuzamos ,kombinaciok” sorat eredményezve, akar egyazon
intézményen belll is évfolyamonként és tagozatonként mas-mas 6raszamokkal. (A tablazat a
leggyakrabban eléforduld verzidkat tartalmazza.) Figgéen az iskolatipustdl és a képzési
sajatossagoktdl, a foldrajz megjelenése magasabb évfolyamokra tolddott. Szdmos 6t- és
hatévfolyamos két tanitasi nyelvi képzésben, valamint a kétnyelvii nemzetiségi programok
egy részében nyelvi elbkészitd évfolyamot inditanak a didkok nyelvtudasaban és
kompetenciaiban mutatkoz6 kilénbségek kiegyensulyozasara, a hatrannyal érkez6 — vagy a
célnyelvet nem ismerd — tanuldk felzarkéztatasara. Mar ezen az évfolyamon is van lehetéség
némi szaknyelvi el6készitésre, hiszen a nyelvorakba integralva megjelenhetnek szaknyelvi, a
szaktantargyi 6rak elvarasait elbrevetitd tartalmak, de az o6nalld tantargyak tanulasanak
megkezdésére viszont csak a kdvetkezd évfolyamon kerll sor. Tehat a didkok a magyar
tannyelvl képzésekhez képest egy — két tanitasi nyelvi technikum esetében két — évvel
késbébb kezdik a féldrajz tanulasat.

A féldrajz magasabb évfolyamra csusz(tat)asa egyrészt elény, mivel a diakok valamivel
érettebbek, tdbb ponton tudnak kapcsolddni kérnyezetik és a vildag eseményeihez — valamint
a mas tantargyak keretében tanultakhoz —, ugyanakkor hatrany, mert az altalanos iskolai
foldrajztanulas soran szerzett ismeretek elhalvanyodnak, mire a kézépiskolai foldrajztanulas
megkezdddik. A technikumokban bevezetett komplex természettudomany ezért nagyon j6
athidalé elem, hiszen felfrissiti, kiegésziti és rendszerezi az altalanos iskolabdl hozott
természetfdldrajzi hattértudast, ismeretanyagot. S6t, a természettudomanyos targyak egyikét
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idegen nyelven tanitd technikumokban a célnyelvl tantargyi tanulashoz szikséges nyelvi-
kommunikacios sémak, moddszerek, stratégiak megismertetésére, megalapozasara is
alkalmas. A ,csusztatva megkezdett foldrajztanitas” egyben azt is jelenti, hogy a fdldrajz
oraszamon felll — képzéstél flggben — mas tantargyak keretében is tanulnak az érintett diakok
féldrajzi ismereteket (pl. nemzetiségi népismeret, célnyelvi civilizacié, turizmusféldrajz), ami a
tantargyi tartalmak kozotti koncentracié kiaknazasara ad tobb-kevesebb lehetéséget.

Mas célokkal ugyan, de a tantervi Orakat kiegészit6 egyéb foglalkozasok is
megjelennek az iskolak tantargyfelosztasaban és a tanarok érarendjében, elsésorban a 11. és
12. évfolyamon. Az érettségi vizsgara felkészit6 fakultaciok, szakkori keretben tartott
el6készitd orak olyan kisebb — de érdekl6d6bb, motivaltabb — diakcsoportokat érintenek, akik
elérehozott vagy rendes érettségit kivannak tenni. Szintén ebbe a kategériaba sorolhatdk a
szabadon vallalt — tehat nem orarendi — tehetséggondozo foglalkozasok, pl. az orszagos angol
és német nyelvi foldrajzi tanulmanyi versenyekre torténé felkészités. Ezek kozil a
legismertebb a Hungeocontest, a Nemzetkdzi Fodldrajzi Diakolimpia angol nyelvi
valogatoversenye (Balint et al, 2018).

A nemzetkozi tanrendl programok természetesen évfolyamok és éraszamok terén is
jelentésen eltérnek a masik két kétnyelvi képzési formaban jellemz6tél. A tobb évfolyamon,
magasabb éraszamban megvalosuld foldrajzoktatas mar 6nmagaban megfeleld teret biztosit
a tananyagban valé elmélylléshez, a valtozatos munkaformak alkalmazasahoz, a
kiegyensulyozott kompetencia-fejlesztéshez. Ezen képzések kozil is kiemelkedik az 1B
Diploma Programban megvalosuld foldrajzoktatas, amely két évfolyamon heti 4-6 6ra — az
Oraszam egy részét az éves terepgyakorlat és a terepi mérésekbdl, megfigyelésekbdl
Osszeallitott kutatasi beszamold elkészitése teszi ki (Kapusi, 2021a). A terepgyakorlati
kutatasok lehet6ségeinek megismerése a 2024 tavaszan bevezetett projektérettségi fényében
Onmagaban is érdekessé valhat a hazai féldrajztanitasi gyakorlat szempontjabdl (Kapusi,
2023b).

Vélasztott targyként az adott csoportba jelentkezé diakok mindegyike érettségizik majd
foldrajzbdl, a vizsgafeladatok megismerése, gyakorlasa, probaérettségi feladatsorok és a jegy
részet képez6 beadandohoz szikséges adatgydijtés mind a tantargyi 6raszam terhére torténik.
A 6 6ras emelt szintl kurzust valaszté tanuldnak egy év alatt tébb féldrajzéraja van, mint egy
kéttannyelvli gimnazium tanuldjanak a kézépiskolai foldrajztanulas két éve alatt. A meglévd
oraszamokon fellli kilon felkészitésre csak az drarendi kereteken kivl, egyedi konzultacio
formajaban nyilik lehetéség, ami erésen tanarfiggé.
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5. A kutatas modszertani hattere — anyag és moédszer

5.1. Kutatasi moédszerek és eszkozok

A disszertaciéban bemutatasra keriilé tudomanyos eredmények és megallapitasok — a
vizsgalt téma tudomanyteruleti elhelyezkedése okan — szamos kulénb6z6 tipusu forrasra és
adatgy(jtési modra tdmaszkodnak. Kutatdsaim soran végig torekedtem a kvalitativ és
kvantitativ adatgy(ijtési modszerek egytttes alkalmazasara, valamint a primer és szekunder
adatok egyensulyara. A tovabbi fejezetekben vizsgalt kérdéskdrdok mindegyikére igaz, hogy a
gyakorlati tapasztalatok jelentésen hozzajarulnak a kutatas soran begytjtott adatsorok és a
vizsgalatok soran feltart jelenségek helyes értelmezéséhez (6. tablazat).

oktatas

videokonferencia);
sajat szakmai gyakorlat

Kutatasi teriilet Fejezet K)/alltatlv afjatgym.t.eﬁl K\{antltatlv ?datgyu.j.te"m
modszerek és eszk6zok moédszerek és eszk6zok
oktataspolitikai,
tanligyigazgatasi,
szociokulturalis és 2. szakirodalom elemzése
teruletfejlesztési folyamatok
(torténeti attekintés)
o (LA kétnyelvi iskolak sziirése
honlapelemzes (iskolak); oktatasi (OH, KIR) és
e et i tanari elérhetéségek s
oktatasfoldrajzi, demografiai R -y egyesdleti (KIE)
. . i 2., 3. Osszegyljtése - ..
és teruleti vonatkozasok . adatbazisokbdl;
(adatbazis, levelezdlista); g
szakirodalom elemzése demografiai adatsor;
iskolarangsorok (HVG, IKK)
T . szakirodalom elemzése;
a foldrajz tantargy szerepe a . .
) L, iskolai dokumentumok o ix: -
kétnyelvliség 4, . kérdbives felmérés
. , elemzése;
célrendszerében L .
sajat szakmai gyakorlat
idegen nyelv és a szakirodalom elemzése;
nyelvtanari attit(id, tartalom 7. saiat szakmai akorlat, kérdbives felmérés
és nyelv integraciéja (CLIL) J o4
honlapelemzeés;
taneszkdzvizsgalat;
t’an?szlfozr’nany, digitalizacié 6 8. .|nfor.rj1alls adatgy’UJtes Kérddives felmérés
és Onképzés (interjuk, rendezvények,
videokonferencia);
sajat szakmai gyakorlat
szakirodalom;
eredményesség, informalis adatgydjtés kérdbives felmérés;
érettségi eredmények, 9, 10. (interjuk, rendezvények, publikus érettségi
tehetséggondozas videokonferencia); adatbazisok (OH) elemzése
sajat szakmai gyakorlat
tantervelemzés;
- . informalis adatgydjtés
nemzetkozi tanrendd 11. (interjuk, rendezvények, kérdbives felmérés

6. tablazat. A kutatas sorén hasznalt adatgydjtési médszerek és eszkbzbk
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A dolgozatban felhasznalt kvalitativ adatok elsésorban a vizsgalt magyar és angol
nyelvii szakirodalmakbdl, iskolai honlapok, dokumentumok, tantervek és taneszkdzok
elemzésébdl, valamint informalis adatgy(ijtésbél (révid interju, videokonferencia, szakmai
programok apropdjan megvaldsuld informaciocsere) szarmaznak. Ezt egészitik ki a kdzel két
évtizedes szaktanari gyakorlatb6l szarmazoé tapasztalatok. A kvantitativ adatok zémét a
késbbbiekben részletesen bemutatasra kerilé szaktanari attitiidvizsgalat (strukturalt
kérdbives felmérés) szolgaltatta, masodlagos adatok feldolgozasara elsésorban a kétnyelvii
intézmények terlleti eloszlasat, valamint az érettségi vizsgak eredményeit bemutatéd
fejezetben kerl sor.

5.2. Szaktanari attitiidvizsgalat a foldrajzot idegen nyelven taniték korében

A foldrajz idegen nyelven torténé tanitasa — ahogy barmelyik mas tantargyé — csak a
szaktanarok munkajan, napi gyakorlatan keresztil ismerheté meg igazan, ezért a kutatasban
nagy hangsulyt fektettem a tanitas gyakorlatat, modszereit, eszkdzeit meghatarozé tényezdk
feltarasara, a szaktanarok altal megfogalmazott kihivasokra és megoldasi javaslatokra. A
kutatas sikerességét a gyakorld tanarként gydjtétt szakmai tapasztalatok nagyban segitették,
hiszen elsGsorban sajat ismereteimre alapozva, kollégaként — és nem neveléstudomanyi
szakemberként — igyekeztem megszdlitani a tanarokat. Olyan kollégakat kerestem, akik az
utodbbi tiz évben legaldbb egy tanévben idegen nyelven tanitottdk a féldrajzot, hogy a
palyakezd6ktél a mar nyugdijas tanarokig egy szélesebb spektrumon tudjak adatokat gydjteni.

az adatfelvételt segitette az adatfelvételt hatraltatta

aktualizalt honlap (a féldrajzot idegen néhany intézmény honlapjan a szilkséges
nyelven tanité kolléga egyértelmiien informaciok nincsenek (vagy hianyosan vannak)
beazonosithaté név és szakpar alapjan) feltlintetve, email cim nincs/nem mikodik
elérhet6ségek kozzététele a honlapon az iskola honlapjan nincs egyértelmii informacioé
(a kolléga mellett az iskola/igazgatéd arra vonatkozdan, hogy a fdldrajzot idegen nyelven
tébb email cime is elérhet) tanitjak / tanitottak-e,

az iskola nemcsak visszajelez a megkeresés

kapcsan, de segit is a kapcsolatfelvételben az intézmeny nem tovabbitja a megkeresést

a vizsgalatot fontosnak tarté kollégak a megkeresett kolléga (iskola altal megadott)
masokat is bevonnak, illetve megadjak a elérhetésége nem miikoddik, vagy a kolléga
bevonhaté kollégak elérhetéségét menet kdzben elérhetetlenné valik

a valaszadok a kérddiven feliil is
vallalkoztak arra, hogy tapasztalataikat
megosszak (videokonferencia, interju,

hospitalas, k6z0s vizsgaztatas)

hianyos kitoltés, a teljes adatsor begyijtéséhez
Ujabb emlékezteté megkeresés szikséges
(egy-egy esetben csonka marad az adatsor)

7. tablazat. Az adatgydijtés tapasztalatai

A megkeresett kollégak elérhetéségének egy részét az idegen nyelvi képzéseket
korabban vagy jelenleg ajanlé kdzépiskolak honlapjain kdzolt informaciokbdl gydjtéttem,
kdzvetlen (pl. név, szakpar és emailcim) vagy kézvetett modon (pl. kulonds kozzétételi lista,
beiskolazasi dokumentum, pedagdgiai program vagy 6rarend segitségével ,visszafejtve”). A
vizsgalat elérehaladtaval a valaszaddk egy része mas, foldrajzot idegen nyelven tanito
kollégak elérhetéségének megadasaval is segitette az adatgyjtést, igy tdbb olyan kollégahoz
is eljutottam, akikhez az els6 adatgydijtési szakaszban — iskolai adatok vagy visszajelzés hijan
—nem sikerdlt (7. tablazat). A KIR intézményi adatai, valamint a Kétnyelvi Iskolaért Egyestlet

51



(KIE) adatbazisa mellett az érettségi vizsgakkal kapcsolatos részkutatas soran az Oktatasi
Hivatal feldl is hozzajutottam elérhet6ségekhez.

A kérdGives felmérésre 2022. augusztus 10. és 2023. junius 15. k6zo6tt, kampanyszer(
adatfelvétellel, tobb szakaszban kertlt sor. Harom, dsszesen 120 itembél és 79, tematikusan
csoportositott allitasbol allé kérdbivet osztottam meg a kitdltékkel Google Form (rlapok
formajaban.

o Az els6 kérdbiv a tanarok szakmai hatterérél, képzettségérdl, foldrajzoktatasban
eltéltott  éveirél, kapcsolatrendszerérdl, szakmai gyakorlatarél és annak
bemutatasardl szolt.

e A masodik kérdbéivben a célnyelvi féldrajzérakon jellemzé taneszkozokre,
nyelvhasznalatra, szakmodszertani és értékelési gyakorlatra, valamint a
tanarképzésre vonatkozo kérdések szerepeltek.

e A harmadik kérd6iv kérdései a célnyelven tett foldrajz érettségi vizsgat és a
tehetséggondozas témajat érintették.

A kérdések tdbbsége feleletvalasztasos, tObbszdrds valasztasos kérdésekbdl allt,

ezeket a kérddiv témajahoz kapcsolodo allitasok kovették, melyeket négyfoku Likert-skalan
kellett értékelnitk a valaszadoknak (lasd. Melléklet 1.).

szakmai hattér, képzettség, munkatapasztalat

szakmodszertan,
nyelvhasznalat .

taneszkdzhasznalat,
" tananyagdfejlesztés

képzesspecifikus ,

kozépiskolai
e foldrajzoktatas
tehetséggondozas tantigyigazgatasi hatter

®

" CL
tanarképzés szakmai haldzatok,

publikaciok, 6nképzés

egyeni észrevételek, vélemények

9. abra. A kérdbives felmérésben érintett teriiletek

A kérdéssor a szaktanari munka minden, a kutatas szempontjabdl relevans teriletét
érintették, azaz a szakmai gyakorlat (tapasztalat, végzettség, 6raszamok, taneszkozok,
mobdszertan, nyelvhasznalat) mellett a tanitds napi dimenzidin kivil esé teruleteket,
hattérismereteket (jogszabalyi keretek, tanarképzés, tovabbképzések, halézatosodas) is
igyekezett feltdrni (9. abra). Ennek megfelelen a kérddivek kitdltése joval tobb idét,
analitikusabb gondolkodast és dnreflexiot igényelt a valaszadoktol.

Minden kérd6iv végén lehetdség nyilt az adott terulettel kapcsolatos egyéb
tapasztalatok, gondolatok, problémak megosztasara, illetve a felmerllé pontatlansagok,
képzések kozotti eltérések jelzésére. A valaszadok egyharmada élt a szabad véleményalkotas
lehetéségével, néhanyan pedig inkabb kdzvetlenll emailben vagy csatolt fajlban dsszegydijtve
kiuldték el meglatasaikat. Ezen vélemények tébb ponton is arnyaltak az altalam ismert és
megtapasztalt szakmai 0sszefliggéseket, s6t, Uj kutatasi iranyokat is felvetettek. A velem
megosztott tartalmak kézott — a személyes véleményeken tulmenden — tananyaggydijtd
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honlapok, témavazlatok, cikkek, tanarképzési dokumentumok, tanarok altal jegyzett szakmai
anyagok és jogszabalyi hivatkozasok is szerepeltek.

A kitolték segitbkészsége és kozlékenysége nagyban hozzajarult ahhoz, hogy mélyebb
benyomasokat szerezzek az iskolai mikrokOrnyezetr6l, a tanarok munkavégzését,
eredményességét, szakmai fejlédését, kibontakozasi lehetéségeit meghatarozo tényezékrél,
problémakrol, korlatokrél. Tébben hianypotidnak nevezték a kutatast, ami megerésitett abban
a meggy6zdédésemben, hogy az idegen nyelvl tantargyoktatas atfogobb és analitikusabb
vizsgalata egyarant fontos és idészerd.

A kérdbives adatfelvétel keretében sikerult egy levelezblistat Iétrehozni, amely azota is
kommunikacios csatornaként szolgal a kutatasban résztvevé tanarok, valamint a kutatasbol
kimaradd, de féldrajzot idegen nyelven tanitd kollégak felé. Ezen a fellileten keril sor az idegen
nyelvi foldrajzoktatast érinté szakmai programokkal, konferenciakkal kapcsolatos hirek
megosztasara, valamint a kutatas bizonyos elemeinek, eredményeinek bemutatasara (pl.
videokonferenciak és tananyagfejlesztési projekt a 2023-24-es tanév soran), de az idegen
nyelvl foldrajz érettségi tapasztalatainak 0sszegyijtésében, véleményezésében is sikerllt
mozgositani a levelezélistan szerepld tanarokat.

Az online kapcsolati halé bévilése mellett az ,él6” kapcsolatok is megerésddtek,
személyes talalkozokra, iskolalatogatasra is sor kerult, tobb kollégaval sikerult talalkozni
szakmai programok (pl. kéttannyelv(i iskolak konferenciaja, tanarképzési forum, k6zés emelt
szint(i vizsgaztatas) alkalmaval. Ezek az események mind a halézatépitési dimenziét erdsitik,
ugyanakkor a tudatosabb szakmai jelenlét tamogatasa is fontos cél. Jo lenne, ha a kollégak
még hatarozottabban képviselnék az idegen nyelvii féldrajzoktatas és a kétnyelvl oktatas
vilagat, tudatosabban keresnék a lehet6ségét, hogy sajat gyakorlatukat, eredményeiket
bemutassak.

5.3. A vizsgalt minta csoportjellemzéi

A vizsgalatban 76, féldrajzot jelenleg vagy korabban, legalabb egy tanéven keresztil
idegen nyelven tanitd kézépiskolai tanar megkérdezésére kerilt sor, ami jéval meghaladta a
tervezett — és vart — elemszamot. Mivel a tanarokhoz szamos hasonld, szakdolgozattal,
diplomamunkaval, egyetemi vagy egyéb szakmai kutatassal dsszefliiggé kérddives felmérés
elijut — ezek egy részének kitdltése pedig nyilvan intézményi elvaras —, ezért rendkivil
pozitivhak latom, hogy a megkeresettek dont tobbsége élt a vizsgalatban val6 részvétel
lehetéségével. Osszességében a potencidlis valaszadok (azaz a megkeresett, elérhetd
tanarok) haromnegyedét — tdbb mint 80 f6 — sikerilt bevonni az adatgydjtésbe, ami egy
koéznevelési kutatasban kifejezetten magas részvételi aranynak mondhatdé. A megkeresett
kollégak kozul tdbben személyes okokbdl — pl. palyaelhagyas, nyugdijazas ota eltelt id6,
beazonosithatésagi aggalyok — nem kivantak részt venni a vizsgalatban, ami j6 eséllyel a
pedagogustarsadalomban munkald bizonytalansaggal és bizalmatlansaggal is magyarazhaté.
Néhany kolléga pedig csak egy-egy rovidebb adatgydijtés, részkutatas vagy videohivas erejéig
tudott rendelkezésre allni.

Tannyelvi és terlleti eloszlas

A valaszadd tanarok koére minden szempontbdl rendkivil szines képet mutat. Az
idegen nyelvi képzésekben leggyakoribb angol nyelvet 32, a német nyelvet 27, a tébbi nyelvet
pedig 18 valaszado képviseli (9 francia, 4 olasz, 3 spanyol, 1-1 szerb és horvat). Egy olyan
kolléga van, aki a foldrajzot angol és német nyelven is tanitja. Tébb olyan iskola is van (pl.
spanyol nyelvi képzések), ahol a féldrajzot anyanyelvi tanar oktatja, mig a roman és a szlovak
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tannyelvi képzésekben mar nem tanitjak idegen nyelven a féldrajzot, igy nem volt elérheté
valaszado. A német nyelven tanitok magas részvételi hajlandésagat magyarazza a tanarok
kozotti szoros kapcsolatrendszer és az erre éplild évtizedes egyuttmikodés (pl. levelezblista,
tovabbképzések, tananyagfejlesztés, versenyek, iskolakdézi programok), amely a kutatassal
kapcsolatos megkeresés és a kérdbivek megosztasaban is tetten érheté volt.

A valaszaddék egyharmada, 21 f6 budapesti kodzépiskolaban, mig 37 f6
megyeszékhelyen, 18 f6 pedig egyéb telepulésen tanit(ott). A nagyobb iskolakdzpontok kdzl
Debrecent 9, Pécset 5, Gyért, Szegedet és Veszprémet 3-3 valaszadd képviseli, de a
kutatasban megjelenik a kétnyelv(i oktatast mar évtizedek o6ta folytatd kisvarosi iskolakban (pl.
Aszéd, Barcs, Gyonk, Mezéberény, Mosonmagyarévar, Nagykallo, Paszto, Pilisvorosvar,
Velence) tanité kollégak véleménye is. Kilenc olyan telepulés van, ahol kilonb6zé nyelven
tanitd kollégak egyarant részt vettek a felmérésben. A kétnyelv(i képzések nyelvi és terlleti
eloszlasa miatt eleve jelentés kildnbségek vannak a bevonhaté tanarok szamaban, de sikertilt
minden megyébdl legalabb egy fét bevonni a kutatasba (2. térkép).

angol német EELCL
francia olasz szerb

2. térkép. A kérddbives felmérésben résztvevd tanarok telepiilés és tannyelv szerint

Palyakép

A valaszadok valamivel tébb, mint fele n (42 f6). A korosztalyi eloszlas egy majdnem
tokéletes haranggorbével irhato le, a valaszadok kozel fele a 41-50 év kozotti korcsoportba
tartozik, mig a legdfiatalabb és legidésebb korcsoportot egyarant 7-7 f6 képviseli. A palyan
toltott évek szama szempontjabdl (2-42) kézel negyven év kilénbség van a legfiatalabb
palyakezdé és legtapasztaltabb, nemrég nyugdijba vonult valaszado kozott. A valaszadok altal
palyan toltott évek szama atlagban 20,82, ebbél atlagosan 13,50 év volt az idegen nyelven
torténd foldrajzoktatasban eltoltott id6 az adatfelvétel idépontjaban. A megkérdezettek
nagyjabol egyharmada (22 ) karrierje egészét az idegen nyelvl féldrajzoktatasban toltotte,
tovabbi 29 6 pedig a tanitassal t6ltott évei legalabb felében idegen nyelven tanitotta a targyat.
A karrierjuk minden évében idegen nyelven tanitok kozott minden korcsoportban talalunk
példakat, ugyanakkor a palyan toltétt évek szama nem jelent automatikusan nagy mennyiség
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tapasztalatot a témakdorben, hiszen az idegen nyelv( féldrajzorak (és az azokhoz kapcsolodé

pedagdgiai-értékelési feladatok) csak a munkaidd egy részét toltik ki.

Nem Eletkor Végzettség, PEM
képesités* besorolds*
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10. abra. A kérdbives felmérésben résztvevd tanarok palyaképe (76 valaszado alapjan)

Az idegen nyelvl foldrajztanitdsban csak néhany éves tapasztalattal rendelkezdk
aranya viszonylag alacsony. Ennek oka lehet példaul az, hogy 6k jellemzéen a nyelvet
tanitottak tantargyként (és a foldrajzot csak alkalomszer(ien, egy-egy évfolyamon vagy
periddusban), de akar az iskolak képzési kinalatanak megvaltozasa, tannyelvek és tantargyak
ki- és bevezetése, vagy egy esetleges munkahelyvaltas (pl. két tanitasi nyelvl iskolaba
.igazolas” a nagyobb szakmai kihivas reményében) is magyarazhatja. A részvételi
hajlanddésag minden generaciéban magas volt — ahogy ez a korosztalyi eloszlason lathaté —,
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de a fiatalok k6zott kiilondsen, szinte minden megkeresett tanar részt vett a kutatasban, sét,
néhanyan a kutatasbdl leagazé egyittmiikodésekben is szerepet vallaltak.?®

Iskolatipusok és szakmai tapasztalat

A valaszadok haromnegyede gimnaziumban és elsésorban két tanitasi nyelvi
képzésben tanit. A nemzetiségi oktatast folytato iskolakat és a szakképz6 intézményeket (ma
technikumok, korabban szakgimnaziumok) kevesebben képviselik. Az iskolatipusok és
képzési formak kombinacidja (pl. két tanitasi nyelvii nemzetiségi oktatasi folytaté gimnazium,
két tanitasi nyelvi technikum, két tanitasi nyelvi és nemzetkdzi tanrendl képzést is folytato
intézmény), valamint az egyes iskolatipusok kozotti atjaras, attanitas a valaszokban is
megjelenik. Tizenegy valaszaddénak van tobb képzési formaban szerzett tapasztalata
(kéttannyelvi-nemzetiségi: 6 f6; kéttannyelvi-nemzetkdzi: 4 f6; nemzetiségi-nemzetkozi 1 f6),
kozullk tobben az adatfelvétel id6pontjaban is egyidejlileg két képzési formaban tanitottak a
féldrajzot. A valaszaddk kdzel 60%-a olyan intézményben tanit, amelyek nyelvi képzése mar
1994 el6tt indult, tehat harom-négy évtizedes hagyomanyra tekint vissza. A viszonylag fiatal,
2010 utan inditott képzéseket csak 6 kolléga képviseli, de kdzllik tébben mas, hasonld
képzésben is dolgoztak korabban, tehat nagyobb munkatapasztalattal rendelkeznek.

A pedagdgus-értékelési rendszer (PEM) szerinti besorolas alapjan a megkérdezettek
kétharmada (57 f6) a pedagogus |. és Il. kategdriaba tartozik, de a mintaban szerepel tobb
mint tizennégy mester- és kutatétanar, valamint harom gyakornok is. Bar a technikumok
fenntartévaltasa ota az ott dolgozd kollégaknak ,oktatd” a hivatalos megnevezése, ezen
kollégak is korabban mar nagy valészinlséggel atestek a pedagégus-mindsitési folyamaton,
de a fokozatot csak egy részik adta meg.?®

A vélaszadok dontd tobbsége egyetemi diploma birtokaban tanitja idegen nyelven a
féldrajzot, a féiskolai végzettséggel és/vagy felséfoku nyelvvizsgaval tanitok aranya kisebb.
Van, aki tobb képesitéssel egyszerre rendelkezik, néhany kolléga pedig szakiranyu
tovabbképzés keretében szerzett képesitést (de nem végzett nyelvszakot és nem is tervezi).
Bar a vizsgalat els6dleges nyelve a magyar volt, az évek 6ta hazankban él6, a képzeés
célnyelvét anyanyelvként hasznald, de magyarul kommunikalni képes tanarokat is igyekeztem
bevonni a vizsgalatba. Harom ilyen tanar van a véalaszaddk kozott: 6k is a magyar nyelvii
kérdbiveket toOltotték ki, de egyedi kérésre azokat — a kevésbé egyértelml részekre
koncentralva — angol nyelv(i kérdésekkel egészitettem ki.

A kozépiskolai tanulmanyok felhajtéereje is kiolvashaté az adatsorokbdl, hiszen 18
valaszadd maga is kétnyelvi képzésben (8 német, 4 angol, 3 francia, 1-1 spanyol, horvat és
szerb) végezte kdzépiskolai tanulmanyait. Bar az érintettek kdzott a fiatalabb korcsoportokba
tartozo, egykori ,kéttannyelviisok” dominalnak, a legtapasztaltabbak koézoétt is talalunk pl.
nemzetiségi oktatasban nevelkedd, majd oda visszatér6 kollégakat. A kdzépiskola és a
tanarképzés éveinek utanpotlasképzésre gyakorolt hatédsa kuléndsen nagy fontossaggal bir a
kétnyelvi programokban, amelyek eredményessége jelentds részben az idegen nyelvi
tantargyoktatas sikerességén mulik. Az ehhez elengedhetetlen szakos ellatottsag terén
azonban igen erdés fluktuacio rajzolodik ki az elmult tiz év vonatkozasaban.

25 Az adatfelvétel ota eltelt id6 alatt a valaszaddk koziil néhanyan nyugdijba mentek, altalanos iskolaba ,igazoltak”
vagy elhagytak a palyat. Ezzel egyid6ben azonban Uj kollégak is feltlintek a kutatas horizontjan, akiket be lehetne
csatornazni tovabbi vizsgalatokba, szakmai egyuttmikédésekbe.

26 A PEM-besorolds ugyan alatamasztja a tanarok tapasztalataval, szakmai elémenetelével kapcsolatos
megallapitasokat, de a tanarok palyaképének ezen részlete a mindsitési rendszer aktualis atalakitasa miatt
id6kdzben okafogyotta valt.
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30 valaszado iskolajaban harom vagy tbb kolléga tanitotta idegen nyelven a foldrajzot
a felImeérést megel6z6 tiz évben, 15 iskolaban azonban a valaszado jelentette egy személyben
az idegen nyelv( foldrajzoktatast. Tizenhat valaszadd intézményében anyanyelvi lektor is
tanitotta a targyat — tobbséguk németll vagy az ujlatin nyelvek egyikén (a spanyol ezen belll
is kiemelkedik) —, ami arra enged kovetkeztetni, hogy bizonyos iskolakban az anyanyelvi
tanarok szerzddtetésekor nemcsak a jogszabalyoknak valé megfelelés szamit, hanem a
hosszu tavu stabilitds, a hitelesség és a tantargyoktatasba toérténd bevonas lehetésége
egyarant fontos szempont. Ezt azonban arnyalja az a gyakorlati tapasztalat, hogy a kulféldrél
érkez6 anyanyelvi lektorok koézott nagyon nehéz olyat talalni, aki évekre elkételez6dne a
hazankban valé tanitas mellett. Sok esetben az intézmények inkabb az eleve évek 6ta itt él6,
megfeleld végzettséggel rendelkezd, az oktatasi rendszert valamennyire mar ismerd
anyanyelvi tanarok kozott keresnek olyat, aki hosszabb tavra is vallalna a tantargy(ak)
célnyelven valo oktatasat.

Tantargyak

Az idegen nyelv(i foldrajzoktatas gyakorlata a tantargyoktatds és a nyelvoktatas
halmazanak metszetében helyezhetd el a legegyszerliibben, ami azt feltételezi, hogy a
féldrajzot idegen nyelven tanité tanarok a nyelvtanitas, a magyar nyelvi féldrajzoktatas és az
idegen nyelvl tantargyoktatas terén is rendelkeznek valamennyi szakmai tapasztalattal. A
valaszadok 72%-a (55 f6) legalabb két terllet tapasztalataval rendelkezik, kozulik 21
valaszadd mindharmat bejeldlte (ebbél 5 f6 az adatfelvétel idépontjaban mindharom terdleten
egyarant aktiv volt), 6k tannyelv, korosztaly, iskolatipus és tapasztalat szempontjabdl teljesen
heterogén csoportot alkotnak. A mindharom kérdésre nemleges valaszt adok (2 f6) k6zott van
palyakezd6 és palyaelhagyo is, ez részben igazolja valaszaikat. Ugyanakkor az is nyilvanvalo,
hogy a harom tertlet eltéré médszertani felkésziltséget kdvetel meg a tanaroktdl és ennek a
kihivasnak nem tud mindenki megfelelni, még akkor sem, ha az adott targy tanitadsahoz
egyebként megfeleld végzettséggel rendelkezik.

A tObbszbrés valaszadasnak alapvetéen adminisztrativ, munkaszervezési okai
vannak, hiszen a foldrajz célnyelven torténd tanitasa — az alacsony tantargyi 6raszamok miatt
— 6nmagaban nem ad ki teljes 6raszamot (heti 22-24 6ra), még akkor sem, ha a féldrajzot
csoportbontasban tanitjak (jellemz8en a két tanitasi nyelvii képzésekben), ami kétszer annyi
oratomeget jelent, mint amennyi a magyar nyelvii féldrajzoktatasra jut. Ebb6l fakaddan
szamos kolléganak magyar nyelv( foldrajzorai is vannak. S6t, a tanarok donté tobbségének a
foldrajzorak mellett mas targya(ka)t, pl. magat az idegen nyelvet (a valaszadok 50%-ara
jellemzd), célnyelvi civilizaciot vagy akar egy harmadik szaknak megfelel§ targyat (pl.
torténelem, bioldgia) is tanitaniuk kell.

A valaszok azt tukrozik, hogy a féldrajzot idegen nyelven tanitdk az iskolai képzéseken
belll tébb targy keretében is tudjak ,hasznositani” képzettségiket, nyelvtudasukat, ez a
sokoldalusag és rugalmassag pedig az intézmények szamara felértékel6dik, hiszen e
képzések tervezése, fenntartdsa nem valdsulhat meg ezen kollégak szerepvallalasa nélkul.
Bar a kutatasban erre vonatkoz6 adatok gy(ijtésére nem kerllt sor, feltételezhetd, hogy mas,
tantargyukat célnyelven tanito kollégak korében is hasonld kovetkeztetésekre jutnank.

Osszességében elmondhatd, hogy a valaszadok egy egyenletes koreloszlasu és
jelentds szakmai tapasztalattal rendelkez6 csoportot alkotnak. A minta nagysaga az elérhetd
tanarok szamahoz viszonyitva szamottevd, terlleti eloszlas, telepllés- és iskolatipus, valamint
tannyelv terén pedig egyarant kiegyensulyozott, igy a kutatas szempontjabdl reprezentativnak
tekinthetd.
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6. Taneszk6zok, tananyagfejlesztés és tananyagmegosztas kérdései

A kétnyelvi kozépiskolai programok évtizedek ota alapvetd tankdnyv- és
taneszkozellatottsagi problémakkal kizdenek. Mig a magyar nyelvii fdldrajzoktatasban
tanuldk szamara egymassal parhuzamosan tébb kilénb6zé tankényv — beleértve a legutdbbi
tankonyvfejlesztések termékeit is — és egyéb kiadvany (feladatgyljtemény, érettségi
gyljtemény, témavazlat, atlasz) is rendelkezésre allt, a féldrajzot idegen nyelven tanuldknak
csak toredéke jutott hozza a tantargyi tartalmak elsajatitasat segité idegen nyelvi
taneszk6zokhoz. Latva a ronamosan digitalizalodo oktatasi kornyezetet és a tanulok atalakuld
taneszkdzhasznalati szokasait, mar a tankényvek szerepe is megkérddjelezédik, ezért talan
mar nem is idészerli szamonkérni a tankonyvhianyt az oktatasiranyitas és a tankonyvkiadas
szerepl6in. Ugyanakkor tény, hogy a kétnyelvl oktatasban féldrajzot idegen nyelven tanuldk
szamara a nyelvi kihivasok mellett technikai akadalyok is nehezitik a tantargy tanulasat.

A kétnyelvi programok igényeinek lefedése tehat a taneszkozfejlesztés szempontjabol
mindig is nagy, sét, idével egyre nagyobb kihivast jelentett. Az idegen nyelvl tantargyoktatas
taneszkdzigényeinek — legalabb részleges — kielégitése rendre kimaradt a tobbszori
tantervvaltasok okan lezajlé taneszkozfejlesztési hulldamokbdl, marginadlis helyzetbe és
kényszermegoldasok kozé szoritva a tantargyat idegen nyelven tanuldk tizezres
nagysagrendben mérhetd kozdsségét.

Kifejezetten kétnyelv(i intézményekre iranyuld 0Osszehangolt taneszkdzfejlesztési
szandék, projekt jelenleg sincs — vagy ha van is, az nem publikus, a szaktanarok és a témaval
foglalkoz6 kutatok szamara sem lathatd. A fejlesztések egy-egy nyelvre vagy taneszkozre
korlatozédnak, ami csak részben enyhiti a taneszkdzhianybol fakado problémakat. Miutan az
Oktatasi Hivatalban fejlesztett tankonyvek az aktudlis tantervi szabalyzok és az érettségi
vizsgakdvetelményben foglaltaknak megfeleléen készllnek, az idegen nyelven elkészitend®
taneszk6zoknek is ezt kellene kovetnie, Ugyanakkor az oktatasiranyitdsban sorvezettként
kezelt egységességi elv szellemében szamos kilonbdzd nyelven, egymassal parhuzamosan
kellene elkésziteni, figgetlendl attdl, hogy létezd tankdnyvek forditasardl vagy adaptalasardl
van sz0. A kdzponti tankdnyvfejlesztéstél fliggetlen egyéb kiadok természetesen élhetnének
azzal a lehet6séggel, hogy a kétnyelvl intézmények taneszkdzellatasi gondjainak enyhitésére
maguk is fejlesztésbe kezdjenek egy-egy nagyobb nyelven, ugyanakkor bar az igy elkészitett
kényvek nem feltétlentl kertlnének tankdnyvlistara, ami jelentésen korlatozna a gyakorlati
hasznalatukat. Arrél nem is szdlva, hogy a foldrajzot az adott idegen nyelven tanuldk szama
még mindig csak toredéke a tanuldi sokasagnak, azaz a fejlesztés piaci szempontbdl nem

Ehhez a kett6sséghez addédik hozza az a kétnyelvli programokban alapvetd elvaras,
hogy a taneszkdz a tantervi megfelelés mellett az idegen nyelvl tantargyoktatas igényeit is
kiszolgalja. Mivel a kétnyelv(i programok zomében a tantargyak tanitésa a tartalomalapu —
vagy tartalomba agyazott — nyelvoktatas keretében, a modern kommunikativ nyelvoktatas és
kompetencia-fejlesztés céljainak figyelembevételével valdésul meg. A foldrajzot idegen nyelven
tanitok részérdl joggal merilhet fel az az elvaras, hogy a kétnyelvi iskolatipusra fejlesztend6
tankdnyvek ezt a szemléletet (is) tukrozzék, megfelelve annak a hat nyelvi szintbdl feléplld
Kobzos Eurdpai Referenciakeretnek (KER), amelyhez az egész hazai nyelvoktatas tantervi
szinten igazodik.

Az elmult két évtizedben alig talalni példat a meglévé tankonyvek forditasatol figgetlen,
a programok igényeit figyelembe vev6, gyakorld tanarok kdzremikodésével fejlesztett
taneszkdzokre. Nagyon kevés megfelelé minéségl, idegen nyelvi féldrajzoktatasra alkalmas,
hazai viszonyokra adaptalt taneszkdz all az iskolak rendelkezésére. llyen taneszk6zok, egyedi

58



fejlesztések szigetszerlien léteznek, de nyilvanos fellileten nem elérhetdk, és kereskedelmi
forgalomba sem kerultek, csak a tanarok kozétti informacidaramlas és tapasztalatcsere
részeként juthatnak hozza az érdekl6dé tanarok.

A digitalizaciébol és a képzésspecifikus taneszkdzhianybdl tehat egyszerre kdvetkezik,
hogy a szaktanarok ,hataskorébe” kerll at a tankdnyveket kivaltd taneszk6zok elkészitése,
aktualizalasa és megosztasa. Ahogy a késébbiekben bemutatandd kutatasbdl kiderdl, az
egyéni taneszkozfejlesztésnek és tananyagmegosztasnak szamos moédja létezik a
szaktanarok gyakorlataban, s6t, a taneszkdzhianyban a kollégak egy része mozgasteret,
alkotdi szabadsagot lat, ahol nagyobb szerep jut az énallésagnak, a kreativitdsnak és a tanari
autonomianak.

6.1. Taneszkoz-ellatottsag az idegen nyelvii foldrajzoktatasban — mult és jelen

A foldrajz nem egyedileg elhanyagolt targy, bar tudomanyteriletenként valtozé, hogy
milyen mennyiségl és minéségl meritési lehetéség allt rendelkezésre a taneszk6zok terén.
Bar mind a kilencvenes, mind a kétezres években szilettek kézzelfoghatd taneszkdézok a
foldrajzot idegen nyelven tanitdk és tanuldék szamara, azok jellemzéen létez6 tankonyvek
tukorforditasai voltak és mar akkor sem feltétlenll feleltek meg a kétnyelvi képzések
kovetelményeinek, szaknyelvi hidanyossagaik mellett a nyelvi készségfejlesztésre sem
fektettek kell6 hangsulyt.

A modern kétnyelv(i programok ,héskoraban” jellemzé forrashianyra emlékeztetnek
példaul az angol-magyar két tanitasi nyelvii programok beinduldsaval és felfutasaval
szlkségessé valt, részben vagy teljes egészében tukorforditott foldrajz tankdnyvek, melyek
ma mar muzealis értéket képviselnek, szinte csak iskolai kdnyvtarakban és antikvariumokban
lelhetdk fel (11. abra). Tartalom szempontjabdl ezekben a kdnyvekben a természetfoldrajzi
témakdrok dominalnak, a tarsadalom- és gazdasagfdldrajzi részek viszont teljesen elavultak.

Magyar-angol tanitasi nyelvld gimnazium Magyar-angol tanitasi nyelvd gimnazium

Dr. Sarfalvi Béla - Dr. Téth Aurél Dr. Probald Ferenc

GEOGRAPHY |  Geography Il.

Nemzoti Tankonyvkiado s

11. abra. Angol-magyar nyelvii képzésekben régebben hasznalt féldrajz tankényvek (forras:
bookline.hu)

Mig a Geography I. és Il. rendszervaltas el6tti gondolatisagot tukroz, a tdbb mint tiz
évvel késbbb oOsszedllitott Dolmanyos-féle koényvben a vildggazdasagi Osszefliggések
bizonyos aspektusai mar megjelennek, de a globalis problémak csak érintélegesen kertlnek
emlitésre (Keszei, 2007; Paja, 2019). Koz0s jellemzdjik, hogy a nagy mennyiségl lexikalis
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informacié mellett gyenge kivitelli, esetenként tulzsufolt abrakat és térképeket tartalmaznak,
feladatokat viszont alig, igy a tanul6i munkaltatast szinte teljesen a tanarra bizzak. A nehézkes
nyelvezetli sz6veg megértéséhez és feldolgozasahoz a fejezetekhez kapcsolodo szészedetek
csak részben nyujtanak segitséget.

Bar a tikorforditott taneszkdézok az 1990-es években még talan valamelyest
enyhitették az akut taneszkozhianyt, fenti hianyossagaik miatt sem szaknyelv atadasara, sem
az dnallé tanulasra nem bizonyultak alkalmasnak (Vamos, 2009). A kurrens nyelvpedagdgiai
elvarasok szemszdgébdl nézve is teljesen korszeritlennek tiinnek, ami nem meglepé, hiszen
az idegen nyelvl tantargyoktatasban ma népszerl tartalomalapu nyelvoktatas csak joval e
tankdnyvek elkészlltét kovetéen valt szélesebb korben is ismertté, igy a fenti anyagok
fejlesztését a modern oktatasi aramlatok nem befolyasolhattak (Paja, 2019).

Oraszam és tananyag aranyat tekintve a kdzépiskolai foldrajzoktatas lehetéségei — a
2020-as kerettanterv-frissités keretében végrehajtott tartalomatrendezés eredményeként —
jelentésen romlottak, egy tanitasi érara fajlagosan még mindig sok kerettantervi és tankényvi
tartalom jut. A csokkentett éraszam a kerettantervi elvarasok teljesitéséhez, a létez6
gyakorlatban hasznalt — 6raszamhoz igazitott — tankonyv tisztességes feldolgozasahoz, a
kreativ készségfejlesztéshez, projektoktatashoz a magyar tannyelvi oktatasban sem (volt)
elegendé. Miért lenne hat elegendé az idegen nyelvi tanitasban, ahol eleve tobb idére van
szilkség egy egységnyi tananyag megtanitasahoz — és amihez még kerettanterv szerint
aktualizalt, a tanuldk nyelvtudasanak megfelel6 tankonyvek sem készulinek?

Szamos kétnyelvli képzésben dolgozé tanar a tankonyvkiadasért felelés Oktatasi
Hivataltél varja a vonatkozé taneszkdzok fejlesztését, ugyanakkor a hivatal altal képviselt
egységesség elve a taneszkozfejlesztés folyamataban is érvényesil. Mivel fészabaly szerint
minden magyartol eltéré tannyelvre el kellene késziteni az adott tankonyvet, igy azok —
részben koltségvetési okokbdl, részben kapacitashianybdl — egyik nyelvre sem készilnek el.
A kétnyelvi programokat mikddtetd iskolak kozos lobbitevékenysége, érdekérvényesitd ereje
korabban sem helyezett szamottevé nyomast a taneszkdzfejlesztés folyamatara, raadasul a
kisebb nyelvek esetén az érintett diakok és tanarok szama sem indokolja az egységes
allaspont ,lazitasat®, atértékelését.

A nemzetiségi képzésekben valamivel jobb a taneszk6zokhdéz valdé hozzaférés,
részben azért, mert a nemzetiségi nyelvre leforditott foldrajz tankdnyvek szerepelnek a
rendelhetd tankdnyvek listajan, részben pedig azért, mert a szomszédos orszagokban elérhetd
taneszkdzok foldrajzi tartalmak szempontjabdl is joval kdzelebb esnek a hazai foldrajzoktatas
gyakorlatahoz, mint az angolszasz, német vagy Uujlatin nyelvtertletr6l beszerezhet6
tankonyvek. Ezek a nemzetiségi oktatasra készitett taneszkdzok sem aktualizaltak, ami a
természetfdldrajz tanitdsa kapcsan joval kevésbé jelent problémat., a tarsadalom- és
gazdasagfdldrajzi ismeretek viszont dinamikusabban valtoznak, rdadasul az aktualis NAT
égisze alatt a regionalis féldrajzi tartalmak néhany leckényire szikiltek, igy ezen taneszk6zok
kerettanterv és érettségi kdvetelmények szerinti felllvizsgalata mindenképpen indokolt lenne.

A koOzponti tankonyvellatd (KELLO) online tankdnyvkatalogusaban aktudlisan négy
nemzetiségi nyelvre — horvat, német, roman, szlovak — talalni foldrajz taneszkézoket (12.
abra). Jellemz&en a korabbi kerettantervekre készitett magyar nyelvi tankényvek forditasardl
van sz6, de a német és horvat nyelvii tananyagokban talalni gyakorlé tanarok
kdézremlkddésével készitett, fejlesztett és lektoralt taneszkdzoket, mint amilyen példaul (pl. a
hatalmas tapasztalattal rendelkezé kollégak altal készitett német nyelvii munkatankonyve) is
(13. abra). Néhany, az online katalégusban még szerepl6 taneszkéz mar nem szerepel a
tankonyvjegyzékben, viszont a négybdl harom nyelven altalanos iskolai évfolyamokra is
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rendelhetd foldrajz tankdnyv. S6t, a NAT2020-as foldrajz okostankényv a 10. évfolyamon —
egyedilalld médon — horvat nyelven is elérhet6.?’

e i SO

A
Antal Nemerkényl - Béla Sirfalvi Bl

Jerki¢ Mario - Romécz Laszio

Frobad GYULA BORA - AN 2 |
Fizicka Regionalna GEOGRAFIJA Foldrajzi
geografija geografija MADARS K‘;: szakkifejezések
za gimnazije T szétara N
Rjecnik izraza |
izzemljopisa

Nemerkényi Antal - Sarfalvi Béla 8 ™ i

H ics 1 PATER CEBESETY - MALEZS NAET - ANTAL NEMERRENT! - 3L saraLY) PR KTESTY - Bt 4 - TR IR - i
GeOgraﬁe fizica 7 PLANETA ZEM — PLANETA ZEM —

wgme“f:ffilﬁu (i A SPOLOENY DOMOY _WVAS SPOLOENT DoMoY
* NERACOVNY Z0IT

o 4
DR. AGNES BERNEK

CLOVEK

AJEHD
PLANETA +”

s, PRACOVNY ZOSIT
%

- 'R

12. abra. Horvat, roman és szlovak nyelvii kbzépiskolai féldrajzoktatashoz elérheté taneszk6z6k
(forras: KELLO tankényvkatalégus és tankényvlista, 2024)
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13. abra. Német nyelvii kbzépiskolai féldrajzoktatashoz elérhetd taneszkéz6k
(forras: KELLO tankdnyvkatalégus és tankdnyvlista, 2024)

27 Geografija 10. okostankonyv https://www.nkp.hu/tankonyv/geografija 10/
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Az utébbi évtized talan legfontosabb idegen nyelvii foldrajzoktatast — és altalaban
kétnyelvli kozépiskolai oktatast — érint6 érdemi taneszkozfejlesztését a Cartographia két
tanitasi nyelv(i és nemzetiségi oktatasra adaptalt atlaszai jelentik. Az angol és német nyelvi
atlaszok arculat és szerkezet terén a magyar nyelv( atlaszokhoz hasonl6 kiadvanyok
(fejlesztésiik a 2012-es NAT-ciklushoz kéthetd), mig a tartalmaban és terjedelmében révidebb
spanyol nyelv(i atlasz egy évekkel korabbi fejlesztés eredménye (14. abra).

Tartalmi szempontbdl ezek hianypotld, a foldrajzoktatas sziikségletein jelentésen
tulmutatdé modon taneszk6zok, mivel a kétnyelvli képzések minden szakaszahoz, azaz a
torténelem, a célnyelvi civilizacié, valamint a hon- és népismeret tanitdsahoz is nagy
segitséget nyujtanak, ezaltal kulturakozvetitésre is alkalmasak. Az angol és német nyelvi
atlaszok 6sszeallitasaban, lektoralasaban kdzépiskolai tanarok is részt vettek. (Mivel a KELLO
tankonyvlistdjan a nemzetiségi oktatassal ellentétben a kéttannyelvi képzésekre készitett
taneszk6zdk nem szerepelnek, a harom atlaszbdl egyedil a német nyelvi érhetd el, a masik
kettd csak a kiadotdl vagy mas terjesztétdl rendelhetd.)
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15. abra. A Fenntarthatésag angol nyelvii tanitasara fejlesztett tankényvsorozat
(forras: KELLO Tankényvkatalogus, 2024)
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A KELLO tankényvkataldgusaban 2012-es NAT jeldléssel ellatott taneszk6zok egy
része valdjaban régebbi kdnyvek forditott és valamelyest aktualizalt valtozata, ami erésiti azt
a meggy6z6édést, hogy az oktatasiranyitas részérdl nem volt prioritas, hogy a 2020-as NAT-tal
osszefuggésben barmilyen célnyelvi foldrajzi tananyagfejlesztés torténjen. (Az atlaszok nem
az OH hivatal fejlesztései.) Ezt a képet valamelyest arnyalja, hogy a 2020-as NAT szellemében
bevezetett Fenntarhatésag tantargy angol nyelvi tanitasahoz Green Planet néven (eredetiben
Z6ld Fold) négy évfolyamra fejlesztett, modern szemléletli taneszkdzcsomag készult (15. abra)
(Papp A., 2024). Mivel a féldrajz és a természettudomany tantargyak tematikaja tobb ponton
kapcsolddik a fenntarthatosagi témakorokhoz, indirekt moédon ezek a taneszk6zok is segithetik
a foldrajzot idegen nyelven taniték munkajat.

A kozponti taneszkozfejlesztésbél kimaradd kétnyelvili tagozatokon igy els6sorban
kulfoldrél beszerzett nyomtatott taneszk6zokre, a tanarok altal egymas kozott megosztott,
sajat fejlesztésli anyagokra (prezentaciok, vazlatok, munkalapok, feladatok, tematikus
szokincslistak, gyakorlati otletek), valamint internetes forrasokra épll az idegen nyelvi
féldrajzoktatas. Ez esetenként kiegészil a jellemzdéen Erasmus+ (korabban Comenius)
mobilitas keretében megvaldsulé szakmai programok - kulféldi tovabbképzések, job
shadowing latogatasok — tapasztalataival. A kulféldi programok hozzasegithetik a résztvevéket
olyan autentikus taneszkdozok beszerzéséhez is, amelyek segitségével szaknyelvi és
maodszertani szempontbdl is stabilabba valhatnak.

A kulféldrél behozott tankdnyvekkel kapcsolatban megfogalmazott hatranyt — miszerint
nem illeszkednek a hazai kerettantervi elvarasokhoz és foldrajzoktatasi hagyomanyokhoz —
nagyban ellensulyozza azok tartalmi és didaktikai valtozatossaga. Nem véletlenll érvendenek
Eurdpa-szerte nagy népszeriiségnek az angolszasz (Cambridge, Collins, Oxford, MacMillan,
Hodder), német (Westermann/Diercke, Klett), francia (Hachette, Hatier) és spanyol
(Santillana) kiadok idegen nyelv(i — bizonyos esetekben kifejezetten két tanitasi nyelvi —
oktatasra fejlesztett sorozatai és online anyagai. Az idegen nyelven tanit6é féldrajztanarok
tobbsége rendelkezik ilyen taneszkdzdkkel, azokat inspiracioként, dtlettarként hasznalja fel a
tanitasi gyakorlataban — ugyanakkor a hazai viszonyokra torténé testreszabas meglehet6sen
id6igényes folyamat és nem is mindig van realitasa. Bar szigetszer( példak léteznek ra, ezen
taneszkdzdk iskolai beszerzése nem feltétlendl élvez fenntartéi tamogatast, mivel az draga,
gyakran kizarélag kulféldrél és csak alacsonyabb példanyszamban lehetséges. (A kdzds
hasznalatbol fakadd amortizacié pedig értelemszerlien néhany éven belll ujabb példanyok
beszerzését teheti majd sziikségessé.)

Nemzetkozi tanrendl oktatasban a megfeleld taneszk6zokh6z vald hozzaférés jéval
magasabb, hiszen az adott tanrendre, képzési formara készitett, 5-7 évente aktualizalt
nyomtatott és digitalis tankdnyvek mar a program megkezdésekor a tanarok és diakok
rendelkezésére allnak, akar parhuzamosan tobb kiadd kinalataban is (Kapusi, 2021a).
Szaknyelvi tartalom és nyelvhasznalat szempontjabél ezek joval tartalmasabb és igényesebb,
de a nyelvoktatas altalanos céljaihoz kevésbé — vagy egyaltalan nem — igazodo kiadvanyok.
Mivel ebben a képzési formaban nem a tartalomalapu nyelvoktatas adja a foldrajzoktatas
kereteit, ezért gyakrabban fordulnak el6 a tankdnyvekben hosszabb olvasmanyok,
Osszetettebb abrak és feladatok. Ezek a taneszkdzdk elsésorban az anyanyelvi beszéléknek
és az adott tannyelvet kdzel anyanyelvi szinten beszéld tanuldknak késziltek, ezért mas
nyelvtanuldk szamara nehéznek tlinhet a nyelvezetlik. A tananyag feldolgozasa magasabb
szint(i nyelvi kompetenciat igényel, azaz a felhasznalé nyelvtudasanak figgvénye, hogy
mennyire hatékonyan tudja hasznalni ezeket a taneszkozoket.

A nemzetkdzi tanrendi képzések keretében megvaldsulo foldrajzoktatas sokkal inkabb
téma- és problémakdézpontl, kompetencia-alapu szemléletet képvisel. Az egyes témak
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feldolgozasaban nagy szerepe van a nemzetkozi példaknak, esettanulmanyoknak, valamint a
tanrendnek megfelel6 anyaorszag koérnyezeti és tarsadalmi folyamatai is megjelennek,
ugyanakkor joval kisebb hangsulyt helyeznek a hazankkal kapcsolatos ismeretekre (Kapusi,
2021a). Magyarorszag foldrajzi folyamatai — kulon tematikus egység hijan — az egyes
témakorokben valtozo gyakorisaggal jelennek meg. Ezek a képzések szemléletiik okan tagabb
ralatast nyujtanak a vilagban zajl6 folyamatokra, de mas tanterv mentén, a hazaitdl jelentésen
kulonboz6 tematikai felosztasban, eltér6 oraszamban dolgoznak fel fOldrajzi problémakat,
ezért a nemzettudat erésitésére kevésbé alkalmasak — noha a magyar anyanyelvil tanarok
vélhet6en jobban térekednek arra, hogy a Magyarorszaggal kapcsolatos ismereteket (pl.
demografiai folyamatok, kérnyezeti veszélyek) a tananyagba épitve dsszhangba hozzak az
adott tanrend foldrajzoktatasi hagyomanyait a képzést befogadd orszagra vonatkozo
ismeretanyaggal. A nemzetkdzi programok tankonyveiben Magyarorszag jellemzéen csak
emlités szintjén, egy-egy gondolat vagy térképi jeldlés erejéig jelenik meg.

A fentieken tul értékes és autentikus forrasként tekinthetink a kulfoldi tanrendi
oktatashoz kapcsolédd érettségi feladatsorokra is: az angol nyelvi foldrajzoktatasban pl.
segitséget jelenthetnek az angliai kdzépszinti (GCSE) és emelt szintl (A-Level) vizsgak
feladatai és megolddkulcsai — melyek nyomtatott és digitalis formaban egyarant konnyen
elérheték — vagy a BBC Bitesize érettségi témakdroket feldolgozé tematikus oldalai.

6.2. Taneszkozfejlesztési kihivasok

A 2000-es évek elsdé felében mar tobb, a kétnyelvli iskolak tankonyvellatasi
problémaihoz kapcsolddd kutatas is publikalasra kerdlt (NEFMI, 2003; Federmayer, 2005;
Keszei, 2007; Vamos, 2009). A Vamos altal kozzétett tapasztalatok az iskolakban folyd
fejlesztés és innovacidk szerepét igazoltak. A vizsgalt iskolak és tanarok egy nagyobb része
anyagot fejleszt, kilénbdz6 forrasokat kombinal, de a kilféldi taneszkézdket csak kis
szazalékuk vonja be az oktatasba. Bar az 6sszevalogatott anyagok tartalmi, nyelvi és formai
kivitelezése, kdvetelményekhez igazitdsa, egységesitése valtozatos képet mutat, az iskolak
és tanarok tobbsége felvéllalla a sajat fejlesztésii anyagok sokszorositasanak,
.Kényszerfénymasolasanak” koltségeit, mert az még igy is kifizetédébbnek tlnik, mint a hazai
tantervektdl tavoli, draga, importalt kényvekben vagy azok adaptalasaban gondolkodni.

Vamos kutatasabdl az is kiderul, hogy bar nyelvek és iskolatipusok terén eltérd igények
mertlnek fel, a tanari munkat segit6, valamint a tanulast tamogat6 anyagokra (féldrajzi atlasz,
szakszOszedet, feladatgylijtemény, érettségi vazlatgyljtemény) egyarant szikség lenne.
Tankdnyvfejlesztési igények terén a torténelem és a matematika mogott a foldrajzot jeldltéek
meg a leggyakrabban a kutatdsban megkeresett iskolak, de az akkor megkérdezett tanarok
inkabb szerettek volna kétnyelvii képzésre készitett anyagokat, mint tukorforditott
tankdnyveket (Vamos, 2009).

A publikalas 6ta eltelt 15 év alatt a nehézségek és a szikségletek terén sem tortént
szamottevl valtozas, bar a fokozddo digitalizacié és az online tanulas-tdmogatasi csatornak
kiszélesedése némileg atformalta az igényeket. Szemben a forrashianyos, internet el6tti
shéskorral”’, a tananyagok kozétti valogatast ma mar nem elsésorban a megfelel§ anyagok
hianya teszi nehézzé, hanem a vilaghalén fellelhetd — és id6vel folyamatosan bévils — forrasok
.SZélessége” és ,mélysége”. Egy-egy jol atgondolt szészedet, dbragyljtemény, vazlat vagy
prezentaci6 6nmagdban is alkalmas lehet a tanulds tamogatasara, de a forrasok jo
aranyérzékkel létrehozott keveréke sokoldalubb és hatékonyabb készségfejlesztést tesz
lehetévé. A didkok eszkdzhasznalati és tartalomfogyasztési szokasaihoz szorosabban
illeszked6, kulonbdz6 alkalmazasokat egyesité online platformokkal pedig lényegében
barmilyen nyomtatott taneszkdz kivalthato.
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A koronavirus-jarvany miatt bevezetett munkarend ugyan minden iskolatipusban és
képzési formaban katalizalta a digitalis tananyagkészitést és -megosztast, a j0 minéségd,
kiprébalt, testreszabhatd taneszk6zok tovabbra is elsésorban a motivaltabb, digitalis
kdornyezetben jartas, a szakmai és szaknyelvi kovetelményeket, elvart kompetenciakat
egységben latni képes tanarok koérébdl keriinek ki. Fentiek tlkrében egyértelmd, hogy a
tananyaghiany és a digitalizacié egyuttesen olyan taneszkdzfejlesztési tapasztalatot — ezaltal
szaktanari kompetencia-b6vulést — general, amelyet érdemes lenne kozelebbrdl is vizsgalni,
esetleg k6zds tananyagfejlesztési projektekbe csatornazni.

Napjaink kétnyelv( oktatasaban tehat a Iétez6 tankdnyvek forditasa vagy a magyar és
célnyelvli anyagok parhuzamos hasznalata helyett inkabb az adaptalas és testreszabas lenne
a cél, amely ugy tenné lehetévé a kerettantervi és érettségi vizsgakdvetelmények szellemében
Osszeallitott anyagrészek feldolgozasat, hogy a foldrajz szakmodszertani és nyelvpedagadgiai
szempontok egyarant érvényesilhessenek. A két kovetelményrendszer Osszehazasitasa
azonban akkor is igen nehéz feladat, ha a tananyagfejleszték tokéletesen ismerik mind a
féldrajzoktatas, mind a nyelvtanitas modszereit, eszkdztarat, tovabba szamos egyéb tartalmi
és technikai jellegii kérdést is felvet, pl. mennyiben "sérliinének” az el@irt foldrajzi tartalmak a
nyelvi fejlesztés megjelenésével, ki lehet-e kiiszéboélni a magyar és idegennyelvi terminoldgiai
kilonbségeket, ki vallalna ennek a kiadvanynak a megvaldsitasat (kiadas, sokszorositas,
akkreditacio). Bar szamos kétnyelvii program miikédik orszagszerte, a kiadok szamara ez még
mindig csak egy kicsi, alig kifizetédé piac, amelynek ellatasa az allami tankdnyvkiadas
szamara is tul koltséges vallalas lenne.

tartalmazza a téma elsajatitasahoz
szlikséges szokincset, autentikus

az aktualis foldrajz kerettantervi szakkifejezéseket _ o
tartalmak, elvarasok mentén, azokhoz a célcsoport nyelvi tudasszintjenek
rugalmasan alkalmazkodva épiil fel (és a KER-szinteknek) megfeleld,

az altaluk ismert nyelvi elemekre épit
autentikus abrakat, diagramokat,

S b Milyen tananyagokra integralja a tartalomalapt
P lenne sziikség az nyelvoktatas (CLIL) szemiéletét
idegennyelvii
a tananyagot nem forditja le, foldrajzoktatasban?

lehetéséget ad a tartalmak 6nallé

de az értelmezést segiti s 5 cog ;
feldolgozasara, tandran kivali tanulasra

(pl. egy/kétnyelvii szészedet)

vizualis formaban is segiti a tartalmi-szaknyelvi ~ kérdéskulturaja, gyakorl6 feladatai valtozatosak,
osszefuggések elsajatitasat, rendszerezését €l az audiovizualis forrasok, az interaktivitas és a

(pl. tablazat, folyamatabra, mentalis térkép) jatékositas lehetosegével

16. abra. Az idegen nyelvii féldrajzoktatas eredményességéhez sziikséges tananyagok készitésének
fébb szempontjai sajat szaktanari gyakorlat alapjan (Kapusi, 2024a).

Az idegen nyelv(i taneszk6zok fejlesztésével kapcsolatban az egyik legfontosabb
kérdés, hogy milyen didaktikai és szerkesztési szempontoknak kell(ene) megfelelnitik (16.
abra). Mivel a fentebb bemutatott taneszkdzdk készitdi szinte kizardlag tankdnyvforditasban
gondolkodtak, érdemi taneszkdzfejlesztés valdjaban nem tértént, a kézelmultban pedig mar
ezek a forditasok is elmaradtak, azok tartalmi aktualizalasaval egydtt. A kérdGives adatgydijtés
alapjan kérdéses, hogy egy szérol széra leforditott tananyag vagy taneszkdz mennyire lehet
alkalmas a szaktargyi tudas és szaknyelvi kommunikacié egyuttes fejlesztésére.
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Egy modern idegen nyelvi foldrajz taneszkdz fejlesztése soran a tantervi elGirasok, a
tantargyi tartalmak és a féldrajzi kompetencia-fejlesztés mellett tdbb olyan szempontnak kell
is meg kell jelennie, amelyek a nyelvoktatasban és a nyelvtankényvirasban is érvényesiilnek.
A tananyag és a célcsoport elvart nyelvi tudasszintjének d&sszehangolasa példaul
kulcsfontossagu, hiszen a cél az, hogy az elkészitendd taneszkz nyelvi komplexitasa a lehet6
legkevésbé legyen gatja a feldolgozni kivant foldrajzi tartalom megértésének és
elsajatitasanak. Ez kozvetlenll kapcsolddik egy, a szamonkérések alkalmaval visszatérd
szaktanari tapasztalathoz, egyben validitasi kérdéshez: a féldrajz idegen nyelven t6rténd
tanulasa soran gyengébb eredményeket elérd tanuld sajat nyelvi-kognitiv korlatai (pl.
szakkifejezés vagy nyelvtani elem hianya, kommunikaciés nehézségek) miatt teljesit
gyengébben, vagy azért, mert a féldrajzi tudasa, topografiai ismeretei hianyosak?

Karpati meglatasa szerint a féldrajz tantargyi sajatossagai miatt (pl. abrak, diagramok,
térképek, kilonb6zd szovegfajtak hasznalata) kifejezetten alkalmas a tandrai scaffolding
(allvanyozas) technikak alkalmazasara (pl. képannotacio, képleiras, lyukas szbéveg). Ezen
feladatok célja nem kizarélag a szakkifejezések elsajatitasa, hanem a szaktargyi
kommunikacios kompetenciak sokréti fejlesztése, hogy a tantargyi 6sszefiiggéseket idegen
nyelven is képesek legyenek megfogalmazni a tanulék (Karpati, 2024).

Szintén alapvet6 fontossagu az autentikus forrasok (abrak, térképek) és szaknyelv
hasznalata is. Kiléndsen hangsulyos az autenticitds a szakkifejezések esetében, hiszen a
hazai kerettantervben és az érettségi vizsgakdvetelményben rogzitett kulcskifejezések csak
részben feleltetheték meg az adott idegen nyelvben hasznalt kifejezéseknek. Ez a probléma a
feladatsorokban is rendre tetten érhetd, sajnos a feladatok megfogalmazasaban még mindig
elé6fordulnak olyan szaknyelvi tévedések, félreforditott kifejezések, amelyek a gyakorlatban
nem léteznek, vagy épp mast jelentenek, ezért értelemzavardéak lehetnek a vizsgazok
szamara. Mivel a szaknyelvi szdkészlet nyelvek kozotti eltérései és a magyar nyelvi
feladatsorok forditdsanak szikségessége visszatér6 médon eredményez ilyen helyzeteket,
érdemes lenne felllvizsgalni az idegen nyelvi tantargyi érettségi feladatsorok elkészitésének
jelenlegi gyakorlatat (Kapusi, 2021b).

A kovetelmények egyértelmiségén jelentbsen javitana az a szaktanarok altal évek 6ta
visszatéréen ismételt és kommunikalt elvaras, hogy az aktudlis tantervi szakkifejezések
gyUjteménye — a topografiai névanyaggal egyutt — keruljon kézzétételre minden olyan nyelven,
amelyen érettségi vizsgat szerveznek foldrajzbdl kdzép- és emelt szinten egyarant. Ezek a
kifejezések a magyar nyelvi tankdnyvek és a vizsgaelvarasok sarokpontjai, ismeretuk ezért
értelemszeriien idegen nyelven is elvart, mivel azonban az adott tannyelven nincsenek
kbzzétéve, igy a magyar és idegen nyelven vizsgazdkra nem azonos feltételek vonatkoznak,
masképp fogalmazva a magyartdl eltéré nyelven vizsgazok vizsgahatranyt szenvednek.

A szaktanarok gyl(jtései iskolai szinten ugyan hatékonyan segitik a napi munkat és a
vizsgafelkészitést, de a kerettantervi elvarasok és a vizsgakdvetelményben elbirt kifejezések
szaknyelvi megfeleltetése nem varhato el t6lik — és nem is az & felel6sséguk. A szaknyelvet
kell6 mélységben, annak napi gyakorlatdban ismer§ és hasznald tanarok mellett célszeri
lenne anyanyelvi szinten beszél6 lektorokat is bevonni a k6z0s munkaba, legyen sz6 egy
minden nyelvre egységesen elballitott fogalomgyijteményrdl, a feladatsorok idegen nyelvre
valo atliltetésérél vagy mas, a jovében tervezett kdzponti taneszkozfejlesztési projektrél.?

28 A Keétnyelvii Iskolaért Egyesiilet 2019-es kozlése szerint az egyesllet jelképes tamogatasaval két-két német,
spanyol és angol nyelv( tananyagfejlesztésre kertlt sor foldrajz és mas targyak kapcsan (KIE, 2019). Az elkészitett
projektek (munkaltaté tankonyv, jegyzet, szakszotar, digitalis bemutatok) lathatéan egy-egy hianyteriletre
fokuszaltak, ugyanakkor a kdzépiskolas korosztaly tananyagat csak a fejlesztések egy része érintette.
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6.3. Szaktanari vélemények

A vélaszaddk 85%-a ismer legalabb egy idegen nyelvld féldrajzoktatasra készitett
taneszkozt, kozulik 20 f6 viszonylag sokat ismer (és vélhet6en valamilyen szinten hasznal)
ezek kozul (17. abra). Az adatfelvétel id6szakaban 56 tanarnak volt hozzaférése autentikus
tankdnyvekhez, 16 f6 viszont csak hazai oktatasra adaptalt, forditott taneszkdzzel talalkozott.
Ebbél arra lehet kdvetkeztetni, hogy a taneszkdézokhdz valé hozzaférés és az elérhetd
taneszk6zok hasznalhatosaga kozott jelentés az eltérés. Szamos tanar ismer idegen nyelvi
féldrajz tankdnyveket és egyéb taneszkdzoket, a tantervi eltérések és szaknyelvi tartalmak
miatt azokat nem tudja érai keretek k6zott hasznalni — azokra legfeljebb inspiracioként tekint.

Hogyan jutott hozza az
adott taneszko6z(ok)h6z?

Van-e tudomasa idegen nyelvii Munkaja soran volt-e / van-e
foldrajzoktatasra készitett hozzaférése idegen nyelvii
taneszk6zokrdl (pl. tankonyy, foldrajz tankonyvekhez?

= igen, viszonylag sokat ismerek

igen, de csak néhanyat ismerek

munkafiizet, atlasz)? 25
11 € 20
15

35
10
5

43

0

mkulfoldon szereztem be

igen, autentikus tankdnyvekhez
sajat keresés eredménye

= igen, de csak hazai oktatasra

adaptalt verzidhoz (pl. forditas)

nincs 1
= mindkettéhoz

= kdzponti ajanlas / tankonyvlista
tanarok / kollégak ajanlasa

egyikhez sem egyéb

17. abra. Taneszk6z6khéz valé hozzaférés az idegen nyelvii foldrajzoktatdsban, szaktanari
vélemények alapjan (sajat szerkesztés)

Hasznal barmilyen
idegen nyelven irt foldrajz
tankdonyvet munkajasoran?

N

30

Amennyiben nem hasznalidegen nyelven irt
tankdnyvet, annak miaz oka?
(Tobbet is megjeldlhet.)

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

mnem szerezhetd be / nem all rendelkezésre ilyen konyv

nem szeretnék tankdnyvet hasznalni (bar van elérhetd konyv), a
tananyagot onalléan allitom 6ssze

® a széba johet6 tankdnyvek minésége nem felel meg az
elvarasaimnak
rengeteg tapasztalatom van, ezért nincs sziikkségem tankoényvre

= nem hasznalok
= csak tanitasi érakon

csak a tanitasi érara torténdé
felkészuléshez

tanitasi 6rakon és felkészuléshez
egyarant

m az intézmény (vagy fenntarté) nem tamogatja / nem érzi
indokoltnak ezeknek a taneszkdzoknek a beszerzését

egyéb

18. abra. Idegen nyelven irott tankényvek hasznalata a foldrajzoktatasban, szaktanari vélemények
alapjan (sajat szerkesztés)
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A tanarok birtokaban lévé taneszkdzallomany jellemzéen kulféldi beszerzés, sajat
keresés eredménye, mig 14 f6 — els6sorban nemzetiségi oktatasban tanité szaktanar — a
tankodnyvlistardl szerezte be az adott taneszkdzt. Nagyon kicsi azon kollégak aranya, akiknek
semmilyen idegennyelvi foldrajz taneszk6zh6z nincs — vagy nem volt kordbban -
hozzaférésuk. Ezeket a tankényveket a tanarok felkésziléshez, illetve felkészlilés és tanitasi
orak soran egyarant hasznaljak (30-30 valaszadd szamolt be errél). 10 f6 tudatosan nem
hasznal az adott idegen nyelven irt taneszkozt, indokaik valtozatosak (18. abra). Bar az
elérhet6 taneszkdzok hianya a legjellemz8bb magyarazat, néhany valaszadd nem feltétlendil
akar tankdnyvet hasznalni — még akkor sem, ha van elérhet6 tankdnyv a piacon —, hiszen
rengeteg szakmai gyakorlat és sajat tananyag birtokaban nem tartja azt sziikségesnek.

A valaszadok kozel felének (44%) nincs tudomasa arrdl, hogy az idegen nyelvi
féldrajzoktatassal kapcsolatos taneszkdzbeszerzés térténne az iskolaban, csak a tanarok sziik
negyede tudott ilyen szandékroél az adatfelvétel idészakaban (19. abra). Erdekes, hogy a
beszerzést a tanarok véleménye szerint jobban indokolja a taneszkoz-allomany bdvitésére
vonatkozoé intézményi és fenntartoi elvaras, mint a megfelelé mindéségli taneszkdzok hianya,
vagy az a tény, hogy a meglévo készletek kerettantervi vagy amortizacios okokbol cserére
szorulnak. Az is vilagosan latszik, hogy hidba all rendelkezésre vezetdi szandék és pénzigyi
forras, ha nincs az igényeket kielégiteni képes piaci kinalat és taneszkoz.

Tervezi-e On vagy intézménye az idegen nyelvii foldrajzoktatas céljainak
megfelelé taneszk6zok beszerzését a kdzeljovében?

Miért? IGEN NEM TUDOM

lMiért?

15

g \
m egyszerlen kell, mert nagyon kevés ilyen

Zor , mnincs j6 mindségd, tartalmu, céljaimnak megfeleld taneszkdz a piacon
taneszkézink all rendelkezésre J au, el 9 P

a szakmai taneszkdz-allomany folyamatos % nincs mit megrendelni, nincs forgalomban ilyen taneszkéz
bdvitése intézményifenntartoi elvaras ) ]
az eddig hasznalt taneszkézék dllapota leromlott nincs ra pénzlgyi keretink

. , o i van elég rendelkezésre all6 taneszkéziink
az eddig hasznalt taneszkdzdk mar nem

alkalmasak érai hasznalatra (pl. Uj kerettanterv) felesleges lenne, mert nem hasznalnam/hasznalnank

kell, mert eddig nem is volt ilyen taneszkoziink
egyéb

egyéb

19. abra. Taneszkbzbeszerzés az idegen nyelvii foldrajzoktatasban, szaktanari vélemények alapjan
(sajat szerkesztés)

A megkérdezettek kétharmada szerint az intézményuk rendelkezik idegen nyelvi
foldrajzoktatasra alkalmas tankdnyvekkel és atlaszokkal — igaz, ezek mennyisége jelentésen
eltér az egyes iskolak kdzott (20. abra). S6t, szamos iskola kiegészité forrasokat is a tanuldk
figyelmébe tud ajanlani (pl. vilagatlasz, albumok, utikdnyvek, térképek), viszont szaknyelvi
szotarbol és feladatgyljteménybdl viszonylag keveset taldlunk az iskolak konyvtari
allomanyaban. A valaszaddk 54%-a szerint az iskolaban elérhetdk a foldrajz idegen nyelven
valo tanitasat segité kilonbdzd gydjtemények, kurzuspakkok, melyek tdbbsége nyilvan a
szaktanarok, munkakdzdsségek altal Osszedllitott, leforditott tananyagokbdl all, hiszen
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hazankban ilyen jellegli nyomtatott kiadvanyok idegen nyelven nem késziltek. (A
taneszkdzdkkel, tananyagtipusokkal kapcsolatos terminolégiai eltérések  némileg
magyarazhatjak a fenti valaszokban lathaté aprobb ellentmondasokat, de kozvetetten a
taneszk6zok és munkaformak valtozatossagara is ravilagitanak.)

Rendelkezik-e az On intézménye idegen nyelvii Hasznalnak az On
foldrajzoktatashoz kapcsolodé taneszkozokkel intézményében a foldrajz idegen
(pl. kényvtari allomany)? nyelven torténd tanitasahoz
0% 50% 100% kulon erre a célra 6sszedllitott
gyljteményeket

idegen nyelvii/célnyelvii féldrajz

(pl. feladatgyiijtemény,
tankdnyv

osszeflizott handoutok,
szkennelt feladatok,
munkaltaté lapok, szészedet,
abragy(jtemény, kurzuspakk)?

idegen nyelvii/célnyelvii féldrajz
atlasz

idegen nyelvii/célnyelvii féldrajz
munkaflizet, feladatgyijtemény

foldrajz szaknyelvi szétar

egyéb idegen nyelvi/célnyelvii
foldrajzi anyagok (pl. album,
utikényv, vilagatlasz)

migen mnem znem tudom =igen =nem - nem tudom

20. abra. Taneszk6z06k az idegen nyelvi féldrajzoktatasban, szaktanari vélemények alapjan
(sajat szerkesztés)

A szaktanarok bevallasabal kiderul, hogy még napjainkban is vannak olyan kétnyelvi
intézmények, amelyek a foldrajz idegen nyelven térténd tanitdsdhoz szukséges eszkdzokkel
nem — vagy csak minimalis szinten — rendelkeznek. Ezekben az iskolakban nincs igazan
valasztasa azoknak a szaktanaroknak, akik nyomtatott taneszkdzdket akarnak hasznalni,
hiszen csak magyar nyelvi forrasok allnak rendelkezésre. (Digitalizacio szempontjabdl a
magyar nyelvi tankdnyvek digitalis transzformacidja, a két hullamban zajlé6 okostankdnyv-
fejlesztés kifejezetten eléremutatd torekvés, de a kétnyelvl programok taneszkozellatasi
helyzetén érdemben nem segit.)

A magyar nyelv(i taneszkdézOk hasznalata ugyanakkor nemcsak kényszer vagy
potcselekvés, mivel a valaszadok kétharmada (48 f6) a Magyarorszaggal kapcsolatos
ismeretek atadasaban magyar nyelvi forras(ok)ra is tamaszkodik — igaz, életszerdtlen is lenne
kizarélag célnyelvi forrasokhoz ragaszkodni hazank foldrajzanak tanitasa soran (21. abra). A
témavalasztas mellett a gérdulékenyebb éramenet és a tanulastamogatas szikségessége is
indokolja, hogy miért kerlilnek be magyar nyelvii forrasok az idegen nyelvl tantargytanulas
folyamataba, de helyi szinti, intézménnyel kapcsolatos korlatok (pl. magyar nyelvi
taneszkdzdkre vonatkozd elvarasok; tankonyvhiany) is befolyasoljagk e taneszkdzdk
megjelenését a tanarok gyakorlataban.

A magyar nyelvi taneszkozok kozll az atlaszt hasznaljak legszélesebb korben a
valaszadok. A taneszkdzok meglététdl figgden eltérd atlaszhasznalati mintak rajzolédnak ki
az adatokbdl: 30 valaszaddé magyar és idegen nyelvii atlaszt is hasznal — fliggéen a
feldolgozandd tématdl —, tovabbi 43 f6 pedig kézel azonos aranyban tartozik a csak az egyiket
hasznalok taboraba. A tébbi magyar nyelvi forras hasznalatanak gyakorisaga hasonld, de az
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egyeb, dontben internetes tartalmak (pl. abrak, cikkek, videok, animaciok, térképek) valamivel
gyakrabban fordulnak el6, mint a tankdnyvek, munkafizetek és feladatgyijtemények.

Idegen nyelvii foldrajzérain milyen gyakorisaggal hasznalja az alabbi,
magyar nyelvii forrasokat?

® mindig 0% 10% 20% 30%  40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
gyakran magyar nyelvi féldrajz tankényv  mmm =]
ritkan e . "
magyar nyelvi féldrajz munkafiizet = e ————
m soha
—

magyar nyelvi foldrajzi atlasz  E— — ——————
magyar nyelvi feladatgyljtemény m
egyéb forrasok (pl. cikk, abra, video, térkép, animacio) .

Mi a magyar nyelvii forrasok hasznalatanak oka? (Tébbet is megjelélhet.)

w
S
S
oS

0 10 20 50

a téma indokolja (pl. hazankkal kapcsolatos ismeretek)

a tanuldknak sziiksége van magyar nyelvi forrasra az éra kdvetéséhez és a felkészlléshez —
a magyar nyelvi taneszkoz (pl. kényv) hasznalata intézményi elvaras —@
az intézmény csak magyar nyelvl taneszkézokkel rendelkezik —@

jelentésen megkonnyiti az érai munkat —@

Milyen atlaszhasznalat jellemzé az On
idegen nyelvii foldrajzéraira?
= —— < | |

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m csak magyar nyelvi atlaszt hasznalok
vegyesen hasznalom éket, tématdl figgden
csak idegen nyelvii atlaszt hasznalok

mnem hasznalok atlaszt

21. abra. Magyar nyelvii taneszkdz6k hasznalata és az atlaszhasznalat gyakorlata az idegen nyelvii
féldrajzoktatasban, szaktanari vélemények alapjan (sajat szerkesztés)

Tapasztalataim szerint a magyar nyelvi abrak és diagramok hasznalata alapvet6en
nem zavaro a tanulok szamara, hiszen meglévo szokészletik és az adott témardl vald
kommunikacidhoz sziikséges kulcskifejezések birtokaban képesek arra, hogy — némi tanari
irdnyitds mellett — idegen nyelven is értelmezzék az adott forrason bemutatott adatokat,
folyamatokat. Erdemes kiemelni, hogy a hazai folyamatokat (pl. demografiai és gazdasagi
trendek) bemutatd grafikakkal kapcsolatban csak elvétve talalni aktualizalt idegen nyelvi
verziot, abbdl is inkabb csak angol nyelviit. A szaktanarok raadasul gyakran kiegészitésekkel,
annotaciokkal latjak el — esetleg haladd IKT-készségek birtokaban atszerkesztik — a magyar
nyelv( abrakat, ezzel is tAmogatva a témafeldolgozas szaknyelvi dimenzidjat.

A magyar nyelvi szévegek célnyelvii éran valé hasznalata tobb kérdést vet fel.
Szaktanari tapasztalat, hogy a magyar nyelv(i szdveg lattan a diak azonnal forditani akar,
holott a feladat az informacié kisz(irésére, a tartalom Osszefoglalasara vagy a helyes
szaknyelvhasznalatra iranyul. A ,forditasi gércs” nemcsak a hazai nyelvoktatasban mik6dé
rossz gyakorlatok mellékterméke, hanem a tanulasmoddszertani keretek hianyat is tikrézi.
Szamos tanuld6 még kozépiskolai évei végére sem rendelkezik az elvart szdvegértési
képességgel és stabil szdvegfeldolgozasi stratégiakkal, ami nyilvan a fdldrajzi tartalmu
szakszdvegek megértését is hatraltatja (Bakti, 2023; Kapusi, 2024).

A vélaszadok véleménye alapjan egyértelm(, hogy az idegen nyelvl féldrajzoktatas
gyakorlata prezentacio-kdzpontl, ami tankdnyvek hianyaban teljesen indokoltnak tlinik (22.
abra). Bar a prezentaciokbdl felépuld gyakorlat a frontalis oravezetést erdsiti, a jo
aranyérzékkel elkészitett, foldrajzi és szaknyelvi szempontokat egyarant megjelenitd
prezentaciok és egyéb segédanyagok — kelléen valtozatos, interaktiv érai feladatokkal és
multimodalis tartalmakkal kiegészilve — eredmeényesen betdlthetik a hagyomanyos
taneszkdzok hianyabol fakado art.
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Milyen gyakorisaggal hasznalja idegen nyelviifoldrajzérain az alabbiakat?
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22. abra. Taneszkb6zhasznalat az idegen nyelvi féldrajzoktatasban, szaktanari vélemények alapjan
(sajat szerkesztés)

A Kkilonb6zd tipusu autentikus forrasok hasznalatat illetéen jelentésen szérnak a
valaszok, ami szintén a tanarok modszertani nyitottsagara enged kovetkeztetni. Az idegen
nyelvli atlaszok mellett a publikus érettségi feladatsorok kiemelkednek a forrasok koziil,
kulonosen a rendszeres alkalmazas terén. A valaszaddk kdzel négyotdode rendszeresen vagy
alkalmanként él az érettségi feladatok feldolgozésanak lehet6ségével. Az érettségi
kovetelmények, tipusfeladatok, a feladatsorra jellemzd nyelvhasznalat és a szaknyelvi
elvarasok megismerése, nyomon kovetése a szaktanar és a vizsgazé szamara is nagy
segitséget jelent a felkészulés soran. A feladatsor tartalmi és szaknyelvi szempontbdl is
sorvezet6ként mikddik, visszahat a tanari munkara, beépll a tanitasi 6rak és fakultaciok
gyakorlataba. A feladatokat mintaként hasznalva sokkal tudatosabba — és vélhetéen
eredményesebbé — valhat a tanarok munkaja, még akkor is, ha diakjaik egyébként ritkan vagy
egyaltalan nem érettségiznek foldrajzbdl. (Hazai tankdnyvi forrasfeldolgozasra viszonylag sok
példa van a gyakorlatban, akarcsak a kilféldi tankényvekbél atemelt tartalmakra, utdbbiak
nyilvan a tanarok egyéni beszerzéseibdl szarmazo forrasok.)

Az utébbi tiz év soran elterjedd, tananyagszerkesztésre, gyakorlasra, szamonkérésre
és gamifikaciéra egyarant hasznalhat6 alkalmazasok népszeriiségét a rendszeres szaktanari
gyakorlat is visszaigazolja. A kvizkészit6 Kahoot és a szdkartyakkal vald tanulast segitd
Quizlet messze a két legnépszeriibb alkalmazéds a megkérdezettek kérében, ezeket koveti a
Learningapps és a Redmenta, melyek a Covid-jarvany alatti online oktatas ideje alatt tettek
szert nagy népszerliségre. A tdbbi, szaktanarok altal nevesitett tananyagszerkesztésre és
gamifikaciora alkalmas felllet (pl. Mentimeter, Padlet, Wordwall, Quizizz, Wakelet, Nearpod,
Genially, Socrative, hashtag.school) csak egy-egy kolléga gyakorlatara, érdekl6désére
korlatozédik. Az emlitett alkalmazasok alapvetéen mas-mas funkciét toltenek be, az egyszeri
applikacioktdl a tananyagok faliujsag- vagy portféliészerli megjelenitéséig szamos kilénb6zd
formaban tudjak segiteni a tandrai és a tandéran kivili tanulast, réadasul egy olyan térben, ahol
a didkok gyakran otthonosabban érzik magukat, mint a tanteremben.
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A térbeli tdjékozddas és a vizualitas a foldrajzoktatéds sarokpontjai kdzé tartozik. A
tanarok visszajelzései szerint a térképes alkalmazasok (Google Maps, Google Earth,
Worldatlas, Seterra), infografikak és képgalériak is viszonylag kénnyen beilleszhetdk a tanitasi
orak menetébe, ugyanakkor az internetes feladatbankok hasznalata valamivel kevésbé
jellemzé. Audiovizualis tartalmak terén a dokumentumfilmek, filmrészletek, hirvidedk és
szOvegvideodk is viszonylag gyakran megjelennek az o6rakon. Nyomtatott szotarak
hasznalatara egy-egy egyedi példat leszamitva (pl. fogalmazas, probaérettségi) alig kerul sor,
de az online szoétarak hasznalata is csak a tanarok kevesebb mint felére jellemzé, noha azok
jéval rugalmasabb médon, sok idét megtakaritva alkalmazhatdk a tanitasban.

A jelentés tartalmi és szemléletbeli kulonbségek miatt a nemzetkdzi tanrendi
képzésbdl csak alig par kolléga (a valaszadok 22%-a) tud feladatokat atemelni, a kulfoldi
tankdnyvekbdl vald ollézas és gyljtdgetés ugyanakkor jéval elterjedtebb, megidézve a
kétnyelvli oktatas korabbi évtizedeinek intenziv fénymasolasra és a masolatok
egybeszerkesztésére épulé gyakorlatat. A digitalis tananyagkészités és tananyagmegosztas
— bévlld eszkozallomannyal és szakmai kompetenciakkal, valamint pandémias tavolléti
oktatassal katalizalt — gyakorlata azonban ezt is jelentésen atalakitotta. Szamos iskolai
k6zdsségben elvarassa valnak a pazarlé papiralapu sokszorositast felvaltd, fenntarthatébb
megosztasi formak, ugyanakkor a digitalis eszkdzok intézményi hasznalatara vonatkozé
aktualis korlatozasok épp a tudatos okoseszkdz-hasznalatra nevelés és az iskolai digitalizacio
alapvetd céljait korlatozhatjak ellen dolgoznak.

A tananyagmegosztas és tanulastdmogatas kérdése egyszerre kapcsolédik a
taneszkézhianyhoz és a digitalis munkakoérnyezethez (23. abra). Mar énmagaban egy
tananyagtipus (jellemz&en prezentacio, diasor) megosztasa is jelentds segitséget jelenthet a
tanuldknak, azonban a korszer(, tébbféle modalitasra és mdodszerre épitd foldrajztanitasban
szilkség van mas, gyakorlasra, 6nallé tanulasra, tanuléi érdeklédés felkeltésére alkalmas
tartalmak (pl. audiovizualis tartalmak, a tananyaghoz kapcsoldédé aktualitasok) megosztasara
is. A megkérdezettek donté tdbbsége (85%) legalabb harom kilénb6zé tipusu tananyag
megosztasaval igyekszik megfelelni ezeknek az elvarasoknak, a legaktivabb valaszaddk pedig
6-7-féle tartalmat is megosztanak a prezentaciok, tananyagvazlatok mellett. A sziikebb
értelemben vett tananyagon tul féleg videdk, valamint a gyakorlasra, onellendrzésre és
szamonkérésre egyarant alkalmas feladatok (teszt, kviz, beadando, szorgalmi) kozzétételét
részesitik elényben a megkérdezettek, de a tanuldk szamara fontos vagy hasznos linkek
megosztasa (pl. online tananyaghoz, e-learning anyaghoz, cikkekhez, érettséqi
feladatlapokhoz) is tobb mint 40 tanar gyakorlatanak a része. Az aktualis hirek, kiegészitd
tartalmak megosztasa kevésbé elterjedt, a szoveges értékeléseké pedig kifejezetten ritka.

Tanulastamogatas terén nemcsak a foldrajzi és szaknyelvi fejlesztésre legalkalmasabb
tananyagok elkészitése és dsszegyljtése jelent szaktanari kihivast, hanem az adott anyagok
megosztasara legmegfeleldbbnek tartott csatorna megtalalasa. Hatékonysag szempontjabdl
legalabb annyi mulik a megosztott tananyagok minéségén (tartalom, nyelvi szint, terjedelem,
vizualitds, formatum), mint a valasztott fellleten (kezelhet6ség, funkciok, tarhely,
regisztracioigény, offline hasznalat, megbizhatdésag), ahol a megosztas — és részben a
gyakorlas, feladatkiosztas, szamonkérés is — térténik.
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Amennyiben tananyagmegosztassal is segiti tanuléi otthon felkésziilését, jellemzéen
milyen tartalmat oszt meg? (T6bbet is megjeldlhet.)
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23. abra. Tananyagmegosztas az idegen nyelvii foéldrajzoktatas gyakorlataban, szaktanari vélemények
alapjan (sajat szerkesztés)

A valaszaddk kozel fele (35 f6) legalabb két, egymast valamelyest kiegészité
tananyagmegosztasi format alkalmaz. A legjellemz8bb felllet a Google Classroom (a
valaszadok 75%-a hasznalja), de mas Google-terméket is viszonylag sokan hasznalnak a
szaktanarok, részben a cég altal elérhetévé tett iskolai csomagok, részben a viszonylag
univerzalis hozzaférés miatt. A diakok altal (pl. lefényképezett tablakép) vagy tanari
kéremailben torténé megosztas korszeriinek joindulattal sem mondhaté gyakorlata még
mindig viszonylag elterjedt, de mivel csak részmegoldast jelent, vélhetéen hamarosan ki fog
kopni a gyakorlatbdl. Az egyetemi vilagban és tovabbképzéseken el6szeretettel hasznalt
Moodle a kézépiskolaban egyaltalan nem jellemzd, ellentétben a mar emlitett Quizlettel és a
k6zdsségi oldalakon (pl. Facebook-csoportban) térténé megosztassal. A valaszaddk kozul hét
tanar a sajat honlapjan, négy f6 pedig az iskola honlapjan keresztul tette és teszi elérhetévé a
tanulashoz szikséges tartalmakat. A tanari blogok, weboldalak és egyéb tanulastamogato
platformok elsésorban azokban az intézményekben értékel6dnek fel, ahol (a) egyaltalan
nincsenek célnyelvii taneszk6zok, (b) tdbb szaktanar egymassal dsszehangolva tanitja
parhuzamosan ugyanazokat a targyakat, illetve (c) ahol az adott szaktanar az alacsony
oraszamok miatt tébb tantargyat (pl. a féldrajz mellett célnyelvi civilizaciot) tdébb parhuzamos
csoportban is tanit (Kapusi, 2020).

A fenti vélemények is azt igazoljak, hogy a digitalis alkalmazasok széles valasztéka
alkalmas lehet arra, hogy a tanarok és tanulocsoportok érdekeit, igényeit kiszolgalja,
ugyanakkor a megfelelé platform kivalasztasa, napi gyakorlattal és meglévd tananyagokkal
valéo dsszehangolasa tobb keresést és az atlagosnal valamivel tobb IKT-kompetenciat,
alkalmazoi ismeretet igényel. Bar a fiatalabb, online kérnyezetben otthonosabban mozgé
tanarok vélhetéen nagyobb motivaciot éreznek a digitdlis tananyagfejlesztés és
tanulastamogatas gyakorlata irant, mint az id6sebb korosztalyba tartozok, ez a hajlandésag —
a felmérés tanulsaga szerint — sem az életkorral, sem a tanitds nyelvével nem mutat
korrelaciot.
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Az online és digitalis eszkozokre épuld tartalmak és modszerek szaktanari gyakorlatba
val6 beépitése az utdbbi években lehetdségbdl elvarassa valt, nyelvtdl és iskolatol fuggetlenul.
A vizsgalat eredményeibdl vilagosan latszik a hagyomanyos és digitalis oktatas aranyos,
O0sszehangolt, ,hibrid” alkalmazasara vonatkozé szaktanari szandék. A fenti applikaciok és
weboldalak szamos oktatasi helyzethez és célhoz illeszkednek, ndvelik az érai interaktivitast
és élményszeriiséget, lehetdévé teszik az autondm tanulast és az egyéni tanulasi utvonalak
tervezését. Fontos azonban kihangsulyozni, hogy az adatfelvételre roviddel a digitalis
munkarend kivezetése utan kerllt sor, ezért nem lehet egyértelmien valaszt adni arra a
kérdésre, hogy a pandémias oktatasban népszeriivé valt alkalmazasok a jelenléti oktatas
visszatérésével vajon milyen mértékben épiiltek be a szaktanarok napi gyakorlataba. Erdemes
lenne a kozeljovében egy longitudinalis kutatds keretében is megvizsgalni, hogy a
.Karanténpedagodgiai” kényszermegoldasok tartos (és eredményes) munkaszervezési és
tanulasmoédszertani gyakorlattd szervesliltek-e — és nemcsak az idegen nyelvi
féldrajzoktatasban.
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7. Tartalom és nyelv integracidja az idegen nyelvii foldrajzoktatasban

7.1. Idegen nyelvii foldrajzoktatas vagy tartalomalapu nyelvoktatas?

E kutatas szempontjabol relevans az a kérdés, hogy lehet-e egyenléségjelet tenni az
idegen nyelvi tantargyoktatas és a tartalomalapu — vagy tartalomba agyazott — nyelvoktatas
(CLIL) kozétt. A szakirodalom jellemzéen utébbival, annak tipusaival, megvaldsulasi formaival
foglalkozik akkor is, amikor az egyes tantargyak idegen nyelven toérténé oktatasara gondol. A
két fenti kifejezés egyidejli hasznalata els6sorban abbdl a tapasztalatbdl fakad, hogy a
tartalomalapu nyelvoktatashoz sokkal tébb tanulmany és hattéranyag all rendelkezésre,
rdadasul a nemzetkdzi tovabbképzések tartalmaban is a tartalomalapu nyelvoktatas a
legjellemz8bb mébdszertani aramlat. A vizsgalt forrasok pedig jellemzden az idegen nyelvi
tantargyoktatas — ezen tulmendéen pedig a kétnyelv( iskolai képzések — keretei k6zott helyezik
el a tartalomalapu nyelvoktatas gyakorlatat (Zaparucha, 2007; Mehisto et al, 2008; Donert et
al, 2008; Vamos, 2017). Ennek megfeleléen a foldrajzot idegen nyelven tanité tanarok egy
része is inkabb a nyelvoktatas — és nem a foldrajzoktatas — iranyabdl gydijt inspiraciét szakmai
ismeretei bévitéséhez.

A két kifejezés lényegében ugyanazt a tevékenységet takarja, csak a hangsulyokban,
a szaktargyi és a nyelvi tartalom aranyaban van kilonbség, de az aranyt jelz6 ,csuszka”
pozicidja gyakorlatilag minden tanarnal mashol van. Nem lehet kijelenteni, hogy a tantargyi
ismeretekre koncentrald, a nyelvi dimenzidkkal kevésbé foglalkozoé tanar gyakorlata jobb vagy
rosszabb lenne, mint a nyelvi kommunikaciét el6térbe helyez8, kicsit kevésbé
tananyagkozpontu érakat tarto kollégajaé. A tanitas-tanulas folyamataban a tartalom és nyelv
egyensulyan van a hangsuly, még akkor is, ha az atmenetileg el is tolédik valamelyik iranyba
(Coyle et al, 2010). A ,csuszka” pozicidja tehat nagyban fligghet a tanar életkoratél, szakmai
tapasztalatatdl, motivaciojatél, 6nképzési hajlandésagatdl a tantargyra vonatkozé iskolai
elvarasoktdél (pl. érettségi tantargy-e), vagy akar az adott csoport érdeklédésétél,
képességszintjétdl is.

A CLIL betliszé megalkotasat (Marsh, 1994) megel6z8 évtizedekben is |éteztek eurdpai
és észak-amerikai (pl. Kanada) gyakorlatok az idegen nyelvi tantargyoktatas
megvalésitasara. Az eurdpai torténelem erdtereivel egyutt valtozé nyelvpolitika gyakorlatilag
mar évszazadokkal ezel6tt szikségessé tette azt az oktatasi format, amely az egyes
tantargyak és tudomanyteriletek célnyelven valé tanitasan keresztll képes kitermelni a
diplomaciai elit és a tudomanyos élet magasan képzett szerepléit, figgetlenul az adott korszak
dominans nyelvétél (latin, német, francia, angol). A hazai kétnyelvi oktatas toérténetének
tannyelvpolitikai forduldpontjai is ehhez a folyamathoz illeszkednek. A kétpdélusu vilagrend
szétesese, valamint globalizacié okozta vilaggazdasagi és tarsadalmi atalakulas nyoman az
oktatasi rendszerek sulypontjai is megvaltoztak, a nemzeti oktatasi hagyomanyok megérzése
és tovabbadasa mellett a nemzetkozi vérkeringéshez kapcsolodas és az unids elvarasoknak
torténd megfelelés is fontossa valt. Ekdzben pedig megjelent az oktatasban tébb generacionyi
nyelvhasznald, aki a napi gyakorlatban — és a szakmaban — is hasznos, kommunikacio-
kozpontu nyelvtudashoz szeretett volna jutni a korabbi szokincsmagolos, nyelvtankozpontu,
életszerlinek aligha mondhaté nyelvismeret helyett.

A 21. szazad kozoktatasaban a nyelvoktatas egyertelmien az egyik prioritasként kezelt
terllet. Az Eurdpai Unié az ezredfordulét kévetben tébbszér is hatarozottan kiallt a
nyelvismeret és a nyelvoktatas jelentésége mellett, ezt a szandékot pedig kiilénbdzé oktatasi
programokkal, projektekkel és a megvaldsitasukra elkulonitett — sét, ciklusonként rendre
bévitett — koltségvetéssel igyekezett tdmogatni. Ahhoz, hogy az eurdpai polgarok és az EGT
terlletére bevandorld kulféldi munkavallalok anyanyelvikon kivil legalabb egy, de inkabb két
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idegen nyelvet beszélijenek, a nyelvoktatds kilonb6z6é formainak egymassal parhuzamos
er6sitésére volt €s van ma is szlkség.

A 2000-es évek unios oktataspolitikaja mogotti motivumok — névekvd tarsadalmi és
térbeli mobilitds, az idegen nyelvek tanulasanak igénye, a nyelvtudas és a nyelvi-
kommunikacios készségek szociokulturalis és gazdasagi elényeinek (pl. versenyképesség,
tarsadalmi inkluzid) felismerése, a nyelvtudas szaktantargyakon keresztil toérténé
fejlesztésében rejlé potencial — id6ben elcsuszva az egyes orszagok kdzoktatdsan belll is
megfogalmazddtak (Coyle et al, 2010; Huttner—Bakti, 2024). Sét, mindenhol lezajlott
valamilyen oktataspolitikai reform, amely az iskolai nyelvoktatas szinvonalanak emelését tlizte
a zaszlajara — valtoz6 eredményességgel.

A CLIL mint oktatasi modell gyors eurépai diffuzidja — és kisérdjelenségként a foként
Erasmus-mobilitasok keretében megvalésulé tovabbképzési lehetéségek (kurzus, job
shadowing) elérhetévé valasa — Eurdpa-szerte megerdsitette a tantargyakat idegen nyelven
oktato iskolai programok pozicidit. Az orszagonként eltér6 hagyomanyok és az iskolakat
korllvevd gazdasagi és szociokulturalis kornyezet kilonbségei miatt a CLIL valtozé
melységben integralédott az egyes orszagok oktatasi és tanarképzési rendszerébe, ennek
ellenére — vagy éppen ezért — a CLIL gyakorlati tapasztalatait, eredményességét széleskori
tudomanyos érdekl6dés Ovezi, az utdbbi két évtizedben a pedagdgiai kutatasok egyik
legnépszeriibb kutatasi tertletévé valt (Mihaly, 2009; Vamos, 2017; Kovacs, 2018).

Mivel kezdetben a CLIL-programok nyelve Europaban és azon kivil is elsésorban
angol volt, igy a programok terjedése lényegében az angol mint vilagnyelv és oktatasi lingua
franca dominanciajat erdsitette. A tartalmat és nyelvet integrald filozéfia azonban mas
tannyelveken és egymastdl jelentésen kulonb6zd iskolarendszerekben is eredményesen
alkalmazhatd, ennek megfeleléen nyelvterulettél fUggéen mas-mas mozaikszdval utalnak a
tartalomalapu nyelvoktatasra.?® A magyar verziok (TANY, illetve Nyelv-Integracio-Tartalom,
NYIT) azonban nem igazan terjedtek el a hazai szakirodalomban (Bognar, 2005).

A CLIL nem dnmagaban létezik, hanem az adott oktatasi rendszerbe, tantervbe, iskolai
programok gyakorlataba épitve, az adott korosztalynak és tantargynak megfelelé mddon
valosithaté meg. Bar maga a betlisz6 a tantargyak idegen nyelven torténd tanitasara utal, a
CLIL erny6fogalom: szamos kilénbdzd gyakorlat, szemlélet elfér alatta, legyen sz6
nyelvorarol, szaktantargyi orardl, kéttannyelvl programokrol vagy kisebbségi nyelvoktatasrol
egyarant (Mehisto et al, 2008). A CLIL-gyakorlat sarokpontjai kénnyen azonosithaték:
tantargyoktatasba agyazott, kontextusalapu nyelvtanulas, a tantargyi tartalmak elsajatitasahoz
szukséges eszkOzszintli célnyelvhasznalat, autentikus forrasokra épuldé témafeldolgozas,
szaktantargyi és nyelvi téren egyarant kiegyensulyozott készségfejlesztés, a tanuldi
érdeklédést és motivaciot erdsitd pozitiv. munkakérnyezet (aktiv tanulds, valtozatos
munkaformak, fejleszté célu értékelés). A tartalomalapu nyelvoktatasban a tantargyi ismeretek
és a funkcionalis nyelvhasznalat parhuzamos er8sitése a cél, ennek megfeleléen a CLIL
szemlélete megengeddbb a nyelvi hibakkal szemben.

A nemzetk6zi szakirodalom szamos ilyen, betliszéval azonositott nyelvoktatasi
megkozelitést®® is ismertet, melyek egymassal jelentds tartalmi atfedésben, de kisebb-

29 CLILIG (Content and Language Integrated Learning in German), EMILE (Enseignement d'une Matiére par
I'Intégration d'une Langue Etrangére), AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras)
30 Ezek a teljesség igénye nélkil: CBI (Content-based Instruction), CBLI (Content-based language instruction), EAC
(English Across the Curriculum), LAC (Languages Across the Curriculum), FLAME (Foreign Languages as a
Medium of Education), BILD (Bilingual Integration of Languages and Disciplines). A modellek egy része csak angol
nyelv(i oktatasra vonatkozik, masok altalanossagban utalnak az idegen nyelv(i tantargyoktatas gyakorlatara.
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nagyobb mértékben eltéré hangsulyokkal igyekeznek modszertani kereteket és hatteret adni
a tartalom és nyelv valamilyen foku integraciéjara térekvé programoknak. A disszertacionak
nem célja ezen megkodzelitések részletes targyalasa vagy dsszehasonlitasa, csupan arra
vilagit ra, hogy a kétnyelviiség lathatdéan rendkivil sokszinl hazai gyakorlata egy olyan
nemzetkdzi oktatasi aramlathoz kapcsolédik, amelynek moddszertani hatterét tébb, nagyon
hasonlé nyelvpedagogiai modell hatarozza meg.

A tartalom és nyelv valamilyen foku integraciéjat megvalositd modellek sokfélesége
nyilvanvaléan a vilagszerte jellemzé kétnyelvii oktatasi formak sokféleségét is jelenti. Aligha
valaszthato ki a felsoroltak kézil egy olyan modell, amellyel a hazai kétnyelviiség (szamos
nyelvbdl, iskolatipusbdl, programbdl allé) gyakorlata tokéletesen megfeleltethetd lenne,
rdaadasul Magyarorszagon a kétnyelv(i oktatasra vonatkozé keretdokumentumok nem irjak elé
a tartalomba integralt nyelvoktatds — barmilyen mozaiksz6 ,alatt” futd — modelljének és
modszereinek alkalmazasat, de még csak ajanlast sem fogalmaznak meg erre vonatkozéan.
A magyar kdznevelési rendszerben a szaktargyi oktatast és a nyelvoktatast kilon tanterv
szabalyozza, idegen nyelvl tantargyoktatasra vonatkoz6 konkrét szabalyozas vagy elvaras
nélkdl. (A CLIL a nemzetk6zi tanrendl programokhoz kapcsolodd tantervi szabalyozasban
sem jelenik meg, hiszen mas a képzeés célja.)

Azokban az eurdpai orszagokban (pl. Németorszag, Auszitria, Lengyelorszag,
Spanyolorszag, Portugalia, Olaszorszag, Esztorszag, skandinav allamok), ahol a CLIL mar
rendszerszinten beépllt az oktatasfejlesztés irdnyait meghatarozé szemléletek kézé, az iskolai
programok egy része egyértelmiien CLIL-programként miikdodik, a modellt a helyi tantervbe
agyazva, annak modszertani elemeit szorosabban kdvetve, a CLIL-re adaptalt taneszk6zdk
hasznalata mellett tobb tantargyban, tébb évfolyamon alkalmazzak. Ez a hazai kétnyelv(i
kozépiskolai oktatasbdl teljesen hianyzik és az altalanos iskolakban is csak a programok
szlUkebb korére, korlatozodik. Mindez természetesen azt is nehézzé teszi, hogy a fenti
szemléletmdd jelenlétét, tudatos szaktanari vagy iskolai alkalmazasat mérni lehessen. Sét, a
szakirodalomban megkulonboztetnek inkabb tartalomorientalt, szinte csak célnyelven zajlé
(hard CLIL) és inkabb nyelvorientalt, az anyanyelvnek nagyobb szerepet szané (soft CLIL)
format is, ami tovabb neheziti az 6sszehasonlitast.

A CLIL rendszerszintl alkalmazasanak hianya az egyes oktatasi szintek és
iskolatipusok kozotti atmenetet is megneheziti, hiszen a kétnyelvi iskolak elég valtozatos
formaban, egymastal jelentésen kilénbdz6 helyi gyakorlatok mentén mikoédnek — és ez aldl a
célnyelvl tantargyoktatas sem kivétel. A CLIL szemléletl oktatas ugyanakkor meglehetésen
széles publikaciés bazisra épul, ami lehetévé teszi az adott orszagban kialakult gyakorlat
megismeresét, legyen szo tantervekrdl, tantargyakrol vagy tanarképzésrol.

7.2. A CLIL elméleti hattere

A CLIL sokat merit a nyelvtanitas kiiléonb6z elméleteibél, a kommunikativ nyelvtanulas
modszereib6él és a Bloom-féle taxondémiabdl, de azokon tulmutatva Uj paradigmat kinal
azokban a képzési formakban, ahol két vagy tdbb nyelven zajlik az oktatas. ElIméleti hatterének
egyik kdzponti eleme a 4C modell, amelyben a szaktargyi tartalom (Content), a gondolkodas
és a kognitiv készségek fejlesztése (Cognition), az idegen nyelven torténd interakciok
(Communication), valamint az interkulturalis megkozelités  (Culture) szorosan
osszekapcsolddik, igy valosul meg a tartalom és nyelv integracidja az adott tanitasi ora,
tantargy, program vagy iskolai (mikro)kérnyezet (erre utal az 6t6dik C, a Context) keretein belll
(24. abra). Mehisto modelljében a tanulasi kérnyezet egy masik C-hez (Community)
kapcsolodik, hiszen ezek a fogalmak atfedést mutatnak (Mehisto et al, 2008; Coyle et al, 2010).
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24. abra. A 4C-modell és a nyelv szerepe (language triptych) a CLIL-ben. (Forras: Coyle et al, 2010)

E szemlélet szerint az idegen nyelv egyszerre harom szerepet is betdlt, hiszen a
tantargyi ismeretek atadasa nem csupan az adott idegen nyelven (a), hanem a nyelvvel egyutt
(b) és a nyelvhasznalaton keresztll (c) torténik, ez pedig mind a tanari tervezd munkaban,
mind a diak tanulasi folyamataban nagyfoku tudatossagot igényel.

(a) a tantargyi tartalom megértéséhez szikséges nyelv, azaz a témakodrben
el6forduld kulcsszavak, szakkifejezések, nyelvtani elemek, pl. igeidék, segédigék,
kérdészavak (language of learning)

(b) az adott témahoz, feladathoz kapcsolddoé nyelvi-kommunikaciés kompetenciak,
pl. prezentalas, érvelés, elemzés, beszamolo készitése (language for learning)

(c) a tanulasi folyamaton keresztil elsajatitott uj nyelvi elemek és kompetenciak,
pl. Uj szdkincs, tanulasi stratégia, készségek, korabbi ismeretek bdévilése
(language through learning)

Idegen nyelvi foldrajzérakon egyszerre van szikség a foldrajztanari és a nyelvtanari
megkozelitésre, a tanulok el6zetes tudasanak megismerése pedig nem szikulhet csak a
féldrajzi hattértudasra vagy a nyelvi kompetenciakra.

A CLIL lényegének megértését segiti a Cummins-féle ,jéghegyelmélet” is (25. abra).
Eszerint a jéghegy analdgidjanak megfeleléen a viz folé nyuld rész a hétkdznapi
kommunikacidhoz szikséges nyelvi kompetenciakat, alapkészségeket (Basic Interpersonal
Communication Skills, BICS), mig a jéghegy zémét alkoto viz alatti rész azokat a magasabb
szintl kognitiv és nyelvi készségeket (Cognitive Academic Language Proficiency, CALP) jeldli,
amelyek példaul a tantargyak és tudomanyteruletek idegen nyelven torténd tanulasahoz
szukségesek (Varkuti, 2010a). A hétkdznapi — ebbdl fakaddan egyszerd, rovid, ismerds
szituaciohoz kapcsolddd, gyakran ismétlédd — interakciokkal, automatizmusokkal ellentétben
a tantargyi ismeretek elsajatitasa, az atlagos nyelvhasznalat igényeit jéval meghaladé
szaknyelv ismerete és az adott szakterllethez kapcsolédé kommunikacié sokkal magasabb
szintl kognitiv kihivast jelent.
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25. abra. Cummins jéghegymodellje és a nyelvelsajatitas matrixa (Cummins, 1984 alapjan adaptalva,
sajat szerkesztés)

Az abran lathatd matrix kvadransai a nyelvtanulas kulonb6z6 kornyezeteit jeldlik,
fuggéen a kontextustdl (pl. elézetes ismeretek, vizualis elemek és nonverbalis eszk6zok
megléte/hianya) és a kognitiv eréfeszités mértékétdl, mig a nyil a tanérai fejlesztés kivant
iranyat mutatja. Az idegen nyelvi foldrajzoktatds gyakorlataban ez azt jelenti, hogy idealis
esetben a tanuldk kornyezetéhez, el6zetes ismereteihez, élettapasztalatdhoz, életkori
sajatossagaihoz illeszked6, sok vizualis elemet tartalmazo, de nyelvileg egyszer( feladatoktol
fokozatosan az egyre komplexebb, az elsajatitott ismeretek és készségek 6nallé gyakorlati
alkalmazasat igényld, nehezebb tematikus szokincsre épull6 kihivasok felé haladva,
egyidejlileg fejlesztjik a tanuldk féldrajzi és nyelvi kompetenciait.

A foldrajzorak tobbségén a didkok a vizualis szemléltetés szamos formajaval (pl.
fényképek, térképek, magyarazé abrak, infografika, kisérlet, kdézetgyljtemény) és
kombinaciéjaval (pl. prezentacio, atlasz, tankdnyv, animacio) taldlkoznak, amelyek a
szaknyelv elsajatitasat, majd hasznalatat is elGsegitik. Az idegen nyelvi kodzépiskolai
foldrajzoktatas keretei k6zott ezért elsésorban a matrix bal oldalan 1évé mezdkben szerepld
tevékenységek, feladatok fordulnak el6, figgéen a szaktanari gyakorlattdl és a rendelkezésre
allé taneszk6zoktdl. A fokozatossagnak a tantargy és a nyelv mint médium tanitasa soran is
érvényesilinie kell, azaz az egyes tantargyi tartalmakat, feladatokat nyelvi szempontbdl
befogadhatova kell tenni, amit az elvontabb, nagyobb székincsigényi témak feldolgozasanal
nehezebb elérni. A kontextus-redukalt, kognitiv és nyelvi szempontbdl komolyabb eréfeszitést
igényld tevékenységek joval ritkabbak és iddigényesebbek, igy nem is feltétlenll 6rakeretben
valosulnak meg: ezek kozé sorolhatd az esszéiras, az érettségi tételek kidolgozasa, vagy egy
vizualis elemektél mentes tudomanyos tartalmak (pl. tanulmany, eléadas) értelmezése és
feldolgozasa megadott szempontok szerint. Ezek a tanulasi tevékenységek és eredmények
egyértelmien a Bloom-taxondmiaban legmagasabban rangsorolt gondolkodasi szintekhez
(elemzés, szintézis, értékelés) kapcsolddnak.

Cummins elméletének szellemében a kétnyelvli programok célja nem mas, mint az,
hogy a tantargyak idegen nyelven tanuldsan keresztll a tanuldk elsajatitsak a jéghegy
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vizfelszin alatti részét add, a fels6oktatasban, tudomanyos palyan, szakmai
munkakdrnyezetben egyarant elengedhetetlen, tudomanyteriletek és nyelvek kozott
transzferalhatd CALP-kompetenciakat. A kognitiv készségek kialakulasa egy tdbb éven at
tartd, tudatos tanulasi folyamat eredménye, az anyanyelvikoén is alapkészséghiannyal kiizdé
tanuldk szamara viszont a magasabb szintl tanulasi eredmények elérése rendkivil nehéz és
a gondos szaktanari tervezés (pl. scaffolding, allvanyozas) ellenére is a vartnal sokkal tobb
sikertelenséggel, negativ tanulasi élményekkel jarhat. A tanulok kognitiv készségeinek
felmérése és anyanyelvi fejlesztése tehat rendkivil fontos a két tanitasi nyelvii programok
eredményessége szempontjabal.

A CLIL pedagégiai koncepcidjanak eurdpai szinti megismertetése nemcsak a
fels6oktatasi intézmények, tudomanyos kutatdmihelyek, tanarképzési kozpontok munkajan
keresztul valosul meg. A Erasmus+ keretében elérhetd kurzusok és a képzdéhelyek altal
biztositott hattéranyagok, e-learning tartalmak mellett a Modern Nyelvek Eurdpai Kézpontja3!
is k6zOs projektekkel, publikaciokkal, konzultacids lehetéségekkel segiti a tantargyak idegen
nyelvi oktatasat segité modern nyelvoktatasi modellek megismertetését, megvaldsitasat,
valamint az egész kontinensre kiterjed6 tanari hal6zatok bovitését.

7.3. Tanari feladatok és szerepfelfogas

A foldrajz tantargyi er6sségei a nyelvi fejlesztés célrendszerében is érvényesitilnek,
nem véletlendl tartjdk az idegen nyelvl foldrajzoktatast idealis terepnek a tartalomba integralt
nyelvoktatdas modszereinek alkalmazasara. Egy idegen nyelvi féldrajzéran szé szerinti
értelmezésében az adott tantervben meghatarozott foldrajzi tartalmak és készségek
elsajatitasa zajlik idegen nyelven. A tartalomalapu nyelvoktatas felél kdzelitve viszont a
féldrajzéra egy olyan modern nyelvoktatasi kérnyezet, ahol a tanuldk autentikus forrasokon
keresztil ismernek meg és dolgoznak fel foldrajzi tartalmakat. Az idegen nyelvl foldrajzéra
tehat nem tisztan tananyag alapu 6ra, de nem is egy szokvanyos idegen nyelvi 6ra (Bognar,
2005). Ugyanakkor a tantargyi ismeretek elsajatitasanak folyamataban eszkdzként tekintlink
a nyelvtudasra, ezért az idegennyelvi dimenzié értelmezése elengedhetetlen.

Az, hogy egy idegen nyelv( foldrajzéran a kommunikativ nyelvoktatas gyakorlata vagy
a szaktantargyi tartalom atadasanak médszerei jellemz8ek, nemcsak sulypont és aranyérzék
kérdése, nagyban fugg a szaktanar képzettségétdl, tapasztalatatol, nyelvi szintjétél, szaknyelvi
tudatossagatol. Csak a szaktanari gyakorlat megismerésén keresztul lehet feltarni, hogy a
tanarok a foldrajzi tartalomra koncentralnak-e jobban vagy magéra a nyelvre — és ha
nyelvkdzpontd modszerekkel tanitjak a foldrajzot, akkor az idegennyelvi kompetenciak
fejlesztése a tartalmi tudas karara torténik-e. A szaktanari attitidvizsgalatbdl kiderial, hogy
els6sorban a tanari szerepfelfogason mulik, ki mennyi teret teret enged a hagyomanyos
nyelvtanitasnak (pl. nyelvtani szerkezetek gyakorlasa) a foldrajzéran.

Az idegen nyelvl tantargyoktatassal foglalkozé hazai és nemzetkdzi szakirodalomban
(Mehisto et al, 2008; Coyle et al, 2010) jellemzden kétféle tanari szerep kérvonalazodik.

(a) A szaktanar, aki rendelkezik megfelelé nyelvtudassal, nyelvtanari végzettséggel,
nyelvpedagogiai érzékenységgel, vagy tovabbképzés/atképzés keretében képessé
tehet6 arra, hogy a targyat idegen nyelven tanitsa.

31 European Centre for Modern Languages (ECML/CELV), az Eurdpa Tanacs égisze alatt m(ikodé, grazi székhely(
szervezet
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(b) A nyelvtanar, aki — tapasztalata, nyitottsaga révén — a szaknyelvi tartalmakat is
eredményesen tudja tanitani, flggetlenll attél, hogy nincs szaktargy tanitasara
feljogositd végzettség birtokaban.

Tehat a tantargyak idegen nyelven torténd oktatasahoz vagy magas szint( nyelvtudassal biro,
a nyelvoktatas modszereit ismeré és alkalmazni képes szaktanarra vagy a szakmailag
tajékozott, a tartalomoktatas irant elkdtelezett nyelvtanarra van sziikség (26. abra).

képes a szaktantargyi készségek és a ismeri a kétnyelvii oktatas kereteit és szabalyzait,

idegennyelvi kommunikaciés kompetenciak
egyidejl, kiegyensulyozott fejlesztésére

felismeri az idegennyelvi tantargyoktatas

egyedi kihivasait, sajat szerepét nem

kizarélag szaktanarként vagy
nyelvtanarként értelmezi

az idegennyelv( tantargyoktatasra
folyamatos kihivasként és
motivacioként tekint, felismeri
a benne rejlé lehetéségeket

képes meghatarozni a tantargy
idegen nyelven torténd tanulasahoz
szikséges kompetenciakat

szaktargyi tudasa mellett nyelvi
téren is hiteles, magas szintd
szaknyelvi tudassal rendelkezik

valtozatos modszerekkel és
munkaformakkal tanit, tébbféle
tanitasi stratégiat is tud alkalmazni,
képes az onreflexiora, sajat
gyakorlata felllvizsgalatara

aktiv tanulasra 6szténzo,
motivald, pozitiv tanulasi
kérnyezetet teremt,
a konstruktiv, fejlesztd
szandéku értékelésre térekszik

tamogatja tanitvanyait a
tanuléi feleldsségvallalas
€s az onallé tanulasi
stratégiak kialakitasaban

igyekszik kihasznalni a tantargyak

kozotti kapcsolatok lehetdségeit,
tanéran (pl. tananyag) és azon kivl
(pl. programszervezés)is térekszik a

tantargykéziség megvalositasara

ismeria CLIL filozofiajat,
modszertani vonasait

sajat tanitasi gyakorlatat
tantargypedagogiai és
nyelvpedagodgiai kontextusban
is tudja értelmezni

nyitott a kétnyelvi oktatassal,
idegennyelvi tantargyoktatassal,
kapcsolatos ismeretekre
(pl. tanulmanyok, cikkek,
kutatasok, tovabbképzések)

naprakész a tantargyi és nyelvi tanterv elvarasaival,
valamint az érettségi vizsgakévetelményekkel

kapcsolatban

képes a szaktantargyi / tantervi

elvarasoknak és a tanulok nyelvi szintjének
egyarant megfelel6 forrasok, tananyagok
valogatasara, 6sszeallitasara,

adaptalasara, fejlesztésére

nagy hangsulyt fektet a

tantargyspecifikus nyelvhasznalatra,

a tantargyat

idegen nyelven
tanitoé tanar...

fontosnak tartja a nyelvi és
kulturalis soksziniséget,
valamint a kétnyelvii programok
kultirakozvetitd szerepét,
lehetdséget teremt arra, hogy a
tanulék minél tobbet
talalkozhassanak célnyelvi
kérnyezetbdl érkezdkkel és a
célnyelvi orszagok kultarajaval

a lehetd legtobb szaknyelvi
interakciora térekszik

a tantargyi tervezés
folyamataban épit a
tanulok el6zetes tudasara,
tajékozottsagara, nyelvi
eloképzettségére, életkori
sajatossagaira

szakmai gyakorlataban
mind a négy nyelvi
alapkészség (beszéd,
hallas utani szovegértés,
olvasas, iras) fejlesztését
igyekszik megvaldsitani

képes azonositani a
tanulasi nehézségekkel
kiizd6 tanulok problémait,
hianyossagait és
javaslatokat megfogalmazni

torekszik a nyelvtanarokkal
valo egyuttmikddésre,
rendszeresen tajékozodik a
tanitott csoportok nyelvi
elérehaladasarol, a
nyelvérakon tanultakrol

tanitasi modszereinek céljait
ésvarhaté eredményeit
képes bemutatni és
hatékonyan kommunikalni
(pl. kollégak, szulok,
tanarjelolt hallgatok felé)

segiti a mas kultarkorbol,
oktatasi kornyezetbdl érkezd
tanulok beilleszkedését,
elozetes tudasukat,
tapasztalataikat probalja
beépiteni a tanitasi-tanulasi
folyamatba

(Kapusi, 2024a).
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Ebbdl akar arra is kdvetkeztethetlink, hogy nincs is annak igazan jelentésége, hogy
nyelvtanar vagy szaktanar tartja a tartalomalapu idegen nyelvi 6rat, amig figyelembe veszi a
tantargyoktatas és a nyelvoktatas egyedi modszereit (Bognar, 2005; Eurydice, 2006; Vamos—
Kovacs, 2008; Vamos, 2018). Ez egy meglehetésen liberalis megkdzelités, amelybél a
féldrajztanari szerep kiszorul, a féldrajzos képzettség pedig lényegében sziikségtelenné valik.
Magyarorszagon a szabalyozas egyértelmiien szaktargyi végzettséghez koéti az adott targy
oktatasat, ezzel egyidejlileg pedig fels6foku nyelvtudast var el, nyelvtanari végzettség vagy
nyelvvizsga formajaban — arrél mar megoszlanak a vélemények, hogy a nyelvvizsgaval igazolt
nyelvtudas a kétszakos (azaz szaktargy-nyelvszak) egyetemi diplomaval megszerzett
tudassal egyenértékiinek tekinthets-e.

Mivel az idegen nyelv( tantargyoktatas sajatossagai gyakran a szaktanarok és a
nyelvtanarok szamara sem egyértelmiiek, nagy szerepet kap az egylttmikoddés és az
Onképzés. A szaktargyat idegen nyelven tanité tanarok szamara fontos a nyelvi
kovetelmények (pl. KER-szint), az adott évfolyamra, nyelvi szintre elGirt tartalom
megismerése, hiszen ezek hianyaban nem tudnak a didkok nyelvtudasanak megfelel6
tananyagokat 6sszeallitani. A nyelvtanarok nem feltétlentl latnak bele a szaknyelv tanitasanak
modszereibe, kihivasaiba, viszont segithetnek a szaktanarnak a nyelvi hidnyossagok
lekiizdésében és a legeredményesebb munkaformak megtalalasaban. Szamos iskolaban a
nyelvi és szaknyelvi dimenzidk dsszehangolasa, egymasra épllése évtizedes gyakorlat vagy
koncepcié mentén valésul meg, de nem minden intézményben fektetnek hangsulyt az idegen
nyelvl tantargyoktatas és a nyelvtanitas szlkseégleteinek 6sszhangba hozasara, a belsé
tudasmegosztas gyakorlatara. Ezért is fontos hangsulyozni, hogy a szaktanarok és a
nyelvtanarok egyuttmikddése elbsegitheti az idegen nyelvli tantargyak oktatasanak
hatékonysagat (Bognar, 2005; Varkuti, 2010a; Sherwin, 2021).

A tantargyakat idegen nyelven tanitoé tanarok szerepfelfogasat nemcsak a szaktanar-
nyelvtanar felosztas szerint, hanem az el6z6 fejezetekben bemutatott komplexitas
szemsz6gébdl is érdemes vizsgalni. A kétnyelv(i oktatdsban dolgozé tanarok pedagodgiai
nézeteit, motivumait kutaté metaforavizsgalatok kovetkeztetései tikrozik a kétnyelvi
programokra jellemzé pedagdgiai munka Osszetettségét (Vamos—Kovacs, 2008; Trentinné,
2016). Bar ezek a kutatasok a korai kétnyelv(i fejlesztésben dolgozé évodapedagdgusok és
tanitok metaforait elemezték, a vizsgalatban 6sszegylijtétt, hagyomanyos tanarmetaforakat
meghaladé szoképek (pl. nagykodvet, polihisztor, kaméleon, repllégép) jol kdzelitik az idegen
nyelvl kdzépiskolai tantargyoktatasban megjelend tanari szerepeket és kompetenciakat is. A
fenti metaforak az idegen nyelvli fdOldrajztanitasra is vonatkoztathatok: a kulonb6zé
tudomanytertleteket 6sszekapcsolé foldrajzi szemléletmad, a két nyelven valé gondolkodas,
valamint a programokat meghatarozd kulturakdzvetitd szerep és nyitottsag egyarant
kiolvashato bel6luk.

A tantargyakat idegen nyelven tanitok kompetencia-tertleteinek komplexitasabol
fakadoan az Oktatasi Hivatal altal &sszeallitott altaldnos pedagdgus-kompetenciak (9
kompetencia-tertlet, 70 indikator) az idegen nyelvii tantargyoktatasban igen nehezen
alkalmazhaték és mérheték (8. tablazat). Az OH nem fogalmaz meg szakteruleti specifikus
ajanlasokat a kétnyelv(i tantargyoktatasra vonatkozdéan — mig alsé tagozatra, kollégiumi
nevelésre, kdnyvtari és napkdzi tevékenységre igen —, tehat a féldrajztanarok értékelésére a
tantargyi ajanlasokat kell figyelembe venni, a tanitas nyelvétél fluggetlendil.
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indikétorok széma

1. Szakmai feladatok, szaktudomanyos, szaktargyi, tantervi tudas 6
2. Pedagdgiai folyamatok, tevékenységek tervezése, a megvaldsitasukhoz kapcsolddéd dnreflexiok 10
3. A tanulas tamogatasa 12
4. A tanulé személyiségének fejlesztése, az egyéni banasmaod érvényesiilése, a hatranyos helyzetd,
sajatos nevelési igényl vagy beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizdé gyermek, 9
tanulé tobbi gyermekkel, tanuldéval egyitt térténd sikeres neveléséhez, oktatasahoz szikséges
megfelel6 modszertani felkészultség

5. A tanuléi csoportok, kdzdsségek alakulasanak segitése, fejlesztése, esélyteremtés, nyitottsag a
kulénb6z6 tarsadalmi-kulturalis sokféleségre és a fenntarthatésag szempontjaira, integracios és | 8
osztalyfénoki tevékenység

6. Pedagogiai folyamatok és a tanulok személyiségfejlédésének folyamatos értékelése, elemzése 10
7. A kornyezeti nevelésben mutatott jartassag, a fenntarthatésag értékrendjének hiteles képviselete 4
és a kornyezettudatossaghoz kapcsolddé attitiidok atadasanak madja

8. Kommunikacio és szakmai egyuttmikodés, problémamegoldas 5
9. Elkotelezettség és szakmai felel8sségvallalas a szakmai fejlédésért 6

8. tablazat. A 9 pedagéguskompetencia. (Forras: Oktatasi Hivatal®?)

Tartalom és a nyelv integralasa szamos mdédon megtorténhet. A kétnyelv( oktatasban
ezek nem valaszthatdk el egymastdl, egyltt viszont nagyon hatékonyan tudjak fejleszteni a
tanuldi kompetenciakat, valamennyire meger@sitve azt a széles korben elfogadott allaspontot,
miszerint a kétnyelvi oktatasban tanuld gyerekek fejlettebb kognitiv képességekkel
rendelkeznek. ldegen nyelvl foldrajzéoran — a hagyomanyos nyelvoktatassal ellentétben —
ugyanis nem kitalalt kommunikaciés helyzetekben, adott kifejezések begyakorlasaval fejlédik
a tanulé nyelvtudasa, hanem konkrét helyekhez kotédé, valdés féldrajzi problémakon,
folyamatokon keresztll, ami a didkok érdeklédését is jobban felkeltheti. Ehhez folyamatosan
bévilé szokincsre szikség van, de ez nem jelenti azt, hogy a tanitasi 6ranak a szokincs
megtanitasan tulmenden mas funkcioja nincs. Manapsag mar nem énmagaban a szaknyelv,
szakszokincs ismerete az elvaras, hanem egyre inkabb a szaktantargyi témakrol valo
kommunikacio képessége — tehat az adott tantargy ,nyelvén” beszélni és gondolkodni.

Ezen szaktargyi kommunikacios kompetenciak (disciplinary literacy, DL) megléte egy
jéval magasabb rendl, Osszetettebb tudast és magasabb szinvonalu, tudatosabb
nyelvhasznalatot feltételez (Bakti, 2023; Dalton-Puffer et al, 2024). Gyakorlatban rendkivul
gyorsan igazolhatok e készségek elbnyei, tanorai kornyezetben valé mérésuk-értékelésuk
azonban joval atgondoltabb feladatokra, a hagyomanyostdl eltéré szamonkérési formakra van
szukség (a szodolgozatok erre nem alkalmasak), ami szaktanari oldalrdl tobb idét, energiat és
tapasztalatot kovetel. Természettudomanyos oktatasi kornyezetben tantargyanként eltérd
kompetenciakrol, ,mifajokrél” van szé (pl. bioldgia és kémia esetén laborgyakorlati naplét irni,
kisérletleirast késziteni). A foldrajz esetében ilyen a forrasfeldolgozas, a tematikus térkép
értelmezése, az abra- és diagramelemzés (pl. klimadiagram, korfa, folyamatabra, infografika),
a terepgyakorlati naplé vagy az adott téma feldolgozasat, rendszerezését, vizualizalasat segitd
produktiv feladat (pl. gondolattérkép, annotacidé készitése) vagy prezentacié (Bakti, 2023;
Kapusi, 2024b). Nagyobb nyelvek esetében az interneten fellelheté karikaturakra,

32 Az Oktatasi Hivatal utmutatoja.
https://www.oktatas.hu/pub bin/dload/pem/2025/pedagoguskompetenciak/altalanos pedagoguskompetenciak m
egjelenitese.pdf
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infovidedkra, TED-talkokra, akar zenei videdkra is kdnnyen fel lehet épiteni egy-egy
hagyomanyostadl eltérd érat.

A tananyagok és feladattipusok Osszetétele, valamint az 6érai munkaformak
valtozatossaga jo fokmérGje lehet annak, hogy a szaktargyi tartalom és nyelvtanitasi
modszerek integracidéja mennyire valdsul meg a gyakorlatban. Nyelvi szinttél és éraszamtol
fuggéen szamos lehetéség van arra, hogy a foldrajzi ismeretatadassal parhuzamosan a nyelvi
kompetencia-fejlesztés is megvaldsulhasson, legyen sz6 autentikus forrasok feldolgozasardl
vagy magasabb szintli tudast, kreativitast, 6nallésagot igényl6é produktiv feladatokrél, esetleg
a tanorai munkaltatas jatékosabb, kompetitiv formairdl. Némi atdolgozassal, nyelvi
egyszerisitéssel a foldrajz érettségi tipusfeladatok is gyakorlasra, ismétlésre, rendszerezésre
alkalmassa teheték. Ehhez a szaktanarnak ismernie kell az adott tananyag megtanitasa soran
varhaté nyelvi nehézségeket (pl. mas témakhoz képest nehezebb szokincs, bonyolultabb
kifejezések, a didkok altal nem ismert nyelvtani elemek) és a témakdérhdz elérhetd
forrasanyagokat. Mivel a magyar tantervi tartalmak terminolégia és hangsulyok terén is
gyakran — témakoronként valtozé aranyban — kilonboznek a nemzetkdzi foldrajzoktatas
hagyomanyaitél, nem lehet minden témakoérhoz olyan autentikus forrasokat gydjteni, amelyek
a hazai tematikanak is megfelelnek. A magyar nyelvli tananyagok, abrak, térképek
tukorforditasa az idegen nyelvi tantargyoktatas sziikségleteit csak részben, a CLIL-szemléletl
oktatas igényeit pedig egyaltalan nem elégiti ki (Vamos, 2009; Bakti & Szabd, 2016).

A fenti szempontoknak megfeleld tananyagok elkészitése igen sok idét, esetenként
tobbéves fejleszté munkat igényel. Mivel alig allnak rendelkezésre idegen nyelvi
féldrajzoktatasra fejlesztett vagy adaptalt taneszk6zdk, a szaktanarok tananyagfejlesztési
rutinja, kreativitdsa jelentésen felértékelédik (9. tablazat). Az internetrdl letoltott és
Osszeszerkesztett anyagok, ,bels6é hasznalatra” szant hazi jegyzetek, vazlatok, prezentaciok
valamelyest helyettesitik a hianyzé taneszkdzoket, de a szaknyelv megtanitasa, a nyelvi
készségek kiegyensulyozott tandrai fejlesztése viszont — a foldrajzi tudas atadasa mellett —
még nagyobb tervezést és energiat igényel, kiléndsen az ismert 6raszamok és tantervi
keretek fliggvényében. Iddkeret hianyaban a tanar kénytelen mérlegelni az év adott
szakaszara tervezett tananyag mennyiségét és mélységét, adott esetben ,elengedve” a
nehezebbnek itélt, a magyar nyelven is tdbb feldolgozasi id6t igénylé témak egy részét.

Autentikus forrasra épulé Animacio vagy aktualis hirvided Abra. és térképkiegészités
szovegertési feladat feldolgozasa feladatlappal
Szovegkiegészités Vazlat, jegyzet készitése Csoportos feladatmegoldas

Rovid bemutatd, ismertetd készitése

adettivalastolt tmaban Feleletvalasztios kviz/teszt

Kereszirejtvény

Rendszerezés

(DL Darieias Bt b iatwonan || EEauERcon feladalok

Gondolat- és fogalomtérkép

Prezentacio-készités (egyéni Szovegalkotas (rovid vélemeény, Kozos poszter, infografika
/| kooperativ) fogalmazas) karikatira alapjan készitése

9. tablazat. Gyakran alkalmazott feladattipusok az idegen nyelvii féldrajzoktatasban sajat szaktanari
gyakorlat alapjan (Kapusi, 2024a).
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7.4. Az anyanyelv hasznalata az idegen nyelvii foldrajztanitas soran

Mivel egységes koncepcid a idegen nyelvl tantargyoktatsban nem érvényesiilt soha,
igy elég nagy széls6segek alakultak ki abban, hogy az 6rai interakciék mekkora hanyada zajlik
célnyelven, milyen mélységl a tartalom-nyelv integtacié és mekkora szerep jut a magyarnak
mint segédtannyelvnek (NEFMI, 2003).

Bar a nyelvtanari, nyelvpedagdgiai képzések kapcsan gyakran rosszallast valt ki az
anyanyelv hasznalatanak szikségessége, az idegen nyelv(i tantargyoktatasban ez
elkertlhetetlen — igaz, a nyelvvaltdas pedagogiai célja és gyakorisaga csoportonként,
évfolyamonkeént, tantargyanként, de akar még tananyagrészenként is eltérd lehet (27. abra).

Tantérgyak a képzés sorén Tantdrgyak a képzés teljes Tantargyak a képzés teljes

részben idegen nyelven iddszakaban idegen nyelven | |iddszakdban magyar nyelven
A tannyelvek deklardlt megosztdsa Homogén Atvaltss anyanyelvre (magyarral
idegen
Tematikai |déibeni nyelvil Spontan Didaktikai
megosztas megosztas tanitas nyelvvéltds nyelvviltas
Magyar Fg':.rilz Fegyelmezés Elfzetes
torténelem évhen tudds
magyarul magyarul Ellendrzés feltérésa
Egyetemes Masik Pihentetés Magyarézat
tiirténelem gvben
idegen idegen Ussre-
nyelven nyelven foglalas

27. abra. A nyelvvaltas esetei az idegennyelvii tantargyoktatasban (Vamos, 2007)

A tannyelvek deklaralt megosztasara foéldrajzbdl szinte csak a kétnyelvi programok
bevezetésének idészakaban volt példa, amikor a Magyarorszagrél szolo ismereteket magyar
nyelven tanitottak (akarcsak torténelembdl). Ez azonban sok esetben zavart szilt és tobb
évtized tavlatabdl nézve életszeritlennek tlnik. A tematikai megosztas gyakorlata ma mar
egyaltalan nem jellemzé, mint ahogy az sem, hogy adott idegen nyelvet anyanyelvként beszéld
kulféldi tanarok tanitsak a foldrajzot (minddssze néhany intézményben van erre példa).

A magyar nyelv hasznalatanak egy idegen nyelvi foldrajzéran elsésorban azokban a
témakorokben (pl. a Fold bels6é szerkezete, felszinformalas, |égkori folyamatok,
gazdasagfoldrajzi témak) lehet jelentésége, amelyek megértése magyarul is nagyobb
nehézséget okoz a diakoknak — hiszen elvontabb tudaselemeket is tartalmaznak —, amit a
szaknyelvi tartalom tovabb nehezit. A kiegészitést, magyarazatot, (rész)ésszefoglalast
igényld tananyagrészek mellett a kérdések és feladatok értelmezése, illetve a tartalmi és nyelvi
szempontbdl egyarant megfelel6 valasz megfogalmazasa is igényelhet atmeneti nyelvvaltast.
A feladatkdzpontu orak oldhatjdk a tanulok feszlltségét, hiszen a szamonkérést is
teljesithetébbnek latjak, ha a téma szaknyelvi és tartalmi elemeinek ismétlése feladatokon
keresztil, szikség esetén magyar nyelv(i kiegészités mellett torténik. A féldrajzi
szakkifejezések rogzilését, a fogalmak dsszekapcsolasat egy-egy magyar és idegen nyelvi
abra (pl. lemeztektonika, k&zetképz8&dés, vulkanok szerkezete, felszinformak, a viz

85



korforgasa, vizgy(jté terllet, Gveghazhatas) parhuzamos hasznalata, vagy a magyar nyelvi
forras idegen nyelvii annotalasa is el6segitheti.

Barmilyen idegen nyelvi tananyag elsajatitasa tartds motivaciot és koncentraciot
igényel a tanulo részérdl, ezért — a didaktikai nyelvvaltason tulmenéen — a tanuldi figyelem és
aktivitas fenntartasa érdekében is érdemes alkalmanként magyarra ,valtani”. Egy kizarélag
magyar anyanyelv(i diakokbdl allé csoportban gyakrabban lehet magyarra valtani, viszont a
nemzetiségi és nemzetkdzi képzésekben ez a ,kényelmi” kodvaltas a tanulécsoport
valtozatosabb nyelvi 6sszetétele miatt nem mindig mikddik — de nem is feltétlenil sziikséges.
A gyakori nyelvvaltdas azonban nemcsak korosztaly, témakoér vagy tantargypedagdgiai
ismeretek fuggvénye, akar a szaktanar alacsonyabb szint(i nyelvi felkészlltségébdl, kevésbé
magabiztos nyelvhasznalatabdl is fakadhat. Nehezebb kommunikacios helyzetekben az
anyanyelv biztonsagot ad tanar és diak szamara egyarant, bar a didkok szemében a szakmai
hitelesség jellemzben ellensulyozza a tanar esetleges nyelvi hianyossagait.

A magyar és idegen nyelvi interakciok tanoran beluli aranyanak ,beéllitasahoz” tehat
a tantargyi kovetelmények és (szak)nyelvi sziikségletek egyideji ismeretére, valamint
tobbéves tanitasi tapasztalatra van szukség.

7.5. Szaktanari vélemények

Bar az idegen nyelvl tantargyoktatas gyakorlata nyelvtanari kompetenciat és
szemléletmddot is igényel, a megkérdezettek korében jellemz6en a foldrajztanari attitlid
dominal (28-29. abra). A valaszadok 90%-a szerint az idegen nyelv( foldrajzéra elsésorban a
foldrajzi ismeretek atadasanak a terepe, mintsem a foldrajzi tartalmakba agyazott célnyelvi
kommunikacio-fejlesztésé, flggetlenll attdl, hogy egyébként mennyire elkdtelezettek a
tanarok a nyelvoktatas céljainak valé megfelelés mellett.

A fenti véleményekbél kirajzol6doé kép azt sugallja, hogy a tanari gyakorlatban az el&irt
féldrajzi tartalmak attekintésén kivil alig jut szerep az idegen nyelvi tantargyoktatas valddi
céljat jelentd szaktargyi kommunikaciés kompetenciak fejlesztésének. Ez fakadhat abbdl a
meggy6z6désbdl is, hogy a féldrajztanar tannyelvtél fliggetlendl a foéldrajzért felel, a nyelvi
alapok és kotéelemek elsajatitasa pedig a hagyomanyos nyelvorak feladata — az alacsony
o6raszamok pedig nem adnak elég mozgasteret ahhoz, hogy a tanar a tantervi keretek kozul
kilépve kilén szaknyelvi gyakorlé 6rakat tartson, plane a tananyag rovasara. Ezt igazolja az a
tobbségi vélemény is, miszerint egy adott tanulasi egység, témakoér feldolgozasa legalabb
kétszer annyi tanitasi érat igényel idegen nyelven, mint magyarul. A tanarok egy része
igyekszik ,végigszaladni” a tantervi témakorokon, akar a tudatosabb nyelvi fejlesztés karara
is, kérdés, hogy ebben az esetben az el6irt tananyag ,teljesitésének” kényszere vezethet-e
valodi szaktargyi vagy szaknyelvi fejlédéshez.

A valaszadoknak csak hozzavetdleg fele tajékozodik valamilyen rendszerességgel a
hagyomanyos nyelvéran tanult nyelvtani elemekkel, témakoérokkel kapcsolatban, 60%-a pedig
nem fordit figyelmet a nyelvtani szerkezetek, nyelvi kotéelemek gyakorlasara foldrajzéran. Ez
fakadhat a dominansan féldrajztanari szerepfelfogasbdl, de magyarazhaté azzal is, hogy a
féldrajzot idegen nyelven tanuldk — az O6rai tapasztalatok és szamonkérések alapjan —
birtokaban vannak a szaktantargyi tanulashoz szukséges nyelvtani ismereteknek, ezért a
kolléga nem latja sziikségét annak, hogy az eleve alacsony draszamabdl kifejezetten nyelvi
gyakorlasra aldozzon. A féldrajzot idegen nyelven tanitok és a nyelvtanarok kézotti egyeztetés
tehat inkabb tlnik esetlegesnek, mint tudatosnak vagy rendszeresnek, noha a felmérést
kévetd informalis tapasztalatcserébdl kirajzoldodnak j6 intézményi gyakorlatok is, féként a
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kisebb nyelvek és iskolak esetében, ahol egy sziikebb Iétszamu tanari k6zdsség tanitja a
kétnyelv(i programban tanulé csoportokat.

Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal?

Az idegennyelvi foldrajz ora elsdsorban a foldrajzi ismeretek . _
atadasanak és elsajatitasanak a terepe.
Az idegennyelvii foldrajz ora alapvetéen nyelvora, ahol a
célnyelvi kommunikacio céljai érvényesilnek foldrajzi témakon _ 2
keresztiil. 1

Az idegennyelvii foldrajz 6ra lényegében a magyar kerettanterv

szerint el6irt foldrajzi tartalmak és fogalmak leforditdsa idegen - w
nyelvre. f

Afdldrajz idegen nyelven torténd oktatasahoz elegendd a _ W
terminoldgia leforditdsa és a kulcskifejezések megismer(tet)ése. 2

Az idegennyelvii foldrajztanulas soréan olyan szokincs sajatithato

el, ami remekal segiti a felséfoka nyelvtudas és nyelvvizsga 7

megszerzeset.

A foldrajz idegen nyelven torténd tanulasa nagyban hozzajarul
ahhoz, hogy a didkok a kozépiskolai tanulmanyaik végére elérjék O
az elvart nyelvi szintet. A

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m egyaltalan nem inkabb nem inkabb igen megyértelmiien igen 7z nem tudom megitélni

Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal?

Idegen nyelven kevesebbet tanitok meg a foldrajz tananyagbdl, _

mintha ugyanazt magyarul tanitanam 7
Egy adott tanuldsi egység vagy témakor megtanitasa legalabb
kétszer annyi tanitasi orat igényel idegen nyelven, mint magyarul. - %

A tantargyat idegen nyelven tanito tanarnak alapvetéen mas

maodszertani eszkoztarra van sziksége, mint ugyanazt a targyat . ‘

anyanyelven tanité kollégajanak.
A foldrajzot idegen nyelven tanité tanarként rendszeresen

tajékozodom a hagyomanyos nyelvérakon tanultakkal (pl. _ %

témakorok, nyelvtani szerkezetek) kapcsolatban.
Idegennyelvii foldrajzorakon nem kell kiilon figyelmet forditani a

nyelvtani szerkezetek, nyelvi kotéelemek, nyelvi kommunikacios _ %/
formék gyakorlasara. 1
Torekszem arra, hogy az oérai interakciok donté tobbsége idegen I m
nyelven torténjen. A
0% 20% 40% 60% 80% 100%
megyaltalan nem inkabb nem inkabb igen m egyértelmiien igen 7z nem tudom megitélni

28-29. abra. A féldrajzot idegen nyelven tanitd tanarok munkajuk idegen nyelvi dimenzidjaval
kapcsolatos attitlidjei (sajat szerkesztés)

A tanarok egyértelmien elzarkdznak attédl a feltevéstdl, amely csupan a szaknyelvi
terminoldégia megismertetésére redukalna az 6rak céljat, ennek ellenére mégis enyhe
tébbségben van az a vélekedés, mely szerint az idegen nyelvi foldrajzéra célja a magyar
nyelven k6zzétett tantervi tartalmak idegen nyelvre valé atultetése vagy leforditasa. A foldrajzi
szokincs hasznossagat és a kozépiskolai ciklus végére elvart nyelvtudasra gyakorolt hatasat
illetéen azonban teljes az egyetértés a valaszadodk kézott — a szaktanari gyakorlat eltérései és
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egyedi vonasai a témak feldolgozasat segité munkaformak és feladattipusok terén, valamint a
nyelvi kommunikacios fejlesztés tudatossagaban mutatkoznak meg.

Az el6z6 abran lathatd, hogy a megkérdezettek tulnyomdé tdbbsége térekszik arra, hogy
a féldrajzérai interakciok minél nagyobb aranyban idegen nyelven torténjenek. A valaszadok
tobb mint felénél ezen interakciék dontd§ tobbsége (81-100%) idegen nyelven zajlik,
Osszességeében pedig kdzel négydtddik elégedett az idegennyelv-hasznalat érai aranyaval,
még akkor is, ha az szazalékosan alacsonyabb (30. abra).

Erdekes a tannyelvek és a nyelvhasznalat aranya kdzotti kapcsolat. Az angol és német
nyelven tanitoknal elég jelentbs a széras az egyes nyelvhasznalati kategoriak kozott, mig azon
nyelvek esetében, amelyekhez nem kapcsolddik altalanos iskolai el6képzettség (pl. az olasz),
az alacsonyabb arany valamivel gyakoribb. A valaszaddk a nyelvhasznalati arany névelését
pedig jellemz&en az 6nképzéstdl, a nyelvi tréningektdl és j6 gyakorlatok atvételétdl varnak, de
a motivacios szint er8sitésének igénye is kiolvashatd a valaszokbdl. Bar a belsé motivacio
megléte a szakmai fejl6dés egyik kulcsa, a jobb munkakornyezet vagy az idegen nyelven
torténd tanitassal elérhetd magasabb jovedelem reménye is 0sztondzné a kollégakat. A
korabban létezé nyelvpotiék kivezetését tobb valaszadé is kifogasolta, mint ahogy a képzések
higulasa, a kevésbé érdekl6dd, alacsonyabb képességszintli didkok bekerllése is
problémaként jelenik meg, megerdsitve azt a meggy6z6dést, hogy kognitiv alapkészségek
hianyaban a tanul6 jéval nehezebben tehetd képessé a tantargyak idegen nyelven térténé
eredményes tanulasara.

Az On féldrajzorai On mennyire elégedett Amennyiben nem elégedetta
interakcidinak hozzavetéleg  ezzela nyelvhasznalati ~_ nyelvhasznalataranyaval,
hany %-a zajlik idegen nyelven? arannyal? miben latja a fejlédés lehetéségét?

(Tobbet is megjeldlhet.)

0- | 21- | 41- NGNS ORAI INTERAKCIOK
20% | 40% | 60% | 80% IDEGEN NYELVEN
( 1 3
78% alapvetéen igen, de egyes |
| 4 8 6 helyzetekben tudnam névelni |
\ | eztazaranyt 6nképzés, nyelvtanari/szakmai tréningek
nem igazan, de a célokhoz / = pozitiv példak, j6 gyakorlatok atvétele
2 1 7 5 diakok képességszintjéhez u jobb képességi diakok
mérten ez is megfeleld sajat motivaciom erdsitése
L = kiils6 6szténzd megjelenése (pl. jovedelem)
1 egyaltalan nem motivalébb munkakérmyezet
egyéb

Valtozik-e az 6rai nyelvhasznalat aranya a magasabb évfolyamokon?  nincs jelentss valtozas

valamivel tébb az idegen nyelv
m sokkal tobb az idegen nyelv
0% 10%  20% 30%  40% 50% 60% 70%  80% 90%  100% =nem tudja

30. abra. A valaszado6 szaktanarok idegennyelv-hasznalata féldrajzéran (sajat szerkesztés)

A tanuldk nyelvi-kommunikacios szintjének fejlédésével jellemzéen né az idegen
nyelvl interakcidk aranya a fels6bb évfolyamokon, igy kevesebbszer kell anyanyelvre valtani.
Tanodrai tannyelvvaltasra leggyakrabban a nehezebb, 6sszetettebb, sok idegen kifejezést
tartalmazd és tobb szaktanari magyarazatot igényld témakoérok alkalmaval, illetve a
kommunikacios problémak feloldasa miatt kerdl sor (31. abra).
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Amennyiben az idegennyelvii foldrajzérakon az anyanyelv hasznalatara
keriil sor, jellemz6en milyen kontextusban és gyakorisaggal torténik?

30

25

20

15

; ll “ l B

5

: ET

oraszervezési feladatok (rész)osszefoglalas nehezebb tananyagreszek instrukciok adasa
megbeszélése

30

25

20

15

10

: [ il g

0

kommunikacios problémak forditas, tomorités idéhiany fegyelmezés
feloldasa
mrendszeresen ®=alkalmanként = ritkdn m=soha

31. abra. Anyanyelvhasznalat és tannyelvvaltas az idegen nyelvii féldrajzoran (sajat szerkesztés)

A valaszadok egy része gyakran hasznalja az anyanyelvet részosszefoglalas vagy
forditas alkalmaval is, viszont az instrukcidknal mar sokkal kisebb az anyanyelv aranya és
akkor is inkabb csak révid feladatértelmezés formajaban toérténik. Bar az éraszervezés, az
idéhiany vagy a fegyelmezési helyzet is kivalthatja az anyanyelv hasznalatat, a nyelvvaltast
mégis jellemzben a tantargy idegen nyelven torténé tanulasaval kapcsolatos nehézségek
indokoljak. A magasabb nyelvhasznalati aranyt megjeldl6 tanarok sokkal ritkdbban fordulnak
az anyanyelvhez — 6k is inkabb csak a nehezebb tananyagrészeknél —, mig a tébbiek esetében
szinte minden O6rai helyzetben markans az anyanyelv jelenléte. A témakorok szerinti
nyelvvaltas manapsag mar egyaltalan nem jellemzé.

On szerint milyen KER Az On altal készitett/kiadott Mi jellemzé az On altal
szerinti nyelvi szinttel kell feladatokban, tananyagokban, osszeallitott idegennyelvi
rendelkeznie a diaknak az szamonkérésekben milyen foldrajz dolgozatokra?

idegennyelvii tantargyak gyakran jelenik meg az
tanulasanak anyanyelv (pl. feladat
megkezdésekor? megszovegezése, szészedet)?
5 1 20
38 53
28
instrukcioé célnyelven, valaszok
A1 (minimumszint) soha ritkan célnyelven
A2 (alapszint) = gyakran mindig . L i
= B1 (kuszobszint) = temato! i instrukcié célnyelven, valaszok
e 99 célnyelven + rovid ertelmezés
= B2 (kozepszint) él6szoban anyanyelven

32. abra. Az idegen nyelvii tantargyoktatashoz sziikséges minimum KER-szint és az
anyanyelvhasznalat gyakorlata (sajat szerkesztés).
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Az anyanyelv tananyagokban és dolgozatokban val6 hasznalatanak aranya is
alatdmasztja a tanarok magasabb célnyelvhasznalatra vald térekvéseit, ugyanakkor az
ellenérzés alkalmaval valamivel gyakrabban jelenik meg az anyanyelv — élészdban,
ertelmezési céllal —, mint a tananyagokban (32. abra). A gyakori anyanyelvhasznalatra utalo
néhany valasz azzal magyarazhatd, hogy a tanarok maguk is anyanyelvi beszélék, illetve
nemzetiségi képzésben dolgoznak, tehat mas nyelvet értettek anyanyelven, nem a magyart.

Idegen nyelvet tanulni és ezzel parhuzamosan idegen nyelven elsajatitani tantargyi
tartalmakat komplex feladatot jelent a tanulok szamara, kiléndsen a tantargyak idegen
nyelven torténd tanulasanak elején. A nyelvhasznalat kereteit, médjat, aranyat a szaktanar
hatarozza meg, de ez fligg a korosztalytdl, az évfolyamtdl, a tanulok nyelvi el6képzettségétél,
a csoport nyelvi szintjétél és fejlédésik Utemétdl, a rendelkezésre allé draszamtdl, az adott
tantargyi tartalom, témakor nehézségétdl, valamint a tanar (szak)nyelvi felkészultségétdl.

Bar a kétnyelv(i programokban elvart kimeneti nyelvi kdvetelmények a KER-szinteknek
megfeleléen kerlltek rogzitésre, az idegen nyelvii tantargyoktatas megkezdésekor sziikséges
minimum nyelvi szinttel kapcsolatban ilyen eléiras vagy ajanlas nincs. A kétnyelvl programot
indité kozépiskolak eldirhatnak egy bizonyos foku nyelvi el6képzettséget a jelentkezdk
szamara — figgden attol, hogy milyen programot inditanak —, de a tantargyak idegen nyelven
valoé tanulasa nem a legalacsonyabb nyelvi szinten indul. A valaszadok tobb, mint felének
véleménye szerint az idegen nyelvl féldrajztanulas induldsakor legalabb a kiszdbszintnek
(B1) megfelelé nyelvtudassal kellene rendelkeznie a tanuldknak, mig a két szomszédos
kategoériat (A2 és B2) hasonl6 aranyban, de joval kevesebben jel6lték meg. A gyakorlatban az
idegen nyelvl foldrajzérak nyelvi szintje a kdzépszintl érettségi vizsgan elvart nyelvtudas
szintjének megfeleld, sét, csoporttdl és évfolyamtdl fliggéen akar meg is haladja azt.

Hallott-e tanulmanyai soran m egyaltalan nem igen, de csak vazlatosan ® igen, részletes ismereteket kaptam
a tartalomalapl.'l nyelvoktatés T i | |
(CLIL) modszereirol es 0%  10%  20%  30%  40%  50%  60%  70%  80%  90%  100%

eredményeirél?
A féIdrajz idegen nyelven o 1

torténd tanitasa kivalo terepe 0% 10%  20%  30%  40%  50%  60%  70%  80%  90%  100%
a tartalomba agyazott

nyelvoktatésnak (pl. CLIL). m egyaltalan nem értek egyet inkabb nem értek egyet inkabb egyetértek

mteljesen egyetértek nem tudom megitélni
Talalkozott-e felsdoktatasi tanarképzési tanulmanyai Amennyiben kapott az idegennyelvii
soran az idegennyelvii tantargyoktatas sajatossagairdl, tantargyoktatasra vonatkozo ismereteket,
kihivasairdl szol6 ismeretekkel, tartalmakkal? mely tantargypedagogiai, szakmodszertani

y képzés vagy kurzus keretein beliil?
m rendszeresen, akar

nagyobb mélységben is 6

14
6 12 12
tébbszér is, de csak 18 10
feltletesen 6 7/
4 4
ritkan, csak emlités %
szintjén 21 foldrajz nyelvtanari altalanos  egyéb kurzus
szakmodszer- szakmodszer- pedagdgiai

= egyaltalan nem tani kurzus  tani kurzus kurzus

33. abra. Szaktanari vélemények az idegennyelvii tantargyoktatas és a CLIL-szemlélet tanarképzésen
beliili megjelenésével kapcsolatban (sajat szerkesztés)

A CLIL betlisz6 megalkotasat kévetd harom évtized soran igen jelentds mennyiségli
szakirodalom, online forras, gyakorlati tapasztalat és hattéranyag halmozddott fel a hazai és
az eurdpai kétnyelvli oktatasban, a CLIL valamilyen formaban szinte minden hazankkal
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szomszédos orszag oktatasi rendszerében megjelent. A tartalomba integralt nyelvoktatas
modszereirdl a valaszadok 70%-a egyaltalan nem hallott tanulmanyai soran, ennek ellenére
meglehetésen sokan ugy itélik meg, hogy az idegen nyelvi féldrajzoktatas idealis kérnyezet a
CLIL-szemlélet alkalmazasahoz (33. abra). Ez a latszolagos ellentmondas a tanarképzés
felsGoktatastol fuggetlen formaira vilagit ra: a tanarok jelentés része nem egyetemi vagy
féiskolai kurzus, hanem helyi vagy kulféldi tovabbképzés keretében szerezte a CLIL-lel
kapcsolatos ismereteit.

Mivel hazankban a CLIL — néhany képz&helyet leszamitva — nem éplilt be szervesen
sem a tantervekbe, sem a tanarképzésbe, a tanarok nem teheték feleléssé, ha kevésbé
ismerik a fenti oktatasi médszert. Csak a megkérdezettek téredéke érzi gy, hogy felséoktatasi
tanulmanyai soran érdemi tantargypedagoégiai és szakmodszertani felkészitést kapott a
foldrajz idegen nyelven vald tanitasat illetéen. Bar a valaszaddk kozel negyede nem tudta
megitélni a foldrajz és a CLIL viszonyat, ez a bizonytalansag az adatfelvétel 6ta eltelt idében
vélhetéen mérséklddott, hiszen a kiilfoldi tovabbképzési paletta és a tovabbképzésekhez valo
hozzaférés bévulésével (pl. Erasmus+ mobilitasok) a tantargyat idegen nyelven tanité tanarok
korabbinal szélesebb koérének nyilt lehetésége Uj ismereteket szerezni. (Ez természetesen
nem valtja ki a hasonlé tematikaju hazai képzések sziikségessegeét.)

A valaszok alapjan nem jelenthet6 ki egyértelmien, hogy a foldrajzot idegen nyelven
tanitok kozott széleskdrben ismert vagy tudatos lenne a CLIL gyakorlati alkalmazasa — bar
ismertsége a kéttannyelvi képzésekben tanitdk korében valamivel nagyobb —, az viszont
biztos, hogy joval tébben alkalmazzak a CLIL szemléletét anélkil, hogy ismernék annak
elméleti hatterét. A tanitasi-tanulasi folyamat modszereinek megvalasztdsa azonban mindig
szaktanari mérlegelés kérdése. Az évek-évtizedek ota eredményesen mikodd gyakorlatuk
birtokaban a szaktanarok nem feltétlenul tehet6k érdekeltté a CLIL-modell megismerésében
és tudatosabb alkalmazasaban —kiléndsen ugy, hogy ezzel kapcsolatban semmilyen kézponti
,Nyomas” vagy elvaras nem érvényesul. S6t, még talan az az allaspont is elfogadhaténak tlinik,
hogy barmilyen nyelvpedagdgiai modell alkalmazasa a fOldrajz tantervi tartalmak és a
szaktantargyi ismeretatadas karara torténne, ezért a tanarok egy része nem érzik indokoltnak
sajat moédszerei ,clilesitését”. A nyelvi fejlesztés tananyagba és tanitasi 6rakba torténé
integralasa tulmutat a székincs megismerésén, a forditasi gyakorlaton, tehat azok a tanarok,
akiknek az olvasataban az idegen nyelv( foéldrajzéra nem mas — és nem tébb —, mint az adott
orara meghatarozott féldrajz tananyag egészének kompetencia-fejlesztés nélkili atlltetése
idegen nyelvre, jo eséllyel soha nem fognak a CLIL-b&l meriteni.

A nemzetiségi és nemzetkdzi programokban tanitok eléggé valtozo aranyban vallottak
a CLIL-hez fliz6d6 viszonyukrdl. Ennek hatterében az a koncepcionalis kilénbség all, hogy
ezen képzésekben az idegen nyelv tanitdsahoz nem a tartalomalapu nyelvoktatas modelljét
alkalmazzak. A tanuldcsoportok dsszetétele a két tanitasi nyelvli programokban tanuld
csoportokéhoz képest joval valtozatosabb lehet, az adott program tannyelve pedig a tanulék
egy részének egyben az anyanyelve is. Emiatt a kodvaltasra, a magyar nyelv kiegészité
hasznalatara sem feltétlendl kerdl sor.

A tantargyak idegen nyelven tortén6 oktatasahoz olyan sajatos moddszertani
eszkdztarra van szikség, amelyben a szaktargyi ismeretatadas mellett a nyelvi fejlesztés
moddszerei is érvényesulnek. Ez megegyezik a valaszadok négyotodének véleményével. Bar
a tanarok médszertani kulturaja igen valtozatos képet mutat, a valaszok tukrében kijelenthetd,
hogy az idegen nyelv( foldrajzoktatas gyakorlata nyelvtél és iskolatipustdl fliggetlentil teljesen
prezentacio-kdzpontu (34. abra).
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

tanari eléadas / magyarazat prezentaciéval
szemléltetés, demonstracio

abra- és térképelemzés

onallé feladatmegoldas

paros munka

internetes jaték, kviz

kisel6adas

nyelvi gyakorléfeladatok (pl. szévegkiegészités)
gondolattérkép készitése

csoportos feladat

érettségi tétel, témavazlat kidolgozasa

onallé szovegeértési feladat (pl. cikkfeldolgozas)
tankonyvi forrasfeldolgozas

internetes kutatémunka

kreativ feladat (pl. poszter / infografika készitése)
érvelés, vita

annotacié készitése (fotéhoz, abrahoz, rajzhoz)
forditas, szétarazas, tomorités

vetélkedd, verseny

fogalmazas, esszéiras

kézzel foghat6 produktum készitése (pl. kiallitas)

®rendszeresen
alkalmankeént
ritkan

m soha

34. abra. Feladattipusok és munkaformak gyakorisaga idegen nyelvii féldrajzéran (sajat szerkesztés)

Ez részben a kétnyelvi programokat — a nemzetkdzi iskolak kivételével — évtizedek 6ta
meghatarozo taneszkdzhianyra adott valasz, részben pedig egy praktikus, tandrai gyakorlasra
és otthoni tanulastdmogatasra egyarant alkalmas megoldas. A prezentaciok szerkezete és
tartalma (szOveges és vizudlis elemek, feladatok, esztétikus megjelenés) nemcsak a
tanulhatésagot néveli, de joval rugalmasabb, mint a tantermi digitalizaciot megel6z6 korszak
fénymasolat-gyartasanak eredményei, habar a sokszorositott hattéranyagok, vazlatok,
Osszefoglalok tovabbra is fontos szerepet jatszanak az idegen nyelvi tantargyoktatasban.
Flggbden a téma feldolgozasat meghatarozé gondolatmenettél, a felhasznalandé forrasoktol
és az esetleges tantervi valtozasoktdl, a prezentaciés formatum rendkivil rugalmas, az
elkészitett diasorok gyorsan aktualizalhatok, moddosithatok és megoszthatok. Gyakorlati
tapasztalat, hogy a valaszaddk egy része sajat fejlesztésl, tankdnyvvel megegyezd
igényességl tananyagok segitségével tanit, amelyek tartalma nem a tanitas frontalis jellegét,
hanem az interaktivitast és a vizualitast erésiti. Mindéssze 7 f6 nyilatkozott ugy, hogy soha
nem — vagy csak ritkan — hasznal prezentaciot a napi tanitasi gyakorlat soran.

Az oktatasiranyitas részérél sem most, sem az eléz6 évtizedekben nem merdlt fel
eérdemi szempontként vagy célként a kétnyelvi programok taneszkozigényének kielégitése. A
féldrajzot idegen nyelven tanitok ezért fokozatosan hozzaszoktak, hogy — felismerve a
taneszkdzhianyban megjelend mozgasteret — kreativitassal, tananyagfejlesztéssel potoljak a
rendszerszinti hianyossagokat. A taneszkdzfejlesztés esetlegessége és a kétnyelviiség
marginalis helyzete tehat furcsa médon hozzajarult a szaktanari kompetenciak fejlédéséhez,
legyen sz tananyagok adaptalasardl, informatikai tudasrol, Erasmus+ kurzusokrdl vagy
onképzésrdl. Erdekes, hogy a kétnyelvii oktatasra fejlesztett vagy adaptalt taneszk6zok
évtizedes hianya ellenére a tankényvi forrasfeldolgozas viszonylag gyakori, ugyanakkor a
kérddiv nem tért ki arra, hogy a fentebb bemutatott hazai gyartasu taneszkdzoket vagy kulfoldi
forrasbol szarmazé kdnyveket hasznalnak forrasként a valaszadok.

Gyakran kerll sor szemléltetésre, kiseldadasokra, 06nalld6 és csoportos
feladatmegoldasra, internetes kvizfeladatokra és kutatémunkara épulé feladatokra is, amely
Osszecseng az interaktivitasra épuléd modern nyelvoktatas céljaival. A valaszok tanulsaga
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szerint sokan fektetnek hangsulyt a nyelvi kompetencia-fejlesztésre (pl. nyelvi
gyakorlofeladatok, szdvegértés), viszont a ma mar korszerltlennek tartott hagyomanyos
forditas és szotarazas kiszorulni latszik, noha ez valamelyest ellentmond a korabban
bemutatott attitGdokbdl kirajzolodé6 mintanak. Az ismeretek rendszerezéséhez a
megkérdezettek fele gondolat- és fogalomtérképeket is hasznal, viszont a nemzetkozi
tankdnyvekben megjelené annotacio-készitési feladat csak a tanarok alig negyedére jellemzd.

Lathato, hogy a nagyobb tervezést és kognitiv eréfeszitést igénylé tevékenységek (pl.
vita/érvelés, vetélkedd, esszéiras), valamint a nagyobb I|élegzetli, kreativ, projektjellegii
feladatok (poszter, infografika) csak néhany kolléga gyakorlataba férnek bele. Az érettségi
témavazlatok kidolgozasa az egyetlen kivétel: a valaszadok hozzavetdleg fele legalabb
alkalmanként id6t szan erre a feladatra is, ugyanakkor ezek a valaszok értelemszeriien csak
a tanarok azon eleve sziikebb szegmensét képviselik, akik érettségi felkészitést folytatnak.

A fenti szempontoknak megfeleld tananyagok elkészitése igen sok idét, esetenként
tobbéves fejleszté munkat igényel. Mivel alig 4&llnak rendelkezésre idegen nyelvi
féldrajzoktatasra fejlesztett vagy adaptalt taneszk6zok, a szaktanarok tananyagfejlesztési
rutinja, kreativitasa jelentésen felértékelédik. Az internetrél letoltott és 6sszeszerkesztett
anyagok, ,belsé hasznalatra” szant hazi jegyzetek, vazlatok, prezentacidk valamelyest
helyettesitik a hianyzd taneszk6zoket, de a szaknyelv megtanitasa, a négy nyelvi készség
kiegyensulyozott tanérai fejlesztése viszont — a foldrajzi tudas atadasa mellett — még nagyobb
tervezést és energiat kovetel, kiléndsen az ismert déraszamok és tantervi keretek
fuggvényében. 1d6 hianyaban a tanar kénytelen mérlegelni az év adott szakaszara tervezett
tananyag mennyiségét és mélységeét, adott esetben ,elengedve” a nehezebbnek itélt, a
magyar nyelven is t6bb feldolgozasi id6t igényl6 témak egy részét.

Annak ellenére, hogy az idegen nyelvi foldrajztanitasban viszonylag széles a
modszertani mozgastér, nagy kihivast jelent megfelelni annak a szaktanarokkal szemben
tamasztott elvarasnak, hogy a kulénb6zé munkaformakat valtozatos mdédon alkalmazzak.
Ezzel parhuzamosan a fiatalabb generaciok figyelmét egyre nehezebb tartésan fenntartani
egy-egy tantargy, probléma vagy feladat irant, hiszen a tanulasi folyamatnak és az
ismeretszerzésnek vannak iskolan és tanoéran kivili, kevésbé formalis terei is, ahol szamos
mas inger is érvényesil. A CLIL-szemlélet, a tdbbféle modalitas, a kooperativ feladatok és a
digitalizaci6 adta lehet6ségek mind segithetnek a tanaroknak abban, hogy kialakitsak és
fejlesszék a tanuldi érdekl6dés fenntartasara képes tanulasszervezeés kereteit, még akkor is,
ha a mesterséges intelligencia (pl. ChatGPT) betérése arra készteti 6ket, hogy az altaluk
preferalt munkaformakon valtoztassanak.
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8. Az idegen nyelvii foldrajzoktatas képzési hattere
8.1. Tanarképzés, tovabbképzés, onképzés és halézatosodas

Bar az idegen nyelv( foldrajzoktatds gyakorlata a szaktanarok munkajan keresztil
ismerhet6 meg a legjobban, érdemes feltarni azt is, hogy a tanarok munkajahoz milyen alapot
nyujtanak a felséoktatasban — azon belll is a tanarképzésben — megszerzett ismeretek, képes-
e a hazai tanarképzés felkésziteni a tanarjelOlteket arra, hogy tantargyaikat idegen nyelven is
tudjak tanitani.

A kéttannyelvis fordulat” nyoman beindulé képzések mar évtizedekkel ezelbtt
szilkségessé tettek a tantargyak idegen nyelven valo oktatasat vallalé tanarok képzését, noha
ez az igény még csak a kdzépfoku intézmények egy igen kis — a jelenleginél sokkal kisebb —
hanyadat érintette. (Az altalanos iskolak korében még nem volt jellemzé a kétnyelviség.)
Ebben az idészakban még nagyon kevés gyakorlati tapasztalat allt rendelkezésre a
tanar(tovabb)képzést folytatd intézmények szamara, a programok taneszkozokkel valo
ellatasat pedig szamos technikai probléma (pl. jelentés tartalmi eltérések; hianyzé beszerzési
csatornak; magas beszerzési koltségek; internet hianya) nehezitette. A taneszk6zok helyzetét
feltard fejezetben bemutatott tankdnyvek ennek az idészaknak a lenyomatai, de még
napjainkban is lehet talalkozni egy-egy — a szaktanarok altal még mindig hasznalt —
példannyal, noha szinte minden elemukben korszer(itlenek.

A kétnyelvi iskolai programok és a kétnyelvi iskolarendszerben tanuld diakok
szamahoz képest jelenleg is igen kevés képzbhelyen és formaban van a tanaroknak
lehetbésége megszerezni (vagy bbéviteni) az idegen nyelvl tantargyoktatashoz szikséges
modszertani ismereteiket. A kdzelmultban mindéssze harom képzdhelyen mikodott olyan
tematikus oktatasi forma (pl. szak, szakiranyu tovabbképzés, specializacid), amelynek
kézéppontjaban az idegen nyelvl tantargyoktatas elmélete és gyakorlata all (10. tablazat). A
2020-as években a kdzépiskolak szempontjabol csak két képzési program relevans, de az
utébbi években — alacsony érdekl6déi létszamok miatt — azok is alig indultak el.

ELTE-TOK ’ Mag),{ar—a’ng,jolres’m,agyar—n’emet o szak
kéttannyelv( tanité- és évopedagogus-képzés
PTE-BTK ’ Sz?ktargyak ok’.tat’as.a sz’ak|ra’nyu’
német / német nemzetiségi nyelven tovabbképzés
. . szakiranyu
SZTE-JGYPK Szaktargyak oktatasa idegen nyelven tovabbképzés
i : e szabadon valaszthaté
DE-TTK Foldrajztanitas idegen nyelven KUTZUS

10. tablazat. Idegen nyelvii tantargyoktatassal foglalkozo egyetemi képzések (sajat gydijtés).

Az ELTE és az SZTE-JGYPK képzéseiben nagy hangsulyt kap a CLIL filozéfidja és
gyakorlata, de aktualis kutatasi és oktatasi tevékenységeik elsésorban az altalanos iskolai két
tanitasi nyelvl oktatasra fokuszalnak. Az ELTE korabban a nemzetiségi tanitoképzés mellett
a tantargyukat idegen nyelven tanité tanarok — beleértve a kozépiskolai tanarokat is —
akkreditalt képzésében is élen jart, de ez a képzési program mar megszilnt. A Tantargyak
idegen nyelvii oktatasanak pedagogiai alapjai cimmel zajlo, az ELTE oktatéi altal vezetett
kurzuson 2004 és 2008 kdzott tobb mint 130 pedagdgus végzett kutatasokat és szerzett
oklevelet, a Kétnyelvi Iskolaért Egyestilet (KIE) egyesileti tamogatasa mellett (Kovacs, 2020).
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Ebben az id6szakban az ELTE azoéta szintén megszuntetett angol tanarképz6 kdzpontjaban
(CETT) is szllettek az idegen nyelvi tantargyoktatassal foglalkozé szakdolgozatok (Pethd,
2005; Kaplar-Fehér, 2006).

Az idegen nyelvi foldrajzoktatas gyakorlata — a disszertacioban bemutatott kutatasokra
épitve — egyedil a Debreceni Egyetem TTK Fdldtudomanyi Intézetének kurzuskinalataban
jelenik meg, de a formalis tanarképzéstél teljesen fliggetlendil, szabadon valaszthato targyként.
A foldrajzos és nyelvszakos tanarjeldltek az utdbbi harom évben mar iskolalatogatasi,
hospitalasi lehetéséggel kiegészitett egyetemi kurzus formajaban is megismerkedhetnek az
idegen nyelvi tantargyoktatas torténeti hatterével, elméleti és oktatasszervezési kereteivel,
modszertani sajatossagaival.

A tanarképzésben és tanartovabbképzésben tobb, egymashoz kapcsolédé formaban
kellene megjelennie az idegen nyelvl tantargyoktatast megalapozé tanugyigazgatasi,
szakmddszertani és pedagogiai ismereteknek — bar a gyakorlatban ez egyaltalan nem valosul
meg (35. abra). A tantargyat idegen nyelven tanité tanarokkal szemben alapveté szakmai
elvaras, hogy a szaktantargyi tudasatadas és a nyelvi kompetencia-fejlesztés médszereit is
képesek legyenek alkalmazni, ugyanakkor a képz6éhelyek altal megvaldsitott képzési forma és
gyakorlati tapasztalat ehhez nem biztosit elegendd tamogatast. A két 6nallé, egymassal
parhuzamosan végzett tanarszak (pl. foldrajz és idegen nyelv) teljesitése — idegen nyelvi
tantargyoktatasra vonatkozé6 modulok, ismeretek és tanitasi gyakorlat nélkul — csak a két
tantargy kilon-kuldn térténd tanitasara képesit. Ezért a fenti szakpart elvégzé tanarjeldlttél
nem varhato el — és nem tekintheté automatizmusnak —, hogy munkaba allasa pillanataban
képes legyen az adott tantargyat idegen nyelven tanitani, ami egy nagyon sajatos, rengeteg
pluszmunkat és 6nképzést igénylé feladat.

ALTALANOS TANARKEPZES | PEDAGOGIA

altalanos pedagdgiai és
tanlgyigazgatasi ismeretek

kétnyelvl oktatas,

ﬁ a__foldra_leamtas celjal, iranyelvek a kéttannyelvi nkﬁls“'zpeergagojf;kﬁgltg; =
a foldrajzi gondolkodas es és a nemzetiségi oktatashoz el =<
L készségek fejlesztése, . o ) modszerek, al
o szaktargyi ismeretek, ceélnyelvi miveltség / kompetencia-fejlesztés g
S szakmodszertan nemzetiségi kultdra, identitas L B
= T NAT és él& idegen nyelvi §
E NAT es foldrajz tantargyi ~ :\"\} kerettanterv elvarasai g

kerettantervek, tartalmak, ™ . < (KER-szintek, &
é draszamok, tankdnyvek az idegen nyelven fejlesztési ciklusok) 8
2 foldrajz érettség torténd foldrajztanitas idegen nyelv érettségi &
B vizsgakdvetelmeények VELGHEE] vizsgakovetelmények

tartalomba integralt nyelvoktatas (CLIL) elmélete és gyakorlata,
szaknyelvi kompetenciak, taneszkoz- és tananyagfejlesztés

SPECIALIS / TEMATIKUS KEPZES

35. abra. Az idegen nyelvii féldrajzoktatast megalapozé szerepek a tanarképzésben (sajat szerkesztés)
Bar a kétnyelvl programok inditasa és mikddtetése elsésorban az iskola és a fenntartod

(tankerllet, szakképzési centrum, alapitvany, egyetem) feladata, a kétnyelvli oktatasra
alkalmas tanari utanpétlas képzése, a tagozatok szakos ellatottsaganak biztositasa a
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képzbhelyek kotelessége. A kétnyelvii programok margindlis pozicidja valamelyest
magyarazza, hogy a tanarképzést és tanartovabbképzest folytatd felséoktatasi intézmények
miért nem foglakoznak érdemben a kétnyelv(i oktatas gerincét add idegen nyelvi
tantargyoktatassal, noha erre — legalabb regionalis szinten — nagy szilikség lenne, elsésorban
azokban az iskolavarosokban, amelyek vonzaskérzetében jelentés szamu kétnyelvi altalanos
és kozépiskolai program mikdodik. Fontos kiemelni, hogy nem kizarélag a tanarjeldltek
képzéseérdl van szd, hanem a tanari végzettséggel mar rendelkezé kollégak tematikus szakmai
képzési lehetéségeinek (pl. 30-60 oras tovabbképzések, 1-2 éves szakiranyu tovabbképzési
szak) biztositasardl, illetve az addig csak fels6foku nyelvvizsga birtokaban tanité tanarok
esetében egy nyelvszak elvégzésérol.

A tanartovabbképzés korabbi, meglehetésen széttagolt rendszerében sem akadt példa
a tantargyaikat idegen nyelven tanitd tanaroknak szélo képzésekre és a 2025 szeptemberétdl
megujulé, az OH és az NKE égisze alatt mikédd rendszerben sem Kkerlt (eddig)
meghirdetésre ilyen kurzus.® Ezzel parhuzamosan a szakképzésben érintett oktatok szamara
az IKK Oktatéi Tovabbképzési Rendszerében (OTR) régzitett akkreditalt tovabbképzések
kozott sincs kifejezetten kétnyelvli intézményekben zajlé oktatasra vonatkozd képzési
lehetbség, ezt nyilvan a két tanitasi nyelvli technikumok alacsony szama indokolja. A
tanaroknak, oktatoknak tehat a tovabbképzési ciklusban teljesitendd oraszamot egy olyan
képzési valasztékbdl valogatva kellene teljesitenitik, amelyben a kétnyelviiség és idegen
nyelvl tantargyoktatas — tehat a szamukra leginkabb relevans terllet — meg sem jelenik.

A képzési kinalatban jellemz&en nyelvi kompetencia-fejleszté és szaknyelvi jellegi
kurzusok szerepelnek, mivel a szakképzésben ezeknek sokkal nagyobb a létjogosultsaga,
ugyanakkor ezen képzések célja az altalanos nyelvi fejlesztés és szakmai nyelvismeret
bdvitése, nem pedig a tantargyak idegen nyelv(i oktatasanak moddszertani fejlesztése. A
szakmai idegen nyelvvel foglalkozé kurzusok az adott szakiranyhoz (pl. kdézgazdasag,
kOzlekedés, gépészet, turizmus-vendéglatas) szikséges alapvetd szokincs mellett a
szakképzési tantervekben altalanosan megjelend kommunikacios sablonokra (pl. allasinterju,
Onéletrajz) koncentralnak, ezért nem csak nyelvtanaroknak szélnak, hanem azoknak a
szakmai tanaroknak, szakoktatoknak is, akik nyelvtanari végzettséggel vagy nyelvoktatasi
gyakorlattal nem, nyelvtudassal viszont rendelkeznek. Ett6l flggetlentl a tartalomalapu
nyelvoktatds modszerei — nyilvan nyelvpedagdgiai szempontbdl egyszerUsitett formatumban
— e kurzusok tematikgjaban is megjelenhetnek.

Az altalanos tovabbképzési hajlanddésag nagyban fugg attdl is, hogy a szaktanar
szamithat-e intézményi vagy fenntartéi tdmogatasra vagy teljesen énerébél kell eléteremtenie
a tobb félévre szdl6 képzések jellemzben szazezres koltségeit (részvételi dij, esetleg utazas).
A jelenléti tovabbképzések kodzpontjai tovabbra is szinte minden esetben a hagyomanyos,
tanarképzéssel is rendelkez6 egyetemi kdzpontok, de a Covid-jarvany miatt bevezett digitalis
munkarend és a home office az online képzések népszeriiségét is jelentésen megndvelte.
Ennek kdvetkeztében egyre tobb hibrid vagy blended learning (jelenléti oktatasi szakaszt és
e-learninget is magaban foglald) képzés is elérhetévé valt a tanarok szamara, melyek
rugalmas, egyeéni Utemben teljesitheté formaban adnak lehetéséget a tudasbdvitésre, bar az
idegen nyelvl tantargyoktatasra vonatkozé ismeretek megjelenése ezekben a képzésekben
is csak esetleges.

Fentiek tukrében nehéz elképzelni, hogy az 1990-es években még a szaktanarok
fejlédését elémozditd kulfdldi tanulmanyutak szervezésére is volt lehetéség, az ELTE mellett

33 Az OH tanartovabbképzési kindlata: https://www.oktatas.hu/pir/!PIR2_PUBLIC/publikus-felulet (Utolsé letoltés:
2025. augusztus 12.)
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pedig a KIE is szerepet vallalt abban, hogy konferenciak, palyazatok, mihelymunkak
formajaban a tanartovabbképzés felé csatorndzza a szaktanarokat. Az Eurdpai Unidhoz
torténd csatlakozast kdvetéen ezt a szerepkdrt a kulfoldi tanartovabbképzési programok,
iskolakdzi egyluttmikodések cserekapcsolatok (Comenius, jelenleg Erasmus+, e-twinning)
toltik be, az oktatastigyre forditott unidés koltségvetés megndvelésével pedig a korabbinal
nagysagrendekkel toébb iskola, tanar és tanuldé tud részt venni ezekben a programokban.
Jelenleg is szamos hazai kétnyelvi kdzépiskola rendelkezik Erasmus+-kapcsolatokkal,
hosszu tavu akkreditacidval, melynek keretében tobbféle mobilitasra (pl. nemzetkézi kurzus,
job shadowing, tematikus egyuttm(kddés, diakcsere, szakmai gyakorlat) lehet palyazni. A
részvétel koltségei a palyazati keretésszegbdl kerlilnek kifizetésre, a résztvevéknek pedig
irasbeli és szdbeli élménybeszamoldban (disszeminacio) kell szamot adniuk a tanulmanyutak,
tovabbképzések tartalmarol, az elsajatitott ismeretek és kompetencidk gyakorlati
hasznositasardl, az intézményi palyazati célok megvaldsulasarol.

A tanulmanyuat remek lehetéség egy masik orszag oktatasi rendszerének,
hagyomanyainak megismerésére, az egyeni és intézmenyi kapcsolatrendszerek erésitésére —
és igény szerint késbbbi egylutimikodések megalapozasara —, a szaktanari gyakorlatok
megfigyeléseére, taneszkdzok megismeréseére és beszerzésére, de legalabb ennyire fontos
elem a kulonb6zé szocialis, interkulturalis és digitalis kompetenciak (pl. idegennyelvi
kommunikacio, kooperacidé, utazasszervezes, dokumentum-készités) megerésitése és a
kulturalis toltekezés (11. tablazat).

déleltt (8:00-13:00) délutan (14:00-18:00)
e  regisztracio, bemutatkozas
e bevezetés a kurzus programjaba e varosnézeés idegenvezetdvel
hétfé e Dbepillantas a foldrajz- és torténelemtanitas e  kbzOs csapatépitdé programok,
orszagonkeént eltéré gyakorlataba a ismerked6 jatékok, vacsora

résztvevok tapasztalatai alapjan

o |KT-eszk6zOk a nyelvoktatasban és

e a CLIL elméleti hatterének megismerése az idegen nyelv{ tantargyoktatdsban
(prezentacio, kiadott anyagok, videdk) e online tananyagok és feladatbankok
kedd e a CLIL gyakorlati alkalmazasanak az egyes tantargyakon bell
lehetdségei (parmunka, csoportmunka, megvalosuld CLIL-oktatashoz
projektfeladat) o feladatkészités csoportmunkaban
(workshop)
szerda e tanulmanyi kirandulas, féldrajzi, térténelmi és kulturalis vonatkozasokkal (a kurzus céljanak

megfelel6 helyszineken)

e iskolalatogatas a kurzusszervezd altal kivalasztott helyi/kdzeli kbzépiskolaban
csitortok e tandrai hospitalas el6zetes beosztds alapjan, eszmecsere a tanarokkal, taneszk6zok
megismerése, tapasztalatok 0sszegzése

o  Otletbdrze, szaktanari jo gyakorlatok
bemutatasa

e tananyagok megosztasa a kurzus
résztvevdivel

e weboldalak, applikaciok megismerése
(workshop)

e zaré dokumentacioé elkészitése

e a brit oktatasi rendszer megismerése

e afoldrajz- és torténelemoktatas szerepe és
hagyomanyai a brit iskolarendszerben

e mérés és értékelés; érettségi vizsga
(GCSE, A-Level)

e tankdnyvek és taneszkdzdk

péntek

szombat e fakultativ kulturalis program (a kurzusszervez6 ajanlasaval) / egyéni program

vasarnap | ¢ hazautazas

11. tablazat. Egyhetes Erasmus+ kurzus / tovabbképzés mintaprogramja a tantargyaikat idegen
nyelven tanité kbzépiskolai tanaroknak (sajat tapasztalatok és szaktanari disszeminéacié alapjan).
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A tanartovabbképzések egyik nagy elénye a szaktanarok kozotti hal6zatosodas és az
aktiv szakmai tapasztalatcsere lehetéségeinek szélesitése — tehat épp az, ami egyebként is
nagyon hianyzik a kétnyelvi iskolak kézotti kapcsolatrendszerbél. A képzések halézatképzé
hatasa, a szigetszeri(i szaktanari kbz6sségek dsszekapcsolasa a horizontalis tudastranszfer
mellett az érdekérvényesités szempontjabdl is fontos lenne (pl. idegen nyelvl érettségi
vizsgak véleményezése). A kérdbives felmérés tanulsaga alapjan a foldrajzot német nyelven
tanitok korében sokkal tudatosabb k6zdsségi kapcsolattartas jellemzd, mint az angol nyelven
tanitok kozott, mig a kisebb nyelvek esetében az iskolak kdzotti rendszeres kapcsolattartas
(pl. évente k6zos programok) a tanarok kozotti haldt is szorosabbra fonhatja.®*

8.2. Szaktanari vélemények

A megkérdezettek négyétdéde mindenképp nyelvszakos diplomahoz vagy legalabb 1-2
éves tematikus képzés elvégzéséhez kotné a foldrajz idegen nyelven oktatasat, szemben
azzal a 14 valaszaddval, akik szerint ez a feladat fels6foku nyelvvizsgaval is elvégezheté.
(Nyilvan az fel sem merilhetett, hogy a szaktanar foldrajz szakos végzettséggel ne
rendelkezzen.) Eléggé megoszlanak a vélemények azzal kapcsolatban, hogy a tanarképzés
vajon felkésziti-e a tanarjeldlieket a foldrajz idegen nyelven tanitasara. A valaszadok inkabb a
pozitiv vélemény felé hajlanak (42-32), de csak kevesen helyezkednek egyértelmi allaspontra,
tehat a tanarok tobbsége szerint a foldrajz és a nyelvszak elvégzése nem biztositja az idegen
nyelvi foldrajzoktatashoz szikséges szakmai ismereteket (36. abra). A tanarképzési
hianyossagokat érint6 altalanos tapasztalatokbdl pedig ugyanaz a kévetkeztetés vonhaté le: a
palyakezd6k inkabb az iskola falai kozott, gyakorld tanarként, munkakozosségi mentoralas
vagy 0nképzés utjan valnak alkalmassa arra, hogy idegen nyelven tanitsak a féldrajzot.

Egyetért-e On azzal, hogy a Hasznosnak tartana, ha a kétszakos hallgaték
tantargyak idegen nyelven térténé tanitasi gyakorlatukat a tantargy idegen nyelven
oktatisihoz felsGfokil nyelvtudast tanitasaval téltenék?

igazolé dokumentumis elegendé?
= jgen, nagyon hasznos lenne

q igen, de csak a gyakordat egy reszet toltsek
32 idegen nyelvi tantargyoktatassal
26

® g ket szak tanitasi gyakoratat egymastol
figgetiendl teljesitsek

= nem értek egyet, mindenképpen szikség Fﬂgﬂdﬂ“’.—ﬂ'f Mentoralt-e fold mjz—n}"el"ﬂ szakos
van a nyelvszakos diplomara tanarjelélt egyetemi hallgatot az utdbbi 6t évben?
részben értek egyet, egy 1-2 éves tematikus 6
nyelvtanari kiegeszitd képzes is megfeleld igen, tobbet is
lenne = t
= igen, egye
= egyetériek, ehhez a feladathoz biven elég 61

eqy felsGfokl nyelvvizsga is nem

36. abra. Szaktanari végzettséggel és tanitasi gyakorlattal kapcsolatos vélemények I.

34 A németes kOzOsség Onszervez tevékenységében régota szamithat a Goethe Intézet, a ZfA (Zentralstelle fiir
das Auslandsschulwesen — a német tannyelvi kilfoldi iskolakat témdrité szervezet), az UMZ (Ungarndeutsches
Methodisches Zentrum — Magyarorszagi Németek Moddszertani Kézpontja), valamint az NPOK (Nemzetiségi
Pedagdgiai Oktatasi Kézpont) szakmai tdmogatasara.
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A valaszadok alig egy6tdde, mindéssze 13 kolléga mar fogadott foldrajz-nyelv szakos
hallgatét, igaz, vannak kollégak, akik tébb tanarjeldltet is mentoraltak. A kérd6iv nem tért ki
kilén arra, hogy a megkérdezettek sajat tanitasi gyakorlatuk keretében kaptak-e — akar
mikrotanitasnyi — lehet6séget az idegen nyelvi foldrajztanitasra, de feltételezhet6, hogy a két
szak gyakorlé tanitasara két kiiléon mentoralasi folyamatban kerilt sor, amelynek keretei kbzé
nem fért be egy harmadik ,hibrid” elem, részben adminisztrativ okok miatt, részben pedig
azeért, mert a gyakorloiskolaban nem volt kétnyelvi tagozat, ahol kiprébalhattak volna magukat
az érdekl6dbk. Bar a tanarképzé kdzpontok gyakorlatszervezési rugalmassaga sokat javult az
utébbi évtizedekben, még napjainkban sem életszerl az az elvaras, hogy minden foldrajz-
nyelv szakos hallgatét kétnyelvi programot miikodteté gyakorldhelyen helyezzenek el.

A tanarok tobbsége (87%) ennek ellenére hasznosnak tartana, ha a kétszakos
hallgatdk legalabb a gyakorlat egy részét tantargyuk idegen nyelven val6 tanitasaval téltenék
(a megkérdezettek fele az egész gyakorlatot el tudna képzelni ebben a formaban), mig a két
szak egymastdl flggetlen teljesitését csak alig néhanyan tdmogatjak (36-37. abra).

On szerinta foldrajzés  &p fontosnak tartana, hogy gyakorlé kézépiskolai szaktanarok
anyelvszakelvégzése s pekapcsolédjanak a féldrajz-nyelv tanarszakos hallgaték

felkészita tantargy  wapaési programjéba a gyakorlatto| fiiggetlendl is (kurzusok,
idegen nyelventorténd y,,¢pita1as0k, eléadasok, mihelymunka)?

tanitasara?
19

Villalna-e szerepet tanarjeloltek madszertani felkészitésében

= teljes mértékben
tobbé-kevéshe
(pl. egyetemikurzus, workshop), amennyiben felkérést kapnara?

25 - nem igazan
= ggyaltalan nem

= nem

nem

= igen, fontos lenne
igen, de csak a 46
nyelvszakosok eseteben
= igen

37. abra. Szaktanari végzettséggel és tanitasi gyakorlattal kapcsolatos vélemények Il.

Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal? W SgVI AL IS IRCOh e
inkabb igen m egyértelmuien igen

nem tudom megitélni

Az egyetemi tanarképzés hatékonyan elvégzi a foldrajz-nyelv szakos
hallgatok pedagogiai és modszertani felkészitését.

Afdldrajz-nyelv szakos palyakezdé tanarok médszertani felkészitése nem az
egyetemi képzdhelyek felel6ssége, hanem a tanaroké és az Oket
foglalkoztatd iskolake.

A foldrajz-nyelv szakos végzettséggel rendelkez6 tanaroktol mar palyajuk
kezdetén elvarhato, hogy a foldrajzot képesek legyenek idegen nyelven
tanitani.

Hasznosnak tartanam, ha a kétszakos hallgatok tanarképzési moduljaik, _

tanegységeik egy meghatarozott hanyadat kifejezetten a tantargyak idegen
nyelven torténd tanitasaval kapcsolatos ismeretek tennék ki.

Az egyetemi képzdbhelyeknek be kellene csatornazniuk a tantargyukat idegen
nyelven tanité tanarokat a tanarszakos hallgatok képzési programjaba
(kurzusok, mihelymunkak, hospitalasok), a tanitasi gyakorlattol figgetlenal.

Az egyetemi tanarképzésben oktatok nem rendelkeznek megfeleld szakmai
hattértudassal és tapasztalattal ahhoz, hogy hatékonyan felkészithessék a
tanarjelolteket az idegen nyelvi tantargyoktatas sajatossagaira.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

38. abra. Szaktanari vélemények az egyetemi tanarképzés szerepével kapcsolatban
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Hasonl6 aranyban gondolndk hasznosnak azt is, hogy a féldrajzot idegen nyelven
tanitok jobban bekapcsolddhassak a hallgatok felkészitésébe, mentoralasaba (legyen sz6
tanari gyakorlatrol, hospitalasrol, egyetemi kurzusrél, szakmai mihelymunkaradl), ugyanakkor
a valaszadok csupan 37%-a venne részt személyesen is a leendd tanarok modszertani
felkészitésében. A tanarképzésben elvégzett felkészitd munka hatékonysaga mellett az
oktatok felkészliltségérél is jelentésen megoszlanak a vélemények, 30 kolléga nem tudott —
vagy nem akart — allast foglalni a kérdésben. Erdekes, hogy mindezek tiikrében a valaszadok
nagyjabol fele gondolja ugy, hogy a foldrajz-nyelv szakos tanartél mar palyaja kezdetén
elvarhat6, hogy a foldrajzot idegen nyelven is képes legyen tanitani (38. abra).

A tantargyak idegen nyelven térténé tanitasahoz sziikséges ismeretek megjelenése
képzbhelyenként eltérd. A kutatasban résztvevé tanarok szerint nemcsak a kiilén tematikus
(pl. CLIL-tartalmu) kurzusnak lenne létjogosultsaga, de a fdldrajz és a nyelvszak
szakmddszertani képzésében is meg kellene jelennie ezeknek az ismereteknek (42-42 valasz)
(39. 4bra). Az adott iskolan belll torténd felkészitést (pl. az iskolavezetés és a
munkakdzdosségek részvételével vagy a tanitasi gyakorlat részeként) alig néhanyan
tamogattak. Két valaszado szerint ez a terlilet nem elég lényeges ahhoz, hogy kiulon képzésre
legyen sziikség (bar némileg arnyalja a képet, hogy 6k mas valaszopciét is megjeldltek).

Véleménye szerint a tanarképzésen beliil kinek lenne a feleléssége a hallgatokat felkésziteni arra,
hogy targyaikat célnyelven is képesek legyenek tanitani? Hol lenne ezeknek az ismereteknek a
helye? (Tobbetis megjeldlhet.)

mindkét szakmodszertani képzésben kiilon tematikus kurzus/képzés keretében
(pl. tanarképzési kdzpont szervezésében)

nem szikséges
kalon képzést

hirdetni, mert
» ] annyira nem
mka’bb’a fcldrajz_ inkdbb a nyelvi lényeges terilet
szakmédszertani szakmodszertani
képzésben képzésben

all__

ez az iskolavezetés és a
munkakodzosségek feladata

39. abra. Az idegen nyelvii féldrajzoktatassal kapcsolatos ismeretek helye a tanarképzésben

Osszességében elmondhato, hogy a valaszadok dontd tdbbsége a felséoktatastdl — és
nem az iskolaktél — varja e feladat elvégzését (80%), ezért érdemes lenne a tanarképzés
tartalmaban és a tanitasi gyakorlat szervezésében is megjeleniteni az idegen nyelvi
tantargyoktatas szikségleteit, akar csak egy-egy modul vagy tanulocsoport erejéig. A
képzbhelyek, az iskolak és a hallgatdk dsszekapcsolasa viszont csak ugy lehet igazan
hatékony, ha a kiemelked6 modszertani kulturaval rendelkez6 szaktanarokat minél nagyobb
aranyban bevonjak a pedagdgiai és szakmoddszertani képzésbe, a tanarképzés pedig a
gyakorlatorientaltabb megvaldsitas felé mozdulna el, amelyben a mentoralas nem az iskolara
terhelt plusz feladatként jelenik meg.

A halézatosodas csomopontjai a tovabbképzések mellett a tematikus szakmai
programok (pl. konferencia, tanari férum, szakmai nap, tanulmanyi verseny) lennének, ezekbdél
azonban viszonylag kevés van és azok is jellemzéen alulrdl jov6, egy-egy, a kétnyelviiség
terén eredményes intézményhez, tanari kozosséghez kéthetd kezdeményezések. A
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programokat a KIE rendszeresen kozzéteszi a honlapjan, ugyanakkor az egyesuleti tagsag
onkéntes, a kétnyelvi iskolakra pedig nincs egységes nyilvanos adatbazis (csak fenntartékra
széttagolva), ezért a felhivasok gyakran csak a tagokhoz vagy az iskolak, tanarok egy sziikebb
szegmenséhez jutnak el.

48 o RS LEL LG |4 Amennyiben igen, milyen jellegii szakmai programrél volt sz6?
a fenti terpaban szervezett T — e ——
szakmai programokon, = mdhelymunka(workshop), tréning = .
tovabbkeépzéseken? konferencia-elGadas 12 =2 prigiam - 249
- bemutats 6ra 10 7-9 program - 2 f6
) 3 i tankdnyvbemutato / tananyagfejlesztés bemutatasa s
igen, egy-ket szakmodszertani eldadas/gyakorlat tanarjelolteknek
alkalommal 9) m éiménybeszamol 6 (pl. tanulmanyut kapcsan) 6
= igen, tobbszor is / ® szakmai beszamolo, disszeminacio (pl. verseny, palyazat)
rendszeresen munkakozosségi értekezlet / belsd tovabbképzés
58 = webinar/ online tréning 2 I I
nem m ismeretterjesztd rendezvény (pl. Kutatok éjszakaja) 0 L]
m egyéb
Szivesen bemutatna-e / megosztana-e sajat jo gyakorlatat és annak eredményeit Ha nem,
masokkal, ha |étezne erre megfelel6 kornyezet (pl. tanari forum, eléadassorozat, miért?
miuhely, folyoirat, magazin, szakmai nap, tanari tovabbképzés)?
. . m nem hiszem, hogy masokat érdekelne 12
= igen, termeszetesen = a tartalma til szdk kort énintene, igy nincs értelme
(kerefer}ﬁ Ba nem tartom magam alkalmasnak erre a feladatra 10
lehetdseget) nincs bemutatdsra érdemes modszerem, j6 gyakorlatom g
igen, de csak 23 ' tdl sok energiat igényelne / nincs idom ra
felkérésre nem visz eldre engem szakmailag 6
42 mnem jar érte pénzbeli juttatas 4
nem = nem szeretném megosztani 2 |
az intézményem nem engedi l
mmas 0
Milyen kozosségekben, rendezvényeken Amennyiben jart foldrajz- vagy
volt/van lehetésége halézatosodasra, nyelvoktatassal, célnyelvi
szakmai kapcsolatainak bévitésére az tantargyoktatassal kapcsolatos
utébbi években? (Tobbet is megjelélhet.) szakmai tovabbképzésen,
% rendezvényen, az(oka)t ki szervezte?
40 (Tébbet is megjeldlhet.)
35
> 2
15
20 55
15 5
10 l 0 - e S e —
3 . . B masik altalanos vagy kozépiskola
B szakmai tovabbképzések egy (ib szerygz_et/}a lagltvany I
vetélkedok, versenyek felsdoktatasi intézmény/tanarké pzési kdzpont
g ST SRR kulturalis intézmeény (pl. BC, AF)
online tanari kdzésség helyi POK
kulféldi tanulmanyut, tovabbképzés (pl. Erasmus) ® tankonyvkiado
tanarblogok, folyoiratok nyelvwizsgakozpont
® tanari forumok B KIE
konferenciak : NYFLSkZE e
m iskolak altal szervezett szakmai napok, bemutaté orak 8 ?)zg gprestcontitm
= tankonyvbemutatok -~ = - = ® tankerdleti kozpont  [— - - =
egyéb Osszes valaszado: 68 0 = MFT Osszes valaszado: 50 10
tObbszoros valaszok: 430 egyeb t0bbszoros valaszok: 20 6

40-41. abra. Szakmai hal6zatosodas és tudasmegosztas lehetéségei a szaktanarok gyakorlataban

A relevans programkinalat sziikdssége nem csak a tapasztalatcserét korlatozza, de a
komolyabb szakmai ambicidékkal rendelkezd kollégak érvényesulését is befolyasolja. A
felmérés tanusaga szerint a megkérdezettek kétharmadaban lenne meg a hajlandésag arra,
hogy szakmai tapasztalataikat, j6 gyakorlataikat, egyéni kutatasaikat idegen nyelvi
tantargyoktatassal kapcsolatos rendezvényen bemutassak (igaz, tobbséguk csak felkérésre
vallalna ilyen feladatot), ugyanakkor a tanarok alig egynegyede rendelkezik el6adoi
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tapasztalattal (tréningek, bemutatd o6rak, eléadasok, belsd tovabbképzés, disszeminacio). 23
valaszadé nem szivesen osztand meg gyakorlatait masokkal, melynek oka féként az
idéhianyban, kisebb részen pedig mas egyéni okokban (pl. nincs értelme, nem tartja magat
alkalmasnak, nem jelent el6relépést szakmai / anyagi szempontbdl) keresend6 (40-41. abra).

A halézatosodast el6segitd szakmai programok koézil a hazai és kulféldi
tovabbképzések, valamint a versenyeztetés emelkedik ki, az online k6z0sségek jelentéségét
is tobben kiemelték, mig a konferencia-részvétel kevésbe jellemz6 (ezek tobbsége
Onkoltséges és gyakran Utkdzik az iskolai o¢rakkal, esetleg hétvégére esik). A
programszervez6k kore viszonylag széles, megjelennek a felséoktatasi intézmények mellett a
kulturalis intézmények (pl. British Council, American Corner, Alliance Francaise),
tankdnyvkiaddk, nyelvoktatasi szereplék, de az oktatasi intézmény altal szervezett szakmai
események minden mas valaszopciot megelé§znek, ami a korabban mar emlitett alulrdl
szervez6dést igazolja (40-41. abra).

Ismer-e mas intézményekb6| lalkaIl;'rl;inként)(pl.lanlakndezvfny. verseny, tanari forum,
= . - . .  ——— tova épzeés) talalkozun
Onhoz hasonloan foldrajzot ismerem a kollégat, de nem tartjuk a kapcsolatot

idegen nyelven oktato tanarokat?

a kapcsolattartas valtozo és rendszertelen

migen, elég sokat (10+) = : TS :
migen, j6 néhdnyat (5-9) ‘ 0 20 20 csak emailben, k6zossegi oldalon tartjuk a kapcsolatot

igen, de keveset (1-4) gyakran taldlkozunk, Gtleteket cserélink

=nem 38

Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal? | |

Léteznek azok a szakmai kozosségek, rendezvények, amelyek keretében a
tantargyaikat idegen nyelven tanité tanarok halézatosodhatnak. [E— -

Intézményem aktiv kapcsolatot tart mas, hasonld idegen nyelvi képzést
folytato intézményekkel. ==

Fontosnak tartom, hogy a foldrajzot idegen nyelven tanité tanarok aktiv
kapcsolatot tartsanak egymassal.

tapasztalatcserét lehetdve tévo képzésre, forumra lenne sziikség.

I
I
A féldrajzot idegen nyelven tanitok szamara tébb kapcsolatépitést és I | ———
1

Az idegen nyelvi foldrajzoktatas eredményei a foldrajztanari szakmai I
kozosségen belil szinte lathatatlanok.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m egyaltalan nem inkabb nem inkabb igen  megyértelmiien igen nem tudom megitélni

42. &bra. Szaktanari vélemények a tanari hal6zatosodés sziikségesséegérol

A tanarok palyaképébdl (5. fejezet) kiolvashatdé szakmai tapasztalatahoz képest a
hal6zatosodasi eseményeken szerzett tapasztalat még ugy is rendkivil kevésnek tlinik, hogy
a valaszadok kétharmada tdbbféle szakmai programot is megjeldlt. A 68 valaszado atlaga 2,79
megjeldlt esemény — igaz, ebbdl az atlagbdl nem derdl ki, hogy az adott programok milyen
gyakorisaggal kerlilnek megrendezésre (pl. szakmai napok, versenyek évente; Erasmus-
tanulmanyut néhany évente; konferenciak évente/rendszertelendl; online kapcsolattartas
folyamatosan), sem az, hogy azokon milyen gyakorisaggal vesznek részt a tanarok.

A szakmai programok kinalata, rendszeressége és elérhetbésége alapvet6en
meghatarozza a tanarok kozotti halézatosodast. A valaszaddk egyhatoda (12 f6) nem ismer
mas, foldrajzot idegen nyelven oktaté kollégat, valamivel tébb, mint fele (38 f6) pedig csak alig
néhany kollégat ismer. A tanarok kozotti kapcsolattartdas meglehetésen esetleges és
rendszertelen, jellemzéen alkalmakhoz koétédik. Tébb mint 60%-uk szerint nem igazan
leéteznek halozateépitd rendezvények, ugyanakkor szinte teljesen egyetértenek abban, hogy
tobb aktiv kapcsolattartast és tudasmegosztast szolgalé szakmai rendezvényre lenne
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szukség. Ezen lehet6ségek megteremtését viszon

t inkabb a kétnyelvli programokat képvisel6

iskolaktol, valamint a kétnyelviiséget és a foldrajzosokat kulon-kilon 6sszefogd szakmai
szervezetekrél varnak, mintsem a fels6oktatasi intézményektél (42-43. abra).

On szerint miért lenne hasznos a mas,
tantargyaikat célnyelven tanito kollégakkal
valo kapcsolattartas?

(Kezdje azzal, amit a legfontosabbnak tart!)

431

1

4

58

tapasztalatcsere, tudasmegosztas, onképzés (masok tapasztalatai,
modszerei, tananyagai engem is eldrébb vihetnek)

kozossége pités, halozatosodas (a célnyelvii tantargyoktatasban
kevesen dolgoznak, fontos, hogy ismerjék egymast)

tananyagfejlesztés (kdzds tananyagok kidolgozasa)

erdekervényesités (ezek a kollégak ismerik leginkabb a célnyelvi
kepzések hatteret, mikodését, problematit)

= programszervezes (kozos szakmai rendezvények, versenyek)

On szerint ki(k)nek kellene
osszefognia a tantargyaikat
célnyelven oktato tanarokat?
(Tobbet is megjeldlhet.)

0 10 20 30 40
mvéleményem szerint nem sziikséges szervezett

formaban 6sszefogni Gket

egyetemi képzéhelyeknek (pl. kozos levelezélista,
képzések formajaban)

egyéb szakmai szervezeteknek (pl. KIE, NPK tagozata,
MFT foldrajztanari szakosztalya, stb.)

m a hasonl6 képzést (kéttan, nemzetkdzi, nemzetiségi)
folytato iskolaknak és vezetdiknek

43. abra. Szaktanari vélemények a tanari halbzatosodas sziikségessegérdl

Vett-e részt korabban idegen nyelvii
foldrajzoktatassal kapcsolatos
felmérésben, kutatasban?

5
nem
. 29
igen
¢ 67
10

Olvasott-e az idegen nyelvii foldrajztanitassal

foglalkozo szakmai hattéranyagot, elemzést (cikk,

interju, tanulmany, stb.) az utobbi években?

= jgen, tébbet is
igen, egyet
nem (nem tudtam, hogy késziiltek ilyen anyagok)
nem (nem kerestem a lehetdségét/nem igazan érdekelt)

Jelent meg a
témaban barmilyen
cikke, publikacigja? i

Ha igen, hol?

1

m szakmai vagy koznevelési folydiratban

" fgen, tobh ls (print és online is)
igen, egy 4 tanulmanykétetben
nem 4
’ tanari blogon
= szakmai szervezet, program honlapjan
64

® egyéb forumon

Amennyiben létezne kifejezetten
az idegen nyelvi tantargyoktatassal
kapcsolatos online vagy print feliilet,
szivesen vallalna-e szerepet a projektben?

- B

23

migen, szerzGi és szerkesztGi
feladatot is szivesen vallalnék

igen, de inkabb kiilsés
szerz6ként

nem

44. abra. Publikaciés tapasztalat és hajlandésag a megkérdezett szaktanarok kérében

Publikaciok terén a fdldrajzot idegen nyelven tanitok kdzdssége nagyon kevés
tapasztalattal rendelkezik. Mind0ssze 8 valaszadonak van legalabb egy, folydiratban,
tanulmanykétetben vagy online fellleten publikalt anyaga (44. abra). A tanarok alig tébb mint
fele olvasott az idegen nyelv(i foldrajzoktatassal kapcsolatos szakirodalmat, nagyon sokan
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nem is tudtak ilyen hattéranyagok l|étezésérdl, ami részben a foldrajztanaroknak szolo
folydiratok alacsony szamaval (GeoMetodika, korabban A Féldrajz tanitasa), részben a
tematikus képzések, részben pedig az akadémiai kbzeg érdeklédésének hianyaval
magyarazhato.

Tapasztalatai Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal?
szerint mennyire m egyaltalan nem inkabb nem inkabb igen m egyértelmiien igen  nem tudom megitélni
lathato és publikalt
Z Az idegen nyelvd foldrajzoktatas eredményei a foldrajztanari
_hazankban af I szakmai kdzosségen belll szinte lathatatlanok.
idegen nyelvu
f6|drajzo ktatas? Tantargyat célnyelven tanité tanarként szivesen olvasnék a

célnyelvu tantargyoktatassal kapcsolatos publikaciokat.

11 Atantargyaikat idegen nyelven tanito tanarok szamara kevés
16 I _ hasznalhat6 szakmai hattéranyag (cikk, tanulmany, interjua, jo

gyakorlat) készdl.

A6 gyakorlattal rendelkezd, értékes modszertani megoldasokat
alkalmazo tanarokat be kellene vonni a szakmai konferenciak
vilagaba, hogy tudasukat nagyobb kdzonségnek is bemutathassak.

= széleskorlien publikalt,
rengeteg adat és jo
gyakorlat elérheto
néhany ismert publikacié

van csak, tobb elemzésre _ I Az idegen nyelvi foldrajzoktatasban szerzett jo gyakorlataim,

Atantargyak idegen nyelven torténd oktatasaval kapcsolatos
szakmai programok, tovabbképzések hirei, felnivasai mindig

eljutnak a tanarokhoz.

lenne szikség modszereim, dtleteim irant rendszeresen érdeklddnek a kollégaim.
szinte lathatatlan,
nincsenek elérhetd
szakmai anyagok
nem tudom meggélni

Orommel mutatom be az idegen nyelvi foldrajzoktatassal
- kapcsolatos szakmai eredményeimet, médszereimet, jo
gyakorlataimat akar kollégaimnak, akar mas érdeklodoknek.
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45, abra. Az idegen nyelvii féldrajzoktatas gyakorlatanak lathatésaga a szaktanarok vélemeénye szerint

Nem meglep6, hogy a valaszaddk dontdé tobbsége szerint az idegen nyelvi
féldrajzoktatas a szakmai kdzdsségeken belll gyakorlatilag lathatatlan, ezért nagy sziikség
lenne, hogy annak értékeit, eredményeit, j6 gyakorlatait eléadasok, szakmai programok és
tanulmanyok formajaban is bemutathassak a szaktanarok (45. abra). A kérd&ives felmérés
idépontjaban a jelen disszertacié alapjat képez6 tanulmanyok és konferencia-anyagok kozul
csak néhany volt elérhetd, az adatfelvétel 6ta eltelt id6ben azonban megsokszorozdodtak a
részkutatasokbdl szarmazé szakirodalmak és konferencia-eléadasok, azokat pedig mar tébb,
a kétnyelviiség és a foldrajzoktatas kilénbdz6 aspektusait vizsgald kutatodk is hivatkoztak
(Bakti, 2023; Balint, 2024; Papp, 2024).

Osszességében elmondhatd, hogy a kétnyelvii iskolahdlozat szakmai képviselete
meglehetbsen széttagolt és hianyos, raadasul a Nemzeti Pedagoguskarban sem indult olyan
tagozat, amely a kétnyelvl iskolak érdekeit képviselni vagy érvényesiteni tudna. (Ennek
ellenére az NPK Fdldink-kdrnyezetink tagozat szakmai rendezvényein mar tébbszor is volt
sz0 az idegen nyelvi foldrajzoktatas gyakorlatanak egy-egy szeletérél.)
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9. Foldrajz érettségi vizsgak idegen nyelven

Az idegen nyelvii kozépiskolai fdldrajzoktatas eredményességét a tannyelvi
kulénbségek, az iskolatipusok és képzési programok kézott mutatkozé eltérések, valamint a
szaktanari gyakorlat sokszinlisége miatt nagyon nehéz mérni és 6sszehasonlitani. Egyedul a
kétszint( érettségi vizsgak publikus adatsorainak elemzésével lehet valamilyen statisztikai
modon alatamaszthaté képet kapni a féldrajz kétnyelvl programokban betoltott szerepérdl, a
kovetelmények teljesithetéségérdl, a szakmai munka eredményességeérél — és ez még akkor
is igaz, ha a féldrajzot idegen nyelven tanulé diakoknak csak egy kis hanyada dont ugy, hogy
ebbdl a tantargybdl kivan érettségizni. A kutatas eredményei egyértelmiien igazoljak, hogy az
idegen nyelv( foldrajz vizsgak eredmeényessége a kétnyelv(i képzésekben tanuldok szamahoz,
valamint mas, idegen nyelven valaszthaté tantargyak érettségi vizsgaszamaihoz mérten
kiemelkedd (Kapusi, 2021b).

9.1. Az idegen nyelvii érettségi vizsgak tanligyigazgatasi hattere

Az 1990-es évek masodik felében idbészerlivé valt az érettségi rendszerének
korszer(isitése és megkezdddtek az érettségi reformjanak szakmai el6késziletei. A
standardizalt kimeneti szabalyozas — a vele egyutt jar6 alap- és kerettantervi valtozasokkal —
az addigra meglehetésen heterogénné és széttartova valo kozépiskolai oktatas szerepléit
egységes vizsgakovetelmények elé allitotta kdzép és emelt szinten egyarant. Az egységes
rendszer lehetévé tette azt is, hogy a kbtelezd érettségi targyakon fellil egyéb célnyelven tanult
targyakbdl is lehessen érettségi vizsgat tenni, kiszolgalva ezzel az iskolak és tanuldk oldalardl
mutatkozoé igényeket. A kozépfoku oktatas nyelvi szempontbdl kilénleges” szerepl6i azonban
nem kaptak egyedi banasmaddot, tehat a kéttannyelvli és nemzetiségi képzésben részt vevd
didkokra csak a vizsga és a vizsgaztatas nyelvét, illetve az irasbeli vizsgarészek
id6hosszabbitasat illetéen vonatkoztak egyedi rendelkezések, a vizsga tartalmaban és
szerkezetében nem voltak és ma sincsenek eltérések. A differencialas tehat csak a vizsgazé
dontéseiben, a tantargy és a szint megvalasztasaban érvényesul (Horvath-Lukacs, 2005).

A féldrajz szempontjabdl nem elsésorban a féldrajztanitasra fordithaté idékeret vagy a
tananyag mennyisége tOlthette el aggodalommal a szaktanarokat, inkabb a két szinthez
rendelt kdvetelményeknek valdé megfelelés, az irasbeli vizsgafeladatok Osszetettsége, a
gyakorlatias — esetenként forraskdzpontu — megkdzelités, valamint a topografiai ismeretek és
az atlaszhasznalat (Ut6né, 2004, 2006). Ez érthetS, hiszen korabban a foldrajz érettségi
hagyomanyosan csak szbbeli vizsgarészbdl allt, az atalakitott szobeli vizsga értékelésével és
a szaktanari 6nallésaggal kapcsolatos fenntartasok ennek ellenére atmeneti nehézséget
jelentettek a tanarok szamara (Uténé, 2004). A féldrajzot idegen nyelven tanitokra még talan
ennél is nehezebb feladat vart: a magyar nyelvli foldrajzoktatas akkori taneszkdz-
ellatottsagahoz mérten joval bizonytalanabb helyzetben kellett felkésziteni a tanuldkat a
foldrajz érettségi szakmai és nyelvi kdvetelményeire.

Az egységes paramétereknek megfeleléen a nyelvi képzésekben tanuldknak is
ugyanazoknak a kovetelményeknek kell megfelelniik, mint a magyar nyelven tanulo
tarsaiknak, kulénds tekintettel a célnyelvre, amelyre példaul a két tanitasi nyelvi képzésekben
korabban mas szabalyok vonatkoztak (Vamos, 2007). Az egységesités nemcsak a célnyelvet
érintette, minden tantargyra azonos kévetelmények vonatkoztak, flggetlenll attdl, hogy a
diakok magyarul vagy idegen nyelven tanultdk az adott targyat. Ezzel az iskolarendszer
egészét tekintve és a nyelvi képzést folytatd iskoldk halézatdban is lehetévé valt az
dsszehasonlitas, legalabbis a kimenet eredményességét illetéen (Vamos, 2007).
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Két tanitasi nyelvli képzésben az egyes tantargyak tanitasi nyelvérdl a Két tanitasi
nyelvl iskolai oktatas iranyelve — 26/1997. (VII. 10.) MKM jogszabaly, majd a 4/2013. (I. 11.)
EMMI rendelet — rendelkezik, ennek értelmében az iskolak dénthetnek arrél, hogy profiljukhoz
és lehet6ségeikhez mérten meghatarozzak a célnyelven tanitando tantargyak korét. Mivel a
két tanitasi nyelvli képzés elvégzéséhez sziikség van legalabb két célnyelvi tantargyi
érettségi vizsga sikeres teljesitésére, az iskolak a részben vagy telijesen célnyelven ajanlott
targyak kivalasztasanal torekedtek arra, hogy a fenti kovetelménynek mindig
megfelelhessenek. Ezek a targyak jellemz8en a matematika, a térténelem, a foldrajz, a
biolégia, a fizika, a kémia, az informatika, a célnyelvi civilizacid, illetve a szakk&zépiskolak,
technikumok vonatkozasaban egy-két valasztott szakmai targy (Vamos, 2007). A rendelet
el6irja, hogy az iskolaknak legalabb két éven keresztil biztositania kell azoknak a targyaknak
a tanitasat, amelyb6l célnyelvi érettségit lehet tenni. Az idegen nyelven tanitott tantargyak
rendkivil hatékonyan tamogatjak azt a nyelvi képzésekben vallalt célt, hogy a tanul6 a képzés
végére a KER szerinti B2 (a valéosagban azonban inkabb C1) szintl nyelvtudassal és —
lehetéség szerint — felséfoku nyelvvizsgaval rendelkezzen.

A 2020-as NAT szellemében tébb tantargyi érettségi vizsga tartalma és formai
atalakitason esett at. A fdldrajz esetében a vizsgakdvetelményekben megjelené kisebb-
nagyobb tartalmi médositasok (pl. topografiai névanyag, szakkifejezések) mellett a legfébb
Ujitast az un. projektérettségi lehetéségének bevezetése jelentette. A témavalasztasnak, a
szaktanari mentoralas mellett, de alapvet6en dnalldan végzett tanuldi kutatdbmunkanak és az
eredményeként elkészilé projektmunkanak néhany paramétert (pl. lakéhelyhez vagy
iskolahoz val6 kapcsolédas, fenntarthatosagi elem) leszamitva csak a tanuléi érdeklédés és
kreativitas szab hatart. Ezzel szemben viszont tantargyi el6zményei — az OKTV-palyamunka
kivételével — gyakorlatilag nincsenek, sét, jellemzéen mas tantargyak keretében sem
szembeslilnek a tanuldk kutatas-alapu, projektjellegli feladatokkal, igy a projektfeladat
Ujszerlsége egyben oriasi kihivast is jelent, kilondsen idegen nyelven. Ezért is jelenthet nagy
segitséget a szaktanarok szamara a nemzetkdzi oktatdas hagyomanyaibdl ismert
terepgyakorlatok gyakorlatanak, valamint a terepi adatgyUjtésre épulé dolgozatiras
folyamatanak megismerése.

9.2. Az érettségi vizsgak adatsorainak vizsgalati médszerei

Az idegen nyelven tett foldrajz érettségik vizsgalatat az Oktatasi Hivatal nyilvanos
adatbazisa® alapjan végeztem, a 2006. majusa és 2025. juniusa kozott szervezett tavaszi és
Oszi vizsgaiddszakok vonatkoz6 adatsorainak lekérdezésével. Az elemzés soran els6sorban
a tannyelvhasznalatra, a vizsgak szamara és terlleti eloszlasara (19 varmegye és Budapest)
fokuszaltam, de az iskolatipusokban, vizsgafajtakban és az eredményességben megjelend
tendenciakat, anomaliakat is rogzitettem.

Az, hogy egy vizsgaid6szakban hany nyelven tettek foldrajz érettségit hazankban,
nemcsak az 0sszesitett statisztikabdl derdl ki, hiszen a feladatlapok is feltoltésre kerliinek az
Oktatasi Hivatal honlapjara.®® A kétszintli bevezetésének idészakaban azonban jelentkezik
némi adathiany a nyilvanosan kereshet6 adatbazisban: részletes vizsgatargyi adatsorok csak
2006 majusatol elérhetbek, ezért a korabbi vizsgaidészakok adatait a beszamitds adatokbol
kellett kisz{rni.

Az OH honlapjan vizsgaid&szakokra, tantargyakra, szintekre, régiokra és megyékre
bontva tették kereshetévé az érettségi adatokat, a telepuilési szintli adatok azonban nem

35 Az érettségi vizsgak publikus adatbazisa. https://www.ketszintu.hu/publicstat.php
36 Kozép- és emelt szintli irasbeli érettségi feladatsorok és javitasi Gtmutatok.
https://www.oktatas.hu/kozneveles/erettsegi/feladatsorok
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publikusak. Ez némileg korlatozta a kutatdas mélységét és pontossagat, de a célnyelvi
képzéseket folytatd intézmények ismeretében még igy is viszonylag nagy pontossaggal lehet
telepulésekhez és iskolakhoz kétni az adatokat. Mivel azonban kozel két évtized statisztikairdl
van sz6, el6fordulhat, hogy egy-egy adat olyan képzéshez és iskolatipushoz kotédik, amely
azoéta mar kivezetésre kerdlt, atalakult vagy megsziint. Az emelt szintl vizsgak kapcsan pedig
a rendkivil alacsony 8szi vizsgaszamok miatti ,felfedési kockazat” jelentett némi korlatot, de
a folyamatok, 0sszefluiggések feltarasat ezek az aprébb hianyossagok nem befolyasoltak.

Az adatgyjtés mellett harom, a foldrajz érettségi vizsgak szervezésében érintett, nagy
tapasztalattal rendelkez6 szakértbvel is interjut készitettem, hogy a vizsgak 6sszeallitasaval,
a vizsgaszervezés szakmai kereteivel és gyakorlati kihivasaival is megismerkedjek. Az
eredmények értékelése és a konkluzidk megfogalmazasa soran — a fenti adatsorok elemzésén
tul — ezekre az informaciokra, valamint az elmult 18 év soran felkészitd, javito és vizsgaztato
tanarként szerzett tapasztalataimra is tamaszkodtam.

9.3. A foldrajz helye az idegen nyelven tanitott érettségi targyak kozott

A kotelez6 érettségi targyak (matematika, torténelem) mogott a féldrajz a kétszinti
rendszer bevezetése 6ta egyike azon valaszthato targyaknak, amelyek viszonylag sok nyelven
elérhetbk és gyakran szerveznek bel6lik vizsgat idegen nyelven is.

Nyelvek szintjén a német és angol emelkedik ki, ezeken a nyelveken majdnem minden
vizsgaidbészakban, 2025 6szével bezardlag 38 és 37 alkalommal szerveztek érettségit, de
olasz (34), francia (33), spanyol (27) és horvat (20) nyelvii vizsgakra is legalabb a
vizsgaidbszakok felében sor kertilt. A kisebb nyelveken csak néhany (3-6) vizsgaidészakban
szerveztek vizsgakat, orosz és szerb nyelven a vizsgalt idészak elsé felében, roman nyelven
2015 utan, szlovak nyelven pedig mindkét idészakban szerveztek vizsgat, de alacsony
vizsgaszamok mellett (12. tablazat).

Osszesen négy olyan vizsgaidészak volt, amikor nem kellett idegen nyelv( féldrajz
vizsgat szervezni, ebbdl harom az elérehozott vizsga kivezetését kdvetd 8szi vizsgaiddszak
volt. A tavaszi idészakok nyelv szempontjabdl joval szinesebbek, de 2016 és 2013 kdzétt az
észi idészakokban is rendre tébb célnyelven jelentkeztek be érettségizni a tanuldk. Erdekes a
,nyolcnyelves” vizsgaid6szakok hattere: a 2006 tavaszi helyzet a kétszintl bevezetését kovetd
lelkesedéssel, kisérletezéssel magyarazhatd, mig a 2012 tavaszi adatok mar a rendszerhez
val6é alkalmazkodast és nagyobb 6nbizalmat tikréznek. (Ebben az idészakban altalaban hat-
hét killébnb6z8 nyelven is szerveztek féldrajzbdl érettségit.) A 2020 tavaszi érdeklédésre pedig
egyértelmien az elérehozott vizsga ,Ujrainditdsa” a magyarazat, noha ez a lehetéség a
koronavirus-jarvany okan eltorolt szébeli vizsgak miatt kicsit csonka maradt. A 2022 tavaszi
vizsgaid6szaktdl rovid idére megnétt a kdzépszintl vizsgak szama, hiszen a 2012-es NAT
szerint érettségiz6k mellett megjelentek a tantermekben a 2020-as NAT szellemében
vizsgazok is, ennek eredményeként bizonyos nyelveken két feladatsor is elérhetévé valt. Ez a
parhuzamossag 2023 6szével megsziint.

2020 o6ta stabilan 6t idegen nyelven (angol, francia, német, olasz, spanyol) vallalkoznak
a tanuldk kézépszinten mindkét vizsgaidészakban, mig emelt szinten jellemzéen csak angol
és német nyelvl vizsgakra kerul sor.
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12. tablazat. |degen nyelvi féldrajz érettségik vizsgaidészak, vizsgaszint és vizsganyelv szerint,
2005-2025 (az Oktatéasi Hivatal adatai alapjan, sajat szerkesztés)

Egy toébb mint tiz évvel ezelbtti vizsgalatban is megfogalmazdodott, hogy a kétnyelvi
programokban tanul6 didkok korében a fdldrajz az egyik legnépszerlibb valaszthato
természettudomanyos targy (Katona—Farsang, 2012), amely az idegen nyelven vizsgazék
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aranyat nézve a természettudomanyos targyakon tul még a kotelezé vizsgatargyak kozé sorolt
torténelmet is megel6zi. Bar azota szamos valtozas érintette a kdzoktatas egészét és a foldrajz
tantargyi helyzetét is, ennek a megallapitasnak az igazsagtartalma — legalabbis az érettségik
szempontjabdl — nem valtozott.

A t6bbi természettudomanyos targgyal valé 6sszevetésben egyértelmiien kiemelkedik
a foldrajz (10 idegen nyelven Ilehet belble érettségit tenni). Egy atlagos tavaszi
vizsgaid6szakban jellemzben 5-7 nyelven tesznek ko6zépszintl foldrajz vizsgat a tanulok,
ehhez egyediil az informatika (8 nyelv) — illetve az 6t ,felvaltd” digitalis kultara (6 nyelv) —
népszeriisége mérhetd, kdszdnhetben az elérehozott érettségi szabalyozasaban bekovetkezé
valtozasnak, ami az idegen nyelvek mellett kizarélag az informatikanak kedvezett. Erdekes,
hogy a féldrajz volt az egyetlen valaszthatd vizsgatargy, amelyb8l harom, egymastol jol
elkll6nllb vizsgaidészakban is egyszerre nyolc idegen nyelven jelentkeztek be kbzépszinten.

Osszességében elmondhatd, hogy a kotelezd targyakat leszamitva a foldrajz a
valaszthat6 vizsgatargyak koézott a legtdébb idegen nyelven és a legtébb vizsgaidészakban
valasztott targy, amit nemcsak leirni és kimondani j6, de egy olyan dimenzidjat mutatja a
kozépiskolai foldrajzoktatasnak, ami talan még a foéldrajztanarok kérében sem igazan ismert.
Bar a biologia (8 nyelv), az informatika / digitalis kultura (8), a fizika (7) és a kémia (4)
kdznevelésben és szakképzésben betdltott szerepe is atalakuldéban van, jo lenne, ha a képzési
paletta valtozatossaga az idegennyelv(i természettudomanyos oktatas vonatkozasaban is
megmaradna. Ez viszont hosszabb tdvon nem is annyira a fenntartéi vagy iskolai déntések,
mint inkdbb a szakos ellatottsag és a tanitdshoz szikséges magas szintl nyelvtudassal
rendelkezd tanarok ,kinevelésének” a fliggvénye.

9.4. A kozépszintii célnyelvii foldrajz érettségik tannyelvi és teriileti eloszlasa

A kétszint(i érettségi bevezetése 6ta — a 2025 tavaszi vizsgaidészakkal bezarolag —
8312 idegen nyelvi foldrajz vizsgara kerult sor kdzépszinten, ami a teljes foldrajz kdzépszintl
vizsgazai létszam 3,2%-a.%” A vizsgak szama mind a terlileti egységek, mind a nyelvek szintjén
jelentés valtozatossagot és eltéréseket mutat (46. abra).

= német

= angol
olasz

= francia
spanyol

= horvat

® Orosz

= sZlovak
roman
szerb

46. abra. Az idegen nyelvi kbézépszint( féldrajz vizsgak eloszlasa tannyelv szerint, 2005-2025
(az Oktatasi Hivatal adatai alapjan, sajat szerkesztés)

37 A mindenkori vizsgaszamoknal az Oktatasi Hivatal altal kdzzétett és vizsgaid6szakonkeént frissitett nyilvanos
adatbéazisanak (https://www.ketszintu.hu/publicstat.php) adatsorait hasznaltam, orszagos, regionalis és varmegyei
bontasban, vizsganyelvekre szlikitve, de csak azokat a vizsgakat tlintettem fel, amelyeken a vizsgazé megjelent.
A ,nem jelent meg” kitétell vizsgakat nem vettem figyelembe.
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Az érintett vizsgak négyotdde német (kb. 44,4%) vagy angol (37,1%) nyelvi vizsga
volt, ami nem meglepd, hiszen a két leggyakrabban tanitott idegen nyelvrél — egyben a
kétnyelv(i programokat dominalé két nyelvr6l — van sz6. A német nyelvii képzésekben
nagyobb aranyban jelenik meg a foldrajz az idegen nyelven tanitott targyak kozott, mint az
angol nyelv(i képzésekben (tdbb mint 600 vizsga a német nyelv ,elénye”), noha utdbbiakbdl
iskolaszam és tanuléi létszam szintjén is tébb van. A német nyelv jelentésége elsésorban azzal
magyarazhato, két tanitasi nyelvii és nemzetiségi oktatasban is megjelenik, a programok
tobbségében pedig idegen nyelven tanitjak a féldrajzot.

A német dominanciajat mutatja az is, hogy csupan két olyan varmegye van (Jasz-
Nagykun-Szolnok és Négrad), ahol még nem szerveztek német nyelvi foldrajz érettségit, de
angolbdl is csak harom ilyen varmegyére (Bacs-Kiskun, Szabolcs-Szatmar-Bereg, Tolna) volt
eddig példa. Ez természetesen nem azt jelenti, hogy ilyen nyelvi képzések az adott megyében
nincsenek, mindéssze arra utal, hogy az ottani intézmények foldrajz helyett mas targyakat
oktatnak célnyelven.

ancoL [ERANGIE) HoRVAT NEMET ~ OLASZ
SZLOVAK

3. térkép. A kb6zépszintii célnyelvi féldrajz érettségi vizsgak széma, illetve nyelvi és teriileti
megoszlasa Magyarorszagon a kétszintli érettségi bevezetése 6ta, 2005-2025 k6zott
(az Oktatasi Hivatal adatai alapjan, sajat szerkesztés, alaptérkép: d-maps.com)

A varmegyék tdbb mint felében a német nyelven vizsgazék szama meghaladja az angol
nyelven vizsgazokét (3. térkép). Erdekes, hogy a német nyelv dominanciaja nemcsak azokban
a nyugati orszagrészben feltin6 — ahol akar foldrajzi alapon, a németnyelvli orszagok
kbzelségével is magyarazhato lenne a német nyelvii képzések magasabb aranya —, hanem
szamos keleti varmegyében is. Az angol nyelv terén Budapest és Pest megye vizsgaszamai
emelkednek ki. Néhany varmegyében csak angol vagy német nyelvi vizsgakra volt eddig
példa, ezek pedig jellemz6en ugyanahhoz az intézményhez kothetdk.
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47. abra: Az angol és német nyelvii kbzépszint(i féldrajz érettségi vizsgak teriileti eloszlasa, 2005-
2025 (az Oktatasi Hivatal adatai alapjan, sajat szerkesztés)
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48. abra. A francia, olasz, spanyol, horvat és roman nyelvii kbzépszint(i féldrajz érettségi vizsgak
teriileti eloszlasa, 2005-2025 (az Oktatasi Hivatal adatai alapjan, sajat szerkesztés)

Az olasz, spanyol és francia nyelv egyuttesen az idegen nyelv( foldrajzvizsgak 16%-at
adjak, a vizsgak szama meghaladja az 1300-at. Olasz és francia nyelv{i vizsgara szinte minden
vizsgaidészakban van példa, spanyolul valamivel kevesebb vizsgara kerll sor. E harom

111



nyelvbél Budapesten kivil csak a nagyobb vidéki iskolakdzpontokban (elsésorban Debrecen,
Pécs, Veszprém, Szeged, kisebb aranyban Kecskemét és Miskolc) szerveztek vizsgat.
Foldrajzbdl olasz nyelven Budapesten kivil csak két varmegyében érettségiztek — két févarosi,
egy debreceni és egy pécsi iskola folytat magyar-olasz kéttannyelvi képzést —, de a vizsgazok
szama magasabb, mint a févaros mellett 6t-hat varmegyében is jelen 1évé spanyol és francia
nyelven érettségizéké (Papp B., 2024). Francia-magyar és spanyol-magyar kéttannyelvi
képzés Osszesen tizenhat intézményben mikodik, de ezek eleve viszonylag kis létszamu
képzések és csak egy részik ajanlja a foldrajzot az adott tannyelven (47-48. abra).

A kizarélag nemzetiségi oktatasban megjelend nyelvek kozil kiemelkedik a két
megyében is (Pécs, Budapest) jelentés hagyomanyokkal biré horvat nyelv, bar a 100-at
meghaladé vizsgaszam a kézelmultban alig gyarapodott. A féldrajzbdl orosz, roman, szerb és
szlovak nyelven vizsgazok szama rendkivil alacsony (6sszesen 41), roman nyelvi vizsgat
csak Békésben, orosz, szerb és szlovak nyelvl vizsgat pedig csak a févarosban szerveztek,
de az utébbi években ezeken a nyelveken mar egyaltalan nem vallalkoznak a tanulok.

A foldrajz érettségik nyelvi szinességét mutatja, hogy tizendt olyan varmegye van, ahol
legalabb két idegen nyelven lehetdséguk volt a tanuldknak szamot adni tudasukrél. Ebbdl a
szempontbdl a legsokszinllbb megyénk Baranya (6 kilénbdzd nyelv), ahol az eleve
soknemzetiségli, nemzetiségi oktatasban is nagy hagyomanyokkal bird kdrnyezetet szines
kéttannyelvis kinalat egésziti ki. Nyelvi valtozatossag tekintetében Borsod-Abauj-Zemplén,
Csongrad-Csanad, Hajdu-Bihar és Veszprém (4-4) mellett Békés és Pest (3-3) is kiemelhetd.
Veszprém abbdl a szempontbdl is emlitést érdemel, hogy az egyetlen olyan varmegyénk, ahol
a két dominans idegen nyelvvel szemben a francia a célnyelvii vizsgak leggyakrabban
valasztott nyelve.

BUDAPEST = angol

[

= német

309 = francia

olasz
170 spanyol
= horvat
= roman

B Qrosz

szerb

= s7lovak

49. abra. ldegen nyelvii kbzépszinti féldrajz érettségi vizsgak Budapesten 2005 és 2025 kbzott
(az Oktatasi Hivatal adatai alapjan, sajat szerkesztés)

Budapesten minden iskolatipusban és — a romant leszamitva — minden nyelven
szerveztek mar kdzépszint(i foldrajz érettségit. Az 6sszes idegen nyelvil vizsgak kézel 30%-
ara — tébb mint 2400 vizsga — a févarosban kerult sor. A budapesti vizsgak kdzel felét angol
nyelven teljesitették. A févaros vizsgaszamait a demografia mellett az intézményi kinalat
tannyelvi valtozatossaga is alatamasztja (49. abra).

Vizsgaszamok tekintetében Budapest mogott Baranya és Hajdu-Bihar — még
pontosabban Pécs és Debrecen — allhatna a dobogodra, nagysagrendileg hasonlé, 900-1000
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kozotti vizsgaszammal. A két tanitasi nyelvii és nemzetiségi képzésekkel (horvat, német)
egyarant rendelkez6 pécsi kozépiskolai kinalat soknyelviisége a jelentés német dominancia
ellenére is visszakdszon a foldrajzvizsgak nyelvvalasztasaban, mig Debrecenre egy valamivel
kiegyensulyozottabb nyelvi eloszlas jellemzd. Pécs kapcsan a francia és a horvat, Debrecen
esetében az olasz nyelv magasabb vizsgaszamai érdemelnek kiloén emlitést. A kutatasbdl
korabban publikalt eredményvizsgalat (Kapusi, 2021b) mellett a kétnyelviiség észak-alfoldi
régiora vonatkoz6 elemzése (Kapusi, 2024) is erésiti azt, ami az orszagos adatsorokbdl is
kiolvashaté: Hajdu-Bihar az idegen nyelvli féldrajzoktatas és foldrajz érettségi
vizsgafelkészités eredményességét tekintve egyarant kiemelked6. A regionalis kozpontok és
megyeszékhelyek mellett fontos kiemelni a kérnyezetliikbél kiemelkedd, nagy hagyomanyu
nyelvi képzésekkel rendelkezé kis- és kdzépvarosokat is, ahol — bar telepllési adatok hijan ez
nem der0l ki, de az intézmények ismeretében tudunk erre kdvetkeztetni — rendszeresen voltak
és vannak idegen nyelven érettségiz6é csoportok.

Nem minden varmegyére jellemz6 az idegen nyelvli foldrajz érettségi. A
vizsgaszamokat Osszesitd lista végén szerepld varmegyék (Jasz-Nagykun-Szolnok, Fejér,
Noégrad és Szabolcs-Szatmar) helyezését elsésorban a kétnyelvii képzést folytatd iskolak
alacsony szama indokolja. Nograd esetében azonban a demografiai trendek is lényegesek:
legalacsonyabb lakénépességli varmegyénk adja a legkevesebb foldrajz érettségizét is. Ezen
varmegyék koézll egyedll Jasz-Nagykun-Szolnok esetében varhaté a vizsgaszamok
ndvekedése.

Erdemes kiemelni, hogy a vizsgazok donté tdbbsége — a kétnyelvii iskolak eloszlasabdl
fakaddan miatt — gimnaziumi tanuld. A szakkdzépiskolai vizsgazok a 2010-es években jéval
nagyobb szamban képviseltették magukat, nem egyszer osztalyméretli tanuldcsoportok
mentek el elérehozottan érettségizni, sok didknak ez volt az elsé érettségi vizsgatapasztalata
(Kapusi, 2021b). Mara azonban — a szakképzés atalakulasanak és a foldrajz megvaltozott
helyzetének kovetkezményeként — jelentésen visszaszorultak ezek a vizsgaszamok.
Technikumi didkokat csak néhany intézmény — egy-egy budapesti, debreceni, illetve békés
megyei iskola — tud tartésan bevonni az idegen nyelvl foldrajz érettségi felkészités
folyamatéba, de csak angol és német nyelven, hiszen technikumi kétnyelvii programok
jellemzden e két nyelven futnak.

A kétszintl vizsgarendszer bevezetése ota — 2024 tavaszaval bezarolag — 40
vizsgaidbészakra kerllt sor, emellett tobb, a fdldrajz tantargyi helyzetét, valamint a
vizsgaszandékot és eredményeket befolyasolé valtozas is bekdvetkezett. A kétszint
érettségik bevezetése o6ta eltelt id6szakot érdemes két szakaszra — 2013 tavasza el6tti és utani
id6szak — bontva vizsgalni.

Az id8szak els6 fele (2005-13) még a tantargy jelentésége, presztizse és
népszerlsége szempontjabdl pozitiv képet mutat, magas vizsgazoi szamokkal (4. abra). A
kétszintl bevezetése utan 2006-ban és 2007-ben is meghaladta a 20 ezret a kdzépszinten
érettségiz6k szama. Bar ezt kOvetden a szamok csokkentek, az elsd szakasz egészét nézve
mégis 15 ezer foloétt maradtak minden naptari évben. A 2010-es visszaesés a
felnGttoktatasban megjelend Uj szabalyozasnak — a kotelezé idegen nyelvi érettségi elGirasa —
készoénhetd (Lang, 2014; Uténé, 2019), de ez csak a magyar nyelven vizsgazokat érintette.

Az elbérehozott érettségi lehetésége viszont szintén ekkorra forrta ki magat a kétnyelv(i
képzésekben is, tehat amig a magyar nyelven érettségizOk szama csOkkent, az idegen
nyelven vizsgazoké ndévekedésnek indult. Ennek kdszonhetben a vizsgazok részaranya a
teljes vizsgazoi létszamon belll lassan emelkedett (4-5% kdzé) és az 6szi vizsgaidészakok
népszerlisége is lathatéan nétt. Az egy naptari éven belll letett idegen nyelvl féldrajzi
érettségik szama 2013-ban volt a legmagasabb, meghaladta a 950 f6t. A tavaszi
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vizsgaid6szakokban jellemz6en 6-7 nyelven is érettségiztek a tanuldk, sét, 2006 utan 2012
tavasza is ,nyolcnyelves” vizsgaidészak volt. Az el6rehozott vizsgalehet6ség kivezetése jelenti
az elsé periddus végeét: aki tehette, 2013 tavaszan és 6szén élt az utolso foldrajzos elérehozas
lehet6ségével (ezt kdvetben erre mar csak idegen nyelvbdl és informatikabol volt méd). Ez
egyértelmien latszik is a vizsgaszamokon.

Az idegen nyelven tett érettségik kdzott — a magyarhoz képest — rendkivil alacsony
volt a kiegészitd, potlo, javitd, ismétld és szintemeld vizsgak szama, ezzel parhuzamosan
viszont kiemelkedéen magas az el6rehozott vizsgak aranya. Az elérehozott vizsgak
kitellesedését nagyban segithette, hogy a foldrajzi tanulmanyok két évét kdvetben, némi
rakészuléssel egy érettségi targy terhétél megszabadulhatott a diak. Ez tanuléi oldalrdl jo
lehetéségként, a vizsgaszervezés oldalan pedig megndvekedett igényként jelentkezett,
elsésorban kézépszinten (Teperics, 2015; Uténé, 2019, 2020). Sét, a kéttannyelviiben tanulok
egy része kihasznalhatta azt a helyzetet, hogy az 6t évfolyamos, nyelvi elékészitd évet
magaban foglald képzésekben a féldrajz a hagyomanyos k&zépiskolai képzésekhez képest
magasabb évfolyamon lépett be, ez a plusz egy év pedig a nyelvi és foldrajzi kompetencia
szintjén is hozzajarulhatott a vizsga sikeres teljesitéséhez.

Az id8szak masodik felét (2013-25) a tantargy pozicidit és megitélését éré veszteségek
€s a korabbi szamok toredékére visszaes® vizsgahajlandosag jellemezték. A tizezres
L0megeket” a néhany ezres ,rendes” vizsgaidészakok valtottak fel, az 6szi vizsgalehet6ség
gyakorlatilag eltint és a célnyelvi vizsgaszamok is ezt a folyamatot tikrézték (50. abra).

Az elbrehozott vizsga elvesztésével értelemszeriien visszaesett a tantargy tanulasat
€s az érettségi szandékot megalapozé motivacio, a potencialis vizsgazoi csoportok mérete a
legtdbb helyen csokkent, bar nyelv és iskolatipus terén is jelentds kulonbségek mutatkoznak
abban, hogy ezek az alacsony szamok milyen aranyban oszlottak meg a tudatosan féldrajzbél
készUl6k és a kényszerbdl vizsgazok kozott. 2015 és 2016 tavaszan még kimutathato volt egy
kisebb hullam, ami elsésorban annak a két évfolyamnak készdnhetd, akik mar nem hozhattak
elére, de szandékukat megtartva a rendes vizsgaid6szakban leérettségiztek foldrajzbol. A
zuhanas nem allt meg, egyes megyekbdl teljesen eltlintek a célnyelven érettségizok. A lejtd
aljara érve a magyarul vizsgazok szama 5000 ala, a célnyelven vizsgazokeé 200 f6 esett, majd
nagyon hasonlé vizsgaszamokkal stabilizalodott. Ebbél részben arra is kdvetkeztethetlnk,
hogy évrdl évre tobbnyire ugyanazokbdl az iskolakbdl hasonld Iétszamu tanuldcsoportok
dontenek a célnyelvi foldrajz érettségi mellett.

A szakképzés atalakitasa és a foldrajz kiszorulasa a szakképz6 intézmények (a nyelv
szempontjabdl szakgimnaziumok, ma technikumok) tdbbségébdl tovabb sziikitette a foldrajz
érettségizdk korét. Idegen nyelvl foldrajz érettségivel a gimnaziumok mellett mar csak a
képzési profil alapjan kedvezményezettnek szamitd szakképzé intézmények tanuldi
szamolhattak. (A féldrajz oldalardl nézve kisebb jelentéségil, de az dsszkép szempontjabdl
fontos valtozas, hogy ebben az id6szakban — kimondatlanul is a két tanitasi nyelvi képzések
eredményességével meghatarozott minéségi kritériumok hatasara — a kétnyelvi képzés tobb
iskolaban is kivezetésre kertiilt.)

A 2020-as mélypont 6ta azonban folyamatos a vizsgaszamok névekedése, az idegen
nyelven tett vizsgak szdma is lassan emelkedik, mar-mar a tiz évvel korabbi szintet kdzelitve.
Az el6rehozott vizsga visszavezetése mar azonnal fellendilé palyara allithatta volna a foldrajz
érettségit, de a jarvanyugyi helyzet ezt még nem tette lehetévé. (Igaz, a 2020 oktdberi
magasabb vizsgazdéi szam az azt megelézd tavaszi idészakban elérehozni szandékozok
pandémia miatti vizsgahalasztasabdl fakadt.) Néhany vizsgaidészak erejéig — a fenti valtozas
mellett — pedig a korabban emlitett ,kétnatos” parhuzamossag is hozzajarult a magasabb
vizsgaszamokhoz hiszen a 2012-es és a 2020-as NAT szerint is érettségizhettek a tanuldk
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(2024 és 2025 tavaszan is ujra 8000 folotti tanuld vizsgazott). Ez a parhuzamos helyzet
megszilnt, igy a kdzeljovében az elérehozott vizsga ismételt lehetéségétél varhato elsésorban
a vizsgazdéi hajlandosag tovabbi névekedése (Neumann, 2021). A fels6oktatasban valo
tovabbtanulashoz tudomanytertlettdl és szaktdl fliggden elbirt emelt vizsga sziikségesseége,
valamint a foldrajz valaszthato felvételi targgya valasa a gazdasagtudomanyi képzésekben
értelemszer(ien az emelt szinten vizsgazok szamaban hozhat majd tovabbi béviilést (Utdné,
2020, Teperics, 2015).
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50. abra: Féldrajz k6zépszintli vizsgak szama magyar nyelven és idegen nyelven, vizsgaidészakok
szerinti bontasban (T = tavaszi, O = 8szi), 2005 és 2025 kézétt (az Oktatasi Hivatal adatai alapjan, sajat
szerkesztés). (A csillaggal jeldlt idészakokra a kétszintli érettségi adatbazisaban nem szerepelnek
nyelvekre lebontott adatsorok, az idegen nyelvii vizsgakra vonatkozé adatok az OH adataira hivatkozo
cikkbdl és egyéb adatkbzlésbbl szarmaznak.)
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9.5. Idegen nyelvii foldrajz érettségi vizsgak emelt szinten

A kozépszintl érettségi vizsgakkal kapcsolatban bemutatott valtozasok hullamai az
emelt szinten érettségiz6k adataiban is visszakdszonnek, bar ezek a vizsgaszamok
Iényegesen alacsonyabbak. Az Oktatasi Hivatal statisztikaibdl kinyerheté adatok alapjan a
kétszint( vizsgarendszer bevezetése ota tdbb mint 12 ezer 6 tett emelt szintl vizsgat, ebbdl
133-an célnyelven. A korabban emlitett tiz idegen nyelv kdzll négy képviseltette magat emelt
szinten is: 95 angol és 35 német nyelvli vizsga mellett horvat és spanyol nyelven is szerveztek
vizsgat (51. abra). A vizsgak egyik felére Budapesten és Pest megyében, a masik felére 11
masik varmegyében jelentkeztek, bar az alacsony vizsgaszamok és az elérhet6
vizsgabizottsagi tagok miatt olykor el6fordul, hogy az egymashoz kézeli varmegyék
jelentkez8inek vizsgaztatasara kdzos bizottsagot szerveznek.
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51. abra. Emelt szintii idegennyelvii féldrajz érettségi vizsgaszamok, nyelvi és teriileti eloszlas szerint,
2005 és 2025 kbzott (az Oktatasi Hivatal adatai alapjan, sajat szerkesztés).

116



Az emelt szinth vizsgak szamaban ugrasszeri valtozas sokaig nem kovetkezett be,
hiszen szamos fels6oktatasi intézmény nem varta el a nyilvan nehezebb és tobb készilést
igénylé emelt szintli féldrajz érettségi megszerzését, ami igy sulytalan maradt. Amig az emelt
szint(i féldrajz vizsga csak a geografus és foldrajztanari képzésre valo jelentkezésnél szamitott
— s6t, ez sem volt mindenhol jellemzé -, az Osszességében kevésbé népszeri
természettudomanyos targyakbdl joval nagyobb aranyban emelteztek a tanuldk, hiszen a
magasabb presztizsi, kedvez&bb munkaerdpiaci megitélési szakmakra felkészité képzések
ezt megkovetelték (Teperics, 2015). Azzal, hogy az emelt szinthez kapcsolédd elvarasok
megndttek és az emelt foldrajz érettségi mar a gazdasagi karokra valé bejutashoz is
hozzasegitheti a tanuldkat, a vizsgaszamok nagysagrendje — és a szintemel§ vizsgak szama
— is megvaltozott.

A foldrajzbol emelt szinten érettségiz6k szama — a jarvanyhelyzet ellenére — a
kézelmultban rekordot dontétt, 2021 6ta minden naptari évben atlépte az ezer f6s hatart, és
ez a ndvekedd tendencia az idegen nyelven vizsgazdék szamaban is visszakdszdn. A
kdzépszinthez hasonléan az emeltez6k donté tobbsége is gimnaziumi tanuld, a
szakképzésben megvalosuld idegen nyelvi foldrajzoktatast egy debreceni technikum diakjai
képviselik.

Emelt szintl foldrajz vizsgara késziilni idegen nyelven joval nagyobb kihivast és
tobbszordsen nehezitett palyat jelent tanaroknak és tanitvanyoknak egyarant, az adatok
tanulsaga szerint csak nagyon specialis esetekben (egyedi érdekl6dés vagy tovabbtanulas)
keril ra sor. Ebbdl kifolydlag az emelt szint{ javitéi és vizsgabizottsagi feladat meglehetésen
ritka, ugyanakkor szakmailag nagyon értékes tapasztalatszerzési lehetdséget jelent.

9.6. Néhany gondolat az irasbeli és szébeli vizsgak gyakorlati megvalositasarol

Az idegen nyelven érettségiz6 tanuldknak az irasbeli szempontjabdl ugyanarra kell
készulnitk, mint a magyar nyelven vizsgazoknak, hiszen az irasbeli feladatsorok szerkezete,
tartalma, pontszama azonos. Egy vizsgaidészakban a tételkésziték két feladatsort sorsolnak
ki és a kett6 egyike kerul majd forditasra, fuggden attdl, mely nyelveken jelentkeztek be a
diakok. A forditast nyelvszakos tanarok, forditasban jaratos szakemberek végzik és lektoraljak,
ami részben garanciat jelent arra, hogy szdvegh(i, mégis a tanulok nyelvi szintjén teljesen
értelmezhet6 forditasok készulnek. Bizonyos témakordokben (pl. foldrajzi dvezetesség)
problémat jelenthetnek a terminologiai eltérések, hiszen a tananyagban és
vizsgakodvetelményekben is szerepelnek olyan fogalmak, melyek nem egyeznek az adott
célnyelven, kulféldi tankdnyvekben hasznalt szaknyelvi kifejezésekkel. A tételkészitéskor
igyekeznek figyelni arra, hogy minél kevesebb olyan feladat vagy abra szerepeljen, amely okot
adhatna a szakkifejezések eltéréseibdl fakado félreértésekre, vitdkra, de ennek a gyakorlati
megvalésitasa meglehetdésen hullamzo.

E dilemmak feloldasara megoldast jelenthetnének az olyan, kifejezetten célnyelvi
képzésekre készitett tankonyvek és segédanyagok, melyek egyértelmisitenék a
terminolégiaval kapcsolatos elvarasokat, viszont koltséghatékonysagi okokbdl — vagy
érdektelenségbdl — eddig nem készultek el. Szintén megoldast jelenthetne, ha a
vizsgakdvetelmények, a topografiai névanyag és a kdzép- és emelt szinten elvart fogalmak
elérhetdek lennének az 6sszes olyan idegen nyelven, amelyen foldrajz érettségit lehet tenni.
A kétszintl érettségi bevezetése oOta ezek kizarélag magyar nyelven kerulnek publikalasra,
ami a célnyelviiség szempontjabdl jelentds hianyossag és szemben all az egységesség
elvével — igaz, az egyes idegen nyelveket tanité tanari kozdsségek eltéré6 modon itélik meg e
Lhattértamogatas” igényét, szilkségességét.
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Az idegen nyelvii feladatsorok az esetek tobbségében — kiloéndsen a tavaszi
vizsgaid6szakokra igaz ez — nem a magyar nyelven vizsgazok feladatsoranak, hanem egy
masik magyar nyelvi feladatsornak a forditasai. Tehat a magyar és idegen nyelven
érettségiz6k — bar ugyanarra a kdzépszintl foldrajz érettségire jelentkeztek — nem is ugyanazt
afeladatsort irjak, amit a felkészit6k és a vizsgazok egyarant gyakran sérelmeznek. Szaktanari
tapasztalatom szerint a magyar és idegen nyelven készitett feladatsorok k6zott nehézségben
mar jellemzéen nincs szignifikans kulonbség — egy-egy vizsgaid6szak sajnos kivétel, amikor
az idegen nyelvi( feladatsorok valamilyen okbdl nehezebbek és a vizsgazok a vartnal nagyobb
nehézségekbe Utkdznek. Az egyes feladatok megfogalmazasa, dsszetettsége szintjén viszont
gyakran fordulnak elé kisebb-nagyobb eltérések (pl. kevésbé szerencsés forditas vagy
szOhasznalat, bonyolult nyelvi szerkezet hasznalata), amelyek értelmezési problémakat
generalnak, megnehezitve a valaszadast is. Az egyeértelmliséggel kapcsolatos eseti
problémak nyilvanvaléan a magyar nyelv és a célnyelv eltéré sajatossagaibdl, valamint a
szaknyelvi kifejezések jellegébdl fakadnak — és erre érdemes felhivni a vizsgazok figyelmét is
a felkészités soran.

Lényeges kiemelni, hogy az idegen nyelven érettségiz6k minden vizsgarészben 25%-
os id6hosszabbitast kapnak, igy a kézépszintli dolgozatot 120 helyett 150 perc, az emelt
szint(it pedig 240 helyett 300 perc alatt oldhatjak meg, de még ennek ellenére is eléfordul
néha, hogy a lassabban dolgozd, nyelvileg kevesbé felkészilt tanuldk kifutnak az idébél. Ez a
jelenség nagyobb aranyban az elérehozottan érettségik fordulhat(ott) el6. Ahogy b6 tiz évvel
ezel6tt, ugy most is mérlegelni kell, hogy az elérehozni szandékozé diakok elérték-e azt a
nyelvi szintet, amit az idegen nyelvi feladatsor megkovetel t6luk. Nemcsak az irasbeli vizsga
nyelvi szintjérél, az instrukciok, forrasok megértésébdl vagy meg nem értésébdl fakadéd
veszeélyekrél van itt sz6, hanem a szdébeli vizsga kdvetelIményeirdl, a szbébeli kompetencidk
meglétérdl. Kaldndsen nagy jelentésége lehetett a szaktanari orientacionak azon tanuldk
esetében, akik ugy hoztak elére féldrajzbdl idegen nyelven, hogy korabban sem idegen nyelvi
érettségin (pl. kbzépszint(i angol nyelv), sem nyelvvizsgan nem szereztek vizsgarutint.

Az egységesség jegyében a szdobeli vizsgarész lebonyolitasaban magyar és idegen
nyelven semmi kulénbség nincs. Mivel a vizsga a szaktargyi és (szak)nyelvi kompetenciat
egyszerre méri, joggal mertl fel a kérdés, hogy a szdbeli feleletek értékelése soran hol jelenik
meg a nyelvhasznalat és milyen lehet6séget ad erre az értékelési utmutatd a szaktanaroknak.
Az aktuadlis vizsgaszabalyzat szerint a tételek kozép- és emelt szinten egyarant két, természet-
és tarsadalomfdldrajzi témakoérben megfogalmazott feladatbdl alinak, kivéve a ’'B’ tipusu
projektérettségi, amelynek szdbeli része a projektmunka bemutatasabdl (prezentacio) és egy
tételbdl all. A vizsgakdvetelmények ugyan tartalmazzak a szobeli vizsgarésszel
megszerezhet6 60 pont felosztasara (tartalmi 0sszetevék; szerkezet; szaknyelv, térkép- és
eszkbdzhasznalat) vonatkozo elvarasokat, részpontszamokat, de az idegen nyelvi feleletek
értékelésére ez a felosztas nem igazan alkalmas. Nyelvhasznalati szempontok hijan az idegen
nyelven tett szobeli feleletek felépitését és a szaknyelv hasznalatat nem a nyelvi, hanem a
féldrajzi kompetencia értékelésének szempontjai szerint kell értékelni. Tehat egy jol felépitett,
szakmailag egyébként tartalmas felelet j6 eséllyel akkor is magas pontszamot ér, ha
nyelvhelyesség terén alacsony szinvonall. Mivel a célnyelvhasznalat mint szempont nem
jelenik meg, az értékelés valamelyest kényszerhelyzetbe hozza a vizsgaztatd tanarokat, akik
nyilvan a nyelvi megvaldsitas mindségét is prébalnak érvényesiteni a fenti pontrendszerben.

Meggy6z6désem szerint a szaktanarok a nyelvi értékelés hianya ellenére is pontosan
tudjak, hogy az adott szobeli teljesitmény mennyit ér és ezt képesek a szébeli pontszamokban
is megjeleniteni a fenti hianyossagtol fuggetlentl is. Mégis érdemes lenne elgondolkodni azon,
hogy az idegen nyelven tett tantargyi feleletek értékelésében egy kiuldn nyelvi részpontszam
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is megjelenjen. Egyrészt azért, mert meglehetdsen szakmaiatlan egy idegen nyelv( feleletet a
célnyelvi elvarasok érvényesitése nélkial értékelni, masrészt pedig azért, mert jobban
elkilénilnének a szaktargyi és nyelvi aspektusok, a szaktanaroknak igy valamivel nagyobb
mozgastere lenne a diakok teljesitményének értékelése soran. Ennek a részpontszamnak a
részleteit az idegen nyelv és célnyelvi civilizacié tantargyak értékelési utmutatéjaban szereplé
felosztashoz hasonlé médon lenne érdemes kidolgozni.

A projektérettségi mar a kétszintli érettségi rendszer bevezetése 6ta jelen van a
kézoktatasban (pl. tarsadalomismeret, mozgoképkultira és médiaismeret, gazdasagi
ismeretek tantargyakbdl), de a természettudomanyok terén csak a 2020-as NAT-tal
O0sszhangban kerllt bevezetésre ez a lehetéség. A projekt egy érdekes, talan a jelenleginél
vonzobb alternativat jelenthet a foldrajzbdl érettségiz6k szamara (Neumann, 2021; Kapusi,
2023b), bar a megszerezhetd pontszam nem all aranyban sem a befektetett munkaval, sem a
projektlehetéség bevezetésének alapvetd pedagodgiai céljaval. A projekt alapja a
vizsgakdvetelmény ajanlasai szerint a lakdhelyhez, iskolahoz (vagy iskolaprofilhoz)
szorosabban kapcsolédé téma, kutatasi kérdés, amelyben megjelenitheté a fenntarthatésag
és a személyes felelésségvallalas és — talan ez az igazan fontos — a dolgozat megirasatél
fuggetlendl is foglalkoztatja a didkot. Az ajanlasok szamos kulonb6zd kutatast lehetévé
tesznek: az altalam eddig megismert témavalasztasokban és a mentoralt dolgozatokban (pl. a
varosi tomegkdzlekedés dsszefliggései; a gazdasagi élet és a lakokdrnyezet kapcsolata; falusi
turizmus; a varos-/népességndvekedés és kovetkezményei; a természetvédelem és
tajvédelem helyi példai; fenntarthatésag a légi kdzlekedésben; a levegdminéség, idéjaras és
klimavaltozas helyi szintli kérdései; Ujrahasznositds és hulladékmentes életmdd) is ez a
szemlélet kdszon vissza.

Bar a projekt elkészitésének és értékelésének kereteit a vizsgakdvetelményekben
rogzitették, valés gyakorlati példak, projektmintak bemutatasara, kézzétételére eddig nem
kerult sor, ezért a kollégaknak ,vakon” kellene tanacsot adniuk a mentoralt tanuldknak —
esetleg meggy6zni ket —, hogy miért a projektet valasszak. A szaktanarok szerint hasznos
lenne, ha a projekt megvalésitasahoz, a hatékony projektvezetéshez gyakorlati segitséget,
hattéranyagokat, mintakat, tovabbképzési lehetbéséget kapnanak. A projekipedagogia
modszerei egyébként sem valtak a foldrajzoktatds szerves részévé és az Ujabb
tankonyvekben szerepld projektszeri, komplexebb feladatok sem feltétlenll adnak elegendd
tampontot egy sikeres projektdolgozat elkészitéséhez.

A nemzetkdzi tanrend( képzésben is dolgozo kollégak, valamint az OKTV-re és egyéb
palyazatokra, versenyekre felkészité tanarok szamara jéval kdnnyebben értelmezhetének és
megvalosithaténak tlnik a projekt, hiszen a fenti tevékenységekben a palyamunkanak,
kutatasnak, terepgyakorlatnak szerves része és viszonylag kiforrott keretei vannak (Kapusi,
2021a). Ezen ismeretek, gyakorlati tapasztalatok hidanyaban pedig a szaktanarok sem tudjak
kell6en felkelteni az érdeklédést a projekt irant. Mindezek ellenére a projektérettségizék szama
felfuthat, ha megfelel§ szaktanari tapasztalat, hattéranyag és minta all majd rendelkezésre a
felkészitbk és mentoraltjaik szdmara. Célszerl lenne olyan tovabbképzést szervezni,
amelynek a projektérettségi szempontjabdl relevans szakmai tudasmegosztas (pl.
terepi/kdrnyezeti tanulas, projektszemlélet, tantargykdziség) all a kézéppontjaban.

9.7. Szaktanari vélemények

A felmérés tanulsaga szerint az adatfelvétel pillanataban 59-en rendelkeztek érettségi
felkészit6i és vizsgaztatoi tapasztalattal, ami a valaszaddk 80,8%-a, kozuluk 40 fének szinte
minden tavaszi vizsgaidészakban vannak vizsgazéi. 26 valaszadd kdzép- és emelt szinti
vizsgara is készitette mar fel diakokat. (Az adatfelvétel 6ta eltelt id6ben mind a k6zép, mind az
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emelt szinten vizsgaztatok kore bévult néhany olyan kollégaval, akik a felmérés pillanatdban
még nem rendelkeztek ilyen iranyu tapasztalattal.)

Vizsgazoi létszamok terén a kilénbségek sokkal élesebben kirajzolodnak: mig a
valaszadok egyharmada viszonylag kevés (1-20) vizsgatapasztalattal bir, 12 olyan tanar is
akad, aki 100 folotti vizsgazot segitett eredményes vizsgahoz, ami évtizedes tanitasi
gyakorlatra és vizsgaztatoi rutinra épuild, nagyon lelkiismeretes szaktanari munkat feltételez
(52. abra). Ez dsszecseng azzal a személyes tapasztalattal, hogy amig egyes iskolakban az
idegen nyelvi féldrajz érettségi egy kuriozumnak minésulé, alkalmanként el6fordulé esemény,
mashol teljesen megszokott, évente visszatérd eleme a vizsgaidészaknak.

Vett mar résztidegennyelvii foldrajz Hozzavetd6leghany tanulo tett
érettségifelkészitésben? sikeres foldrajz érettségi vizsgat
Ha igen, milyenrendszerességgel?  idegen nyelven az On felkészitése
mellett?
igen, de csak
kozépszinten 1-20
33 =igen, kozép- és emelt 21‘1‘580 23
szinten is NS
= 100< 14
=nem
egy-két alkalommal
tobbszor / néhany évente
évente / szinte minden tavaszi vizsgaidoszakban
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52. abra. Szaktanari vélemények az idegen nyelvii féldrajz érettségivel kapcsolatban.
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A valaszadok tdbbsége alapvetéen tamogatja a tanuldk vizsgaszandékat, de a
felkészités modjaban mar a heti rendszerességl fakultaciotol az eseti konzultacion at a
kontaktorakat teljesen nélkildzd, 6nallé felkészilést igénylé megoldasokig mindenre talalni
példat. Néhany valaszado véleménye szerint foldrajzbol nehezebb j6 eredményt elérni, mint
mas idegen nyelven tanult targybdl, ezért a tanuléi szandékot nem tamogatja. Mivel a diakok
egy részét a kétnyelvi képzés kdvetelményeinek teljesitéséhez sziikséges vizsga ,kipipalasa”
mellett nem feltétlenul motivalja az eredmény — és adott esetben a tovabbtanulashoz sem
szikséges —, a kdnnyebb ellenallas felé mozdulva az egyszeriibbnek itélt targyak (pl. a csak
szobeli vizsgarésszel rendelkezd célnyelvi civilizacié vagy hon- és népismeret) mellett
dontenek a fdldrajzzal szemben. A kevésbé tamogaté szandékot az id6faktor is
magyarazhatja: a felkészitéshez sziikséges éraszamokat a tanarok tobbsége kevésnek itéli
(53. abra).

Mennyire értegyetaz alabbi allitasokkal?
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53. abra. Szaktanari vélemények az idegennyelvii féldrajz érettségivel kapcsolatban.
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Nagyon érdekes a tanarok véleménye a magyar és nem magyar nyelvi érettségi
vizsgak egységességével kapcsolatban (52-53. abra). A valaszadodk alig fele érzi csak ugy,
hogy az idegen nyelven vizsgazokra ugyanazok a feltételek érvényesek, mint magyar nyelven
érettségiz6kre. E kritika hatterében egyrészt az all, hogy a magyar és idegen nyelven
vizsgazok két kilénb6zd irasbeli vizsgadolgozatot kapnak. Masrészt pedig az a
vizsgaszervezésért felel6s testlletek évtizedes mulasztasabdl kialakult helyzet, ami miatt sem
a topografiai névanyagbdl, sem a szakkifejezések gyiljteményébdl nem készult a mai napig
egységes, autentikus idegen nyelvi valtozat. Kézel husz év utan is akadnak olyan, elsésorban
hazankkal kapcsolatos féldrajzi nevek, amelyekbél — egységes verzid hijan — tdbb, olykor elég
onkényesen ,kijelolt” valtozat is megjelent mar az idegen nyelvii feladatsorokban, ami
nonszensz és a felkészilést zavard koérilmény. Joggal meril fel a kérdés: honnan tudna a
diak, hogy pontosan mely kifejezés ismeretét varjak el tle, ha nem all rendelkezésére
szaknyelvi szempontbdl korrekt fogalomlista? Es honnan tudnd igy a tanar, hogy mely
kifejezéseket kellene megtanitania?

Ezt a problémat a célnyelv(i atlaszfejlesztés részben megoldana, mar amennyiben az
elkészilt mG érettségi vizsgan torténd hasznalatat engedélyeznék. Az aktualis szabalyozas
feleslegesen neheziti a tanuldk és tanarok munkajat, tovabba erésiti a versenyhatranyt, hiszen
az idegen nyelven vizsgazok is a magyar nyelvl atlasz hasznalatara vannak kényszeritve. Az
idegen nyelvl atlasz hasznalatanak engedélyezése az érettségi vizsgan nem okozna hatranyt
a tébbi vizsgazonak, ugyanakkor az idegen nyelven vizsgazok szamara a létezé célnyelvi
atlaszhasznalat megvonasa egyértelmid hatranyt jelent, sét, esélyegyenldségi aggalyokat is
felvet. A valaszadok elsépré tébbsége szerint az idegen nyelvii oktatasra adaptalt atlasz
hasznalata szakmailag teljesen indokolt.

Erdemes kiemelni, hogy a topogréfiai névanyag és a fogalomlista forditasa tobb
nyelven, szaktanari vagy k6zdsségi kezdeményezésre egy-egy iskolaban, tanari csoportban
mar valamilyen formaban elkészilt, de csak szigetszerlien elérhetf. A vizsgat szabalyzo
dokumentumok idegen nyelven valo elkészitése és kdzzététele viszont nem a tanarok, hanem
az oktatasiranyitas (jelen esetben az OH) mindenkori feladata. Raadasul ezek elkészitése a
hagyomanyosan terjedelmes szabalyz6 dokumentumok — pl. kerettanterv — egészének
leforditasahoz, célnyelvre valé adaptéalasahoz képest joval kevesebb aldozatot igényel,
vélhetben ezért terhel6dott a szaktanarokra ez a feladat. Ennek ismeretében mar kdnnyebb
értelmezni, hogy az 52. dbra utols6 kérdésére adott valaszokat.

Fentiek tukrében nem meglepd, hogy a fdldrajz érettségit 10 tanarbdl 6-an
nehezebbnek itélik idegen nyelven, a vizsgazokat pedig az emlitett korulmények miatt
hatranyosabb helyzetben latjak, még annak ellenére is, hogy az irasbeli feladatsorokat
tartalmilag valamelyest kiszamithatonak érzik (53. abra). Az érettségi eredmények sulyat
azonban csak a valaszadok egy része tudta megitélni: véleménylk szerint az idegen nyelvi
féldrajz érettségik eredményei az orszagos atlag (vizsgaiddszaktol fliggéen 3,6 és 3,8 kozott)
folottiek, de az orszagos adatok elemzésekor kevés visszhangot és figyelmet kapnak. Az
egyes varmegyék adatai alatamasztjak a tanari vélekedést: a foldrajzbdl idegen nyelven
érettségizdk jelentés része a magyar nyelvl foldrajz érettségik atlaganak kdézelében vagy
valamivel felette teljesitett (Kapusi, 2021b).

A fejezetben bemutatott eredmények bizonyitjak, hogy a foldrajz idegen nyelven is
népszerl és eredményesen tanulhato targy, egyértelmi visszaigazolast adva a tantargy
idegen nyelven torténd oktatasat felvallaldo intézmények és szaktanarok munkgjanak
szinvonalat és eredményessegét illeten, de az érettségi mint kimeneti szabalyozo valdjaban
csak a piramis csucsa. Bar a célnyelven vizsgazok csak egy nagyon Kicsi szeletét adjak a
telies vizsgaszamnak, mogottik osztalyok, szaktanarok, munkakdzdsségek és kimunkalt
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oktatasi gyakorlatok allnak, szamos intézménnyel és tébbezres tanuldi Iétszamokkal, akik a
foldrajzot — vizsgaszandéktol fuggetlenul — idegen nyelven tanuljak. Az idegen nyelvi
féldrajzoktatas sikerének, eredményességének megitéléséhez a szaktanari vizsgafelkészités
gyakorlatat is érdemes lenne megvizsgalni, hiszen az iskolaknak és vizsgazoéiknak egymastol
tobb ponton is jelentésen eltéré nyelvi kdornyezetekben kell a féldrajz érettségi
vizsgakdvetelményekben megadott céloknak és kimeneti kdvetelményeknek megfelelnilk.

A kdzponti oktatasiranyitasi dontések (pl. elérehozott érettségi lehetéségének atmeneti
eltérlése) mellett az érettségi targyvalasztast — és ezaltal a vizsgaszamokat — szamos lokalis
tényez6 befolyasolja. (llyen pl. a foldrajz iskolai kétnyelviségben betoltott helye és szerepe; a
tanar személyisége, szakmai hitelessége, szerepe a tanuldk motivalasaban; a felkészités
kereteinek és a szikséges taneszkdzoknek a biztositasa; a kétnyelvli programban tanulé
diakok szama; a foldrajz mellett idegen nyelven tanult potencialis vizsgatargyak szama;
intézményi iranyitottsag a targyvalasztasban.) Ezek a tényezdk az idegen nyelvii oktatasi
kornyezetben fokozottan érvényesulnek, hiszen a tanuldk nem az anyanyelvikon vizsgaznak,
ebbdl fakadéan joval nagyobb bennik a bizonytalansag. Kilénodsen felértékel6dik a
szaktanarok munkaja azokban a képzésekben, ahol a célnyelven torténé oktatasra irott vagy
adaptalt tankdnyvek, taneszk6zok nem allnak rendelkezésre, bar az internetes és interaktiv
digitalis tartalmak koraban ezek hianya talan mar nem okoz akkora nehézséget, mint tiz-
tizendt évvel ezelbtt — vagy akar a kétszintli vizsgarendszer bevezetése elbtti korszakban. Az
érettségi kdvetelmények visszahatnak az oktatds menetére, médszereire, ennek megfeleléen
egy taneszkdzhianyos helyzetben nagyobb jelentéséget kapnak az érettségi feladatsorok,
amelyek szaknyelvi és tartalmi szempontbdél is orientaljak a szaktanart a felkészités soran.

A szaktargyi tartalmak és a vizsgazoktdl readlisan elvarhatd nyelvi és szaknyelvi
ismeretek harmonizalasa azonban alapvetd elvaras az érettségi feladatsorokat idegen nyelvre
forditd tételkészité csoportok felé, nem beszélve az autentikus szaknyelvhasznalatra valo
torekveésrdl. (A nyelvi anomaliak jellemzéen az irasbeli feladatsorokban fordulnak elé, az emelt
szintl szobeli tételsorokkal kapcsolatban nem fogalmazédik meg ez a probléma.)
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10. A tehetséggondozas gyakorlati példai az idegen nyelvii foldrajzoktatasban

A tehetséggondozas a foldrajzoktatasban elsésorban szakkéri foglalkozasokra,
haziversenyekre, orszagos tanulmanyi versenyekre és vetélkedb6kre, valamint egy-egy
tematikus palyazatra terjednek ki. Bar a foldrajzot idegen nyelven tanul6 didkok szamara alig
van olyan opcidé, amely megkoéveteli az adott idegen nyelv (célnyelv, nemzetiségi nyelv és
szaknyelv) magasabb szintli ismeretét, érdemes részletesebben kitérni a versenykézpontu
tehetséggondozas lehet6ségeire. Az idegen nyelvii foldrajzoktatasban dolgozé tanarok
gyakorlataban — a szakmai kibontakozas korlatainak ismeretében — nyilvanvaléan nem a
versenyeztetés Ugyének rendezése a legégetdbb, hiszen nagyon kevés versenyrdl és a
részvétel irant érdekl6d6 tanarok és tanuldk igen szlik korérél van sz6. A tehetséges tanuldk
mentoralasa ugyanakkor nemcsak a napi rutinbdl val6 kiszakadas élményével kecsegtet, de —
ahogy a lenti versenyek példaja mutatja — foldrajzi szemléletformalasra és kdzdsségépitésre
egyarant alkalmas.

Az aktualis versenynaptar® szerint a kozépiskolak tanuldi jelenleg 10 orszagos
féldrajzverseny kozil valaszthatnak. Ezek kozil a IGU (Nemzetkdzi Foldrajzi Unid) altal 2006-
ban inditott és évente szervezett Nemzetkdzi Foéldrajzi Olimpia (International Geography
Olympiad, roviden iGeo) hazai valogatdja, az angol nyelvii Hungeocontest az egyetlen
idegen nyelvii versenyzési lehetéség.*

APTE Természettudoményi Kardnak Foldrajzi és Féldtudomanyi intézete,
valamint a Moder Geografus Alapitvany

HunGe@Contest HunGe( )Contest

G fldraii versenyét,

HunGeoContest

Haroméordulds tamulminys verseny a foldrajzi miveltseg é a fold- . - "
HunGeoContest -
Angol nyelvii foldrajzi verseny kozépi: a L @
Az egyetlen foldrajzi verseny Magyarorszagon...
* ahol nem a tankényvbél, hanem [
féldrajzi kompetenciakbol versenyzel, a
» ahol angol nyelven adhatsz szamot tudasodrdl, 2
» és ahonnan kijuthatsz az iGeo féldrajzi olimpiara! 5
Aversenyregisztracié: 2022, november 20-ig B e
Az elsd, online fordulo: oktober 26, - november 23. Niiny 6°5443°S
-
Jelentkezés és informacid: E]: E
hungeacontest.org 3
hungeocontest@gmail.com
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54. abra. A Hungeocontest felhivasat tartalmazé poszterek (forrds: Hungeocontest.org)

A PTE TTK Féldrajzi és Fdldtudomanyi Intézetének Tarsadalomfdldrajzi és
Urbanisztikai Tanszéke altal szervezett megmérettetés jelentés fejlédésen ment keresztil
2009 8szi indulasa 6ta. A 16-19 éves korosztalyt célzd, harom forduldbdl allé Hungeocontest
feladatai a foldrajzolimpian aktualisan elvart feladatok mintajara készilnek: ezek részben az

38 A versenynaptar k6zzétételére a Magyar Foldrajzi Tarsasag és a GeoMetodika folyoirat weboldalan kertil sor.
39 Valamelyest a Hungeocontest el6zményének tekintheté a National Geographic Society nemzetkozi versenye,
amely a 2000-es években — egészen 2013-ig futott —, néhany éven at az iGedval parhuzamosan, majd utébbi
atvette a vezetd nemzetkozi foldrajzverseny szerepét (Trécsanyi, 2019).

124



angolszasz foldrajz érettségik tipusfeladatait kovetik (Written Response Test, WRT,
forraskdzpontu, 6nallé szoveges valaszt, elemzést, problémamegoldast igenyl6 feladatokbdl,
valamint rovidebb esszékérdésekbdl allé feladatsor), részben pedig az olimpiara egyedi
modon jellemzd kihivasokra (Multimedia Test, azaz képekkel kisért feleletvalasztos kviz)
emlékeztetd elemeket tartalmaznak. A nemzetkdzi olimpiahoz hasonléan a hazai déntén is
kulcsszerepet jatszik a terepi feladat (Fieldwork Exercise), melynek kézéppontjaban a varosi
kornyezet és a taji elemek megdfigyelése, a varosfejlesztés és a terulethasznalat kérdései
allnak (Pécs és a Mecsek példajan). Az 8szi online fordulét kdvetéen az irasbeli kérre, majd a
dontbre tavasszal, mig az olimpiara jellemz6en augusztusban kerul sor (54. abra).

Az angolszasz foéldrajzoktatas szemléletmoddjara épulé, azt modern digitalis és
interaktiv elemekkel kombinalé iGeo tartalma nyilvdan csak részben mutat atfedést a
versenyben indul6 orszagok foldrajztanitasi — és nyelvoktatasi — hagyomanyaival, tanterveivel,
ezért a hazai versenyz6knek a Hungeocontest jéval nagyobb kihivast jelent, mint barmely
masik magyarorszagi foldrajzverseny. A feladatsorok tematikaja joval szélesebb, mint a hazai
kerettantervben rogzitett k6zépiskolai ismeretanyag, attol mélységben és hangsulyban is eltér
— s6t, a hazai emelt szintli vizsgan megkdvetelt tudasszintet is béven meghaladja. Nem
meglepé modon elsésorban az angolszasz foldrajzoktatas szemléletét tikrozd tankdnyvek —
tobbek kozt a IB féldrajzkdnyvei — szerepelnek a szakirodalmi ajanlasok kozott.

1. Eghajlat és klimavaltozas 7. Népesség, népesseégvaltozas

2. Természeti veszélyforrasok 8. Gazdasagfoldrajz, globalizacio

3. Természeti er6forrasok és hasznositasuk 9. Teruletfejlesztés és teruleti egyenlétlenségek
4. Kornyezetvédelem és fenntarthato fejl6dés jr%'kg;t;?rziiétci,)ka’ VEIEEEMERES, el
5. Foldhasznalat, tajhasznositas 11. Turizmus

6. Agrarfdldrajz, élelmezési problémak 12. Kulturalis féldrajz/regionalis identitas

13. tablazat. A Hungeocontest és az iGeo f6 témakérei. (Forras: hungeocontest.org/oldal/Versenykiiras)

Az irasbeli feladatsor az elére meghatarozott témakérok (13. tablazat) kozil
kivalasztott hat f6 téma koéré épll. A feladat jellemzden globalis folyamatokon vagy regionalis
példakon, esettanulmanyokon keresztil, valtozatos forrasok (pl. térkép, fotd, abra, adatsor,
cikkrészlet) segitségével tarjdk fel a feladat kdzéppontjaban allé probléma kilénbdzd
kornyezeti-tarsadalmi Osszefliggéseit, gyakran tulmutatva az adott foldrajzi egységhez
kapcsolodé ismereteken (Balint, 2022). Bar az iGeo hatterét adé foldrajzi szemléletben inkabb
a tarsadalomtudomanyi megkézelités dominal, nagyon stabil természetféldrajzi alapra van
szukség ahhoz, hogy a versenyen elvart komplex feladatokat sikerrel teljesithessék a
versenyz6k, hiszen a két terllet kiegyensulyozott mdédon jelenik meg a feladatokban. E
szemlélet szerint a bennlnket kortlvevd tér dsszefliggéseinek értelmezéséhez a foldrajzi
maodon val6 gondolkodas és a foldrajzi latasmaod fontosabb, mint a terminoldgia vagy a konkrét
féldrajzi hely ismerete. A komplexitas legjobb példaja épp ezt a szemléletet igényld, aktiv
megfigyelésre, 6nallésagra épuld terepi forduld — és erre készit fel a hazai féldrajzoktatas a
legkevésbé, hiszen terepi feladatokkal (terepbejaras, rajzolas, vazlat- és térképkészités)
gyakorlatilag nem taldlkoznak a tanuldk tanulmanyaik soran (Balint et al, 2018; Balint, 2022).
A nemzetk6zi donté pedig — rendez6tdl figgden — egy alig kiszamithatd, a versenyzék altal
nem ismert helyi elemmel egészil ki, jellemz&en egy-egy varosrészhez kapcsoldddan.

Az IGU elvarasa, hogy a nemzeti valogatoversenyek az olimpia foldrajzszemléletét és
feladattipusait tlkrozzék, bar a hazai és a nemzetk6ézi dimenzié miatt gyakorlatilag keét,
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szemléletében alapvetéen megegyezd, de moddszertan és technikai megvaldsitas terén
valamelyest eltéré versenyrél van szo6 (Balint, 2022). A hazai valogaté koncepcioja igazodik a
nemzetkdzi verseny id6rdl idére valtozo tartalmi elvarasaihoz, feladattipusaihoz, melyekben a
klasszikus lexikalis tartalmak mellett — illetve helyett — nagy szerepet kap az alkalmazott
féldrajzi tudas (Trocsanyi, 2019) és a mindennapok fdldrajza (Balint et al, 2018). A
miholdfelvételek és térképi feladatok (pl. Google Maps) mellett igen gyakran el6fordulnak
torténelmi hattértudast is igénylé geopolitikai kérdések, valamint — a versenyek koézott
egyediilallé modon — popkulturalis utalasok (filmekkel, zenével, sportokkal 6sszefliggésben
megjelend helyek, foldrajzi vonatkozasok), erdsitve a verseny interdiszciplinaris jellegét. A
donté szébeli részében prezentacio-készités, kép- vagy abraelemzés, 6nallé témakifejtés
keretében bizonyithatnak a versenyzdk, akik kdzll a legjobb négy képviselheti hazankat a
nemzetkdzi olimpian. Mivel a Hungeocontest és az iGeo nagyon specidlis kihivast jelent, a
tankdnyvi vagy érettségi feladatokkal modellezni sem lehet, ezért a felkésziiléshez a verseny
archivuma“® nyuijtja a legtobb segitséget.

Annak ellenére, hogy a féldrajzi kompetenciak mellett az angol nyelv — azon belil a
féldrajzi szaknyelv — igen magas szintli ismerete is alapvetd elvaras, nem kizarélag kétnyelvi
programokbdl jelentkeznek a didkok — sét, a foldrajzi tehetséggondozas terén kiemelkedd
gimnaziumok képvisel6i nagyobb aranyban vannak jelen a mezdnyben, mint a két tanitasi
nyelv( intézmények tanuléi. Onmagaban az atlagon felili féldrajztudas és tajékozottsag mar
nem elég, a nyelvi kompetencia (szaknyelv, nyelvi kifejezésmaod) legalabb ennyire fontos
Osszetevbje a sikernek. Ugyanakkor a versenyzOk és a dont6sOk egy része mas
féldrajzversenyeken is eredményesen szerepel, tehat idegen nyelven is képes szamot adni
magas szintl szaktargyi tudasaral.
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55. abra. Az iGeo korabbi helyszinei, 1996-2024 (forras: http://www.geoolympiad.org)
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Az iGeo sajatos, tobbféle kompetenciat egyszerre mozgatd koncepcidja mar
onmagaban felkeltheti az érdeklédést a verseny irant, de a valddi motivaciét valdszinlileg az
olimpia helyszine jelenti, hiszen az iGe6t a vilag legkulénbdzébb pontjain, évrél évre mas
kontinensen (pl. Québec City, Krakkd, Bandung, Peking, Belgrad, Dublin) rendezik (55. abra).

40 A Hungeocontest honlapja. https://hungeocontest.org/
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A rendszeres sajtdbmegjelenések és a tudatosan erésitett online jelenlét (k6zdsségi média,
interneten kitdlthetd elsé forduld, helyszini beszamolok) eredményeként a Hungeocontest
ismertsége és a jelentkez6k szama is dinamikusan nétt az évek soran. A kezdeti, egy-egy
tanart vagy iskolat jelent6 szigetszer( bazisokra épul6 versenyzéi kor dinamikusan kibévult, a
tanulok és iskolak egyre szélesebb kdréhez jutnak el a versennyel kapcsolatos informaciok. A
Covid elétti idészakban néhany év alatt kdzel négyszeresére nétt jelentkez6k szama, a
.legnépesebb” versenyidészakokban 35-40 intézmény didkjai versenyeztek. Eddig tdbb mint
70 kdzépiskola kerilt a Hungeocontest ,vonzaskdrébe”, de csak a kuldé intézmények harmada
volt kétnyelv(i intézmény — ugyanakkor mindharom vizsgalt kétnyelvii képzési forma
képviseltette magat a versenyen. (Erdekes, hogy olyan iskolakbdl is jelentkeztek tanuldk, ahol
a képzés nem angol tannyelv(i.) A résztvevék dontd tébbsége gimnaziumi tanuld, hiszen a
kéttannyelvi technikumok tanuldinak lehetéségei az el6készitd évfolyam miatt ,csusztatott”
féldrajztanulas okan meglehetésen korlatozottak: mire olyan nyelvtudasra és foldrajzi
jartassagra tennének szert, amit a verseny megkdévetel, mar kicsusztak a korosztalybal.

Szintén a verseny orszagos beagyazottsagat mutatja, hogy a szervezésbe Pécs mellett
mas helyszinek (Budapest, Debrecen, Miskolc) is bekapcsolodtak, a magyar delegacio
részvétele pedig — hasonléan mas tantargyi olimpiakhoz — ma mar minisztériumi tamogatast
élvez (Trocsanyi, 2019; Balint, 2024). A magyar csapat minden évben eredményesen
szerepel, ami a PTE oktatéinak felkészité és koordinalé munkajat dicséri, de a mentorald
szaktanarok szerepét is érdemes kiemelni, hiszen egy olyan megmérettetésre készitik fel a
tanitvanyaikat, amely a hazai foldrajzoktatas kerettantervi-tankonyvi-tantermi ,vilagatél”
szamos elemében idegen, ezért a tanarok szamara is jelent6s kihivast jelent.

A nemzetkozi versenyek tehetséggondozd mihelyeként ismert Milestone Institute —
mint a kézelmult talan legeredményebb, Hungeo-dontésoket és olimpikonokat mentorald
intézménye — a hazai kbzoktatas kereteitél messze elszakadva, sajatosan strukturalt formaban
készit a foldrajzi olimpiara (Balint, 2022, 2024). A Milestone személyre szabott oktatast és
tanulmanyi Utvonalakat el6térbe helyez8, az egyéni érdeklédés kibontakoztatasat célzo
oktatasi koncepcidjaban a Hungeocontest és az iGeo irasbeli forduldjara (WRT) torténd
felkészités kulon modul (Geolab) keretében valésul meg. Hat nagy, atfogd témakor koré
épllnek a foglalkozasok. Az egyes témakat a versenyek szellemiségét tikrozd
esettanulmanyokra és autentikus forrasokra (cikkek, abrak, térképek) épullé feladatsorokon
keresztul, 6nalléan dolgozzak fel a tanulok. A kiscsoportos kontaktorakon a feladatok
megbeszélésén tul a mélyebb tudasatadasra, a kritikai gondolkodas, valamint a szobeli
kommunikacio és a szaknyelvi kompetenciak fejlesztésére (pl. elemzés, vita) is elég id6 jut. A
korabban emlitett angolszasz, illetve nemzetk6zi oktatasra irt tankonyvek (GCSE, illetve IB)
mellett e-learning felllet segiti a mentoraltak felkészulését (Balint, 2024). Bar a Geolab célja
elsésorban a versenyfelkészités, a modul tematikaja az IB féldrajzoktatasanak szemléletével,
tartalmi  és moddszertani vonasaival jelentés atfedést mutat. Olyan sokoldalu
tehetséggondozast tesz lehetévé, amelyre sem a magyar nyelvi foldrajzoktatas, sem a
kétnyelv( programok tdbbsége — a korabban részletezett okok miatt — nem képes.

A német nyelvl foldrajzoktatasban tanuldk szamara a szintén nagy hagyomanyokkal
bir6 Geowettbewerb biztosit versenyzési lehetéséget (56. abra). A foldrajzot német nyelven
tanitd tanarok alkotta Geogruppe-2004 munkacsoport*! szervezésében megvaldsitott
tanulmanyi versenyen két kategoriaban (7-8. és 9-11. osztalyosok) nevezhetnek a diakok, a
februari iskolai fordulot kdvetd marciusi orszagos déntére pedig a Corvinus Egyetemen kerdl

41 A munkacsoport korabbi és jelenlegi vezetdi: Radnai Katalin és B. Wigand Katalin.
http://dsd.zum.de/wiki/Geogruppe2004
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sor. A verseny 2010-ben indult a kulféldon mikédd német nyelvi iskolak kdzpontja, a ZfA
szakmai tamogatasaval. A gy6ztes tanulmanyi 6sztondij-lehetéséget (pl. németorszagi nyelvi
tabor) nyer.

Az irasbeli feladatsorban az aktualis fékusztéma (pl. klimavaltozas, vizféldrajz, Eurdpai
Unio, Amerika foldrajza, a Foldkdzi-tenger, nemzeti parkok és vilagérokségek, német és
magyar autdipar) mellett altalanos foldrajzi ismeretek, aktualis események, valamint hazank
és a német nyelvii orszagok fdldrajzaval kapcsolatos tartalmak is megjelennek. A
felkészlléshez el6zetesen autentikus, német nyelvil forrasokat (weboldal, cikkek, kisfilmek) is
megosztanak a versenyz6kkel. Egy rovid tematikus budapesti séta mellett utazashoz,
kutatashoz kapcsolodo élménybeszamolok és tovabbtanulasi tajékoztatok is szerepelnek a
donté programjaban.

A versenyre jellemz6en a német nemzetiségi gimnaziumok és két tanitasi nyelvi
tagozatok tanuldi jelentkeznek. Az érintett iskolak (atlagosan 15-20 altalanos és kézépiskola)
és jelentkez6k szama alapjan a Geowettbewerb a Hungeocontesthez képest valamelyest
szlkebb kornek szél, ugyanakkor tovabb erésiti a németes tanari ko6zosségre egyébkent is
évtizedek o6ta jellemz8, generaciokat atfogd szakmai és személyes kapcsolatokat. Talan ezért
sem meglepd, hogy a szaktanari felmérés valaszadoi kozott ott vannak a versenyszervezok,
szamos felkészitd tanar, sét a verseny korabbi induléi, dontdsei is, immar kollégaként.

Noha a verseny megvaldsitasat a német nyelvi oktatast patronal6 hattérszervezetek
és cégek tdmogatjak, online megjelenése, promdcidja meglehetésen visszafogott, a németes
kdzossegen Kivul gyakorlatilag lathatatlan, sét, az aktualis orszagos versenynaptarban sem
szerepel. A versennyel kapcsolatos informaciok (feladatok, eredmények, fotdk, beszamolok)
csak a résztvevd iskolak kozlésében, valamint a német nyelvli foldrajzoktatas egyik
legelismertebb hazai képviseléjének, a Geogruppe munkacsoport alapitéjanak honlapjan,
német nyelven*? érhetdk el.

Geowettbewerb 2024

Landesfinale am 8. Miirz 2024

an der Corvinus Uni
Gefordert duch Corvinus DSG und DSG Club

56. abra. Geowettbewerbbel kapcsolatos kommunikéacié (Forras: DNG https://dng-
bp.hu/uploads/1/images/Geowettbewerb2021.JPG , Corvinus Facebook-oldala
https://www.facebook.com/DSGCorvinus/?locale=it IT )

A német tanrendl iskolakban tanulé 7-10. osztalyos didkoknak lehet6ségik van
bekapcsolédni a legnagyobb német nyelvii nemzetkdzi foldrajzverseny, a Diercke Wissen
kizdelmeibe is.*®* Az évente szazezres nagysagrendi tanulét mozgatd versenyre
németorszagi és kulfoldi német iskoldk diakjai jelentkezhetnek, a haromfordulés verseny
showmdisorra emlékeztetd finaléjat Németorszagban rendezik, ahol a szdvetségi allamok

42 A Geowettbewerb weboldala: https://radnaidfu.wordpress.com/geographie/geowettbewerbe/
43 A Diercke Wissen weboldala: https://diercke.de/wissen
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legjobbjai és a legjobb ,kilfoldi” vetélkednek egymassal. A Diercke versenye egyben az iGeo
németorszagi valogatojaként is szolgal.

Az angol nyelv(i palyazatos versenyek kdzil emlitést érdemel az ,Ifivizdij” néven ismert
Stockholm Junior Water Prize, amely 2013 Ota varja a vizkészletek védelmével, a
fenntarthatd, koérnyezettudatos vizhasznalattal kapcsolatos egyéni vagy csoportos tanuloi
palyamunkakat.** A gydztes palyamunkak témavalasztasaban megjelent a szirkeviz, az
akvaponia, a talajerézié és a biomassza, de konkrét telepuléshez, folyévizhez, tajegységhez
kapcsolddé kutatasok is sikerrel palyaztak. Mivel a viz témakére tébb természettudomanyos
targyban (biologia, kémia, foldrajz) kozponti szerepet jatszik, szamos lehet6séget ad az egyes
tudomanytertlletek 6sszekapcsolasara, a komplex tudomanyos szemlélet problémakdzpontu
alkalmazasara. Minden gydztes palyazd jogot szerez arra, hogy a nemzetkdzi doéntén
képviselje az orszagot. Bar a palyazati kiiras alapvetben a magyar-angol két tanitasi nyelvii és
angolszasz programokban tanuldknak kedvez, a gy6ztesek tobbsége nem kétnyelvi
programbal, hanem a természettudomanyos oktatasban élen jard iskolakbdl kerdl ki.

Szintén az angol nyelv(, de nem tisztan foldrajzi versenyek kdzott érdemel emlitést az
IBS World Tour, amely egy kétfordulés egyéni miveltségi vetélkeddé (Balint, 2024). A
versenyzbékre az elsd forduléban egy 100, a dontében pedig egy 50 kérdésbél allé
feleletvalasztos teszt (trivia quiz) var, melynek kérdései a féldrajzi ismereteken jelentésen
tulmutatnak a térténelem, a mivészettérténet, a természettudomanyok, a popularis kultura, a
nemzetkdzi turizmus, valamint az angolszasz civilizacidé szamos terlletét lefedik. A
kvizfeladatok mellett az elsé kérben egy 6nallé fogalmazasra, a dontében egy prezentacioval
kisért eléadasra kerul sor, a vizsgazo érdeklédésének megfeleld orszaggal és kulturaval
kapcsolatban. A verseny a brit nagykovetség és az Emirates Iégitarsasag kozremikodésével
valosul meg és 2025-t81 mar — immar nemzetk6zi versenyként — tdbb szomszédos orszaghal
is var jelentkezbket.

Bar nem klasszikus verseny, de a diakok foldrajzi és nyelvi-kommunikacios készségeit
egyszerre aktivizald ENSZ Modell-konferenciak (Model United Nations, MUN) is emlitést
érdemelnek. A budapesti Karinthy Frigyes Gimnazium IB-programjaban elséként
meghonositott rendezvényen (KarMUN) a tanuldék egy-egy orszag ,bérébe” bujva, annak
érdekeit megismerve és képviselve Utkoztetik allaspontjaikat aktudlis globalis tarsadalmi és
kornyezeti témakban, mint a klimavaltozas, a migracié vagy a fegyveres konfliktusok. A
vilagszervezet munkajat szimulald, egyedi forgatokényv szerint zajlé konferencia komoly —
tobb hénapos — felkészulést igényel, hiszen a didkoknak meg kell ismerkednitk az altaluk
képviselt orszag foldrajzi adottsagaival, tarsadalmi, kulturalis és (geo)politikai viszonyaival,
valamint az ENSZ szervezeti felépitésével és mikoddésével (Bognar, 2018). A széleskorl
kompetencia-fejlesztés — pl. vitakészség, érvelés szoban és irasban (napirend, hatarozati
javaslat, bizottsagi munka), el6addi képesség fejlesztése, tantargyakon ativel6
szaknyelvhaszndlat — mellett kiemelten fontos cél a demokratikus értékekre nevelés és a
konferencia megrendezéséhez elengedhetetlen kdzdsségszervezés. A Karinthy profiljahoz,
nemzetkdzi didkkdzosségéhez és az IB filozéfiajahoz remekdl illeszkedd konferencia 2005-
ben indult. 20 évvel késdbb, immar nemzetkdzi angol és német nyelvi diakkonferenciaként
mas hazai és kilfoldi kétnyelvii iskolakbdl is fogad delegaciokat (Karmun, 2025).4°

A tehetséggondozas kérdése a kérdbives felmérésben is megjelent. A két kiemelt
verseny kozul a Hungeocontestet 21, a Geowettbewerbet 15 valaszadé tudta azonositani —
kézulik harman mindkét versenyt megnevezték —, ugyanakkor lathatésagukban jelentds a

44 A Stockholm Junior Water Prize hazai valogatoversenyének weboldala: https://www.ifivizdij.hu/
45 Bognar A. ismertet6je a KIE honlapjan. http://www.kettannyelvu.com/public/bognaraniko%20mun%2030.2.pdf
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kildnbség. Egy-egy valaszadé mas, foldrajzi tartalmu nemzetkdzi versenyt (pl. Diercke
Wissen, Ifivizdij), illetve foldrajzi ismeretekre csak részben épul6, idegen nyelvi hazai
versenyzési lehetéséget (pl. civilizacidos vetélkedd, orszagismereti verseny, vitaverseny,
természettudomanyos diakszimpdzium) is megnevezett.

Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal?

A versenynaptar elsge%nec:]é r:/yeerlf/%r:]ytz;]slilléai?gtzc;ﬁagg .biztosit a foldrajzot - %///////////////////%

Egy idegennyelvii foldrajzi tanulmanyi versenyen egyértelmien elényben

vannak azok, akik a foldrajzot eleve célnyelven —vagy célnyelven is— I w

tanuljak vagy tanultak.
Afdldrajzot célnyelven tanulé didkok hatranyban vannak a magyar nyelvi

foldrajzi tanulmanyi versenyeken, mert célnyelven a megkovetelt foldraizi [ e

tudasnak csak egy részét tudjak elsajatitani.

Az idegennyelvii féldrajzi tehetséggondozas olyan kevés diakot érint, hogy
kizardlag a szaktanar vallalasan mulik, hogy megvalosul-e. 7

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m egyaltalan nem inkabb nem inkabb igen megyérteimienigen znem tudom megitélni

57. abra. Szaktanari vélemények az idegen nyelvii féldrajzoktatas keretében megvaldsulé
tehetséggondozassal kapcsolatban.

Az adatfelvétel pillanatdban a valaszaddk felének nem volt tudomasa a fenti idegen
nyelvli foldrajzversenyekrél, ennek megfeleléen megitélni sem igazan tudtak, hogy elég
versenyzési lehetfséget biztosit-e a versenynaptar azoknak, akik idegen nyelven tanuljak a
targyat (57. abra). A tanarok meglatasa szerint ezek a tanulék a magyar nyelvi tanulmanyi
versenyeken valamelyest hatranyban vannak (53%), hiszen — ahogy ez korabban mar kiderult
—idegen nyelven az elvart tananyagnak csak egy részét tudjak elsajatitani. Ugyanakkor fontos
hozzatenni, hogy a tanulmanyi versenyekre térténé felkészulés mindig igényel valamennyi
tandran kivili tanulast, legyen sz6 délutani foglalkozasokrél (szakkdr, fakultacid) vagy egyéni
készllésrél. A valaszadok véleménye jéval egybehangzébb (82%) az idegen nyelven térténé
tanulas adta versenyel6nyt illetéen, ami a Geowettbewerb esetében teljesen igazolhato,
viszont az angol nyelv( verseny esetében mar nem egyértelmi, hiszen a Hungeocontest
dontbseinek egy része nem kétnyelvi programbdl érkezik, magas szintl nyelvtudasat nem
feltétlenul kétnyelvli képzésben sajatitotta el.

Abban szinte minden valaszadd egyetért, hogy az idegen nyelvii foldrajzoktatas
keretein belll megvalésuld tehetséggondozas, versenyfelkészités, mentoralas javarészt a
szaktanarok lelkesedésén, egylttmikddésén mulik. A tanarok altalanos tulterheltsége, a
versenykovetelmények és a napi gyakorlat kdzotti szakadék athidalasanak problémai, a
felkészitéshez sziikséges munka és id6, vagy a fenti tevékenységekre biztositott érakeret
hianya mind-mjnd olyan kérilmények, amelyek még a legjobb szaktanari szandék mellett is
nehézzé teszik, sok esetben pedig ellehetetlenitik a tehetséggondozast.
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11. A foéldrajzoktatas egyedi vonasai a Nemzetkdzi Erettségi (IB) diploma
programjaban

Bar a nemzetkdzi tanrendi oktatas — a benne megvalosuld foldrajzoktatassal egyitt —
szamos ponton eltér a hazai gyakorlattol és tradicioktol, érdemes legalabb egy révid kitekintést
tenni a hazankban legelterjedtebbnek szamit6 Nemzetkdzi Erettségi‘® (International
Baccalaureate, roviden IB) tanrendjének megismerése felé. Az IB fdldrajzoktatasat,
tantargyfilozofigjat nemcsak azért tartom fontosnak kulon is bemutatni, mert a vilag
legszélesebb korben elterjedt, a modern pedagdgiai aramlatokat a kezdetekt6l képviseld,
rendkivil magas szinvonallu oktatasi programjanak Magyarorszagon is mar évtizedes
hagyomanyai, felhalmozott tapasztalatai, hanem azért is, mert rengeteg olyan szakmai értéke
van, amely a hazai foldrajzoktatas tartalmi és szerkezeti megujitasara, valamint a
taneszkozfejlesztés folyamatara valamilyen formaban hatast gyakorolt. (Sé6t, az IB kozép- és
emelt szintl tantargyoktatasra épuilé koncepcidja volt az egyik inspiracié a kétszintli érettségi
vizsgarendszer bevezetése mogott.)

Hazankban a budapesti Karinthy Frigyes Gimnazium vezette be el§sz6r a nemzetkdzi
érettségi képzést 1992-ben (Bognar, 2018). A hazai IB-s iskolak szama a 2010-es években
gyakorlatilag megduplazodott, jelenleg 11 intézmény ajanl akkreditalt IB-s képzéseket, ebbdl
9 intézmény csak Diploma Programot ajanl.*’ (A nyolc budapesti és két debreceni iskola
mellett 2025 6szétdl kezd6déen mar Szegeden is indul IB-képzés.) Ezen intézmények kozott
hasonlé aranyban vannak jelen a magyar tanrend(i, de mas profillal (pl. emelt
természettudomanyos képzeés, két tanitasi nyelvii képzés) is rendelkezé gimnaziumok és a
kizarélag nemzetk6zi tanrendi iskolak. (Az allami és maganiskolak megoszlasa a szervezet
egeszét nézve is hasonld.) A magyarorszagi IB-s iskolak a kis létszamu, de stabilan a
vilagatlag kozelében vagy felette teljesitdé intézmények kdzé tartoznak. Intézményi szinti
egyuttmikddésre viszont csak a magyar tanrend(i képzést is folytato iskolak kozoétt van példa.

11.1. A foldrajz tantargy helye és szerepe az IB-ben

Az IB Diploma Programban a féldrajz az Egyén és tarsadalom (Group 3 — Individuals
and Societies) tantargycsoportban jelenik meg, tehat — az angolszasz hagyomanyoknak
megfeleléen — a tarsadalomtudomanyok kdzé soroljak. Vizsgaszamok alapjan a térténelem, a
gazdasagi targyak és a pszicholdgia mogott a negyedik legnépszeribb vizsgatargy.

A fdldrajz tanterv — mas IB-s targyakhoz hasonléan — kuldnb6zé témakaoroket ir el
koézépszinten (SL — Standard Level) és emelt szinten (HL — Higher Level). Iskolatdl figgéen
az SL heti 3-4, a HL 5-6 tanitasi orat jelent, ami mély és szertedgazo feldolgozast tesz
lehetévé. Mivel az érettségit megel6z6 két évfolyamrdl van szd, igy a didkok mar

46 Az 1968-ban létrehozott Nemzetkdzi Erettségi (IB) egy tdbb programbdl allé képzési rendszer, amelynek célja,
hogy objektiv elvarasokra épllé, magas szinvonall, tartalmi és modszertani szempontbdl is korszer(i oktatasi
lehet8séget biztositson a 3—19 évesek szamara. Az IB iskolahalézatahoz tdbb mint 150 orszagban nagysagrendileg
otezer iskola tartozik. A program harom képzési szakaszbdl all: a 3—12 éveseknek sz6l6 Primary Years Programme
(PYP), a 11-16 éveseknek szo6lé6 Middle Years Programme (MYP), valamint a 16—-19 éveseknek szo6lo, a
kozépiskolai oktatas vonatkozasaban leginkabb relevans Diploma Programme (DP). A tantargyi teljesitmények
bels6é és kiilsd értékelésre kerlilnek, emellett — tantargytdl fliggéen — az értékelés szbbeli és irasbeli vizsgak
keretében, hétfoku skalan torténik, az elérheté 45 pontbdl 24 pont a diplomaszerzés alsé hatara. A diplomaszerzés
alapvetd feltétele egy szabadon valasztott, 6nallé kutatdbmunkara alapozott esszé (Extended Essay, EE)
elkészitése, amely egyfajta szakdolgozatként is értelmezhetd. A programokat fenntarté szervezet (International
Baccalaureate Organization, IBO) adatai szerint a k6zépfoku oktatas utolso két évét lefedé képzésben vilagszerte
tébb mint 170 ezer tanuld vesz részt és évente tébb mint 60 ezer érettségi diplomat osztanak ki.

47 Az IBO Magyarorszagra vonatkozé aloldala. https://www.ibo.org/about-the-ib/the-ib-by-country-and-
territory/h/hungary/ (Utolso letéltés: 2025. augusztus 13.)
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el6képzettséggel érkeznek a Diploma Programba. Az alaptémakoérok (core units) és a két
valaszthato témakaor (optional units) szempontjabdl az SL és HL csoportok k6z6étt nincs érdemi
kilénbség. Az alaptémakéroket atfogdébb, altalanosabb témak (a vilag népessége,
éghajlatvaltozas, energia és erbforrasok) alkotjak, mig a valaszthaté témakoroket a
szaktanarok jeldlik ki, jellemz&en az el6zetes tanul6i ismeretek és a helyi kdrnyezeti
adottsagok figyelembevételével (14. tablazat).

Alaptémakdrék A vilag népessége — allandd valtozasban (Population distribution — changing
(core units) population)

Eghajlatvaltozas — sériilékenység és adaptécié (Global climate — vulnerability
and resilience)

Globalis eréforrasok — fogyasztas és biztonsag (Global resource consumption
and security)

Vilaszthat6 téma- Edesviz — folydk, vizgy(ijték, felszin alatti vizek (Freshwater — drainage

kérdk (optional basins)
units)

Oceanok és tengerpartok (Oceans and coastal margins)
Szélsdséges éghajlatu terilletek (Extreme environments)

Geofizikai folyamatok — vulkanizmus, féldrengések, tomegmozgasok
(Geophysical hazards)

Szabadidé, sport és turizmus (Leisure, sport and tourism)

Elelmezés és egészségligy (Food and health)

Varosi kbrnyezetek (Urban environments)

Emelt szint Globalizacid és halézatosodas (Power, places and networks)

— globali:

kgﬂ,;gnhzﬁ“k Globalis fejlettség és sokszinliség (Human development and diversity)
(HL extension Kockézatok és kihivasok (Global risks and resilience)

- Geographic

perspectives, global

interactions)

14. tablazat. Az IB f6ldrajz tematikaja a 2017-ben bevezetett 4j tanterv szerint
(forras: IB Geography Guide 2017; Kapusi, 2021a)

Az emelt szint csoportok egy plusz valaszthatd témakér mellett alapvet6en
globalizaciéval, globalis gazdasagi, politikai, tarsadalmi folyamatokkal foglalkoz6 témakat
tanulnak. A foldrajz tematikgjaban a HL bévitett tartalomként (HL Extension) jelenik meg, ami
a gyakorlatban a ko&zépszintli témakban mindenhol megjelené globalis 6sszefuggések
koncentraltabb és mélyebb megismerését teszi lehetévé. A SL és HL tematika szamos ponton
0sszekapcsolddik, de a belsé koncentracié nemcsak a féldrajzon belll, hanem a tantargyak,
tantargycsoportok kozott is gyakran — akar el6zetes tervezés nélkil is — megvalosul,
elsésorban a térténelem, a bioldgia, a gazdasagi targyak és az idegen nyelvek kapcsan.

A tantargy célja kdzép- és emelt szinten is ugyanaz (IB Subject Brief, 2017):

e a természeti kornyezet és a tarsadalmi tér koz6tti dinamikusan valtozo
kapcsolatrendszer megértése;

e a kritikai gondolkodas fejlesztése Osszetett foldrajzi folyamatok és problémak
megismeresén keresztul,

e a szintetizald foldrajzi szemléletmdd kialakulasanak elésegitése és a megszerzett
ismeretek alkalmazasa a problémak megoldasaban;

o a fenntarthat6 fejl6dés szikségességének felismerése, az eréforrasok felhasznalasi
lehetéségeinek mérlegelése a foldrajzi tér kiilonb6z8 szintjein.

Ha a hazai viszonyokbdl indulunk ki, koézép- és emelt szinten is talalunk
parhuzamossagokat a 9-10. évfolyamos fdldrajz kerettantervvel. A Fold belsé erdi, a
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lemeztektonika és a vulkanizmus, a légkor szerkezete és az Uveghazhatas, a folyovizek és
felszin alatti vizek, a felszinalakit6 folyamatok, az évezetesség, a vilag népessege, a migracio,
az urbanizacié, a vilaggazdasag jellemzé folyamatai, a nemzetk6zi szervezetek vagy éppen
az Eurdpai Unié mind-mind olyan témakdrok, amelyekre elézetes tudasként lehet épiteni az
IB-s foldrajzorakon is. Az éghajlatvaltozas, az eréforrasok, az élelmezés, a haldézatosodas, a
fenntarthato fejlédés problémafelvetései pedig nemcsak a 10. évfolyam globalis kihivasokrol
sz0l6 tananyagaival mutatnak jelentés atfedést, hanem a 11. évfolyamon valaszthato foldrajz
kerettanterv tartalmaival is. A hazai és az IB-tematika eltérései az egyes fejezeteken belll
megjelend sajatosabb témak (pl. koérforgasos gazdasag, technoldgiai kihivasok,
nacionalizmus, geopolitikai konfliktusok) kapcsan jéval kézzelfoghatobbak.
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4. térkép. Nemzetkdzi példak és esettanulményok az elmdlt tiz évbél, a debreceni Téth Arpad
Gimnazium IB féldrajztanarainak gyakorlata és preferenciai alapjan (sajat szerkesztés).

A témakaorokon bellli egységek kapcsolodasi pontjai lehetbvé teszik, hogy a szaktanar
az altala hatékonynak itélt moédon, modulszerien haladjon elére a tananyaggal. A témakorok
feldolgozasanak sorrendisége nincsen elbirva, igy a tanitasi utvonalak szamos kombinacioja
megvaldésulhat, bar vannak logikusan 0sszekapcsolédd egységek, amelyeket érdemes
kihasznalni. Bar kevesebb témakdr van, egy-egy egység feldolgozasara akar 30-40 tanitasi
ora is rendelkezésre all, ami nagyon komoly tavlatokat ad — és egyben rendkivuli szakmai
kihivast is jelent. Egy témakorbe Ot-hat esettanulmany is beleférhet, ami az informaciok
rendszerezését szolgald vizualizacios feladatokkal (pl. gondolattérkép) kiegészulve hozzajarul
a diakok komplex foldrajzi latasmodjanak, gondolkodasanak kialakitasahoz (4. térkép).*

A témakdrok sorrendiségét az elézetes tanuldi tudasban mutatkozé mintak, valamint a
tartalomban mutatkozd atfedések, Osszekapcsolhaté tananyagrészek is befolyasoljak.
Szaktanari tapasztalat, hogy az alaptémakdérok kozil a vilag népességével foglalkozo egység

48 Bizonyos esettanulmanyok egyszerre tobb témakorhoz is kapcsolodnak, tovabb erbsitve a témakorok kozotti
koncentraciét: j6 példa erre Fukusima (féldrengések, atomenergia), Szingapur (z6ld varos, kézlekedés), a Maldiv-
szigetek (klimavaltozas, turizmus) vagy az Eszaki-sarkvidék (klimavaltozas, hajézas, geopolitikai kihivasok).
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terén rendelkeznek a legtobb el6zetes ismerettel a tanulok, raadasul a varosi kornyezetek
valaszthaté témajaval is szamos kapcsolodasi lehetdséget (urbanizacié, varosfejlédeési
folyamatok, varosszerkezet, varosi problémak, driasvarosok, élhet varosok) biztosit. Szintén
elényds, hogy ez a két témakor valamivel kevesebb tudomanyos szakkifejezést tartalmaz, mint
a masodik tanévben targyalt éghajlat és az eréforrasok témakadre. A tematikaban megadott
tobbi valaszhaté témakoér gyakorlaton szabadon mozgathatd, hiszen sokkal lazabban
kapcsoldédnak a tematika ,gerincét” add alaptémakorokkel.® A hét valaszthatd témakorbdl
legfeljebb harmat kell targyalni, ami megteremti a lehet8ségét, hogy a fenti érvek mellett a
szaktanar érdekl6dése is érvényesuljon, ugyanakkor az |IB-s tanari férumokon,
tovabbképzéseken zajlé diskurzusok arra engednek kovetkeztetni, hogy a fentebb kiemelt
témakorok térségtél flggetlentl a népszer(i opcidk kdzé tartoznak, mig a széls6séges
éghajlatu tertletekkel, a tengerpartokkal és a geofizikai folyamatokkal kapcsolatos fejezeteket
— noha igen latvanyos témak — foldrajzi kdrnyezetik okan az iskolak sziikebb koére valasztja.
A kizardlag emelt szinten targyalt témak tobbsége elsGsorban a globalizacids
folyamatokra, a dinamikusan valtozd geopolitikai koérnyezet értelmezésére (pl.
szuperhatalmak, integraciok, regionalis konfliktusok, nacionalizmus és fliggetlenség), a
technoldgiai fejlédés okozta lehet6ségek és kihivasok megismerésére (pl. Iégi és tengeri
kozlekedés, kiberblindzés, dronhasznalat, pénzigyi globalizacio, outsourcing) koncentral. Ez
a témakinalat” mégsem teljesen idegen a hazai foldrajzoktatas tartalmatél, hiszen a
viliggazdasagi térségek, a nemzetkOzi szervezetek és orszagcsoportok, az
addparadicsomok, a transznacionalis vallalatok vagy nemzeti identitds kérdései mind
megjelennek a hazai tankonyvekben, vizsgakodvetelményekben, ugyanakkor feldolgozasuk
mar jéval magasabb foku tajékozottsagot, mélyebb térténelmi hattértudast és tobb idét igényel.
A globalis vildaggazdasagi folyamatok, a geopolitikai eréviszonyok atrendezddése, a
tarsadalmi atalakulas, az éghajlatvaltozas és a szinte kdvethetetlen tempdban valtozo
technolégiai kérnyezet idérél idére szikségessé teszi a mindenkori foldrajzoktatas tartalmi
felllvizsgalatat, kiegészitését, ujragondolasat. A bemutatott részletekbdl vilagosan lathato,
hogy az IB régota élen jar abban, hogy a jové szempontjabdl legrelevansabbnak tartott U]
foldrajzi ismereteket a tananyag részévé tegye, ezzel orientalva a foldrajztanarokat, tantervi
szakértbket, tankdnyvszerzdket vilagszerte, hogy a korszer(i tartalmak rajtuk keresztll a
nemzeti foldrajzoktatasba is beszirdédjenek. Az IB els6ként — vagy az elsdk kozoétt — emelte
vilagszerte tananyagga az emberi fejlettségi index (HDI), a kdrforgasos gazdasag (circular
economy), a diszruptiv technoldgia (disruptive technology), a mikro- és koézdsségi
finanszirozas (microfinancing, crowdfunding), a globalis ellatasi lancok (global supply chains),

49 |skolanként és tanaronként is eltérs, hogy melyik harom valaszthato témakor keriil az asztalra. Teljesen logikus
— és az IB altal tamogatott elképzelés —, hogy a szaktanarok azokat a témakordket fogjak valasztani, amelyek az
iskola szlikebb-tagabb fdldrajzi koérnyezetéhez, illetve a helyi kbézoktatas foldrajzoktatasi hagyomanyaihoz
szorosabban kapcsolédnak, ezaltal sokkal kozvetlenebb mddon tanulmanyozhatok, akar terepi tanulas keretében
is. EQy magyarorszagi |B-képzésben kevésbé tiinik életszerlinek az 6ceanok partvidékeinek folyamatairdl vagy a
szélséséges éghajlati teriiletekrél*® beszélni, de a vulkanizmust és a foldrengéseket feldolgozd egység
(Geophysical hazards) mar kézelebb all hozzank, noha miikddé vulkanokkal és komoly szeizmikus aktivitassal nem
rendelkezik az orszag. A Foéld belsé szerkezetének és folyamatainak megismerése a hazai tananyagnak is
hangsulyos részét képezi (tehat a diakok rendelkeznek el6zetes ismeretekkel, pl. lemeztektonika, vulkani mikodés
terén), raadasul a tananyag bévelkedik a ,latvanyelemekben”, audiovizudlis hattéranyagokban, amelyek szinte
évrél évre Ujabb és Ujabb aktualis esettanulmanyokkal (vulkanizmus — Izland, Tonga, Indonézia, foldrengések —
Torokorszag, Olaszorszag, Japan) egésziinek ki. Hasonld a helyzet az elsésorban folydk és vizes él6helyek
folyamataira fokuszalé témakoérrel (Freshwater), amelyben szintén nagyon jol hasznosithatok az el6zetes
ismeretek, raadasul a Duna (és a Duna-delta) esettanulmanyként valé feldolgozésa talcan kinalja magat. A
szabadid®, sport és turizmus (Leisure, sport and tourism) témakdr anyagat pedig olyan, a diakok szamara érdekes
témak szinesitik, mint a zenei fesztivalok vagy az olimpiak — és azok tarsadalomra és kdrnyezetre gyakorolt
hatadsanak elemzése.
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a genetikailag modositott szervezetek (GMO), a méltanyos kereskedelem (fair trade), a
glokalizacio (glocalisation) vagy a geomérnokség (geoengineering) témajat, de az ENSZ
millenniumi és fenntarthaté fejlédési céljainak (MDGs, SDGs) népszerilsitésében, valamint az
éghajlatvaltozas viz-, energia- és élelmiszerbiztonsagra gyakorolt hatasainak bemutatasaban
és rendszerezésében (water-energy-food nexus) is sorvezetéként szolgal(t) a foldrajzoktatas
tartalmi modernizalasaban érdekeltek szamara. Sét, témakortdl fliggéen a tanterv elvarja a
tudomanyos modellek és elméletek ismeretét is.>

11.2. Az IB féldrajz tantervének tantargyfilozéfiai és médszertani sajatossagai

A foldrajz tarsadalomtudomanyi besorolasa (Bibd, 1996) nem feltétlenlil vonja magaval
a természetfdldrajzi ismeretek hattérbe szorulasat, hiszen gyakorlatilag minden témakorben
megjelennek természeti-kérnyezeti folyamatok, de azokat a tarsadalomra és gazdasagra
gyakorolt hatas szemszogeébél vizsgalja. Az IB-tematikdban nem szerepelnek csillagaszati
témak és a regiondlis foldrajzi tartalmak is csak egy-egy esettanulmanyon atszlirve jelennek
meg, olyan mélységben, amennyi az adott folyamat megértéséhez feltétlentl sziikséges. A
tanterv nagy hangsulyt fektet az 6sszeflggések megismerésére, az ismeretek szintézisére,
valamint a készségek és kompetenciak fejlesztésére.

Place
Process
Power
Paossibility

Spatial

intera

58. abra. Az IB féldrajzoktatasanak elméleti hattere és kulcsfogalmai (forras: IB Geography Guide)

Kivalo lehet6séget teremtenek a folyamatok vizsgalatara az esettanulmanyok (case
study), leginkabb ezeken keresztul valésul meg a tartalom (content), a fogalmak (concept), és
a foldrajzi kérnyezet (context) egysége és a fogalomrendszert meghatarozé 4P+2S modell
gyakorlati alkalmazasa. A 4P az adott foldrajzi probléma vizsgalatat meghatarozé négy
szempontra utal: hely (place), folyamat (process), dontéshozatal/természeti er6hatas (power)
és lehetdség (possibility). A 2S a vizsgalati szintet (scope) és a terileti kdlcsdnhatasokat
(spatial interactions) jeloli. Az esettanulmanyok teszik azt lehetéve, hogy a tanul6 alkalmazni
tudja majd ezeket a foldrajzi fogalmakat és készségeket mas vilagrészek, folyamatok
vizsgalatakor is. Nagy hangsulyt kell fektetni az instrukciékban megjelend kifejezések
(command terms) ismeretére, hiszen ezek hatarozzak meg, hogy pontosan milyen tartalmu és

50 llyen példaul Malthus és Boserup elmélete a népességniévekedés és az éleimiszerellatas Gsszefliggéseirél, a
turisztikai desztinaciok életciklusat bemutaté Butler-modell, a folydk munkavégzd képességét leir6 Bradshaw-
modell vagy a Popkin-féle taplalkozasi atmenet.
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mélységl valaszt kell adni egy-egy kérdésre, meg kell-e fogalmazni személyes véleményt,
kritikai észrevételeket (58. abra).

A tananyag feldolgozasa soran nemcsak a tantervnek megfeleléen aktualizalt
tankdnyvekre (textbook), dsszefoglalokra (study guide), hanem a vilagszerte IB-s foldrajzot —
s6t, sok esetben mas angolszasz vizsgarendszerekhez tartozé foldrajzot is — tanitd kollégak
honlapjaira (tanmenetek, foglalkozas-otletek, feladatok, hattéranyagok), tapasztalataira és a
tanari forumokban kbézzétett anyagokra is épithetlink. Ez hozzajarul a tudas megosztasahoz,
és el6seqiti, hogy a kllénb6z8 orszagokban tanitdé tanarok kénnyebben alkalmazkodjanak a
szervezet altal tdmasztott szigoru elvarasokhoz. A tapasztalatok megosztasanak jelenléti
formai a kulénb6zb tematikaju tébbnapos tovabbképzések (workshop), ahol kiscsoportos
formaban, interaktiv médon, mihelymunkaban ismerkednek meg a tantargyfilozéfia egy-egy
elemével a résztvevd tanarok. A workshopokon vald részvétel néhany évente elvaras —
bizonyos esetekben elbiras —, sét, a tanarok egy része a tanitas mellé javitoé tanari feladatok
ellatasara is jelentkezhet, a vizsgadolgozatok javitasara digitalis rendszerben kertil sor.

Foldrajzbdl csak irasbeli vizsgat szerveznek, a feladatlapot abra- és térképelemzési
feladatok, révid (4-5 mondatos) valaszokat igényld kérdések és kilonb6zd
terjedelmi esszéfeladatok alkotjak. A 2017-ben bevezetett Uj tematikahoz kapcsolédéan
kilon feladattipusként megjelent az egy foldrajzi problémat megjelenitd vizualis
forras, infografika (infographics) értelmezése és tartalmi-formai szempontu értékelése. A
hazai érettségi vizsgafeladatok k6zott a térténelmet és a magyart leszamitva meglehetésen
ritka az esszéjellegli feladat — kdzépszinten kulondsen —, ezért a Diploma Programban az
esszeiras tanitasara is kilon figyelmet kell forditani. Az esszéfeladatok alkalmasak a leginkabb
a szintetizal6 tudas mérésére, a természet- és tarsadalomféldrajzi latasmadd dsszeflizésére. A
joval 6sszetettebb témakbdl allé emelt szinten példaul csak esszécimeket kapnak a diakok a
vizsgan, az esettanulmanyok felhasznalasa pedig altalanos elvaras.

Az angolszasz oktatas hatasa nemcsak a tematikdban és a megkozelitésben, de a
kimeneti oldalon is érvényesul, hiszen a brit kdzépszintli (GCSE) és emelt szintl (A-level)
vizsgadolgozatok és az IB foldrajz feladatsorok jellegében nincs szamottevé koncepcionalis
eltérés, csak a tartalmi részletekben és az adott szintnek megfelelé nehézségben van
kilonbség. Bar az egyes témakorokhoz készitett évkodzi szamonkérések tartalma és
szerkezete mar a vizsgan varhato feladatsorokat modellezi (exam-style questions), az
érettségi évének tervezésében helyet kell talalni a probaérettséginek (mock exam) is, miel6tt
a célegyenesre fordulna a felkészulés.

A korabban emlitett hosszu esszét (EE) is ez a gondolkodasmadd vezérli. Az esszéjuket
féldrajzbdl iré tanuldk gyakorlatiiag barmely 6ket érdeklé téma vagy folyamat foldrajzi
vonatkozasairdl irhatnak, a kutatasukhoz forrasokat kell hasznalniuk, de akar terepi
adatgydjtést is végezhetnek. A tanuldk munkajat az altaluk felkért mentortanar konzultaciék
formajaban segiti, a tébb honapig tarté k6zés munka eredménye pedig egy kézel 4000 szavas,
egyéni kutatason alapul6 dolgozat, amely a diploma feltétele és a végsd eredményt is nagyban
meghatarozza.® Bar a képzésben tanitok tébbsége éppen az EE-t tartja az IB-n beldli
szabadsag csucsanak, a tapasztalatok azt mutatjak, hogy a tartos érdekl6deést taplalo
témavalasztas és a kutatas fokuszanak lesziikitése gyakran a vartnal nagyobb nehézséget
okoz a tanuldknak.

A foldrajzi tantargyi tartalmak és az ismeretatadas formai mellett érdemes a féldrajz
idegen nyelven toérténd tanulasanak nyelvpedagégiai vonatkozasait is érinteni egy-egy

51 Az altalam mentoralt didkok keze aldl kerliltek mar ki fenntarthato turizmussal, indonéziai gyorséttermekkel, elzart
torzsekkel, méltdnyos kereskedelemmel, gyorsvasutak tarsadalmi hatasaival vagy éppen a budapesti kinai
kd6zOsség életével és a Debreceni Egyetem nemzetkdzi kapcsolataival foglalkoz6 esszék is.
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gondolat erejéig. Az IB nem fogalmaz meg el8irasokat az elvart nyelvtudas (KER-)szintjével
kapcsolatban, a Diploma Programba valé belépéshez és teljesitéshez szikséges nyelvtudas
megléte a tanuld és az iskola felel6ssége (ennek igazolasara sor kerilhet felvételi
elbeszélgetésre, nyelvi kompetenciatesztre egyarant). Ugyanakkor ebben az intenziv nyelvi
koérnyezetben a tantargyak célnyelven térténd tanulasa mar révidtavon is jelentésen fejleszti a
tanulok szokincsét, kommunikaciés és nyelvi kompetenciait. Szaktanari tapasztalat, hogy az
IB-s diakok tobbsége mar tanulmanyai kezdetén B2 szintl nyelvtudassal rendelkezik — és ezt
nyelvvizsgaval vagy felvételi vizsga keretében is képes bizonyitani —, de az iskola a csoportok
Osszetetelétdl flggben egyedi rendelkezéseket is hozhat.

Az IB fdldrajz tanterv szerkezete, tematikai prioritasai, szemléletformalasa,
elvarasrendszere a magyar foldrajzoktatasi hagyomanyok fel6l, a tartalmi-szerkezeti
megujulas szemsz6geébdl nézve is tanulsagos lehet, sét, valamennyire akar rokonithato is a
hazai foldrajzoktatas gyakorlataval, els6sorban a két tanitasi nyelvii tagozatok és a terepi
adatgy(jtésre épll6 projektérettségi vonatkozasaban. Ebben a megkézelitésben fontos
hidszerepet jatszanak a magyar-angol két tanitasi nyelvl képzések, ahol a célnyelven torténd
tantargyi oktatas lehetévé teszi, hogy a témakat csoportbontasban, kisebb Iétszamu
csoportokban, a nyelvoktatasban alkalmazott mddszerek (pl. tartalomalapu, tananyagba
agyazott nyelvoktatas) segitségével dolgozzak fel a szaktanarok, igy a foldrajzi nevelés mellett
az autentikus célnyelvl forrasokon keresztil lesz(ir6dé modszertani kultura segitségével egy
szélesebb korli nyelvi és kompetencia-fejlesztés is megvaldsulhat. Szemléletlket tekintve a
két tanitasi nyelv( iskolakban hasznalt, adaptalt anyagok tehat sok ponton inkabb az IB
tartalmaival mutatnak atfedést, mint a hazai foldrajz tankdnyvekkel és fdldrajztanitasi
hagyomanyokkal. (Sajat tapasztalatom az, hogy a két tanitasi nyelvli és emelt nyelvi
képzésekbdl érkez6 tanuloknak a hazaitdl eltéré foldrajzi szemléletmodhoz valo
alkalmazkodas okozza inkabb a kezdeti nehézségeket és nem a nyelvi-kommunikaciés
hianyossagok.)

11.3. A hazai és az IB rendszeri kozépiskolai foldrajzoktatas 6sszehasonlitasa

A DP tantargyi tematikai egyértelmiien azokra a tartalmakra és készségekre
O0sszpontositanak, amelyekre a tanuldknak a felséfoku tanulmanyaik soran sziukségik lesz,
tehat az dnallésagra, a hatékony forrasfeldolgozas mddszereire, a kritikai gondolkodas
kialakitasara és a kollaborativ tanulasi modok fejlesztésére. A program atmenetet képez a
kézépiskolai képzés és a felsGoktatas kozott, ezért mindkét rendszer sajatossagai
megjelennek benne. Mivel az IB-s osztalyokra és csoportokra kisebb létszamok jellemzék, a
szélesebb tantargyi kinalat (kuléndésen egy tantargycsoporton belll) nagyon széttagolt
csoportokhoz, érarendi szempontbdl nehezen 6sszehangolhaté helyzetekhez vezet. A foldrajz
— részben a fenti okok miatt — jelenleg csak néhany hazai IB iskola kinalataban szerepel.

A hazai és az IB programjan belll megval6dsul6 foldrajzoktatas a tartalmi elemek és a
gyakorlati megvaldsitasa terén is szamos ponton kilonbdzik egymastol (15. tablazat). Az egyik
legszembetinébb kildnbség az éraszamokban van. A kilonbdz6 — pl. természeti, tarsadalmi,
kornyezeti, gazdasagi, politikai, etikai — aspektusokat 6sszhangba hozo holisztikus szemlélet
megvalodsitasat egy irigylésre méltdban magas ératdmeg (heti 4-6 6ra) tamogatja, amely béven
meghaladja a hazai iskolak 9-11. évfolyaman jellemz8 6raszamokat (a leggyakoribb 2+1,
illetve 2+2 heti 6raszammal szamolva 108, illetve 144 o6ra), tehat a hazai foldrajzoktatas
kereteihez képest sokkal kedvezdbb helyzetet teremt.>?

52 Az éves Oraszamokat a nem végzds évfolyamokon 36, a végz6s (12.) évfolyamon 32 tanitasi héttel szamoltam.
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foldrajzoktatas a magyar tanrendii kétnyelvii

kozépiskolai programokban

foldrajzoktatas a Nemzetkozi Erettségi (IB)

Diploma Programjaban

a természettudomanyok kézé
soroljak

megkozelités

a tarsadalomtudomanyok kézé
soroljak

programtél fliiggéen 9-10. vagy 10-

11-12. évfolyam (16-19 éves

11. évfolyam Sxielvamel tanulok)

e heti 2+1 vagy 2+2 ¢ra, két év alatt heti 4+2 6ra (k6zépszint + emelt
maximum 108/144 6ra, oraszamok szint), két év alatt legalabb 150/240
csoportbontott formaban oOra, kis csoportban

L ,, tantargy- . o .
e tanterv szerint kételez6 valasztas tantargycsoportbél valaszthaté
e atananyag csak az érettségi L az emelt szinten tanulék magasabb
. % . 2 tanulmanyi - . L A
vizsgakdvetelményekben valik el g Oraszamban kulén témakoéroket is
.o . szint
k6zép és emelt szintl tartalmakra feldolgoznak
3 alaptémakoér mindenkinek
) . tantervi szinttél fuggéen 2-3 valaszthato
* 13 nagyobb témakor tematika (SL 2, HL 3) témakar
emelt szinten 3 kulén témakoér
e atanterv szerinti linearis sorrend . a tantervi-tankonyvi s_c_)rfend
C . . tematika ugyanaz, de a témakorok
az ajanlott/elvart, a magyar nyelvi ; . i
.. g s sorrendje gyakorlati sorrendjének meg-
tankdnyvek szerkezete is ezt koveti A P
hatarozasa szaktanari dontés

e ajanlott/elbirt tantervi és tankényvi . . .

] . f . ajanlott éraszamok az egyes
O6raszamok az egyes témakoérokre . . : o

. . ) o6raszam / témakorokre

e az 6sszoraszam kevés ahhoz, . - . . o ea
: ey témakor az Osszéraszam elegend6 a témak

hogy minden témat érdemben o
o . feldolgozasahoz
érinteni lehessen

e atanterv szerint aktualizalt magyar a tanterv szerint aktualizalt
nyelv(i taneszkdzok rendelkezésre taneszk6zokbdl tdbb verzié is
allnak, de idegen nyelven ezek nyomtatott elérhetd (kiadotdl fiiggben)
jellemzéen hianyoznak és digitalis a nyomtatott tankdnyvek digitalis

e amagyar nyelvld kényvek digitalis taneszk6zok verzibi is elérhetdk (egyéni vagy
formatumban letdlthetdk, illetve iskolai eléfizetés, regisztracié utan)
online okostankényvek is elérheték tanari blogok, gydjtéoldalak

érdemjegyek az 1-7 skélan

e érdemjegyek az 1-5 skalan értékelés szaktanar altal josolt jegy, a tanulo

egész éves teljesitménye alapjan
(predicted grade, PG)

nem kotelezé vizsgatargy, csak
valaszthaté

valaszthatésag

a foldrajzot valaszté tanuldknak a 6
kotelez6 vizsgatargy egyike

A tipusu: egy természet- és egy
tarsadalomfoldrajzi tétel

B tipusu: egy mindennapok
féldrajzahoz kapcsolodo tétel + a
projektdolgozat védése

szobeli vizsga

nincs

k6zépszinten magyar nyelven 120
perc, idegen nyelven
id6hosszabbitassal 150 perc
emelt szinten magyar nyelven 240
perc, idegen nyelven
idéhosszabbitassal 300 perc

irasbeli vizsga

k6zépszinten mindenki két
vizsgadolgozatot ir (Paper 1 és 2)
Paper 1 (valaszhaté témakorok, SL
90, HL 135 perc)

Paper 2 (alaptémakoérok 75 perc)
Paper 3 (HL témakdrok, 60 perc)
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lexikalis tudasra, forrasokra,
abrakra épul6 feladatok
rovid valaszt igényld, nyilt végl

forrasokra, abrakra, térképekre
épulé feladatok,
révid és hosszabb valaszt igénylé

feladatok és a felelet-valasztés, vizsga- feladatok, esszékérdések
tesztjellegl kérdések vegyesen feladatok vegyesen szerepelnek (viszont a
jelennek meg Paper 3 kizardlag esszéirasbal all)
esszékérdések nincsenek infografika kilon feladatban
szines melléklet nincs szines melléklet csatolva
nem varja el az el6zetes
- . Ei topografiai ismeretek meglétét
elvarja az elozetes topografiai el6irt névanyag nincs, a topografiai
ismeretek meglétét . yag nines, a topog
Birt részletes t c4fiai tudasra vonatkozé elvarasok a
ﬁg\;anejz ?IIZ?VSZZ%ZS'?);” topografia témakdrokbe agyazva, ill. azoktol
yag, P flggetlendl jelennek meg
feladatsorokban topografiai . .
a szamonkérés csak a feladatban
feladatok ~ ] )
szerepld konkrét forrashoz
kapcsoléddan térténik
atlasz nem hasznalhaté egyik
atlasz csak kozépszintii feladatsor térkép- és vizsgarészben sem

masodik vizsgarészében, valamint
a szobeli vizsgan hasznalhaté

atlaszhasznalat

csak a feladatsorhoz csatolt
nyomtatott térképeket lehet
hasznalni

a kdzépszintli dolgozatokat a
szaktanar javitja (bels6 értékelés)
az emelt szint dolgozatokat a
kormanyhivatal altal felkért/kijeldlt,
iskolatol figgetlen javitétanar
javitja (kuls6 értékelés)

vizsga javitasa

objektivebb vizsgarendszer

az 6sszes vizsgarészt iskolatol
fuggetlen értékel6k javitjak (kulsé
értékelés, e-marking fellleten)

nem része a tantervnek

a projektérettségit valaszté tanulok
élhetnek a lehetéséggel (fliggben a
témavalasztastdl), de csak tanitasi
oran kival

15 000 — 30 000 karakter

terepgyakorlat,
projektmunka

kotelezd a tanterv részét képezi,
javasolt 6rakerete 20 6ra

a terepi kutatasbdl (fieldwork)
készitett dolgozat (internal
assessment, |A) az érdemjegy
20-25%-at adja, szaktanari javitas
és kulsé moderacio mellett

2500 szé

15. tablazat. A hazai kbézépiskolai féldrajzoktatas és az IB DP foldrajzoktatasanak ésszehasonlitasa

Az |IB fOldrajzi képzésének sajatossaga, hogy sem bemeneti, sem kimeneti
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kévetelményként nem ir el topografiai ismereteket. Joval fontosabbnak tartja azt, hogy a
diakok megértsék az Osszefuggéseket és a megszerzett tudast gyakorlatiasabb modon, a
kulonb6z6 orszagokhoz, vilagrészekhez kapcsolodd problémak tanulmanyozasa soran
alkalmazni tudjak. Talan helyesebb is inkabb foldrajzi tajékozottsagrél beszélni, hiszen
topografiai ismeretekre csak azon a szinten van szikség, ami az egyes témakorokben
minimalisan elvarhaté. A foldrajztankdnyvek sok térképet és térképalapu feladatot
tartalmaznak, a gondosan kivalasztott példak, esettanulmanyok pedig hatékonyan épitik a
topografiai hattértudast. Az IB-s foldrajz tematikaja — kiegészilve a tanul6 korabbi ismereteivel,
fuggetlenll a képzés jellegétdl — j6 eséllyel kialakit a diakokban egy globdlis térérzetet,
valamint a térben val6 tajékozddashoz, a foldrajzi folyamatok térbeliségének felismeréséhez
és értelmezéséhez szilkséges készségeket is megalapozza. Fontos azonban megemliteni,
hogy az IB-programba atkerulé magyar didkoknak érezhetéen bdvebbek a topografiai és
lexikalis ismeretei, mint mas orszagokban él6, mas oktatasi rendszerbdl érkezé kortarsaike,
igy kénnyebben tudjak térben is elhelyezni az egyes féldrajzi folyamatokat.




Szintén jelentds kildonbség a nemzeti tartalmak megjelenése. Az IB fdldrajz tanterv
esettanulmanyokon alapulé gondolkodasanak kozéppontjaban problémak, események és
folyamatok allnak, nem pedig orszagok vagy orszagcsoportok. A tankdnyvekbe beemelt, orai
feldolgozasra ajanlott példak kore pedig folyamatosan, a vilagban bekdvetkezd eseményeket
lekdvetve valtozik, egy-egy tantervvaltas Uj esettanulmanyokat hoz magaval (Bibd, 1996,
Kapusi, 2021a). Magyarorszag, a Karpat-medence és Kozép-Eurdpa meglehetdsen ritkan,
inkabb csak adatsorokban, emlités szintjén jelenik meg. Az IB globalis jelent6ségl, helytél
fuggetlenll fontos témakban gondolkodik, ezért nem tbrekszik a nemzetkdzi és hazai
tantervek, témakorok, hagyomanyok Osszehangolasara, nyitott szemléletmodja azonban
lehetéveé teszi, s6t tAmogatja az adott iskola tagabb kdrnyezetéhez, orszagahoz kapcsolédo
példak tananyagba emelését, amennyiben azok elésegitik a témakor hatékony feldolgozasat.

Nem minden témakoérhoz lehet illeszkedd hazai, karpat-medencei vagy kdzép-eurdpai
példat talalni és a példak mélysége is eltérhet egymastol. A hazai tartalmakat nem érdemes
gorecsdsen erbltetni, de ahol erre lehetéséget ad a tematika, ott célszeri legalabb kitekintést
tenni. Tapasztalataim szerint a kitekintés fontossagat a heterogén tanulécsoportok évrél évre
igazoljak. A hazai tanulok mar altalanos és kdzépiskolai tanulmanyaik soran is tanultak hazank
és tagabb kdrnyezetlnk féldrajzardl, kulturalis, tarsadalmi és gazdasagi viszonyairdl, ezért 6k
épithetnek meglévé ismereteikre. A Kkulfoldrél, mas iskolarendszerbdl érkezd diakok
integralasa szempontjabdl legalabb ennyire lényegesnek tartom, hogy a témakar feldolgozasa
tartalmazzon hazankhoz és a régidhoz tartozé viszonyitasi pontokat, hiszen 6k nem
rendelkeznek hattérismeretekkel, foldrajzi alapokkal — illetve egyénenként eltéré az a féldrajzi
alaptudas, amelynek birtokaban vannak. A hazai kerettantervekkel ellentétben az IB-s
féldrajzoktatasi koncepcionak — globalis tantervi megkozelitése okan — nem elsédleges célja
a hazaszeretetre, nemzeti Ontudatra nevelés, de a kornyezetinket alakitdo folyamatok
megismerésének az igénye, a tarsadalmi felelésségvallalas és a tolerancia hangsulyosan és
tantargytdl fuggetlenil is megjelenik.

demografiai folyamatok Kozép- és Kelet- Paks - atomenergia = Duna - a legnemzetkozibb folyé gazdasagi
Eurdpaban, hazai népesedéspolitika és energiabiztonsag jelentdsége, arvizi események

magyar nemzettudat és identitas, a klimavaltozas varhato hatasai a tiszai vizszennyezeés okai és
kiilhoni magyarok hazankban és a Karpat-medencében kovetkezményei - Pet-kupa

| kinai diaszpora Budapesten | felszin alatti vizeink hasznositisa | |  a vérosiszap-katasztréfa hatasai
déli hatarzar - a nemzetkozi
miaraci kérdései
transznacionalis vallalatok, vilagcégek, hazank EU-tagsaga:
miikodotoke-befektetések Magyarorszagon mérleg és jovokép

Magyarorszag és a a V4 harminc Wizz Air - a régio legdinamikusabban outsourcing,
nemzetkozi szervezetek éve fejlodo légitarsasaga S$SC-szektor

st con) | |VARSHHATO TERARORORIORTONAL) | sz (. xransion |

59. dbra. Hazankkal és a Karpat-medencével kapcsolatos témak megjelenitési lehetéségei az IB
foéldrajz tematikajan beliil (Kapusi, 2021a)
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Ennek ellenére Magyarorszag és a Karpat-medence a tematika szamos pontjan
megjelenithetd (59. abra). Az alaptémakon belll mindenhol van lehet6ség arra, hogy hazai
kitekintést tehesstink, a népességgel és az éghajlatvaltozassal foglalkozé témakban raadasul
igen aktualis hazai példakat, folyamatokat tudunk feldolgozni. A valaszthat6é témakon belll a
varosi kornyezet, a viz és a turizmus kapcsan van elsésorban méd a hazai tartalmak
bemutatasara. A legsziikebb keresztmetszetet az emelt szinti, a globalis
kapcsolatrendszereket vizsgalé tematika adja, hazai példak beépitésére szinte csak a
nemzetkdzi szervezetek, valamint a TNC-k kapcsan lenne lehetéség (Kapusi, 2019).

Szintén jelentds kildnbség a terepi dimenzié megjelenése. Noha a tananyag a vilag
féldrajzi folyamatainak értelmezésére épit, rendkivil nagy sullyal jelenik meg a telepdilési
kérnyezet megismerése, a helyi elem is, mégpedig a fbldrajzos tanuldk szamara
kotelez6 terepgyakorlat (fieldwork) és terepi beszamolo formajaban. Egy legfeljebb 2500 sz6
terjedelmd, terepi kutatasra és adatgylijtésre épullé dolgozatot (internal assessment, IA) kell
késziteniuk a diakoknak. ami belsd szaktanari értékelésen és kilsé moderacion esik at és a
vizsgajegy részét (20-25%-at) képezi. Az |A egy 20-30 oldal terjedelm, foldrajzos szemléletet
és digitalis kompetenciakat egyszerre tukrdzd, egyetemi szakdolgozatokra emlékeztet6,
tudomanyos igényességl irasmd, amelynek — a magas szintli nyelvhasznalat mellett —
szamos tartalmi és formai kdvetelménynek kell megfelelnie (60. abra).

| a terepgyakorlat (fieldwork) céljainak és a dolgozat (lA) tartalmi-formai kereteinek megismerése |
MARC- [
APR | vizsgalati terlilet meghatarozasa, elézetes megismerése ||:> | kutatasi lehetdsegek | korabbi
| | adatgydjtési médszerek | tapasztalatok
| kutatési kérdések (research question, RQ) és hipotézisek |

| felkésziilés a terepi kutatasra ||:>| alaptérkép, vazlat készitése, mérdeszkozok (pl. kérddiv) dsszeallitasa |

|::>| egyeb eszkozok (pl. zajmérésre alkalmas applikacio) beszerzése |
MAJ I:>| kozds fellletek az adatok, foték megosztasara (pl. Google Drive) |

MAJ-
JUN

adatgyijtés értékelése, terepi tapasztalatok bsszegzése | (> | kiegészits adatgyiijtés (ha sziikséges) |

J;;:IPT| 6nallé munka, eseti szaktanari konzultacidkkal | |::> | szerkesztési, adatvizualizacios javaslatok |

OKT- | elsé valtozat (draft) beadasa, majd javitasa a szaktanari javaslatok alapjan |
NOV | |

DEC | végleges valtozat elkészitése, formai egysegesités, utolso ellendrzés (checklist) |

1A feltdltése a digitalis rendszerbe | = [szaktanari értékelés | = | killsé moderécio |

60. abra. A terepi kutatas tervezésének és megvalositasanak f6bb szakaszai (szaktanari gyakorlat
alapjan, sajat szerkesztés).

A magyar diakok szamara talan éppen ennek a dolgozatnak az elkészitése a két
foldrajzos év legkomolyabb kihivasa, hiszen a képzésbe val6 belépéskor gyakorlatilag nem
rendelkeznek olyan kutatdsmoddszertani ismeretekkel, amelyekre épithetnek. Az dérakeretbe
agyazott felkészulés ezért nemcsak a kivalasztott vizsgalati tertlet foldrajzi sajatossagainak
megismerésére iranyul. Mivel a ,mifaj” a diakok szamara ismeretlen, nagy hangsulyt kell
fektetni a kutatasi kérdések és hipotézisek megfogalmazasara, a témanak legmegfelelébb
mintavételi és adatgydjtési modszerek meghatarozasara, az adatvizualizaciés lehetéségek
megismereésére, valamint a szOvegszerkesztéssel kapcsolatos gyakorlati tudnivalokra. Az 1A
megirasa tehat legalabb annyira foldrajzos, mint alkalmazott informatikai kihivas.

Bar a terepgyakorlat k6zosségi tevékenység, az adatgyljtés egyéni és csoportos
formaban is térténhet. Nagyobb tanulécsoportokkal nyilvan nagyobb mennyiségl adat
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begyjtésére nyilik lehetéség, igy az eredmények és a kutatas is joval hitelesebb alapokra
kerllhet, de ez csoport- és évfolyamfliggé. Csoportos adatgylijtés esetén a mérbeszkdzok
elkészitése, a begydjtott adatok, fotdk megosztasa és a terepi adatgyljtési szakaszok,
feladatok pontos dokumentalasa, naplézasa is kdzdsen torténik (pl. Google Form, Google
Drive). A terepi napra tekinthetlink ugy, mint a k6zosségépités egyik formajara, hiszen a diakok
kézésen, egymast segitve figyelnek meg jelenségeket, gyljtenek adatokat, ugyanakkor a
felelésség is kdzds, hogy mindenki hianytalan adatbazisbol dolgozhasson.

Ehhez kapcsolédik valamelyest az az elvaras is, hogy a diakok ismerjék meg az
ertékelési szempontokat és azok ismeretében készitsék el a beszamolét, sét, partolja azt a
tandrai gyakorlatot is, melynek keretében a tanulék egymas irasait (pl. draftok) értékelik,
hiszen a fenti szempontrendszer alkalmazasan tul tanulhatnak is egymas megoldasaibol. Az
interneten kdzzétett nemzetkdzi példak, valamint a korabbi évfolyamok altal készitett
beszamolok tanulmanyozasa is sokat segithet a dolgozat elkészitésében, orientalhatja a
tanuldt, atlenditheti a kezdeti nehézségeken, bizonytalansagokon. A didkokkal szemben
elvaras — kotelez6 eleme a dolgozatnak —, hogy nemcsak a vizsgalat egészét, a terepi
adatgy(jtés korilményeit, hanem sajat munkajukat (analitikai képesség, idébeosztas, egyéb
készségek fejlédése) is képesek legyenek értékelni.

A terepgyakorlatok kapcsan az IB els6sorban a helyi megoldasokat tartja
kivitelezhetének, ugyanakkor nem ir el6 semmit az iskolék és szaktanarok szamara. A keretek
tehat valéjaban lehetévé teszik, ha a vilag kuldonbdzd pontjain mikodé iskolak a sajat
viszonyaikhoz, koérnyezetlikhoz illesztik a nemzetkdzi rendszer kdvetelményrendszerét, igy
valik helyi kdrnyezetben alkalmazhatéva az a szemlélet, amit az IB képvisel. Gyakori
témavalasztasnak szamitanak a folydvizi, tengerparti, valamint a varosi kornyezettel (pl.
kozlekedés, szolgaltatasok, kérnyezeti allapot, I€g- és zajszennyezés) dsszefliggd kutatasok
vagy a turizmus hatasaival kapcsolatos mérések. A terepgyakorlat a tantargyi és a képzési
célok szempontjabdl egyarant fontos, sét, a terepi tapasztalat a mar emlitett tanulmanyi
versenyek (Hungeocontest) kapcsan is elényt jelenthet (Balint et al, 2018; Balint, 2022).

Kapusi Janos - kozépiskolai tanar, TAG

Projektszemlélet és tantargykoziség [tysmimpastamnsviion

a Nemzetkozi Erettségi (1B) program 10 éve a debreceni TAG-ban ONK, Debreceni Egyetem - 2024. oktober

az IB Magyarorszagon H Diploma
aad... D) /) Programme
1992 — 10 iskola, Debr: 2 =
S

tantargyi / tantargykozi projektek

foldrajz
terepgyakorlat |
(fieldwork / IA)

TAG (2013): allami, ingyenes

’ B LT i
IH mpw g’m}“ih' 1

1B LT 7 S Group 4 project —
% K — = BIO / CHEM / CS
.cx:{&iﬁ‘n ; A (resea{ch,
wlisnble"" symposium,
reflection)
a Diploma Program megvaldsitasa osztalyprojekt
16-19 éves diakok, 20 fos osztalyok (Precious Plastic)

- 3 SL (40) és 3 HL (60), egyedi orarend

m MAT, HIST, GEO, BIO, CHEM, CS, L2, L3 szaktanari egyiittmiikodés

TAG természettudomanyos hagyomanyai (collaborative planning,
egyedi IB filozofia (CAS, TOK, EE) interdisciplinary timeline)

il projektszemlélet, onallosag, kutatas

Képek: ibo.org, TAG hontapja, saidt é TAG 1B archivum

61. abra. Projektszemliélet és tantargykdziség (poszter, sajat szerkesztés) (Kapusi, 2024c)
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A projektszemlélet és a tantargykdziség nemcsak a foldrajzi terepgyakorlat kapcsan
valéosul meg (61. abra). A Termeészettudomanyok tantargycsoport (Group 4) projektjének
keretében a csoportba sorolt tantargyak (biolégia, kémia, fizika, informatika, valamint az
Environmental systems and societies néven futé kdrnyezettudomanyos, elsésorban dkoldgiai
tartalmu targy) kozos kutatast végeznek egy altaluk valasztott, mindharom tantargy
tematikajahoz kapcsolédo témaban. A projektmunkat digitalis formatumban készitik el, majd
minikonferencia keretében adjak el6 a tanuldk. Bar a projekt megvaldsitasaban alapvetéen a
fenti targyak tematikaja és vizsgalati szempontjai érvényeslilnek, a Group 4 projektek
témavalasztasa szamos ponton kapcsolédik a foldrajzi ismeretekhez (pl. Fenntarthatd
Fejlédési Célok, klimavaltozas hatasai, mianyag és Ujrahasznositas, litiumbanyaszat és
akkumulatorgyartas) és a foldrajzoktatas soran érintett témakoérokhéz, esettanulmanyokhoz.

A terepi kutatas és a projektkészités beillesztése a hazai féldrajzoktatas keretei kézé
szinte lehetetlen vallalkozas, a két téma mégis 6sszekapcsolddik, amikor az Uj tipusu
projektérettségi megvaldsitasardl van szé. A bevezetés 6ta eltelt id6 egyik f6 tapasztalata,
hogy a projektérettségi sem a tanulék, sem a szaktanarok szamara nem elég motivalo
alternativa, egy-egy szigetszer(l tanari gyakorlatot, tehetséggondozé miihelyet leszamitva
gyakorlatilag lathatatlan, noha a készségfejlesztésnek ennél komplexebb maddja aligha van a
hazai féldrajzoktatasban.

Bar az o6sszehasonlitdé tabldzatban nem jelenik meg, a tantargyi koncentracié
megvalésitasaban is vannak gyakorlati eltérések a két foldrajzoktatasi rendszer kdzott. A
féldrajz interdiszciplinaris jellege rengeteg lehet6séget teremt a tantargyi koncentraciora, a
mas tantargyak keretében elsajatitott ismeretek alkalmazasara, bdvitésére. Ezzel szemben a
hazai kbzépiskolai oktatasban a féldrajz és a hozza valamilyen formaban kapcsolédé egyéb
tantargyak (pl. térténelem, biolégia, mas természettudomanyok, szakmai targyak) tanterveinek
O0sszehangolasa kdvetkezetlen, igy az egyes tananyagrészek dsszekapcsolasa szinte csak
esetlegesen valdsul meg. Az IB foldrajz témakdrei a térténelem (pl. az USA szuperhatalomma
valasa, az ENSZ és a NATO kialakulasanak torténelmi-geopolitikai hattere, nacionalizmus) és
a gazdasagi targyak (pl. vilhaggazdasagi folyamatok, vilagkereskedelem, gazdasagi integracio)
mellett a természettudomanyos targyakkal (pl. éghajlatvaltozas, vizhasznalat, biodiverzitas,
hulladékgazdalkodas, megujulé energiaforrasok, egészségfdldrajz, szabadidé és sport) és az
idegen nyelv témakoreivel (pl. kultura és identitas) is tobb pontot atfedést mutatnak. Ezek a
kapcsolédasok viszont remekil kiaknazhatok és sokkal tudatosabban tervezheték.

Mivel az IB szemléletében a tantargykdziség egyszerre elvaras és érték,
elengedhetetlen, hogy a tantargycsoportos tanarok rendszeresen egyeztessenek, de az egész
nevel6testileten bellli horizontalis szakmai tudasmegosztasra is szilkség van ahhoz, hogy a
tudomanyteruletek kozotti kapcsolatokat hatékonyan ki lehessen aknazni, akar ugyanazt a
folyamatot, jelenséget a kildénbdz6 tantargyak filozofigjan, vizsgalati médszerein keresztil
megismerve 06sszekapcsolni és szintetizalni az egyes tantargyakon belll elsajatitott
tudaselemeket. Ezt segitik eld a tantargyakat atfogd kdzos programok vagy a tudastranszfert
tamogaté digitalis platformok (pl. a tantargyi tervezést és elérehaladast parhuzamosan kévetd
interdisciplinary timeline) rendszeres frissitése (Kapusi, 2024c).

A hazai foldrajzoktatassal valdé 6sszevetés kapcsan tehat joggal merilhet fel, hogy a
féldrajz k6znevelésben betdltétt szerepe, alacsonyabb éraszamai és valtozé kerettantervi
elvarasai mellett mi szikség lehet egy, a hazai hagyomanyokhoz kevésbé illeszkedd,
nemzetkdzi standardok mentén megfogalmazott — és tobbek kdzt emiatt elitképzésnek is
tartott — képzési forma fdldrajzi tartalmainak targyalasara. Ahhoz, hogy a lexikalis
ismeretanyag helyett a készségeket, gondolkodast, 6nall6 ismeretfeldolgozast segit6,
korszer(, tevékenykedtet oktatas felé mozduljunk el, nem feltétlendl kell kilféldi példakhoz
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nyulni. Tény, hogy az angolszasz és nemzetkdézi szemléletl foldrajztanitdas mast tanit és
mashogy: a linearis, leir6 és lexikalis jelleggel szemben sokkal tobb teret ad a
problémakoézpontl, esettanulmanyokra épulé tanitasnak, nagyobb hangsulyt helyez a
készségekre, a tanulasmodszertani hattérre, a szocialis-interkulturalis kompetenciakra — és
ezaltal a tanuldéi személyiségjegyek (6nallésag, érdeklédés, értékrend, motivacio,
felelésségvallalas) fejlesztésére is.

Bar az IB hazai megjelenésének kezdetén még nem alltak rendelkezésre azok a
taneszk6zok, amelyek modszertani felfrissiilést hoztak volna, mara ez a helyzet jelentésen
megvaltozott — igaz, ennek elsésorban a kéttannyelvi képzésben tanitok és tanuldk lehetnek
az elsédleges haszonélvez6i. A foldrajzi témak feldolgozasat segité tankdnyvek,
munkaflizetek, online forrasok, interaktiv tananyagok rengeteg hattértamogatast adnak ahhoz,
hogy a targyat a korabban évtizedeken at elényben részesitett iranyvonalrol kicsit levalva, mas
megkozelitésben, Ujszer(i pedagdgiai médszerekkel tanitsuk — persze ugy, hogy fél szemmel
azért a kerettantervi kOvetelményekre és az érettségi vizsgara is tekintettel legyunk. A
gyakorlati tapasztalatok azt mutatjak, hogy a nemzetkdzi és a kéttannyelvli képzésekben
hasznalt anyagok, feladatok és munkaformak nagyon jol 6sszhangba hozhaték egymassal,
viszont jelent8s atalakitason kell atesnilik ahhoz, hogy egy nagy létszamu osztalyban, magyar
nyelvii kdzegben, kevésbé motivalt tanuldkkal, alacsonyabb o6raszamok mellett is
mikodhessenek. A tantargyi széttagoltsag pedig meglehetésen nehézzé teszi a projektszerd,
egyszerre ismeretépitd és készségfejlesztd érak megvaldsitasat — és nem csak foéldrajzbdl.

Mindezek ellenére a tantargypedagogiai kozelités lehetséges, hiszen az IB
filozéfidjanak és altaldban a nemzetkdzi oktatasi aramlatoknak tulajdonitott mddszertani
elemek, j6 gyakorlatok mar ,itt” vannak, szinte észrevétlenil szlrédtek be a hazai oktatasba.
A tanartovabbképzési lehetéségek is sokat segitenek abban, hogy a tanarok felismerjék és
alkalmazni tudjak az atultetésre érdemesnek tartott, adott esetben a nyelvoktatas f6sodrabol
érkezd gyakorlatokat. A legujabb hazai féldrajztankdnyvek felépitésében, megkdzelitésében
mar egyeértelmien visszakdszénnek a fenti képzések stilusjegyei és térekveései, de az érettségi
projektfeladat tervezett bevezetése mogott is egyértelmiien egy olyan korszerlsitési szandék
all, amely az angolszasz oktatasi hagyomanyokbdl fakad.

Az IB altal képviselt problémakdzpontu gondolkodas, az esettanulmanyok, a
kiscsoportos modszerek és a témavalasztas rugalmassaga olyan kreativ szabadsagot jelent,
ami egy kulsé szemléld szamara irigylésre méltonak, sét, akar szirrealisnak is tlinhet. A
foldrajzérakon tanultak szamos egyetemi képzés és kurzus tartalmaban visszakdszonnek, a
tantargy keretében megvaldsitott aktiv ismeretszerzés, interdiszciplinaris fogalmi gondolkodas
és készségfejlesztés pedig a felséoktatas minden szegmensében, tudomanyterilettél
fuggetlenll oriasi elényt jelenthet a tanuldk szamara.
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12. A kutatas eredményeinek 6sszegzése és értékelése

A disszertacié zaro fejezetében a kutatas fébb megallapitasainak és Uj tudomanyos
eredményeinek Osszefoglalasara, valamint az idegen nyelvl féldrajzoktatas helyzetével
kapcsolatos javaslatok és tovabbi kutatasi iranyok megfogalmazasara kertil sor.

12.1. Tézisek, uj kutatasi eredmények megallapitasa

1. Hazank kétnyelvii kozépfoku intézményei egy telepiiléstipusok, tannyelvek,
iskolatipusok és képzési formak terén egyarant rendkiviil heterogén halézatot alkotnak.

A modern kétnyelvi oktatas a rendszervaltast kovetd évtizedek kozoktatasanak egyik
legsikeresebb innovacidja. A bevezetése 6ta eltelt kozel négy évtized alatt rengeteg tartalmi
és szerkezeti valtozason ment keresztul: reformkezdeményezésbél elitképzéssé, majd egy
széles tarsadalmi bazisra épll6, orszagos lefedettségi, iskolatipusok és tannyelvek terén
egyarant sokszin(, k6zép-eurdpai 6sszevetésben is kiemelkedd oktatasi formava valt, atszéve
a teljes kdznevelési és szakképzési rendszert. A programok sokszinlsége tehat valojaban a
hazai kdzoktatas és szakképzés szerkezetének a lenyomata, annak minden elényével és
kihivasaval egyuitt.

Napjainkban a kétnyelv( altalanos és kozépiskolai programok szama meghaladja a
300-at, ami azt jelenti, hogy egyidében tobb tizezres tanuldi kozosségek tanulnak kulonb6zé
tantargyakat idegen nyelven. E programok egy rendkivlil sokszin{, decentralizalt tertleti
eloszlasu, egymashoz lazan kapcsoldédo halézatba szervezédnek, melyben az angol és német
nyelv dominancidja mellett az ujlatin és a nemzetiségi tannyelv(i programok csak kisebb sullyal
jelennek meg. Bar az adott telepuilési kdrnyezet demografiai viszonyaihoz vald kapcsolédas a
budapesti agglomeracioban és a valtozatosabb nemzetiségi 6sszetétell orszagrészekben
még jellemzd8bb, a kétnyelvi programok telepitd tényezdi kdzétt ma mar a gazdasagpolitikai
célok nagyobb szerepet jatszanak, elsésorban a német nyelvi programok kapcsan.

A kétnyelvl iskolahalézat egyedi vonasa, hogy a régiokézpontok és nagyobb
iskolavarosok mellett szamos kisebb telepulést is magaban foglal, igaz, ez utdbbi években
tobb nagy hagyomanyokkal bird kisvarosi iskolaban megkérdéjelez6dott a képzések
fenntarthatésaga, részben a tanulészamok csdkkenése (és a mar jelentkezé beiskolazasi
problémak), részben a szaktanari utanpétlas nehézsége miatt. A kétnyelvi programok
tébbsége a tarsadalmi valtozasok ellenére sem vesztett népszeriségébél, a ,nyelv” tovabbra
is hivoszo a csaladok korében, de az iskoldk és a szaktanarok egyre nehezebben tudjak ellatni
a kétnyelvii oktatassal jar6 tdbbletfeladatokat. A nemzetkdzi tanrendl programok a hazai
oktatastol valamelyest fliggetlenedve mikddnek, de a képzések szama lassan bévil és a
févarosi agglomeraciobdl kilépve mar tobb vidéki kdzpontban megtalalhatok.

2. Az idegen nyelvi foldrajzoktatas fontos szerepet tolt be mindharom kétnyelvii
kozépiskolai képzésben (két tanitasi nyelvii, nemzetiségi, nemzetkozi tanrendi), de az
egyedi képzési sajatossagok befolyasoljak a foldrajzoktatas tartalmat és médszereit.

Noha idegen nyelvl foldrajzoktatasra mindharom vizsgalt képzési formaban szamos
példa van, az egyes programokra jellemzd oktatasszervezési, tannyelvhasznalati és
tanulasmodszertani sajatossagok a kétnyelvl tantargyoktatas kereteit is meghatarozzak.
Német nemzetiségi képzésben, horvat tannyelvli gimnaziumban, angol két tanitasi nyelvi
technikumban, francia tanrend( oktatasban, IB-programban mas-mas tantervi tartalmakra,
taneszkdzdkre, mddszerekre, célokra és iskolai hagyomanyokra épll az idegen nyelvi
foldrajzoktatas, melynek orszagos Osszevetésben egy rendkivil valtozatos szaktanari
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gyakorlat az eredménye. Ennek ellenére a kétnyelviiséget érint6 kutatasok szinte egyaltalan
nem is vallalkoznak az idegen nyelv(i tantargyoktatas vizsgalatara.

E kutatas eredményei szamos ponton alatamasztjak azt a meggy6z8dést, miszerint a
foldrajz idegen nyelven torténd tanitasa-tanulasa szamos elénnyel jar, nem véletlenul tanitjak
a kétnyelvli programok tdbb mint felében idegen nyelven. A képzés tannyelve egyszerre
meédium, eszk6z és tananyag, ami kihivast és bizonyos tanulok szamara nehézséget is jelent,
hiszen nyelvtudasuk az elvartnal alacsonyabb és a tantargyi tartalmak idegen nyelven
tanulasahoz nem rendelkeznek megfelel6 stratégiaval. A tanuldk érdeklédésére, nyelvi
kompetenciaira épit6 feladatokkal, az autondm tanulast tamogaté autentikus hattéranyagokkal
ugyanakkor a tartalmi és a szaknyelvi dimenzi6 a gyakorlatban is eredményesen
Osszekapcsolhatd, igy a nyelvtudas fejlesztése a foldrajzi miiveliség és tajékozottsag
kialakitasanak kulcsava valik. A szaktanari felkésziltség mellett azonban a nyelv eszkdzként
valo hasznalataban jelentkezd tanuléi tudatossag is sziikséges a megvaldsitashoz.

Mig a hazai tanrendi kdzépiskolai oktatasban biztositott dratdémeg a gyakorlatban nem
elég a kerettantervi tananyag és az azzal 6sszefliggésben elvart kompetencia-fejlesztés
megvaldsitasahoz — klildondsen igaz ez az idegen nyelvl képzésekre —, a nemzetkozi tanrendi
programokat sokkal egészségesebb aranyok jellemzik. Joval nagyobb szerephez jutnak a
holisztikus szemléletet képviseld komplexebb, eleve nagyobb éraszamra tervezett feladatok
(pl. esettanulmany feldolgozasa), a kooperativ tevékenységek és a terepi tanulas-kutatas
kulénb6z6 formai. Ez a modszertani mozgastér sokkal tobb teret enged a szaktargyi
kommunikacios kompetenciak fejlesztésének, mint a heti 1-2 tanitasi 6raba préselt tananyag.

3. A foldrajz idegen nyelven torténd tanitadsahoz nem allnak rendelkezésre megfeleld
taneszko6zok, ezért a szaktanarok tananyagfejlesztési gyakorlata felértékel6dik.

A kutatasban szerzett tapasztalatok alatamasztjak, hogy a foldrajz — és altalaban a
tantargyak — idegen nyelvi oktatéasa évtizedek 6ta meglévd rendszerszintl hianyossagokat
cipel magaval, szintelen hatranykompenzaciora kényszeritve a pedagogusokat és az
intézményeket, elsésorban persze a kéttannyelvii és a nemzetiségi oktatasban. Kijelenthetd,
hogy az egységesitett tankdnyvfejlesztési szemléletbe az idegen nyelvl tankdnyvek készitése
— a nemzetiségi oktatasra készitett, forditott anyagok kivételével — lathatéan nem fér bele. A
kilhoni taneszk6zdk nem a hazai kerettantervnek megfeleléen késziltek, igy csak jelentds
tanari adaptacio mellett alkalmazhatok a tanitasi éran — még akkor is, ha egyébként a
kétnyelv(i oktatas szempontjabél nézve mddszertanilag hasznosak. (A nemzetkdzi oktatasban
hasznalt tankdnyvek itt is kivételt képeznek, egyszersmind mintaként és inspiracioként
szolgalhatnak a féldrajzot angol, német vagy francia nyelven tanitok szamara.)

Bar a megfelel6 taneszkdzok hianya a legtdbbek altal azonositott problémak egyike,
mégsem tlnik akutnak a helyzet, hiszen az évtizedes hianyossagokhoz a kollégak mar
hozzaszoktak, s6t, megtanultdk — a helyzetet sajat elényikre formalva — modszertani
szabadsaggal, digitalis tantargypedagogiai megkozelitéssel és kreativitassal ellensulyozni —
vagy éppen kivaltani — a tankonyvek hianyat. A tanarok jellemzben a digitalizacio adta
lehet6ségekbdl, importalt taneszkdzokbdl, kulféldi tovabbképzésekbdl és sajat kompetenciaik
fejlédésébdl gylijtenek inspiraciét ahhoz, hogy a foldrajzoktatas és a (szak)nyelvtanitas
céljainak egyarant megfeleld tananyagokat és tanulastamogaté fellleteket készitsenek, noha
ezen eszk6zok elkészitése és fejlesztése rendkivil idéigényes folyamat. A mesterséges
intelligencia transzformativ hatasai egyszerUsithetik a szaktanari tevékenységek egy részét
(pl. feladat- és dolgozatkészités, értékelés), de szabalyozatlansaguk miatt szamos Uj kihivast
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is hoznak, legyen szé a diakoktdl megkovetelt egyéni produktumokrol, az érettségi
projektdolgozatrél vagy a palyakezddk kérében egyre népszeriibb Al-alapu ératervkészitésrol.

Az oktatasiranyitdas — meggy6z6désem szerint jelent6s részben a fent emlitett
tananyagfejlesztési tapasztalatokra és visszajelzésekre épitve — az iskolak és szaktanarok
szintjére delegalja ennek a ,problémanak” a megoldasat. A kutatasi eredmények is azt
igazoljak, hogy a taneszkdzhianybdl fakadd problémak megoldasa elsésorban a
szaktanarokra var. Osszehangolt foldrajzos taneszkdzfejlesztési projektre — esetleg
okostankonyvek, e-learning anyagok fejlesztésére — az idegen nyelven taniték aligha
szamitanak, de néhany kulcsfontossagu, nyelvi-szaknyelvi szempontbdl is hiteles
segédanyagra (pl. fogalomgydljtemény, topografiai névanyag, érettségi témakdrvazlatok)
hatarozott igény mutatkozik. Ezek elkészitése joval kevesebb eréforrast igényelne, viszont a
napi gyakorlatot és az érettségi felkészitést is jelentésen megkodnnyitené.

4. A foldrajzi és az idegen nyelvi-szaknyelvi kompetenciak egyidejii fejlesztése — és a
tartalomba integralt nyelvoktatas (CLIL) — csak jelentds szaktanari tudatossag és
mobdszertani valtozatossag mellett valosul meg.

A foldrajz idegen nyelvii tanitasa sajatos tanari szerepfelfogast és tudatos pedagodgiai
megkozelitést igényel. A kutatas eredményei igazoljak, hogy a foldrajztanari és nyelvtanari
szerep kozotti ,csuszka” egyértelmiien a foldrajz felé billen, azaz a szaktantargyi érdekek és
a tantervi el6irasok kényszere még mindig erésebb, igy kevesebb teret kapnak a nyelvoktatas
felél érkez6 inspiraciok. Bar a tandrai célnyelvhasznalat aranya viszonylag magas, a
nyelvtanari attitid és a nyelvi kommunikacié fejlesztésére iranyuldé tudatossag csak a
megkérdezettek egy részének gyakorlataban jelenik meg.

A foldrajz — egyedi tantargyi sajatossagai révén — kilondsen alkalmas a tartalomba
agyazott nyelvoktatdas moddszereinek alkalmazasara, ugyanakkor az oktatas keretei, az
alacsony o6raszamokkal parosuld taneszkdzhiany és a szaktanarok eltérd szerepfelfogasa
jelentésen befolyasolja, hogy tartalom és nyelv integraciéja megvaldsul-e a foldrajzérakon. A
CLIL mddszertani vonasai sem a taneszkézfejlesztésben, sem a tanarképzésben nem
jelennek meg hangsulyosan, ennek megfeleléen a CLIL gyakorlati alkalmazasa kevésbé
tudatos és képzésfliggd, elsésorban azokhoz a kéttannyelvl képzésekben oktatokhoz kétédik,
akik kulféldi tanartovabbképzés vagy dnképzés utjan mar elsajatitottak ezeket az ismereteket.

Ezzel egyutt vannak olyan tanarok, akik a tananyag keretei k6z6tt maradva, de a
linearis tantervkdzpontu szemléletrdl levalva, a taneszkdzhianyt kreativ szabadsagként
értelmezve mozgasteret és motivaciét taldlnak a nyelvi dimenzidk tudatosabb
kihasznalasaban, ami valtozatosabb munkaformakhoz, szinesebb — és talan eredményesebb
— tanitasi érakhoz vezet. Nemcsak a foldrajzoktatas és a féldrajztanar-képzés, de az idegen
nyelvl tantargyoktatas egésze szempontjabdl eléremutatd lenne ennek a komplex szaktanari
gyakorlatnak a feltarasa és bemutatasa.

5. A foldrajz idegen nyelven is az egyik legnépszeriibb valaszhaté érettségi tantargy,
ami a szaktanari munka eredményességét igazolja.

A kétszintl vizsgarendszer bevezetése oOta 8312 kdzépszintli és 133 emelt szintl
foldrajz érettségi vizsgara kerult sor idegen nyelven. A nyilvanos adatsorokbdl egyértelmien
kiolvashato, hogy az idegen nyelven ajanlott vizsgatargyak kézoétt a féldrajz a legnépszer(ibb
valaszthato targy, megel6zve a tobbi természettudomanyos targyat a matematika kivételével.
Napjainkban jellemzden 4-5 nyelven tesznek érettségi vizsgat a tanulok: a vizsgak négyotdde
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német és angol nyelvi, a tobbi vizsga jellemzben ujlatin vagy horvat nyelvi. A tantargy
helyzetében bekdvetkezd valtozasok (6raszam- és presztizscsdkkenés) eredményeként
visszaes® vizsgaszamok az utdbbi években stabilizalédtak, sét, az emelt szinten vizsgazok
szama ugrasszerlen megnétt. Az idegen nyelven vizsgazok donté tdbbsége ugyanakkor csak
kézépszintli vizsgat tesz, jellemzbéen az orszagos vizsgaatlag feletti teljesitménnyel.
Vizsgaszamok és vizsganyelvek terén elég valtozatos terlleti eloszlas rajzolédik ki, Budapest
mellett Hajdu-Bihar, Baranya és Veszprém emelhetd ki (a magas vizsgazoi l1étszam mellett a
nyelvi paletta is igen szines), mig egyes varmegyékre alig vagy egyaltalan nem jellemzé, hogy
féldrajzbdl idegen nyelven érettségiznének a tanuldk. A debreceni kétnyelv(i programok
eredményessége a vidéki kozpontok kozott kiemelkeddnek szamit.

A felkészilést segitd taneszk6zok hianyaban az érettségi feladatsorok és javitasi
Utmutatok jelentik a szaktanarok szamara az egyetlen, minden nyelven elérhet6 forrast,
ugyanakkor a feladatlapok megfogalmazasa, a magyar és nem magyar szaknyelv kdzotti
megfeleltetési problémak (pl. értelemzavaré kifejezések), valamint a tikorforditasbol adddé
egyenetlenségek miatt ezeket nem igazan lehet hiteles forrasnak elfogadni. Ezzel is
magyarazhatd, hogy miért mutat megosztottsagot a tanuldk eérettségi szandékahoz vald
,nN0zzaallas” az iskolak és a szaktanarok kérében. Az idegen nyelvl foldrajzvizsgak tartalmi
sarokpontjai hianyosak és kidolgozatlanok, a fenti vizsgaszamok azonban komoly motivaciot
és kiemelkedd szaktanari felkészitd munkat tikréznek. Az érettségi felkészités tehat
tehetséggondozasnak és akar dnképzésnek is tekinthetd.

A foldrajz érettségi koncepcidjanak friss valtozasai lehetévé teszik a projektérettséqgit,
amely egyelére nem feltétlenll jelent valédi valasztasi lehetéséget, noha szamos olyan
készség (kutatasmodszertan, szoveg- és abraszerkesztés) fejlesztésére alkalmas, amelyre a
tanuldknak sziksége lesz a felsGoktatasban. A projekt- és esszéjellegli feladatok
féldrajzoktatasbol hianyzo eléképe, az idegen nyelvii szévegalkotas nehézsége, az alacsony
szintd tanuldi (és tanari) motivacio, valamint a mesterséges intelligencia betdrése
megkérddjelezi a projektérettségi létjogosultsagat. Ugyanakkor a szigetszer(i szaktanari j6
gyakorlatok, az IB-tanrendii oktatasbdl érkezé tapasztalatok (pl. terepgyakorlat-szervezés,
terepi kutatas és adatgy(jtés, mentoralas) megismertetése a kollégakkal segithet abban, hogy
a projektérettségi szandékat kevésbé tamogaté szaktanarok véleményét megvaltoztassa.

6. A tanarképzés nem készit fel érdemben a féldrajz idegen nyelven térténé tanulasara,
ezért nagyobb igény van a teriilet tanartovabbképzésben valé megjelenésére, valamint
a halézatépités és a tudasmegosztas csatornainak bévitésére.

A kétnyelvi oktatas feltételeinek megteremtése az oktatasiranyitas és a tanarképzés
oldalardl egyarant komoly kihivast jelent évtizedek ota. A részkutatasok keretében feltart
problémakban egyszerre jelenik meg a kétnyelvi oktatasi formak szikségleteinek kielégitését
marginalisan kezeld oktataspolitikai szemlélet és a foldrajz — mint tantargy és tudomanyterilet
— és a foldrajzi tudas fokozatos visszaszorulasanak trendje. Ennek ellenére a kétnyelvi
oktatadsban a nyelvtanulasi motivacio, a féldrajzi témak idegen nyelvl kérnyezetbe Ultetése és
a kompetencia-fejlesztés hagyomanyos foldrajzoraktdl és nyelvéraktédl egyarant eltéré formai
— sOt, igény szerint az érettségi vizsga lehet6sége — inkabb er6sitik a tantargy presztizsét, uj
I6kést adva a féldrajztanulashoz.
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Palyafutasomra visszatekintve
csak sajat magamra
tamaszkodhattam, kerestem a
lehetoségeket a fejlodésre.
Els6sorban kilféldon volt erre
lehetéség. Magyarorszagon
csak alulrél, a pedagogusoktol
jovo kezdeményezések vezettek
tobbé-kevésbé elorelépéshez.
Sajnos az oktatasi tarca nem
nyUjt modszertani segitséget a
kéttannyelvii oktatashoz.

A hazai német nyelvi
tankdnyvek elérhetéek az
iskolankban, de az anyanyelvi
konyveket nekem kellett
beszereznem sajat kdltségemre
Németorszagbdl, Ausztriabdl.
Ezeknek a beszerzése
elsésorban sajat magam felé
elvaras, szeretném ezzel
szakmailag, nyelvileg és
maodszertanilag novelni az 6raim
szinvonalat, hatékonysagat.

A spanyol nyelv azért sajatos eset, hiszen kb. a 7 spanyol-magyar
kéttannyelvii gimnaziumra korlatozodik. Egy angol szakos kolléga el
sem tudja képzelni, micsoda munka a majdnem semmibdl
tananyagot eldallitani. Halmozottan hatranyos a helyzetink:
drasztikusan csokkent az 6raszam, szinte megtanithatatlan a
tananyag. Mivel a diakok nemigen érettségiznek foldrajzbdl, a
motivacio sem egyszeri. Meg aztan hozzank nem jénnek kéttanos
altsulikbol némileg mar eloképzett diakok. Nincs tankdnyv, atlasz,
digitalis tananyag. Kizdelem van.

Nemzetiségi oktatasban a
tankonyvellatas mas rendszerd,
mint a két tanitasi nyelvi
oktatasban, gondolok pl. az
allami finanszirozasra, ami az
utobbi képzési formaban nincs.
igy - vélelmezem - a kéttannyelvii
képzésben a tankonyvek, egyéb
taneszkozok beszerzése sokkal
problematikusabb.

Nalunk a német nemzetiségi
népismeret tantargy bevezetése
utan senki sem érettségizett
németul foldrajzbol, ezért nemis
az érettségi tételekre készilttnk,
hanem sokkal inkabb a nyelv
szélesebb megismertetésére
hasznaltuk a féldrajztanitast.
Ezzel a szakmaiismeretanyag
atadasanak mélysége nem volt
azonos az anyanyelven tanult
foldrajzorakéval, ezt be kell latni.
Most, hogy mar nem tanitjuk
némettl a foldrajzot, Ggy érzem,
rengeteg munkam ment karba....

Nem feltétlen lesz egy
hallgatobdl célnyelven tanitd
pedagogus, ha nem olyan
iskolaban helyezkedik el. Miért
kellene erre mindenkit képezni?!
Mondjuk nem lenne rossz.

A foldrajz tantargyi "lobbi" szinte
nulla, a kéttannyelv(i iskolak
érdekérvényesitd képessége

szintén nem tul erés.

Szivesen venném, ha a kérddivet
kitoltok valamilyen formaban
"egymasra" talalhatnanak pont a
fenti okok miatt. Nagyon kevés
informaciom van arrél, hogy
létezik-e ilyen forum vagy
tovabbképzés.

A tagozatok megmaradasanak
érdekében kell az utanpétlas,
fontos, hogy a hallgatok
megismerkedjenek a kéttanos
nyelv- és tantargyi oktatas
sajatossagaival. De leginkabb a
potlék visszaallitasa lenne a
motivalo, mertigazsagtalan,
hogy ennyi pluszmunka nincs
megbecsiilve. Pedig szerintem
ez a szakma (egyik) csicsa,
engem ez tartott meg a palyan.

A Spanyol Nagykévetség
évente biztosit keretosszeget,
hogy tankényveket rendeljink
Spanyolorszagbol. Onnan mar

rengeteg féldrajz (és egyéb)
tankényviink van, viszont a
magyar kerettantervhez
illeszked6en semminincs.
Minden tananyagot magam
dolgoztam ki, ami az elején
nagyon nagy munka volt.

Sajnos gy érzem, hogy az
oktatasiranyitas részeérdl a
célnyelvi oktatas elhanyagolt,
marginalis. Nagyon |6 lenne,
ha legalabb az érettségi
kovetelményeket leforditanak,
igy legalabb a topografia és a
szakszokincs tekintetében
jobban fel lehetne késziteni a
diakokat az érettségire.

Tobb sebbdl vérzik a rendszer.
A szaktanarok és a diakok
szamara sem létezik olasz

nyelvi foldrajz konyv, ami az
érettségi kovetelmenyek
alapjan készult. 17 év szakmai
mult utan kerdltem a gimibe és
kezdtem el a targyat olaszul
tanitani és nem egy
kifejezésnek kellett utana
néznem, rengeteg idét szantam
a prezentaciok forditasara.

A francia két tanitasi nyelvi
képzésben még kevesebb
tankonyv, atlasz van a féldrajz
tanitashoz, mint angol nyelven.
A Francia Intézet és az Alliance
Francaise nyuijt segitséget
abban, hogy hozzajussunk a
Franciaorszagbol féldrajz
tankonyvekhez, viszont ezek az
érettségi kovetelményeinek
nem felelnek meg.

Nem ugyanaz az érettségi
feladatsor, mint a magyar
nyelven érettségizok esetében.
A magyar nyelvii feladatok
forditasaban rendszeresen
vannak hibak, melyek
felrevezetbek lehetnek.

A szemelvények megértése
sokkal nehezebb idegen
nyelven, mint magyarul.

Rengeteg energiat jelent egy
tantargyat célnyelven tanitani,
de az én intézményemben nem
jar érte plusz juttatas. Nem
tudom, hogy mashol jar-e, de
anyagilag feltétlendl értékelni
kellene az extra munkat (ésa
tudast is).

A féldrajzot német nyelven
oktatokat a Geogruppe2004-be
tomoritettik. Azota
rendszeresen vannak évente
tovabbképzések a kollégak
szamara, iskolai és orszagos
vetélkedok a diakok szamara.
A tantargyakat oktato tanarok
szakmai és modszertani
tovabbképzését a Goethe
Intézet, a ZfA és a német
nemzetiségi 6nkormanyzat
tamogatja anyagilag.

A foldrajzoktatas helyzete itt igen sajatos — az elképzelhetd
legheterogénebb nyelvi csoportot (magyarul nem tudé
anyanyelviekil az A1 es szintig, egy osztalyban) kell oktatni
tulajdonképpen barmiféle relevans tankonyv, munkafizet
hianyaban. Véleményem szerint a kisebbségi nyelven torténd
foldrajzoktatashoz kdtheto alapvetd feltételek sem adottak.
Ennek a helyzetnek szamos oka és ereddje van magatol a
kisebbségi érdekképviselettdl egészen a gazdasagi okokig. ..
de sajnos a kérddiv modszertani jellege nem az itteni problémakrol
sz06l— a modszertanig itt nem jutunk el.

62. abra. Szaktanari vélemények a kérdbives felmérésbél
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Ha csak a végzettséget nézzik, rengeteg képesitett tanarra szamithatnanak a
kétnyelvi intézmények. A foldrajz és egy nyelvszak egymastol fuggetlen elvégzése — esetleg
egy felséfoku nyelvvizsga megszerzése — papiron valéban képesit a feladatra, de mint lathato,
a napi tanitasi gyakorlat ennél sokkal dsszetettebb pedagdgiai feladatokat és tudatosabb
szakmddszertani tudast igényel, amelyhez még a gyakorlé tanaroknak is szakmai tamogatasra
lenne szikséglk, nemhogy a palyakezdéknek. A valaszaddok tobbsége szerint a
tanarképzésben és a tanartovabbképzésben is meg kellene jelennie a tantargyak idegen
nyelven valé tanitasahoz célzo ismereteknek. Tematikus képzésekre ma alig talalunk példat —
a korabbi képzések megsziintek, ujak nem indultak. (A felmérésben megfogalmaz6do igény
ellenére a 2025-ben elinditott Uj tanartovabbképzési koncepcioban sem indult még olyan
képzés, amely kifejezetten a tantargyaikat idegen nyelven tanité kollégakat szélitana meg.)

A kétnyelvi foldrajztanitdsban tehat — a taneszkdzhianybdl és a modszertani
nyitottsagbol egyszerre fakado latszolagos mozgastér ellenére — nagyon nehéz kiteljesedni,
kuléndsen akkor, ha alacsonyabb éraszamban és a szakmai fejlédésre, 6nképzésre kevésbé
motivalt kdrnyezetben tanitja a targyat a kolléga. Erre remekdl ravilagitanak a kérdbives
felmérés soran velem megosztott szaktanari vélemények (62. &bra). Mivel a
tantargypedagdgiai dsszekapcsoldédas és a szakmai halézatosodas csak korlatozottan valésul
meg az egyes képzési programok kozott, sokkal tdbb olyan szakmai programra (kurzus,
workshop, szakmai nap, konferencia, tanulmanyi versenyek) lenne szikség, amelyek a
networking mellett a kollégak eszkdzszintl tudasat, CLIL-tudatossagat is erésitené.

12.2. Javaslatok a kutatasi eredmények felhasznalasara

Ez a disszertacié egy mélyfuras a kétnyelv( iskolai kbzegben, amely a féldrajztanitas,
a nyelvpedagogia, a neveléstudomanyi és oktatasfoldrajzi kutatasok szempontjait egyszerre
vizsgalva probalja bemutatni a foldrajz idegen nyelven térténé tanitasanak tarsadalomfdldrajzi
és tantargypedagdgiai hatterét, valamint a szaktanari gyakorlat eredményességét
meghatarozd tényezéket (63. abra). Az iskolai kétnyelviiség és az idegen nyelvi
tantargyoktatds vonatkozasadban ennyire komplex megkoézelitésii és mélységqi
tantargyspecifikus elemzésre korabban még nem kerilt sor, eredményei mind a
féldrajzoktatas, mind a neveléstudomany oldalardl ujszerlinek és értékesnek tekintheték. A
kutatas interdiszciplinaris jellege a tdbb mint 100 tételes irodalomjegyzékben is tetten érhetd.

Minden tantargypedagogiai kutatdasban kozponti szerepet jatszik a szaktanari
tevékenység. A felmérés tanusaga szerint a foldrajzot idegen nyelven tanitok egy igen
heterogén, a féldrajzi és a nyelvi készségfejlesztést valtozé aranyban, de hatékonyan 6tvozé
szaktanari gyakorlat folytatd, de az érettségi vizsgak tapasztalatai alapjan kifejezetten
eredményes szaktanari csoportot alkotnak, melynek én is része vagyok. A témavalasztas és
a személyes érintettség miatt nem akartam — és ugy érzem, nem is igazan lehet —
kuldénvalasztani a gyakorlo szaktanari és a kutatoi ,én”-t, féleg azért, mert az oktatas kalénb6zé
szegmenseiben és szintjein szerzett tapasztalatok segitenek a vizsgalati eredmények
értelmezésében.

A kutatas soran végig térekedtem arra, hogy az elméleti megalapozottsag, az
empirikus vizsgalati médszerek, az informalis adatgyljtés tapasztalatai és a sajat tanitasi
gyakorlatomban szerzett ismeretek egyensulyban maradjanak, ezaltal — a ,bennfentesség”
ellenére is — objektiv, referenciaértékl tudomanyos munka szulessen.
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‘ tanugylgazgatas nyelvpolitika, tortenetlseg
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o
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63. abra. Az idegen nyelvii féldrajzoktatas kutatasanak gondolattérképe (sajat szerkesztés).

‘fﬁldrajztanl'tés ‘ ‘ nyelvoktatas r’
l |
tartalomalapu nyelvoktatas (CLIL) felsGoktatas
- tovabbképzések |
j6 gyakorlatok

szaknyelv

szaktargyi
kommunikacios
kompetenciak

| kutatasok || publikaciok |

Részkutatasaim eredményei mar valamilyen formaban eljutottak a szakmai
k6zdsségekhez, de a disszertaciora épuldé tovabbi vizsgalati témak, szakmai kooperacios
lehetéségek is foglalkoztatnak. A kutatast érdemes lenne folytatni a foldrajzoktatason bellili jo
gyakorlatok megismerésével, a szaktanarok konkrétabb projektekbe valé bekapcsolasaval,
valamint — a foldrajz szaktargyi keretein tullépve — mas tantargyak idegen nyelven térténé
tanitasanak vizsgalataval, els6sorban az alabbi kérdések mentén:

Mely pontokon és milyen formaban kellene On szerint megerdsiteni a kétnyelv(
intézmények és az idegen nyelvl tantargyoktatas munkajanak szakmai hatterét és
kapcsolatrendszerét?

Fontosnak tartja-e, hogy a tartalomalapu nyelvoktatas kulénb6z8 modelljei
szervesebben beéplljenek a kétnyelvii oktatas tartalmi szabalyozasaba?
Sziikségesnek tartana-e, hogy dsszehangolt kbzponti taneszkdzfejlesztés induljon az
idegen nyelven oktatott tantargyak tanitdsanak tamogatasara, a szaktanarok
bevonasaval?

Sziikségesnek tartana-e, hogy tematikus tanartovabbképzések induljanak a kétnyelv(
programokban oktat6 tanarok szamara?

Fontosnak tartja-e, hogy a tanarképzés a jelenleginél hatékonyabb, gyakorlatiasabb
formaban segitse a tantargyaikat idegen nyelven tanité palyakezd® tanarok és
tanarjeldltek felkészitését?

On szerint milyen formaban kellene az intézményeknek és a szaktanaroknak aktivabb
szerepet vallalnia a kétnyelviiség eredményeinek népszerilsitésében (pl. versenyek,
k6z6s szakmai nap/konferencia szervezése, tovabbképzések, kutatasok tamogatasa)?

A kutatasbdl az is kiderll, hogy érdemes lenne a szaktanarok tudasat és érdekl6dését

olyan projektekbe csatornazni, amelyekbdl a kétnyelv(i intézményrendszer valdban profital,
hiszen sajat gyakorlatukon keresztll éppen azt a szemléletet tudnak képviselni (példaul a
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taneszkozfejlesztésben vagy a tanartovabbképzésben), ami az oktatasiranyitas vilagabal
évtizedek ota hianyzik. Ismerve ugyanakkor a kdznevelési rendszer rugalmatlansagat, a
kétnyelv(i programok igényeinek, véleményének figyelmen kivil hagyasat és az oktatas
szintjei k6zotti kommunikacio minéségét, még a leginkabb motivalt kollégakban is kétséget
kelt egy-egy ilyen szakmai egylttim{ikddés életszeriisége.

A fenti tanulsagok tukrében kijelenthetd, hogy a kétnyelvii iskolak mindennapjait
meghatarozo keretrendszer egésze is atgondolasra érdemes. Egy proaktiv, a kétnyelviiség
értékeit becsulé, a képzések egyedi igényeire odafigyelé kommunikacios kérnyezetben sokkal
korszeribben és eredményesebben is mikodhetnének ezek a programok. A kutatas egyik
deklaralt célja, hogy az idegen nyelv( féldrajztanitas ,lathatova” tételével aktiv parbeszédet
kezdeményezzen a kétnyelvi iskolak, a szaktanarok, az egyetemi képzéhelyek, a szakmai
k6zOsségek és az oktatasiranyitas kozott. Ebbdl fakaddan a foldrajzos — és tagabb értelemben
a természettudomanyos, sét, akar akadémiai — szakmai k6zosségeknek elemi érdeke és
kételessége lenne felkarolni az idegen nyelvi tantargyoktatas tgyét.

Meggy6zédésem, hogy az idegen nyelv( foldrajzoktatas vizsgalatanak eredményei
nemcsak a kétnyelvli oktatas hazai szakirodalmat, hanem mas tudomanyterlletek
tantargypedagdgiai és szakmoédszertani dimenziéit is gazdagitjak majd.
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Melléklet 1. — A kérdoives felmérés kérdései

Kérdéiv 1.

E-mail cim: Az On neme: Az On életkora: Az On palyan toltétt éveinek szama:
Az On célnyelvii / idegen nyelvii foldrajztanitasban eltoltott éveinek szama:
Az On PEM szerinti besorolasa. (Tébbet is megjelélhet.)
gyakornok ped. I. ped. Il. mestertanar  kutatétanar Oktat6 (szakképzés)
Milyen tipusu célnyelvi képzésben dolgozott vagy dolgozik? (Tdébbet is megjeldlhet.)
két tanitasi nyelvii nemzetiségi nemzetkézi tanrend(ii
Milyen iskolatipusban dolgozik jelenleg? (Tébbet is megjeldlhet.)

4-6-8 évfolyamos gimnazium  szakgimnazium /technikum Szakkd6zépiskola
tébbcélu intézmény nemzetiségi iskola nemzetkézi iskola / tanrend(i képzés

Tanitott-e korabban foldrajzot idegen nyelven mas iskolatipusban? (Tébbet is megjeldlhet.)
alt. iskola gimnazium szkiltechnikum  nemzetk6zi képzés nem tanitottam
Az On munkahelyének teleplilése (Bp. esetén keriilet is):
Az a céinyelv, amelyen On a féldrajzot tanitja/tanitotta.
angol francia horvat német olasz orosz roman spanyol szlovak szerb
Az adott nyelv tanitasahoz milyen végzettséggel rendelkezik? (Tébbet is megjeldlhet.)
egyetemi f6iskolai nyelvvizsga egyeéb nincs, a célnyelv az anyanyelvem
Az elmdlt tiz év soran mely évfolyamokon tanitotta célnyelven a foldrajzot? (Tébbet is megjeldlhet.)
7. 8. 9. (nyelvi elb6készitd évfolyam) 9. 10. 11. 12.
Az On intézményében jelenleg mely évfolyamokon hany 6raban tanitjak idegen nyelven a féldrajzot?

Osszesen heti hany célnyelvi foldrajz 6raja volt az elézé olyan tanévben, amikor a féldrajzot
célnyelven tanitotta?

Hozzavetéleg hany tanulénak tanitotta On célnyelven a foldrajzot az el6z6 6t évben?
Tanitja-e kuldn tantargyként a célnyelvet (pl. angol nyelv)?
igen Jelenleg nem, de korabban tanitottam nem
Tanit-e mas tantargyat is célnyelven (pl. szakmai tantargyak, célnyelvi civilizacio)?
igen Jelenleg nem, de korabban tanitottam nem
Tanitja-e magyarul is a féldrajzot?
igen jelenleg nem, de korabban tanitottam nem
Tanitott-e korabban kulféldén? igen nem
Intézményében — Ont is beleértve — hany tanar tanitotta célnyelven a féldrajzot az utdbbi tiz évben?

Intézményében mikor indult a célnyelvi képzés? (Ha parhuzamosan tébb is van, akkor az els6 képzés
indulasat vegye figyelembe!)

1987 elétt 1987-1994 1995-2002 2003-2010 2011-2021
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Intézményében tanitja-e / tanitotta-e célnyelven a foéldrajzot anyanyelvi lektor?
igen nem

On két tanitasi nyelvii, nemzetkdzi vagy nemzetiségi képzésben végezte kézépiskolai tanulmanyait?
igen nem

Az elmult 6t évben tett szakmai célu latogatast mas, két tanitasi nyelvli, nemzetiségi vagy nemzetkozi
tanrendi oktatast folytaté intézményben?

igen, rendszeresen igen, néhany alkalommal igen, egyszer nem
Ha igen, mi volt a latogatas célja? (TObbet is megjeldlhet.)

tajékozodas a képzési formarol egyeéni szaktanari konzultacio
bemutaté ora tanari forum, workshop, szakmai nap
tantargyhoz kapcsol6dé anyaggydjtés (pl. tankényvek, feladatok)

képzéshez k6t6d6 kutatas, felmérés, adatgydijtés (pl. szakdolgozathoz)

tanitasi gyakorlat verseny, vetélkedd

érettségi vizsgaztatas, vizsgaelnoki feladat egyéb

Ismer-e mas intézményekbél Onhéz hasonléan féldrajzot célnyelven oktatd tanarokat?
igen, elég sokat (10-) igen, jo néhanyat (5-9) igen, de keveset (1-4) nem

Milyen rendszerességgel tart kapcsolatot ezekkel a kollégakkal? (A kapcsolattartas kifejezetten
szakmai jellegi.)

gyakran talalkozunk, otleteket cseréliink

alkalmanként (pl. rendezvény, verseny, tanari forum, tovabbképzés) talalkozunk
csak emailben, k6zb6sségi oldalon tartjuk a kapcsolatot

ismerem a kollégat, de nem tartjuk a kapcsolatot

a kapcsolattartas valtozoé és rendszertelen

Milyen k6zdsségekben, rendezvényeken volt/van lehetdsége hal6zatosodasra, szakmai
kapcsolatainak bévitésére az utdébbi években? (Tobbet is megjeldlhet.)

Szakmai tovabbképzések tanari férumok konferenciak

iskolak altal szervezett szakmai napok, bemutato o6rak vetélkedbk, versenyek

kilféldi tanulményut, szaktanari tovabbképzés (pl. Erasmus)  online tanari k6z6sség
tanarblogok, folydiratok tankényvbemutatok egyéb

On szerint miért hasznos a mas, tantargyaikat célnyelven tanité kollégakkal valé kapcsolattartas?
(Kezdje azzal, amit a legfontosabbnak tart!)

érdekérvényesités (ezek a kollégak ismerik leginkabb a célnyelvi képzések hatterét,
miikédését, problémait)

kbzbsségeépités, halozatosodas (a célnyelvii tantargyoktatasban kevesen dolgoznak, fontos,
hogy ismerjék egymast)

programszervezés (k6z6s szakmai rendezvények, versenyek)
tananyagfejlesztés (k6z6s tananyagok kidolgozéasa)

tapasztalatcsere, tudasmegosztas, énképzes (masok modszerei, tapasztalatai, tananyagai
engem is elérébb vihetnek)

On szerint ki(k)nek kellene 6sszefognia a tantargyaikat célnyelven oktaté tanarokat? (Tébbet is
megjeldlhet.)

egyetemi képzbhelyeknek (pl. k6zds levelezdlista, képzések formajaban)
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a hasonlo képzést (kéttan, nemzetkézi, nemzetiségi) folytaté iskoléknak és vezetbiknek

egyéb szakmai szervezeteknek (pl. Torténelemtanarok egyesiilete, Kétnyelvii Iskolaért
Egyesiilet, Nemzeti Pedagoguskar tagozata, Magyar Fdldrajzi Tarsasag féldrajztanari
szakosztalya, stb.)

véleményem szerint nem sziikséges szervezett formaban 6sszefogni 6ket

Milyen ismeretekkel rendelkezik a célnyelven térténé tantargyoktatas tanlgyigazgatasi hatterét,
kereteit, szabalyozoit, alapdokumentumait illetéen?

egészen jol atlatom a helyét a rendszerben, ismerem a vonatkozé dokumentumokat
vannak ismereteim, de azok nem rendszerszintliek, a kép még inkabb hianyos
még nem rendelkezem ilyen irédnyu ismeretekkel

Részt vett-e On a szakparjaval, tanitott tantargyaival vagy a célnyelv( tantargyoktatassal kapcsolatos
tovabbképzésen az utdbbi 6t évben?

igen, tobbszér is igen, egyszer nem
Amennyiben részt vett ilyen tovabbképzés(ek)en, hol?
csak belféldén csak kilféldén belféldén és kiilféldén is

Amennyiben jart féldrajz- vagy nyelvoktatassal, célnyelvi tantargyoktatédssal kapcsolatos szakmai
tovabbképzésen, rendezvényen, az(oka)t ki szervezte? (Tobbet is megjelolhet.)

fels6oktatasi intézmény / tanarképzési kbzpont masik altalanos vagy kézépiskola

a helyi Pedagogiai Oktatasi Kézpont a Nemzeti Pedagdguskar tagozata
a KIE a NYESZE tankertileti k6zpont Szakképzési centrum

az OFI tankényvkiadé nyelvvizsgakdzpont a Magyar Féldrajzi Tarsasag
kulturalis intézmény (pl. British Council, Alliance Francaise) egyéb szervezet, alapitvany
egyéb

Részt vett-e On el6addként a fenti témaban szervezett szakmai programokon, tovabbképzéseken?
igen, tébbszér is / rendszeresen igen, egy-két alkalommal nem

Amennyiben igen, milyen jellegli szakmai programrol volt sz6? (Tobbet is megjeldlhet.)

konferencia-el6adas miihelymunka (workshop) bemutaté ora
Jo gyakorlat bemutatasa tankényvbemutaté / tananyagfejlesztés bemutatasa
élménybeszamolé (pl. tanulményut kapcsan) webinar / online tréning

Szakmai beszamol6, disszeminacié (pl. versenyszervezes, palyazat)
ismeretterjeszté rendezvény (pl. Kutatok éjszakaja)

munkakbzdsségi értekezlet / belsé tovabbképzés

Sszakmddszertani el6adas/gyakoriat tanarjel6lteknek egyéb

Jart mar Comenius, Erasmus+ KA1 vagy méas program keretében tematikus tanéri tovabbképzésen
(kurzus vagy job shadowing) kulfoldén?

igen, tébbszér is igen, egyszer még nem

Amennyiben igen, meglatasa szerint az adott képzés hozzajarult-e az On szakmai, szakmaddszertani
fejlédéséhez?

igen, hatarozottan tobbé-keveésbé nem igazan egyaltalan nem

Szivesen bemutatna-e / megosztana-e sajat j6 gyakorlatat és annak eredményeit masokkal, ha
létezne erre megfeleld kornyezet (pl. tanari forum, eléadassorozat, mihely, folyéirat, magazin,
szakmai nap, tanari tovabbképzés)?

igen, természetesen (keresem is a lehetéségeit) igen, de csak felkérésre nem
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Ha nem, miért? (Tébbet is megjeldlhet.)

nem tartom magam alkalmasnak erre a feladatra

nincs bemutatasra érdemes &tletem, moédszerem, j6 gyakorlatom
nem hiszem, hogy masokat érdekelne

a tartalma tul sziik kért érintene, igy nincs értelme

szeretném a jo gyakorlataimat, tananyagaimat megtartani magamnak
tul sok energiat igényelne / nincs idém ra

nem visz elére engem szakmailag

az intézményem nem tamogatja/tamogatna

nem jar érte pénzbeli juttatas

egyéb

Vett-e részt korabban célnyelvi foldrajzoktatassal kapcsolatos felmérésben, kutatasban?
igen nem

Amennyiben igen, ki szervezte a kutatast, felmérést? (Tobbet is megjeldlhet.)

felsboktatasi intézmény, hallgaté iskola fenntartéja
iskolatdl fiiggetlen szervezet (pl. egyesiilet, alapitvany)
maganszemeély sajat intézmény (belsé felmérés) egyéb

Olvasott-e célnyelvi féldrajztanitassal foglalkozé szakmai hattéranyagot, elemzést (cikk, interju,
tanulmany, stb.) az utébbi években?

igen, tébbet is igen, egyet nem (nem tudtam, hogy készliltek ilyen anyagok)
nem (nem kerestem a lehet6ségét/nem igazan érdekelt)

Jelent meg a témaban barmilyen cikke, publikacidja (akar tarsszerzékeént is)?
igen, tobb is igen, egy nem
Amennyiben igen, hol jelent(ek) meg az adott publikacié(k)? (Tébbet is megjeldlhet.)

Szakmai vagy k6znevelési folydiratban (print és online is) tanulmanykétetben
szakmai szervezet, program honlapjan tanari blogon egyéb

Amennyiben létezne kifejezetten a célnyelvi tantargyoktatassal kapcsolatos online vagy print felllet,
szivesen vallalna-e szerepet a projektben?

igen, szerzdi és szerkesztbi feladatot is szivesen vallalnék
igen, de inkabb klils6s szerzbként nem

Tapasztalatai szerint mennyire lathaté és publikalt hazdnkban az idegen nyelvi foldrajzoktatas?

széleskériien publikalt, rengeteg adat és j6 gyakorlat elérheté
néhany ismert publikacio van csak, t6bb elemzésre lenne szlikség
szinte lathatatlan, nincsenek elérheté szakmai anyagok

nem tudom megitélni

Barmilyen egyéb vélemény, komment, javaslat, amit szivesen megosztana velem:
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Kérdoiv 2.

Az On célnyelvi féldrajz orai interakcidinak hozzavetéleg hany %-a zajlik céinyelven?
0-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-100%
On mennyire elégedett-e azzal a célnyelvhasznalati arannyal, amit az el6z6 kérdésben megjeldlt?

igen, teljes mértékben

alapvetben igen, de egyes helyzetekben tudnam névelni ezt az aranyt

nem igazan, de a célokhoz / diakok képességszintiéhez mérten ez is megfelelé
egyaltalan nem

Amennyiben nem elégedett a célnyelvhasznalati arannyal, miben latja a fejlédés lehetéségét? (Tobbet
is megjelolhet.)

Onképzés, nyelvtanari/szakmai tréningek sajat motivaciom erdsitése
pozitiv példak, j6 gyakorlatok kévetése, adaptalasa kiils6 6szténzé (pl. jévedelem)
rendszeres oralatogatasok, vezetdi ellenbrzés jobb képességli diakok
motivalobb munkakérnyezet egyéb

Amennyiben a célnyelvi féldrajzérakon az anyanyelv hasznalatara keril sor, jellemzéen milyen
kontextusban és gyakorisaggal torténik?

rendszeresen alkalmanként ritkan soha
Oraszervezési feladatok (rész)bsszefoglalas
nehezebb tananyagelemek megbeszélése instrukciok adasa
kommunikacios probléma feloldasa forditas, témorités
idéhiany fegyelmezés

Valtozik-e az 6rai célnyelvhasznalat aranya a felsébb évfolyamokon?

Sokkal tébb a célnyelv valamivel tébb a célnyelv
valamivel tébb az anyanyelv Sokkal tébb az anyanyelv
nincs jelentds valtozas

Az On altal készitett/kiadott feladatokban, tananyagokban, szamonkérésekben milyen gyakran jelenik
meg az anyanyelv (pl. feladat megszdvegezése, szdszedet)?

soha ritkan gyakran mindig tématdl fiigg
Az alabbiak koziil melyik jellemz6 az On altal dsszeallitott célnyelvii foldrajz dolgozatokra?

instrukciok anyanyelven, valaszok célnyelven
instrukcié célnyelven, valaszok célnyelven
instrukci6 célnyelven, valaszok célnyelven + rovid értelmezés él6szoban anyanyelven

On szerint milyen KER szerinti nyelvi szinttel kell rendelkeznie a diaknak a célnyelvi tantargyak
tanulasanak megkezdésekor?

A1/ minimum szint A2/ alapszint B1 / kiisz6bszint B2 / kb6zépszint

Sajat célnyelvi foldrajztanitasi gyakorlataban mennyire hasznalja ki az egyéb tantargyakkal valo
kapcsolodas (tantargyi koncentracid) lehetdségeit?

gyakran alkalmankeént ritkan soha nincs ilyen targyunk
célnyelv / idegen nyelv célnyelvi civilizacio térténelem
biolégia egyeéb természettudomanyos targyak
egyéb nyelvek Szakmai targyak
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Milyen gyakorisaggal jelennek meg az alabbi munkaformak, feladattipusok az On célnyelvii féldrajz
6rain?

rendszeresen alkalmankeént ritkan soha
tanari el6adas/magyarazat prezentacioéval tankényvi forrasfeldolgozas
paros munka csoportos feladat kisel6adas
internetes jaték, kviz internetes kutatbmunka vetélkedd, verseny
abra- és térképelemzés szemléltetés, demonstracio fogalmazas, esszéiras
6nallé szbvegértési feladat (pl. cikkfeldolgozas) 6nallo feladatmegoldas
forditas, szétarazas, tdmdérités gondolattérkép készitése Orai vita, érvelési feladat

kreativ feladat (pl. infografika, poszter, cartoon, mém készitése)
annotacio készitése (abra, rajz, foté)  nyelvi tipusfeladatok (pl. szévegkiegészités)
kézzel foghaté produktum el6allitasa (pl. kidllitas) érettséqi tétel, témavazlat kidolgozasa

Mennyire jellemz8, hogy egy-egy foldrajzi eseményhez, folyamathoz, aktualitashoz kapcsolédéan
rendhagyo orat tart?

rendszeresen, félévente tébbszor is félévente egyszer
évente egy-két alkalommal par évente el6fordul  egyaltalan nem jellemzé

Hasznal On prezentaciot célnyelvi foldrajz 6rain?

igen, a napi gyakorlat része igen, de nem napi szinten
nagyon ritkan egyaltalan nem hasznalom

Amennyiben tananyagmegosztassal is segiti tanuldi otthon felkészulését, jellemzéen milyen tartalmat
oszt meg? (Tobbet is megjeldlhet.)

tananyagot (pl. prezentacio, vazlat, kivonat, abrak) beadandé vagy kitéltendé feladatot
szorgalmi feladatot kvizt, tesztfeladatot mintafeladatokat

aktualis hireket, olvasnivalét  videdkat szbveges értékelést

tanulék szamara fontos/hasznos linkeket egyéb

Hogyan torténik a tartalommegosztas? Milyen fellletet hasznal? (Tébbet is megjeldlhet.)

kéremail csatolmannyal Google Classroom Google Drive, Forms, Docs
Slideshare Dropbox Moodle Quizlet Youtube-csatorna
sajat blog, weboldal intézmény honlapjara feltéltém

k6zOsségi oldal, Facebook-csoport egy diak lefotézza és megosztja

Hasznalja-e az alabbi oldalak, alkalmazasok barmelyikét a célnyelvi foldrajzoktatasban (pl. jatékra,
Osszefoglalara, szamonkérésre)?

rendszeresen alkalmanként ritkan soha
Kahoot Redmenta Socrative Quizlet Mentimeter Learningapps

Van-e tudomasa célnyelvil / célnyelvi foldrajzoktatasra készitett taneszkdzokrél (pl. tankdnyv,
munkafiizet, atlasz)?

igen, viszonylag sokat ismerek igen, de csak néhanyat ismerek nincs
Munkaja soran volt-e / van-e hozzaférése célnyelvi foldrajz tankdnyvekhez?

igen, autentikus tankényvekhez csak hazai oktatasra adaptalt verziéhoz (pl. forditas)
mindkettéhéz egyikhez sem

Hogyan jutott hozza az adott taneszkdz(6k)h6z?

tanarok/kollégéak ajanlasa anyanyelvi lektortél kaptam
kdzponti ajanlas/tankényvlista sajat keresés eredménye
kiilféldén szereztem be egyéb
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Hasznal barmilyen célnyelven irt foldrajz tankdnyvet munkaja soran?

csak tanitasi 6rakon csak a tanitasi orara torténé felkésziiléshez
tanitasi 6rakon és felkésziiléshez egyarant nem hasznalok

Amennyiben nem hasznal célnyelven irt tankdnyvet, annak mi az oka? (Tébbet is megjeldlhet.)

nem szerezhetd be / nem all rendelkezésre ilyen knyv

az intézmény (vagy fenntartd) nem tamogatja / nem érzi indokoltnak azok beszerzését

a szbba johetd tankényvek minésége nem felel meg az elvarasaimnak

nem szeretnék tankbényvet hasznalni (bar van elérhetd), a tananyagot énalléan allitom 6ssze
rengeteg tapasztalatom van, ezért nincs sziikségem tankényvre

egyéb

Rendelkezik-e az On intézménye célnyelvii foldrajzoktatashoz kapcsolddé taneszkdzokkel (pl.
kényvtari allomany)?
igen  nem  nem tudom

célnyelvii féldrajzi tankényv

célnyelvii kbzépiskolai féldrajzi atlasz

célnyelvii féldrajz munkafiizet, feladatgydjtemény

féldrajz szaknyelvi szétar

egyeéb célnyelvii féldrajzi anyagok (pl. album, Gtikényv, vilagatlasz)

Tervezi-e On vagy intézménye a célnyelv( foldrajzoktatas céljainak megfelels taneszkdzok
beszerzését a kozeljovében?
igen nem  nem tudom

Ha igen, mi ennek az oka? (Tobbet is megjeldlhet.)

egyszeriien kell, mert nagyon kevés ilyen taneszkéziink all rendelkezésre

egyszeriien kell, mert eddig nem is volt ilyen taneszkéziink

az eddig hasznalt taneszkdzb6k mar nem alkalmasak Orai hasznalatra (pl. Uj kerettanterv)
az eddig hasznalt taneszk6zbk allapota leromlott

a szakmai taneszkdz-allomany folyamatos bévitése intézményi/fenntartoi elvaras

egyeb

Ha nem, mi ennek az oka? (Tdébbet is megjeldlhet.)

nincs mit megrendelni, nincs forgalomban ilyen taneszkéz

nincs j6 minéségd, tartalmu, céljaimnak megfelelé taneszkéz a piacon

van elég rendelkezésre all6 taneszkbziink

felesleges lenne, mert nem hasznalnam/hasznalnank

a diakok megvasaroljak, ezért nem indokolt plusz példanyok beszerzése

nincs ra pénziigyi keretiink egyéb

Milyen gyakorisaggal hasznalja az alabbi, magyar nyelvi forrdsokat a célnyelvl 6rakon?

mindig gyakran alkalmanként soha
féldrajz tankényv féldrajz munkafiizet
foldrajzi atlasz féldrajzi feladatgydjtemény

egyéb magyar nyelvii forrasok (cikk, video, térkép, abra, animacio, stb.)
Mi a magyar nyelv( forrasok célnyelvl 6rai hasznalatanak oka? (Tébbet is megjeldlhet.)

Jelentésen megkbnnyiti az 6rai munkat

a magyar nyelvii taneszkéz (pl. kbnyv) hasznalata intézményi elvaras

az intézmény csak magyar nyelvii taneszkbzbkkel rendelkezik

a tanuldknak sziiksége van kényvre az 6ra kévetéséhez és a felkésziiléshez
a téma indokolja (pl. hazankkal kapcsolatos ismeretek)
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Milyen gyakorisaggal hasznalja az alabbiakat célnyelvi féldrajz 6rakon?

rendszeresen alkalmanként ritkan soha
célnyelvii hirvideok célnyelvii szbvegvidedk
infografikak dokumentumfilmek, -részletek

autentikus forrasbél szarmazo cikkek  kiilféldi tankényvekbdl atemelt feladatok
nemzetkbzi képzések (pl. IB) anyagabdl atemelt feladatok

internetes feladatbankok hazai célnyelvii fldrajz érettségi feladat(lap)ok
online szétarak nyomtatott szotarak (akar szaknyelvi is)
kvizalkalmazasok (pl. Kahoot, Redmenta, Sporcle, Mentimeter, Learningapps)

online térképek (pl. Worldatlas) Google Maps, Google Earth, térképes alkalmazasok
célnyelvi hiroldalak képgalériai, sajtofotok

célnyelvii atlaszok kbzbsségi oldalak

Mi jellemzé az On tandrai atlaszhasznalatara? (Csak a célnyelvi féldrajzorakat vegye figyelembe.)

csak célnyelvii atlaszt hasznalok

csak magyar nyelvii atlaszt hasznalok
vegyesen hasznalom, tématdl fliggben
jellemz8en nem hasznalok atlaszt az 6rakon

Hasznalnak az On intézményében a féldrajz célnyelvi tanitasahoz kiilén erre a célra dsszedllitott
gyljteményeket (pl. feladatgyljtemény, 6sszeflizétt handoutok, szkennelt feladatok, munkaltatod lapok,
szoszedet, abragyljtemény, kurzuspakk, stb.)?

igen nem

Rendelkezik On olyan online feliilettel (pl. blog, weboldal) ahol szakmai anyagait gydijti, rendszerezi,
k6zzéteszi?

igen nem
Készitett On sajat (vagy adaptalt) célnyelvii foldrajz tananyagot az utdbbi években?
igen, rendszeresen igen, alkalmanként igen, de csak ritkan nem

Van olyan 6nalléan fejlesztett vagy adaptalt célnyelvi foldrajz tananyaga (6raterv, j6 gyakorlat, video,
stb.), amely valamilyen formaban publikalasra kertilt?

igen, tébb is van igen, egy nincs

Ha igen, hol kertiltek kozzétételre ezek az anyagok? (T6bbet is megjeldlhet.)

sajat honlap, blog iskola honlapja oktatassal foglalkozé folydirat, honlap
Youtube-csatorna kbzbsségi oldal palyazathoz kétédé honlap
Google Drive egyéb

Van olyan tananyag, amely kereskedelmi forgalomba keriilt az utébbi tiz évben és On részt vett a
fejlesztésében, esetleg teljesen vagy részben az On szellemi terméke? Ha igen, adja meg, milyen
taneszkdzrél van sz6 (nyelv, tipus, célcsoport)!

igen nem

Fejlesztett-e célnyelvi foldrajzoktatasra szabott digitalis vagy interaktiv tananyagot az utébbi
években?

igen, tébbszér is igen, egy-két alkalommal nem
Felhasznalt-e célnyelvi foldrajz 6rara készitett tananyagot mas tantargy keretében?

igen, tébbszér is igen, egy-két alkalommal nem
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Mas tantargyi 6rakra készitett tananyagait (pl. nyelv, civilizacié, bioldgia, torténelem, orszagismeret)
atemelte/adaptalta-e a célnyelvi féldrajzoktatas céljaira?

igen, tébbszér is igen, egy-két alkalommal nem

Vett mar részt célnyelvi foldrajzoktatasra készilt taneszkdz (pl. tankdnyv, atlasz, feladatgyUjtemény,
digitalis tananyag) tesztelésében?

igen nem
Milyen jegyzetkészitést var el diakjaitél a célnyelvi foldrajz 6rakon?

jegyzetfiizet jegyzetfiizet és szotarfiizet csak szotarfiizet
digitalis jegyzet munkaflizet kiegészitése nincs ilyen elvarasom

On szerint a foldrajz és a nyelvszak elvégzése felkészit a tantargy célnyelven toérténé tanitasara?
teljes mértékben tobbé-kevésbé nem igazan egyaltalan nem

Talalkozott-e fels6oktatasi tanarképzési tanulmanyai soran a célnyelvii tantargyoktatas
sajatossagairdl, kihivasairol sz6l6 ismeretekkel, tartalmakkal?

rendszeresen, akar nagyobb mélységben is tébbszor is, de csak felliletesen
ritkan, csak emlités szintjén egyaltalan nem

Amennyiben kapott célnyelv( tantargyoktatasra vonatkozo ismereteket, mely tantargypedagégai,
szakmaodszertani képzés vagy kurzus keretein belll? (Tobbet is megjeldlhet.)

féldrajz szakmddszertani kurzus nyelvtanari szakmodszertani kurzus
altalanos pedagdgiai kurzus egyéb kurzus

Talalkozott-e fels6oktatasi tanulmanyai soran célnyelvi foldrajzoktatast elésegité nyomtatott
taneszkozokkel (célnyelven irott atlasz, tankdnyv, munkaflizet, szétar, feladatgyGjtemeény, stb.)?

igen, szamos ilyen taneszkézt is megismertem
igen, néhany taneszkbzzel egyaltalan nem

Tanulmanyai soran olvasott-e a tantargyak - vagy konkrétan a féldrajz - célnyelven térténd oktatasaval
foglalkozé szakirodalmat?

igen, tébbet is igen, egyet nem
Hallott-e tanulmanyai soran a tartalomalapu nyelvoktatas (CLIL) médszereirdl és eredményeir6l?

igen, részletes ismereteket kaptam
igen, de csak vazlatosan, emlités szintjén egyaéltalan nem

Hasznosnak tartana, ha a kétszakos hallgaték tanitasi gyakorlatukat a tantargy célnyelven tanitasaval
toltenék?

igen, nagyon hasznos lenne
igen, de csak a gyakorlat egy részét téltsék célnyelvii tantargyoktatassal
a két szak tanitasi gyakorlatat egymastol fiiggetlenlil teljesitsék

Fogadott-e / Mentoralt-e foldrajz-nyelv szakos tanarjel6lt egyetemi hallgatot az utdbbi 6t évben?
igen, tébbet is igen, egyet nem

On fontosnak tartana, ha gyakorlé kzépiskolai szaktanarok is bekapcsolédnanak a foldrajz-nyelv
tanarszakos hallgatok képzési programjaba a gyakorlattdl figgetlendl is (kurzusok, hospitalasok,
el6éadasok, mihelymunka)?

igen, fontos lenne igen, de csak a nyelvszakosok esetében nem
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Vallalna-e szerepet tanarjeldltek mdédszertani felkészitésében iskolan kivil is (pl. egyetemi kurzus,
szakmai workshop), amennyiben felkérést kapna ra?

igen nem

Véleménye szerint a tanarképzésen belll kinek lenne a felel6ssége a hallgatékat felkésziteni arra,
hogy targyaikat célnyelven is képesek legyenek tanitani? Hol lenne ezeknek az ismereteknek a helye?
(Tobbet is megjeldlhet.)

inkabb a féldrajz szakmodszertani képzésben

inkabb a nyelvi szakmodszertani képzésben

mindkét szakmddszertani képzésben

kiilén tematikus kurzus/képzés keretében (pl. tanarképzési kbzpont szervezésében)
elég a tanitasi gyakorlat soran megismerkednlink ezzel a tertilettel

ez az iskolavezetés és a munkakbzdsségek feladata

nem szlikséges klilbn képzést hirdetni erre, mert annyira nem lényeges teriilet

Egyetért-e On azzal, hogy a tantargyak idegen nyelven torténé oktatasahoz felséfoku nyelvtudast
igazolé dokumentum is elegend6?

egyetértek, ehhez a feladathoz béven elég egy fels6foku nyelvvizsga is
nem értek egyet, mindenképpen sziikség van a nyelvszakos diplomara
részben értek egyet, egy 1-2 éves tematikus nyelvtanari kiegészité képzés is megfelelé lenne

Kérdéiv 3.

Vett mar részt célnyelvi féldrajz érettségi felkészitésben?
igen, k6zépszinten igen, emelt szinten igen, k6zép- és emelt szinten is nem
Ha igen, milyen rendszerességgel?

évente, kétévente / szinte minden tavaszi vizsgaid6szakhoz kapcsoléddan
tébbszér / néhany évente egy-két alkalommal

Készit(ett)-e fel tanulokat magyar nyelven is féldrajz érettségire?
igen, rendszeresen igen, alkalmanként igen, de csak ritkan nem

Hozzavetéleg hany tanuld tett sikeres célnyelvii féldrajz érettségi vizsgat az On felkészitése mellett?
0 1-20 21-50 51-100 100+

Mennyiben befolyasolta a célnyelvi foldrajz érettségire vald felkészité munkajat az, hogy a foldrajz
néhany évre kikerilt az elérehozott érettségi targyak kéréb6l?

az elérehozott vizsgak eltériése elbtt sokkal tébb érettségizém volt, mint utana

az elbrehozott vizsgék visszavezetése utan sokkal tébb érettségizém lett, mint elétte volt
az vizsgak eltérlése el6tt és visszavezetése utan is hasonlé szamu érettségizém volt/van
az elbrehozott vizsgéak eltériése 6ta nem volt érettségizém

nem tudom megitélni

Vett mar részt emelt szintl célnyelvi foldrajz érettseégi vizsgabizottsag munkajaban?
igen, tbbbszér igen, egyszer még nem
Hogyan viszonyul tanitvanyai célnyelvi foldrajz érettségi szandékahoz?

tdmogatom, igény szerint szervezek heti rendszeresséqgl felkészité foglalkozast
tamogatom, de rendszeres heti foglalkozas helyett egyéni konzultaciokat tartok
tdmogatom, de a tanuldk felkésziilése teljesen egyéni médon térténik

nem igazan tdmogatom, hiszen mas targybol nagyobb esélyiik van a j6 eredményre
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Tapasztalatai szerint ugyanazok a feltételek érvényesek a foldrajzbdl magyar nyelven érettségiz6
tanuldkra, mint célnyelven vizsgazo tarsaikra?

igen nem nem tudom megitélni

Ha a fenti kérdésre nemleges valaszt adott, réviden fejtse ki, miért gondolja igy, miben latja a
kulénbséget.

Véleménye szerint rendelkezésre allnak-e célnyelven is az érettségi vizsga teljesitéséhez szikséges
taneszk6zok, dokumentumok (pl. kerettanterv, fogalomlista, topografiai névanyag, atlasz)?

igen, maradéktalanul igen, részben egyaltalan nem

Sajat gyakorlatabdl kiindulva realisan kb. mekkora ératémegre van sziikség a foldrajzot célnyelven
tanulok szamara az eredményes érettségi felkészitéshez?

50-100 100-200 200-300 300+ nem tudom megitélni
Egyetért-e a célnyelvi tantargyi érettségik irasbeli vizsgarészére vonatkozé idéhosszabbitassal?
igen, hasznosnak tartom igen, bar az alap vizsgaidé is elegendd nem

Szakmailag indokoltnak tartana-e, hogy a célnyelv( tantargyi vizsgak szoébeli vizsgarészére is
érvényes legyen a 25%-0s (vagy barmilyen egyéb mértékl) idéhosszabbitas/tobbletid§?

igen nem

Megitélése szerint mennyire el6nyds valtozast jelent a célnyelvl féldrajzoktatas szamara a
projekttipusu érettségi lehetésége?

rendkiviil j6 lehet6ségnek tartom

a hagyomanyos vizsgat jobbnak tartom, de 6riilék, hogy van eqgy masik opcié is
nem tartom igazan lényeges valtozasnak

nem tudom megitélni

Van Onnek tudomasa idegen nyelven zajl6 féldrajzversenyrél, vetélkeddrél?
Ha igen, nevezze meg. igen nem

Van Onnek tudomasa olyan palyazatrol, amely a célnyelvii foldrajzoktatashoz kapcsolhato?
Ha igen, nevezze meg. igen nem

Készitett mar fel tanulét célnyelvi féldrajzversenyre vagy foldrajzos palyazatra?
igen, rendszeresen igen, volt mar ra példa nem
Az On intézményében szerveztek mar célnyelvi féldrajz (hazi)versenyt?

igen, szinte minden évben igen, volt mar ra példa
igen, de inkabb csak speciélis eseményekhez (pl. vilhgnapok) kapcsolédva nem

Vett mar részt kordbban célnyelv( foldrajzversenyek munkajaban
(pl. feladatkészités, értékelés, bizottsagi tagsag)? igen nem

Szokott magyar nyelvi versenyfeladatokat atvenni, atforditani, adaptalni a célnyelvi tanitas céljainak
megfelel6en?

rendszeresen alkalmanként ritkan /nem jellemzé nem

Van-e lehetéség az On intézményében a foldrajz célnyelven torténd tanulasaban sikeres, érdekl6dé
tanuldk tehetséggondozasara (pl. versenyfelkészités, szakkor)?

igen nem

Van-e Onnek tudomasa mas, célnyelven szervezett orszagos tantargyi versenyekré|?
Ha igen, nevezze meg. igen nem
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Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal?
1- egyaltalan nem 2 -inkabb nem 3 -inkabbigen 4 - egyértelmiienigen X - nem tudom megitélni

1. Inkabb féldrajz szaktanarnak tartom magam, mint nyelvtanarnak.

2. Nyelvi, szakmai és modszertani szempontbdl egyarant felkészilinek érzem magam arra, hogy hitelesen és
eredményesen tanitsam a foldrajzot célnyelven.

3. Tantargyakat célnyelven tanitani és tanulni rendkivil hasznos dolog.

4. A foldrajzot mint tantargyat érdemes célnyelven tanitani.

5. Intézményemben szeretik célnyelven tanulni a féldrajzot a diakok.

6. A kdznevelés rendszerében a kétnyelviiséget és a célnyelvii tantargyoktatast kiemelten kezelik és tamogatjak.

7. Sajat intézményemen bellll a célnyelvii féldrajzoktatas eredményeit ismerik és megbecsiilik.

8. Tantargyakat célnyelven tanitani kihivast és motivaciot jelent szamomra.

9. Jobban szeretem a foldrajzot célnyelven tanitani, mint magyarul.

10. A célnyelvi tantargyakra vonatkozo elGirasok, szabalyzok hianya tobb tanari szabadsagot és mozgéasteret biztosit
szamomra.

11. A célnyelv( tantargyak kézoktatasban betdltott szerepe megfeleld.

12. A kdéznevelés rendszere fel van késziilve arra, hogy a célnyelvi képzésekhez sziikséges szakos ellatottsagot biztositsa.
13. A kdznevelés rendszere fel van késziilve arra, hogy a célnyelvi képzésekhez sziikséges forrasokat, taneszk6zoket és
kereteket biztositsa.

14. Eredményesebben tudnam végezni a munkamat, ha a célnyelv( tantargyakat — igy a féldrajzot is — részletes
kerettanterv szabalyozna.

15. Eredményesebben tudnam végezni a munkamat, ha a célnyelvi foldrajzoktatashoz sziikséges taneszkdzok (pl.
tankdnyv, munkafiizet, atlasz) a rendelkezésemre allnanak.

16. Olyan intézményi és kdznevelési torvényi keretek kdzott, ahogy jelenleg a célnyelvl foldrajzoktatas zajlik, nem tudok
szakmailag kiteljesedni.

17. A célnyelvil foldrajzoktatas eredményei a foldrajztanari szakmai k6zdsségen belll szinte lathatatlanok.

18. Fontosnak tartom, hogy a foldrajzot célnyelven tanité tanarok aktiv kapcsolatot tartsanak egymassal.

19. Intézményem aktiv kapcsolatot tart a varos/megye/orszag mas, hasonld célnyelvi képzést folytato intézményeivel (pl.
kéttannyelvi iskolak mas kéttannyelviikkel).

20. A foldrajzot célnyelven tanitd tanarok szamara tébb, a szakmai kapcsolatépitést és tapasztalatcserét lehetéve tévd
képzésre, forumra lenne szlkség.

21. Léteznek azok a szakmai k6z0sségek, rendezvények, amelyek keretében a tantargyaikat célnyelven tanité kollégak
mas, hasonlé szakparral rendelkezd vagy hasonlé képzési formaban dolgozo kollégaikkal megismerkedhetnek és
tapasztalatokat cserélhetnek.

22. A célnyelvi tantargyoktatasban érintett szerepl6k (intézmények és pedagdgusok) érdekeinek képviselete biztositott.
23. Ordmmel mutatom be célnyelvii féldrajzoktatassal kapcsolatos szakmai eredményeimet, mddszereimet, j6
gyakorlataimat akar kollégaimnak, akar mas érdekl6déknek.

24. A célnyelvi foéldrajzoktatasban szerzett j6 gyakorlataim, modszereim, 6tleteim irant rendszeresen érdeklédnek a
kollégaim.

25. A tantargyak célnyelven torténd oktatasaval kapcsolatos szakmai programok, tovabbképzések hirei, felhivasai mindig
eljutnak a tanarokhoz.

26. A j6 gyakorlattal rendelkez6, értékes modszertani megoldasokat alkalmazé tanarokat be kellene vonni a szakmai
konferenciak vilagaba, hogy tudasukat nagyobb kdzdnségnek is bemutathassak.

27. A tantargyaikat célnyelven tanité tanarok szamara kevés hasznalhaté szakmai hattéranyag (cikk, tanulmany, interju, j6
gyakorlat) késziil.

28. Tantargyat célnyelven tanité tanarként szivesen olvasnék a célnyelvi tantargyoktatassal kapcsolatos publikaciokat.
29. Tantargyat célnyelven tanité tanarként rengeteg lehetéségem van tovabbképzések keretében fejleszteni szakmai
kompetenciaimat.

30. Tantargyat célnyelven tanité tanarként szakmai elérelépést, fejlédést leginkabb az 6nképzéstél varhatok.

1. A célnyelvi foldrajz 6ra els6sorban a foldrajzi ismeretek dtadasanak és elsajatitdsanak a terepe.

2. A célnyelvii foldrajz 6ra alapvet6en nyelvéra, ahol a célnyelvi kommunikacio céljai érvényesilnek féldrajzi témakon
keresztul.

3. A célnyelvi foldrajz 6ta Iényegében a magyar kerettanterv szerint el8irt féldrajzi tartalmak és fogalmak leforditasa
célnyelvre.

4. A tantargyat célnyelven tanit6 tanarnak joval kevesebb 6érai feladata van, hiszen egész osztaly helyett csoportbontasban
dolgozik.

5. A tantargyat célnyelven tanitd tanarnak tobbet kell készlilnie az éraira, mint ugyanazt a targyat anyanyelven tanité
kollégajanak.

6. A foldrajzot célnyelven tanitd tanarként tobbet készilok az 6raimra, mint a tantargyat anyanyelven tanité kolléga(i)m.
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7. A tantargyat célnyelven tanitd tanarnak alapvetéen mas médszertani eszkéztarra van sziiksége, mint ugyanazt

a targyat anyanyelven tanito kollégajanak.

8. A tantargyat célnyelven tanitd tanarnak nem kell olyan szinten ismernie az adott nyelvet, mint nyelvtanar kollégainak.

9. Tantargy célnyelven torténd tanitasahoz nem sziikséges nyelvszakos tanari diploma, egy B2 szintii nyelvtudas,
nyelvvizsga is elég.

10. A tantargyat célnyelven tanité tanar hitelessége szempontjabdl elengedhetetlen a célnyelven irott (jellemzéen kulfoldi)
tankonyvek, forrasok ismerete.

11. A célnyelvi foldrajzéran nem kell kiilon figyelmet forditani a nyelvtani szerkezetek, nyelvi kdtéelemek, nyelvi
kommunikéacios formak gyakorlasara is.

12. A célnyelvi foldrajztanulas soran olyan székincs sajatithatd el, ami remekul segiti a fels6foku nyelvtudas és
nyelvvizsga megszerzését.

13. A foldrajz célnyelven torténd tanulasa nagyban hozzajarul ahhoz, hogy a diakok a kdzépiskolai tanulmanyaik végére
elérjék az elvart nyelvi szintet.

14. A célnyelven torténé foldrajztanulas kezdetén a tanulok mar rendelkeznek azzal a nyelvi kompetenciaval, ami lehetévé
teszi tantargyak tanulasat célnyelven.

15. A foldrajz-nyelv szakos végzettséggel rendelkezd tanaroktdl mar palyajuk kezdetén elvarhato, hogy a féldrajzot
képesek legyenek célnyelven tanitani.

16. Aki célnyelven tanitja tantargyat, alacsonyabb szintli szakmai tudassal rendelkezik, mint aki anyanyelven teszi ugyanezt.
17. Célnyelven kevesebbet tanitok meg a foldrajz tananyagbdl, mintha ugyanazt magyarul tanitanam.

18. Egy adott tanulasi egység/témakor megtanitasa legalabb kétszer annyi tanitasi orat igényel célnyelven, mint magyarul.
19. Célnyelvi foldrajzéran tébb élményszer(, kooperativ feladatra, gamifikaciora van lehetéség, mint magyar nyelvii 6rakon.
20. A foldrajz célnyelven torténé oktatasahoz elegendé a terminolégia leforditasa és a kulcskifejezések megismer(tet)ése.
21. Tantargyat célnyelven tanité tanarként rendszeresen tajékozédom a hagyomanyos nyelvorakon tanultakkal (pl.
témakorok, nyelvtani szerkezetek) kapcsolatban.

22. A foldrajz célnyelven torténé tanitasa kivald terepe a tartalomba agyazott nyelvoktatasnak (pl. CLIL).

23. Toérekszem arra, hogy az drai interakciok dontd tdbbsége célnyelven torténjen.

24. Igyekszem kiaknazni a tantargyak kdzétti kapcsolatokat és a tantargykézi koncentracio lehetéségeit.

25. A foldrajz célnyelven torténd tanitasaban felhasznalt anyagok, taneszk6zok fejlesztésekor nem a hazai féldrajzoktatasi
hagyomanyokat, hanem a nemzetkdzi trendeket, médszereket kellene figyelembe venni.

26. A hazai tankdnyvkiadok kinalata kielégiti a foldrajzot célnyelven tanuldk és tanitdk igényeit.

27. Fontosnak tartanam, hogy legyen nyelvenként és évfolyamonként legalabb egy, kifejezetten a célnyelv(i oktatasra irt
féldrajz tankdnyv vagy munkafiizet a kozponti tankonyvlistan.

28. Szivesen részt vennék célnyelvi foldrajzoktatashoz kapcsolddo taneszkdz fejlesztésében, tesztelésében.

29. Szorosan kdvetem a témakorok foldrajz kerettantervben rogzitett sorrendjét, attodl csak ritkan térek el.

30. Megengedem magamnak azt a szabadsagot, hogy egyes kerettantervi témakoroket kihagyjak vagy csak részben
érintsek, ha a célnyelviiség szempontjabol szakmailag indokoltnak érzem.

31. Az egyetemi tanarképzés hatékonyan elvégzi a féldrajz-nyelv szakos hallgaték pedagdgiai és médszertani
felkészitését.

32. A foldrajz-nyelv szakos palyakezdd tanarok modszertani felkészitése nem az egyetemi képzbhelyek feleléssége,
hanem a tanaroké és az 6ket foglalkoztatd iskolake.

33. Hasznosnak tartanam, ha a kétszakos hallgatok tanarképzési moduljaik/tanegységeik egy meghatarozott hanyadat
kifejezetten a tantargyak célnyelven t6rténé tanitasaval kapcsolatos ismeretek tennék ki.

34. Az egyetemi képzbhelyeknek be kellene csatornazniuk a tantargyukat célnyelven tanitd tanarokat a tanarszakos
hallgatok képzési programjaba (egyetemi kurzusok, miihelymunkak, hospitalasok), a tanitasi gyakorlattél fliggetlenul.

35. Az egyetemi tanarképzésben oktatok nem rendelkeznek megfelelé szakmai hattértudassal és tapasztalattal ahhoz,
hogy hatékonyan felkészithessék a tanarjeldlteket a célnyelvl tantargyoktatas sajatossagaira.]

1. A foldrajz érettségi irasbeli vizsgarésze célnyelven nehezebb, mint magyarul.

2. A célnyelven tanitott féldrajz kerettantervi 6sszéraszama elegendd a sikeres érettségi felkészitéshez.

3. A foldrajz érettségi irasbeli vizsgarésze feladattipusai révén eléggé kiszamithato, ami a célnyelven torténd felkészulést
is segiti.

4. Tanitasi 6raim tartalmat és a megvalasztott médszereket alapvetéen az érettségi vizsga célrendszere és kovetelményei
hatarozzak meg.

5. Diakjaim hatranyban vannak a foldrajz érettségin, mert a tantargyat célnyelven tanultak/tanuljak.

6. Sérti az egységesség elvét, hogy a foldrajz érettségi topografiai névanyaga és témakadrei nincsenek célnyelven is
kdzzétéve, noha a vizsga nyelve nem magyar.

7. Szakmailag indokolt, hogy célnyelven torténd foldrajz érettségi vizsgan lehessen célnyelven irott vagy célnyelvi
oktatasra adaptalt féldrajzi atlaszt hasznalni.

8. Az érettségi vizsgaeredmeények értékelésénél a célnyelvii vizsgak eredményei nem kapnak kelld figyelmet.
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9. Erettségizé diakjaim eredményeit rendre 8sszehasonlitom az orszagos adatokkal, amint az errdl sz4l6 statisztika
megjelenik.

10. Diakjaim érettségi eredményei az orszagos érettségi atlag (3,65) folott vannak.

11. A versenynaptar elegend6 versenyzési lehetéséget biztosit a foldrajzot célnyelven tanulok szamara.

12. Egy célnyelvi foldrajzi tanulmanyi versenyen egyértelmiien elényben vannak azok, akik a foldrajzot eleve célnyelven —
vagy célnyelven is — tanuljak vagy tanultak.

13. A foldrajzot célnyelven tanuld diakok hatranyban vannak a magyar nyelv( foldrajzi tanulmanyi versenyeken, mert
célnyelven a megkodvetelt foldrajzi tudasnak csak egy részét tudjak elsajatitani.

14. A célnyelvi foldrajzi tehetséggondozas olyan kevés diakot érint, hogy kizardlag a szaktanar vallalasan mulik, hogy
megvalodsul-e.
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Angol nyelvii 6sszefoglalé / Summary of the dissertation

In Hungary, Geography has been one of the most common subjects to be taught in
foreign languages in dual language secondary schools, including bilingual, nationality and
international programmes. This unique linguistic diversity strengthens the European
dimensions of our education system, but foreign language subject teaching — one of the pillars
of dual language education — is still a less-researched and somewhat overlooked area of
bilingualism. Although the number of programmes has been steadily increasing since the
launch of modern bilingual secondary schools in the late 1980s, no subject-specific research
has been concluded to explore the role and achievements of Geography in these programmes.

The three discussed forms of dual language education greatly differ in terms of spatial
distribution, organisational priorities, sociolinguistic background, pedagogical purposes and
the availability of teaching resources. Despite recent structural changes in secondary
education, Geography has managed to consolidate its position within the bilingual teaching
context, regardless of programme type, language or location. This diversity offers several
options to discuss how the role of Geography as a subject and discipline is perceived by
teachers within the methodological framework of dual language education and how linguistic
diversity can be harnessed within subject content lessons in different programmes and
languages.

This dissertation aims to provide a comprehensive overview of how Geography
teaching is realised in foreign languages. There is a particular focus on content and language
integration, the application of which has been among the most studied areas of education
across Europe, producing an immense repository of scientific papers both in the Hungarian
and the international context over the past decades. However, there has been significantly less
academic interest and relevant literature in foreign language Geography teaching in particular,
with the exception of a few country-specific research papers, generating a research gap. Since
most studies discussing bilingualism typically represent a language pedagogical approach, |
attempted to integrate different methods and aspects of geographical research, language
teaching and educational science, thus creating the synthesis required for a balanced
examination of the field.

The dissertation begins with a general overview of the relevance and rationale of this
research, the introduction of key terms, the discussion of previous literature, the main
guestions and motivation behind it (Chapter 1). The following chapter presents a historical
timeline of the changes of dual language education in Hungary with specific attention to
language policy and programme types (Chapter 2). It is followed by the detailed presentation
of demographic and socioeconomic factors determining the spatial and linguistic distribution
of dual language programmes in Hungary, with a particular focus on the regional context of the
Northern Great Plain with Debrecen in its centre (Chapter 3). The role and status of Geography
within dual language education is also discussed in detail by exploring the benefits and
challenges of teaching and learning Geography in foreign languages (Chapter 4). At the end
of the dissertation, a separate chapter is dedicated to how Geography education is realised
within the philosophy of the world’s most prestigious — and in Hungary, the most common —
form of international education, known as the International Baccalaureate, or IB (Chapter 11).

The centerpiece of the dissertation is the detailed analysis of the findings of the first
ever subject-specific teacher perception and attitude survey of dual language education in
Hungary. The survey explores various aspects of foreign language Geography education, such
as teaching experience, classroom practices, language use, resource development, teacher
training, talent development and final examinations through the lens and perceptions of more
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than 70 practicing teachers across the country (Chapter 5). The large dataset generated by
the survey allowed for a quite detailed analysis and interpretation in five thematic units, such
as teaching resource materials and resource development (Chapter 6), the application of
content and language integration and the development of disciplinary literacy (Chapter 7), the
challenges of teacher training and networking (Chapter 8), the statistical results and teacher
perceptions of final examination papers (Chapter 9) and the opportunities of talent
development (Chapter 10). Although findings are presented and discussed separately, in the
daily teaching practice of respondents these thematic areas are closely intertwined, allowing
for a more complex analysis of the daily challenges of foreign language Geography teaching.
The peculiar features of Geography teaching within the three dual language programmes are
also discussed within these thematic units, offering more opportunities to compare and
contrast teaching practices across the school network.

Synchronising the practice of Geography education with the methods of language (L2)
skills development is a major pedagogical and methodological challenge. Teachers have
clearly identified areas needing reconsideration, such as the loopholes of an inadequate
conceptual and regulatory framework for dual language programmes, the limited availability of
subject-specific study materials and teaching resources (e.g. Geography textbooks based on
CLIL approach), the lack of relevant teacher training or the steadily eroding prestige of
Geography and geographical skills. Research findings prove that subject teachers managed
to counterbalance the above mentioned problems with creativity, teaching material
development and networking within the local and international context. Teachers find content
and language integration a challenging but motivating task, which requires a lot of self-
development and generates a desire for more professional networking platforms. As of 2025,
more than 8,000 students have taken final exams in Geography in one of the foreign
languages, justifying not only the popularity of Geography as a subject choice but the added
value of foreign language subject teaching.

In the concluding chapter, the results of the research are summarised in six key theses,
offering not only the concise overview of the findings but critical comments and specific
recommendations to consider regarding any future academic study or regulation change.
Teacher responses and self-reflection show that in the context of dual language education, the
benefits and achievements of foreign language Geography teaching are quite outstanding,
therefore they deserve more visibility, representation and interest not only from geographers
but from all stakeholders of public education, including authorities and teacher training centres.
As there has not been any previous examples of nationwide research into foreign language
Geography teaching, all findings in this dissertation represent new and intriguing scientific
results which might generate more academic interest in these educational programmes and
might also link up with other European research projects in bilingual Geography education.

The dissertation contains a wide set of visuals and organisers — 4 maps, 63 figures and
15 tables - to illustrate content, while its bibliography of more than 100 referenced publications
provides scientific context and validity to the research. Results and findings have been
presented at more than 20 national and 6 international conferences over the past few years.
A short paper presenting a selection of key findings was recognised by the Hungarian
Academy of Sciences with the Pedagogical Research Award (2024).
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