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Az értekezés célkitiizése, a téma koriilhatarolasa

A nemzetkézi és hazai oktataskutatassal foglalkozo
szakembereket évtizedek oOta foglalkoztatja, milyen
tényezOk allnak a tovabbtanuldsi dontés ¢és a
lemorzsolédas mogott. A fels6foka  intézményre
vonatkoz6  tovabbtanuldsi dontésre az  érettségi
megszerzését  kovetden  keriilhet  sor.  Oktatasi
rendszeriinkben két kozépiskolatipusban lehet érettségi
vizsgat szerezni, a gimnaziumban és az érettségit add
szakképzésben. Bar a két intézménytipus funkcidja a
kezdetektél fogva eltér (Lannert, 1998), azonban az
érettségi megszerzése lehetdséget ad a felsOoktatasi
tovabbtanuldsra mindkét kozépfokti  intézménybdl.
Ugyanakkor a tovabbtanulasi esélyeket és lehetéségeket
mérlegelve elmondhatd, hogy hazankban altalanos
jelenség az intézménytipusok kozotti szegregacio (Kertesi
és Kézdi, 2009; Kiss, 2016; Radd6, 2018), mely a
tovabbtanulasi tendenciakban (Hajdu et al, 2022) és a
lemorzsolddasban is megmutatkozik (Fehérvari, 2008).
Doktori értekezésiinkben az érettségit add szakképzés

vizsgalataval foglalkozunk. Kutatasunk célja az érettségit



ado szakképzésben tanuld, érettségi elétt allo, valamint a
technikusi osztalyba jard — vagyis 12. és 13. évfolyamos —
didkok tovéabbtanulasi dontésének ¢és lemorzsolodasi
rizikofaktorainak vizsgalata.

Az oktatasszociologiaban az iskola szerepérdl két
uralkodd nézet alakult ki. Az egyik Bourdieu (1978)
tarsadalmi egyenl6tlenségek reprodukcidos elméletén
nyugszik, miszerint az iskolarendszernek nincs
esélykiegyenlitd  funkcidja, = hanem  generéciorol
generaciora Ujratermeli a tarsadalmi kiilonbségeket. A
masik nézet szerint az iskola egyfajta mobilitasi csatorna,
mely esélyt nytjthat a tarsadalmi ranglétran valo feljebb
lépésre (Andorka és Simkus, 1983; Sorokin, 1964). Az
oktatasi rendszer akkor miikodik jol, ha képes a csaladi
hattér  hatdsanak  csokkentésére (Rodbert, 2002).
Kutatdsunkban megvizsgaljuk, hogy az érettségit ado
szakképzésben tanul6 didkok esetében a bourdieu-i
reprodukcios elmélet vagy az iskola mint mobilitasi
csatorna hatdsa érvényesiil.

A tovabbtanulasi dontés, a dontési szabadsag is
csaladi hattér fliggé (Markus és Schwartz, 2010), azonban

Fuller és Macfadyen (2012) szerint egyéb tényezoket is
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figyelembe kell venni. A hazai ¢és nemzetkozi
szakirodalom szerint a tanulasi motivacié (Jozsa et al.,
2020; Ryan és Deci, 2017; Wigfield et al., 2015) ¢és a
végrehajto funkcio (Diamond, 2013; J6zsa és Jozsa, 2018;
Thibault és Potvin, 2018) egyarant fontos szerepet jatszik
a didkok iskolai teljesitményében. Az utdbbi években
végzett vizsgalatok kimutattdk mindkét tényezd erds
eldrejelzd szerepét az iskolai sikerességben (Diamond,
2014; Gilmore et al.,, 2017; Zelazo et al., 2016).
Dolgozatunk célja ezen faktorok és a csaladi hattér
szerepének  egylittes  vizsgalata a  felsGoktatési
tovabbtanulasi dontéshen és a lemorzsolddasban,
interdiszciplinaris megkozelitésben.

Az érettségizettekrdl és a felvételi eljarasba
jelentkezd fiatalokrol szdmos statisztika €s szakirodalom
latott napvilagot, amelyek igyekeztek korvonalazni ezen
populacio jellemz6it (1asd Garai és Kiss, 2014; Kiss, 2008;
Szemerszki, 2014), tovabbtanulasi motivacioit (Lannert,
2004; Veroszta, 2016), rekrutaciojat (Polonyi, 2012) és
palyakovetését (Ercsei, 2015; Tomasz, 2012), tanuloi
karrieratjat (Engler 2017) A nemzetkozi kutatasok egy

része szerint a szakképzésbol jovo hallgatok jelentdsen
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hozzajarulnak a felsGoktatas expanziojahoz (Katartzi és
Hayward, 2019; Shields és Masardo 2015), azonban
talalunk olyan szakirodalmat is, mely szerint a szakképzés
csokkenti a felsGoktatasba valo bekeriilés esélyét (Arum
¢s Shavit, 1995). Tovabba a szakképzésbdl érkezok
lemorzsolddasi aranya szignifikdnsan magasabb mértéki
az eleve felsdoktatasra késziild, altalanos felsokozépfokrol
érkez6 tarsaiknal (Hayward és Hoelscher, 2011; Katartzi
¢s Hayward, 2019). A korabbi kutatasok — ahogy fentebb
utaltunk ra — szamos oldalrdl vizsgaltdk a tovabbtanulasi
dontést ¢és a lemorzsolédast. Munkankban a
nevelésszociologiai tényezdk mellett olyan pszichologiai
tényezOket (pl. Onhatraltatds és végrehajtd funkcid)
vonunk be a vizsgalatba, melyeket ilyen Gsszefiiggésben
sem a nemzetkdzi, sem a hazai szakirodalom nem vizsgalt.
Ertekezésiink hianypotlo abban a tekintetben is, hogy a
2016-ban bevezetett szakképzési rendszer érettségit ado
képzésének (szakgimnéazium) két kimeneti pontjat veti

0ssze a tovabbtanulasi dontés és lemorzsolodas teriiletén.



Az alkalmazott modszerek bemutatasa

Az empirikus kutatds hazai viszonyokat vizsgal. A
kutatasban a bajai, debreceni, kecskeméti, pécsi és
zalaegerszegi szakképzési centrumok iskolai és egy
katolikus intézmény vettek részt. Tovabba a Reformatus
Pedagogiai Intézet segitségével a reformatus érettségit adod
szakképzéssel foglalkozé intézményeket kerestiik fel,
hogy vegyenek részt a kutatds megvaldsitasaban. Az
adatfelvétel 2018 Osze és 2021 tavasza kozott tortént,
ennek megfelelden a vizsgalatban részt vevo érettségit adod
szakképzésbe jar6 didkok a 2016. szeptember 1-jével
bevezetett szakgimnaziumi képzésben vettek részt. Mivel
a mérés idején a  vizsgalt  intézménytipust
szakgimaziumnak nevezték, s a vizsgalat alanyai
szakgimnazistdk  voltak, ezért dolgozatunkban a
szakgimndzium elnevezést is hasznaljuk az érettségit ado
szakképzés mellett.

A disszertacidban kitlizott célok vizsgalatira és a
kutatasi kérdések megvalaszolasara sajat fejlesztésii

kérddivet készitettiink. Nagymintds adatfelvételiinket egy



probamérés eldzte meg, melynek célja az Osszeallitott
kérdéiv megbizhatésdganak vizsgalata volt. A 105 {6
végzOs Erettségit add szakképzésbe jard tanulokkal
folytatott pilotvizsgalat eredményeképpen
megallapitottuk, hogy a mérdeszkoziink megfeleld
megbizhatdsdggal rendelkezik, alkalmas az altalunk
vizsgalt teriiletek mérésére ¢és a lemorzsolddasi
rizikofaktorok eldzetes feltarasara.

A kérdoiv Osszeallitdsa soran figyelembe vettiik a feltart
szakirodalom ¢és vonatkozd kutatasok eredményeit,
valamint a pilotvizsgalat tapasztalatait. Ez alapjan
mérdeszkoziink hdrom nagy blokkot tartalmaz. Az els6
részben szociodemografiai kérdéseket tettink fel az
iskolara, lakohelyre, a tanév kézbeni tartozkodasi helyre,
a korra, nemre vonatkozoan, tovabba itt kaptak helyet a
csaladi hattérre vonatkozo kérdések is. A kérd6iv masodik
részében a tovabbtanuldsi dontés és a tovabbtanulés
affektiv tényezOjének feltdrasara vonatkozo 27 Aallitast
tartalmazo Otfoku Likert-skalas kérdoivtétel szerepel.
Emellett ez a kérdéivblokk foglalkozik a lemorzsolodasi
rizikotényezokkel is. A harmadik részben a didkok

kognitiv képességére kérdeztiink ra egyrészt az ADEXI
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(Adult Executive Functioning Inventory; Holst és Thorell,
2018) wvégrehajtd funkcid skalaval, masrészt a fobb
tantargyak félévi jegyeivel. Tovabba rakérdeztiink olyan
nevelésszociologiai  tényezdkre, mint példaul a
tanulmanyok alatti bukas, évismétlés és a maganorakra
jéras és annak okai.

Eredeti terviinkkel — papiralaptt kitoltés —
ellentétben a pandémia miatt csak online lekérdezést
tudtunk megvalodsitani. Az adatgylijtéshez kényelmi
mintavételi technikat valasztottunk (Gliner et al., 2017). A
kérddivet sszesen 2036 6 toltdtte ki. Az adattisztitas utdn
1998 {6 maradt a mintdnkban (nszakg=1184, n13=668,
Ngimn=146). A 12.-es szakgimnazista részminta a sziil6k
iskolai végzettségét tekintve reprezentativ.

A kérddivskalak érvényességének vizsgalatara
feltar6  faktoranalizist  végeztink. Az  alskalak
megbizhatosagat reliabilitas-mutatokkal igazoltuk. Az
eredmények feltarasdra ¢és a hipotézisek igazolasara
paraméteres (pl. kétmintés t-proba, egy- és kétszempontos
varianciaanalizis, = korrelacioszamitas, linearis  és

logisztikus  regresszid) ¢és  nemparaméteres  (pl.



kereszttabla-elemzés, Mann-Whitney teszt, Kruskal-

Wallis proba) probakat hasznéltunk.

Az eredmények tézisszeri felsorolasa

Els6 hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy az érettségit
ado szakképzésben tanulo 12. és 13. évfolyamos didkok
nevelésszociologiai és pszichologiai tényezdiben jelentos
kiilonbségek vannak, hiszen az életkor elérehaladtaval
csokken a sziilok, kortarsak hatdsa, ahogy a tanuldsi
motivdcio is.

A 12.-es szakgimnazistak sziileinek magasabb az
iskolai végzettsége, azonban a szllok
foglalkoztatottsaganak aranya nem tér el egymastol. Az
alland6o lakhely tekintetében nincs kiilonbség a két
évfolyam kozott, mégis szamottevden tobb bejard tanuld
van a 13. évfolyamon. A testvérek szamdaban, a
csaladszerkezetben és az anyagi indexben nem talaltunk
jelentds eltéréseket a két évfolyam kozott.

A diakokhoz legkozelebb allo iskolan kiviili
(sziilék) és iskolan beliili (tanar) személyek Osszhangja
mutatkozik meg a tanulok 6sztonzésében, batoritasaban, a

vellik valo diskurzusok intenzitasdban. Ahogy a sziilok



sem ,,mondtak le” a 13. évfolyamban kikotd diakok
jOvOjérdl, ugy a tanarok is igyekeznek tovabbsegiteni dket,
ha nem is feltétleniil a felsGoktatasba, de atsegitik ket az
utolsd ajton, ami mar a felndtt életbe nyilik. Ezért is
fontos, hogy nemcsak a tanuldshoz kapcsoloddan
beszélgetnek veliik, hanem az élet dolgairol is. A barati
kapcsolatok terén jelentds kiilonbségeket talaltunk a két
évfolyam kozott. Mig a 12.-es szakgimnazistaknak
osztalyon beliil vannak szoros barati kapcsolataik, addig
13.-ban — valdsziniileg az érettségi utani kiilonféle ¢letutak
miatt — az osztalyon, iskolan kiviili kapcsolati toke épitése
a jellemzd.

A 12.-es szakgimnazistak erdsebb tovabbtanulasi
motivumokkal és gyengébb onhatraltatassal rendelkeznek,
mint a 13.-osok, tovabba Iényegesen tobben akarnak
koziiliik a felsdoktatasban tovabbtanulni. A megkérdezett
13.-osoknak tobb mint fele nem tervezi a tovabbtanulast.
A kognitiv tényezdkon beliil sem a végrehajto funkcioban,
sem a tanulmanyi eredményekben nem talaltuk
kiilonbséget a két szakképzds évfolyam kozott. Ennek

ellenére a 12.-esek szamottevden tobb 1dot forditanak a

10



tanulasra, és joval tobben jarnak fizetett maganodrakra,
mint a 13.-0sok.

Ezek alapjan azt mondhatjuk, hogy az els6
hipotézisiink csak részben igazolddott, hiszen mind a
nevelésszociologiai, mind a pszichologiai tényezok kdzott
vannak olyan 0sszetevok, amelyekben a két évfolyam
eltéréseket mutat, és olyan is, amelyekben nincs kiilonbség
kozottiik.

Masodik hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy a
csaladi hattér alapjan jelentos kiilonbségeket taldalunk a
nevelésszociologiai és pszicholdgiai tényezokben. Ennek
vizsgalatara klaszteranalizist hasznaltunk.

A klaszterelemzés sordn harom markansan
elkiiloniild csoport jott 1étre a szakképzOs mintan beliil.
Ezeknek a (1) varosi jomodu diplomas, (2) falusi alacsony
statustt és (3) nagyvarosi alacsony statusu elnevezést
adtuk. Az  eredményeket  évfolyamonként  és
klaszterenként 0sszegeztiik.

A 12.-es varosi jomodu diplomas klaszterbe tartozd
didkok sziilei magas iskolai végzettséggel rendelkeznek,
jo az anyagi helyzetiik, a tanulok tobbsége az iskola

teleptiiléseén lakik vagy bejard. Ezeknek a didkoknak erds a
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tovabbtanulasi motivaciojuk €s gyenge az dnhatraltatasuk,
a tanulok tobb mint fele tervezi a felsGoktatési
tovabbtanulast. A tanulméanyi eredményiik jobb a falusi
alacsony statusu csoportnal. Arnyékoktatdsban a klaszter
majdnem fele részt vesz, aminek elsddleges oka a
tovabbtanulasra vald felkésziilés. Sok iskolan beliili
baratjuk van és erds sziil6i kapcsolatrol szamoltak be.
Valosziniileg ebbdl a tanuldi csoportbdl keriilnek ki
legnagyobb aranyban azok, akik a felséoktatasban fognak
tovabbtanulni az érettségi megszerzése utdn. Ennek
hatterében a sziilok tarsadalmi statusa huzoédik meg,
hiszen annak meg0rzésére €s a lefelé mobilitas elkeriilése
csak a tovabbtanulassal biztosithato.

A 12.-es falusi alacsony statusu didkok tobbsége bejard
vagy kollégista, aranyaban kozottiik vannak legtobben,
akik nagysziil6kkel vagy rokonokkal élnek. A sziiléknek
alacsony az iskolai végzettsége, tobb gyermeket nevelnek,
¢s az atlagnal rosszabb az anyagi helyzetiik. A Robert-féle
tarsadalmi korte alapjan (Robert, 2014) ez a klaszter
leginkdbb a munkésok és leszakadok tarsadalmi rétegéhez
all kozel. A tanuldk gyenge jegyekkel, alacsony

tovabbtanulasi motivacioval és er0s Onhatraltatassal
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rendelkeznek. Kevesen jarnak fizetett maganodrakra.
Leginkabb ebbdl a klaszterbdl keriilnek ki azok a tanuldk,
akik az érettségi utan inkabb munkaba allnak, vagy ha
maradnak a 13. évfolyamon, valosziniileg dolgoznak majd
mellette. Ezeknek a tanuloknak az érettségi megszerzése a
felfelé mobilitas eszkdze, a technikusi végzettség pedig
még jobb elhelyezkedési lehetdséget biztosithat szamukra.
A 12.-es nagyvdrosi alacsony statusu csoport jellemzdje,
hogy azon a telepiilésen élnek, ahol tanulnak. A sziildk
alacsony iskolai végzettségiiek, féleg szakmunkasok, akik
1-2 gyermeket nevelnek nehéz anyagi koriilmények
kozott. Ittt a legnagyobb aranya az egysziilds
csaladszerkezet. A didkok tovabbtanulasi motivacidja, az
Onhatraltatasa €s a jegyei nem kiilonboznek szdmottevéen
a varosi jomodu diplomas csoporttol, azonban kevesebben
jarnak magantanarhoz. A tarsadalmi hattér kiilonbségei
egyértelmiien megmutatkoznak a kiilénorara jarasban (vo.
Szemerszki, 2020). Ebben a klaszterben erés hatasa van a
varosi kozegnek (vo. Ferge, 1972), ami emeli a
tovabbtanulas és a 13. évfolyamban maradas lehetdségét.
A klaszter tobbségének az érettségi megszerzése itt is a

felfelé mobilitast jelenti a sziil0k iskolazottsdgahoz képest,
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hiszen a vizsgalt jellemzok alapjan Roébert tarsadalmi
modelljében (Banoczi et al, 2015) a leszakadok és
sodrodok koriil helyezkednek el a csaladok.

A 13. évfolyamban a csaladi hattér alapjan ugyan
elkiilontiltek a klaszterek, azonban a vizsgalt valtozok
tulnyomo tobbségében nem talaltunk koztiik kiilonbséget.
Tulajdonképpen egy homogén 13. évfolyamot latunk, ami
a 12.-es klaszterek kiilonbségeibdl jol megérthetd. Hiszen
lattuk, hogy melyik klasztercsoport az, ahonnan inkabb
felsGoktatasba lépnek tovabb a tanulok, ¢és melyik az,
ahonnan inkabb dolgozni mennek a tanulas helyett.

Masodik hipotézisiink csak részben igazolodott,
mert a végrehajté funkcioban nem talaltunk kiilonbséget
sem a csaladi hattér alapjan, sem az évfolyamok kozott.

Harmadik hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy a
csaladi hattérnek erds befolyasa van a tovabbtanulasi
dontésre, hiszen a felsooktatasi tovabbtanulas egyrészt a
felfelé mobilitas, masrészt a kedvezd csaladi hatteriieknek
a tarsadalmi status megorzésének az eszkoze. Tovabba az
affektiv és kognitiv tényezok szoros Osszefiiggésben

vannak a tovabbtanulasi dontéssel.
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A tovabbtanulasi dontést évfolyamonként és az
évfolyamokon beliili csalddi hattér alapjan létrehozott
klaszterenként is megvizsgaltuk.

Az évfolyamok és a klaszterek vizsgélata is azt
mutatja, hogy az érettségit ado szakképzésben az affektiv
tényezOk hatarozzak meg legerdsebben a felsdoktatasi
tovabbtanulas melletti dontést. Mig a tovabbtanulasi
motivaci6 megsokszorozza, addig az Onhatraltatas
csokkenti a tovabbtanulds valosziniiségét. Bar a
végrehajtd funkcié dimenzioi az évfolyamok kozott nem
mutattak eltérést, azonban a tovabbtanulasi dontés
vizsgalatdban a 12. és 13.-osok esetében is a
munkamemoria gyengébb milkddése csokkenti a
tovabbtanulas valdszintiségeét.

Munkénkban az affektiv tényezOk markans jelenléte
a tovabbtanuldsi dontésben ravilagit arra, hogy az
érettségit ado szakképzésben a tovabbtanulasi motivumok
erOsitésével novelhetd a felsdoktatdsi tovabbtanulas
es¢lye. Tovabba felhivia a figyelmet a tanulassal
kapcsolatos negativ énkép erds befolydsara az érettségi
elott és utan. Ugyanakkor felmeriil a kérdés, hogy az

érettségit add szakképzésben tanuld didkoknal a
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kozépiskola évei alatt er6sodnek meg az Onhatraltatasi
tényezOk, vagy mar az 4altaldnos iskola utani
tovabbtanulaskor a szakképzés valasztdsa ennek a
megnyilvanulasa. E kérdés megvalaszolasara a vizsgalat
altalanos iskolara valo kiterjesztésére van sziikség.
Negyedik hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy
tobb lemorzsolodasi rizikofaktort tudunk azonositani, ami
a nyelvvizsga hidnydban, a felsooktatasi tanulmanyok
alatti  munkavallalasban, a kéltségtéritéses képzés
elonyben részesitésében és a rossz tanulmanyi
eredményekben, az évismétlésben, bukasban jelenik meg.
Hazankban — az adatfelvétel idején érvényben 1évo
torvény szerint — a diplomaszerzés feltétele egy kozépfoku
nyelvvizsga megléte. Az érettségit ado szakképzésben
tanul6 didkok tobb mint 80%-a nem rendelkezik
nyelvvizsgaval. A nyelvvizsgaval nem rendelkez6 didkok
gyengébb tovabbtanulasi motivumokkal ¢és rosszabb
tanulmanyi eredménnyel rendelkeznek azoknal, akik mar
megszerezték a nyelvvizsgat. Ezért a nyelvvizsga hianyat
lemorzsolddasi rizikotényezonek tekintjiik.
Vizsgélatunkban a felsdoktatasi tanulmanyok alatti

munkavallaldss nem  egyértelmiien  lemorzsolodasi
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rizikofaktor. A 12.-eseknél az alacsonyabb anyagi
indexszel rendelkezd tanuldk a sziilok tamogatdsa hijan
kivannak munkat vallalni a tanulmanyaik alatt. Azonban a
13.-osoknal az anyagi hattér szerint nincs kiilonbség a
munkavallalds okaban. Ebben az évfolyamban a magas
iskolai végzettségli anyak gyermekei a szakmai gyakorlat
megszerzése miatt akarnak majd dolgozni, ami a
munkavallalas pozitiv oldalat latszik igazolni.

A csaldd anyagi  hattere = szdmottevden
meghatarozza, hogy a tanuld milyen finanszirozasi
formara kivan jelentkezni. Vizsgalatunkban azok akarnak
elsdsorban koltségtéritéses képzésre jelentkezni, akiknek
jobb az anyagi hatteriik. A tanulmanyi eredmény
Osszevetése a finanszirozasi formara valo jelentkezéssel
azt mutatta, hogy a nem tul j6 jegyekkel rendelkezd 13.-
osok a koltségtérités vallalasaval akarjak biztositani
helytiket a fels6oktatasban (v6. Szemerszki, 2014).

A tovabbtanulni szandékozo tanuloknal
lemorzsolodasi rizikotényezonek tekintjiik, ha az iskolai
palyafutasuk alatt volt bukas vagy évismétlés, valamint

alacsonyabb tanulmanyi eredménnyel rendelkeznek,
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Vannak olyan tanulok, akik a bukas elkeriilése miatt
jarnak kiilonérara, mégis tovabb akarnak tanulni a
fels6oktatasban. Ezek a tanulok gyengébb tovabbtanulasi
motivumokkal, = munkamemoridval ¢és  tanulmanyi
eredménnyel rendelkeznek, tovabba erdsebb az
Onhatraltatasuk, mint a tovabbtanulas és nyelvvizsga miatt
kiilonorara jaro tarsaiknak. Ezért ezt is lemorzsolddasi
rizikofaktorként azonositottuk.

Vizsgalatunk azt mutatja, hogy mar a kozépiskolas
¢vek alatt lehet olyan rizikofaktorokat azonositani, amik
elore jelezhetik a felsdoktatdsi lemorzsolddas veszélyét.
Azonban eredményeink arra is felhivjak a figyelmet, hogy
nem minden esetben egyértelmii ennek a megitélése (pl.
munkavallalas).

Osszességében megallapithatd, hogy az érettségit
ado szakképzésben tanuld didkok csalddi héatterében
jelentds kiilonbségek vannak, amely hatassal bir a
vertikalis mobilitasra. A felsOoktatasi tovabbtanulas
valoszinlisége novelhetd a tovabbtanuldsi motivacio
erdsitésével és az Onhatraltatds csokkentésével, mely
affektiv tényezOk szoros Osszefliggésben vannak a

tanulmanyi eredménnyel ¢és szdmos lemorzsolodasi
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rizikotényezovel. Mind a tovabbtanulasi motivacio, mind
az Onhatraltatas csalddi hattértdl fiiggetleniil markansan
jelen vannak az érettségit add szakképzésben tanuld
diakoknal.

Az érettségit ado szakképzésben tanuld didkokra
eddig kedvesebb figyelem harult, hiszen elsésorban a
korai iskolaelhagyassal veszélyeztetett rovid idejl
szakképzésben tanuldé didkokokkal foglalkoztak az
oktataskutatok. Az utobbi években a szakképzés
folyamatos 4talakulasanak lehettiink tanui. Erételjes
oktataspolitikai szandék a szakképzésben tanuld didkok
l1étszamanak és emellett a diplomésok szamanak novelése.
Vizsgalatunk  eredményei  hasznosak lehetnek a
szakképzéssel foglalkozd oktataspolitika szamara, hiszen
ennek a populacidnak a tovabbtanuldsi dontéseiben
szerepet jatszo tényezOket tartuk fel. Dolgozatunk
ujszerlisége a 13. évfolyamos tanuldk jellemzdéinek
feltarasa, s mivel az eddigi oktatas- és nevelésszociologiai
vizsgalatok 14tokorén kiviil esett ez a tanuldi csoport, a
kapott eredmények hozzédjarulhatnak a tudomanyos és
szakpolitikai diskurzushoz. Ezen til olyan lemorzsolodasi

rizikotényezoket sikeriilt azonositani vizsgalatunk soran,
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melyek akadalyat képezhetik a diplomaszerzésnek, igy a
felsboktatas aktorai szamara is felhasznéalhatoak

eredményeink.
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