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A TANULASI NEHEZSEGET TAPASZTALO HALLGATOK JELLEMZOI

Hrabéczy Anett

Bevezetés

B A felsGoktatasi expanzid eredményeképpen a nem tradiciondlis hallgatok igen széles
kore el6tt nyiltak meg az egyetemek (Kozma 2004; Attewell et al. 2007; Harper—Quaye
2009; Lombardi et al. 2013; Pusztai—Szabd 2014; Pusztai 2015; Ndlovu 2019), s ezzel a
hallgatoi dsszetétel nem csupan a tarsadalmi hovatartozas, de a kilénbdzd képességek,
kompetencidk mentén is diverzifikaldédott. Ezaltal a hallgatoi tarsadalom motivacio, elé-
zetes felkésziltség és tanuldsi képességek szempontjabdl igen heterogén, s ez a jelenség
a felséoktatasbdl torténd lemorzsolddas aranyait is megvaltoztatta (Varga 2010; Pusztai
2011; Fenyves et al. 2017; Molnar—Csapé 2019; Hodi-Téth 2019). Nem elegendd tehét a
hozzaférés kiszélesitése, a bejutast kovetden a tanulmanyi elérehaladas és az eredmé-
nyesség szintén kiemelt szerepet jatszik a felséfoku végzettségliek aranyanak alakula-
sdban (Nakajima et al. 2012). Esélyegyenléség szempontjabdl a felséoktatds expanzidja
igen jelentds elérelépésnek tekinthetd, a nem megfeleld segitségnyUjtas és az elégtelen
kompenzécié azonban a lemorzsolddasi aranyok novekedéséhez vezethet (Szemerszki
2018). Amellett, hogy a felsGoktatas a lemorzsolddas kdvetkeztében nem képes a tarsa-
dalmi egyenl6tlenségek mérséeklésére, a kutatasok tovabbi problémaként emlitik, hogy
az érettségi vizsga, valamint a felsGoktatési felvételi pontszamitasi rendszerének komp-
lexitdsa nem teszi lehetévé, hogy a jelentkezék felséoktatasi tanuldsi alkalmassagukrol,
valamint sajat képességeikrél redlis képet kapjanak. Nem kapnak tovabba objektiv segit-
séget a szamukra megfelel6 szak és intézmény kivalasztasaban sem (Hodi-Téth 2019).
Ebbdl kifolydlag feltételezhetd, hogy a hallgatok olyan nehézségekkel szembesuinek,
mely nehézségek a kdznevelésben toltott évek sordn a tananyag mennyiségi és miné-
ségi eltérései kovetkeztében, valamint a szikséges vagy elégséges tanulasi médszerek
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kUlonbségei miatt a felsoktatasi tanulmanyok megkezdéséig rejtve maradtak vagy nem
jelentkeztek. A felsGoktatasban felszinre kerlld, kordbban nem létezd vagy rejtézko-
dé nehézségek hatterében nem egyszerlen a fejletlenebb kompetenciateruletek allnak,
ezek 6sszefligghetnek az egyén tarsadalmi statusabél fakadd eltérd aspiraciokkal, a kul-
turdlis tékével, a redlis palyavalasztassal és az egyén tanulmanyai iranti elkdtelezédésével
(Bean 1985; Bennett 2003). Kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy felséoktatasi tanulma-
nyaik soran kik érzékelik magukon a tanuldsi nehézség jeleit, és ezen hallgatok milyen
tarsadalmi hattérrel, palyavalasztasi motivumokkal jellemezhetéek.

A tanulasi nehézség és a kompetencia kérdéskare a korabbi kutatasokban

A kutatdsok a teljesitménybeli kilénbségek és a tanulasi nehézségek tapasztalasa
mogott a hallgatdk olvasasi és szovegértési, valamint matematikai és természettudoma-
nyos képességeinek kuldénbségét latjdk, ami pedig a tanulmanyok sikeres elvégzésének
és a munkaerdpiacra torténd belépésnek minden hallgatod esetében eléfeltétele (Thorn
2009; OECD 2013; Hodi-Toth 2019; Molnar—Csapd 2019). Jelen tanulmany az olvasasi-
szOvegértési nehézségek és a tananyagfeldolgozas soran fellépé nehézségek aspektu-
sabdl igyekszik megragadni a felséoktatasi eredményesség kérdéskorét, amely egyike
az alapvetd informacidfeldolgozd készségeknek (OECD 2013; Hodi és Téth 2019; Molnar
és Csapd 2019). A szdvegértési képességek felséoktatasi hallgatokat érintd vizsgalatéval
szamos kutatas foglalkozik hazai és nemzetkdzi szintéren egyarant, azonban ezen vizs-
galatok a felséoktatasban tapasztalhatd alacsony eredményekre nem feltaratlan tanu-
lasi nehézségekként, hanem fejlesztendd kompetenciaterUletekként tekintenek (Thorn
2009; OECD 2013; Hodi-Téth 2019; Molnar—Csapd 2019). A kilénbdzé kompetencidkat
a koznevelés soran szamos alkalommal mérik altaldnos és kozépiskolds korban (OECD
2013, Hodi-Téth 2019), azonban a tovabbtanulast kdzvetlentl megelézé mozzanatban, a
kozépiskola utolsé évfolyaman ez mar nem torténik meg. Alapvetéen a felséoktatasban
sem bevett gyakorlat a kulonféle kompetenciak mérése, taldlkozhatunk azonban olyan
kutatasi eredményekkel, amelyek alapjan mar térténnek ilyen iranyu térekvések (Fenyves
et al. 2017; Molndr—Csapd 2019; Hodi-Toth 2019). Hodi és Toth 2019-es vizsgalataban,
melynek soran elsééves hallgatok szovegértését vizsgalték, eredményeiket 6sszevetve a
magyar érettségi eredményeivel arra lettek figyelmesek, hogy az altaluk felvett széveg-
értési teszt eredményei és az érettségi eredmeények kozott csupan gyenge vagy koze-
pes korrelacié tapasztalhatd, s a kildnbozé szintli érettségi vizsgak kdzil a kdzépszint(
érettségi mutat gyengébb osszefliggést (Hodi-Téth 2019). Ezen eredmény aldtdmasztani
latszik azt a szakirodalomban olvashato allitast, mely szerint az érettségi vizsga nem
nyujt objektiv képet a hallgatd szamara sajat képességeirdl és alkalmassagarol. A ne-
mek kozott szignifikans kilonbséget tapasztaltak, mely eredmények alapjan ugyan nem
kiemelked® mértékben, de a férfi kitolték rosszabb eredményeket értek el, mint a nék.
Vizsgalatukban azonban igen kevesen teljesitettek az atlagndl egy szérasnyival rosszab-
bul, ezért kevés esélyt latnak arra, hogy a vizsgalt hallgatdk a lemorzsolddas szempontja-
bol szévegértési nehézségek miatt kerlinének kedvezétlen helyzetbe (Hodi-Téth 2019).
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A kompetencian tal

A felséoktatast megelézden rejtve maradt nehézségek nem csupén egy esetleges
fejletlenebb szovegértési képességet jelenthetnek, hanem esetenként akar komolyabb
tanulési nehézségeket, tanulasi zavarokat is, amelyek objektiv méréeszkdzok hianyaban
tovabbi nehézségeket eredményezhetnek. A kompetenciamérések ezen képességeket
Ugy értelmezik, hogy az egyén — megfeleld fejlettsége esetén — a tarsadalom altal elvart
és meghatarozott nyelvi alakok egységének hatékony alkalmazésaval részt képes venni
a mindennapi életben (Thorn 2009; OECD 2013). Az OECD altal elemzett 2012-es PISA-
tesztek adatai alapjan megallapitasra kerUlt, hogy a szovegértési képesség oly mérték-
ben meghatédrozodja az egyén késébbi gazdasagi termelékenységének, munkaerd-piaci
esélyeinek, egészségi dllapotanak és altalanos bizalmanak, hogy annak hatasa iskolai vég-
zettségétdl, szakmajatol és munkatapasztalatatol flggetlendl is érvényesdl (OECD 2013).
Akkor beszélhetlink tanulasi nehézségekrdl, stlyosabb esetekben akar tanulasi zavarrdl,
ha az erre vald képesség olyan mértékd korlatokba Utkdzik, hogy a mindennapi élethez
vagy éppen a tanuldshoz szikséges tevékenységeit nem képes megfeleléen elvégezni,
(Tanczos 2006, David 2015). Vita targyat képezheti azonban azon egyének tanulasi za-
varral valé diagnosztizalasa, akik esetében a kdznevelés éveiben egyaltalan nem merdlt
fel (vagy megfelel6 informécio, vagy a probléma komolyabb érzékelésének hianyaban) a
tanulasi zavar lehetdsége.

Hazankban elséként Pusztai (2019) végzett elemzést a feltételezett vagy rejtett ol-
vasasi és szovegeértési nehézségekre vonatkozdan. 605 f6 lemorzsolddott hallgatédt vizs-
galt, s kozottik mintegy 30% volt azok aranya, akik olvasasi, szovegértési nehézségekkel
kizdottek. A vélaszok alapjan ezen nehézségek a tankdnyvek és jegyzetek feldolgoza-
saban, valamint az olvasott szoveg megértésében nyilvanultak meg. Az ebbdl fakaddan
lemorzsolddott hallgatdkat tekintette olyan személyeknek, akik fel nem fedezett tanulasi
nehézséggel kiizdenek, s mely probléma a kdznevelésben a mas terileteken kiemelkedd
képességek kompenzald hatasa miatt nem tudott felszinre térni, azonban a felséokta-
tdsban — a megnodvekedett kdvetelmények hatdsara — mar megmutatkozott (Pusztai,
2019).

Az dltala vizsgalt lemorzsolodott hallgatdi csoportrél elmondhato, hogy felllrepre-
zentaltan jelentek meg korikben a férfiak annak ellenére, hogy a lemorzsolddas egyéb-
ként is a férfiakat veszélyezteti jobban (Pusztai, 2019). Korabbi eredmények szintén iga-
zoltdk a férfiak alacsonyabb teljesitményét a szovegértési teszteken (Hodi-Téth 2019),
valamint nem szabad elfelejtkeznink arrél sem, hogy a napjainkban névekvd létszamu
sajatos nevelési igény( tanuldi populdcion beldl a tanulasi zavarokkal kiizdék legnagyobb
hanyada szintén férfi (KSH 2019). Jellemzden nem érkeznek alacsony statusu csaladbal,
valamint a csaldd tanulashoz vald viszonya sem tért el negativ irdnyba a toébbi vizs-
galt hallgatéhoz viszonyitva. Szlleik szamara fontos volt a tanulas, jellemzé volt tovabba,
hogy idét és energiat egyarant fektettek gyermekeik tanulmanyaiba, s az elvarasaik sem
voltak alacsonyabbak a tébbi hallgatd felé tdmasztott szUléi elvardsokhoz viszonyitva
(Pusztai 2019). Ezen eredménybdl arra kovetkeztethetiink, hogy a vizsgalt hallgatok tanu-
lasi nehézségei nem a csaladjuk tarsadalmi statusanak és kulturdlis tékéjének fuggvénye,
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hanem konkrét képességbeli sajatossdgok okozzdk nehézségeiket. A tanulasi zavarok
kovetkezményeiként gyakran felmerilé problémak kozétt tartja szamon a szakirodalom
az informécidk és tananyagok lassabb feldolgozasat és annak nehezitettségét, valamint a
koncentracié soran megjelend nehézségeket (Tanczos 2006; David 2015), mely tényezdk
a vizsgalt hallgatok esetében az elemzés sordn egyértelmden megjelentek. Vizsgalatuk
soran a lemorzsolodott hallgatékbdl klaszterelemzéssel négy csoportot alakitottak: az
anyagi okok és munkavallalds miatt lemorzsolédodak, a tanulmanyi és intézményi okok
miatt lemorzsolodoak, a tébbféle okot megjeldlék, valamint a felsGoktatasban, képzés-
ben csalédok csoportjat. Az eredmények azt mutatték, hogy a rejtett vagy feltételezett
tanulasi nehézséggel kiizdd hallgaték a tanulmanyi és intézményi okok miatt lemorzsolé-
dok csoportjaban jelentek meg felllreprezentaltan. Ez egyértelmiien mutatja a probléma
stlyossagat (Pusztai 2019).

Ismertlen mértékben ugyan, de eléforduld jelenség, amikor egy egyén sajatos neve-
lési igénye, tanulasi problémadja nem, vagy csak igen késén kerdl felfedezésre. 2019-es
tanulmanyaban Hrabéczy az ebbdl fakadd nehézségekre mutat ra, melynek eredménye
szerint a felsGoktatasi elémenetel szempontjabdl kritikus szerepet jatszik a sajatos neve-
lési igények felderitésének konkrét ideje. Interjis kutatasanak eredményei alapjan azon
valaszadok, akiknek csupan idésebb életkorukban derUlt sajatos nevelési igénylk, nem
lettek id6ben felvértezve azon képességekkel, stratégiakkal, amelyekkel nehézségeiket
hatékonyan tudtak volna kompenzalni, valamint fejlesztésben sem részesiltek, s ezen
hianyossaguk a felséoktatasbdl torténd lemorzsolddasuk sordn kiemelt szereppel birt
(Hrabéczy 2019).

A fels@oktatasban tanuld korosztaly esetében a tanulési zavarok klasszikus ismerte-
téjegyeit az ,, Association on Higher Education and Disability” a kovetkezéképp irja le. Ezt
az életkort tovabbra is a lassu olvasasi tempd jellemzi, valamint az egyén valtozd mér-
tékben képes megérteni és megjegyezni az dltala olvasottakat. Problémat jelent tovabba
a lényeg kiemelése, az Uj szavak és kifejezések beépitése a szokészletbe, s nehézséget
jelent az egyén szémara, ha hosszU ideig kell olvasnia (Tanczos 2006; David 2015). Ezen
jellegzetességek alapjan feltételezhetd, hogy a felséoktatasban toltott évek sordn meg-
jelend tanulasbeli problémak akar addig fel nem fedezett tanulasi nehézséget, stlyosabb
esetben tanulési zavart is jelenthetnek, amely adekvat segitség hianyadban komoly rizikdt
jelent a hallgatoi lemorzsolédas szempontjabdl.

A tanulményi teljesitmény és a palyavélasztas dsszefiiggései
a korabbi kutatasokban

A korabbi kutatasok a felséoktatasi lemorzsolddas jelenségét az expanzid kdvetkez-
tében kialakuld, egyetemeken bellli tarsadalmi egyenlétlenségekkel hozzak 6sszeflig-
gésbe, igy az alacsonyabb tarsadalmi statusu hallgatok bejutasi ardnyanak megvalto-
zasaval, s ezen hallgaték alacsonyabb tanulmanyi teljesitményével, eredményességével
(Hrubos 2012; Veroszta 2012; Szemerszki 2012; 2015; Csék et al. 2018). A felséoktatas
kiszélesedésének hatasara a hallgatok nem csupan tarsadalmi status és képességek alap-
jan diverzifikdlodtak, hanem tovabbtanuldsi motivacidik alapjan is (Fabri—-Roberts 2004;
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Csok et al. 2018). A csaladi, tarsadalmi és iskolai hattér tekintetében olyan hallgatok is
megjelentek a felsGoktatasban, akiknek a felsGoktatas rendszerérdl, a tovabbtanulasrél
csak igen szik informaciok allnak rendelkezésiikre (Fabri—-Roberts 2004; Pusztai 2011). A
felsGoktatés elit szakaszéban a felséfoku végzettséggel rendelkezd szUldk gyermekeinek
szélesebb korl tudas volt birtokdban a felséoktatési rendszerrdl. Tinto (1993) és Astin
(1984) elméletei arra mutattak ra, hogy a kiterjedd felséoktatasban viszont a hallgatok
egy része nehezebben integralodik a felséoktatasi intézmények kdzegébe, mindez pedig
alacsonyabb foku elkotelezédést és perzisztenciat eredményez (Nakajima et al. 2012). Az
informaciohoz vald hozzaférés tarsadalmi kulonbségei tehdt bizonyitottan alacsonyabb
perzisztencidhoz vezetnek a hibas palyavalasztasi déntési mechanizmusokon keresztl,
hiszen ezen esetekben az egyének és szileik nem rendelkeznek megfeleld ismeretekkel
a tarsadalmi-gazdasagi kornyezetikrdl, s amelyre épitheté palyaorientaciéra igy nem
kerGlhet sor (Nakajima et al. 2012; Pusztai 2018). Noha szamos korabbi kutatés vilagitott
rd arra, hogy a csaladok bevonasa pozitiv lehet az egyén felséoktatasi palyafutasa soran
(Jimerson 2000; Parr—Bonitz 2015; Bocsi et al. 2018), az informaciohoz valé hozzéférésre
vonatkozd eredmények tikrében feltételezhetd, hogy a szlkebb informéacioval rendelke-
26 alacsonyabb statusu csaladok erés befolyasa a pélyavélasztasra tovabbi akadalyokat
allithat az egyének elé, hiszen megfelelé informaciéforrasok nélkdl a csalad nem tudja
adekvat médon segiteni a palyavalasztast.

A kutatasok alapjan egyértelmd, hogy a perzisztencia és a tanulmanyok elszant foly-
tatasa, valamint az elézetes és a felsGoktatési tanulményi eredmények Osszefliggenek
a statustényezékkel (Reay et al. 2009; Ceglédi et al. 2016; Pusztai 2018). A tanulmanyok
melletti nagyfoku elkotelezédés, intézményi bevonddas pedig kritikus eleme maganak
a tanulasi folyamatnak is (Bloom 1974; Gagne 1977; Fisher et al. 1980; Astin 1984). igy
tehdt a perzisztencidra nem csupan az elkotelezédés, erdfeszitésre vald hajlanddsag
szintjén hatnak a statustényezdk, hanem a tananyagfeldolgozas folyamatat, minéségét
is nagymértékben befolyasolhatjak. A fébb nemzetkdzi trendekkel szemben azonban a
hazai kutatasokban visszatéré elem a magasabb statusiak felséoktatasi eredménytelen-
sége, szkepticizmusa, csalddottsaga, integritdsanak megingésa (Pusztai 2011; Kovacs et
al. 2019). Jelen tanulmanyban — a tanulasi problémaval rendelkezd hallgatdk jellemzéit
keresve — ennek az 6sszefliggésnek a fenndllasat és magyarazatat kivanjuk ellendrizni.

Hipotézisek

Fabri és Roberts (2004) alapjan azt feltételezzik, hogy a tanulasi nehézséget jelzd
hallgatok alacsonyabb tarsadalmi statussal jellemezhetdek. Tobb kutatds igazolta, hogy
az alacsonyabb tarsadalmi status, a rosszabb anyagi helyzet, valamint a szulék alacso-
nyabb iskolai végzettsége negativan hat a tanulmanyi elémenetelre és arra, hogy az
egyén és csaladja milyen mennyiségl és minéségU informéaciéval rendelkezik a tovabb-
tanulast illetéen.

Mivel a csaladi hattér erdteljes hatasat feltételeztlk, tovabbi hipotézisink, hogy a
vizsgalt hallgatok palyavalasztasaban a szlldk befolydsanak kiemelked szerepe van, am
esetlkben negativ hatast hisszik. Pusztai (2019) alapjan azt feltételezzlk, hogy a szulék
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szerepe egyarant kiemelkedd lesz mind a pélyavalasztas, mind a tanulmanyokkal kapcso-
latos attit(dok tekintetében.

Feltételezzik tovabbd, hogy a vizsgdlt hallgaték az atlagosndl alacsonyabb
perzisztencidval jellemezhetéek. Felvetésiink alapjan a tanuldsi nehézséget jelzé hallga-
ték alacsony tarsadalmi statusukbdl kifolydlag kevesebb informéaciéval rendelkezhettek
a felséoktatasrél, minek kovetkeztében hibas palyavélasztasi dontést és alacsony tanul-
manyuk iranti elkdtelezettséget feltételeziink, ami negativan hat tanulmanyi elémene-
telUkre.

Modszerek

Az adatok a CHERD-Hungary altal 2018/19-es tanévben felvett, nagymintas hallgatdi
adatbazisbol szarmaznak. Az adatfelvétel az Eurdpai Felséoktatasi Térség egyik legkele-
tatasi intézményeiben, valamint négy tovabbi felsGoktatési intézményeiben? folyt. Jelen
tanulmany a magyarorszagi minta elemzését tlzte ki célul (N=1045), amely kvotas, és a
karokra, a képzés teriletére, valamint a finanszirozasi formara reprezentativ. A mintaban
nappali munkarendl méasodéves BA/BSc-képzéses és masod- vagy harmadéves osztatlan
képzéses hallgatok szerepeltek.?

A tanulasi nehézséget jelz6 hallgatdkat a nehézséggel nem rendelkezé hallgatokkal
hasonlitottuk &ssze. Az erre a célra létrehozott valtozéban a tanuldsi nehézséget jelzd
hallgatok csoportjat azon kérdésekre adott valaszok mentén alakitottuk ki, amelyek alap-
jan a hallgaté sajat bevalldsa szerint nehezen tud tankdnyveket, jegyzeteket feldolgozni,
és problémat jelent szamara, hogy megértse, mit olvas. Fontosnak tartjuk megjegyezni,
hogy mig a legtobb kutatas képességmérd tesztek segitségével dllapitja meg az egyének
kulonbozd képességeinek, kompetencidinak szintjét, jelen kutatasban a valaszadd onje-
lentésére, a probléma fennéllasanak percepcidjara hagyatkozunk. Mdédszertanilag mind-
ezt az indokolja, hogy mig a képességmérd tesztek konkrét, szamszer(sithetd eredmé-
nyeket szolgaltatnak arrdl, hogy a tesztfelvétel pillanatdban az egyén milyen szinten volt
képes teljesiteni (amely teljesitményt szamos kilsé és belsd tényezé befolyasolhatja),
addig az egyén szubjektiv megitélése sajat képességeirél mar dsszegezve tartalmazza
korabbi és jelenlegi tapasztalatait képességeivel és nehézségeivel kapcsolatban.

Az igy létrehozott valtozd alapjan a kdvetkezd két csoport kerdlt kialakitasra, s ket
hasonlitottuk &ssze tarsadalmi és csaladi hattértényezdék és palyavalasztasi motivumok
alapjan:

— A sajat tapasztalatuk és bevallasuk alapjan tanulasi nehézséget jelzé hallgatok (a tovab-
biakban tanulasi nehézséget jelzé hallgatdk) (N=325)

— Sajat bevallasuk alapjan tanuldsi nehézséggel nem kiizdd (a tovabbiakban nehézséget
nem tapasztald) hallgaték (N=720)
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Eredmények

Kutatdsunkban tehat azon hallgatékat vizsgaltuk, akik valaszaik és sajat bevalldsuk
alapjan tanuldsi nehézséget jeleztek, és éket hasonlitottuk dssze azon hallgatokkal, akik
nem rendelkeznek ilyen jellegli nehézségekkel. Az adatbazis 1045 f6s mintajanak 31,1%-a
rendelkezik sajat bevalldsa alapjan tanulasi nehézségekkel. A vizsgalat soran elészor fel-
tartuk a célcsoport tanulmanyi jellemzdit, ezt kdvetden néztik meg a tarsadalmi hattérre
és palyavalasztasra vonatkozé dsszefliggéseket.

Perzisztencia

A tanulmanyi eredményességet elséként a vélaszaddk szubjektiv megitélése alap-
jan vizsgaltuk meg. Az 1. tabldzat alapjan jol lathatd, hogy a tanulasi nehézséget jel-
26 hallgatok valamennyi esetben az atlagosnal rosszabbnak itélik meg sajat tanulmanyi
eredményeiket. Ezen vélaszok esetében természetesen nincs objektiv képlink a konkrét
tanulmanyi eredmeényekrél, ami alapjan 6sszehasonlithatnank a vélaszokat a ténylegesen
elért eredményekkel, képet kaphatunk azonban a hallgatok énértékelésérdl, ami dssze-
flggésbe hozhaté az alulteljesitéssel. Fontos tényezd, hogy tanulmanyait illetéen a tanuld
akar a tanulasi zavarok és nehézségek ellenére is kompetens személynek tekintheté
(K&rossy 1997).

1. tablazat. Tanulmanyi eredményesség (Khi-négyzet-proba, p<0,05), (%, N=1045)

Sziilei vé-  Sajat vé- Okeatsi Hallgats-

. . véle- tarsai vé- Jegyei
leménye leménye . , L.
y: y: ménye leménye alapjan
alapjan alapjan . L/
alapjan alapjan
Atlagos
vagy rosz- 23,1% 41,5% 37.6% 39,3% 36,8%
Nehézséget 7300
nem tapasztalé  Atlagosnal o o o o o
jobb 76,9% 58,5% 624% 70.7% 632%
Osszesen 669 694 587 650 695
Atlagos
vagy rosz- 33.5% 51% 492% 38.3% 46,7%
Tanulasi nehéz- s,zabb
séget jelzo ﬁ,':g““a' 66,5% 49% 508% 617% 53,3%
Osszesen 314 314 275 299 316

Forras: PERSIST 2018/2019. Az alahtzott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint ketté.

A 2. tablézat alapjan lathato, hogy a kilonbozd, tanulmanyok alatt felmerdlé ne-
hézségek milyen mértékben jelennek meg a vizsgalt hallgaték tanulmanyai soran. A
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nehézségek esetében rakérdeztink azon problémak jelenlétére, amelyek az idébeosz-
tasra, a tananyaghoz és informacidkhoz vald hozzaférésre, a tanulasra, az oktatokkal és
hallgatokkal valé egylttmikodésre vonatkoznak, valamint az egyéb tanulményok soran
felmerdil® adminisztrativ és anyagi problémakra, mint példaul a koltéstéritéses képzésbe
torténd atsorolas. Ezen 22 rizikdtényezdbdl indexet hoztunk létre, majd létrehoztuk az
atlag alatti és éatlag feletti szamu rizikdtényezdvel rendelkezd hallgatdk csoportjait. Va-
rakozasunknak megfelelé eredmény, hogy mig a nehézséget nem tapasztald hallgatok
tobbségében atlag alatti szamu rizikétényezét tapasztaltak tanulmanyaik sordn, a tanulasi
nehézséget jelzd hallgaték az atlag feletti szamu rizikotényezdkkel vald talalkozas ese-
tében erdsen felllreprezentaltan jelennek meg. Rizikotényezéknek tekintettik azokat a
problémakat, amelyeket a hallgatok nehézségként azonositottak felséoktatasi tanulma-
nyaik soran, tekintet nélkul arra, hogy ezek mennyire szorosan flggtek dssze a szkebb
értelemben vett tanulasi tevékenységgel.

2. tablazat. A vizsgalt hallgatok megosziasa a rizikdtényez8k gyakorisaganak atlaga alapjan
(Khi-négyzet-préba, p<0,05), (%, N=913)

Nehézséget nem Tanulasi nehézséget

tapasztalé jelzé
Atlag alatti szami rizikétényezé 62.8% 36,2%
Atlag feletti szama rizikétényezé 372% 63.8%
Osszesen 642 271

Forras: PERSIST 2018/2019. Az alahuzott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint ketts.

Megvizsgaltuk, hogy a tanulasi problémat jelzék kérében hogyan alakul a lemorzso-
l6das kdzelébe kerllék ardnya. Azt tapasztaltuk, hogy korikben felllreprezentalt azok
aranya, akik kertltek mar ilyen helyzetbe (3. tablazat). Amennyiben a potencialis tulfu-
tékat, tehat azokat vizsgaljuk, akik egy vagy tobb félévet fognak csuszni a kurrikulumban
tervezett tanulmanyi idétartamhoz képest, a tanulasi nehézséget jelzd hallgatok szintén
felUlreprezentaltan jelennek meg. Mig a nehézséget nem tapasztald hallgatok csupan
otode jellemezhetd potencidlis tulfutdként, addig a tanuldsi nehézséget jelzé hallgatdk
esetében a csoport harmada méar annak szamit (3. tablazat).

(Khi-négyzet-proba, p<0,05), (%, N=1037)

Nehézséget nem Tanulasi nehézséget

tapasztalo jelzé
Keriilt mar lemorzsolédasi rizikos hely- 42,9% 53 7%
zetbe
Potencialis talfuto 21,5% 352%
Osszesen 716 321

Forras: PERSIST 2018/2019. Az alahuzott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint ketté.
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A vizsgalat soran a kutatok a hallgatok harom csoportjat kilonitették el a haladasuk
Uteme és jellemzdi szerint: a korrigalo-koltségtéritéses, a csUszd-passzivald, valamint a
normal Uton haladé hallgatok csoportjat (Pusztai 2020). Adataink azt mutatjdk, hogy a
tanulasi nehézséget jelzd hallgaték felllreprezentéltan vannak jelen a cstszé-passzivald
csoportban, s alulreprezentaltak a normal Uton haladok kozott (4. tablazat).

4. tablazat. Haladasi utak (Khi-négyzet-proba, p<0,05), (%, N=1045)

Nehézséget nem Tanulasi nehézséget
tapasztalo jelzé
Kc.rltsegter,ltt?ses-lntez- 18,6% 19,7%
meény/szakvalté
Csuszo6-passzivalo 19,3% 311%
Normal aton haladé 62,1% 49.2%
Osszesen 720 325

Forras: PERSIST 2018/2019. Az alahtzott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb,
mint kettd.

Tarsadalmi, gazdasagi hattér, rekrutacio

A tanuldsi problémak vizsgalatakor sem tekinthetlink el annak vizsgalatatdl, hogy
a jelenséget mely demografiai és tarsadalmi csoportokban tapasztaljak gyakrabban. A
nemek megoszlasat vizsgalva, az 5. tabldzat alapjan lathatd, hogy ugyan alacsonyabb a
férfiak aranya a tanulasi nehézséget jelzd hallgatok kézott, mégis felllreprezentaltan je-
lennek meg korukben. 2019-es kutatasaban Pusztai lemorzsolddott hallgatokat vizsgalt, s
esetlkben az olvasasi és szovegértési nehézségekkel rendelkezék kozott is felllreprezen-
talt volt a férfiak aradnya, annak ellenére, hogy a lemorzsolddés egyébként is a férfiakat
veszélyezteti jobban.

5. tabldzat. Nemi megoszlas (Khi-négyzet-proba, p<0,05), (%, N=1045)

Nehézséget nem Tanulasi nehézséget
tapasztalo jelzé
Ferfi 36.8% 444%
Né 632% 556%
Osszesen 702 315

Forras: PERSIST 2018/2019. Az alahtzott értékek esetében az adjusted residuals értéke
nagyobb, mint kett.

Mikdzben a szUlék iskolazottsaga és a tanulmanyi eredményesség szinte minden kdz-
és felsGoktatasi kutatasban szoros dsszefliggést mutat, adataink szerint a tanulasi nehéz-
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séget jelzd hallgatdk nem az alacsonyabb iskolazottsagu szUldktdl szarmaznak. A vizsgalt
hallgatéi csoportok kozétt a szlldk iskolai végzettségének tekintetében kizardlag az
anya legmagasabb befejezett iskolai végzettsége hozott szignifikans eltérést. A 6. tabla-
zat alapjan lathato, hogy a tanulasi nehézséget jelzé hallgatok korében felllreprezentalt
az alapfokd vagy anndl alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezd anyédk arénya, s
alulreprezentéltan jelennek meg azok, akik esetében az anya érettségizett. Mindezekkel
szemben azonban nem vart eredmény, hogy igen magas a felséfokl végzettséggel ren-
delkezék ardnya is.

6. tablazat. Anya legmagasabb befgjezett iskolai végzettsége
(Khi-négyzet-proba, p<0,05), (%, N=1045)

Nehézséget nem Tanulasi nehézséget
tapasztalo jelzé
Alapfoku vagy alacsonyabb 33% 66%
Szakmunkas 15,7% 13,3%
Erettségi 400% 32,9%
Felséfoka 41,0% 47.2%
Osszesen 702 316

Forras: PERSIST 2018/2019. Az alahuzott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint kettd.

A vélaszaddk relativ anyagi helyzetét és a haladasi utakat 6sszevetve, a tanulasi nehéz-
séget jelzé hallgatok esetében szignifikans 6sszefliggéseket kaptunk. A 7. tablazat alap-
jan lathato, hogy a tanuldsi nehézséget jelzé hallgatdkat vizsgalva a koltségtéritéses és
képzésvaltok kozott taldlhatunk az atlagosnal jobb anyagi helyzetben él6 hallgatdkat. A
csUszo-passzivald hallgatok az atlagosnal rosszabb anyagi helyzetben élék kézott vannak
feltlreprezentéltan. Az eredményeket latva felmerulhet az a feltételezés, mely szerint a ta-
nuldsinehézséget jelzd hallgatdk két csoportja kildnithetd el, egy magas tarsadalmistatusu
csaladi hattérrel rendelkezé és egy alacsony tarsadalmi statusu csoport, amely két csoport
palyavalasztasat és tanulmanyi elémenetelének okait tekintve is kilonbségek lehetnek.

7. tablazat. Relativ anyagi helyzet és haladasi utak a tanulasi nehézséget jelzé hallgatok kbrében
(Khi-négyzet-proba, p<0,05), (%, N=1045)

Koltségtéritéses-intézmény/ Cslisz6- Normal aton
szakvalté passzivalo haladé
Atlagosnél rosszabb anyagi helyzet 44,1% 30,9% 35%
Atlagos anyagi helyzet 46,6% 51,1% 56.8%
Atlagosnal jobb anyagi helyzet 93% 18.1% 82%
Osszesen 193 133 449

Forras: PERSIST 2018/2019. Megjegyzés: Az alahuzott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint kettd.
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Palyavalasztas

A felsGoktatasba torténd belépés esetén vizsgalhatd, hogy a hallgatok milyen
tébbletpontokat igényeltek a jelentkezés soran. A kildnbdzé tdbbletpontok esetében
(amelyek igényelhetéek elényben részesités jogcimen fogyatékossag megléte esetén,
hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet, valamint gyermekgondozas miatt, tébblet-
teljesitmény esetén technikusi végzettség meglétéért, sportversenyen valé teljesitmé-
nyért, tanulmanyi versenyhelyezésért, kdzép- és/vagy felséfokd komplex nyelvvizsga tel-
jesitéséért, emelt szintl érettségiért) kulon vizsgalva egyedll a fogyatékossagért kapott
tobbletpont esetében kaptunk szignifikans kilonbséget. Ebben az esetben a tanulasi
nehézséget jelzé hallgatok felllreprezentéltan jelentek meg, azonban a fogyatékossagért
tébbletpontot szerzék szama a teljes mintan minddssze 12 6. Ezt kévetden az igényelhe-
16 tobbletpontok alapjan 4 csoportot képeztiink, melyek a 4. tabldzat alapjan lathatok.
Megkulonboztettlk azokat a hallgatokat, akik a felvételi sorén egyaltalan nem igényeltek
tébbletpontot, azok csoportjat, akik elényben részesités jogcimen, akik tdbbletteljesit-
mény jogcimen, valamint azokét, akik mind a két jogcimen igényeltek tobbletpontot. A
8. tablazat alapjan lathatd, hogy a tanulasi nehézséget jelzé hallgatok felllreprezentéltan
jelennek meg azok kozott, akik egyaltalan nem igényeltek tébbletpontot, s alulreprezen-
taltan azok kozott, akik kizardlag tobbletteljesitményért igényelték a tobbletpontokat.
Az eredmények alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy a vizsgalt hallgatok a kdznevelés-
ben toltott évek soran nem mutattak sem nehézségeket, sem kiemelkedd eredménye-
ket, vagyis a tanuldsi nehézségek ebben az esetben a koznevelési évek soran feltehetéleg
rejtve maradtak, vagy mas tényezék kompenzaltdk a nehézséget, ami a felsGoktatasi
tanulmanyok soran felszinre tort.

8. tablazat. Tébbletpontot igénylbk aranya a tdbbletpontok tipusa szerint
(Khi-négyzet-proba, p<0,05), (%, N=1045)

Nehézséget nem  Tanulasi nehézséget

tapasztalo jelzé
Nem igényelt tobbletpontot 36,8% 468%
Elényben részesitésért igényelt 2,3% 1,8%
Tébbletteljesitményért igényelt 53.9% 44,3%
Mindkettd 7,0% 1%

Forras: PERSIST 2018/2019. Az alahuzott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint ketté.

A pélyavélasztas motivumai esetében tébbek kozott vizsgaltuk az egyén tarsas kor-
nyezetéhez kotédd palyavalasztasi motivacidkat. A 9. tabldzat szemlélteti, mely ered-
mények bizonyultak szignifikansnak. A pedagdgusok, a baratok és a pélyavélasztasi
tanacsadd hatdsanak esetében nem taldltunk kildnbséget. A 9. tabldzatot szemlélve
azonban lathatd, hogy a tanulasi nehézséget jelzé hallgatdk felllreprezentéltan jelentek
meg azok kdzoétt, akik visszatekintve Ugy emlékeznek, hogy szlleik elvérasainak és tana-
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csainak megfeleléen, valamint testvérik példaja alapjan vélasztottak palyat maguknak,
s alulreprezentaltak azok korében, akik a sajat elképzeléseik alapjan vélasztottak palyat.
Ezek az eredmények a csaldd erésebb palyavélasztasi szerepvallaldsara vallanak, bar ter-
mészetesen a retrospekcio lehetdséget ad arra, hogy a tanulmanyi nehézségekért a hall-
gatd magardl elharitsa az egykori dontés miatti felelésséget. Ugyanakkor tény, hogy az
iskoldzottabb szllék gyermekei kimagasld aranyban kovették szileik tanacsat, ami nem
meglepd, hiszen 4ltaldnos kutatasi tapasztalat, hogy a magas statusu szilék korében
nagyobb a koncepcidzus és ambicidzus tovabbtanulasi terveket kovacsold szulék aranya.

9. tablazat. A palyavalasztast meghatarozd szemeélyek
(Khi-négyzet-proba, p<0,05), (%, N=1045)

Nehézséget nem tapasztalé Tanulasi nehézséget jelzé

L _ Szilei _
Szillei elvara- it feje  TostVére()  iiicait,  Asajatfeje Toscvere(d
sait, tanacsait . példajat P . példajat
. utan ment - tanacsait utan ment .
kovette koévette . kovette
kovette
Nem 73,5% 19,9% 95,8% 66,8% 29.8% 92,9%
Igen 26,5% 80,1% 4,2% 332% 70.2% 721%
Osszesen 720 720 720 325 325 325

Forras: PERSIST 2018/2019. Az alahtizott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint kettd.

A palyavélasztast befolyasold tényezdk esetében a két csoport kdzdtt hdrom ponton
tapasztalhatunk szignifikans kilonbségeket. A 10. tabldzatban lathatd, hogy a tanula-
si nehézséget jelzé hallgatdk felllreprezentdltan szerepelnek azok kozott, akik csalddi
hagyomanyt kovetve jelentkeztek az dltaluk vélasztott képzésbe, és alulreprezentaltan
jelentek meg azok kozott, akik hivatéskeresés vagy tudasgyarapitas céljabdél valasztottak
képzést. A csalddi hagyomany kévetése a magasabban iskoldzott szilék gyermekeit fellil-
reprezentdltan jellemzi, ez az eredmény a csalddi aspiraciok jelentésebb befolyaséra vall
a vizsgalt hallgatok palyavalasztasa tekintetében. Az eredmények alapjan elmondhato,
hogy a tanulasi nehézséget jelzd hallgatok koérében nagyobb eséllyel taldlhatunk olyan
hallgatdkat, akik merész csaladi ambiciék és csaladi tradiciok megvalositoi.

10. tablazat. Palyavalasztasi motivaciok (Khi-négyzet-proba, p<0,05), (%, N=1045)

Nehézséget nem tapasztalé Tanulasi nehézséget jelzé

hacsz'::n Hivatas  Tudas gya- Csaladi hagyo- Hivatas  Tudas gya-
gyomany keresése rapitasa  many kévetése keresése rapitasa
kovetése
Nem 76.8% 12,8% 92% 68,8% 18.9% 15.8%
Igen 232% 872% 90,8% 313% 811% 84,2%
Osszesen 702 709 714 320 322 322

Forras: PERSIST 2018/2019. Az aldhtzott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint ketté.
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Mindez értékelheté Ugy is, hogy a tanulmanyok melletti kitartds gyengeségét, az ala-
csony perzisztenciat az okozza, hogy a hallgatd nem az éltala ahitott, vagy a képessé-
geinek és érdeklédésének megfeleld szakra kerdl be a felsGoktatasba, s igy az inadekvat
pélyavélasztas noveli a lemorzsolddasi rizikot (Bean 1980; 1985; Tinto 1975; 1993; Bennett
2003; Csok et al. 2018; Kovacs et al. 2019). Lényeges kérdés tehat, hogy a vizsgalt célcso-
port esetében kimutathaté-e az dsszefliggés a palyaorientacion tul a valasztott képzés
irdnti elkdtelezédéssel és elégedettséggel.

A 11. tablazat szemlélteti, hogy a célcsoportban hogyan alakul azok aranya, akik
nem az altaluk latogatott szakra szerettek volna bekerdini, valamint akik esetében a be-
kerulest kovetden derUlt ki a valasztott szak iranti érdektelenséqg.

11. tablazat. A latogatott szak iranti érdekiédeés — milyen mértékben igazak a valaszadodra a
kovetkezd allitasok (Khi-négyzet-proba, p<0,05), (%, N=1042)

Nehézséget nem Tanulasi nehézséget

tapasztalo jelzé
Célt tévesztett szakvalasztas 16,30% 26,20%
A gyenge illeszkedés percepcidja 9,30% 18,20%
Osszesen 718 324

Forras: PERSIST 2018/2019. Az alahtzott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint ketté.

A 11. tabldzat alapjan lathato, hogy a tanuldsi nehézséget jelzé hallgatok felllrep-
rezentdltan jelennek meg azok kozott, akik nem az altaluk jelenleg latogatott szakra
szerettek volna bekerdilni, valamint azok kozétt, akikrél a bekerilés utan derdilt ki, hogy
az adott szak nem érdekli 8ket. Ez az eredmény 6sszhangot mutat azokkal, amelyek alap-
jan a vizsgalt hallgatok palyavalasztasat sajat érdeklddésiik joval kevésbé hatarozta meg,
mint azokét, akiknek nincsenek nehézségeik. A tovabbiakban megvizsgaltuk, hogy a
valaszadok jelenlegi tapasztalataik birtokaban jelentkeznének-e Ujra a felsGoktatasba, és
ha igen, ugyanazt a szakot vagy intézményt valasztanak-e, amelyben jelenleg tanulnak.
Ennek eredményeit a 12. tablazat szemlélteti.

12. tablazat. FelsGoktatasba térténd jelentkezés hajlanddsaga a jelenlegi tapasztalatok fliggvé-
nyében (Khi-négyzet-proba, *p<0,05), (%, N=1045)

Nehézséget nem Tanulasi nehézséget

tapasztal6 jelzé
Nem, nem jelentkeznék 6,1% 77%
*Igen, ugyanoda jelentkeznék 754% 575%
*|gen, mas intézménybe és/vagy szakra jelentkeznék 213% 372%
Osszesen 720 325

Forras: PERSIST 2018/2019. Az aldhtizott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint kettd.
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A 12. tabldzat adatai alapjan lathatd, hogy a tanulasi nehézséget jelzd hallgatdk
feltlreprezentaltan jelennek meg azok kozott, akik jelenlegi tapasztalataikat figyelembe
véve mar masik intézménybe vagy maésik szakra jelentkeznének, és alulreprezentéltan
jelennek meg azok kdzott, akik ugyanoda jelentkeznének, ahol jelenleg tanulnak. Nem
taldltunk szignifikans eltérést azonban azok kozott, akik jelenlegi tapasztalataik alapjan
egyaltalan nem jelentkeznének a felséoktatasba. Mindezeket ¢sszevetve megallapithat-
juk, hogy a vizsgalt hallgaték valdszinUsithetéen nem tartjak magukat érdemtelennek a
fels6oktatasra, és érdeklédésuk is a diplomaszerzés felé irdnyul. Sajat valaszaik alapjan
azonban olyan képzésekben vesznek részt, amelyekben csalddtak, kidbrandultak vagy
a tanulasi nehézségek vették el kedviket, s ami a kordbbi kutatasi eredmények alapjan
komoly hatéssal lehet a hallgatéi eredményességre, perzisztenciara (Kovécs et al. 2019).

Képzési terllet szerint nincs szignifikans eltérés a két csoport kozott, vagyis a tanulasi
nehézségek jelentkezése nem képzésspecifikus, igy a hallgaték gyengébb teljesitménye
nem csupan a kulonbozd képzési terletek, szakok sajatossagainak tudhatéd be. Azon-
ban a képzésterileteket az allami finanszirozasban maradashoz elegendé kreditszam és
tanulmanyi atlag szerint az oktataspolitika is osztalyozta. Megvizsgaltuk, hogy a klasszi-
fikécio szerint konnyebbnek vagy nehezebbnek itélt képzésekben a tanulmanyi nehéz-
séget jelenté hallgatok kérében hogyan alakul a hallgatdk aranya a szUlék iskoldzottsaga
szerint. A 13. tdbldzat adatai azt mutatjak, hogy az un. kénnyebbnek itélt szakokon a
legalacsonyabb iskoldzottsagl anyak gyermekeinek aranya nagyobb, mig a nehezebb
képzésekben a felséfoku végzettségli anyak gyermekei jelentésen tobben vannak.

13. tablazat. Szakvalasztas a szak nehézsége és az anya legmagasabb befejezett iskolai vég-
zettsége fliggvenyeben (Khi-négyzet-proba, *p<0,05), (%, N=1018)

Nehézséget nem Tanulasi nehéz-

tapasztalo séget jelzé

Alapfoku vagy alacsonyabb 3,9% 10.3%

Oktataspolitikailag Szakmunkas 17,5% 12,1%

kénnyebbnek itélt  Erettségi 41,8% 42,2%

szakon tanul . sfoki 368% 35,3%
Osszesen 285 16

Alapfoku vagy alacsonyabb 2,9% 4,5%

Szakmunkas 144% 14,0%

*Oktataspolitikailag
nehezebbnek itélt  Erettségi 38,8% 27,5%
szakon tanul

Felséfoku 43,9% 54,0%
Osszesen 417 200

Forras: PERSIST 2018/2019. Az aldhtizott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint ketté.

Hogy pontosabb képet kapjunk a vizsgélt hallgatok dltal latogatott képzésekrdl és
azok piacképességérdl, megvizsgaltuk a tarsadalmi status és a tanuldsi nehézségek meg-
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jelenésének kapcsolatat a hallgaték altal ldtogatott szakok lemorzsolédasi rizikojaval 6sz-
szefliggésben, valamint azzal, hogy a vizsgalt hallgatok altal latogatott szakok elvégzését
kovetden a palyakezddk milyen nettd keresettel szamolhatnak.

A szakok lemorzsolédasi rizikédjara vonatkozé valtozét dichotomizaltuk, igy hoztuk
létre az atlag alatti és atlag feletti lemorzsolddasi rizikoval jellemezheté szakra jaré hall-
gatok két csoportjat. A 14. tdabldzat adatai szerint az atlag alatti lemorzsolédasi rizikéval
jellemezheté képzéseken az alacsony iskoldzottsagu anyak gyermekei kozott jelennek
meg felllreprezentaltan a tanuldsi nehézséget jelzé hallgatok. Az atlag feletti lemorzso-
l6dasi rizikdju képzések esetében szignifikans 6sszefliggést nem lathatunk, elmondhatd,
hogy a tanuldsi nehézséget jelzd hallgatok alulreprezentaltan jelennek meg az érettségi-
vel rendelkezé anyak gyermekei kérében, mikdzben aranyuk a felséfokd végzettséggel
rendelkezd anyak kdrében jéval magasabb.

14. tablazat. A képzések lemorzsolddasi rizikdja es a tanuldsi nehézségek megjelenésének
kapcsolata az anya legmagasabb befegjezett iskolai végzettsége fliggvényeben
(Khi-négyzet-proba, *p<0,05), (%, N=1018)

Nehézséget Tanulasi ne-
nem tapasztalé hézséget jelzé

Alapfoku vagy alacso-

nyabb 37% 9.7%
3 Szakmunkas 16,9% 124%
*Atlag alatti lemorzsolé- |
dasi rizikoja képzések Erettségi 42,2% 372%
Felséfoka 372% 40,7%
Osszesen 325 145
:‘-\;:Ft:i:ku vagy alacso- 2,9% 4.1%
, Szakmunkas 14,6% 14,0%
Atlag feletti lemorzsolé- |
dasi rizikéju képzések Erettségi 382% 29,2%
Felséfoka 44,3% 52,6%
Osszesen 377 171

Forras: PERSIST 2018/2019. Az alahuizott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint kettd.

A 15, tabldzatban lathaté a vizsgalt hallgatdk altal ldtogatott szakok megszerzé-
se utan szerezhetd nettd keresetek szerinti csoportositas, valamint az, hogy mi alapjan
tapasztalhatd 6sszefliggés a tanuldsi nehézségek megjelenése a hallgatok csaladjanak
relativ anyagi helyzete koz6tt. Az atlag feletti nettd bérrel kecsegtetd szakok esetében
szignifikans kulonbségnek bizonyul, hogy a tanulési nehézségek megjelenése az tlagos-
nél jobb anyagi helyzet(i csaladok gyermekei esetében felllreprezentalt, igy elmondhatd,
hogy ezen képzéseken a magas statusu szlldk gyermekeinek is nagy esélye van arra,
hogy tanulmanyai sordn nehézségekbe Utkdzzon.
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15. tablazat. A diplomaszerzés utan szerezhetd netto bér és a tanulasi nehézsegek
megjelenésének kapcsolata a relativ anyagi helyzet fliggvenyéeben
(Khi-négyzet-proba, *p<0,05), (%, N=1003)

Nehézséget Tanulasi nehéz-

nem tapasztalé séget jelzé
Atlagosnal rosszabb anyagi helyzet 317% 33,5%
Atlag alatti re- Atlagos anyagi helyzet 579% 56,3%
mélt nett6 bér Atlagosnal jobb anyagi helyzet 10,5% 10.2%
Osszesen 458 215
Atlagosnal rosszabb anyagi helyzet 33,0% 34,0%
* Atlag feletti Atlagos anyagi helyzet 614% 52,6%
remélt nett6 bér  Ajagosnal jobb anyagi helyzet 56% 134%
Osszesen 233 97

Forras: PERSIST 2018/2019. Az alahuzott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint ketts.

A tanuldsi nehézségek megjelenése esetében kétféle alcsoportot kilénboztethe-
tink meg. Az eredmények alapjan az elsé alcsoportba azon hallgaték tartoznak, akik
alacsony térsadalmi statusi csaladokbdl a felsGoktatasba 1épve olyan képzéseket va-
lasztanak, amelyek nagyobb bizonyossaggal elvégezhetdk, ezeken a szakokon azonban
kulturdlis hatranyaik miatt kertlnek nehezebb helyzetbe a tanulmanyok elvégzése soran.
A masodik alcsoportba azon hallgaték tartoznak, akik magas statusu szulék gyermekei,
fgy batrabban irdnyitjdk Sket szlleik a nehezebben elvégezhetd, rizikdsabb képzések
irdnyaba, ahol azonban a magas kovetelmények és a képzések nagyfoku szelektivitasa
miatt nagyobb eséllyel tapasztalnak a hallgaték a tanulas soran fellépd nehézségeket.

A sziilék tanulashoz fiiz6dd viszonya

Felmerilhet hat a kérdés: hogyan jellemezheték azon csalddok, amelyek ilyen mér-
tékd hatast gyakorolnak tanuldsi nehézséggel él6 gyermekik palyavélasztasara? Meg-
vizsgaltuk tehat a szUlék tanulashoz vald viszonyat. A 16. tdabldzat alapjan lathatd, hogy
a tanulasi nehézséget jelzé hallgatdk kozott alulreprezentdlt azok aranya, akiknek szU-
lei hagytak, hogy az egyén elddntse, milyen iranyban szeretné folytatni tanulmanyait,
feltlreprezentéltan jelennek meg azonban azok kézott, akik a szulék elvarasainak so-
sem tudtak megfelelni. Elsére ellentmondasnak tlinhet, hogy azok is felllreprezentaltan
jelennek meg a tanuldsi nehézséget jelzék kdzott, akikkel szemben a szUléknek nem
voltak elvérésaik, vagy nem tudjak megitélni a szlldk tanuldshoz valé viszonyat. Ezek az
eredmények is a tanuldsi nehézségekkel kiizdd hallgaték két csoportjanak meglétérdl
arulkodnak, hiszen a tanuldsi nehézségek megjelenését nagymértékben elésegitik a tul-
zottan magas elvarasok, azonban e tényezd masik polusa, az elvarasok hianya is.
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16. tablazat. A szUlbk tanulashoz f(z6d6 viszonya (Khi-négyzet-proba, p<0,05), (%, N=1045)

Hagytak, hogy Sosem tudott

p N Nem tudja " Nincsenek
eldéntse, mit e ft: az elvarasoknak .,
. megitélni R elvarasok
szeretne tanulni megfelelni
Nem jellemzé 30% 89.7% 738% 54,9%
Nehézséget g js 1,1% 7.6% 14,9% 258%
nem tapasz-
tald Jellemzé 85,9% 2,8% 1,3% 19,2%
Osszesen 710 687 705 708
Nem jellemzé 6.8% 80,8% 60,6% 48,6%
Tanulasi = g i 171% 91% 19,6% 224%
nehézséget
jelzé Jellemzé 76,1% 10,1% 19,9% 290%
Osszesen 322 318 322 317

Forras: PERSIST 2018/2019. Az aldhuzott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint ketté.

Ezen feltételezést tovabb erdsiti, hogy a tanulasi nehézséget jelzé hallgatdk esetében
a kilonboz6 szUléi tdamogatasi formak kézil nagyon alacsony aranyban jelent meg, hogy
szlleik beszélgettek volna veltk, s ennek hidnydban a tanulmanyokkal kapcsolatos ta-
pasztalatok atbeszélésére sem nyilhatott lehetéség. Felllreprezentaltan jelent meg azon-
ban, hogy a tanulmanyaik megszakitasardl beszélgettek, valamint az is, hogy helyeselték
a tanulmanyok megszakitasat a tanuldsi nehézséget jelzé hallgaték esetében. Elmondha-
t6, hogy a tanuldsi nehézségek észlelése nemcsak a hallgatoi kidbranduldshoz vezet, de
a csaladdban érlelédé lemorzsolddasi dontés felé is (17. tablazat).

17. tablazat. Sz(l6i tamogatasi formak (Khi-négyzet-proba, p<0,05), (%, N=1045)

Tanulmanyai Helyeselték a
Beszélgettek  megszakitasarol tanulmanyok
beszélgettek megszakitasat
Nem jellemzé 64% 74.1% 87.5%
Nehézséget is-is 23,9% 15,9% 80%
nem tapasztalé jellemzé 69.8% 9.9% 4,5%
Osszesen 708 696 690
Nem jellemzé 11.2% 61,1% 80,3%
Tanulasi ne-  is-is 270% 24.0% 12.2%
hézséget jelzd  jellemzs 618% 150% 25%
Osszesen 322 321 320

Forras: PERSIST 2018/2019. Az alahuzott értékek esetében az adjusted residuals értéke nagyobb, mint ketto.
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A kovetkezdkben megvizsgaltuk, hogy az altalunk eddig feltételezett komponen-
sek hogyan hatnak a tanuldsi nehézségek megjelenésére. Ennek vizsgalatara logisztikus
regresszidelemzést alkalmaztunk, melyet a 18. tabldzat szemléltet. Az elemzés soran
megvizsgaltuk tdbbek kodzott, hogy az oktataspolitikailag nehéznek {télt szakra torténd
jelentkezés, a szUl6k befolydsa a pélyavalasztasra, valamint a szak iranti érdeklédés ho-
gyan befolydsolja a tanuldsi nehézségek megjelenését is, azonban, mivel ezek a regresz-
sziés modellinkben nem bizonyultak szignifikdnsnak, nem szerepeltetjik azokat, lévén,
gyengitenék a modell magyarazé erejét.

18. tablazat. A tanulasi nehézséget érzékelé hallgatok kézé kertilés esélyét befolyasold
tényez6k (Exp(B)-k) (*p<0,05), (N=883)

Masvarizé valtozok Elsé modell Masodik mo- H::’;ae‘l’l'k
gy Exp(B)-k dell Exp(B)-k

Exp(B)-k
Konstans 0,394* 0428 0,378*
Férfi hallgaték 1377* 1323* 1,168
Anya iskolai végzettsége (alapfoku vagy alacsonyabb) 1642* 1,590
Anya iskolai végzettsége (szakmunkas) 0,725 0687
Anya iskolai végzettsége (érettségi) 0,727* 0,762
Nem birja az egyetemi koltségeket 1,563* 1,115
Atlag feletti szama rizikéfaktort jelez 2,684*
Nem preferalt képzésben tanulas 2,289*
Gyenge illeszkedés percepcidja 1,864*

Forras: PERSIST 2018/2019. Els¢ lépésben bevonva a hallgatok nemét (elsé modell), masodik lépésként bevonva az anyagi
hattérmutatokat (masodik modell), harmadik Iépésként bevonva a tanulmanyok nehezitettségére vonatkozé mutatokat
(harmadik modell).

A 18. tablazat eredményei alapjan elmondhato, hogy az elsé modellben a hallgatd
neme szignifikans hatassal van a tanulasi nehézséget jelzd hallgatdk kdzé kerilés esélyé-
re. Esetlikben, ha az egyén férfi, nagyobb az esélye annak, hogy ilyen jellegi nehézségek
lépnek fel tanulmanyai soran. A masodik modellben — az anyagi statust reprezentald
hattérvaltozokat bevonva — a nem magyardzé ereje névekedett, s az anya felséfoku
végzettségének kivételével mindegyik szignifikdnsnak bizonyult. Legnagyobb magyarazo
erével azonban az birt, miszerint a hallgaténak nehézséget jelent a tanulmanyai soran
felmerUlé koltségeket kifizetni, vagyis az anyagi nehézségek novelik a tanuldsi nehézsé-
geket jelenté csoportba kerllés esélyét. A harmadik modellben — a tanulmanyokra és a
szakra vonatkozoé tényezéket bevonva — azonban a nem és az anyagi hattérmutatdk is
elveszitették szignifikancidjukat, igy azok ebben a modellben nem jelentenek magyarazé
tényezdbt. Szintén lathatod, hogy az atlag feletti rizikofaktor megléte, ha a hallgatd nem a
szamara megfeleld, altala nem preferalt képzésben tanul, valamint a gyenge illeszkedés
percepcidja kifejezetten magas magyarazéd erével birnak, és nagymértékben novelik a
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tanulési nehézségek megjelenésének valdszinlségét. Jéval erésebben, mint ahogyan az
el6z6 modellekben a nem vagy az anyagi hattértényezék esetében lathaté volt. Model-
lunk alapjan megallapithaté tehat, hogy — noha az egyének tarsadalmi, anyagi hattere
hatassal lehet a tanulasi teljesitményre — az, hogy az illetd az érdeklédésének és képes-
ségeinek megfelel6 szakon tanul-e, sokkal nagyobb mértékben meghatarozé.

Osszegzés

Kutatdsunk soran a CHERD-Hungary kutatokézpont PERSIST 2019 adatbazisa alap-
jan vizsgaltuk azon hallgatdkat, akik tanulasi nehézségekrél tesznek jelentést felséfoku
tanulmanyaik soran, és ¢sszehasonlitottuk éket azokkal, akik tanulmanyaik sordn nem
tapasztalnak ilyen jellegl nehézségeket.

A vizsgalt hallgatdk tarsadalmi hatterére vonatkozé hipotézisiink vizsgalata soran
nem vart dsszeflggésre bukkantunk. Noha a tanulasi nehézséget jelzd hallgatdk eseté-
ben alacsony tarsadalmi statust feltételeztlink, ez csupén a vizsgalt célcsoport egy részé-
re volt igaz. Az alacsony tarsadalmi statussal jellemezheté csalddok gyermekei esetében
azokon a képzéseken is megjelentek a tanuldsi nehézségek, amelyek oktataspolitikailag
konnyebbnek itélt, alacsony lemorzsolddasi rizikdval jellemezhetd képzések. Szignifikan-
san magasabb volt azonban a tanuldsi nehézséget jelzé hallgatok esetében a magasabb
statusy csaladok aranya is, akik jellemzéen a magas lemorzsolddasi rizikéjd, oktataspoli-
tikailag nehéznek itélt szakokon jelennek meg nagyobb szamban, igy elmondhaté, hogy
ezen képzéseken a hallgatédk jelentds részének megnd az esélye arra, hogy nehézségek
lépjenek fel tanulméanyaik soran.

A csaldd erételjesebb hatésat feltételeztik a vizsgalt hallgatdk palyavalasztasanak
és eredményességének hatterében. Ez a felvetéslink igazolddott, s elmondhatjuk, hogy
mind az alacsony tarsadalmi status, mind a magas tarsadalmi status hatassal bir a pa-
lyavélasztasra és az eredményességre nézve egyarant. Az alacsony tarsadalmi statussal
jellemezheté csalddok jellemzden alacsony elvarasokkal — vagy konkrét elvarasok nélkl
— olyan képzések felé iranyitjak gyermekuiket, amelyek kénnyebben elvégezhetd képzé-
sek, ezeken a képzéseken azonban az alacsony statusu hallgatok kulturdlis hatranyaikbdl
fakaddan nehézségekkel taldljak magukat szemben. A magas statusu csalddok gyerme-
keiket batrabban iranyitjdk a nehezebb, rizikdsabb de magasabb jovedelemmel kecsegte-
té képzések felé, s magasabb elvérdsokat is tdmasztanak gyermekeik felé. Jelentés sze-
repet tolt be a tanuldsi nehézségeket jelzé hallgatok kozé kerllésben az, hogy a hallgatd
mennyire érzi magat a helyén, tovabbtanuldsi dontését mennyire érzi adekvatnak, milyen
a képzéshez vald illeszkedésének a percepcidja, valamint az altala preferalt képzésben ta-
nul-e. Eredményeink alapjan tehat a tanuldsi nehézségek percepcidja az eredményesség
objektiv és szubjektiv mutatdival egyarant 6sszefigg.

Osszegezve elmondhatd, hogy eredményeink alapjan szegmentélt fels@oktatési piac
feltételezhetd, melyben a nehezebb, de piacképesnek mondhatéd szakokon nagyobb
aranyban jelennek meg a magas statusy, magas elvarasokat felallitd szilék gyerme-
kei. Ezen képzések azonban rendkivil szelektivek, illetve magas lemorzsolddasi riziko-
val jellemezhetéek, esetiikben megnd az esélye a hallgatdk tanulas soran jelentkezé
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problémainak kialakuldsa még abban az esetben is, ha a hallgatd a felséoktatasba 1é-
péskor jelentds tobbletteljesitményt mutat fel. A veszélytelenebb, kdnnyebb de kevésbé
piacképes képzéseken az alacsony térsadalmi statusu szilék gyermekei jelennek meg
feltlreprezentéltan, ezeken a képzéseken azonban a ténylegesen kulturdlis hatranyokkal
rendelkezd egyének azok, akiknél megné a tanulmanyok soran felmerilé nehézségek
kialakulasanak esélye. Nem kétséges, hogy a tanulasi problémakkal kiizdé hallgatokat ki-
vanatos idében kiszlrni, mert korikben — ahogy az adatok mutatjak — a kidbrandulas és
a tanulméanyok megszakitasanak terve kdrvonalazédik. A tanuldsi nehézségekkel kizdék
két csoportjanak azonositasat azonban kiemelten fontosnak tartjuk, mert problémaik
kezelése az intézményektdl masféle beavatkozast kivan.
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Jegyzetek

" A tanulmany a 123847 szamu projekt a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacios Alapbdl bizto-
sitott tdmogatéssal, a K17 pélyazati program finanszirozaséban valdsult meg. A kutatas vezetdje:
Prof. Dr. Pusztai Gabriella. Az Innovaciés és Technoldgiai Minisztérium UNKP-20-3 kodszamu Uj
Nemzeti Kivalésag Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacios Alapbdl finansziro-
zott szakmai tdmogatésaval készult.

2 Debreceni Egyetem, Nyiregyhazi Egyetem, Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem, Szent
Atandz Goroégkatolikus Hittudomanyi Féiskola

3 Az alacsony hallgatolétszamu képzésekben a pdtmintédba a felsébb évfolyamok hallgatoi is
bekerultek.
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