Doktori (Ph.D.) értekezés

ELETVILAGOK ES A NEVELES

Kisérlet az intézményes nevelés modellezésére

Szilagyiné dr. Szemkeo Judit

Debreceni Egyetem
BTK
2007



Tartalomjegyzék

BEVEZELES........cee 2
1. Eletvilag eImeéletek ... 3
Az életvildg struktirdi és az életvilag Ujratermelése .........c.oeveeveeneeniinnicnncenneens 3
A kommunikativ életvildgok eImélete............cooceeriiriiiiiiiiiiiiiienicniceeeeeeene 3
Az életvilag djratermelésének modellje .........cooceeviiriiiiiiiiiiiiiniiieeeeeeee 3
2. Csaladi és iskolai életvilagoK............corrrmmmmmmminnnnnssssnmmennnnnssssnnns 3
Csaladi ElEtVIIAZOK ...cooueiiiiiiiieieete ettt 3
A csaladi életvilagok és az 6voda, iskola taldlkozdsa..........cccceeveenveniinniennicenneen. 3
Iskolai ElEtVIIAZOK .....oouviriiiiiiiiiiiieee ettt 3
A csalddi és iskolai életvilagok kapcsolata.........cccceeviiriiiiiiieniienieniiniceieeeeeene 3
Az iskola értelmezése a kommunikativ életvilag fogalom alapjan....................... 3
3. Nevelés a csaladi és iskolai életvilagokban............ccccccerrrrrrnnneee 3
Nevelés a csaladi Eletvilagban...........cocueiiiiiiiniiniiiiiieeeeeeeeeee e 3
Nevelés az 1SKolavilagban ..........ccccoviiiiiiiiiiiniiniccceececece e 3
Nevelés €s €MDErkEp .......c.covuiviiiiiiiiiiii e 3
4. Az életvilagok miikodése és az életvilagok kapcsolatai........... 3
Az iskolai életvildg djrateremtésének dttekintd modellje.........cccevveniiriiniinnncen. 3
Az oktataspolitikai dontések hatdsa a kultira Gjrateremtési folyamatéra............. 3
Az intézmények djrateremtésének folyamata.........ccoccoeveeeiiiiiiiiieniininiinieeenn, 3
AZ egyén SZOCIAlIZACIO A. ..couvevvieriiiiiiiieieeteee ettt 3
5. Esettanulmanyok az iskolai életvilagok ujrateremtésének
MOAElJENEZ.......ee e 3
A kisebbségi életvilagok ujrateremtésének problémai .........cc.ceeeevveniiniiinnienneen. 3
Célorientalt iSKOIAK EletVilAga .......coouiiiiiiiiiiiiieieitc e 3
Cigany tanulékkal is foglalkozé ¢vodak és iskoldk életvilaga.........ccevvuerieennen. 3
Konszenzus lehet0sége az oktatdspolitika SZINEN.........cocvevveeevieneenecniieniicnnennn 3
A konszenzusteremtés problémai helyl SZinten............ccocvveeiiniciniincininnciee. 3
6. Ovoda- és iskolavalasztasi, palyavalasztasi déntések
empirikus vizsgalata ........ccccciiiiiiiiiiner e ———— 3
Az 6vodasok €s iskolasok sziileinek elvarasai az évodaval, illetve iskolaval
/2 1110]C) 1 F OO OSSOSO PP 3
A csaladi életvildgok elvérdsai a szakképzéssel szemben ...........ccocevceereiienieenneen. 3
Az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan (AVKF) végzett beiskoldzasi felmérések
L CTRAMEIYLT oot 3
Osszefoglald Ertekelés ........coovvmmmrriiiiiiiinrr s 3
A kiindul6 feltevések Ert€KelEse. .......ooimimminimnniiniiiiniieeiireeenereee e 3
A kutatdsok folytathatGsaga........cccuevviriirriiiniinienicrieeceeeeeececee e 3
Irodalomjegyzek ...t 3
Abrak és tablazatok jegyzeéke.........ccciriiiinmriininssnr s 3
MellékKletekK ... 3
1. melléklet: Csaladi idOMErIEeK ........c.oovviiriiniiniiiiiiiiieee e 3
2. melléklet: Tarsadalmi MODIIItAS .......cccveiviiiiiiiiiiiiiie e 3
3. melléklet: Sziil0k elvdrdsai az 6voda, iskola irdnydban ............ccocerveericnnnnne 3
4. melléklet: A magyar és ausztrdl alapelvekben megfogalmazott értékek
OSSZENASONITEASA. ..cc.eeeieiiiiiiieeite ettt ettt 3
5. melléklet Hivatkozott seg€danyagok........ccccccevuervuervierniieneenienienieeieeneens 3



Bevezetés

1. A dolgozat célkitiizése

A dolgozat célja olyan szociolégiai modell bemutatasa és adapta-
lasa, amely a nevelésszocioldgiai problémak uj tipusi megkozelitését teszi
lehetévé, amely nem vitatja a kiillonbozd iskolaelméletek 1étjogosultsagat,
hanem - az iskolarendszert és az iskoldk miikodését atfogd tarsadalom-
képbe 4gyazva — ramutat a sokszinlis€ég fontossdgira, a konszenzus
lehetOségére és sziikségességére. A cél egy olyan modell ismertetése, amely
segitségével az oktatasi és nevelési folyamatok mind makro
(iskolarendszer), mind a mikro (intézmények) szinten bemutathatok, és
amellyel a szintek kozti atlépés, illetve a szintek kozti kapcsolatok
tudomédnyos megalapozottsdggal modellezhetdk, és amely segit a helyi
problémadk alapjan a rendszer-szintili kvetkeztetések levonasdban.

A dolgozat nevelésszocioldgiai elemzés, amely tobb tudomanyteriilet
eredményeit haszndlja fel. A dolgozat keretei kozott nincs lehetdség a més
tudoményteriileteken megfogalmazott eredmények részletes kifejtésére. A
dolgozatban az életvildgok elméletének szocioldgiai rendszere eszkozként
keriil bemutatdsra. R4d kivanunk vildgitani arra, hogy az életviligok
elméletének szociologiai eredményei segitik az oktatdspolitika aktuélis
kérdéseinek megvalaszoldsat, ugyanakkor a dolgozat az életviligok
elméletének részletes elemzésével nem foglalkozik. A kommunikativ
cselekvés, a kommunikativ etika €s az életvilagok elméletének segitségével
Uj megvilagitasba keriilnek az oktatasi rendszer mitkodésének problémai.

Az életvilag elméletek adaptdlasaval mind az iskolarendszer, mind
az egyes nevelési, oktatdsi intézmények szintjén vizsgaljuk a kohézid
lehetdségét, ugyanakkor a kohéziét megteremtd konszenzus hidnydnak
kovetkezményei is bemutatdsra keriilnek. Az dllami oktataspolitika szintjén
a legtobb eurdpai orszdgban egyre inkdbb érzddik a konszenzus hidnya. Az

allamok ellendllnak az oktatds tényleges pluralizdldsdnak. Az oktatas



kontinentélis rendszerében az uj kozosségek ondefinicios kisérleteire adott
vidlasz az allami intézmények semlegessége, kiemelten a vallasi
semlegessége. Ezért minden intézményes ondefinicié illegitim, csak az
egyre pluralizal6dé kulturdlis szférdban valdsithaté meg (kulturdlis
autondmia, Eurépa nyelvi és kulturdlis sokszinlisége). Az dllami oktatdsnak
egységesnek kell maradnia — az érvényes jogszabdlyok alapjan —, mivel ez
az allami 1€t egyik kifejezdédése (Kozma 2005). A kiilonos sziikségletek —
igy a kozosségek sajat igényei szerint folyé oktatds — megvaldsitdsdnak
jogossagardl mordlis, illetve gyakorlati vita folyik. A vita 1ényegét Apel
abban az észelvben foglalja 6ssze, hogy ,,az emberek minden sziikségletét a
kommunikéciés kozosség ligyévé kell tenni, és Osszhangba kell hozni a
tobbiek sziikségleteivel” (Habermas 2001, 19.), ugyanis a sziikségletek
»egyetemesithetdsége” csak eszményi koriilmények kozott donthetd el. Az
allami szint — a kommunikativ etika szerint — a helyi dontések
szabadsdgardl, a helyi dontési mechanizmusok szabdlyozdsar6l hatarozhat.
Hogyan lehet a rendszerszintli egység €s a plurdlis elvardsoknak megfelelés
egyensulyat megteremteni? Az életvilag elméletek és a kommunikativ etika
valasza: kulturalis, rendszerszintli konszenzussal, konszenzusos értelmezési
sémak alapjan.

A dolgozat Kkozéppontjaban olyan iskolakép all, amelynek
meghatarozo jellemzdje az iskolahasznalok (Setényi 1998) és pedagogu-
sok kozos életvilaga. Ennek megfeleléen a rendszerszintii konszenzuson
alapuld, iskolaszintli bels6 kohézid, az iskoldkhoz kapcsolddd lojalitdsok
lehetOsége és sziikségszerlisége vizsgalataink targya.

Az iskola és a csalddok kapcsolatit és kozos életvilaguk
kialakitdsanak lehetdségét keressiik. Az iskolai oktatds hatékonysdganak uj
tipusu megkozelitése érdekében kiemelten foglalkozunk a kommunikativ
életvildig megkozelitéssel. A kommunikativ életvilagok elméletébol
kiolvashaté a hiteles kozlésre vonatkoz6 igény €s a hiteles kozlésre
vonatkozd kotelezettség, amely a plurdlis iskolarendszer konszenzuson
alapul6 kohézidjdnak, Osszehangolt miikodtetésének feltételének tekintheto.
A kommunikativ életviligok elmélete a kommunikativ etika alapjan

ravilagit a kozos értékek és a hiteles kozlés fontossagara.



A nevelésszociologia szerint az iskola szervezetszocioldgiai
elemzésekor az iskolat egyrészt az iskolarendszer elemeként, mdsrészt a
kornyezeti  sziikségletek  4altal 1étrehivott funkcidk teljesitdjeként,
harmadrészt formdlis és informadlis szervezetként vizsgdlhatjuk (Kozma
1985). A szocioldgiai €letvildg elméletek jellemzdje, hogy a személyiséget a
kornyezetével szoros Osszhangban vizsgaljdk. Az egyén fejlddését nem
vonatkoztatjdk el a kornyezetének hatdsaitol, mikozben a rendszerhez
tartoz0 mechanizmusok egyre inkdbb levdlnak azokrél a tarsadalmi
szerkezetekrdl, amelyek révén a tarsadalmi integracié végbemegy. Az
életvildg elméletek az elmult 6tven évben (Parsons, Luckmann, Schiitz,
Habermas és masok) tobbféle megkozelités segitségével torekedtek a
tarsadalmi folyamatokban a tarsadalmi rendszer egységeinek €s a tarsadalmi
rendszer egészének leirdsdra, a tdrsadalmi rendszerek belso differencialé-
dasédnak és lehetséges kohézigjanak feltaraséra.

Az életvildg elméleteket a csalddi, helyi, és/vagy etnikai, nemzetiségi és
iskolai kozosségekre adaptdlva hasznosithatjuk a nevelés hatdsanak
feltarasdhoz. Az iskola miikodését a kornyezet elvdrdsainak tiikrében
vizsgdljuk, ha az iskolai életvilagok miikdodését elemezziik. A
kommunikativ életvildg modellt az oktatdspolitika rendszerére adaptéljuk,
ezzel lehetové valik, hogy az iskolat egytttal az iskolarendszer részének
tekintve is elemezziik. Az adaptaciéval nem kapunk altalanos megoldast az
oktatdspolitikai problémadkra, ugyanakkor olyan eszkézhoz jutunk, amely
két nevelésszociologiai megkozelitést egy modellben kapcsol ossze. A két
megkozelités Osszekapcsoldsaval ravildgit azon tényezOk fontossigara,
amelyeket jelenleg az egyes iskoldk eredményességének vizsgalata sordn az
értékelések készitdi gyakran figyelmen kiviil hagynak. Az oktatdsi rendszer
és a nevelési-oktatdsi intézmény eredményességét azért sem vizsgaljak egy
kutatasban, mivel a két — mikro (iskolai) és makro (allami) szinti -
megkozelités kozti atjarasra nincs dltaldanos elméleti modszer. A makro és
mikro szintek kozti 4tjdrds mdoddszertani problémadit tobb kutatd is
hangsilyozza (Coleman 2000). A nevelés problémédjanak — a kommunikativ
életvilagok elméletére alapozott — leifrdsit makro- és mikroszintli
attekintését mutatja az 1. dbra. Az életvilagok djratermelésének elmélete a

rendszer (kultira) és az intézményi szint (tarsadalom), tovdbba az egyén



kolcsonhatésait irja le, ad éltalanos kapaszkoddkat ahhoz, hogy részrendsze-
rek vizsgélatat is le lehessen irni a segitségével.

A kommunikativ életviligok elméletének alkalmazdsa ramutat
azokra a problémdkra, amelyek abbdl kovetkeznek, hogy az iskoldk dontd
tobbségének nincs sem lehetdsége, sem megfeleld tuddsa arra, hogy az
iskolahasznaldk €s az iskola szoros egyiittmiikodésével kialakitsa az iskolai
életvilag belsé kohézidjat. Az elmélet alapjan leirt modellbdl kiolvashaték
az iskolai kohézi6 pozitiv hatdsai és a kohézi6 hidnyabdl fakadé problémak.
Az elmélet a nevelés problémdjat Uj megkozelitéssel mutatja be,
hangsilyozza a kultdrat és a tarsadalmat Osszetarté kozos célok, kozos
érdekek és értékek fontossdgat. A nevelést az életvilagok djratermelésének
fontos eszkozeként mutatja be, ezért az adapticiébdl levonhaté az a
kovetkeztetés, hogy az iskolai életviligokban sem hagyhat6 el a nevelés. A
pedagdégusok nevelésben betoltott szerepe és az egyén életében a korai
fejlesztés fontossdaga ellenére, a kisgyermekekkel foglalkozé pedagdgusok
tarsadalmi megbecsiilése alacsony, mélté elismerésiik hidnyzik. A
felhaszndlt szocioldgiai elmélet rdmutat arra is, hogy a pedagdgusok
munkdjdnak tdrsadalmi megbecsiilése a kultira szintjén elvart
oktataspolitikai konszenzus eredménye, illetve a megbecsiilés hidnya a
kultdra szintjén elvart konszenzus hidnyabdl fakado zavar jele.

Miért foglalkozik a dolgozat a csaladi életvilagok muikodésének
vizsgalatdval? Az dvodapedagdgusok €s tanitok hétkdznapi gyakorlatiban
kihivasként jelentkezik a korai fejlesztés irdanti igény. Egyre tobb
tudoményédg eredményei bizonyitjak a korai fejlesztés és az ehhez sziikséges
szaktudds jelentdségét. A korai fejlesztésben a csalddi életvilagok szerepe
meghatdroz6. Mésrészt a kisgyermekekkel foglalkozé pedagdgusoknak — a
tarsadalmi véltozasok, €és ennek kovetkeztében fellépd bonyolult elvarasok,
tovabba az oktatdsi rendszer komplexitdsa miatt — Osszetett kihivasokkal
kell megbirkézniuk. A homogén csoportok helyett egyre gyakrabban kell
szembenézniiikk a belsé kohéziét nehezitd heterogén elvardsrendszer
kihivésaival, sziikségiik van 4j — példaul inkluziv — pedagdgiai modszertani
eszkozokre. A megfeleld eszkozok kivalasztisahoz és alkalmazdsdhoz a
heterogenitds okainak felismerésére sziikség van, és ehhez a csaladi

életvildgok szerepének, jelentdségének felismerése, a csalddi életvilagok



mikodési mechanizmusainak megismerése segitséget ad. A dolgozat a
felsorolt napi problémdk elvi hatterét kivanja uj eszkodzzel megvilagitani
olyan esettanulmanyok segitségével, amelyeket az életvildgok djrateremté-

sének elmélete alapjan elemezhetiink.

2. A téma aktualitdsa

Az intézményes oktatds befogadta a felnovekvd generacidk minden
rétegét, ezért gyokeresen megvaltozott az iskoldk €s 6voddk feladata. A
feladatok bdviiléséhez, atrétegzodéséhez vezetett a csaladi nevelés
lehetoségének besziikiilése, hiszen a sziilok napkdzben dolgoznak, vagy ha
nem is dolgoznak, a gyermekiikkel, aki tdliik tavol, 6vodaban, iskoldban
van, akkor sem tudnak foglalkozni. A tdrsadalmi struktirdk valtozasa,
kiemelten a nok iskolai végzettségének novekedése a csalad intézményének
valtozasit vonta maga utdn. A csaldd szerepét olyan tarsadalmi egységek
veszik 4t, amelyek a jogi csalddfogalommal nehezen {rhaték le, de
amelyekre a nevelés meghataroz6 folyamata hérul.

A globalizalédé és multikulturalis vilagban az iskolak helyzete
megvaltozott. Az iskoldkat meghatarozé kornyezeti Osszetevok leirdsa
egyre nehezebb. A vildg orszdgainak dontd tobbségében a nevelési és az
oktatdsi intézmények multikulturédlis kornyezetben mikodnek. Az Eurdpai
Uni6é legtobb orszdgdban a migracié kovetkeztében nagyon eltérd
kultirdkbol érkeznek tanuldk egy-egy iskoldba, sOt egy-egy osztdlyba is. A
csaladi normak, a csaladi nevelés és az iskolai elvarasok iitkozése az iskolak
szintjén napi probléma. A konfliktusok egy része helyi rendezéssel
lezarhat6, de egyre tobb ellentét keriil birdsdg, tobbek kozott az Eurdpai
Birosag elé (Berger 1999).

A tudoményos-technikai fejlodés, a globdlis informdcids tdrsadalom
alapvetdéen megvdltoztatta a tarsadalmi struktdrakat, rdnyomja bélyegét az
oktatdst meghatdroz6 folyamatokra. A kulturdlis és tarsadalmi toke szerepe
egyre jelentésebb a gazdasagitOke-képzésben (,,a tudds tarsadalmat”, ,az
informdcidés tarsadalom korat” éljik). Lényegesen megvdltozott az

iskolahaszndl6k és -megrendeldk Osszetétele, megvaltoztak azok az



elvarasok, amelyekkel a nevelési és oktatdsi intézményeknek szembe kell
nézniiik. Az allami oktatdspolitika az unids orszdgok tobbségében — a
migracié kovetkeztében — szembesiil a multikulturdlis kornyezet
kihivéasaival, tobbek kozott az interkulturdlis nevelés irdnt egyre névekvo
igénnyel. A globalizacids problémdk kovetkeztében sziikség van az iskolak
— téarsadalmi esélyegyenl6ség megteremtésében betoltott — szerepének
Ujragondoldsara. Apel szerint a mindenkori kozosség életében
megkeriilhetetlen a kommunikéciés kozosség 1étrehozasa, a redlis
kommunikécids kozosség emancipaloddsanak alapja a tdlélés stratégidja
(Habermas 2001, 19.). Az iskola a kommunikéciés kozosség egyik
intézményesitett formdja, ez magyardzza a bevandorlok kozosségeinek sajat
iskolédk létesitésére megfogalmazddo elvardsait. A multikulturdlis kornyezet
kozosségel tehat a sajat kommunikédcids kozosségeik 1étrehozdsdban
torekszenek a sajat kultirdjuk, nyelviikk tovabbaddsat véllalo iskoldk
mukodtetésére, legalabb az iskoldk mukodésébe valo beleszdlasra. A
tarsadalmi esélyegyenléség — e megfogalmazas szerint — az iskoldk, és az
iskolahasznalok helyi és orszdgos diskurzusat feltételezi.

Az allami oktatasi rendszer miikodésére is hatdssal van az dllam és a
gazdasdg Osszefondddsa, amely kihizza a talajt a polgari maganjog €s a
liberdlis alkotmanyértelmezés tarsadalmi modellje al6l (Habermas 1993,
19.), ezdaltal az aktiv dllam intervencionista politikdjdnak befolydsolasi
korébe keriil az oktatdspolitika, csokkentve a helyi konszenzus lehetOségét.
Az irodalmi nyilvdnossdg — a kultirdn okoskoddé kozonségtdl kultirat
fogyasztd kozonséghez vezetd uton — elvesztette sajatos jellegzetességét. A
gazdasdagi érdekek dltal befolyédsolt tomegkozlési eszkozokkel terjesztett
kultdra” meghatdrozéva vilt, alapvetden befolydsolva az oktatdsi rendszer
kornyezetét €s értékelését.

Az iskola célja, értéke, értelme, kozosséget szolgdlé munkdja
napjaink neveléstudoményi, nevelésszocioldgiai irdsainak fontos, gyakran
kozponti kérdése. Az elmult években megjelent tudoményos munkdk mas-
mas megkozelitéssel keresik a vélaszt arra az alapvetd kérdésre, hogy a
személy fejlodésében milyen szerepet tolt be az iskola, illetve, hogy milyen
iskolaértelmezés felelne meg a jelenkor tarsadalmi elvardsainak. Az

elemzések kisebb-nagyobb mértékben foglalkoznak a csaldd és iskola



kapcsolataval, a csaldd megfogalmazott és latens elvdrdsaival is, de
elsodlegesen az iskola kognitiv funkcidja, illetve miikddése és értelmezése
all a kutatémunkak kozéppontjaban.

Az ember sziiletésétdl fogva interszubjektiv 1ény, aki masokkal valé
kapcsolatdban ismeri meg dnmagat, és az 6t koriilvevd vildgot. Az iskolanak
— amely a gyermeket koriilvevo vildgba csak a gyermek korai fejlodésének
meghatiroz6 szakasza utan 1ép be —, sajat kiildetést és célokat megvaldsitd
tarsadalmi szervezetként kell miikddnie, ugyanakkor kozosséggé kell
integralnia a nagyon eltérd csaladi kozosségi kultirakbol érkezo
gyermekeket. El kell latnia azt a feladatot, amelyet az iskoldtdl a miikddtetd
szervezet a kultira Ujrateremtésének folyamatdban elvar. Az iskola ezen
osszetett feladatdnak tobbféle mdédon prébal megfelelni (Zrinszky 2000,
Perjés 2003, Meleg 2006a). Az iskoldk a heterogén kornyezeti elvdras-
rendszer és eltér0 lehetdségek mellett meg kell, hogy feleljenek az allam
egységesitési torekvéseinek, amelyek 4dltaldban nem csak az oktatandd

tananyag vonatkozasaban fogalmaznak meg egységesen elvarasokat.

Az iskola legitimitasanak kérdéskore. Az iskola legitimitasarol, a
megfelelési kényszer kovetkezményeirdl nagyon eltéré nézetek alakultak ki.
A konnekcionista modellek (Pléh 1996) az iskola biirokratikus vilagat
életben tartd szervezeti és kapcsolati halézatok segitségével értelmezik az
iskola fogalmat. A konnekcionista allaspont belsoleg kontrollalt
tudasszervezésrol beszél, amelyben a tanul6 maga éllitja be az értelmezési
sulypontokat, amelyek egy sajatos mintdzatban nyernek értelmet, s valnak
tovabbi tanuldsszervezési algoritmusainak csomépontjava (Perjés 2003, 12).
Ezzel szemben 4ll a hagyomédnyosnak tekinthetd felfogds, amely a tanari
kontrollt, a kontrollalt tanulast tekinti az iskolai munka fontos elemének.

Barmelyik iskolaértelmezést elemezziik, az intézményesitett
oktatdsra, az azt meghatarozé tarsadalmi rendszerre tovédbbra is jellemzonek
tekinthetd Bourdieu husz évvel ezelOtti megéllapitisa. A tanulményi
beruhdzédsi stratégidkat nem hozzdk Osszefiiggésbe mds nevelési
stratégidkkal és a reprodukciés stratégidk rendszerével. Ebbdl
torvényszerlien adodik az a paradoxon, hogy a humén téke teoretikusai arra

karhoztatjdk magukat, hogy figyelmen kiviil hagyjdk a legrejtettebb, és



tarsadalmilag leghatékonyabb nevelési beruhdzast, nevezetesen a kulturdlis
tOke transzmisszidjit a csalddban. Amikor a miivel6dési ,.képesség” és a
képzési beruhdzas kozotti Osszefiiggést kutatjak, ezzel elaruljdk, hogy
figyelmen kiviil hagyjdk azt a tényt, hogy a ,,képesség” vagy a ,,tehetség” is
1d0 és kulturdlis beruhdzds terméke (Bourdieu 2000a, 433.), amely
beruhdzas alapjait a csalddi nevelés rakja le. Ha nevelésrdl beszéliink, a
csaladi nevelést — kiemelten az elsé életévek fontossagat — nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil. A dolgozat a kisgyermekkori nevelés fontossagat tobb
oldalrdl is megvilagitja.

Az iskola tobbféle megolddssal igyekezhet az elvardsoknak
megfelelni — vér; véros; kastély; panoptikum jelleggel (Perjés 2003) —, teszi
ezt tobb-kevesebb sikerrel, mint azt az iskoldk eredményességére vonatkozo
vizsgalatok mutatjdk (Coleman, Dronkers, Pusztai, Robert és sokan masok
tobb cikke). A csalddi héttér vizsgélata, és annak a multikulturdlis koérnye-
zetben az iskolai oktatds sikerességére gyakorolt hatdsa egyre fontosabba
valik (Angelusz, Wielmanns és masok cikkei). Az iskolai életvilagokat

bemutat6 fejezetben részletesebben foglalkozunk e témaval.

Aktualis kérdések.

A dolgozat az életvilagok elméletének szocioldgiai rendszerét
eszkozként mutatja be, és az elmélet eredményeinek ismertetésével nyujt
segitséget az aldbbi aktudlis kérdések megvalaszoldsahoz.

Milyen médon lehet allami oktatdspolitikat biztositani ugy, hogy
nagyon eltérd kulturdlis és valldsi kozosségek igényeinek is megfeleljen,
eleget tegyen az eltérd nevelési igényli gyermekek felzarkéztatdsaval
kapcsolatos elvardsoknak?

Ki és milyen mddon nevel a multikulturalis, globalizal6do vilagban?

Kezelhetdk-e és hogyan a csalddi és iskolai nevelés {itk6zésébol
fakado6 problémak?

Hogyan 6rizheté meg az dllamok oktatdsi rendszerének egysége ugy,
hogy a novekvd migrici6 kovetkeztében felmeriild sziiloi igényeket,

amelyek egyben jogokat is jelentenek, teljesiteni tudja?



3. A kutatds problémadi

Az indito feltevések a kovetkezok:

1. A kommunikativ életvildgok elméletének adaptdldsa mind az oktatdsi
rendszer, mind az intézmények szintjén ramutat azokra a kritikus elemekre,
amelyek az iskolai miikodés eredményességét, vagy eredménytelenségét
eldidézik.

2. A nyilvanossagra hozott, egyértelmiien megfogalmazott iskolai célok
segitik azokat a csalddokat, amelyekben a hatékony atadas feltételeit nem
biztositja csaldadban a felhalmozott kulturalis toke, de amelyek gyermekeik
szdmdra hosszabb tavu terveket szeretnének késziteni. A befogadd és
integrald iskola eredményes miikodését eldsegitik az egyértelmli iskolai
elvarasok, ha csoport szinten kozosségi célokat és értékeket megfogalmazo
— szocietdlis — kozosségek alakulnak ki.

3. Megfogalmazhatdk olyan elvarasok és értékek, amelyeket a gyermeke-
iknek 6vodat, illetve iskolat valaszté sziilok dontd tobbsége a gyermeke sza-
mdra biztositani szeretne.

4. Az iskolai életvilag belsé kohézidjdhoz olyan egyértelmii célok, és
ezekre alapozott értékek megfogalmazéisdra van sziikség, amelyeket az

iskolai életvilaghoz csatlakozé csaladi életvilagok elfogadnak.

Elozmények

A csaladok és az iskola kapcsolatat elemzé kutatasok tobbségében a
csalad, vagy az iskola szempontja domindnsan jelenik meg. A
tarsadalomkutatdk és oktatdsszociolégusok tobbsége nem vitatja, hogy a
tanulok iskolai karrierjében és teljesitményében a sziildi hdz szerepe
meghatdroz6 jelentdségii. Sokkal inkdbb megoszlanak a vélemények abban,
hogy ez az iskolavdlasztds mely szintjein és milyen mértékben érezteti
hatdsat. Szocioldégusok, nevelésszociolégusok koziil Magyarorszagon is
sokan a tarsadalmimobilitds-vizsgdlatokhoz, a pélyavalasztdsi aspirdciok
kutatdsdhoz kapcsolédva vizsgdljdk a kulturdlis tOke szerepét (Bukodi,

Csepeli, Gazsd, Kozma, Lannert, Lisko, Nagy Tibor Gyula, P4sztor, Pusztai,

10



Roébert, Szemerszki és sokan mdsok). Egyre tobb kutaté vizsgdlja a
kulturdlis téke mellett a csaldd tarsadalmi és gazdasiagi tOkéjének
jelentOségét. A tarsadalmi cselekvést — az 6voda- €s iskolavélasztdssal, az
iskolai kozosségekhez csatlakozdssal kapcsolatos dontéseket joggal
tekinthetjiik ilyennek — a szocioldgia klasszikus irdnyzatai szerint
elsosorban a tarsadalmi normak, értékek befolydsoljdk. Az egyén -—
kozosségi 1ény és a tarsadalom része — ezekbdl fakadd strukturdlis
meghatarozottsagaval cselekszik. A szocioldgiai elemzések az egyéni
cselekvést hangstlyozottan a tarsadalmi cselekvés részeként, az egyéni
szabadsag erdteljes figyelmen kiviil hagyasaval vizsgaljdk makro szinten,
mig a mikroszintii megkozelitésre a személyi szabadsdg tilhangsilyozdsa
jellemzd. A politikai, igy az oktatdspolitikai dontések makro szinten jonnek
1étre, hatasuk tarsadalmi szinten elemezhetd. Az oktatdsiranyitasi dontések
(iskolaszerkezet, tantervi el6irdsok stb.) hatdsdra gyakran orszdgos mérések
statisztikai adataibol kovetkeztetnek a dontéshozok, vagy dontéseiket az
egyes iskoldk szintjén mért eredményekkel alapozzdk meg. Szociol6gusok
gyakran figyelmeztetnek arra a hibdra, hogy a mikro szinten (példaul
iskoldkban) elemzett folyamatokbdl csak nagyon ritka esetben Ilehet
visszakovetkeztetni a makro szintre (Coleman 2000, 200.), azaz az egyes
iskoldk és a csalddok kapcsolatdnak vizsgdlata kevés ahhoz, hogy az

oktataspolitika elvi problémadit megfelelden kezelni lehessen.

1. dbra A nevelés szerepe

a kultira mikro- és makroszintii tijrateremtésében

Makro szint Kultira Ujrateremtett kultdra
Objektiv vilag, Objektiv vilag,

Tdrsadalmi vilag

Tdrsadalmi vilag

a

l

1

Mikro szint

Csaladi életvilagok
Csalddi nevelés,
Csalddi értékek

Szubjektiv vildg <>

Iskolai életvilagok
Iskolai nevelés
Kozosségi értékek

Tdrsadalmi vildg

Forras: (Coleman 2000, 201.) adaptaci6
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A kommunikativ életvildgok ujratermelési modellje a makro szintre torténd
atlépésnek a rendszerben kidolgozott dltalanos szabdlyai alapjan lehetdséget
biztosit arra, hogy az intézményekben érzékelhetd folyamatokbdl az oktatas-
politika szdmadra fontos kovetkeztetéseket lehessen levonni. Ezzel a kérdés-
sel a dolgozatban részletesen foglalkozunk.

Az iskola szerepét, legitimitdsat, az iskola belsO vildgat tobbféle
tarsadalom-felfogas keretei kozott elemzik a kutatok (Meleg, Oelkers, Pléh,
Perjés, Zrinszky, Zsolnai €s sokan masok) a publikdcidikban. Az iskolai
életvilag fogalmanak bevezetése az iskolat egyrészt az iskolahasznalok — a
kozvetlen kornyezet — igényeihez és céljaihoz kapcsolja, masrészt
hangsilyozza, hogy az iskola egy nagyobb rendszer részeként mukdodik,
tehat mikodése nem szakithaté ki a kultirabdl, a kiilonboz6 hatasokbdl,
amelyek a kor és orszdg kulturdjat jellemzik. (A kultdra fogalméanak az
életvilagok elméletében haszndlt értelmezésére a vonatkozd fejezetben

részletesen Kitériink.)

Az iskolak eredményességét elemzé Kkutatasok orszdgos és
nemzetkozi szinten folynak. Az iskolarendszer belsé zavarai, a tudés
értékvesztése €s az iskolak belsO zavarai olvashatok ki a nemzetkozi (PISA),
tovdabba a helyi és orszdgos tuddsszint felmérésekbdl (Csapd, Nagy J.,
Dronkers, Rébert és médsok publikicidi), olvasdsvizsgalatokbol (Nagy A. és
masok publikacidi), és szocioldgiai felmérésekbdl (Ferge, Robert, Lawton,
Mollenhauer és mas kutatok publikacioi).

A felmérések nagy része az érzékelt problémakat a csaladi neveléssel
is Osszefiiggésbe hozza. A csalddok és az egyes intézmények, illetve a
csaladok és az oktatdsi rendszer kapcsolatidnak elemzése minden szinten
fontos aktudlis feladatnak tekinthetd (Kaplan, Kumar, Mead, Midgley,
Passy és mds kutatok publikdciéi). A csalddi életvilagoknak a csaladi
nevelésben, a csaladi kulturdlis tOkének az iskolai nevelésben betoltott
szerepére vonatkozoan teljes korli nevelésszociologiai kovetdvizsgalatokra
tdmaszkodé elemzések nincsenek. A szakemberek szocioldgiai felmérések
adataira tdmaszkodhatnak, s ezek — a felvétel moddjatol, céljatdl,

kortilményeitdl fiiggben — gyakran részben ellentmonddsos eredményekre
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vezetnek. Ezek az ellentmondédsok a kommunikacios életvildg elméletébdl,

annak adaptécidja alapjan természetesnek és elérevivOnek tlinnek.

Az iskola szerepét és jelentéségét vizsgalo kutatiasok a rejtett
tanterv és az iskolai milid egyre fontosabb szerepére mutatnak rd. Milyen
modon lehet a plurdlis iskolarendszerben, az egyes iskolak szintjén elérni
azt, hogy az egyén szocializicidja, az egyén képességeinek minél teljesebb
kibontakozdsa mind az egyén, mind a k6zosség szintjén optimdlis médon
torténjen? Kutatdsok vizsgaljdk az iskoldk eredményességét, kiemelten a
felekezeti iskoldk helyzetét, eredményeit (Coleman, Dronkers, Carbonaro,
Glenn, Green, Groof, Pusztai, Rébert €s masok publikiciéi). Az iskola
fogalmat, céljat, a tarsadalomban betoltott szerepét (Perjés, Pléh,
Wielmanns €s sokan mésok), a rejtett tanterv fontossagéit (Szabé L. 2006),
az iskolai mili@ hatdsat (Bacskai, Grunder, Meleg és mdsok publikaci6i),
tovabba azt, hogyan fiigg Ossze az iskolai klima és az iskola
eredményessége, kiilonb6z0 megkozelitésbol vilagitjdk meg a kutatasok.

Az iskolarendszer neveld hatdsa és az egyéni szocializdcié
kapcsolata vizsgalhatdé makro és mikro szinten egyardnt. Kutatdsok sora
elemzi az iskolarendszer mint rendszer hatékonysdgat, és sok
kutatémiihelyben, intézményben folyik az egyes intézmények tanité és
oktato munkdjanak eredményességvizsgalata. Az iskolak
eredményességének elemzése egyrészt az iskolarendszeren beliili
teljesitményt vizsgélja, azaz a tovdbbtanuldsi mutatékat, masrészt a rendszer
és gazdasagi, tarsadalmi kapcsolatdnak eredményességét. A hatékonysagi
vizsgalatok kérdések sordt vetik fel. Az eredményesség vizsgdlata csak az
iskola egy-egy kiragadott célja szempontjabol értelmezheto, hiszen az iskola
céljanak, feladatdnak, jelent0ségének tobb, nagyon eltérd értelmezését

ismerjiik.

A nevelési folyamat fontossidganak leirdsa sordn a szocioldgiai toke
elméletek és az életvilagok elmélete Gsszekapcsolhatd. A kulturalis toke
felhalmozéasanak folyamata, a csalddi kulturélis toke hatdsa a csalddon beliili
nevelés korai korszakdban meghatdrozé jelentdségli. A csaldd szerepe és a

csaladi nevelés hatékonysdga anndl jelentdsebb, minél kisebb a gyermek. A
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csalad és a nevelési-oktatdsi intézmény egyiittes hatdsa, illetve a hatdsok
eltérésébdl fakad6é problémdk az Ovoddkban és 4ltaldnos iskoldkban
beazonosithatéak. A tOkeelméletekrol, a mezOok elméletérol, a nevelés és
oktatds szerepének szocioldgiai vizsgdlatair6l Bourdieu és Coleman
munkdassaginak emlitése nélkiil nem lehet beszélni.

A kozosségek szerepének, az életvilagok elméletének feldolgozasa
soran els6sorban Habermas, Luckmann, Parsons, Schmidt, Thomas ¢és

Tonnies munkaira tamaszkodhatunk.

A neveléselméletek koziil a kompetenciaclmélet irdnyzata a korai fejlesztés
és a szocializacié kérdéseire is valaszt keres, foglalkozik a csalddi nevelés
szerepével is. Vizsgélja a csaladi nevelés iskolai munkara gyakorolt hatdsat
is, ennek megfeleloen segiti a csaladi és iskolai életvilagok taldlkozasi
feliiletének megértését, lehetdvé teszi bizonyos jelenségek magyarizatat. A
személyiségfejlodés elemzése sordn a nevelés szerepét is elemzi. A Kkorai
fejlesztés jelentdségét a mérésekkel €s vizsgalati eredményekkel aldtdmasz-

tott elméletre (Nagy J. 2000) tdmaszkodva érthetjiik meg.

4. A kutatas szemlélete és modszerei

A kiindul6 feltevések pontos megfogalmazdsahoz és értékeléséhez
sziikséges volt a szakirodalmi elemzések felkutatasa, torténeti, tudomany-
torténeti, neveléstorténeti munkak tanulméanyozdsa alapjan a nevelési célok
és elvek vizsgdlata, elemzése a tarsadalmi elvardsok tiikrében.

A kiindulé6 feltevéseket konkrét helyi és oktatdspolitikai problémak
megismerése alapjan fogalmaztuk meg. A konkrét problémdk alapjan a
dolgozat Osszedllitasa érdekében céliranyosan folyt az esettanulmanyok
anyagéanak gyljtése és rendezése. A konkrét problémdk feldolgozdsanak
célja kettds. Az esettanulmédnyok lefrdsaval egyrészt a kiindul6 feltevéseket
értékeljik — tamasztjuk ald, vagy kérddjelezzik meg —, masrészt a

kommunikativ életvilagok elméletének adaptilhatdsagat elemezziik.
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Kérdoives kutatasok és statisztikai adatok alapjan bemutatjuk és
elemezziik a sziilok 6voda- €s iskolavalasztdsi elvarasainak jellemzoit. A
kérddives vizsgalat elOkészitd vizsgdlat, amely alapjan — a kérddivek
utélagos elemzését is felhaszndlva — arra kovetkeztethetiink, hogy atfogé
vizsgdlatokra alkalmas eszkozt dolgoztunk ki. A kérd6ivek kitoltését vallalo
intézmények kozott a tényleges ardnyokndl joval magasabban reprezentdltak
az egyhazi intézmények. Az 6vodak esetében az onkorményzati kontroll-
csoport megfeleld méretiinek bizonyult, az iskoldk esetében a kontrollcso-

port adatai nem adtak értékelhet6 eredményt.

A téma feldolgozasa harom részbol all.

Az elokészito elméleti rész (1-4. fejezet) az életvilagok elméletét
ismerteti, és bemutatja a szocioldgiai elméletnek az oktatdsi rendszerre
torténd adaptalasit. Az adapticié azt jelenti, hogy az életvilag elméletek
segitségével megfogalmazzuk a csalddi és iskolai életvilagok fogalmait,
majd az életvilagok ujratermelésének elemzéséhez kidolgozott szocioldgiai
modellbe a megfelel6 fogalmakat behelyettesitjiik. Az adapticiora épitve az
iskolék, az iskolarendszer miikodésével kapcsolatosan kisérletet tesziink egy
Uj elmélet csirdinak bemutatdsdra. Az U4j elmélet alapja az, hogy az
életvilagok tjrateremtési elmélete segitségével az iskoldk hagyoményos
nevelésszocioldgiai megkozelitései Osszekapcesolhatdk, és megfogalmazhatd
a kiils6 kornyezet — kultira, értékrend, normdk - oktatdspolitikai
jelentdsége. A kommunikativ etika fogalmédnak az iskolarendszerhez
kapcsoldsa az adapticié segitségével lehetové vilik. Az iskolai életvilag
modell elemzése sordn lehetdség nyilik a konszenzusos rendszer
lehetdségének bemutatdsdra. Az iskola legitimitdasdt elemzd elméleti
megkozelitések — legyenek azok mas tudomanyteriiletrdl érkezo
vélemények, vagy torténelmi utaldsok, vagy mds neveléstudomanyi
elméletek — az iskolai életviligok elméletéhez kapcsolhatok. A
nevelésszociologiatol tavolabb esd tudomanyteriiletekrdl atvett idézetek az
érvelés eszkozei, szerepik a téma fontossidgdnak aldhtizdsa. A
neveléstorténeti idézetek nem a kiindul6 feltevések bizonyitdsat célozzak,
hanem a feldolgozott problémédk jelentOségét, iddtlen iddszertiségét

tdmasztjak al4.
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A masodik rész (5. fejezet) az elmélet és a gyakorlat
osszekapcsolasanak lehetoségét mutatja be, esettanulmanyok segitségével.
A bemutatott esettanulmanyok az életvilagok udjrateremtési folyamatdnak
kiemelt fontossdgu elemeire vonatkoznak. Az oktatdspolitikai konszenzus
lehetdségét az ausztrdl oktatdsi rendszerben elfogadott nevelési célok
elfogaddsdnak folyamatival mutatjuk be. A kiragadott példa jelentOsége a
folyamat ismertetése, €s nem a célok bemutatdsa. Az esettanulmanyok nagy
része iskoldknak (és 6voddknak) cigany kozosségek életvilagaival kialakult
kapcsolatat irja le. Az esettanulményok a problémak mellett megoldasi
lehetdségeket ismertetnek.

A harmadik rész (6. fejezet) kérdoives felmérések és statisztikai
adatok segitségével ramutat a csalddi és iskolai életvilagok kapcsolatidban
legfontosabbnak {télt problémadira. Az 6vodasok és kisiskoldsok sziileinek
o6voda- illetve iskolavdlasztdsi szokdsait mértiik fel. A csalddi és iskolai
életvilagok taldlkozdsa, azaz a kisgyermekek intézményi elhelyezése hosszu
tdvra meghatdrozhatja az egyes csaladi életvildgok és az iskoldk kozti
kommunikécids feliiletet. A kérddives vizsgdlatok kdzéppontjdban ezért az
ovoda, illetve altalanos iskola valasztdsanak elemzése 4all. A kutatas
vizsgalja azt a taldlkozdsi feliiletet, amelyet az 6voda- és iskolavélasztés
folyamatdval lehet jellemezni. Az iskolavdlasztdsi motivaciok hatdsdnak
elemzése néhdny intézményre korlatozddik, ismételt iddsoros adatok nem
allnak rendelkezésre. Tudomdnyosan 4ltaldnosithatd kovetkeztetéseket a
vizsgalatb6l nem tudunk levonni, de kérdéivek és a minta vizsgélata alapjan
megallapithatd, hogy az adatok tovabblépésre alkalmasak. A klaszteranalizis
tovabbi kutatdsokra megfelelének mindsitette a vizsgdlatokat. Az
eredmények a sziildi elvardsok Osszehasonlithatdsagéra, reprezentativ és
kovetéses felmérések sziikségességére hivjdk fel a figyelmet.

A sziilok — 6voda- és iskolavdlasztassal kapcsolatos — elvardsai
kitoltott kérddivekbdl ismerheték meg. A felmérésekbdl levonhatdk kovet-
keztetések, amelyek megfogalmazhatok a kérddivek feldolgozédsdval, Ossze-
foglal6 tablazatokra és grafikonokra tdmaszkodva. A kérdoivek bemutatasa,
tovabba a vizsgdlatok részeredményei 3. mellékletekben szerepelnek.

A felekezeti iskolak eredményességére vonatkozé hazai és

nemzetkozi eredmények (kiemelve Coleman, Dronkers, Glenn, Green,
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Pusztai, Roébert munkdi) Osszefiiggésbe hozhatok a csalddi és iskolai
életvilagok kapcsolatdnak elemzésébdl levonhat6 kovetkeztetésekkel, annak
ellenére, hogy az iskolavélasztasi elvardsokhoz nem kapcsolédnak az
iskoldk eredményességére vonatkozé felmérések. Bemutatjuk a szakképzod
iskoldk valasztdsdval kapcsolatban azokat a jellemzoket, amelyek az
életvilagok tjratermelési folyamatanak elméletébdl a szakképzésre
vonatkozdéan megallapithaték és adatokkal aldtdmaszthaték. Ehhez flizodik
egy katolikus foiskola (AVKF) valasztasanak folyamatardl szolé felmérés
is. A felekezeti felsOoktatdsi intézmény vélasztidsdra vonatkozé felmérés
alapjan elemezziik, hogy mennyire szamit a csaladi értékrendszer még a

felsdoktatdsi intézmény valasztdsa sordn is.

Az osszefoglalas a kiinduld feltevések értékelésére tamaszkodva
értékeli a bemutatott kutatdst és felhivja a figyelmet arra, hogy milyen

irdnyban lenne érdemes tovabbi kutatdsokat végezni.

A dolgozatban alkalmazott feldolgozas médszerének ellentmonda-
sossaga nem hallgathat6 el. A dolgozat interdiszciplindris jellege miatt
sz€les tudomanyteriiletrél dolgoz fel szakirodalmat. A dolgozat keretei és a
kutatas korlatozottsaga nem tették lehetové, hogy egy-egy elmélet
alapos kifejtésre keriiljon. Ennek kovetkeztében el6fordulhat, hogy mivel
egy-egy szocioldgiai, esetleg filozéfiai elmélet bemutatdsa nem tematikus és
nem részletes, ezért a teriilet szakemberei hidnyosnak mindsithetik.
Masrészt el6fordul, hogy tobb olyan elmélet kapcsolodik Ossze a leirasban,
amelyek csak az oktatdspolitika megkozelitése alapjan kapcsolhatok Ossze,
ezért azon szakemberek szamara, akik az adott teriilettel részletesen
foglalkoznak, az elméletek Osszekapcsolasa nem tinik eléggé
megalapozottnak. Az Osszekapcsolds a dolgozatban éppen azért szerepel,
hogy a nevelés kérdésének jelentdségét az egyébként tavol esé elméletek
Osszekapcsoldsdaval is aldhizzuk. E kategoéridba kell sorolnunk, hogy a
dolgozat — a csalddi és iskolai életvilagok bemutatdsa, és a két vildgot
0sszekotd nevelési folyamat értelmezése sordn — tematizdlds nélkiil
osszekapcsolja és parhuzamosan targyalja a nemzetko6zi és hazai

elméleteket, értelmezéseket. Harmadrészt, gondot okozhat a fogalmak
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értelmezése. Az egyes tudomdnyteriiletek ugyanazt a fogalmat més-mds
értelmezéssel haszndljak, ezért feltétleniil sziikséges a fogalmak megha-
tarozasa a dolgozatban. A kulcsfogalmakat — a definidlandé fogalmak
nagy szama miatt — a tartalmi feldolgozdshoz kapcsoléddan hatarozzuk
meg.

A feldolgozas eredményének tekinthetd az dj szemléleti
megkozelités, amely aldhtizza a kulturdlis konszenzus (a kultirdt az
életviligok elméletében haszndlt meghatdrozds alapjan értelmezve)
jelentdségét. A kulturdlis konszenzus hidnydban fellépd orientacids nevelési
valsdgok okaként — az elmélet alapjdn — az iskoldk feleldssége csak a helyi
konszenzus megteremtésének lehetOségéig terjed. Az elmélet felhivja
ugyanakkor a figyelmet arra is, hogy a csalddi életvilagok jelent0sége miatt
a multikulturalis kornyezetben miikodo intézményeknek fel kell tenniiik a
kérdést, hogyan felelnek meg annak az elvardsnak, hogy a ,kornyezeti
sziikségletek altal 1étrehivott funkcidkat” teljesitsék, azaz keresniiik kell a
helyi konszenzust. A feldolgozds eredményeként értékelhetd, hogy ramutat
a kommunikativ etikai iskolai alkalmazhatdsagéra és jelentOségére, és ebbdl
fakad6an a multikulturdlis kornyezetben alkalmazhat6 értékalapi pedagdgia

megfogalmazasanak lehetdségére.
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1. Eletvilag elméletek

Az életvilag strukturai és az életvilag ujratermelése

Az életvilag fogalma. Mindennapi életvilagon azt a valdsagteriiletet
kell érteniink, amelyet az ébren 1év0 és normédlisnak tartott felndtt ember, a
j6zan emberi értelem egyszerlien adottnak, illetve készen taldl. A
természetes kozegben olyan vildgban léteziink, amely szdmunkra magatol
értetddo és kétségbevonhatatlan valésag. Belesziilettem, és mint adottsdgot
fogadom el. Természetesnek tartom, hogy eldttem is 1étezett, és hogy rajtam
kiviil is léteznek benne més emberek is. Eletviligom tehdt kezdettél fogva
koznapi értelemben sem a maginvildgom, hanem interszubjektiv vildg
(Habermas 2000), amelynek meghatdrozé tényezdje én vagyok. Eletviligom
tehat szorosan kotddik hozzam, az életviligombdl nem tudok kiszakadni,
csak az életviligom horizontja valtozik a kiilsé hatdsok, kapcsolatok
hatdsdra. Az életvildg fogalom alkalmasnak tlinik arra is, hogy a
csaladértelmezésekkel kapcsolatos vitat a nevelés vonatkozasaban ne kelljen
lefolytatnunk, hiszen a csaldd Osszetételétol fiiggetleniil az életvilag az a
kornyezet, amelybe belesziiletiink, amely életiink kezdeti iddszakdnak
meghatdroz6 valdsagit jelenti. A csecsemdotthonban felndovd gyermek
életvilaga — hidnyaival, problémadival egyiitt — éppigy meghatirozé eleme
az egyén életének, mint a harmonikus, hagyomanyos csalddban felnévo
gyermek esetében az dthagyomanyozott csalddi kulturdlis toke.

Az életvilagra vonatkozé elméletek az életvilag fogalmat egyardnt
alkalmazzak az egyén szliken vett kornyezetére (példdul csaldd), és tdgabb,
tarsadalmi kornyezetére (példaul intézményi kornyezet, telepiilés, orszag).
A tarsadalmat egyszerre tekinthetjiik rendszernek és életvilagnak (Habermas
2000, 503.). A tarsadalom egészének szerkezetvéltozdsa révén az életvilag
mint l4téhatar hatarolédik le, olyan tér, amelyben a kommunikativ médon

cselekvok mindig is mozogtak (Habermas 2000, 502.). Az életvilag hataran
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kezdenek a dolgok problematikussd valni, az életvilag hatdra: a normak
problematikussa védldsanak ,,sikja”.

Az életvilagra vonatkoz6 elméletek tobbféle tarsadalomfilozoéfiai
megkozelitést tiikroznek. A ,,megértd szocioldgidban” elterjedt és a
hétkoznapi gondolkodashoz kozel all6 megkozelités kozértheten vilagit ra
arra, hogy az egyén nem valaszthato le teljesen arrdl a kozosségrol, amelybe
belesziiletett. Azoknak a tudomédnyoknak, amelyek az emberi cselekvést €s
gondolkodast akarjdk értelmezni és megmagyardzni, el0szor a tudomany
eldtti, a természetes bedllitddasban leledzd ember szamara magétdl értetddd
valosdg alapstrukturdit kell lefrniuk. Ez a val6sdg a mindennapi életvilag
(Schiitz—Luckmann 2000, 272.).

Az éltalanosan értelmezett életvilag fontos jellemzdje, hogy kozos-
ségi jellegli. Kozosségi jellege az életvilgba tartozok éltal osztott,
egyetértésen alapuléd kulturdlis tudaskészleten nyugszik (Parsons 2000,
Habermas 2000), tehat a csaladi életvildg mikodésében a csaldd kulturalis
tokéje meghatiroz6 (Bourdieu 2000a). A csaldd mint kozosség az a
tarsadalmi kozeg, amelyben a ,,vildgok” (Habermas 2000) megismerése
megindul, amelyben kialakulnak azok a fogalmak, érzékelések, érzelmi
motivaciok, amelyekkel az egyén az élettér elemeihez viszonyul. Az
életvilag hatdasdra alakul ki az egyén sajat szubjektiv vildga. Az életvilag
mindennapi valdsdga nemcsak az dltalam tapasztalt természeti kornyezetet
foglalja magédban, hanem azt a tarsadalmi, illetve kulturvildgot is, amelyben
fellelem és értelmezem magam. A kornyezetet jellemz6 targyak, események
mellett az életvildgnak fontos alkotéelemei azok az értelmezések és
felfogdsok, amelyek a dolgokat az adott kultirdban értelmezik, ,,kultirob-
jektummad” teszik. Kultdrobjektumma a dolgok a sziilk, tanitok kozvetité-
sével vélnak.

Erzékelhetd, hogy az életvildg értelmezése ezen a ponton szervesen
kapcsolddik a kulturdlis téke és a mezdk elméletéhez (Bourdieu 2000a,
Bourdieu 2000b), annak ellenére, hogy a két elmélet mas-mds szociolégiai
iskoldt képvisel. Az elméletek kozOs vondsa, hogy a korai fejlesztés és
nevelés témakorében azonos fontossdginak mindsitik a csalddot. Az

elméletek 6sszehasonlitasara a dolgozat keretei kozott nem véllalkozhatunk,

20



a két elmélet kizdr6lag a csalddi nevelés folyamatdnak tobboldalu
megkozelitése érdekében keriil 6sszekapcsolasra.

A bemutatott elméletek egységesen felhivjdk a figyelmet arra, hogy
az elsajatitott és targyiasult tuddsnak csak meghatdrozott kulturdlis
kornyezetben van értéke. Példaként emlithetd, hogy a kabaké a mohamedéan
kultirkorben kiemelkedd jelentdséggel bir, mig a kultirkoron kiviiliek
szdmdra egyszerl, csiszolt kddarab. Egy-egy keresztény ereklye fontos
szimbd6lum a hivok szdmadra, akik ismerik az ,,iizenetet”, amelyet az ereklye
hordoz. Ismeretek €és hitbéli elkotelezetts€g hidnydban, a nem hivok
tdbordba tartozokat el is riaszthatja egy-egy féltve Orzott emlékeztetd jel,
jelkép. Ide sorolhaték a modern tudomédny eredményei is, hiszen egy
matematikai sejtés bizonyitdsa, egy atomfizikai vagy kémiai elméleti
kutatdsi eredmény kozvetleniil csak az adott tudomany miivel6i korében
szamithat érdeklddésre. A késObbiek sordn a tudomédnyok miveldinek
életvilagat is a kommunikativ életvilag fogalmara épitve értelmezziik.

A kulturdlis t0ke tovdbbadisanak folyamatdban a targyiasult
tudasnak, vagy madas kifejezéssel ,,szellemi készleteink kozraktardnak”
kiemelkedd szerepe van, azonban minél inkdbb ragaszkodunk a ,kizardlag
itt és most” hasznos tudasanak iskolai kozvetitéséhez, annal haszontalanabb
és reményvesztettebb embereket latunk az iskola hatdrain beliil, majd az
iskola hatdrain kiviil (Perjés 2003, 3.). Az értelemvesztés és reményvesztés
abban az esetben keriilhetd el, ha a tudds ataddsa az életvildgban kozosen
elfogadott célokat szolgélja.

Az életvilag egyszerre szintere €s célja a magam €s masok kolcsonos
cselekvésének. Eletviligomat addig a szintig kell megértenem, hogy
cselekedhessem benne, és hassak rd. A vildgot magyardzva minden 1épés
mindig korabbi tapasztalatokon alapul, ezek lehetnek kozvetlen
tapasztalataim, de lehetnek masoktdl atvett tapasztalatok is. Az életviligom
részét alkotjdk azok a kapcsolatok, amelyek elOsegitik a megértés
folyamatit. Az iskola az a szervezet, amely ahhoz segit minket, hogy
életiink kornyezetét megismerjiik, és megtanuljuk, képessé valjunk az
alkalmazkodds stratégidinak alkalmazdasdra, és ezzel noveljiik a tdlélési
esélyeinket (Perjés 2003, 1.), és meg is tudjuk véltoztatni a kdrnyezetiinket.

Az iskola az egyéni életvilagunk meghatirozé részét jelenti, ha valoban
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életviladgunk részévé tud vélni. Mi a feltétele annak, hogy az iskola az egyén
életvilagadnak valdban részévé véljon? Az iskola altal kozvetitett célok és
értékek az egyén szubjektiv életvilaginak részEévé véljanak, az egyén eredeti
— csaladi — élet-vilagaval Osszhangba keriiljenek, az egyén életvilagdban
alkotott fogalmak érvényessége megmaradjon.

A személyes életvilag kialakuldsat a kulturalis mintadtadds (nevelés)
teszi lehetdvé. Az egyén szdmdra az é€letvildg mintdinak megismerése és
atvétele teremti meg annak feltételeit, hogy egy adott kozosségben élni
tudjon, hogy képessé valjon arra, hogy értelmezze a kozosség — sziikebb és
tagabb — cselekedeteit. A mintadtadasi folyamat fontossidga a szocialpszi-
choldgiai szemlélet térhdditdsdnak egyik oka (Pataki F. 1991). A nevelés
eszkoz, amely segitségével az egyén a kornyezetét meg tudja ismerni,
ismereteit fel tudja dolgozni, amely lehetOvé teszi a szdmdra, hogy az
életvildgban tdjékozddni tudjon, felismerje a szamadra értéket képviseld
dolgokat, szellemi értékeket. Az életvilag elmélet szerint a nevelés fontos
feladata, hogy a gyermek képessé véljon a tipizdldsra. A tipizdlds az az
eszkoz, amely segitségével az egyén fogalmakat alkot, dontésekre valik
képessé (Habermas 2000). Az életvilaghoz f(iz6d0 minden magyardzat —
alapvetd és tipusossagdban ismert valdsagon beliil — megadott kdrnyezethez
kothetd, ilyen moédon kapcsolddik az életvildg a mezdk (Bourdieu 2000b)
elméletéhez. Az egyén bizik abban, hogy a vildg tovabbra is olyan marad,
amilyennek megismerte, €s hogy a sajat tapasztalatai és a kornyezetétdl,
embertdarsaitol atvett tudaskészlete érvényes. Az egyén az éltala megismert
vildgban tud tdjékozddni, ez az a vildg, amelyre hatni is tud. A kisgyermek
és az id6s ember biztonsdgban érzi magit a megszokott kornyezetében,
elbizonytalanodik, akdr fél is, ha a megszokott kdrnyezetébdl kiszakitjak. A
kozosség €letvilagot formdld jelentOségére a cigany gyermekek helyzetét

bemutaté esettanulmanyokban is kitériink.

Az egyén konzervativizmusahoz hasonlé elemek fedezhetdk fel az
intézmények mikodésében is. Az iskola konzervativizmusira jellemzd,
hogy mindaddig, amig semmi nem zavarja belsé harmonidjat, kiviil helyezi
magat a torténelmen (Bourdieu 2006a, 26.), azaz nem alkalmazkodik a

kiilso elvarasokhoz. Az iskolak nagy részére érvényes, hogy annak ellenére,
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hogy az iskolahasznalok Osszetétele megvaltozott, ennek kovetkeztében az
iskolahasznaldk szamara az iskola idegen kornyezetet jelent, nem valtozik a
pedagdgiai program. Az adottnak tartott dolgok halmaza azonban nem
tekinthetd zartnak, meghatarozatlansagok veszik koriil, amelyek a biztos
ismeretek fel6l a bizonytalan horizontja felé haladva er6sodnek. Az
életvildg elmélet szerint a tanuldsi folyamat az adott, azaz megismert
elemektdl a problematikus 1j dolgok felé vezet, a problémédk megoldasaval,
az ismeretek megszerzésével bovill az adottnak (természetesen
elfogadottnak) tartott elemek kore, azaz a problematikus adottd, elfogadotta
valik. A tanulési folyamat sordn el6fordulhat, hogy a szilikebb életvilagban
(csalad, helyi kozosség) adottnak, azaz biztosnak tartott dolgok is
problematikussa valnak. Szemléletes példa erre a zart Kkisebbségi
kornyezetbol, vagy mas vallasi kornyezetbdl az 6voddba vagy iskolaba
érkez0 gyermekek helyzete. Erre a problémara az esettanulmanyok keretei
kozott részletesen visszatériink.

A kozosen osztott homogén é€letvildg vazlata bizonyéra idealizacio.
Az archaikus tarsadalmak azonban — csaladi, tarsadalom- és mitikus
tuddsszerkezeteik alapjan — tobbé-kevésbé megkozelitik ezt az idedltipust
(Habermas 2000, 531.). Az eurdpai cigdnysagkutatdsok novekvd szdméanak
egyik lehetséges indoka az, hogy a ciganysag Eurdpaban az egyetlen olyan
népcsoport, amely nemcsak tovdbbadja, hanem valéban megéli a sajat
kultirdjat (Forray—Hegediis 2003). A tarsadalom életvildg koncepcidja
leginkdbb az archaikus tarsadalmak példdjaval szemléltethetd, ahol a
nyelvileg kozvetitett funkciok, normavezérelt interakciok egytttal a
tdrsadalom szerkezetét 1is hordozzdk. Az archaikus tdrsadalmak
leegyszertsitett képe az intézmény, a vildgszemlélet ¢és személy
viszonydban felismerhetd nagyfoku egyezéssel jellemezhetd. Az Okori
csalad intézménye példaként emlithetd. Az dkori kultirdkra jellemzd a
csaldidok meghatdrozé szerepe, és ezért, a csalddok mint életviligok
mikodésének tudatos segitése, az erds ,,mi-kapcsolat”-ok kialakuldsa. A
gyermekek csalddon beliili nevelésére — az erds ,,mi-kapcsolat” kialakitdsara
— a rémaiak akkor is nagy hangsulyt fektettek, amikor mar altaldnossa valt

az intézményes oktatas.
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Az életvilagok értelmezéséhez az életvilagokra jellemzo kapcsolat-
képzési folyamatok elemzésével is kozelithetiink. A tényleges és elérhetd
vilaggal, a kozvetlen tarsadalmi kornyezettel, az €16 ,,mi-kapcsolat” hozhat6
analdgidba (Schiitz—Luckmann 1979). A megismerési folyamat lényeges
eleme a személy €16 kapcsolata a kozvetlen kornyezetében élokkel. A ,,mi-
kapcsolat” (a tovdbbiakban idézdjel nélkiil) jellemzd példai a csalddi és a
barati kapcsolatok. Ezen kozvetlen kapcsolatok jellege és hatdsa a késobbi,
illetve a tdgabb korben Iétrejovo kapcsolatokat is befolydsolja. Vannak
tarsadalmi kapcsolatok, amelyek csak az €16 mi-kapcsolatbdl jonnek 1étre,
ezek egy része élettorténetiink része (sziilo—gyermek kapcsolat), masok
valasztott kapcsolatok (bardtsag, hdzassag). Léteznek olyan mi-kapcsolatok,
amelyek a tarsadalmi struktirabol kovetkezden jonnek létre (felettes—
beosztott, tanar—didk), amelyek nem személyes kapcsolatok, de amelyekre a
személyes mi-kapcsolatok befolydssal vannak. A nem személyes mi-
kapcsolatok vezetnek at azokhoz a kapcsolatokhoz, amelyeket kortars- (ti-)
kapcsolatoknak nevezhetiink, amelyek az adott kor és hely tarsadalmi-
kornyezeti jellemzoit fogjdk ©ssze (Thomas 2000). A tipusossidg tobb
fajtdjat is megkiilonbozteti a szocioldgia, ezek csoportképzési jellemzoként
befolydsoljak egy kozosség — példdul iskolai osztély, iskolai kozosség —
életét. A ,ti” kapcsolatok gyakorta a ,,mi” kapcsolatok értelmezésének
alapjat is adjdk. Az ellenségkép, mint kirekesztd meghatdrozas az ,,0k”,
egyuttal az Osszetartozok ,,mi” kapcsolatat is értelmezi. A csoportképzés-
ben fontos elemet jelent a személyesség, az, hogy egy-egy tipusba sorolt
személyekkel a kapcsolat milyen konnyen alakithaté mi-kapcsolatta.

A tanar-didk viszony jellege az iskola — tarsadalmi strukturafelfogést
tikkr6z6 — jellemzdje, amelyre az iskolai életviligok bemutatdsa sordn
visszatériink. Az iskola életvilagga alakulasdban a mi-kapcsolat kialakulasi
formdinak meghatiroz6 jelentdsége van. Ha a tanuldk az osztdlykozosséget
mi-kapcsolatként élik meg, €s ebbe soroljadk legaldbb az osztalyfonokot,
akkor beszélhetiink az iskolai életvilag személyiségformald erejérol. Az
életvilag  kozosségi szinti  konszenzusdhoz  sziikségesek azok a
kozosségképz6 szimbolumok, amelyek a tarsadalmi kultdr- és életvilagnak
kérdore nem vont adottsidgaivd vdlnak, olyan adottsigokkd, mint

amilyenekbe az egyén a csalddban belesziiletik. A hagyomanyokban
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rogzitett tipizdldsi sémdk a Kkortdrs kapcsolatokban addig maradnak
valtozatlanok, ameddig véltozatlan az érdeklddéshelyzet, amely megszabta a

tipizalasi séma eredeti alkalmazésat (Schiitz—Luckmann 2000, 281.).

A miilt és jovo képe az életvilagban az éEletvilag elméletek fontos
részét képviseli. Az elmélet az életvilag struktirai kozé sorolja az eldvildgot
és az utdvilagot. Az eldvilag jelenti azt a multbeli életvilagot, amelybdl a
jelenlegi kifejlédott, az utévildg pedig az eldre jelezhetd jovo képe, amely
egyuttal célt ad az életvilag ujratermelési folyamatainak. A hagyoményos
csaladi életvilagok fontos részét képezte mindig a csalad torténete, azaz az
eldvildg és az életvildg szoros kapcsolata. Az eldvildg tapasztalatait
kozvetitd csalddtagok a napi életben — a ,,mdban” — megélve adtdk tovabb a
hagyomanyt, értékessé téve az elovilagot az életvilag szdmara. Az utdvilag
az életvilag jovoje, az a kozos cél, amelyért az életvildg tagjai a jelenben
tevékenykednek. A k6zos cél a kozosség megmaraddsa, amelynek elérése az
életvilag ujratermelésével lehetséges.

Az értékek és normak az életvilagok osszetarté elemei, ezért az
életvilagok fogalmat az értékekre alapulé kozosségek korabban megfogal-
mazott elméleteivel is érdemes kozeliteni. Az életvildg fogalma elézmé-
nyének tekintheté a homogén kozosség fogalma, amely mar Tonniesnél is
megjelenik. A kozosség tagjait a kozos kultira, a kozos nyelv, a kozos mult,
a kozos hit és a kozos létezni akards (Tonnies 1935, 86.) — kozds jovO —
kapcsolja 0ssze. Parsonsndl a szocietdlis kozosség (Parsons 2000) fogalma
keriil kozéppontba, a szocietdlis kozosség legfontosabb funkcidjanak azt
tartja, hogy osszeilleszti a normdk rendszerét — egységes és kohézidval bird
—, szervezddésre alapozva. A szocietdlis kozosség meghatdrozdsiaban a
kollektiv aspektust az jelenti, hogy Osszeflizott kollektivitasnak tekintheto.
A szocietdlis rend vildgos és meghatarozott integraciét kivan meg egyfeldl a
normativ koherencia, masfelol a szocietdlis harménia €és koordinacio
értelmében. Ezen tul a normativ médon meghatdrozott kotelezettségeknek
egészében elfogadottaknak kell lenniiik, mig a kollektivitidsoknak szankcidk
felett kell rendelkezniiilk funkci6juk betoltése és jogos érdekeik
eldmozditdsa sordan (Parsons 2000, 45.). A szocietélis kozosséget kozos

célok és lojalitasok tartjdk Ossze. A szocietdlis kozosség a tarsadalom olyan
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alrendszere, amely integrativ jellegli, amelyben €l a kollektivitds irdnti
lojalitds kotelezettsége. A szocietdlis kozOsség az egymdst athatd
kollektivitdsok és kollektiv lojalitisok bonyolult hdl6zata, egy olyan
rendszer, amelyre a funkciondlis differencidcié és a szegmentdlodds is
jellemzd. A lojalitdsok a hatdsukat elsOsorban — a szocietalis és a kulturalis
rendszernek egyardnt részét képezd — ért€krendszerek érvényesiilésén
keresztiil fejtik ki. A lojalitdsokat integral6 normdk rendszerének tehat a
kiillonbozdé  kollektivitdsok €s azok tagjainak jogait és kotelezettségeit
nemcsak egymdssal, hanem a rend mint egész legitimacidja alapjaival is
Osszhangba kell hoznia. A kulturdlis legitimitds alapjan a befolyas, az
érdekek és a szolidaritds, a véletlen fordulatain tdl vannak, szocietalis
szinten értékelkotelezettségben gyokereznek. Az iskola szocietdlis életvilag
jellegével az iskolavildgok elemzése kapcsdn foglalkozunk. A
kollektivitdsokhoz fiiz6d6 lojalitdsokhoz képest az értékelkotelezettséget az
jellemzi, hogy nagymértékben fiiggetlen a koltségek, a viszonylagos
eldnyok vagy hatranyok €s kotelezettségteljesitésnél felmeriild tarsadalmi és
kornyezeti kényszerliségének figyelembevételétdl (Parsons 2000, 46—47.). A
megallapitds tehdt értékrendszerr6l €s normdkrdl beszél, amelyek az
alrendszerek — a szocietélis rendszerek — belsé kohéziéjat jelentik. Az
életvilag és a szocietdlis kozosség meghatirozdsa Habermas szerint is
atfedésben van.

A kommunikativ etika a konszenzuson alapul6é tarsadalmi
integracié elméletének meghatarozo teriilete, szervesen kapcsolddik az
életviligok elméletéhez. Az életvildgok ujratermelési kérdéseinek
vizsgalatdhoz sziikséges, hogy megismerjiilk a kommunikativ etika néhany
fogalmat. Habermas munkdssidga paradigmavéltds a tudatfiloz6fidrél a
nyelvfilozofidra. A cselekvés és kommunikdcid, az életvildgi hattér
megfogalmazasaval filozofiai rangra emelkedik. A modern tapasztalati
tudomédny €s az autondmmd valt moral csakis sajat moédszerének és
eljarasanak racionalitdsaban bizik, ennek az igénynek tesz eleget Habermas
a kommunikativ etika 6sszefoglaldsaval.

Habermas weberi ihletésii racionalizdciés elméletének egyik
legfontosabb 4llitdsa az, hogy a torténelemben ésszerlsitési folyamatok

mennek végbe. (1) A tarsadalom anyagi ujratermelése (célracionalis
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cselekvés illetékességi kore) (2) intézményes keret (3) a legitimald
vildgképek (4) és az egyén erkolcsi fejlodése szintjén egyarant. Ezt mutatja
a kommunikécio6 elé gorditett akadalyok felszamoldddsa, azaz a mindenkit
érintd tigyek egyre szélesebb férumon torténd megvitathatésaga. Weberrel
szemben Habermas hatdrozott kiilonbséget tesz a munka vildganak
racionalizaléddsa €s a kommunikativ racionalizdl6dds folyamatai kozott,
arra utalva, hogy a gazdaséagi-technoldgiai fejlédés semmiképp sem vonja
maga utin, nem eredményezi az emancipacid, illetve az ember
szabadsagdnak novekedését (Habermas 2001, 29.). Az iskola feladatainak
lesziikitése, a nevelés hattérbe szoritdsa a gazdasdgi-technoldgiai fejlodés
szolgdlataban édllnak. A tudds dtaddsa onmagdban tehat — Habermas logikdja
alapjdin — nem eredményezi az esélyegyenldséget. Habermas egy madsik
dolgozatdban azt dllitja, hogy a gazdasdg és az dllam egyre erdsebb
kapcsolata (Habermas 2001) a csaladi életvilagok életét — a kommunikativ
életvilagokra jellemz0 moédon — a gazdasdg érdekeinek megfeleléen
befolydsolja. Az allamilag szervezett tarsadalmak keretében a javak olyan
piacai jonnek létre, amelyeket szimbolikusan irdnyitott, altaldnositott
csereviszonyokon keresztiil, azaz a pénz médiuman keresztiil vezérelnek. A
piacgazdasdg s a modern igazgatds kolcsonosen egymadsra utalt
alrendszerein beliil taldlja meg az irdnyit6 médium a neki megfeleld
tarsadalomszerkezetet, amelyet intézményi komplexumok 4ltal ,,horgonyoz
le” a tdrsadalom életvilagaban (Habermas 2000, 538-539.). A megallapi-
tasok Osszekapcsoldsa elgondolkoztaté az oktatdspolitika szempontjabadl,
ezért az életvildgok ujrateremtési elméletét vizsgdlva, erre a kérdésre
részletesebben visszatériink.

A nevelés sziikségességét tamasztja ald az alabbi megfogalmazas
(Felkai G. in Habermas 2001, 30.): ,,Habermas 1973-ban ugy latta, hogy a
kommunikativ etikdban formalizdlt univerzdlis erkolcsre valdé dtmenet
feltart6ztatdsdhoz a demokraciaellenes korok szdmara — elvi lehetdségként —
mar csak egyetlen, bizvast 6rdoginek nevezheto eljards kindlkozik. Arrdl a
kisérletrdl van szd, hogy a szocializdcié folyamatat levalasszdk az erkdlcsi
normdk és a kultdra rendszerérol. Ennek kovetkeztében azonban a
felnovekvd nemzedékek elveszitenék szolidaritdsra valé képességiiket €s a

tarsadalmi folyamatok, jelenségek iranti felelosségteljes fogékonysagukat.”
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Habermas az 1980-as években kifejtette, hogy a negativ folyamatok
fékez6désére reményt ad, hogy a nézetegyeztetésre, konszenzusra,
kolcsonos megértésre szoruld életvilagok olyan sajatos racionalitas-
potencial hordozéi, amelyek — ha nehezen is — iranyultsagukat tekintve
képesek ellenallni a gazdasagi-technikai, valamint kozigazgatasi szféra
azon eljarasainak, amelyek egyrészt mentesiteni akarjak miikodésiik egyre
jogi eszkozokkel kivanjak (kiviilrdl és feliilrdl) kezelni az érzékeny emberi
viszonyokat. Allitja, hogy tovdbbra is van igény arra, hogy a rendszer-
imperativuszokat jogilag az életvildgokban rogzitsiik és fogadjuk el. Ennek
koszonhetd, hogy a politika nem rendelte teljesen maga ald az emberi
kapcsolatok és kezdeményezések finom szovési rendszerét (Habermas
2001). Erdemes Osszevetni a megéllapitdst a kés6 Rémai Birodalom
iskoldztatasanak helyzetével (Findczy 1984, 227.). ,,Mikodzben a kdzoktatdsi
allami rendszer erdsodik, mindeniitt mutatkozik a feloszlds. A politikai
szabadsdg rég puszta fogalomma valt, s helyébe 1épett a tompa megadassal
tlirt szolgasdg, mely mdast nem sziilhetett, mint az eszmény kiveszését, a
teremt0 munka forrdsainak elapadasat.”” Habermas tehdt a homogénnek
tekintheté kozosségek — meghatdrozé életviligok — jogainak novelését
kiemelten fontosnak tartja. Az iskolafogalom értelmezésében visszak6szon
az iskolafelfogds, amelynek alapja az, hogy a homogén kozosség (életvilag)
biztositsa onmaga djrateremtését. Ennek felelt meg mar az 6kori varosok
azon torekvése, hogy rendelkezzenek sajat iskoldval, amelyben a taniték — a
sziillok erkolcsi elvardsainak megfeleld — erkolcsot tanitanak, amelyben a
kozosség valaszt tanitokat.

A nevelés folyamatanak elemzéséhez Habermas kommunikativ
cselekvés elmélete és kommunikativ etikaja ij megkozelitési lehetoséget
ad. Az alkalmazas els¢ feltétele annak elfogaddsa, hogy a nevelés folyamata
kommunikativ cselekvés. A kommunikativ cselekvésnek a nevelés
szempontjabol kiemelhetd értelmezésére Habermas — a kommunikacios
patoldgidkrol irt — megjegyzései kozott talalunk (Habermas 2001, 84-85.)
példakat. Habermas vizsgadlja a nyelvhaszndlat el6tti idoszakot, és ramutat a
gyermekek elsd ,,nem”-jének jelentdségére is, Spitz munkdja (Spitz 1967)

alapjan. A személyes életvilag kialakuldsanak folyamatdban fontos a levalas
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az anyarol, ugyanakkor a levalds folyamatdban az anya—gyermek kapcsolat
korédbbi elemei meghatdrozéak. A gyermek el6szor a fejét raz6é anydval valo
azonosulds 1utjan tanulja meg a fejrazds mozdulatit, késObb olyan
szitudcidkban is alkalmazza, amelyekben mar 6 maga utasit el valamit,
ondllosul, levalik az anyar6l. Az els6 ,Nem!” Kkonstitutiv minden
szimbolikusan kozvetitett személykozi viszony elddllitdsa szempontjabdl,
lehetové téve az elsd nyelvi kommunikacié parancsok koré szervezddo
formdjat. A nyelvi kommunikdci6 ezen elsé fokan djrastruktdralhatok azok
a nyelvhaszndlatot megel6zden kialakitott fogalmak, amelyek az interakciok
teriiletét suroltdk, a nyelvi kommunikacié kialakuldsdaval egyiitt alakul a
gyermek személyes é€letviliga. A kommunikacié mésodik fokdhoz vezetd
fejlodést a nyelv, mint sajatsagos valdsdgtartomany elkiiloniilése
szempontjabol kisérhetjiikk figyelemmel. Felkai Gabor szerint (Habermas
2001) Habermas Piaget személyiségfelfogdsdhoz nyul vissza, a kommuni-
kacio6 altal kozvetitett szocializacié fontossdganak megfogalmazasakor. Az
individuum egy nyelvi kozosség felhalmozott tapasztalataibdl,
hagyomanyaibdl €s szokdsaibdl épitheti fel a sajat terveit, elképzeléseit, €s
mieldtt ondlld, egyéni meglatdsai, elképzelései lehetnének, azt teszi, vagy
gondolja, amit masok tesznek, gondolnak, mondanak. A szocidlisan
athagyomanyozott megoldasok megéléséhez azonban folyamatos, egyéni
megujitas, megujulas sziikséges.

A kommunikativ életvildgokat a kommunikécié tartja Ossze, a
kommunikécié alkalmazott formdi jellemzik. A kommunikacié specidlis
értelmezésével a kommunikativ életvilagok elméletének leifrdsa sordn
foglalkozunk. A kommunikativ életvildgok elmélete a konszenzuskeresés
folyamatét a koznyelvtdl eltérden értelmezi, ezért elemezziik a konszenzus
fogalmdnak a habermasi rendszerben alkalmazott meghatarozasit. A
latszatmegegyezés — amelynek alapja egy uralmon 1évé csoport vagy
érdekszervezet akaratdnak érvényesitése egyensulyi helyzet nélkiill — nem
konszenzus. Konszenzusrél akkor beszélhetiink, ha a felek a vitaban
egyenrangiak, és a megegyezés érdekében a felek a sajat
elképzelésiikrol egy ,,athidalé elv”’ alapjan lemondanak.

Az iskolarendszer és az egyes iskoldk miikodésének vizsgélata — a

dolgozat keretei kozott — a konszenzus sziikségességével és lehetdségével
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részletesen foglalkozik. Kérdés tehat, hogyan sziilethet — a habermasi elv
szerint — konszenzussal pedagdgiai program? A nevelési elvekkel
kapcsolatos kérdéseket az iskolahaszndlok szdmdra olyan nyelven kell
megfogalmazni, hogy az iskolahaszndlék is egyenrangi partnerként
vehessenek részt a vitdban. Mivel a kompromisszumhoz sziikséges lehet egy
athidalo elv is, ezért sziikséges a konszenzuskeresés folyamatat az iskoldt
meghatdroz6 kornyezetben vizsgdlni. Ez azt jelenti, hogy a kimeneti
kovetelményeket megfogalmazd igazgatisi kornyezet (jogszabalyok),
gazdasagi kornyezet (a potencidlis munkaltatok, esetleg az iskolahaszndlok
kozossége) €s a kovetkezo iskolai szint (kozépiskola, felsdoktatds), tovdbba
az iskolahaszndlok elvardsainak ismeretében célszeri az eldnyok és
hatranyok bemutatdsa a kommunikacié sordn. Ezek utdn johet az érdemi
vita, amelyben az iskolahaszndlok, a pedagdégusok és az iskola vezetése
egyenrangi félként hallgatjia meg a madsikat, és kozosen keresik a
megoldast. Van-e lehetéség valédi kompromisszumra? Habermas ugy latja
filoz6fiailag megalapozhaténak a mordélis érvelés logikdjat, hogy feltessziik,
az életvilagok tengerén feltérképezhetdk olyan szigetek (homogénnek
tekinthetd életvilagok), amelyeken mar minden reflexié eldtt felmeriilnek
érvényességi igények. Ilyen ,szigetek” lehetnek az iskolai életvilagok
szempontjabol a zart etnikai vagy kisebbségi kozosségek, tarsadalmilag,
vagy lakohely szerint azonos helyzetii csoportok, tehat els6 megkozelitésben
a javaslat a szegregicid veszélyét hordozza. Ugyanakkor a kommunikativ
cselekvés az a ritka interakciés forma, amely szempontjainkat és
motivacidinkat a masik fél raciondlis motivaldsa révén szeretné elfogadtatni.
Ilyenkor nem stratégiai magatartdsunk eszkoztaraval prébalunk célt érni,
hanem azzal az erdvel, amelyre mondandonk szert tesz azaltal, hogy amit
mondunk, bizonyithatéan igaz, amit tenni akarunk, egyfajta normarendszer
fényében érvényes, és onmagunkban is ugy gondoljuk, hogy fenntartds
nélkiill azonosulni tudunk annak értelmével, amit hallgatésdgunkkal
kozliink. Ez a definicié a hiteles kozlés fogalmédnak alapja. A hiteles kozlés
kérdéskorével a késobbiek sordn még foglalkozunk. A konszenzus alapjdn
torténo egyiittmitkodés, és az elkiiloniilés igényének és lehetoségének

felvetésével az oktatdspolitika jelenleg kiemelten fontos kérdéskoréhez
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érkeztiink. A dolgozatban ezt a kérdéskort jarjuk koriil elméleti alapok és
esettanulményok felhasznédldsaval.

A gyakorlati ész erkolcsi torvényeken alapulé kanti felfogdsdval
szemben Habermas az un. egyesitd elvet fogalmazza meg. Az egyesito elv
olyan eljdrds, amelynek sordn az érdekek, a normdk és javaslatok
interszubjektiv dltaldnosithatésdgdt, és igazsdgos vagy igazsdgtalan voltadt
teszik vita tdargydvd. Ezzel Habermas a kategorikus imperativust normakat
megalapoz6 elvként tekinti példaértékiinek, ezzel lehetové teszi, hogy a
kanti erkolcsi torvények az drnyalt emberi igények és érdekek
sziikségletstruktardjanak alapjaként legyenek értelmezhetok (Habermas
2001, 20-24.). Erdemes a filozéfiai megfogalmazast 6sszevetni Giussani
gyakorlati nevelési javaslataival (Giussani 2005). Giussani sajat nevelési
tapasztalatai alapjan irt Osszefoglal6 miivében az erkolcsi alapelveket a
hagyomdny részének tekinti. A hagyomdny tényleges elfogaddsdrol —
véleménye szerint — csak az adott kornyezetben, adott korban megélt,
megvitatott dllapotban beszélhetiink. Kiemeli, hogy az dthagyomdnyozds
csak megélt tapasztalatok, értelmezések alapjdn lehetséges.

Habermas elméletével szemben megfogalmazdédtak  olyan
ellenvetések (Habermas 2001, 32—42.), hogy a kommunikativ etika — a
kozosségi  elv, valamint a feltétleniil 1étrehozandé konszenzus
kovetelményei miatt — komoly veszélyt jelenthet a személyes szabadsdg
védelmének elveire nézve, kovetkezésképp etatista implikacidkat hordoz. A
vitdval nem foglalkozunk, mivel az adaptacio lehetésége szempontjabdl ez a
kérdés nem relevans. Sem az ellenvéleményeket, sem az elméletet nem

tudjuk a dolgozat keretei kozott részletesen feldolgozni.

A kommunikativ életvilagok elmélete

A személyes vilagot — amelyet az egyén életvilaganak tekintiink —
kapcsolatok, és a kapcsolatokat jelentd és jellemzé kommunikéacié fogja
0ssze. A kommunikativ cselekvést olyan korfolyamatként érthetjiik meg,

amelyben a cselekvd egyben kezdeményezd, aki szdmon kérheto

31



cselekvések révén birkozik meg a szituacidkkal, ugyanakkor hagyoméanyok
terméke is, olyanoké, amelyekben benne €I, valamint amelyek olyan
csoportok sajatjai, amelyekhez tartozik, azon szocializaciés folyamatoké,
amelyekben feln6. A mindenkori kozos életvilag a kulturdlis evidencidk
olyan készletét kindlja, amelybdl a kommunikéci6 résztvevoi interpretacios
erofeszitéseik kozben lehetséges mintakat meritenek.

A kommunikativ életvildg meghatidrozdsdhoz eldszor a haromféle
,vildg” — haromféle értelmezési szint — fogalmat kell definidlnunk, illetve
elfogadnunk. (A tovdbbiakban a ,,vildg” kiemelés helyett csak egyszeriien a
—vildg — irasmodot haszndljuk.)

Az objektiv vildg azon entitdsok Osszessége, amelyekrdl az ,,igaz”
kijelentés tehetd. Ide sorolhatok valldsi kozosségben a hitigazsagok, a
profan kornyezetben az elismert (legitimalt) tudomdanyos tételek, a
csaladokban a szokasok, felfogasok.

A tarsadalmi vilag a személykozi viszonyok legitim médon szaba-

lyozott 6sszessége. A legitimécié az atlathatosag biztositéka.
A kommunikativ életvilig elmélet harmadik fontos tényezdje a

szubjektiv_vilag, amely a privilegizalt médon hozzéaférhetd élmények

Osszessége, amelyekrdl a beszél6 valamely kozonség el6tt hitelesen
megnyilatkozhat. A szubjektiv vildg elemei a személy kulturdlis t6kéjének
részét képezik. A szubjektiv vilag ldtéhatdra nem mads, mint a szubjektiv
vildg kapcsolata az objektiv és tarsadalmi vildggal. A szubjektiv vildg
latéhatara fiigg a ,,beszéld” személyiségétdl, a személyiség fejlettségi
szintjétol.

Kommunikacié az életvilaghan. A kommunikicié nem a
hétkdznapi értelemben hasznalt €s lesziikitett fogalmat jeloli. Az életvilag
Ujratermelési modelljében a kommunikacié fogalmaba tartozik minden
tipusu kozlés, példaul a jogalkotis is.

A kozlés értelmezése. Az iskolai nevelés és oktatds feladata a
didkok személyiségének fejlesztése, a latohataruk szisztematikus bovitése.
A latéhatar bovitésére a hiteles kommunikacié ad lehetdséget, a személyiség
fejlesztésében a személyes példaadds sziikségességét hiizza ald mind a

tapasztalat, mind a szakirodalom. A kommunikativ életvilag elmélet hiteles-

32



séggel kapcsolatos elvérdsai az értékek €s normdk belsé Osszhangjanak
fontossagdra hivjak fel a figyelmet.

A nyelvhasznalat mddjai alapjan megallapithaté a beszélo
viszonya a kommunikativ életvilag elemeihez. A beszél6 viszonyul
valamihez az objektiv vildgban, vagy viszonyul valamihez a tarsadalmi
vilagban, vagy valamihez a szubjektiv vildgban, mikozben a nyelvi
cselekvés a beszE€ld szamara objektivnek, normativnak vagy szubjektivnak
tinik (Habermas 2000, 503.).

A kozlés megitélésében a kozlé és a megszolitott gyakran eltéro
véleményen vannak. A viszony megitélése a ,,kozonség”, illetve ,hallgat6”
sajat kulturalis tokéjétol fiigg. A tantervekkel kapcsolatos vitdk lényeges
elemének alapja olvashat6 ki ebbdl a megallapitasbdl. A tandr, aki objektiv
igazsagokat tanit, milyen modon tudja hitelesiteni az objektiv vilag elemeit?
Milyen szinten kapcsolhaté az egyéni vélemény (szubjektiv vildg) a
kozlésbe? Mi a tarsadalmi vilag — a viszonyok — szerepe a kozlésben?

Az oktatas és az iskolai nevelés kapcsolatdban a tandr cselekvése
viszonyuldst jelent valamihez az objektiv vilaghan. A kozlés jellegét
elemezve a pedagédgia fontos kérdéseihez jutunk. A hallgaté szdmara a
megnyilvanulds értéke a viszonytdl fiigg. A tanitvdny az objektiv kozlést is
értelmezheti — értelmezi — a sajat szubjektiv vildgdaban.

A kommunikativ megnyilvdnuldsok sordn egyidejlileg tobbféle
viszony van jelen, amellett, hogy altaldban csak az egyik hangsilyos. A
megnyilvanulé és a hallgaté a hdrom vildg vonatkoztatdsi rendszerét
haszndlja keretként annak érdekében, hogy a cselekvési helyzetet kozosen
meghatidrozzak. Megnyilatkozdsukat az a lehetdség teszi viszonylagossa,
hogy egy masik cselekvd személy elvitathatja megnyilvanulasuk
érvényességét. A kolcsonds megértés a kommunikdciéban résztvevok
megegyezEését jelenti egy megnyilatkozds érvényességét illetéen, az
egyetértés pedig annak az igénynek az interszubjektiv elismerését jelenti,
amit a besz€l0 jelent be (Habermas 2000, 504.).

A kommunikativ interakci6 azt jelenti, hogy a résztvevok a
cselekvési terveiket eldzetesen Osszehangoljdk (Habermas, 2001, 134.). A
nézetegyeztetés nyelvi folyamata sordn a cselekvOok beszédcselekvéseikkel

érvényességi igényeket jelentenek be az objektiv viladgban, vagy a kozdos
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tarsadalmi (szocidlis) vildgban, vagy a sajit szubjektiv vilagukban. A
beszéld ebben a kommunikéicids formdban diszkurziv médon az igazsag- és
helyességigények alapjan tudja meggyOzni a hallgatét. A stratégiai
egyeztetés soran az egyik fél szankcidkat és karpdtlasokat kildtasba
helyezve hat a mdsikra, hogy annak cselekvését magahoz kapcsolja.
Ajénlata elfogadasdra a beszél0 abban az esetben tudja racionélisan
motivalni a hallgatét, ha vallalasainak hitelességérél meg tudja gydzni a
hallgatét. A beszél6 a hitelességigények esetén konzisztens viselkedéssel

tudja meggy0dzni a beszélot.

A hiteles kozlés. A hiteles kozlés feltétele az objektiv ,,igazsagok™ hiteles
tovabbitdsa a hallgatosdag felé (Habermas 2000). Az életvilag
kommunikaciéelméleti megkozelitésének egyik tétele az, hogy a kozlé
személy, a ,,beszél6” a Kijelentéseit csak abban az esetben tudja
elfogadtatni a hallgatésagaval, ha a Kijelentését hitelesen teszi, és a
,,hallgaté” szubjektiv vilaga a kozlést be tudja fogadni.

A hitelesség nem értelmezhetd kozos viszonyitdsi alapok nélkiil. Az
objektiv vildg elemei definicid szerint azok az entitdsok, amelyekre
kimondhatd, hogy ,,igaz”’. Mas megkozelitéssel az ,,igaz” kijelentés itélet,
azaz egy adott kozosségben, mezdben (Bourdieu 2000), adott feltétel-
rendszerben értelmezhetd allitds. A Kkijelentés logikai értéke, a logika
szabalyai szerint, két értéket vehet fel: igaz, vagy hamis, de a kommuni-
kaciéban, a tarsadalmi kozegben, az iskolai életvilagban, a befogaddok

szubjektiv vilagatol fiigg a kozlés értékelése.

Visszatérve a cselekvéselméleti életvilag-megkozelitéshez, az egyén
szdmdra az adott életvildg, az adott ismeretek és a kiils6 kornyezet
itk6zésébdl fakado problémdak megolddsa akkor lehetséges, ha a megoldés
az egyénben adottként rogziilt ismeretekkel magyarazhat6, le tud iilepedni,
és adotta vélik.

Habermas szerint az ésszeri beszéd elkeriilhetetlen alapfelvetéseit
nem lehet végleg megalapozni. A vita alapszabélyait nem feltétleniil fogadja
el a vitdzo, csak ha véllalja, hogy belép a nyelvjatékba. A kommunikativ és

a gyakorlati ész szétvalaszthat6. A kommunikativ €sz nem per se forrdsa a
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helyes cselekvés normdinak. A kommunikacios feltételek elfogadasa attol
fiigg, hogy milyen kommunikativ életformaba (életvilagba) sziiletiink
bele.

Habermas kiilonbséget tesz az absztrakt tényéllasok igazsdgéra €s a
tapasztalat targyainak evidencidjara irdnyuld kérdések kozott. Az idealis
beszédhelyzet a tiszta kommunikativ cselekvés modelljében irhat6 le.
Feltételezi, hogy a beszéld kompetens, hogy a diskurzusban részt akar venni
(Habermas 2001). Az iskoldkban feltételezziik, hogy nem csak a beszéld
(tandr), hanem a hallgaté (didk, sziild) is részt akar venni a kommuni-
kacioban. A kommunikativ életvilagok elmélete vildgosan ramutat, hogy a
részvétel egydltaldban nem természetes. Ha 0Osszekapcsoljuk elméleti
fejtegetésiinket a neveléstudomany motivumokra és ingersziikségletre
vonatkoz6 empirikus vizsgélati eredményeivel, akkor t6bb oldalrdl
kozelitjiik a tanitds eredményességének Osszetett kérdéskorét. Az
esettanulményok kozott foglalkozunk néhany specidlis helyzet elemzésével.

Az iskoldk pedagégiai programjaval kapcsolatban két Gjabb fontos
megéllapitas szerepel a fent idézett elméletben. A diskurzusban vald
részvétel irdnti igény €és a kommunikacids feltételek elfogadasa is
nehézségekbe iitkozhet abban az esetben, ha a csalddi életvilagok nagy része
a hagyomdanyos iskolai szemlélet ,,polgari” csaladvilagatdl eltérd. Eldszor
fel kell kelteni az igényt, azaz be kell mutatni, hogy a diskurzusban val6
aktiv részvétel segitheti a megegyezést. Ha az igény megsziiletik, akkor az
els6 egyeztetésekre a kommunikdacios feltételek elfogaddsa érdekében van
sziikség. Ha megnézziik a ,,sziil0i értekezletek” latogatottsagat, szamokkal,
statisztikdkkal tudjuk aldtdmasztani az elméletbdl levont kovetkeztetéseket.
A késobbiekben vizsgélt és szakképzo iskoldkban készitett statisztikdk jol
mutatjdk, hogy a leszakadd csalddokbdl a sziilok alig fele jar a sziil6i
értekezletekre. A sziiléi értekezleteken az érdemi megbeszélések hidnya
pedig altalanosnak tekinthetd. A pedagdgusképzésnek ma nem része a
diskurzusok elmélete. A konszenzus diskurzus keretei k6zotti megteremté-
sének sem elméleti, sem gyakorlati eszkdzei nem szerepelnek a pedagdgus-

képzésben.
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Mikor kizart, hogy konszenzus jon létre a kommunikativ rendszerben?

Ha a hallgaté fél elismerni a kijelentés igazsdgat, de egyidejiileg a
beszéld Oszinteségét kétségbe vonja.

A konszenzus hidnya fakad abbdl az allapotbol, amikor a hallgaté
elfogadja a parancs normativ érvényességét, de kételkedik abban, hogy a
beszéld komolyan végre akarja hajtatni a parancsot (Habermas 2000).

A megéllapitdsok magyardzatira az iskolai életviligok targyaldsa

soran visszatériink.

A Kkultara értelmezése az életvilag modellben eltér az altalanosan
haszndlt kultdraértelmezést6l, a kulturdlis antropolégidban vagy a
hétkbznapokban haszndlt kultira fogalomtél. Egy adott kozosség
kultirdjanak  nevezzilk mindazon szellemi értékek, tudomdnyos
eredmények, tapasztalatok, miivészeti alkotdsok, valldsos hitek é&s
felfogdsok 0Osszességét, amelyeket az adott kozosség sajatjanak tekint,
elfogad, és az objektiv vildg elemei kozé sorol. A kultira fogalmat a
kommunikativ életviligok elemzése sordn az objektiv vildg (Habermas

2000) megkozelitéssel kapcsoljuk dssze.

A kulturdlis téke (Bordieu 2000a) a kultira fogalom masik
megkozelitése, amelyre a neveléshez kapcsolddva a dolgozatban tobbszor
utalunk. A kulturalis téke transzmisszidja egyrészt atorokitést jelent,
masrészt Ujrateremtést. A kulturdlis toke ataddsdhoz sziikséges az 4tadédsra
forditott id6, amely kozvetlen emberi kapcsolatot jelent az ,,atad6” és
»atvevd”, a neveld és a nevelt kozott, masrészt jelenti azt a lehetOséget €s
folyamatot, amellyel az ,,dtvevd” a sajat jelenében meg tudja €élni az atadott
hagyomanyt. A kulturdlis tOke transzmisszidja ezért aktiv egylittmiikodést
feltételez minden fél részérél. A kulturdlis tOke Ujrateremtési folyamatdnak

nevezzilk az atvett, megélt, és kritikdval megujitott kulturdlis toke

tovabbadasat. A kulturalis toke transzmisszidjanak felfogisa tehat eltér a

pedagdgidban hasznalt atadas (a tudas atadasanak) értelmezésétol.
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Az életvilag ujratermelésének modellje

Luckmann—Alfred Schiitz kéziratai alapjan — 1979-ben irta le az élet-
vildg dolgozatban felhasznadlt sematikus képét, amely jol szemlélteti a kul-
tira és a nyelv szerepét (Habermas 2000, 520-522.), a rendszerszintli kon-
szenzus sziikségességét, illetve a konszenzus hidnyanak kovetkezményeit. A
modellre épitve készitette el Habermas az 1. tdblazatban dsszefoglalt elem-
zést. A modell alkalmas a neveléstudomanyi €s oktatdspolitikai kérdések
vizsgalatdra. Egyrészt fontos eleme a mikro és makro szint kozti atjaras le-
hetdségének biztositdsa (Coleman 2000, 200.), azaz az oktatdsi rendszerre
és az egyes intézményekre vonatkoz6 elemzések dsszekapcsoldsanak lehetd-
sége, masrészt felhasznalhat6 az iskola és a tarsadalom viszonyédnak elemzé-
séhez. A vildgtarsadalom irdnydba lenditd folyamatok nem épithetnek az
athagyomdnyozott értékek megkérddjelezhetetleniil haté erejére. Ebben a
helyzetben, amikor az identitdst és az ésszerli motivicidt szavatold hagyo-
manyok széthullanak, mér csak reflexiv dton allithatok tdjra eld a személyes
és a kollektiv identitds motivumai. Mégpedig olyan moédon, hogy az
onmeghatarozas ,,azon kommunikéiciés folyamatokban valé — éltalanos és
egyenlo esélyekkel torténd — részvétel sordn alapozddik meg, amelyekben
az identitds kialakuldsa szakadatlan tanuldsi folyamatként megy végbe”
(Habermas 2001, 46.). Az életvilag Gjrateremtésének konszenzusos lehetd-
ségét mutatja az 1. tablazat.

Az életvilag tagjainak célja a kozosség fennmaradasa, ezért az élet-
vilag kiemelt feladata az életvilag tjratermelése. Ennek az Gjratermelési fo-
lyamatnak az Osszefiiggéseit mutatja az 1. tdbldzat, amely Luckmann és
Schiitz 4ltal készitett, Habermas altal dtdolgozott tdblazatok alapjan késziilt
(Habermas 2000, 520-521.). A modell hdrom szinten elemzi a kultura tjra-
teremtésének folyamatat és a szintek kolcsonhatésait. A kolcsonhatasok tab-
lazat pontjai, amelyeket a sorok és oszlopok sorszamaval lehet jellemezni.
Minden elem két részbdl 4ll: az eredmény és a zavar tiineteinek felsorola-
sébol. A konszenzus (eredmény), illetve a konszenzus hidnydnak (zavar,

valsdg) kultirdra, a kozosségre €s az egyénre gyakorolt hatdsat mutatjak be
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cimszavakban. A modell a legfels6 szinten (1,x; x lehet 1,2,3) a , kultira”

szintjén — a kordbban megadott , kultira” — definicié alapjén értelmezve —

létrehozhaté konszenzus hatdsat mutatja be. Ezen a szinten nem beszélhe-

tiink egységesen elfogadott normdakrol, de ezen a szinten mar értelmezhetd

az eltéré kulturalis normék konszenzusa. Ez a szint lehet egy dllam, lehet

esetleg az EU, az USA. A k6z€ps0 szint (2,x; x lehet 1,2,3) a kozosségi élet-

vildg, amelyen beliil a kozos célok és normdk miikodése meghatarozé. Ez a

szint olyan kozosségi életvilagot jelent, amely az egyén fejlodése szempont-

jabol meghatdrozd jelentdségli. Erre a szintre behelyettesithetd egy

kulturdlis vagy etnikai kisebbség, helyi kozosség, vagy hagyomdnyos

csalad, vagy iskola. Az egyén (3,x; x lehet 1,2,3) a sajat szubjektiv

életvilagaval szerepel a legalsé sorban.

1. tdblazat: Az életvildg tijratermelése

Szerkezeti Kultiira Tdrsadalom Személyiség Zavar, vdlsdg
osszetevok
Ujratermelési
folyamatok
Eredmény Zavar, valsag Eredmény Zavar, valsag Eredmény Zavar, Ertékel6
valsdg dimenzié
Kulturalis Konszenzus Ertelemvesztés Legitimaciok Legitimacio A nevelés Orientéacios A tudas
djratermelés kialakitdsara megvonds szempontja- nevelési racionalitasa
alkalmas bl hatékony | vélsdg
értelmezési magatartas-
sémak, mintdk,
érvényes tudds nevelési
célok
Térsadalmi Kotelezettségek A kollektiv Legitim médon | Anémia A tarsadalmi | El- A hozza-
integracié azonossag elrendezett hovatartoz4- idegenedés tartozok
elbizony- személy-kozi sok szolidaritasa
talanoddsa kapcsolatok
Szocializacié Ertelmezési Hagyoméany Norma- A motivacié | Az identitds | Pszicho- A személy
teljesitmények megszakadasa konform megvonasa kialakitasa: patolégidk elszamoltat-
cselekvések interakcids hatésiga
iranti moti- képességek
vaciok

Forras: (Habermas 2000, 520-522.)

Az 1. tablazatban szerepld kolcsonhatdsok értelmezését soronként haladva,

cellanként nézziikk végig, és értelmezziikk. Minden kolcsonhatds esetében
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vizsgéljuk a konszenzus eredményét és a konszenzus hidnyabdl fakado
zavarok, valsagok jellemzoit. Az elemzéssel azt az adaptaciot készitjiik eld,
amellyel a modellt az iskolai életvilagokra, az oktatdsi rendszerre kivanjuk
alkalmazni.

Az életvilag ujrateremtési modelljének elemzése. Az elemzést a
rendszerszinttol az individualis szint felé haladva, a szerkezeti Osszetevok
vonatkozdsdban végezziik el. Az ujratermelési folyamat szintjeit az 1.
tdblazatban vizszintes irdnyban haladva, soronként lépve az alacsonyabb
szintekre, majd a vizsgélatokat az oszlopokon lefelé haladva is értelmezziik,
elemezziik. Az egyes ,.celldkat” a sor- és oszlopsorszdmdval jellemezve
irjuk le, tehat példaul az (1,2) az els6 sor masodik elemét jeloli. A megfeleld

celldkban 1évo allitdsokat a szoveges leirdsban idézdjelek kozott és dolt

betlivel szedve ismételjiik meg.

A Kkultira gjrateremtésének elemzése az 1. tablazat alapjan

(A tdbldzat legfelso sordban lévo megdllapitdsok kifejtése)

(1,L1) A kultdara ujratermelése konszenzus kialakitasira alkalmas
értelmezési sémdk, érvényes tudds kialakitdsdnak céljabol, a vizsgalt teljes
rendszerre vonatkoz6 elvarasokkal.

A konszenzus kialakitdsdra alkalmas értelmezési sémdk a tarsadalom
szintjén megteremtik annak kotelezettségét, hogy legitimdlni kell az
érvényes tuddst, ki kell alakitani azt a rendszert, amely a kultira
Ujratermelésének feladatait a tarsadalom szintjén elvégzi. Az udjratermelés
legmagasabb szinten, a kultdra szintjén (ez az a szint, amelyet az adaptélas
soran lehet, és kell pontositani), a rendszer elemeiben 1étez6 érvényes tudas
transzmisszidjara, tovabbaddsara, djratermelésére, Ujrateremtésére iranyul.

Kommunikativ cselekvésként a kultira szintjén az objektiv vildg
elemeinek kozvetitése a cél. Az 1. tablazatban szereplé megfogalmazas a
rendszerelméleti megkozelités alapjat adja, lehetdséget biztosit a modell
alkalmazdsdra. A modellbdl az kovetkezik, hogy a tuddshalmaz — szellemi
készletek kozraktira (Perjés 2003) —, az objektiv vildg kozvetitése akkor

lehetséges, ha konszenzus segitségével 1étrejohet megegyezés a
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kozvetitésben a ,,besz€éld” és a ,hallgatd” kozt. A konszenzus nem azt
jelenti, hogy az objektiv vilag teriiletén — amelybe a valldsok igazsdga és a
kultirdk 4ltal elfogadott, illetve képviselt értékek is beletartoznak — a

kiillonbozé nézetek kozos része maradhat csak benne, hanem azt jelenti,

hogy az objektiv vildgban a kiilonb6zd feltevések melletti igazsdgok —
példaul kiillonbozd valldsok altal igaznak tartott dllitdsok — Osszességét az
objektivitasnak megfeleléen benne kell tartani. Az objektiv kozlés feltétele a
,»ha ...akkor” tipusi megfogalmazas.

Az életvilagok rendszerelméleti megkozelitése lehetdvé teszi, hogy a
vizsgdland6 rendszer legmagasabb szintjét az adapticié hatdrozza meg. A
vizsgdland6 rendszer legmagasabb szintje az adaptacié sordn pontosithatd,
lehet az EU, egy nemzet, egy allam, vagy az iskolarendszer, de akar annak
egy ol koriilhatarolt részrendszere.

Mi torténik, ha nem jon létre konszenzus? A modell szerint
»értelemvesztés”. A kultura legfelsOnek tekintett szintjén a konszenzus
hidanyabdl fakad6 miikodési rendellenességek az tjratermelés zavarait
okozzdk. Az ujratermelés zavaraként foghaté fel a hegemodnidra torekvés,
kiszoritds, a kiilonb6z0 értékek szembedllitdsa, az értékek semlegesitésére
torekvés, a legitimaciét biztositd ,ha ..., akkor” elv kihagyiasa. A modell
alapjdn az Ujratermelés zavarai a rendszer felsé szintjén értékek

megszinését eredményezik, ezért értelemvesztéshez vezetnek.

(1,2) A Kkulturalis konszenzus hatasa a tarsadalom dGjratermelése soran
legitimdciok létrejottét eredményezi. A tdblazatbdl kiolvashaté, hogy a
kulturélis Ujratermelés sordn a rendszer nagyobb egységeiben — orszdgos
szinten, a régidkban, az intézményekben — a konszenzus 1étrejottének illetve
hidnydnak milyen hatdsa van. Az objektiv vilag és a tarsadalmi vilag kozti
kommunikécié folyamatdban, a - ,felsé szinten” megfogalmazott —
kulturélis javakat adott tarsadalmi kozosség szdmdra kell tovébbitani,
intézményesiteni. A helyi, regiondlis tarsadalom szdmara elfogadhato,
megélhetd, hagyomanyra €piild kommunikacio vezet a kulturalis torekvések
legitiméacidjahoz, elfogaddsahoz, az intézmények elfogaddsahoz. Az oktatés-
politikai konszenzus legitimadlja tehat az iskolarendszert, segiti a helyi le-

gitim4ciot.
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Milyen  problémdkat okoz a  konszenzus hidnya az
intézményesitésben? A kommunikdcids zavarok a legitimdcié hidnydhoz
vezethetnek, ezzel belsé zavarokat eredményezhetnek. Példaként emlithetd
a csaldd fogalmédnak pontos meghatdrozdsa konszenzus alapjan a
csaladjogban, és a fogalom konzekvens hasznélata a teljes jogrendszerben.
Ha nem jon létre konszenzus, a fogalmat a kiilonbozd szaktdrvények
onalldan értelmezik, zavarokat okozva az alkalmazasban.

A modellben a kommunikdcié nem a hétkoznapi értelemben
hasznélt, leszlkitett fogalmat jeloli. A modellben a kommunikdcid
fogalméba tartozik minden tipusu kozlés, példaul a jogalkotds is. A modell
szerint helyi szinten jellemzden zavart okoz a kiviilrol — a rendszer
szintjérol — a konszenzus nélkiil a tarsadalomra erdltetett, a gyokerek
nélkiili kultdra 4tvételének elbirdsa, zavart okozhat a hagyomanyos értékek,
normdk elvetése, €s mesterségesen felgyorsitott valtoztatasuk. A konszenzus
figyelembe veszi, hogy a tdrsadalom a hagyomanyokra tud épitkezni, azokat
tudja megélni és tovabbfejleszteni. A rendszerszintli konszenzus teszi
lehetdvé, hogy ne csak a hagyomdnyos iskolaértelmezés alapjan miikodo
intézmények, hanem az élethosszig tarté tudds formadlis és informalis

rendszerei is mikodjenek.

(1,3) A kultira konszenzuson alapulé ujratermelésének az egyes
személyekre gyakorolt hatasa leginkibb a személyiség fejlodésének
mutatéival érzékelhetd. Mit eredményez a rendszert meghatdrozé kulturalis
szintli konszenzus a modell szerint? A nevelés szempontjdibol hatékony
magatartdsmintdkat és nevelési célokat. A nevelés szempontjabol hatékony
magatartdsmintdk, nevelési célok szerves, €s nagyobb zavaroktdl mentes
kulturdlis djratermelés esetén alakulnak ki, mikodtethetok és mitkodOképe-
sek. Ebben a kornyezetben értelmezhetd az a pozitiv szocidlis értékrend, a
segitd magatartds, a cselekvés, a motivacid, amelyre a proszocidlis nevelés
alapozhatd, amelyben az egyén személyiségrendje, értékrendje
harmonikusan alakul. A neveléstudomany is megfogalmazza, hogy a
nevelés folyamatdban nem keriilhetd meg a ,,j6” és ,yrossz” kérdéskore

(Nagy J. 2000).
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Mi torténik, ha nincs konszenzus a rendszert mikodtetod
,kultirdban”? A modell szerint a kultiira tjratermelésében a rendszer
szintjén torések és valsdgok mutatkoznak, orientdcios nevelési vdlsdag alakul
ki, azaz hidnyoznak a megfogalmazhaté nevelési elvek. Az orienticids
valsag elsOsorban az egyén szintjén érzékelhetd. Az objektiv vilag
elfogaddsa a ,,beszél6” és a ,hallgaté” szubjektiv vildganak Osszehango-
latlansdga miatt alacsony hatdsfokd. A kulturdlis tdjratermelés globalis

valsdganak elszenveddje az egyén.

A tarsadalmi integracié Gjratermelése

(Az 1. tdbldzat kozépso sordnak elemzése)

(2,1) A tarsadalmi struktirak ujratermelése a Kkultira (a rendszer
kulturalis) szintjén rendszerszintii konszenzusbdl fakadé kotelezettségek
megfogalmazasat eredményezi. A rendszer legitimacids-kulturalis szintjén
a tarsadalmi szintll integracié kotelezettségekre épiil. A konszenzusra
alapozott egyiittmiikodésben a tarsadalmi szint(i integracié alapozza meg a
konszenzus tjrateremtését. Tekintsiikk a kulturdlis ©6rokség védelmének
feladatat. Ha konszenzusos sémdk alapjan az 4llam feladata, hogy
megorizze a kulturdlis Orokséget €s ennek keretei kozott véllalja a
muemlékek allagmegdrzését az épiiletek valldsi jellegétdl fiiggetleniil, akkor
a dontésnek megfeleld kotelezettségeket megfogalmazza a parlament, és a
teriiletikket érintéen megfogalmazzdk a helyr kozosségek. A konszenzus
alapjan a jogrendszerben megfogalmazott kotelezettségek megteremtik a
jogrendszer miikodésének képességét, biztonsigat, azaz ha konszenzus
alapjan fogalmazodik meg, hogy a nemzeti 6rokség védelme kozfeladat,
amelyhez mindenkinek hozz4 kell jarulnia, akkor a hozzijaruldsban bizni
lehet. Ha nincs valddi konszenzus (példdul stratégiai dontés alapjén jott 1étre
a jogszabdly), akkor a tdimogatds konnyen elmarad.

A - koznyelven konszenzussal, a kommunikativ etika szerint
nézetegyeztetéssel elfogadott — jogszabdlyok fogalmazzdk meg azokat a
kotelezettségeket, amelyekre a rendszer kulturdlis szintjén a tarsadalmi

integracidhoz sziikség van. A kozosség a rendszer szintjén legitimalt

42



kultirdbdl (jogrendszer, elvardsok) kapja azokat a normdkat, amelyekre a
szocidlis értékrend alapul, amely a tdrsadalmon beliili egyiittélés alapja.
Adaptacionk szempontjabdl nevezhetjik ezt a szocidlis értékrendet
erkolcsnek,  értékelkotelezettségnek, lojalitdsnak  (Parsons  2000),
nevezhetjilk a hagyomanyok megélésének (Giussani 2005). Mi torténik, ha a
konszenzus elmarad? A kotelezettségek megkérddjelezése, a kollektiv
azonossdgtudat elbizonytalanoddsa, a legitimaci6 hidnya. A példankra
visszatérve kimondhatjuk, hogy ha a nemzeti Orokség megdrzésének
kotelességét a kozosség egy része nem tartja magédra vonatkozdan
kotelezOnek, akkor varhatd, hogy az eréforrdsok hidnyozni fognak mind
orszagos, mind helyi szinten. A modell szerint, ha a kotelezettségvallalas
nem miikodik, elmarad a kozfeladatok elldtdsahoz sziikséges tdmogatis,

akkor a kollektiv azonossdg — példaul nemzettudat — elbizonytalanodik.

(2,2) A tarsadalmi struktarak djratermelése. A felsé szintii kulturalis
konszenzus esetén az életviligként milkkodd tarsadalmi struktirdkat a
legitim mddon rendezett személykozi kapcsolatok jellemzik. A szocidlis
értékrend egy kozosségben legitimdlt viselkedési forma, amely a kulturalis
szinti konszenzus miatt alkalmas arra, hogy rendszerben mas
értékrendekkel egyiittmiikodjon. A kulturdlis szintii konszenzus hidnya,
illetve a tarsadalmi legitimécié hidnya a hagyomanyok megszakadasit, a
tarsadalmon beliili bels kohézié megszlinését eredményezi.

A kulturdlis djratermelés, a kultira Gjrateremtésének bels6é valsaga
kulturdlis szinten legitimaciok megvondasdhoz vezet, helyi szinten is
zavarokat okoz, mert a tarsadalmi szinten miikodé személykozi kapcsolatok
legitimécidja adja tarsadalmi szinten a belsO rendet. A csalddok évezredeken
keresztiil a tarsadalmi fejlodés szempontjabél meghatarozo, legitimécidval
rendelkezd szervezddések voltak, a hdzassagnak az volt a funkciéja, hogy az
Ujsziilotteknek a tarsadalmilag elismert apdkhoz, anydkhoz rendelésével
egyértelmil statuszt biztositson a kozodsségen beliill (Habermas 2000, 531.).
A csalad fogalom konszenzusos értelmezésének hidnydbol a csalddi
kotelezettségek egy részének eltlinése kovetkezik, illetve a csaladi
Osszetartozds érzése elbizonytalanodik. A szocioldgiai kutatdsok a

csaladokra, a pdarvélasztdsra alapozva vizsgdljdk ma is a torzsi jellegli
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tarsadalmakat, és a kornyezeti és tarsadalmi rendszer kutat6i dltaldnos
kovetkeztetéseket vonnak le a csalddokkal, a csaladi neveléssel kapcsolatos
ismeretekbdl. A csaldd tarsadalmi legitimaciéjanak megvaltozasabol fakado
anémiat mind a pszicholdgia, az orvoslds, mind az iskolarendszer kimutatja
az egyének, csoportok szintjén. Ha tehat a modellben a tarsadalmi szintet a
csaladi életvildgokra sziikitve vizsgaljuk, akkor a csalddi életvilagok
Ujrateremtésének folyamatat elemezhetjiik az elmélet felhaszndldsaval. A
modellnek az oktatdsi rendszerre vonatkozé adapticidjdban a helyi szintli
tarsadalmi integracié djrateremtésének kiemelt a jelentdsége. Ha a vizsgalt
rendszer a nemzeti oktatdsi rendszer, a tdrsadalom vizsgdlt szintjét az
oktatdsi intézmények jelentik. Ez az elem az iskolai mikodés, az iskolai
életvilag ujratermelésének, djrateremtésének feleltethetdé meg, az iskolai
életvilagok Ujratermelésének elemzéséhez ad elméleti hatteret.

A modell szerint az intézményi vagy helyi tarsadalmi szinten a
tarsadalmi integrici6 alapja €s meghatdrozdja az, hogy a személykozi
kapcsolatok legitim modon rendezettek-e. A kohézid 1ényeges eleme tehat a
helyi tdrsadalomban a jogrend elfogaddsa, a jogértelmezés, amely a polgari
viszonyokat rendezi. (Ilyen viszonyoknak tekinthetjiik példaul a vagyoni
kérdéseket, birtokviszonyokat, a parkapcsolatok legitimélt modjat, a csaladi
életvilagok jellemzdit, az egyes szaktorvényeket.) A legitimacio
kérdéskorébe tartozik az is, hogy az iskolahaszndldk igénylik az iskola
mikodését, elfogadjdk és tdmogatjak a miikodési elveit. Az adaptacié sordn
a kérdés részletesebb vizsgalatdra visszatériink. A modell tehat felhivja a
figyelmet arra, hogy az iskola szintjén az iskolahasznéldk €s a pedagdgusok
kozti konszenzus €s ehhez kapcsoléddan az intézmény legitimacidja fontos.
Az iskola a kornyezetében 1évo civil tarsadalom katalizdtora lehet, ha a
sziilotarsadalmat nem hatalomként rendeljik az iskola folé, hanem
egyiittmiikodd partnerként, és ha az iskola koriil kozos érdekek
szolgdlatdban ,szerves’ fejlodések jonnek I1étre, amelyek azutin a

telepiilések mds dvezeteiben is hatnak (Pataki F. 1991).

Mi kovetkezik a modellbél, ha a konszenzus alapjan létrejovo
legitiméaciés elemek hidnyoznak, illetve ha legitimédcidés zavarok

keletkeznek? A modell szerint andomia, szétesés, a tarsadalmi normaktdl,
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helyi szabdlyoktdl valé eltérés, belsd zavarok, a jogszabdlyok, a belsd

szabdlyzatok megsértése fakad a konszenzus hidnyabol.

(2,3) Tarsadalmi struktirak konszenzuson alapulé djratermelésének
hatasa az egyénre, a tdrsadalmi hovdtartozdsok biztonsaganak kialakulasa.
A modell szerint az egyén szadmadra biztonsdgérzetet adnak a rendezett
tarsadalmi kapcsolatok, ilyennek tekinthetOk a csalddi kapcsolatok. A
rendezetlen jogi és tarsadalmi viszonyok, kapcsolatok az egyén
elidegenedéséhez vezetnek.

A tarsadalmi struktirdk véltozatlan djratermelése az esélyegyenlot-
lenségek tjratermelését (Bourdieu 2006¢, Mollenhauer 2006, Lawton 2006)
jelenti az egyén szintjén, a probléma a kultira konszenzusos djrateremtése
nélkiil nem orvosolhat6. Mi kovetkezik a modell alapjan a konszenzuson
alapulé normdk hidnydbol? Az egyén ,.elidegenedése”. Az elidegenedés
jellemzdivel, kovetkezményeivel, a csalddi viszonyok rendezetlenségébdl
fakad6 nevelési problémadkkal szocidlpszicholégiai, neveléstudoméanyi,
magatartdstudomanyi és gyermekvédelmi tanulmédnyok sora foglalkozik, a
dolgozat keretei kozott csak utalds szintjén kapcsolédunk a téméhoz. Az
elidegenedés iskolai problémadival az adapticidhoz kapcsol6dé esettanul-
manyokban foglalkozunk. A modell minden szinten az életviligok fontos-
sdgat hangsulyozza, a hozzatartozok, a sziilok bevondsat javasolja a zavarok

elhdritdsa érdekében az iskoldk szintjén.

A szocializaciés folyamatok hatasa a kulturalis Gjratermelés kiilonb6zo
szintjein.

(Az 1. tabldzat legalso sordnak elemzése)

(3,1) A kulturalis szintii szocializacios folyamatok hatasa az egyénre. Az
egyén szocializicidjat meghatdrozza a kiilsé kulturdlis kornyezet, amelyben
alapvet6 fontossdgu a nyelv, a nyelvi kommunikéacid, a szimbélumok vildga.
Ha a kulturdlis szinten létrejott a konszenzus, akkor az egyén szdmara
vilagos elvarasok fogalmazédnak meg, értelmezési teljesitmények

befolyésoljdk a cselekedeteit. A kultira szintjén megteremtett dsszhang a
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szocializcid szintjén létrehozza a normdkat, a normakonform cselekvés
motivacidjat. E megallapitassal az iskolai életvilagra torténd adaptdcidban
részletesen foglalkozunk.

Mi torténik konszenzushidny esetén? Fellép a hagyomdnyok
megszakaddsa, azaz a hagyomdnyok megélésének lehetdsége. A normak
elvetése a rendszer magasabb szintjén — példdul az éllam szintjén —
szocioldgiai eszkozokre alapozott statisztikdkkal is kimutathat6an zavarokat
és valsagot okoz. A csalddok legitimacidjaval kapcsolatos valtozdsok
kovetkezményeivel szamos tarsadalomtudomanyi kutatds foglalkozik.
Vizsgilhatjuk a hédzassdgkotések és véaldsok szamdt, a hdzassidgon kiviil
sziiletett gyermekek ardnyat (ma a sziiletd gyermekek harmada), a
hazassagkotési életkor kitolédasat, valamennyi tényezd a legitimaciéhoz
kotott biztonsdg csokkenésére utal (Vukovich 2001). A nevelés
szempontjabol kiemelten fontos a személyiség fejlodését befolydsold
tényezok vizsgédlata. A belsé rend, konszenzus és normdk alapjan
rendezetten és megszakitdsok nélkiill folyé kultdra-tjratermelési,
Ujrateremtési  folyamatban a  nevelés  szempontjabél  hatékony
magatartdsformédk és nevelési célok alakulnak ki, amelyek a kultira, az
értékrend szerves részét képezik. A normdk és értékek tarsadalmi szinten
rendezddnek, kialakitjdk a tdrsadalmi hovatartozdsok legitimdaciojat.
Gondolhatunk itt a csalddon beliili szerepek tartésan hagyomanyos
értékeire, a ldnyok csalddon beliili nevelésére. A tarsadalmi és csalddon
beliili hagyoményos szerepek &ataddsara a szerepek elemeinek csalddon
beliili megélése is lehetdséget biztosit. Gondolhatunk az apa-fia
kapcsolatok irodalmi bemutatisara, a téma kutatdsainak eredményeire, a
gyermekek otthoni, testvérekkel kapcsolatos tevékenységének neveld
hatdsara.

A hagyomanyok atadhatésdga és megélése segiti a szocidlis nevelést,
a személyiség identitdsdnak kialakuldsat. A kultira globalis és tarsadalmi
zavarainak novekedése a személyiség szintjén identitdszavarokat okozhat,
jellemzéen megnd a pszichopatolégids esetek szdma. A tdbldzat (matrix)
vizsgalt elemével jellemzett folyamat, azaz a kulturdlis szintli konszenzus
alapjan kialakul6 tarsadalmi értékelések jelentdsége tobb szempont alapjan

vizsgilhatd. Az egyénnel szemben tdmasztott kiilsd elvardsok és a
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teljesitmények értékelése a tdrsadalmi struktirdkbol képzddik le, azokat
tikkrozi (Bernstein 2006), ezért az egyén helyzetét befolydsoljdk a tarsadalmi
struktdrdk. Példaként emlithetd, hogy a cimek, rangok, titulusok a
tarsadalmi tokét tiikkrozik. Az iskolai végzettségek rangsora visszahat a
tokekonverzié alapjan létrehozott értékelési modellre, amely tarsadalmi
szinten értékeld eszkdzként haszndlja a béreket. A tarsadalom a szakmunkat
alacsonyabbra értékeli, mint a szellemi munkdt. A megbizhatésagot és
altaldban az erkolcsinek mindsitett emberi tulajdonsdgokat a bértablak
figyelmen kiviil hagyjak. Ennek megfeleloen a szakmunkdsképzés értéke
csokken, az erkdlcsi nevelés kiszorul az iskolakbol. Mikozben a
jogszabalyok stratégiai dontések alapjan a szakmunkdsképzés fontossagat
segitik eld, tdrsadalmi konszenzus hijan a szakmunkdsképzés értéke
folyamatosan csokken. Kutatdsok bizonyitjdk, hogy a ndk helyzetének,
kiemelten a politikai nyilvdnossagbdl valo kizardsanak, az ehhez sziikséges

nevelésnek struktiraképzo ereje van (Habermas 1993, 15.).

(3,2) A helyi és csaladi életvilag szocializaciés folyamatainak hatasat
tekintjiilk az egyén fejlédését meghatarozé szocializacionak. Ha az
életvildg konszenzus alapjan miikodik, annak neveld hatdsara norma-
konform cselekvések irdnti motivdciok kialakuldsa varhat6 az egyénben a
modell alapjan. Tekintsik példaul a csalddokat, mint tarsadalmi
struktirakat. A csalddokra vonatkozé szociol6giai vizsgalatok (Lawton
2006, Mollenhauer 2006) azt mutatjdk, hogy a hagyomanyos
tobbgyermekes csaldidokban a normakonform cselekvések irdanti hajlam
magas. Megallapithat6, hogy a csalddok tarsadalmi struktirdban elfoglalt
helye befolydsolja a csalddon beliili szocializdciét. Mi varhat6, ha a
hagyomanyos konszenzus megbomlik? A normakdvetés mint motivdcio,
megszunik. A helyi tarsadalom belsé fesziiltségei az elkiiloniild
csoportokban ellenségkép kialakuldsdahoz vezetnek. A tarsadalmi struktirak
példa erre a nOk iskolaztatdsdnak hatdsa. A nOk magasabb iskolai
végzettsége, tarsadalmi helyzetiikk valtozdsa alapvetden valtoztatta meg a

tarsadalmi csoportok helyzetét (Bourdieu 2006c). Az iskolai beruhdzis
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profitja megndtt, dtrendezOdnek a vagyoni struktirak, valtozott a csaladok

jelentOsége.

(3,3) Az egyén szocializaciéja. A érvényesnek tekintett normarendszer az
egyén szocializdcidja sordn kialakitja a normakonform cselekvések iranti
motivdciokat. A kiszdmithat6 kiilsé viselkedési formdk kovethetdek, ezért
hatnak az egyénre. Kialakul az identitds, kialakulnak az interakcios
képességek. ,,Az ember cselekedeteit meghatdrozza az értékrendszer,
amelyet fiatalkora alakit ki. Ha én hetvenhat évemmel még mindig
tiirelmetleniil rohanok reggelente a laboratériumba, ez azért van, mert mint
gyermek megtanultam a sziileimtdl, hogy az egyetlen dolog, amiért kiizdeni
érdemes, az Uj tudds, vagy Uj szépségek megteremtése” (Szent-Gyorgyi,
1983, 254.). Az egyén fejlddését és cselekedeteit befolydsoljak azok a
normdk, amelyek az életvildg jellemzdi. ,,Erények kialakitasa és gyakorldsa
véd meg a hatalom ©Oncéld gyakorlasatol” — Szent Istvan intelmeinek
megfogalmazasa szerint. A szocializacié alakitdja a csaladi k6zosség, az ott
elfogadott és megélt értékek. A csalddi kozosségekben megtapasztalt
normdk a korai fejlédés sordn meghatarozéak, e folyamat fontossdgéaval a
kovetkez0 fejezet részletesen foglalkozik. A szocializaciés zavarok
kovetkeztében az egyén szintjén fellépd érzékelhetd veszélyekkel a
tarsadalom-egészségtani, magatartdstudoményi  kutatdsok részletesen
foglalkoznak (Kopp 2003, Kopp—Skrabski 1999, Meleg 2006). A pszicho-
patologids jelenségek az egyén bevondsdval kezelhetok, a személyiség

tudatos fejlesztésével javithatok.
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2. Csaladi és iskolai életvilagok

Miért lehet elonyos az életvilag fogalmanak bevezetése és
hasznalata az oktatdsszocioldgiaban? A ,tarsadalom” vagy ,kozosség”
fogalmédt — a meghatdrozdsok heterogenitdsa miatt — gyakran keriilik az
oktataskutatok, helyette egy-egy csalddra, vagy szomszédsdgra szikitik a
vizsgalatot (Kozma 1995). A csalddok szerepének, miikodésének és
legitimécidjanak valtozdsa és a multikulturélis kornyezet miatt ma a csalad
fogalménak haszndlata is vitdkat vélthat ki (Halstead 1999). Az életvilagok
fogalma nem kotddik jogi definicibhoz, ugyanakkor az életvilag
meghatidroz6 jellemzdje a belsd kohézid, a fogalmak és célok azonos
értelmezése. A csaladi életvilag jellemzi a kisgyermek szubjektiv életvilagat
anélkiil, hogy a gyermek életét meghatdrozé kozosség legitimitasdnak
kérdésével foglalkoznank. A nukledris csaldd, vagy a hagyomdnyos
nagycsalad, egy zart kulturdlis kozosség, vagy akdr intézményes kornyezet
leirdsa is alapozhaté az életvildig fogalmdra, ezért az iskola és az
iskolahasznalok kapcsolatainak lefrdsdra a csaladi életvildg fogalméanak
bevezetése — a hagyomdnyos csalddfogalom alkalmazédsdhoz képest — 1j
lehetdségeket biztosit. E10nyos, hogy az életvildg fogalmanak segitségével
az iskola életvilag jellege is elemezhetd, és igy az életvildag fogalma a
csalddok és intézmények kozos jellemzdinek — Osszekapcsoldsara
alkalmazhat6 az 0sszetevOk részletes lefrdsa nélkiil.

A kutatdsok az iskola és tarsadalom viszonyat, az iskola szerepét, az
iskolai munka hatékonysigat sokféle megkozelitéssel €s eltérd célokkal
vizsgaljdk. Az iskola jogszabalyokban deklaralt célja a kognitiv képességek
fejlesztése, ennek kovetkeztében a kognitiv kompetencidk fejlodésének
mérése sok kutatds kozéppontjdban all. A dolgozat ezzel a témaval csak
érintdlegesen foglalkozik. Az iskola feladatai kozott egyre nagyobb szerepet
kap a szocializaci6. Az iskola egyiittmikodési feliiletek és konfliktusok
egész tengere, szocidlis magatartdsformdk és folyamatok tobbé-kevésbé

rendezett halmaza (Pataki F. 1991).
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Az iskola legfontosabb kapcsolati rendszere a csalddi €letvilagok és
az iskola taldlkozdsanak jellemzdivel irhaté le. Ha a csalddi életvildgok
mukodési mechanizmusaitdl €s nevelési szokasaitdl eltekintiink, az iskola és
a csalddok kozotti egyiittmiikodési feliiletek kialakitdsa nehezebbé valik.
Egyiittmiikodés hianydban az antiszocidlis viselkedés, valamint a
szubkulturdk hatdsanak kivédésére nem alakithatdk ki kozos modszerek. Ha
az iskola tudatosan torekszik arra, hogy konszenzust alakitson ki a csaladi
életvilagokkal az értelmezési sémdkban - tobbek kozott az iskola
fontossagarol —, akkor az egyiittmiikodési feliiletek strukturdlttd vélnak és
kialakulhat a kohézidra alapozott iskolai életvilag. A csaladi életvilagok és
az iskola egyardnt nyitott rendszerek, amelyeknek taldlkozasi feliiletét egyik
oldalrdl a sziil6i, az iskolahasznaldi elvarasok és egyiittmikodések jelentik,
a masik oldalrdl az iskola — mint intézmény és konzervativ rendszer — altal
meghatdrozott és elfogadott célok és miikodési szabadlyok. A kétfajta
életvilagot tarsadalmi konszenzus esetén Osszekoti a kultira atorokitési
folyamata, amely a csaladi életvildgban a neveléssel, az iskolai életvilagban
a szocializacidval, kognitiv fejlesztéssel, tanitdssal segiti a tanuldkat, a
gyerekeket, fiatalokat. Az iskolai €letvildg kialakuldsanak fontos célja és
eredménye, hogy a bels6 kohézi6 a kiilsé hatdsokkal (példaul
tomegkommunikaciéval) szemben erdsebb kiilsé védelmet biztosit. Az
iskolai életvilag ujrateremtése eredményes lesz, a jelentkezd zavarok és
valsagok konszenzussal kezelhetové valnak.

A csaladi és iskolai életviligok kapcsoldédasaval foglalkozva
elemezziikk az egyes életvildgokban folydé nevelést €s oktatdst. Fontos
kérdés, hogy a csaladi nevelési gyakorlat értékorientaciéja hogyan viszonyul
az iskolai életvilaghoz és forditva, mennyire tudja az iskola figyelembe
venni és elfogadni az egyes csalddok értékorientdcidjat. Vizsgalatok egész
sora bizonyitja, hogy Osszefiiggés éll fenn az értékorientaciok és az iskolai
teljesitmények kozott (Mollenhauer 1974), ezért a csalddi és iskolai
életvildgok taldlkozdsi feliiletének elemzése, ennek keretei kozott az
iskolavalasztas és iskolavaltishoz kapcsolédd dontési folyamat ismerete

kulcsfontossagu.
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Csaladi életvilagok

A csalddi életvilig a gyermek meghatdroz6 életvildgat jelenti, a
gyermeket azokhoz a kulturdlis célokhoz és azokhoz az erkdlcsokhoz
szoktatja, amelyek erre a szlik csoportra jellemzdek. A szocializdcié nem
korlatozdédik csupdn a fegyelmezésre, szoktatdsra, a gyermek tarsadalmi
mintdkat tapasztal a mindennapi viselkedésben, a sziilok beszélgetéseibdl
(Nagy J. 2000). Az anyanyelv elsajatitisanak folyamata j6l mutatja a
gyermekben kialakul6 szabalyképzést, amely jellemz6 a viselkedési normak
atvételére is. A nyelvi szabdlyképzésre jo példat latunk, ha megfigyeljiik a
rendhagyé nyelvi fordulatok ,,szabalyossa” tételét. A magyar anyanyelviiek
esetében példaul az ,.enyém = tiem”, ,,sokabb = tobb” fordulattal gyakran
taldlkoznak a sziilok. A nyelvi kommunikaci6 fejlodésének jelentdségével a
pedagdgiai és pszicholdgiai kutatdsok mellett filozofiai kutatdsok is
foglalkoznak (Habermas 2001). A csalddon beliili oktatds szakkonyvei
kozott magas a nyelvi nevelést segitd konyvek ardnya (Lloyd 1990,
Mayberry 1995, Petrie, A. —Windrass, G.—Thomas, A. 1999, Ray 1997). A
nyelv elsajatitdsaban is 1ényeges eltérés mutatkozik a kiillonbozo életvilagok
kozott. A hagyoményos cigany kultdrdkban a gyermek beszédfejlddésének
alakitdsdban a k6z0sség szinte minden tagja részt vesz, beszédkapcsolatai az
angolszdsz kultirdkhoz képest igen széles kortiek, ugyanakkor a
kommunikéciéra vonatkozé kozosségi szabdlyok is eltéroek (Forray—
Hegediis 2003, 175.).

A csaladi életvilag az a kozosség, amelybe a gyermek belesziiletik,
amelyben élete elsd iddszakdt éli. A sziilo(k) és gyermeke(ik) alkotta
kozosség a tarsadalom alapvetd, természetes, €10 sejtje, melyre minden més
kozosség €s a tarsadalom egésze épiil, de csaladi életvilagként miikodik
barmilyen mads életkozosség, amelyben a gyermek benne él. A csalddi
életviligban a gyermekek — a csaldd hétkoznapi élete sordn — valnak érett

személyiségekké, szocializdlédnak. Ebben a kozegben szerezhetik meg a

masok irdnti tisztelet és egyiittérzés képességét, feltéve, hogy ezek a csaladi
normdk kozé tartoznak. Igy valhatnak a tarsadalom egészséges lelki,
masokkal szolidéris, onmaguk és mdsok sorsaért felelosséget vallalni képes

polgéaraivd, akik maguk is képesek jol miikodé csaladok alapitdiva,
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miikodtetdivé vélni, azaz a csaladi életvilagot ujrateremteni, vagy innen
keriilnek ki orientdcids zavarokkal kiizd6 fiatalként. A csalddi életvilagok
mukodésének allapota az é€letvildg djratermelésének nevezett folyamatban
szorosan Osszefiigg a nagyobb egység, példdul egy nemzet tarsadalmi
életvilaganak allapotdval.

A csaldd szocietdlis kozosség, ami azt jelenti, hogy tagjai lojélisak, a
csaladi értékek irant elkotelezettek, a csalad értékvesztésének hatasara
fogyatkozik a belsd lojalitdis és értékelkotelezettség. A csalad
szeretetkozosség, amelynek alapja a sziilldk életszovetsége, az élet
tovdbbaddsanak lehetOsége. A csaladi életvilag esetében a szeretet a kohézid
alapjat képezi, ugyanakkor a csaladi életvilig nem feltétleniil
szeretetkozosség. A csalddi életvilag konszenzuson alapuld Osszetartd erdk
hidnya esetén mutatja azokat a zavarokat €s vdlsdgokat, amelyek az
életvilagok ujratermelésének elméletébdl kiolvashatok. A csalddi életvilag
az egyén szdmadra a csaladi kozosség esetleges belsd zavaraitdl fiiggetleniil
kozvetlen értéket képvisel, ezen érték tarsadalmi hasznossdga azonban a
tagok egymdsra utaltsiganak (érdek)csokkenésével egyiitt csokken. A
csalad szerepét az egyén életében a csaladi életvilag szocietalis kozosség
jellege meghatarozza. A csaladi életvilag meghatdrozé szerepet jatszik a
kotédés képességének kialakitdsdban. Néhany neveléstorténeti példa
alkalmas arra, hogy a csalddfelfogds valtozasaira és egyuttal a csalad
életvilag-jellemzoire felhivjuk a figyelmet. Az 6kori tarsadalmak bizonyos
fejlodési szakaszaiban felismerhetd a csalddok kiemelt szerepét elismerd
konszenzus. Az Okori Athénben a gyermek elsd hét évét a csaladi haz
védettségében, lehetdleg — minden rossznak tekintett kiilsd hatastol — védve
élte meg a gyermek. Az elsd évek fontossagdra, a sziilok feleldsségére sok
okori gondolkozo hivta fel a figyelmet. Az a nagy erkolcsi és természeti
torvény, mely a gyermek sorsat sziil6jéhez koti, a gorogokben is mindenkor
oly érdeklddést keltett a nevelés irdnt, hogy majdnem mindegyik nagy
ir6juk hosszabb, rovidebb ideig, kitérésekben a gyermeknevelést is érinti,
emliti. Arisztotelesz szerint ,.éberiill 6rkodjiink, hogy a kis gyermekek
semmi olyast ne ldssanak, és ne halljanak, ami szabad emberhez nem mélto6,
illetlen, rat.” (Findczy 1984, 163.). Az dkori gorogok a kisgyermekek

nevelését fontosnak ismerték el, €s a gyermeknevelés fontossdginak
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elismerése tekintélyt adott az anydknak, akikre bizva nevelkedtek a
gyermekek. Az Okori tarsadalmak a gyermeknevelés kezdeti szakaszdnak
fontossagat elismerve jutottak a ndi szerepek és csaladi életvilagok

fontossdganak elismerésére.

A csaldd célelérési funkcidt tolt be, ugyanakkor jellemzdje az
alkalmazkodas kotelezettsége. A csaladi életvilag fogalmanak bevezetése
soran a csaldd hagyomdnyos értelmezésébdl indulunk ki. A csalad a csaladi
nevelésnek mintafenntartdsi funkcidja van, a hagyomdnyok atorokitésének
lehetdségét biztositja, tovabba a nevelés lehetdségének és kotelezettségének
legfontosabb szintere (1), kulturdlis kozosség (2), élet- és gazdasagi
kozosség (3), otthont nyujt (4), kozos asztalt biztosit (5), kozos haztartast és
munkamegosztast jelent (6), a szocializ4cid biztositéka (7).

A csaladi életvilagok miikodését a hagyomanyos csaladi funkciokra
alapozva vizsgaljuk.

(1) A nevelés mintadtadasi funkciéjat a neveléstudomany, a pszicholdgia és
a szociolégia kutatéi egyardnt széles korben vizsgdljak. A csaladi
életvilagokhoz kapcsolédéan a téma tobboldald megkozelitésének
osszefoglaldsara toreksziink a tovdbbiakban. Ahhoz, hogy neveljiink,
megfelel6 moédon kell a hagyoményokat, értékeket bemutatnunk. Ha a
fiatalokkal nem ismertetjik meg a hagyomdnyt, az atorokiteni kivant
értékeket, tudést, kiegyensilyozatlanul, szkeptikusan nének fel. ,,Az 6kori
Roéméban belopddzott lelkiiletiikbe a kételkedés és a dolgok minden oldald
meghédnydsabol eredd hatdrozatlansdg, a komoly elmélyedést hatraltatod
otletesség, a kelld elokésziilet nélkiil valé okoskodas viszketegje” (Findczy
1984, 35.). Ha semmiféle javaslatot nem kapnak azzal kapcsolatban, hogy
milyen munkahipotézist vélasszanak, akkor vagy sajat kényiik-kedviik
alapjan taldlnak ki egyet, vagy szkeptikussd valnak. Ez utobbi sokkal
kényelmesebb megoldas, mert igy még azt a faradsagot sem kell véllalniuk,
hogy kovetkezetesek legyenek. A hagyomdny az a munkahipotézis,
amellyel a természet bevezeti az embert a vildg dolgaival torténd
osszehasonlitasba (Giussani 2005). A multban felhalmozott tudas a birtokolt
kulturdlis toke, egyuttal a kulturdlis tOke ujrateremtésének alapja. Az

Ujrateremtéshez a csaladi életvilagon beliili hagyomanyt csak tgy tudjuk
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felkindlni a fiataloknak, ha azt a jelenben megélt tapasztalatban tessziik
szamukra érthetdvé. Ha 6k maguk meg tudjdk élni, a hagyomany jelenbeli,
szamukra jelentdséget hordozé értékét, akkor fogadjdk be. Masképp
fogalmazva: magaért beszéld, magat megalapozni képes, jelenben megélt
tapasztalat ataddsa, illetve megélése sordn torténhet az atorokités. Ha a
hagyomanyozni kivant felhalmozott tudds onmagat indokolni nem képes
jelenbeli megélt tapasztalatban keriil bemutatidsra és javaslatra, akkor a
nevelés harmadik sziikséges tényezdjét, a tovabbépités, ujrateremtés
lehetdségét jelento kritikat sem tessziik lehetové.

A csaladon beliili nevelés konfliktusaira hivja fel a figyelmet
Mollenhauer megallapitdsa (Mollenhauer 2006), amely szerint a sziilok
tobbségének véleménye szerint a legfontosabb, amit a gyermeknek meg kell
tanulnia, az engedelmesség. A gyermekek legfeljebb tizéves korukig fogad-
jék el érvként, hogy igaz, mert egy felndtt, a sziil6 mondja. Az elfogadés
alapja a sziil6 és a gyermek kozti bizalmi viszony, amelynek kialakuldsdban
az érzelmi nevelésnek fontos szerepe van. A tdgabb csaladi életvilagban, a
rokoni kapcsolatok keretei kozott is fontos a neveld és nevelt viszony
elemzése. A rokoni kapcsolatoknak a szocializdciéban van nagy szerepe. A
tobbgeneracids csalddok szaméanak csokkenése gyengiti ezt a csalddon
beliili neveld hatast. A testvéri kotédés az dltalanos szocializacidban jatszik
kiemelt szerepet. A csalddon beliili, a raforditasi idovel ardnyos hatdsfoku
kulturdlis tOkedtadds hatékonysdgéit az érzelmi motivaciok, kotddések is
befolyasoljak.

A csaladok szétesésének folyamata a szeretetkapcsolatok, kotédések
sériilését eredményezi. Tudomanyos vizsgélatok széles skéldja, elsdsorban a
pszicholégia  teriiletén  foglalkozik a  csalddok  szétesésének
kovetkezményeivel (Kopp—Skrabski 1995, Kopp 2003, Cseh—Szombathy
2000, Boszorményi—Krasner 2001 és sokan madsok). A problémakor
feldolgozdsara jelen dolgozat keretei kozott nincs lehetdség, annak ellenére,
hogy a csaladi életvilagok belsé problémadi a csalddi és iskolai életvilagok
egyiittmiikodésére, tovdbba a csalddon beliili nevelésre hatdssal vannak. A
csaladi életvilagok djratermelésének zavarai az életvilagok elméletében leirt
modon hatnak az egyénre, akaddlyozzdk a személyiség kiegyensilyozott

fejlddését.
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A csalad Kkulturalis kozosség. Az emberek tobb tizezer éven
keresztiill 100 f6 alatti csoportokban, csoporttarsadalomban éltek a
megélhetésiiket lehetévé tevd kornyezetben, amelybdl kozos munkaval
teremtették meg 1étfeltételeik biztositasat. A kis kozosségekben a szocidlis
nevelés céljai és lehetdségei kovethetok. Az emberek, az emberi torténelem
soran szinte napjainkig, olyan kozosségekben éltek, amelyeket Osszekotott a
vérségi kapcsolat, a kozos nyelv, a k6zos hit, €s nem utols6 sorban a kdzos
létezni akardas (Tonnies 1935). Kozosen szerezték az élelmet, kozosen
védekeztek a természet erdi €s a kiilso ellenséges csoportokkal szemben. A
kozosség javat szolgdlé munkdkrdl, feladatokrdl konnyen be lehetett latni,
hogy azok az egyén érdekét is szolgaltdk. A kozosség tovabbéléséhez
feltétleniil sziikség volt az Gjabb generécidra, ezért az arvan maradt gyermek
felnevelését is megoldottdk a kozosség tagjai. A kozosségek, a nagyobb
varosok kivételével, még a XIX. szdzad végén is megfeleltek ToOnnies
tarsadalomképének, azaz kozos l1étezni akardson alapuld kozosségek voltak.
A szocioldgia tobb irdnyzata torekszik arra, hogy homogénnek tekinthetd
kozosségek miikodését vizsgélja. Az életvilagok mikodésének empirikus
vizsgdlatai 1s homogén kozosségekhez nyulnak vissza. A nevelés
szempontjabol fontos és lehetséges, megkiilonboztetd meghatirozas a
,,k0z0s 1étezni akardson alapul6” kozosség fogalma. Ebben a kornyezetben
értelmezhetd Eotvos Jozsef meghatdrozdsa is, amely azt mondja ki, hogy a
nemzeti, illetve nemzetiségi kozosséget Osszetartd erd a kozos nyelv, a
kozos hit és kultdra, és a kozos mult tudat (Eotvos 1885). Az ilyen
kozosséget értékek és lojalitdsok tartjdk Ossze, azaz, szocietélis kozosség. A
kozos 1étezni akards a kozosségben szokdsként, hitként, egyetértésként,
erkolcsként és vallasként hat, mig szabad valasztds a tarsadalmakban
szerzOdést, szabdlyzatot és egyezményt von maga utdn. A kohlbergi erkolcsi
szintek (Habermas 2001) — amelyek a kommunikativ életvilagokat
megalapoz6 kommunikativ ~ etikdban fontos szerepet kapnak —
meghatdrozasa is a kozosségek szerkezetével hozhaté szoros kapcsolatba.
Az egyes csoporttagokba beépiild kultira a csoport kohézids ereje, a csoport
talélésének és a kiils6 veszélyek elleni védekezésnek az eszkoze,
szabdlyozdja. Az érdek és érték sok esetben nehezen szétvalaszthatd

fogalmak. A kozosséget az érték—érdek kiilsd rendszerén kiviil elsésorban a
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kotodési hédlok (csalddi kapcsolatok) kapcsoltdk oOssze. Az atlathat6
kozosségben a kotodési hdlok és az érték—érdek szabdlyozd rendszere
O0sszhangban volt. A pedagégia szempontjab6l kiemelten fontos
kozosségformald, ugyanakkor neveld eszkoz a kotddés és az érték—érdek
rendszerre alapuld motivacio.

A kozosségeket az ismertség és idegenség, szimpdtia, antipitia,
bizalom, bizalmatlansag, Osszetartozds, kotottség, kolcsonos fliggdség
jellemzi (Tonnies 2000). Ezek a jellemzok az oktatdsban jellemzd
kozosségek (osztély, iskola, nevel0kozosség, sziilok kozossége) szempontja-
bdl is kiemelten fontos mutatdk. A csaladi kapcsolatokat a kevert viszony
jellemzi, a csaldd a tarsadalmi kapcsolatok megtanuldsdnak — a szocializa-
ciénak, proszocializaciénak — szintere. A csalad mint életk6z0sség biztositja
a legszorosabb érzelmi kapcsolatokat. A nevelés szempontjabdl a gazdasigi
kozosségi jelleg inkdbb neveld eszkozként jelents, a csaldd gazdasagi
egysége személyiségformald erd. Korunk egyik fontos problémadja az 6nzés
(Freund 2005, Nagy J. 2000) szempontjabdl is vizsgalhaté a csaladnak mint
gazdasagi egységnek a nevelésben betoltott szerepe. A csalddi kulturalis
tOke atadasdnak folyamatat vizsgdlva a nevelés — mint Onzetlen viszony —
fontossdgat Bourdieu is kiemeli (Bourdieu 2000a, 432.). A tarsadalom
lényegi jellemz6i kozé nem csak az Osszetartozds és a kozos
értékmegvaldsitds tartozik, hanem a rend és a vezetés (autoritds) is (Hoffner
1997). A csalad diktatérikus, ugyanakkor proszocializicids nevelést biztosit
(Nagy J. 2000). Az iskolai lemorzsolédds okait elemzd vizsgédlatokbodl
(Herczog, 2000) kiolvashatd, hogy a gyermekek, tanuldk lemorzsol6dédsa-
nak nem els6sorban anyagi okai vannak. A vizsgdlatok eredménye a
kulturdlis tokefelhalmozds iddigényét, a csalddon beliilli személyes

kapcsolatok fontossagat timasztja al4.

(3) A csaladi életvilag gazdasagi kozosség, amelyben a kulturalis toke
ujratermelése mellett a gazdasagi tOke ujratermelése is fontos cél. A
csaladi életvilagok neveld szerepét a csaldd gazdasdgi kozosség jellege
befolydsolja. A kis kozosségekben a tapasztalatok ataddsa, az életszabalyok
kozvetitése természetes kozegben, érthetd céllal a generaciés folyamat,

szocializal6 nevelés részeként valosult meg.
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A kommunikativ életvilag egyik jellemzdje, hogy ,,médiumvezérelt
vilag”, mivel a rendszerdifferencidlodds hatdsara a tarsadalmat kordbban
mozgaté erdviszonyok atalakultak, ezért a kommunikativ életvildg
konszenzusa a kommunikacié kiillonboz6 formadira egyarant vonatkozik. Az
intézményi szintih mikodés jellemzdi, szabdlyai értelemszerlien a
kommunikativ életvilagban kozponti szerepet betoltd iranyitd médiumra is
vonatkoznak, a konszenzus hidnydnak hatdsa az irdnyité médium, azaz
onallésult gazdasigi érdekrendszer esetén is a kiilonb6zd szinteken fellépd
legitimdcids zavarokkal jellemezhetOk. A gazdasag és dllam kozotti szoros
kapcsolat €s az irdnyité médium a gazdasag érdekeinek megfeleld struktirdk
kialakitdsara torekszik (Habermas 2000, 538-539.). Mit jelent az
iskolarendszer vonatkozdsdban ez a megdllapitds? Az iskolarendszer az
egyik intézményi komplexum, amelynek feladata az iranyit6 médiumnak
nevezett gazdasigi hatalom szdmdra megfeleld tarsadalmi struktdrdk
létrehozdsa. A csalddi életvilagok egy része szdmara ezek a struktirdk
szerves fejlodést jelentenek, illetve olyanok, amelyek az utévildguk szamara
megfeleloek (Pongricz—S. Molndr 2000, Bourdieu 2006a). Az iskolai
életvilagok kialakuldsa, azaz az iskoldk kozos érdekekre alapozott
mukodése legitim a csaladi életvilagok szdmadra is. A csalddok egy része
szamdra lehetévé valik a kozos értékekre alapozott iskoldk miikodése
(példa: felekezeti iskoldk, nemzetiségi iskoldk). Lesznek bizonyos
kozosségek, amelyek életvilaga szdmdra az utdvildgot veszélyeztetik ezek a
struktirdk (mohamedanok Eurdépdban, hagyomdnyos cigiany kozosségek
Eurépaban), mivel az asszimilidcié esetén szétesik a hagyomanyos életvilag.
Ezekkel a kozosségekkel kothetd kompromisszum (példa: a véandorld
ciganysag iskoldi Eurdpdban), de diktatorikus eszkozokkel demokratikus
kortilmények kozott nem erOltethetd rdjuk a médium diktélta rendszer
(példa: az amerikai iskolabusz-kisérletek kudarcit a néger gettok
felszamolédsara). A hagyomdnyos csaladi életviligok gazdasigi egységek,
amelyek szdmdra gazdasagi kényszer is a sajit utdvildg megtartdsa. (példa: a
kinai nyugdijrendszer valsiga, amelynek egyik nagyon komoly oka a
vidékek zartsdganak megsziinésével a csaladi utdvildgot jelentd fiatal
munkavallalok elvandorldsa. A kinai kommunizmus egyik kevéssé ismert

jellemzdje volt az a kompromisszum, amely a vidék zartsagit, a vidéken €16
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csaladi életvilagok zdart rendszeren beliili viszonylagos szabadsagdval
kototte Ossze. Gazdasigi elonyei a természeti kornyezet hagyomdnyos
megvédésében is jelentkeztek.) A csalddi életvilagok és a gazdasagi iranyito
médium kapcsolatdnak vizsgdlatdhoz kapcsolodik a csaldadi életvilagok
gazdasagi szerepének vizsgdlata. Az iskolarendszer és a szocidlisan
hatranyos helyzetli tanuldk kapcsolata a fentiek alapjan nem korldtozhat6 a
pénzbeli segélyekre, esetleg a tanulmanyi eredményességet segitd tantargyi
konzultacidkra. A csaladi életviligok megértése és az egyiittmikodés
lehetdségeinek feltardsa nélkiil a célok eltérése gazdasigi segitséggel nem
befolyasolhatd. A pedagdgustiarsadalom erre a feladatra nincs felkészitve, de
arra sincs, hogy a problémat felismerje, ezért asszimildcidra torekvo

1épéseket tesz kompromisszumkeresés helyett.

(4) A csaladi otthonra vonatkozé mutaté az iskoldk eredményességének
vizsgilataiban a csaladi kulturalis-kommunikaciés index egyik
osszetevdje. (Dronkers—Robert, 2005).

A csaldd a személy egyik fontos sziikségletének, a biztonsdgdnak
legfébb garancidja. A biztonsdg hidnya, mint ezt szdmtalan lélektani kisérlet
bizonyitja, torz lelki fejlddéshez vezet. Szomoru tapasztalatok bizonyitjdk,
hogy a gyermekkori, kiilonosen a kora gyermekkori biztonsdg hidnya
késobb méar behozhatatlan kdrosoddsokhoz vezet (Tringer 1994). A csaladi
otthon sokkal tobb, mint lakhatdsi lehetOség. Az igazi otthon szerepére
hivjak fel a figyelmet dolgozatban részletesebben is bemutatott szakképzd
iskolai felmérések, amelyekben a tanuldsi nehézségekkel kiizd6 fiatalok
beszamoldjabol idéziink. A tanulék vélaszai j6l mutatjdk, hogy a
lakokornyezet épiiletre vonatkozé kedvezd adottsdgai ellenére a fiatalok a
dontéseikben — bizalmi hidny miatt — nem a csalddtagokhoz fordulnak
problémaikkal.

A csalddi életvilagok biztonsdg utdni vagyat tiikkrozik az 6voda- és
iskolavalasztasi torekvések kérddives kutatdsanak eredményei.

A gyermekvédelmi ellatasban felnovo fiatalok szamdra létrehozott,
ugynevezett lakdsotthonok mindségileg magas szinvonali kornyezeti
feltételei sem adjdk meg az igazi otthon megélését, és ezzel az

otthonteremtés elsajatitasanak lehetoségét. A csalddi otthon hidnyét p6told
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megoldasok legfeljebb atmenetileg segitik a rdszorulokat. A csaladok
atmeneti otthonainak eredményességét vizsgdlé statisztikai elemzések
mutatjdk, hogy az otthonukat elvesztett csalddok szdmadra dtmeneti
lehetéséget kindlé6 megoldds, amelyben mind a sziil6k, mind a gyermekek
anyagi és szakmai segitséget is kapnak, sajnos ritkdn vezetnek eredményre.
Az igazi otthon megteremtésének és megtartdsanak képességét — a sziiksé-
ges kulturdlis, gazdaségi €s tarsadalmi tOkét — mar a sziilok sem kaptdk meg.

A csalddokban felhalmozd6dé kulturdlis toke eldszor az atadési és
felhalmozdsi idOszak kezdetén okoz kiillonbozOoségeket, majd pedig egy
hosszadalmas elsajatitdsi folyamat kulturdlis igényeinek megfelelés
képességében. Ezzel fiigg 0ssze az a tény is, hogy az egyénnek annyi ideje
van a kulturélis toke felhalmozdsara, amennyit a csalddja szabad, gazdasagi
kényszerektdl mentes idOben biztositani tud a szdmara (Bourdieu 2000a,
435.). A csalddi otthon Ilétrehozdsdnak képessége, a csalddi otthon
megtartdsa a csaladi hagyomanyok ataddsa és megélése nélkiil, intézményi
kornyezetben, nem mindsithetd sikeresnek (példdk olvashaték ki a

gyermekvédelem évenként kiadott statisztikdibol).

(5) A csaladi életvilagban a kozos asztal a kozosségi életre, az egészséges
életmédra nevelés szimbdolumaként foghaté fel. A csaladi étkezésekre
vonatkozé6 mutaté a csalddi kulturdlis-kommunikéciés index egyik
osszetevoje a (Dronkers—Robert, 2005).

Magyarorszagon a gyermekek kozel fele szamdra a sziilok nem
tudjak biztositani a csaladi étkezést, részben a csaldd anyagi helyzete,
részben a sziilok felkésziiletlensége miatt. A kulturdlis téke azon
tulajdonsdga, hogy az dtadds sikerességéhez sziikséges a sziilokben
felhalmozott kulturdlis tOke, a csalddi étkezési szokdsok alakuldsan jol
latszik. A csalddanyai, gazdasszonyi szerepre felkészitett fiatal 6zvegyek a
vildghdborik utdn, keserves koriilmények kozott is biztositottdk a csaladi
asztalt, a lehetoségek keretei kozott, de nem éhezve, nevelték fel
gyermekeiket. Ma Magyarorszdgon, a mdsodik vildghdbordi utdni
allapotokhoz viszonyitva sokkal jobb kiilsé anyagi koriilmények kozott
késziilnek felmérések a gyermekek éhezésérdl. A felmérések tudoményos

szinvonala, Osszetettsége eltérd. Minden kutatasbol kiolvashat6 tény, hogy a
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gyermekek nagy része érkezik reggeli nélkiill az 6voddkba, iskoldkba,
tovabba jellemzo, hogy nem is visznek magukkal ennival6t az iskoldkba.
Sok gyermek csak az dvoddban, iskoldban intézményesitett keretek kozott
kap enni.

A csalddi étkezési szokasok messze tilmutatnak az egészségre
nevelés témakorén, a ndk iskoldztatdsdval, munkavéllaldsdval kapcsolatos
tarsadalmi strukturdlis valtozdsok (Bourdieu 2006c¢) lényeges elemeire
mutatnak rd. A csaladi kohézi6 megteremtéséhez sziikséges hagyomanyok
megszakaddsa, mintak gyors eltlinése érzékelhetd. A hagyomanyos étkezési
szokdsok atalakuldséarol, a gyorsétkezésrol sz6ld szakmai irodalom bdséges
témat kindl a téma feldolgozasahoz, de a dolgozat keretei kozé ezek nem
illeszthetOk. A csalddi és iskolai nevelés szempontjabol az étkezés az
egészséges életre nevelés fontos eszkozeként is felfoghatd (Meleg, 2006).
Mind a személyes, mind a szocidlis kompetencidk fejlodésében fontos
szerepet tolt be a csalddi étkezés. Hatdsa — alultaplaltsag, tultaplaltsag —
pedig a kognitiv kompetencidk fejlédésére is hatdssal vannak. A testi
problémakkal kiizdd gyermekek iskolai integricidja egyre tobb tudoméanyos
vizsgdlat targya (Kumar 2005, Midgley—Kaplan—Middleton 2001).

Az iskolai biifék kérdése ma mar jogszabdlyi rendezést igényld
probléma. A jogszabdly-alkotdsi kényszer mogott fesziildé nevelési
problémdkat jol mutatja, hogy a jogszabdlyt sem alkalmazzdk az érintettek.
Az egészségnevelés nagyon stlyos — csalddon beliili, és iskolai — szemléleti
gondjai csapdédnak le az iskolai biifék problémdjdban. A gyermekek
tobbsége reggeli nélkiil érkezik az iskoldba, mivel az anya sem a szervezést,
sem a vasdrldst, sem a reggeli készitését nem tudja biztositani, vagy nem
tartja fontosnak. A fiatal anydk tobbsége mar maga sem kapott otthon
reggelit. A kozOs asztalra vonatkozd statisztikai adatokat az ifjisagi
kutatdsokbol olvashatunk ki. Az ifjusdg 2000 kiadvany szerint a fiatalok
kevesebb, mint 20%-a szdmol be arrdl, hogy hétvégén kozos csalddi
programban, példdul kozos étkezésben vesz részt. Kiilondsen megddbbentd
ez az adat, ha a KSH idOmérleg adatai kozott azt olvassuk (1. melléklet),
hogy a ndk naponta 200 percnél tobbet foglalkoznak a haztartdsukkal. Az

adatok Osszevetése azt igazolja, hogy a csalddi nevelés hidnyossidgai, a
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hagyomdnyos tudds élményszerli ataddsdnak hidnya az egyének szdmara

behozhatatlan hatranyt jelent e vonatkozdsban is.

(6) A csaladi nevelés fontos eleme a munkara, a munkamegosztasra
nevelés. A munkdra nevelés e vonatkozdsban is csak részben taldlkozik a
pénz médiahatalmaban megfogalmazott elvarasokkal. Azon életvilagokban,
amelyekben az id6 és a munka fogalma eltér az daltaldnosan hasznélt
fogalomt6l, a kozos nyelv megtaldldsa nélkiil, a csalddi és az iskolai
életvilagok kozott ellentétre lehet szadmitani. A csalddon beliili
kultiradtadasi folyamat sajatossaga, hogy a kultira dtaddsanak legfontosabb
mérési lehetdsége az id6 mérése. A tanitdsra, tanuldsra tudatosan vagy tudat
alatti cselekvésként forditott id6 (Bourdieu 2000a). A csaladi életvilagok
miikodésének elemzéséhez az adatokat a kutatdsok alapjan kozolt
1idomérlegekbdl nyerhetjiik. Az idOmérleg adatait dsszehasonlité elemzésben
vizsgaljuk. A csaladi idomérlegeket bemutato, részletes statisztikdk szerint a
munkamegosztds a csalddon beliil lassabban véltozik, mint a csalddon kiviil.
Lényeges, hogy a nOi szerepek modosuldsa €s a szerepvaltozasok
kovetkezménye a ndk tobbletterhelését eredményezi.

Az ifjusag 2004. évi gyorsjelentés (Bauer—Szabd 2004) szerint a 15
és 29 év kozotti fiatalok 65%-a a sziilei haztartasaban él, mindossze 20% é1
0nallé haztartasban. A csalddon beliili munkamegosztds statisztikdi alapjan
nem kapunk képet arrdl, hogy a fiatalokat milyen mértékig vonjak be a
sziilok a haztartdsi munkdkba. A sokgyermekes csalddokrdl készitett
esettanulményokbdl az dltalanos képnél sokkal kedvezdbb helyzetet
ismerhetiink meg. A sokgyermekes csalidokban ma is daltalanosnak
tekinthetd a munkamegosztds, a csalddi szerepekre felkészités. A
gyermekek novekvd szdma, a gazdasagi-tarsadalmi helyzettdl fliggetleniil,
mindig noveli a kozos élet szabdlyszertségének, fegyelmezésének, s a
csekélyebb individualiziciénak a jelentdségét a sziildi nevelés
gyakorlatdban (Mollenhauer 2006). A hagyomadnyos cigdny kozosségek
életviligdban a gyermek részt vesz a csaldd és kozoss€g minden
tevékenységében. Eleinte kedve szerint, késdbb kotelezettségei lesznek.
Eszrevétleniil sajatitia el a kozosség tevékenységeit, szocidlis viszonyait

(Forray—Hegediis 2003).
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A csalddon beliili nevelés és oktatds helyzete a huszadik szdzadban
nagyon sokat valtozott. Szinte a teljes tdrsadalmat atfogé munkamegosztas
jott 1étre, amelyben kialakultak és altaldnossa valtak az allami kozoktatasi
rendszerek. A tovdbbadhaté tarsadalmi tuddsnak csak egy kis részével
rendelkezik az egyén, a felnOttkori szerepek tdlmutatnak a csalddon. A
kulturdlis sokszinliség, a vallds, kozerkolcs szempontjdbol egységesnek
tekinthetd kornyezet megvaltozott. A csaldd fogalma, szerepe, kiilondsen a
vildgvarosokban, nagyon kiilonb6zd. Az egyén szerepe a tarsadalmi
munkamegosztdson beliil sokat vdltozott. Az utédok nevelésének egyre
kevesebb a szerepe az egyéni életit sordn. A csaldd kulturdlis t0kéjének
tovabbadasi lehetdsége besziikiilt, pedig a csaladi €letvildg biztositja az un.
elsé interakcids teret a gyermek szdmadra.

(7) A gyermek a csaladi életvildgban tanul meg eldszor mds emberekhez
viszonyulni, veliikk valamiféle kapcsolatot teremteni, a csaladi életvilag a
gyermek szocializaciéjaban meghatarozé jelentoségii. Ez mindenekelott
a sajatos csaladi tevékenységek — magatartdsmintdk, bedllitottsagok —
elsajétitdsa szempontjabol fontos. Ezeken az els6 példakon keresztiil tanulja
meg a gyermek, hogyan cselekedjék bizonyos szitudcidkban, milyen
beallitottsdgok, szokdsok a jellemzdek bizonyos helyzetekben (Kozma
1984). A nagycsalddokban felnovd gyermekek esetén jol latszik, hogy a
tobbedik gyermekek sokkal tobb megolddssal rendelkeznek a gyermekek
kozotti természetes problémdk megolddsara, mint azok, akiknek nincsenek
nagyobb testvérei. A csalddon beliil alakul a gyermek éntudata, identitésa,
ennek fontos mozzanata, a pszichoszexudlis identitds is. A csaladi
életvilagok kialakitjdk a nemi szerepekkel kapcsolatos képet gyermekeik-
ben. Ezen a ponton éles ellentét alakul ki az iskoldk és a csaladok kozott, ha
az iskola nem tartja tiszteletben a csaladi életvilagok nemi szerepekkel
kapcsolatos normadit (Passy 1999, Forray—Hegediis 2003). A nemi szerepek
felfogasaval kapcsolatos kompromisszum a téma intimitdsa miatt kiilonosen
nehéz. A tobbségi tdrsadalom és a kisebbségi tarsadalom életvildgainak
Osszeegyeztetése ezen a ponton, amely az életvilag folytatdsdval (utdvilag)
kapcsolatban kulcskérdés, a jogrendszerekben sem rendezett partpolitikai

vitdkkal konnyen torzithat6 probléma.
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Osszefoglalva a csaladi életvilagok — eredményeiktdl, esetleges
miikddési zavaraiktol fiiggetleniil — a fenti elemzések alapjan az egyén
szdmdra valéban azt a valésdgot képviselik, amelyek kezdettél fogva
adottak, amelyek meghatarozzak az egyén szamara azt a horizontot,

amelytol kezdve a vilag értelmezése problémakat vet fel.

A csaladi életvilagok és az ovoda, iskola talalkozasa

Az archaikus és atlathaté kozosségben a nevelés célja az életvilag
Ujratermelése, Ujrateremtése. A neveléstorténet alapjan is vilagos, hogy az
iskola és az iskolahaszndlok kozossége egyiittesen olyan életvilagot
alkotnak, amelyben az iskolahaszndlék és pedagdégusok kozos célja az
iskoldban megvalosuld kulturdlis mintadtadds. A mintadtadds nem Oncéld,
nem egyszerlien dtadds, hanem a tovibblépés lehetdségének megteremtése,
a kultdra ujrateremtése. Az iskoldk Iétesitésére a kozosségek azért
vallalkoztak az elmult évszdzadokban, mert a kozosség érdekeként élték
meg azt, hogy a fiatalok tuddsit gyarapitja az iskola. Az 6kortdl a sziilok
joga és feleldssége illetve lehetdsége volt az, hogy — a kozosség €s a
gyermekeik megtartdsa érdekében — iskolat hozzanak létre a sajét
telepiilésitkon. A kozoktatdsban vald részvétel ma mindenki szadmadra
kotelezd6 a tankotelezettség ideje alatt. Az iskoldk Ilétrehozdsa és
miukodtetése dllami feladat. Plurdlis iskolarendszer esetén az iskolarendszer
miukodtetésében tobb fenntarté is részt vehet. A csalddi iskolavildgok és
iskoldk taldlkozdasa az iskola (6voda) vélasztasanak folyamataval kezdddik.

Az o6voda- és iskolavalasztds (tovabbiakban iskolavalasztas)
altaldban Osszetett motivaciod alapjan torténik. A motivaciokat befolydsolja a
valasztas célja, a valasztasi kotelezettség jellege, a dontéshozok kore. A
valasztasi folyamatot kérddéives kutatds (3. melléklet) alapjan is vizsgaltuk
kisgyermekek csalddja esetében, elemezziik azokat a motivacidkat, amelyek
alapjan a sziilld a kisgyermeke szdmdra valaszt 6vodit, illetve iskolat. A
szild, aki gyermekének iskoldt vélaszt, a gyermeke szdmdra sajat
életvilaganak értékrendje szerint kivan jo lehetdségeket teremteni, ezért

vélelmezhetd, hogy a sajat ranglistdjat szem eldtt tartja.
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Az iskolavalasztast meghatdroz6 cselekvéstipusokat a forrdsok és
érdekek, az egyéni szinten jelentkezd sziikségletek kielégitésének igénye
szabja meg. Az iskolavalasztas célirdnyos tevékenység, amelyet kornyezeti
hatdsok befolydsolnak, és amelyekre vonatkozdan a lehetdségek — adott
esetben példdul az, hogy van-e tényleges lehetdség a vélasztasra — jelentik a
kontrollt. Ahhoz, hogy megértsiik a cselekedeteket, ahhoz, hogy az egyéni
szintli dontésekbdl tarsadalmi szintli kovetkeztetéseket tudjunk levonni, az
egyéni és kollektiv szandékokat és a kornyezetet egyarant vizsgalnunk kell.
A tarsadalmi esélyegyenlOségre vonatkoz6 elemzések és mobilitds-
vizsgalatok (Mollenhauer 2006, Andorka—Bukodi—Harcsa 1994, Rdbert
1994) a téma feldolgozdsahoz kiindulési hatteret adnak.

Az iskolavdlasztds altalanos jellemzdinek megfogalmazédsa soran az
atfogd vizsgalatok eredményei kozépiskoldk vélasztdsdra vonatkoznak. A
kozépiskoldk valasztdsdndl a cél a gyermek/tanuld szdmdra megélhetést
biztosité tudds €s tarsadalmi elismertség biztositdsa. Az iskolavélasztasra,
mérlegelésre képes fiatal dontését is befolydsolja a csaladi életvilag. Az
iskolavalasztassal kapcsolatos dontések raciondlis cselekvéselméleti
megkozelitésével azt feltételezziik, hogy a sziilok és a gyermekeik szamara
rendelkezésre dllnak a sziikséges informaciok ahhoz, hogy egy-egy iskolai
szintbe vald befektetés megtériilési ratdjat sajat szamukra kialakitsdk. A
szillok nagy része valoban tudja, hogy egy-egy foglalkozasi csoporthoz
milyen minimdlis végzettségre van sziikség. Az is lathaté a felmérésekbdl,
hogy a magasabb kulturdlis statusi sziilék bdvebb informéacidval
rendelkeznek a tovabbtanuldsi lehetdségekrdl (Sagi 2006). A kozépiskolak
valasztasanak elemzésével részletesen foglalkozik a szakirodalom (Andor—
Liské 1999, Rébert 2006, Lannert 2004, Pusztai 2004). A tovabbtanulasi
motivaciok a tdrsadalmi elismertség vonatkozdsaban is elemezhetdk (Rébert
1994). Az oktatdst mint tdrsadalmi és gazdasdgi tokévé konvertdlhatod
kulturélis tokét elemzik a szakteriileteket vélaszté fiatalok és csalddjaik
(Hrubos 2005, Lengyel-Bartha 1995).

A felekezeti kozépiskolak valasztasara vonatkoz6 teljes korti felmé-
résbol levont (Pusztai 2004) kovetkeztetések nem csak az iskolavalasztasi

motivaciokat mutatjak, hanem az iskolai és csalddi életvilagok kapcsolatara
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is ravildgitanak. A felekezeti szakképzd iskoldkra vonatkoz6 elemzések a
héatranyos helyzetl csalddok specialis motivacidira mutatnak ra.

A sziiléi  értékorientdcidkra  irdnyul6 amerikai  kutatdsok
(Mollenhauer 2006, 132.) az 1960-as években kimutattdk, hogy az iskolai
oktatdsra, teljesitményre tor6 orientdciok — az 59 rangsorolt szempont
masodik, s6t némelyek a skdla harmadik harmadédban — tlintek fel. A sziilok
szemében az Ondllésdg, a csalddi Osszetartozds, a valldsossdg, a
felel0sségtudat, a j6 modor, az engedelmesség és a madsokkal valé jo
kapcsolat (leginkabb a kapcsolati tOke mutatoi €s erkolesi elvarasok) voltak
a legfontosabb elvarasok. Hasonl6 eredményeket hoztak az 1960-as években
végzett német felmérések. Megéllapitottdk, hogy az értékekrdl vallott
nézetek viszonylag ellendllok a nevelési tapasztalatokkal szemben. A sziil6i
értékorientdciok rétegfiiggdségét is bizonyitottdk vizsgélatok (Mollenhauer
2006, Lowton 2006, Coleman 2006), de az eltérések nem az iskolai sikerre
vonatkoztak (Coleman 2006, 166.).

Az iskolavalasztas céliranyos tevékenység. Az iskolavalasztasnak
mint célirdnyos tevékenységnek a vizsgdlathoz alapul vehetjiik azt a harom
cselekvési kategodriat, amelyeket Coleman (Coleman 1990b) a célirdnyos
tevékenységek egyéni szintli elemzéséhez javasol. Az elsd cselekvéstipus
jellemzdje az, hogy az egyén ellendrzi azokat a forrdsokat, amelyek
kihasznaldsdhoz érdekei flizodnek (a). A masodik cselekvéstipus jellemzdje,
hogy az egyén rangsorolja a forrdsait, 4j forrdsokhoz jut azéltal, hogy a
kevésbé hasznos forrasait elcseréli szamara hasznosabbakra (b). A harmadik
cselekvéstipus is megjelenik az iskolavdlasztds sordn. A sziilé a befolyast
atadja valaki mésnak, akiben megbizik (c). A harom felsorolt cselekvéstipus
iskolavalasztdsban megjelend jellemzoit részletesen elemezziik.

(a) Az els6 cselekvéstipus. Az iskolavalasztis szempontjabdl a sziil6t a
gyermekéhez vald kapcsolata, a csaladi életvilag belsé kohézidja, a
gyermekének dtadni kivant kulturdlis t0ke megerdsitése, az atadott
kulturalis toke konvertdlhaté tokévé alakitisa vezérli. Ez jelenti
egyrészt a kontroll megtartdsdnak lehetdségét, masrészt a gyerek és a
csaladi életvilag érdekeit. Forrdsnak tekintheto a sziilo szdmdra

elérheté ovoddk, iskoldk oOsszessége. A Kkisebb telepiilésen, rossz
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kozlekedési adottsdgokkal rendelkezd lakohelyen €16, gépkocsival
nem rendelkezd sziil0k szdmdéra forrds tehat a telepiilésen 1évo
egyetlen 6voda, illetve iskola, vagy az a kijelolt intézmény, amely
kozlekedési eszkozzel megkozelithetd, a nagyobb telepiiléseken €16
héatranyos helyzetl sziilok szdmadra a kijelolt (korzeti) 6voda, illetve
iskola. Kiindulasképp - kizarlag a kornyezeti feltételek
elemzésével is — megdllapithatd, hogy a kornyezeti adottsdgok
onmagukban is behataroljdk az egyén éltal kihasznalhat6 forrasokat.
Erre mutatnak rd az onkormdnyzati 6vodakban kitoltott kérddivek
adatai is, ennek részletezésére visszatériink. Az iskolavalasztas ezen
modja a tarsadalmi struktirdk valtozatlansagat eredményezi, hiszen
nem a bovités, nem az dj keresése a cél. Ez a vélasztasi méd mind az
értékmotivéacid, mind a rétegstruktirabdl ad6dé motivacid esetén
jéarhat6 ut (Coleman 1990a).

Megtigyelhetd az értékmotivacié a felekezeti kozépiskoldk
valasztasaban, a valasztdsok sordn a valldsos nevelés, a lelki fejlodés
mint meghataroz6 motivécio jelenik meg (Pusztai 2004, 210.).

A sajat forrasok feltardsanak masik elemét mutatja a
tovabbtanuldssal kapcsolatos magas ardanyd elvards a felekezeti
kozépiskoldk valasztdsaban (Pusztai 2004).

A rétegstrukturdbol fakadé dontések a szakképzési dontéssel
kapcsolatos felmérésekbdl olvashatok ki. Az 4ltalanosan képzd
gimnaziumok irdnti igény novekedése részben a pdlyavialasztds
késObbre halasztasaval fiigg Ossze. A sziilok tobbségének (60%)
véleménye alapjan legkordbban 16 éves korban kellene a
palyavélasztasrol donteni. Ettdl eltérd véleményt a kétdiplomds
sziilOk és a szakképzetlen sziilok képviseltek. A magasan képzettek a
6 osztilyos gimndziumot tartjdk megfelelonek, a szakképzetlenek a
szakma valasztasat 14 éves korra hoznak elére (Andor-Lisk6 1999).

A forrdsok feltdrdsdnak, a csalddi életvilag djrateremtésének
1igényét figyelhetjiik meg a budapesti felekezeti iskolak beiskoldzasi
jellemzoéit vizsgdlva. Budapesten a felekezeti iskolarendszert
egyrészt a szocialista évtizedekben is milkodtetett kozépiskolakkal

jellemezhetjiik, mésrészt az tjonnan alapitott iskoldkkal. A sziilok
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nagy része mar a gyermek 6 éves kordban vélasztja az egyhdzi
iskoldt, tehat az iskolavdlasztds egyértelmiien sziiloi dontés, amelyet
a szild a kiskord gyermeke érdekében, a sziild a sajat véleménye,
azaz csaladi életvilaga jellemz6i alapjan hoz meg. Budapesten a
folyamatosan miikodé kozépiskoldk mellett 1990 utdn ujjaalakult
tobb kozépiskola, amelyek jogfolytonossdgon alapuld intézmények-
nek tekinthetok. Példaként emlithetd a Budapesti Egyetemi Katoli-
kus Gimnézium, amely 1997-ben, jogelddje alapitdsdnak 310. évfor-
duléjdn kezdte djra a miikodését, tehat torténete sok katolikus
csaladtorténet (csaladi eldvildgok) részét is alkotja. Hasonldan
torténelmi gyokerek mutathaték ki més budai (Szent Imre és Szent
Margit) kozépiskoldk esetében az évkonyvek tantisdga szerint. A
csaladi elovilagok hatdsa mutatkozik meg a tradiciondlis iskola
véalasztdsaban. Hasonl6 jelenségek figyelhetOk meg més felekezetek
esetében is. Az evangélikusok a patinds, késobbi Nobel-dijasok
oktatasardl hires iskoldjukat inditottdk el a fasorban, tovdbbd egy
belvarosi (Dedk tér) iskoldt (Papp 1998). A reformatus iskolédk is
hagyomanyokra épiilve indultak djra. Ezen iskoldk valasztasdban a
csaladi héttér meghatdroz6. A kozépiskoldk torténetét, évkonyveit
attekintve (Ruppert 1986, Papp 1998, Gorbe 2000) az iskoldk
multjabol is konnyen levezethetd — az iskoldk koriil a felmérésekkel
is igazolt — tobbgenericids, valldsos, magasan képzett sziil6i hattér.
Ezekben az iskoldkban arra a kérdésre, hogy felmendje, testvére jart-
e egyhazi iskoldba, az orszdgos felmérés atlaganal (Pusztai 2004)
joval magasabb értéket, erds kotddést jelentd valaszt kaphatunk. Az
iskoldkban a tradicionalis, valldsos csaldadok aranya magas, a sziilok
tobbsége értelmiségi foglalkozdsd, a csalddban nevelt gyerekek
szamanak atlaga kozeliti a harmat.

Hasonl6an erds csaladi kotddést jelent a katolikus kozépisko-
ldkba jelentkezd, nem valldsos hétteri fiatalok esetében az a moti-
vaci6, amely abbodl fakad, hogy a II. vildghdboru utin kitelepitett,
vagy egyéb mddon hatranyos helyzetbe keriilt csaldidok gyermekeit,
a felekezeti iskoldk bezardsat tdléld szerzetesiskoldk — felekezeti

hovatartozastol fiiggetleniil — befogadtak. A felekezeti iskoldk annak
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ellenére ingyen tanitottdk, lattdk el a hozzajuk fordulé fiatalokat,
hogy az allamtdl az iskoldk nem kaptak tdmogatdst (Mészdros 1994).
A csalddok, amelyekben ma nagysziiloként élnek a hajdan befoga-
dott és nevelt fiatalok, kitartanak hajdani iskoldik mellett akkor is, ha
a felekezeti 0sszetartozds nem jott 1étre. Szamukra az iskolavélasztas
értékvdlasztas és emociondlis kotddés. A csalddok nagy részében
tudnak a fiatalok politikai vagy valldsi okbdl iildozott rokonrdl
(Pusztai 2004, 191.).

(b) A masodik cselekvéstipus abban az esetben értelmezhetd
az iskolavdlasztasra, ha az iskoldt valaszt6 személy meg tudja
hatdrozni, hogy mi az, ami szdmara hasznosabbnak, illetve kevésbé
hasznosnak tiinik. Ezt a motivaciét, cselekvési moddot taldljuk
példaul azok esetében, akik tovabbtanuldsi rangsor alapjan
vdlasztanak gyermekeik szdmara iskolat, vagy akik a szakma anyagi
elismertsége alapjan vélasztanak szakmat, héttérbe szoritva a
lakéhelytdl vald tavolsag és a koltség, tovabba a csalddi €letvilaghoz
kotés szempontjait.

A gyermek iskolai eredményessége olyan forrds, amelynek
kihaszndldsdhoz a sziilonek érdeke fiizddik. A sziilének — sajat
helyzetétl fiiggben — azonban sok mads forrds megtartdsa és
ellendrzése is az érdekében all. Az egyik csoportba tartoznak azok a
viselkedési normdk, amelyek a sziil6 szamara fontosak, és amelyek a
gyermeket a csaladi életvilaghoz kapcsoljak. A csalddon beliili neve-
1és ad lehetdséget a rendszeres taldlkozdsra és kommunikaciora, az
elszakadas késleltetésére, a gyermek védelmére, ettdl fiigg a minta-
atadds intenzitdsa. Az iskolavalasztdsi folyamatban j forrasok kere-
sése mint motivacié ismerhetd fel azok esetében is, akik nem hivo-
ként felekezeti iskoldt vdlasztanak. Szdmukra a vélasztott iskola na-
gyobb védelmet, biztonsiagot, remélt kapcsolati tokét jelent. Tudatos
vélasztassal — a szdmukra sajat szempontjukbdl eldnydsnek latszo
felekezeti iskoldhoz — csatlakoznak egy valldsgyakorl6 kozosséghez.
Ez a motivéci6 a sziil0k végzettségétdl fiiggetleniil megfigyelhetd.

Sajndlatos sziildi motivaci6 jelenik meg a hatranyos helyzetl

csaladokban akkor, amikor a sziild a csalad pillanatnyi elOnyeit
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elétérbe helyezve sziinetelteti, vagy megsziinteti a gyermeke tanul6i
jogviszonyat.

A felekezeti iskoldk valasztasanak jelenkori jellemz6i koziil a
csaladi eldvildg hatdsdt mar az elsd valasztdsi kategoridban
elemeztiikk, ugyanakkor konnyen beldthatd, hogy a felekezeti
iskoldkat a szocializmus évtizedei alatt az iskolavalasztok érték-
raciondlis cselekvésként vélasztottdk. A mérlegelés sordn az
elonyoket és hatranyokat egyarant figyelembe kellett venni. A
hatrdnyok még 15-20 évvel ezelOtt is, tarsadalmi szempontbodl
jelentések  voltak. A felekezeti iskoldkban végzdknek a
tovabbtanuldsi  esélyei  alacsonyabbak  voltak,  bizonyos
szakteriileteken (példaul pedagdégusképzés) nem tanulhattak tovabb.
Az egyhdzi iskoldk nem kaptak allami tamogatdst, ezért az
iskoldkban a gazdasdgi kérdések is élesebben vetddtek fel, sziikség
volt a csalddok Osszefogdsdra. Bizonyos &dllami intézményekben,
magasabb beosztidsban dolgozé sziilok elvesztették beosztasukat, ha
a gyermekiiket felekezeti iskoldba adtdk. Tehdt vildgos, hogy a
dontés onértékébe vetett hit hatarozta meg a sziilok és gyermekeik
dontését, a cselekvOket nem tantoritotta el a cselekedetiik varhato
,koltsége”. Ennek megfeleloen ma sem lehet nyugati tipusd
tradiciondlis vélasztasnak tekinteni azon csalddok iskolavélasztasat,
amelyeknek tagjai koziil az elmult évtizedekben jartak egyhdzi
iskoldkba. A csalddokban felhalmozott kulturdlis toke nagyon magas
mértékii, emociondlis elemekkel is jellemezhetd kotodést tartalmaz.

A masik motivacid, amely az értékracionalizalé kategdridba
sorolhatd, az iskoldk hirneve, eredményessége. Az iskoldkbdl
tovabbtanulok magas ardnya, a nyelvtudas, és nem utolsé sorban a
viselkedési normdk. Ezen adatok a kozépiskoldkra vonatkozé
rangsorok alapjan nyilvanosak.

Az iskoldkban foly6 erkolcsi neveléssel sok nem valldsos
sziillo is egyetért. A felekezeti iskoldkkal kapcsolatos felmérés
(Pusztai 2004) szerint nem hivo csaladbdl szarmazo6 tanuldk kozott
magas a lanyok ardnya. A felekezeti iskoldkba jelentkezd lanyok

tobb mint fele éllitja magérol, hogy a csalddja nem valldsos, ezek
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kozel felének nincs vallasos barati kore sem. Nem tartozik vallasos
kiskozosséghez. Mi tehat a valasztds indoka? Hogyan valik
kozvetlen személyes kapcsolatok nélkiil a lanyok tobb mint negyede
(29%), a fidk negyede (26%) egyhdzi felekezeti gimndzium
tanul6java? Miért vélasztja ezt az iskolat? A valasz a kozépiskolai
kérddivek feldolgozasabol nem olvashato ki. Az AVKF beiskolazasi
kérddives felmérésének (2. melléklet) eredményébdl kovetkeztiink
lehetséges motivacidkra. Szerepet jatszhat, hogy a lanyokat neveld
sziilokben nagyobb a védelem és a j6 kozOsség iranti igény, az
egyhazi iskolatol védettebb kornyezetet remélnek a sziilok. Szerepet
jatszik a hagyomanyos csaladi értékek tisztelete, a hagyomanyos noi
szerepek tisztelete, azaz a ,,j61” miikodo csalddi életvildg, amelynek
Ujrateremtésére torekszenek a sziilok, és amely torekvésiikben a
felekezeti iskoldk életvilagat tartjdk a csalad életvildgahoz
hasonl6nak.

A csaladi életvildg szerepére utal, hogy a felekezeti
iskoldkban a tobb gyermekes csalddokbdl érkezdk ardnya magasan
az orszagos atlag feletti értéket mutat. A felekezeti iskoldk befogado
jellege erds, a gazdasdgi, vagy mads hatrannyal érkezd fiatalok
konnyebben integralddnak, jobban elfogadjdk Oket (Pusztai 2004),
ezt egészitik ki a felekezeti szakképzd intézmények adatai. A
felekezeti iskola vélasztdsdnak alakuldsar6l mint értékracionalizdld
dontésrél képet kapunk felekezeti iskolai évkonyveket datnézve.
Vildgosan latszik, hogy erkolcsi nevelés és védelem érdekében, az
1960-1980-as években, a felekezeti kozépiskoldkat partallami
tisztségviselok gyermekei szdmdra is kivanatosnak tartottdk a
sziileik. A felekezeti iskolat keresO, valasztd, nem vallasos csaladok
ardnya az erkolcsi megbecsiilés, a felekezeti iskola dltal képviselt
nevelési elvek iranti igény, a felekezeti iskoldk valldsos jellegén
tdlmutat, j6 példdjat adja annak a dontési mechanizmusnak, amely
soran az egyén rangsorol-ja a forrasait, ij forrasokhoz jut aziltal,
hogy a szdmara kevésbé hasznos forrdsait elcseréli szdmara
hasznosabbakra. A felekezeti iskoldk vdlasztdsdnak elemzése

(Pusztai 2004) sordn kidolgozott kategdridk egy része is az Uj
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forrasok felkutatdsat jelentd kategéridba sorolhaté. Vannak, akik
azért valasztjdk a felekezeti kozépiskolat, mert rossz tdrsasagbol
akarnak kitorni, akik menedéket, biztonsdgot remélnek, akik a béke
szigetét keresik, akik meghitt emberi kapcsolatokra vagynak (Pusztai
2004). A forrasaikat mérlegelve e célok érdekében a lakohelyiiktdl
tavolabb es6 intézményt vélasztjak, feladjdk a kényelmi
szempontokat, kordbbi kotodéseket. A gyermekiik szdmadra
biztonsagot jelentd, erkolcsi nevelést biztosito iskola, évoda elérése
érdekében figyelmen kiviil hagyjdk az utazdssal jaré nehézségeket
(10. abra).

A felekezeti kozépiskoldkba jar6 tanuldk csalddjainak
valldsossdg szerinti megoszldsa azt mutatja, hogy a csalddok kozel
fele szdmara — hitvall6 értelmiségi 23,4%, passziv kultdrvalldsos
18,7%, polarizdlodott vallastalan milid 16,1% , vilagias értelmiségi
19,7%, weberi véllalkozo polgar 10%, talajt vesztett paraszt-munkas
milié 12,2% (Pusztai 2004, 186.) — a felekezeti iskola dj forrast
jelent. Az 1j forrds a kisgyermekek iskolavalasztisa esetén a sajat
felmérések alapjan a biztonsag, a befogado szeretet.

(c) A harmadik dontési kategdériaba sorolhaték azok a
sziilok, akik a nevelést, a nevelési elveket nyiltan felvallalé és
vildgos elvek szerinti nevelést biztositd, a csaladtdl egyre tobb
feladatot atvallal6 iskoldkat keresik. Példaul az iskolaotthonos
nevelést vallalé iskoldk irdnt novekvd igénybdl ez a cselekvésmdd
vildgosan kiolvashaté. A nevelést harit6, de egyuttal az iskolatdl
nevelést igényl0 magatartds a felekezeti szakképzd iskoldk
valasztisanak elemzésével kimutathaté. A csalddi életvilag belso
zavarai esetén a szilld gyakran arra vagyik, hogy a gyereke ne
okozzon a viselkedésével tobblet gondot a csalddban, vagy
kifejezetten arra, hogy kapjon erésebb kapaszkodét jelentd mintét az
iskolai életvilagbol.

A felekezeti  szakképz0  intézményekben  készitett
felmérésekbdl megallapithatd, hogy a felekezeti szakképzd iskoldkat
valasztd, nem valldsos tanuldk sziilei esetében gyakori, hogy a

nevelés feladatait 4tharitjak az intézményes nevelésre. A felekezeti
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szakképz0 iskoldba jar6 tanulok kétharmada nyilatkozott tgy, hogy
az iskolat maga vélasztotta, sziilei, csalddtagjai nem vettek részt a
dontésben (Pusztai 2004), ugyanakkor a sziilok nem is ellenzik, hogy
gyermekiik felekezeti iskoldban nevelkedik, a sziilok kétharmada tart
szorosabb kapcsolatot az iskoldkkal (2. melléklet). A kapcsolattartds
a konszenzusteremtés legfontosabb eszkoze.

A vizsgdlt szakképzé intézmények  dokumentdltan
torekszenek arra, hogy a belsd kohézié a sziilokkel, a csaladi
életvildgokkal 1étrejovo konszenzuson alapuljon. Az iskola befogadé
jellegének alapjét jelenti az iskolai normdk és célok elfogadtatdsa, a
hiteles kozlés lehetdségének biztositdsa. A sziilé abban az esetben
vdlasztja azt az iskolat, amelynek jogokat €s feleldsséget ad at, ha
elfogadja, hogy az iskola céljai gyermeke szdmdra megfeleléek. A
vizsgalt iskoldkban a pedagdégusok azért tudnak nevelni, mert a
tanulok a pedagégusokat hiteles kozlonek, hiteles személynek
tartjdk. A lojalitdsok €s a belsé kohézié megteremtése a hitelességre
alapul a vizsgalt iskoldkban. Kutatdsunkban az O6vodak és az
altalanos iskoldk vdlasztdsdra irdnyuld kérdésekre adott vélaszok
kozott a nevelés 4dtaddsanak igénye nem bizonyult relevéans
motivacionak. A csaladi életvilag és az iskolai életvilag iitkozéseit
egyre tobb kutatdé elemzi. Az elszakadadstol — a csalddi életvildg
normdival szembeforduldstdl — valé félelemmel is indokoljak
szociologusok és pedagdgusok az iskoldztatds elmaradasanak réteg-
meghatédrozottsagat (Forray—Hegedlis 2003). A csalddi életvilag és
az iskolaztatds {iitkozésének kivédése a kisebbségi csoportokhoz
tartozé csalddok iskolavélasztdsaban megjelend motivéacio (Berger—

Luckmann 1998, Halstead 1999).

A Coleman éaltal megfogalmazott dontési mechanizmusok elmélete nem

ellentétes azokkal a kutatasi eredményekkel, amelyek az iskolaztatds réteg-

meghatdrozottsdgat allapitjdk meg (Ferge 2006). Az iskoldztatis rétegmeg-

hatdrozottsdgara utalnak azok az eredmények, amelyek a kozépiskoldkba

jaré tanulok sziileinek végzettségét elemezve arra a kovetkeztetésre jutnak,

hogy a kozépiskoldba jar6é tanuldk sziileinek végzettsége magasabb az
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orszagos atlagnal. Ezt mutatja az Osszesitett tablazat (14. tablazat), amely
Pusztai Gabriella eredményeinek felhasznaldsaval késziilt (Pusztai 2004,
164-168.), amelyet a 2. melléklet tartalmaz. Altaldnosan megéllapithatd,
hogy a kozépiskoldba jar6 didkok sziilei a kohorszukban magasan képzettek.
A felsofoku végzettségli sziilok a kohorszukban vidéken egyharmados,
Budapesten kétharmados ardnyt képviselnek. (A kohorszukban a felséfoku
végzettséglieck ardnya 10%-ra becsiilhet6 az MKM statisztikdk alapjan.)
Altaldnosan igazoltnak téinik a tdrsadalmi mobilitds alacsony szintje,
kiillonésen a strukturdlis, felfelé 1épést eredményezd mozgds, a
tovabbtanulds kérdésében.

Az apdk és az anydk iskolai végzettségét 6sszehasonlitva azt talaljuk,
hogy az egyhazi és a nem egyhdzi kozépiskoldba jarok esetében hasonld
eltéréseket kapunk, tehdt a sziilok végzettsége kozti eltérés mértéke réteg- és
lakohelyfiiggd. Az tjabb kutatasok visszaigazoljdk az anydk dominancidjat,
amelyre kordbbi vizsgdlatok (Lengyel-Bartha 1995, 602.) alapjan
kovetkeztetni lehetett, és amelyek a fOiskolai (AVKF) felmérésbol
egyértelmiien kimutathatok. A felekezeti fOiskoldra jelentkezettek esetében
a csaladok tobb mint harmadaban az anydk magasabb iskolai végzettségliek,
mint az apdk, ezeknek kozel harmadrésze esetén az anydk iskolai
végzettsége legalabb két szinttel magasabb, mint az apdk végzettsége. A 13.
abra mutatja (2. melléklet), hogy a szakmunkas apak csalddjaiban milyen az
anyak iskolai végzettség szerinti Osszetétele.

Budapesten az egyhézi iskolat valasztok kozott a vidéki egyhazi
iskoldk adataihoz képest (4tlag 10%-kal) kevesebb a szakkozépiskolat
végzett sziilok, €s magasabb a felséfoku végzettségliek aranya. A felekezeti
iskoldkba jaré tanuldk sziilei kozott Budapesten 13-14%-kal magasabb a
felsofoki végzettséglieck ardnya, mint a nem felekezeti iskoldkban. A
felekezeti foiskolara jelentkezettek korében a sziilok iskolai végzettsége
alacsonyabb, mint a felekezeti kozépiskoldkba jar6 tanuldk sziileinek iskolai
végzettsége. Az iskoldkra évszdzadokon keresztiil jellemzd volt a nevelési
célok megfogalmazdsa, amint erre mar a kordbbi fejezetekben utaltunk. A
nevelési célokat korunkban elsddlegesen az oktatdshoz kapcsoléddan

fogalmazzdk meg a pedagdgiai programok.
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Megfigyelhetjiikk, hogy egyre tobb nevelési feladat harul az
intézményekre (Szabdé L. 1991). Példaként emlithetd, hogy 50-100 évvel
ezelott csaladi életre felkészitést az iskolahasznaldok nem vartak, sot, nem is
fogadtak el az iskolatdl, ma pedig sok csaldd haritand ezt a feladatot a
pedagdégusokra. Kordbban a csaldadi életvildg zdartan, belsdé iigyként,
ugyanakkor természetes feladatként kezelte a csaladi életre felkészités
feladatat. Ma a csalddi életvildg hagyomanyos elveihez ragaszkodé sziilok,
akik sajat értékrendjiik tovdbbaddsdval ujra akarjdk teremteni sajat
életvildgukat, a csaldd eszményének vonatkozdsban keriilnek szembe az
iskoldval (Passy 2005, Berger 1999).

Céliranyos tevékenység esetében minden cselekvési modra jellemzd,
hogy céltudatosan, vagy tudatossdg nélkiil, a hasznossdg optimalizdlasara
torekszik. Mi az iskolavalasztds folyamatdban a hasznossag jelentése? Az
iskolavalasztasban mi az egyén érdeke? A sziilOkkel készitett interjukbdl,
felmérésekbdl kideriil, hogy a sziil6 tobbnyire ugy akarja a gyermeke
jovojét épiteni, hogy azzal a sajit jovojét is biztositva ldssa —
megmutatkozik ebben az életvildg statikus gondolkoddsa az utdvildgrol. A
gyermekeket vallalé sziilok biztositani akarjak sajat csalddi életvilaguk
mukodését, a gyermekhez vald hosszu tavi kapcsolatukat, hiszen a sziil6—
gyerek kotddés a sziilo részEérdl nem sziinik meg a gyermek ondllésoddsaval
sem, ez is szerepet kap az iskolavdlasztasi dontésekben. Ugyanakkor a
biztositasi rendszerek kovetkeztében a személy szdmdra csokkent a
gyermekvéllalds kozvetlen jelentdsége (Spéder—Paksi—Elekes 1998), erre
utalnak a fejlett orszagok népesedési statisztikai.

A csaladi és Ovodai, illetve iskolai életvilagok taldlkozdsanak
elemzése a nevelés szempontjabdl fontos dontési mechanizmusra
vonatkozik. Fontos kérdés, hogy a sziilok milyen mértékig varjak el, hogy a
csaladi életvilag tjrateremtésébe bekapcsolddjon az iskola, az 6voda, illetve
milyen mértékig varjdk el a csaladi életvilagok tiszteletben tartdsat az
intézményektdl. Kérddives vizsgalatunkban feltételeztiik, hogy a sziilok a
felekezeti intézmények vdlasztisa esetén tekintik elsddleges szempontnak
azt, hogy az 6vodai, illetve iskolai értékrend a csalddi életvilagra jellemzd
értékeket fogalmazzon meg. Vizsgdlataink csak részben igazoltdk a

feltételezésiinket, az elvarasok csak kozvetetten egyértelmiiek. A felekezeti
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iskoléktol, 6vodaktol elsdsorban a biztonsdgot, a védelmet varjak el a
sziilok, akik erds, j6l miikodo csaladi €letvildgban nevelik a gyermekiiket.
Nem azt szeretnék, hogy helyettiik az 6voda, vagy iskola nevelje a
gyermeket, hanem azt, hogy ne nevelje més irdnyba, ennek az éllitdsnak

igazolasdra €s részletezésére visszatériink.

Iskolai életvilagok

Az életvilag fogalmét alkalmazhatjuk az egyes intézményekre, vagy
egy dllam oktatdsi rendszerére egyardnt, hiszen az életvilag egyszerre
egység és rendszer (Habermas 2000, 502.). Az iskolai életvilagok az egyén
szamdra segitséget nyujtanak abban, hogy a csalddi életvilagban kialakult
horizontjat boviteni tudja.

A filozoéfia, nevelésszocioldgia irodalmaban az iskola szerepének,
fogalménak 4j megkozelitései jelennek meg. A dolgozat nem foglalkozik
sem a kultdrantropolégiai megkozelitések, sem a hagyomdanyos
iskolakultarara vonatkozd nézetek részletes elemzésével. Célunk nem az,
hogy az iskola belsd vildgat, mlikodését részletesen elemezziik, vagy a
pedagdgiai munka technikai részletei (példaul tantervek) vonatkozédsdban
vizsgaljuk, hanem az iskolarendszer miikodésére alkalmas modell
kivalasztasaval 4j megkozelités lehetdségét bemutassuk.

A Mit? Kinek? Hogyan? Miért? Eredmények? (Mialaret 1993)
kérdéskorbol négyet tesziink fel. A ,,Miért? Kinek? Hogyan? Eredmények?”
— kérdéseket. Ezeket a kérdéseket sem kozvetleniil, a tudas atadasanak
hatékonysdga szempontjabol elemzziik. Az iskolai kozosség, az iskola belsd
lojalitasainak  kialakuldsat vizsgdljuk. Az életvilig ujrateremtési
modelljének adaptacidjara tdmaszkodva az iskolai életvilag mukodésének
vizsgalatdval elemezziik az orientdcios nevelési valsdg és az elidegenedés
veszélyeit.

Miért? Az iskola a tarsadalmi életvildgok ujrateremtésének
legfontosabb eszkoze, a kozosségek megmaraddsanak biztositéka. Atadja a

kozosségben felhalmozott tuddst €s mintdkat, tovabba eldsegiti, hogy azok a

75



maban megélt értékes tuddsként tovabbéljenek, és a kreativitds és kritika
révén megujuljanak.

Kinek? Ez a kérdés vezet a csalddi és iskolai életvilagok
egyiittmiikodési igényének, illetve az igény hidnydnak elemzéséhez. Tud-e
az iskola a csaladi életvilagok felé iizenni arrdl, hogy mit tart magardl, mi a
kiildetése, hogyan akar a csalddokkal egyiittmiikodni? Megvaldsithatdk-e az
iskolai egyiittmiikodési elvek az adott iskolahasznal6i korben? Felmérések
alapjan kimutathat6, hogy abban az esetben, ha az iskoldnak van
megfogalmazott {lizenete, és van a csalddoknak tényleges vélasztasi
lehetdsége, akkor az egyiittmiikodés, a belsd kohézid lehetdsége nagyobb.
(Erre a megdllapitdsra egy késobbi fejezetben visszatériink.)

A felekezeti iskoldkat, elit iskoldkat, pedagdgiai paradigmdékat
megfogalmazo, illetve a célorientdlt iskoldkat vélasztd sziilok és didkok
élnek a vdélasztasi lehetOséggel, ezért az ilyen tipusu iskoldk valaszt
adhatnak {iizenetiikben a , Kinek?” kérdésre. A tényleges valasztds alapja
tehat a k6zos cél, amelyet az 6voda, illetve iskola meg kivan valdsitani, és
amelynek megvaldsitasat elvarjak az intézményt valasztd sziilok. Az iskolai
életviligok konszenzus nélkiili djratermelésének kovetkezménye a
bezarkdzas, amely sordan az intézmények csak onmaguk 1étének biztositdsara
torekednek (Bourdieu 2006a), ha nem tudjdk megszolitani a tanuldkat,
eredményességiik és beiskoldzdsi mutatdik romlanak.

Hogyan? Az életviligok ujratermelésének modellje alapjan a
kérdésre a valasz az, hogy egyiittmiikodésre, belsé kohéziora torekedve, a
kozosen elfogadott cél érdekében munkédlkodva. Hiteles kozléssel
tovabbitva az objektiv vildgnak a tarsadalmi, illetve a csaladi életvilagok
szempontjabol relevans elemeit, figyelembe véve a tanulok és csaladi
életvilaguk szubjektiv vilagat. A kulturdlis toke egyéni el0rehaladast segito
felhalmozdsa mellett vizsgdlhatjuk a kozosségi téke felhalmozasdnak
folyamatét, a tarsadalmi toke felhalmozasit. Az iskola fontos szerepet
tolthet be a tarsadalmi toke képzésében.

Eredmények? Az életvilagok djratermelésének modellje szerint a
kozosségépités, a lojalitdsok kialakuldsa (az iskola, az iskolai rend
elfogaddsa), a kohézié alapozza meg a mikodés, a nevelés

eredményességét. Az eredményeket csak specidlis esetekre alkalmazva
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értékeljiik az esettanulmédnyok bemutatdsa sordn. Az egyes intézményeket a
megfogalmazott célokhoz lehet mérni, eredményességiik a kozosség-
formalasban a célokhoz viszonyitva vizsgalhato.

Az iskolaelméleteket megalapozé négy kérdés értelmezését a
dolgozat az életvilagok vizsgalatara szlkiti. A szélesebb korben elterjedt
iskolaértelmezésekhez (Meleg 2006, Perjés 2003, Solcbacher 1988,

Zrinszky 2000) képest tehat leegyszerusitett iskolafogalommal dolgozunk.

A Kulturalis és tarsadalmi téke transzmisszigjaban az iskola szerepe
kiemelked6. Az iskolai életvildg fogalmét alapozhatjuk az iskoldnak a
tarsadalmi és kulturdlis tOkének az iskoldztatdsra gyakorolt hatdsara. A
tarsadalmi toke — ami nem mds, mint az emberi kapcsolatok és azok
intenzitdsa, valamint az ebben a kommunikdacids rendszerben megszilardul6é
normdk, az elérhetd informacidok mennyisége és relevancidja — fontos
szerepet jatszik a gyermekek szocializdcidjdban €s iskolai eldmeneteliikben.
A téarsadalmi toke kozjoszag jellegli. Mig az anyagi javak és a kulturdlis
toke egyénhez kothetdk, €s masok egyértelmiien kizdrhatéak azok
birtokldsabol, addig a tarsadalmi tOke, 1évén az emberek kozotti
viszonyrendszer, az emberi cselekvés melléktermékeként jon 1étre. Ezéltal
igazan kizarni sem lehet beldle valakit, viszont l1étrejotte sem biztosithatd
pusztdn egyéni elhatdrozédssal. Ha valaki tobbet tanul és magasabb szintli
végzettséget ér el, magasabb jovedelemhez, jobb tdrsadalmi poziciéhoz,
jobb egészséghez jut. Az, aki belefektet a sajat iskoldztatdsdba, dltalaban
élvezheti annak gylimolcsét (Lannert 2004).

Az iskolaban termelodik tarsadalmi téke, hiszen tanuldk, szulOk és
pedagégusok keriilnek egymdssal folyamatosan kapcsolatba. A tarsadalmi
toke egyik legfontosabb formdja éppen az emberek egymds kozotti szoros
kapcsolatdban  kifejlodott  normarendszer, amely megkonnyiti a
kommunikéciét és a cselekvést. Az iskola anndl hatékonyabban tud egy
ilyen normarendszert miikodtetni, minél szorosabb az egyiittmiikodés, és
nagyobb a megértés a felek kozott. Az iskola vildgdban nem taldlunk
egyetlen zugot sem, amelyik értékmentes volna (Perjés 2003, 16.),
ugyanakkor az értékek megosztd hatdsa is érvényesiilhet, ezért elonyos az

iskolavildgon beliil kozos normék elfogaddsdra torekedni. Ez a torekvés
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alakitja az iskola tipusat, ugyanakkor a tdrsadalmi szintli konszenzussal
elfogadott értelmezési sémakhoz minden iskoldnak tartania kell magit.

Az iskolaértelmezések eltérd tarsadalomértelmezéseket tiikroznek
(Perjés 2003, Zrinszky 2000), ugyanakkor az iskola és a kornyezete
kapcsolatanak jellegét minden megkozelités meghatarozénak tekinti, a
kulturdlis toke transzmisszidjat mint feladatot, egyik sem vitatja. A tanuldk
iskolai teljesitményére vonatkozé modellek egy része explicit médon
foglalkozik a csaldd szerepével. A tanuldi teljesitményre hat6 tényezdok
kulturalis és tarsadalmi tokét is tartalmazd, Coleman féle modell (Coleman—
Heffer 1987) szerint az iskolatarsak csaladi hattere, viselkedése, azaz a

csaladi életvilaga hat az egyes tanuldk teljesitményére.

A csaladi és iskolai életvilagok kapcsolata

Az olyan tanul6k6zosségekben, amelyekben szoros ugyan a
kapcsolat, de az uralkodd szemlélet éppen a hosszi tadvd szemlélet
kialakuldsa ellen hat (deviancia, drog, alkohol miatt), ott leépiil a tanuldk
tarsadalmi tokéje. Olyan kapcsolatrendszer alakulhat ki, ahol nincsenek erds
normdk, sem tOkeer6s személyek, igy kevéssé tudnak egymadsra
tdmaszkodni (Lannert 2004). Amennyiben a csaladi €s iskolai életvilagok
kapcsolata konfliktusos, ugy csokken a tarsadalmi toke novelésének esélye.
Az olyan iskoldkban, ahol a sziild és a pedagdgus nem beszél egymadssal,
vagy kapcsolatuk ellentmondésos, ott nem jon létre egy olyan konzekvens
normarendszer, amelyben a tanul6k nevelése hatékony lehet. Sajnélatos
modon ma a magyar iskolarendszerben ez inkdbb a tipikus (kozony, vagy
konfliktus), ezéltal is csokkentve a tarsadalmi téke potencidlt. Az évodak
valasztasdval kapcsolatos vizsgélatbol egyértelmiien kiolvashaté a
lakételepi 6voda vélasztdsaban a sziildk dontd tobbségének kozonye. Az
6vodai nevelés egydltaldban nem foglalkoztatja a sziilok nagy részét.
Szamukra csak az a fontos, hogy a gyermekkel kapcsolatos ,,gond” minél
kisebb legyen. Az 6vodai neveléssel kapcsolatos kozony mellett azonban

feltlinik, hogy a kozos programok, a csaldd bevondsa irdnti érdeklddés
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magas. A kozos programok irdnti sziiloi igényre lehetne alapozni a nevelés

iranti érdeklodést is.

A csaladi és iskolai életvilagok eltérésének vizsgilatival egyre tobb
kutatas (Halstead 1999, Forray—Hegediis 2003, Kumar 2005, MoZina 1999,
Passy 1999, Wielmanns 1994) foglalkozik. Kordbban is megfogalmazddott
az a probléma, hogy ritkan forditanak a pedagdgusok figyelmet egy személy
viselkedésére egynél tobb nézOpontbdl, illetve arra, hogy a kiilénb6zo
nézOpontok hogyan befolydsoljdk azt, ami benne végbemegy
(Bronfenbrenner 1979). A gyermeket, tanul6t abban az esetben lehet
hatékonyan oktatni, nevelni, ha figyelemmel vagyunk a rd haté kornyezeti,
csaladi hatdsokra (Wielmanns 1994). Ha az iskolai nevelés soran
figyelemmel vagyunk a csalddi hattérre, akkor az elvarhaté figyelmet
biztositjuk. A csalddon beliili nevelési, tanuldsi folyamat hat az iskolai
nevelésre is, amint azt mar az el6z0 fejezetekben is részletesen targyaltuk.
Az otthon és iskola kozotti eltérések befolyasoljak a tanuldkat, a tanuldk
munkdjdnak eredményességét.

A csaladi és iskolai nevelés osszhangjanak hidnya neheziti az
iskolai életvildgok kialakuldsat, és akaddlyozza az iskola eredményes
mukodését. A csaladi €s iskolai nevelés hatasait, a kamaszkori iskolavaltas
kovetkezményeit elemezve kimutathatd, hogy nem elegendd a tanulmanyi
eredmények Osszehasonlitdsa (Kumar 2005). A kamaszok az 4ltalanos
iskoldbdl a kozépiskoldba 1épésiikkor tobb szempontbdl is véltozast
érzékelnek, kiilonosen erdsen élik meg a valtozast, ha az iskolai és a sajat,
illetve csaladi értékrendjiik kozott érzékelhetd disszonancia. Kimutathatd
kapcsolat van a disszonancia feler6sodése, illetve enyhiilése és a
kozépiskola akadémikus, illetve teljesitménykdzpontu jellege kozott. A
disszonancia kialakuldsat befolyasolja, hogy a tanulék az iskolai célokkal
tudnak-e azonosulni, vagy nem. Az iskoldban inkluziv, a kozosséget
0sszefogd, kozosséggé formalo oktatdsi eszkozok 1étrehozasdra van sziikség
ahhoz, hogy a tarsadalmi kiilonbségeket minimalizdlni lehessen, és a
tanuldkat oOnértékiik szerint lehessen vizsgdlni (Kumar 2005, Szemked
2005). Az iskolai nevelés soran a tanulok tarsadalmi és csaladi hatterét, az

értékek disszonancidjat nem lehet az értékek hattérbe szoritdsaval kezelni.
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Vizsgalatok vilagitanak ra arra, hogy a csaladi és iskolai értékek
kiilonbozoségével foglalkozni kell az iskoldban, és meg kell taldlni azt a
megoldast, kiilonosen a kamaszok kozépiskoldba 1épésekor, amellyel
létrehozhat6 a tanuldkban az osztalyk6zosséghez tartozas élménye, érzése.

A tandr 4ltal 1étrehozott, tuddssal, tanuldssal kapcsolatos 1égkor és
annak a tanuldkban kivéltott hatdsa a csaldd és iskola kozti disszonanciat
attol fiiggden erdsiti, vagy sem, hogy a csaladi hattér, tarsadalmi helyzet
szerepet jatszik-e a tanuld tudasdnak megitélésében. Az objektiv mindsitésre
nem képes pedagdgus felerOsiti a csalad €s iskola kozotti disszonancidtol
szenvedd tanuldkban a kiilonbség érzetét. A tanuld fejlédésére €s tudasira
figyelve, a kozosségépitésre torekvd iskola olyan kornyezetet képes
teremteni, amelyben a kozos tevékenységre és egymast elfogad6 €s segitd
kozosség 1étrehozasara lehetdség van. Az ilyen kornyezetben lehetdség van
a masik véleményének megismerésére és elfogaddsara. A célelérési funkcid
szerint akadémikus kultirdval jellemezheto iskola kisebb rizikét jelent a
csalad és iskola kozti disszonancia megélése szempontjabol (Kumar 2005).
A heterogén csaladi hattér esetén a kozosen elfogadhatd értékeket véllalo
kozosség kialakitasa eredményre vezethet.

Mit tehet a tandr az osztalykozosség megteremtése érdekében, azért,
hogy csokkentse a tarsadalmi kiilonbségeket? Fontos napi problémakat vet
fel a kérdés. Az iskolai kozosségi célok, az iskola befogadd értékrendje
megoldast jelenthet. Erre utalnak a felekezeti iskoldk befogadd jellegével
kapcsolatos elemzések is (Pusztai 2004). A felekezeti iskoldk befogad6
értékrendjének tdgabb lehetdségére a cigany tanuldk integraldsahoz kapcso-
16ddan is felhivjak kutatok a figyelmet (Forray—Hegedlis 2003, 208-209.).
Kutatdsi eredmények alapjan az etnikai identitds megnevezése helyett
cigdny szarmazdsu tanulok szivesen nevezik magukat kereszténynek,
valldsosnak. A tanuldék valldsi kozosségbe kapaszkodva, magukat maés
értékrend szerint meghatdrozva védekeznek az esetleges kirekesztés ellen.
Jelzi, hogy az etnikai fesziiltségek egyik felolddsi lehetdsége az egyhaz
aktiv szerepvallalasa, illetve ennek erdsitése lenne. A felekezeti iskoldkban
az értékalapu rejtett tanterv elemeire utal az etnikai kiilonbségeket feliilird

kozosségformald és befogado jelleg.
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Az iskolai 1égkorre és megfogalmazott célokra vonatkoz6
vizsgalatok nem csak 4ltalanossdgban, hanem tantdrgy, miveltségteriilet
bontdsban is folynak. Az ,akadémikus” (mastery goals) iskoldban a
matematika, a tdrsadalomtudomédnyok oktatdsa hatékony. Ha az iskola
teljesitménykozponti (performance approached goals), ugyanakkor az
osztalykozosség is kialakult, a matematikai versengés vildgosan
megfogalmazott elveken, stratégian alapul. Megallapithat6, hogy fiik
esetében a teljesitményorientalt célok hatdsosabbak, mint a ldnyok esetében,
azaz a modszer hatékonysdga a koriilményektdl és a tanuldk Osszetételétdl
nagymértékben fiigg. A teljesitménykozpontisdg a fidk esetében
alkalmasabb moédszer, mint lanyok esetében, az idésebb tanuldkra jobban
hat, mint a fiatalabbakra. Az iskola és csaldd disszonancidjit elemzd
vizsgalatok fontos eredménye (Midgley—Kaplan—Middleton 2001), hogy a
kozosség formaldsira, kozosségben megélt tanuldsi élményekre, ezéltal a
nevelésre odafigyeld oktatds 4ltaldban sikeresebbnek mindsiil, mint a
kizardlag szakmai kompetencidk fejlesztésére torekvo,
teljesitménykozponti intézményi mitkodés. Ezt mutatjdk a PISA-felmérésre
alapozott vizsgalatok is.

Az olvasdstanitisban az dllamilag tdmogatott magéniskoldk -
amelyek nagyobb része felekezeti fenntartasu, tehat értékelkotelezett iskola
— hatékonyabbnak bizonyultak a nem értékorientalt allami, s6t a nem
tdmogatott, tobbnyire iizleti alapon miikodé magéniskoldkndl is (Dronkers—
Rébert 2005). Az iskolai életvilag értékekre alapulé kohézidja tehét e
kutatds szerint eredményesebbnek bizonyult a kisgyermekek oktatdsdban és
nevelésében, mint a csalddi életvilagok részérdl érkezd jelentOs anyagi
tdmogatds segitségével 1étrejové kohézi6. Ha 0Osszekapcsoljuk az
értékorientélt iskoldk sikerességével kapcsolatos eredményeket és a csaladi
életvilagokban  kifejlesztett ~ motivumok  fontossiagat a  tanuldk
motivalhatésagdban (Nagy J. 2000), akkor megfogalmazhat6 egy olyan
sejtés, hogy az értékalapi kozosségekben a nevelési elvek hasonldak,
hasonld ingersziikséglet alakul ki. Mit is jelent ez? Hasonld lehet az
élménysziikséglet és a kivancsisdg (Nagy J. 2000, 138.). Gondoljunk bele,
hogy az értékek alapjan vélasztott mesék, jatékok e meghatdrozas szerint

mennyivel nagyobb szerepet kaphatnak a hasonld ingersziikséglet
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kialakitdsaban, mint a kiemelten j6 anyagi helyzetbdl fakadd, megemelt
ingersziikséglet. Ezeknek a nevelési elveknek és a neveléssel kialakitott
motivumrendszernek a vizsgélata elvezethet ahhoz az eszk6zhoz, amely az
oktatds eredményességét novelni tudja. Természetesen az allitds csak egy
hipotézis, amelyre az Osszefiiggésekbdl kovetkeztetni lehet, amelyet
empirikus kutatdssal vizsgélni kell.

Az iskola és a csalddok kozotti véleménykiilonbség mar 10 éves
gyerekek esetében érzékelhetd. A migrans, a muzulméan gyerekek és az
iskoldk kapcsolatdban neuralgikus pontként emlithetd, hogy a csaladi és
iskolai mintdban a ndéi szerepek megitélése 1ényegesen eltér egymastol. A
lanyok szerepének iskolai erdsitése olyan gyermekek esetében, akik
csaladjdban erdsek a hagyomanyos nemi szerepek, konfliktushoz vezethet
(Halstead 1999, Passy 2005). Magyarorszdgon gyakran all a cigdny és
magyar csaldd fogalom, a nemi szerepekkel kapcsolatos elvardsok kozti
kiilonbség és a ciganysag kultirdja ismeretének hidnya a tandr és a cigany
szarmazdsu tanuldk konfliktusdnak hatterében (Kéllai 2004, Forray—
Hegedts 2003).

A Journal of Moral Education kotetei a csalddon beliili erkolcsi
nevelés  problémdjanak  vizsgdlatival  tobbféle  megkozelitésben
foglalkoznak. A csaldd fogalom véltozasara, a csalad kiillonboz6 értelmezési
lehetdségeire  tekintettel kell lenni az iskoldban. A  kiilonféle
csalddmodellekben a gyermek felé az értékeket is mds-mds moédon
tovabbitja a csalddi kozosség. A csalddra vonatkozé megallapitdsok
érzelmileg erds hatdst valtanak ki. Kérdés, hogy az iskolai nevelés sordn a
csaladi értékek kiilonbozo jellemzdit figyelembe véve, €s azokat nem
elvetve kell-e értékeket kozvetiteni, vagy az értékek divergencidjara
hivatkozva vissza kell vonulni az értékkozvetitéstol. Plymouthi egyetemi
kutatdsok azt bizonyitjdk (Halstead 1999), hogy a gyermekek képesek arra,
hogy megértsék a hagyomdnyos csaldd modell értékét, mikozben a
mindennapi életben megtapasztaljdk a csalddértelmezések és a gyakorlat
kozti kiilonbséget.

Az iskoldnak szembesiilnie kell a gyermekek eltérd csaladi

hatterébdl fakado kiilonbségekkel.
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Az eltérések egy része az iskolai nevelést gazdagithatja, a {6
problémét az jelenti, ha a csaladbol hozott értékek ellentétesek az iskoldban
altalanosnak tekintheto értékekkel. Kozérdekl6désre szamot tartd kérdés,
hogyan kezelhetd az eltérés ebben az esetben. Hogyan taldlhaté meg az
egyensuily a csaldd azon joga, hogy gyermekét a sajit erkolcsi rendjének
megfeleléen nevelje, és az iskoldban elfogadott, a tarsadalom nagyobb
részének véleményével egyezd értékekhez vald jog kozott. Kiilondsen erds
ez a probléma, ha az iskoldban elfogadott értékeket nem osztja minden
tarsadalmi csoport, és hogyan kapcsolhat6 be ebbe a kérdéskorbe a gyermek
azon joga, hogy autondém személyiséggé fejlodjon, kiillondsen nagy gond ez,
ha a csaladi értékrendben az autonémia nem elfogadott érték. (Halstead
1999). A kérdéskor atvezet a sziildi jogokhoz. A sziildnek a neveléshez, a

csaladi életvilag Gjratermelésének, Gjrateremtésének jogahoz.

A csaladi életvilag djrateremtésének joga természetjogként elismert,
nemzetkozileg elfogadott jogi dokumentumokban megfogalmazott
lehetéség. Az iskolai és a csaladi nevelés kozti 6sszhang, az iskolai €s
csaladi életvilagok konszenzusanak fontossdgardl mér szoltunk. A csaladi
életvilag yjrateremtésének fontos feltétele, hogy a sziild, a sajat nevelési
elveit, kulturdlis mintadtaddsi torekvéseit ne csak a csalddban tudja
érvényesiteni. A sziil0 a nevelési elképzeléseit abban az esetben tudja az
iskolai nevelés sordn is érvényesiteni, ha sajat kultirdja, értékei, valldsa
alapjan akar és tud iskoldt vélasztani gyermekének. Ha egy sziild nem az
otthoni, zart nevelést valasztja, akkor az iskolai autonémia (vélt, vagy valos)
védelmében nincs a sziilbnek mint sziildnek joga arra, hogy bizonyos
korlaton til beavatkozzon a gyermeke életébe. A liberdlis dllamban a
sziildnek kétféle joga van: azok a jogok, amelyek a sziiloi kotelességeinek
teljesitéséhez sziikségesek €s azok, amelyek minden dllampolgdrnak jarnak
egy demokratikus dllamban, tobbek kozott az, hogy megprobélja masok —
koztik sajat gyermekei — szamdra is fontossa tenni sajit érdekeit, sajit
értékeit és vallasat (Halstead 1999).

A zart és értékekhez ragaszkodd kozosségek, csalddok az emberi és
gyermeki jogok nyilatkozataibdl idézhetd paragrafusok szerint jogosan

keresik azokat az iskoldkat, amelyekben a csalddi nevelési célokkal

&3



megegyezd elvek alapjan folyik a nevelés. A csaladi életvilag
Ujrateremtésének céljait az iskolavdlasztasi motivacidk vildgosan mutatjak a
felekezeti iskoldk, vagy az elit iskoldk valasztdsaval kapcsolatban. Az elit
iskoldk valasztdsaval kapcsolatban az értelmiségi vezetd réteg stabilitdsat
mutatjdk a tarsadalmi mobilitdsra vonatkoz6 felmérések (Robert 1994). Az
érdekeiket megfogalmazni nem tudd, anyagi, vagy mas okbdl
iskolavadlasztas lehetdségével €lni nem tudo sziilok és gyermekeik héatranyos
helyzete novekszik, ha nem kindlnak szamukra vildgosan megfogalmazott
célokat. Az iskola és a csalad kozotti koherenciahiany Kiilondsen
megneheziti azon tanuléok helyzetét, akik valamilyen okbdl
kisebbrendiiségi érzéssel kiizdenek (Kumar 2005). Magyarorszdgon a
cigdnyszarmazdsu tanuldk esetében ez a helyzet bizonyithatéan fenndll. A
cigdnysag oktatdsanak problémadit esettanulmanyokon keresztiil mutatjuk be.
A liberalis allameszme alapjan kialakult 4llamokban az oktatdshoz val6 jog
az éallami iskolarendszer létrehozdsat eredményezte a tizenkilencedik-
huszadik szdzadban. A joléti dllamokban az oktatdshoz vald jog teljesitése
allami feladat.

Az egyéni szabadsdgjogok és az allami oktatdsi monopdlium
szembendlldsa a szocialista orszdgokban a ,kettds” nevelés problémajat
vetette fel. A diktatérikus rendszer keretei kozott a kettOs nevelés elonyei is
megjelentek. A csalddon beliili sajat értékrend, sajat ,,nyelv”, sajit szokasok,
a ,cinkostarsi” jellegzetességek az erds csaladi kozosségeket tovabb
erdsitették. A hasonléan gondolkozé csoportok tagjai, gyermekeik konnyen
megértették egymadst, konnyen alakultak ki koztiik bardti kapcsolatok. Az
iskoldkban miikodo rejtett tantervek hatdsa a kettds nevelés korszakaban is
mukodo felekezeti iskolakban koherensebben alakult, mint mas iskolakban.

A felekezeti iskoldk magyarorszdgi djrainduldsa mogott is tobbnyire
a kozos értékrend alapjan kialakult helyi kozosségek — életvilagok —
csoportok, énekkarok tagjai és mds milvészeti csoportok voltak az
Ujraalakuld, vagy tjonnan alakulé iskoldk hatterét adé kozosségek. A nem
allami iskolafenntartok helyzetét a pluralis iskolarendszerre vonatkozé
konszenzus, illetve annak hidnya befolydsolja. Hollandidban, Belgiumban,

ahol 1917-ben alakult ki konszenzus a plurdlis iskolarendszerrdl, a nem
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allami iskolafenntartok ugyanolyan jogokkal rendelkeznek, mint az dllami
iskolafenntartok. A civil €s egyhazi szervezetek, a sziilok iskolafenntart6i
elképzelései €és az dllam iskolafenntart6 monopdliumra torekvése
napjainkban részben a bevandorlasi célteriileteken (Ausztrdlia, Eurdpa,
Eszak-Amerika) vetédik fel élesen. Az eurdpai szakértok szamara ez az tj
helyzet azt jelenti, hogy a vallasi kozosségek oktatdsi szerepvallaldsdval
foglalkozni kell. A migracié kihivdsara az egyik vdlasz az tn. semleges
iskola és egységes nemzeti oktatdsi rendszer. Szinte torvényszerii (Kozma
2005) — legaldbbis az oktatdspolitikdban —, hogy a nemzetdllamok
ellendllnak az oktatds pluralizdldsanak. Az oktatds Kkontinentalis
rendszerében az 1) kozosségek Ondefinicios kisérleteire az dllami
intézmények valldsi semlegessége a vélasz. Ezért minden intézményes
ondefinicio illegitim, az egyre pluralizdl6dé kulturdlis szférdban valdsithato
csak meg (kulturdlis autonémia, Eurdpa nyelvi és kulturdlis soksziniisége).
Az éllami oktatds — ha nem jon létre dllami szinten mds oktataspolitikai
konszenzus — egységes kovetelményrendszer szerint miikodik. Az egységes
allami oktataspolitikat az dllami 1ét egyik kifejez6désének tartjdk az eurdpai
allamok.

A kommunikativ életvilag elméletébol kiolvashatéo az objektiv
kozlésre vonatkozé igény és az objektiv kozlésre vonatkozo
kotelezettség, ugyanakkor a befogad6é szubjektiv életvilaga mint
folyamatosan miikodé sziiré sem hagyhat6 figyelmen kiviil. Az allami
oktatds — mikozben egységes tantargyi kovetelményrendszer alapjan
mukodik Eurépdban — tobbnyire nem hataroz meg emberképet, nem hatdroz
meg kozponti nevelési célokat, pontosabban nem mondja ki a céljat. Az
iskola nevel6 funkcidja helyett az oktatasi, képzési funkcié hangsilyozédsa a
jellemzd. Ez a megkdzelités olyan személyt jelenit meg, helyez célként az
oktatds elé, aki nagyon specidlis €és korldtozott identitastudattal szocializalt,
specidlis irdnyokban képzett, aki individuélis és autoném személyiség, olyan
személy, akit az iskola individuumnak tekint, akinek képzésében nem a
személyiség fejodésére, hanem a szaktudas fejlesztésére helyezik a hangsulyt.
Ennek megfelelden az iskola a tanuldk csalddi mintdival, kulturdlis tOkéjével
nem akar foglalkozni, annak ellenére, hogy a tanulék erds kulturalis

kozosségbdl érkeznek (Wielmanns 1994), bar a multikulturalis és
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interkulturalis nevelés témakorével egyre tobb kutaté foglalkozik. A teriilet
kiforratlansdgat mutatja, hogy az ,interkulturdlis” nevelésnek tobbféle
értelmezése van. Ertelmezik gy, mint az etnikai aktivitdsok helyzeteit, és
ebben az értelemben a fogalom etnikai kisebbségekre, azok gyermekeire
vonatkozik (1), értelmezik tigy, hogy a tanarok felkészitése a multikulturalis
kozosségek oktatdsdra (2), értelmezik ugy, mint nevelésfilozoéfiat, amelynek
at kell hatnia az oktatds egész folyamatat (3). Mindegyik értelmezés 1ényege
az, hogy eld kell segiteni a kiillonboz6 kultirdk fennmaraddsat, ugyanakkor
egylittmitkdését.

Demokratikus koriilmények kozott a ,kettds” nevelésnek mas
kovetkezményei lehetnek, mint amelyeket a diktatérikus rendszerben a
,kettds” nevelés eldidézett. A tdrsadalmi csoportok Onazonossaganak
er0sodése kovetkeztében felmeriill annak veszélye, hogy a tdrsadalom
identitdsa az Ot alkotdé csoportok identitdsdra esik szét, mikozben az
egységesiilld gazdasdg és annak nyomdan a politikai és szocidlis ellato
rendszerek veszik at a tarsadalmi integral6déds szerepét (Kozma 2005). A
tarsadalmi csoportok kohézidjanak eldsegitése, életvildguk djrateremtésének
lehetdsége nélkiil megsziinik a tdrsadalom demokratikus jellege, a sokszin,
de érdekek, esetleg értékek mentén Osszekapcsolddo életvilagok lehetdsége.
Az egyensily megteremtésének problémdja fesziti a kozosségi életvilagok
mikodési lehetdségének biztositdsidt, és az dllami szinten elvarhat6
kompromisszumos sémdk 1étrehozdsat. Az életvilagok ujrateremtésének
eredményei, zavarai és valsagai az egyensuly megteremtésének folyamatét
jellemzik. Az iskolai életvilagokra adaptélt elmélet ramutat az eredmények
lehetOségére és a zavarok és valsagok tiineteire.

Az Eurépat egyre inkabb feszité migraciés problémakra lehetséges
és széles korben elterjedt vélasz az iskoldk semlegessége. Lehetséges
valaszt jelent tovdbba a plurdlis iskolarendszer, amelyet a kozérdekbdl a
kozosség egységes védelmét szolgdld értékrendszer fog Ossze. Ez utdbbi
megoldasra Ausztrilia és Uj-Zéland kisérletet tett, Eurépa tobb orszdgaban
is vannak ennek a tantervekben kidolgozott elemei (Hordnszky—Kontra—
Mann—Vecsy 1991). Ausztrdlidban tobb éves kutatdsi folyamatra épitve
késziilt el 2005-ben a konszenzuson alapuld, nevelési elveket megfogalmazo

dokumentum, amelynek konszenzuskereso eljarasdval az esettanulmanyok
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kozott foglalkozunk. A semlegesség oktatdspolitikai értelmezése nem felel
meg az objektiv vilagra megfogalmazott elviarasoknak. Az objektiv vildgba
valogatds nélkiil bekeriilnek az igaznak tartott ismeretek, a valldsok tanitisa
is, és a kozlés hitelessége — azaz az igazsdgok részének mindsiild feltétel-
rendszer bemutatdsa — tesz eleget a semlegesség elvdrdsainak. Az allit4st
egy napjainkban zajlé oktatdsi vita kapcsdn értelmezhetjiik. Az Egyesiilt
Allamokban nagy vita folyik arrdl, hogy a darwini fejlédéselmélet és a
teremtés-felfogds koziil melyiket kell az iskoldkban tanitani. Az objektiv
vildgnak mindkettd részét képezi. A teremtés felfogds Isten 1étét feltételezi,
ezért az Isten létére vonatkozo feltevést hozzdkapcsolva valna hiteles
kozléssé a teremtés elméletének tanitdsa, a darwini elmélet esetében pedig
Darwin kiindulé feltevéseit kellene ismertetni a hitelességhez. A
semlegesnek tekinthetd hiteles kozlés, amely a konszenzus lehetOségét
biztositand, mindkét elmélet kozlésére vonatkozdan elvardsokat fogalmaz
meg.

A multikulturdlis kornyezetben a csaladi életvilagok sajat
Ujrateremtésiik érdekében vallaljdk a kiillonbozOségre nevelést, vagy az
integracié valamilyen formdjat. A csaladi életvilag wjrateremtésének
egyik lehetosége az elkiiloniilés, a konszenzus Kkeresése nélkiili
Gjrateremtés. A sziilloknek az dllamok tobbségében jogilag felkinalt
lehetdsége, hogy gyermekeiket otthon tanithassdk, de a csalddok tobbsége
nem kivan élni a lehetdséggel. Ennek egyik oka az, hogy a sziild nem
rendelkezik sem iddvel, sem megfeleld tuddssal, gyermeke oktatdsdhoz. A
masik ok az, hogy az dllami, az egyhdzi és a maganintézmények mindségi
oktatast kindl6 iskoldi lehetdséget adnak a vdlasztisra. Az elvi lehetOség
orszagonként valtoz6 nehézségli feladatot jelent, ha a sziild a gyakorlatban
is élni kivdn vele. Németorszdgban az oktatdsi torvény nem ad lehetdséget
az otthoni oktatdsra. Bar mds orszdgokban a torvény nem olyan szigord,
mint Németorszdgban, nagyon sok szakember ellenzi az otthoni tanitést.

Az USA, Ausztrilia, Uj-Zéland otthonoktatdsi lehetéségei mellett
Eurdpa tobb dllamaban is lehetséges, hogy a sziild gy dontson, hogy otthon
tanitja a gyermekét. Amerikdban egymillidéra teszik az otthon oktatott
gyermekek szamdt, Uj-Zélandon a gyerekek egy szdzaléka kap tdmogatést

ahhoz, hogy otthon tanuljon (NZ Okt. Min. kozlemény, 1999). Az USA 36
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allama ad lehetOséget arra, hogy a sziilék otthon tanithassdk gyermekeiket.
Michigan dllam volt ezek sordban az utolsd, 1995 6ta ad lehetdséget az
otthoni oktatdsra. Az otthoni oktatdst valaszt6 csalddok kiilfoldon harom {6
csoportba sorolhatdk, azok, akik erkolcsi, valldsi okbdl vélasztjdk ezt a
format (1), akik filozofiai, pedagdgiai indokkal (2), illetve, akik gyermekiik
kordbbi negativ tapasztalatai miatt (3) teszik ezt.

Magyarorszagon létezik egy negyedik tipusnak tekinthetd véltozat.
A csalad és az iskola kozotti ellentétnek a gyermek szdmdra hétrdnyos
kovetkezménye, hogy ha a gyermek, a tanulé nem tud, nem akar az iskolai
elvardsokhoz alkalmazkodni, az iskola pedig meg akar szabadulni a
gyerektdl, megoldasként az iskola felajdnlja a magéantanuldi lehetdséget a
sziiloknek. A sziild, aki nem tartja fontosnak, hogy gyermeke iskoldaba
jarjon, konnyen elfogadja a ,,magantanul6i” lehetdséget. E helyzetnek
egyértelmil karosultja rovid €s hosszu tdvon egyardnt a gyerek. A probléma
megolddsanak feltdrdsa a gyermekvédelmi szakemberek kutatdsi teriilete,
nem tartozik e dolgozat targykorébe.

Az (1) megoldast valasztok gyermekeirdl elmondhatd, hogy — felmé-
rések alapjan, a csaladi kulturdlis t0ke tudatos tovdbbaddsa érdekében
otthon oktatasukbol adéddéan — megeldzik kortarsaikat. Ennek magyarazata
részben az lehet, hogy ezek a gyerekek egyébként is jobbak lennének az
atlagndl, ez azonban csak vélelmezés, a vélelmezésnek nincs tudoményos
igazolasa. A csaladban felhalmozott kulturdlis tOke dtaddsdnak
hatékonysdga az 4tadési idotdl és a kapcsolat intenzitdsatdl fiigg (Bourdieu
2000a). Az otthoni oktatdst vallalé csalddokban vélelmezhetd, hogy a
nevelés idoéraforditdsa az iskoldskor eldtti iddszakban is magas volt, ez
aldtdmasztja az ,,egyébként is jobbak lettek volna” megallapitast. A csaladi
életvildg elmélet alkalmazdsa abban az esetben ad magyardzatot a
jelenségre, ha a csalddi nevelés céljai a nagyobb kozosségek
Ujrateremtésének céljaihoz kapcsolédnak. Keveset tudunk az otthoni
nevelés-oktatds folyamatardl, eltekintve azoktdl a segédkonyvektdl,
amelyek az otthoni nevelés-oktatds segitése érdekében jottek 1étre, foleg
ideoldgiai szempontokbdl. Magyarorszdgon kivalé eredményt ért el az
otthoni oktatdssal a nemzetkozileg is elismert Polgar csalad, akik az otthoni

oktatds lehetOségét pedagédgiai céllal haszndltdk ki (2). A kiemelkedo
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oktatd- és neveldmunka eredményeit nemzetkdzi sikerek bizonyitjak,

modszerei részben tanulmédnyozhatdk kiadvanyokbol.

Az otthoni oktatdsra javasolt mdédszer — a konnyen elérhetd, akar
interneten keresztiil olvashaté angol nyelvii kiadvanyok alapjan — a
szitudciOkra épitett tanitds. Erre a kis kozosségben, folyamatos egyiittlétben
sokkal tobb alkalom van, mint a tantermi oktatds soran. Az otthoni
oktatdshoz készitett kiadvanyok, konyvek részletesen foglalkoznak azokkal
a lehetdségekkel, amelyekkel a kisgyermek csaladi kdzosségben tanithato.
Az otthoni oktatdst valasztok Osszetételére lehet kovetkeztetni a
kiadvanyokban javasolt feladatok jellegébdl. A feladatok nagycsaladok,
tobb generacié egyiittélésébdl vett mintdkat tartalmaznak, legaldbb
kozéposztalybeli kornyezetben éloket szodlitanak meg (Carraher—
Schliemann 2000, Trevarthen 1995, Mayberry—Knowles—Ray—Marlow
1995, Ray 1997, Rudner 1999, Windrass—Thomas 1999). A konyveket
kisebb maganiskoldk is alkalmazzak.

A gyermek sziiletésétdl kezdve — tobb tudomanyos iskola szerint mar
eldtte is — tanul. Tanuldsat eleinte elsOsorban a példak, a csaladi viselkedés-
formdk befolyasoljdk. A kulturélis értékek tovdbbadasa a csalddon beliili és
szélesebb kozosségen beliili kommunikacid segitségével torténik (Szemked
2000a). A csalddi életvildg meghatiaroz6 eleme a nyelv, a belso
kommunik4cié. A kognitiv tudas is a csalddi kozosségben alakul ki: a
beszéd, a nyelv, a szdmolds megtanuldsa, a tudomdnyos megismerési
képesség, a jaték, a humor, az erkolcsi érzék kialakitdsa erre az idOszakra
esik. A tudés képességének kialakitdsidban nagyon fontos a belsdé vildgunk
szerepe. Ennek kialakitdsdban a kisgyermekkori, a csalddi kornyezet
meghatdroz6. Mivel a Kkiilviligb6l szdrmazé informécidkat sokkal
hatékonyabban tdarolja el agyunk, ha ahhoz jelentds érzelmi, vagy
motivaciés impulzusok tarsulnak, a csalddi kapcsolatok a nevelési
folyamatot elésegitik. Erzelmeink és motivéciink hatdrozzak meg a
memorianyom tartossdgat, elOhivhatosdgat, érzelmi szinezetét, de azt is,
hogy bekeriil-e olyan mély, akar tudat alatti rekeszekbe, melyekbdl a
kreativitds tapldlkozik. Belsé vildgunk fejlesztése, odafigyelés a I1élek

hangjdra nem csak tanuldsi képességeinket, kreativitdsunkat fejleszti, hanem
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megtanit az egyiittmikodésre is (Freund 2005). A csaladi nevelést, az
érzelmi kapcsolatok fontossagat, a kotodéseket nem lehet figyelmen kiviil
hagyni. Az embert nem lehet kapcsolataitdl elvonatkoztatni, kapcsolataibol
kiszakitva a nevelés hatékonysdga csokken (Wielmanns 1994). A csalddi
nevelés és az iskolai nevelés Osszhangjdnak pozitiv érzelmi hatdsaira az agyi
miikodés mechanizmusai is felhivjdk a figyelmet.

A csalddon beliili nyelvi tanuldsrél, az anyanyelv elsajatitasarol sok
tanulmany jelent meg. A kutatdsok nagy része azon a feltételezésen alapul,
hogy a gyerek azért tanul, mert tanitjak. Masok szerint a tanuldsi folyamat
elsddlegesen a hétkoznapi sziil6—gyermek parbeszéden alapul (Street 1984).
Bourdieu a kulturélis toke kialakitdsa szempontjabdl hizza ald a sziilo—
gyerek kommunikicié idéfaktordnak fontossdgiat A sziil6—gyermek
parbeszédre forditott 1d0 csokkenésének is szerepe lehet a gyermekek
iskolai kudarcaban. A sziillok csaladon beliilli kommunikaciéjdnak
fontossdgat jelzik az olvasdstanulds eredményességérol — készitett

tanulmanyok (Dronkers—Roébert 2005, Nagy A. 2003).

Az otthoni nevelés, oktatas sikere nem varhat6 abban az esetben, ha
a csaldd nem rendelkezik 4taddsra alkalmas felhalmozott kulturdlis tékével.
Ennek megfeleléen a csalddon beliili oktatds engedélyezésének — szakmai
szervezetek véleménye szerint — feltételt kell szabni. Nem lehet a sziild
nevelési szabadsdgdra hivatkozni abban az esetben, ha a sziil6 maga sem
tudna (nem tudott) megfelelni a gyermektdl elvart kovetelményeknek. A
kozosség €s az egyén, illetve a csaldd jogainak iitkozésekor figyelembe kell
venni a tobbségi tarsadalom érdekeit is. Magyarorszdgon a hétranyos
helyzet(i, tanuldsi és magatartdsi zavarral kiizd6 tanulok otthoni oktatésa,
magéntanulova valasa is el6fordul. Ez a megoldas csak kisebb részben a
csaladok (3), tobbnyire az iskoldk kezdeményezésére jon 1étre. A folyamat
erdsodésérdl a csalddsegitd és gyermekvédelmi szervezetek jelentéseiben
olvashatunk. Mivel az iskoldbdl kiszorulé gyerekeket kevés iskola fogadja
be, nem lesz hely szdmukra felndttként a tobbségi tarsadalomban sem. Ha a
magantanul6i statusz a csaldd kérésére jon létre, akkor is az iskola
felel0ssége, hogy megvizsgalja, dtadhaté-e az iskolai feladat a csalddnak.

Minden egyes esetben meg kell vizsgdlni, hogy valéban a gyermek hosszu
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tavi érdekét szolgdlja-e az otthoni tanulds lehetdsége. Az iskola a
feladatainak ellatasdért akkor is felelds, ha kotelezettségeit €s jogait mésra
ruhdzza at. Nagymértékben kifogdsolhaté a gyermekvédelmi szervezetek
altal jelzett eljards, amely sordn a gyerektdl, és ezzel a problémétdl vald
szabadulds érdekében, a pedagdgusok a vizsgdkon minimaélisra (vagy az ald)
szallitjdk le a kovetelményeket. A csaladi életvilag kiils6 kapcsolatok nélkiil
legfeljebb 6nmagat tudja djrateremteni, és ezzel a szegregacios folyamatok

erdsodnek. A szegregacidval szembeni fellépés egy példdjat a fejezet keretei

kozott részletesebben is targyaljuk.

Az iskola értelmezése a kommunikativ életvilag fogalom alapjan

Az elsé kiinduld feltételezésiink az volt, hogy a kommunikativ
életvildgok elméletének adaptdlasa mind az oktatdsi rendszer, mind az
intézmények szintjén ramutat azokra a kritikus elemekre, amelyek az iskolai
mukodés eredményességét, vagy eredménytelenségét eldidézik. A
tovabbiakban keressiik azokat az elemeket, amelyek segitségével a
feltételezés értékelheto.

Az iskolai életvilagba (a tovabbiakban ebbe a kifejezésbe beleértem
az Ovodai életvilagot) beletartozik az intézmény, a pedagdgusok és az
iskolahasznalok kozossége. Az intézmények kulturdlis mintadtorokités
folyamatdnak probléméi U4j szempontok figyelembevételére alkalmasan
leirhatové és elemezhetové valnak az életvilag jellemzdinek segitségével.

Egy iskoldt meghatdroz6 kapcsolatokat a személyek kozti kommuni-
kacidval is jellemezhetjiik. A tanar—didk, didk—didk és tandr—sziilo kapcso-
latok mads-mas tipusi kommunikdciét jelentenek. A kommunikativ élet-
vilagokra jellemzd formdkat vizsgdlhatjuk az iskolai koOrnyezetben.
Tekintsiik 4t, mit jelent az objektiv, a tdrsadalmi és a szubjektiv vildg
fogalma az iskoldaban, mint kommunikativ életvilagban.

Az objektiv vilag szerepe az oktatasi folyamatban kiemeltnek

tekintheté. Az iskolai tanitdsi folyamat legitimalt tudds — a konszenzussal

elfogadott objektiv vildig — 4taddsdra irdnyul. A tantervekben
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megfogalmazott tudds az iskoldt meghatirozé kornyezetben, kozosségben
legitimalt tuddshalmazbdl merit.

A tarsadalmi vilag a személykozi viszonyokat, a legitim mdédon

szabdlyozott iskolai kozosségek miikodését jelenti. A tarsadalmi viszonyok
az iskoldban részben jogszabalyok, részben erkolcsi viszonyok alapjan
szabdlyozottak. A magyar kozoktatdsi torvény részletesen szabdlyozza a
pedagdgusok és az iskolahaszndlok jogait, azaz egy-egy iskolai kozosség
belsé miikodését. A részletes jogszabdlyok azonban nem elegenddek a
tandri tekintély kivivdsahoz, annak ellenére, hogy a tanari tekintély mind az
objektiv, mind a tirsadalmi viladggal kapcsolatos kozlések elfogaddsidhoz
sziikséges. A pedagdgusi szerepekkel, szerepvaltozasokkal foglalkozé tanul-
manyok és kiadvanyok vildgosan mutatjdk az erkolcsi motivacid szerepét
abban, hogyan, milyen eszkozokkel, milyen kommunikdcidval tud a peda-
gbégus hatni a tanitvdnyaira, azaz, hogy milyen hatidsfoka van a cselekvd
kozlésének (Hunyadi—Nadasi 2006). A sziilok, a csaldd, és az iskola viszo-
nyaban kiilonosen nagy szerepe van a kozosen elfogadott (vagy el nem fo-
gadott) erkolcsi normédknak. A jogszabdlyok meta szintje a gyakorlati cse-
lekvésben nem elegendd ahhoz az egyiittmiikodéshez, amely az iskola élet-
vilag jellegli mikodéséhez sziikséges. Az iskoldk belsé rendjének, megfo-
galmazott hazirendjének fontos szerepe van az egyiittmiikodés szabalyoza-
sdban. A hazirendek nem csak jogi eldirdsokat, hanem erkodlcsi elvardsokat
is megfogalmazhatnak. A hazirend, illetve az iskolaban megvaldsul6 rend, a
pedagdgiai programokban megfogalmazott elvek az iskolai szocidlis nevelés
fontos meghatarozdéi. A héazirend konszenzussal torténd elfogaddsa az iskola
és a csaladi életvilagok egyiittmiikodésének alapja.

A kommunikativ életvildg elmélet harmadik fontos tényezdjének, a

szubjektiv vildgnak az iskolai életvilighoz kapcsol6dd értelmezéséhez

vizsgaljuk a szubjektiv vildg problémadjat eldszor a ,,beszéld” vonatkoza-
saban. Egyrészt, a didk mint kozl0, csak arrdl tud hitelesen (féként a tanar
eldtt hitelesen) szamot adni, amit megtanult. Masrészt, a tanar csak azt tudja
atadni a tanitvanyainak, amit nem csak megtanult, hanem ami a sajatja, amit
megélt és kritikaval elsajatitott.

A sziilének mint hiteles kozldnek a szerepe kiilondsen sok erkolcsi,

és értékrendi elemet tartalmaz. A didkok mind a sziilok, mind a tanarok
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hitelességét az erkolcsi, értékrendi kérdésekben vizsgéljdk. A sziild mint
koz16 nagymértékben befolyésolja a didk mint hallgatd, befogadé szubjektiv
vilagat, azaz a befogadasi képességét, készségét.

A tandar szubjektiv vildga sem hagyhat6 figyelmen kiviil. A tanuld
mint kozl6 hitelessége gyakran fligg a tanar szubjektiv vilagitol. A gyakran
hivatkozott tandr tipusok, a pedagdgus szerepek vizsgilatit (Mesterhdzi
2000, Szemked 2000c) a tandrok szubjektiv vildganak elemzéseként is
felfoghatjuk. Angliai, tobb alkalommal megismételt vizsgalatok mutattak ra
arra, hogy a tandrok mddszereit, kozlési modjat é€s a kozlés hatdsit az
oktatasi kornyezet €és tananyag valtoztatdsai nagyon kevéssé befolydsoltak
(Nagy M. 2000).

A kozlés értelmezése. Az iskolai nevelés és oktatds feladata a
didkok személyiségének fejlesztése, a latohataruk szisztematikus bodvitése.
A l4téhatdr bovitésére a hiteles kommunikacié ad lehetdséget, a személyiség
fejlesztésében a személyes példaadds sziikségességét hiizza ald mind a
szakirodalom, mind a tapasztalat. A kommunikativ életvildg elmélet
hitelességgel kapcsolatos elvardsai az értékek €és normdk belso
0sszhangjanak fontossdgdra hivjdk fel a figyelmet.

A nyelvhasznalat mdédjai alapjan megallapithaté a beszélo
viszonya a kommunikativ életvilag elemeihez. A beszél6 viszonyul
valamihez az objektiv vildgban, vagy viszonyul valamihez a tarsadalmi
vilagban, vagy valamihez a szubjektiv vildgban, mikozben a nyelvi
cselekvés a beszéld szamdara objektivnek, normativnak, vagy szubjektivnak
tinik (Habermas 2000, 503.).

A kozlés megitélésében a kozlé és a megszdlitott gyakran eltéro
véleményen vannak. A viszony megitélése a ,,k6zonség”, illetve ,hallgat6”
sajat kulturdlis t0kéjétol fiigg. A tandr, aki objektiv igazsdgokat tanit, milyen
modon tudja hitelesiteni az objektiv vildg elemeit? Milyen szinten
kapcsolhaté az egyéni vélemény (szubjektiv vildg) a kozlésbe? Mi a
tarsadalmi vildg — a viszonyok — szerepe a kozlésben? Az oktatds és az
iskolai nevelés kapcsolatdban a tandr cselekvése viszonyuldst jelent
valamihez az objektiv vildgban. A kozlés jellegét elemezve a pedagdgia

fontos kérdéseihez jutunk. A hallgaté szdméra a megnyilvanulds értéke a
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viszonytdl fiigg. A tanitvdny tehat az objektiv kozlést is értelmezheti-
értelmezi — a szubjektiv vildgaban.

A kommunikativ megnyilvanuldsok sordn egyidejlileg tobbféle
viszony jelen van amellett, hogy 4ltaldban csak az egyik hangsilyos. A
megnyilvanulé és a hallgatd6 a harom vildg vonatkoztatdsi rendszerét
haszndlja keretként annak érdekében, hogy a cselekvési helyzetet kozosen
meghatdrozzak. Megnyilatkozdsukat az a lehetdség teszi viszonylagossa,
hogy egy masik cselekvd személy elvitathatja megnyilvanuldsuk
érvényességét. A kolcsonds megértés a kommunikdciéban résztvevok
megegyez€sét jelenti egy megnyilatkozds érvényességét illetden, az
egyetértés pedig annak az igénynek az interszubjektiv elismerését jelenti,
amit a besz€lo jelent be (Habermas 2000, 504.). Az iskolai miikodés alapja a
belso rend, a lojalitas.

A hiteles kozlés. A hiteles kozl€és az oktatas kulcskérdése. A hiteles
kozlés feltétele az objektiv ,,igazsdgok™ hiteles tovabbitdsa a hallgatosag
felé (Habermas 2000). Az életvildg kommunikdcioelméleti megkozelitésé-
nek egyik tétele az, hogy a kozlo személy, a ,,beszélo” a kijelentéseit csak
abban az esetben tudja elfogadtatni a hallgatésdagdval, ha a kijelentését

‘24

hitelesen teszi, és a ,,hallgato” szubjektiv vildga a kiozlést be tudja fogadni.
A hitelesség nem értelmezhetd kozos viszonyitdsi alapok nélkiil. Vizsgaljuk
a kommunikativ életvildg elmélet alapjan a hiteles kozlés folyamatit. Mi
torténhet, ha a tandr az objektiv vildg valamely elemérdl beszél? Kozlése
tudomédnyos tényeken alapul. A tudomdanyossig fontos eleme a
megfogalmazds pontossdga. A kommunikdci6 megfeleld, a kolcsonos
megértésre irdnyul, ha a beszEéld érthetden fejezi ki magat, értésiinkre ad
valamit, ekozben megérteti magit és megértetjiik magunkat egymadssal. A
tudomédnyos megnyilatkozdsok érthetdségét a mindenkori funkcionalis
Osszefiiggésre valo tekintettel szabdlyozhatjuk eldirdsokkal és a kifejtéssel
szemben megfogalmazott igényekkel. A szabdlyossdgokat felfedezhetjiik a
szaknyelvekben, amelyek pontos fogalomalkotasra torekszenek. A tanart — a
kozlot — kihivas elé dllia az a feladat, hogy a szaknyelveken
megfogalmazott pontos allitdsokat a hétkoznapi kommunikécié segitségével

ugy kozvetitse, hogy a tudoményos igazsag ne sériiljon, ugyanakkor meg

tudja értetni a kozlés igazsdgtartalmat a didkokkal — hallgatékkal.
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A matematikai igazsdgok a matematika formalis nyelvén, a
feltételeket  pontosan  megfogalmazva  épiilnek  rendszerré. A
megfogalmazasok jellemzdje a ,,ha — akkor” tipusi megkozelitések, tehat
egy-egy tétel (igazsdg) éllitdsa mindig pontosan megfogalmazza, hogy
milyen feltételek mellett igaz a felvetés. A matematika, a geometria
pontosan definidlt fogalmakkal dolgozik. A kozlés probléméjat egy
geometriai példan szemlélhetjik. A geometriai objektiv igazsdgok
kozléséhez a tapasztalati személyiségi fejlettségi szinten all6 didkoknak nem
lehet azokra az axiémdkra hivatkozni, amelyekre az iskoldkban tanitott
geometria épiil. Emiatt a tudomédnyos kozlésnek iskolai szinten altaldban
nem része a teljes feltételrendszer ismertetése. Az axidémarendszer
targyaldsdnak hidnya miatt a tandr nem hivja fel a figyelmet arra, hogy a
parhuzamos egyenesekre vonatkozé azon allitds, hogy nincs kozds pontjuk,
egy olyan feltevésre alapul, amely elhagydsa esetén mds vildgszemlélettel
elemezhetjilk a folyamatokat. A hidnyos kozlés majd az einsteini
vildgszemlélet targyaldsa sordn okozhat problémat néhany ,hallgaténak”,
azaz didknak.

A latéhatar bovitésének lehetdsége késobb, a személyis€g magasabb
fejlettségi szintjén att6l is fiigg, hogy a kordbbi kozlések hitelessége
megfelelé volt-e, eljutott-e a didk arra a szintre, amely a kreativ
gondolkozast eldsegiti.

A mindennapi élet szempontjabdl veszélyesen lezdrulhat a latohatar
a tarsadalmi, torténelmi, tudomanyos igazsdgok tovdbbaddsa sordn. Ha a
kozlés soran a feltételrendszer megfogalmazdsa elmarad. Példaként
emlithetd, hogy egy csata értékelésekor a hiteles kozlésnek az felel meg,
hogy ,,mi (magyarok) a csatdt a sajat nemzetiink szemszogébdl vizsgaljuk,
ezt tartjuk helyes mddszernek, de ebbdl nem kovetkeztetiink arra, hogy a
csatdt, a szembendllast napjainkban is folytatnunk kell”. A feltételrendszer
megfogalmazasa irdnti igény sem alakul ki, ha az oktatds sordn az értékelés
szempontjait nem fogalmazza meg a tandr. A nem hiteles torténelmi
kozlésnek két szélsdséges kovetkezményét is ismerjik. Az egyik a
népcsoportok kozotti gytilolkodés, amely a feltétlen azonosuldsbdl fakad, a
masik a teljes érdektelenség, amely feleslegesnek tartja a torténelem

oktatdsat, az érzelmi gyokerek kialakitisat. A torténelem eseményei
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sokféleképp lattathatok, a sajiat torténelmével valé azonosulds minden
népnek sajatja. Eotvos Jozsef ezt a tudast kozos mult-tudatnak nevezi a
XIX. szdzad eszméit Osszefoglalé miivében (Eotvos 1885). Az egyoldald,
csak a sajat nemzeti multjaval valé azonosulds mas népektdl, nemzetektol
eltdvolitd, azokat megérteni képtelen nacionalizmust sziil. A nemzeti mult
valosdgaval, lényegével vald azonosuldsi képtelenség pedig a nemzeti
értékeket elvetd, vagy legalabbis lebecsiilo liberalizmushoz vezet (Szabolcs
1999, 113.).

A hiteles kozlést a ,,beszélonek”, a tanarnak, a tudomanyhoz, az
objektiv vilaghoz fiiz6d6 lojalitasa biztositja. A pedagdgia miivészete
abban 4ll, hogy a ,ko6zl6”, a tanité a hallgatokhoz, a gyerekekhez az 6
feltételezett latohataruknak — ismeretszintjilknek — megfelelden kozel tudja
vinni a tudomdanyos igazsagokat, ugyanakkor nem zarja le a tanulok adott
személyiségfejlodési szintjén a latdhatart. A tanité sikeréhez az iskolai
életvilagon beliil kozos értékként kell jelen lennie annak a szemléletnek,
hogy a gyerek latohatardnak a tantervekben és a pedagdgiai programban
meghatdrozott irdnyd bdvitése ,,j6”, €s kozos cél. Az iskolai életvilag €s a
csaladi életvilagok érintkezési pontjai koziil legalabb ebben egyet kell
érteni.

A hagyomadnyos ,,mester—tanitvany” viszonyban a kozos célnak, és
az annak megval6sitdsa érdekében Onként véllalt lojalitdsnak meghatdrozé
szerepe volt. A mester—tanitvdny szoros kapcsolat, amely a tudomany
fejlodését meghatdrozta, jol mutatja az elv hatékonysagit. 1095-ben a
Clermont-i Zsinaton II. Orban pédpa hatdrozatba foglaltatta, hogy klerikusok
nem lehetnek laikusok tanitvanyai. Miért volt ez sziikséges? Azért, mert
valamely szakmdba, stidiumba belépés bevezetd 1€pcsdje a hiiségeskii
letétele volt. (Erre a go6lydk mai eskiijével csak emlékeziink, a hajdani
jelentés inkabb formadlis szertartdsi elemmé sildnyult.) Abban az idOben a
tanitd a mesterét mintegy apjava fogadta, foltétlen engedelmességgel
tartozott mesterének, tovdbbd eskiivel fogadta, hogy a birtokdba jutott
ismereteket meg0rzi, avatatlanoknak nem adja at. A klerikusok azért nem
lehettek a Clermont-i Zsinat utdn laikusok tanitvanyai, hogy ne legyenek

laikusokhoz eskiivel kotve. Ez a dontés volt az egyhazi és vilagi kultira
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szétvaldsanak meginditdja. A beavatdsok kérdéskore ma ismét megjelenik
az iskolaértelmezések kozott (Kron 2000, Perjés 2003).

A tudas megélése, kozos hordozasa volt az a kincs, amire a tanitvany
vagyott, amely Ot is elinditotta a mesterré valds utjan. A hiiségeskiivel
tudatosult benne a hagyomany értéke. Nem hallgassuk el, hogy a tudomany
értéke akkor olyan érték volt (gazdasagi és tarsadalmi tokét jelentett), amely
az egyén szadmadra az egzisztencidlis biztonsdg reményét is jelentette. A
tudasbol meg lehetett élni, éppen ezért a megszerzett tudast titokként
kezelt€k, ez is 0Osszekotdtte a mestert €s a tanitvanyt. A tOrténelmi
hivatkozés érzékelteti a nevelO-tanité munkdra jellemzd Osszefonddést az

objektiv, a tarsadalmi és a szubjektiv vilagok kozott.

Miért sziikséges a sziilok bekapcsolasa az oktat-neveld
munkaba a kommunikativ életvilag elmélet szerint? Ha a sziil6 és a tanar
nem tudja kialakitani azt a kozos vonatkoztatasi rendszert, amely alapjan a
gyerek kozvetitésével is megértik egymadst, a kommunikdcié torzit, az
objektiv kozlés a hallgatd szamdra elvesziti objektiv jellegét. (,,Elbeszélnek
egymds mellett”). A hdrom ,,viligban” a tanar és a csalad altal kozosen
elfogadott és hasznalt viszonyitasi rendszer segitheti a gyerek fejlodését. A
viszonyitdsi rendszerr6l torténd egyeztetés a kommunikdcié minden
formdjdban fontos feladat. Ha egy rakétakilové dllomasrdl kildnek egy
rakétat, a rakéta Utjanak leirdsédhoz, a f6ldhoz — a rakétakilovo dlloméshoz —
is rogzithetik a rakéta mozgdsit méré koordindtarendszer origdjat, de
rogzithetik a rakétdhoz is. A kétféle eredmény Osszehasonlitdsa csak abban
az esetben nem okoz problémat, ha az eredményeket elemz6 szakemberek
ismerik a két mérési mod kozotti viszonyt. A csalddi nevelés és az iskolai
nevelés origdjat tehat célszerli a harom vildgban ugyanoda helyezni, sot
célszerii a mérésre elfogadott egységben is megdllapodni. Ha ez nem
lehetséges, akkor elO0szor is rogziteni kell az eltérést, ki kell dolgozni a
kozos viszonyitasi alapot. A gyakorlé pedagégusok napi problémdi a k6zos

értelmezés hidnyabol adédnak.

Az iskoldk eredményességét elemz0 vizsgélatok, amelyek a csalad és

az iskola kozos értékrendjének hatdsait vizsgaljadk a felekezeti iskoldk
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esetében (Coleman—Hoffer 1987, Dronkers 1996, Pusztai 2004), ennek a
megéallapodasnak a fontossdgat mutatjak ki. Az iskoldnak tehat érdemes arra
torekednie, hogy a sajat iskolai életviligdban meg tudja hatdrozni a kozos
cselekvési helyzetet. Erre jo lehet6ség, ha az iskola a tarsadalmi viladg
teriiletén kot megéllapodast a tanuldkkal és a tanuldk csaladjaval.

A tarsadalmi vilagban tortén6 megdallapodds sziikségességét hiizzak
ald az iskolai miliére vonatkozé vizsgdlatok (Bacskai 2006, Meleg 2006,
Kumar 2005). Az osztdlykozosség, az iskolai kozosség 1étrehozésa
tekinthetd a cselekvési helyzet k6z6s meghatarozdsnak, mondhatnank, hogy
tekinthetd a kozos nyelvnek is. Ha az a cél az iskolai életvildgban, hogy a
szereplok ,,kozosen létezzenek”, hogy kozosségként érjenek el eredményt,
azaz legyen kolcsonos megértés és kozos cél, akkor tudjak az eréforrasaikat
a legjobban hasznositani. Az életvildg Ujratermelésének eredményeit €s
veszélyeit bemutatd tablazat (1. tdblazat) ravilagit azokra a problémadkra,
amelyek e megegyezés hidnyabodl fakadnak.

Az iskolak életvilagaban az oktatis és nevelés eredményessé-
gének Kkulcskérdése az, hogy a tanar kozléseit a didk befogadja-e. A
szubjektiv életvilaguk nem gatolja-e az informaciok befogadasat.

Mikor Kizart, hogy konszenzus jon létre a kommunikativ
életvilagban? A kulcsfogalmak kozott szerepld meghatidrozas magyarazata
sziikséges.

Ha a hallgato6 fél elismeri a Kijelentés igazsagat, de egyidejiileg
kétségbe vonja a beszél6 oszinteségét (Habermas 2000).

Ha az apa a gyerekét rd akarja venni, hogy alaposan késziiljon fel az

ordkra és az olvasds fontossagarol tart eldadast a gyerekének, aki

nagyon jol tudja, hogy az apja szinte soha nem vesz konyvet a

kezébe, az objektiv igazsag hiteltelenné valik. A gyerekben az allitas

szubjektiv vilagban képezddik le. A hiteltelen beszéld az objektiv

igazsdgokat is a hallgatd szubjektiv vildgdba képezi le, ezért a

kozlésen keresztiil az objektiv igazsag hiteltelenné valik. Hasonl6

helyzetet okoz, ha a tanar a koOszonés fontossagir6l beszél a

didkjainak, de soha nem koOszon, amikor belép az osztilyba. Az

objektiv vilagbdl a szubjektiv vilagba torténd leképezés fontos eleme

a hitelesség.
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A konszenzus hianya fakad abbél az allapotbol, amikor a
hallgaté elfogadja a parancs normativ érvényességét, de kételkedik
abban, hogy a beszélé6 komolyan végre akarja hajtatni a parancsot
(Habermas 2000).

A neveld és nevelt kapcsolatdban ez a viszony gyakran el6fordul.

Példaként emlithetd a tanitd, aki a sziinet végén a gyerekeket tereli

befelé a kertbdl. Hangsilyozza, hogy az o6rat pontosan el kell

kezdeni, be kell menni, de koézben lathat6, hogy 6 még el akarja

szivni a cigarettit, és nem fogja pontosan kezdeni az 6rit. Sem a

dohanyzasrdl, sem a késésrdl ez a tanidr nem fogja leszoktatni a

tanitvdnyait. A bizonyos helyzetekben hiteltelenné val6 tanar, vagy

sziild sokkal nehezebben tudja elfogadtatni hitelesen kezelt

helyzetekben is a kozlését a tanuldval.

Hiteles kozlés és iskolai hatékonysag. Az elméletre tdmaszkodva
megdllapithato, hogy iskola nem tud olyan kozegben (mezoben)
eredményesen miikodni, amelyben az dtadott tudds nem érték.

Az iskola nem tud olyan kozegben jol teljesiteni, amelyben nincs
meg az iskoldban atadni kivant tudés, a tudast képviseld tandrok tisztelete,
azaz nincsenek értékek, nincs lojalitds. Az iskola nem tud olyan kdzegben
eredményeket elérni, amely nem érzi az iskolat a magaénak, azaz amelyben
az iskolai és a csalddi életvilagok céljai kozti eltérés a csalddok nagy része
esetében kimutathatd, és az iskola nem tud konszenzust kialakitani.

A tarsadalomelmélet egy mdsfajta, a mezdk elméletére alapozott
megkozelitése jol ravilagit a problémadra, amely szerint, meghatarozott
tokefajta értéke — példaul a gorognyelv-tudasé, az integralszamitasé — attdl
fiigg, hogy van-e olyan jaték, amelyben ezt az adut fel lehet hasznélni
(Bourdieu 2000b, 420.). A mezd6k elmélete alapjan a tandrok tuddsa abban
a kozegben jelent hatékony kozlést, amelyben a kozolt tuddsnak van
értéke, amelyben a sziilok elismerik, hogy az iskola fontos, elonyt biztosit
gyermekeik részére. Ha ez a sziil6i hozzadllas jellemzd az iskolahaszndlok

korében, akkor kialakul a lojalitds. A tudds mint érték, az iskolai normdk és
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viselkedési mintdk mint értékek, egyiittesen alapozzdk meg az iskolai
életvildg miikodését. A tandrok tarsadalmi megbecsiiltsége visszatiikrozodik
az iskolai életvildgokban. Az iskolai életvildg mint életvildg, szocietdlis

kozosség, ezért értelmezhetd benne a pozitiv irdnyud nevelés fogalma.
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3. Nevelés a csaladi és iskolai életvilagokban

Nevelés a csaladi életvilagban

Erzelmi nevelés a csaladban. A csalddi érzelmi nevelés alapja a szeretet,
amely a sziilot gyermekéhez koti, amely kialakitja benne a kotodéseket,
amelyre épiil a biztonsagérzete, érzelmi fejlodése. A csalddon beliili érzelmi
nevelés, a csalddban kialakulé kotddések jelentdségét a csalddon beliili
nevelés kiiktatdsdra Platon 4ltal javasolt moédszer igen jOl mutatja. Az
indirekt bizonyitds eszkozét adja Platon elemzése ahhoz, hogy az érzelmi
nevelés jelent0ségét megértsik. Mire van elsOsorban sziiksége a
kozosségnek? — teszi fel a kérdést. Orokre — vilaszolja meg. Platon
elméletében az 6rok nevelése ezért kiemelt fontossdgi az dllam szdmara,
mert az Orok legtehetségesebbjeibdl keriilhetnek ki az dllam vezetdi. Az
allam érdekeit el6térbe helyezd nevelés sordn az 6rok életébdl ki kell vonni
minden személyes és érzelmi kapcsolatot, kotddést. Az 6rok csalad helyett
olyan kozosségben élnek, amelyben a ndk és gyermekek is kozosek. Nem
lehet vagyonuk. A szerelem, a tartés és biztonsdgos parkapcsolat az 6rok
osztilydban tilos. Az anya—gyermek érzelmi kapcsolatot meg kell tiltani.
Nincsenek csalddi mintédk, csaladi szerepek. Az dllam a befolyasat az dllam
vezetdinek — Ok is az 6rok koziil keriilhetnek ki — dontése szerinti in-
tézményesitett nevelésen keresztiil fogadtatja el az érzelmi kapcsolatok nél-
kiil felnevelt fiatalokkal. Platon dllameszménye nem az egyén boldogsdgat
célozza, hanem a tokéletes allam mikodésének (,,boldogsdganak™)

biztositasara torekszik. Az allam akaratanak érvényesiilése tehat — Platon

allamelmélete szerint — a csaladi nevelés teljes kiiktatasaval és a sziiloi

akarat érvényesitési lehetdségének megsziintetésével valésulhat meg. Az

allamelméletek organizmus-analég véltozatainak egy része a platoni eszme
tovabbélésével, a csaladok hattérbe szoritasaval a diktatdrak allami nevelési

koncepcidjahoz vezetett (Hoffner 1997).
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A kotddést, a csaldd, az anya—gyermek kapcsolat fontossdgat egyre
tobb tudomanyos vizsgélat erdsiti meg. Az anyaméhen beliili fejlodés — a
leginkdbb rejtett kultiradtaddsi idészak — jelentdségét egyre tobb kutatd
tartja kiemelt fontossdgunak. A csalddi élet fontossagit aldtdmaszto
tudoményos és népszertisitd irodalom egyarant felhivja a figyelmet a méhen
beliili fejlodési iddszak jelentoségére. Koddly Zoltdn gyakran idézett
kijelentése — amely szerint a zenei nevelés a sziiletés elétt 9 honappal
kezdddik (Kodaly 1974) — széles korben ismert. Koddly tapasztalatra
alapozott kijelentését sok kutatds, személyes vallomds (pl. Rubinstein)
erdsiti meg, ezzel az életfejlodési szakasszal kapcsolatban a legerOsebb a
szakmai vitdk ideoldgiai és valldsi hattere. A személyiségfejlodési elméletek
elemzése nem része a kutatdsunknak, az életvilagokra jellemzd érzelmi
Osszetarto erd jelentdsége miatt utaltunk a kutatdsokra.

A kotddést a szakirodalom leggyakrabban az anya—gyermek
kapcsolat vonatkozdsdban elemzi, de vannak kutatdk, akik vizsgéljadk az
altalanosabb szocidlis kotddési halot is. A kétféle kotddésre az elsddleges €s
masodlagos kotddés  kifejezés haszndlatos. Ha a személyiséget
komponensrendszerként elemezziik, a kotddést mint 6roklott komponenst
vizsgdlhatjuk. A kotddési hajlam elemei oroklott szocidlis felismerd
mechanizmusok. A kotddési hajlam vizsgélata féleg éallatkisérletek alapjan
torténik. A csecsemOotthonokban nevelkedett emberek életutjdnak
vizsgilata képet ad az emberi kotddés hidnyanak kovetkezményeirdl.
Tudomdnyos elemzésekre e teriileten még kevéssé épithet a pedagdgia
annak ellenére, hogy a gyermekvédelmi szakemberek munkakori
kotelességként is készitenek részletes feljegyzéseket, amelyek a személyes
életutak pedagdgiai értékli elemzéséhez alapot adnak.

A sziil6i kotddés jellemzdje az egyoldalisdg, részben ez az
egyoldalisag a csalddon beliili gyermeki kotddések biztonsdganak alapja. A
gyermeki kotédésnek jol ismert idOszakai vannak. A kezdeti feltétlen
bizalom (ha kialakul) utian a lazadasi, 6nallésodasi idOszak kovetkezik.
Kamaszkorban a gyermeki kotddés a legszorosabb kapcsolatok esetén is
valtozik, kolcsonossé fejlodhet. A gyakorlat azt igazolja, hogy ehhez a
gyereket “egyenrangiva” kell tenni, azaz Onallésagot kell elvarni tdle, és

bizalmi viszonyon alapulé Onallésdgot kell neki adni. Az Onéllésdagra
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nevelés azonban nem a gyerek, a fiatal kezének elengedése. A csaladi
életvilagok és egyhdzi kozosségi életvilagok jelentdségére utalnak azok a
vizsgalatok, amelyek az egyhdzi kozépiskoldkban érettségizett és nem
egyhdzi kozépiskoldkban érettségizett egyetemistdk csaladi kotddését is
elemzik. Az értékkozponti gyermek életében meghatdrozé csalddi
életvildgokban felndtt fiatalok elengedése a csalddjaik szdmdra kisebb
megrazkodtatast jelent, mint a nem egyhdzi kozépiskoldkban érettségizett
didkok esetében (Pusztai 2005b). Osszekapcsolhaténak tiinik a csalddi
életvilagok utdvilagra vonatkozd elképzelése az atadott értékrenddel. Ha
egy kozosség életvilagként tovabb akar €lni, a nyelvét, szokdsait, hitét,
érték- és normarendszerét a kisgyermekek nevelése sordn az életvilag kozos
életében hagyomanyos formékkal €s példaval tovabbadja (Szemked 2000b).
A tovdbbadas a kisgyermekkorban torténik, az életvilag ujrateremtése
folyamatosan torténik. Ha a folyamat barmilyen okbdol megtorik, a
példaadas lehetdsége hidnyos (példaul olyan csalddokban nevelkedd fiuk
esetében, amelyben nincs apa-minta), az életvildg szerepléi szdmdra az
utdvildg bizonytalan. Hasonl6 félelemmel taldlkoztak Manféan a kollégium
munkatdrsai, akik a sziiloket a gyermekeik tanittatisdnak fontossdgarol
akartdk meggy6zni. Hasonlé helyzeteket elemeztek a ciganykozosségek
kutat6éi (Forray—Hegediis 2003). A gyermekek kiszakaddsa a kozosségi
normdakbdl és értékrendbdl a csalddi életvilagoktdl azt a hitet veszi el, hogy
az utdvildgukban folytatédik sajat életvilaguk. Az utdvilaggal kapcsolatos
problémdk ebben az esetben az életvilagon beliil és nem annak horizontjan
jelennek meg, ezzel az életvilag biztonsagat veszélyeztetik. Ebbol fakad a
sajat életvilagukat védeni kivané kozosségek félelme és ellendlldsa a

valtozassal szemben.

A csaladi nevelés mintafenntartasi funkcioja. A csalad kulturalis
kozosség, jellemzdje a kulturalis toke atadasa. A kulturdlis toke
atadasdnak folyamata szorosan kapcsolodik a esélyegyenldség €s
iskolarendszer  kapcsolatdnak alapkérdéseihez. Az  esélyegyenldség
problémdjanak megoldhatésiaga fiigg a csaladi életvilagok nyitottsagatol és
az iskolai életvilaghoz fiz6d6 kapcsolatuktol. A nevelés személyiség-

fejlesztd hatdsa a sokgyermekes csalddokban (Lowton 2006, 98-101.,
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Mollenhauer 2006, 137.) a mintakévetés eredményességét mutatja. A zart
csoportokba tartozd csalddok hajlanak a statuszhelyeslésre.

A csaldd a hagyomanyok atorokitésének (az életvilag eldvilaghoz
kapcsolddasanak) lehetdségét biztositja. Legfontosabb ajandéka az
anyanyelv, amelynek elsajatitdsa az egyén életében, kognitiv fejlodésében
meghatdroz6 szerepet kap. A faluk6zosségekben, 6Osi tarsadalmakban nem
csak a legkiilonfélébb eszkozok készitésének fortélyait leshették el igy a
gyerekek, hanem a kozben felhangzé népdalokat és munkadalokat is
megtanulhattdk. Hasonlé jellemzOket allapithatunk meg a zart cigany
kozosségek életérol (Forray—Hegediis 2003). A zene, amelynek megjelenése
megeldzte a beszéd kialakuldsat, rendkiviil fontos szerepet jatszott a
kozosségek életében. Az emberi 1étet ezer széllal atszovo ritus szerves részét
alkotta: a legkiilonbozobb szertartdsokon mindig felcsendiilt a dal,
megszOlaltak a zeneszerszdmok. A gyerekek tehdt a mindennapi élet
folyamatdban sajatitottak el, szivtdk magukba mindazt, ami a kozosség
kultdrdjat alkotta. A korai romai nevelés szinte kizarélagos helye a csalad,
amelyhez kapcsolodoan a fidk kozvetlen példakon tanuljak a katonaskodas,
illetve a kozigazgatds tudoményét. A rémai szénokok, pedagdgiai munkak
ir61 szinte kivétel nélkiil hangsilyozzdk a sziilok felelosségét és
kotelességét. Pedagdgiai munkdk is felhivjdk a figyelmet a ndk csalddon
beliili nevelésének fontossdgara, arra, hogy a miivelt, a gazdilkoddshoz is
értd anya meghatdrozoé szerepet jatszik gyermeke életében, nevelésében.

A régi zsid6 nevelés fO szinhelye is a csaldd. A gyermek igazi
neveldje az apa és az anya, amint ezt a torvénykonyvekben olvassuk. A
hagyomanyos zsidé csalddban a ndk tisztelete, az anydk szerepe meg-
hatarozé. ,,Felndnek fiai és igen boldognak hirdetik...” (Példabeszédek 31.)
A hagyomadnyos kozosségek csaladi életvilaga tgy késziti fel a fiatalt arra,
hogy tovabbvigye a csalddi normdkat, mintdkat, szerepeket, hogy a

mintadtadds pozitiv példajaval késziiljon a hagyomanyos szerepekre.

A hagyomanyos kozosségekben a kulturdlis t6ke mint kozosségi
toke atorokitésében — a kozosség belsd normadi szerint — részt vett a teljes
kozosség. A hitélet, a valldsi kozosség, az iinnepek sorozata, ritmusa, a

szertartdsok, szokdsok a faluk6zosségek életének szerves részét alkotta. A
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csaladi élet és kozosségi kultira alapformdi az élet egészébe integralodtak.
A tinc, a képzOmiivészet a kozosségi élet részeseként, aktiv
bekapcsoldddssal valt a gyermekek sajatjavd. A gyermek a csalddban
megélte dsei kultirdjat, képessé valt annak tovabbvitelére.

»Hajdandn az egyes kozosségek teljes tudaskészlete beleillett egy —
éppen a valldsos eszmékre és értékekre alapozott — szellemi rendszerbe. E
szellemi rendszert a kozosség legegyszeriibb tagja is megérthette, ha a
vallasi tanitdsba foglalt hasonlatokbdl és példabeszédekbdl az értékekre és
eszmékre vonatkozdan csak a leghalvanyabb célzasokat is ki tudta kisziirni.
Az atlagember értékek szerint akkor tud €lni, ha azt hiheti, hogy a szellemi
rendszer a tarsadalom teljes bolcsességét feloleli. Hinni ugyanis nem azt
jelenti, hogy ,,magatdl értetddonek tartom”, hanem azt, hogy elfogadom,
bizom az ért€kekben. Ezért a tarsadalom feltétleniil veszélybe keriil, ha
frissen szerzett tuddsa megsemmisiiléssel fenyegeti az Osi szellemi
formakat.« (Pauli 1975)

A csaladi nevelés legfontosabb eleme az anyanyelv elsajatitdsa és a
személyi kotédéseket jelentd gyokerek biztositdsa. A pedagdgidban egyre
inkdbb elfogadott kotddéselméletek alapjan a gyermek szdmdra biztonsagot
jelentd korai kotddés lehetoségének elvetése (még ha a vér szerinti
kapcsolatok fontossagara hivatkozva teszik is) nem a gyermek érdekeit védi.
A korai fejlédésre a csaladi kornyezet sokkal jobb lehetdséget biztosit, mint
az intézményi kornyezet. A gyermeknek ahhoz, hogy éljen a vér szerinti
sziilok kultdrdjédhoz, vallasdhoz tartozas jogdval, a hagyoméanyok k6zosségi

megélésére kell lehetdséget biztositani.

A csalad a nevelés lehetéségének és Kkotelezettségének legfontosabb
szintere. A személyi és szocidlis kompetencidk fejlesztését a kutatok
hagyomanyos kozosségek tanulméanyozasaval is vizsgdljak. Jdtékos keretek
kozott, csalddi kozegben folyt tehdt az életre valo felkésziilés. A
személyiségfejlodési elméletek és a kompetenciamodell elmélete egyardnt
nagy jelentdséget tulajdonitanak a jatéknak, ezért a tanuldsi mod a modern
pedagdgiai elméletek szerint is nagyon hatékonynak tekinthetd. A dél-
ausztraliai bennsziilotteknél figyelték meg, hogy az egészen kis fidk mar

elkisérték apjukat zsdkmdnyszerzd tutra. Az Orinoco partjan €16 indidnok
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két-harom éves fidknak apr6 ijakat készitettek a hozzavalé nyilakkal. A
gyerekek ezekkel az 4rtalmatlan, de élethli jatékszerekkel el0szor a haz
koriil €16 allatokra: kutydkra, tyikokra "vadésztak". Az Indiai-6cednon levo
Andman szigetek lakoi ot-hat éves gyerekeknek jatékijat és -nyilakat adtak,
s6t néha jatékkenut is. Igy segitették eld a felnéttkori foglalatossagok

jatékszerl gyakorldsat (Pukdnszky—Németh 2004).

A tanulds moddszere a korai fejlesztés sordn ma is az, hogy a
gyerekek anyjuk vagy apjuk munkajat figyelve és utdnozva sajétitjak el a
gyakorlati készségeket. A felndttek, a sziilok ugy segitik a gyerekek minta-
kovetését, hogy az adott munkafolyamatot lassabban, ,,szemléletesebben”
végzik el, a nehezebb részeket esetleg tobbszor ismételve. Az utdnzashoz itt
mar a bemutatds és a szemléltetés modszere tarsul. A haztartasi
tevékenységen kiviil a csalddi gazdasagi kapcsolatok Eur6pdban ma nem a
kozos munkdhoz, kozos gazdilkodashoz, hanem a kozos koltekezéshez
(bevasarlokozponti csaladi bevasarlasok és mads beszerzések), vagy a
pénzhidny miatt fellépd valsdgok megéléséhez kapcsolédnak. A fiatalok
egyre kevésbé taldlkoznak a csalddi életviligukban kreativ problémameg-
oldassal. Egyre késobb kezdenek ©ndllo életet. Hosszabb ideig tanulnak,
késObb dllnak munkdba, késébb alapitanak csalddot. Egyre hosszabb ideig
laknak a sziileikkel, egyre hosszabb ideig kell egy sziilonek a gyermekeirol
gondoskodnia. A fiatalok els6é lakdsukhoz is tobbnyire csalddi tdmogatds
segitségével jutnak. Ma — az 0néllésodés folyamatanak elhizodésa ellenére
— a csaladjukbdl kilépd fiatalok a csalddi szerepekre kevésbé felkésziilten
1épnek ki a csaladbodl, mint korabban.

A csalddban-1ét sordn sajtithatja el az egyén azokat a
problémamegoldd, konfliktuskezeld stratégidkat, amelyekre sajat életében
sziiksége lesz. Ha ezt a tuddst nem tudja a sajat csalddjaban, illetve tdgabb
életvilagdban megszerezni, csokken annak esélye, hogy sajat csalddjaban
€lni tud a konfliktuskezelési eszkozokkel. Hasonldan a csaldd ad lehetdséget
a nemi szerepek elsajdtitdsdra. A csaladi életvilagok €s az iskolai életvilagok
itkozésének egyik oka a csalddi szerepek eltérd felfogdsa. Az eurdpai
iskoldk és a muzulmén csalddok kozti ellentét alapja gyakran a nemi

szerepek eltér6 megitélése (Glenn—Groof 2003, Halstead 1999), amelyet a
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muzulmédn kozosségek Eurdpa tobb orszdgdban sajat iskoldk létesitésével
kivannak megoldani.

A sziilok tobbsége napjainkban arra torekszik, hogy gyermekiiket a
kiils6 elvarasoknak megfeleléen készitse fel az életre. Ennek érdekében a
sziilok hajlamosak arra, hogy a gyermeket masképp neveljék, mint ahogyan
Oket nevelték, azaz a csalddi hagyomdnyok atadasit nem tartjdk fontosnak.
A tarsadalmi véltozdsok nagy része igy a sziilok kozvetitésével jelenik meg.
Statisztikai adatok is vallanak arrél, hogy a sziilok gyermekeik jovoje, (vélt)
érdeke miatt képesek akar sajat csalddi hagyomdnyaikkal szembenallé
nevelési médszereket is alkalmazni. Ilyen jelenségnek tekinthetd az 1950-es
években a lanyok egyenjogusitdsa érdekében dltaldnosan véllalt tanittatds
(Pongracz—S. Molnar 2000). A lanyok tanittatdsa, szerepvaltozdsa, a lanyok
értékének U)] megitélése (Bourdieu 2006b, 78.) nem csak a csaladi
életvilgokat formadlta at, hanem a tarsadalmi struktirikban is alapvetd
valtozdsokat okozott. Az életvilagok djratermelésében észlelt zavarok egy
része visszavezethetd a ndi szerepek gyors valtozdsiara, ugyanis a
szerepvéltozdsok elfogaddsdaban csak részben van konszenzus. A csaladi
haztartasok idomérleger (1. melléklet) a hagyomanyos szerepek

tovabbélésére utalnak.

A csaladi nevelés szerepet jatszik a szocializacioban. A csaladi
kapcsolatok és kotddések alakitjdk ki az egyénben a kiilsd kapcsolatok
kezelésének eszkoztarat. A nagysziilok, testvérek, mds rokonok nem csak
érzelmi kapcsolatok, hanem viselkedési formak kialakitdsat is el0segitik.

A kisebb kozosségek életét pontosan meghatdrozott belsé rend
szabdlyozta. A koOzosen osztott homogén életvildg vazlata bizonyéra
idealizaci6. Az archaikus tarsadalmak azonban — csaladi, tarsadalom- €és
mitikus tudatszerkezeteik alapjan — tobbé-kevésbé megkozelitik ezt az
idedltipust (Habermas 2000, 531.). A kozosség értékes tagja csak az a férfi
lehetett, aki képes volt a kozosségért veszélyeket is kidllni, aki batran és
tigyesen tudott vaddszni, aki jOl ismerte Osei torténetét, hitét, szertartsait.
Ahhoz, hogy egy fiu elfoglalhassa helyét a kozosségben, ahhoz a beavatasi
szertartdson mar felnott férfiként kellett viselkednie. Meg kellett gy6znie a

torzs tobbi tagjat arrdl, hogy bétor és ligyes vadasz; fegyelmezetten tiiri a
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megprobéltatasokat, a fajdalmat; akaratit képes korldtozni, ha a kozosség
érdeke ugy kivanja. A beavatds ritudlis szertartisara a mindkét nembeli
fiatalokat — tehat a lanyokat is — felkészitették. A nagy probatétel elott
rovidebb-hosszabb idére elkiilonitették Oket, tdborokba vagy nagyobb
kunyhéba keriiltek. Itt mindenekeldtt gyakorlati jellegli képzés folyt:
erkolcsi nevelés és fokozatosan nehezedd fizikai erdprobdk sordt kellett
kidllniuk. A beavatds pedagdgiai jelentdéségét napjainkban is elemezni kell
(Perjés 2003). Szocioldgiai vizsgélatok elemzik a ,,mi” és ,ti”, vagy ,,0k”
kapcsolatok jelentdségét. A ,,mi” kapcsolatok a csalddi életvilagokban a
természet rendje és a legitimidcié sordn jonnek létre. Az iskolai ,,mi”
kapcsolatok adjdk — kozosségforméldas és kozosségi normdk esetén — az
iskolai életvildg kohézidjanak alapjat. Az iskolai ,,mi” kapcsolatok
konszenzussal elfogadott normak nélkiill a kirekesztés veszélyét
hordozzak, és az iskolai munka szétesését eredményezik, hiszen a ,,mi”
megfogalmazasanak alapja konnyen lehet a ,,nem 6k” megfogalmazas.
A konszenzussal elfogadott normédkhoz kapcsolédd beavatdsi ritusok
pedagdgiai szerepe a kozosségformdlasban, az iskolai életvilagok
kohézidjanak megteremtésében jelentds lehet, ha deklaralt célokhoz
kapcsolddik, a kiliresedett beavatdsi ritusok veszélye napi hirekbdl
kiolvashaté. Erdemes a mester—tanitvany hiiségeskii szerepét is ebbdl a
szempontbol vizsgélni, Osszevetni a tudomdnyos alapon szervez6do
életvilagok miikodésével, példaul a tudomdnyos akadémiai tagfelvétel

folyamatdval, annak a fiatal kutatékra gyakorolt pedagdgiai hatdsdval.

A csaladi kulturalis téke atadasanak mérésére alkalmas az atadasra
forditott id6. A csaladokban felhalmoz6dé kiilonbozd tarsadalmi toke
eldszor az atadasi és felhalmozasi folyamat kezdetének idOpontjdban okoz
kiillonbozdségeket, majd pedig hosszadalmas elsajatitasi folyamatot jelent a
kulturdlis igényeknek valé megfelelés képességében. Ezzel szoros
Osszefiiggésben van az, hogy az egyénnek csak annyi ideje van a kulturalis
toke felhalmozasdra, amennyit a csalddja szabad, gazdasdgi kényszerektol
mentes idOként szamadra biztositani tud (Bourdieu 2000a). Belathato, hogy a
gazdasagi €s tarsadalmi toke kozotti 0sszekotd kapocs a megszerzésiikhoz

sziikséges 1d0.
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A csalddon beliili nevelés kérdéseit szocioldégusok, pedagdgusok,
teologusok, és egyéb tudomadnyteriiletek képviseldi mas-mds szempontbol
targyaljak. A csaladrdl készitett tudoményos elemzések nagy része a csalad
tarsadalmi szerepének valtozdsat mutatja be. A csaladi életvilagokrol
specidlis képet kaphatunk a csalddok életét bemutaté statisztikakbol,
1idomérlegekbdl. Az iddmérlegek adatai onmagunkban is fontos jellemzonek
szamitanak, egymashoz valé viszonyukat elemezve tovabbi informacidkat
kaphatunk. A statisztikdkat csak a sziil6—gyerek kapcsolatra, a nevelés, a
csaladban léthez kotddo szocializacio kérdésére lesziikitve vizsgaljuk. A
magyar csalddi idomérlegek részletes adatait az 1. melléklet tartalmazza. A
csaladon beliili nevelés helyzete a 10. és 11. tdblazat és azokbdl késziilt
grafikon (12. dbra) alapjan rosszabb, mint ami a fiatalok csalddi értékekre
vonatkozd véleményébdl (12. tdblizat) kiolvashaté. 2000-ben az apak
tizszer annyi id6t forditottak a televizidra, videdra, mint a gyermekeikre,
mig az anydk ,,mindossze” négyszer annyi idot forditanak a televizidra, mint
a gyerekekre. A csaladi kulturdlis toke ataddsa tehat 1ényegesen visszaszorul
a virtudlis kulturdlis toke hatdsa mogé, erdsitve a gazdasdgi médium irdnyitd
szerepét. Az idOomérlegek statisztikai adataival érdemes szembedllitani
azokat a kutatdsi eredményeket, amelyek a fiatalok terveirdl, az emberek
sikeres hdzassagrol alkotott véleményérdl szolnak. A sikeres hazassig
szempontjdb6l mind a ndk, mind a férfiak véleménye alapjan a
gyermekvéllalds, a gyermekek nevelése a mdsodik legfontosabb elvéras.
Felmérések szerint a gyereknevelés sokkal fontosabb — a férfiak véleménye
alapjan is — mint a jol vezetett haztartds (50, illetve 37 pontot kaptak)
(Pongracz—S. Molnér 2000). A napjainkban mért adatok a csalad értékeinek
csokkenését mutatjik.

A csalddi életvilag ujrateremtésének fontos eleme a mintafenntartasi
funkcié (nevelés), ugyanakkor az idOmérleg adatai a csalddi nevelés
szerepének erdteljes csokkenését mutatjdk. A csaladi életvilagok egyre
kevésbé felelnek meg a kordbbi fejezetekben bemutatott, tartds
parkapcsolatra épiild modellnek. A hagyomdanyos csalddi kapcsolatok
ardnya az elmult 30 év alatt csokkent. Csokkent a hdzassdgok, a
megsziiletett gyermekek szdma. A gyors vdltozdsok, a hagyomanyok

megszakaddsa az életvildg elmélet bemutatott modelljének megfeleléen
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mind a tdrsadalom, mind az egyén szintjén zavarokat okoznak. A csalddon
beliili konszenzus hidnya az életvilagok ujrateremtésének modelljébol
kiolvashaté zavarokkal és vélsdgokkal neheziti a hagyoményos
csalddmodell djrateremtését, ennek ellenére ugyanezen jelentés szerint a
fiatalok értékrendjében ma is a csaldd all az elsd helyen. A ranglistdjukban
(12. tdblazat) a csalddi biztonsag, a szerelem €s boldogsdg, igazi baritsag,
békés vildg, belsé harmodnia és szabadsdg a sz€p, a j6 €s igaz irdnti vagyat
mutatja, azaz az értékekhez val6 lojalitdst. Hasonl6 eredményeket hozott

egy — a dolgoztaban nem részletezett — AVKF felmérés (5. melléklet).

Nevelés az iskolavilagban

Barmiféle aktivitdsnak tobbek kozott az a feltétele, hogy az ingert az
értékeld6 motivumok ne kozombosnek, érdektelennek, hanem attraktivnak,
averzivnak mindsitsék (Nagy J. 2000, 47.). Pedagdgiai szempontbdl példaul
az aktivitdshoz, a figyelem, az érdeklddésfelkeltéshez sziikséges, hogy
legyenek olyan értékeld motivumok a gyermekben, tanul6ban, amelyek
képesek felfogni a motivéalast, hogy létezzen olyan specidlis felismerési
mechanizmus, amely lehetové teszi az inger felismerését, képes a
fogadasara. Az oroklott és tanult motivumokat lehet aktivélni, és az aktivalt

motivumokra épitve lehet az egyént fejleszteni.
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2. dbra A csalddi és iskolai életvildgok kapcsolata

Csaladi
ismeret-
szerzo
képesség

A nevelés egyik alapvetd célja a hidnyz6 motivumok 1étrejottének
eldsegitése, maga a motivacié a nevelés egyik eszkoze. Az ingerekben
gazdag kornyezet fontossdga elcsépelt tény, amelyre a csecsemokre,
kisgyermekekre szakosodott gazdasdgi tOke is gyakran hivatkozik. Arra
azonban kevés figyelem Osszpontosul, hogy az ingerek felvételének
képességét a fejlodés korai szakaszdban, szeretetteljes kornyezetben,
érzelmi neveléssel lehet kialakitani.

Az érzelmi nevelés természetes kozege a csaldd, a szoros anya—
gyermek kapcsolat. Az informdcids tdrsadalom szdmdra fontos iizenet, hogy
az elsajatithat6sdg folyamatos hidnya hasonldéan karositja az ingerfelvevd
rendszert, mint ahogyan kérositja azt az ingerszegénység. A kisgyermekre
zudul6, feldolgozhatatlan informéci6tomeg, gyakran valtoz6 emberi
kapcsolatok hatdsdra, az ingersziikséglet fokozatosan gatlds ald keriil,
ellustuldas kovetkezik be (Nagy J. 2000). A kisgyermek egészséges
fejlodéséhez tehat feldolgozhaté mennyiségli és tipusui inger, érzelmi
motivacié  sziikséges, amely kialakitja a gyermekben azt a

motivdcidhalmazt, amelyre a tanulds sordn épiteni lehet.
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A csaladi életvilagban kialakitott szubjektiv életvilag mint sz{rd,
learnyékolja az iskolavildg objektiv kozléseit. Az objektiv kozlések abban
az esetben torik 4t a szubjektiv életvildgot, ha érzelmi motivacidkkal, hiteles
kozléssel sikeriil feloldani a szubjektiv életvilagra vetiilt arnyékot. A csaladi
tOkefelhalmozds mértéke a tarsadalmi struktirdk kialakuldsdnak alapja. A
tarsadalmi struktirdk dtalakuldsat neheziti az iskolateremben ,.elpazarolt”
id6, amelyet elsésorban a csalddi nevelés hidnyaibdl fakad6 hatranyok
okoznak. Az ,elvesztegetett id6” csak azért nem tiszta veszteség, mert ez
egyuttal a megmerevedett tarsadalmi struktdrdk feszegetésének egy

lehetséges eszkdze (Bourdieu 2006a, 34.).

3. abra Az informadciofeldolgozds gdtldsa a csalddi életvilagban kialakitott

szubjektiv vilag sziirése kovetkeztében

Szubjektiv Sletvildg rtelmezése

7
: Az isKolai é]étvilag
iskola | koresei -

A csaladi nevelés meghatdrozé szerepet jatszik a motivacidk és a
szubjektiv vilag kialakitasdban. Fontos az 6roklottnek tekinthetd motivacidk
szerepe 1is, erre épiilnek a tanult elemek. A csalddi, kulturdlis, korai
tOkefelhalmozds sordn alakulnak ki tehat azok a készségek, képességek,
amelyekre az &voddban, iskoldban a pedagégus épithet, és amelyek
hidnyédban a korai fejlesztés sordn elmaradt fejlesztési 1épcsoket pétolni kell.

A csalddi motivaciok ismerete nélkiil a nevelés a tervezetthez képest eltérd
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hatdst valthat ki, ezért a csaladi és iskolai nevelés Osszhangja az egyén
szintjén, kiemelten a kisgyermekkorban, feltétleniil eldnyos.

Az O6vodavdlasztidsra vonatkozéd felméréseink szerint ennek
jelentdségére a sziilok nagy része raérez. Felméréseinkben arra a kérdésre,
hogy ,,szeretné-e, hogy gyermeke olyan kornyezetben éljen az dvoddban,
mint otthon”, a sziil0k tobbsége a kozepesnél jobb osztilyzatot adott.
,,Célszerunek mondhaté a szokasokkal €s szoktatassal szemben kialakult
elutasité pedagdgiai magatartds helyességének feliilvizsgélata, valamint a
viselkedési hajlamokkal és specifikdloddsukkal (példdul a kotddési hajlam
egyedi kotodésekké konkretizalodasdval) kapcsolatos ismeretek pedagogiai
hasznositdsa.” (Nagy J. 2000, 156.)

Az 6vodai fejlesztés nagy szerepet jatszik a motivécids rendszer, a
miivészi élmények iranti fogékonysag kialakuldsaban, de mar 6vodaskorban
is mérhetd, hogy a korai fejlesztés hidnyossdgainak pétldsa csak részben
lehetséges. A korai (csecsemdkori) fejlesztés pedagdgiai feladat, annak
ellenére, hogy a gyermek haroméves kordig tart6 fejlesztésében az egész-
ségiigyi intézmények szerepe a meghatiroz6. A hagyomdényos, a csalddon
beliili nevelésre fordithat6 idd a tobbgeneracids és tobbgyermekes csalddok
szamdanak kozel exponencidlis fogyasaval egyiitt csokkent. Ugyanakkor a
pedagdgiai segitOk szerepvallaldsa szliik keretek kozé szorul, a csaladi
autondmia miatt. A korai fejlesztés lehet0ségét a gyogypedagdgia kiemelten
kezeli, de az igazan korai fejlesztés tarsadalmi elfogadottsdga, a kapcsol6dd
tudoményos eredmények szdma messze elmarad a korai fejlesztésnek az
egyén ¢Eletében jatszott jelentdségétdl. Erre a problémdra egyre tobb
gyakorlé szakember hivja fel a figyelmet. A csaladi életvilig abban az
esetben tud a kornyezeti kihivasoknak megfeleléen nevelni, ha a tarsadalmi
életvildg ehhez segitséget nyujt.

A gyermek életkordnak eldrehaladtdval az ingersziikséglet nd, az
iskolai nevelés nincs tudatidban annak, hogy a tartalmas muvészi
élménysziikséglet kialakitdsa a felnovekvd generdciok szempontjabol
milyen jelentOs, és hogy e feladat sikertelensége milyen mérhetetlen kérokat
okoz. (Nagy J. 2000, 48.). Az agykutatok kutatdsi eredményei és az
eredmények alapjan megfogalmazott javaslatai (Freund 2005) ezzel teljesen

Osszecsengenek. ,,Meggy6z0désem, hogy (még) a kozépiskoldkban (is)
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elsésorban miivészetekkel kellene foglalkozniuk a didkoknak, a tanarok f6
feladata pedig az erkolcsi érzelmi nevelés kellene, hogy legyen. Irodalmi
szinpadon, keramiaszakkoron, énekkarokban, zenekarokban kellene
kibontakoztatni a gyermek képességeit, igy fejlesztve érzelemvildgukat,
erkolcsi érzékiiket. A befogadds miivészetét is meg kellene tanitani nekik,
mert ez folyosot nyit az agyuk és a kiilvildg kozott, s ezen a folyoson

kozlekedik a kreativitas is, csak ellenkezd iranyban.” (Freund 2005, 57.)

A szocidlis rendszerek fejlodésének folyamatdt evolicids elméletek
is megfogalmazzdk. Wielmanns paradigmdjaban ugy fogalmaz, hogy az
ember hal6zati kapcsolatok csomodpontjat jelenti. E felfogds alapjan a
gyermek kornyezetének, a gyermek szocializaci6janak ismerete nélkiil az
iskolai nevelés nem lesz hatékony (Wielmanns 1994). A korai fejlesztés
fontossdgdra tobb tudomdnyteriilet kutatéi is felhivjdk a figyelmet. A
személy fejlodését, €s kompetencidinak kialakuldsat négy fO teriiletre
vonatkozéan vizsgdlhatjuk. A személyes kompetencidk, amelyek
kialakitdsaban a csalddi kornyezetnek, kultirdnak meghatiroz6 szerepe van.
Ezen kompetencidk egy része oroklott, mas része a kornyezeti hatasoktol
fliggben alakul, e korbe sorolhatjuk azt a motivumrendszert, amelyen
keresztiil az egyénre hatni lehet. A szocidlis kompetencidk kialakitdsdban is
meghataroz6 szerepe van a csalddi kornyezetnek, fontos tényezd a
kapcsolati rendszerek kialakuldsaban. Az egyéni érdekek, értékek masok
érdekeivel kolcsonhatdsban alakulnak. A szocidlis kompetencidk kozé
tartoznak a kotédések, szokdsok, magatartdsi mintdk.

A kognitiv kompetencidk fejlodése, fejlesztése feltételezi személyes
és szocidlis kompetencidk 1étezését. A kognitiv kompetencia az
informdcidfeldolgozdst — az informécidk vételét, kddolasat, fogadast,
létrehozasat, kozlését €s tarolasat — megvaldsité pszichikus rendszer (Nagy
J. 2000, 35-37.). Az egyén informdciéfeldolgozasi rendszerének
fejlesztésében, (ki)alakitidsaban nagy szerepe van az iskoldnak, de az
informéciodfeldolgozasi alapképességek kialakulasa, a kozlések értelmezése
a ,,szubjektiv vildgban” a csaladi életvilagra épiil.

A nevelés fogalmanak tobbféle értelmezését ismeri a szakirodalom,

tobbféleképp kozelitik meg a szocioldgia, pszicholdgia, pedagdgia teriiletén.
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Az életvilag témakorében a kognitiv fejlesztéshez kapcsolddé neveléssel,
modszertani  kérdésekkel ~nem  foglalkozunk. A nevelés a
személyiségfejlodés segitése. A nevelés proszocidlis viselkedés, segités, a
nevelés szocializacio. Kiilonbséget szokds tenni spontdn és szandékos
szocializ4cié kozott. A csaladi nevelés részben spontédn, részben szdndékos
szocializ4cid. Az iskolai nevelés a személyiségfejlodés segitése, szdndékos
szocializacié. Szandékos kontaktusok révén valosul meg a szocializacids
rendszerek szdndékos szervezése, miikodtetése. Nevelésnek csak a pozitiv
iranyu személyiségfejlodés segitése tekinthetd. A személyiség fejlodését
akadélyoz6, veszélyeztetd, leépiilést eredményezd szocializdcidé nem
nevelés, nem személyiségfejlesztés, hanem destrudlds, személyiség-
destrukcié. A nevelés nem vezetés, vagy irdnyitds, hanem az Ondll6sag

eldsegitésére irdnyul6 tevékenység (Nagy J. 2000, 30.).

Vannak olyan iskola-értelmezések, amelyek a nevelés folyamatét az
oktatastol, képzéstdl elvdlasztva kezelik, vannak, amelyek a nevelés
folyamatdban értelmezik az oktatdst és képzést. A tovédbbiakban az
intézményi nevelés folyamatat a nevelés folyamataba épiilé komplex
nevelésként értelmezziik. A nevelés tagabb értelmezése teszi lehetové,
hogy ne csak az iskolai nevelés kérdéseivel foglalkozzunk, tovabba azt is,
hogy az iskola feladatat ne sziikitsiik le a kognitiv és specialis nevelés
teriiletére, a tanuld szubjektiv életvilaganak jelentdségére figyelmeztet a
kommunikativ életvildg elmélet. Az iskolai életvildgok miikodését — a
kommunikativ életvilig elméletre alapozott értelmezés alapjan —
vizsgadlhatjuk a személyiség fejlodésének szempontjabdl is. Az iskolai
életvilagok vizsgalatanak keretei kozott, az iskolai és csaladi életvilagok
taldlkozasi feliiletét elemezve, a szocidlis kompetencidk fejlédésének
vizsgalatara koncentralunk.

A neveléstudomany interdiszciplinéris jellegébdl fakaddan és a
nevelés tarsadalmi jelentdsége miatt, természettudésok és matematikusok
irdsaiban is meglepden sokat taldlkozhatunk a nevelés kérdéseivel. Szent-
Gyorgyi Albert a nevelést az emberiség legfontosabb tevékenységének tartja.
Amit mi nevelésnek neveziink — véleménye szerint — az nem egyéb, mint az

agy programozdsa abban a korai id6szakban, amelyben még formadlhaté.
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Figyelmeztet, hogy az emberiség jovOje a neveléstdl fiigg, attél a
programozd rendszertdl, amely tetszés szerint vdltoztathat6. De mi ez a
programozé rendszer? Mely elemek programozhatok?

Az informatika fejlodésével megindultak kutatdsok, amelyek az
emberi tanulds folyamatit és a szdmitégépek informdcidfeldolgozasi
modelljét probaltdk Osszekapcsolni. Ezek a kutatidsok azt bizonyitotték,
hogy az emberi gondolkodds egészen masként muikodik, mint a szamito-
gépes feldolgozds. A mesterségesintelligencia-kutatds, a formalis nyelvek-
kel kapcsolatos elemzések a tanuldsi folyamat modellezésén alapulnak. Az
informatikai és neveléstudomdnyi kutatdsok Osszekapcsoldsdra tobb
kezdeményezés tortént. Parhuzamok vannak ugyan, az egységes modellek
hasznosnak bizonyultak, de sok a kiilonbozd elem is (Csapd 2000). A
szamitastechnika nyelvén az operacios rendszer az alaprendszer, amely a
genetikai kodokbdl, kora gyermekkori hatdsokbdl képzddik a gyermekben.
Ennek a rendszernek a nyitottsdga adja a tovabbi nevelés, tanulds alapjat. Az
agykutatds és pszicholdgia eredményei a nevelés szempontjabdl is vildgosan

mutatjdk az elsd évek kiemelt fontossagat.

Az iskoladban megszerezheté tudas tarsadalmi hasznossaga kapcsolja
ossze az iskolai és a csaladi életvilagokat. Ha az iskolai folyamatok
altaldnos jellemzdjét — tananyag megtanuldsa és beszamol6 a tanultakrél — a
nevelésre alkalmazzuk, vildgossa valik, hogy figyelemmel kellene lenniink
arra, hogy a tanuldk iskoldn kiviili tapasztalatai milyen alapot biztositanak
az iskolai nevelés szdmdra. Azt is figyelni kellene, hogy az iskoldban
elsajatitott ismeretek, magatartdsmintak, értékek hasznélhatok-e az iskoldn
kiviili vildgban (Csap6 2000). A gyakorlati életbdl vett feladatok lehetové
tették, hogy a szaktargyak oktatdsa sordn az erkolcsi nevelés is
megfogalmazasra keriiljon. A huszadik szdzad els6 felében a népiskolai
tankonyvek jellemzdje volt, hogy olyan feladatokat tartalmaztak, amelyek a
szilok szdmdra is fontosnak mutattdk az iskolai munkdt, és egyuttal
lehetdséget adtak az erkolesi nevelésre. Ezzel szemben allnak a jelenlegi
oktatdsra vonatkozéan a cigdny gyerekek oktatdsdval kapcsolatos
felmérések, amelyek kimondjdk, hogy a sziilok egy része nem tartja

fontosnak azokat az ismereteket, amelyeket a gyermeke az iskoldban
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megszerezhet. Az iskolai és csaladi életvilagok (az objektiv kozlés és a
szubjektiv életvilag) oOsszekapcsolasat szemlélteti egy egyszeri
népiskolai matematikakonyv részlete. Nézziik, a Csap6 dltal leirt elvek
érvényesiiltek-e a vizsgdlt tankonyvben (5. melléklet). A feladatok meg-
fogalmazédsa egyszerli, a korabeli mindennapok kérdéseivel foglalkozik.
Minden sz6 ismerds volt a gyermek szdmdra, a feladatban szerepld arak
hitelesek. Mi teszi a szoveges feladatokat még €16bbé? Egy éltalanos tanécs,
amelyet be is keretez a tankonyv Osszedllitja. A konyv tehdt a tanuld
(iskoldn kiviili tapasztalatait) csaladi ismeretszerzd képességét koti 0ssze a
(feladatmegolddssal), iskolai problémamegoldé javaslattal, a hétkozna-
pokban dltaldnosan is fontos tandcs aldhizza az ismeretanyag fontossagat. A
nevelés az oktatott anyag elmélyitését segiti, a nevelés és oktatds szorosan

Osszefiigg, és beleépiil a csaladi tapasztalatokba. A példa bemutatdsdnak

indoka nem tantervi elemzés, hanem az iskolai életvildgnak a csaladi

életvildgokkal kialakitott, a konyvrészletbdl kiolvashatd, szoros kapcsolata.
Az iskola eredményességét befolydsolja a csaladi és kozosségi nevelés és az
iskolai oktatds — a csalddi és iskolai életvilagok, valamint a tarsadalmi
életvilag — kozott 1étrejovo Osszhang (Csapd 2000, Dronkers—Raébert 2005).

Az 6sszhangot szolgélja a feladatok alapjan megfogalmazhat6 k6zos érdek.

A nevelés értelmezése a kompetenciamodellben. Az iskolai életvilag meg-
értését segiti a szocidlis-kompetencia modell, amely a nevelési folyamatot a
csaladi neveléssel Osszekapcsolva vizsgélja. A négy kompetenciatipus — a
személyes, a szocidlis, a kognitiv és a specidlis kompetencia — koziil kettd
fejlesztésében a csaladi nevelésnek hangsilyos szerepe van (Nagy J. 2000),
ezek a személyes €s a szocidlis képességek.

A személyes képességek, készségek, a személyes kompetencidk az
egyén, mig a szocidlis kapcsolatok, képességek, kompetencidk a faj fenn-
tartasat szolgaljak. A bioldgia az él61ények két alapfunkcidjat jeloli meg. Az
egyik az egyed, a masik a faj tilélésének biztositdsa. Az ember €letében a
személyes €s szocidlis kapcsolatok fejlesztése segiti eld az értelmi fejlesztés,
tovabbd a specidlis kompetencidkat jelentd szaktudds megszerzésének
lehetOségét. A személyes kompetencia fejlesztése — a kutatdk nagy részének

véleménye szerint — az anyaméhen beliil kezdodik, és az emberi élettel
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egyiitt zarul le. A személyes kompetencidk koziil a legfontosabb elem az
informdcidk felvétele és feldolgozdsa. A kornyezettel valé kapcsolat sem
elemi szinten, sem a szdndékos tanulds sordn nem lehetséges informaciok

feldolgozasa nélkiil. A személyes kompetencidk fejlesztése szempontjabdl a

csalad kiemelt szerepet jatszik, hiszen a gyerek kétéves kordra kialakulnak

azok az idegrendszeri kapcsolatok, amelyekre a késdbbi tanuldsa
alapozhaté. Kiilonosen fontos az érzelmi kapcsolatok kialakuldsa, a
kotddések szerepe, ide tartozik az élmény-, a mozgassziikséglet. Ide tartozik
az egészségvédd, onmegvalositasi motivumok kialakitdsdnak feladata. A
csaladi nevelés rejtetten folyik, sokszor ontudatlanul. Fontos eleme az anya—
gyermek személyes kapcsolat. Erzelmi elemek és kotédések teszik
nyomatékosabba az dtadott tudas elmélyiilését.

A szocialis kompetenciak fejlodését is a csaladi, majd erre épiiléen
egyre boviild kornyezeti hatdsok hatdrozzdk meg. A szocidlis kompetencia
teszi lehet6vé, hogy az egyén mds emberekkel kapcsolatba 1épjen,
kapcsolatot épitsen ki, csoportja, kozossége létérdekeivel Ossze tudja
hangolni a sajat létérdekeit. Szocidlis kompetencidnak tekintjiik a
személyes, érzelmi kotodést, a rangsorképzést, a csoportképzést, a
meggy0zddést. Ezeknek a csoportképzés szempontjabdl pozitiv elemeit,

irdnyultsagat tekintjiik proszocidlisnak. A szocidlis kompetencia az

egyiittmikodési képesség alapja. Az iskolai életvilag belsé kohézidjat a

pedagdgusok és iskolahasznalok egyiittmiikodési képessége hatdrozza meg,
ezért az iskolavildgok miitkodése szempontjabdl is kiemelkedd fontossagu a
tanul6 szocidlis kompetencidja.

A kognitiv kompetencidk a fentiekre alapozddnak, de a kognitiv
kompetencia nélkiill a személyi és szocidlis kompetencidk fejlodése is
nagymértékben korlatozott. Az iskolai munka tudasszerzés (példaul
megfigyelés, datkddolds, értékelés, értelmezés, bizonyitds), kognitiv
kommunikécié (példaul irds, olvasds, beszéd, beszédértés), gondolkodas és

tanulds nélkiil eredménytelen. A kognitiv kompetencidk sem fejleszthetdk

hatékonvan érzelmi kapcsolatok nélkiil.

Kozismert, hogy a kiilvilagb6l szarmazé informdcidkat agyunk
sokkal konnyebben tdrolja el, ha ahhoz jelentOs érzelmi, vagy motivacids

tényezOk tarsulnak. Ma mar ennek pontos mechanizmusat is megfejtették
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az agykutatok, aldtdmasztva ezzel az érzelemgazdagsdg fontossdgat a
tanuldsi folyamatokban, illetve a kreativ elme kialakuldséban. Erzelmeink és
motivaciéink az emberiség tobb ezer éves kulturdlis Orokségével
egyetemben alkotjdk bels6 vildgunkat, azt a pecsétnyomé szerkezetet, amely
az eltarolds sordn minden, agyunkba érkezd informdcidra raiit egy pecsétet.
Ez a pecsét fogja meghatdrozni a memorianyom tartdssdgit, érzelmi
szinezetét, de azt is, hogy bekeriil-e olyan mély, tudat alatti rekeszbe,
amelybdl a kreativitds tdpldlkozni tud (Freund 2005). A Kkognitiv
kompetenciak fejlesztésének elemzését segiti, ha figyelembe vessziik a
kommunikativ életvilag elméletével kozéppontba helyezett kozlési
folyamatot. Az objektiv kozlés jellemzdi, a szubjektiv vilag szerepének
jelentosége és a hiteles kozlésre vonatkozo elvarasok a kompetenciak
fejlesztéséhez sziikséges feltételeket fogalmaznak meg.

A koznyelv elsdsorban a specidlis kompetencidk esetében hasznélja
a kompetencia kifejezést. A specidlis kompetencidk korébe tartoznak az
egyéni képességek, készségek, szakismeret, szakmaszeretet. A specidlis
kompetencidk elsajtitasa is fiigg a személyi és szocidlis kompetenciatol. Az
érzelemsivar kornyezetben nevelkedd kisgyermek hétrdnyos helyzetbe
keriil, ha kreativitdst, érzelmi stabilitast igényld specidlis kompetenciat akar
elsajatitani. Az amerikai sziilok korében a XX. szdzad kozepén végzett
felmérés szerint az eredetiséget €és a kreativitdst a sziilok &4tlaga nem
értékelte magasra, a konformizmust sokra tartottdk (Mollenhauer 2006),
ugyanakkor megallapithatd, hogy a vélemények a tarsadalmi helyzet alapjan
lényegesen eltértek. A sziil6i elvardsok is hozzdjarultak a tarsadalmi
esélyegyenldtlenségek tjratermeléséhez.

A kompetenciamodell lehetdséget ad arra, hogy a nevelés folyamatét

a személy fejlddése és kapcsolatai szempontjadbdl meghatdrozhat6
feladatokra bontva fogalmazzuk meg. A kompetenciamodell egyértelmiivé
teszi, hogy az iskola eredményessége nagymértékben fiigg a csaladi
életvilagoktol. Ha a szocidlis kompetenciamodellt felhasznaljuk a
pedagdgidban, és ha a szocidlis kompetencia fejlesztése alapvetd nevelési
feladatta valik, a nevelési folyamatok elemzése uj tavlatokat kap (Nagy J.
2000). Ha az iskola a szocidlis kompetencia fejlesztésében figyelembe tudja

venni a csaladi életvildgok elvérédsait, és ehhez kapcsolédéan nem a
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szelekciés mechanizmusokat erdsiti, hanem a korrekcids eljarasokat, akkor
tudja az iskolai életvildgon beliili kohézidt erdsiteni. A belsé kohézidra
alapozott lojalitdsok erdsitik az oktatds, mint az objektiv vilagrél szo6lo

kozlés hitelességét.

Az iskola belsé6 kohéziojanak és a nevelés eredményességének
osszefiiggése. Az iskola onmagdban nem lehet eredményes. Ha at is vallalja
a csalddi nevelési funkcidkat (Coleman 1990b), lithatjuk, hogy azokat
érzelmi motivumok hidnydban kevésbé sikeresen tudja ellatni. A felekezeti
iskoldk felvéllaljdk a nevelést, sikerességiiket tobb vizsgdlat szerint a
keresztény emberképre alapozott érzelmi kapcsolatok is eldsegitik. Ez
olvashat6 ki a magyarorszagi  felekezeti szakképzd iskoldkban e
témakorben végzett kutatdsok (2. melléklet) eredményeibdl. A megallapitas
nem mond ellent a PISA-felmérés megallapitdsainak (Dronkers—Rdbert,
2005) és a magyar felekezeti kozépiskoldk csalddi hatterérol készitett
elemzésnek (Pusztai 2004). A csaladi kulturdlis kommunikacié indexe a
kulturalis t0ke mutatdjaként is felfoghatdé mér0szam, az dallamilag
tdmogatott maganiskoldkban, felekezeti iskoldkban az &llami iskoldkhoz
képest szignifikdns eltérést mutat, a nem dllami iskoldk javara (Dronkers—
Rébert 2005).

A kompetenciamodell alkalmazdsa vildgosan mutatja az iskolak
feladatelldtdsanak hatdrait, a sikeresség lehetséges irdnyait, kiegészitd
lehetOséget ad az iskoldk eredményességének vizsgalatat elemz6 munkédhoz.
Az iskolahaszndlok, kiemelten a sziilok és pedagdégusok kozotti viszony
fontossdganak felismerésére, a kapcsolatok erdsitésére fel kell, fel kellene
késziteni a pedagdgusokat. Magyarorszdgon az iskolahaszndlok egyre
nagyobb részének kulturdlis hatterét, kulturalis tokéjét a ciganysdg kultirdja
jelenti. Magyarorszdgon a pedagdgusképzés még kevés felsdoktatasi
intézményben biztositja a romoldgia oktatdsat, a magyarorszagi legnagyobb
kisebbség megértéséhez sziikséges tudast.

A csalddok kulturélis mili6jének, a csalddban kialakulé motivum-
rendszer megértése nélkiill — a vazolt elméletek szerint — a pedagdgus
eszkozrendszere nem lesz hatékony. Az értékorientacid és az intézményes

normdk néhdny dimenzidban kolcsondsen  fiiggenek  egymdstol
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(Mollenhauer 2006, 135.). Nem jon létre az iskola €letvildganak kohézidja a
csaladi életvilagok és az iskolai életvilag kozti konszenzus nélkiil. Az
iskolai életvildag belsd zavarai az életvildg elméletében megfogalmazott
tiineteket mutatjdk, az Osszetartozds érzését csokkentik, szétesés, andmia,
jellemzdévé valik az iskolahaszndld és pedagdgusok elidegenedése. Ezzel
szemben a kozosségépitésért, kozos célok megvaldsitasdért dolgozéd
iskoldkban az iskolai identitds érzete magas (Grunder 2002, Meleg 2006,

151.).

Nevelés és emberkép

A nevelési célok megfogalmazdsa korunkban igen sok vitat valt ki.
Vannak, akik valljdk, hogy az iskola és a nevelés vildga mindig és
sziikségképpen normativ vildg (Pataki F. 1991), de sokan vannak, akik ezt
elvetik. A normativ mozzanatnak valamilyen konszenzus révén kell
legitimdlédnia (Pataki F. 1991), ezzel egybecseng az életvildgok
Ujratermelésének sémdja, amely a tarsadalmi, intézményi szint belso
kohézidjdnak feltételeként hatdrozza meg a kultira szintjén 1étrejovo
konszenzust.

A felekezeti iskoldk értelemszertien kivételt képeznek, hiszen
nevelési céljaik kozponti lizenetét a felekezet eszmeiségébdl kovetkezd
emberkép alapjan fogalmazzak meg. Az altalanosnak tekinthetd nevelési
célok szerint a keresztény felekezetek iskoldiban az idedl az olyan — teljesen
és harmonikusan képzett — személy, aki intellektudlis tudédssal rendelkezik,
nyitott a tovabbi fejlodés irdnydban, valldsos, szereti embertarsait, és
elkotelezte magat az igazsdgossdg megvaldsitasara, Isten népének onzetlen
szolgalatara (Kolvenbach 1998).

A nevelési célok megfogalmazésat a felekezeti iskoldk tanterveinek
kutatdsa alapjan ismerhetjiik meg. A magyarorszagi felekezeti iskoldak
tanterveinek elemzése jol mutatja az dllami és felekezeti oktatés
évszazadokig jellemzd szoros kapcsolatat, jol kovethetd a népiskolak

emberképe. Vannak iddszakok, amikor az dllami és katolikus tantervek
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kevésbé térnek el egymastdl, mint a katolikus és a reformatus tantervek
(Mészéaros 1996). Hasonl6an fontos képet mutat a felekezeti oktatds
szerepérdl a zsidé iskoldk kialakuldsdnak, miikodésének, tanterveinek
elemzése (Felkai L. 1998).

Az egyhazi oktatastiggyel kapcsolatos nemzetkodzi szakirodalomban
nem a nevelési célok és azok Osszhangjdnak elemzése, hanem az
iskolahaszndlok elvarasainak feltérképezése, az ennek megfeleldéen
formdlddé iskolaprofil bemutatdsa, az iskoldk formélis és informalis
szervezetének sajatossdgai, valamint azok tanuldkra gyakorolt hatdsdnak
elemzése 4ll a kutatasok homlokterében (Pusztai 2004).

Nem csak a korabbi évszazadok iskolai, hanem a huszadik szazad
masodik felének hazai taniigyi dokumentumai is megfogalmaznak
emberképet. Az oktatds célja a szocializmus elvirdsainak megfelel6 ember
nevelése, az dllami monopdlium érvényesiilése volt.

Az emberkép nevelési célként torténd megfogalmazasa ellen, a vilag
liberdlis elvek alapjan miikodd orszdgaiban erételjes ellenérzés
tapasztalhatd, mivel az éltaldnos érvényli megfogalmazasokat sokan az
emberi szabadsag korlatozdsdnak mindsitik. Habermas kommunikativ
etikdjaval szemben is a szabadsdgjogok korldtozdsiara vonatkozdan
ellenvetéseket fogalmaznak meg elemzdi (Felkai G. 2001, 32-42.) az
értékek kiemelt szerepének megfogalmazdsa miatt. Az iskolai oktatds és
nevelés elemzése soran nem hallgathaté el, hogy felmeriil a kozdsségi
feladatellatds és az egyéni szabadsdg iitkozésének problémdja. A
problémakor elemzése sordn figyelembe kell venni azt, hogy az iskolai
nevelés proszoszidlis nevelés, amely értékek nélkiill nem értelmezhetd
feladat. A proszocidlis nevelés pozitiv, az egyén és a kozOsség szamara
hasznos elvekre épiil. Eleve feltételezi, hogy 1étezik olyan 4ltalanos erkodlcsi
vagy jogi megalapozottsagi rendszer, amely alapjan eldonthetd, hogy a
szocializacid j6, vagy rossz irdnyba vezet, azaz a szocializacié nevelésnek
tekintheté-e (Nagy J. 2000). A proszocidlis nevelés fogalma az iskolai
életvilagban, tehdt a kapcsol6dd csalddi életvildgokban is, dltaldnosan
elfogadottnak mindsithetd erkolcsi értékeket, emberképet feltételez. Minden

oktatdsi folyamat mogott felsejlik az emberkép (Wielmanns 1994).
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Az értékekre, az értékek tovabbélésére vonatkozo felmérések arra
utalnak, hogy a jogrendben megfogalmazott mintdkon tdl a tdrsadalmat
Osszetartja a ,rossz’-t6l valé6 félelem is. A nevelési elvek
megfogalmazdinak feladatat egyszerlisithetné az a tény, hogy arra a
kérdésre, hogy mi a ,rossz”’, konnyebb daltaldnos elvardsnak tekinthetd
valaszokat kapni, mint arra, hogy mi a ,,j6”. A ,;j6” és a mi-kapcsolat az
életvilagokon beliil 6sszefonddik, hiszen az, amit a sajat életvilagunkban
megéliink, természetes és elfogadott szamunkra. Az idegen dolgok félelmet
kelthetnek, tehdt a rossz kategéridba soroljuk azokat. Az értékek a
mindenkori tarsadalom 6nszabélyoz6 eszkozei kozé tartoznak, hasonlatosan
a nyelvhez. Az értéktudatossdg minimuma minden tarsadalomra, kozosségre
kotelez6. Az értékek a tarsadalmi tdjékozodds eredményei és tovéabbi
eszkozei. Pszicholdgiai szempontbdl az értékek dltalinos motivum-
osztilyok, amelyek a ,kell”’, vagy ,legyen” normativ mindségével és
kivanatossdgaval rendelkeznek. Felmeriill a kérdés, hogy az érték a
tarsadalom tobbletakarata-e az egyénnel szemben? Bizonyos értelemben
igen, més értelemben nem (Variné 1987, 73-78.). A ,rossz” ebben az
értelmezésben a tobbség védekezése valamilyen, a tobbség szdmdra nem
kivanatos viselkedési forma ellen. ,,Rossz” példaul az erdszak, a deviancia
annak a tobbségnek, amelynek ezt el kell szenvednie. Az erdszak elleni
védekezés sokféle, ezért a ,j6” fogalmanak daltaldnos megfogalmazasa
sokkal tobb nehézséget okoz. A sziilok dontd tobbsége gyermeke szdmara
biztonsdgos, erdszakos cselekedeteket kivédd kornyezetet szeretne
biztositani. Ezt igazoljdk a bemutatott iskolavalasztasi felméréseink is. Az
6voda, az iskola ,,rossz”, ha a biztonsdgos kornyezetet nem tudja biztositani.
Ausztralidban a gyermekiiket féltd sziilok bekapcsoldsdval jottek 1étre
iskolahél6zatok. A drogmentes iskoldk hédlézata és a biztonsdgos iskoldk
hdlézata gyorsan boviilt az elmult évtized sordn. Az iskoldk kozel 90%-a
mar valamilyen pozitiv célt kitliz6, védelmet igérd intézmény. A biztonsag
igényére tdmaszkodva jott 1étre az oktatdspolitikai elvek megfogalma-
zasédhoz sziikséges kompromisszum, amelyet az esettanulmédnyok kozott
ismertetiink.

A nevelés proszocidlis jellege megkoveteli, hogy a pozitiv nevelési

célokat is meg tudja hatdrozni az a kozosség, intézmény, amely felvallalja,
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amelytdl a tarsadalom jelentOs tobbsége elvarja a nevelést. Az életvilagok
Ujrateremtését bemutatd modell szerint célokat olyan kozosség tud
megfogalmazni, amely konszenzussal elfogad, vagy az életvilag folyamatos
Ujratermelési folyamatdban &at6rokol kozos értékeket. Ha a tarsadalom
szerves fejlddése ezt lehetdvé teszi, az iskolai életvildgok belsd kohézidja,
szocietdlis jellege konnyebben kialakithat6. Ha az iskoldt bizonytalan,
dezorientélt, fragmentalt tarsadalom veszi koriil, akkor a k6zos normdkat
legfeljebb helyi szinten, az iskolavildgban lehet elfogadni. Amennyiben ez
sikeriil, az iskola a civil tarsadalom kialakuldsanak katalizatora lehet. Az
életmodkisérleteket, a lelki egészségvédelem programjait (Meleg 2006),
helytorténeti, hagyomdnyismereti programokat kozéppontba allit6, azaz
kiildetésnyilatkozatként kezeld szervezetfejlesztd iskoldk az iskolai életvilag
belso kohézidjanak kialakitdsaban j6 lehetoségeket mutatnak be.

Ha nevelésrdl és emberképrol beszéliink, akkor nem keriilhetjiik
meg, hogy beszéljiink a személyiség fogalmardl. A személy, személyiség
értelmezésére sokféle elmélet sziiletett, legalabb szdzféle elméletet
tekinthetnénk kiinduldsnak. Természetesen nagy az atfedés a kiilonb6zo
elméletek kozott. A személyiség- és emberkép a specifikus pedagdgidkban
(vallasok, vilagnézetek emberrdl, személyiségrol vallott felfogdsa) is
nagyon sokféle (Nagy J. 2000). A mai szemmel egységesen keresztény
ideoldgidjunak, az egyhdz és allam Osszefondddsdval jellemzett kozépkori
Eurdpdban is éles vitdk alakultak ki a személy fogalmédnak értelmezésérdl.
A filozéfia torténetét tanulmanyozva meggy6zdédhetiink errél. A nevelésre
vonatkozé elemzésekhez a tovdbbiakban olyan személyiségértelmezésekre
korldtozom az éattekintést, amelyek pedagdgiai szempontbdl az iskolai
életvilag értelmezéséhez kapcsolodnak.

A személyiség fogalma csak az emberre értelmezhetd. A
kereszténység minden embert személyiségnek tekint. Ugyanakkor egyre
terjed az a felfogds, hogy nem minden ember tekintheté személyiségnek.
Tobb személyiségelmélet a gyermeket az Onazonossig tudatdnak
megélésétdl — legkordbban 2-3 éves koratél — tekinti személyiségnek,
mikozben tudjuk, hogy a magzati idészak és az elsé két év az értelmi
fejlodésben meghataroz6é (Hamori 2005). Agykutatok hangsilyozzak, hogy

a személyiség kialakuldsara dontd hatdssal van a csalad, a csaladi kornyezet,
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a csalddi életvilag. A személyiséget az Oroklott és tanult komponensek
Osszessége, egysége jellemzi. Ha a személyiséget komponensrendszernek
tekintjiik, érvényesek rd azok a szabdlyok, amelyek a komponensrendszerek
elméletében fogalmazddtak meg (Kampis 1991). Kampis elmélete szerint
vannak aktudlis komponensek, amelyek tobbsége a mikodés, viselkedés
utdan lebomlik, nagyobb résziik viszont tanult komponensként tdrolodik. Az
alapvetd tanult komponensfajtdk a tanult motivumok, meggyd6zddések,
szokasok, készségek, ismeretek (képzetek, fogalmak, mintdk, szabdlyok). A
tanult komponensrendszer kialakuldsa nagymértékben fiigg a kdrnyezettdl,
ezt mutatjdk a Maugli-tipusu fejlodés utdn megtaldlt gyermekek, akik
nagyon sok tuddst épitenek magukba a kornyezetiikbdl, de az emberi
beszédet csak nehezen, minimalisan tanuljak meg.

Pedagbgiai szempontbdl a személyiség fejlodésének kiemelten
fontos tényezdje a motivumrendszer és az ingersziikséglet kialakuldsa. A
motivumrendszer kialakuldsdban a szocidlis nevelés szerepe vitathatatlan. A
szocidlis nevelés a személyiségfejlodés korai szakaszdban meghatirozo,
ezért az alapvetd motivacids tényezok tobbnyire a csalddon beliili nevelés
hatasara alakulnak ki (Id. 4. 4bra). Természetesen az iskolai nevelés, az
iskolai életvildg hatdsa fontos szerepet jatszik a személyiség tovabbi
alakuldsdban, a személyiség moddosuldsdban, a motivumrendszer
alakitdsaban, a kreativitds fejlodésében. A személyiség fejlddésének fent
hivatkozott megkozelitését az iskolai életvildg szempontjdbol vizsgalva,
lathatjuk az iskolai nevelés lehetOségeit és korlatait. A viselkedés
szempontjabol a szocidlis kompetencia alapvetd jellemzdje az a képesség,
amely a szocidlis viselkedés repertodrjabdl mozgdsitja, felhaszndlja a cél
eléréséhez sziikséges elemeket. A szocidlis kompetencia magaban foglalja a
kognitiv faktorokat is: az elvdrdsokat, az eredményesség becslését, a
szocidlis funkcidju kognitiv képességek, készségek repertodrjat. A szocialis
kompetencia a személy szocidlis kolcsonhatdsainak, a szocidlis kornyezettel
vald egyiittélésének alapvetd, egzisztencidlis funkcidja (Nagy J. 2000). Az
iskolai nevelésben a szocidlis nevelés, mind a direkt, mind az indirekt

szocializacid — rejtett tanterv (Szabo L. 2006) — is fontos szerepet kap.
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4. dbra A szocializdcio folyamata

DIREKT SZANDEKOS SZOCIALIZACIO/NEVELES

Forras: (Nagy J. 2000, 24.)

Az éllam és gazdasdg Osszefondddsdnak hatdsdra az emberkép a
gazdasagi irdnyité6 médium tarsadalmi struktirdkkal kapcsolatos igényének
megfelelden alakul, ennek tiikrozését vérja el az intézményeitdl, igy az
oktatdsi rendszertdl is. Milyen elvardsok fogalmazdédnak meg? Az iskola
készitse fel a tanuldkat arra, hogy j6 munkavdllalok legyenek, hogy a
gazdasdg érdekei alapjdn motivdlhatokka véljanak. Az ember a
tapasztalataibol, kapcsolataibl épitkezve alakul. A tanult pszichikus
komponensek felhalmozddédsdval kialakul a tanult komponensrendszer, a
tapasztalati személyiség. A tapasztalati személyiség jellemzdje, hogy belsd
szabdlyozérendszere — amelynek kialakuldsdban a csalddi és iskolai
életvildg mellett a médiahatdsoknak fontos szerepe van — tapasztalati
motivumrendszere befolydsolja a mozgésterét, viselkedését. Az emberek
tobbsége a masodik természetének dominancidjaval, tapasztalati
személyiségként éli le életét (Nagy J. 2000, 56.), ennek megfelelden
konnyen befolyasolhatd, nem alakulnak ki benne a folyamatok elemzéséhez
sziikséges értelmezd funkciodk.

Az iskolai életvildgok neveld tevékenységének eredményességét az
értékeld funkcidk kialakitdsdnak sikerességével is jellemezni lehet.
Viszonyitasi alapok nélkiil értékelés nem képzelhetd el. Az értékalapu
pedagdgidk az értelmezd személyiség fejlesztésében jellegiik miatt elényos
helyzetben vannak. Az értékalapd pedagdgia mds dimenzidkat is felmutatva

képes tallépni a gazdasagirdnyité médium diktélta elvardsokon. Egy 6nallg,
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képességeinek  kiteljesitésére  torekvO, ugyanakkor hagyomdényaihoz
ragaszkod6 személyiségre az iskola akkor tud hatni, ha a tanul6 nem érzékel
az intézményen belill orienticids vélsdgot, ha el tudja fogadni (csaladi
életvilaga is erre Osztonzi) a megfogalmazott célokat. Az értelmezd
személyiség nyelvi készségei €s kreativitdsa, szabdlyok és folyamatok
felismerésére  vonatkozdan kialakulé képességei meghatdrozdéak a
hagyomanyos iskolai munka eredményességében.

A személyiség és kornyezetének kapcsolata meghatdrozo szerepet
kap a személyiség fogalmanak Wielmanns-féle értelmezésében is.
Wielmanns értelmezése szerint a személyiség nem vizsgalhat6 a kornyezete,
a kozvetlen kornyezet kultirdjanak ismerete nélkiil (Wielmanns 1994). Az
embert hal6zatok csomoépontjaként megfogalmazd paradigma (Wielmanns
1994) kapcsolodik a fenti meghatdrozdshoz, 1ényege az, hogy a nevelés nem
lehet hatékony, ha figyelmen kiviil hagyja a csalddi, kordabbi kornyezeti
szocializ4cid hatdsait, azt az emberképet, amely a kornyezet nevelési elveit
és neveld hatdsat meghatarozza.

A tizenkilencedik szdzad mésodik feléig nem volt vita arrdl, hogy az
oktataspolitika mogott felismerhetd emberkép és annak valtozasai
meghatdrozoak az iskolai oktatémunkdban is. A tantervek megfogalmazasa a
nevelési célok, az emberkép meghatdrozasaval kezdddott. A kotelezd
népiskolai oktatds bevezetésével az dllam szerepének, az dllam jogainak
meghatdrozasa el6térbe keriilt, de nevelési célok meghatdrozasa tovédbbra is
része volt a tanterveknek (Mészaros 1991, Horanszky 1999).

Az iskola neveld funkcidja helyett az oktatdsi, képzési funkcid
hangstlyozdsa is — bar implicit médon — emberképet hatdroz meg, a nyugati
kultdra emberképét mutatja. Olyan személyt jelenit meg, helyez célként az
oktatés elé, aki nagyon specidlis és korldtozott médon szocializalt, és specidlis
irdnyokban képzett, aki individudlis és autondm személyiség (Wielmanns
1994). Olyan személy, akit az iskola individuumnak tekint, akinek
képzésében nem a személyiség fej0désére, hanem a szaktudds fejlesztésére
helyezik a hangsulyt, akinek ,,multjaval” (csaladi kulturdlis tOkéjével) az
iskola nem tud, vagy nem akar foglalkozni.

A szaktuddsra koncentrdld, személytelenné valé oktatdssal szemben

alakult ki az a felfogds, amely az embert elsddlegesen kapcsolataival,
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kapcsol6dési pontjaival hatdrozza meg. E felfogds szerint az ember mint
individuum, a jelenkori nyugati kultdra altal alkotott fogalmi megkozelités.
Evezredeken keresztiil az ember magdt az organikus vildg fontos elemeként
hatdrozta meg, illetve érzékelte. Az ember individuumma valdsa a vildg azon
objektivizdlasi folyamatdnak része, amely sordn a vildg mechanikus és
objektiv ,,valamivé” valt (Wielmanns 1994). Az azsiai és afrikai emberképet
altaldban, vallasoktdl fiiggetleniil is a ,,LLétezni, annyit jelent, mint masokkal
kapcsolatban lenni” elv hatja at. Kevés sz6 esik arrél Eurdpédban, hogy a
keresztény misszidk sikere mogott ezen elv megértése hizodott meg, a siker,
az individudlis szemlélet, a masik kultdrdjanak lenézését sikertelenség kovette
(Nemeshegyi 2002). A kereszténység azsiai csoportjait megfigyelve lathatjuk,
hogy az indiai, vietndmi keresztények a kozosséggé alakitds kiilso jeleit —
példaul olajjal megkenés — minden egyhdzi szertartds eldtt a belépéskor — az
azsiai vallasokbdl atvéve — alkalmazzdk. Hasonldan van jelen az afrikai
keresztény kozosségekben az eurdpai felfogastdl eltérd kozosségi, szertartasi

elv.

Az emberi kapcsolatok meghataroz6 voltit hangsilyoz6 személyiség-
felfogds a multikulturdlis kornyezetben fontos szerepet kaphat. A migracio
kovetkeztében — a csalddi és iskolai nevelés Osszhangjanak hidnyabol
fakaddan — érzékelhetd, hogy az iskolai problémdk kutatdsa nem vélaszthato
el a csaladi hattér vizsgalatatol. A pedagdgianak figyelnie kell arra, hogy — az
ember pszicholdgiai jellemzdinek kettdssége miatt — az egyének tarsadalmi
hatterébol fakado jellemz6i nem hagyhaték figyelmen kiviil, ebbdl
kovetkezOen az O6voddban, iskoldban — az egyénre szabott, de kozosséget
formalo fejlesztés sziikségességére figyelmeztet ez a személyiségfelfogds
(Wielmanns 1994). A fentiek megfelelnek az életvildg konszenzust
kozéppontba 4llité elméletének, amely szerint az iskolai életvildag belso
kohézidja a csaladi életviligok és az iskola konszenzusdn alapulhat.
Konszenzus hidnyaban az iskola miikddési zavarait az iskolavilag szintjén

elfogadott nevelési elvek teremtik meg.
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4. Az életvilagok miikodése és az életvilagok
kapcsolatai

Az iskolai életvilag ujrateremtésének attekinté6 modellje

Az 4ltalanos djratermelési folyamat — oktatdsi rendszerre adaptalt —

Osszefiiggéseit mutatja a 2. tdbldzat, amely Luckmann és Schiitz altal

készitett, Habermas daltal atdolgozott tdblazatok felhaszndldsdval késziilt

(Habermas 2000, 520., 521.). A modell az iskola k6zosségformal6 szerepét

helyezi a vizsgdlat kozéppontjdba, az iskolai életviligokat elemzi. Az

adaptélt modellben a kultira, az orszagos oktatdspolitika tarsadalmi szintet

jelent, a kozosség a vizsgdlatunkban az iskolai életvilag, az egyén az iskolai

életvilag tagja. Az elemzés tehdt azt mutatja, hogyan hat a kulturalis

konszenzus, illetve annak hidnya az iskolai életvilagokra.

2. tablazat Az iskolai életvildg tjratermelése

Szerkezeti Tdrsadalom Intézmény Személyiség Zavar, vdlsdg
osszetevok
Ujratermelési
folyamatok
Eredmény Zavar, vélsag Eredmény Zavar, vélsag Eredmény Zavar, Ertékelé
vilsig dimenzié
Kulturalis Konszenzus Ertelemvesztés, Legitimaciok, Legitimacio A nevelés Orientéacios Az iskola
djratermelés kialakitdsdra Ertékesatak, jogok és Megvonds szempontji- nevelési tarsadalmi
alkalmas Széttagoltsag, kotelezettségek bol hatékony | vélsag értéke,
értelmezési A, kozlések” osszhangja, magatartds- a tudas
sémak, hitelességének mintédk, atadasanak
érvényes tudds, csokkenése nevelési hitelessége
kozj6, kozérdek célok
konszenzusa
Intézményi Konszenzuson Az intézményi Legitim médon An6mia, A tarsadalmi | El- Egyiitt-
integracio alapuld kollektiv elrendezett szétesés, hovatartoza- idegenedés Miikodés
kozos célok, azonossag személykozi Ertékvesztés sok a csaladi
kotelezettségek, elbizony- kapcsolatok, és iskolai
kozosségi talanoddsa belsé kohézid, életvilagok
identitds lojalitdsok kozott
Szocializacié Elvarasok, A Norma- A motivacié | Az identitds | Pszicho- A személyi
teljesitmények hagyoméanyok konform megvonasa kialakitasa: patologiak felelgsség-
értel gélésénel cselekvések interakcios tudat
elismerése hianya, iranti képességek
megszakadasa motivaciék

Forras: adapticié (Habermas 2000)
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Az iskolai életvildg kiemelt feladata — ezt vizsgdlja a modell — a
tarsadalmi, €s benne a kozOsségi és az iskolai életvilag ujratermelése. A
tarsadalmi életvildg értelmezési problémadibdl fakadnak azok az anomalidk,
amelyek az iskoldk, az iskolarendszer konzervativizmusat hibdztatjdk a
tarsadalmi esélyegyenldségek djratermelése miatt (Berstein 2006, Bourdieu
2006a, Bourdieu 2006b, Ferge 2000, Ferge 2006, Mollenhauer 2006,
Lawton 2006).

A problémat az iskoldk és az esélyegyenldség kérdéskorét elemzd
munkdk altaldban két szinten vizsgdljdk. Az egyik szint az Ossztarsadalmi
szint, a masik az egyén szintje. Ezzel szemben 4ll az adaptalt életvilag-
modell harom szintje: az egyén és a tdrsadalmi szint kozé bekeriil az
intézményi szint. Kérdés, hogy az intézmény, amely deklaralja sajat
céljait, ugyanakkor figyelembe veszi az iskolahasznalok igényeit, a
tarsadalmi konszenzus alapjan képes-e a tarsadalmi esélyegyenlotlen-
ségeket belso kohézidval csokkenteni. A tovabbi elemzések erre az alap-
kérdésre keresik a védlaszt.

A tarsadalomkutatok és oktatdskutatok vizsgélatai alapjan az
iskoldk konzervativizmusa, a konzervativizmus értelmezése atfogd
tarsadalmi  kovetkezményekkel jar. Az iskola a tdarsadalmi rend
Ujratermeléséhez akkor jarul a leghatékonyabban, amikor Onmaga
Ujratermelésének feladatain kiviill semmi mdasr6l nem vesz tudomadst
(Bourdieu 2006a, 26.), tehat abban az esetben, ha az iskola zart rendszer,
amely az iskolahaszndlok életvildgara nincs tekintettel. Ha ez a fajta
konzervativizmus szembesiil a kiilsé valtozdsokkal, példaul a migracio
kihivéasaival és nincs jO vélasza, akkor fenndll a veszélye annak, hogy az
allami oktatasi rendszerek szétesnek (Kozma 2005), ha nincs rendszerszintii
konszenzus, akkor a kisebbségi jogaikat hangsilyozé iskolahaszndl6k nem
is tudnak csatlakozni rendszerszintli konszenzushoz. A két véglet kozotti
lehetOségekre ravilagit az életvildg-modell adaptiacidja, a harom szinten
foly6 elemzés segitségével. A modell jelentdsége, hogy az alsébb (iskolai
életvildg, személy) szinteken tapasztalhaté zavarbol és vélsagbodl, illetve
eredményekbdl vissza lehet kovetkeztetni a makro, azaz oktataspolitikai

szintre, az altaldnos modell alapjan.
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A tovédbbiakban az életvildg udjrateremtési modelljének elemzése
sordn — a 2. tablazatra tdmaszkodva — az ujratermelési folyamat szintjeit
vizsgaljuk. Vizszintes irdnyban haladva — soronként 1épve az alacsonyabb

szintekre — fogalmazzuk meg az egyes celldk értelmezését.

Az oktataspolitikai dontések hatasa a kultura ujrateremtési
folyamatara

(A 2. tabladzat legfelso sordnak elemzése)

(1,1) A kultira djratermelése az allami oktatasi rendszer szintjén Az
Ujratermelés a legmagasabb szinten, esetiinkben az dllami kultira szintjén a
rendszer elemeiben 1étezd érvényes tudds tovabbadasdra, ujratermelésére,
pontosabban  djrateremtésére irdnyul. Pozitiv megkozelitéssel az
Ujrateremtés sz6t haszndlom, hiszen a kultdrdt nem lehet tovdbbadni, a
kultdrat djra kell teremteni (Kodély 1974).

Az iskolai életvildg ujrateremtésének legmagasabb szintjén a
kozvetitendd kultira, az érvényes tudds tantervekben megfogalmazott,
konszenzussal elfogadott, nevelési elvekkel kiegészitett elemeit jelenti.
Kommunikativ cselekvésként a kultira szintjén az objektiv vildg elemeinek
konszenzusos elfogaddsa — szellemi készleteink kozraktarainak hasznosit-
hat6 és hasznositani kivant készleteinek Osszevélogatasa (Perjés 2003) — a
cél és a feladat. A 2. tdbldazatban szerepld megfogalmazas — konszenzus ki-
alakitdsara alkalmas értelmezési sémdk, érvényes tudds, kozjo, kozérdek
konszenzusa — a rendszerelméleti megkozelités alapjat adja.

Az iskolarendszer miikddési biztonsigat az adja, hogy a rendszerben
konszenzus alakul ki arrél, hogy az iskoldk — mint iskolai életvildgok —
szerepe a kultirdban, a kozosségek kultirdjanak djrateremtésében a kozjod
részeként sziikséges és tdmogatand6. Ha elfogadjuk, hogy a nemzeti és
kozosségi  kultirdk Ujrateremtése az iskolai életviligokon keresztiil
lehetséges és sziikséges, akkor a modell alapjan azt is elfogadjuk, hogy az
oktatdsi-nevelési folyamatot a k6zjé részeként kell és lehet értelmezni. Az

oktataspolitikai dontések konszenzussal akkor jonnek létre — az elmélet
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szerint —, ha minden érintett azonos jogosultsdggal €s felkésziiltséggel vehet
részt az oktatdspolitikai dontések elOkészitésében, és véleményiik az
iskolavildg szintjén érvényesithetd. Az iskolavildgok szdmadra tehit a
plurdlis rendszer jelenthet megoldast, amelyben az iskolavildg a sajat belso
rendjét kialakithatja, a pluralis rendszerhez tartozik a szabad iskolavalasztas
lehetdsége is. Erre vonatkozéan az EU megfeleld ajanldsai is megfogal-
mazodtak. Az iskolarendszer-szinti konszenzus létrehozdsa bonyolult
folyamat, amelyet esettanulmanyban az ausztrdl oktatdsi rendszer atalakita-
sédnak a magyar rendszervalt6 folyamat kezdeti idészakéval tortént Gsszeve-
tésével elemziink. A példa jelentdségét — a modell adapticidjanak
elemzéséhez — a konszenzuskeresd folyamatok osszehasonlitdsa, a modell
alapjan levonhat6 konzekvencidk adjak.

Az iskolavilagot és az iskolarendszert a kommunikativ életvilagok
elméletére alapozva elemezziik. A kommunikativ életvildgokat a ,kozlés”
tartja 0ssze. A kozlés hitelessége nem csak a kozIotdl (a tanartdl, a tandr
felkésziiltségétdl, alkalmassagatol) fiigg, hanem a hallgaté szubjektiv
életvildgatdl és személyis€gétdl is. Az dnmaga djratermelésével foglalkoz6
iskola, amely nem tud a tanuldk csaladi életvilagdval konszenzusos célokat
elfogadni, nem tud 4attorni a szubjektiv vildgokon, ezért csak az iskola
konzervativ Gjratermelésében érdekelt csoportok korében — adott tarsadalmi
mezOben — (Bourdieu 2000b, Bourdieu 2006a) tud sikeresen mukdodni,
Ujratermeli a tdarsadalmi esélyegyenldtlenségeket. Az oktatdspolitika
szintjén is fontos a hiteles kozlés igénye a tantervek és kerettantervek
Osszedllitdsa sordn. A kerettanterveket Osszedllité szakemberek a sajat
szaktuddsukat kivanjdk kozvetiteni tantervek oOsszedllitisaval. A ,kozl6”
tehat az objektiv vildg egy részérdl alkotott képet kivdnja kozvetiteni a
,hallgatd”, azaz elsddlegesen a didk felé, nem torddve az iskolahaszndlok
szubjektiv életvilagdval. Az egyes tantargyakban Osszeslritett szaktudas
bizonyos tudomdnyteriiletek muveldi altal haszndlt nyelven fogalmazddik
meg. A kozods nyelv és kozos latdismdd alapjan megdllapithatd, hogy a
szakmdhoz, tudomadnyteriiletekhez kapcsoléddan létrejonnek szakmai
életvilagok. A szakmai életvilagok kozosségeiként 1étrejonnek tudoméanyos
és pedagogiai csoportok, amelyeknek tagjai kozos nyelvet beszélnek,

amelyekben a ,.horizont”, amelyen a problémdk felmeriilnek, adja a kutatasi

132



témakat. ,,A tudomdny két mozzanatbol tevodik oOssze: a jelenségek
megfigyelésébol és az eredmények mdsokkal valo kozlésébol, hiszen
mdsoknak kell azokat ellendrizniok. A kolcsonos megértésre csak akkor
teremtiink alapot, ha meg tudunk egyezni abban, hogy objektiven mi
torténik, vagy hogy mi az, ami rendszeresen elofordul. Megtanultuk, hogy ez
a nyelv bizony tokéletlen eszkoz a pontos kommunikdciora és orientdciora,
mégis ez minden létezo tudomdny elofeltétele” (Heisenberg 1975). A
szakmai csoportok célja az életviliguk ujratermelése (tandri munka,
tudomédnyos munka, kutatds révén). A tudomdnyok, szakmdk miiveldi a
sajat életvildgukon beliill kommunikécidéval megteremtik a kommunikativ
életvilagukat. Gondoljunk a szaktandrok egyesiileteire, példaul a
magyartandrok, torténelemtandrok, fizikatandrok, matematikatanarok
egyesiileteire, amelyeknek egy része a tizenkilencedik szazadban alakult, és
formadlis vagy informdlis médon folyamatosan mitkodnek, amelyeknek aktiv
részilk volt a kozelmultban a tantervekkel kapcsolatos vitdkban és a
konszenzuskeresésben. Az Oktataspolitika Tanédcs elvi és jogi szinten
lehetdséget nyujt szélesebb korben is a konszenzuskeresésre, de a tandcs — a
civil tarsadalom szervezetlensége miatt, illetve a ,hallgatok™ életvilagdnak
ismerete hidnydban — a valédi konszenzus megteremtéséhez (a
kommunikativ etika szabdlyainak megfeleléen) nem rendelkezik elegendd
eszkozzel. Az oktataspolitika jellemzdje, hogy nem egyenrangi felek a
szakemberek és az iskolahaszndldk, az egyenrangusdg nélkiil pedig — a
kommunikativ etika elmélete szerint — nincs igazi konszenzusra lehetOség.
Az egyoldalisag annak ellenére megmarad, hogy a ,,hallgaték” szubjektiv
életvilaganak fontossdgara a neveléstudomany eredményei is felhivjdk a
figyelmet. Tudomanyos kutatdsok bizonyitjdk, hogy ha a csalddi életvilagon
beliil a tanuléban nem fejléddnek ki azok a motivumok, amelyekre alapozva
a pedagbégus motivalni tudja a gyereket (Nagy J. 2000, 47-48.), a gyerek
nem tudja fogadni a ,kozlést”, azaz sikertelen a tanitds. Erre késobb
visszatériink. Tehdt a tanitds eredményessége csokken a szubjektiv
életvildgok befogaddképességének hidnya miatt, a sikertelenség a ,,k6z16”
mindsitésére visszahat, annak ellenére, hogy a zavar — a modell szerint — az

oktatdspolitikai szintii, valodi konszenzus hidnya miatt kovetkezik be.
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A modellbdl az kovetkezik, hogy a tuddshalmaz, az objektiv vilag
kozvetitése akkor lehetséges, ha konszenzus segitségével a kozvetitésben a
,beszE€l0” és a ,hallgatd” kozt 1étrejohet megegyezés, megteremtheték a
hiteles kozlés feltételei. A konszenzusnak az objektiv vilag teriiletén,
amelybe a valldsok igazsaga és a kultirdk altal elfogadott, illetve képviselt
értékek is beletartoznak, kell 1étrejonnie. A szellemi készletek kozott nem
csak a Kkiilonb6zo nézetek kozos része maradhat benn. Az objektiv
vilaigban a Kkiilonbozo feltevések melletti igazsagok Osszességét az
objektivitaisnak megfeleléen benne kell tartani. A Kkonszenzus
fenntartasanak feltétele a hiteles kozlés, azaz a kiindul6 feltevések
ismertetése €s a ,,hallgaté” nyitottsdga, képessége a befogadasra.

Elvi szinten az oktatasi torvények — kiemelten a kozoktatasi torvény
— vonatkozé elemei tartalmi vonatkozdsban lehetové teszik a pluralis
iskolarendszer miikodését. A gyakorlatban az egyhdzi oktatds jelentette
Ko6zép-Eurépdban azt a felszabadité hatdst, amelyet a rendszervaltisok
teoretikusai altaldban a nem-kormdnyzati szervezetektdl, civil tarsadalomtol
és a piactdl vartak (Kozma 2005, 470.), a konszenzus teszi lehetdvé uj
pedagdgiai paradigmdk megjelenését, terjedését. A helyi szinten észlelt
zavarok, amelyeket a tuddsértékeld vizsgdlatok kimutatnak — a modell
alapjan —, valédi konszenzuskeresést igényelnek az oktataspolitikdban, és
helyi megoldasok lehetdségét az iskolai életvilagok kohézidja érdekében.

A kultira djratermelési zavarai — példdul hegemoénidra torekvés,
kiszoritas, a kiilonboz6 értékek szembedllitdsa, az értékek semlegesitésére
torekvés, a legitimécidt biztosité ,,ha ... akkor” elv kihagydsa — a modell
alapjan a rendszer felsé szintjén értékek megsziinését eredményezik, érték-
és értelemvesztéshez vezetnek. A modellbdl értelemvesztés, értékcsatak,
széttagoltsdg, a ,kozlések” hiteless€gének csokkenése olvashaté ki a
zavarok kovetkezményeként. Az iskoldk eredményessége szempontjabdl ki
kell emelni a valsagjelek koziil a hiteles kozlés lehetdségének csokkenését.
A tantervek szakmai tartalmdnak egyoldaldan a tudomédnyos ismeretekbdl
fakadd6 meghatdrozdsa a kommunikativ etika szerint hegemoniara
torekvésnek mindsiil. A tuddsszint-mérések a zavar- és valsagjeleket

mutatjak.
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A kozosség az oktatdsi rendszerben a legitimalt kultirdbol
(jogrendszer, elvardsok) kapja azokat a normdkat, amelyekre az iskolak,
iskolai életvilagok miikddése alapul. Az iskolai életvilagok belsd kohézidjat
meghatdroz6 értékek, lojalitdsok a rendszerszintii konszenzus alapjan
kapcsolddnak Ossze. A miikodési sémak abban az esetben teszik lehetévé
a pluralis iskolarendszer miikodését, ha tobb értékrend oOssze-
kapcsolasara alkalmasak. A kulturdlis szinti konszenzus hidnya, illetve a
tarsadalmi legitimacié hidnya a hagyomanyok megszakaddsat, a tarsadalmat
Osszetartd kohézi6 megsziinését eredményezi, zavart okoz az egyes iskolai
életvildgok szintjén. Az iskolai €letvildg bels6é miikodését a pedagdégusok és
az iskolahaszndlok kozotti egyiittmiikodés teszi lehetdvé. A csalddok
tarsadalmi legitimécidjanak valtozasabol fakadd problémdkat az iskolai
életvilagban fel kell dolgozni (Halstead 1999), és ez a feladat a
hagyomdnyos életvilagok szdmara ismeretlen kihivdsokat eredményez. Az
onmagat Ujratermelni kivané iskolai életvilag, amelynek folyamatossagat a
pedagdégusok képviselik, szembesiil a zavarokkal. Tapasztalja, hogy mar
nem csak az iskolai életvildg horizontjan jelennek meg a k6zos értelmezés
hidnya miatt a problémdk, és ha nem alakul ki a kozos ,,nyelv”, akkor a
kohézidhidny miatt fellépnek a zavarok, sot valsdgok. A kohéziét nem lehet
diktatérikus (,,mi tudjuk”) eszkozokkel megteremteni, az oktataspolitikai
konszenzusnak lehetdséget kell biztositania a konszenzus lokélis

megteremtésére.

(1,2) A rendszerszintii kultira ujrateremtése az intézményekben. A
tdblazatban megfogalmazott allitdsok segitségével a modell adapticidjabol
kiolvashatd, hogy milyen hatdssal van az intézmények belsé kohézigjara a
kultira konszenzusos Ujrateremtése, illetve a konszenzus hidnya. Az
objektiv vildg és a tarsadalmi vildg kozti kommunikdcié folyamatdban a
kulturélis javakat (objektiv igazsdgokat) adott iskolai életvildg szamara kell
tovabbitani. A helyi iskolahaszndlok szdmadara elfogadhat6, megélhetd,
hagyomanyra épiilo hiteles kommunikdcié vezet a kulturdlis torekvések
legitiméacidjahoz, elfogaddsidhoz.

Iskolai szinten legitiméacidk, jogok és kotelezettségek Osszhangja

alakul ki a kiils6 konszenzus hatdsdra. Mit jelent ez? Lehetdvé valik a
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plurélis iskolarendszer miikodtetése. Ennek kiemelt feltétele a kozhaszon €s
kozj6 konszenzusos értelmezése a kultira szintjén, mivel ez a konszenzus
adja az intézmények biztonsdgos miikodésének alapjat.

Az oktatdspolitikai konszenzus lehetové teheti, hogy a kiillonboz6
iskolatipusok kozotti hierarchia értelmét veszitse, €s lehetové vialjon az
esélyegyenldtlenségek csokkenése. Az éltalanos iskolai életvilig modell
elemzéséhez kacsoléd6an megjegyezhetd, hogy ha Ossztarsadalmi szinten a
szakmunka hasznos és eredményes, akkor ezt az értékelést az
iskolarendszernek is el kell fogadnia, ha a tdrsadalmi szint(i konszenzus nem
jon létre, az esélyegyenldség érdekében egy-egy iskola keveset tehet. Az
iskola vonat metafordja ismert. A vonatra fel lehet valahol széllni, és valahol
le lehet szallni. Ritkdn hangsilyozzdk azonban a metaforat haszndlé kutaték
és pedagdgusok, hogy a célallomdsok nem mindsitik a vonatot. Akkor sem
mindsitik, ha egy nagyobb allomdsrél nem csak egyetlen vonalon lehet
utazni egy célallomads felé, esetenként sokkal hosszabb tton és id0 alatt. Az
iskolarendszer eldgazdsai a tarsadalmi struktdrdkat tiikkrozik, ha a
céldllomdssal (példdul szakma megszerzése, vagy egyetemre bejutds
lehetdsége) mindsitik a vonatot és az arra felszéllokat. Az iskolarendszerben
akkor is egymas mellé kell rendelni a kiilonboz6 tipusu intézményeket, ha a
tudomanyos kimenet szempontjabol eltérnek. Ha az esélyegyenléség
érdekében az oktataspolitika tenni kivan, akkor — a modell alapjan és a
kommunikativ ~ etika szabdlyainak megfeleléen — a kimeneti
kovetelmények meghatarozasaban az igényeket, koztiikk a kozosségek
igényeit is konszenzussal figyelembe veszi, és eltekint a célok tarsadalmi
struktiraknak megfelelé silyozasatol. Az iskolarendszer a tarsadalmi
struktdrakat tiikrozi vissza, ezért a ,,boldog ember eszményére” alapozott
iskola csak egy-egy ,iskolamester” személyéhez kotodden tudott
eredményesen miikddni, és errdl a tipusrdl az iskola intézménytorténete
csak labjegyzetekben szamol be (Perjés, 2003, 16.). A ,boldog ember
eszméjére” alapuld iskoldkat a mesterek (pl. Don Bosco) leszakadd
gyerekek, fiatalok szdmdra hoztdk I1étre, ugyanakkor alapvetésiik az
arisztoteleszi boldogsag-felfogas, azaz a kozosség érdekeit is figyelembe
veszi. A magyar felekezeti szakképzd intézmények ma is a Don Bosco éltal

megfogalmazott az elveken miikododnek (KPSZTI dokumentumok).
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Arisztotelesz az egyén boldogsdgénak alapjat a kozodsség boldoguldsdban
latja, a boldogsdgot a kozosség érdekével, az egyén josdgdval kapcsolja
Ossze. ,,Az a gyonyoriség, amely legnemesebb lelki tehetségeink
gyakorlasabol, tehdt a jo felé irdnyuld tevékenységiinkbdl ered. E lelki
tehetségeket akkor gyakoroljuk, ha erényesek vagyunk. Erényesek azonban
csak akkor lesziink, ha az erényt szeretjiikk.” (Finaczy 1984, 167.). Az erény
— e felfogds szerint — nem Oncéld, hanem a kdzosséget Osszetartdé normakbol
fakad, azok tovabbélését biztositja. Az életvilag miikodésének része a
szépség és az egyén szabadsaga. Nem az iires semmittevés, az dnmagaért
val6 miivelés a cél, hanem az egyén szabadsigidnak megdrzése. Az
arisztoteleszi felfogds szerint nem a munka a cél, hanem azért végziink
munkat, hogy életiink célba érjen, azért kell tanulnunk, hogy iddésebb
korunkra a 1élek jobbik, eszes része jusson uralomra, tehat az egyén
életcéljanak teljesiilése adja meg a kozosség tovabbélésének lehetdségét.
Arisztotelesz iskoldja szerint az egyén és a kozosség harmoénidja teszi
lehetové az egyén boldogsagat és a kozosség boldoguldsat, tovabbélését. Az
életvilagok elméletére leforditva a megdallapitds azt jelenti, hogy a csaladi
életvilagok bels6é kohézidjat a kiilsd0 konszenzus segiti, és forditva, a

harmonikus csalddi életvilagokra lehet konszenzust alapozni.

Az iskolarendszerrel szembeni elvarasok kozott az dllam €s gazdasag
O0sszefonddasabol (Habermas 2001, 19.) kovetkezd elvarasokat nem
hagyhatjuk figyelmen kiviil. A gazdasig szdaméara a ,,j6l irdnyithat6”
munkavallalok képzése a fontos, akik megnyerhetdé (befolydsolhatd)
fogyasztok is lesznek. Ez az elvards egyoldalian — tehat diktatérikus
jelleggel — pérosul a tudoményteriiletek szakemberei altal meghatdrozott
tantervekkel. Az oktataspolitikai dontéshozatal djabb vondsat ismerhetjiik
fel ebben az elvarasrendszerben. Az ezredforduléra jellemzd emberkép
megfogalmazasaval Osszecseng — ,,a nyugati kultira emberképe olyan
személyt jelenit meg, aki nagyon specidlis és korldtozott médon szocializélt
és képzett, aki individudlis és autondm személyiség” (Wielmanns 1994) —
mindaz, amit az oktataspolitikai dontéshozatalr6l a modell alapjan
megéllapitottunk. Célszerli ezzel a képpel szembedllitani a ,,boldog ember”

eszméjét, amely koronként véltozd. Az O6voda- és iskolavélasztasok
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elemzése azt mutatja, hogy a sziilok iskolai végzettségiiktdl fiiggetleniil a
gyermekiik kisgyermekkordban boldogsdgukat és érzelmi biztonsdgukat
tartjdk a legfontosabbnak. A pedagdgiai kapcsolat-modellbdl az iskolai
életvilig-modellhez  hasonlé megdllapitdsok olvashatok ki. Kron
szOhaszndlataval (Perjés 2003), a konszenzus a miivelddési kozosség
szintjén jon létre, a benniink kiérlelt tudds és élettapasztalatok
baziskultiravd valdsdban vallalunk sors-kozosséget. Tizenéves kordak
esetén a palyavdlasztasi motiviciokban mar elsddlegesen a gazdasag
elvarasainak torténd megfelelés, az egyéni anyagi eldnyok elérése jatszik
meghatiroz6 szerepet. A boldogsidgkép véltozdsat mutatja, hogy a minél
gyorsabban és erdfeszités nélkiil elérhetd gazdasagi elony értéke megnd a
tanulds értékéhez viszonyitva. Ezt a megdllapitist a szakképzési
esettanulmény részletesebben kimutatja. A tarsadalmi helyzetet befolydsolo
tényezok megitélése a boldogsdgkép valtozasit is tiikrozi. Egy szocioldgiai
felmérés szerint (Robert 1994) a vélaszadok tobbsége a felséfoku
végzettséget kevésbé tartotta fontosnak, mint a vezetdi beosztast illetve a jol
fizetd 4llast. A tanulds tehdt a tobbség szdmara nem cél, hanem eszkoz a
gazdasagi elonyok eléréséhez (14., 15. tablazat). Az esélyegyenldtlenség
tényét és a csaladi kulturdlis €és tarsadalmi toke értékét mutatja a csaladi
hattér és a tanultsdg megitélése. A felmérés szerint a csalddi hattér a

tarsadalmi lehetdségeknek fontosabb meghatirozdja, mint a tanulas.

(1,3) A Kkultira Gjrateremtése az egyének szintjén. Az egyén sziiletésétol
fogva interszubjektiv 1ény, akire hat az életvilaganak kultiraja.

A modell aldtdmasztja, hogy ha a kultira szintjén konszenzus helyett
torések, valsdgok, értékcsatdk mutatkoznak, akkor az intézményi szinten
orientdcids nevelési valsag alakul ki, azaz hidnyoznak a megfogalmazhat6
nevelési elvek. Az orientaciés valsdg az egyén szintjén érzékelhetd, ha az
iskola belsd értékcsatdk szinterévé vialhat. Kultirantropoldgiai és
szociologiai vizsgélatok (Forray—-Hegedlis 2003) mutatjdk, hogy a
cigdnytanulok és az iskola kozti nézeteltérések — kiillonosen az idOsebb
tanulok esetén — a kozosségi és az iskolai elvardsok kozti eltérésekbdl
fakadnak. Ha egy fiat vagy lanyt a kozosség felndttként kezel, és ennek

megfeleld feladatokat vér el tdle, akkor az iskoldban sem fogadja el a tanul6
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azt, hogy gyermekként kezelik 6t. Kiilonosen abban az esetben Kkeriil
szembe az iskolaval, ha az iskola altal kozvetitett tuddsnak az adott cigdny
kozosségben nincs értéke. Az oktatdspolitikai konszenzus hidnyat jelenti
ebben az esetben a tankotelezettség olyan életkori meghatdrozasa, amely
nincs tekintettel bizonyos kozosségek életvildganak normdira. A kettds
elvarasbol kovetkezd zavar az egyén iskolai életvilagba torténd
beilleszkedését megneheziti, esetenként ellehetetleniti.

Az objektiv vilag elfogaddsa alacsony hatdsfoku, ha a ,,beszéld” és a
,»hallgato” szubjektiv vilaga 0sszehangolatlan. Az 6sszehangolatlansag miatt
az oktatds eredményessége csokken (2. dbra). Az oktatds eredményessége
fligg példaul attdl, hogy a tanulé ,.érti-e” a tanar nyelvét. Erre mutatnak rd a
tarsadalmi esélyegyenldtlenség ujratermelését elemzd kutaték (Douglas
2006). A kultira globdlis djratermelési vélsagdnak elszenveddje az egyén
lesz, mivel a konszenzus hidnya miatt az iskola a tarsadalmi
esélyegyenldtlenségek djratermeldjévé valik (Bourdieu 2006¢, Mollenhauer
2006). A modell alsé szintje visszafelé is utaldsokat tartalmaz. Ha az
egyének magas szdzaléka vesziti el a hagyomédnyokra tdmaszkodas
lehetdségét és az elbizonytalanodds 4ltaldnos jelei mutatkoznak a
tarsadalomban, akkor arra kovetkeztethetiink, hogy a k6zosségi életvilagok
Ujrateremtésének lehet0ségét nem adta meg megfeleld6 konszenzus az

oktataspolitikaban.

Az intézmények ujrateremtésének folyamata

(A 2. tabldzat kozépso sordnak elemzése)

(2,1) Az iskolarendszer kohézigja. Az intézményi szintli integracio kiilso
elvardsokra és kotelezettségekre — jogszabalyok, szakmai eldirdsok, az
iskolahasznalok  elvdrdsai - épiil. A  konszenzusra alapozott
egyiittmiikodésben az intézményi szintli integracié alapozza meg a
konszenzus djrateremtését. Példaként emlithetd konszenzust jelent
Hollandidban, Belgiumban az iskolarendszer mikodtetése. Az dllami

koltségvetés vallalja a kozoktatdsi intézmények finanszirozasat a felekezeti
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jellegtdl, a fenntart6tdl fiiggetleniil. A plurdlis rendszerre vonatkoz6
konszenzus 4llami szinten egyuttal kotelezettségeket fogalmaz meg az
iskolavildgok szdmara, kimeneti szabdlyozdssal. A jogrendszerben
megfogalmazott kotelezettségek teljesitése teremti meg azt a konszenzust,
amelyre pluralis iskolarendszer épiilhet, €s amely a kimeneti szabédlyozdssal
védi a rendszert a széteséstdl, ugyanakkor lehetdvé teszi, hogy a kultira a
maga sokszintiségében djrateremthetd.

Az életvilag iskolarendszerre adaptdlt modellje szerint, ha a
konszenzus alapjan elvéarhat6 kotelezettségvéllaldas a kultira szintjén
(nemzeti oktatdspolitika) nem miikodik, vagy a konszenzusban foglaltaktdl
lényegesen eltérnek az elvardsok, akkor a kollektiv azonossag
elbizonytalanodik, az iskolai életviligokon beliil is csokken a konszenzus.
Mit jelent az oktataspolitikdban a konszenzustdl valo eltérés? Példaul azt,
hogy elmarad a kozfeladatok elldtdsdhoz sziikséges tdmogatds, vagy
lényegesen csokken, vagy ha az iskolai életciklushoz képest til gyorsak a
valtozdsok. A kovetkezmények az iskolai életvildgokban is érezhetdk. Az
anyagi gondok hatdsa, vagy a gyors szerkezeti atalakitdsok kovetkezménye
ismert, megfelel a modellben szerepld megallapitdsnak, azaz az
intézményekben a kollektiv azonossdg érzése csokken.

Az iskolarendszer feladata tobbek kozott a fenndlld rend
legitimdldsa. A fenndllé rend iskola altal torténd legitimalasa feltételezi az
iskola legitiméldsanak tdrsadalmi elismerését, azt a harmoénidt, amelyre a
tarsadalmi elvardsokat (esélyek, aspirdciok, motivaciok) épiteni lehet. Az
oktatdsi intézmények alapproblémdja a pedagdguspalya tarsadalmi
elismertségének hidnya. Ha nincs a kultira szintjén olyan megéallapodas,
amely kimondja, hogy a tudas érték, tehat a kozosségnek meg kell becsiilnie
a pedagdgusokat, akkor az iskolavildgban is sokkal nehezebb az elismerést
kivivnia a pedagégusoknak. Az iskoldk legitimaci6jahoz a pedagdgusokat
illetd6 tarsadalmi megbecsiilés konszenzusa is sziikséges. Mind a
pedagégusok korében, mind az egyes iskolai életvildgokban, a kollektiv
azonossdg érzése csokken az oktatdspolitikai konszenzus hidnya

kovetkeztében.
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(2,2) Az iskolai életvilagok belsé kohézidjanak Gjrateremtése. Az iskolai
életvildg kulturdlis Gjratermelésének, djrateremtésének felel meg, azaz az
egyes iskoldk miikodésére vonatkozé megdllapitdsok olvashatok ki a
vonatkozé leirdsbol. Ezen a ponton csatlakozunk az iskoldk miikodésére
vonatkoz6 nevelésszocioldgiai vizsgdlatok nagy részéhez, példaul az iskolak
eredményességére vonatkozé elemzésekhez, az iskolai milid, a rejtett
tanterv témakoreihez. A modell az iskolai életviligban az iskolahaszndlok
és a pedagoégusok kozti konszenzus és ebbdl fakadd legitimacio
fontossagdra hivja fel a figyelmet. Mire kovetkeztethetiink a modell alapjén,
ha nincs konszenzus, illetve ha legitimécids zavarok keletkeznek? Andmia,
azaz a normdktol és helyi szabdlyoktél vald eltérés, belsé zavarok, a
jogszabalyok, a belsd szabdlyzatok megsértése.

Az iskolai életvildgban a nevelési célkitlizések jelentik azokat a
kozosen elfogadott célokat és értékeket, amelyekhez — az iskolai életvilag
minden szerepldje részérdl — kapcsolddé lojalitas hatékonnya teszi a célok
megvaldsitdsa érdekében végzett munkdt. Ha csokken az iskola
legitimitdsdnak tarsadalmi tdmogatottsidga, akkor az iskola legfeljebb
onmaga Ujratermelésére torekszik (Bourdieu 2006, 26.). Példaként
emlithetd, hogy ha bizonyos kozépiskoldk csak a felsdoktatasi beiskoldzas
elokészitésére torekszenek, és nem kivannak megfelelni az ettdl eltérd helyi
igényeknek — példaul szakképzések inditasaval —, akkor az iskola szakmai
teljesitményétol  fliggetleniil létszamproblémdkkal kiizdhetnek, akar
bezardsra keriilhetnek.

A szocioldgia életvilag-modelljének adaptdlasabol azt latjuk, hogy,
ha az iskola szocietédlis kozosségként, értékvezérelt iskolai életvilagként
mikodik, miikodése elOsegiti a személyiségfejlodési szintek egymadsra
épiilését, a személyiség kiegyensulyozott fejlodését. Az iskolai életvilagok
Ujrateremtését bemutaté modell és az érvényes jogszabalyok szerint, az
iskolai életvilag belsé szabdlyzatait konszenzussal, az iskolai életvilag
szerepldinek jovahagyasdval kell elfogadni. Az iskolahaszndldk az iskolai
életvilag szereplOi. A konszenzus keresése €s elfogaddsa folyamatba kotott
feladat, nem egyszeri esemény. Erdemi konszenzus létre sem jon, csak
formalis konszenzusrol beszélhetiink, ha az iskolahasznalok valtozo

osszetételére az iskola nincs tekintettel. Evente dj szereplék lépnek be az
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iskolai életvildgba. Vannak, akik a szabad iskolavélasztas lehetOségét és az
értékek nyilvanossagat kihaszndlva onként csatlakoznak és azonosulnak az
elvekkel, de vannak, akik nem valasztanak, akik szdméra a tankotelezettség
teljesitését, azaz kotelezettséget jelent a mar kialakult rend. Az elsd esetben
a konszenzus megtaldlasa egyszerlinek és hatékonynak (Meleg 2006b)
tinik. A mésodik esetben a jelenlegi gyakorlat nem torekszik konszenzus
kialakitdsara, bar a konszenzusra torekvés igénye felel meg a jogszabalyi
eldirdsoknak. A konszenzus folyamatba kotott megvaldsitdsaért a
gyakorlatban az iskolai életvildg szerepldi nem sokat tesznek. Folyamatos
megujitds nélkill a konszenzus értelemszerien nem tekinthetd az
Ujratermeld folyamat részének, mivel statikus allapotot rogzit.

Ertékek és célok megfogalmazdsdra az iskola kiildetésnyilatko-
zatdban lehet0ség van. Ma mar a szervezetek nagy része — cégek, keres-
kedelmi hélézatok is — elkészitik sajat kiildetésnyilatkozatukat annak
érdekében, hogy megjelenjen a cégen belill a kohézié és lojalitds. A
kiildetésnyilatkozat az iskolai életvildg belsé kohézidjdhoz legalabb annyira
sziikséges, mint a cégek esetében, hiszen az iskolai életvilag Osszetétele
valtoz6. Az iskoldhoz mint k6zosséghez csatlakozdknak, ha konszenzuson
alapulé ujratermelésrdl beszé€liink, tudniuk kellene, hogy milyen belsd
rendhez csatlakoznak. A kiildetésnyilatkozat megismerése nélkiil, vagy az
iskolai életvilaghoz a tankotelezettség kényszerébdl csatlakozok esetén a
lojalitds elvardsa megalapozatlan. Kényszerbdl csatlakoznak egy 6voddhoz,
iskoldhoz azok az iskolahasznalok, akik iskolavalasztasi motivaciok,
és/vagy tényleges vdlasztisi lehetdségek nélkiil, csak a tankotelezettség
teljesitése, esetleg sajat munkavéllaldsuk érdekében jarnak, vagy jaratjak
gyerekiiket az intézménybe. Az ilyen iskolahasznal6kat sokkal nehezebb
szocietélis kozosséghez kapcsolni, mint azokat, akik a meghirdetett elvekkel
és értékekkel azonosulva keriilnek a kozosségbe. Az adaptélassal készitett
modellbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az iskolai életvildg kohézidja
felbomlik, ha nincs kozos cél, nincs konszenzus, ha nincs a célok irdnt
elkotelezett tobbség. J6 példaként az autistdk integrativ szegregacidjanak — a
belsd kohézié megteremtésében betoltott szerepének — bemutatdsa sordn a

megfelelé6 kommunikéci6 €s képzés fontossagat hangsilyozzuk.
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A konszenzus igénye nagy intézmények esetében értelmezhetd
ugy is, hogy az iskola tobb célt is kitliz maga elé, ezeket egyenrangtinak
mindsiti, és az iskolan beliil ad lehetoséget a valasztasra. Egy-egy nagy
iskola koriil kialakul6 iskolai életvildg maga is tekinthetd rendszernek, akar
a modell fels6 sordban megjelolt rendszerszintnek. Ezen a szinten a
mikodés feltétele a konszenzus, amelyben a kisebb, homogén egységek
allapodnak meg. A csoportképzési jellemzok figyelembe vételével lehet
végiggondolni az érték szempontjabdl homogén egységek — példaul
osztalyok — kialakit4sat. A lojalitasok alapvetden a csoportszinten alakulnak
ki (Nagy J. 2000, 223.), de ezek a konszenzus alapjin az egész rendszert, az
akar ezerfOs iskolat Osszekapcsolhatjdk, azonban a lokdlis konszenzus és
csoportképzés hidnydban a magasabb szintli konszenzusnak nincs bazisa.

Milyen célok és értékek fogalmazhatok meg az egyes iskolai
életvilagok szintjén? Hogyan kapcsolédhatnak a kiilonb6zé célok
konszenzuson alapulé sémdkhoz? Néhdny egyszerlinek és konnyen
elfogadhatonak  mindsithetd célmegfogalmazds wutdn a felmeriild
problémdkra is utalnunk kell. A ,tudds érték”, ,,az egészség érték”, a
,megbizhatdsdg, becsiiletesség ért€k” olyan elvek, amelyekkel elvileg
azonosul ma is az iskolahaszndlok nagyobb része. Helyettesitsiik be a
célokat a tablazatunkba, az iskolai életvildg mint rendszerelem helyére.

A ,tudés érték” mint kdzponti cél esetében olyan iskoldt kapunk,
amelyet elit iskolanak szoktunk nevezni, amelyben a tanulék a
pedagégusok és csalddok Osszefogdsdval kiemelkedd tanulmanyi
eredményeket érhetnek el. Ilyen iskoldk léteznek, keresettek, de ezekbdl
tobbnyire kiszorulnak a fegyelmezetlen, kevésbé jo képességli didkok
(Lannert 2004, 86.). A hagyomanyok dtaddsa, megélése és megujitasa kdzos
cél, ezért a hagyomédnyok a kozosségben nem szakadnak meg, s6t huzderdt
jelentenek a bekapcsolédok szdmara (Coleman 1987), az iskola
eredményessége a korabbi kutatdsok alapjan vélelmezhetd.

Az ,egészség érték”  célkitlizést megfogalmazé  iskoldk
eredményességét részletes felmérések tamasztjak ald (Meleg 2006b). Az
egészség értéke alapjan létrejové konszenzus miikodteti az ,.egészséges
iskoldk” halézatat Ausztrdlidban és tobb azsiai orszdgban. Az egészség

értékét hattérbe szoritd iskoldkban — az egészségnevelés nehézségeit
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vizsgidlva — a konszenzus hidnydnak okaira és a konszenzus hidnyabdl
fakad6 zavarokra tapinthatunk. Napi problémédkat okoz, hogy az elhanyagolt
otthoni kornyezetbdl, tetlivel fertdzott gyermekek nem tilthatok ki a
fertozottség idejére sem az oktatdsi intézményekbOl. Az iskola, az
iskolahasznal6k kozossége a fertdzott gyermekek sziilei szdmara nem irhatja
eld, hogy az elemi egészségiigyi elvarasokat teljesitsék (hatdsagi
rendelkezés). A jogi szabdlyozds miatt — a tandrok minden jé szdndéka
ellenére — nem az integracid, hanem a szegregacié erdsodik, az egészséges
otthont biztositani kivano sziilok elviszik a gyermekeiket az intézménybdl.
A gyermeket elhanyagold, a gyermek egészségét nem védo sziild a
gyermekvédelmi szabdlyok alapjan biintethetd (szabalysértési eljarés
indithat6 ellene). A gyermekvédelmi szervezetek felléphetnek a
gyermekiiket elhanyagol6 sziilok ellen, de az iskola szdmdara az sem
megengedett, hogy — az egészséget védendd értéknek mindsitve, a gyermek
érdekében is fellépve — kotelezd egészségiigyi eljarast kezdeményezzen.
Azokban az iskoldkban, amelyekben a hajtetli probléma visszatéré gond,
megindultak mindazok a folyamatok, amelyeket a 2. tdbldzatbol
kiolvashatunk. A vézolt probléma iskolai szegregécids folyamat, amelyet a
rosszul értelmezett esélyegyenldéség hoz 1ére. Az egészség mint érték mellett

kiallok elvandorldsat okozza a kozosen elfogadtathat6 értékek hidnya.

A becsiiletesség, a megbizhat6sdg — mint konszenzussal elfogadott
érték — jelentOségére a felekezeti szakképzd intézmények elemzésekor
visszatériink. Gazdasagi felmérések mutatjak, hogy a munkaaddk szdmara
Uj munkavéllal6 esetén dltaldban kevésbé fontos a szakma fogdsainak
ismerete, mint az, hogy a munkavallal6 megbizhat6é és pontos legyen. A
felekezeti szakképzd iskoldk irdnti igény mutatja, hogy az alapvetd erkolcsi
értékekre alapozva, az iskolai életvildgban konszenzus alakithato ki.

A konszenzuson alapuld legitim miikodés alapjan rendezddnek az
iskolai életvilagban a személyi kapcsolatok. Igaz ez minden viszonylatban.

A legitimalt és elfogadott személyi kapcsolatok az objektiv vilagrdl sz6lo

kozlések hitelességét erdsitik. A pedagdgust munkdjdban az iskolai

életvilagot meghatarozé normdk azért segitik, mert a sziild, aki az iskolai

életvilag normadit elfogadja, nem erdsiti a tanuld szubjektiv vildgdban az
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elfogaddssal szembeni ellendlldst. Az iskolai életvildg normdit elfogadd

csaladi nevelés segit a tanulashoz, a kompetencidk fejloddéséhez sziikséges

motivumrendszer kialakitdsdban. Ha a sziil6 fontosnak tartja a tudast, és a

tudas megszerzésére Osztonzi a gyermekét, tovabba elismeri a sikereit és
tdimogatja a kudarcok elleni kiizdelemben, akkor kialakitja azt a
motivumrendszert, amelyre a tandr hatni tud. Az egyiittmiikodés fontos
feltétele az is, hogy a tandr is figyelembe vegye, értse a csalddban
kifejlesztett motivumrendszert. A viszonyrendszer és az értékelés hidnya
tobbnyire zavart, szétesést okoz, kudarcokhoz vezet (Bernstein 2006). A
mindségbiztositasi rendszerek alapja a cél és a célelérési funkcid vizsgélata

a belso zavarok elharitasa érdekében.

(2,3) Az iskolai életvilag ujrateremtésének, illetve az ujrateremtés
zavarainak hatasa az egyénre. Az egyén szamara az iskolai életvilag teszi
lehetové, hogy a hagyomanyokbdl eredd tudast meg tudja €lni, és ezzel at is
tudja venni. Az &tadott tudds abban az esetben valik megélhetévé, ha
értékké valik. A folyamat a 6. abran j6l kovethetd. Ha az iskolavilag 4ltal
kozvetiteni kivant tudés — a csalddi életvilagok hatdsa miatt, vagy a kozlések
hitelességének hidnydban — nem valik értékké, akkor a tudds befogaddsanak
folyamata sem lesz értékes. A tudds ataddsdnak feleléssége nem csak az
egyén, hanem az egész emberiség sorsit befolydsold teher és lehetdség. »A
tudomdnyos felfedezések és ezek lehetséges alkalmazdsai onmagukban se
nem jok, se nem rosszak: minden attol fiigg, hogyan haszndljdk fel oket. Az
alkalmazdsok jot, vagy rosszat hozo jellegét tehdt holnap éppen gy, mint
ma, az emberi akarat hatdrozza meg. Hogy ismeretei fejlodését til tudja
élni, a holnap idedljanak magasabbra emelésében meg kell taldlnia az
ahhoz sziikséges bolcsességet, hogy ne éljen vissza megnovekedett erdivel.
Gyonyoritien fejezi ki Henri Bergson egyik utolso miivében: ,,Megnivekedett
testiink lelki tobbletet kivan meg.” Vajon a tudomdny fejlodésének iitemében
szert tesziink-e erre a lelki tobbletre? Kétségteleniil ettol fiigg az emberiség
jovo sorsa.« (De Borglie 1968, 413.) A tudds ataddsianak modszertani
kérdéseivel, tantervelméleti problémdkkal nem foglalkozunk a dolgozat
keretei kozott. A modellbdl ki lehet olvasni, hogy az iskolai kozosség

kohézidjanak, a kohéziobdl fakadé értékelésnek az iskola befogadd
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jellegének kialakuldsdban nagy szerepe van. Ezt tdmasztjak ald az integrativ,
kozosségformalo iskoldkban végzett vizsgalatok (Kumar 2005). A felekezeti
iskoldk befogad¢ jellegének mutatdi jobbak, mint a nem felekezeti iskolaké
(Pusztai 2004, Dronkers—Rébert 2005).

A zavarokt6l mentes Ujratermelés lehetdsége az iskolai életvildgokban nem
a zart intézményre vonatkozik, az iskolahaszndlok csalddi életvildganak
kapcsolddasat is figyelembe veszi (Kumar 2005, Meleg 2006b).
Ko6zosségteremtd iskolaértelmezésrdl van tehdt sz6, ugyanakkor eltér a
nyitott ,,varos” jellegl iskolatél (Perjés 2003, 154.) is, mivel a belso
cselekvések konszenzusos cél alapjan értelmezhetok. A folyamat a célokon
keresztiil kiviilrél vezérelt. A kozos értékeket elfogadd és udjrateremteni
kivané iskolai életvilagban, szocietdlis kozosségben értelmezhetd pozitiv
szocidlis értékrend, segitd magatartds, cselekvés, motivicid, amelyre a
proszocidlis nevelés alapozhat6, amelyben az egyén személyiségrendje,
értékrendje harmonikusan alakulhat. A zavarok megsziintetése érdekében a
modell minden szinten az érintkezd életviligok konszenzusdnak szerepét
hangsilyozza, tovabba a problémdk megoldasdhoz a hozzatartozok, a

sziilok, bevondsat javasolja.

Az egyén szocializacidja.

(A 2. tdabldzat legalso sordnak elemzése)

(3,1) A kulturalis konszenzus, illetve annak hianya kozvetleniil is hat az
egyén szocializacidjara. Az egyén szocializacidjat meghatarozza a csaladi
életvilaga, és sajat életvildgdnak folyamatosan bdviild horizontja. A
szocializdcidéban alapvetd fontossdgi a nyelv, a nyelvi kommunikécid, a
szimbo6lumok vildga.

Az egyénnel kapcsolatos kulturdlis elvardsokat a rendszerszinti
konszenzusnak kell elfogadnia, azaz a teljesitmények értékelését a kulturalis
konszenzus befolyasolja, amely — ha 1étezik, akkor is — tiikkr6zi a tdrsadalmi
struktirakat. Mit jelent ez az iskolai értékelések szintjén? Tobbek kozott a

szellemi teljesitmények szinte kizardlagos értékelését. Ez az ért€kelés
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kolcsonhatasban van a Kkulturalis szinti értékelési modellekkel, az
onmagukat Ujratermelni kivanoé tarsadalmi struktirdkkal (Bernstein 2006).
Az iskola életviligmodell szerint a hagyomanyok megszakaddasa,
azaz a kultdra djrateremtésének vélsdga kovetkezik be, ha az egyén nem
tudja befogadni €s megélni a hagyomanyokat — az atadni kivant tudést —,
azaz nincs lehetdsége arra, hogy a megélt tudast elsajdtitva épitse tovébb,
teremtse Ujja a kultirdit. A hagyomdnyok megszakaddsa és a fellépd
normavesztés miatt tarsadalmi méretekben jellemzévé védlnak a zavarok.
»Ha megkérdezziik a nyugati embert, hogy mi a jo, és mi a rossz; miért
érdemes kiizdeni, és mi az, amit el kell keriilni, ldtni fogjuk, hogy vdlaszai a
kereszténység etikai normdit tiikrozik, akkor is, ha réges-rég elvesztette
kapcsolatdt a keresztény paraboldkkal és szoképekkel. Ha egy nap kimeriil a
mdgneses ero, amely felé a nyugati ember irdnytiije mutat — és mi mds lenne
ezen ero forrdsa, mint a lényegi rend? —, akkor iszonyatos dolog torténik az
emberiséggel, rosszabb az atombombdndl, rosszabb a koncentrdcios
taborndl is.” (Heisenberg 1978) A Kohlberg altal megfogalmazott erkolcsi
fokok als6 szintjén, a prekonvencionalis szinten (Habermas 2001, 409.) a
tirsadalmi zavarokat a biintetéstdl val6 félelem csokkenti. Ez a
tekintélyuralmat feltételez0 alapfok, amely éppen abban kiilonbozik a
magasabb szintekt6l, hogy nem tételezi fel a tarsadalmi konszenzust,
ugyanakkor a biintetéstdl valé félelem is az erkdlcsi rend elfogadasét

feltételezi.

(3,2) Az iskola bels6 kohézidjanak, illetve a kohéziéo hianyanak hatasa

299

az egyén szocializacidjara. A ,,j6” iskola keresése az iskolavalasztas egyik
f6 szempontja. Mitdl ,,j6” egy iskola? A kérdésre tobbféle szempontbdl
adhat6 valasz, minden megkozelitésben szerepet jatszik az egyén szubjektiv
életvilaga. Az iskolavdlasztok az iskolai dokumentumok nyilvanossaga
alapjan tdjékozddni tudnak a meghatdrozott célokrdl, az alkalmazott
eszk6zokrdl, ezért lehetdség van a folyamatos konszenzusra. A konszenzus
kialakitdsara alkalmas értelmezési sémdk az iskolai életvildg
Ujratermelésének biztonsagat abban az esetben adjak, ha a csatlakozék — az

Uj beiratkozok — értelmezni tudjak a sémakat, €s ha maguk is konszenzusra

torekszenek. Ha a célok megfogalmazdsa egyszerli és konnyen érthetd,
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tovdabba jellemz0 az iskoldra a megvaldsitds hitelessége, akkor a
csatlakozdsi folyamat egyszeri, valéban van lehetéség a szabad
iskolavdlasztiasra. A konszenzus lehetdséget ad arra, hogy az iskolai
életvilagon beliil rendezetten alakuljanak a jogok és kotelezettségek,
kotelességek, lehetdséget ad az iskolai életvildgon beliil a bels6 rend alapjén
1étrejovo kohéziora, a nevelési célok vildgos megfogalmazdsira, a célok
elfogaddsara. Az egyén szempontjdbol az iskola valaszthatésaganak
feltétele, hogy az iskola 4ltal képviselt értékrend, vagy az iskola és az
iskolahasznal6k konszenzusa nyilvdnos legyen. A belsO rend a kozos célok
iranti lojalitdshoz sziikséges Osszetevd. Az iskolai életvildg szintjén a
.Killdetésnyilatkozat”, a helyi pedagdgiai elvek ¢és programok
meghatdrozdsa jelenti a belsd szabdlyozast. Keretet a tarsadalmi
konszenzussal meghatarozott sémak adnak (az ausztral példara hivatkozva
példaként emlithetd, hogy a biztonsigos, vagy droggal szemben fellépd
iskoldk hal6zatanak része az iskola), de a helyi kozosségi igényeket
figyelembe kell €s lehet venni. A kultira szintjén — visszatérve az ausztral
példahoz — a konszenzus azt jelenti, hogy a jogszabdlyok megengedik, hogy
az iskola a helyi igények alapjan kimondja: mindent megtesz annak
érdekében, hogy az iskoldban senki se fogyasszon drogot.

Az iskola pedagdgiai programja a fenntarté jellemzdinek (példaul
felekezet), illetve a helyi sajatossdgoknak a figyelembevételével késziil. Az
egyén szdmdra az iskola kiszdmithaté és vildgos elvdrdsai jelentik azt a
kornyezetet, amelynek meg kell felelnie, amely biztonsidgot nyujt. Ha a
csaladi életvilag és az iskola értékrendje kozott az alapvetd kérdésekben
sem jon létre konszenzus, akkor az iskola kiszamithat6sdga a kohlbergi
prekonvenciondlis erkolcsi szintet jelenti. Tekintélyre alapozott felfogas
esetén — ez volt a korabbi évszdzadok iskoldjdnak jellemzdje — hatékony
lehet ez az iskola is, de olyan kdzegben, amelyben az érdekek meghatarozo
szerepet jatszanak, az iskola hatékonysdga csokken. Az integraciot és
inkulturaciét egyardnt ellehetetlenitd problémdékra tobb kutaté hivja fel a
figyelmet. A ,fekete-fehér” problémaként Hollandidban €és Belgiumban
egyarant vizsgalt iskolak6zi tanul6i mozgéasok elemzése, az angliai
bevandorlok gyermekei korében végzett felmérések (Glenn—Groof 2003,

Halstead 1999) arra mutatnak rd, hogy az iskolai integracié szintjén zavart
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okoz, ha az iskolahasznalé6 csaladok domindnsan mas értékrendet
képviselnek, mint ami a kordbban konszenzussal elfogadott iskolai
pedagdgiai program célkitiizése volt. A befogadd, a kozosségteremtést célul
kitizo — kolcsonos érdekeket felmutatni tudd, kozos értékeket teremtd —
iskoldk sikeresebben kezelik a problémat, mint a verseny-, illetve
teljesitményorientalt iskolak (Kumar 2005, Dronkers—Rébert 2005).

Az értékorientélt kozosséghez csatlakozds alakitja ki az egyénben a
személyes lojalitast. A lojalitds a szocietdlis kozosségek jellemzdje. Az
iskolai életvilagok belsé kohézidjat segitik a kozos célok alapjan kialakul6
lojalitdasok. A lojalitdsok adjdk a kohlbergi konvenciondlis erkdlcsi szintre
jellemzd egyiittmikodés lehetOségét. A kozosséghez vald tartozds
megélésének  fontossdgat €és  eredményességét mutatjidk a ma
Magyarorszagon is mikodo didkszovetségek. Szerves fejlodést megélt
orszdgokban a hagyomdnyos didkszovetségeknek atfogd, a politikai és
gazdasdgi életben egyardnt meghatdroz6 szerepe van. Az EKV Eur6pat
behal6zé szervezetébdl tobb orszag dllamfdje, sok-sok minisztere keriilt ki.
A didkszovetségek jelentdsége jol mutatja a jol miikodd iskolai életvildg
kozosségformald és a tarsadalmi tOkét megalapozd erejét, egyittal a
tarsadalmi struktirdk djratermel0dését.

A proszocidlis nevelés lehetdségét hatdrozza meg az iskolavilagot
Osszetartd kohézid. Az iskolai életvilag-modell alapjan megdllapithatd, hogy
a szocializdcié szintjén, a vildgosan megfogalmazott normarendszeren
alapulé értékelés ad lehetoséget arra, hogy az értékek és célok
megfogalmazasdval a proszocidlis nevelést meg lehessen alapozni. A
kozosen elfogadott értékek és célok alapjan johet l1étre az a lojalitds, amelyet
a sziiloktdl is elvarhat az iskola. Ha az iskolavilag belsd kohézigja hidnyzik,
a lojalitasok nem alakulnak ki, és a pedagégus munkdja ellehetetleniilhet,
ennek szélsOséges esete a pedagdgusok bantalmazdsa. Az eredményes
viselkedés érdekében, az elfogadott értékeknek €s motivumrendszernek
megfelelden, aktivalhatok az alkalmas komponensek, amelyek szervezik a
viselkedést.

A modell szerint a helyi normdk hidnya, illetve a normadk
elfogaddsanak hidnya miatt kialakul az egyénben a motivacidhidny.

Motivéaciok nélkiil a cselekvés értelme is elvész, jellemzOvé valik az
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értelemvesztés, fellép az erdfeszitéseket elutasité magatartds. Motivacidk
hidnydban a pedagégus munkdja szinte Ilehetetlenné valik. A
neveléstudomany szakirodalma kutatdsok bdségével hivja fel a figyelmet a
motivaciok fontossdgara. Az egyén szocializdcidjdban bekovetkezd zavarok
visszahatnak a rendszer elemeinek miikodésére. A motivaciés hidnnyal

rendelkezd tanulok magas ardnya ellehetetleniti a pedagdgiai munkat.

(3,3) Az egyén szocializacidja.

Az egyéni életvilagban elsajatitott normarendszer az egyén szocializacidja
soran kialakitja a normakonform cselekvések irdnti motivaciokat. A
szocializaci6 igazi alakitéja a csaladi életvilag, az ott elfogadott és megélt
értékek. A csalddi életvilagban megtapasztalt normak a korai fejlodés sordan
meghatarozoak, e folyamat fontossdgaval a kovetkezd fejezet részletesen
foglalkozik. A zavarok kovetkeztében az egyén szintjén érzékelhetd
veszélyekkel pszicholdgiai, tirsadalom-egészségtani, magatartdstudomanyi
kutatdsok részletesen foglalkoznak (Kopp 2003, Kopp—Skrabszki 1995).

A kiszamithat6 kiilso viselkedési formak kodvethetdek, ezért hatnak
az egyénre. ,,Az ember cselekedeteit meghatirozza az értékrendszer,
amelyet fiatalkora alakit ki. Ha én hetvenhat évemmel még mindig
tiirelmetleniil rohanok reggelente a laboratériumba, ez azért van, mert mint
gyermek megtanultam a sziileimtdl, hogy az egyetlen dolog, amiért kiizdeni
érdemes, az Uj tudds, vagy uj szépségek megteremtése.” (Szentgyorgyi,

1983, 254.)
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5. Esettanulmanyok az iskolai életvilagok
ujrateremtésének modelljéhez

Az iskolai életvilagok Gjrateremtésére vonatkoz6 modell egyedi problémak,
specidlis esetek megvildgitasara alkalmassa valik, ha a modellbe megfeleld
szinten és helyen behelyettesitjiik a vizsgdlni kivant esetet. Példaként
attekintiink néhany esetet. A specidlis problémdk elemzésével ¢és
esettanulményok bemutatdsdval az iskolai életvildg-modell felhasznalasi

tertileteire vilagitunk ré.

A kisebbségi életvilagok ujrateremtésének problémai

A csaladok kulturalis és vallasi kozosségi jellege a tomegkultdra és
az elszemélytelenedd tarsadalmi kornyezetben ellentétes irdnyokba fejlodik.
Az er6s hagyomdnyokkal rendelkezd, kozosségekbe tomoriild, tobbnyire
sokgyermekes csalddok (Lowton 2006, Mollenhauer 2006) erds védelemmel
veszik koriil magukat, igyekeznek sajat identitdsuk, hagyomdnyaik
megélésére és tovabbadasara. A természettudomanyos vizsgéalatok alapjan a
kornyezettdl elkiiloniilni kivan6 szervezetek a biztonsdguk érdekében
minimalizdljdk azt a felszint, amelyen keresztiil a kiilvildggal érintkeznek,
ilyen médon jonnek 1étre a konvex, tobbnyire szabdlyos alakzatok, amelyek
zartak. A ,bezark6zds” e jeleit mind az éldvilagban, mind a
kristdlyszerkezetekben jol fel lehet ismerni, a minimalizalt felszinli
szabdlyos testek veliikk egybevdgd, esetleg hasonld alakzatokhoz tudnak
kapcsolddni, stabil szerkezetet 1étrehozni. Hasonlé bezdrkézdsi jeleket
mutatnak azok az életvilagok, amelyek az utévilagukban onmagukat akarjak
Ujratermelni.

Tobb kutatd az amerikai felekezeti iskoldk eredményességének
elemzése alapjan éppen a kotodést, az iskolakat koriilvevd tobbgenericids
kozosséget mindsiti a siker alapjdnak (Coleman 1987, Coleman 2006,

Carbonaro 1998, Pusztai 2004). Ez torténik a hatdron tdli magyar
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kozosségekben, a magyarorszagi zart nemzetiségi kozdsségekben, nyugaton
€l0 muzulman kozosségek csalddjaiban (Halstead 1999). Az iskoldk
nevelési folyamatukban a hagyoményos kultdra, a népmiivészet elemeire
épitenek, erdsitik a kozosség nyelvét, ragaszkodnak vallasi iinnepeikhez,
népszokdsaikhoz. Gondot forditanak a hagyomanyok 4taddsara, megélésére.
A csaladi életvilagok nyitottabbd valnak a kozosségi életvildg szintjén 1étezd
konszenzus (a kisebbséghez tartozds 0sszetartd ereje) hatdsara. A kozosségi
szinten 1étrejovo konszenzus megteremti azt a kozos célt, amelyet az iskolai
életvildg és a csalddi életvilagok egyiittesen elfogadnak. A kisebbségi, vagy
felekezeti iskoldkban az életvildgok érintkezésfeliilete a tdrsadalmi szintl
konszenzus hatdsara valik egyiittmiikodés forrasava, konszenzus nélkiil
vitdk forrasava. A kisebbségi életvilagok megértéséhez Ogbu elméletére is
tdmaszkodhatunk.

Ogbu elmélete (Ogbu, 1978) azért érdemel figyelmet, mivel az éltala
kifejlesztett szabad akaraton avagy Onkéntességen alapuld klasszifikacio
lehetové teszi a bevandorlok és a nemzeti kisebbségek megkiilonboztetését,
azaz az onkéntelen kisebbségek koncepcidjdnak nemzeti kisebbségekre vald
alkalmazasat. Az eurépai Oshonos, vagy masképp nevezve nemzeti
kisebbségek 0 jellemzdje, hogy nem szabad akaratukndl fogva valtak az
egyes orszdgok dllampolgdraivd, hanem a vildghdborit kovetd
hatdrrendezések dontottek sorsukrdl. Allampolgarsdguk elvesztése ellenére
nyelviik és kultirdjuk megorzésére torekszenek, mely kiilonbozik az adott
orszag lakosainak tobbségétdl, de dltaldban megegyezik a hatar tdloldaldn
levd szomszédos orszagban él6k kultardjaval. Mivel nem szabadon
valtoztattak allampolgarsdgot — még ha néhanyan beolvadtak is késobb a
domindns csoportba —, dltaldban véve az asszimilacié nem célja a nemzeti
kisebbségeknek. A nemzeti kisebbségek nemcsak hogy igyekeznek
fenntartani nemzeti identitasukat, hanem sokkal er0sebb érzelmi szalakat
fejlesztenek ki, ami nemzetiikt6l valé Onkéntelen elszakadds
kovetkezménye. Nyelvik ¢és kultirdjuk megdrzése elengedhetetlen
Onazonossdguk meglrzése szempontjabol, amely 4altal sikeresen
elhatdrolédnak a domindns csoporttél. A gyakran bonyolult politikai és

torténelmi  fejlédés kovetkeztében a legtobb kisebbség elditéletes
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magatartast tapasztal a tobbség rész€rdl, s nem ritka a diszkriminacié sem

(Pésztor 2005).

5. abra Csalddok, felekezeti és kisebbségi életvildgok belsé kohézidja

; g Ko6z06s nyelv

Ko6z6s kulturalis
toke, kozos hit

Ko6z0s 1étezni —

Koz6s eldvilag, akaris, kozos

k6z06s mult-tudat utévilag

A tarsadalmi szintli konszenzus a belsO, kozos célokon alapuld

kohézid, az iskoldkon kiviilre helyezi az ,.értékiitkozetek 6rok csataterét”, és
kezelhetové teszi az esetenként feldolgozhatatlan konfliktusokat, amelyeket
ma az értelmi vildgok csatamezején vivunk kommunikécids eszkozokkel

(Perjés 2003, 16.).

153



Célorientalt iskolak életvilaga

Célorientalt iskoldknak nevezziik azokat az intézményeket, amelyek
vildgosan megfogalmazzdk céljaikat és elvarjdk a csatlakozdktol, hogy a
célokhoz kapcsolddjanak. A célorientélt iskoldkra jellemzd, hogy a célokat
elfogad6, azzal azonosuld iskolahaszndlék az iskolahaszndldék tobbségét
alkotjak.

Az alternativ vagy elit iskoldkba jaré tanuldk, azdltal, hogy sziileik
és a pedagogusok altaldban kozos nyelvet beszélnek, motivaltabbak lesznek
a tanuldsban, és ezdltal eredményesebbek is. Fontos kapcsolathdlé a didkok
egymds kozotti kapcsolatrendszere is. Minél jobb képességli tanuldk
gyllnek Ossze egy osztdlyban, anndl nagyobb a lehetdségiik arra, hogy
egymastdl tanuljanak, hogy idot takaritsanak meg kiilonb6z6 informacidk
beszerzéséhez, vagy egy-egy nehezebb tananyag megértéséhez. A rejtett
tanterv miikodése az elit iskoldkban kiegésziti az iskolai oktaté-neveld
munkat.

Az iskolaviligban kozos célért (példaul egészséges Eletmodra
nevelés) dolgozé tanarokban és didkokban megnd az iskolai identitds érzése
(Meleg 2006), a kozos cél eredményessége kiillondsen a mar kialakult
rendhez tjonnan csatlakoz6 csaladokban érzékelhetd. A sziilok és az iskola
viszonyéaban kapcsolatrendszeri modellvaltozas érzékelheto.

Az elit iskoldkat Osszetartdé kozos érték a tudds tisztelete és
fontossdga a csalddok, tanulok szdmdra. Az elit iskoldkhoz csatlakozni
kivandk az értéket ismerve vdlasztjdk az iskoldat. A tanulds értékhordozé

szerepe a pedagogikum lényege (Zsolnai 1996).
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6. dbra A pedagogikum lényegvildga

jelenség

lényeg

Ertékes
dolog=¢érték

Ertékes dolog Ertékes dolog
tanuldsdnak |[&———— tanuldsa=¢rték
segitése=érték

Forrés:(Zsolnai 1996)

Hasonl6an a kozos cél vezérli a muvészeti iskoldkat, vagy mads
deklaralt célt maguk elé tiz0 iskoldkat. A kozds célkitlizés lehetdséget
biztosit konszenzus kialakitisara eltérd értékrendet képviseld csaladi
életvilagokbol érkezd gyermekek szdmdara. A muvészeti iskoldkban a kozos
érdeklédés és kozos munka (példdul koérusokban, zenekarokban folyd
probak, fellépések) kozosségformdld ereje alakitja az iskolai miliét. A
csaladi életvilagok és az iskolai életvilag Osszehangoldsa a gyermekek
sikerein, szereplésein keresztiill konnyen megvaldsul. Az iskolavalasztds
azon motivacidja, amely szerint az egyén rangsorolja a forrdsait, uj
forrasokhoz jut azéltal, hogy a kevésbé hasznos forrdsait elcseréli szdmara
hasznosabbakra (Coleman 1987), a célt meg kell fogalmazni, és el kell
fogadni, hogy az intézményen beliill kohéziés erdvé véljon. Késobbi
fejezetek részletesen targyaljdk az iskolavélasztdsi motivacidkat, értelmezve
a bels6 kohézi6é megteremtésének lehetséges eszkozeit.

A felekezeti iskolak életvilaga. A felekezeti iskoldk célorientalt
iskoldknak is tekinthetok. Olyan iskoldk, amelyeknek célja deklaralt értékek
tovabbaddsa, és a valldsi kozosséghez tartozds megerdsitése. Az amerikai
katolikus iskoldkban Coleman és munkatarsai ugy taldltdk, hogy joval

kisebb a lemorzsolédds, mint mds iskoldkban, dacdra annak, hogy az
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elvarasok 4ltalaban szigoriak. Ugyanakkor a mds iskoldba jaré katolikus
tanulok esetén nem tapasztaltdk, hogy a katolikus tanuldk
fegyelmezettebbek lennének az 4tlagndl. Igy a katolikus iskoldkban
uralkodé fegyelmezettséget nem a valldsi normdknak, hanem annak tudta
be, hogy az ilyen iskoldkba jard tanulok é€s sziileik egy olyan zéart kozdsséget
alkotnak, ahol a norma megszegése viszonylag nagy koltséggel (a kozosség
altalanos rosszalldsa, megvetése) jar (Coleman 1990b, Dronkers 1996). Az
ilyen normdk, bar betartasuk természetesen nem mindig konnyti, de szamos
eldnyhoz juttatjak az azok szerint éloket. Biztonsdgosabb €és kiszamithatobb
lehet az életiik, jobban szamithatnak a k6zosség tagjaira (Lannert 2004). Az
ilyen iskoldkban vizsgdlni lehet a rejtett tantervet. Ha az 1950 és 1990
kozotti évek magyar felekezeti iskoldit a rejtett tanterv vonatkozdsdban
vizsgaljuk, akkor vildgossd vélik a valoban ,.rejtett” tanterv, amely az dllami
tanterv teljes korli betartdsa mellett is egyedivé tette ezeket az iskolédkat.
Lényege az iskolai és csaladi életviligok Osszhangjabol fakadt, belso
mukodésiik sok szempontbdl hasonlitott az amerikai felekezeti iskoldk
mikodésére. Az 1990 utdni felekezeti iskoldk kohézidja bonyolultabb,
sokszinll. A rejtett tanterv oktatassegitd mukodése a felekezeti iskoldkban
altaldban jellemzonek tekinthetd. A felekezeti iskoldkban az erds és zart
kapcsolatrendszer nemcsak a sziilok kozt, de a sziilok és a tandrok kozt is
mikodhet (Pusztai 2004). Amennyiben a pedagégus és a sziilld kozott a
kommunik4cié rendszeres €s megerdsito jellegl, igy az megkonnyiti mind a
sziild, mind a pedagdégus helyzetét abban, hogy a kozosen vallott
értékrendszer szerint kovetkezetesen neveljék a gyereket. A kdzosen vallott

értékrend segiti a kozlések hiteles kozlésként torténd befogadasat.

Cigany tanulokkal is foglalkozo 6vodak ées iskolak életvilaga

A csaladi és iskolai életvilagok kapcsolata a cigany gyermekek, tanulék
esetében. A téma feldolgozdsa a hazai helyzet néhdny példdjanak
esettanulmény jellegli bemutatdsira korldtozodik. Nem kivan allast foglalni

a tobbféle felfogds kozott, amelyek a cigdnysdg oktatdsanak kérdéseit elvi
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sikon kozelitik meg. Témdankhoz kapcsolddéan a csaladi és iskolai
életvilagok kozti 6sszhang, illetve az 0sszhang hidnya a fontos kérdés. Erre
az Osszhangra akkor is sziikség van, ha a kérdést szocidlis problémaként
kezeljiik, és akkor is, ha kulturélis kozosségnek tekintjiik a cigdnysagot. A
felsorolt példak mogott természetszertien felismerhetok az  eltéro
allaspontok. A lényeges egybeesést az eredmények esetében a csalddi €s
iskolai életvildgok konszenzusa, zavarok és valsagok esetén a konszenzus

hidnya jellemzi.

Konszenzus létrehozasa az évoda és a csaladi életvilagok kozott.

Magyarorszdgon a cigany tanulék intézményen beliili oktatdsa,
nevelése sordn el6fordul, hogy a csalddi és az iskolai életvildgok és a
nevelési elvek szembe keriil egymassal. A kisebb telepiiléseken, ahol nincs
ovoda, a sziilok nem engedik el gyermekiiket az dvodéba, ezért a tobbségi
tarsadalom a sziiloket hibaztatja. A cigdny csalddok értékrendjét ismerve ez
a jelenség természetesnek mindsithetd. Ha a cigdny gyermekek korai
fejlesztését sziikségesnek tartjuk az Gvoddban, akkor a tobbségi
tarsadalomnak a cigadny csalddok értékrendjére is figyelemmel kellene
lennie. Péld4ul a cigdny anydk nagy része nem engedi messzire magatol az
6vodas gyermekét. A helyzet megolddsa nem lehetséges a csalddok belsd
életének, értékrendjének figyelmen kiviil hagyasdval.

Cigany 6vodéasok kozott megfigyelték, hogy homogén csoportban,
tehat amelyben csak cigdny szdrmazasu gyerekek vannak, a gyerekek 55%-a
vallja romdnak sajat magit. A vegyes csoportokban ugyanazon cigany
szarmazasu gyerekeket kérdezve ez az arany 16% (Menczel 2003). Mindkét
szam elgondolkoztatod. Ovodasokrdl 1évén sz6, az 55%-0s ardny a sziil6k
integraciés torekvését mutatja, azt, hogy az otthoni nevelésben a cigany
identitds kialakitdsa nem kapott hangsulyt. A 16%-os ardny a nagyobb
kozosséghez tartozds vagyat, az elkiilonitéstdl vald félelmet mutatja. A
kizéarastol valo félelmet mutatja e kutatds azon adata is, hogy a cigdny
ovoddasok jobban elutasitjdk azt, hogy a jatékban cigadny gyerekkel

keriiljenek parba, mint azt, hogy magyar gyerek parjaként jatszhassanak.
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Egy masik 6vodai kisérlet arra hivja fel a figyelmet, hogy a csaladok,
a sziilék bekapcsoldsa, a sziil0k munkdjanak értékelése, azaz a sziilék
elismerése sikeressé tette a cigany szdrmazasu 6vodasok fejlesztését (Feroné
2003). A cigany gyermekek sziileinek szaktuddsit vette igénybe a
pedagogus. Az Oszi levélhullaskor az 6vond megkérte arra, hogy az
Ovoddban, a gyermekeket bevonva vesszobol készitsenek gyermek méretii
vesszosopriket. A kozos munka €s annak eredménye a cigdny gyermekeket
biiszkévé tette, a cigany sziilokkel elfogadtatta az Ovodiat. Az 6vond
egyszerli Otlete kozosséggé formalta az Gvodai csoportot. Képes volt a
cigdny gyermekekben olyan motivumokat kialakitani, amelyekre mar az
ovodai, iskolai motivacié épiilni tudott. Arra torekedett, hogy a sziilokkel
kapcsolatot alakitson ki, és ennek jellemzdje az dllanddsdg, a kolcsonosség,
a segitd szdndék és mordlis tisztasdg legyen, tehat taldlt kozos értékeket. Ki-
alakult a sziiloket és gyermekeket is magaba foglalé 6vodai kozosség —6vo-
dai életvildig —, amelynek céljait, a gyermekek fejlesztését a sziilok is
elfogadtdk, mert elényeit maguk is meg tudtdk élni a sajat életiikben. A
kozos célok elfogadasa erOsiti a kozosségen beliili kohézidt. A sziilok és
gyermekek szubjektiv életvildganak formaldsdval valt lehetdvé, hogy az
objektiv életvilag kozléseit az eltérd életvilagokbdl érkezdk hasonldan
tudjak feldolgozni.

A ciginy gyerekek 6vodai ellatdsiban kiilonleges példaként kell
megemliteni az alsészentmartoni Szent Marton Katolikus Ovodat. 1998 6ta
mukodik, a csaladi és az 6vodai nevelés Osszhangjat az biztositja, hogy az
ovodaban dolgozdk a kornyéken €16 cigany csalddok tagjai. Céljuk, hogy a
cigdnyok sajatjukként fogadjdk be az dvodat, ne kiilsé torvény kényszeritse
rdjuk az 6vodai nevelést. Pedagdgiai hitvallasuk az, hogy a cigany csalddok
nevelési hagyomdnyait és a keresztény értékrendet egyesitve, személyes
gondoskodast nyudjtsanak gyermekeiknek, elfogadé és szeretetteljes
légkorben. Az 6vodai életvilag a csaladi életvilagokat és a kiilsé kornyezet
elvardsait integrdlja. Nem zarvany létrehozasara torekszik az 6voda, hanem
a belsd kohézid megteremtésére épitve nyit az integracio irdnyaba.

Az iskola és a csalddok kozti kolcsonos tisztelet hidnya miatt
azonban egyre tobb helyen szembe kell nézniink a tobbségi értékrendet

képviseld iskola és a kisebbség csaladi és szocializdcids értékrendjének
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iitkozésével. Az AlsOszentmartonban megfogalmazott kozosségi cél
(érezzék sajatjuknak az dvoddt, annak céljait, éljék meg a sziilok eldnyként,
hogy gyermekiik 6vodaba jar) érzékelésének hidnya esetén az Ovodai
nevelés hatékonysdga alacsonyabb. A levonhaté kovetkeztetés az, hogy a
szubjektiv életvildgokat a tarsadalmi életvildg befogadasdra nyitottd kell
tenni. A nyités felé vezet6 dton fontos 1€pés a k6zos, konszenzuson alapul6
cél elfogadasa.

A cigany kozosségek életvilaga és az évoda (iskola) kozott a konszenzus
hianya sokkal jellemzébb, mint a konszenzus létrejotte. Az
interkulturdlis nevelés hidnya a pedagdgusok valddi felkésziiltségének
hidnya miatt (Kéllai 2004) sok esetben nagyon silyosan hatraltatja a valédi
célok megvaldsuldsat. A kisebbség kulturdjanak és értékeinek ismerete
nélkiil, gyakran a kisebbségi kultira alacsonyabbrendiiként értékelésével,
csak er0szakos asszimilacids folyamatrdl beszélhetiink, amely demokratikus
koriilmények kozott nem hozhat eredményt. J6I mutatjdk a hidnyokat a
cigdny tanulék oktatdsi esélyeivel kapcsolatos felmérések, amelyek
(oktataspolitikai és helyi) konszenzus hidnydbol fakadoan leirt zavarokra és
valsdgjelekre utalnak. Az esélyegyenldség megteremtésére vonatkozo
javaslatok nagyobb része azt sugallja, hogy a gyermeket, tanul6t ki kellene
szakitani a csaladjabol annak érdekében, hogy a nevelése, tanitdsa
eredményes legyen. Bizonyitott, hogy ezzel éppen a tdrsadalmi strukturak
Ujratermelését érik el (Bourdieu 2006a, Mollenhauer 2006). Asszimil4cids
torekvések régota megfogalmazdédnak, azonban valédi eredményt nem
hoztak, asszimildciés oktataspolitika elOnyeir6l sehol nem szdamol be
kutatds, de hatranyaként a kisebbségek radikalizdléddsa ismert.

A befogad6 felekezeti intézmények (alsdszentmdrtoni katolikus
6voda, nagykOrosi katolikus 4ltaldnos iskola) pedagdgusaival folytatott
megbeszélések, az intézményeket atvilagité szakmai felmérések (KPSZTI
dokumentumok) a csalddokkal valé egyiittmiikodés fontossagéra helyezik a
hangsulyt. A felekezeti iskola pedagdgusai is beszdmolnak arrél a
tapasztalatrol, hogy a felekezeti Osszetartozds alapjan kozosségbe keriild
tanuldk kisebbségi problémai csokkennek, azaz aldtdmasztjdk a kordbban
idézett kutat6i (Forray—Hegedis 2003) véleményt. A csaladi életvilagok és

az iskolai életvilag értékkozosségen alapulé kapcsolatara épitheté az
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iskolai életvilag belsé kohézigja. A kommunikativ életvilag modell szerint
a bels6 zavarok és azok kovetkezményei — a belsé szabdlyok €s normdk
konszenzuson alapul6 elfogaddsara épitve — csokkenthetok. Az dvodai és
iskolai életvilagok kozti kiilonbség esetén a konszenzus létrehozdsa nem
torténhet parancsra. Konszenzus kialakitisdhoz a kommunikativ életvildg
elmélet alapjdn csak a szubjektiv életvildgok befogad6va tételével lehet
eljutni. A szubjektiv életvilagok szdmadra hiteles kozléssé kell tenni a kozos
célokat. A hiteles kozlés alapfeltétele az, hogy a kozld (jelen esetben a

pedagdgus) maga is azonosuljon a kozléssel.

A cigany tanuldk esélyeinek elemzése novekvo tudomanyos érdeklédést
valt ki. A cigany tanuldk esélyeit, mint minden tanulé esélyeit, a csaladi
motivaciok nagymértékben befolyasoljak. Az 1970-es években a csaladok
nagy része nem tartotta fontosnak a gyermekek tanittatasat. Legfeljebb az
irds-olvasas elsajatitasa volt a cél. Ma mar a cigdny tanulok nagy része végzi
el az altalanos iskolat (Forray 1999, Lisk6é 2002), de ma is jellemzd az
érdektelenség, mivel az iskola nem javitja a fiatalok helyzetét a sajét
kozosségiikon beliil (Forray—Hegediis 2003).

A sziil6i egyiittmikodés a magasabban kvalifikélt sziilokre jellemzd.
Minél magasabb iskoldzottsdgi fokozatot értek el a sziilok, anndl
hatarozottabb elképzeléseik vannak gyermekiik jovdjérol. A mar hatdrozott
elképzeléssel rendelkez6 sziilok 0,5%-a vezetdi, 13,2%-a értelmiségi, 3,5%
onall6 véllalkozoi, 16,2% nem fizikai dolgozoéi és 66,6% szakmunkasi jovot
szdn a gyermekének. A homogén ciginy kozegben élok kevésbé
foglalkoznak a gyermekiik karrier lehetdségével, mint az integraltan, nem
cigdny kozosségben él6k (Lisk6 2002), hiszen a multikulturalis
kornyezetben a fiatalok helyzetét miar nem csak a hagyomédnyos
kozosséghez lehet viszonyitani. A sziilok tarsadalmi stituszdhoz képest a
tanuldssal 1étrejové nagy ugrastél a multikulturélis kozegben is félnek a
csaladok, félnek, hogy kiszakad a gyermekiik a csalddi életvilagbdl. A
cigany tanulok sziileinek nagy része nincs felkészitve az iskolavalasztésra.

A zart kozosségben €éloknek nincs is lehetdsége iskolavélasztasra. Ha
a csaladi és az iskolai célok iitkoznek, és az iskola pedagégusai nem

torekszenek a konszenzus kialakitasara, a sziilok az iskolat nem érzik
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sajatjuknak, nem biznak abban, hogy gyermekiik szdmdra hasznos az
iskoldban toltott id6. A csaladi életvilag ujrateremtésében — a konszenzus
hidnya miatt — az iskoldnak nincs szerepe, ezért a sziilok nagy része
kényszerbdl viszi a gyermekét 6voddba, iskoldba. A célokkal azonosulni
nem tudd sziild nem tartozik abba a kategéridba sem, amelyik az
iskolavalasztdssal azért nem torddik, mert ugy €rzi, azokra hagyja, akik néla
jobban értenek hozzd (Coleman 1990b), a hatrdnyos helyzetii sziilok inkdbb
csak elszenvedik, hogy kiviilrdl rdjuk kényszeritik a kotelezd oktatdst, tehat
valdjdban nem hoznak iskolavélasztdsi dontést. A konszenzus hidnyabol
fakado nevelési orientacios valsag és az iskoldk legitimacidjanak hidnya az
egyén szintjén érdektelenséget, a motivalhatosdg hidnyat és orientacids
valsdgot okoz, amelyet a tobbségi tarsadalom szembenallasként €l meg.

A sziil6 és az iskola egyiittmiikodése nem tud Kkialakulni addig,
ameddig a csalad nem érzi fontosnak mindazt, amit az iskola nyudjtani
tud. Az iskola 4ltal nyujtott tuddsnak értékké kell valnia ahhoz, hogy
megélt, elsajatitott tuddssa valjon (6. dbra). Meg kell taldlni a konszenzust,
amely a csaladi és iskolai célok (csalddi és iskolai életvilagok) kozotti
0sszhangot megteremti, erre alapulhat az iskolai életvilag belsé kohézidja,
ha nincs konszenzus, az iskolai életvilag belsé kohézidja sem alakul ki. Az
ovoda- illetve iskolavdlasztds problémdjanak vizsgédlata sordn még
visszatériink erre a kérdésre. A sziilok, és ennek kovetkeztében a gyermekek
kiszolgaltatottsag-érzetét, tandcstalansagat a kérddives vizsgalatban szerepld
on-kormanyzati 6vodakbdl érkezett védlaszok is mutatjdk. A konszenzusra
torekvésre mutatnak ra azok az 6voda-, illetve iskolavalasztasi elvarasok,
hogy az intézmény foglalkozzon a csalddokkal, legyenek rendezvények,
taldlkozhassanak egymassal. A korabbi felméréseknek megfeleléen (Lawton
2006, Mollenhauer 2006), a dolgozatban elemzett kérddives kutatdsban e
kérdésekre a sziilok magas pontszdimot adtak minden O6voddban és
iskoldban.

A cigany tanuldk tanulményi eredményének romlasa figyelhetd meg
az altalanos iskolai tanulmédnyok soran. Lathatd, hogy a motivumrendszer
kialakitdsa nem megfeleld. A sikertelenségek, kudarcok spirdljan lefelé
cstszik a gyerek tanulményi eredménye. Erdekl3dését egyre kevésbé lehet

felkelteni. A bukdsok szdma ardnytalanul magas, a fiik gyakrabban buknak
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meg, mint a lanyok. Ebben nagy szerepe van a kozéposztilybeli gyerekek
adottsdgaihoz szabott tanterveknek és pedagdgiai modszereknek (Liskod
2002). Megfogalmazhat6, hogy a csaladi életvildig és az iskolai célok
disszonancidja, a motivumrendszerek kozotti eltérés a kudarcok egyik
okozodja, de az iskola mint életvildg miikodésének belsd zavarai tovabb
nehezitik a tanuldk felzdrk6zdsat. A szubjektiv életvilagok kozos cél és
szamukra hiteles kozlés nélkiil nem tudjdk befogadni az iskolai elvardsokat
megfogalmaz6 kozléseket.

A tankotelezettség kitoldsa egyre noveli azon cigany tanulok szamat,
akik nem tesznek eleget rendszeresen kotelezettségeiknek. Az iskola-
rendszer nincs felkésziilve e probléma kezelésére. Azok a specidlis
felekezeti iskoldk, amelyek a lemorzsoldodok felzarkéztatasat vallaljak,
eldszor a kudarcélményeiktdl kell, hogy megszabaditsdk a didkokat. A
szekszéardi katolikus iskoldban a felmérések szerint a tanuldk iskoldba
torténd bekeriilése, tanuldsdnak megkezdése utan hoénapokig tart, ameddig a
hatranyos helyzetti tanulékat — gyakorlati sikerek segitségével — felkészitik
az elméleti oktatdsra (KPSZTI dokumentumok). Az iskoldban beinditott
felzarkéztatd osztily eredményei jol mutatjdk az iskolai nevelés fontossagit.
A bizalmi kapcsolat, és a didkok ©Onmagukba vetett hitének erdsitése
kovetkeztében az éltalanos iskolai végzettség hidnya poétolhatd, a tanulok
dontd tobbsége eljuttathaté szakképzetts€g megszerzéséhez. Jellemzové
valik a szakma utdni érettségi, és egyre tobben tanulnak tovédbb, erkdlcsi és
szakmai megerdsodés utdn, felsdoktatdsi intézményben (Szemked 2005).

A sziiléi és az intézményi életviligok kapcsolatinak elemzése a
cigdnysag integracidjanak fontos feltétele. A csalddi és iskolai nevelés
disszonancidjdra vonatkoz6 — a kordbbi fejezetekben idézett angol, amerikai
és német — vizsgdlati eredmények az idézett hazai vizsgélatokkal
0sszhangban vannak. Az érintettek bevondsanak sziikségessége, a csaladok
és az oktatottak kultdrdjanak megbecsiilésére alapozott egyiittmikodés
egyre vildgosabb a leszakadd, munkanélkiilivé val6 felndttek képzésének
mivel6i szamdra. Az analfabéta, de legaldbbis funkciondlis analfabéta
felnéttek oktatdsdban fogalmazddott meg az irdsbeliség ,,bankdrkodds”-nak
mindsitése. A tudast olyasminek kezelik, amit adni és kapni lehet; az iires

embereket fel lehet tolteni irastudassal (Freire 1985). A ,bankarkodd”

162



oktatds, amely a pénzvilagra jellemzd Osszefiiggéseket mutat, kulturdlis
kényszert, kulturdlis invaziét teremt. Megtagadjdk azt a lehetdséget a
tanuloktol, hogy sajat kultirdjuknak megfeleléen befolydsoljdk a tantermi
foglalkozdsokat. Kultdrdjukat nem emelik valdédi értékére, nem oly médon
kezelik, hogy az elismertté véljon, és nincs lehet6ségiik arra, hogy
kultirdjuk az 4ltaldnos tanuldsi folyamat integrins részét képezhesse (Mayo
1998, 27.). Ha az emberek mindennapi életiikben, tevékenységiikben értékét
latjdk a megszerzett tuddsnak, ha kultirdjuk integrans részévé valik a
megszerzett ismeret, céljaival azonosulni tudnak, akkor értékelik, dtveszik a
tuddast. Amennyiben nem, akkor nem tudjidk élményként megélni, tehat
val6jadban elsajatitani sem. Erre utalnak az elméleti megfogalmazasok
mellett a gyakorlati eredmények is (MoZina 1999).

A cigénytanulok oktatdsi problémdit mutatd adatok nem
értelmezhetdk a csalddi életvildg, a csalddi kapcsolatok, hagyomanyok
vizsgalata és megértése nélkiil. A magyarorszagi ciganysagot nem lehet
egységként kezelni (Kallai 2003). A cigdnysdg nagyon eltéré nyelvl és
kultirdjua csoportokbdl 4ll, az iskolai életvildg zavarai csak az iskoldba jar6
tanulok csaladi életvildgainak ismeretében és konszenzusra torekvéssel
sziintethetok meg. A csalddi és iskolai életviligok sikeres konszenzusara
néhany példa elemzésével mutatunk ra.

Edelényben alapitvanyi iskola jott létre cigany pedagdégusok
vezetésével. Cigany tanulok érdekében kezdte meg a miikodését. Ma mar az
ovoddba is jelentkeznek és jarnak nem cigdny szdrmazdsu gyerekek is,
ennek ellenére az iskolat a telepiilésen elkiiloniilé intézményként itélik meg.
Az intézmény 4ltal adott védettség, a magukra vallalt zartsag, a kornyezettol
elkiiloniilo életvildg ellentétes indulatokat valt ki. A tizéves iskolai mult
alapjan inkabb sikeres kisérletrl beszélhetiink. Ennek a sikernek igen
fontos elemeként jelzik minden oldalrdl a sziilok és az iskola kozti
parbeszédet, a konszenzusra torekvést, az iskolai életvildg koz0s
kialakitdsat. Az iskoldban készitett interjuk alapjdn a cigdny szdrmazasu
sziilok, akik alulképzettek, rossz anyagi helyzetben élnek, tobbnyire ugy
emlékeznek a sajat sziileikre, hogy azok szerették Oket és minden tdliik
telhetdt megtettek a gyermekeik érdekében, az & érdekiikben. Tobbnyire

sem a tanuldk, sem a sziileik nem neheztelnek az eldttiikk jarokra (az
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eldvilagra) a csalddjuk anyagi helyzete miatt, annak ellenére, hogy kiils
szemlélO szerint erre alapos okuk lenne. Elfogadjdk a sziileiket olyannak,
amilyenek, sokkal inkdbb azonosulnak a csalddi hagyomanyokkal, mint a
jobb helyzetben €16, nem cigany tanuldk. A csaladi életvilagok ismerete és
ezen nyugvo elfogadédsa alapozta meg az iskolai életvilagot, ugyanakkor a
tarsadalmi életvildgba beilleszkedés céljat nem az iskola fogalmazta meg a
sziilok kihagyasaval, hanem konszenzussal el is fogadtik. Az iskoldban a
kozlés hitelességét noveli az iskola vezetésének kozosséghez tartozdsa,
cigdny szarmazasa, de nem ez a meghatdrozé er0. A meghatirozé erd a

konszenzus, a csaladi életvilagokkal torténd egyiittmitkodés.

Manfan a kollégium specidlis feladatot tizott ki maga elé. Célja a
cigdny szarmazasu, hatranyos helyzetli tanuldk iskolai munkdjanak segitése,
kollégiumi, egyénre szabott segitségnyujtassal. A kollégium igyekszik
betdlteni a csaladi nevelés és az iskolai elvarasok kozotti koordinaciot,
felkésziti arra a fiatalokat, hogy az iskolai elvarasokra figyeljenek, és
azoknak megfelelni kivanjanak. A kollégiumban nem csak a tanuldkkal,
hanem a sziilokkel is foglalkoznak. A kollégium vezetdi, munkatdrsai
létrehozzdk azt a bizalmi kapcsolatot, amely hatdsara a sziil6 tanulni engedi
a gyermekét, és nem fél attdl, hogy elvesziti a gyermekét, nem fél attdl,
hogy gyermeke a csaladi életvilagbol altala bizonytalannak tlind utdvildgba
keriil. A kollégium mediatori szerepet vallal magéra annak érdekében, hogy
a fiatalok tanulhassanak. A manfai kollégium munkdjidnak tanulmanyozasa
jol mutatja azokat a feladatokat, amelyeket a csalddi és iskolai nevelés kozti
kiilonbség miatt az iskola nem tud ellatni. A kollégium alapit6i szerint az
iskoldkban tanité pedagdégusok daltaldban nem rendelkeznek azzal a
kommunik4ciés tuddssal, a kommunikidcidhoz sziikséges iddvel, mint
eroforrassal, hogy a kulturdlis mintdk kozti kiilonbséget oldani tudjdk. A
kollégiumi hattér nélkiill — a kollégiumban késziilt interjik alapjan — a

tanul6k nagy része nem kapna esélyt a tanulasra (Derddk 1995).

A csaladi életvilag ujrateremtése zart Kkozosségben, ciganyzenész
csaladok példajan bemutatva. Egyszer( technolégidkat miikodtetd csaladi

kozosségek ugy képesek komplexitdsuk fokozdsdra, hogy vagy belsdleg
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differencidlodnak, vagy egymadssal &4tfogdbb egységekké integralddnak.
Ezekben az egységekben normativ kényszernek kell fenndllnia, ami
meggitolja ,,az Onmaga szamara val6 elegenddség” kialakuldsat.
Kialakulnak a belsé lojalitdsok, fontossa vdlnak a nem anyagi jellegli
réforditasok. A tdrsadalom komplexitisat fokozza, ha a tarsadalmi
csoportokon beliil ilyen alcsoportok képzddnek (Habermas 2000, 535.).

A cigany zenészek csoportja a tizennyolcadik szdzadtol ezt a
fejlodést mutatja, ennek hatdsara valt cigdny arisztokraciavd. A belso
értékrend a hagyomanyok és mintdk ataddsidn, megélésén alapul. Ahhoz,
hogy a cigény csalddokon beliili nevelés fontossdgat megértsiik, megérezziik
azt az erdt, amellyel az iskolai nevelés taldlkozik, j6 lehetdségnek latszik a
cigdnyzenész csalddok nevelési elveinek rovid attekintése. Ezen a teriileten
folytak, folynak olyan kutatdsok, amelyek témdénkat is érintik.

A ciganysdgon belill a muzsikusok egy jol koriilhatarolhato, és
élesen elkiiloniild csoportot alkotnak, és az ehhez vald tartozdsban nem az
etnikai tényez0, vagyis a ,,cigdnysag” az elsddleges, hanem a lelkivilag és az
életméd.  Ugy vélik, hogy a kultira hatirozza meg, koti Ossze Oket
leginkabb. Véleményiik szerint az szamit, hogy miben ndttek fel. Ha
ugyanazt a viselkedési format tartja valaki, akkor befogadjdk, a neveltetése,
a viselkedése legyen olyan, mint az ovék. A muzsikus hagyomany és annak
tovabbvitele az, ami a legerdsebb kohézids erd ebben a csoportban. Nem
feltétleniil sziikséges, hogy valaki maga is gyakorlé muzsikus legyen.

Egy ilyen tradicidkra épiil6 csoporton beliil arra is torekszenek, hogy
maguk koziil valasszanak hazastarsat. Miutdn meglehetdsen zart kozosséget
alkotnak, ezért ha nem is személyesen, de legalabb hallomds szintjén
ismerik egymadst. Sokfelé muzsikdlnak, gyakran véltoz6 feldllasban, ezért
sok emberrel taldlkoznak, és az informécié gyorsan terjed. Rovid id6n beliil
mindenki tud réla, ha valami jelentdsebb esemény torténik, legyen az
hazassag, gyermeksziiletés, haldlozds vagy barmilyen botrany. A halét, ami
osszekapcsolja Oket, atlatjak, nagyon fontosnak tartjdk. Nem csak azt tudjék,
hogy ki kinek a fia (ezt egyébként jelentdsen megkoOnnyiti, hogy az
els6sziilott fit rendszerint az apja nevét viseli), de sokadik unokatestvér
szintjéig képesek visszavezetni és Osszekapcsolni az egyes csalddokat és

személyeket. Mindenkit el tudnak helyezni ebben a bonyolult vildgban. A
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lelkivilig és az életméd Osszekoti Oket. Ugy vélik, hogy a
cigdnyzenészeknek olyan sajatos lelkivildga és életmddja van, amit csak egy
koziiliik val6 érthet meg. , Ok élik ezt az életet, 6k értik meg. A tobbi nem
ugy nevelkedett, nem olyan kdzegben, ezért nem érti a mi életiinket. Mdas az
életfelfogdsa.” ,,Nem is annyira a kdzos szarmazds a fontos, hanem hogy a
feleség értse a férjét. Az asszony, akinek az apja is ezt csindlta, mindezt
természetesnek tartja.” (kézirat AVKF)

Csoporton beliil a csalddi szerepek, hierarchikus dontések termé-
szetesek és elfogadottak. A sziilok, nagysziilok dontési lehetdségét,
tekintélyét a csalddban természetesnek veszik, elfogadjdk. A csalddi
életvilagok ujrateremtése kozos cél, amelynek elérését a belsd normaék,
szokdsok segitik. A csoport tehdt belsé torvények alapjan mikodik. Erték-
és célorientdltan. Céljuk kettds. Beilleszkednek a tdrsadalomba. Az illem-
szabdlyokat és a tudast egyardnt fontosnak tartjdk. A gyerekek tanuldsat
biztositjak, de elvarjak, hogy az iskolai tanulds ne akadalyozza a gyerekek
zenei fejlodését. A sziilok és az iskola kozti konfliktus &ltaldban akkor
kezdodott, amikor az iskolai elvarasok keresztezték a sziiloi terveket. Azt
nem tiirték (Békési 2002).

A zenész cigdnyokat a cigdnysag arisztrokracidjanak tartjak, és mint
minden arisztokricidban, a csalddi életvilag és az eldvildg hatdsa erds. A
csalad célja a gyermek tanitdsa, tanittatdsa. A csaldd, a csalddi nevelés
fontossaga, szinte kizdr6lagos joga azonban szlkiti az iskola mozgésterét,
ha nem torekszik konszenzusra. Az olyan pedagdégus, aki nem ismeri
kultdrdjukat, a bels0 csaladi koherenciat és iratlan torvényeiket, nagy
karokat okozhat. Ha példdul a pedagdgus a csalddi tervektdl eltérd
foglalkozas felé akarja irdnyitani a gyermeket, a csaladi kultira semmibe
vétele esetén nagyon sokat drthat. A csaladi mintara épitve, a gyermekben
kiépitett motivacios rendszert felhaszndlva a tehetségfejlesztés kiemelkedd
eredménnyel jarhat (Békési 2003). A cigdnyzenész csalddok gyermekei
biiszkék csalddjukra, Oseikre, ezért az eltérd iskolai kultirdba konnyebben
illeszkednek be, mint a hatranyos helyzetli csalddok gyermekei. Kumar mar
hivatkozott eredményei e csalddok mintdjanak elemzése sordn is

visszaigazolédnak (Kumar 2005).
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A cigdnysdg nem egységes. A kiilonbozd csoportok kulturdja,
hagyomanyai, sot nyelve is eltérd. A csalad szerepe és értéke ezekben a
csalddokban mads és jelentdsebb mint a magyar csalidokban (Kallai 2004).
Az iskolai sikerekhez a sziilokkel valé egyiittmiikodés fontos szerepkihivas.
A kiils6 koriilmények véltozdsa érzékelhetd, a belsé szabalyozasok,
elvarasok megfogalmazdsanak modositasat kényszeriti ki. A szocioldgiai
elméletek alapjan ma még két ut all a csoport elott: torekszik a nagyobb
foku komplexitdsra, és ehhez meg is taldlja az eszkozoket, vagy a leépiild
felmorzsolddas irdnydba halad (Kemény 1999). A csaladi életvilagok és az
iskolai életvildg konszenzusa a nagyobb foki komplexitds elérését segiti
eld. Az iskoldnak az életvildag elméletek alapjan arra kell torekednie, hogy
hiteles kozlésként tudja megfogalmazni és elfogadtatni a céljait, amelyekkel

Uj forrasok keresésére irdnyitja a csaladi életvildgokat.

A csaladi és iskolai életvilag kapcsolata az autista gyermekek
nevelésében. Ahogyan a fogyatékkal él0k szama és a kisebbséghez tartozok
ardnya folyamatosan nd, a gydgypedagdgidban szemtandi vagyunk a
folyamatos kozeledésnek az inkluziv oktatds mozgalma és a kisebbségekhez
tartoz6 tanuldk tdlreprezentaltsdga kozott (Artiles 2003). Hazdnkban egyes
teriileteken a kisebbséghez tartozé cigany tanuldk €s mas hatranyos helyzetl
populdcié  egyértelmiien tdlreprezentalt. A  gyermek életkordnak
novekedésével egyre nehezebb, bizonyos életkoron til pedig nem is
lehetséges annak megéllapitasa, hogy szocidlis, mentdlis okok, vagy primer
mentdlis defektus miatt képtelen a gyerek az elvart teljesitményt nydjtani az
altalanos iskolaban.

Az inklizi6 hatarit az szabja meg, hogy az iskoldk hogyan
értelmezik a szerepiiket. Ha ugy hatdrozzdk meg, hogy a fogyatékkal
éloknek alkalmazkodniuk kell a mar kialakult érték- €s normarendszerhez,
akkor az inklizi6 sikere a befogadott tanuldk alkalmazkoddképességének
fliggvénye, és a ,,befogadd kozosséget” semmiféle feleldsség nem terheli.
Amennyiben viszont ugy lagak, hogy szerepiik olyan iskolai kultura
kialakitdsa, amely mindenkit befogad, akkor a sikeres inklizi6é hatdrait az
iskola flexibilitdisdnak és komprehenzitivitisdnak mértéke fogja

meghatdrozni. Az inklizi6 stratégidjat a ,,hozzunk létre rugalmas iskolat”
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elv jellemzi, ugyanakkor a ,normalizdljuk a gyerekeket” szemlélete
tikkrozddik tevékenységiikben (Tetler 2006).

Az autistdk szdma novekszik, mikozben a fogyatékossdg okai
kevéssé ismertek. A siketek, vakok, gyengénlatok, beszéd- és hallassériiltek
helyzete viszonylag jol koriilhatdrolhat6 paraméterekkel mérhetd, az
autistdk a mai diagnosztikai eszkozeinkkel alig kovethetdk, ennek megfeleld
,foglalkoztatdsban” részesiilnek. Altaldban specidlis (szegregalt) iskoldkban
kiilon csoportokban foglalkoznak velilk, amennyiben egyéltalan létezik
szamukra létrehozott szervezett foglalkoztatds. Az autista gyerekek
valgjdban  gyermekmegOrzést  vallalg, kiilonboz6  fogyatékosokat
osszekeverd csoportokban tengetik az életiiket. Az ilyen csoportokban
egyarant taldlhatok a ,rejtdzkodo, csak éppen most még nem beszéEld,
késObb regényt iré zsenik”, és a valoban mélyen fogyatékos gyermekek
(Pataki L. 2007).

Dénidban iskola indulhat, ha van tizenkét beiratkozott névendéke. Es
csoddk csoddja, még nem robbant semmiféle botrany az elmilt 120 évben a
dan  iskolarendszerben, mig a mi kozpontilag szabdlyozott
iskolarendszeriink inkompetencidktdl és botrdnyoktdl hangos (Vekerdi
1992). Miben hatdrozhatjuk meg a dédn siker titk4t? Tizenkét csaldd kozos
értékrend alapjan és kozos cél érdekében fog Ossze, terveket fogad el,
amelyeket kozosen elfogadnak, megvaldsitandonak tartanak. A csaladi
életvilagok sajat ujrateremtésiik érdekében megegyeznek a kozos célokban,
elfogadjdk a célok megvalodsitdsdhoz sziikséges terveket, jogaikat é&s
kotelezettségeiket. A vildgos célokért mikodo kozosséghez csatlakozd 1j
csaladok szamadra a csatlakozds elOnyei és a csatlakozasbol fakadé elvardasok
is vildgosak. Az iskolat alapité csaladi életvilagok létrehoztak tehat egy
olyan szocietdlis kozosséget, amely képes életvilagként miikodni, iskolai
életvilagként tjrateremteni magat. Erre az elvre épiilt rda a CBI (Community
Based Integration) elven miikodo inkluziv neveld kozosségek rendszere. A
mozgalom hivei és az dltaluk elfogadott értékrend alapjan miikodo
iskolavildg képes arra, hogy a pedagégusok gyermekek és sziilok
csoportjaibdl olyan egységet hozzon létre, amelyben az ,.épek” és ,,sériiltek”

helyet kapnak a sziikséges és lehetséges mértékben (Pataki L. 2007).
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Magyarorszdgon is milkkodik a CBI elvek alapjan egy autista
tanul6csoport, a ,,Csillag csoport” az ,.egészségesek™ iskoldjdban. 2005-ben
hat olyan sziil6 hozott létre csoportot, akiknek autista gyermekiik volt, olyan
gyermek, akit a csalddban kivantak tartani és nevelni, és ép gyermekek kozé
iskolédba jaratni. Azt szerették volna elérni, hogy gyermekeik ,,ép” mintét
lassanak maguk el6tt, a lehetdségek hatdrai kozott részt vegyenek kozos
rendezvényeken, miséken, kozos imdkban, tanczenei és kézmiives
foglalkozdsokon. Sikeriilt egy katolikus befogadé iskolat taldlnunk. Masfél
éves multtal rendelkezik a kisérletiik. A kozds foglalkozasok mindkét
irdnyban atjarhatok: az autistak tancterdpidjan és kozos palacsintaevésében
részt vesznek az egészséges madasodikosok, az autista gyerekek pedig
beldtogatnak a ,,normdl” ordkra. Az eljards integrativ szegregacionak
tekinthetd, amely eljards példaul Japdnban, dltaldnos megoldas.

Hogyan kapcsolddnak a csalddi életvildgok az iskolai életvildghoz?
Hogyan alakul ebben az esetben az iskolai életvilag?

Az iskolai életvilagot formalo6 csalddok kozos célja a katolikus iskola
valasztdsdval a sajat csaladi értékeik, hitiikk, kozosségiik meglrzése és
tovabbépitése. Ez a cél befogadd cél, ebbe beleférnek azok a csalddok is,
amelyek autista gyereket nevelnek. A kozos cél erdsiti az autista gyerekek
sziileiben is a kozosségbdl fakadd erdt, gyerekeik sikerei, amelyek gyakran
az egészségesekkel valé kapcsolatukbdl fakadnak, oromforrast jelentenek.
»Nézeteim szerint a gyogypedagdgiai iskola ndvendékei azok koziil az
értelmi fogyatékosok koziil rekrutdlédnak, akikre nem néz reményt-
vesztetten a sziilo.” (Szabd K. 1930).

Természetesen az eltérd csoportok kapcsolatdbol nehézségek is
fakadnak. A befogad6é kozosség — sem a pedagdégusok, sem a sziilok —
nincsenek felkésziilve a kozos életbdl fakadd problémdkra. A probléma a j6
szandék mellett is ismeretlen, idegen. Ennek felolddsdra az autista csoport
vezetdje ismeretterjesztd eldaddasokat tart a pedagdgusoknak és sziilOknek.
Meghokkentd baratsdgok szovddnek az épek €s az autistak kozott. Egyiitt
zenélnek, tancolnak, énekelnek, szeretettel iidvozlik a korabban lenézett
,mas” emberkéket. ,Meggy6zddésem, hogy az 1n. épek erkolcsi
nevelésében, vildgszemléletilk alakitdsaban is pozitiv elmozduldst

eredményez az integrativ szegregicid.” (Pataki L. 2007).
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Az életvilagok szerepét jol mutatja a fogyatékos emberekkel vald
foglalkozas. A sériilt emberekkel valé foglalkozds hazankban tobb mint
kétszdz esztendds multra tekint vissza. Kezdetekben csak a stlyosabb
sériiltek keriiltek szervezett és szegregélt ellatdsba. Az enyhébb fogyatékkal
éloket a kisebb helyi kozosségek spontdin moédon integriltdk, a kisebb
kozosségek mint életvilagok megteremtették azt a kornyezetet, amelyben 6k
akdar onellatova tudtak fejlédni. Az egyszeriibb technol6gidk, megtanulhat6
részfeladatok, személyes kotodések segitették a sériillt emberek be-
illeszkedését.

Az altalanos és kotelezd elemi népoktatds bevezetésekor
szembesiiltek a tanitok és az oktatds irdnyitdi azzal, hogy vannak, akik nem
képesek megfelelni az dltalanos kovetelményeknek, akiknek kiilon segitésre
van sziikségiik. ,,Az éltaldnos tankotelezettség behozatala és kiterjesztése
feltiintette a gyengeelméjliek nagy szamat. Azeldtt nem kiildték iskoldaba
oket, s mikor erre kotelezték a sziiloket, kitlint, hogy a gyengeelméjiick
szamdra a népiskola nem felel meg, nekik kiilon intézetek kellenek, ahol a
lelkiikben lappangd szikrdat a lehetOségig kifejleszteni és ébren tartani
lehessen.” (Ellenbach M. 1902) A sajatos mddszerek alkalmazasa, az egyéni
torédés, fejlesztés fokozottabb lehetdségei mellett a hatranyok is
megjelentek. Azok, akik kordbban egy kozosség tagjaként éltek, akik
beilleszkedtek, és akiket befogadtak, most kiszakadtak a ko6zosségbdl. A
kozosségnek akartak megfelelni, de kiszakadtak a szdmukra érzelmi
kapcsolatokat €s mintat jelentd, kovethetd kozosségbdl. Az elméleti
(iskolai) elvarasoknak nem feleltek meg, és ez megnehezitette, hogy meg
tudjanak felelni a munka vildgdban megfogalmazott elvardsoknak. A
szegregéacié sajitos eredménye, hogy az enyhébb fokban sériilt ember,
alkalmasint a kordbbindl sokkal jobb képzettsége ellenére, ma felnott
kordban kevésbé tud beilleszkedni a tarsadalomba, mint a szegregélt nevelés
bevezetése eldtt (Haldasz 2004, Vargané 2007).

A szegregalt iskola iskolai életvildga zart. A mintdk és normaék,
amelyek a kozosségben kovethetdk, csak ebben a zart vildgban érvényesek,
a bels6 normdkhoz szokott egyének szamadra érthetetlenné vélik a ,,mésik
vildg”. A szubjektiv vildg megszlri az objektiv kozléseket, és azok

értékiiket vesztik.
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A ,,Csillag csoport” példdjabol fontos eszkozként kell kiemelniink
azokat az ismeretterjesztd eldaddsokat, amelyek tudatosan segitik el a
kohézidt. Az ismeretterjesztd eldadasok célja a kozlést befogadd szubjektiv
vildgok formadlédsa, a tapasztalatra épitett bizalmi kapcsolatra alapozva. A
bizalmi kapcsolatot az a konszenzus hozta 1étre, amely a csoport
befogadasdra vonatkozdan megsziiletett. A konszenzus alapja az ember
értékének keresztény értelmezése, az ember egyetemes, a munkaerd-piaci
jelentdségétol fiiggetlen értékébe vetett hit.

Az iskolai életvilag mikodésének szintjei tehdt a kommunikativ
életvilag modell alapjan mérhetdekké valtak. Az egyén fejlodése — mind a
sériilt gyermekek és csalddjaik, mind az egészségesek esetében — az
elfogadott normarendszerben biztositott. Az integrativ szegregicio
bemutatdsdval alatdmaszthatjuk azt a hipotézist, hogy lehetséges az iskolai
életvilag kohézidja latszolag heterogén célok konszenzusa alapjan. A
bemutatott példa nem moddszertani ajanlds, hanem egy, az életvilag
elméletének alkalmazasaval megtett 1épés, egy specidlis nevelési probléma

megértése, feldolgozdsa iranydban.
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Konszenzus lehetésége az oktataspolitika szintjén

Konszenzus megtalalasa a zsid6 iskolarendszer fejlédése soran

Ha a zsid6 iskolarendszer magyarorszdgi 1étrehozéasit az emberkép
szempontjabodl is alaposan elemezziik az életvilag modellje alapjan, akkor a
mai pluralista iskolarendszer, az iskolahasznalok igényeinek érvényesiilése
szempontjabol is fontos tanulsidgokat ismerhetiink meg. A tizenkilencedik
szdzad masodik felében meger6sddd asszimildcids igény belsd fesziiltséget
valtott ki. A vallasi eldirdsokhoz szigorian ragaszkodd konzervativ zsido
csaladok szembeszegiiltek az asszimilacidval, félve att6l, hogy az évezredes
valldsi szokdsok, szabdlyok, eldirdsok betartdsanak mell6zése a zsidosdg
teljes beolvadésdval, azaz kozosségi €letvildguk eltlinésével jarhat. Ezzel
szemben a polgarosodd zsidé réteg a korszeriibb, a vilagi tudést kozvetitd
iskoldkért széllt sikra. A polgarosodé zsid6 csalddok gyermekei novekvo
ardnyt képviseltek katolikus iskoldkban. Példaként emlithetd, hogy a pesti
piarista iskoldban a zsid6 valldsu tanuldk ardnya 1811-ben 2,5%, 1840-ben
mar 18% (Gorbe 2000).

A korabeli rabbik legjobbjai kompromisszumra torekedtek. Mindkét
csoport szdmdra lehetdséget biztositottak. Egyrészt nem ellenezték az
ortodox kozosségek ragaszkodasat sajat iskoldikhoz, maésrészt segitették a
polgarosodas folyamatit. A folyamat kétirdnyd volt: segitette a vilagi
értékek beépiilését a zsidd kultirdba, az alkalmazkoddst a nem zsido
kozosségek életéhez, masfeldl az iskola mint a magyar kulturdlis értékek
kozvetitdje, bekapcsolddott az asszimilacios folyamatba. Nott a kiilonbség
az ortodox és a neoldg kozosségek iskolai kozott. A fejlddés elOsegitette,
hogy a kiegyezés utdn egyre erOteljesebben gyokeret eresztett a zsidosag
korében a vildgi miveltség. Az elsé vildghdborit megeldz6 években a
zsid6sdg meghatdrozé szerephez jutott a gazdasagi, kulturdlis és tarsadalmi
életben (Felkai L. 1998, 58-61.). A polgidrosodd zsidésdg mellett

megmaradtak sajat iskoldikkal az ortodox kozosségek. A kevésbé jomodu
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tagokbol all6  kozosségek iskoldi nehézségekkel kiizdottek.  Szik
tantermekben, hidnyos felszereléssel miikodtek, nem feleltek meg a torvényi
eldirdsoknak, de a kozosségek ragaszkodtak az  iskoldjukhoz.
Kompromisszumos megoldds sziiletett. Trefort Agoston miniszter a héber
hitoktatdsra szolgdlé ortodox iskoldkat felmentette az orszdgosan eloirt
kotelezettségek alol.

A csaladi életviligok és az iskoldk kapcsolatinak elemzése
szempontjabol fontos tény, hogy a hagyomdnyaikhoz ragaszkodd zsidd
valldsu sziilok anyagi dldozatot hoztak, és — a kiilsd szemléld szdmara
rosszabb koriilményeket — valasztottak inkabb a gyermekeik szdmara annak
érdekében, hogy az utdvildgukat sajat meggydzdodésiik €s hitiik szerint
nevelhessék, és a sajat kornyezetiikben megtarthassidk. Ez a folyamat a
torténelem tandsdga szerint nem akadalyozta azt, hogy Magyarorszagon a
huszadik szdzad els6 negyedére a zsidosig a polgarsag meghatarozo erejévé
valjon.

A zsid6 iskoldzds elemzése a kompromisszum megtaldldsaval és a
kettds irdny elfogadadsdval a pluralis iskolarendszer miikddtetéséhez fontos
tapasztalatokat nyujt. A csalddi életvildgok meghatdroz6 szerepe az iskolai
életvilagok formaélasaban kitorési lehetdséget jelenthet a zart kozosségek,
példdaul a hagyoményos cigdny kozosségek esetében is. Ha bizonyos
kozosségek a kiillonbozdségre nevelést akarjdk vdlasztani, az nem
akadédlyozza, hogy a csalddi életvildgokkal egyiittmiikodd iskolak
eldsegitsék a kozosség tagjainak polgdrosoddsat, nagyobb ardnyban
értelmiségivé valasat. A példa lényeges eleme, hogy a kettds irdny
tdmogatdsdara vonatkozé dontés a zsidosdgon Dbeliil sziiletett, az

oktataspolitikai konszenzus erre épiilt.

Konszenzus az ausztral oktataspolitikai elvek elfogadasa érdekében

Ausztrélia Oslakdinak szdma igen alacsony. A kordbbi nagy eurépai
bevandorldsi hulldimok utén, jelenleg az dzsiai bevandorlok szdma jelentds.
Ausztrdlidban egyiitt élnek a kiillonbozd foldrészek hagyomaényai, valldsai.
Hogyan lehet ebben a sokszinliségben, az értékek viszonylagossagat

hangsilyozé kornyezetben kozos étékeket elfogadni? Az értékek
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megfogalmazdsat €s a kiilonboz6 kultirdk értékrendjét Osszevetve azt
taldljuk, hogy talan éppen a soksziniliség tette lehetové Ausztrdlidban az
oktataspolitikai konszenzust.

A megfogalmazott magyar elvardsokrdl az ausztrdl dokumentummal
tortént Osszehasonlitas tikkrében (4. melléklet) megallapithatd, hogy szakmai
érvekkel nem indokolhaté az a nagy politikai vita, amelyet a fenti
alapelveket megfogalmazé rendelet 2004-ben Magyarorszdgon kivéltott.
Mindkét dokumentum az egyéni szabadsagjogok és kotelesség Osszhangjat,
a szolidaritdst, az emberi méltdsdg tiszteletét, a tarsadalmi és természeti
kornyezet megbecsiilését, a tudds és akarat értékét fogalmazza meg
demokratikus kornyezetben. Szembetiind, hogy a magyar dokumentumban a
hagyomanyok, a klasszikus értékek, a klasszikus tudds nagyobb hangstllyal
szerepelnek, mint az ausztrdl elvek kozott. Ez az eltérés azonban
onmagaban a két orszag torténelmével, helyzetével konnyen magyardzhato.
Eltérésként emlithetd az is, hogy a magyar dokumentum explicit médon
tobbet foglalkozik a jogegyenlOség kérdésével, mint ausztrdl parja.
Magyardzatra szorul, hogy ennek ellenére a magyar dokumentum kiadasa
nem érte el a céljat, mig az ausztrdl dokumentumot — a jelenleg
rendelkezésre 4ll6 informdciok alapjan — sikeresen vezetik be. A
konszenzuskeresési folyamat a két orszagban lényegesen eltér. A magyar
dokumentum alapja pdrtpolitikai  szinezettel indul, az ausztral
dokumentumot  kutatok  szerkesztették,  helyi  szinten  létrejott
kompromisszumokbdl. A magyar dokumentum kotelezd, az ausztral
dokumentumhoz Onkéntesen lehet csatlakozni, a csatlakozds anyagi
eldnyokkel jar. A magyar dokumentum az elfogaddsakor nem rendelkezik
referencidkkal, az ausztrdl pedig miikkodd iskolahdl6zatokat erdsit meg, a
bevezetés gyakorlata és hatdsa tanulminyozhaté6. A magyar dokumentum
irdnti  igény helyi szinten nem fogalmazédik meg, az ausztrdl
dokumentummal megerdsitett gyakorlat irdnt viszont tényleges igény
mutatkozik.

Az elmult évtizedben Ausztrdlidban az erdszaktdl valé félelemre
alapozva hoztdk létre a biztonsdgos iskoldk egyre boviild halozatit. A
biztonsdgos kornyezet garantdldsara az ad lehetdséget, hogy a sziilo, aki a

halézat valamely iskoldjdba kivanja iratni a gyermekét, vallalja a cél
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megvaldsitasdhoz sziikséges egyiittmiikodést. Vllalja, hogy sajat gyermeke
hibdinak lekiizdése érdekében teljesiti a pedagégusok, az iskola kéréseit.
Létrejon tehdt egy olyan kozosség, iskolai életvildg, amelyben a
megfogalmazott cél érdekében egyiittmiikodnek a pedagdgusok és sziilok,
és errdl az egyiittmiikodésrdl megfeleléen tdjékoztatjdk a gyermekeket, a
tanulokat is. Barki tdjékozédhat a biztonsdgos iskoldk halézatanak,
intézményeinek honlapjardl olyan programokroél, akciokrol, amelyek sordn a
sziilok és az iskola dolgozdi szorosan egyiittmiikodnek a kozos cél
érdekében. Hasonld egyiittmiikodésrdl kapunk képet a drogmentesiskola-
hélézat egyre boviild iskoldinak bemutatkozdsabol. Minden fenti tipusu
egyiittmiikodés alapja a szabad iskolavdlasztds, azaz csak azok a sziilok
valasztjdk a hédlézatokhoz csatlakozott iskoldkat, és maradnak a valasztott
iskoldban, akik vallalni akarjdk, és véllalni tudjdk az egylittmiikodést. Az
elmult években a halézathoz egyre tobb iskola Onkéntesen csatlakozott.
(National Framework Australia) Az ausztrdl oktatdspolitikai konszenzus
1étrejottéhez a biztonsdgos iskoldk hdldzata irdnt mutatkozo6 erds igény adott

segitséget, amint ezt a konszenzuskeresés elemzése soran ki is mutatjuk.

A konszenzusteremtés problémai helyi szinten

Hagyomanyos cigdny  kozosségek  gyermekeinek  iskoldztatdsaval
kapcsolatban a konszenzusteremtés nehézségére mutat rd a harangosi romdk
korében végzett kutatdsok eredménye (Forray—Hegediis 2003, 60-61.). A
kutatds eredményei 1994-ben jelentek meg. A konszenzusteremtés
szempontjabol érdemes attekinteni azt a tabldzatot (3. tdblazat), amely a
helyi cigdnyok és nem ciganyok kulturdlis ellentétét sorolja fel. A 3.
tdblazatban szerepld szavak pontos értelmezéséhez a tanulmany atfogd
ismeretére lenne sziikség. A magyardzatokra ezen elemzés soran nem tériink
ki, mivel nem a tdblazat egyes elemeinek értelmezése a célunk, hanem a
tablazatb6l kiérezhetd kulturdlis kiilonbségekbdl fakadé nehézségek
érzékeltetése. A 3. tdblazatbdl kideriil, hogy az autondmia irdnti igényen
kiviil a két csoport egyetlen kozos célt sem fogalmaz meg, egymasrol

alkotott véleményiik alapjan céljaik mellett az értékeik, vilaglatasuk is
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teljesen kiilonb6zd. A két csoport autondmiaigénye az a kozds pont,

amelyrdl el lehet indulni a konszenzus keresésében.

3. téblazat Eletvildgok onmeghatdrozdsa

Paraszt Cigany

A f6ld formalja az embert Nincs kotddés a helyhez
,,munka” Uzletelés

Giircolés Beszélgetés

Kitart4s Ugyesség

Termelés Forgalom

Viléagi tevékenység Magia

Autonémia Autonémia

A csere keriilése

A , munka” keriilése

,,fukarkodas”

,,tékozlas”

Csaladi felhalmozas

Testvérek kozotti osztozkodas

A muilt szerepet jatszik az életben

,,nem torodik a multtal”

Forrds: (Forray-Hegediis 2003, 60.)

Kimaradt a felsoroldsb6l a nemi szerepekkel, a tisztasdggal

kapcsolatos  véleményeltérések  bemutatdsa. A  meghatdrozasokban
kolcsondsen a mi-csoportot az Ok-csoporttal szemben hatdroztdk meg a
csoportok tagjai.

A két lista olyan ,,mi” és ,,0k” képeket allit egymadssal szemben,
amelyekkel foglalkozni kell az iskolai nevelés €s oktatds tervezése sordn. A
tervezés olyan pedagégusok feladata, akik szdmdara kozponti tantervi
eldirdsok vannak, akiket a kozponti elvardsokhoz mérnek, akik nem
rendelkeznek romoldgiai ismeretekkel. Nagyon kevés kivételtdl eltekintve,
helyi szinten nem tudnak megfeleld6 megolddst taldlni. Mi lehet az
oktatdspolitikai konszenzus, amely megoldast kindl a helyzetre? A helyi
dontések meghozataldhoz megfeleld szabadsag biztositdsa — akdr az allami
kimeneti kovetelményektdl vald eltérés lehetdsége — ugyanakkor lehetdség

nyujtdsa kiilsd szakértok és mediatorok bevondasdhoz. A konszenzus csak az
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érintettek egyenrangu félként torténd bevondsdval sziilethet meg. Tisztdzni
kell, hogy a sziilok sajat életvildgukon beliili céljaik érdekében mit varnak
az iskolatdl, milyen jovOképet alakitottak ki gyermekeik szdméra. Ha az
iskola a tantervi elvardsoknak akar megfelelni és a valtozatlansidgot tekinti
céljanak, akkor az iskolahaszndlokkal szembekeriil. A csaladi és kozosségi
életviligot nem sikeriil bevonni a konszenzus keresésébe, az iskola a
kozponti elvardsok alapjan sikertelenségre van itélve. Ha az iskolahasznaldk
ki is mondjdk, hogy Onkéntesen a szegregiciét vadlasztjdk gyermekeik
szamdra, abban az esetben is aldirt dokumentumra van sziikség. Ha inkluziv
nevelésre szavaznak a sziilok, akkor célszerli az egyiittmiikodés elveit elore
irasban lefektetni és rendszeres egyeztetéssel tisztdzni az egyiittmikodés
részleteit.

A csalddi nevelés a kozosségbe tartozdst gy erdsiti, hogy a ,,mi”-
kapcsolatokat az ,,0k”-kapcsolatok megfogalmazasdval hatirozza meg. A
gyerekek kiviilallokkal valé kapcsolata ezért nem lehet mas, mint erdszakos
(Forray—Hegedtis 2003, 177.), ennek kovetkeztében a konszenzus nélkiil
mikodo iskola szdmukra legfeljebb kényszer, valédi eredményt nem hoz.
Az iskola nem lesz az életvilaguk része, iskolai életvilagrél nem is lehet
beszélni ebben az esetben. A hiteles kozlés befogadasat a tanuldk szubjektiv
életvilaga gatolja.

Célszerli alaposan elemezni a zsidé iskoldzds fent ismertetett kettOs
irdnydnak eredményességét, a problémdk megolddsa érdekében. A tizenkilencedik
szdzadi ortodox zsid6k kozossége és a mai hagyoményos cigdnyk6zosség
lényegesen eltér egymadstdl, de az életvildg Ujrateremtéséhez mindkét k6zosség
erdsen ragaszkodik. A cigany kozosségek életvilagdnak erds kohézidja alapjin
lehetséges, hogy a neveléstorténet kutatdsa sordn feltdrt elemekbdl sikeresen
lehetne ma is épitkezni. A kompromisszum megtaldldsdhoz az életvildgok
Ujrateremtésének mechanizmusai segithetnek, de a szembendllds problémadjdnak
kezelésére dltaldnos megoldds és elvardsrendszer demokratikus koriilmények
kozott nem fogalmazhaté meg. Az iskolarendszer Onmagidban nem tudja a

problémat megoldani — az iskolarendszer szintjén megfogalmazott — valddi

konszenzusos sémak nélkiil.
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6. Ovoda- és iskolavalasztasi, palyavalasztasi
dontések empirikus vizsgalata

Az ovodasok és iskolasok sziileinek elvarasai az ovodaval,
illetve iskolaval szemben

A kérdoives felmeérés ismertetése

Az 6vodai és az iskolai neveléssel szembeni csaladi elvarasokkal,
motivaciokkal sokféle kutatds foglalkozik. Az el6z0 fejezetekben az
életvilag modellek szempontjdbol vizsgaltuk az iskolavélasztas folyamatét.
Ebben a fejezetben — egy empirikus kutatds alapjan — a sziilok 6voda- és
iskolavadlasztasi elvardsait vizsgaljuk, vagyis azt, hogy a csalddi életvilagok
milyen évodai, iskolai nevelési kozeg valasztisdra késztetik a sziiloket,
milyen neveld hatasi 6vodai, iskolai életvilagot szeretnének valasztani. A
tobb Ovodaban és iskoldban elvégzett kérddives vizsgdlat nem bemért
kérddivekre alapozott €s kiérlelt mdédszertani vizsgalat volt, hanem a csaladi
életviligok  Ovodavalasztast, iskolavdlaszt befolydsold  hatdsainak
megismerhetdsége érdekében végzett empirikus vizsgalat, amelyet eld-
vizsgalatnak tekinthetiink. Eldvizsgdlat, mivel a vizsgalat egyik célja egy
szélesebb kutatds elokészitése. A valaszadok kivalasztasat nem eldzte meg a
mintavétel megtervezése, a valaszaddé intézmények vezetdi személyi
kapcsolatok alapjdn és Oonkéntesen véllaltdk a felmérésben a részvételt. Az
6vodak valasztasdval kapcsolatban feltett kérdésekre 4 felekezeti és 3
onkorményzati 6vodabol érkezett értékelhetdé mennyiségli kérddéiv (3.
melléklet, 17. tablazat), az 6nkormdnyzati 6voddk megfeleltek az egyhazi
minta kontrollcsoportjdnak. Az iskoldk vélasztdsaval kapcsolatban csak
egyhazi iskolakbol érkezett vissza értékelhetd mennyiségii valasz.

A vizsgdlatokhoz kérddiveket készitettiink €s haszndltunk. Kettd
kérddives blokkot (a tovdbbiakban egyszeriien kérddivet) 6vodas gyerekek
sziilei részére, kettSt kisiskoldsok sziilei részére (3. melléklet). Osszesen 651
szl vett részt az 6voddkban és iskoldkban a felmérésben, akik 1749
kérddivnek megfeleld kérdéscsoportot valaszoltak meg. Az 6vodasok

sziileibdl al16 minta eloszlésa telepiilési kategéridk, tovabba a sziilok iskolai
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végzettsége és beosztdsa alapjan megfelel az orszdgos eloszlasoknak.
Foliilreprezentalt az egyhazi 6vodat és egyhazi iskolat valasztok ardnya €s a
csaladok gyermekeinek szdma is. Vagyis a minta nem reprezentativ, de
eldvizsgdlatokhoz, a kutatds fontossdgdnak bizonyitdsara, kutatdsi suly-

pontok megallapitasara megfelelonek mindsitheto.

Az 6vodai és iskolai kérddéivek utdvizsgalata

Mivel nem bemért kérddivekkel késziilt a vizsgdlat, az elemzés soran
bemutatjuk a kérddivek utélagos haszndlhatdsdgi analizisét is. Az utdlagos
analizissel a négy kérd6ivbdl harom révidebb kérddivet kaptunk, amelyek
bemért kérddivek pontossdgaval adnak vélaszt a kérdésekre. Ezt kovetden
keriilt sor — a kérddivek Osszesitett pontszdmaibdl kapott szdzalékpontok
felhaszndlasdval — a csalddi életviligok Ovoda- és iskolavélasztési
eredményeinek elemzésére.

A csaladi életvilagok 4ltal befolyasolt elvdrdsok az 6vodai/iskolai
életvildgokkal szemben sajatos Osszefiiggésldnc (-rendszer) elemei. Mitdl
fliggnek a csalddi életvilagok jellegzetességei? Melyek a csalddi életvilagok
alapvetd sajatsdgai, kiilonos tekintettel a gyermekekhez vald viszony, a
neveld hatdsrendszer szempontjabol? Mindezek kovetkezményeként miben
nyilvanulnak, fogalmazddnak meg az 6vodai, az iskolai életvilag neveld
hatdsrendszerével szembeni elvdrasok? Melyek az 6vodai, az elemi iskolai
életvilagok jellemz6i? Mennyire ismert a valasztandé &évoda/iskola
életvilaganak nevelO hatdsrendszere, eredményessége? Ennek a bonyolult
Osszefiiggésrendszernek a teljes feltdrdsa, eredményeinek hasznositidsa a
hatékonyabb nevel6i hatdsrendszer mitkddtetése érdekében sok €s sokféle
kutatds elvégzését feltételezi. Az alabb ismertetendd empirikus vizsgdlat
ebbdl a rendszerbdl az elvardsokat emeli ki. Ennek a vélasztidsnak az elonye,
hogy az elvarasokban a teljes Osszefiiggésrendszer megnyilvanul. Hatranya
viszont az, hogy a tobbi Osszetevl, az elvardsok okainak, a valasztas
eredményességének ismerete nélkiil csak a vélasztdsi szdndékok
jellemzdirdl kaphatunk informécidkat. (Kivételt képez néhdny szokdsosan

haszndlt hattérvaltozé: a sziilok iskolai végzettsége, foglalkozdsa, a
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gyerekek szama, a telepiiléskategdria, amelyek hatdsit a fejezet végén
mutatjuk be.)

A kérdoiveken szerepld kérdések a csalddi és Gvodai életvilagok
kapcsolata szempontjabdl harom nagyobb csoportba oszthaték. Az egyik
csoportba a csalddi és 6vodai nevelés 0sszhangjara torekvés, a misodikba az
o6vodai €letvildg jellemzdire, a harmadikba a fizikai, teriileti elhelyezkedésre
vonatkozé kérdések vizsgdlata tartozik. A kérddivek a 3. mellékletben
taldlhatok meg.

A kérddiveken szerepld kérdésekre megfogalmazott valaszokat 1-t6l
6-ig terjedd szdmokkal kellett megadni. A kozépsd kategoéridba tehdt két
elem is tartozott a paros szambdl all6 tartomdny miatt, azaz az ,,inkabb
igen” és az ,,inkdbb nem” szerepel a kozepes vdlasz helyett. A feldolgozas
sordn a ,,nem vélaszolt” kategdria értékét O-nak vettiik, €s annak érdekében,
hogy a ,nem vdélaszolt” kategéridt és a ,0” vélaszt meg tudjuk
kiilonboztetni, a feldolgozds sordn a vélaszként kapott értékeket 1-el

megnoveltiik, igy a valaszok értéke az 1-7 intervallumba keriilt.

El6zetes bemérés hidnydban nem tudtuk a vizsgélat kezdetén, hogy
milyen kérdésekre adott vélaszok jarulhatnak hozzd az elvardsok jobb
megismeréséhez, ezért haszndltunk négyféle kérdéscsoportot, azaz
kérddivet.

1) Miért vélasztotta gyermekének ezt az 6vodat? 13 szempont,
valasz.

2) Miért vaélasztotta gyermekének ezt az iskolat? 20 szempont,
valasz.

3) Mit vesz figyelembe az iskolavalasztasnal? 17 szempont, valasz.

4) Mit vér az iskolat6l? 11 szempont, véilasz.

Az értékelendd kérdések kétfélék. Tulnyomo tobbségiik a gyermek
érdekeire vonatkozott, néhiany kérdés pedig a kiils6 koriillményekre.
(Példaul: azért, mert az 6voda kozel van a lakéhelyhez.) Szabad vélasztas
igénye ugyanis ott meriil fel, ahol a kiilsd koriilmények lényegesen kisebb
jelentdségiliek, mint a gyermeknek a csalddi életviligban megfogalmazott
érdekei. A mérés egyuttal lehetOséget biztosit a valasztds szabadsdganak

értékelésére is.
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Példaként az egyik kérddivet elemezziik a hasznalhatosdg szem-
pontjabdl. Az elemzés eredményeként utdlagos javitasokat hajthatunk végre
a kérddiveken. Az elemzés a kovetkezd 1épéseket tartalmazza. A vdlasztasi
szempontok fontossdgat attekintjiik a vélaszadok mindsitése alapjan.
Megvizsgaljuk a szemléltetésiil vélasztott kérd6iv koherencidjat és
reliabilitasat is. Az eredmények alapjin a sziikséges javitasokat elvégezve, a
kérddiv egészére jellemzd, Osszevont mutatokat képezhessiink, és altaldnos

képet kaphassunk a vizsgalt t¢émarol.

4. tablazat Az ovodavdlasztdsi szempontok mindsitése, ovoddsok sziilei

dltal (értékelo vdlaszok)

A KERDESEK AZ ERTEKELO VALASZOK

relativ eloszldsa az értékelés

sor- PN .
kategoridi szerint

atlaga | sz6-

sz4- Megnevezése %

Top résa °
ma

%
1 2 |3 (4 |5 |6 |7

1. Mert gyermeke ebben az 6vodédban biztonsdgban van. 95 11 0 ]1]0|0|3(|6]|17]74
2. Kedvesek az 6vonok, szeretik a gyerekeket. 89 18 0|0 |4 |7]|4]|28]|57
3. Szeretné, ha gyermeke erds iskoldban megdllnd a helyét. 82 23 0|06 |17[13]|27]38

Szeretné, ha gyermeke olyan kérnyezetben élne az 6voddban,
4. 87 22 1 2141198 |18]|58
mint otthon.

5. Az 6vondket dicsérték ismerdsei 89 18 2 100 |3|12]|26]56
6. A testvére is ebbe az Gvoddba jar (jart). 83 33 9 115]|5]|6]|14]61
7. Oriil, hogy valldsos kornyezetben nevelkedhet a gyerek. 74 46 146|106 52|57
8. Azért, mert egyhdzi 6vodat keresett gyermekének. 67 56 28 (2 (82|35 (52

Azért, mert az évoda a csaladokkal, sziilokkel is foglalkozik,
9. 82 26 1 0 |10]| 11| 13|18 |47
segit a gyermek nevelésében.

Forrés: empirikus kutatds

Az 4. tablazat elso két sordban rendkiviil magas az dtlag, €s nagyon
alacsony a relativ szords. Ez azt jelenti, hogy a sziilok legfontosabb
elvarasa az ovodaval, az évonokkel, az 6vodai életvilaggal szemben a
biztonsag és a szeretet. Az elvaras a sziilok végzettségétol és az ovoda
jellegétol fiiggetleniil kiemelkedéen magas. Ez nyilvanvalonak tekinthetd,
mégis érdemes kimondani, hogy biztonsdgérzet és szeretet nélkiil j6 dvodai

életvildg nem létezhet. Minden mads hatds erre épiil, ettdl fiigg.
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A 3-9. védlaszban szerepld elvarasok a fontosak koz¢é sorolhatok, a
kérdbiv vélaszainak mindsitése alapjan. A 10-12. valaszok mindsitése az
alacsony étlagok és a rendkiviil magas relativ szordsok miatt nem sorolhaték
a tényleges 6vodavalasztasi szempontok kozé. Végiil a 13. kérdés az egyéb
szempont megfogalmazasat kéri, de a sziilok erre nem reagéltak. Ebben a
témakorben tehét az ilyenfajta kérés nem miikddik, elhagyhaté.

5. téblazat Az ovodavdlasztdsi szempontok mindsitése, ovoddsok sziilei

dltal (korreldcio)

Kér- 1-
1 2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 10. [11. |12
dések | 13.
113, |1
1. 57 | 1
2, 52 | 80" | 1
3. 42 | 56" | 50 | 1
4. 39% | 23 | 21** | 06 |1
5. 42 | .06 | -11* | -05 | 47" | 1
6. 66" | 50" | 36" | 50** | 03 | ,11* |1
7. 54 | 68** | 59** | 24 | 42 | -05 | 18 | 1
8. 52 | 57 | 47 | 21* | 40 | -00 | 22 | 83* | 1
9. AT | 27 | 23 | 013 | 60™ | ,16™ | 05 | ,62** | ,64* | 1
10. | ’ ’ ’ 05 | 23| ’ ’ 10 | 1
,22** ,63** ,68** !54** ,36** ,48** !53**
11 i ’ ’ ’ ’ 200 | 11| ’ ’ 40™ | 1
30" | 54 | 42 | 2% | B4 77 | 78 | 65+
12. | ’ ’ ’ 54 | A7 01 | ’ ’ 38" | 79" | 1
,23** !50** !42** !1 6** !79** ,76** ,69**
13. |,051 |02 |-01 |,04 |-11*| 03 |03 |-02 |-03 |-09 |-03 |05 |06

*Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Forras: empirikus kutatas
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7. dbra Az évodavdlasztdsi szempontok klaszteranalizise

CASE 0 5 10 15 20

25

Label +-——--———- Fm——————— Fm——————— Fm——————— - +

EO1 O xly

E02 Jr oly

E03 3300w el

E05 40300 ol

E04 J00x000w al030000

E09 380w &
3330030303830 3030003003033030000030 0«

E06 443800000 &
&

E07 440303x30330000030030w
&

EO8 4403030 w
&

El1l 440303x30303003003030800000000«
&

El12 440303 w
=3080403483030300030030008w

E10 443030800 x3000300202303000000 0w

E13 4304000000 w

Forras: empirikus kutatds

Az 6vodavalasztds szabad dontési mechanizmusa az egyhazi intézmények
esetében figyelhetd meg: a sziillok nagyobb részének nincs lehetdsége
tényleges vdalasztdsra. A klaszteranalizis az Onkorményzati 6vodak
elfogaddsa esetén nem ad a fentiecknek megfeleld markdns képet, de a
hangsilyok az Onkormdnyzati intézményekben is a kozosnek tekinthetd

értékeken vannak.
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6. tdblazat Az ovodavdlasztdsi szempontok regresszioanalizise

A MINOSITENDO SZEMPONTOK (VALASZOK)

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13.

574 | ,520 | 421 ,393 | 421 ,657 | ,635 | ,521 471 -220 -300 | -,226 | ,051

,133 | ,202 | ,238 | ,250 | ,211 ,353 | ,431 ,487 | ,273 | ,322 | ,482 ,455 | ,052
RB,

7,6 10,5 | 10,2 | 9,8 8,9 23,2 | 15,1 254 | 129 | -7,1 -14,5 | -10,1 | -0,3

Forras: empirikus kutatas

A 10-12. szempontok negativ vagy nem szignifikdns korrelacids
egyiitthat6i, valamint a regresszidanalizis negativ értékei megerdsitették a
valasztdsi szempontok fontossigdnak mindsitése alapjan  kapott
kovetkeztetés helyességét, mely szerint a 10-12 szempont nem segiti az
elvart 6vodai életvildg szerinti 6voda kivalasztasat. A klaszteranalizis dbrdja
e kovetkeztetés helyességének szemléletes bizonyitéka. (Mint l4thatd, a 10—
13. szempontok teljes egészében kiilonvalnak a tobbi szemponttdl. Ezeket a
szempontokat (vélaszokat) tehat el lehet hagyni a kérddivrdl, ha tovabbi
kutatdsokat végziink.

Az elhagyott szempontok utin megvizsgidlhaté a kérdoiv
koherencidja. Ezt a megmaradt 1-9. szempont (vélasz) item-Osszpontszdm
korreldcidi alapjan lehet megitélni (lasd a korreldcids matrixban a félkovér
szamok oszlopat. A hasonld szorossagu Osszefiiggéseket jelzd korrelacids
egyiitthatok szerint a megmaradt kérdéiv koherencidja megfeleld. Ezt a
kovetkeztetést megerdsiti a klaszteranalizis, amely az 1-9. szempontot
szoros klaszterként (fiirtként) mutatja. Ezen beliil kiilonos figyelmet érdemel
az 1-5. és a 9. szempontok tomor fiirtje (7. dbra).

A vizsgalt kérddiv eredeti teljes valtozatanak reliabilitdsa 0,42, az
elemzés alapjan leroviditett valtozat reliabilitasa 0,78. Vagyis az elemzés
alapjan elvégzett véltoztatasnak koszonhetden lényegesen javult a kérdoiv
megbizhatésdga is. A tovabbi harom kérdoivvel is elvégezve a
haszndlhat6sdgi analizist, a negyedik kérddiv (Mit var az iskolatol? 11
szempont) végiil is valtozatlan maradt. A mdsodik kérdéiv (Miért

valasztotta gyermekének ezt az iskolat? 20 szempont) €s a harmadik kérddiv
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(Mit vesz figyelembe az iskolavélasztdsndl? 17 szempont), szempontjainak
tobbsége azonos. A valasztds elott és utan a két kiilonbozd sziildi csoportnak
feltett kétféle kérdés sem vezetett a szempontok megitélésének szamottevo
kiilonbségéhez. Az elemzés végeredményeként a két kérdbivet dsszevontuk
a 11 jol mikodo kozos szempontok (vélaszok) felhaszndldsaval. Az igy
kapott kérdoiv reliabilitasa: 0,82.

A fenti eljarassal kapott, bemértnek tekinthetd kérdéivek alkalmassa
valtak arra, hogy Osszesitett pontszamaikbdl szdzalékpontokat képezziink,
amelyeknek koszonhetéen a mintdk éltalanos jellemzdi is vizsgalhatokka

valtak. Alkalmasak arra, hogy a bevizsgélt kérddivként — egy nagyobb
kutatdsban felhasznélhatok legyenek.

7. tdblazat A hdttérvdltozok hatdsa a fiiggo vdltozokra

FUGGETLEN VALTOZOK A HATTERVALTOZOK (fiiggetlen valtozok)
HATASA A FUGGO VALTOZOKRA:
oz Gvodavilasztisra az iskolavalasztasra az 6voda- és az
iskolavalasztasra
r B, % r B, % r B, %
korreldcié  teljes hatds ~ korreldcid  teljes hatds ~ Korreldcié  teljes hatés
Anya iskolai végzettsége 0,13 0,02 -0,01 0,00 0,02 0,00
Apa iskolai végzettsége -0,05 0,05 0,02 0,00 0,01 0,00
Anya foglalkozdsa 0,16 0,04 0,07 0,01 0,10 0,01
Apa foglalkozdsa 0,23 0,14 0,08 0,01 0,12 0,03
Gyermekek szdma 0,18 0,04 0,03 0,00 0,05 0,00
Telepiilés -0,02 0,00 -0,17 0,03 -0,13 0,02
TELJES HATAS R=0,54 R*=0,29 R=0,23 R*=0,05 R=0,25 R*=0,06

Forras: empirikus kutatas

A korreldcio is és az rf3, % is két tizedessel keriilt a 7. tibldzatba. A
szamitasokat a harom uj kérd6iv adataival is elvégeztiikk, a kérddivek
osszpontjait szdzalékponttd alakitva. gy mindhdrom kérdéiv-fajtabol
(202+449+1098=1749  kérd6iv) a fliggetlen valtozok értékeit 1is
szazalékpontban szamoltuk ki. Hirom regresszidanalizist végeztiink, harom
fliggd valtozoval: az 6vodasok sziileinek évodara vonatkozé valaszaival, €s
az iskolavélasztdsi elvardsok adataival az 6voddsok €s az iskoldsok sziilei

korében.
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R?a teljes megmagyardzott variancia, koznyelvi megnevezéssel a
teljes hatds. Az egyes fiiggetlen véltozék oszlopban szerepld rf3, % értékei
jelentik a hozzdjaruldst a megmagyardzott variancidhoz, koznyelvileg az
egyes fiiggetlen véltozok hatdsit. Az R? és az oszlopban szereplé 13, %
értékek Osszege kozelitden egyenld, ez mutatja, hogy jo volt a szamitds, az

eredmények tudoményos feldolgozasra alkalmasak.

Az 6vodai és iskolai vizsgalatokbdl kiolvashato
eredmények

A valasztasi folyamat eltérései a felekezeti és a nem felekezeti
o6vodak esetében. Az Ovoddkban az 6vodavélasztas 10. kérdésére a
valaszadok mindossze negyede valaszolt, azaz a sziillok negyede tartotta
fontosnak, hogy valaszoljon arra a kérdésre, hogy a gyermeket mds
6vodakbdl elutasitottik-e. A vizsgalat szempontjdbol a teljes mintdn mért
hibak ellenére azért fontos a kérdés feltétele, mert valaszt akarunk adni arra,
hogy az Onkormdnyzati, vagy a felekezeti intézményre jellemzé-e a
befogadd jelleg, ezért a vélaszokat a kérdésre vonatkozé elvetési javaslat
ellenére elemezziik. Nagyobb mintéan ezt a kérdést mas kapcsolt kérdésekkel
egyiitt kell majd feltenni.

A teljes mintdban az 6vodakban az dvodavalasztas 11. és 12. kérdése
(a lakohely, illetve munkahely kozelsége) nem latszik fontos motivacionak,
mivel a vdlaszok szordsa nagyon magas. De a részletesebb vizsgilatok
alapjdn, az onkormanyzati intézményekre leszlikitett mintdn, a tényleges
szabadsdg nélkiili valasztds esetén ezek a szempontok bizonyulnak
meghatdrozénak. Az Ovoddkban az Ovodavalasztds 11. kérdése az
onkormdnyzati intézmények és a felekezeti intézmények mintdjat
elkiilonitve fontosnak mindsiil, a teljes mintdn azonban elhagyhaténak
mindsiti a vizsgalat. Azt az érdekes helyzetet kapjuk, hogy a felekezeti és
nem felekezeti 6voddk vdlasztdsdndl a legnagyobb kiilonbséget jelentd
kérdés az Osszesitett minta alapjdn elhagyhat6 lenne, ugyanakkor ez
bizonyitja a felekezeti intézmények valasztdsanak értékorientalt motivacioit.
Az o6voddkban az Ovodavélasztds 12. kérdése — a sziill6 munkahelyének

kozelsége — semelyik részmintdn sem bizonyult fontosabbnak, mint amit a
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teljes mintdn végzett elemzésbdl kiolvashatunk. Az inhomogén vélasz-
struktira kiils0 okaira a gazdasagi élet strukturdjabol és a vizsgalt
intézmények  elhelyezkedésébdl  taldlhatndnk  magyardzatot.  Erre
vonatkozdéan a jelen mintdn a sziikséges részletes vizsgdlatokat nem
készitettik el, az elemzés elmarad. Az O&vodasok sziileinek kiosztott
kérdbéiveken szerepld kérdések a feldolgozds alapjan Osszességiikben
megfelelének bizonyultak arra, hogy a sziil6i motivaciokrol képet kapjunk.

Az daltaldnos iskola vélasztdsdnak motivaciot elemzd kérddivekre
Ovodasok és iskolasok sziilei adtak vdlaszt, egy-egy olyan kérd6iv alapjan,
amelyekben a kérdések lényegében megegyeztek (3. melléklet Osszesitett
kérddiv), de a kérdések megfogalmazasa a megszolitottak kozti kiillonbség
miatt eltért.

Az iskolak a felekezeti jelleg ellenére nem jelentenek homogén
mintdt. Az egyik iskola (nagykorosi) a hatranyos helyzetliek befogadasat €s
felzarkoztatasat tekinti kiildetésének, a tobbi iskola csak a felekezeti jellegre
helyezi a hangsulyt. A hattérvaltozok elemzése bizonyitja, hogy a
nagykorosi iskola elérte a célcsoportjat, a sziildk alacsony iskolai

végzettsége, magas munkanélkiiliségi ardnya ezt bizonyitja.

8. dbra A vizsgdlt iskoldakban az apdk végzettségének jellemzoi

nincs _—‘—H

altalanos

szakmunkas

szakkézép
ol

érettségi —

féiskola ]

egyetem

| —

0 10 20 30 40 50 60

Forras: empirikus kutatas
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9. dbra A vizsgalt iskoldkban az anydk végzettségének jellemzoi

nincs 1
altalanos
szakmunkas
. 2 m Il
szakk6zép
ol
érettségi

iskola *__I_|
egyetem &‘:I

0 5 10 15 20 25 30

Forras: empirikus kutatds

A vizsgalt teljes mintdra (az 6vodédsok és iskoldsok sziilei) jellemzd,
hogy az anyék felének legfeljebb szakmunkds végzettsége van, az egyhazi
6voddkban ez az ardny 40%, a nem egyhdzi évoddkban az ardany 75%. A
felekezeti intézmények mintdjaban alapvetden két, jol elkiilonithetd csoport
szerepel. Hatranyos helyzetli (szocidlisan és/vagy fogyatékossdga miatt
hatranyos helyzetli) gyermekek sziilei, és magas kulturdlis tokével
rendelkezd, tobbnyire tobbgyermekes csalddok. Az eredményeket a teljes
mintabdl olvassuk ki, és azokat Osszehasonlitjuk az Onkormdnyzati és a
felekezeti Ovoddkra és iskoldkra szlikitett minta eredményeivel. Az
azonossag megerdsiti, hogy egy-egy motivacié mennyire fontos. Az
eltéréseket megprobaljuk magyarazni.

Az ovoda valasztasaban mit tekintenek a sziilék a
legfontosabbnak? Egyértelmiien a biztonsdgot, azt, hogy szeressék a
gyereket az 6vodaban. Fontos szempont, hogy mit hall a sziil6 eldzetesen,
mas sziiloktdl az Ovondkrol, tovabbd az, hogy az 6vodai — szellemi,
értékrendbeli és fizikai — kornyezet hasonl6 legyen az otthoni kdrnyezethez.

A lakdhely kozelsége a teljes mintdn nem tlinik fontosnak (3,96), de
az onkorményzati 6vodak esetében nagyon fontos (7), a felekezeti 6vodak
esetében pedig egyéltalan nem (1,2). Ez a mutaté jelenti azon vélasztési elv
megvaldsuldsat, hogy az egyén rangsorolja a forrasait, 4j forrasokhoz
jut azaltal, hogy a kevésbé hasznos forrdsait elcseréli szamdra haszno-

sabbakra (Coleman 1990b).
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10. dbra A vdlaszok pontértéke a teljes mintdn

és felekezeti szempontii bontdsban

o felekezeti
m teljes minta

o N B~ O

¥ felekezeti O dnkormanyzati
i 3 5 7 9 11 13

Forras: empirikus kutatds

A grafikon az dOvodavalasztidsi motiviciok dtlagos pontértékét a
teljes mintan, és bontva, a felekezeti €s a nem felekezeti 6voddkba jarokra
vonatkozdan dbrazolja. Szemléletesen mutatja, hogy mely kérdésekben
térnek el 1ényegesen a valaszok.

Az elemzések elvégzése sordn az adatok szordsat is vizsgaltuk. A
relativ szoréds alakuldsa a teljes mintdn sem tekinthet6 magasnak, kivéve a
mar emlitett kiilonbséget, illetve az egyhdzi fenntartisra vonatkozo
kérdésekre adott valaszokat. Ez utébbi azt is jelenti, hogy az dnkormanyzati
6vodat elfogadd sziilok nagyobb része nem is keresett felekezeti dvodat,
annak ellenére, hogy a vallasos nevelést fontosnak tartand. A szords
mértékét megvizsgaltuk kiilon-kiilon a felekezeti és nem felekezeti 6vodak
esetében, tovabba intézményenként. A széras alakulasa az egyes 6vodakra
lebontva alacsonyabb, mint a teljes mintan. Ez az évodai életvilagok
kohézigjat igazolja, azt, hogy a csaladi és 6vodai életvilagok kapcsolata
befolyasolja a sziil6k elvarasait.

A sziilok végzettsége alapjan eltérések allapithatok meg bizonyos
motivaciokban. Megvizsgaltuk a motivacidkat a hattérvaltozok tiikkrében. Az
egyes kérdésekre adott vélaszok d4tlagit, a vdlaszok szordsit az anydk,
illetve apak iskolai végzettsége szerinti bontdsban is. Az apdk motivaciéi

kisebb szérdst mutatnak, mint az anydk motivaciéi. Az apak motivacidi a
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valldsi neveltetéssel kapcsolatban térnek el egymastdl nagyobb mértékben
(I-IV. kérdbiv 9. és 15. kérdésre adott vdlaszok). A vélaszok alapjan az
alacsonyabban képzett apdk koziil kevesebben tartjdk fontosnak, hogy
gyermekiik valldsos nevelést kapjon, mint a magasabban képzettek koziil.
Ezen eltérés magyardzatdhoz a minta azon jellemz§jét is hozza kell
kapcsolni, hogy a vizsgélt minta esetében az dnkormanyzati intézményekbe
jar6 gyerekek sziilei kozott az alulképzettek ardnya magasabb, mint a
felekezeti intézményben jarok kozott. A minta eredménye Osszevethetd
azzal a tendencidval, hogy a magasabban képzett fiatalok korében a

valldsossag irdnti érdeklodés novekedése figyelhetd meg (Tomka 1998)

Az alulképzett anydk szdmara az a legfontosabb, hogy mit hallanak
az ismer0soktol, tovabba az, hogy melyik intézmény van kozel a
lakohelylikhoz. Az apdk és anydk végzettségiiktdl fiiggetleniil szeretnék
tovabbadni a sajat értékrendjiiket, szeretnék, ha véleményiiket figyelembe
venné az iskola. Azt, hogy az iskola becsiiletes, tisztességes embert neveljen
a gyermekbdl, csak az alulképzett anydk tartjdk kozepesen fontosnak, a
tobbi végzettségi kategoridban az anydk véleményének atlaga nagyon kozel
van az apdk véleményének dtlagdhoz, és az atlagos érték magas. A
felmérések megerdsitik az életvilagok ujrateremtésérdl szolé hipotézist. Az
életvilag ujrateremtés€éhez sziikségesek a kulturdlis tdke dtadasdnak
feltételei, tobbek kozott sziikséges az anydk felhalmozott kulturdlis tokéje.
Az iskolarendszer problémdinak megolddsa érdekében sziikséges
figyelemmel kisérni azt, hogyan segithetok az anydk, kiilondsen az
alulképzett anydk — a sajat kulturdlis tokéjiik novelésének folyamatdban —
hogyan tehetdk érdekeltté abban, hogy a gyermekeik tanuldsat,

tovabbtanuldsat elosegitsék.
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11. abra Grafikon az anydk motivdciéinak dtlagdrol és azok szordsdrol
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Forras: empirikus kutatas

Az elemzés egyrészt nem szikiilt le a felekezeti 6vodak és iskoldk
valasztasdra, masrészt minddssze néhany intézményt foglal magéban.
Vélelmezhetd, hogy ezért nem sikeriilt kimutatni a felekezeti kozépiskolak
valasztdsara vonatkozéan jellegzetesnek mindsitett vdlasztdsi csoportokat,
pontosabban egy-egy felekezeti intézményre lesziikitve jelent meg viszony-
lag homogén csalddi életvildg mint hattér.

A hitvall6 értelmiségi milid (Pusztai 2004, 188-189.) jellemzdi fi-
gyelhetok meg a budai katolikus évoda és a godi katolikus tagiskola gyer-
mekei korében. Jellemzd ezekre az intézményekre, hogy sziildi akarat hozta
1étre mindkettét. Ertelmiségi sziil6k, tobbgyermekes csalddok fogtak ssze a
plébanossal annak érdekében, hogy gyermekeik szdmadara biztonsagos,
vallasilag elkotelezett 6vodat, illetve iskoldt hozzanak 1étre. A csalddok sajat
életvilaguk ujrateremtésébe kivanjdk bekapcsolni az évodat, illetve az isko-
l14t. A harmonikus egyiittmiikodés érdekében dldozatokat is vallalnak. A csa-
ladokra jellemzd a hagyoményos csaladi életvilag, tobb generacié egyiitt-
miikodése. Az apak tobb mint fele vezetd beosztdsban dolgozik, az anyak
fels6foku iskolai végzettséggel rendelkeznek, de tobb kisgyermek nevelése
miatt alacsonyabb a beosztasuk, vagy gyermekgondozds miatt nem
dolgoznak. A csaladok vallasukat gyakorld, gyermekeiket hitre neveld
életviligok. A mintdban markdnsan megjelend madsik csoportrl mar

szoltunk, ez a csoport a leszakado, talajt vesztett munkds €s paraszti csoport
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(Pusztai 2004, 194-195), amely a felekezeti 6vodéba, illetve iskoldaba
kapaszkodva szeretne a gyermeke szamadra értékeket adni. A kisgyermekek
szamdra az jelent problémat, ha a sziilé vele egyiitt rendszeresen nem vesz
részt az 6voda, illetve iskola dltal szervezett kozos miséken, valldsi jellegli
rendezvényeken. Ez a probléma azonban nem jellemzd a felekezeti
Ovoddkra, 4ltaldnos iskoldkra. A sziilo vallalja, hogy gyermekéhez
alkalmazkodik, hiszen a felekezeti Ovodat, illetve iskolat 6 valasztotta
gyermekének. Az dnkormdnyzati 6voddkban is a sziilok tobb mint negyede,
arra a kérdésre, hogy szeretné-e gyermekét egyhdzi iskoldba jdratni, igennel
vdlaszolt, ugyanakkor az is kiolvashaté a vdlaszukbdl, hogy az egyhazi
iskola érdekében nem tudnak, vagy nem akarnak tobbletterhet véllalni.
Maradnak a kozeli és médsok altal jonak tartott tanitonal.

Arra a kérdésre, hogy a sziilo oriil-e annak, hogy az intézmény
terheket vallal at a gyermek nevelésébOl, a magasan képzett sziilok
elutasitdan nyilatkoztak, tobb kérdéiven szovegesen is megjelent a sziiloi
jogok hangsulyozdsa. Az alacsonyan képzett, hatranyos helyzetli sziilok
kozel fele magasra értékelte az iskola ezen ,,szolgéltatasat”. Az intézmények
nevelomunkdjuk sikere érdekében erdfeszitéseket tesznek arra, hogy a
csaladokat bekapcsoljdk a nevelémunkdba, az iskoldk koriil — iskolai
kezdeményezésre — sziildi kozosséget teremtsenek. A sziiléi kozosségek
formdldsa a pedagégusok és igazgatok véleménye alapjdn csak részben
sikeres, ezt mutatja a kérdoivekben elért kozepes édtlag. Az iskolahasznalok
és a pedagdgusok a kozosen megfogalmazott célok érdekében, kozos
értékek alapjan mikodnek az iskolai életviligokban, amelyekre
vonatkozdan kimutathatok a szocietdlis kozosségek jellemzoi.
Osszefoglaléan — a vdlaszadé sziil6k eltéré iskolai végzettségii és eltéré
értékeket vallo csoportjai kozti kiilonbségek és az intézmények dltal
megfogalmazott célok kozotti lényeges eltérések ellenére — a felmérésbol
kimutathato, hogy vannak kiozos értékek, amelyeket a mintaban szereplo
osszes ovodai illetve iskolai csalddi életvildg magdénak vall. Ilyen érték a
felmérések szerint a gyermekek biztonsdga és védelme, és a gyerekkel
szemben taniisitott megérto, szereté bdndsmod, ugyanakkor a rend és

Jfegyelem irdnti igény.
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A csaladi életvilagok elvarasai a szakképzessel szemben

A szakképzéssel szembeni elvardsok a sziiléi hattértdl fiiggden
lényegesen kiilonboznek. A hétrdnyos helyzetli gyermekek szdmdra a sziilok
azért valasztjdk a felekezeti intézményeket, mert ezek befogadjdk a
gyermekeiket, véllaljak, hogy segitik a csalddot a gyermekek nevelésében.
A felekezeti szakképzd intézmények tudatosan felkindljak, a sziilok pedig
elfogadjdk az intézményekben folyd, a csalddi nevelést is potld neveld-
oktaté munkat.

Az oktatds, a szakképzés helyzetérdl, valsagjeleirdl, a tarsadalmi
esélyegyenldtlenségek ujratermelddésérol sokan, sokféle jelzést adnak
(Bourdieu 2006a, Bourdieu 2006b, Farkas 1998, Ferge 2000, Kozma 2006,
Lawton 2006 és sokan madsok). A gyermekek, fiatalok helyzetérdl, a
fiatalokra leselkedd, a fiatalokat hatalmukba keritd veszélyekrdl is sokat
hallunk, tudunk. A valésaggal, a tényekkel és az okokkal azonban gyakran
nem néziink szembe, a valddi okokat nem kutatjuk, csak a felszini
jelenségeket vizsgdljuk. Elemezzilk azt a nevelémunkat, amelynek
eredménye nem a tanulok tovabbtanuldsi eredményeiben, kiilsd sikereiben,
hanem egyéni életiik rendezésére valé Kképességiik kialakitasaban
mérhet6. A tirsadalom az elméleti szaktuddsra és tudomdnyos munkara
felkészitést értékeli és varja el az iskolatdl, ez a tarsadalmi struktdrdk
Ujratermelésének alapja, ebbdl fakad a mobilitds hidnya.

A szakképz6 intézményekbe keriild fiatalok tobbsége halmozottan
hatranyos helyzetii. Hatranyos helyzetiik a tanulmanyi kudarcok mellett a
kisebbségi 1ét érzetébdl is fakadnak. A szakképzés szakmai, elméleti
kérdései, a gazdasdg elvérdsai, az EU jellemz6i, a szakmdk gyors
valtozdsabol fakad6 feladatok mellett szembe kell nézni azzal a ténnyel,
hogy a szakképzd intézményeknek, s az ott dolgozdéknak olyan nevelési
feladatokkal kell szembenézniiik, amelyekhez nem kapnak megfeleld
tdmogatdst. Olyan helyzetbe keriilt fiatalokkal kell megszerettetniiik és
elsajatittatniuk altaldanos és szakmai ismereteket, akik nagy része kudarcként

éli meg az iskolai tanuldst, akik mogott nincs tdmogatd csaladi hattér
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(Szemked 2005). Helyzetiiket neheziti az érzékelheto értékvalsdg a munka
vildgdban (Liské 2001). A tarsadalmi életvilag belsd zavarai az oktatdsi
rendszer problémdiban is megmutatkoznak. A hosszi tdvid konszenzus
hidnya a gazdasagi élet, a szakmdk értékelése teriiletén is hidnyzik. A
szakképzésben résztvevo tanulok a szakmunka megbecsiilésének hidnyatol,
a tarsadalmi konszenzus hidnyatdl is szenvednek. A rdjuk var6 Kkiilsé
elvardsoknak nem tudnak megfelelni, ezért egyre gyakrabban fordul el a
szakmdk egymadsra tanuldsa, a gyakorlat hidnya. A szakmunkdsok esetében
a masodik, tobbedik szakmadt a fiatalok tobbnyire mar munkanélkiiliként
szerzik meg. A fiatalok félelmei kozott a munkanélkiiliség és a kilatastalan
jovo, a céltalansag, illetve ezek kovetkezményei — a drog, az alkohol és
bliin6zés - kiemelked0 helyen dllnak. A szakmunkdéstanuldkat és
szakkozépiskolaba jardkat foglalkoztatja leginkdbb a drog terjedése. Az
LIfjasdg 2004 gyorsjelentés (Bauer—Szabd 2004) szerint az egyetemre,
foiskolara jar6 fiatalokat immateridlis, emociondlis problémdk, a
céltalansag, kildtastalansag, erkolcsi romlds, kulturdlatlansdg és a csaldd
valsdga foglalkoztatjak.

A kommunikativ életvilagokra vonatkoz6 modellbe behelyettesitve a
szakképzés jellemzoit, megfogalmazhatjuk az egyes intézmények belsd
mukodésével kapcsolatos elvardsokat. Tovabbd bemutathatjuk azokat a
zavarokat, amelyek az iskolai életvilagok és a csaladi életvilagok
itkozésébol, illetve a csalddi életvildgok belsd zavaraibol fakadnak. A
tarsadalmi esélyegyenldtlenség tujratermelésének kulcskérdései a modell
alapjan kovethetové valnak. Az adaptalt modell alapjan megfogalmazhat6
allitasok a katolikus szakképzd iskoldk adataibdl készitett elemzés

eredményeivel egybeesnek.
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8. tablazat Az esélyegyenlotlenségek ujratermelése

a szakképzo rendszerben

Szerkezeti Tdrsadalmi szint Iskolavildg a szakképzésben Személyiség Zavar,
osszetevok vdlsdag
Ujra- Eredmény Zavar, Eredmény Zavar, vélsag Eredmény Zavar, vilsig | Ertékels
termelési vilsag dimenzié
folyama-
tok
Szakmai A szakmdk Ertelem- A szakma A miikodés A nevelés Orientédcios A
és erkolcsi és vesztés, tanuldsdnak kiszdmitha- szempont- nevelési mestersé-
kulturdlis tarsadalmi szétesés, és szereteté- | tatlan, jabol vélsag gek és a
djra- megbecsiilésével | a tisztes- nek nincsenek hatékony szakma
termelés kapcsolatos séges szak- elfogaddsa, megfogalma- magatartds- miivelésé-
konszenzus mai munka szakmai zott célok, mintdk, hez sziik-
megbecsiilé- | sikerek nincs lehetd- normék, séges
sének hidnya | tervezése ség a siker- nevelési attitiidok
élményre, célok,
megbecsiilésre | sikerek
Szak- Kotelezettségek A kollektiv Legitim Andémia Ko6z06ssé- Elidegenedés, | A
képzési a konszenzus azonossig moédon gek kiala- szétesés, szakmai
intéz- kialakitdséra, elbizony- elrendezett kuldsa, a klikkesedés szerveze-
mény a szakmai talanoddsa személykozi kozosség- reménytelen- tek
szervezetek, kapcsolatok hez tarto- ség szolidari-
kamardk és az kozos célok zds él- tasa
iskolavilag bels6 ménye
kohéziéjanak
megvaldsitasara
Szociali- Vilagos norma- | Hagyomany | Szakma- A motivacié Az Pszicho- A
z4ci6 rendszeren gszaka- szeretet, hidnya, identitas, patologiak személy
alapul6 dasa norma- remény- szakmai elszamol-
teljesitmény kultiraban, | konform telenség onbecsii- tathato-
értékelés, tarsadalmi viselkedési 1és és meg- sdga
elismerés kapcsola- formak becsiiltség
tokban ésa | iranti kialaki-
gazdasag- motivaciok tasa
ban

Forras: adapticié (Habermas 2000)

Az esélyegyenlotlenségek djratermelése a szakképzo rendszerben

— a szakképzési rendszer fejlesztése ellenére — jellemzo. A szakképzés

torténetét dttekintve megéllapithatd, hogy a jelenleg érzékelhetd kritikus

helyzet az utébbi évtizedekben alakult ki. A szakmak erkdlcsi és anyagi

megbecsiilésének hidnya visszavetiil

magara a képzésre,

a képzo

intézményekre. Ezt a hatrdnyos helyzetet az oktatdsi szakemberek koziil is

sokan erdsitik. A szakképzd intézmények hatranyos megkiilonboztetését
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mutatja, hogy a szakképz0 intézmények ,,mindig is zsdkutcas iskolatipusnak
szamitottak™ (Andor-Lisk6 1999). Az altaldnos szemlélet, amely a szakmak,
akdr mester szintll, ismeretét is kevesebbre tartja, mint az elméleti tudast,
akadélyozza a mindségi szakképzést. A kimenet értékelése hat a bemeneti
feltételekre annak ellenére, hogy ma mdér viszonylag egyszeri a
szakképzettség megszerzése utidn a kozépiskola folytatdsa, az érettségi
letétele is. Tovabb neheziti a szakképzés problémadjat az a tény, hogy a
tovabbtanuldsi szandékot nem csak a képzettség novelésével kapcsolatos
tarsadalmi elvardsok, hanem a munkahelyhez jutds nehézségei és a
munkanélkiiliség réme is motivalja.

A szakmunkdstanuldk sziilei — orszdgos felmérés szerint — mind-
0ssze 59%-ban dontottek gyermekiik tanuldsdnak tdmogatdsardl. 28%
jelentette ki, hogy tdmogatja gyermekét a szakma megszerzéséig, 17%
vallalna az érettségit is, 9% a technikusi képesitést, 3% a foiskolai diplomit,
2% az egyetemi diploma megszerzését tlizné ki célul (Andor-Liské 1999).

A tanulok csalddi életviliga szdmdra nem jelent tarsadalmi és
gazdasagi elonyt a szakma megszerzése a szakmdk tobbsége esetén.
Vizsgdlati adatok nem ismertek, de szébeli kozlés alapjan leirhatd, hogy
bizonyos keresett és gazdasigi eldnyt jelent6 szakmdk megbecsiilése
megndtt (példdul magasan képzett asztalos), ennek kovetkeztében egyre
tobb szakember rendelkezik felsofokd (mas szakteriileten szerzett) iskolai
végzettséggel is.

A magyar felekezeti szakképzo intézmények befogadé jellegét
tobb felmérés is bizonyitja (Pusztai 2004, Szemke6 2005). A sziilok
korében az orszagos atlagnak megfeleld végzettségi aranyok mutathatok ki a
vizsgdlt felekezeti iskoldkban. A kommunikativ életvilagokra vonatkozo
modell adapticidja szerint a csalddi hatteret olyan iskolai ko6zosség tudja
potolni, amelyik a szakmat megbecsiili, a szakmai tudast értékként tudja
atadni, ennek megfeleléen sikerélményhez juttatja a tanuldkat, amely
szocietdlis életvilagként mikodik. A munkaaddi elvardsoknak megfeleléen
a szakképzésben — a mesterségbeli tudds mellett — nagy szerepe van az
olyan értékeknek, mint megbizhatésag, pontossdg, egyiittmikodési
képesség. A felekezeti szakképzd iskoldk ezen képességek fejlesztését is

célul tuzik ki.
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A felekezeti szakképzd intézmények a magyar oktatdsi rendszerben
kialakult hidtust toltik be. Azokat a fiatalokat fogadjdk be és oktatjdk, akik
nagy része az allami rendszerbdl kiesett, vagy kiesne, akik nem csak iskolat,
hanem érzelmi, erkolcsi, és fizikai védelmet is remélnek az iskolatdl
(Pusztai 2004). A felekezeti szakképz6 intézmények a szaktudast, €s ehhez
kapcsolédéan a becsiiletes, megbizhaté munkit — mint k6zos értéket — az
iskolavilag Osszetartd erejévé teszik.

A tanulok kérdéives vizsgdlatit két felekezeti szakképzd in-
tézményben végezték el (2. melléklet), ezek adatot szolgaltatnak a tanuldk
csaladi, anyagi helyzetérdl, problémadir6l. Az iskolavdlasztisi motivacidk
elemzését a sziildkre vonatkoz$ iskolai statisztikai adatok és az iskoldk
teljes korti atvilagitdsdnak anyagai alapjan készitettiik. Az értékek és a
kozosség szerepét a felekezeti szakképzo iskoldkban késziilt atfogd
elemzések alapjan dolgoztuk fel.

A vizsgalt intézményekre jellemzd, hogy minden évben vannak
didkok, akiknek gazdasédgi okbdl kell tanulmanyaikat sziineteltetniiik. Azért
kell abbahagyniuk az iskolai tanulményaikat, mert a csaldd szamit a
keresetiikre. Minden felekezeti iskola torekszik arra, hogy a didkok csak
felfiiggesszék tanulmanyaikat. Jojjenek vissza, és kapcsolddjanak be a
képzési folyamatba késObb. Torekvéseiknek megfeleléen a felekezeti
iskolakbdl a lemorzsolddds az orszdgos atlag negyedét sem éri el. Az
eszkozok kiilonbozéek. Az iskoldk egy része segélyszervezetekkel
egyiittmiikodve teremti meg a tanuldk iskoldban tartdsdanak hétterét.
Sziikséges ez azért is, mert a felekezeti intézményekben az dallami
gondoskodasra szoruld, és a specidlis szakiskolai képzés keretei kozott
oktathaté tanul6k magas aranyt képviselnek. Miért, és milyen csalddokbol
jelentkeznek a tanuldk a felekezeti szakképzo iskoldkba? A vélaszt a 9.
tablazatbol olvashatjuk ki. A tdblazatb6l megéllapithatd, hogy a tanuldk 5%-
anak legaldbb az egyik sziiloje felséfoki végzettségli, tobb mint
harmadanak legaldbb az egyik sziildje szakmunkds végzettségli. A tanuldk
19%-a nem ismeri, vagy nem kozli az apja végzettségét, 11% nem
nyilatkozik az anya végzettségérdl. A sziilok korében magas a
munkanélkiiliség. Az anydk kétharmada ,héztartasbeli”’, tovabbi

egynegyede munkanélkiili 1997-ben, Szekszdrdon. A tobbi év statisztikdja
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is hasonldéan hétrdnyos helyzetet mutat. 1997-ben az apdk harmada volt
munkanélkiili, tovdbbi 45%-nak nem volt dlland6 munkaviszonya.

A tanulok nagy részének (67%) a lakéhelye rendezett, az otthoni
tanulds feltételei biztositottak. A lakdsok kétharmadanak felszereltsége jo
(hiitészekrény, TV, vided, szamitogép), tovdbbi 20%-dnak megfeleld. A
csaladok kétharmadaban €l a fiatal a vér szerinti anyjaval és apjaval. A
csaladokban a konyvek szama alacsony, a csalddok egyotodében legfeljebb

néhany konyv van.
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9. tablazat Felekezeti szakképzo iskoldak tanuléinak csalddi hdttere

Az 6sszes fiu kozott % Az osszes lany kozott %
Az 6sszes tanuld kozott %
(Az Osszes tanuld 31% -a fid)  (Az 6sszes tanul6 59%-a lany)

Apa Anya Apa Anya
Apa Anya Apa Anya 3 3 3 |
végzett-  végzett- végzett- végzett-
végzettsége végzettsége végzettsége Végzettsége
sége/fid  sége/fit  sége/lany  sége/lany
Féiskola/
7 11 4 2 2 3 3 1
Egyetem
Technikus 8 3 3 1 3 1 2 1
Erettségi 6 16 4 9 2 5 3 6
Szakmunkds 38 29 40 31 11 9 28 22
8 dltaldnos 16 27 30 42 5 8 21 29
Kevesebb 3 1 2 5 1 1 1 3
Nem
22 13 17 10 7 4 11 7

vialaszolt

Forras: felekezeti szakképzd iskoldkban késziilt felmérés (2. melléklet)

Az iskolai életvilag szempontjabdl a sziil0k €s az iskola kapcsolatdt
jellemzi, hogy a sziil6 érdeklédik-e gyermeke sorsa irdnt. Atlagosan a
sziilok negyedét egydltalin nem érdekli a gyermeke sorsa, a csaladi
életvilagok miikodési zavarai egyértelmiiek, esetenként nem is mukodnek.
A munkanélkiiliséggel, tartds betegséggel, egyéb terhekkel kiizdé csaladok
és az iskola nem tud igazi kozosséget alkotni. A sziilok nagy része méar nem
vonhat6 be a k6zosségbe.

Az egyéni szocializaci6 zavarai is kiolvashatdk a felmérésekbol.

A tanuldk korében a ,,Volt mar részeg?”, ,,Cigarettazik?”,
., Kiprobalt drogot?” kérdésekre egyardnt igennel vélaszol a tanuldk
fele.

A tanulok negyede jelzi, hogy a csalddon beliil gyakoriak a
veszekedések. Jellemzd — a felhaszndlt esettanulmanyok kiilondsen
ravilagitanak erre — a csalddokon beliili bizalmi viszony hidnya.
Azok a tanuldk, akik véllaltdk, hogy kérdoivek kitoltésével a
drogfogyasztasrdl nyilatkozzanak, kiillonosen kiemelik azt, hogy
problémadikkal nem tudnak a sziileikhez fordulni. A csalddon beliili
terheltség — sdlyosan beteg csalddtag, alkoholbeteg csalddtag,

csavargd csaladtag stb. — a tanulok tobb mint negyedének
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csalddjdban eléfordul. A tanuldk dtlagosan (idésorbdl) 10%-a jelzi,

hogy akaratdval nem egyezd nemi kapcsolata volt mér.

Miért valasztjak a fiatalok a felekezeti szakképz6é intézménye-
ket? Menekiilnek, nyugalmat, biztonsdgot, eldrejutési, kitorési lehetdséget
remélnek. A vdlaszok alapjan a tanult szakma iranti érdeklddés legfeljebb a
szakma tanuldsa sordn alakul ki. A szakmai eredményeket — a pedagdgusok,
igazgatok véleménye alapjan — csak a tanuldk lelki és szellemi
egyensulydnak visszaaddsa utdn lehet remélni. A tanulék tobbsége a
tandrokhoz, szakoktatokhoz fliz6dd érzelmi kotddésrdl is beszamol, olyan
bizalmi viszonyrdl, amely segitségével képes tjrakezdeni a sajat életét. A
felekezeti szakképzO intézményeket atvilagité kozoktatdsi szakértok
részletesen leirjdk (KPSZTI dokumentumok), hogy milyen médon hatott
rajuk egyrészt a fiatalok sorsa, masrészt a szakoktatok és a didkok viszonya.
Az elemzések kimutatjdk, hogy az iskoldkban a keresztény emberképre
alapozott nevelési elvek jelentik azt az Osszetartd erdt, amellyel az
iskolavilag szerepl6i koziil a pedagdgusok és didkok egymdsra taldlnak, és
amelyhez legaldbb a sziilok egy része csatlakozik. Az iskoldk tandrai,
oktatdi, az 6sszes munkatars a didkokkal egyiitt értékekre épitett kozosséget,
szocietdlis életvilagot alkotnak. Ko6zos célokkal azonosulva, befogaddan
segitik a fiatalokat.

Az iskoldk miikodését vizsgdlé szakmai elemzések (KPSZTI
dokumentumok) a sikerek alapjaként a kozosséget €s az értékrendet, a belso
kohéziét emlitik. Az intézményekben interjukat készitd szocidlpedagdgusok
dolgozatukban felhivjdk a figyelmet a belsé rend és kiszamithatosag, a
vildgos értékrend szerepére. A kommunikativ életvildg modell alapjan a
szakképzo6 iskoldk bels6 mukodési zavarai a mesterségek, a szaktudas és
kapcsolddd viselkedési normdk tarsadalmi szinti erkolcsi és anyagi
megbecsiilésének hidnydra vezethetdk vissza. Ezen a szinten az iskolavilag
problémdi csak lokédlisan javithatok, ezért a személyi szocializicidban
eredményeket hozhatnak, de az 4tfogd valsdg megsziinését és a szakmai
képzések kivanatos megujuldsat nem eredményezik.

A tarsadalmi struktirdk ujratermelésével, a munka és a munkat

végzd ember erkdlcsi és anyagi megbecsiilésére vonatkozé konszenzus
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nélkiil —az intézmények és az egyén szintjén — nevelési valsidg és szétesés
varhat6. A konszenzus megteremtése a kommunikdacios életvilag elmélet
alapjan lehetséges, ha az objektiv kozlések hitelessége megvaldsul. A neve-
léstudomany 6si felfogdsa — az, hogy nevelni személyes példaval lehet — a
szocioldgia nyelvén megfogalmazva kdszon vissza ebben az allitdsban. Az
elmélet adaptéicidja szerint a pedagégusok és a pedagdgia fontossdgidnak
elismerése hozza Ilétre azokat a lojalitdsokat, amelyek nélkiil az

iskolavilagok bels6 kohézi6ja nem valésulhat meg.

Az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan (AVKF) végzett beiskolazasi
felmérések eredményei

Az Apor Vilmos Katolikus Fdiskola vizsgélja a felvett hallgatok
csaladi hatterét, a foiskoldra jelentkezés motivacigjat. A kordbbi statisztikai
jellegli elemzések utan — a 2006. évi beiskoldzaskor — a hallgatok kitoltottek
egy kérddivet (2. melléklet). A kérddives vizsgdlat eredménye sok olyan
eredményt hozott, amely eltér a korabbi vizsgdlati eredményektdl, és az
életvilagok tujrateremtési modelljéhez kapcsolhatd. A kérddivek kitdltése
onkéntes volt, magasabb évfolyamos hallgatok osztottdk ki és gyljtotték
ossze.

A felmérés legmarkansabb eredménye a hallgatok csaladi élet-
vildgdnak stabilitdsa és a csalddokon beliil tapasztalt végzettségi
inhomogenitds volt. A felmérés visszaigazolja, hogy ma mér nem szabad a
tarsadalmi mobilitdst az apdk végzettségébdl kiindulva, arra lesziikitve
vizsgdlni (Lengyel-Bartha 1995). A mobilitdsvizsgdlatok tobbnyire ma is az
apa végzettségéhez hasonlitjdk az Uj generdcié végzettségi adatait. A
felmérés eredményei alapjan a fdiskoldra jelentkezOk kozott az anyak
iskolai végzettsége alapjan sokkal kisebb a mobilitds, mint az apak iskolai
végzettségébdl kiindulva. Nagyon sok olyan csaldd van, amelyben az apak
iskolai végzettsége tobb kategdridval az anya iskolai végzettsége alatt van.
A mintdban nem mutathat ki relevins Osszefiiggés a sziilok végzettségi
adatai kozott fenndll6 kiillonbség és a csalad lakohelyének tipusa kozott. Az
ovodai és dltalanos iskolai felmérésektdl 1€nyegesen kiillonbozd eredmények

egy részét érdemes tételesen is megvizsgalni.
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A vizsgdlt mintdban (229 hallgatd) a foiskolara bejutott hallgatok
42%-anak édesapja legfeljebb szakmunkds végzettséggel rendelkezik, az
anyak esetében ez az arany csak 20%, az apak 26%-a fels6fokud végzettségl,
az anyak 46%-a rendelkezik felséfoku végzettséggel. 75 olyan csaldd van
(36%), amelyben szakmunkds az apa. Azon csalddokra vonatkozdan,
amelyekben az apa szakmunkads, az anyak iskolai végzettségi Osszetételét s
a csalddok valldsossagiat a 13. és 14. dbrdn bemutatott grafikonok
szemléltetik.

A csaladi életvilagokban évszazadokon keresztiil a noi szerepek
tovdbbaddsa volt a mintadtadds jellemzd vondsa. A ndk tarsadalmi
helyzetének véltozdsa a tarsadalmi struktirdk moddosuldsiat eredményezi
(Bourdieu 2006a, Habermas 1993), a ndk részvétele az oktatasban,
megjelenésiik a felsOoktatasban tdrsadalmi valtozasokat hozott 1étre, tobbek
kozott a csalddi életvilagok értékmeghatarozottsagit is atalakitotta. A sziilok
végzettségére vonatkozé felmérések eredménye stabilizdlédasi jelenségként
is felfoghat6. A nék harmadik generécidja tanul €s dolgozik szakképzettség
megszerzése utdn. A felmérésbol ugy tlinik, hogy azokban a csalddokban,
amelyekben az anydk magasabb végzettségliek, mint az apdk, a lanyok
tovabbtanulasi hajlandésdga magas.

Az apdk végzettségi mutatéi a felsOfokd végzettség tarsadalmi
megitélését és az oktatdsi rendszer problémadit egyarant jelzik. A tarsadalmi
helyzetet befolydsolé tényezOk szocioldgiai felmérése (Robert 1994) a
fels6foku végzettség értékének csokkenését mutatja. A tényezdket megitéld
valaszolok tobb mint 80%-a a felséfoku végzettséget kevésbé fontos célnak
tartotta, mint a vezetdi beosztast, illetve a jol fizetd allast (15. tdblazat). A
jol fizetd allas értéke is hasonld aranyban megeldzi az iskolai végzettséget.
A vdlaszolok tobbségének véleménye szerint tehdt a kulturalis
tokefelhalmozdsnak elsdsorban a tdkekonverzié érdekében van értelme. A
vezetOi dllas értékelése a tarsadalmi toke fontossdgat, a jol fizetd allas a
gazdasagi tOke irdnti igényt mutatja a valaszold végzettségétdl fliggetleniil
(16. tdblazat). A konkrét ardnyok az elmult évtizedben mddosulhattak, de a
materidlis szempontok meghatdrozé szerepe nem modosult. Fontos felvetés,
amelyre a kutatok felhivjadk a figyelmet, hogy a tarsadalmi egyenldtlensé-

gekre, illetve ezek 4torokitésére vonatkozo kutatdsok rendre a kulturdlis és a
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miveltségi kiilonbségek meghatdroz6 szerepét huztdk ald, mikdzben
lathatéan ezeknek az egyenldtlenségeknek a megélésében, az ezekhez
tartoz6 attitidokben és érzelmekben az anyagi szempontok domindlnak
(Robert 1994). Az oktataspolitikdt meghatdrozé konszenzushoz sziikséges
az anyagi szempontok szerepének vizsgalata. Ez nem a gazdasag diktatumat
jelenti — hiszen az nem konszenzusos dontés —, hanem az egyes
foglalkozdsok tarsadalmi hasznossdganak és az azokbdl szarmazé gazdasagi
eldnyoknek az 6sszehangoldsat. A tarsadalmi struktirdk visszatiikrozodését
mutatjdk a felmérések eredményei.

A csaladi életvilagok és a féiskola kozotti kapcsolat
szempontjabdl fontos tudnunk, hogy miért valasztjak a hallgatok a
felekezeti intézményt? A felvett hallgatok koziil 57%-uk csaladja valldsos,
14%-uk nem valladsos, 5%-uk esetében csak az anya, 3% csalddjdban csak az
apa valldsos, 21%-uk csalddja a maga mdodjan valldsos (2. melléklet). A
valldsossag mellett a féiskola és az otthon tdvolsdga relevdns tényezdnek
bizonyult, ugyanakkor 1ényeges kiilonbség mérhetd a két eltéré szempont
alapjan vélaszt6 csoportok csalddi életvilagai kozott. A csalddi életvilagok
szerepe az iskolavélasztasban a lakohely kozelsége alapjan vélasztok kozott
alacsony, koziilik 6% sziildi javaslatra jott a foiskoldra, a tobbieknek
baratok, ismerdsok javasoltdk. A szakmai indokok alapjan vélasztok koziil
63%-a a sziillok javaslata alapjan vdlasztott, tehat ebben a korben a csaladi
életvilagok szerepe magas a dontéshozatalban. Azok, akik kiilfoldi munkat
szivesen vallalndnak, kevésbé kotddnek a csalddjukhoz. A felekezeti
foiskola vélasztdsaban is érzékelhetdé a csalddi életvilagok ujrateremtési
igénye, ezt kiegésziti az a tény, hogy a hallgatok nagy része csalddot
szeretne, és 2-3 gyermeket véllalna. Ez utébbi egy mdsik felmérés
eredményeibdl deriil ki. A felmérés a hallgatdok értékekhez fliz6d6 viszonyat
vizsgalta (AVKF kézirat 2006). A felmérés a csaladi életvilagokon beliil az
anyak dominancidjat tdmasztotta ald a kommunikécid, az érzelmi hattér és
az értékrend szempontjabdl is.

A csaladi életvilagok belsé harmonidja és a felekezeti foiskola
valasztasa Kkozotti Osszefiiggésre mutat ra a csaladokban nevelked6
gyermekek magas szama (16. abra). A valldsos csalddok 11 szazalékdban

egy, 36 szdzalékaban kettd, 21 szazalékdban harom, 15 szazalékdban négy,
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16 szédzalékdban ot, és 1 csalddban nyolc gyermek van. Hasonl6 eloszlést
kapunk azokban a csalddokban, amelyekben csak az apa, vagy csak az anya
valldsos. A gyermekek szama és a sziilok végzettsége kozott ebben a
mintdban nem mutathaté ki egyértelmii osszefiiggés. Megallapithatd, hogy a
foiskolat végzett noknek atlagosan kevesebb gyermeke van, mint a fdiskolat
végzett apdknak, de az egyetemet végzettek esetében az ardny megfordul,
azaz az egyetemet végzett nOknek atlagosan tobb gyermekiik van ebben a
mintdban, mint az egyetemet végzett apdknak. A minta zartsdga miatt az

eredménybdl nem vonhato le altalanos kovetkeztetés.
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Osszefoglalo értékelés

A kutatas elsddleges célja az volt, hogy taldljunk az oktatasi rendszer
elemzéséhez olyan szociologiai modellt, amely a nevelésszocioldgiai
problémdk 4j tipusi megkozelitésével nagy figyelmet fordit a gyermekek,
tanulok csaladi hatterére €s az iskolarendszer mitkodését befolyasold kiilsd
hatdsokra. Olyan modellt, amely segitségével az oktatasi és nevelési
folyamatok mind makro, mind a mikro szinten bemutathaték, és
amellyel a szintek kozotti atlépés, illetve a szintek kozti kapcsolatok
tudomdnyos megalapozottsiggal modellezhetok, amely segit az
intézmények €s az egyének viselkedésében érzékelhetd zavarok és esetleges
valsagok alapjan rendszerszintli kovetkeztetések levonasaban.

A globalizdl6d6, multikulturélis — és a csalad feladatait sok esetben
az 6vodakra és iskoldkra terheld — tarsadalom oktatdspolitikai problémadainak
megvilaszoldsdhoz kerestiink 1) eszkozt. Kerestiik, hogyan felelhetnek meg
az iskolak egyszerre az dllami egységes elvardsoknak és a specidlis célokat
megfogalmazd és megéld életvilagok (csalddok, valldsi, vagy etnikai
kozosségek) elvarasainak. Milyen lehetdségek éllnak rendelkezésre ahhoz,
hogy az iskolai munka eredményességét ne csak a tuddsszint mérésekkel
lehessen megéllapitani, hogy az iskola — az esélyegyenldségért kiizdés
zészlaja alatt — ne csak arra legyen képes, hogy dujratermelje az
esélyegyenldtlenségeket. Annak érdekében, hogy az esélyegyenlOtlenség
Ujratermelésének — Bourdieu daltal kordbban is megfogalmazott -
problémadjat kezelni lehessen, konszenzusra van sziikség a kultira egészének
irdnyité szintjén és az iskolai életvildgban. Ravilagitottunk arra, hogy ha az
iskolahasznalok szdmara nem jelent elonyt mindaz, amit az iskola nyujtani
tud, akkor nem alakulnak ki konszenzussal kozos célok az iskolai
életvildgokban, és a pedagdégusok munkdja nem lesz eredményes.

Bemutattuk, hogy az életvildg elméletek adaptdldsaval készitett
modell eszkozt biztosit mind az iskolarendszer, mind az egyes intézmények
mukodésének elemzésére. Az Uj eszkoz vizsgilja a kohézid lehetdségét,

ugyanakkor a kohéziét megteremtd konszenzus hidnydnak kdvetkezményeit
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is bemutatja. LehetOséget biztosit arra, hogy egy-egy konkrét esetet a
modell segitségével elemezziink. Legnagyobb eldnye az, hogy lehetové
teszi a kultdra, a tarsadalom és az egyén kolcsOnhatdsaira vonatkozo
szabdlyok feldllitdsaval a kiillonboz6 szintek (iskolarendszer, iskola, egyén)
mikodése kozotti Osszefiiggések elemzését.

Lehet-e plurélis iskolarendszerrel segiteni az esélyegyenldtlenségek
csokkentését, vagy kozpontositott nemzeti oktatasrendszerek sziikségesek az
esélyegyenldség biztositdsa érdekében? A plurdlis iskolarendszer milyen
feltételek mellett képes arra, hogy a tdrsadalmi struktirdk udjratermelése
helyett a tarsadalmi strukturdk dtrendez0dését segitse?

Az iskolai és a csalddi életvilagok kapcsolatdnak és az iskola
hatékonysdganak megvilagitisdhoz az ¢életvildg elméletek koziil a
kommunikativ életvilag megkozelités (Habermas 2000) megfelelonek
bizonyult. A kommunikativ életvildgok elméletébol kiolvashaté a hiteles
kozlésre vonatkozo igény és a hiteles kozlésre vonatkozd kotelezettség,
amelyrdl az elmélet adaptdldsaval kimutathaté, hogy a plurdlis iskola-
rendszer konszenzuson alapul6 kohézidjanak, 6sszehangolt miikddtetésének
feltétele. A kommunikativ életvilag hiteles kozlésre vonatkozd elemeit a
mezOk elméletével (Bourdieu 2000b) osszekapcsoltuk. Réavildgitottunk a ta-
nitds eredményességének egyik legfontosabb problémadjara, a kozlés —
tanitds — befogaddsat gitlo tényezdkre.

Az életvilagokra kidolgozott elméletek azt allitjak, hogy
rendszerszintli konszenzussal és konszenzusos értelmezési sémak alapjan a
rendszer stabilitdisdnak megoOrzése mellett, meg lehet teremteni a plurélis
iskolarendszer intézményeinek belsé kohézigjat. A dolgozat kdozéppontjdban
a rendszerszintli konszenzuson alapulé iskola-szintli belsé kohézid, az
iskoldkhoz kapcsolddo lojalitdsok lehetOsége és sziikségszerlisége all. A
modell egy-egy celldjdba behelyettesitve egy adott problémait,
kiolvashatokka vélnak a feltételek, a feltételek betartdsanak eredményei és a
feltételek be nem tartdsdnak kovetkezményei.

A kommunikativ életvildg modellbol kiolvashaté az oktatdsnak
abbol adédé problémdja, hogy az oktatdspolitika és ebbdl fakadéan a
fenntartok és tandrok nem forditanak elegendd figyelmet arra, hogy az

iskolahasznaldk csaladi életvilagat befogadova tegyék.
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Az adaptéci6 alkalmazdaséra esettanulmanyként mutattuk be egy-egy
specidlis nevelési-oktatdsi kérdés targyaladsat, behelyettesitve a problémat az
életvilagok ujratermelésének dltalanos leirdsdaba. Az életvildig modellek
eredményeire alapozott elemzésekkel levonhattuk a kovetkeztetéseket,
amelyek az d4ltalanos modellben megfogalmazott jellemzoket mutatjak.
Esetbemutatatds szintjén foglalkoztunk a cigdny tanuldk és az autistdk
esélyegyenldségével kapcsolatos problémak elemzésével, ramutatva a kozos
célok kozosségteremtd szerepére, a kozos célok megfogalmazdasdnak az
oktatds eredményességében betoltott szerepére, és a kozos célok
elfogadasabol kovetkezd eredményekre és a konszenzus hidnyabdl fakado
zavarokra és problémédkra.

A konszenzuskeresés problémdjanak nehézségeire mutattunk rd a
cigdnysdg hagyomanyos kozOsségi életvildganak Onmeghatarozasat
bemutatva. Az oktataspolitikai konszenzuskeresés j6 példdjaként bemutattuk
azt a folyamatot, amellyel az ausztrdl oktatdspolitika a célrendszerét meg
tudta fogalmazni, és amellyel a célok elérésére torekszik. Nem az ausztral
oktatdsi elveket ismertettilk, hanem azt a konszenzuskeresd folyamatot,
amelynek ismerete segitséget adhat a helyi és orszdgos oktatdspolitikai

dontések elokészitéséhez.

Bevezettiik és értelmeztik a kommunikativ életviligok elmélete
alapjan az iskolai életvilag fogalmat. Az iskolai életvildg modell alapjin
vélelmeztiik, hogy az iskolai hatékonysdg romldsanak okai k6zé sorolhatjuk
a tanuldk és csalddjaik szubjektiv vildganak hatdsat, amely gétolja a tanari
,,k0zI€s”, a tanitds befogaddsat. Megéllapitasunk egybeesik a pedagdgikum
lényegvildganak (Zsolnai 1996) paradigmdjaban a tanulds hatékonysdgara
vonatkoz¢ allitassal, miszerint a tudéds dtaddsdhoz arra van sziikség, hogy a
tudas értéket jelentsen a tanuld szdmdra is. A kommunikativ életvilagok
hiteles kozlésre vonatkoz6 elméletét (Habermas 2000) parhuzamba
allitottuk a kognitiv motivumok elméletével (Nagy J. 2000), kimutatva,
hogy a tanitast befogad6 képesség hidnya a szocioldgiai €s pszicholdgiai
illetve pedagdgiai megkozelitéssel hasonldan leirhaté problémékat vet fel,

és hasonl6é megoldédsokat javasol.
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A kommunikativ életvilag modell adaptacidjanak bemutatdsdval nem
adtunk altaldnos vdlaszt oktatdspolitikai kérdésekre, nem is ez volt a célunk.
Ugyanakkor rdmutattunk arra, hogy az iskolai életvilagok rendszerének
modellje tovdbbi kérdések megvalaszoldsara is alkalmas, a vérhat6
veszélyek €s elonyok szocioldgiai megalapozottsagu elOrejelzésével. Az
életvildg modell rdvildgit azon kiils0 tényezOk fontossdgara, amelyeket
jelenleg az iskoldk €s az iskolarendszer miikodési eredményességének
vizsgalata sordn, az értékelések készitdi gyakran figyelmen kiviil hagynak,
mivel adottnak tekintenek. Az iskolai életvilagokban a horizont gyakran
lezarul a tanuldkkal val6 foglalkozdsban, ennek hatranyos kovetkezményei a
modellbdl kiolvashaték. Ramutattunk, hogy a ,,pedagégikum lényegvilaga”
pedagdgiai paradigmdjanak, a kognitiv motivumok elméletének a ,hiteles
kozlés” szocioldogiai elméletével Osszekapcsolva, az iskolaértelmezések
atfogobb és a kovetkezményeket feltard 6sszehasonlitd leirdsira lehetdséget
biztositunk.

Ramutattunk azokra a problémadkra, amelyek abbdl kovetkeznek,
hogy az iskoldk dontd tobbségének nincs lehetdsége, illetve megfeleld
tudésa arra, hogy az iskolahasznélok és az iskola szoros egyiittmiikodésével
alakitsa ki az iskolai életvildg belsd kohézidjat, azaz ramutattunk uj
modszerek irdnti siirgetd igényre. Az iskolaimilié-kutatdsok (Grunder 2002,
Meleg 2006) az iskolai életvilig belsd kohézidjdnak Ilehetdségével
foglalkoznak. Egy-egy adott oktatdsi helyzetnek, problémakornek az
életvildg modellel torténd megkozelitése tamaszkodhat az iskolaimilid-
kutatdsok eredményeire, az iskolavilag kohézidjanak leirdsakor.

A téarsadalmi struktirdk ujrateremtésének az esélyegyenldtlenség
Ujratermelésében jitszott szerepét a szakképzési é€letvildg ujratermelése
esetén az elméletet leird teljes (1.) tablazat adaptdlasaval is bemutattuk. A
rendszerszintlli anémidnak (Spéder—Paksi—Elekes 1998), a munka vildgét
jellemzd értékvalsagnak (Liské 1991) a hatdsa a modell alapjdn mind a
szakképzési rendszer, mind az egyes iskoldk, mind az egyén szintjén
végigkovethetden mutatja az altalanos modellben megfogalmazott zavarokat
és valsagokat, konszenzus esetén pedig az eredményeket.

A kommunikativ etika és a kommunikativ életviligok bemutatasival

és az oktatdsi rendszerre alkalmazasdval kisérletet tettiink arra, hogy az
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értékalapui pedagdgiai munka lehetdségét elemezziik, és megalapozzuk a

pedagdgiai munka értékalapii mindsitését.

A kiindulo feltevések értékelése

Kiindulo feltevésiink volt, hogy a kommunikativ életvildgok elméletének
adaptdldsa mind az oktatdsi rendszer, mind az intézmények szintjén ramutat
azokra a kritikus elemekre, amelyek az iskolai miikodés eredményességét,
vagy eredménytelenségét eloidézik.

A feltevés a dolgozatcél megvaldsithatésaganak alapkérdését fogal-
mazta meg, ezért a dolgozat egésze adja meg a feltevés értékelését. Az
életvildg elméletek nevelésszocioldgiai, oktatdspolitikai alkalmazhat6sagét
bizonyitja, hogy az iskolai életvildig modellhez hozzdkapcsolhaték olyan
pedagdgiai paradigmédk, amelyek mds oldalrél kozelitik meg az oktatési
rendszer problémadit, tovdbba olyan szocioldgiai elméletek (mezdk elmélete,
kulturdlis toke elmélete), amelyekre a nevelésszociologia hosszabb ideje
tamaszkodik. A kiilonbozé elméletek atfogé bemutatdsdval nem
foglalkoztunk, csak azokat az elemeket ragadtuk ki, amelyek alkalmasak
arra, hogy az életvilagok elméletének alkalmazasdval nyert eredményeket
aldtdmasszak. A kiindulé feltevést, a kommunikativ életvildg modellre
épitett esettanulméanyok — specidlisan vizsgélt problémékra — szemléletesen

alatdmasztjak.

Feltételezésiink volt, hogy a nyilvanossdgra hozott, egyértelmiien
megfogalmazott iskolai célok segitik azokat a csalddokat, amelyekben a
hatékony dtadds feltételeit nem biztositia a csalddban felhalmozott
kulturdlis toke, de amelyek gyermekeik szdmdra hosszabb tdvi terveket
szeretnének késziteni. A befogado és integrdlo iskola eredményes
miitkodését elosegitik az egyértelmil iskolai elvdrdsok, ha csoportszinten
szocietdlis kozosségek alakulnak ki.

A feltevés atfogd bizonyitdsa nem tortént meg a dolgozat keretei
kozott, csak esettanulmanyok szintjén huztuk ald példakkal a hipotézis

megalapozottsagat. A feltevést csak tobb éves, lehetbleg kovetd
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vizsgalatokat is tartalmazd kutatdssal lehetne igazolni. Eredménynek
tekinthetd, hogy elméleti megalapozdssal és példdk bemutatdsdaval is
ramutatunk, hogy sziikség lenne kovetd kutatdsokra, amelyek a csalddi
életvilagok és az iskolai életvilag kapcsolatdnak alakuldsat, a kohézid
hatdsit mérik. Eredménynek tekinthetd tovdbb4, hogy a konkrét
problémdkra a konszenzuskeresés sziikségességének felvetésével és a
konszenzus  megtaldlasdnak  lehetdségével  konkrét  megoldasi
lehetOségeket mutatunk be. Az indirekt bizonyitds kategéridjdba

sorolhatdk az esettanulméanyokkal bemutatott zavarok €s véalsagok.

Feltételezésiink volt, hogy megfogalmazhatok olyan elvdrdsok és értékek,
amelyeket a gyermekeiknek ovoddt, illetve iskoldt vdlaszto sziilok donto
tobbsége a gyermeke szamdra biztositani szeretne.

Feltételezésiink igazoldsdra Ovoddsok és kisiskoldsok sziilei 4ltal
kitoltott kérddivekre alapozott kutatdssal egészitettiik ki a szakirodalombol
atvett pdlyavdlasztasi elemzéseket (Andor-Liské 1999, Douglas 2006,
Dronkers—Rébert 2005, Lawton 2006, Mollenhauer 2006, Pusztai 2004). A
kérddives kutatasok kozéppontjdban a csaladi életvilagok nevelési elvdrasai
alltak, a kérdoiveket felekezeti és Onkorményzati évoddkban toltotték ki
sziilok, az Osszehasonlitds lehetdségének megteremtése érdekében. A
kérdbiveket kitoltdk megoszldsa a mellékletben (17. tablazat) taldlhato.
Kimutattuk, hogy a minta kovetkeztetések levondsdra alkalmas, de a
felmérés nem reprezentativ. A minta és a kérddivek elemzésével
bizonyitottuk, hogy a felmérési eredmények megalapozottak.

A mintdn kimutatott eredmények alapjan kimondhat6, hogy a huszadik
szazad kozepén végzett kutatdsokkal (Lawton 2006, Mollenhauer 2006)
megegyezden, a gyermek biztonsaga, és az Ovoda, iskola szeretetteljes
légkore iranti igény a sziilok korében dltaldnos elvardsnak tekinthetd. A
felekezeti intézmények vélasztdsidban is elsddleges motivacidoként
ismerhetdk fel ezek az igények.

Az iskolai (6vodai) életvilag kohézidja, az, hogy a csaladi és iskolai
(6vodai) életvilagok kozott szoros egylittmiikodés jojjon 1étre, minden
sziil6i csoport korében magas pontszamot kapott, de mig a felekezeti

intézmények valasztasdban kozel maximalis ért€ke volt ennek a mutatonak,
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az onkormdnyzati intézményekben csak eggyel rosszabb fokozatot ért el, és
joval nagyobb volt a szorésa.

A kutatds eredményei nem térnek el az értékekkel kapcsolatos kutatasi
eredményektdl (Téth 2001, Bauer—-Szabé A. 2005), tovabba a kérddives
kutatds a minta €és a kérddivek elemzése alapjan megalapozottnak
tekinthetd. A feltevést a szakirodalomban megjelent eredményekkel és a
kérddives kutatdssal megalapozottnak tekinthetjiik. A plurdlis rendszer
konszenzusos megteremtése érdekében a sziilok iskolavélasztasi
motivacidinak részletesebb feltardsdhoz a tovdbbi vizsgélatokra sziikség

van.

Feltételezésiink volt, hogy az iskolai életvildg belso kohéziojahoz olyan
egyértelmii célok, és ezekre alapozott értékek megfogalmazdsdra van
sziikség, amelyeket az iskolai életvildghoz csatlakozo csalddi életvildgok

elfogadnak.

Az életvilag elméletek adapticidjdval, az életvildg-modell alapvetd
mikodési jellemzdi tdmasztjdk ald a feltételezést. Az iskolai életvilagok
mint életvilagok belsd kohézidjanak szocioldgiai eszkozokkel bizonyitott
sziikséges feltétele a kozos célok 1éte és elfogaddsa. Az elmélet
adapticidjaval vildgosan bemutathatok a kohézid hidnyabdl fakadd elvi
zavarok, amelyeket a szakirodalom és a gyakorlat egyedi esetekben
vildgosan feltar.

A kommunikativ életviligok elméletének az iskolai életvildgokra
alkalmazdsa fontos lehetOséget jelent tovabbi kutatdsokra. Elméletileg
tdmasztja al4, hogy a hiteles kozlés feltétele nem csak a ,,k6z16”, azaz tanar
hitelességén mulik, hanem a ,hallgat6”, a gyerek, a didk csaladi
életvilaganak befogadd hozzddllasatdl is, attdl, hogy a tanuld szubjektiv
vildga ne sziirje ki a hiteles kozlést. A modell adapticidja elméletileg
tdmasztja ald, hogy ha az iskola céljaival a csalddi életvilagok nem tudnak
azonosulni, nem érték szamukra, amit az iskola kozvetit, akkor az iskolak
eredményessége csokken, barmilyen nagy a pedagdgusok szaktuddsa. Az

iskolai sikertelenség nem harithaté at a csalddokra, de a modell szerint
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vélelmezhetd, hogy nem is oldhaté meg anélkiil, hogy az iskola céljait a

tanulok csalddi életvildgai elfogadndk.

A dolgozatban olyan rendszerben vizsgaltuk az iskolaértelmezéseket,
az esélyegyenldség problémadit, a csaladi és iskolai nevelés kapcsolatit,
amely alapjan célszerli tovabblépni, hogy lehetdséget taldljunk az iskoldk
eredményességének novelésére, a plurdlis iskolarendszer konszenzusos

mukodésére.

A kutatasok folytathatosaga

A kutatdsokat folytatni kivanjuk. Az empirikus kutatds alapot ad
komplex, eldvizsgdlatokkal megalapozott ¢és bemért kérddivek
megtervezésére, kutatisok megszervezésére.

A tovabbi kutatdsokat a klaszteranalizis eredményeire épitve, a
csalad és iskola kapcsolatdra vonatkoz6 kordbbi kutatdsokkal (Lawton 2006,
Mollenhauer 2006) osszekapcsolva célszerli megtervezni.

Kiemelkedd jelentOséglinek tiinik a kérdéivek elemzésébdl kapott
azon eredmény, hogy nem a sziilok iskolai végzettsége hatdrozza meg
elsddlegesen az ovoddk és iskolak valasztisat (7. tdbldzat). A mintdkon a
csaladi életvilagok kohézidja erdsebb hatdsinak bizonyult, mint a sziilok
végzettsége. Ha atfogébb elemzésekkel bizonyitani lehet a mintan
tapasztalt, és a mintdn egyértelmiinek tiind eredményeket, akkor uj
szemlélettel az O6vodasok, kisiskolasok korében csokkenteni lehet az
esélyegyenldtlenségeket.

Az empirikus vizsgélatbdl kiolvashatd, hogy a csalddi és évodai,
illetve iskolai életvildgok harmonikus kapcsolata, a k6zos célok, a hiteles
kozlés befogaddsanak lehetdségét adjak, az empirikus vizsgalat alapjan. Ha
a csalddi és iskolai életvildgok harmonikus kapcsolatdnak kialakitdsa az
eredményes oktatds egyik meghatdrozé tényezdje, akkor ezt a szemléletet a
pedagdgusképzésben is el kell segiteni.

A kommunikativ életvildg elméletnek a kozléssel, hiteles kozléssel

kapcsolatos megéllapitasait — empirikus vizsgdlatokkal — az iskoldk
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eredményességének vizsgilatival Osszekapcsolva vizsgélni szeretnénk. A
feladat komplex ellendrzést jelent, ezért tervezhetdsége csak néhany
intézményre szoritkozva redlis. Esetleg jol megtervezett minta alapjan ad
lehetOséget altalanos megéllapitasokra.

A kutatdsi munka tehat nem lezart eredményeket mutat be, hanem
kezdeti 1épést tett annak érdekében, hogy az iskoldk visszakapjdk azt a
rangjukat, amely abbdl szarmazott, hogy az iskolahasznaldkat kézzelfoghat6
eldnyhoz juttatta, €s ezért minden kozosség a sajat iskoldjat magaénak
érezte. A kutatds felhivja a figyelmet arra, hogy a konszenzussal elfogadott
nevelés — csalddi életvilagban, kozosségben — proszocidlis jellege
Ossztarsadalmi jelentdségli, ugyanakkor a konszenzus hidnyaban kialakul6
orientacids nevelési valsag tarsadalmi koltsége mind kozosségi, mind egyéni
szinten joval magasabb, mint a konszenzus érdekében létrejovd plurlis

rendszer milkddtetésének koltsége.
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Mellékletek

1. melléklet: Csaladi idémérlegek

10. tablazat Csaladi idomérleg adatok

Evszam | NO Férfi
Bp. Vidéki | kozség | Atlag Bp. Vidéki | Kozség | Atlag
varos varos

Gyermekek elldtdsa
1977 31 31 25 28 18 14 11 13
1986 37 44 41 41 18 17 11 14
1993 51 52 46 49 17 20 14 17
2000 43 41 40 41 18 17 16 16
Kozlekedés
1977 63 51 46 51 78 68 67 69
1986 66 50 45 51 78 65 64 67
1993 62 49 42 49 81 61 53 62
2000 65 50 41 51 74 62 57 62
Televizidzas, videdzas
1977 92 86 79 83 100 105 88 95
1986 121 107 100 107 128 117 113 117
1993 146 132 133 135 160 168 153 161
2000 162 159 163 161 182 179 173 177
Haztartasi munka
1977 191 231 266 242 79 83 84 83
1986 181 216 243 221 66 75 74 73
1993 191 223 247 225 84 78 86 82
2000 165 205 244 213 56 76 87 74

Forras: (Vukovich 2001, 51.)

A tébldzatban az 4tlagos 1d6t percben adjuk meg.

A gyermekek ellatdsdra forditott id6 az Osszehasonlité adatok

szazalékdban a 11. tdblazatbdl kiolvashato értékeket adja.
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11. tablazat Gyermeknevelésre forditott idé mds tevékenységekhez

viszonyitott ardnyai

A gyermeknevelésre forditott id6 a kozlekedési id6%-ban
Bp. Vidéki kozség Bp. Vidéki Kozség

Varos Varos
49,2 60,8 54,3 54,9 23,1 20,6 1977
56,1 88,0 91,1 80,4 23,1 26,2 1986
82,3 106,1 109,5 100,0 21,0 32,8 1993
66,2 82,0 97,6 80,4 24,3 27,4 2000
A gyermeknevelésre forditott id6 a televiziézas %-ban
Bp. Vidéki kozség Bp. Vidéki Kozség

véros véros
33,7 36,0 31,6 33,7 18,0 13,3 1977
30,6 41,1 41,0 38,3 14,1 14,5 1986
34,9 39,4 34,6 36,3 10,6 11,9 1993
26,5 25,8 24.5 9,9 9,9 9,5 2000
A gyermeknevelésre forditott id6 a hdztartdsi munka %-ban
Bp. Vidéki kozség Bp. Vidéki Kozség

Varos Varos
16,2 13,4 9.4 11,6 22,8 16,9 1977
20,4 20,4 16,9 18,6 27,3 22,7 1986
26,7 23,3 18,6 21,8 20,2 25,6 1993
26,1 20,0 16,4 19,2 32,1 22,4 2000

Forras: (Vukovich 2001)
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12.4abra Csalddi idomérleg adatok 2000. grafikon

férfiak 2000

@ Gyermekek
ellatasa
m kdzlekedés

o TV, video

O haztartasi munka

nék, 2000

@ Gyermekek
ellatasa

m kozlekedés

O TV, video

O haztartasi munka

12. tablazat A fiatalok értékvildga

1. Csaladi biztonsag 4,81
2. Szerelem, boldogsag 4,77
3. Igaz baratsag 4,69
4. Békés vilag 4,66
5. Bels6 harmonia 4,62
6. Szabadsag 4,51
7. Kreativitas 4,04
8. Tradiciok tisztelete 3,9

Forras: (Bauer-Szab6 A. 2004, 83.)
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2. melléklet: Tarsadalmi mobilitas

Felekezeti szakképzd intézményekben végzett felmérések kérddivei,
amelyekbdl késziilt felméréseket az intézmények készitették. A felmérések
teljes anyagat a szekszardi és az esztergomi katolikus szakképzd iskolak
rendelkezésiinkre ~ bocsdtottdk. A felmérések részletes adatai az
intézményekben megtaldlhatok, a dolgozat néhdny utéelemzést tartalmaz. A
felmérések egy része évente ismétlodik.

A kérdoivek az alabbiak:
Kérdoivl.

Alédhuzéssal vélaszolj! Kérlek, hogy ha van olyan kérdés, amelyre nem szivesen
vélaszolndl, inkdbb hagyd ki kélek, de ne huzz ald és ne irj olyasmit, ami nem fedi a
valésdgot! Koszondm szépen.
1. A kérdezett neme: fid, lany
2. Sziiletési éved:
3. A telepiilés fajtdja, ahol élsz:
a. varos,
b. falu, kozség,
c. tanya
4.  Lakoéhelyed tipusa:
a. kiilonall6 csaladi haz,
b. ikerhdz, vagy sorhdz,
c. lakételep
5. Az otthonod szobdinak szdma:
a. 1,
b. 2,
c. 3, vagy tobb
6.  Van az otthonodban:
a. folydviz,
b. fiirdoszoba,

vizoblitéses WC,

°

=

csatornazas,

vezetékes telefon,
f.  kabel TV

7. Milyen a lakdsod fiités?

a. kozponti fiités,

238



10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.
17.
18.

19.

b. szobdnként egyedi

Mivel futitek a lakast?

a. gaz,

b. villany,
szén,

d. fa,

e. olaj

Milyen a lakas miiszaki elldtottsdga?

a. hiitészekény, automata mos6gép, fagyasztélada, tlizhely (villany, gaz),
mikrohulldmu siit, mosogatdégép, konyhai robotgépek, szines televizio,
vide6, DVD lejatszo, hifitorony, szdmitégép, videokamara, internet

Haényan éltek egy hdztartdsban? Azt is ird ide, ha sziileid elvéltak, valamelyikiik
meghalt! Apa, anya, hig, dcs, baty, ndvér, nagymama, nagypapa, nagynéni,
nagybdcsi, masvalaki: ....

Sziileid iskolai végzettsége?

a. apa: dltaldnos iskola, szakmunkasképzd, szakkozépiskola, gimndzium,
technikum, féiskola, egyetem

b. anya: dltaldnos iskola, szakmunkasképzd, szakkozépiskola, gimnazium,

technikum, féiskola, egyetem

Dohanyzol?
a. igen,
b. nem

Fogyasztasz alkoholt?

a. nem,

b. néha,

c. rendszeresen
Kiprébaltal kabitdszert?

a. nem,

b. igen - egyszer,

c. igen — tobbszor
Kaébitészerként mit haszndlsz? .............
Kivel beszéled meg a problémdidat?
Véleményed szerint mi a csalddod legnagyobb gondja?
Mi a 3 kedvenc id6toltésed? Beszélgetés, sport, mozi, TV, olvasds, DVD, vided,
zenehallgatés, zenélés, video-jaték, vasarlas, egyéb ....
Mennyire érzed jol magad az iskolaban?

a. nagyon jol,

b. jdl,

c. részben jol,

d. rosszul
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20.

21.

22.

23.
24.

Szamithatsz-e problémdid megolddsdban az osztdlyfénokodre?

a. igen,
b. részben,
c. nem

Megfeleld-e a kapcsolatod a gyermek- és ifjusagi feleldssel?
a. igen, mert a problémamat meg tudom vele osztani,
b. kevésbé jo, mert meghallgat ugyan, de a probléméat nem oldja meg
c. egyéltaldn nem ismerem Ot.
Szeretnél-e tovdbbtanulni?
a. mégegy szakma,
b. érettségi
féiskola
d. egyetem
e. nem szeretnék
Hol képzeled el a jovod? Magyarorszagon, kiilfoldon

Mi a f6 célod az életben? ..............oeett..
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13. tablazat Az esztergomi felmérés eredményei

Vilaszadék neme %

Léany 37,8
Fia 62,2
Telepiilés %

Viros 45,7
falu/kozség 53,66
Tanya 0,6
lakohely tipusa %

Csaladi haz 67,1
Ikerhaz, sorhaz 14
Lakételep 18,9
kivel é1? %
vérszerinti sziilok 62,8
Egysziilos 26,2
Egyéb 11
sziilok végzettsége apa, %
Altaldnos 17,7
szakmunkas 43,9
Szakkozép 9,7
Gimnédzium 3
Technikus 2.4
Foéiskola 1,2
Egyetem 1,8
nem tudja 20,1
Cigarettazik: 43,50%
nem prébélt kabitoszert 65,80%
Kivel beszéled meg a problémad? %

Apa 19,51
Anya 50,6
Barat 63,41
tandr/segitd 4,87

anya, %
23,8
34,8
10,4
5,5
2.4
3,7
1,8
17,7

Elldtottsag
1 szoba
2 szoba

3, v. tobb

szines TV
hiitd, tiizhely
Szamitégép

Internet

4,9
274
67,1

100
100
66,5
26,2

Forras: Az Esztergomi Kolping Szakmunkésképzo Iskola belsd

dokumentuma
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Kérddéiv 2.

1)
2)
3)

4)

5)

6)

a)
b)
¢)
d)
e)
g)
7
8)

9)

10)

11)
12)

13)

A kérdezett neme: fid, lany
Sziiletési éved:
A telepiilés fajtdja, ahol élsz:
a) varos,
b) falu, kozség,
c) tanya
Hanyan éltek egy haztartdsban? Azt is ird ide, ha sziileid elvéltak, valamelyikiik meg-
halt! Apa, anya, hig, dcs, bty, ndvér, nagymama, nagypapa, nagynéni, nagybdcsi, ...
Sziileid iskolai végzettsége?
a) apa: dltaldnos iskola, szakmunkdsképzd, szakkozépiskola, gimndzium, technikum,
féiskola, egyetem, nem tudom
b) anya: dltaldnos iskola, szakmunkasképzd, szakkozépiskola, gimnazium,
technikum, féiskola, egyetem, nem tudom
Sziileid munkaviszonya?
Apa Anya
Alkalmazott
Héztartasbeli
Villalkoz6
Kiilfoldon
alkalmi munka
munkanélkiili
nem tudom
Segélyeket kaptok? igen... nem.
Onkormanyzati segély? igen... nem
A sziil6k érdeklédése: mindig, évente 1-2 alkalommal, soha nem vesznek részt sziildi
értekezleten
A konyvek szdma otthon?
a) nincs
b) néhany
c) 20-200
d) 200-1000
e) 1000 felett
Dohédnyzol? igen .... nem
Fogyasztasz alkoholt?
a) nem
b) néha,
¢) rendszeresen
Kiprébaltal kdbitoszert?

a) nem,
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b) igen - egyszer,
¢) rendszeresen

14) Veszekedések a csaladban?

a) nincs

b) ritkan
¢) havonta
d) hetente

e) naponta

15) Mi a 3 kedvenc id6toltésed? beszélgetés, sport, mozi, TV, olvasds, DVD, vided,

zenehallgatds, zenélés, vide6-jaték, vasarlas, egyéb ....

16

~

Csalddon beliili problémak?

a) Silyos beteg van

b) Van, aki csavarog

¢) Van kabitészeres

d) Van, aki kdbitészert forgalmaz
e) Van, aki jatékautomata-fiiggd
f) Voltdl mér javitéban?

g) Volt dngyilkos a csaladban?
h) Van elmebeteg a csalddban?

i) Van prostitualt a csaladban?

j)  Van alkoholbeteg a csalddban?

k) Van biintetett el6életi?

17) Volt az akaratoddal nem egyezd szexudlis kapcsolatod? igen ....

18

~

Naponta hdny 6rét toltesz tdvol az otthonodt61?
a) 6 o6rat, vagy kevesebbet
b) 6-7 6rat
c) 7-8 orat
d) 8-9 orat
e) 9-10 érat
f) 10-11 6rat
g) 11-12 érat
h) 12 érandl tobbet
19) Szeretnél-e tovabbtanulni?
a) még egy szakma,
b) érettségi
c) foiskola
d) egyetem
e) nem szeretnék
20) Hol képzeled el a jovéd? Magyarorszdgon,.... kiilfoldon

21) Mi a f6 célod az életben? .......................
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14. tablazat: Kozépiskoldsok sziileinek végzettségi adatai
Budapest Vidék
Nem Nem Nem Nem
Felekezeti Felekezeti felekezeti felekezeti Felekezeti Felekezeti felekezeti felekezeti
Sziilé végzettsége iskola iskola iskola Iskola iskola iskola Iskola Iskola
Apa Anya Apa Anya Apa Anya Apa Anya
% % % % % % % %
Alt. iskola 0,5 0,9 1,6 2,8 2,9 7,1 42 9,2
Szakmunkés 8,1 0,7 9,7 4,2 27,9 13,8 30,5 16
Szakkozépiskola 11,3 83 23,1 16,7 21,4 18 26,1 22
Gimnazium 5.4 16,4 9,1 19,4 12,9 24,2 6,8 19,7
Fels6fokid 74,8 70,7 60,5 56,8 34 36,8 32,4 332
Eltérések Eltérés a Eltérés a Eltérés a Eltérés a Eltérés a Eltérés a Eltérés a Eltérés a
Sziilok Férfiak Sziilok Nok Sziilok Férfiak Sziillok Nok
végzett- végzett- végzett-
ségében ségében végzett- ségében
(apa-anya) (felekezeti- (apa-anya) (felekezeti- (apa-anya) ségében (apa-anya) (felekezeti-
végzett nem végzett nem végzett (felekezeti-nem | végzett nem
ségében felekezeti ) Ségében felekezeti ) ségében felekezeti ) ségében felekezeti )
Alt. iskola -0,4 -1,1 -1,2 -1,9 -4,2 -1,3 -5 2,1
Szakmunkds 74 -1,6 5,5 -3,5 14,1 -2,6 14,5 -2,2
Szakkozépiskola 3 -11,8 6,4 -84 3.4 -4,7 4,1 -4
Gimnazium -11 -3,7 -10,3 -3 -11,3 6,1 -12,9 4,5
Felsofokd 4,1 14,3 3,7 13,9 -2,8 1,6 -0,8 3,6

Forrés: (Pusztai 2004, 167-168.)

244




15. tablazat: A tdrsadalmi helyzetet befolydsolot tényezok megitélése

a tarsadalmi helyzetet

befolydsold tényezok Arany
%
Foallasu kereset 45,5
kapcsolatok, dsszekottetés 45,1
Vezeto, vezeto beosztott 40,5
Foglalkozais jellege 32,6
Csaladi hattér 31,8
Mellékjovedelem 31,6
Szerencse 29,2
Tehetség 27,5
Iskolazottsig 27,1
Ondlls, vagy alkalmazotti
munkakor 26,3
Eletméd 22,8
Gondolkozasmod 22,8
Megbecsiiltség 19,3
Orszdgrész 17,3
Lakohely jellege 16,6
Kovetett értékek 14,7
Etnikum 9,2
Nem 8,9
Politikai nézetek 6,2
Vallas 1,8

Forras: (Robert, 1994)



16. tablazat: A tarsadalmi helyzetet befolyasol6 tényezok
A tarsadalmi helyzetet milyen

mértékig befolydsoljdk az aldbbi

tényezok?
Véleményt magas
nyilvanité magas iskolai
végzettsége beosztds  végzettség Is-is
8 altalanos alatt 43,2 21,8 35,8
8 4ltalanos 48,5 18,2 33,3
Szakmunkdsképzé 53 15,4 31,6
Szakkozépiskola 59,6 14,1 26,3
Gimnazum 55 16,3 28,7
Foiskola 50,2 17,4 324
Egyetem 55,5 16 28,5
Lakohelye
Kozség 47,4 16,3 36,3
Varos 52,4 17,1 30,5
Megyeszékhely 52 20,6 274
Budapest 57 16 27

Forras: (Robert 1994)



Kérdoiv az AVKEF hallgat6i szdméra (2006.)

Egy-egy kérdésre értelemszertien tobb valaszt is adhat.

Sorsz. Kérdés Vilasztasi lehetdség Vilasz kédja

1 Egyhazi kozépiskoldban érettségizett? 1 (igen), 2(nem)

2 Szakkozépiskoldban érettségizett? 1 (igen), 2(nem)

3 A csalddjat vallasosnak tartja? 1 (igen), 2 (nem), 3 (csak édesanyja valldsos) 4
(csak édesapja valldsos), 5 (a maguk médjan
valldsosak) 6 egyéb ..............

4 Edesapja legmagasabb iskolai végezettsége? 1 (Altaldnos iskola), 2 (szakmunkds), 3
(érettségi), 4 (féiskola), 5 (egyetem)

5 Edesanyja legmagasabb iskolai végzettsége 1 (Altaldnos iskola), 2 (szakmunkads), 3
(érettségi), 4 (féiskola), 5 (egyetem)

6 Testvérei szima? 0 (nincs) 1 (1), 2 (2), 3 (3), 4(3-ndl tobb)

7 Van-e hdzastdrsa? Vannak gyerekei? 1 (nem hdzas), 2 (tdrsa van, gyerek nincs), 3
(gyerekek is vannak)

8 Sziilei hol élnek? 1 (kozség), 2 (véros) 3 (Bp)

9 Miért jelentkezett az AVKF-re? 1 (egyhazi féiskola), 2 (szakmai érdeklddés) 3
(lakohelye kozel van) 4 (a féiskolai kozosség
hire), 5 mds, éspedig ...................

10 Kikre hallgatott a féiskola vélasztdsaban? 1 (sziil6k), 2 (tandrok), 3 (bardtok), 4 (pap,
lelkész), 5 (ismerdsok), 6 mds, éspedig:

11 Szeretne-e aktivan részt venni a fdiskolai szakmai 1 (igen), 2(nem)

kozéletben?

12 Szeretne-e aktivan bekapcsolddni a féiskolai hitéletbe? 1 (igen), 2(nem)

13 Szeretne-e aktivan bekapcsol6dni miivészeti 1 (igen), 2(nem)

tevékenységbe?

14 Szeretne-e aktivan részt venni a fdiskolasok kozéleti 1 (igen), 2(nem)

tevékenységében?

15 Mit vir a féiskolai évekt6l? 1 (diplomat), 2 (szaktudést) 3(baratokat), 4
(kozosséget), 5 (MA tovabbtanuldsi
lehetdséget), 6 mast, éspedig .........

16 Hol szeretne munkat taldlni, ha diplomét szerez? 1 (barhol), 2 (varosban), 3 (sziilei kdzelében),
4 (kiilfoldon) S ...............

17 Eletkora? 1 (20 alatt) 2( 20-25), 3 (25 folott)

18 Koltségtéritéses? 1 (igen), 2(nem)

19 Milyen szakra jar? 1 (6v0), 2 (KLM), 3 (szocped) 4(tanitd) 5
(mas)

20 Nappalira jar? 1 (igen), 2(nem)




13. abra Szakmunkds apdk feleségének végzettségi megoszldsa

szakmunkas

m altalanos

m szakmunkas
O érettségi

O féiskola

W egyetem

Forras: AVKF felmérés 2006. szept

14. abra: A hallgatok sziileinek valldsossdga azokban a csalddokban, amelyekben az apa

szakmunkads

fels6foku végzettségl anya és szakmunkas
apa

o vallasos
m maga maédjan
O nem vallasos

Forrds: AVKF felmérés 2006. szept

15. dbra A gyermekek szdma a nem valldsos csalidokban (AVKF minta)

nem vallasos csaladok

@ 1 gyerek
| 2 gyerek
O 3 gyerek
O 4 gyerek
m 4-nél tébb

Forrds: AVKF felmérés 2006. szept



16. abra A gyermekek szama a valldsos csalddokban (AVKF minta)

vallasos csaladok

@ 1 gyerek
m 2 gyerek
0O 3 gyerek
04 gyerek
W 4-nél tdbb

Forras: AVKF felmérés 2006. szept

3. melléklet: Sziil6k elvarasai az 6voda, iskola iranyaban

Az 6vodasok €s kisiskolasok sziilei altal kitoltott kérdoivek bemutatasa.

Az 6vodakban kiadott irlapok valdjaban két kérdéskort (kérddivet) tartalmaznak.

Az elsO kérdéskor: (O—()), a mar megtortént vélasztisra, az dvoda valasztasara vonatkozott, a
masik rész (()—I), a szulok elott allé dontésre, az iskola valasztasara kérdez ra. A szulok
adataira vonatkoz6 fejrész olyan hattérvaltozd, amely a kérddiv kitoltdjének alapadata,

értelemszertien mindkét kérdéskorhoz hozzakapcsoldodik.



Ovodai kérdéiv (kitoltése onkéntes, osszesiti az Apor Vilmos Katolikus Féiskola)

Végzettségek kddja
Nincs alt. iskola Szakmunkds Szakkozép gimndzium foiskola Egyetem
0 1 2 3 4 5 6
Beosztdsok kédja
Munkanélkiili Gyermek- Rokkant/ beosztott Onall6 (vdllalkozd) kozépvezetd Fels6vezeto
Gondozdson Nyugdijas
0 1 2 3 4 5 6
Lakohely kédja
Tanya Falu Nagykozség Viros Budapest
1 2 3 4 5

Az apa iskolai végzettségének kodja:

Munkahelyi beosztasanak kédja:

Az anya iskolai végzettségének kodja:

Munkahelyi beosztiasanak kodja:

Gyerekek szama:

Lakohelye kodja:

Miért vélasztotta gyermekének ezt az Gvodat? Kérem, osztdlyozza a szempontokat 1 és 7 kozotti osztdlyzattal! (O-O)

1 Biztonsagban érzi az 6voddban

2 Kedvesek az 6vondk, szeretik a gyerekeket.

3. Szeretné, ha gyermeke erds iskoldban megéllnd a helyét

4. Szeretné, ha gyermeke olyan kdrnyezetben élne az 6voddban mint otthon.
5. Az 6vondket dicsérték ismerdsei

6. A testvére is ebbe az dvodaba jar (jrt)

7. Oriil, hogy valldsos kornyezetben nevelkedhet a gyerek.

8. Azért, mert egyhdzi 6vodat keresett gyermekének.

9. Azért, mert az 6voda a csalddokkal, sziilékkel is foglalkozik, segit a gyermek nevelésében
10. Azért, mert a gyereket masik 6voddba nem akartdk felvenni.

11. Azért, mert kozel van a lakéhelyéhez.

12. Azért, mert kozel van a munkahelyéhez.

13 Egyéb, éspedig ......cooviiiiiiiiii

Mit vesz figyelembe az iskolavdlasztasndl? Kérem, hogy fontossdg alapjdn osztdlyozza a vélaszokat 1 és 7 kozotti osztdlyzattal! (O-I)

1 Azt, hogy mit mondanak ismerdsei a tanitokrol.

2. Azt, hogy oda jar(t)-e a testvére, vagy mds rokona?

3. Azt, hogy az iskoldban rend és fegyelem van-e, hogy biztonsdgban érzi-e az iskoldban a
gyermekét, nincs drogozas.

4. Azt, hogy az iskoldbdl konnyii-e bejutni j6 kozépiskoldba.

5. Azt, hogy kindl-e az iskola miivészeti nevelést.

6. A nyelvtanulasi lehet6ségeket

7. A sportoldsi lehetéségeket

8. Azt, hogy az iskola villalja-e az értékrendjét, becsiiletes, tisztességes embert kivdn-e nevelni a
gyerekekbol.

9. Azt, hogy az iskoldban valldsi nevelést is kap-e a gyermeke

10. Azt, hogy jellemzé-e az iskoldra, hogy erés csaladi kozosséget épit?

11. Azt, hogy a gyermeket a problémadi ellenére fogadjik be, és fejlesszék.

12. Azt, hogy a gyermeke nevelésébdl minél tobbet dtvegyen az iskola

13. Azt, hogy a gyerekkel otthon keveset kelljen tanulni, ennek ellenére sikeresen el tudja végezni az
iskoldt.

14. Azt, hogy a sziilok véleményét figyelembe veszi-e az iskola.

15. Egyhdzi iskolét keres a gyermekének.

16. Azt, hogy kozel van-e van a lakéhelyéhez.

17. Azt, hogy kozel van-e a munkahelyéhez.




17. tablazat Az ovodak vdlasztdsdra vonatkozo kérddivek kitoltése

Egyhazi fenntartasi évodak A kiadott {irlapok szdma A Kitoltve visszakapott iirlapok
aranya
Budapest 6 csoportos 6voda 146 85 %
Budapesti Montessori 100 80%
Kisvarosi 4 csoportos 6voda 80 81%
Kistelepiilési 6voda 50 80 %
Onkorméanyzati fenntartasi
6vodak
Budapest 6 csoportos 125 59%
Kisvdrosi 4 csoportos 100 61%
Kistelepiilés 55 65 %

Forras: empirikus kutatas AVKF



Kérdéiv (kitoltése onkéntes, a adatokat osszesiti az Apor Vilmos Katolikus Féiskola)

Végzettségek kddja

Nincs alt. iskola Szakmunkds szakkozép gimndzium foiskola Egyetem

0 1 2 3 4 5 6

Beosztdsok kédja

Munkanélkiili Gyermek- Rokkant/ beosztott Onall6 (vallalkozd) kozépvezetd Fels6vezeto
gondozdson Nyugdijas

0 1 2 3 4 5 6

Lakohely kédja

Tanya Falu Nagykozség Viros Budapest

1 2 3 4 5

Az apa iskolai végzettségének kodja:

Munkahelyi beosztasanak kédja:

Az anya iskolai végzettségének kodja:

Munkahelyi beosztiasanak kodja:

Gyerekek szama:

Lakohelye kodja:

Miért védlasztotta gyermekének ezt az iskoldt? Kérem, osztdlyozza a szempontokat 1 és 7 kozotti osztdlyzattal! (I-IV)

1 Azért, mert ismerdseit6l jot hallott a tanitokrdl.

2. Azért, mert oda jar(t)-e a testvére, vagy mas rokona?

3. Azért, mert az iskoldban rend és fegyelem van-e, mert biztonsagban érzi-e az iskoldban a
gyermekét.

4. Azért, mert az iskoldbdl konnyii-e bejutni j6 kozépiskoldba.

5. Azért, mert kindl az iskola miivészeti nevelést.

6. Az nyelvtanuldsi lehetdségek jobbak az dtlagosndl

7. A sportoldsi lehetéségek jobbak az dtlagosndl

8. Azért, mert az iskola vallalja-e az értékrendjét, becsiiletes, tisztességes embert kivan-e nevelni a
gyerekekbol.

9. Azért, mert az iskoldban valldsi nevelést is kap-e a gyermeke

10. Azért, mert jellemz6 az iskoldra, hogy erds csaladi kozosséget épit?

11. Azért, mert a gyermeket a problémdi ellenére befogadjék, és fejlesztik, kiscsoportban
foglalkoznak vele.

12. Azért, mert a gyermeke nevelésébol sokat dtvesz az iskola

13. Azért, mert a gyerekkel otthon keveset kell tanulni, ennek ellenére sikeresen el tudja végezni az
iskoldt, legaldbb szakmat tanulhat.

14. Azért, mert a sziilok véleményét figyelembe veszi az iskola.

15. Szeretik a gyerekeket.

16. Oriil, hogy valldsos kornyezetben nevelkedhet a gyerek.

17. Azért, mert egyhdzi iskoldt keresett gyermekének.

18. Azért, mert a gyereket mdsik iskoldba nem akartdk felvenni.

19. Azért, mert kozel van a lakéhelyéhez.

20. Azért, mert kozel van a munkahelyéhez.

Mit vér az iskoldtél? Kérem, hogy fontossag alapjan osztdlyozza a vdlaszokat 1 és 7 kozotti osztdlyzattal! (I-I)

1

A gyereket szeressék, ne bantsdk a iskolaban.

A tandrok legyenek szigortak, de igazsdgosak a gyerekkel, ismerjék, dicsérjék a jo teljesitményt.

A gyerek sokat tanuljon, legyen j6 tanuld, vegyék fel gimndziumba.

Legyen lehet6ség a gyerek egyéni képességeinek kibontakozasara

Ne kelljen sokat foglalkoznia az iskolai tigyekkel.

Legyenek rendezvények, ahol a gyerek is szerepelhet

Legyen becsiiletes, tisztességes ember a gyerekbdl.

Legyen valldsos a gyerek

of eof 3 o Yl A wf ©

Legyenek kirdnduldsok, ahovd a csaldd is elmehet, kapcsolédhassanak be sziil6i kozosségbe

—_
=3

Végezze el az iskoldt és tanuljon szakmat.

—
—_

Szerezzen sok bardtot az iskoldban.




Az 6vodasok €s iskolasok sziileinek feltett kérdések Osszevetése

Iskolasok sziileinek feltett kérdések
(miiltbeli dontésre vonatkoznak) I-Iv kérdések

Miért ezt az iskolat valasztotta?

Ovodasok sziileinek feltett kérdések
(tervezett dontésre vonatkoznak) O-I kérdések

Mit kivan figyelembe venni?

1 Azért, mert ismerdseitdl jot hallott a tanitékrol. Azt, hogy mit mondanak ismerdsei a tanitokrol.

2. Azért, mert oda jar(t)-e a testvére, vagy mas rokona? Azt, hogy oda jar(t)-e a testvére, vagy mds rokona?

3. Azért, mert az iskoldban rend és fegyelem van-e, mert biztonsdgban érzi-e az Azt, hogy az iskoldban rend és fegyelem van-e, hogy biztonsdgban
iskoldban a gyermekét. érzi-e az iskoldban a gyermekét, nincs drogozas.

4. Azért, mert az iskoldbdl konnyii-e bejutni j6 kozépiskoldba. Azt, hogy az iskoldbdl konnyii-e bejutni j6 kozépiskoldba.

5. Azért, mert kindl az iskola miivészeti nevelést. Azt, hogy kindl-e az iskola miivészeti nevelést.

6. Az nyelvtanuldsi lehetdségek jobbak az dtlagosndl A nyelvtanulasi lehet6ségeket

7. A sportoldsi lehetGségek jobbak az dtlagosndl A sportoldsi lehetoségeket

8. Azért, mert az iskola vdllalja-e az értékrendjét, becsiiletes, tisztességes embert Azt, hogy az iskola viéllalja-e az értékrendjét, becsiiletes, tisztességes
kivan-e nevelni a gyerekekbdl. embert kivdn-e nevelni a gyerekekbdl.

9. Azért, mert az iskoldban valldsi nevelést is kap a gyermeke Azt, hogy az iskoldban valldsi nevelést is kap-e a gyermeke

10. | Azért, mert jellemz6 az iskoldra, hogy erds csalddi kozosséget épit? Azt, hogy jellemzé-e az iskoldra, hogy erds csaladi kozosséget épit?

11. | Azért, mert a gyermeket a problémai ellenére befogadjak, és fejlesztik, Azt, hogy a gyermeket a problémadi ellenére fogadjik be, és fejlesszék.
kiscsoportban foglalkoznak vele.

12. | Azért, mert a gyermeke nevelésébdl sokat dtvesz az iskola Azt, hogy a gyermeke nevelésébdl minél tobbet dtvegyen az iskola

13. | Azért, mert a gyerekkel otthon keveset kell tanulni, ennek ellenére sikeresen el Azt, hogy a gyerekkel otthon keveset kelljen tanulni, ennek ellenére
tudja végezni az iskoldt, legaldbb szakmat tanulhat. sikeresen el tudja végezni az iskoldt.

14. | Azért, mert a sziilok véleményét figyelembe veszi az iskola. Azt, hogy a sziilok véleményét figyelembe veszi-e az iskola.

15. | 17/1_1 Azért, mert egyhdzi iskolat keresett gyermekének. Egyhdzi iskolét keres a gyermekének.

16. | 19/1_1. Azért, mert kozel van a lakéhelyéhez. Azért, mert kozel van a lakéhelyéhez.

17. | 20./1_L. Azért, mert kozel van a munkahelyéhez. Azért, mert kozel van a munkahelyéhez.

18. | 18/I_I Azért, mert a gyermeket nem akartdk masik iskoldba felvenni.

19. | 15/I1_1. Azért, mert az iskoldban szeretik a gyerekeket

20. | 16/I_IL Azért, mert oriil, hogy valldsos kornyezetben nevelkedik a gyerek.




18. tablazat A hdttérvdltozok értéke a teljes mintdn

OVODA ISKOLA
VALASZ VALASZ- ELVA-
TELJES , . . . .
RESZMINTAK TAS TAS RAS
MINTA
atlag atlag atlag
%op %op %op
TELJES MINTAK o 83 79 80
.. Vildgi 92 81 -
Ko6znevelési intézmények
Egyhdzi 69 74 80
Nyolc osztdlyndl kevesebb 83 72 70
Altaldnos iskola 87 80 78
AZ APAK Szakiskola 81 80 85
ISKOLAI Szakkozépiskola 83 78 81
VEGZETTSEGE Gimndzium 84 80 83
Féiskola 85 80 77
Egyetem 79 77 75
Nyolc osztdlyndl kevesebb 67 72 38
Altaldnos iskola 84 79 82
AZ ANYAK Szakiskola 82 80 83
ISKOLAIL Szakkozépiskola 90 80 82
VEGZETTSEGE Gimnazium 86 79 79
Foiskola 83 79 77
Egyetem 80 75 77
Munkanélkiili 77 73 77
Gyermekgondozdson 80 80 82
. Rokkant/nyugdijas 78 81 85
AZ APAK
. Beosztott 86 79 82
BEOSZTASA )
Onallé (vallalkozd) 83 79 82
Kozépvezetd 91 81 74
Felsévezetd 84 79 78
Munkanélkiili 75 74 80
Gyermekgondozdson 84 80 78
. Rokkant/nyugdijas 78 74 79
AZ ANYAK
. Beosztott 85 80 81
BEOSZTASA )
Onallé (vallalkozd) 80 78 84
Kozépvezetd 88 82 77
Felsévezetd 87 80 -
Tanya 97 67 70
Falu 62 69 84
LAKOHELY Nagykozség 79 71 78
Viros 85 89 78
Budapest 83 81 82
1 96 84 92
2 79 77 83
3 82 79 79
A GYERMEKEK 4 38 81 78
SZAMA 5 88 78 80
6 75 74 82
7 81 73 79
8 94 87 -

Forras: empirikus kutatds




19. tablazat Az anydk véleményének megoszldasa a végzettségiik szerinti bontdsban

kérdések
Anyak 1 21 3| 4 5| 6| 7| 8| 910 11| 12| 13| 14| 15| 16| 17
egyetemi 5 5(57(52(46|45|45|61|57|58|45[38(34(54| 5|3,6]3,1
Foiskolai 53 4163(53[46|48[48[65(62|58(45(35(3,1]56(59]3,7](2,6
Erettségi 571 54(161]59(45| 5[41]|63(57|59(51]37(3,1|58[5,6]45](25
Szakkozép 5,5 5(59(55(45(149|42162|6,6|57|52[34(29|55|54]3.8]23
Szakmunkas 59 58[62|61]|48(52| 4[62[56(59(49(39]|34|61(52|46]28
altaldnos i. 57| 56| 6(57]|44(51(42(6,1[53(56(53| 4|34(56](53|44]27
Atlag 55| 51| 6(56]|46(49(43(62[58(58(49(37|32(57|54/|4.1]27
Szorés 03] 06(02(03]01{02]03]02[05(0,1{03(03]|0,2|03({0,3|0,5/0,3

&7 .

Forras: empirikus kutatds kitoltott kérddivei

20. tablazat Az apdk véleményének megoszldsa a végzettségiik szerint

~1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 (11 |12 (13 |14 |15 |16 |17

apak

egyetemi 55149(159(55[48(52(48(62|53(55(|44(36| 3|[55|51| 4|32
Foiskolai 58153[62(57(48(52(45]|63| 6| 6| 5(37|29|58|56]|43|27
Erettségi 595716361 |46|54(42[61(61|59(52]37| 3|57|53[47(29
Szakkozép 54| 5062|5443 [47(36(61|59(55| 5|38[33|56(55|43]|24

szakmunkds 57(151]59(57|46(51]|43[62|57(59]|53[41](3,6(59]57(43]29

altalanos i. 5455 6(55|44(46| 4[62]|56(56]53(36](35(56]|51| 4|19
Atlag 560526157 (46| 542625857 5(37|32|57|54|43|27
Sz6rds 02]03(02(02(02{03(04]0,1(03]02(03]0,2(03]0,2(0,2]0,3(0,5

Forras: empirikus kutatds kitoltott kérdoivei

17. abra: A sziilék 6vodavalasztassal kapcsolatos elképzelései

7
6 I [
S o e I Wi o atlag/apék
S o i e R HIn B szorés/apak
3 -{HHEHHHAHHHHHHAHHH A H HHHHE O atlag/anyék
o1 0 HEH O szoras/anyak
1,,, O H U O HEH
0711\ -|\.1\ -I\.-‘\ 1\ -I\ -I\.-l\ -‘\I- T 1\.1\ -|\

1 3 5 7 9 11 13 15 17

Forrés: empirikus kutatas



4. melléklet: A magyar és ausztral alapelvekben megfogalmazott
értékek 6sszehasonlitasa

Magyarorszag 1994

A tanulé az

iskolai nevelés-oktatas

hatdséara legyen

1.

2.

életigenld, bizakodd, tudjon Oriilni,
konfliktusokat megoldani,

aki korszerti tudoményos
eredményeken alapul6 ismeretekkel
és vilagképpel rendelkezik, alkoto
és kritikus gondolkozasban
személyes dontésen nyugvo
vildgnézet kialakitasara képes,
akinek szdmadra fontosak az eurdpai
kultdra értékei, akiben a szellemi
értékek a jellemerdsséget szolgdld
testi edzettséggel parosulnak,

aki sajdt és tdrsai munkdjat
megbecsiili, aki a masik
személyiségét elfogadni képes

aki  szoliddris a  hatrdnyos
helyzetliekkel, egyiittmiikodésre,
felelds és ondllo feladatvégzésre
kész;

aki a hazajat és csaladjat szereti, aki
a mas népeket megbecsiili, békében
kivan azokkal élni,

aki ismeri sziikebb kozossége s az
orszdg multjat, gazdasagi €s
politikai és kulturdlis helyzetét, és a
gazdasagi helyzetet eldmozditani
képes,

aki a pillanatnyi érdekek €s a jovot
alakité értékek kozott kiilonbséget
tud tenni;

aki tevékeny és alkot6 emberként
kivénja az életét élni.

Ausztral alapelvek az oktatdsi intézmények

szamara
1. gondoskodds -  gondoskodas
kotelezettsége masokrol és
onmagunkrol
2. tedd meg a tdled telhetden a

legtobbet — vélassz ki egy teriiletet,
amelyen kivalésagot tudsz elérni.
tisztességesen €lj - tiszteld és védd
a kozos javakat, amelyeket a
tarsadalomban mdsok munkdjaval,
ko6z0s munkaval hoztak 1étre,

szabadsag - ¢élvezd azokat a
jogokat, amelyek az ausztrél
allampolgéaroknak jarnak,

amelyeket nem terhel felesleges
ellendrzés, és tégy masok jogaiért,

. becsiiletesség és megbizhatésdg —

légy  becsiiletes,  tisztességes,
hiiséges, keresd az igazsagot,
feddhetetlenség - erkolesi, etikai
elvek vezessék a cselekedeteidet,
torekedj a szavak és cselekedetek
0sszhangjara

tisztelet — mdsokra tekintettel
cselekedj, tartsd tiszteletben médsok
gondolkozasit, véleményét
feleldsség — sajat cselekedeteiddel
épitd  jelleggel, nem erdszakos,
hanem békés moddon segitsd a
tarsadalmat, a civil kozosséget és
védd a természeti kornyezetet,
masok megértése, tiirelem és

befogadds — értékeld masok
kultdrgjat, a demokratikus

tarsadalmon beliili soksziniiséget,
amely befogad, ¢és amelybe
masokat befogadunk.



5. melléklet Hivatkozott segédanyagok

Forrds: OPKM népiskolai matematika tankonyv 1935.



A hivatkozott, de részletesen be nem mutatott AVKF felmérés adatlapja:
Kérdoiv
A csalddon beliili és intézményi nevelésrol

(a kitoltés onkéntes)
A felmérést az Apor Vilmos Katolikus Fdiskola (Vac) munkatarsai készitik

Alapadatok a kitoltés végz6 személyrol

A felsorolt lehetdségek koziil kérjitk, X beirasaval vélassza ki a megfelelvalaszt!
L

Végzettségek kddja

Nincs alt. iskola Szakmunkds Szakkozép gimndzium foiskola Egyetem

0 1 2 3 4 5 6

Beosztdsok kédja

Munkanélkiili Gyermek- Rokkant/ beosztott Onall6 (vallalkozd) kozépvezetd

gondozdson Nyugdijas

Felsdvezetd

0 1 2

Lakéhely kédja

Tanya Falu Nagykozség Viros Budapest

1 2 3 5

Az apa iskolai végzettségének kodja:
Munkahelyi beosztasanak kédja:
Az anya iskolai végzettségének kodja:
Munkahelyi beosztasanak kodja:
Gyerekek szama:

Lakohelye kédja:

I1. Személyes adatok (Az igen valaszt x-el jelolje, a nemet nem kell beirni)

Eletkori NO | Férfi | Testvérei | Gyermekei Sziilei On Nagysziilokkel
kategoéridk szdma szama (vallalni | elvaltak? | elvalt? | szoros

kivant kapcsolata
gyermekek)? van (volt)?

Tagja-e civil
szervezet,
Ko6zosségnek?

10-15

16-20

21-30

3145

45-60

60 felett

I11. A kovetkez6 tipusa intézményekben kapott nevelést, oktatast

Kistelepiilésen Nagykozségben Varosban

Budapesten

Nem
egyhazi

Egyhdzi | Nem Egyhdzi | Nem Egyhazi
egyhazi egyhdzi

Egyhazi

Nem
egyhdzi

Ovoda

Altaldnos iskola

Szakmunkas
képzd

Erettségit ad6
kozépiskola

Szakkozépiskola

Foiskola

Egyetem

Tudoményos fokozattal rendelkezik? Igen, nem




Figyelem! A tovibbiakban minden sor mellé irja be az On ltal megitélt osztilyzatot! Az osztilyzatok 1-tél 6-ig
adhaték, a legjobb a 6 osztalyzat!

IV. A felsoroltak véleményét milyen mértékben tartja (tartotta) fontosnak a palyavalasztasa szempontjabol?

Kapcsolat Ertékelés (1-6)

Edesanyja

Edesapja

Tanarai

Baratai

Nagysziilei

Papok, lelkészek

Testvérei

Szomszédok

Ismerdsok

=[O [N [N~ |—

=]

Sajit

=
>

felsoroltak véleményét milyen mértékben tartja (tartotta) fontosnak a parvalasztiasa szempontjabol?

Kapcsolat Ertékelés (1-6)

Edesanyja

Edesapja

Tanarai

Baratai

Nagysziilei

Papok, lelkészek

Testvérei

Szomszédok

Ismer6sok

=[O0 (|| |—

0 | Sajit

VI. A felsorolt személyekkel milyen mértékig tolti (toltotte 18 éves kora el6tt) szivesen a szabadidejét? Ertékelje!

Kapcsolat Ertékelés (1-6)

Edesanyjaval

Edesapjdval

Tanaraival

Baratokkal

Nagysziileivel

Papokkal, lelkészekkel

Testvérekkel

Szomszédokkal

Ismerdésokkel

=[O0 |||~ W[ |—

Haverokkal

. A felsoroltakkal milyen mértékig tolti (t5ltotte 18 éves kora el6tt) szivesen a szabadidejét? Ertékelje! Heti hany 6rat
it rd?

=
85 IS
o, -

=

Szabadidé eltoltése Ertékelés (1-6) Heti éraszam

TV-nézéssel

Aktivan: sporttal, kirdinduldssal

Sportversenyeken nézéként

Zenehallgatdssal, koncerteken

Bulizassal

Beszélgetéssel, tdrsasdgban

Olvaséssal

(||| [W|N|—

Aktivan zenével

]

Aktivan szinjatékkal, tdnccal

—_
=]

Aktivan képzémiivészettel

—_
—_

Szinhazi nézéként

—_
[\

Kiallitdsok latogat6jaként

—_
w

Ko6z6sségi programok szervezésével, azokon
valé részvétellel

14 | Tanuldssal, kutatdssal, problémdk megolddsdval

15 | Szamitégéppel, internetezéssel

16 | Szamitégépes jatékokkal

17 | Egyéb jatékokkal, éspedig




VIII. Mennyire szivesen beszélget (szeretett 18 éves kora eldtt beszélgetni) a felsoroltakkal?

Ertékelje!

Ha tudja, az utols6 oszlopba irja be, hogy hetente dtlagosan mennyit beszélget (beszélgetett) veliik (6rdban

kifejezve.)

Személy(ek) megnevezése

Ertékelés
(1-6)

Hetente beszélgetéssel toltott 6rak becsiilt

szama

Edesanyjaval

Edesapjaval

Tanaraival

Barataival

Nagysziileivel

Papokkal, lelkészekkel

Szomszédokkal

Ismer6sokkel

Testvéreivel

=[O0 || [N~ |—

0 | Midsokkal, éspedig

Ertékrendre vonatkozoé kérdések

v' Az X oszlopba azokat az osztilyzatokat irja be, amelyeket iskoldja értékrendjébil megérzett. Ha
nincs elképzelése az iskolai értékrendrdl, hazza ki a megfelelé cellat (,,kockat”).
v' Az Y oszlopba sziilei értékrendjét irja be. Ha nincs elképzelése sziilei véleményérdl, hizza ki a

megfelelé cellat (,,kockat™).

v' A Z oszlopba a sajit értékrendjét - amelyet a gyermekeinek, tanitvanyainak atad, illetve at kivan

majd adni - irja be!

IX. Az alabbi tulajdonsagokat mennyire tartja értékesnek? 1 és 6 kozti értékekkel osztalyozza!

X Y Z

sorszam | Tulajdonsagok tandrai Sziilei sajét
vélelmezett | vélelmezett | értékelése
értékelése | értékelése

1 Megbizhatdsag

2 Tudasvagy

3 Hit, hitre val6 képesség

4 Onérvényesitési képesség

5 Ervényesiilési képesség

6 Karrier utdni vagy

7 Ugyeskedési képesség

8 Kreativitds

9 Mdsok irdnti tisztelet

10 Bizalom

11 SegitOkészség

12 Maisokra val6 odafigyelés képessége

13 Tiirelem

14 Maisok megértésének képessége

15 Maisok visszaszoritdsdnak képessége

16 Segitség elfogaddsanak képessége

17 Szeretet elfogaddsanak képessége

18 Szorgalom

19 Kitartds

20 Meggy6z6dés melletti kidllds

21 Alkalmazkodé-képesség

22 Hiség

23 Valldsossag

24 Kiils6 szépség, elismertség kivivasa

25 Egészség megbrzésének képessége

26 Bels6é harmoénidra torekvés képessége

27 Egyéb, éspedig




X. Az alabbi célokat mennyire érzi sajatjanak? 1-6 kozotti osztalyzattal értékelje az alabbi célokat.
Az utolsé oszlopba x-el jelolje azokat a sorokat, amelyek életének tényadatait mutatjak.

sorszdm | Célok Ertékelés: 1 és 6 | Megvaldsult?
kozotti (ha igen, jelolje
pontszim x-el)

1 Tart6s parkapcsolat

2 Karrier

3 Hit — Istenhit

4 Biztos munkahely

5 Magas kereset

6 Onmegvalésitds

7 Hivatésszerilien végezhetd munka

8 J6 kapcsolat a sziileivel, kdlcsonds segitség nyujtasa

9 Gyermekek vdllaldsa, nevelése csalddban

10 Csalddi boldogsdg, csalddi biztonsig

11 Sajat lakds

12 Kozbiztonsag

13 Sajat haz, autd

14 Kényelmes élet

15 Sok utazds, élmények

16 Onismeret, nmaga elfogaddsa

17 Misok irdnti felelésséggel megélt élet

18 Misokért végzett munka

19 Kalandos, valtozatos élet

20 Egészség, az egészség megbrzése

21 Kiils6 szépség, elismertség

22 Egyéni szabadsag, kevés elkotelezettség

23 Igaz bardtsig

24 Vallasi kozosséghez tartozas

25 Koz6sséghez tartozas

26 Egyéb, éspedig

Segitségét elore is koszonom!




