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1. fejezet  Bevezetés
1.1. Az idegennyelv-tanulasi eredményesség vizsgalatanak aktualitasa

Torténelmi tavlatokba visszatekintve vildgszinten mindig is fontos volt az idegennyelv-
tudas, a globalizaci6 bekdszontével azonban sokkal nagyobb hangsulyt kapott abban a
tekintetben, hogy mar nem csak elonydk szerezhetok vele, hanem a boldogulas alapvetd
eszkoze lett az élet szamos teriiletén. Mar nem csak az egyéni fejlodést szolgélja, hanem
alapja az informaciddramlasnak, a pénziigyi folyamatoknak (Jordao, 2009),
megkeriilhetetlen eszkoze az aru és a munkaerd szabad aramlasanak, ezért a nemzetkdzi
munkaerdpiacon magas értékkel bir (Rassool, 2007). Mindez az idegennyelv-tanulas

eredményességének vizsgalatat nélkiilozhetetlenné tette.

A globalizaci6 okozta nyelvi kihivasoknak valdé megfeleléshez a nemzetkozi
oktataspolitikai iranyelvek is igazodtak. Az Eurdpai Unié tobbnyelvii tagorszagok
egylittmiikddésén alapul, igy kezdetektdl fogva fontos, kiemelt, fejlesztendd teriilet a
nyelvoktatds, melynek kivitelezését szdmos intézkedés segitette. A 2002 marciusaban
lefektetett Barcelonai Deklaratumban (2002) az Eurdpai Unid kinyilvanitotta, hogy az
idegennyelv-tudas egy alapkészség, mely lehetévé teszi, hogy minden allampolgar a
munkaerd szabad aramlasa révén élvezhesse a tagsag gazdasagi €s tarsadalmi eldnyeit. Az
alapkészség javitasa érdekében célul tlizték ki, hogy az unids polgarok a kozépiskola
befejezésekor az anyanyelviikon kiviil legalabb két idegen nyelvet beszéljenek és azok
tanulasat minél korabbi életkorban kezdjék meg. Az UNESCO 2003-ban kiadott a
soknyelviiség €s oktatas témakorében sziiletett ajanlasa is javasolja, hogy tagallamai a
nemzetkoziséget jelenitsék meg a médidban, valamint tarsadalmi és intellektualis szintéren.
Mivel ehhez elengedhetetlen a nyelvi pluralizmus, hangsulyozzak a tobbnyelvii oktatas
sziikségességét, mely segitségével megvaldsithatd az a demokratikus célkitiizés, hogy

minden polgar egyforman hozzaférjen a tudashoz (UNESCO, 2003).

Magyarorszagon a rendszervaltaskor élénk diskurzus kezdddott az idegennyelv-
tanulas fontossagarol és eredményességérdl. Ekkor indultak meg azok a valtozasok, melyek
megkeriilhetetlenné tették a fiatalok tomegének nyelvtudassal vald felvértezését a
kozoktatasban. A rendszervaltas egyik sarkalatos eleme a nyugat-eurdpai orszagok felé valo
nyitas és a multinacionalis vallalatok magyarorszagi megjelenése volt, mely a nyelvtudas

jelentdségét felértékelte. A nyugati nyelvek tanulasanak igénye robbanasszertien jelent meg



az oktatasban. Az addig kozel 40 évig uralkodo6 orosz dominancidja igen gyorsan megsziint
¢s a nyugati nyelvek megjelenésével, elsésorban sziildi nyomasra, gyors nyelvvaltas zajlott

le az idegen nyelvek oktatdsaban a kozoktatasban (Vago, 2000).

Az idegennyelv-tanulas el6térbe keriilésének egy ujabb lendiiletet 2004-ben
Magyarorszag Eurdpai Unids csatlakozasa adott, a magyarok szamdra is kitagult a
munkaerdpiac és a magasabb fizetéssel kecsegtetd kiilfoldi munkavallalas elérhetd
kozelségbe kertilt a fiatalok szamara. A nemzetkoziesedés egy masik szintere az oktatas,
ahol szintén megmutatkozott a nyelvtudas nélkiilozhetetlensége, hiszen a felsdoktatasi

csereprogramokban valo részvétel nem képzelhetd el nyelvtudas nélkiil.

Az elmult 30 évben végbement technikai valtozasok is megkovetelték a nyelvtudast,
ezek kozil talan a legjelentdsebb az internet - kiillondsen a szélessavi internetelérés —
elterjedése volt. Az igy elérhetdvé valt médiatartalom fogyasztasa széles tarsadalmi rétegek
szdmara tette alapvetdvé idegen nyelvek ismeretét. Mindemellett hazai oktatdspolitikai
dontésekben is kozponti hangsulyt kapott az idegennyelv-tudds, ezek koziil
legkiemelkeddbb dontés a felsGoktatasban a diplomak megszerzésének nyelvvizsgahoz valo

kotése volt (1993. évi LXXX. Torvény a felsGoktatasrol 95.§).

Az idegennyelv-tanulas és tudas témakore tehat fontos kérdés Magyarorszagon,
eredményességérdl azonban ellentmondasosak a vélemények. Az egyik nézOpont szerint a
magyarok idegennyelv-tudasa messze elmarad az unids atlagtél és a nemzetkozi
statisztikakban hosszll ideje az utolsd helyeket foglalja el (EUROSTAT, 2019), mig a
rendszervaltaskori hazai adatokkal Osszehasonlitva nagyivii javulast figyelhetiink meg a
lakossag idegennyelv-tudasaban, mely kiilonosen a fiatal korosztalyok idegennyelv-
tudasanak er6sodésével magyarazhaté (Einhorn, 2015; Medgyes & Nikolov 2014).
Barmelyik szempontot is vessziik alapul, az idegen nyelvet beszéld magyarok aranyanak
tovabbi novelése egyértelmii cél, mely sziikségessé teszi a hazai idegennyelv-tanulés

eredményességének folyamatos monitorozasat €és a dontések eredményeinek értékelését.

Ertekezésiinkkel ehhez a vizsgalodashoz szeretnénk hozzajarulni, két kelet-
magyarorszagi  varmegye, Hajdi-Bihar és  Szabolcs-Szatmar-Bereg  varmegyék
gimnaziumaiban ¢és technikumaiban folytatott idegennyelv-tanulasi eredményességet
vizsgdld kérddives primér kutatdsunkkal, valamint két elkutatds eredményeinek
bemutatasdval. Kutatasunk sordn a témat elsdsorban oktatidsszociologiai megkozelitéssel

vizsgaljuk.



1.2. A témaban a korabbi kutatasok soran nyitva maradt kutatasi kérdések

Szamos nemzetkozi és hazai kutatds probal magyarazatot talalni az egyes tanulok kozott
felfedezhet6 kiilonbségekre az anyanyelvt6l eltéré, masodik nyelv, vagy idegen nyelv
tanulasanak eredményességében. Az idegen nyelv elsajatitasanak folyamatara a kiilonféle
iranyzatok mas-mas elméleteket gondolnak érvényesnek. A behaviorista szemlélet szerint
(Skinner, 1985), a nyelv elsajatitasat foként utanzas ¢és az arra adott pozitiv vagy negativ
visszajelzés (inger és valasz) alakitja és a masodik nyelv elsajatitisahoz az anyanyelv
0sszekot6 szerepet tolt be (Estremera, 2023). Nyelvészeti megkozelités szerint a behaviorista
elmélet tal altalanos. Chomsky (1965) ,,Egyetemes nyelvtan” elmélete szerint mindenki a
nyelv elsajatitdsanak képességével sziiletik és képesek vagyunk véges szamu szabalyok
segitségével végtelen szamu nyelvi szerkezet létrehozdsira és az anyanyelv szabalyai
alapjan akar tobb nyelv elsajatitasara. Ebben kornyezeti tényezoknek kevés befolyasold
szerepik van (Chomsky, 1975). Ennek az elméletnek azonban gydkeresen ellentmondanak
a masodik nyelv elsajatitdsakor megfigyelhetd eredményességi kiilonbségek az egyének
kozott és nem tlinik megvaldsithatonak az a cél, hogy a mdasodik nyelv elsajatitasa
ugyanolyan eredményes legyen, mint az anyanyelv elsajatitasa (Dgbrowska, 2019). A
kutatasok egy masik iranyzata kognitiv készségekben keresi a kiilonbséget. Krashen (1982)
input hipotézise szerint nem elsdsorban a tudatos tanulas, hanem az egyén altal megértett

bemenet mennyisége ¢s mindsége a fontos, ami nyelvi kompetenciava alakul.

A kiilonféle elméletek képviseldi kozott abban is vita van, hogy milyen mértékben
veszik figyelembe a tanulok tarsadalmi-gazdasagi (szocioOkonomiai) hatterébdl adodo
kiilonbségeket és fogadjak el azt az eredményességet is meghatarozo tényezonek. Bourdieu
(1991) nyelvi habitus-rol értekezé miivében kritikat fogalmazott meg Chomsky elméletével
szemben, melyben az ideélis nyelvtanulot annak tarsadalmi kornyezete nélkiil vizsgalta.
Néhany kognitiv iranyzathoz tartozo kutatas szerint a madasodik nyelv tanulasanak
eredményessége szempontjabol szerepet jatszik a szociookonomiai hattér. Dabrowska
(2019) tanulmanya szerint meghatarozo, hogy az anyanyelv elsajatitdsa soran mennyit és
milyen valtozatos szokinccsel beszéltek a tanulohoz. Mas kutatasok fontos tényezdként
tartak fel, hogy a tanuld korai éveiben mennyi irott szoveggel talalkozott (foként a
bonyolultabb nyelvtani strukturakkal valé ismerkedés miatt) (Cunningham & Stanovich,
1997 idézi Sparks, 2012), tovabba az anyanyelv elsajatitasakor tapasztalt szokincsmennyiség
(Nagy, Herman, & Anderson, 1985; Skehan & Docroquet, 1988) és az ekkor kialakulo



szovegértési készségek is (Skehan & Docroquet, 1988) erdsen befolyasoljak a késébbi
¢letkorban a masodik nyelv tanuldsdnak eredményességét. A fenti kutatasok eredményei az
erosebb kognitiv készségekkel rendelkezd tanulok sikeresebb idegennyelv-tanulasa és a
szll6i iskolazottsag Osszefliggését is igazoltak, melynek oka lehet, hogy a magasabban
iskolazott sziilok tobbet és valasztékosabb szokinccsel beszélnek gyermekeikhez és tobb
irott szoveggel ismertetik meg Oket korai éveikben, mely erdsebb nyelvi készségeket alakit
ki még iskolaba kertilésiik el6tt. Ez tovabbi nyelvek elsajatitasaban is segiti 6ket késObbi
életszakaszukban (Sparks, 2012).

Ezen diskurzus azt mutatja, hogy az idegennyelv-tanulas és a tarsadalmi tényezok
kapcsolatat vizsgalod kutatasok relevansak és fontosak. Butler (2014) szerint ahhoz, hogy
jobban megértsiik és elméleteket dolgozzunk ki a fiatal nyelvtanulok idegennyelv-
elsajatitasara, a szociookondmiai dimenzidkat be kellene épiteni a kutatdsokba. Kormos ¢és
Kiddle (2013) ravilagit arra, hogy amig a nyelvet masodik anyanyelvként tanulokat vizsgalo
kutatdsokban hangsulyosan megjelennek a tdrsadalmi és kulturalis hattér vizsgalatok, addig
az idegennyelv-tanulasara kevesebb ilyen kutatas van, az elvégzett kutatasok pedig foként a
kozéposztaly gyermekeire irdnyulnak. Pedig az idegen nyelv ismerete 0j lehetOségeket
nyithatna meg az alacsonyabb tarsadalmi osztalyok szamara és megtorhetné a tarsadalmi
korlatokat (Kormos & Kiddle, 2013). Butler és Le (2018) kiilondsen fontosnak tartja ezen
vizsgélatok elvégzését, hiszen az angolt egyre fiatalabb életkorban kezdik el tanulni a
tanulok és a tarsadalmi hattérbol adodo hatranyokat ebben a korai szakaszban még sokkal
jobban lehet kompenzalni. Ez a kérdés annal is inkabb fontos, mert az angol vilagnyelvveé és
lingua franca-va valasaval azzal is szamolni kell, hogy a nyelv tanulasa minden bizonnyal
tullépi a tantermi korlatokat, ami miatt felértékelddik a sziilok és a tarsak hatdsa (Butler &

Le, 2018).

Ugyancsak a diskurzus kozéppontjdba keriil az a kérdés is, hogy miért vannak
jelentds kiilonbségek az egyes orszagok kozott a lakossag idegennyelv-tanuldsi
eredményességében. Az Eurdpai Unid megalakuldsa, majd bdvitése utan a kozos europai
statisztikai jelentésekben az orszagok adatai 6sszehasonlitasra keriilnek, ahol a magyarok az
idegennyelv-tudas  tekintetében folyamatosan  kedvezdtlen helyen  szerepelnek
(Eurobarometer, 2012; EUROSTAT, 2019). A foként ezen statisztikakat elemz6 kiilfoldi
szakirodalom ezért arrdl szdmol be, hogy a magyarorszagi nyelvtanulasi eredményesség
elmarad az eurdpai unios atlagtol (Rubio & Lirola, 2010). Ugyanakkor néhany nemzetkozi

tanulmany gy emliti Magyarorszagot, mint ahol viszonylag eredményes nyelvoktatas folyik

4



(Alkan & Kartal, 2018). Az eredményesség megitélésének kettdssége a magyar
kutatasokban is megjelenik. Szamos tanulmany méltatja a rendszervaltas 6ta a magyarok
altal megtett utat az idegennyelv-tanulasi eredményesség teriiletén (Medgyes,
2011; Einhorn, 2015; Medgyes & Nikolov, 2014), de csalodasoknak is hangot adnak amiatt,
hogy a rendszervaltas utani években az idegennyelv-tanulas javitasa érdekében meghozott
dontések nem hoztak meg a megfelelé mértékii javulast. Napjainkban is kdzponti kérdés,
hogy mi az oka annak, hogy a kozoktatasban foly6 nyelvoktatds nem tudott 1épést tartani a
megnovekedett igényekkel €s hatékonysaga elmarad a varttél. Mivel magyarazhatd, hogy a
kozépiskolasok jelentds része nem jut el a kivant szintli nyelvtudas megszerzéséig ¢és
sokaknak a nyelvtudas megszerzése céljabol a maganoktatds szolgaltatasait kell igénybe
venni (Oveges & Csizér, 2018), hogyan lehetne elérni, hogy eredményesebb legyen a
nyelvoktatds és a tanulok 6romforrast talaljanak a tanuldsban a kozoktatas keretein beliil

folyo nyelvorakon (Einhorn, 2015)?

Az egyre jobb idegennyelv-tudassal rendelkez6 fiatalok (Einhorn, 2015),
kulcsszerepet  jatszhatnak az  Osszlakossag idegennyelv-tuddsdnak  javitdséban.

Ertekezésiinkben ezért a kozépiskolas korosztalyra koncentralunk.

1.3. Az értekezés célja, a vizsgalt kérdések, a téma lehatarolasa

Ertekezésiink a magyarorszagi idegennyelv-tanulasi eredményességet vizsgald kutatasokhoz
kapcsolddik és arra keresi a valaszt, hogy mi az oka a tanuldok kozott megfigyelhetd
nagymértékii eltéréseknek az idegennyelv-tanulasi sikerek tekintetében. Mivel
magyarazhat6 az, hogy a tanuldk egy csoportja a kozépiskola befejezésekor mar rendelkezik
kozépfoka vagy fels6foktt nyelvvizsgaval tobb nyelvbdl, ugyanakkor sokaknak a
kozépszintli €rettségi altal tdmasztott B1 szint elérése is kihivast jelent kozépiskolai
tanulmanyaik végén. Ertekezésiink célja valaszt talalni arra a kérdésre, hogy minek
koszonhetd ez a nagy kiilonbség. A kérdést a szakirodalom szdmos aspektusbol vizsgalja,
ilyen példaul a pszicholingvisztikai, a nyelvpedagdgiai vagy a szociologiai megkozelités.
Idegennyelv-tanulasi eredményességen azt értjiik, hogy a tanulok az oktatas eredményeként
eljutnak-e arra a tudasszintre, amelyet elvarnak toliik, jelesiil kdzépiskolai tanulmanyaik
végén legalabb egy idegen nyelven képesek-e kommunikalni. Kutatdsunkat elsésorban
oktatasszociologiai vizsgalatként hatarozzuk meg, amely soran leginkabb az idegennyelv-

tanuldsi eredményességre hato tarsadalmi hattértényezok feltérképezésére vallalkozunk.



Arra szeretnénk valaszt kapni, hogy mi okozza az idegennyelv-tanulasi eredményességben
mutatkozé egyéni kiilonbségeket, van-e hatdsa az iskoldnak, mint tarsadalmi kérnyezetnek
az idegennyelv-tanulasi eredményességre, mutatkozik-e olyan kiilonbség a telepiilések
kozott, mely befolyasolja az idegennyelv-tanulasban elért eredményeket és gazdagabb
anyagi, tarsadalmi vagy kulturalis t6ke jelenléte mutathato-e ki az eredményesebb tanulok
esetén.

Kutatasunk elsdsorban magat a tanulot vizsgalja, a tanulok kozotti kiilonbségekre
koncentral. A tanulok nyelvtudasat meghatdrozé tényezoként vizsgaljuk a sziiloket, az
iskolat, a telepiilést, ahol a tanuld él, vagy tanul és a tanulok idegennyelv-tanulasi
motivaciojat is érintjiik.

Szamos egyéb tényezO vizsgalatat is nagyon fontosnak tartjuk az idegennyelv-
tanuldsi eredményesség kutatdsdban, ilyen a tandrok képzettségének ¢és munkdjanak
feltérképezése, a reziliens (a kedvezotlen csaladi koriilmények ellenére is eredményes (T6th,
et al., 2016) tanuloi sikerek okanak feltarasa, a tananyagok, tantervek vizsgalata és az
idegennyelv-tanulasi motivacié mintazatainak alaposabb kibontasa. Dolgozatunk keretét
azonban szétfeszitette volna, ha ezeket a kérdéseket is beépitjiik, igy a felsorolt tényezdket
egy késobbi kutatisban kivanjuk vizsgalni. Ertekezésiink egyik limitacioja, hogy —
terjedelmi okok miatt — a fent felsorolt szempontok vizsgalatat nem tartalmazza, ezért az

idegennyelv-tanulasi eredményességrol alkotott kép nem teljes.

1.4. Alkalmazott modszerek

Empirikus kutatdsunk két eldkutatasbol és egy primér kutatasbol all, mindharom kutatés
kvantitativ, kérd6ives kutatas, ahol az elemzést SPSS 28 programcsomag alkalmazasaval,
kereszttabla, varianciaanalizis, linearis regresszid ¢€s bindris logisztikus regresszio
eljarasokkal végeztiik el.

Felséoktatasi hallgatok idegennyelv-tanuldasi eredményessége 2003-2019 nevet
viseld elkutatasunk keretében a Debreceni Egyetem Felsdoktatasi Kutatdo és Fejlesztd
Kozpont (Centre for Higher Education Research and Development), tovabbiakban CHERD
kutatocsoport harom kiilonb6z6 évben 2003-ban, 2012-ben és 2019-ben felvett adatbazisat
elemezziik (masodelemzés), ez az egyetemi éveik elején jard hallgatok nyelvtudasanak
vizsgélatara adott lehetOséget, témankat a felsdoktatasba érkezd hallgatok szemszogébdl
megvilagitva. A CHERD harom adatbazisa, mely kozel két évtizedet olel fel, a jellemz6

tendenciak feltarasat segitette eld. Az adatfelvétel tobb szomszédos orszdg hatarmenti



régiodiban folyt, kutatdsunkhoz azonban csak a Magyarorszagon érettségizett hallgatok
adatait, vagyis a magyarorszagi almintat hasznaltuk fel. Ertekezésiinkben a tovabbiakban
CHERD adatbazisok alatt mindharom CHERD adatbazis esetén a magyarorszagi almintat
értjiik, végig ezzel a részadatbazissal dolgoztunk. Mindharom adatbézisbdl a tanulmanyaik
elején jard hallgatokat valogattuk le, elsd vagy legfeljebb masodéves hallgatokra sziikitve az
elemzést. Igy lattuk megalapozottnak, hogy a kozépiskolaban megszerzett nyelvtudasrol
kapjunk képet. Ertekezésiink 5. fejezetében a masodelemzés eredményeit terjedelmi okok
miatt roviden Osszefoglaljuk.

Masik el6kutatasunk egy sajat pilot kutatds, melyet ,, Vdarmegyeszékhelyi
gimndziumok és technikumok tanuldinak idegennyelv-tanuldsi eredményessége, 2019”
névvel illettiink. A kutatast 2018/19 forduldjan folytattuk kérddives adatfelvétel
modszerével hét debreceni kozépiskola (harom technikum és négy gimnézium) bevonasaval,
mely alapjaul szakértdi mintavétellel felvett 105 tanuldi kérdéiv szolgalt. A mintavételi
eljarast az magyarazza, hogy pilot kutatasunk célja a méréeszkdz, vagyis a kérddiv tesztelése
volt. A tapasztalatok alapjan finomitottuk kérdéiviinket olyan céllal, hogy egy nagyobb
elemszamon megvaldsitott kutatds céljara (primér kutatdsunk) megfeleld legyen. A
kivalasztott iskolak 2019-ben a kompetenciamérések és az érettségi eredmények alapjan
felallitott kozépiskolai rangsor felsé harmadaba keriiltek. Ez a tény és az alacsony elemszam
mindenképpen a pilot kutatas korlatai kozott emlitendd, ami miatt csak kereszttabla
elemzések elvégzésére és alapmegoszlas megallapitasara vallalkoztunk. Pilot kutatasunk
eredményeit kordbban publikaltuk (Novak & Fonai, 2020; Novak, 2021), ezért az
eredményeket jelen értekezésben csak roviden sszefoglaljuk (5. fejezet).

Ertekezésiink alapjat primér Kutatisunk, egy nagyobb mintis sajat kérddives
kvantitativ kutatds adja melynek a ,, K6zépiskoldsok idegennyelv-tanulasi eredményességét
befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezdk Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmér-Bereg
varmegyékben 2020-2022 — primér kutatds” cimet adtuk. Az adatfelvétel két kelet-
magyarorszagi  varmegye, Hajd0-Bihar ¢és  Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyéek
gimnaziumainak ¢és technikumainak 11-12. évfolyamos tanuléi korében tortént. A
kivalasztott iskolakat az OKM 2018-as adatbazis szovegértés eredményei alapjan hataroztuk
meg, ahol tobblépcsds csoportos mintavétellel dolgoztunk. Az adatbazis 566 {6 valaszait
tartalmazza. A kutatas célja volt feltarni a tanulok nyelvtanulasi eredményességét, az azzal
Osszefliggésben 1€vo egyéni és iskolai kiilonbségeket, valamint a miikddé anyagi, tarsadalmi

¢és kulturalis tokét.



1.5. A téma relevancidja, ujdonsag érteke

A téma relevanciajat az adja, hogy a rendszervaltas oOta tortént valtozasok miatt a
kozoktatasban folyd idegennyelv-tanulas fontossaga megndtt, a dolgozat pedig a
kozépiskolai idegennyelv-tanulds eredményességében végbement valtozasokat térképezi fel
¢és annak tarsadalmi okaira mutat ra.

Az értekezés novuma egyfeldl az, hogy az idegennyelv-tanulasi eredményességet
oktatasszociologiai megkozelitéssel vizsgalja, ezzel boviti az idegennyelv-tanulas
témakorében végzett domindnsan pszichologiai, nyelvészeti és modszertani kutatasok
palettajat. Az értekezés azon tarsadalmi hattér miatt fennallo problémakrol értekezik, melyek
az idegennyelv-tanulas eredményessége mogott rejlenek, ezzel folytatja a korabbi hasonld
tanulmanyok sorat. Néhdny rendszervaltas koriil sziiletett tanulmany (Terestyéni, 1981;
Imre, 1995; Vago, 2000; Terestyéni, 2000) eredményei szerint a rendszervaltas eldtt és alatt
is befolyasolta az idegennyelv-tudést a tarsadalmi hattér, ugyanez megfigyelhetd volt a
rendszervaltas utani korai években (Csapo, 2001, Ottdo &Nikolov, 2003; Kormos & Csizér,
2005; Lannert et al., 2006; Imre, 2007; Nikolov, 2000, 2009; Nikolov & Djugonovic, 2006)
¢s a kozelmultban végzett kutatasok eredményeibdl is (Sebestyén & Hegedus, 2017; Bocsi,
2018; Szabo, 2020, Somfalvi, 2022) latszik.

Egy masik novum, a dolgozat teriileti, telepiilési fokusza, két magyarorszagi
hatranyos helyzetli varmegyére fokuszal (Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg
varmegyek) ¢€s telepiiléstipusok kozotti eltéréseket is vizsgal. Egy tovabbi novum, hogy a
dolgozat ravilagit az arnyékoktatas szerepére a kozépiskolai idegennyelv-tanulési sikerek
hatterében, valamint felhivja a figyelmet arra, hogy a kozoktatasban folyo idegennyelv-

oktatas erdsen szelektiv.

1.6. Konceptualizalas - A kutatas alapfogalmai

Empirikus primér kutatasunk keretében érettségit addo kozépiskolaban tanulmanyaikat
folytato tanulok idegennyelv-tanulasanak eredményességét kutatjuk, vagyis gimnaziumok
¢s technikumok tanuloinak idegennyelv-tudasat, annak eredményességét vizsgaljuk.
Empirikus kutatasunk ideje alatt kétszer is valtozott a technikum mint iskolatipus
neve. A korabban szakkozépiskolaként ismert iskolatipust pilot kutatdsunk idején

szakgimnazium névvel illették, primér kutatdsunkkor mdar technikumnak hivtak.



Dolgozatunkban ezt az iskolatipust technikumoknak nevezziik annak ellenére, hogy a
vizsgalt iskoldk kozlil van olyan, melynek nevében az adatfelvétel idején is még a
szakgimnazium elnevezés szerepelt. Néhany esetben hasznaljuk a szakgimnazium nevet is,
ekkor a technikummal megegyez6 értelemben, vagyis a két elnevezést egymas
szinonimajaként hasznaljuk.

Ertekezésiink szempontjabol az idegennyelv-ruddas az egyik kulcsfogalom, mely
Bardos szerint egy allandoan valtozo fogalom, a nyelvoktatas torténete soran az éppen
elfogadott nyelvoktatasi moddszer szerint eltért az, hogy mit fogadtak el megfeleld
nyelvtudasnak (Bardos, 2007). Ertekezésiink soran a nyelvtudas meghatarozasara
iranytiiként az Eurdpai Unio altal elfogadott K6z6s Eurdpai Referenciakeretet (KER, 2001)
vessziik alapul, melyet objektiv (nyelvvizsga-bizonyitvany), vagy szubjektiv (6nértékelés)
percepcid szerint allapitunk meg.

A kiilfoldi, féleg angol nyelvet vizsgdlé tanulmanyokban megkiilonboztetnek
idegennyelv-tanulast (EFL=English as a Foreign Language) és mdsodik nyelv tanuldst
(ESL=English as a Second Language) (Longcope, 2009). Az idegennyelv-tanulas esetén a
tanuld nem ¢l célnyelvi kdrnyezetben, a masodik nyelv elsajatitdsa olyan tanuldk esetén
valosul meg, akik a célnyelvi kornyezetben tanuljak az anyanyelviiktol eltéré nyelvet
(Moeller & Catalano, 2015), igy a tanulok nem csak iskolai keretek kozott, hanem az élet
barmely teriiletén célnyelvi kommunikaciéra vannak kényszeritve. A két tanulasi mod sok
tekintetben hasonlo, igy a szakirodalmi feltards sordn figyelembe vesszilk mindkét
nyelvtanuléasi formara vonatkozo kutatasokat, de empirikus kutatasunkban magyarorszagi
tanulokat vizsgalunk, akik a mindennapjaikat magyar kornyezetben élik, igy
értekezésiinkben idegennyelv-tanulast vizsgalunk, ami a kiilfoldi tanulmanyok ,,foreign
language” kutatasi kategoriajaba tartozik. Idegennyelv-tanuldson azt a folyamatot értjik,
amikor a tanul6 egy az orszaga nyelvétdl és az anyanyelvétdl eltérd nyelvet sajatit el és igy
szerez nyelvtudast.

Az idegennyelv-tanuldst Einhorn (2015) és Sebestyén (2022) tanar altal vezetett,
tervezett keretek kozt folyd tevékenységként vizsgaljak, melyet megkiilonboztetnek a
nyelvelsajatitastol, attol a tevékenységtdl, amikor eréfeszités nélkiil ragad a tanulora a nyelv.
Ugy gondoljuk, hogy a digitalizacio fejlédése miatt a médiahasznalatban bekdvetkezett
véltozas eredményeként elmosodott a hatar a két fogalom kozott. Ertekezésiink soran
vizsgéljuk a szakember altal vezetett tevékenységet, de vizsgaljuk a tanulok szabadidds
elfoglaltsagai soran megszerzett nyelvtudast is. Az idegennyelv-tanulas folyamata formalis,

non-formalis és informalis keretek kozott is folyhat. Formadlis szintérként az iskoldban
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tanterv szerinti 6rarend kereteibe illesztett 6rakon, vagy tandran kiviili iskola altal szervezett
- leginkabb délutani - foglalkozasokon. Non-formalis idegennyelv-tanulasi szintérnek
tekintjiik a nyelviskolai tanfolyamokat, online elvégezheté kurzusokat, online vagy
személyes maganorakat, illetve ide soroljuk az otthon, sziilokkel folytatott tanulast, magyar
¢s kiilfoldi tarsakkal folytatott idegen nyelvii tarsalgast, tarsalgasi klubokban folyd tanulést.
Informalis idegennyelv-tanulas pedig az ¢let barmely teriiletén spontan folyd idegen nyelvi
tudas elsajatitast jelenthet. A nyelvtanulas tekintetében a kutatasok foként az idegen nyelvi
szokincs tanulasanal vizsgaljak az tGgynevezett ,jarulékos tanulast” (,,véletlenszerd,
mellékes, vagy esetleges” tanulasként is megjelenik a magyar szakirodalomban (Doéczi,
2024) és amely az angol ,incidental learning” fogalomnak felel meg), vagyis azt a
folyamatot, amikor a tanulas észrevétlenill torténik mas tevékenységek végzésekor
(Schmidt, 1990). Ez a fogalom a szandékos tanulas ellentéte (Fajt & Vékasi, 2022). A
nyelvtanuldsnal kiilonosen relevans ez a fajta tanulds. A nyelvtanulok esetén kétféle
motivaciordl beszélhetiink. Egyfeldl arrol, hogy azért érdeklodnek az idegennyelv-tanulas
irant, mert valamilyen tevékenységet jobban, hatékonyabban, vagy élvezhet6bben tudjanak
végezni, példaul filmet nézni, szamitogépes tevékyenséget folytatni, munkat végezni vagy
tanulni. Vagy arr6l, hogy azért végeznek egyes tevékenységeket, hogy jobban megtanuljak
az adott idegen nyelvet, példaul filmnézés kdzben, szamitogépes jatékok vagy internetezés
kozben. A két szdndék kozott egyre kevésbé van éles hatar, mint ahogy a modern
médiahasznalat miatt egyre elmosddottabb a hatar az iskolaban folyd tanar altal iranyitott
idegennyelv-tanulas és a szabadidés tevékenység soran elsajatitott nyelvtanulas kozott is.
Kutatdsunkban a formalis, non-formalis, informélis vagy jarulékos tanulds Osszességével
megszerzett idegennyelv-tudast vizsgaljuk, mert véleményiink szerint ezek a tanulasi moédok
egyiittesen alakitjak a tanulok idegennyelv-tudasat.

A tanulok altal a kozoktatasban tanult idegen nyelvek koziil megkiilonboztetiink elsd
tanult idegen nyelvet és mdsodik tanult idegen nyelvet a Nemzeti Alaptanterv (NAT, 2020)
alapelvei alapjan. A NAT gimnaziumokban két idegen nyelv tanulésat irja el kitelezoként,
technikumokban a masodik idegen nyelv oktatdsa csak valaszthatd. Eltérés van az elsé és a
masodik idegen nyelv oraszaméban, ahol az elsd valasztott idegen nyelv kap nagyobb
hangsulyt. Javaslatként szerepel, hogy a kozépiskolaban véalasztott els¢ idegen nyelv
egyezzen meg az altalanos iskolaban tanult idegen nyelvvel, mely nem minden esetben
valosul meg. Elso tanult idegen nyelven az anyanyelvtdl eltérd tanult idegen nyelvet értjiik,

melyet az adott iskolatipusban a tanuld hangsulyosabban, nagyobb o6raszdmban tanul.
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Masodik tanult idegen nyelven a kozoktatasban masodikként, altalaban kevesebb
oraszamban tanult idegen nyelvet értjiik.

Az idegennyelv-tanulasi eredményesség fogalmanak meghatarozasa nehéz feladat,
mert az idegennyelv-tudas fogalmahoz hasonloan, egy folyamatosan valtozé fogalomrol van
sz0, mely a mai napig mozgasban van. Ugyan Csépes (2022) fogalom meghatirozéasa
konkétan megallapitja, hogy Magyarorszagon egy kozépfoka akkreditalt nyelvvizsga
birtokdban tekintheté valaki eredményes nyelvtanulonak, tanulmanya megjelenése oOta
meghozott dontések €s a torvényi valtozasok miatt mar nem érvényes ez a megallapitas.
Szabo és szerzotarsai (Szabo et al., 2021a) szerint az idegennyelv-tanulasi eredményesség
fogalma azért is Osszetett, mert mast jelent a folyamat résztvevoi, a tanuld, tanar, iskola
vezetdsége szemszOgébdl. Sebestyén (2022) az eredményességet, sikerességet és a
teljesitményt szinonimaként hasznalja, de elkiiloniti az inkédbb gazdasigi jelentOségii
hatékonysag fogalomtdl. Szabd (2020) szintén egyenld jelentéssel hasznalja az
eredményességet, sikerességet ¢s teljesitmény fogalmakat. Mivel az idegennyelv-tanulas
torténete soran nem mindig a gyakorlatban hasznosithatd nyelvtudast tekintették
eredményesnek, fontos megallapitani, hogy a kommunikativ nyelvoktatdsi modszer soran a
hasznalhat6 nyelvtudas megszerzése a cél, igy az tekinthetd eredményesnek, aki hétkdznapi
szituaciokban tudja hasznalni idegennyelv-tudasat. A Ko6zds Eurdpai Referenciakeret a
készségek leirasaval fontos segitség az eredményesség megitélésében (Einhorn, 2015).

Ertekezésiinkben az idegennyelv-tanulasi eredményességen és azzal a dolgozat soran
szinonimaként hasznalt sikerességen egy az oktatds vagy tanulds eredményeként 1étrejovo
onértékeléssel vagy vizsgakkal mérhetd eredményt értiink, mellyel a tanuld a vele szemben
tdmasztott idegen nyelvi kommunikacios elvarasoknak megfelel. Empirikus kutatdsunk
elemzésének idején eredményes nyelvtanulonak tekintettiik azt a tanulét, aki legalabb egy
idegen nyelven képes sikeres kommunikaciora és a nyelvtudasarol, vagy sikeres nyelvvizsga
meglétérdl  Gnbevallassal — nyilatkozik.  Ertekezésiinkben az  idegennyelv-tanulasi
eredményességet szubjektiv mércével az onértékeléssel megadott beszédkészséget €s a
sikeres nyelvtanuldi érzetet vessziik figyelembe, objektiv tényezdként a sikeres akkreditalt
(KER alapjan B1, B2, C1 szintii) nyelvvizsgakat vessziik figyelembe.

Kutatasunk elsOsorban kozoktatasi intézményben tanulokra irdnyul ezért fontos
meghatarozni az idegennyelv-oktatas/idegennyelv-tanitds fogalmat is, mely a szakirodalom
alapjan az idegennyelv-tanulas tudatos iranyitasat jelenti (Einhorn, 2015) és egy olyan
modern nyelv oktatasat jelenti, mely nem hivatalos nyelv és nem anyanyelve a populacio

jelentds részének (Moeller & Catalano, 2015). Ertekezésiinkben a tanulok anyanyelvétdl és
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az orszag hivatalos nyelvétdl eltérd nyelv tanuldsanak szakképzett tanar altali irdnyitasat
értjiik rajta akar iskolai keretek kozott, akar iskolan kiviili oktatas keretében.

Az idegennyelv-tanulasi motivdciot bbéséges szakirodalom vizsgalja, melyben
kiemelkedik Dornyei és munkatarsai altal kidolgozott masodik nyelvi motivacios énrendszer
(Dornyei, 2005), mely tobbek kozt Gardner (1985) integrativ motivacios elméletére épiil. A
nyelvet besz¢lokhoz és a kultirahoz fiiz6d6 kapcsolat miatt kialakult belsd inditék,
motivacié segiti az idegennyelv-tanulasi folyamatot. Ertekezésiinkben az idegennyelv-
tanuldsi motivaciot csak érintjiikk, a nyelvtudds fontossagardl alkotott véleménnyel
vizsgaljuk, motivalt nyelvtanulonak azt tekintjiik, aki fontosnak, vagy nagyon fontosnak
tartja a nyelvtudast.

A hatranyos helyzet fogalmat térvény fogalmazza meg, a jelenleg érvényben 1évo
torvény (2013 évi XXVII. torvény 45§, 1997. évi XXXI. torvény 67/A§ (Hegediis, 2020))
szerint hatranyos helyzetiinek kell tekinteni a tanuldt, ha a csalad alacsony jovedelembdl ¢l
¢s esetében még egy hatranynoveld tényezo fennall (a sziilok alacsony iskolazottsaga, sziilok
munkaerépiaci  inaktivitasa vagy elégtelen lakhatasi korilmények jellemzik).
Ertekezésiinkben ezt a fogalmat mi sziikebben értelmezziik, a tanulét az idegennyelv-
tanuldsaban tamogatni tudd hattér hianyat értjiikk alatta, melyet a sziilék alacsony iskolai
végzettségével, valamint a szililok nyelvtuddsanak hianyaval azonositunk.

A tanulok tarsadalmi hatterének vizsgélatakor fontos fogalom a szocioékonomiai
statusz, ezen tarsadalmi-gazdasagi statuszt értiink (Széll, 2018), mely az iskolazottsag
szintjével, a foglalkoztatassal és jovedelemmel értékelhetd (Menardo et al., 2022).

Az idegen nyelv - a matematika mellett - az egyik olyan iskolai tantargy, melybdl a
leggyakoribb a maganorakon valo részvétel (Szilagyi, 2013), feltehetden az egyéni figyelem
¢és a tarsalgasi gyakorlasi lehetdség miatt, ezért értekezéslinkben nagy hangsulyt kap az
arnyékoktatas vizsgalata. Szemerszki (2020) az arnyékoktatas és a kiilonorak fogalméanak
kiilonbozdseégét hangstilyozza, hiszen az arnyékoktatas tagabb fogalom, mely magéaban
foglalja a tanoran kiviili, iskolan kiviili tanulasi lehetdségeket is (Szemerszki, 2020), de a
témat kutatok a tanéran kiviili oktatds (Imre, 2020) és az extrakurrikuldris tevékenység
(Paskuné Kiss & Miinich, 2000) fogalmakat is hasznaljak (Gordon Gydri, 2020). A
szakirodalomban hasznalt kiilonféle fogalmak bemutatasa és elemzése utdn Gordon Gydri
(2020) arra a kovetkeztetésre jutott, hogy Bray (1999) eredeti fogalma a legalkalmasabb arra,
hogy irdnyadé legyen a kutatasokhoz. E szerint a meghatarozas szerint harom feltétellel lehet
az oktatast az arnyékoktatasba sorolni: egy, az iskoldban oktatott targy kiegészitd oktatasara

iranyuljon, a piac szerinti ellenszolgaltatasért foly6 oktatasrol legyen sz6, a harmadik feltétel
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szerint olyan targyat oktatasarol legyen sz6, mely az oktatasi rendszer egy elméleti, vagy
vizsgatargya. Tanulmanyunkban a nyelvtanulds szempontjabol a maganérak és a
nyelviskolai tanfolyamok, valamint az iskoldban tanéran kiviil ellenszolgaltatasért igénybe
vehet6 orai is megfelelnek ennek a harom kritériumnak. Ertekezésiinkben a személyesen
vagy online igénybe vett egyéni vagy csoportos maganorakat és nyelviskolai, vagy egyéb
szervezésben lebonyolitott tanfolyami foglalkozasokat illetjiik ezzel a fogalommal. Nem
tekintjiik azonban arnyékoktatasnak az iskolak altal szervezett ingyenes, délutani tandran

kiviili foglalkozéasokat.

1.7. A dolgozat felépitése

Ertekezésiinkben els6 felében szakirodalmi feltarast végziink, melyet az empirikus primér
kutatasunkat bemutato rész kdvet. Az elsé Bevezeto fejezet utan a mdsodik fejezetben, mely
,»Az idegennyelv-tanulas torténeti kontextusban” cimet viseli, harom alfejezetben tekintjiik
at a nyelvtanuldsi eredményesség kutatdsunk szempontjabol relevans kérdéseinek
legfontosabb torténeti mozzanatait. A fejezetbdl kideriil, hogy a magyarok mely idegen
nyelveket tanultak a rendszervaltas el6tt, mi motivalta a nyelvek valasztasat, mennyire volt
eredményes az egyes nyelvek tanulasa, melyek voltak az idegennyelv-tanulast érint6, azt
segitd oktataspolitikai dontések a rendszervaltastol napjainkig, és hogyan fiigg 0ssze az
idegennyelv-tanulas és az arnyékoktatas. Az ldegennyelv-tanulasi eredményesség cimil
harmadik fejezetben, meghatarozzuk az idegennyelv-tanulasi eredményesség fogalmat,
mérésének lehetdségeit, helyzetét Magyarorszagon, az Eurdpai Unidban €s néhany volt
szocialista orszagban, majd a nyelvoktatas aktualis problémait és az azokra adott
javaslatokat feltard kutatdsokat tekintjiik at. A ,,Magyardzatok az idegennyelv-tanulési
eredményességben tapasztalhato kiilonbségekre” cimii negyedik fejezetben felsorakoztatjuk,
hogy milyen egyéni tényezdkkel, iskolai tényezOkkel és iskolan kiviili tényezdkkel
magyaraztdk az idegennyelv-tanuldsi eredményességben mutatkozd kiilonbségeket,
bemutatjuk az empirikus kutatasunkat megalapozé elméleteket és attekintjilk azokat a
tanulmanyokat, melyek kifejezetten tarsadalmi hattér szempontjabol vizsgaltak az
idegennyelv-tanulast. A Kutatasi elézmények cimi 6todik fejezetben réviden dsszefoglaljuk
két elékutatasunk legfontosabb eredményeit, melyek primék-kutatasunkat megalapoztak. A
hatodik fejezet a ,,Kozépiskolasok idegennyelv-tanuldsi eredményességét befolyasold
intézményi és tarsadalmi tényezdk Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben

2020-2022 — primér kutatas” cimet viseli, melyben két kelet-magyarorszagi varmegye,
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Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben elhelyezkedd varmegyeszékhelyi és
varosi gimnaziumok ¢€s technikumok tanul6i korében végzett (566 f6) kérddives primér
kutatds eredményeit kozoljiik. A hetedik fejezetben (Osszegzés) Osszefoglaljuk kutatasi
eredményeinket ¢és kiértékeljiik hipotéziseinket. Dolgozatunkat irodalomjegyzék ¢és a

melléklet zarja, ahol primér kutatasunk kérdéive is megtalalhato.
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2. fejezet  Idegennyelv-tanulas torténeti kontextusban

Ez a fejezet harom alfejezetbdl all, az elso alfejezetben egy rovid torténeti attekintést adunk,
melynek célja bemutatni, hogy a rendszervaltas el6tti torténeti korokban a magyarokra
mennyire volt jellemzd az idegennyelv-tanulds, milyen nyelveket tanultak, milyen céllal,
milyen motivacios faktorok huzodtak meg az egyes nyelvek valasztasa és eltérlése mogott
és tarsadalmi tényezok szerepet jatszottak-e ebben. A masodik alfejezetben megvizsgaljuk,
hogy Magyarorszagon a rendszervaltds utan az oktataspolitika milyen intézkedésekkel
probalta javitani az idegennyelv-tanulasi eredményességet, azok milyen célt szolgaltak és
mennyire bizonyultak sikeresnek. Harmadik alfejezetiinkben az arnyékoktatast vessziik

gorcso ala.

2.1. Motivacios faktorok a nyelvek valasztasa ¢és eltorlése mogott s a nyelvek
oktatasdnak eredményessége

Ez az alfejezet egy torténeti visszatekintés, melyben arra keressiik a valaszt, hogy a
magyarok milyen kapcsolatban voltak az idegen nyelvekkel, mennyire volt jellemzd a

lakossag korében az idegennyelv-tanulds, milyen nyelveket tanultak és milyen motivacioval.

Gorog

Az elsd iskolai keretek kozott oktatott nyelvek Magyarorszagon a klasszikus nyelvek voltak.
A humanisztikus gimndziumi oktatds soran a miiveltség eredeti forrasaihoz nyultak vissza
¢s ehhez a gorog kultura atadasa alapvetd volt (Borzsak, 1990). Az eurdpai kultara alapjai
az antik gorog kulturaban gyokereznek (Pukdnszky & Németh, 1996), ezért volt fontos az
iskolai oktatasba beilleszteni az gorog nyelv tanitasat, mely lehetdvé tette az antik gorog
irodalmi miivek eredeti nyelven val6 olvasasat. Azt mondhatjuk, hogy a gérog tanrendbe
illesztése elsésorban miiveltségatadas céljabol tortént.

A gorog nyelv oktatasa azért is volt sziikséges, mert bizonyos egyetemi karokra,
bolcsész és hittudomanyi kurzusokra gorog érettségit koveteltek meg. A gérdg oktatdsban
nem részesiild tanulok potlo érettségit tettek gorogbdl (Pukanszky & Németh, 1996). Ezért
feltételezhetd, hogy a tanuldk egy csoportja felsGoktatasi tovabbtanulas céljabol valasztott
olyan iskolat, ahol gorogot lehetett tanulni.

A gorog népszerliségének hanyatlasa az 1800-as évek végére valoszinileg a

polgarosodas azon torekvésének koszonhetd, mely igényelte a modern €él6 nyelvek
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megjelenését a kozépiskolai oktatdsban (Szlavikovszky, 2009). Ennek az igénynek
megfelelve a gimndziumok népszerliségiik megtartasa céljabol vissza kellett vegyenek a
klasszikus targyak oktatasabol, igy aldoztak be a gordg nyelvet (Bird, 2012), melynek
tanuldsa mar megkertilheto lett. Az iskolak és a dontéshozok részérdl a polgari igényeknek
val6 megfelelés miatt hanyagoltak a gorogot, a polgarosul6 sziilok pedig a modern nyelvek
tanulasa felé orientaltak gyermekeiket.

Ami a gorég nyelv oktatasdnak eredményességét illeti megtigyelhetd, hogy az 1890-
es évekre tehetd “gdrog haboru™ idejére a gordg nyelv oktatdsa valdszinlileg veszitett
hasznossagabodl, hiszen maga Schwarcz Gyula egyetemi tanar a gordg demokracia
torténetirdja szerint a gordg oktatasa a kdzépiskoldkban haszontalan filologizalas és ezért

kotelezd oktatasanak eltorlését sziikségesnek tartja (Borzsak, 1990).

Latin

A masik klasszikus nyelv a latin, mely a kdzépiskolai oktatasban hosszi ideig meghatarozo
volt. A latin egy hosszt torténelmi iddszakban, mint kozvetitd nyelv volt hasznalatos a
szellemi elit kapcsolataiban (Berg, 1946). A nyelvoktatas hosszll idon keresztiil egyenld volt
a latin nyelv oktatasaval. Az oktatdsban a targyak kozott és az oktatott nyelvek kozott
valoszintileg azért rendelkezett kiemelt szereppel, mert a nemzeti nyelvek még nem voltak
elég fejlettek az ismeretek atadasara. Ebbdl kovetkezéen a nemzeti nyelvek megerdsodése a
latin irdnti érdeklddésre negativan hatott (Béardos, 1992).

A latin kozépiskolai nyelvtanulas elsddleges célja a goroghdz hasonldan a miiveltség
atadasa volt. A latin elsdsorban az elitet megkiilonboztetd miiveltség jele volt, ezen feliil
jogi, orvosi és teologiai felséfoku tanulmanyoknal kotelezd volt a latin nyelvtudas (Biro,
2012). Latin nyelvtudassal valoé rendelkezés sokaig az osztalyhoz tartozas szimbdluma is
volt. A “latin habord” idején a latint ellenzOk tdbora éppen azért szorgalmazta a latin
eltorlését, mert szerintiik ez egy szelekcids tényezd volt, mely az uralkod6 tarsadalmi osztaly
érdekeit szolgalta. A latin nyelv a kozépiskolabol fokozatosan kiszorult, melyet mar
eldrevetitett a kotelezé gordg oktatas eltorlése (Borzsak, 1990). fgy tehat valésziniileg olyan
tanuloi csoportok szamara volt fontos latint oktatd kozépiskolat valasztani, akik szamara
fontos volt a mlveltség vagy az elithez valo tartozas miatt ragaszkodtak a latinhoz, illetve
olyan csoportok szamara is, akik jogi, orvosi vagy teologiai palyan kivantak tovabbtanulni.

A latin egyeduralma a kozépfokl oktatdsban a redlgimnaziumok megjelenésével

szint meg, ahol a hangsuly a realtargyak és a modern nyelvek oktatdsara helyezddott at
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(Simon, 1959). A koézépfoku iskolak kozotti atjaras a latin oktatds miatt az 1930-as évekre
mar nehézkessé valt (Biro, 2012).

Valosziniileg a kotelezo latin eltiinése a kozépiskolabol egy tarsadalmi atalakulas
eredménye ahol a “kézépkori feudalis miivelodési idealtol a polgari mivelddési ideal felé
tortént eldrelépés” ment végbe (Simon, 1959). A modern nyelvek iskolai keretek koz¢é vald
beillesztése a polgarosulo tarsadalmi igények kielégitése céljabol tortént, mely torekvés mar
az 1848/49-es forradalom utan a kiegyezést kovetéen megkezd6dott (Pukanszky & Németh,
1996). A polgarosul6 tarsadalmi rétegek felismerték, hogy a modern nyelvek elsajatitasa az
europai népekkel vald érintkezés céljabol elengedhetetlen. A latin nyelv népszeriiségének
hanyatldsa tehat ennek eshetett aldozatul.

Ami a latin nyelvoktatas eredményességét illeti kezdetben kielégitette a szellemi elit
miveltségi igényeit, de kozvetitd szerepének elvesztése az oktatas hatékonysdgara is
ranyombhatta a bélyegét.

A latin habortu idején Trencsényi-Waldapfel Imre annak a véleményének adott
hangot, hogy szerinte a korabeli iskolai nyelvoktatas nem adott a tarsadalomnak megbizhato
latin tudassal rendelkezd polgarokat kelld szamban. Gyalmos Janos szerint a gimnaziumi
oktatast leginkabb igénybe vevo tarsadalmi osztdly meggyengiilésével maga a gimnazium
¢s a klasszikus muveltség oktatdsa is meggyengiilt, a latin oktatds a gimnaziumban is
visszaesett, csak szinezd targy lett a gimndzium humanus tagozatan. Véleménye szerint
nagyon iddigényes miivelési forma volt csekély eredménnyel. Megvaltozik a klasszikus
oktatas célja is, mely az alapvetd nyelvszerkezet oktatdsara €s a legjellemzdbb irodalmi
miivek olvasasara korlatozodik (Borzsak, 1990).

Osszességében megallapithato, hogy a latin nyelv valasztasa mogott erds befolydsold
tényezOk az eurdpai és magyarorszagi tarsadalmi atalakulasok. Amig a latin eurdpai szinten
kozvetitd szereppel bir, addig a magyar polgarsag és oktatasi rendszer is fontosnak tartja. A
kozvetitd nyelvi szerep elvesztése utdn fokozatosan kopik ki a kdzoktatasbol. Eldszor
egyeduralmat vesziti el a kozépfoku oktatasban, a felsdoktatasi felvételi sordn mar
megkeriilheté lesz, majd az altalanos iskolai oktatasbol tlinik el, végiil a kozépfoku

oktatasban atadja helyét mas modern idegen nyelveknek.

Modern idegen nyelvek

Modern €16 idegen nyelvek oktatasa iranti igényt a polgarosulo tarsadalmi fejlddés generalta
(Szlavikovszky, 2009; Pukanszky & Németh, 1996). Az igény megjelenését jol tiikrozi az a
tény, hogy a két vilaghaboru kozott a legnépszertibb iskolatipus a redliskola volt (Kézi, 2003;
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Szlavikovszky, 2009). A polgarosult tarsadalmi rétegek immar azt tartottak fontosnak, hogy
gyermekeik a modern nyugat-eurépiai népekkel valdé kapcsolattartashoz, eszméik

megismeréséhez sziikséges €16 idegen nyelveket tanuljanak az iskolédban.

Német

A német nyelv kiemelt szerepet toltott be a polgarosuldo Magyarorszagon szamos tényezonek
koszonhetden, melynek gyokerei a XVIII. szazadra nyulnak vissza. Ilyen tényezd példaul
az, hogy a német volt a legfontosabb nemzetiségi nyelv melyet a szasz, svab, zsidd, osztrak
¢s cseh kisebbségek anyanyelvként vallottak magukénak. Az Ausztriabol, Svajcbol és
Németorszagbol jovO polgari eszmék és a nyugati kultaraval valé megismerkedés nyelve is
volt a német, melyet szakirodalom és szépirodalom olvasasa, kereskedelmi és miszaki
szaknyelvolvasas céljabol elengedhetetlen volt elsajatitani és ezaltal a technoldgiak
alkalmazhatdsagat segitette. A német ezen feliil a legtobb magyarorszagi egyhazi felekezet
altal hasznalt nyelv is volt é magasabb osztrdk-magyar karrier poziciok is német
nyelvtudashoz kétottek voltak (Biro, 2012). Ugy tiinik, hogy Magyarorszag foldrajzilag és
politikailag is oly mértékben német befolyas alatt volt, hogy a német nyelvtudas kotelezd
elsajatitasa megkérddjelezhetetlen volt.

A kozépfoku oktatisban a német nyelv a latinnal (a masik kotelezd nyelvvel)
rivalizalt és kijelenthetd, hogy a két nyelv versenyébdl a német keriilt ki gy6ztesen. Miutan
1919 utan egy tobbnyelvii orszagbol egynyelvli orszdggd valt Magyarorszag, a német
anyanyelvii svabok maradtak az egyetlen jelentds kisebbség (Bir6, 2012), igy feltételezhetd,
hogy a nemzetiséghez valo tartozas miatt, vagy a veliik val6 kapcsolattartas céljabol tartottak
sokan sziikségesnek a német nyelv tanulasat.

Voltak olyan tarsadalmi csoportok, akik a felsdoktatasi tovabbtanulas miatt tartottak
fontosnak a német nyelvtudast. A XX. szdzad elsd felében a felsdoktatasba vald bekertilésnél
fontos volt a német, mely megeldzte a latint és a franciat ebben a tekintetben. Egyetemi
diplomakat nem lehetett német és latin tudas nélkiil megszerezni. A latin els6sorban az elit
miiveltség megkiilonboztetd jele volt, a német a tudaskozvetitésben betoltott szerepe miatt
volt fontos. Az elit rétegek képzésére hivatott iskolatipusokban (gimnazium, reéliskola,
redlgimnazium, lednygimnazium, lednyliceumok) ezért fontos volt a német és latin oktatast
felkinalni (Biro6, 2012).

A fels6 kereskedelmi iskolék és a népiskolai tanité/n6 képzok nyelvek szempontjabol

gyakorlat orientaltak voltak, Magyarorszagon beszélt nyelveket, modern ¢16 nyelveket
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oktattak. A felsd kereskedelmik német nyelvii levelezést tanitanak, a tanitoképzok német
pedagbgiai szakirodalom olvasasa céljabol oktatnak németet. 1938-ra a liceumokban a
kotelez6en valaszthatd nyelvek egyike lett a német, mar nem kotelezd. A felsé szakiskolak
érettségit ado iskolakka valtak, igy a német oktatast szabadon valaszthatoként be kellett
illessz¢k a tanmenetbe (Biro, 2012).

Trianon utdn a megvaltozott gazdasagi, politikai helyzet miatt, fel kellett hagyni az
osztrak/német orientacioval és tobbiranyu kapcsolatok kiépitésére kellett torekedni tobb
eurdpai nagyhatalommal. Ekkor boviilt a dualizmus idején még csak német és francia nyelvi
paletta olasszal és angollal (Bir6, 2012). Megallapithatjuk, tehat, hogy a német

hanyatlasanak is erésen politikai okai voltak.

Angol

Az angol nyelv iskolai keretek kozotti oktatdsa meglepden késén és nehezen indult be
Magyarorszagon, annak ellenére, hogy az angol-magyar szellemi kapcsolatok gyokereit mar
a XI. szdzadban megtalaljuk. A kezdeti latin nyelvii kapcsolattartas helyett az angol nyelvii
kapcsolattartas sziikségességét VIII. Henrik Romaval valo szakitdsa gyorsitotta fel, melynek
kovetkeztében az angol értelmiség latin tudisa rohamosan romlott, gyakorlatilag a latin
nyelvet a katolikus vallassal egyiitt szamiizték (Berg, 1943).

Szamos magyar reformator tért haza angliai tanulméanyttr6l, ahonnan nyelvtudasuk
mellett nyelvkonyveket is hoztak, az angol iskolai oktatds azonban igen nehezen indult be,
mert a német idealizmus el6térbe helyezése miatt a magyar értelmiség nem ismerte fel a
felvilagosodas fontossagat, illetve erejét lekototte a magyar nyelv oktatasaért vivott harc
Béccsel szemben. A magyarorszagi angol nyelvoktatas fejlddésének gatja lett az is, hogy
Magyarorszag a katolikus Habsburg birodalomba tagozoddott be, ahol nem nézték jo
szemmel a protestans Anglidval valo kapcsolattartast. A teoldgusok utazasai visszaestek, az
angliai utazasok ¢€s kapcsolatok 0y lendiiletet csak a X VIII. szazad végén a felvilagosodassal
vettek. Ekkorra Anglia mar vilaghatalomma valt és ez a tény Bécsre is hatast gyakorolt, mar
nem ellenezték, hanem tdmogattak az angol szellemiség elterjedését, mely a franciat valtotta.
Ennek eredménye volt az angol tanulds Gjrainduldsa, melyben a fOurak eldl jartak. Grof
Teleki Laszl6 példaul azon a véleményen volt, hogy az ¢16 nyelvek oktatasa fontosabb, mint
a klasszikusok megismertetése (Berg, 1943).

A XIX. szazad elsd felében a reformkor nagyjai az angol szellemiséget kovetve
kivantdk a nemzetet megujitani, ontudatra ébreszteni €s Anglia a szent szabadsag 6rzdje volt

szemiikben. Az angol oktatds ekkor még inkabb iskolan kiviil folyt, egy két iskolat
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leszamitva (Debreceni Reformatus Kollégium, soproni evangélikus iskola). Az
értelmiségnek azon része is, akiknek utazdsra nem telt, az angol irodalom olvaséaséaval
foglalatoskodott (Berg, 1943).

A nyelv tanulasanak meginduldsa a XVII. szazadra tehetd, mely elsdsorban iskolan
kiviili oktatast jelentett. A XIX. szazadra keriilt be az iskola falai koz¢, de el6szor még csak,
mint kiilonleges targy. Rendes tantdrggyd 1924-ben valt a miivelddéspolitika dontésének
eredményeként. Ilyen tekintetben hatranyosan indult a francidval szemben, melyet
miveltségi ¢és gazdasagi szempontbol is fontosnak tartottak. Mindekdzben az europai
fejodés mar az angolt helyezte el6térbe a francia helyett (Berg, 1943).

Az angol nyelv iskoldban valé oktatasa a szabadsagharctdl az els6 vilaghaboruig
terjed6 idészakban alakult ki, igaz, még csak rendkiviili targyként (Berg, 1943). De 1949-ig
az angol csak a harmadik legkedveltebb nyelv a német és a francia mogott (Medgyes, 1992).
Leginkabb azok a liberalisabb polgari korok valasztjak gyermekeik részére az angolt, akik
szamdra az angol anyanyelvet beszéld orszagok szamitanak a demokracia bolcséjének,
illetve azok, akik felismerik, hogy a Nagy-Britannia és az Egyesiilt Allamok két
megkeriilhetetlen gazdasagi €s politikai nagyhatalom (Medgyes, 1992).

Az angol fokozatosan a vilagnyelv lett és az is maradt, igy a nemzetkdzi
kapcsolattartasban kiemelt szerepe (Medgyes, 1992) miatt lett egyre népszeriibb, bizonyos
tarsadalmi csoportok koran felismerték az angol szerepét a Nyugattal valo
kapcsolattartasban, igy gyermekeik szdmara angolt oktato iskolat valasztottak.

Az 1980-as években a lakossdg Nyugat-Eurdpa felé nyitott, az orosz ugyan az
iskoldkban még dominalt, a mindennapi életben azonban az angol €s a német vezette a
nyelvek kozotti népszeriiséget.

Ami az angol nyelv oktatasanak sikerességét illeti, annak egyik fokmérdje lehet,
hogy az 1980-as évekre igen kevesen nyilatkoznak arrdl, hogy beszélnek angolul. Az 1980-
as statisztikai adatok szerint a lakossag 1,1%-a beszél angolul. A motivaci6 és a nyelv
népszerlis€ge azonban akkora volt, hogy az angol nyelv felviragozasa a rendszervaltas utan

megkezdddhetett.

Francia
A francia nyelv A XVII-XVIII. szazadban a latin mogott a masodik nemzetk6zi nyelv

szerepét toltotte be, irodalmi, milivészeti, tudomanyos, politikai és gazdasagi szerepe miatt

(Mihalovics, 2004).
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Fontos motivacios tényezd volt a nyelv valasztasandl a francia forradalom,
eszméinek elterjedése Eurdpa szerte fellenditette a francia nyelv tanuldsa irant vagyat. Igy
volt ez Magyarorszagon is, az arisztokracia koreiben elvaras volt a 18. szdzadban a tarsalgasi
szintli francia tudas (Mihalovics, 2004).

A XVII-XVIIL. szazadban tovabb fokozodott a francia nyelv iranti érdeklédés
katonai, diplomadciai és kulturalis befolyasa miatt. A XIX. szazadra azonban a brit birodalom
talndtte Franciaorszagot, mely az angol nyelv el6térbe helyezését eredményezte Eurdpaban
a francia rovasara (Kézi, 2003).

A francia egyeduralkodo szerepét diplomaciai nyelvként az elsé vilaghaboriiban
kezdte ki vetélytarsa az angol, az Egyesiilt Allamok eurdpai nagyhatalmi szerepe miatt.
Ekkor kezdddott meg a francia nyelv hanyatldsa, mely 1945-re felgyorsult. A diplomaciaban
megfigyelhetd térvesztés mellett az angol tudomanyos-technikai teriileten megfigyelhetd
eléretdrése tovabb rontotta a francia helyzetét. Miutan a német mellett mas modern nyelvek
is bekeriiltek a kozépiskolai oktatasba, a francia tartosan a masodik helyen allt a német
mogott. A szellemi elit koreiben fontosnak tartottdk a francia nyelvtudast, koltdk irok,
miivészek egész sora beszélt francidul. Bar a II. vildghabora utani politikai vezetés a német
kiemelt szerepének eltorlésekor és az orosz kiemelésekor a franciat az oktatott nyelvek
sorrendjében az angol és a német elé sorolta, ehhez a sorrendhez soha nem igazodtak.
El6észor teljesen kiiktattdk a nyugati nyelveket, majd mikor visszaallitottdk azok oktatasat a
francia mar az angol és a német mogé cstiszott a sorrendben. Ennek oka lehet az a tény, hogy
az 1960-as években bekovetkezett gimnaziumi létszambdviiléssel megndvekedett az angolul
¢és németiil tanuld didkok szdma €s ez az ardnyokat valtoztatta meg a valasztott nyelvek

kozott, letaszitva a francia, olasz €s latin nyelveket kordbbi pozicidjukrol (Bén, 1979).

Olasz

Az olasz nyelvtanitasra magyar kozépiskolakban mar volt precedens a XVIII. szazadban, a
konviktusokban (Therezianumokban), ahol magyar nemes ifjak tanultak. Az olasz nyelv
szabadon valaszthat6 targy volt, olyan rendszerben, hogy a tanart a tanitvanyai fizették. Az
olasz valaszthatd targyi pozicidja egészen 1924-ig megmaradt. Az 1920-as években -
kiilpolitikai okok miatt - megnétt az érdeklddés az olasz nyelvtudas irant és a Klebelsberg-
féle politika timogatta, hogy Magyarorszagon jobban elterjedjen az olasz miiveltség a
fiatalok, tudosok, miivészek ¢és egyhazi személyek korében, igy bizonyos
redlgimnaziumokban ¢és kereskedelmi iskoldkban kotelezd targgyd tették az olaszt

(Szlavikovszky, 2009).
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Orosz

Simon ¢és Kiss tanulmanyaikban harom korszakba soroljak az orosz oktatas torténetét: 1849-
1949-ig, amikor egyike volt szabadon valaszthatd nyelveknek; 1949-1989-ig amikor alap-,
kozép- és fels6fokon is kotelezd targyként oktattak és 1989-t6l napjainkig, amikor ismét a
valaszthaté nyelvek egyike lett (Simon, 2006; Kiss, 1995). Ezek koziil a motivacio
szempontjabol a kozépso szakasz a legkiilonlegesebb, hiszen az orosz nyelv egyértelmiien
politikai c€lbol erészakkal kertilt a tantervbe gyakorlatilag egyik pillanatrél a mésikra. Az
1940-es évekig meg sem jelent az orosz a valaszthato targyak kozott, csak 1943-ban vették
fel az angol és francia mellé. Ugyanakkor az 1949/50 iskolai tanévtdl az orosz tanitasat az
oktatas mindharom szintjén kotelezové tették, az orosz lett a kotelezd elsé nyelv (Simon,
2006).

Egy ideig rdadasul a modern nyugati nyelvek oktatasat teljesen lecsokkentették, igy
az idegennyelv-oktatas a kozoktatasban az orosz nyelv oktatasaval lett egyenld. Az oriasi
nyomas ellenére az orosz nyelv magyar tdrsadalomban valé elutasitottsagat mutatja az a
tény, hogy az 1956-0s forradalom alatt azonnali hatéllyal eltérolték a kotelezd orosz oktatast
(Pukanszky & Németh, 1996). Ugy tiinik, hogy az orosz kotelezd volta az iskolarendszerben
mintegy szimbdluma volt az orosz elnyomasnak.

Bér az orosz nyelv oktatdsdnak eredményességére minden bizonnyal rdnyomta a
bélyegét az erdltetettség, a nyugati orszagok korabeli modern pedagdgiai moddszereit
probaltak alkalmazni az orosz oktatasnal. Az 1978-as tantervi reform eredményeként a
pedagdgusok nagyobb szabadsdgot kaptak, 0 segédkonyvek, taneszkdzok jelentek meg és
hasznalni kezdték az audiovizualis és audiolingvalis nyelvoktatasi modszert az iskolai orosz
nyelvorakon (Simon, 2006).

Miutan maga a vezetés sem volt megelégedve a nyelvoktatds hatékonysagaval,
tovabbi reformokat siirgettek. Az 1985-6s reform eredménye volt a tanaroknak adott
nagyobb Onallosag, valamint a kommunikativ nyelvoktatdsi modszer megjelenése az orosz
nyelv oktatdsdban. Az 1989-es rendelet utdn az orosz nyelv visszakeriilt a valaszthato
targyak kozé és az 1998-99-es tanévre - tehat kozel egy évtizeddel a rendelet utan - az orosz
mar csak a 6. a didkok altal valasztott nyelvek sorrendjében (Simon, 2006). A nyelv
népszerliségének drasztikus visszaesése hatterében valoszinlileg azok a gazdasagi
valtozasok figyelheték meg, melyek az 1989-es kotelezd voltanak eltorlését indokoltak.

Magyarorszagnak nyitnia kellett nyugat felé és ennek érdekében nyugati nyelveket besz¢ld
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fiatalok alkalmazaséara volt szlikség. A munkaerd-piaci jobb elhelyezkedés reményében a
sziilok inkabb a nyugati nyelvek tanulasat valasztottak gyermekeik szamara.

Az orosz nyelv oktatasa a hatalmas 6raszam ellenére sem volt eredményes, az 1980-
as népszamlalason a lakossag 1,2%-a szdmolt be orosz nyelvtudasrol (Medgyes, 1992). Az
orosz nyelvoktatas hatékonysaganak valosziniileg nagyon artott a kotelezd jelleg és a
politikai nyomas, mert a didkok, akik kotelezd jelleggel tanultak, szabotaltak az orosz nyelv

tanulasat (Medgyes, 1992).

Osszefoglalas

Osszességében elmondhatd, hogy a nyelvoktatis hazai torténete soran a nyelvek széles
skalaja vonult fel a kozépiskolai oktatdsban. Az oktatasba bekeriild hét nyelv majdnem
mindegyike az iddsav valamely szakaszan kiemelt szerepet kapott, majd ezt a szerepet
elveszitette. Az oktatott nyelvek torténetét vizsgalva a nyelvek kozotti rivalizalasnak is tanti
lehetiink, mely harcok mogott azonban mindig kirajzolodik valamilyen tarsadalmi, politikai
vagy gazdasagi jelenség, valtozas.

A fenti tOrténeti attekintésben kiindulopontként a gordég és a latin nyelv
dominanciajat figyelhettiilk meg a kozépiskolai nyelvoktatasban, melyekhez csatlakozva a
német hosszu ideig kdtelezden tanulandé nyelv volt. Ezt kovetden zarkoztak fel a modern
€16 idegen nyelvek, eldszor a francia, majd az angol és az 1920-as években az olasz. A
modern nyelvek megjelenésével megkérddjelezodott a klasszikus nyelvek, eldbb a gorog,
majd a latin iskolai keretek kozott vald oktatdsanak fontossaga. A kotelezd német mogott
vilaghdbort utan. A II. vilaghadborti utan megsziint a kotelezd német és 40 évig az orosz
nyelv oktatdsa dominalt a kozépiskolai oktatasban, erdszakkal kiszoritva a modern
nyelveket. A vélaszthatd masodik nyelvek sorrendjében azonban felsejlik az 1j igény: a
sziil0k tobbsége angolt €s németet valaszt gyermekének az iskolai oktatasban. Az angol €s
német nyelvek valasztasa aztdn az 1990-es évektdl kezdddden valt dominancidva a
kozépiskolai nyelvoktatasban.

Egy idegen nyelv eldretorésében vagy hattérbe keriilése mogott gazdasagi és
politikai okokat kell keresniink, ugyanakkor személyes érdekek is kozbejatszanak
(Medgyes, 1992). Megfigyelhetjiik, hogy az idegen nyelvek oktatdsa a kozépiskolakban
Magyarorszdgon nagyon szorosan Osszefiigg az orszadg gazdasagi, bel- és kiilpolitikai
valamint kulturélis tényezdivel. Azt is lathatjuk, hogy ezekhez a tényezdkhoz a polgarok a

gyermekeik szamara valasztott nyelv tekintetében probalnak igazodni.
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A felvazolt torténeti attekintésbol az rajzolodik ki, hogy a magyarok mindig
probaltak Eurdpdhoz kapcsolddni és ezen torekvésiik miatt fontos volt szamukra az
idegennyelv-tanulas, azonban mar ekkor is jellemzden a tarsadalom felsé, elit rétege tanult
idegen nyelveket, a mlveltség és a felséfoku tanulmanyok megkezdésének feltétele volt az
idegennyelv-tudas, emellett gazdasagi elonyoket is vartak a nyelvtudastol. Megfigyelhetiink
politikai befolyast is, foként a német és az orosz nyelvek esetében. A rendszervaltaskor Gjra

az europai vérkeringésbe valo bekeriilés lett az idegennyelv-tanulas célja.

2.2. Oktataspolitikai dontések az idegennyelv-tanulds eredményessége érdekében

Nyelvvaltas

Az idegennyelv-tanuldas modern torténetében Magyarorszagon a rendszervaltas
kulcsszerepet jatszott. Az indoktrinacid részeként a kdzoktatasban kdtelezévé tett orosz
nyelv oktatasa részét képezte a kommunista ideoldgiai monopdlium fenntartasanak (Kozma,
2012). Az 1989-ig a kozoktatasban kotelezOvé tett orosz nyelv tanulasa négy évtizeden
keresztiil hatdrozta meg a lakossdg idegennyelv-tuddsit. Az utazasi lehetdségek és a
gazdasagi kapcsolatok hidnya miatt kevesen érezték sziikségét mas modern idegen nyelv
elsajatitasanak. Akikben ilyen igény felmeriilt, nagyrészt iskolarendszeren kivil a
maganszféraban jutottak hozza a sziikséges nyelvorakhoz. A rendszervaltassal és az orosz
i1s gyokeresen atértékelddott, 0 kihivasoknak kellett megfelelni, 0j célkitlizésekre kellett
athangolodni. A kommunizmus iddszakaban az orszag nyelvileg is elszigetelt pozicioban
volt (Vago, 2000). A rendszervaltassal, majd az Eurdpai Unids csatlakozassal felgyorsult a
nyelvi nyitds sziikségessége, mely varatlanul és felkésziiletleniil érte az oktatdsi rendszer
szereploit.

A rendszervaltds idejében az elsd jelentds intézkedés az évtizedekig fennalld
kotelezd orosz oktatast érintette. 1989. junius 16-an Glatz Ferenc miivelddési miniszter
jelentette be (1985. évi . térvény az oktatasrol modositasa) az altalanos és kozépiskolakban
a szabad idegen nyelv valasztas bevezetésérdl és 1989 szeptemberétdl a kotelezé orosz
nyelvoktatds eltorlésérdl szolo dontést (Keresztes, 2013). A nyelvvaltas gyakorlati
kivitelezésében a korméanyzat azonban magara hagyta az iskolakat. A kotelezd orosz nyelv
kozoktatasbol tortént kiiktatdsa utdn a magyar kormanyok nem tudtak azonnal reagalni a
hirtelen megvaltozott igényekre (Vagod, 2000). Igy kovetkezhetett be, hogy a sziilék

gyakorolhattak nyomast az iskoldkra a nyugati nyelvek iskolai oktatasdnak bevezetésére,
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alulrol jovo kezdeményezés elinditoiként, katalizator szerepet jatszottak a nyelvvaltas gyors
végrehajtasaban. Az iskoldk a demografiai tényezOok miatt a fokozatosan visszaesd tanuloi
létszam miatt kénytelenek voltak teljesiteni a sziildi elvarasokat. Ahhoz, hogy az egyes
iskoldk minél tobb tanulot vonzzanak magukhoz, valamilyen forméaban (tandra, fakultacio,
szakkor) oktatasi kindlatukba illesztették a nyugati nyelveket. Tették ezt azon nehézség
ellenére is, hogy oridsi hiany mutatkozott a nyugati nyelveket oktaté tanarokbol (Vago,
2000).

A tandrhiany miatt a nyelvvaltds utan még sok ¢évig nem beszélhettiink
mindségbiztositasrol a kdzoktatasban folyd nyelvoktatas teriiletén. A tanarhidny miatt sok
oktatasi intézmény volt kénytelen pusztan nyelvvizsgaval rendelkez6 vagy képesités nélkiili
tanerd alkalmazasara, hogy ki tudjék elégiteni a sziilok igényeit. A kormanyzat igen lassan
orvosolta a problémat, a nagy 1étszdmu orosz nyelvszakos tanerd tovabb foglalkoztatasara
sem volt koncepcidja. Megoldasként egy haroméves atképzési program bevezetésével
probalkozott a kormanyzat, az 1990/91-es tanévt6l megkezdték az orosztanarok atképzését
¢és felkészitését nyugati nyelvek oktatdsdra (Miivelddési miniszter 201/1989.MM szamu
rendelete). Az 4tképzd program az 1997/98 tanévben fejezddott be. A program csak részben
volt sikeres, a kozoktatasban tanitd orosztanarok csak egy része szerzett diplomat a
képzésben (Vago, 2000).

Egy modernizacios intézkedésként az orosztanarok atképzésével parhuzamosan az
1991/92-es tanévtdl egy haroméves foiskolai szintli nyelvtanari képzés indult el (Mivel6dési
Ko6zlony, 1991/11.) egyetemeken és foiskoldkon, valamint egy idegen nyelv tanitdi képzés
tanitoképzé foiskolakon. Ezek a képzések jelentésen megnovelték az idegennyelv-szakos
tanarok szamat a kozoktatdsban. Ez az innovacid jelentdsen hozzdjarult ahhoz, hogy az
1996/97-es tanévre mar megfelelé szam nyelvtanar dolgozott a kozépiskolakban. (Vago,
1999). Késobb a tanari mindség garancidi is hivatalossa valtak, a 2002. szeptember 1-gyel
hatalyba 1€p6 kozoktatéasi torvény (128.§ (3)) rendelkezik arrol, hogy a kozoktatasban csak
idegennyelv-szakos diplomaval rendelkez6 nyelvtanarok tanithatnak idegen nyelvet.

Osszességében elmondhaté, hogy a nyelvvaltis rendkiviil gyorsan zajlott le a
kozoktatasban. Megvaldsitasa atgondolatlanul és irdnyitatlanul ment végbe, szakmai
iranyelvek helyett az iskoldk egy kiilsd tényezOhdz, a szililok igényeihez igazitottak
dontéseiket. Lassan ugyan, de par éven beliil sikeriilt biztositani a megfeleld szdmu idegen

nyelv szakos tanart és a nyelvtanulas személyi feltételei a kozoktatasban normalizalodtak.
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Az Eurodpai Unio nyelvpolitikaja

A magyar oktataspolitikat a 2004-es csatlakozés miatt er6sen meghatarozta az Eurdpai Unid
nyelvpolitikaja. Az Eurépai Unidban mar kezdetektél fogva fontos iranyelv volt a
tobbnyelviiség, a nyelvi sokszintiség (Barcelonai Deklaratum, 2002), ez szolgalja azt a célt,
hogy a kiilonb6z6 kultaraja polgarok kozotti parbeszéd, a polgarok tanulmanyi vagy munka
céli mobilitdsa megvalosulhasson és ezaltal novekedjen az unid versenyképessége.
Elvarasként ttizték ki, hogy minden unids polgar a kdzépiskola befejezéséig legalabb két
idegen nyelven legyen kommunikaciora képes.

A cél megvaldsulasat szamos oktatast segité programmal tdmogattdk. Ilyen volt a
tanuloi és hallgatoi mobilitast szolgald Erasmus program bevezetése vagy a 2019-ben a
sziiletett ajanlas a nyelvtanitashoz és nyelvtanulashoz (A Tanacs ajanlasa (2019. majus 22.)
a nyelvtanitas és a nyelvtanulas atfogd megkozelitésérél (2019/C 189/03), mely
szorgalmazza tobbek kozt a tandrok és a tanuldk mobilitdsdt és olyan nyelvtanulasi
lehetdségek beillesztését az oktatasaba, ahol atfogd képet kaphatnak mas tagallamok
kultarajarol és nyelvérdl.

Az eurOpai unios intézkedések koziil kiemelkedd fontossaghi a Kozos Eurdpai
Referenciakeret (KER, 2001) 2001-es bevezetése. Egy a nyelvtudast érint6 kdzos eurdpai
referenciakeret kidolgozdsdnak igénye 1971-re nyulik vissza. Az Eurdpai Tanacs
nyelvpolitikai céljait a Miniszteri Bizottsag R (82) 18 és R (98) 6 szamt ajanlasaiban fektette
le, melyben célul tiizi ki, hogy nagyobb egyetértés alakuljon ki a tagallamok kozott a kdzos
kulturélis tevekenységek segitségével. Az Europa Tandcs ezért zaszlajara tiizte a kiilonb6zo
kultaraja eurdpai polgarok kozotti kommunikécio javitasat, hiszen ez a mobilitds, a jo
egyiittmiikddés, a szorosabb kapcsolatok elengedhetetlen feltétele, mely szolgéalja a
polgarsag demokratikus fejlodését (Kulturdlis Egyiittm{ikodési Tanacs Kozoktatasi
Bizottsag E16 Nyelvek Osztalya, 2002). Az Eurépa Tandcs altal kitiizott célok eléréséhez
sziikség volt A K6zos Europai Referenciakeret kidolgozasara, melyre a 1990-es években
keriilt sor és a végleges dokumentum 2001-ben a Nyelvek Eurdpai Evében keriilt
publikalasra (Eurépa Tanacs Nyelvpolitikai Osztaly, 2005). A referenciakerettel szembeni
elvards az volt, hogy legyen atfogd, atlathatdo és kovetkezetes. Szerte Eurdpaban a
nyelvtanitasi irdnyelveknek, tanterveknek, vizsgdknak és tankonyveknek alapjaul szolgal. A
KER legfontosabb hozadéka, hogy a tanulasi folyamat soran 6 1épcsds szintet allit fel (A1,
A2, B1, B2, CI, C2) minden készség teriiletén (iras, olvasas, beszéd, hallas) (Kulturalis
Egyiittmiikodési Tanacs Kozoktatasi Bizottsag E16 Nyelvek Osztalya, 2002).
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Magyarorszagon a KER széles korti hasznéalata 2005-ben kezdddott, illesztésre
keriiltek a nyelvvizsgék, a nyelvkonyvek alapul szolgalt az érettségi reformokhoz és a KER
alapjan dolgoztak ki a kézoktatasban hasznalt kerettantervet (28/2000. (1X. 21.)). (Eurépa
Tanacs Nyelvpolitikai Osztaly, 2005)

Nemzeti alaptanterv (NAT)
Fontos kormanyzati eszkéz az idegennyelv-oktatds mindségének és hatékonysaganak
novelésére a tantervi iranyelvek kijeldlése.

A rendszervaltas utan a kdzponti tantervek helyébe a Nemzeti alaptanterv Iépett, a
130/1995 (X.26). szamu kormanyrendelet formajaban, mely az €16 idegen nyelvek esetében
egy nyelv tanulésat irta eld legalabb 6 évig, melynek tanuldsat legkésébb az 5. évfolyamon,
11 éves korban meg kell kezdeni. Azokban az iskoldkban, ahol lehetséges, masodik tanult
idegen nyelv oktatasa is folyhat. A NAT miveltségi tartalmak alapjan hatarozza meg a
kotelezd oraszdmok mértékét évfolyamokra bontva. Az €16 idegen nyelvek miveltségi
terliletre vonatkozd szabalyok 1-4. osztdlyig nem irtak eld idegennyelv-oktatast, 5.-6.
osztalyban az tanordk 11-15%-at, 7-10. osztdlyig 9-13%-at jeloli ki idegen nyelvek
tanulasara. A NAT-ra ¢épiilve a 28/2000. (IX.21.) Oktatdsi Miniszteri Rendelet
Kerettantervet (28/2000. (IX. 21.)) fogalmaz meg, mely kotelez6 és szabadon felhasznalhato
idO6keretet hatdroz meg az iskoldk szamara és a miiveltségi teriiletek helyett tantargyi
megosztast alkalmaz. A Kerettanterv altalanos iskoldban az idegen nyelvek orakeretét
minimum heti 3 6rdban irja el és a 4. évfolyamtol kotelezOveé teszi. A nyelvvalasztast
tovabbra sem korlatozza a rendelet. A nyelvtanitds tartalmi kovetelményeinek
meghatdrozasahoz az Eurdpa Tandcs "A nyelvtanulds, nyelvtanitas és nyelvi értékelés K6zos
Eurodpai Referenciakerete" cimli dokumentuma az iranyado (Darabos et al., 2002). A NAT
¢és a Kerettanterv megfogalmazza, hogy a tanulokat hasznalhat6 szintli nyelvtudassal kell
ellatni, de nem szolgal modszertani segédlettel, igy a kommunikativ nyelvoktatasi modszer
elterjedése a kozoktatasban megtorpant (Petneki, 2009).

A NAT folyamatos valtoztatdsa (1995, 2003, 2007, 2012, 2020) szolgalta a
nyelvoktatds modernizalasat a kozoktatasban. A 2003-as NAT az altalanos iskoldkban egy,
gimnaziumokban két idegen nyelvet kotelezd tanitasat, irja eld és azokban a
szakkozépiskoldkban, ahol erre lehetdség van, két idegen nyelv is tanithatd. A kdzoktatasban
szabadon torténik a nyelvvalasztas. Még az eurdpai unids csatlakozas eldtt, a 2003-as NAT-
ban a KER-hez igazod¢ elvart kimeneti tudasszinteket allapitottak meg. Tovabbra is elvaras

a kommunikativ kompetenciak fejlesztése. Az elvart kimeneti szint a tankdtelezettség végére
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a B1 szint, emelt szintli idegen nyelvi képzés esetén B2 szint, a masodik tanult idegen nyelv
esetén A2 szint. Ettd] magasabb szint elérése nem alapfeladata a kozoktatasnak.

A 2007-es NAT (NAT 2007) nem korlatozta a valaszthatdé nyelveket és az elvart
kimeneti szintekben sem tett modositast a 2003-as torvényhez képest.

A 2012-es NAT-ban tett (NAT, 2012) legfontosabb valtoztatas az elsé idegen nyelv
valasztasanak sziikitése volt. A torvény eldirta, hogy csak angol vagy német lehet az els6
tanult idegen nyelv, melynek oktatasat a 4. évfolyamtol kell megkezdeni. A masodik idegen
nyelv oktatdsa a 7. évfolyamon kezdddhet. 2012-es NAT kimeneti tudasszintnek a
kozépiskola befejezésével elsd nyelv esetén legalabb B1, a masodik nyelv esetén A2 szintet
ad meg. Az 6raszamok tekintetében az els6é idegen nyelv tanulasat 4. évfolyamon heti két
oOréaban, felsd tagozaton heti harom 6raban jeldli ki. Az elsd idegen nyelvre gimnaziumokban
9-10. évfolyamon heti harom, 11-12. évfolyamon heti négy ora kotelezd, de a mésodik
idegen nyelv 6raszamai sziikség esetén atcsoportosithatok az elsd idegen nyelv oktatasara.
A NAT-ban kijelolt 6raszamok alapjan a kdzépiskola befejezéséig 896 orat kapnak a tanuldk
az elsdé nyelvbdl és 420 orat a masodik idegen nyelvbdl. Ettdl eltérhetnek az iskola
pedagdgiai programja szerint az idegen nyelvi tagozatos vagy orientacios osztalyok, a két
tanitasi nyelvi altalanos iskolak, valamint az iskoldk a szabadon tervezhetd orakeretet az
idegen nyelv oktatasara is hasznalhatjak.

A NAT 2020-as modositasa az idegen nyelvek oktatdsa tekintetében a kovetkezd
valtoztatasokat hozta. A kozépiskolai oktatasban tanult elsd idegen nyelv kimeneti szintje
magasabb lett, 12. osztaly végére a tanuld elérheti az emelt szintii érettségi B2 szintjét, de
minimum a kozépszintli érettségi B1 szintjét. A masodik tanult idegen nyelv esetében az
elvart szint A2 szint maradt. A valasztott idegen nyelv tekintetében nincs megkotés, de
elvart, hogy a nyelv tanuldsanak folytatasa felsébb évfolyamokon is biztositott legyen. Az
idegennyelv-oktatas céljaként valdés nyelvhasznalat atadasat tlizi ki célul, ahol az
idegennyelv-oktatas tevékenység-centrikus, élményalapu, kozéppontjaban a tanulok allnak,
akik kozott fennalld egyéni kognitiv és affektiv kiilonbségeket figyelembe kell venni.
Interdiszciplinaris és interkulturalis megkozelitést kell alkalmazni és felkésziteni a tanulokat
az élethosszig tartd idegennyelv-tanulasra. A NAT 2020 céljainak megvaldsitasdhoz az
angol ¢és német nyelvek kerettanterve konkrét modszertani javaslatokat is megfogalmaz,

melyek nagyban segitik a tanarok munkéjat a célok megvaldsitasaban.
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Erettségi vizsga

Az érettségi vizsgakrol szol6 rendelkezés egy masik fontos eszkdz a kormanyzat kezében a
nyelvoktatds szabalyozasara. A 100/1997. (VI.13.) szamu kormanyrendelet rogziti €s
tovabbviszi azt a hagyomanyt, mely szerint az érettségi vizsgakon egy idegen nyelv kotelezd
vizsgatargy, a nyelvvalasztas joga tovabbra is a tanul6t illeti meg az iskolaban tanulhato
idegen nyelvekhez igazodva (Darabos et al., 2002).

A rendszervaltas utan sajatos helyzet alakult ki a nyelvvizsgak és az érettségi kozott.
Egy 2002-es kormanyrendelet rogzitette azt az addig 1989-6ta érvényben 1évo szabalyozast,
hogy az idegen nyelvi érettségi kivalthatd kozépfoku komplex allamilag elismert
nyelvvizsga-bizonyitvannyal. Erre valoszintlileg az szakos tanarhiany miatt volt sziikség. A
mentesség a kétszintli érettségi bevezetéséig, 2005-ig élt (Sandor, 2007). Ezzel egy
kozoktatason kiviil szerzett dokumentummal lehetett a kozoktatds egyik kimeneti
kovetelményét teljesiteni (Vago, 2000).

A rendszervaltas utan és foként az Europai Unids csatlakozasra vald felkésziilés
soran felmertilt az érettségi vizsgak gyokeres reformjanak sziikségessége olyan célzattal,
hogy a vizsgak egységesek ¢és standardizaltak legyenek ¢€s a lehetd legjobban igazodjanak az
Eurdpai Unié mérési gyakorlatdhoz. A reformok kidolgozasa masfél évtizedet vett igénybe.
A munka eredményeként 2005-t0]l bevezetésre keriilt a kétszinti érettségi, mely
természetesen az idegen nyelvi érettségikre is vonatkozott. Legfontosabb hozadéka, hogy a
tanulok kozép- és emelt szinten tehetnek érettségi vizsgakat a kotelezé vagy valaszthato
tantargyakbol. Az idegen nyelvi érettségi reformja a kdzoktatasban is komoly valtozasokat
generdlt, nem csupan a kozépiskolakban, hanem még az altaldnos iskoldkban is
szemléletvaltast kényszeritett ki. A 80-as években elterjedt kommunikativ nyelvtanitasi
modszer hasznalata immar nem valasztasi lehetdség maradt a tanarok szamdara, hanem az
érettségi kovetelmények miatt megkeriilhetetlen lett hasznalata a kézoktatasban. (Einhorn,
2007).

A reformok a nyelvvizsgdk és az idegen nyelvi érettségi kozotti atjarhatdsagot is
megvaltoztattdk. Az érettségi reform utan 2005-t8l a kordbbi gyakorlattal ellentétben az
akkreditalt nyelvvizsgdk nem jelentenek mentességet az idegen nyelvi érettségi alol,
azonban a meghatarozott szintet elérd érettségi vizsga (emelt szint 60% =B2 szint, emelt
szint 40-59%=B1 szint) akkreditalt nyelvvizsgaként elfogadott dokumentum lett. Erre a
dontésre a mar kordbban emlitett ellentmondasos helyzet megsziintetése miatt volt sziikség,

hogy véget vessenek annak, hogy egy tantargycsoportbdl a felsdoktatas egy olyan tipust
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bizonyitvanyt varjon el, mely a kozoktatdsban nem szerezhetd meg ingyenesen, nem
mindenki szamara hozzaférhetd, igy sérti az esélyegyenléséget (Einhorn, 2007).

A reformok bevezetésekor azt vartdk, hogy a nyelvvizsgakézpontokban letett
nyelvvizsgak szdma drasztikusan csokken az emelt szint(i érettségik nyelvvizsgaként vald
elismerése hatasara, hiszen a nyelvvizsgara jelentkezék nagy szazalékban a kozépiskolas
korosztalybol keriilnek ki. A varakozéasokkal ellentétben, azonban az érettségizOk nagy
tomegei nem valasztjak a nyelvvizsga megszerzésének eszkozéiil az emelt szintli érettségit
(Einhorn, 2007), mely valdsziniileg azért van, mert a tanulok nem akarjak az utolso pillanatra
hagyni a felvételihez sziikséges nyelvvizsgak letételét, rdadasul a nyelvvizsgak konnyebben
ismételhetdk, mint az érettségik.

Vigh (2013) tanulméanyaban az idegen nyelvi elérehozott érettségi problémadjara
hivja fel a figyelmet, melynek lehetdsége az adatok szerint negativan befolydsolja a tanuloi
motivaciot. A tobbi elére hozhatd érettségi targgyal szemben idegen nyelveket 12.
évfolyamig tanulnanak a tanulok. A vizsga letétele utan gyakori, hogy az 6rdkat nem
latogatjak és elmaradnak a szintemeld vizsgdk, ezért a szerzé megkérddjelezi ennek a

lehetdségnek a hasznossagat.

Vilag-NYELYV program

Az idegennyelv-tanulas tekintetében az oktataspolitikai dontések koziil leginkabb a 2003-
ban meghirdetett Vilag-NYELV névre keresztelt idegennyelvoktatas-fejlesztési
kormanyprogram volt hivatott szolgalni a hatranyos helyzetli tanulok felzarkoztatasat. Tiz
alprogramban keriiltek meghirdetésre a palyazatok, melyek kiilonb6z6 modon kivantak
megoldani a felzarkoztatast, példaul az 0Onallo tanulast segité konyvtarral ellatott
tanulokozpontok létrehozéasaval (Forras alprogram), mas tantargyak oktatasaba beépitett
idegen nyelvi anyagok hasznalataval (Valtogatd alprogram), a nyelvtanulasban hatranyos
helyzetli diakok tdmogatasaval (Elére fuss alprogram), idegen nyelv szakos tanarjeloltek
modszertani és nyelvi ismereteinek fejlesztésével (Mesterfokon alprogram), a kevésbé
népszeri nyelvek kozoktatasban valé tanuldsanak segitésével (Eleszté alprogram),
nyelvtanari tovabbképzéssel az 1) érettségi vizsgaztatdi feladatainak ellatasat segitve
(Mértékeles alprogram), szakmai nyelvtudds megszerzésének tdmogatasaval kozép- és
fels6foku  oktatasban, (Nyelv+szakma kozépfokon, Nyelv+szakma  felsdfokon
alprogramok), kozintézmények alkalmazottainak alapfoku nyelvtudashoz juttatasaval (Egy

¢leten at alprogram) valamint az innovaci6 és a jo gyakorlatok terjesztésével (Kiegészitd
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tevékenységek alprogram) (Vilag-NYELV palyazati program az idegennyelv-tudas
fejlesztésére, 2003).

A Vilag-Nyelv program hatdsara a 2003. juniusi torvénymodositds alapjan a
gimnaziumok ¢és szakkdzépiskolak nyelvi el0készitd osztalyokat indithattak a kilencedik
évfolyamokon, ahol a tanérak 40 szazalékaban idegennyelv-tanulas folyik (Darabos et al.,
2002). A 2004/2005 tanévtol elindulhattak a nyelvi el6készitd ¢évfolyamok a
kozépiskoldkban, ahol a 9. évben intenziv nyelvoktatas folyik magas 6raszamban és az
iskoldnak a tovabbi 4 évben is biztositania kell a rendszeres, intenziv nyelvoktatast. Az ilyen
évfolyamon tanuldé didkok wutdn, akiknek a tanulmanyai igy plusz egy évvel
meghosszabbodnak, a kormanyzat kiegészité normativ timogatast nydjt az iskolak szamara
(Sandor, 2007).

A nyelvi el6készité osztilyok eredetileg a demokratizadlodéas és esélyegyenldség
jegyében a nyelvtanuldshoz valo egyenld hozzaférés biztositasat szolgaltak volna, ahol a
raszorulok a profitorientalt maganoktatas helyett allamilag finanszirozott keretek kozott
juthatnanak hozza az idegennyelv-tudashoz. Oveges (2018a) tanulméanyibodl azonban
kittinik, hogy az esélyegyenléség mar a felvételi eljaras soran sériil. Oveges szamos
tanulmanyt emlit (Nikolov & Oveges, 2006; Horvath-Magyar, 2010; Fehérvari 2009a,
2009b), melyek kimutattak, hogy a célkitlizésekkel ellentétben éppen a magasan iskolazott
szlilok gyermekei valasztottak és jutottak be a NYEK évfolyamokra, a hatranyos helyzetli
tanulok aranya alacsonyabb a normal tanrendii osztalyokhoz képest, ahol a programban részt
vevd iskolak nagy része vélogat a jelentkezOk kozott. Osszességében Oveges a NYEK
programban feltart hianyossagokat orvosolhatonak gondolja, mely utan a nyelvoktatasnak
ezen intenziv  formdja  alkalmas lehet a  hatranyos  helyzetl  tanulok
felzarkoztatasara. (Oveges, 2018a).

Sajnalatos modon a Vilag-NYELV program sokrétli programjaibol csak a
kozépiskolai nyelvi elokészitd program maradt fenn hossza tavon (Medgyes & Nikolov,

2014).

Nyelvvizsga akkreditacio

Mivel a nyelvtudast igazold6 dokumentumkeént a nyelvvizsgak hangsulyos szerepet jatszottak
a magyar koz- és felsGoktatasban, sziikség volt a nyelvvizsgakat kormanyzati szinten is
kezelni, igy a nyugati nyelvek tanrendbe illesztése utdn a vizsgaztatds mindségének
biztositasa és az eurdpai vizsgakhoz vald illesztése céllal tortént meg a nyelvvizsgak

akkreditaciojanak bevezetése. Azt megel6zden allamilag elismert nyelvvizsgat az ELTE
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Idegen Nyelvi kozpontjdban vagy vidéki tarsszervezeteinél Ilehetett tenni. Ezt a
kizardlagossagot sziintette meg a kormany intézkedése (Einhorn, 2007). A 71/1998 (1V.8.)
a nyelvvizsgaztatas rendjérdl és a nyelvvizsga-bizonyitvanyokrél sz6l6 kormanyrendelet a
nyelvvizsgak akkreditaciojat irja eld nyelvvizsgarendszerekre, nyelvvizsgakdzpontokra és a
vizsgaztatas helyszineire. A rendelet a Nyelvvizsgat Akkreditald Testiiletet (NYAT) bizza
meg azzal a feladattal, hogy felkért szakértok bevondséaval folytassa le a mindségi és
mennyiségi vizsgalatot és tegyen javaslatot az Oktatasi Miniszter felé az ‘allamilag elismert
nyelvvizsga’ cim odaitélésérol. Az akkreditacio célja volt, hogy biztositsa a nyelvvizsgakkal
szemben tamasztott szakmai-mindségi kovetelményeket, azok fenntartasat, a folyamatos
mindségjavitast és a vizsgarendszerek egymassal valo 0sszehasonlithatosagat. Tovabbi cél
volt, hogy teret nyerjen a nyelvoktatasban az Europai Unids gyakorlat (Andor & Lengyel,
1999). A nyelvvizsgak szintjének prolematikajara hivja fel a figyelmet Einhorn (2015),
hiszen a nemzetkozi gyakorlatban a B1, B2 szintli vizsgék kozépfoknak mindsiilnek, ezzel

szemben Magyarorszagon a B1 szintli vizsgakat alapfokként akkreditaltak.

Felsooktatas

A nyelvoktatas a felsdoktatdsban mar a rendszervaltas el6tt is jelen volt, féleg orosz nyelvi
kurzusok formajaban. A legtobb foiskolas és egyetemista négy féléven keresztiil koteles volt
orosz nyelvoradkat hallgatni, mely kurzusokat altalaban zarovizsgaval fejeztek be. Bar az
orosz nyelv dominanciaja nem volt annyira erdteljes, mint a kdzoktatasban, a rendszervaltas
utdn ebben a szektorban is meg kellett torténjen a nyelvvaltas. A fels6oktatasban az orosz
nyelv gyorsabban ¢s rugalmasabban adta at a helyét a tobbi nyugati nyelvnek. A
nyelvtanarok hidnya ebben a szektorban is jelentkezett, melyet a kdzoktatashoz viszonyitva
gyorsabban sikeriilt pétolni (Radai, 2002).

Amikor megallapitjuk, hogy a magyar oktatési rendszerben a nyelvvizsgéknak talzott
szerepe van (Csépes, 2022; Sim, 2008), akkor elsdsorban felsGoktatasban a diplomak
megszerzéséhez kotelezd nyelvvizsga kovetelmény évtizedekig fennalldo gyakorlatara
gondolhatunk. A rendszervaltas el6tti idére nyulik vissza az a tendencia, mely szerint a
felsdoktatasi intézmények a nyelvvizsgéval rendelkezd hallgatoikat tobbletpontokkal
jutalmazzak felvételkor (Radai, 2002).

A tobbszor modositott 1993. évi LXXX. Torvény a felsdoktatasrol 95.§ (7) irja eld
elsd izben foiskolai és egyetemi oklevelek kiadasanak feltételéiil a legalabb egy allamilag
elismert kozépfoku nyelvvizsgat vagy azzal egyenértékii vizsgat (Darabos et al., 2002),

meghagyva a tobbletpontok odaitélésének lehetdségét a felvételi eljaras soran (Radai, 2002).
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Az 90-es évek kozepének korményzati politikdja ellentmondasos hatassal volt a
nyelvoktatdsra az egyetemeken és foiskolakon. A 1993-as torvény eldirta a nyelvvizsgéaval
val6 rendelkezést kimeneti kovetelményként az egyetemeken és féiskolakon, majd az 1995-
0s kormanyzati takarékossagi program keretében az intézmények éppen a lektoratusokat
szamoltdk fel elsdként a takarékossdg jegyében, vagy drasztikusan csokkentették a
nyelvtanarok szdmat. Vagyis a felsdoktatasban a nyelvoktatas visszaszorult, ehelyett egy az
oktatasi rendszeren kiviil megszerezheté piaci vizsga lett a diplomak megszerzésének
elofeltétele.

A nyelvvizsgék hidnyaban ki nem adott féiskolai és egyetemi oklevelek folyamatos
magas szama miatt hirdette meg a magyar kormany 2014-ben a Diplomamentd programot,
melynek keretében idegen nyelvi kurzusokat vehettek igénybe az érintett hallgatok, mely
hozzasegithette 6ket a hidnyzo nyelvvizsga, valamint a diploma megszerzéséhez. A
résztvevoknek 2015. december 31-ig kellett a sikeres nyelvvizsgadt megszerezniiik
(503/2017. (XII. 29.) Korm. rendelet.

A 503/2017. (XII. 29.) Korm. rendelet az elsd sikeres nyelvvizsga ¢és az elsé emelt
szintli idegen nyelvbdl tett érettségi vizsga dijahoz nyujtott tdmogatasrdl c. rendelet
egyszerre €rinti a kdzoktatasban, felsGoktatasban és az iskolarendszeren kiviil tanulokat.
Ennek értelmében a kormany 2018. januar 1. utan megszerzett sikeres komplex B2 és C1
nyelvvizsgéak és emelt szintli idegen nyelvi érettségik vizsgadijat visszatériti a 35. életéviiket
még be nem toltott fiatalok szamara, ezzel segitve a fiatalok nyelvtudasanak dokumentalasat.

A kozépfoka oktatast és a felsdoktatast egyarant érintd egyik legvitatottabb
rendelkezés a felsGoktatasi felvételi szabalyairol szol6 rendelet 2012. decemberi mddositasa
volt, mely eldirta, hogy 2020-t6] csak kozépfoku komplex allamilag elismert nyelvvizsga
birtokéban legyen megkezdhetd a felsdoktatasi képzés (423/2012. (XI1.29 Korméanyrendelet
a fels6oktatasi felvételi eljarasrol modositasa). Bar a dontés és annak tervezett bevezetése
kozott 8 év telt el, szamos kritika érte annak megvalosithatosagat. Végiil nem sokkal a
tervezett bevezetés elott felfiiggesztésére keriilt a torvény (2022. évi LIX. térvény).

A diplomaszerzést tovabbi konnyitésekkel segitette a kormany, a 2020-as Covid 19
miatti lezdrasokkal indokoltdk, hogy az addig nyelvvizsga hidnydban ki nem adott
diplomékat a hallgatok atvehették, ez a torvény a kdztudatba nyelvvizsga-moratorium néven
keriilt be (101/2020. (V. 10.) Korm. rendelet.)

A legfrissebb ¢és a legnagyobb konnyitést pedig a 2022-es torvény jelenti (2022. évi

LIX. torvény 37 §), mely értelmében mar nem kotik nyelvvizsga-bizonyitvanyhoz a diplomak
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kiadasat, ugyanakkor az adott egyetemek, féiskolak az adott szaknyelv oktatasat kotelesek
elvégezni.

A 2020-2021-es nyelvvizsga moratérium vitakat generalt az érintettek korében. A
hallgatok és a felsdoktatasba igyekvd kozépiskolasok drommel nyugtaztdk a nyelvvizsga
kovetelmény eltorlését, az érintettek véleményérél Fajt és munkatarsai (2022)
tanulmanyabol kaphatunk képet a kozoktatdsban vagy felsdoktatasban dolgozo
nyelvtanarok, valamint a maganszféraban dolgozo kollégaik véleményérdl. Ezek koziil a
legfontosabb, hogy a vélaszadd tanarok egyetértettek abban, hogy a nyelvvizsga nem ad
egyértelmii képek a nyelvtudasrél és a munka vilaganak elvarasait nem szolgalja
egyértelmiien. Ennek némileg ellent mond az a véleményiik, hogy a nyelvvizsga nélkiil
szerzett diplomat értéktelenebbnek gondoltdk és azt feltételezték, hogy a munkaadok
elényben fogjak részesiteni a nyelvvizsgaval rendelkezOket. A nyelvvizsgaztatd tanarok
fontosabbnak gondoltak a bizonyitvany megszerzését, mint a tobbi kolléga. Sok szakember
ismerte el, hogy a rendelet méltanyossagot gyakorol a valamilyen szempontbol nehezitett
helyzetben 1évokkel, de olyan vélemények is megjelentek, hogy a dontés maga hatranyosan
érinti azokat, akik mar anyagilag sokat aldoztak azért, megszerezzék a nyelvvizsgat.
Osszességében a szakma inkabb negativan itélte meg a nyelvvizsga-moratériumot (Fajt et
al., 2022).

Ugyanakkor az is elképzelhetd, hogy Magyarorszagon szintet 1éptiink az idegen
nyelvi kornyezet megteremtésében és mostanra kialakult az a helyzet, hogy a fiatalok
szdmara magatol értetddd, hogy idegen nyelven kell tudniuk kommunikalni a tanulashoz,
munkavallalashoz és mobilitashoz. Taldn elértiik azt a tudasszintet, ahol mar nem a papir,
hanem a tudas megszerzésén van a hangsuly, vagyis megkozelitettiik azokat az orszagokat
(Einhorn, 2015), amelyekben nem fontos a nyelvvizsga, mert a lakossag magas szazaléka
beszél idegen nyelveket és a pragmatikus célok helyett a valodi nyelvtudas megszerzése

lehet az 0j cél.

Osszefoglalas

Az attekintésbdl megallapithato, hogy az idegennyelv-oktatds nem elhanyagolt teriilete az
oktataspolitikanak, a rendszervaltast6l napjainkig folyamatosan sziilettek, sziiletnek az
idegennyelv-tanulas eredményességét javitani hivatott rendelkezések. A dontések kozott
azonban kevés volt (Vilag-NYELV program), amelyik figyelembe vette az idegennyelv-
tanulds szempontjabol hatranyos helyzeti tanulokat. Ugyanakkor azt is megéllapithatjuk,

hogy a dontések kozott talalunk atgondolatlan és rovid idon beliil meghozott egymasnak
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gyokeresen ellentmondd dontéseket is, melyek az eredményesség gatjai lehettek. Bar a
skandinav orszagok idegennyelv-tanulasi sikereinek egyértelmii okait még nem talaltak
meg, Einhorn (2015) tanulmanyaban ravilagit arra, hogy ezen idegennyelv-tanulas
szempontjabol sikeres orszagokban egyfeldl adott egy hosszutava, kiszamithatd, jol
kidolgozott idegennyelv-tanulasi stratégia, masfel6l egy olyan kornyezet, ami a
mindennapokban tamogaté kornyezetet nyujt a nyelvtanulashoz. Megallapithatjuk, hogy
Magyarorszagon nem tamogatd a kornyezet €s attekintve a rendszervaltastél mostanaig
meghozott nyelvoktatas-politikai dontéseket azt is lathatjuk, hogy a kiszamithato,

hosszutavu stratégia is hianyzik.

2.3. Csaladi dontések az idegennyelv-tanulas eredményessége érdekében: az
arnyekoktatas intézményesiilése

Az idegennyelv-tanulasi eredményesség kutatasa soran nem maradhat el az arnyékoktatas
kérdésének attekintése, hiszen kevés olyan kozoktatasban oktatott tantargy van, melynek
kapcsan az arnyékoktatas jelenléte mindenki szamdra annyira kézenfekvd, mint az idegen
nyelv. Az arnyékoktatas (shadow education), mint fogalom Stevenson és Baker (1992)
tanulmanyaban keriilt megfogalmazasra el6szor. Par év mulva Bray az UNESCO felkérésére
vizsgalta meg az arnyékoktatast tobb orszagra kiterjedden, melynek eredményeit az 1999-es
tanulmanyaban foglalta dssze. Célja volt felhivni az oktatas dontéshozoinak figyelmét az
addig szinte figyelmen kiviil hagyott jelenségre (Bray, 1999). Hogy pontosan mikor alakult
ki, nem konnyli meghatarozni, rdadasul a kiilonb6z6 szociodkondmiai €s kulturalis hattér
miatt minden orszagban eltérden alakul az drnyékoktatas torténete (Yu & Zhang, 2022).
Magyarorszagon a XIX. szdzad végérdl mar vannak forrasok, melyek magéantanitok
jelenlétérdl szamolnak be, akik leginkabb €16 idegen nyelveket tanitottak. Intézményesiilt
oktatasrol beszélhetiink, melyért fizetett a csalad a taniténak. Feltehetéen anyanyelvii
oktatok voltak a magantanitok, hiszen csak harmaduk volt magyar. Az ¢ munkajuk
biztositotta, hogy az elit beszélt idegen nyelveket (német, francia, angol, olasz), mert az
iskolai idegennyelv-oktatas nem volt erés. Példaul olaszul és angolul leginkabb magantton
lehetett megtanulni. A két vilaghaborti k6zott mar a pedagogusok 14%-at tették ki a
maganneveldk, kozel 5500-an dolgoztak igy, nagyrészt ndk. Felséfokt végzettsége
tobbségiliknek nem volt, igy teljesen mas jellegii idegennyelv-oktatast kaphattak a tanulok a
magantanaroktol, mint a hires filologia professzoroktol. A maganoérakon — szemben a

kozépiskolai idegennyelv-oktatassal - a beszéd allt a kozéppontban. (Nagy, 2012).
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Az elithez tartozd sziilok tehat mar a XIX. szdzad végén, a XX. szazad elején
fontosnak tartottak gyermekeik idegennyelv-oktatasat, melyért hajlandéak voltak pénzt
aldozni. Nem volt ez masként abban az idészakban sem, amikor kézel 40 évig csak oroszt
lehetett tanulni a kozoktatasban, de a tarsadalom elit rétege magantanarokon, vagy a TIT
tanfolyamokon pénzért tudott nyugati nyelveket tanulni (Vago, 2000).

Ugy tiinik, hogy az oktataskutatisban az arnyékoktatds manapsag is ignoralt téma
(Gordon Gyoéri, 2020), melynek f6 oka az lehet, hogy vizsgalatanak korlatot szab a mérések
¢s adatok hianya, ami miatt nehezen feltérképezheto tertiletnek bizonyul (Szemerszki, 2020).
Vagyis az, hogy korabban ez az oktatasi szektor nem keriilt a kutatasok koézéppontjaba
leginkabb lathatatlansaganak koszonhetd. A tomegoktatas kialakuldsa és elterjedése utan a
kutatok szdmara az oktatds kizarolag a formadlis oktatdst jelentette, mivel csak ez volt
elérhetd (Gordon Gydri, 2008). Amig az iskolarendszer(i oktatas és még a maganiskolak is
kotelesek adatot szolgaltatni az ott folyd oktatdsi tevékenységrol, addig a maganoktatas
rejtve marad a kormanyzat és az oktatasi hatosag el6l (Bray, 1999). Megbizhat6 informaciok
hidnyaban az iskolan kiviili képzés esetén inkdbb a becslésre lehet hagyatkozni, 4tfogd
elemzés a pontos adatfelvétel hianya és ezen képzési formdban gyakran végbemend
valtozasok miatt nehézségekbe litkozik. Ugyanakkor a maganoktatas hosszu id6 ota kisérdje,
kiegészitéje az iskolarendszeri oktatasnak, foként felzarkdztatd, korrepetalo, illetve
versenyfelkészitd célzattal (Tot, 1993).

Bray tanulméanyaban az arnyékoktatast mind pozitiv, mind negativ jelenségként is
targyalja. Kritikusok szerint ugyanis az arnyékoktatds azon feliil, hogy anyagi ¢&s
huméner6forrasokat emészt fel, melyet mashol is lehetne hasznositani, tovabb noveli a
tarsadalmi egyenldtlenségeket, hiszen nem mindenki férhet hozza. A tanuldi diverzitast
novelve torzitd hatdsa lehet az iskolarendszerii oktatasra. Pozitiv hatdsa a tanuldkat
gazdagito tudas, mely plusz eréforrast jelent az oktatasban, rdadasul ezzel nemcsak az egyén,
hanem a tarsadalom egésze is gazdagodik (Bray, 1999). Paskuné az arnyékoktatés
tehetséggondozasban betdltott fontos szerepét is hangstlyozza (Paskuné Kiss, 2014). Az
arnyékoktatas jelenléte mutatja, hogy a sziilok jelentds Osszegeket hajlandok befektetni
gyermekiik mindségi oktatdsdba annak érdekében, hogy a legjobb iskoldkba juttassak be
Oket. A maganoktatas jelenléte ravilagithat az iskolarendszeri oktatas hidnyossagaira, ezért
mindenképpen kiérdemli a dontéshozok figyelmét (Bray, 1999).

Bray kutatasabdl kirajzolodik, hogy olyan orszagokban (féként az dzsiai orszagok)
elterjedtebb az arnyékoktatds, ahol a befektetett energiat tartjak elsddleges tényezének a

tanulasi eredményesség szempontjabol, mig olyan orszagokban (Eurdpa, Eszak-Amerika),
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ahol a képességet hangstlyozzak, kevésbé markans ez a szektor. A kozépfoku oktatasban
sokkal gyakoribb az arnyékoktatas jelenléte, mint az alapfoku oktatdsban €s mind a szegény
¢s gazdag orszagokban jelen van. A vérosi teriileteken jellemzdébb a vidékiekkel szemben.
A magéanuton oktatott targyak els6sorban azok a targyak, melyek elsajatitdsa
szociookonomiai eldrelépésben segithetnek és ezek koziil is a legfontosabbak kozott
szerepel az idegen nyelv (Bray, 1999).

Gordon Gyo6ri (2008) tanulményaban mar a kiegészité maganoktatas ipari mértéki
jelenségér6l beszél, mely a non-formalis oktatds egy fontos szintere. Kiegészitd
maganoktatason nem formalis, pénzért folytatott oktatasi tevékenységet ért, mely valtozatos
helyszineken, nyelviskolakban, otthonokban, miivelddési hdzakban és internetes portalokon
folyhat és abba a kategoridba sorolhatd, melyet a 1990-es évek oOta arnyékoktatasként
aposztrofal az oktatdsszociologiai szakirodalom. Lehet kiegészitd, felzarkdztato, illetve
ismeretbOvitd, a tananyagot meghalado célu. A 20. szazad utolsé évtizedeire néhany kelet-
azsiai orszagban (Japan, Tajvan, Hongkong, Szingapur, Dél-Korea) az arnyékoktatas ipari
mértékeket 6ltott. Ezek az orszagok ismerték fel el6szor az arnyékoktatés jelentdségét. Baker
¢és kutatotarsai (Baker, et al., 2001) szerint harom tényezé miatt erdsddik meg az
arnyékoktatas: 1. a verseng0, kiesést eredményez0 iskolarendszer, 2. a formalis, sokszor
centralizalt vizsgarendszer, 3. olyan tdrsadalmakban, ahol az oktatasi eredményesség kijeldli
jelenségének ipari méretlivé dagadasat a globalizacid is erésen befolydsolta, hiszen a
kozéposztaly mar a globalis munkaerd piaci részvételt is szem el6tt tartja, melyhez magasabb
képzettséggel jobban hozzaférhettek (Gordon Gydri, 2008).

Osszességében elmondhatjuk, hogy az arnyékoktatas a formalis iskolai oktatassal
szimbidzisban ¢él, azt kiegésziti, annak hidnyossdgait orvosolja, ugy, hogy a személyes
igényeket és az intenziv tanulds lehetdségét kinalja. A maganoktatas napjainkra globalis

iparagga notte ki magat vilagszerte (Setényi, 2020).
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3. fejezet  Idegennyelv-tanulasi eredményesség

Ebben a fejezetben megfogalmazzuk, hogy mit értiink idegennyelv-tanulasi
eredményességen, attekintjiik, hogy milyen modszerekkel és mutatokkal mérhetd, majd
megvizsgaljuk, hogy Magyarorszagon, az Eurdpai Unioban, valamint néhany volt szocialista
orszagban mennyire eredményes az idegennyelv-tanulas. Végezetiil attekintjikk, hogy a
szakirodalomban milyen problémakat tartak fel az idegennyelv-tanulads tekintetében ¢és

milyen megoldési javaslatokat tettek.

3.1. Az idegennyelv-tanulasi eredményesség meghatarozasa

Ahogy mar a konceptualizalas soran feltartuk, az idegennyelv-tanulasi eredményesség
fogalmanak meghatarozasa nem egyszeri, mert egy dallandéan valtoz6é fogalmat kell
leirnunk.

Szabo ¢és szerzétarsai (Szabd et al., 2021a) is ramutatnak az idegennyelv-tanulasi
eredményesség fogalmanak komplex voltdra és arra, hogy az eredményesség nézdpont
kérdése is. A folyamat résztvevoi, a tanuld, tanar, iskola vezetdsége mas-mas elvarasokkal
rendelkeznek, igy mast jelent szdmukra a siker. Tovabb alakitja az eredményesség fogalmat
az, hogy egy nyelvtudast mérd vizsgar6l vagy iskolai statisztikai adatokrol van-e sz6, vagy
esetleg tanuldsi nehézségekkel €16 tanulok idegennyelv-tanuldsi eredményességét kell-e
megitélni.

A tanulasi eredményességet Sebestyén egy az oktatds végén mérhetd eredményként
hatdrozza meg és megallapitja, hogy a szakirodalomban a hatékonysag, sikeresség és
teljesitmény fogalmaktol eltéré vagy azonos fogalmonként is hasznaljak az
eredményességet. A hatékonysagot inkdbb koézgazdasagi fogalomnak tartja, azonban az
eredményesség, sikeresség ¢€s teljesitmény fogalmakat szinonimaként hasznalja, akarcsak
Szab6 (2020).

Az idegennyelv-tanulds torténete soran nem mindig a gyakorlatban hasznosithato
nyelvtudas jelentette az eredményességet (Einhorn, 2015). Mig a tradicionalis nyelvoktatasi
modszerek esetén kevéssé volt fontos az eredményességhez az idegennyelv-tudas gyakorlati
hasznosithatosaga, vagyis az, hogy a tanuld hétkdznapi helyzetekben tudja haszndlni
nyelvtudasat. A kommunikativ nyelvoktatdsi mdodszer megjelenésével tanulokdzpontava

valt az idegennyelv-oktatas és hasznalhatd nyelvtudas atadasa lett a cél. Einhorn ebben a
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tekintetben mérfoldkdnek tartja a kiilonbozd szintekhez tartozo készségek leirasat a K6zos
Eurodpai Referenciakeret bevezetését.

A szakirodalomban talan Csépes (2022) fogalom meghatarozasa a legkonkrétabb,
amikor megallapitja, hogy Magyarorszagon eredményes idegennyelv-tanulonak az
tekinthetd, aki a KER szerint B2 szintli akkreditalt nyelvvizsgaval, vagy azzal egyenértékii
emelt szintli érettségivel rendelkezik egy idegen nyelvbdl. Ez a meghatdrozas kutatasunk
megkezdésekor és az adatfelvétel idején még érvényes volt, de az utdobbi években tortént
torvényi valtozasok utdn mar nem, igy a fogalom atértékelésére volt sziikség.

Ertekezésiinkben abbol indultunk Ki, hogy az aktualis oktataspolitika mit vér el a
tanuloktol és az allampolgaroktol az idegennyelv-tanulés teriiletén. Ebbdl a szempontbol a
tanulok Magyarorszagon két elvarasnak kell, hogy megfeleljenek, egyfeldl a 2004-es
csatlakozéas ota az eurdpai unids elvardsoknak, masfeldl pedig a nemzeti elvarasoknak.
Adatfelvételiink idépontjaban a valaszad6 tanulok felé tdmasztott elvards nem csak az
Europai Unié irdnyelvei szerinti két idegen nyelv elsajatitdsa volt a kozépiskola
befejezéséig, hanem a felsGoktatdsi bemeneti €s kimeneti nyelvvizsga kovetelmények is
(423/2012. (XI1.29 Kormanyrendelet; 1993. évi LXXX. Torvény a felsGoktatasrol 95.§),
elemzésiink idején azonban a felsdoktatasi kovetelmények érvényliket vesztették, igy a
tanulokra elsdsorban az Eurdpai Unid iranyelvei, valamint az érettségi vizsgak
kovetelményei legalabb egy idegen nyelv targybol voltak érvényesek. Ahogy mar korabban
emlitettiik, az Eurdépai Unidba a soknyelviiség elve érvényesiil, a tagallamok oktatési
rendszereitdl azt varja el, hogy a kozépiskola befejezéséig a tanulok legalabb két idegen
nyelven legyenek képesek kommunikalni. (Bacelonai Deklaratum, 2002) Egyes
tagallamokban mar megvaldsult, hogy a lakosok tobbsége két idegen nyelven képes
kommunikalni, més orszagok azonban még messze vannak ettdl, de minden orszag torekszik
erre (Einhorn, 2015). Az Eurobarometer (2006, 2012) adatai szerint minddssze 8 orszagban
igaz az, hogy a lakossag tobb mint a fele beszél két idegen nyelvet az anyanyelvén kiviil
(Luxemburg, Hollandia, Szlovénia, Malta, Dania, Esztorszég, Litvania, Lettorszag).
Magyarorszagon az oktataspolitika csak a gimnaziumi tanuloknak irja eld két idegen nyelv
tanulasat, igy azt mondhatjuk, hogy egy idegen nyelv tudasat az 6sszlakossagot tekintve mar
eredményesnek kell elfogadnunk.

Ertekezésiinkben az eredményességet és sikerességet egymas szinonimajaként
hasznaljuk. Az idegennyelv-tanulas tekintetében akkor tartjuk eredményesnek a tanulot, ha
a nyelvtanulas eredményeként eljut arra a szintre, hogy hatékonyan kommunikalni tud

legalabb egy idegen nyelven ¢és egy sikeres nyelvvizsgardl vagy a nyelvtudasrol onbevallas
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alapjan nyilatkozik. Ezzel a tanul6 a vele szemben tdmasztott idegen nyelvi kommunikacios

elvarasoknak megfelel.

3.2. Az idegennyelv-tanulasi eredményesség mérésének lehetdségei

Ahogy mar a konceptualizalaskor megéllapitottuk, mind az idegennyelv-tudds, mind az
idegennyelv-tanulasi eredményesség valtozo fogalmak, ezért mérésiik meglehetésen nehéz
feladat. Az idegennyelv-tanulasi eredményesség mérése nem egyenlé az idegennyelv-tudas
mérésével, az eredményesség esetén azt mérjikk, hogy teljesiilt-e a kitlizott cél. Az
eredményesség megitéléséhez azonban sziikségiink van a tudas mérésére is.

Mivel a kiilonféle idegennyelv-oktatasi modszerek (pl. nyelvtani-fordito,
audiolingvalis, direkt, audiovizualis, kommunikativ) mast tekintetek megfelel6 idegennyelv-
tudasnak, a tudas méréséhez hasznalt standardok a nyelvoktatasi modszerekkel egyiitt
folyamatosan valtoztak a modszerek céljainak megfeleléen. A mar akkreditalt nyelvvizsgak
is folyamatosan valtoznak, alakitjdk Oket, igy még a mai napig is egy mozgasban 1évd
tényez6 mérésérdl van szo (Bardos, 2007). Az idegennyelv-tudas mérésének 20. 21. szazadi
valtozasai jol nyomon kovethetok Csépes (2022) tanulmanyaban. A mérési modszerek
szakaszokra bonthatok, melyek visszatiikrozik azokat az uralkodo elméleteket, amelyek az
idegennyelv-tanulast eltéréen itélték meg. Igy jutunk el az 6sztonds teszteléstdl, a
diszkrétpontos, majd cloze teszteken at a kommunikativ szemléletll integralt mérésig, melyet
a behaviorista szemléletli fejlesztd értékelés kovet és végiil a kognitiv és szociokulturalis
megkozelitésl tanuldst tamogat6 értékelés terjed el, ahol az onértékelés, a tarsértékelés és a
portfolio készités modszerével folyik a tudas mérése.

Az idegennyelv-tudas mérésének jelenlegi gyakorlata a KER 2001-es bevezetésével
¢és annak hazai alkalmazésaval alakult ki, amely alapjan a kommunikativ kompetenciak
keriiltek a kozéppontba, ahol az eredményesség a hétkdznapi szituaciokban vald sikeres
nyelvi megfelelést jelenti.

Az idegennyelv-tanulasi eredményesség méréséhez nemzetkozi Osszehasonlitd
kutatdsok fOként egyéni szintli, intézményi szintli és az orszagokat 0Osszehasonlitd
tényezoket vizsgalnak (Szemerszki, 2015). A nyelvtanuldsi eredményesség mérésére
hasznalhato mutatok koziil hadrom hasznélata tlinik célszerlinek a kutatdsokhoz: a
vizsgaeredmények (nyelvvizsga és érettségi), mérési eredmények és onértékelés alapjan,
ahol a tanulok sajat idegen nyelvi tuddsszintjiikrél nyilatkoznak (Einhorn, 2015). Ezen

modszerek szubjektiv vagy objektiv mddszerekként csoportosithatok. Az eredményesség
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mérhetd még az érettségi €s nyelvvizsga eredményekkel, a 2015-ben elinditott angol és
német idegen nyelvi mérésekkel és a két tanitasi nyelvii iskoldk méréseivel (Oveges &
Csizér, 2018), de nincs igazan alkalmas mérdeszkoz.

Az onértékeléssel megadott nyelvtudas €és szint nagyon kiilonbozhet a valdsagtol
(Imre, 1995). A sajat nyelvtudas megitélése leginkabb a B2 és C1 szint kozott talértékelt,
mert ezen két szint kozott van a legkisebb kiillonbség az egyébként sem egyenletesen eloszlo
KER szintek kozott (Median-Szénay, 2005).

Bar kozos iranyelveknek kell megfeleljenek, az Eurépai Unid orszagai, az
idegennyelv-tudas mérését mas-mas modszerekkel valositjdk meg. Ebben a tekintetben
Magyarorszag a tobbi orszaghoz képest egyediilalld moédon vizsgacentrikus orszagnak
bizonyul, ahol a nyelvvizsganak nagy jelentGséget tulajdonitanak (Csépes, 2022). Ennek oka
lehet az a jelenség, hogy azokban az orszagokban, ahol a lakossag csak kis szazaléka beszél
idegen nyelvet, a vizsgak szerepe felértékelddik (Einhorn, 2015). A nyelvvizsgaval vald
rendelkezés fontossaga Magyarorszagon a 90-es évekre vezetheté vissza, amikor a
nyelvvizsgék pluszpontokat jelentettek a felvételi eljarasban, munkahelyek nyelvpotlékot
fizettek utanuk és a diplomak kimeneti kovetelménye lett (Einhorn, 2015) és maradt egészen
annak 2023-as eltorléséig.

A tovabbiakban attekintjiik, hogy az idegennyelv-tanulas eredményességét vizsgalod
hazai és nemzetkozi kutatdsok jellemzéen milyen populdcién, milyen mutatdkat és
modszereket hasznalva mérték az idegennyelv-tanulasi eredményességet ¢és annak
kapcsolatat valamely hattértényezdvel.

Az altalunk attekintett hazai és nemzetk6zi tanulmanyok donté tobbsége kvantitativ
kérddives kutatas, de taldlunk kvalitativ kutatést is (pl. Kormos & Csizér, 2005), ahol
didkokkal készitett interjuk segitségével térképezték fel a sziiloi segitséget. Néhany
longitudinalis kutatas is vizsgalta az idegennyelv-tanulasi eredményességet, melyek soran
akar tobb évig kovették a tanulok tanulasi ivét (pl. Butler, 2014, Vago, 2000), illetve egy
masik évben megismételt kutatas az akkor ugyanazon évfolyamon tanulok kozott (pl. Csizér
& Dornyei, 2002). Néhany kutatas orszagos, reprezentativ kutatds eredményeit elemzi (pl.
Csap0, 2001, Bocsi, 2018, Nikolov & J6zsa, 2003).

A sajat készitésl kérd6iv hasznalata mellett néhany kutatds mas, nem els0sorban az
idegennyelv-tanulasi eredményesség mérését célz6 nagyobb kutatds adatbazisanak

elemzésével vizsgalja a kérdést (pl. Andor, 2000; Bocsi, 2018; Imre, 1995).
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A kérdéivek Kkitoltését tanulok, sziilok, szaktanarok (pl. Imre, 2015), vagy
intézményvezetok végezték, a kitoltés aranya a leghatékonyabb, ha az érintettekhez az
iskolan keresztiil jut el a kérd6iv (pl. Vago, 2007).

A vizsgalt érintettek szamat tekintve a kutatasok kozott kisebb, kdzepes €s nagy
mintas kutatasokat is talalunk, tehat a par szaz (pl. Bacsa 2008, 2012); néhany ezer (pl.
Csizér és Dornyei, 2002; Imre, 2015) és tobb tizezer fos (pl. Csapo, 2001; Nikolov & Jozsa,
2003; Csizér, 2007) mintaval dolgoznak a kutatasok.

Az altalunk attekintett tanulmanyok foként az Aaltalanos vagy kozépiskolas
korosztalyt vizsgaljak, jellemzden egy vagy tobb adott évfolyam tanuldit, de van olyan
kutatas, ahol egy adott méretli varos 0sszes iskolajat bevonjak a kutatasba (pl. Bacsa, 2012),

Az attekintett kutatdsok egy része onértékelést vesz figyelembe, vagy onértékeléssel
megadott statisztikai adatokat elemez (pl. Imre, 2000), vagy nagyobb adatbazisokban
onértékeléssel megadott idegennyelv-tudasra vonatkoz6 adatokat hasznal Bocsi 2018).
Vannak kutatasok, amelyek az érettségi eredményeket (pl. Vigh, 2013), vagy kompetencia
mérés eredményeit hasznaljak, nyelvvizsgaval valoé rendelkezést (pl. Szemerszki, 2015),
vagy annak hianyat (pl. Somfalvi, 2022), vagy megszerzésének tervét (pl. Szemerszki, 2015)
veszik alapul a nyelvtudas megitélés¢hez a kutatasban. Néhany kutatas vallalkozott a
vizsgalt tanulok idegennyelv-tudasanak mérésére sajat idegen nyelvi teszttel (pl. Bacsa,
2008; Butler, 2014; Csapo, 2001), ezek koziil a mintds kutatdsok, esetén a kutatds céljara
kidolgozott idegen nyelvi teszteket csak a vizsgalatba bevont populacid egy részén
alkalmazzak (pl. Butler, 2014; Csapo, 2001). Egy kutatas (pl. Butler, 2014) teszteli mind a
négy alapkészséget (olvasds, iras, hallott szoveg értése, beszéd), van harom készségre
iranyuld mérés (pl. Csapo, 2001; Nikolov & Jozsa, 2003)

Osszességében elmondhatd, hogy nincs egyetlen konkrét modszer, sem mérési
modszer az idegennyelv-tanuldsi eredményesség mérésére, ezért a korabbi kutatdsok
gyakorlatat kell kovetniink. Primér kutatasunk idején az idegennyelv-tudds mérése az
Eurdpai Uni6 altal felallitott KER szerint torténik, amely alapjdn a kommunikativ
kompetencidk vannak a kdzéppontban és az eredményesség a hétkdznapi szitudcidkban valo
sikeres kommunikaciot jelenti, igy empirikus kutatdsunkban mi is ezt a kommunikéaciora

iranyul6 eredményességet vizsgaljuk.
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3.3. ldegennyelv-tanulasi eredményesség helyzete Magyarorszagon, az Europai
Uniodban és a kornyezd, volt szocialista orszdgokban

Nincs konnyti dolgunk, ha a magyarok idegennyelv-tanulasi eredményességét egzakt moédon
szeretnénk megallapitani, mert a valasz att6l fiigg, hogy mihez viszonyitunk. A
rendszervaltaskor sziiletett népszamlalasi adatok alapjan a hazai felnoétt lakossag kozel 10%-
a nyilatkozott tigy, hogy beszél legalabb egy idegen nyelvet. Ez az arany 2001-re 19,2%-ra
nott. Az Eurobarométer felmérésekben 2006-ban 42%, 2012-ben 35%. Bar a 2012-es adat
némi visszaesést mutatott, a rendszervaltaskori allapothoz képest jelentds javulast
konyvelhetiink el a magyarok idegennyelv-tanuldsi eredményességében. A kép még
kedvezObb, ha csak a fiatalokat vessziik gorcsé ala. A Magyar Ifjisag kutatasok adatai
alapjan az aranyok még kedvezdbbnek mutatkoznak, 2000-ben a megkérdezett 15-29 éves
fiatalok kozel fele értékelte tigy, hogy kommunikacio képes legalabb egy nyelvbdl, 2004-re
ez az arany mar tobb mint 60% volt. (Einhorn, 2015). A Magyar Ifjusag 2012-es felmérése
alapjan onbevallas szerint a vizsgalt fiatalok 59%-a beszélt legalabb egy idegen nyelvet, a
Magyar Ifjusadg 2016-0s adatok szerint mar 73% (Székely, 2016), a 2020-as kutatds mar 79%
(Domokos et al., 2021).

Ha azonban a vizsgalodast nemzetkozi adatok tiikrében tessziik meg akkor sokkal
kedvezdtlenebb képet rajzolhatunk a magyarok idegennyelv-tudasarol, hiszen az eurdpai
uniés felmérésekben ¢és statisztikai adatokban Magyarorszag az utolsék kozott van.
Ugyanakkor Einhorn (2015) az Eurobarometer adatait elemezve arra vilagit ra, hogy mas
eurdpai orszagok esetében sem figyelheté meg jelentésen nagyobb javulds. Elemzésébdl
kirajzolodik néhany tendencia mely magyarazhatja a Magyarorszag és mas eurdpai orszagok
kozotti nagy eltérést. Az egyik az allamnyelv, érthetd az elénye azoknak az orszagoknak,
ahol tobb hivatalos nyelv érvényes, vagy ahol torténetileg meghatarozott egy masik néppel
valo egyiittélés, illetve ahol kulturdlisan heterogén az orszdg. A tanulmany azt is
megallapitja, hogy a régi szocialista blokkban, ahol korabban hosszu ideig csak oroszt
tanulhatott a lakossag, atlag alatti a lakossag teljesitménye a beszélt idegen nyelvek
szempontjabol (Einhorn, 2015). Ehhez még hozzdadhatjuk azt az adottsagunkat is, hogy
Maga a magyar nyelv nem mutat hasonlosagot mas népek nyelvével (Vago, 2000).

Ha ezen a szemiivegen keresztiil vizsgaljuk Magyarorszagot, akkor azt mondhatjuk,
hogy mindegyik szempont alapjan el6nytelen helyzetben vannak a magyarok.

Anyanyelviink egyedi és egyetlen allamnyelv, kulturalis homogenités jellemzi az orszagot
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€s egy szocialista berendezkedésii allam volt 40 évig, ahol a kdtelezd orosz nyelv tanulasan
kiviil a nyugati nyelvek tanitasa melldzve volt. Ebbdl a nézépontbdl az eredményeinket nem
tekinthetjiik egyértelm kudarcnak, bar egybehangz6 a szakérték és a lakossag véleménye,
hogy az eredményeinken javitani kell.

Vizsgaljuk meg kozelebbrdl az idegennyelv-tanulasi eredményességet néhany volt
szocialista orszagban ¢és az eredményeket hasonlitsuk Ossze hazank adataival a
rendelkezésiinkre all6 adatok és hozzaférhetd publikaciok elemzésével. Négy volt szocialista
orszagot valasztottunk Ki (Romania, Szlovakia, Csehorszag és Lengyelorszag), mind a négy
orszagban jellemzden az 1990-es évekig kotelezd orosz oktatas folyt és kozel azonos
alapokrol kezdtek épitkezni a kilencvenes évek elején, mint Magyarorszag.

Az €16 idegen nyelvek tanulédsa a latin tanulds mellett mind az 6t vizsgalt orszagban
mar a masodik vildghaboru elétt is elterjedt volt. Bizonyos orszagok elkételezddtek konkrét
nyelvek tanuldsa irant, Romanidban a franciat, a tobbi négy orszagban — torténelmi okok
miatt - inkabb a német tanulasat gondoltak fontosnak. A masodik vilaghabori utan a
Szovjetunio arra kényszeritette ezeket az orszadgokat, hogy szakitsak meg kapcsolataikat a
nyugattal, ez a nyelvtanuldsban is megnyilvanult a kotelez6 orosz oktatds megkovetelésével.
Romania ez aldl kivétel volt, ott nem volt kotelez6 az orosz nyelv tanuldsa a kozoktatasban.
Ezekben az orszagokban a szovjet befolyas lazulasaval a 70-es években mar lehetett masodik
idegen nyelvet tanulni a kozoktatasban, mely leginkdbb angol, német és francia volt és a
nyugat-eurdpai kapcsolatok is folytatddhattak. Lengyelorszagban, Csehszlovakidban és
Magyarorszagon inkabb németet tanultak masodik nyelvként. Az 1980-as évekre kéttanitasi
nyelvii osztalyokat inditottak ezek az orszagok (Fodor & Peluau, 2003).

Az EUROSTAT 2007, 2011 és 2016 évi statisztikai jelentéseit tekintettiik 4t
(EUROSTAT, 2019) (1. tablazat).

1. tablazat Idegen nyelveket beszélok aranya néhany Kozép-kelet europai orszagban a 25-64 éves

korosztalyban 2007, 2011 és 2016 években, énértékelés alapjan

egy idegen nyelvet beszélok két idegen nyelvet beszél6k aranya
aranya (%) (%)

2007 2011 2016 2007 2011 2016
Romania 19,2 - 247 9,9 - 10,2
Szlovakia 24,4 30,2 245 35,4 33,5 25,7
Csehorszag 34,6 39,6 447 247 22,4 26,9
Lengyelorszag 39 38,7 45 19,6 19,2 19,2
Magyarorszag 17,6 25,9 28,6 6,3 9,2 111

Forras: EUROSTAT, 2019 ()
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A statisztikai adatok azt mutatjak, hogy a vizsgalt 5 orszagot az egy idegen nyelvet beszélok
aranyat tekintve két csoportra bonthatjuk a 2016-os EUROSTAT adatok szerint, azokra az
orszagokra, ahol a megkérdezett lakosok kozel negyede beszélt legalabb egy idegen nyelvet
(Romaénia, Szlovédkia, Magyarorszag), és azokra, ahol 45% koriili ugyanez az ardny
(Csehorszag, Lengyelorszag). A korabbi évek adatait figyelembe véve, Magyarorszagon,
Csehorszagban és Romaniaban fokozatos novekedés figyelhetd meg, Szlovakiaban enyhe
emelkedés utan a 2007-es adathoz vald visszatérés figyelheté meg.

2012-ben az eurdpai unids atlag szerint 54% besz¢Elt legalabb egy idegen nyelvet és
25% legalabb két idegen nyelvet. Mindkét adat néhdny szézalékkal esett vissza a 2005-0s
korabbi méréshez képest (56%, 28%) (Europeans and their Languages, Eurobarometer,
2012)

A két idegen nyelvet beszélokre vonatkozd 2016-os adatok alapjan Szlovékia és
Csehorszag lakosainak negyede beszél két idegen nyelvet. Nem szabad elfelejteniink, hogy
1992-ig egy orszagot alkottak két hivatalos nyelvvel, igy elképzelhetd, hogy még most is
sokan értik, beszélik a mésik orszag nyelvét. Lengyelorszdgban a vizsgalt lakosok majdnem
otode beszél két idegen nyelvet, t6liik elmarad Magyarorszdg és Romadnia, ahol csak a
vizsgalt korosztaly kdzel 10%-a beszél két idegen nyelvet. Ha a két idegen nyelvet beszélok
aranyanak valtozasat nézziikk, azt mondhatjuk, hogy Magyarorszagon majdnem
megdupldzodott ez az ardny 2007 és 2016 kozott, Lengyelorszagban nem valtozott,
Csehorszagban és Romanidban enyhén nétt, Szlovakidban pedig jelentdsen visszaesett.

Osszességében az egy idegen nyelvet beszél8k ardnyat tekintve Magyarorszagon,
Csehorszaghan és Romaniaban, a két idegen nyelvet beszélok aranya szerint pedig
Magyarorszagon tortént a legnagyobb novekedés.

Mar az 1998/99-es tanévre minden eurdpai unids orszagban, igy az 6t vizsgalt
orszagban legaldbb egy nyelv tanulasa kotelezd volt a kdzoktatasban.

A 2021-es Eurostat adatok (EUROSTAT, 2023) arra adtak lehetéséget, hogy
elemezziik ezen 5 orszagban az alapfokq, az also kozépfoku és a felsd kozépfoku oktatasban
részt vevo tanulok idegennyelv-tanulasanak néhany jellemzdjét (a tanult nyelvek és azok
szama) a 2013-as adatokkal 0sszehasonlitva.

A két nyelvet tanulok aranyanak adatai (2. tablazat) azt mutatjak, hogy alapfoka
oktatasban (1-5. évfolyamon) kevés didk tanul két idegen nyelvet. Lengyelorszagban volt a
legnagyobb ez az arany 2013-ban a tanuldk tobb mint tizede tanult két idegennyelvet, de

2021-re ez ebben az orszagban is 5% koriilire csokkent ez az arany.
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2. tablazat: Két idegen nyelvet tanulok aranya néhany Kézép-kelet eurdpai orszagban iskolatipusok szerint

(2013, 2021)

. fels6 kozépfoku
alapfoku oktatas alsé kozépfoku oktatas ,
oktatas
1-5. évt. 6-9. évf.
10-12. évf.
% %
%
2013 2021 2013 2021 2013 2021
Romania * * 95,6 94,7 97,5 98
Szlovakia 53 53 79,8 52,2 77 54,8
Csehorszag * * 43,1 66,4 50 51,5
Lengyelorszag 12,4 53 93,6 55,2 67 78
Magyarorszag * * 6 7,3 34,1 42,2
Forras: EUROSTAT, 2023
* 5% alatt

A 6. évfolyamtdl (also kozépiskolatol) Magyarorszag kivételével mind a négy orszagban
jelentésen megndtt a két idegen nyelvet tanuldk ardnya, igaz, hogy egyes orszagokban ez
2021-re kissé visszaesett (Szlovakia, Lengyelorszag), de Csehorszagban még nott is.
Romaniaban tartésan 95% koriili a két idegen nyelvet tanulok ardnya a 6. évfolyamtol. Ezzel
szemben Magyarorszagon a felsé kozépiskolas korosztaly kicsit tobb, mint 40%-a tanult két
idegen nyelvet, 6k nyilvanvaldéan a gimnazistdk voltak. A madasik négy orszaggal valo
Osszehasonlitasban tehat azt allapithatjuk meg, hogy a tobbi orszagban korabban kezdik meg
a masodik idegen nyelv tanitasat a kozoktatasban.

Ha az EUROSTAT adatok szerint a harom legnépszeriibb idegen nyelvet tanulok

aranyat vizsgaljuk meg a 2021-es évben (3. tablazat), akkor a kdvetkez6 allitasokat tehetjiik.

3. tablazat

Idegen nyelveket tanulok aranya néhdany Kozép-kelet eurdpai orszagban 2021-ben iskolatipusok szerint

alapfoku oktatas als6 kozépfoki oktatas fels6 kozépfoku oktatas
1-5. évf. 6-9. évf. 10-12. évf.
% % %
angol német francia  angol német francia angol német francia
Romania 88,5 * 10,6 99,7 13,2 80,6 99,4 11,6 84,9
Szlovakia 85,2 * * 97,1 31,9 * 95,8 35,7 *
Csehorszag 79,1 * * 98,3,9 48,2 * 93,9 37,3 *
Lengyelorszag 100 5 * 98,2 48,5 * 94,9 63,1 *
Magyarorszag 449 17,5 * 75,7 28,4 * 81,8 41,5 *
Forras: EUROSTAT, 2023 (sajat szerkesztés)

* 5% alatt
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A lengyel tanulok 100%-a tanul mar alapfoku osztalyokban (1-5.0sztaly) angolul, a tobbi
harom orszagban ez az arany 80-90% kozott mozog, ezzel szemben Magyarorszagon, csak
45%. Romanidban 10% koriili azon tanulok aranya, akik ebben az életkorban francidul
tanulnak, németiil Magyarorszagon tanulnak a legnagyobb aranyban (17,5) ebben a
korosztalyban. Az 0sszes tobbi orszagban a német és a francia nyelveket tanuldk aranya nem
haladja meg az 5%-ot.

A 6-9. évfolyamon (als6 kozépfoku oktatdsban) tanulok kozott Magyarorszag
kivételével mind a négy orszdgban 97% feletti az angolul tanuldk ardnya, Magyarorszagon
csak 75% ez az arany. Ebbdl a korosztalybol a romaniai tanulok igen magas aranya (80%)
tanul francidul is, a cseh ¢€s lengyel tanulok csaknem fele, a szlovak tanulok kozel harmada
tanul németiil is, mig a magyar tanulok kevesebb, mint harmada tanul németiil. A francia
nyelv tanulasa csak a romaniai tanulok kdrében magas, a tobbi orszdgban nem éri el az 5%-
ot.

A 10-12. évfolyamon (felsé kozépfokt oktatdsban) tanulok korében Magyarorszag
kivételével az Gsszes orszagban 94% feletti az angolul tanulok aranya, a magyar tanulok
kozott 82% tanul angolul ebbdl a korosztalybol. Romanidban ebben a korosztalyban is a
francia a legnépszerlibb masodik nyelv (85%), németiil jelentdésen kevesebben tanulnak
(11,6%). Szlovakiaban és Csehorszagban 35% feletti a németiill tanulok aranya ebben a
korosztalyban, lengyel tanulok korében 60% felett van ez az arany, a magyar tanulok kicsit
tobb mint 40%-a tanul németiil ebbdl a korosztalybol.

Azt mondhatjuk tehat, hogy a 90-es években kozel azonos helyzetbdl indult az 6t
orszag, a masik négy orszaghoz képest Magyarorszag lemaradasban van. Nem szabad
figyelmen kiviil hagynunk a magyar nyelv egyediségét, mely biztosan nehezitd koriilmény
az idegen nyelvek tanuldsa sordn, a masik négy orszag ebbdl a szempontbdl eldnydsebb
helyzetben van. De ami igazdn szembetlind kiillonbség az a korabbi életkorban
megfigyelhetd nagyobb tanuldi arany kiilondsen a két idegen nyelvet tanulok és az angol
nyelvet tanuldk esetében. Elképzelhetd, hogy példaul Lengyelorszag és Csehorszag esetében
az idegennyelv-tanulasban a korabbi életkorban valé kezdés hatasai (Nikolov, 2000, 2009;

Enever, 2011, 2016) okozhatjak a kiilonbségeket Magyarorszaggal sszehasonlitva.
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3.4. A hazai nyelvoktatas aktudlis problémdainak megjelenése a szakirodalomban

Az elmult években sziiletett néhany tanulméany, melyek a hazai idegennyelv-oktatas
problémait probaltak megfogalmazni. Ennek egyik aktualitasat az a rendelet adta, mely
eldirta, hogy 2020-t6l csak kozépfoka komplex allamilag elismert nyelvvizsga birtokaban
keriilhetnek be a hallgatok a felsdoktatasba. Ilyen volt tobbek kozott példaul Kuti és Oveges
(2016) altal szerkesztett tanulmany, mely A Nyelvtudasért Egyesiilet 2016. marcius 5-i
konferenciajan feltartakat dsszegzi. Egy masik kutatasban az Oktatasi Hivatal felkérésére
Oveges és kutatotarsai 2018 &6szén egy feltard vizsgalatot végeztek a magyarorszagi
idegennyelv-oktatas helyzetének feltérképezésére. Nagymintas kvantitativ kérd6ives
modszert alkalmaztak, az Oktatdsi Hivatal altal kijeldlt reprezentativ mintan, kdzoktatasi
intézményvezetdk, tanulok (7. és 11. évfolyam), nyelvtanarok és szaktandcsadok
bevonasaval. Céljaik kozott szerepelt, hogy feltarjak, mi folyik a tantermi ordkon és a
vizsgalat altaldnos iskolai, gimnaziumi és technikumi tanulokra kiilon kiterjedt (Oveges &
Csizér, 2018). Habar a torvényt késobb visszavontak, addig heves diskurzust valtott ki és
stirgette a kdzoktatasban folyo idegennyelv-oktatas problémainak feltarasat és megvitatasat,
javaslatok megtételét. A tovabbiakban tekintsiik at, hogy milyen problémakat fogalmaztak
meg ¢és milyen megoldasi javaslatok sziilettek.

Az egyéni, tanuldi tényezdkkel kapcsolatban a legtobbet emlitett probléma a tanulok
motivdciojanak hidnya volt. A tanulok részér6l nem mindig tapasztalhatd megfeleld
hozzaallas, nem elegendd a feleldsségvallaldsuk sajat tudasuk megszerzése érdekében. Sok
mulik a sziil6k tAmogatasan, ami sok esetben hidnyzik (Kuti & Oveges, 2016). A nehezen
tanul6 motivalatlan didkok problémajat a megkérdezett iskolaigazgatok (Tartsayné et al.
2018) és leginkabb a techinkumban oktato nyelvtanarok (Il11és és Csizér, 2018) emlitették.

Az oktatasi rendszerrel, vagy az iskolai tényezdkkel kapcsolatos kritikdk koziil az
egyik feltart probléma, hogy az elsd idegen nyelv oktatdsa a 4. évfolyamon il késén
kezdodik. Jelentds szdmu iskola kezdi kordbban valamely idegen nyelv oktatasat a
kozoktatas keretein beliil, ket azonban nem tamogatja tanterv, szakmailag magukra vannak
hagyva. (Kuti & Oveges, 2016). Bar az 4ltalanos iskolaban a 2012-évi NAT engedélyezte a
masodik idegen nyelv tanuldsat 7. évfolyamtdl, az altalanos iskoldk koziil kevés oktatott két
idegen nyelvet a tanuloknak (Oveges, 2018b).

Tovabbi probléma a felmeno rendszer hidnya, a kozépiskola nem tdmaszkodik az
altalanos iskoldban megszerzett tudasra, nincs atmenet a két iskolaszint kozott és nem

biztositott, hogy a didkok 6nalloan is fejleszthetd nyelvtudassal kezdik meg felndtt életiiket
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(Nikolov & Vigh, 2012). Ugyanakkor, foként a technikumi nyelvtanarok éppen az altalanos
iskolai nyelvoktatas hatékonyabba tételének sziikségességét hangstlyoztak, azért, hogy a
kozépiskoldban eredményesebb legyen az idegennyelv tanulds (Illés és Csizér, 2018;
Oveges, 2016). Ebbdl a két véleménybdl arra kdvetkeztethetiink, hogy a két iskolaszint
kozotti oktatas nem 6sszehangolt.

Az iskolak nyelvi kindlata nem egységes. A gimnaziumokban mind az els6, mind a
masodik nyelv kinalata szélesebb, mint a technikumokban. Mind a gimnaziumban, mind a
technikumban a leggyakrabban valasztott elsé tanult idegen nyelv az angol, masodik tanult
idegen nyelvként a német a legnépszeriibb, majd a francia, a spanyol és az olasz kovetkezik.
A technikumokban csak egy nyelv tanuldsa kotelezd, a torvény javasolja masodik nyelv
felvételét, azonban a felmérés szerint ezzel kevés technikum él (Oveges, 2018b).

Az eredményesség szempontjabol fontos a nyelvi kdrnyezet, mely elsésorban azon
mulik, hogy az osztdlytermi kommunikacié milyen aranyban folyik a célnyelven, illetve,
hogy a tanodrai beszédidé milyen aranyban oszlik meg a tanar és a diakok kozott (Albert et
al., 2018a; Albert et al., 2018b). Bar a NAT kijeloli a kozoktatasban a kommunikativ
nyelvoktatdsi modszer alkalmazasat, az iskoldk jelentds részében a nyelvordkon nem
alkalmazzak a kommunikativ modszereket, a nyelvoktatdsi modszer nem igazodik a didkok
érdeklédéséhez. A nyelvorai kommunikacid soran elmarad a célnyelv hasznalat aranya a
kivanatostol, csak az ora fele, kétharmad része folyik a célnyelven és a didkok az 6rak kis
szazalékaban kapnak lehet6séget a célnyelvi kommunikaciora (Nikolov & Vigh, 2012).
Albert és kutatotarsai a tanuloi valaszokat elemezve megallapitottak, hogy mar az altalanos
iskoldban sem megfeleld a célnyelvi kommunikacié ardnya a nyelvorékon €s ez a jelenség a
kozépiskolai nyelvorakra is jellemz6 (Albert et al., 2018a; Albert et al., 2018b).

A csoportlétszam, csoportbontas és differencialas kérdése gyakran megjelenik az
emlitett problémdk kozott. Oveges (2018b) kutatésa szerint az atlagos csoportlétszam 11-15
volt, mégis a nyelvtanarok a csoportlétszamok csokkentésére hivtak fel a figyelmet (Kuti &
Oveges, 2016; Illés & Csizér, 2018). Nikolov és Vigh (2012) megéllapitjak a differencialt
oktatds hianyat. (Kuti & Oveges, 2016) tanulminydban a differencidlds fontossagat
hangsulyozzak normal didkok esetén is, melyet jelenleg inkabb csak a sajatos nevelési
igényli didkokra alkalmaznak. Ugyanakkor Oveges (2018b) kutatisaban mind a
gimnaziumokra, mind a technikumokra igaz volt, hogy a legt6bb iskola szintfelmérés alapjan
osztotta csoportba a tanulokat, ezaltal probaltak homogén csoportokat létrehozni
kikiiszobdlve a kiilonbozd szinteken 1évo tanuldk dsszekeverését. Ez a nyelvtandrok szerint

a hatékony nyelvoktatast segiti. A masodik leggyakoribb besorolas a tanulok dontése alapjan
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vald besorolas és csak elenyészé szamu csoportot talaltak, ahol névsor szerint osztottak
csoportba a tanuldkat. Kutatasaban a vizsgalt iskolédk 30%-a kinalt sdvos nyelvoraszervezést.
(Oveges, 2018b). Bér a trendek kedvezd iranytiak, mert a fiatalabb és képzettebb tarsadalmi
rétegek nyelvtudasa javul, az esélyegyenléség biztositasat nem latjak elég jonak (Nikolov &
Vigh, 2012).

Az 6raszam kérdése is vita targya. Az iskolaigazgatok (Tartsayné et al., 2018) és a
nyelvtanarok (Illés & Csizér, 2018) szerint az idegen nyelv targyakbol draszamnovelésre
van sziikség. Ezzel szemben az Oktatasi Hivatal felkérésére készitett kutatas megvizsgalta,
hogy vajon a nyelvi draszamok jelentik-¢ a siker kulcsat, de az 6nbevallas alapjan végzett
felmérés szerint nem volt kapcsolat a nyelvi szint és a nyelvorak szama kozott (Oveges,
2018Db).

Tankonyvekkel kapcsolatos problémak is megjelennek a szakirodalomban. A
nyelvkonyvek korének sziikitését megfontolasra javasoltak, mert igy az iskolak kozotti
atjarhatosag akar szinten beliil vagy altalanos és kozépiskola kozott gordiilékenyebben
megvalosulhat. (Kuti & Oveges, 2016). Oveges (2018b) érdekes megfigyelést tett a
nyelvkonyvekkel kapcsolatban, mely szerint kiilonféle szintli idegen nyelvi csoportok
oktatasahoz hasznaljik ugyanazokat a nyelvkdnyveket (Oveges, 2018b).

Az iskolahoz kothetd problémak kozott megjelent a kozoktatasban dolgozd
nyelvtandarok kérdése is. Az iskolaigazgatoknak problémat jelent megfelelé tanarok
alkalmazésa (Tartsayné et al. 2018). A tanarok modszertani, nyelvi és elhivatottsagbeli
hidnyossaga mellett a tanarok kozotti segitd csoportok hianya is gondot okoz, ahol
tapasztalataikat kicserélhetnék (Kuti & Oveges, 2016), ezen feliil az anyanyelvi lektorok
hianya is felmeriil (Oveges, 2018b; Tartsayné et al., 2018).

A gimnadziumi és technikumi idegennyelv-tanulasi feltételek eltérd voltat tobb
szakirodalom is feltarta. A gimndziumokban mind az elsd, mind a masodik nyelv kinalata
szélesebb, mint a technikumokban (Oveges, 2018b). A gimnaziumban tanulok Albert és
munkatarsai (2018b) kutatasaban jobb nyelvoktatasi helyzetrél szamoltak be, mint a
technikumi tanulok. A gimnaziumi tanulok nagyobb ardnyban nyilatkoztak 0gy, hogy
szintjilk megegyezik a csoportéval és az 6rai kommunikéci6 alapvetden idegen nyelven
folyik. Ezzel szemben a technikum tanuldi nagyobb aranyban arr6l szamoltak be, hogy a
tandr beszél tobbet az oOrdkon és kevesebb a parban, csoportban végzett feladat. A
gimnéaziumi tanulok szdmdra motivald erd a nyelvi kdrnyezet, pozitiv élményeik kozott
szerepel a nyelvvizsga is a kulturdlis tartalmak elérésén til és hasznos eszkdznek tartjak a

nyelvtudast. Osszességében magasabb motivacid és kevesebb a reményvesztettség volt
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tapasztalhatd a gimnaziumokban, mint a technikumokban. A fogyasztott idegen nyelvii
tartalmak kozott szignifikéns kiillonbség mutatkozott a gimndziumi tanuldok javara az elsd
idegen nyelv esetében. Sokuk mar tett nyelvvizsgat, mégis nem a vizsga az elsddleges céljuk
(Albert et al., 2018b).

Az oktataskutatast érintd kritika, hogy hidnyoznak a megfeleld felmérések, a
meglévo felmérések pedig nem épiilnek egymasra, nem Gsszehasonlithatok, eredményeik
nem ¢éplilnek be a nyelvoktatas hétkoznapi gyakorlataba ¢€s foként csak az angol és német
nyelv oktatasanak koriilményeit vizsgaljak (Nikolov & Vigh, 2012). Az oktatas
vizsgaorientalt, az elvart kimeneti kovetelmények nem empirikus adatokra tamaszkodnak,
nem a tényleges allapotra hozzak meg az idegennyelv-oktatas politikai dontéseket, hanem a
kimeneti célokbdl indulnak ki. A dontésekre meghozatalahoz wjabb felmérések elvégzése
elengedhetetlen, melyek feltdrndk, hogy konkrétan mi folyik a nyelvordkon. A tényleges
oraszamokrol is hianyoznak a pontos felmérések. (Kuti & Oveges, 2016).

Einhorn (2015) szerint sikertelenség hatja at az idegennyelv-oktatast, emiatt
pedagdgiai kultaravéltast tart sziikségesnek. A didkok egymdashoz hasonlitdsa helyett
készségmérésre lenne sziikség, eredményként kellene értékelni a didkok eljuttatasat alacsony
szintrél egy magasabbra. (Einhorn, 2015)

Tovabbi megoldasi javaslatokkal is talalkozhatunk a szakirodalomban. A szakértok
fontosnak tartjak az autondom tanuldi magatartas kifejlesztését, az IKT és tartalom alapt
nyelvoktatast, tovabba azt, hogy az iskoldk segitséget kapjanak a nyelvtanulast elésegitd
tanulasi kornyezet megteremtéséhez. Tandrai kereteken kiviili programok szervezése
példaul segitene abban, hogy a diakok az idegen nyelvre, mint eszkozre tekintsenek (Kuti &
Oveges, 2016) és sikeriiljon tudatositani a tanulokban a nyelvtudds hasznossagat (Oveges,
2016). Emlitik tovabba, hogy meghataroz6, hogy a nem nyelvszakos tanarok miként
tekintenek a nyelvtudasra, mert, befolyasolhatjak a tanulok nyelvtanulasi motivacidjat (Kuti
& Oveges, 2016). A nyelvoktatas eredményességét segithetné, ha sikeriilne oldani a tantervi
kotottségeken, ha Oraszdm ndvelés eredményeként mindennapos nyelvora keriilne
bevezetésre (Kuti & Oveges, 2016). A kozépiskolai intézményvezeték a szakos ellatottsag
javitasaval és a tanarok modszertani felkészitését is javasoltak, valamint azt, hogy kevesebb
legyen a szinkronizalt film. (Tartsayné et al., 2018).

Einhorn (2015) szerint a nyelvtanitds eredményességéhez teljes pedagdgiai
kultiravaltasra van sziikség. A jelenleg konzervativ, tanarkdzpontu, ismeretalapt és szigort
normdk szerinti terveket kovetd nyelvoktatds helyett, a tanulocsoportok sziikségleteit

figyelembe vevd a tanulast tdmogatd kornyezet kialakitdsara van sziikség. Fontos, hogy a
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tanulok sziikségleteibdl induljon ki az oktatds, nem letanitand6 anyagbol. Az legyen a cél,
hogy jobban tudjak hasznalni a nyelvet. Az eredményességet erésen befolyasolja az
értékelési kultara is. A biintetd, hibakra fokuszaldé rendszer helyett egy a fejlodésrél
folyamatos pozitiv visszajelzést ado rendszerre, motivalo értékelésre van sziikség. (Einhorn,
2015).

Einhorn tovabba fontosnak tartja a legalacsonyabb nyelvi szinttdl 0©nalld
nyelvhasznalatra sarkallni a didkokat, olyan feladatokkal kell hasznaltatni a nyelvet, amit
hasznosak tartanak ¢és egyértelmisiti a didk szamara, hogy a nyelvtudas gazdagitja az
életiiket. Osszességében egy tanulokdzponta megkozelitésre van sziikség. A nyelvoktatas
nevelési lehetdség is, a tanulokdzpontu oktatds szocidlis és interkulturalis készségeket is
fejleszt, elfogadést tanit, ami a felndtt tarsadalomba 1épve is hasznosul, segiti a békés
egylittélést. Einhorn a pedagdgiai kultiravaltas kapcséan felveti azt a kérdést is, hogy vajon
a tarsadalmi viszonyokat tiikkr6z6 iskola tud-e hatni a tarsadalomra, elésegitheti-e fejlodését
¢s tud-e valtozast kifejteni (Einhorn, 2015).

A fent felsorolt problémak ¢€s javaslatok alapjan 6sszességében azt mondhatjuk, hogy
a tanarok részérdl leginkabb a differencialt csoportok létrehozasa, a csoportlétszam
csokkentése, a tanuldi motivacio novelése és az draszamndvelés a legsarkalatosabb pontok,
a kutatasok pedig leginkabb az idegen nyelvi tanulasi kdrnyezet megteremtésének hianyara

vilagitottak ra.
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4. fejezet Magyarazatok az idegennyelv-tanulasi eredményességben
tapasztalhato kiilonbségekre

Ebben a fejezetben attekintjiik, hogy a nemzetkozi €s hazai szakirodalomban a kutatdsok
milyen szempontokbol vizsgaltdk az idegennyelv-tanulasi eredményesség problémajat,
milyen magyarazatokat adtak és mivel indokoltdk a tanulok kozott megfigyelhetd
eredményességi kiilonbségeket. Attekintjiik a magyarazé tényezk csoportositasanak
lehetdségeit, majd a kutatdsunk szempontjabdl relevans hazai kutatasok attekintésével
feltérképezziik az idegennyelv-tanulasi eredményesség és a nyelvtanulok tarsadalmi hattere

kozotti 6sszefiiggést vizsgald hazai kutatasok eredményeit.

Tanuléok kozotti kiilonbségek vizsgalata és magyarazata az idegennyelv-tanulasi
eredményességben

Az idegennyelv-tanulasi eredményességre hatd tényezOk csoportositasara tobbféle példat
lathatunk a szakirodalomban. Rubio és Lirola (2010) szerint nagy altalanossagban a tanul6
szdmara kiils6 és belsd tényezdkrdl beszélhetiink, Thélot (1997, idézi Rubio és Lirola
(2010)) tanuloi, iskolai és kiilsé tényezOk harmaséra bontotta a tényezdket. Rubio és Lirola
(2010) négy tényezd: egyéni, nyelvi, oktatasi és tarsadalmi tényezok csoportjat hasznalta
kutatasukban. Gardner és MacIntyre (1991, idézi Furcsa, 2018) a kovetkezd csoportositast
tette: kognitiv tényezok (pl. intelligencia, nyelvérzék, nyelvtanulasi stratégiak), affektiv (pl.
attitlid, motivacio, nyelvi szorongas) és vegyes tényezok (pl. kor, szociokulturalis tényezok).

A magyar szakirodalom a tanulmanyi eredményességre hat6 tényezdket leginkabb
csaladi és az iskolai tényezok szerint vizsgalja (Lannert, 2006; Pusztai, 2009; Sz¢ll, 2015).
Az empirikus kutatasunkban vizsgalando tényezdk csoportositasahoz Thélot (1997) harom
csoportjat gondoltuk megfelelének, vagyis tanuloi, iskolai és ezeken kiviili tényezok
vizsgalatat. Kiilonds hangsulyt fektetiink annak a kérdésnek a megvalaszolasara, hogy az
egyéni/csaladi vagy az iskolai tényez6k mutatnak-e erdsebb kapcsolatot az idegennyelv-
tanulasi eredményességgel.

Csapd (2001) megéllapitja, hogy az idegennyelv-tanuldsi eredményességben
tapasztalhato kiilonbségeket leginkébb az iskolan kiviili tényezdk befolyasoljak, ugyanakkor
mas eredményességet vizsgald kutatasok Coleman (1999) nyoman ramutattak arra, hogy az
iskolai tényezdOk is erdsen befolyasolhatjdk az eredményességet (Lannert, 2004; Pusztai,

2009; Sz¢ll, 2015).
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4.1. Az idegennyelv-tanulasi eredményességi kiilonbségek magyarazata egyéni
tényezOkkel

Az idegennyelv-tanulas eredményességét egyéni tényezdkkel magyarazo kutatasok
legmarkansabb csoportjat a pszichologiai aspektusokat vizsgalo kutatasok adjak. Ezek koziil
az egyik legfontosabb vizsgalt tényez6 a motivacio. Gardner (1985) nevéhez fiizédik az
integrativ motivacio fogalménak megalkotésa, aki megallapitja, hogy a tanult idegen nyelv
kultarajahoz, anyanyelvi beszéldihez ¢és az adott nyelvhez vald kétddés erdsen motivalja a
nyelvtanulot és segiti a nyelvtanulasi folyamat soran. Gardner ezen elmélete
szocidlpszicholdgiai tényezOként hatdrozza meg az idegennyelv-tanuldsi motivaciot.
Gardner & Maclntyre (1991) tanulmanyabdl kideriil, hogy mind az integrativ, mind az
instrumentalis motivacio jelentdsen hozzajarul az idegennyelv-tanulési, tanulmanyuk esetén
szotanulasi sikerekhez.

Dornyei (2005) harom komponensbdl allé motivaciés modellje mérfoldkonek
tekinthetd az idegennyelv-tanuldsi motivacié nemzetkozi vizsgalatdban. Modelljének elsé
két eleme, az idedlis nyelvi énkép és a sziikséges nyelvi én tovabbi kutatasok alapjaul
szolgalt.

Dornyei elméletét hasznalva Kormos és Csizér (2008) budapesti kdzépiskolasok,
egyetemi hallgatok és felndtt nyelvtanulok motivacidjat vizsgalva mindharom csoportnal
magas idegennyelv-tanulasi hajlandosagot tapasztalt, mely nem all 6sszhangban a magyarok
nyelvi készségével. Feltételezik, hogy a magas motivacio és a didkok nyelvtanulasba
fektetett energidja nincs egyenes aranyban egymadssal. Arra kovetkeztetnek, hogy a
motivaltsag nem feltétleniil jelenti azt, hogy a tanuldk elegendd energidt fektetnek az
idegennyelv-tanulasba. A tanulok idegen nyelvi készségének javitasa érdekében még az is
sziikséges, hogy a szililok és az iskola segitse a didkok 0ndllo tanuldsi készségének
fejlesztéseét.

Egy masik pszichologiai magyarazo tényezd az idegennyelv-tanulds irdnti attitiid.
Tanczos és Math (2005) 14 éves diakok attitiidjét és motivacidjat vizsgalta kozel 300 fos
mintdn négy csoportra osztva a tanuldkat: "1. a nyelvet a nyelvtudas jovobeli elényei miatt
tanulok; 2. a nyelvet csupan kiilsé kényszer hatasara tanulok; 3. a nyelvet onnon szépségéért,
illetve az adott kultardhoz f(iz6d6 pozitiv viszonyulds miatt tanulok; 4. a nyelvet az
anyanyelvi beszélokkel valé kapcsolatkialakitas/tartas érdekében tanulok.” Eredményeik azt
mutattdk, hogy minden harmadik tanuldé kényszerbdl tanul idegen nyelvet, azonban

véleményiik szerint és Gardner (1972, 1985) kutatasai alapjan megallapitjak, hogy belsd
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motivacio nélkiil nem érhetdk el jelentds sikerek. A tanarok és a sziilok szerepét fontosnak
tartjak a diakok motivalasaban, mely véleményiik szerint 14 éves kor felett mar igen nehezen
alakithato.

Oroujlou ¢és Vahedi (2011) kutatdsi eredményei azt mutattdk, hogy a megfeleld
motivacio €s attitid nagyon fontos a hatékony idegennyelv-tanuldsban, ezen tényezok nélkiil
a nyelvet egyébként konnyen tanuld diakok sem haladtak megfeleléen. Tanulmanyukban
konkrét javaslatokat fogalmaznak meg, melyekkel a tanarok ndévelhetik a tanulok
motivaciojat és javithatjak attitiidjiiket, példaul az osztalytermi 1égkor javitasaval,
Osztondzhetik Oket, hogy rovid tava célokat tlizzenek ki, par és csoportmunkaval
onbizalmukat fejleszthetik.

Rubio és Lirola (2010) szerint az idegennyelv-tanulas iranti attitiidben fontos a
sziilok szerepe, a sziill6k pozitiv attitlidje és a sziilok nyelvtudasa is hozzajarul a tanulo
eredményességéhez.

Ezen kutatdsok arra vilagitanak ra, hogy dnmagaban a motivacio6 és pozitiv attitiid
nem jelent egyenes utat az eredményes idegennyelv-tanulashoz, sziikkség van a sziilok,
tanarok ¢és az iskola tAmogatasara a pozitiv hozzaallas kiaknazasahoz, vagyis dnmagaban
ezen tényezOk nem elegenddek az idegennyelv-tanulési sikerekhez.

A nyelvi szorongds egy ujabb pszicholingvisztikai tényezd, mellyel az eltérd
nyelvtanulasi eredményesség magyarazhatd. Csizér és Piniel (2016) kozel 240 budapesti
kozépiskolas koru didkot vizsgalt kérddives felméréssel. A motivacid és az énhatékonysag
mellett a didkok nyelvi szorongésara is kitért vizsgalatuk. Megallapitottak, hogy a szorongas
egy kettds valtozd, mely egyarant lehet pozitiv €s negativ hatassal a nyelvtanulasra. Tanorai
szorongds vizsgalatuk megallapitja, hogy a didkok leginkabb a tantermi beszédhasznalat
miatt ¢élnek 4t szorongast. Szorongédscsokkentd tréningek segitségével, valamint
¢lményszerli tanordkkal novelhetd a didkok energiabefektetése a tanuldasba, melynek
eredményeként az énhatékonysag né és motivaltabb lesz a tanuld. Az idegen nyelvi
szorongast vizsgalta tovabba Toth (2015) és Tar (2015) is. Az lathatd, hogy a nyelvi
szorongdas oldasa érdekében szintén kiilsé segitségre, leginkdbb a tandrok segitségére és a
tanulasi kornyezet optimalizalasara van sziikség.

A szakirodalomban fontos egyéni tényezOként jelenik meg az onszabalyozo
tanuldsat és énhatékonysdag. Csizér (2012) angol szakos egyetemistak korében Dornyei
(2005) motivacios énrendszerének fényében vizsgalta kérddives formaban a hallgatok
motivacidjat, onszabalyozd tanuldsat és énhatékonysagat és kereste azokat az egyéni

valtozokat, melyek befolyasolhatjdk a nyelvtanulds eredményességét. Ddrnyei
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énrendszerének harom komponensébdl egyediil az idealis méasodik nyelvi énnek volt hatdsa
a motivaciora. Az idedlis masodik nyelvi ént alakitja tovabba a didkok oOnszabalyozo
viselkedése is. Erds idealis én annal a didknal volt mérhetd, aki szabalyozni tudta tanulasi
folyamatat. Az Onszabalyozast az énhatékonysag és az irassal kapcsolatos szorongas
serkentette. Ez utdbbi azzal magyarazhato, hogy a sikertelenség elkeriilése érdekében
mindent megtesznek a nyelvtanulok. Csizér tanulmanyéaban a kdvetkezd sikert befolyéasolo
tényezoket tartja a legfontosabbnak: nyelvtehetség, nyelvtanulasi stratégiak, nyelvtanulasi
szorongas, tanulasi stilusok, nyelvtanuldsi motivacio, 6nszabalyoz6 tanulas és nyelvtanulasi
képzetek.

Ahogy az altalanos tanulmanyi eldmenetelben, ugy az idegennyelv-tanulasban is
eredményességet befolydsolo tényezdként jelenik meg a nemek kozotti kiilonbség (Dornyei
& Ryan, 2015; Oveges & Csizér, 2018). Az idegennyelv-tanulasi eredményességgel
foglalkoz6 tanulmanyok tobbsége a lanyok eldnyérdl és a fitik hatranyarol szamol be. Oxford
(1996) szerint a lanyok tobb stratégiat hasznalnak, mint a fiok. Fényes (2009) kutatésa,
melyben egy férfihatrany hipotézist allit fel, azt mutatta, hogy a lanyok kozépiskolaban és a
felsGoktatasba belépéskor is nagyobb ardnyban rendelkeztek nyelvvizsgaval, mint a fitk. A
PISA vizsgalatok (OECD, 2003) és OKM (2017, 2018) mérések is azt mutattak, hogy a
lanyok a szoveges targyakban (mely targycsoporthoz az idegen nyelvek is tartoznak)
eredményesebbek (Hegediis 2020b, 2022). A két nem tanulasrél alkotott véleménye is eltér,
a lanyok hasznosabbnak és izgalmasabbnak, ugyanakkor nehezebbnek tartjak a tanulast,
mint a fiuk (Szemerszki, 2015). A lanyok motivaltabbak ¢és jobb teljesitményt nyujtanak
(Péter-Szarka, 2007). Sziiletett olyan kutatdsi eredmény is ahol vagy nem mutatkozott
kiilonbség a nemek kozott (Gal, 2014), vagy a kdzel azonos eredmények mellett bizonyos
vizsgalt tényezOk szerint a fitk mutatkoztak jobbnak: céltudatosabbnak és
Onhatékonyabbnak bizonyultak és az angol nyelv tanulasat konnyebbnek gondoltdk, mint a
lanyok (Bacsa, 2012), instrumentalis motivaciojuk (konkrét gyakorlati cél miatti tanulés)
erdsebbnek bizonyult (Péter-Szarka, 2007). Angliai 11 és 15 éveseket vizsgalo kutatasok
szerint a lanyok jobban teljesitenek az idegen nyelvhez k6tddd targyakban (Bardos, 2000).
Glowka (2014) szerint ahhoz, hogy az OECD (2011) altal megfogalmazott egyenld esélyek
az oktatas teriiletén megvalosulhassanak, a tanaroknak és a dontéshozoknak figyelembe
kellene vennilik a két nem kozotti nyelvtanuldsi kiilonbségeket is és a fiuk szamara
kedvezObb tesztelés és oktatdsi stilusok alkalmazasara hivja fel a figyelmet. Van olyan

tanulmany, melynek eredményei nem egyértelmiien a lanyok eredményességét igazoltak.
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Vigh (2013) kutatdsa alapjan a receptiv készségekben a fitik, a produktiv készségekben a
lanyok eredményei jobbak.

Az idegennyelv-tanulasi eredményességet magyarazo kutatasok egy masik csoportjat
a tarsadalmi kiilonbségekre fokuszald kutatasok adjak. Fontos vizsgalt tényezd a tanulok
szociookonomiai statusza. Butler és Le (2018) foként angol nyelvteriileten folytatott
kutatasokban vizsgaltdk a szociodkondmiai statuszt mint az egyik legfontosabb sziil6i
faktort az anyanyelv, a szovegértés €s az iraskészség fejlesztése ¢és bevandorlok esetén a
masodik nyelv elsajatitasat elemzo vizsgalatokban. Az anyanyelv esetén mar nagyon korai
¢letszakaszban mutatkoztak kiilonbségek, ez alapjan feltételezik, hogy a szociodkonomiai
statusz az idegen nyelv tanulasanal is befolyasold tényezd. Goldenberg és kutatdtarsainak
(2007) tanulménya arra vilagit r4, hogy a nyelvi-, szovegértési- és iraskészségekre hatassal
vannak mind az olvasottsagi jellemzdk (csaladi konyvtar nagysdga, verbalis interakciok),
mind a sziildi tAmogatés lehetdségei. Alacsonyabb szociookonomiai statusszal rendelkezd
szllok sokszor segiteni akarasuk ellenére sem tudjak hatékonyan tdmogatni gyermekeik
nyelvtanulasat, mert nincsenek tisztaban az iskola elvarasaival (Goldenberg et al., 2007 -
idézi Butler & Le, 2018).

Mattheoudakis & Alexiou (2009) tanulmanya azért is lehet relevans
kutatasunk szempontjabol, mert a magyarhoz hasonldéan a gorog egy olyan nyelv, melyet
kevesen beszélnek, igy altalanos vélemény a gorogok kozott, hogy valamilyen idegen nyelv
tudasa elengedhetetlen az érvényesiiléshez. Jellegzetessége a gordg nyelvoktatasnak az
¢lénk maganszektor, a magan nyelvoktatasban valo részvétel mértéke, tipusa, hossza és
intenzitasa Szociookondmiai statusztol fligg. Eredményeik szerint a magasabb
szociookondmiai statusszal rendelkezd tanulok jobb eredménye a sokkal gazdagabb
kulturalis tokének koszonhetd, mely gyorsabb haladéast eredményez. Megallapitottak, hogy
a didkok nagy része, a szociookonomiai statusztol fliggetleniil, kiegészité nyelvoktatasban
i1s részesiilt nyelviskoldkban és magandérdkon, de a magas szociodkonodmiai statusszal
rendelkezd didkokra volt jellemzd elsdsorban, hogy magéan nyelvordkon tanulnak. A magan
nyelvordk felgyorsitjdk a didkok nyelvtanuldsat, emelik a szintjiket és jelentds
kiilonbségeket okoznak az eredményekben a kiillonbozd szociodkondémiai statuszu didkok
kozott. Ugyanakkor azt talaltdk, hogy a magasabb szociookondémiai statusz okozta
gazdagabb kulturalis téke nem jelent feltétleniil magasabb motivaciot. (Mattheoudakis &
Alexiou, 2009).

Kalayci és Ergiil (2020) angol nyelvtanarok véleménye alapjan azt vizsgaltak, hogy

milyen szerepet jatszanak a sziilok gyermekeik angol nyelvtanulasi folyamatiban. Harom
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kiilonbozd altalanos iskolaban tanitdo véletlenszertien kivalasztott 25 angol nyelvtanart
kérdeztek meg nyitott kérdéseket alkalmazva. A tanarok valaszait csoportositottak egyéni
kiilonbségek (nem, attitiid, készség, motivacid) és kornyezeti szempontok (szociodkonomiai
statusz, tananyagok, tanitasi modszerek ¢€s technikak, tanarok motivacidja) szerint.
Eredményeik azt mutattdk, hogy bar a tandrok tisztdban vannak a sziiléi részvétel
fontossagaval, nem alkalmaztak semmiféle stratégiat a bevonasukra. Mozgodsitdsuk
leggyakrabban csak a hazi feladat elkészitésére korlatozodik. A tanarok tovabbra is
foszereplonek tartjdk magukat és véleményiik szerint a sziildi segitség csak egyike azon
faktoroknak, melyek eléremozdithatjak a tanulok nyelvtanulasat. A kutatok megallapitjak,
hogy a tanarok és a sziil6k egy jol kidolgozott partneri viszony mentén hatékonyan eld
tudndk segiteni a tanuldk idegen nyelvi eldmenetelét. Azt is megallapitottadk, hogy a sziil6i
segitség az kor eldrehaladtaval csokken és “lathatatlanabba” alakul, hiszen a tanulok mar
onallobbak ebben a korban. Az is megmutatkozott, hogy minél nagyobb a sziil6 nyelvi
tudéasa, annal nagyobb hajlandosdgot mutat a segitségre. Nem csak a hazi feladatban valo
segitségnyujtas miatt fontos a jelenlétiik, hanem tarsként is, mert igy érzelmi segitséget is
kaphatnak a tanuldk a sziiloktdl, ami ndvelheti motivaciojukat. Segitségiik lehet céltudatos
vagy Ontudatlan természetii (Kalayct & Ergiil, 2020).

Kormos ¢s Kiddle (2013) kiilonboz6 tarsadalmi rétegekbdl érkezd fovarosi
kozépiskolas nyelvtanulokat vizsgalt (740 f6) Chilében, arra keresték a valaszt, hogy a
szociodkonomiai statuszbeli kiilonbségek hogyan hatnak a tanuldk angol nyelvtanulasi
motivacidjara €s énhatékonysagara. Eredményeik azt mutattdk, hogy a hatas kdzepes és
leginkdbb az énhatékonysagot befolyasolja. A legkedvezébb motivacios jellemzokkel a felsd
kozéposztalybol szarmazo tanulok rendelkeztek. (Kormos & Kiddle, 2013).

Butler egy kdzepes méretii kinai varosban végzett kutatasokat (Butler, 2014) 4. 6. 8.
osztalyos altalonos iskolas tanulok és sziileik kdrében (572 {6), mely sordn azt vizsgalta,
hogy a sziil6k szociodkonomiai statusza, viselkedésiik és az angol nyelvoktatasrol alkotott
elképzelésiik, hogyan hat a tanuldk angol nyelvtanulésara és ez a kapcsolat hogyan valtozik
az évfolyamok kozott. A kivalasztott varos olyan teriilet, ahol nagyok a szociookondmiai
kiilonbségek. Eredményei azt mutattak, hogy a sziilok véleménye az angol nyelvtanulédsrol
¢és gyermekiik nyelvtanulasi sikereirdl nem nagyon tért el a szocioOkonOmiai statusz
kiilonb6z6 csoportjai kozott, azonban direkt (konkrét segitségiik) és indirekt viselkedésiik
(olvasottsagot példazod kornyezet és példamutatds) mar a 4. osztdlyra szignifikans
kiilonbségeket okozott, mely leginkabb a tanulok beszédkészségében mutatkozott meg. A

hallas-, olvasés- és iraskészségben ez a kiilonbség csak a 8. osztalyra alakult ki. A 8.
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osztalyra az alacsonyabb szociookonomiai statuszu sziilok elvarasai csokkentek, és a sziil6i
elvaras az egyik legerdsebb joslo tényezdje volt a tanuld hallds utani értés, olvasas és
iraskészségben mutatkozd teljesitményének. Magasabb szocioOkonomiai statusszal
rendelkez0 sziilok tobb lehetdséget latnak a tanulok eredményességének javitasara, jobban
hozzaférnek segédeszkozokhoz ¢és nyelvtanuldsi lehetéségekhez ¢és batoritani tudjak
gyermekeiket. (Butler, 2014).

A szociodokondmiai statusztol sziikebb az idegennyelv-tanuldsi eredményességre
egyértelmiien hatd tényezd a tanulok sziileinek iskoldzottsaga, melynek fontossagarol
szamos kutatas beszamol (Andor, 2000; Csapo, 2001; Ott6 & Nikolov, 2003; Kormos &
Csizér, 2005; Novak & Morvai, 2017). Robert (2004) a 2000-es PISA felmérést elemzd
tanulmanydnak eredményei szerint a magyarorszagi tanulok teszteredményei voltak
leginkdbb Osszefiiggésben a sziilok iskolai végzettségével ¢és megallapitja, hogy
Magyarorszagon az iskola nem tudja kellé6 mértékben kompenzélni a csaladi hattérbol
fakadd hatranyokat. Hasonloan vélekedett Csapd (2001) is, aki szerint a nyelvtanuldsban
mutatkozd kiilonbségek okait az iskolan kiviili tényezdk kozott kell keresni, az iskolaknak a
kiilonbségek kiegyenlitéséhez plusz er6forrasokra van sziikségiik.

A sziilok iskolai végzettségének tanulasi eredményességre gyakorolt hatasat vizsgalo
kutatasok megoszlanak abban, hogy az apak (Kovai & Zombory, 2000, Bocsi, 2018), vagy
az anyak (Pusztai, 2009, Lannert, 2004) hatasat mérik. A sziil6i iskolazottsag vizsgalata
végigvonul az idegennyelv-tanulést a tarsadalmi kiilonbségek szempontjabol vizsgalod hazai
kutatasokon is (Terestyéni, 1981; Imre, 1995; Vagd, 2000; Nikolov & Jozsa, 2003; Imre,
2007; Kormos & Csizér, 2005; Nikolov és Jozsa, 2003; Csapo, 2001; Lannert et. al 2006),
melyeket késdbb részleteziink.

A sziildi végzettség Csapo (2001) kutatdsa szerint meghatarozé gyermekeik elsd
idegen nyelv vélasztasara nézve is. Eredményei szerint a magasabban iskoldzott sziilok
gyermekei inkdbb az angolt, mig az alacsonyabban iskolazott sziilok gyermekei inkabb a
németet valasztjak elsd, iskolai keretek kozott tanult nyelvként, ez alol csak a nyugati
hatarvidék volt kivétel, ahol a német nyelvtudas Ausztria kozelsége miatt felértékelddik.
Ugyanakkor Sebestyén (2022) a mintavételiinkkel megegyezd két varmegyében folytatott
kutatasa éppen forditott eredményt talalt.

Szadmos tanulmany magyarazza a tanulok kozott megfigyelhetd kiilonbségeket a
tanulasi célokban valo eltéréssel. Bacsa (2008) a tanulasi célokat vizsgald tanulmanyaban
az eredményes nyelvtanulds, az alkalmazott tanitdsi modszerek és a célorientacio kozotti

kapcsolatot vizsgalta. Ryan & Deci (2000) kutatasara hivatkozva ramutat arra, hogy abban

59



az esetben, ha a tanarok ¢és a diakok altal kitlizott célok kozel allnak egyméshoz, a didkok
jobban azonosulnak a célokkal. Sideridis (2003) megallapitasaira utalva tanulasi, elsajatitasi
¢és teljesitmény célokat kiilonboztet meg. Hetedikes didkok korében végzett vizsgalata
alapjan megallapitja, hogy mind elsajatitasi, mind teljesitmény célok megtaldlhatok a
nyelvtanulds soran, de koztiik szignifikdns kiilonbség van a teljesitmény célok javara.
Kiemeli, hogy a teljesitmény célok hiperversengést kivaltdé negativ hatdsa miatt inkabb a
feladatkozpontd, egylittmiikodé modszereket kellene alkalmazni a didkok idegennyelv-
tanitasaban. Elliot és Moller (2003) utan javasolja, hogy a diakokat el kell latni azokkal a
készségekkel, melyek segitségével a hiperversengés karos hatasait ki tudjak kiiszobolni és
ki kell fejleszteni a tanulok onfejlesztd képességét.

Az idegennyelv-tanulasi kutatasok fokuszaba keriilt a nyelvérzék kérdése is. 1996-
ban Ott6 (1996) dolgozta ki a Magyar Egységes Nyelvérzékmérd Tesztet, mely MENYET
néven vonult be a kdztudatba és melynek végleges valtozata 2002-ben késziilt el (Kormos
& Safar, 2006). A MENYET az anyanyelvet veszi alapul, méri a fonetikai kédolési
képességet, az induktiv nyelvtanulasi képességet, a nyelvi érzékenységet €s az asszociativ
memoriat (Otto, 2003).

Kiss és Nikolov (2005) arra vallalkozott, hogy kifejleszt egy nyelvérzék méro tesztet
angolul tanul6 magyar diakok mérésére. 12 évesek korében 400 f6s mintan vizsgaltak, hogy
milyen 0Osszefliggést mutat a tanulok nyelvérzéke a nyelvismereti teszten elért
eredményeikkel, motivacidjukkal, korukkal, iskolai teljesitményiikkel és az angol nyelvbdl
szerzett ¢érdemjegyiikkel. Eredményeik alapjan a nyelvérzék bizonyult a legjobb
prediktornak a sikeres kimenet megjosolasara.

Otto és Nikolov (2003) tanulmanyukban a nyelvérzéket adottsagként vizsgaljak,
olyan képességként definialjak, melyet nehezen vagy egyaltalan nem lehet megvaltoztatni
kiils6 beavatkozasra, ugyanakkor elére tudja jelezni a nyelvi teljesitményt. Cafoljak, hogy a
nyelvérzék egy abszolit mértekegység lenne, mely az embereket a nyelvtanulasi
képességeik megléte alapjan két csoportra osztja, sokkal inkabb egy olyan mérdszamnak
tekintik a nyelvérzéket, mely a tanulas iitemét hivatott megjosolni. Kijelentik, hogy elegendd
1d6 ¢és lehetdség esetén kell6 motivacid birtokdban barki elsajatithatja az adott idegen
nyelvet. A nyelvérzék mérése segit megjosolni, hogy mit varhatunk el a tanul6tdl a nyelvi
program adott intervalluma alatt.

FelsOoktatasi intézmények els6éves hallgatdinak korében végezték kutatdsukban a
MENYET teszt eredményeit vetették dssze a didkok szociokulturalis hatterével és egyéb

hattérvaltozokkal, igy a MENYET tesz kitoltése mellett egy szociologiai valtozokat vizsgald
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kérdoiv kitoltésére is sor keriilt, melyben a résztvevok neme, kora, édesanyjuk és édesapjuk
iskolai végzettsége, anyagi helyzete és kdzépiskolaban megszerzett hozott pontszam adatok
is felvételre keriiltek. A kérdoiv rakérdez a nyelvvizsgaval valo rendelkezésre is, igy Otto €s
Nikolov kutatasukban kiilon elemezte a nyelvvizsgaval rendelkezoket és nem rendelkezdket.
Eredményeik alapjan a ndk a férfiaknal szignifikdnsan jobban teljesitettek a nyelvismereti
teszten, azonban a nyelvvizsgak megoszlasat vizsgalva mind a ndk, mind a férfiak 50%-a
rendelkezett nyelvvizsgaval. A fiatalabbak kedvezObb eredményt értek el, mint az
1d6sebbek. A kor vizsgalatakor tapasztalt kiilonbségre tobb lehetséges magyarazatot adtak.
Az egyik lehetett a teszt idokorlatja, melyhez a fiatalok koruknal fogva jobban tudtak
igazodni, de lehetséges indokként emlitik, hogy a fiatalok kozépiskolai nevelésében nagyobb
hangstlyt kapott a nyelvvizsga megszerzése, mint az idésebbek kdzépiskolds éveiben. A
nyelvérzék teszt megbizhatosagat igazold eredménynek tartjdk, hogy a nyelvvizsgaval
rendelkezOk ¢és nem rendelkezOk atlagos eredménye a nyelvismereti teszten élesen
elkiilonithetd. Az anyak iskolai végzettsége szignifikdns hatast mutatott a teszten elért
eredményre, ugyanakkor az apdk iskolai végzettségének hatdsa nem volt detektalhato. A
nyelvvizsgdk meglétét vizsgalva azonban sem a csaldd anyagi helyzete, sem a sziildi iskolai
végzettség nem mutatkozott befolyasold tényezonek, ahogy a kozépiskolai hozott
pontszamok sem. Ezzel szemben a hat hdnapnal hosszabb kiilfoldi tartozkodas és a nyelvi
tagozatos osztdlyba jards hatdsa a nyelvvizsgdk megszerzésére szignifikdnsan
kimutathatonak bizonyult (Otté & Nikolov, 2003).

Szabo (2020) egy hatranyos helyzetli régid altalanos iskolasai korében végzett
kutatast a nyelvtanulasi sikerek €s a nyelvérzék kapcsolatat kutatva. Megallapitja, hogy a
nyelvérzék erds joslo tényezd a nyelvtanulas ilitemére, de nem feltétleniil jelzi eldre a
nyelvtanulasi sikereket és a motivacidt sem. Kutatdsa az anyai iskolazottsdg és az idegen
nyelvi teljesitmény erds Osszefliiggését igazolta (Szabo, 2020).

Az idegennyelv-tanulasi eredményességéhez nyilvanvaldéan hozzajarulnak a tanulok
altal hasznalt tanulasi stratégiak. Szamos kutatas foglalkozik a stratégiak feltérképezésével
(Rubin, 1975), (Stern, 1975), (Tarone, 1980), (Oxford, 1989). Tanulasi stratégiak magyar
vizsgalatat talaljuk (Habok, 2016; Sarvari, 2003; Tar, 2015) kutatasaiban is. Rubin (1975)
kutatasaban vizsgalta a sikeres nyelvtanulok altal alkalmazott stratégidkat, és Osszevetette a
kevésbé sikeres tarsaik gyakorlataval. A nyelvérzék tesztek Rubin szerint nem adnak elég
részletes informaciot arrdl, hogy mely gyakorlatot kell elsajatitani a tanuloknak a sikeres
idegennyelv-tanulas érdekében (Rubin, 1975). A motivacioval kapcsolatban Rubin

Macnamara-ra (1971) hivatkozva megallapitja, hogy a tanterem és az utca kdzott az alapvetd
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kiilonbség a motivacid. A nyelvordn - szemben az €les utcai szituacioval - nem olyan siirgetd
a kozlés, hogy a tanuld Osszeszedje minden nyelvi képességét ahhoz, hogy atadja az
informaciot. Azonban a jo nyelvtanulé megragad minden alkalmat és szaméra nem szamit,
hogy az utcan vagy a nyelvoran van-e. Ezek azok a nyelvtanulok, akik jol teljesitenek a
nyelvtanulas soran, fiiggetleniil a tanartol, tankdnyvtol és tantermi szituaciotol. Rubin Ervin-
Tripp-re (Ervin-Tripp, 1970) hivatkozva megallapitja, hogy til sokat foglalkoznak a
kutatasok a bemeneti anyaggal és til keveset azzal, hogy mi zajlik le a tanuloban. Rubin
tanora alatt folytatott megfigyelése soran azt tapasztalta, hogy igen gyakran a tanar halad
tovabb az oraval, nem figyelve arra, hogy mi zajlik le a tanulokban, nem segiti a gyengébb
didkokat abban, hogy megértsék, a sikeresebb didkok hogyan jutottak el a valaszig.
Véleménye szerint a tanarok a tanitdsi modszeriik alkalmazasdnak igyekezetében nem
szentelnek elég figyelmet a didkokban zajld tanuldsi folyamatra, holott a tandrnak kellene
képessé tennie a didkot arra, hogy sajat magan tudjon segiteni. Megallapitja, hogy sokan a
nyelvérzék, nyelvtanulasi képesség szamldjara irjak a tanuld sikerességét vagy
sikertelenségét, a kiilonbséget mégis a konkrét alkalmazott nyelvtanulasi stratégidban kell
keresni. Véleménye szerint, ha megfigyeljiik a sikeresek altal alkalmazott stratégidkat, és
azokat megtanitjuk a sikertelenekkel, eldsegithetjik az eredményességet. Kutatasat
kaliforniai és hawaii tanulok korében végezte tanoran valdo megfigyelésiik soran. A sikeres
tanulok altal hasznalt stratégiak feltérképezése soran a kovetkezd stratégidkat figyelték meg,
melyek betekintés adnak a nyelvtanulas kognitiv folyamataba:1. A sikeres nyelvtanuléd
hasznalja a megérzéseit, nem zavarja a bizonytalansag. 2. A sikeres nyelvtanuldonak erds
indittatdsa van a kommunikacidra és arra, hogy tanuljon a kommunikaciobol. 3. A sikeres
nyelvtanuld6 nem gatlasos, ha kell bolondnak is tlinik ahhoz, hogy az iizenetet atadja a
hallgatonak. 4. Figyel a nyelv formai kdvetelményeire, szabalyaira. 5. A j6 nyelvtanuld
gyakorol. 6. A j6 nyelvtanul6 monitorizalja sajat és masok beszédét, tanul a hibakbol. 7. A
jo nyelvtanul¢ figyel a jelentésre az adott kontextusban. (Rubin, 1975)

Sillar (2004) egy sikeres magyar nyelvtanulé stratégiait vizsgalta meg, vizsgalatanak
eredménye beigazolta Rubin (1975), Stern (1975), O'Malley és munkatarsainak (O'Malley
et al., 1985) elméletét, vagyis azt, hogy a sikeres nyelvtanuld beazonosithato stratégiakat
hasznal, melyek magyarazhatjak a sikert.

Kontrané gimnazistakat vizsgalo kutatasabol kitlinik, hogy a didkok altal alkalmazott
nyelvtanuldsi stratégidk széles skaldja figyelheté meg. Mivel a didkok egymastol ellesett
stratégiai is kozelebb vihetik Oket a sikerhez, fontosnak tartja, hogy a nyelvtanar a tan6ran

beszélgessen a tanulokkal az altaluk alkalmazott stratégiakrol (Kontrané Hegybiro, 2004).
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Az idegennyelv-tanulasi eredményességre a teriileti jellemzok is hatassal lehetnek,
nevezetesen a tanulo lakohelyének telepiiléstipusa. Ez egyfeldl visszavezethetd a sziiloi
iskoldzottsagra, hiszen a fejlettebb telepiilések lakosai k6zott nagyobb aranyban vannak
magasabb végzettségiiek, ami kihat gyermekeik idegen nyelvi sikereire (Andor, 2000). Sok
orszagban van teriiletileg eltérés az arnyékoktatas igénybevételében, példaul vidék és varos
kozott (Harsanyi, 2020), a nagyobb varosokban magasabb a kiilonordkra jarék aranya
(Szemerszki, 2020), mely az eredményességben elonyoket és hatranyokat okozhat. Andor
(2000) szerint nemcsak egyszertiien a telepiilések kozotti kulturalis szintkiilonbségekrél van
sz6, hanem a sziilok és a nagysziilok kulturélis hatterének a hatdsa okozza az idegennyelv-
tudasbeli kiilonbségeket, rdadasul, ahogy az elényok, gy a hatranyok is halmozddnak.
Kovai ¢és Zombory (2000) az idegen nyelvi kiilonordkon vald részvételt vizsgdlo
tanulmanyukban megallapitjdk, hogy nem csak az kozépiskola tipusa, de a lakhely
telepiiléstipusa is meghatarozo tényezo a kiilonorakon vald részvétel tekintetében, ezek a
teriileti kiillonbségek a fejlettebb telepiilésen lakok javéara az iskolarendszerben felfelé
haladva még fokozddnak is (Kovai & Zombory, 2000).

Nikolov és Jozsa (2003) 6. és 10. évfolyamos tanuldk angol és német nyelvi
készségeit vizsgald kutatasaban - az anyai iskolai végzettséggel vald kapcsolat mellett -
egyértelmii Osszefliggést talalt a nyelvi készségek ¢€s a telepiiléstipusok kozott a fejlettebb
tipusu telepiilésen tanulok javara.

Csapd (2001) nyelvvalasztast vizsgald tanulméanya szerint a nagyobb telepiiléseken
elsé tanult idegen nyelvként inkdbb angolt vélasztanak, mely nyelvet Nikolov & Jozsa
(2003) szerint inkébb a jobb képességli tanulok valasztjak.

Ugyanakkor a digitalizaci6 és az internet elterjedésével azzal is szamolhatunk, hogy
a technikai fejlédés idegen nyelvi kommunikéciot a kisebb telepiilés lakoi szdmara is
hozzaférhetdvé tette (T. Nagy, 2017) és segitette az ott ¢l6 fiatalokat az idegen szavak és
kifejezések megértésében (Proszéky, 2017), vagyis csokkentette a lakohely
telepiiléstipusabol adodo idegennyelv-tudasbeli kiilonbségeket és a tanuldkat nyelvtanulasra
¢és nyelvvizsgaszerzésre 6sztonozte a lakhelyiik telepiiléstipusara vald tekintet nélkiil.

Fontosak azok a kutatasok, melyek azt vizsgaljak, hogy milyen eredményességi
kiilonbségek vannak a tanulok kozott az idegen nyelv tanulasanak megkezdésekor és foként
a korai életkorban megkezdett nyelvtanulds eredményeit vizsgaljak. Nikolov szdmos
tanulmanyaban (Nikolov, 2000; Nikolov & Djugunovic, 2006; Nikolov, 2009) kutatta a
nyelvtanulds és az életkor kapcsolatat, kiilonos tekintettel a korai életkorban megkezdett

nyelvtanulasra. Nikolov és Djugunovic (2006) tanulmanyaban mind az idegen nyelv, mind
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a masodik nyelv elsajatitasa kapcsan dsszehasonlitotta a nyelvtanulast korai vagy késébbi
¢letkorban kezddk eredményeit és arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy az idegen nyelvnek
valo kitettség hossza hatassal lehet az nyelv elsajatitasanak eredményességére, de a hosszabb
nyelvtanulds nem jelent automatikusan jobb eredményeket. A sikerességhez a megfeleld
feltételeknek is teljesiilniiik kell, ilyen példaul a pozitiv hozzadllds a didkok részérdl,
megfeleld nyelvtanar és modszer.

A nyelvtanuldsi motivacios vizsgalatokban is megjelenik az életkor vizsgalata.
Kormos ¢és Csizér (2008) harom korcsoport: kozépiskolasok, egyetemistak és felnottek
nyelvtanuldsi motivacigjat vizsgalta. Mindhdrom korcsoportban magas motivacid
mutatkozott, melyet ellentmondasosnak éreznek a magyar lakossag jelenlegi idegennyelv-
tudasanak tiikkrében (Kormos & Csizér, 2008).

Az idegennyelv-tanulasi eredményességet egyéni kiilonbségekkel magyarazo
tanulmanyok attekintése alapjan azt mondhatjuk, hogy szamos vizsgalt tényezd erds
Osszefliggést mutat a sziiloi iskolazottsaggal. A motivacid és attitid sikeres idegennyelv-
tanulasra valtasahoz a tanarokon kiviil a szlilok segitsége is sziikséges. A lakohely
teleptiiléstipusa, a nyelvérzék és az arnyékoktatdsban vald részvétel is erds Osszefliggeést
mutatott a sziiléi iskolazottsaggal, azaz az egyéni kiilonbségek Is tarsadalmi okokra

vezethetok vissza és nem elszigetelt egyének kozotti kiilonbségrol beszélhetiink.

4.2. Az idegennyelv-tanulasi eredményességi kiilonbségek magyarazata iskolai
tényezOkkel

Az iskolai tényezOk kozill a tanulok iskolajanak tipusa mutatkozik az egyik
legmeghatarozobb magyarazo tényezonek a tanulok idegennyelv-tanuldsi eredményessége
tekintetében. Talan nem meglepd, hogy a relevans tanulmanyok a gimnaziumok el6nyét
domboritjak ki a tobbi kdzépiskola-tipussal szemben. Oveges és Csizér (2018) nagymintas
kutatdsa a gimnaziumokban elényOsebb nyelvtanulasi feltételeket detektalt. A két
iskolatipusban az draszamok kozel azonosak, de a gimnaziumban szélesebb a nyelvi paletta,
a tanulok motivaltabbak, a szintbeosztisok jobban illeszkednek a tanulok igényeihez
(Tartsayné et al., 2018; Illés és Csizér, 2018; Albert et al., 2018b). Bocsi (2018) fiatalok
nyelvtudasat vizsgald kutatdsa is jelentds kiillonbségeket tart fel az iskolatipusok kozott a
gimnaziumi tanulok javara, kiilondsen a nyelvvizsgak megszerzését tekintve. A gimnaziumi
tanulok jelentésen eredményesebb idegennyelv-tanulasat igazolta Vigh (2013) kutatésa,

amely angol és német kozépszintlii érettségi eredmények vizsgalatdn alapul, amig a
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gimnéaziumi tanulék 60-70%-a tudta elérni az érettségin az elvart Bl szintet a receptiv
készségekben, addig a technikum tanul6inak csak 20%-a.

Egy masik iskolai jellemz0 az iskola székhelyének telepiiléstipusa, amely megjelenik
az idegennyelv-tanulasi eredményesség magyarazataként a kutatasokban. Ugy tiinik, hogy a
teleptiléstipus kozvetlen hatast gyakorol a nyelvtanulasi sikerekre (Nikolov & Jozsa, 2003),
részint azért, mert az iskolak telepiiléstipusa és nagysaga hatassal van arra, hogy a tanuldk
korai nyelvoktatasban tudnak-e részesiilni (Vago, 2007). Csapo (2001) is vizsgalta a
telepiilési kiilonbségeket az iskoldk kozott, eredményeiben azonban a nyelvek foldrajzi
egyenetlen eloszlasa miatt nem domborodott ki a telepiilés nagysaganak, vagy fejlettségének
hatasa.

Azt gondolhatnank, hogy az iskolai idegen nyelvi oJraszamok novelésével
parhuzamosan az idegennyelv-tanulasi eredményesség is nd. Ezt azonban szamos tanulmany
cafolja. Rubio és Lirola (2010) tanulmanya arra kovetkeztet, hogy az oraszamok nem
jatszanak szerepet az eredményességben, hiszen a svéd és a spanyol didkok kozel azonos
oraszam mellett jelentds eredményességi kiillonbségeket mutatnak a svédek elényére.

Egy horvat és magyar nyolcadik osztadlyosok angol nyelvtudésat vizsgald tanulmany
eredményei sem igazoltak azt, hogy oOraszam ndvelésével egyiitt ndé az eredményesség,
ugyanis a jobban teljesitd horvat tanuldk kevesebb oOraszdmban tanultdk az angolt
(Mihaljevi¢ Djigunovi¢ et al., 2008.)

Viago6 (2007) kutatésa szerint a didkok 10%-a kotelezéen megjeldlt 6raszdmban tanult
idegen nyelveket a kozoktatasban, 60%-uk a kotelezénél tobb oOraban, mig 30%-uk
kevesebben. Ehhez képest a kozépszintli €rettségi eredmények elmaradnak az draszamok
alapjan elvarhato szinttdl (Vago, 2007).

A kutatasok kozott van példa arra is, hogy a magasabb idegen nyelvi 6raszam jobb
teljesitményt mutat (Bors et al., 1999.), ugyanakkor ebben a kutatasban azt is kimutattak,
hogy a magasabb 6raszamban tanult idegen nyelv Osszefliggésben allt a sziil1 végzettséggel,
igy az draszam o6nallo kapcsolata a teljesitménnyel nem volt egyértelmiien kimutathato. A
2018-as kutatasok (Oveges & Csizér, 2018) azt mutattdk, hogy a kerettantervek szerint az
idegen nyelvi atlagos altalanos iskolai 6raszdm heti 3, a kozépiskoldban heti 4 6ra, mely
megfelel a V4 orszagok atlaganak és az atlagos 6sszoraszam (936 6ra) joval magasabb, mint
a szakértd szervezet (Association of Language Testers in Europe) altal a KER B1 szint
eléréséhez megjelolt 350-400 60 perces ora. Vagyis nem tlinik indokoltnak 6raszdmemelés.
A szerzék (Oveges & Csizér, 2018) az 6raszamok hatékonyabb kihasznalasa, valamint a

tanari tovabbképzés mellett foglaltak allast.
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Néhany tanulmanyban megjelenik az a foként tandroktdl érkezd vélemény, hogy
eredményesebbek lennének a tanulok az idegen nyelvek tanulasaban, ha a tanuldcsoportokat
tudasszint szerint bontandk az iskolaban. Kuti és Oveges (2016), valamint Illés és Csizér
(2018) tanulményabdl kideriil, hogy a megkérdezett nyelvtanarok az iskolai idegennyelv-
tanulasi eredményesség novelése érdekében slirgették a tudas szerinti csoportbontast, ezaltal
homogén csoportok 1étrehozasat. Egy hatranyos helyzetii tanuldk nyelvtanulasi
eredményességét vizsgald kutatasban ugyanerrdl nyilatkoztak a megkérdezett tanarok
(Szab¢ et al., 2021b). Ugyanakkor Szabd (2020) egy hatranyos helyzetii régiot vizsgald
kutatdsa azt mutatta ki, hogy a teljesitmény szerinti csoportbontds a leszakadd tanuldok
erds0dott. Szabd azt is megallapitja, hogy maga a csoportbontds, a nagyobb o6raszdmban

nyelvet tanul6 orientdcios és tagozatos osztalyok is a szegregacid eszkozei.

4.3. Az idegennyelv-tanulasi eredményességi kiilonbségek magyarazata iskolan
kiviili egyéb tényezokkel

A sikeres nyelvtanulds vizsgalatdhoz szorosan kapcsolodik az arnyékoktatas témakorének
elemzése is, mely megjelenik szamos magyarorszagi tanulmanyban.

Ceglédi és Szabo (2014) tanulmanyukban négy adatbazis alapjan térképezik fel a
kozépiskolasok ¢€s felsGoktatasi hallgatok arnyékoktatasban valo részvételét. Eredményeik
alapjan a 2006-0s OKM adatokbol az deriil ki, hogy a sziilok magas iskolai végzettsége a
legmeghatarozobb jellemzd az arnyékoktatdsban vald részvétel mogott kiilonds tekintettel
az iskolan kiviili maganorakat illetden, de az iskolai tanfolyamoknal - bar kisebb mértékben
- IS ez a jelenség figyelhetd meg. Az altaluk végzett harom felsGoktatasi adatbazis
elemzésébdl az deriil ki, hogy a hallgatok kétharmada vett részt kozépiskolasként
maganorakon ¢és ez a jelenség folytatodik egy résziik esetében az egyetemi éveik alatt is.

Szilagyi (2013) és kutatotarsa, SzOke a Budapesti Gazdasagi Fdiskolan 6t éven
keresztiil folytattak longitudindlis kérddives kutatast annak feltdrasara, hogy az igen
népszerli fOiskolara felvételt nyert els6éves tanulok milyen mértékben vették igénybe
bekeriilésiik eldtt az arnyékoktatast és milyen okok huzodtak meg dontésiik hatterében.
Kutatasuk eredményeibdl képet kaphatunk arrdl, hogy a hallgatok miként vélekednek a
maganoktatasrol. A didkok jelentds része mar a jelentkezés idején tobb nyelvvizsgéaval
rendelkezik, legtobben angol és német nyelvbol. Szilagyi és Szoke vizsgalatanak

eredményeibdl kideriil, hogy az vizsgalt hallgatok 80% feletti aranya részesiilt magan
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idegennyelv-orakban. Ez messze kimagaslik a masik felvételi targy a matematika (37%)
elétt. A magan nyelvorak melletti dontést a didkok sajat dontésként jelolték meg, de a
tanulmanyir6 valosziniisiti a sziildi befolyast a dontések mogott. A kérddives vizsgalat soran
a tanulok a magéanoktatas elényeként nevezték meg az egyéni figyelmet, egyéni problémakra
kapott valaszokat, a sajat tempoban vald haladas lehetdségét és azt, hogy a tanuldtarsak
jelenléte hidnyaban konnyedebb tarsalgast folytathatnak az adott idegen nyelven.
Hatranyként a magas anyagi vonzatat emlitették. Osszességében a maganoktatasrol pozitiv
véleményiiknek adtak hangot, azt megkeriilhetetlennek tartjdk az iskolai oktatas mellett is.
Szilagyi szerint ezen igényeket mar a tanarképzés tervezésénél figyelembe kellene venni,
hogy a felmeriild elvarasoknak a tanarok eleget tudjanak tenni, tekintettel arra, hogy a magan
¢s a csoportos oktatds mas-mas modszereket igényel (Szilagyi, 2013).

Korabbi kutatasunk (Novak & Morvai, 2017) is ravilagitott arra, hogy a kdzép- és
felsé6foku nyelvvizsgakat megszerzd fiatalok kozel 40%-a iskolan kiviili nyelvtanuldsi
lehetdséget vett igénybe a sikeres nyelvvizsga megszerzéséhez.

Szemerszki (2020) tanulméanyaban arr6l szamol be, hogy az oktatési szinteken valo
feljebb lépéssel valtozasok figyelhetdk meg az arnyékoktatas jellemzdiben. Alapfokon féleg
az iskola falain beliil folynak a kiilonorak korrepetalas, szakkor és sport tevékenység
formdjaban, melyet a kdzépfoku oktatds éveire felvalt az iskola falain kiviil foly6 tanulasi
forma, mely iddszakra hattérbe szorul a sport és a miivészeti oktatas és el6térbe keriilnek az
iskolai tantargyakhoz kapcsolddo kiilonorak, koziiliik is a leggyakoribbak az idegen nyelv
¢s a matematika oOrdk. Tobb orszag adatai alapjan az latszik, hogy foként nagyobb
telepiiléseken, varosokban elterjedt az ilyen kiilonorakon valo részvétel (Szemerszki, 2020).

Az idegennyelv-tanulas tekintetében foként iskolai szakkordk, nyelviskolai
tanfolyami ordk és a magantanaroknal igénybe vett nyelvorakon folyd tanulasi formak
johetnek szoba, melyek koziil ez utdbbiak a legelterjedtebbek. Szemerszki (2015) kutatasa
szerint a magasabban iskolazott sziilok gyermekei veszik igénybe a kiilonorakat, akik
szamadra a sziileik, mint a jovObe vald befektetést szanjak ezt a fajta tokét. Szemerszki egy
masik (Szemerszki, 2020) tanulmanyabdl az is kideriil, hogy idegen nyelvbdl foként jo
tanulmanyi eredményii tanulok jarnak kiilonorara, el6fordul, hogy nem is az iskolaban tanult
nyelvbdl, vagyis a matematika targy domindnsan felzarkoztatd jellegh kiilonoraival
ellentétben idegen nyelvbdl inkébb tovabbfejlesztd, gazdagitd oktatasra van igény.

Szemerszki (2020) szerint a kiilondrakon vald részvételt legerdsebben tarsadalmi

tényezOk hatarozzédk meg és tanulmanyaban megemliti azon kritikédkat, melyek szerint az
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arnyékoktatas negativ hatdssal van a kozoktatdsra annak okan, hogy mélyiti a szakadékot a
tarsadalmi csoportok kozott.

A nyelvtanulas esetében kiilonosen megallja a helyét Gordon Gydri (2020) azon
megallapitdsa, hogy az arnyékoktatast a vizsgarendszerek megléte Osztonzi, mellyel
egyszerre szolgéalja az egyenldséget és okoz egyenldtlenséget. Elég, ha csak a diplomak
kiadasdhoz megkovetelt nyelvvizsgakra gondolunk. Hasonlban igaz az a megéllapitas is,
mely szerint, ha az arnyékoktatasban részt vevok aranya elér egy bizonyos aranyt, a beldle
kimaradok azt tapasztaljak, hogy lemaradnak a tobbiekhez képest (Entrich, 2018; Gordon
Gy6ri, 2020). Valésziniileg ez kovetkezett volna be, ha a nyelvvizsgit a bemeneti
kovetelményként allitjak a felsdoktatasi felvételikhez 2020 szeptemberétdl 47 18),

Szemerszki (2020) a kiilonérdkon vald részvételen kiviil a sziilok bevonddasat is
figyelembe vette az Orszagos kompetenciamérést vizsgald tanulmanyéaban, melyben 2012-
ben 6. osztalyos tanulok nyomon kovetésével végzett el, egészen a 2017-es adatok
felhasznalasaval. A tanulmanyabdl az is kideriil, hogy a kiilonordkon valo részvétel a
technikumok tanuldi esetén (21,6%) kozel fele a 6 vagy 8 évfolyamos gimnaziumok tanuloi
korében mért aranynak (39,2%). A résztvevok kozott tobb a lany, foként kiemelkedd vagy
jo tanulmanyi eredménnyel rendelkeznek és az anyak magas iskolazottsdga igen markansan
megjelenik a részvétel mogott. fgy tehat a képzési forma, a sziil6k iskolazottsaga és az iskolai
eredmények domborodtak ki a kiilonordk mogott ebben a 2020-as kutatdsaban (Szemerszki,
2020).

Mind Ceglédi és Szabd (2014), mind Szemerszki (2020) is erds sziil6i
iskoldzottsagbeli 0sszefliggést mért az arnyékoktatasban részt vevok esetében.

A tandran kiviili foglalkozasok korébe nem csak az iskolan kiviili maganoktatas
sorolhatd, hanem az tgynevezett extrakurrikuléris, tanorén kiviil, de az iskolaban tartott,
nagyrészt ingyenes, szabadon valaszthatd foglalkozasok is (Paskuné Kiss, 2014). Imre
(2015) tanulmanyaban azt vizsgalta, hogy a 2013/14 tanévben bevezetett délutan 4-ig tartd
iskola eredményeként hogyan valtozott meg az iskolan beliili délutani foglalkozasok
kindlata. Vizsgélatabol kideriil, hogy legnagyobb mértékben a nyelvtanulasi foglalkozas
részvételi ardnya ndtt meg. A vizsgalat alapjan megéllapithatd, hogy a délutan 4-ig tartd
iskola bevezetésével mindeniitt javultak az idegen nyelvi tanulasi lehetdségek. Azonban a
javulas csak a részvételi lehetOségeket jelenti, a mindségi €s motivald tényezdéi nem
olvashatok ki az eredményekbdl. Imre tanulményaban kiilon-kiilon is megvizsgalta az
iskolékat a tanuldi Osszetétel szerint 3 csoportra osztva Oket: hatranyos helyzetli tanulokat

alacsony, atlagos vagy magas aranyban oktato iskolakra és azt allapitotta meg, hogy azokban
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az iskolakban novekedett a legnagyobb mértékben a részvétel az idegen nyelvi tanoran kiviili
foglalkozasokon, ahol a hatranyos helyzeti tanulok aranya magas (Imre, 2015).

Az idegen nyelv olyan tantargy, melyre erds hatassal lehetnek a tanulok szabadidos
tevékenységei is jarulékos tanulasként (Fajt & Vékasi, 2022; Doczi, 2024). Idegen nyelvii
filmek nézése, konyvek olvasdsa ¢és internetes portalok meglatogatdsa is hathat a
nyelvtudasukra és a nyelvtanulasi motivacidjukra. Jézsa és Imre (2013) tanulmanyukban
Osszegzik a kozel 120 fos 11. évfolyamos gimnazistak korében végzett kutatas eredményeit,
mely sordn megvizsgaltdk, hogy a didkok iskoldn kiviili mindennapos angol nyelvii
tevékenységei milyen kapcsolatban vannak az iskola keretei kdzt mérhetd nyelvtudasukkal,
illetve milyen hatdssal van az idegennyelv-tanulasi motivacidjukra. Ilyen tevékenységek
példaul a szamitdgépes jatékok, internetes oldalak olvasasa, zenék, filmek. Hipotézisiik az
volt, hogy ezen tevékenységek jelentds kapcsolatban allnak a didkok nyelvtudaséaval és
nyelvtanuldsi motivacidjaval. Azt talaltak, hogy ezen tevékenységeket rendszeresen végzo
fiatalok szignifikdnsan magasabb motivacioval rendelkeznek, mint azok a diakok, akik nem
végeznek ilyen tevékenységet. Ez alol a tevékenységek koziil csak a kozdsségi
médiahasznalat és a szamitogépes jatékok jelentettek kivételt, ezek a tevékenységek nem
erdsitették a didkok motivacidjat. A didkok teszteredményei alapjan szignifikdnsan jobb
nyelvtudast mértek azoknal, akik az angol nyelvii filmeket angol felirattal néztek. A
leggyengébb azok teszteredménye volt, akik, akik egyaltaldn nem néztek filmet angolul.
Valoszinlisitik a szabadidds tevékenységek és az idegen nyelvi motivacié kolcsonhatésat,
melynek eldnyeit kihasznalva a didkok nyelvtanuldsa eredményesebbé tehetd (Jozsa & Imre,
2013).

A kiilonbdzd orszdgokban mérhetd eltérd idegennyelv-tanuldsi eredményesség
magyarazataként az adott orszagban az idegen nyelvii filmek szinkronizalasanak gyakorlata
is megjelenik. Rubio és Lirola (2010) szerint jelent6s huzoerd a televizios és filmes
médiatartalmak eredeti nyelven valdo kozvetitése és megfigyelhetd, hogy azokban az
orszagokban, ahol nem feliratozzak, hanem szinkronizaljdk a filmeket, (tobbek kozt
Spanyolorszag, Olaszorszag, Bulgaria, Magyarorszag) sokkal alacsonyabb az angolul
besz¢l6k ardnya. Hasonlo kovetkeztetésre jutott Almeida és Costa (2014) kutatasa is egy
eurdpai nyelvi kompetencia felmérés (European Survey on Language Competences)

elemzésével.
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4.4. Az idegennyelv-tanulasi eredményesség kiilonbségeire vonatkozo kutatasunkat
megalapozé elméletek

A diakok iskolai teljesitményének kiilonbségeit vizsgalo kutatasok kiilonféle elméletekkel
magyarazzak a sikerességben mutatkoz6 eltéréseket. Ebben a fejezetben attekintjiik azokat
az elméleteket, melyeket relevansnak gondolunk a tanuldk eltéré nyelvtanulasi
eredményességének megértése és megmagyarazasa céljabol, majd kivalasztjuk azokat az
elméleteket, melyeket empirikus kutatasunk soran vizsgalni kivanunk.

Szamos elmélet sziiletett, amelyek az tanulasi sikernek vagy sikertelenségnek
tarsadalmi  hattérbeli kiilonbségeket tulajdonitanak, ide tartoznak az anyanyelvi
készségekben mutatkozo eltéréseket vizsgald elméletek, a kiilonféle tékeelméletek, a
kapcsolati halo hatasat vizsgdlo elméletek €s mas tarsadalmi folyamatot feltaré elméletek.
Mindezek szerepet jatszhatnak az idegen nyelv-tanulds folyamatanak sikeres
kivitelezésében.

A kozoktatasban oktatott targyak koziil az idegen nyelvek kiemelkednek abbol a
szempontbol, hogy a tarsadalmi kiillonbségeket erdsen visszatiikrozik. Bernstein (1971)
nyelvi kod elmélete alapjan kimutathatd, hogy a tanulék az iskolai tanulmanyuk
megkezdésekor mar az anyanyelviik hasznalatdban eltérnek (kidolgozott kod, korlatozott
kod) tarsadalmi hattér alapjan, mely erdsen befolyasolja tanulméanyi elémeneteliiket. Ezen
elmélet az idegen nyelv elsajatitasara is igaz lehet, ezért azt gondoljuk, hogy a nyelvtanulas

eredményessége szempontjabol fontos vizsgalni a tdrsadalmi kiilonbségek hatasat.

4.4.1. Nyelvi kod

Mivel a nyelvtanulas folyamata soran egy 0j nyelv elsajatitasa megy végbe, a sikeres tanulasi
eredmény eléréséhez kiemelt szerepe van a nyelvi készségeknek, melyek az anyanyelv
elsajatitasa soran rogziilnek. Bizonyos elméletek szerint a kiilonboz6 tarsadalmi osztalyok
gyermekei elénnyel vagy hatrannyal kezdik meg iskolai tanulmanyaikat €s egész biztosan
igaz ez az iskola &ltal elvarasként tamasztott idegennyelv-tanuldsra is. A nyelvi kod
elméletének egyik jeles képviseldje Bernstein (1971) miivében az alacsonyabb tarsadalmi
osztalyok és a kozéposztaly nyelvi berendezkedése, nyelvi kodja kozotti kiillonbségekkel
magyarazta az iskolai kiilonbségeket. Elgondolasa szerint kétféle kod van hasznalatban a
tarsadalomban, a kozosségi kod (mas néven korlatozott kod) és a formalis kod (vagy

kidolgozott kod).
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A kozosségi kod hasznaloi rovid, nyelvtanilag egyszerli mondatokat, rovid felszolito
mondatokat, kérdéseket hasznalnak, melléknevek és hatarozok korlatozott szamban jelennek
meg nyelvezetiikben. Ezzel szemben a formalis kod, melyhez a kozéposztalybeli gyermek
sziiletésétol fogva megtanul igazodni, bonyolultabb mondatszerkezeteket, magasabb foku
logikai operatorokat tartalmaz. Ezen két nyelvi kod hasznaldi kozott torik meg a tarsadalom
az alsobb munkasosztaly és a kdzéposztaly kozott, utdbbiba sorolja Bernstein a szakmat
tanult munkésok csoportjat is. Az alacsony statuszu osztalyok gyermekei csak a kdzosségi
kodot hasznaljak és értik, mig a kozéposztaly gyermekei mindkettdt, hiszen a kidolgozott
koddal a csaladi nevelés soran oltddtak be, mig a kozosségi koddal kozosségi interakciok
soran talalkoztak. A két kiillonboz6 hattérbol az iskoldba - ahol a kdzéposztalyra jellemz6
kidolgozott kodot hasznalva folyik az oktatds - nem azonos hattérrel érkeznek a
tanulok. Mire iskoldba keriilnek, a kozéposztily gyermekei mar megértik és képesek is
hasznalni az iskolaban hasznélatos bonyolultabb nyelvezetet, ezt a nyelvet sajat kozléseik,
érzelmeik kifejezése céljabol alkalmazni tudjak. Az als6 munkasosztaly gyermekei azonban
le kell forditsdk a kozéposztaly nyelvezetén hozzajuk intézett utasitisokat a sajat,
egyszerlibb nyelvezetiikre, hogy értelmezni tudjdk a kozlést, mely folyamat konnyen
kudarccal végzddhet Bernstein (1971).

Bernstein szerint a két tarsadalmi csoport percepcidjuk mindsége és kivancsisaguk
fokaban is kiillonbséget mutat. A csaladi indittatasuk is erésen eltér, minél alacsonyabb
tarsadalmi csoportba tartozik a tanuld csalddja, anndl nagyobb az ellendllds a formalis
oktatas és tanulas irant, mely kifejezddhet fegyelmi problémakban, a tanar altal kozvetitett
értékek el nem fogadasdban a tanulmanyi fejlédésnek vald ellendllasban. A kozéposztaly
gyermekeinek nevelése meghatarozott célok és értékek mentén torténik, ahol a nevelés soran
fontos szerepe van a kozéposztalyra jellemzd szavak és nyelvezet haszndlatanak. A
legalacsonyabb statusu osztaly gyermekei kevésbé orientaltak, hosszu tava célok helyett
inkabb révid tavu célokra koncentralnak, a kozeli jovében folyd tevékenységeknek erdsebb
érteket tulajdonitanak, mint olyan jelenlegi tevékenységeknek, melyek egy tavoli cél
eléréséhez lehetnek majd hasznosak. A jelenben élnek, az itt-€s most élmények dominalnak
életiikben. Erzéseik kifejezésére korlatozott nyelvet, egyszerii nyelvezetet hasznalnak.
Kognitiv és érzelmi kifejezOkészségilik sokkal kevésbe fejlett. A kifejezd készletiik
egyszertisége miatt a tanar félreértheti viselkedésiiket €s eléfordulhat, hogy tanar és didk
kolecsondsen nem tisztelik egymas vilagat, vagyis a gyenge kommunikacio tovabb erdsiti a
kiilonbozdségeket. Miutan két kiillonbdzd nyelvezet van hasznalatban, a kommunikécio

kudarcra van itélve €s a tanarral vald személyes kapcsolat hidnya miatt a tantargy befogadéasa
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is nehezitett. A hatranyos tarsadalmi osztalyok gyermekeinek érdekldédése alacsony,
orientacidjuk kiillonbozik a kozéposztalybeli gyermekétdl, igy a tantermi 1€gkorbdl jelentds
mértékl stimulus vonddik el. Az iskola és ezen csoportba tartoz6 diakok elvarasai nem
talalkoznak, de az iskola céljai az otthon céljaival sincs 0sszhangban. Az iskolai elvarasok
egy tavolabbi célt szolgdlnak, mig a tanuloknak ezen csoportja a jelenben él, személyes céljai
szempontjabol nincs jelentdsége az iskolai elvarasoknak. Mig a kozéposztaly gyermekeinek
Onbecsiilését megerdsiti az iskola, addig az alacsony statusza gyerek Onbecsiilését sok
esetben lerombolja (Bernstein, 1971).

A nyelvi készségek tekintetében megfigyelhetd kiilonbségek Bourdieu (1978)
tanulmanyaban is megjelennek, ahol a tarsadalmi egyenl6tlenségek ujratermelddésérol
értekezik. Bourdieu vizsgalta az oktatdsban - elsdsorban a felsdoktatdsban - hasznalt
beszédmodot és megallapitotta, hogy a pedagogiai kapcsolat nem sziikitendd le egyszer(i
kommunikécios kapcsolatra. A tanart az intézményben ellatott pozicidja tekintéllyel ruhdzza
fel, mely ohatatlanul tavolsagtartasra készteti és a tavolsagtartas legjobban éppen a tanari
nyelv haszndlatdval érhetdé el. Ez a nyelv nem alkalmas az informacidatadas
hatékonysdganak javitdsara. Bourdieu megallapitja, hogy az oktatasi rendszer nem valositja
meg egyik legfontosabb feladatat, az informaciok bevésését, mely jelenség szerinte az
értelmiség érdeke. Bourdieu is kétféle nyelv hasznalatardl szamol be, a polgéri és kdznépi
nyelvrdl. A polgari nyelv sok elemet 6riz a latinbdl, elvont fogalmak jellemzik, alkalmas a
tavolsagtartasra, egyfajta nagyvilagi kodként szolgal és ezt a nyelvet csak azok tudjak
megfelelden hasznalni, akik azt a csaladban elsajatitottak (Bourdieu, 1978).

Bourdieu egy késébbi miivét (Bourdieu, 1991) a ,nyelvi habitus” elméletének
szenteli, ahol szembehelyezkedik a nyelvtanuldst pusztidn nyelvészeti szempontbol
megkozelitd iranyzattal (Chomsky, Saussure), akik a nyelvtanulokat tarsadalmi és gazdasagi
kornyezetiik nélkiil vizsgaljak és igy alkotnak képet az idealis nyelvtanulorol, Bourdieu
szerint hibasan.

A nyelvi készségekben rejlo kiillonbozdségek meghatarozo volta megjelenik Boudon
“kognitiv hatrany hipotézis” elméletében is, erre alapozva allitja fel a “koltség-haszon
kalkulacio hipotézist”, melyet lentebb targyalunk (Boudon, 1981).

Bernstein nyelvi kod elmélete és Bourdieu elméletei alapjan megallapithatd, hogy az
alacsony tarsadalmi statusza tanulok nyelvi készségeik miatt sok nehézséggel kell, hogy
szembenézzenek az iskolai tanulméanyaik soran, mely alol a nyelvtanulas sem kivétel. Ezt
tovabb neheziti az a tény is, hogy a nyelvtanulds, mely kemény munkéat igényel a tanuloktol,

egy tavolabbi célt szolgal. Amennyiben a tanul6 nem azonosul ezzel a céllal, nehezen fogja

72



tudni befektetni az energidit a tanulasba, mely raadasul a hatranyos tarsadalmi hatterti tanul6

esetében a magasabb statusu tanulokhoz képest sokkal nehezebb feladat.

4.4.2. Tokeelméletek

Kutatasunk szempontjabol alapvetden fontos a szakirodalomban fellelhet6 rendkiviil sokréti
tokeelméletek attekintése. Mivel a nyelvtudas révén nem csak az egyének, de kozosségek,
igy a nemzet is elényokhoz juthat, a nyelvtanulds mindenképpen felfoghatd gazdasagi
tokebefektetésként, melyet jol miikkodé kormanyzati szervek prioritdsként is kezelnek.
Erdemes tehat figyelembe venniink az oktatast gazdasagi szempontbol vizsgald elméleteket
IS.

Schultz emberi téke elmélete (Schultz, 1961 idézi Coleman, 1990) az oktatas-
gazdasagtan egyik meghataroz6 elmélete, mely szerint a trgyi tOke mintajara a személybe
val6 befektetés termelékenység noveld potenciallal bir. Néhany szociologus ravilagitott a
tarsadalmi szervezetek gazdasagi folyamatokat befolyasold hatasara. Baker (1983) tézsdei
ligynokok kapcsolatait vizsgalta meg és azt talalta, hogy a kapcsolataik hatassal vannak az
tizletkotéseik sikerére (idézi Coleman, 1990).

A tarsadalmi toke fogalma szakmai vitdkat generalt a kutatok kozott,
figyelembevétele ugyanakkor épp a kelet-europai térségben kiilondsen fontos, ahol a
tarsadalom nagyobb része marad alacsonyan iskolazott €s ahol az ilyen hattérrel rendelkezd
tanulok felzarkoztatdsa az oktatdsban még nem nevezhetd sikeresnek (Pusztai, 2009). A
fogalom, rendkiviil valtozatos megkozelitésekben jelenik meg az empirikus kutatasokban.
Els6ként Hanifan (1916) tanulméanyéaban jelenik meg a fogalom hasznalata, majd par
évtizedes sziinet utan a 70-s években kertil Gijra a kutatasok kereszttiizébe (Pusztai, 2009).

Loury (1977, idézi Coleman, 1990), a tarsadalmi t6ke fogalmat a csaladi
kotelékekbdl és a tarsadalmi intézményekbdl merithetd energidkra hasznalta a
kozgazdasagtanban.

A tokeelméletek egyik legjelentdsebb képviseldje Bourdieu (1999) szerint a
tarsadalmi jelenségek megértéséhez elengedhetetlen, hogy a tékét ne csak kozgazdasagtani
fogalomként vizsgaljuk, mert ellenkezd esetben latéteriinkbdl kikertil egy jelentds toketipus,
melynek birtokldsa az uralkod6 osztalyokra jellemz6. A tOkét Bourdieu anyagi (targyiasult)
vagy inkorporalt (elsajatitott) forméaban akkumulalt munkaként definidlja, melynek
felhalmozasa mindkét esetben iddigényes. Harom {6 tipust kiilonbdztet meg: gazdasagi,

kulturalis és tarsadalmi tékét (Bourdieu, 1999).
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A gazdasagi téke olvasatdban a konkrétan anyagi javakka vagy tulajdonjogga
valthatd javak Osszessége. Bourdieu elmélete szerint a kulturalis téke harom formaban;
inkorporalt (bels6vé tett) (pl. készségek), targyiasult (pl. kulturalis javak) és intézményesiilt
(pl. iskolai végzettség) formaban jelenhet meg. Bourdieu a kulturalis toke elméletének
felallitasaval felhagy azon korabbi szemlélettel, mely szerint az iskolai eredmények mogott
képességek vagy az emberi téke elmélet (az oktatdsba vald befektetés) hizédna meg. Ez
utobbi elmélet képviseldi Bourdieu szerint nem veszik figyelembe a leghatasosabb oktatasba
valo befektetést: a csaladban tovabbadott kulturalis tOkét és nem tartjak a képességet és a
tehetséget id6 és kulturdlis tOke produktuménak. Véleménye szerint a képzés altal termelt
haszon ugyanis fiigg a csalad altal befektetett kulturalis t6kétol és a felhasznalt tarsadalmi
tokétdl (Bourdieu, 1999).

Az inkorporalt kulturélis t6ke csak az adott személy idébefektetésével szerezhetd
meg és személyének részévé valik, melyet késobb extraprofitra valthat. Az objektivalt
kulturélis téke a kulturdlis javakat jelenti, azonban csak akkor profitalhat beldle igazan az
egyén, ha rendelkezik az objektivalt tOke felhasznaldsahoz, élvezetéhez sziikséges
inkorporalt kulturalis t6kével is. Mig az inkorporalt kulturélis téke a bioldgiai [énytdl nem
fiiggetlenithetd, addig az intézményesiilt kulturdlis téke, bizonyos titulusok formajaban
biztositja az kulturalis értékek birtoklasanak elismerését és ez a toketipus részt vesz a
kulturalis és gazdasagi tokék kozotti cserében (Bourdieu, 1999).

A tarsadalmi t6két Bourdieu elgondoldsa szerint egy csoporthoz tartozis vagy
ismeretségek révén megszerezhetd eréforrasok alkotjadk. Az egyén altal aktivizalhato toke
nagysaga egyenes aranyban 4all a kapcsolati haloja nagysagaval és az ismerdsok altal
birtokolt gazdasagi és kulturalis tokével. A tarsadalmi téke ujratermelését a folyamatos
kapcsolattartas biztositja, mely pénzt és idObefektetést igényel, ezaltal gazdasagi tokét
feltételez. A tokefajtak egymas kozt konvertalhatok, mely azonban az esetek nagy részében
1ddigényes folyamat €s a tokefajtak ujratermelés szempontjabol is eltérnek. (Bourdieu, 1999)

Coleman (1990) tarsadalmi tOke elnevezéssel egy masik elméletet képvisel.
Megkérddjelezi azt a feltételezést, hogy az egyén cselekedeteit egymastdl elszigetelten
itélhetjik meg. Véleménye szerinte a tarsadalomban részt vevOk cselekedetei
Osszekapcsolodnak. Az 6 elméletében a tarsadalmi tokét annak funkcidja hatdrozza meg, az
egyének érdekérvényesitése soran hasznalt tarsadalmi struktira, mint eréforrds értékét érti
alatta. Elmélete szerint a kovetkezd elemek generalhatnak tarsadalmi t6két az egyén szamara
a tarsadalmi kapcsolatokban: 1. kotelezettségek és elvarasok, 2. informacidszerzési forras.

Az informacid beszerzése elengedhetetlen a hatékony cselekvéshez, az informécios forrassal
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az egyén idot és koltségeket takarithat meg, 3. A normék és szankciok adott esetben
megkonnyithetik az iskola feladatat, mert a kozosség altal felallitott alap értékek sarkaljak a
kozosség tagjait a jo iskolai eredményekre. 4. Hatalom atruhdzassal is novelhetd egyes
egyedek tarsadalmi tOkéje. 5. Tarsadalmi szervezetek Kkisajatitasa vagy szandékos
létrehozasa altal olyanok is hasznosulhatnak a tarsadalmi t6kébdl, akik nem tagjai a
tarsadalmi szervezetnek (Coleman, 1990). Coleman az iskola, mint tarsadalmi kornyezet
tanulokat befolyasolo hatasat hangstlyozza, mely a vertikalis tarsadalmi szerkezet mellett
erOs hatdssal bir a tanulok viselkedésére és dontéseire (Pusztai, 2009). A Coleman altal
szemléltetett modellben a toke a kdzdsség tagjai kozotti kapesolatokban rejlik, melyet az
adott kozosséghez tartozok élvezhetnek, raadasul anndl tobb a tarsadalmi téke minél inkabb
a hasznalatanak szilikségét érzik az egyedek. A tarsadalmi tdke Ilétrehozédsa ¢&s
megsemmisitése fligg az adott kozdsség zartsagatol, stabilitasatol, az ideologiatol. Elmélete
szerint ezt a tokét hosszu tavon csak akkor lehet megtartani, ha megujitjak, kiilonben
elértéktelenedik. (Coleman, 1990)

Bourdieu és Coleman tarsadalmi tdke koncepcigja tobb ponton eltér egymastol, a
legfontosabb kiilonbség a két elmélet kozott, hogy Bourdieu elgondoldsdban a kapcsolati
rendszer hierarchikus, osztalyalapti, mig Coleman szerint a kapcsolatrendszerhez tartozok
automatikusan elérik a forrasokat. Tovabbi kiilonbség, hogy amig Bourdieu koncepcioja
szerint szandékossag figyelhetd meg a kapcsolatok kihasznalasakor, addig Coleman szerint
a tarsas kapcsolatrendszert nem ilyen céllal hoztak létre és a tarsadalmi tOke aktivalasa
inkabb csak hozadéka a rendszer miikddésének. (Pusztai, 2009)

A fent attekintett szociologiai elméletek €és az idegennyelv-tanulds kapcsolata
megjelenik néhany tanulmanyban, igaz, szamuk meglehetésen kevés. Lasagabaster (2008) a
két tanitasi nyelvii képzésekben részt vevd tanulok idegen nyelvi kompetenciajat vizsgalva
megallapitja, hogy a szociookondmiai statusz helyett inkabb a szociokulturalis hattér hatasat
kellene figyelembe venni. Bourdieu kulturalis téke elmélete (mely szerint az elénydsebb
hatteri tanulok esetén jelenlévo habitus/kulturalis hattér, valamint az iskolahoz val6 pozitiv
hozzaallas, a magaskultiraval valo korai ismerkedés, a motivacio és a sziiléi tamogatas
jelenléte) jobban igazolja az idegen nyelvi kompetenciakban megmutatkozo6 kiilonbségeket,
mint pusztan a Szocio0kondmiai statusz. Korabbi kutatisa Lasagabaster (1998) és Laurén
(1994) kutatasa is igazolta a szociokulturalis hattér erdsebb befolyasat.

Az idegennyelv-tudas maga is egy t6ke, mely generaciokon keresztiil 6roklédik, errdl
gy6z0dott meg Rokita-Jaskow (2015), aki Bourdieu (1991) nyelvi habitus elméletére

alapozva vizsgalta a sziilok nyelvtudasanak kapcsolatat gyermekeik idegennyelv-tudasara.
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Megallapitotta, hogy a sziilok idegennyelv-tudasa hatassal van gyermekeik nyelvtanuléssal
kapcsolatos dontéseire, az anyak hatdsa nem csak a korai kezdésben, hanem a nyelvtanulas
késébbi szakaszaiban is kimutathatd. Rokita-Jaskow (2015) szerint ugyanakkor a sziil6i
tényez6k nem determinisztikusak, motivacioval, kitartassal és magas minbségii iskolai

oktatassal a kedvezdtlenebb hatter tanuldk is sikeresek lehetnek.

4.4.3. Egyéb elméletek

A nyelvtanulas folyamata sordn egyéb tarsadalmi folyamatokat elemzé elméleteket is fontos
figyelembe venni, ilyenek a kapcsolati rendszer fontossagat hangsulyozo elméletek.

Granovetter (1983) a gyenge kotések - vagyis a lazabb tarsas kapcsolatok -
fontossagarol értekezik, véleménye szerint Uj informacidhoz csak gyenge kotések
fenntartisa révén jut hozza az egyén, mivel a szoros barati kapcsolatok zartak, nem aramlik
benniik az informacio. Pusztai (2011) felséoktatasi hallgatokat vizsgald empirikus kutatasa
is arrdl szamol be, hogy a kiils6, gyengébb kotéssel - mint példaul civil szervezeti tagsaggal
- rendelkezé hallgatok eredményesebbek tanulmanyaikban (Pusztai, 2011), felmeriil
a kérdés, hogy vajon nyelvtanulasi eredményességiikre hatnak-e a gyenge kotések.

Granovetter (1990) bedgyazottsag elmélete gazdasdgszociologiai megkozelités,
mely szerint az egyén cselekvését lehetetlen egyéni jellemzok alapjan megitélni, mert azt
minden esetben tarsadalmi folyamatok befolyasoljdk. A beagyazottsag attol fiigg, hogy
a gazdasagi folyamatok mogott milyen mértékben miikddnek a személyes kapcsolati
haldézatok. A tarsadalmi intézményeket hasonl6 hatas éri. Vitatja azon elméletet, mely szerint
a “piac elotti” tarsadalmakhoz képest, ahol a beagyazodas erds volt, a modern gazdasagban
a tarsadalomtol valo fliggetlenedés ment volna végbe. Véleménye szerint a bedgyazddas
mindig is fontos szerepet jatszott.

Boudon (1981) tarsadalmi szubkultirak jelenlétérél szamol be tanulméanyaban. A
szakirodalom alapjan két hipotézisbdl indul ki, melyek magyarazhatjak, hogy miért van
aranybeli eltérés a felsdoktatasba vald bekeriilés soran a tarsadalmi osztalyok kozott.
Hipotézisei szerint ennek két alapvetd oka van, egyrészt a kiillonb6z6 tarsadalmi csoportok
eltérd értékitélete, masrészt a csoportokra jellemzo eltéré nyelvhasznalat. (Boudon, 1981)

Az értekitélet tekintetében erds hatdsa van a tanulasi sikerekre annak a tarsadalmi
csoportok kozott eltérd szemléletnek, ahogy a sikerre tekintenek (“az osztaly-szubkultarak
létezésére vonatkozo hipotézis™). A hatranyos statusza osztalyok szerint a siker elsdsorban

anyagi javak fliggvénye és az egyénnek sajat maganak kevés befolyasa van a siker elérésére,
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vagyis a tanuldsnak nem tulajdonitanak jelentdséget a sikerhez vezetd uton. Ennek
kovetkeztében alacsony a tanulas iranti motivacidjuk. A kedvezobb hatteri csoportok
azonban gy érzik a tanulds révén a jovoben statuszt, magasabb poziciot szerezhetnek, igy
erdsebben motivaltak a tanuldsra. A masik alapvetd befolyasold tényezének Boudon is a
nyelvkészletben megfigyelhetd eltérést tartja (“a kognitiv hatrany hipotézis™). A hatranyos
tarsadalmi csoportok nyelvezete nem tartalmazza a tanulas egész teriiletén sziikséges
Osszetett nyelvi szerkezeteket, mellérendeléseket €s egyéb magasabb rendli nyelvi elemeket
(Boudon, 1981).

A két hipotézis alapjan Boudon felallit egy harmadikat, (a ,,koltség-haszon
kalkulacio hipotézis ™), mely szerint a tarsadalmi hattér és a tovabbtanulast, beruhazasnak
tarto felfogas kozott kapcsolat van. A szegényebb csalddok - részben a szegénység miatt -
jobban értékelik a jelent, a jovOben eldnydket igérd tanulast inkdbb luxusnak tekintik, a
tovabbtanulas koltségeit feliilértékelik, a beldle szdrmazo eldnydket pedig alulértékelik. A
kedvezébb tarsadalmi helyzetli csoportok azonban tarsadalmi ¢és gazdasagi elénydk
reményében a jovobe vald befektetésnek tekintik a tovabbtanulast. 20.000 franciaorszagi
diakot vizsgaldé minta alapjan megallapitja, hogy mar az éltalanos iskolai tanulmanyoknal
megfigyelheté a kiilonbség. Korrelaciot allapit meg az altalanos iskola idében valo
befejezése, valamint a tanulmanyi eredmények és a tarsadalmi hattér kozott. A magasabb
tarsadalmi osztalyok gyermekei szdmara fontos a kozépiskolaba vald bekertiilés, ezért
altalanos iskolai eredményeik jobbak, melyet magyardzhat az eldnydsebb nyelvi
felkésziiltség. Ugyanakkor azonos tanulmanyi eredménnyel rendelkezd tanuldk
Osszehasonlitasa esetén inkabb a tovabbtanuldsba vald beruhazas elmélet magyarazhatja a
kiilonbségeket. Az alacsonyabb tarsadalmi statusu csaladok hajlamosak a beruhazas
jelenben mutatkozo hatranyait és kockazatat tulbecsiilni. Boudon hangsulyozza, hogy a
fiatalok tanulmanyi elémenetele az oktatasi rendszerben dontések sorozatanak eredménye,
ahol a magasabb iskolai fokon meghozott dontés idejére mar halmozottan képzédhet hatrany
vagy elény a tarsadalmi csoportok kozott. (Boudon, 1981)

Kovai és Zombory (2000) nyelvtanulast vizsgald tanulmanyukban két hipotézist
vizsgalnak, az esélykiegyenlité hipotézist, mely szerint a gimnaziumban ¢és technikumban
mar olyan kevésbé iskolazott tanulok nyertek felvételt, akik sziildi iskolazottsagi
hatranyaikat mar lekiizdotték, felzarkoztak az iskolazottabb sziilokkel rendelkezd
tarsaikhoz. Masik hipotézisiik - az drorokité hipotezis - ennek pont az ellenkezdje, mely
szerint a magasan iskoldzott sziil6k kulturdlis tékeként a nyelvtudast is atorokitik

gyermekeiknek az 4ltal, hogy kiilonorakra jaratjak dket. (Kovai & Zombory, 2000)
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Empirikus kutatasunkban azt kivanjuk megvizsgalni, hogy az itt vazolt elméletek
vajon milkddnek-e a nyelvtanuldsi eredményességben tapasztalhatdo kiilonbségek
kialakulasanal. Bernstein elmélete alapjan jelentkezik-e kiilonbség a nyelvtanulasi
sikerekben a tarsadalmi szarmazéas miatt, melyet a nyelvi készségekben mutatkozé
hatranyok-elonyok okozhatnak? Bourdieu kulturdlis tokeelmélete alapjan vajon
megfigyelheté-e a csalddi kornyezetbeli kiillonbségek hatdsa a tanulok nyelvtanulési
eredményein? Befolyasolja-e az iskolai kozosségben kialakuld kapcsolatok rendszere az
egyén sikerességét a nyelvtanulas terén, amire Coleman elméletébdl kdvetkeztetni lehet?
Vajon a nyelvtanulast kevésbé fontosnak tartd baratok hatdsa valdoban negativan hat-e a
tanulokra és azt fontosnak tartd tarsak pozitivan befolyasoljak-e a tanuld nyelvtanulasi
elémenetelét is (McEwans, 2004). Boudon (1981) “koltség-haszon kalkulacio hipotézise”
alapjan fontosnak tartjuk megvizsgalni, hogy milyen jovdbeli céljaik vannak a fiataloknak,
melyekhez a nyelvtanulasra, mint hosszu tdva befektetésre gondolnak és sikereik ndvelése
érdekében hajlanddak energiat és anyagi forrasokat mozgositani. Vajon Kovai és Zombory

(2000) esélykiegyenlitd, vagy atorokitd hipotézise miitkddik az altalunk vizsgalt mintakban?

4.5. Az idegennyelv-tanulas és a tarsadalmi hattér osszefiiggéseit vizsgalo
magyarorszagi kutatasok

Az eddig feltart kutatdsok arrol gydztek meg minket, hogy fontos oktatdsszociologiai
aspektusbol vizsgilni a magyar tanuldk idegennyelv-tanuldsi eredményességét. A
kovetkezOkben felsorakoztatjuk azokat a hazai tanulmanyokat, melyek kifejezetten
tarsadalmi hattérvaltozok mentén vizsgaltdk az idegennyelv-tanuldsi eredményességet, és
amelyek segitségével az elmult néhany évtized hazai tendencidirol, valtozasairdl kaphatunk
képet. Empirikus kutatasi eredményeinkkel mi magunk is ezekhez a kutatdsokhoz kivanunk
kapcsolodni.

Tekintstik 4t, hogy milyen volt a magyar lakossag idegennyelv-tudisa a
rendszervaltast kozvetlenlil megel6z6 id0szakban, milyen allapotban érte a rendszervaltas
az orszagot a nyelvtudas tekintetében. Terestyéni (1981) tanulmanyabodl képet kaphatunk
Magyarorszadg feln6tt lakossdganak korabeli nyelvtudasarol. Reprezentativ kérdives
kutatasdban a négy legnépszeriibb nyelv (német, angol, francia, orosz) tudésat tarta fel a
megkérdezettek onértékelése alapjan. Az eredmények szerint a magyar lakossag 14%-a egy
idegen nyelvet beszélt, 3,5%-a kettd és tijabb 1 %-a harom vagy annal tobb nyelvet beszélt

ekkor, tehat a feln6tt lakossag kozel 20%-a beszélte valamilyen szinten a leggyakoribb
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idegen nyelvek egyikét. A férfiak korében tapasztalhaté magasabb arany Terestyéni szerint
azzal magyardzhatd, hogy a valaszado¢ férfiak iskolazottabbak voltak, és véleménye szerint
a nyelvismeret elsésorban iskolazottsag fiiggvénye. Ez a tény deriil ki Terestyéni a
nyelvtudassal rendelkezOk ¢és nem rendelkezdk iskolai végzettsége szerinti megoszlasat
bemutatod tablazatabol is, mely szerint a rendszervaltas eldtti idészakban a nyelveket
besz¢lok legnagyobb aranyban (47%) felsofoku végzettséggel rendelkeztek, mig 24%
kozépfoku végzettséggel rendelkezett. Az altalanos iskolai nyelvoktatas latszolag nem
hagyott nyomot a lakossag tudasan, pedig a fels6 tagozatban mar ekkor is mindenki tanult
idegen nyelvet, az altalanos iskolat végzettek és azt nem végzettek egyarant 7%-0t
képviseltek az idegen nyelvet besz¢élok kozott. (Terestyéni, 1981)

Terestyéni vizsgalatdnak eredményei alapjadn azt is lathatjuk, hogy a 80-as évek
elején még a német nyelvet beszélték hazdnkban a legtdbben, a lakossag kozel 8%-a, a
nyelvet beszélok 66%-a, ezt kovették az oroszul beszélok (lakossag 3%-a, a nyelveket
beszEélok 22%-a). A német nyelv dominancidjat (majd annak késobbi elvesztését) Sebestyén
(2022) kutatasa is feltarta. Angolul azonban ekkor még csak a lakossag 1,9%-a beszélt, mely
a nyelveket besz¢l6k kozott mindossze 14%-al csak a 3. helyet jelentette. A német nyelv
vezetd szerepét a nemzetiségi nyelvek hatasa magyarazhatja, hiszen a tanulmany szerint a
felnott lakossag nyelvtudasanak tobb, mint egy harmada anyanyelvi nemzetiségi tudés. Az
orosz nyelv kotelezd oktatasanak hatdsa alig érzékelhetd a lakossdg nyelvtudasan.
(Terestyéni, 1981)

A Terestyéni tanulmanyaban bemutatott kutatas kiterjedt arra is, hogy a
nyelvtudashoz milyen oktatasi szintéren jutottak hozzd az idegen nyelveket beszéldk,
melybdl kitlinik, hogy a nyelvet besz¢éldk jelentds része tanulta a kozépiskolaban a beszélt
idegen nyelvet, az orosz nyelv elsajatitasa szinte teljes egészében ebben az oktatasi formaban
folyt. Jelentds arnyékoktatasi forma érhetd tetten az angol és a német nyelvek tanulasa soran,
a maganorakat (35-40%) és TIT tanfolyamok (14-20%) jelentOs szazalékban vettek igénybe,
de a szerzd felhivja a figyelmet arra, hogy ezek a szdmok korantsem magyarazzak az adott
nyelvoktatdsi forma hatékonysagat. (Terestyéni, 1981)

Megallapithatd, hogy a rendszervaltas pillanataban a lakossag legiskoldzottabb
rétegei beszéltek idegen nyelveket. A magyar kutatoi elit nyelvtuddsa példaul nemzetkozi
szinten is kimagaslo volt (Medgyes, 1992).

Az 1990-es évek, Vago (2000) szerint, a nyelvoktatds fejlesztése szempontjabol
kiemelkedden fontos évek voltak. A rendszervaltast kdvetden, szinte azonnal megnétt az

igény az idegennyelv-tanulas, kiilonos tekintettel az angol nyelv tanulidsa irant a
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kozoktatasban (Medgyes, 1992), mely egyuttal azt is jelentette, hogy a korabban csak a
szellemi elit szamara kiemelt nyelvtanulds kezdett egyre fontosabb lenni més tarsadalmi
csoportok szamara is. A rendszervaltas kovetkeztében bekovetkezett tarsadalmi
atrendez6dés a nyelvtanulasra is hatassal volt. A tanulasi motivaciot mozgatd elemek
kiboviiltek a kiilfoldi munkavallalas lehetdségével, igy a nyugati nyelvek iranti igény
ugrasszerlien megnovekedett €s atrajzolodott az egyes nyelvek népszertisége. A 40 évig
kotelezd orosz oktatds utan a 90-es évek elején - részben a tanarhidny miatt - a nyelvvaltas
folyamata nem volt zokkenémentes (Medgyes, 1992), még egy jo darabig fennmaradt a
nyelvtanulds elit jellege. Egy felmérés alapjan (Petzold, 1994) kidertil, hogy az utca embere
és a szolgaltatasok alkalmazottai alig beszélnek idegen nyelvet. Petzold szerint a nyelveket
beszéldket az értelmiségi csaladok gyermekei kozt kell keresni. A nehézségek ellenére,
ahogy mar az oktataspolitikai fejezetiinkben részletesen targyaltuk, a sziilék hatarozott
nyomasara mégis viszonylag révid id6 alatt végbement a nyelvvaltas az iskolai nyelvoktatas
szinterén is, igy az angol nyelv atvette vezetd szerepét a kdzoktatasban is (Vago, 2000).

Az 1980-90-es években a lakossdg idegen-nyelv ismeretére erds hatdssal volt az
iskolazottsagi szint, magasabb iskolai végzettség esetén hosszabb nyelvtanulds volt
megfigyelheté mind az intézményes oktatds, mind az arnyékoktatas keretein beliil, melynek
oka lehetett, hogy a munkahoz valé nyelvhasznélat, a kiilfoldi utazas és a szabadidds
tevékenységekhez hasznalt nyelvtudas iranti igény is ebben a tarsadalmi csoportban volt
jellemzdbb. A felséfoku végzettségiiek aranya kisebb volt a nemzetkdzi atlaghoz képest, igy
a nyelveket besz¢ldk aranya is kevés volt a 90-es évekig. A felsdfokl végzettségliek és a
gimnaziumi érettségivel rendelkezOk szdmanak novekedésével 1990 és 2000 kozott mar
onmagaban az iskolazottsag novekedése is magaval hozta a nyelvtudassal rendelkezdk
boviilését, vagyis az koz- és felsOoktatds expanzidjanak kovetkeztében az idegennyelv-
oktatas expanzioja is megvalosult. (Vago, 2000)

Imre (1995) egy 1992-es kozel 3000 f6 megkérdezésével lefolytatott adatfelvétel
masodelemzését vizsgalva a lakossdg nyelvtudadsat, annak életkori eloszlasat elemezte,
illetve azt térképezte fel, hogy a nyelvtudast milyen szintéren szerezték (iskolarendszerben,
vagy azon kiviil) a valaszadok. Eredményeik szerint a 18-25 év kozotti fiatalok nyelvtudasa
(kdzel 25% beszél nyelvet) javult az idésebb korosztalyokhoz viszonyitva (11-16%). Ezen
fiatal korosztaly egyharmada részesiilt iskolan kiviili nyelvoktatasban. A nem iskolai keretek
kozott igénybe vett nyelvtanulasi lehetdségek kihasznéaladsa az iskolai végzettséggel és
¢letkorral egylitt nd. Annak ellenére, hogy az eredmények szerint még mindig a

gimnaziumban ¢és felsGoktatasban tanul6 féleg varosi lakosoknak van esélyiik idegen nyelv
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elsajatitasara, kutatdsabol az a tendencia is kirajzolddik, hogy a nyelvtudas elithez tartozé
jellege megsziinik €s a lakossag egyre szélesebb rétegeinek nyelvtudassal valo felvértezése
eredményeként megkezdddhet a nemzetk6zi kommunikacioba vald bevonasuk. Ez tehat azt
jelenti, hogy a rendszervaltas utan par évvel ez a folyamat mar hatarozottan megindult (Imre,
1995).

Terestyéni (2000) egy a 90-es ¢évek magyarorszagi nyelvtudast vizsgald
tanulmanyabdl is az latszik, hogy még a rendszervaltas utan megindult idegennyelv-oktatasi
expanzio idején is er0sen meghatarozta az iskolazottsag a nyelvtudast, a sajat bevallasuk
szerint nyelvtudassal rendelkez6k magas szazalé¢kban a féiskolat, egyetemet végzettek koziil
keriiltek ki. Terestyéni is vizsgalta a nyelveket beszélok telepiiléstipusok kozotti
megoszlasat, ahol kideriil, hogy a nagyobb telepiilésen €16k magasabb szazalékban
beszélnek idegen nyelvet, Budapesten mutatkozott a legmagasabbnak a nyelveket beszélok
aranya. Ezen kutatds azt is kimutatta, hogy a nyelvtudds megszerzésének forrasaként a
megkérdezettek legnagyobb ardnyban a kozépiskolat jelolték meg, de az arnyékoktatas
szinterei, a tanfolyamok ¢és maganordk is jelentdsen hozzajarultak a megszerzett
nyelvtudashoz, melyet akar a kozépiskolai tanulményok mellett is igénybe vehettek a
valaszadok (Terestyéni, 2000).

Csap6d (2001) tanulmanyaban egy 2000-ben végzett reprezentativ vizsgalat
eredményeirdl szdmol be, mely 200 altalanos és 100 kozépiskolaban 6., 8. és 10. évfolyamon
torténd kérddives felméréssel végeztek el 6sszesen 1154 tanuld megkérdezésével. A teszt az
angol és a német nyelvtanulast vizsgalta. Eltérések mutatkoztak regiondlis szinten, valamint
a csaladi hattérvaltozok mentén. Németet elsdsorban Nyugat-Dunéntilon tanulnak, ott a
tanulok 90%-anak ez az els6 tanult idegen nyelv. Az orszag tobbi részén az angol a vezetd
nyelv. A sziilok csaladi hattere a nyelvvalasztassal és a teszteredményekkel is 0sszefliggést
mutatott. A magasabban iskolazott sziilék gyermekei inkabb az angolt valasztottak, mig az
alacsonyabban iskolazott sziilok gyermekei inkabb a németet. A sziil6i iskolai végzettség
hatasa a teszteredményekben is megmutatkozott, magasabb sziil6i iskolai végzettséggel
eredményesebb tesztek sziilettek.

Kormos ¢és Csizér (2005) kvalitativ vizsgalatukban feltartdk a sziildk gyakorlati
szerepét a tanulok nyelvtanuldsi motivacigja mogott. Kvalitativ kutatasukban 40
nyolcadikos angolt és németet tanulod didkokkal készitettek interjut. A vizsgalat kimutatta,
hogy a sikeresnek mindsiilé nyelvtanulok 85%-a kapott segitséget csaladjatol. A sziilok és a

testvérek a motivacio fenntartdsdban is fontos szerepet jatszottak.
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Lannert és munkatérsai (Lannert et al., 2006) tanulmanyabol képet kaphatunk a 2000-
es évek nyelvtanuldsi motivumairol, igy a nyelvvalasztasi motivaciordl is. Csapohoz (2001)
hasonldéan kutatdsi eredményeik szerint a sziilok iskolazottsdga meghataroz6 abbol a
szempontbol is, hogy a tanuld milyen nyelvet tanul. Az iskolazottabb sziilok gyermekei
inkabb olyan nyelvet tanulnak iskolai keretek kozott, melyet sajat valasztasuknak éreznek és
ez a jelenség a kozépiskoldban még inkdbb tetten érhetd. A szakmunkas sziilok
gyermekeinek mindossze csak harmada tanulja kozépiskolaban az éltala kivant nyelvet, mig
a magasan iskolazott sziilok gyermekeinek kétharmada. A nyelvvalasztasi dontések mogott
erds a sziloi hatast lehet feltételezni (Lanner et al., 2006).

Imre (2007) a kozépiskolai nyelvtanulast vizsgald tanulméanyéaban a nyelvtanulasi
utak nyomon kdvetésekor vizsgélta a tanulok sziileinek iskolazottsagi hatterét és 6 is Csapo
(2001) nyelvvalasztast érintd kovetkeztetésének megerdsitését talalta, vagyis azt, hogy az
iskolézottabb sziilok gyermekei a nyelvvalasztaskor az angol nyelvet részesitik eldnyben.
Az angol nyelvet tanulék korében a némettel Osszehasonlitva magasabb sziil6i
iskolazottsagot mért (Imre, 2007).

Sebestyén ¢és Hegedlis (2017) tanulméanyukban az Orszdgos Kompetenciaméreés,
valamint angol és német nyelvli kozépszinti érettségi eredményeket vizsgaltak. A
tanulmanyi eredményességet teriileti szempontok ¢és a csaladi hattér mintdzatai
szempontjabol és iskolatipusok kozotti kiillonbséget is vizsgaltak. Eredményeik azt mutattak,
hogy a csaladi hattérindex novekedésével az idegen nyelvi kompetencidk rendre néttek,
vagyis ahol jobb eredmények sziilettek, ott a sziilok magasabb iskolai végzettsége és
tarsadalmi statusza is tetten érhetd. JelentGs szakadékot tart fel kutatasuk a két iskolatipus, a
gimnazium ¢és a technikum kozott, mely mogott a sziilok iskolavalasztasat is feltételezik,
vagyis azt, hogy a magasabban iskolazott sziilok gyermekeiket gimndziumokba orientéljak,
igy a technikumokba koncentralodnak a kevésbé iskolazott sziilok gyermekei. A két vizsgalt
nyelv koziil az angol érettségi eredmények jobban voltak (Sebestyén & Hegedis, 2017).

Bocsi (2018) a Magyar Ifjasag 2016 évi kutatds nyelvtudassal osszefliggd adatait
elemezte a Magyar Fiatalok a Karpat-medencében cimii Magyar Ifjusdg Kutatds 2016
tanulmanykdtetben. Megallapitja, hogy az idegen nyelvet egyaltalan nem besz¢ld fiatalok
aranya a 2012-es 41%-rdl, 27%-ra esett vissza, mely o6rvendetes tény. Megvizsgalta azt is,
hogy a két felmérés kozott eltelt 4 évben mely tarsadalmi csoportok tudtak leginkabb névelni
az idegen nyelvi tokéjiiket. Az apak iskolai végzettsége négyszintli fiiggetlen valtozot
mindkét adatbazisban 0sszevetette a fiatalok onértékelése alapjan meghatarozott nyelvtudas

indexszel. Az eredmények azt mutattdk, hogy bar minden csoportban nétt a nyelvtudas
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indexe, de nem egyforma mértékben. A legnagyobb mértékben a diplomas apak gyermekei
korében nétt a nyelvtudas indexe. Bocsi a nyelvvizsgaval rendelkezd fiatalok ardnyat is
megvizsgalta a nyelvvizsgak meglétét indexalva. Az eredmények szerint az apéak iskolai
végzettsége és a nyelvvizsgaval vald rendelkezés kozott is linearis volt a kapcsolat, a
magasabb sziildi végzettség esetén nagyobb ardnyban valtjdk nyelvvizsgara a
nyelvtudasukat a fiatalok. A kiilonb6z6 kdzépiskola-tipusokban tanul¢ fiatalok nyelvtudasat
is Osszevetette €s erdteljes eltéréseket tapasztalt az intézmények kozott.

Somfalvi (2022) a nyelvvizsga hianyaban diplomat nem szerz6 hallgatok tarsadalmi
hatterét vizsgalva arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy tarsadalmi és kulturalis tokéjiik hidnya
jelentésen hozzajarul sikertelenségiikhoz.

Sebestyén (2022) harom aspektusbol (szociologiai, pedagogiai, tanuldasmddszertani)
vizsgalta a kozépiskolas tanulok idegennyelv-tanulasi eredményességének hatterét és azt
allapitotta meg, hogy a csaladi hattér allt leger6sebben kapcsolatban mind a
nyelvvalasztassal, mind a nyelvtudassal.

Az idegennyelv-tanulas eredményessége teriiletén sziiletett szamos publikacio
attekintése utdn Vajnai és munkatarsai (2021) megallapitjak, hogy az eredményesség, erdsen
Osszefligg az iskolatipussal, a szociookonomiai hattérrel és teriileti tényezokkel, vagyis a

kiilonb6z6 tarsadalmi csoportok sikeres nyelvtanulashoz vald hozzaférése egyenlétien.
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5. fejezet Kutatasi elézmények

Ebben a fejezetben bemutatjuk empirikus primér kutatdsunk két el6kutatasat, melyek
hozzajarultak primér kutatasunk iranyanak kijeldléséhez, kérddiviink Gsszeallitasdhoz és
eredményeink fokuszanak meghatarozasdhoz. Két kvantitativ el6kutatds elézte meg primér
kutatasunkat. Az elsd, a Felséoktatasi hallgatok idegennyelv-tuddsa nevet viseld kutatas a
Debreceni Egyetem Felsdoktatasi Kutato és Fejlesztd Kozpont (Centre for Higher Education
Research and Development, tovabbiakban CHERD) kutatocsoport harom kiilonb6z6 évben
2003-ban, 2012-ben és 2019-ben felvett adatbazisanak elemezése, amelyben az egyetemi
éveik elején jard hallgatok idegennyelv-tudasanak vizsgalatit végeztilk el. Masodik
elokutatasunk egy sajat pilot kutatas volt, melyet ,, Varmegyeszékhely kozépiskolas
tanuldinak idegennyelv-tanuldsi eredményessége, 2019 — pilot kutatas” névvel illettiink. A
kutatast 2018/19 forduldjan folytattuk kérddives adatfelvétel modszerével hét debreceni
kozépiskola (harom technikum és négy gimnazium) bevonasaval, melyben 105 tanuloi

kérdoivet kérdeztink le szakértdi mintavétellel.

5.1. Felsdoktatasi hallgatok idegennyelv-tudasa

Primér kutatdsunk megkezdése elott, sziikségesnek tartottuk feltérképezni a fiatalok
nyelvtudasanak helyzetét rendelkezésiinkre 4ll6 adatbazisok masodelemzésével. Ehhez
nyUjtottak segitséget a Debreceni Egyetem Centre for Higher Education Research and
Development (tovabbiakban CHERD) kutatokdzpont harom kiilonb6z6 évben 2003-ban,
2012-ben ¢és 2019-ben felvett kérddives kutatdsanak adatbdzisai. Az adatbazisokbol
mindharom esetben csak a magyarorszagi almintat hasznaltuk az el6kutatashoz.

A CHERD kutatokozpont 2003-as “Regiondlis Egyetem” adatbazisa elsdéves
hallgatok kérdbives vizsgalata alapjan késziilt, 0sszesen 1587 f6 bevonasaval Magyarorszag
intézményekbd6l (Deakné Dusa, 2017). Ahogy arra mar utaltunk, ezen adatbazisbol a
Magyarorszagon érettségizett hallgatok adatait valogattuk le. Az igy keletkezett sziikitett
adatbazis a Debreceni Egyetem, a Nyiregyhdzi Foiskola és a Kolcsey Ferenc Reforméatus
Tanitoképzo Foiskola hallgatoinak (6sszesen 1248 f6) valaszait tartalmazza.

A 2012-es adatbazis a HERD roviditést kapta, a Higher Education for Social
Cohesion - Cooperative Research and Development in a Cross-Border Area kutatasra utalva.

A hatarokon ativel6 kutatds célja volt megvizsgalni a felsdoktatas és a tdrsadalmi kohézio
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erdsitése kozotti Osszefiiggéseket, melybe a magyarorszagi keleti régio egyetemei mellett
romaniai egyetemek hallgatoit is bevontak. Az adatbazis a képzési szintek be- és kilépd
nappali tagozatos hallgatoinak valaszait tartalmazza (Dedkné Dusa, 2017), melybdl a
szamunkra relevans szegmenst, a Magyarorszagon érettségizett elsé €s masodéves hallgatok
valaszait valogattuk le. Az igy lesziikitett mintat a Debreceni Egyetem, a Nyiregyhazi
Fdiskola és a Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem Kolcsey Ferenc Reformatus
Tanitoképzo Foiskolai Karanak hallgatoi (6sszesen 635 6) valaszai adtak.

A 2019-es CHERD PERSIST adatbazis a 2018/19 tanévben késziilt hallgatoi
lemorzsolodast vizsgald kutatas adatait tartalmazza. A tobb mint 2000 felsGoktatasban részt
vevO hallgatd valaszait a szomszédos orszagok (Szerbia, Ukrajna, Romania, Szlovakia),
valamint hazank keleti régioinak felsfoktatasi intézményeiben gylijtotték dssze (Pusztai &
Szigeti, 2021). Ebbdl az adatbazisbol a szdmunkra relevans levalogatott magyarorszagi
mintat a Debreceni Egyetem, a Debreceni Reformétus Hittudomanyi Egyetem, a
Nyiregyhazi Egyetem ¢s a Szent Atandz Gordgkatolikus Hittudoméanyi Foiskola
hallgatoinak (6sszesen 681 f0) valaszai adtak.

A kutatas célja az volt, hogy egy altalanos képet kapjunk a fiatalok idegennyelv-
tudasarol. A harom adatbazis kozel két évtizedet olel fel, mely a jellemzd tendencidk
feltérképezésére adott lehetdséget.

A vizsgélat soran fliggé valtozoként a nyelvvizsga meglétét tudtuk bevonni. Ugy
gondoljuk, hogy a fels6oktatas megkezdése utani elsé években megszerzett nyelvvizsgak
mogott is dontden a kozépiskolaban megszerzett nyelvtudas tiikrozodik.

Masodelemzésiink soran az idegennyelv-tanulasi eredményesség hattértényezoinek
harom dimenziodjat vizsgaltuk: egyéni és csaladi kiilonbségeket (a hallgatok neme, a sziilok
iskolai végzettsége, lakohelyiik telepiiléstipusa, a csaldd anyagi helyzete), kozépiskolai
kiilonbségeket (az iskolatipus ¢és a kozépfoku oktatdsi intézmény székhelyének

telepiiléstipusa) és az drnyékoktatast.

A nyelvvizsgaval érkezok aranyanak valtozasai a harom vizsgalt évben

A fels6oktatasba érkezd hallgatok nyelvtudasanak megéllapitasahoz a nyelvvizsgaval valo
rendelkezésiik aranyait hasonlitottuk 6ssze. (4. tablazat). Azt lathatjuk, hogy 2003 és 2012
kozott, a nyelvvizsgéaval rendelkez0 felsGoktatasba érkezd hallgatok aranya nagymértékben

nott.
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4. tablazat

Nyelvvizsgaval rendelkez6 valaszadok aranya a harom CHERD adatbazisban

CHERD - 0sszesen HERD - 0sszesen CHERD 0sszesen
2003 2012 PERSIST -
2019

IR % % % % % IR % %
nyelvvizsgaval 398 38,9 100 428 69,7 100 459 68,5 100
rendelkezik
nyewizsgaval o6 611 100 186 30,3 100 211 315 100
nem rendelkezik

N 1024 614 670

Forras: CHERD 2003, HERD 2012, CHERD PERSIST 2019 adatbazisok; (sajat szerkesztés)

Mig 2003-ban a megkérdezettek 38,9%-a érkezett kozép- vagy felséfokt nyelvvizsgaval,
addig ez az arany 2012-re 69,7%-ra valtozott. A kozel 40-60%-os arany 70-30%-o0s ardnyra
valtozott, a nyelvvizsgaval rendelkez6k ardnya tobb, mint masfélszeresére nétt. 2003 és
2012 kozott szamos idegennyelv-tanulast, idegennyelv-oktatdst érintd oktataspolitikai
intézkedés valdsult meg, mely magyarazhatja ezt a jelent6s valtozast. A Nemzeti
Alaptanterv, az érettségi reform, a Vilag-NYELV program, a nyelvvizsga reform (Sandor,
2007) fels6oktatasi Kimeneti kovetelmény (1993. évi LXXX. Torvény a fels6oktatasrol 95.§)
bevezetése és nem utols6 sorban a 2004-es EU csatlakozas (Bognar, 1997) is motivacios

tényezoként miikodhetett és mindezek hatasat lathatjuk visszatiikr6z8dni a javulo adatokban.

Ezen lendiilet ellenére, 2012 ¢és 2019 kozott nem tapasztaltunk javulast a
nyelvvizsgdk aranyaban. A CHERD PERSIST 2019-es adatbazis megkérdezettjei kozott
68,5% érkezett kozép- vagy felséfoku nyelvvizsgaval, vagyis maradt a nagyjabol 70-30%-

0s arany.

Hattértényezok
A tarsadalmi hattértényezOk tekintetében a vizsgalt harom dimenzioban a kovetkezd

eredményeket kaptuk.

Egyéni és csaladi tarsadalmi hattértényezok

A nyelvvizsgaval rendelkezOk ko6zott a harom CHERD adatbéazis egyike alapjan sem

talaltunk eltérést a nemek kozott, nem talaltunk férfihatranyt (Fényes, 2009).
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A sziil6k iskolai végzettsége tekintetében erds Osszefiiggést talaltunk az apak és az
anyak fels6foku végzettsége és az idegennyelv-tanulasi eredményesség kozott. 2003 és 2012
kozott ugyan mind az apak, mind az anyak esetén azt tapasztaltuk, hogy kisebb lett az eltérés
a magas végzettségli €s az alacsonyabb végzettségl sziilok gyermekeink aranyai kozott a
nyelvvizsgéaval rendelkezdk korében, de ez a folyamat visszarendezddést mutatott a 2019-es
adatbazisban.

Mindhdrom mintdban Osszefiiggést taldltunk a lakohely telepiiléstipusa és a
nyelvvizsga megszerzése kozott, eredményeink megerdsitik Andor (2000) és Kovai és
Zombory (2000) két évtizeddel korabbi eredményeit, melyek a fejlettebb telepiilésen lakok
erdsebb idegennyelv-tanuldsi eredményességét tartak fel. A harom CHERD adatbéazisban az
évek elérehaladtdval azonban rendre csokkent a lakohely telepiiléstipusa okozta kiilonbség,
mely elképzelhetd, hogy a digitalizacid térnyerésének koszonhetd.

Az anyagi helyzet és az idegennyelv-tanulasi eredményesség kozott csak kismértéki

Osszefliggés mutatkozott.

A kozépiskolak kozotti eltérések hatasa a nyelvvizsgara és a nyelvtudasra

Az iskolatipus az idegennyelv-tanuldsi eredményességet jelentdsen meghatirozo
tényezének bizonyult. A CHERD 2003-as adatbazisban a technikumban és a gimnaziumban
végzettek kozott nagy kiilonbséget tapasztaltunk. A HERD 2012-es adat jelentds javulast
mutatott, a tovabbtanulni szadndékoz6 technikumi tanuldk idegennyelv-tanulasi
eredményessége hatarozottan javult. Ez a javulads 2019-re (CHERD PERSIST 2019) kissé
visszaesett. A CHERD 2003 és HERD 2012 adatbazisok alapjan azt talaltuk, hogy a

varmegyeszékhelyi kozépiskolak tanuloi nagyobb ardnyban tettek nyelvvizsgat.

A csaladi és kozépiskolai hattérvaltozok nyelvvizsgaszerzési esélynovelé hatasa

Binaris logisztikus regresszio-analizis mdodszerével elemeztiik (2-4. tablazat), hogy a csaladi
¢s a kozépiskolai hattérvaltozok hogyan alakitjak a nyelvvizsgaszerzés esélyét. Kivancsiak
voltunk arra, hogy az altalunk vizsgalt mintdban vajon melyik hatas az erdsebb. A vizsgalt
valtozokat minden esetben dichotom valtozokka alakitottuk at. A csaladi hattérvaltozok
esetén az apa ¢és az anya diplomas végzettségének (Csapo, 2001; Ottd6 & Nikolov, 2003;
Nikolov & Jozsa, 2003; Kormos & Csizér, 2005; Imre, 2007; Nikolov, 2009;
Mattheoudakis & Alexiou, 2009; Kormos & Kiddle, 2013; Butler, 2014; Bocsi, 2018), a
varmegyeszékhelyi lakohelynek, valamint az atlag feletti objektiv anyagi helyzetnek az

esélyndveld hatasat vettiik gorcso ala. A kozépiskolai hattérvaltozok esetén a gimnazium,
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mint iskolatipus (Nikolov & Jézsa, 2003), és a varmegyeszékhelyen mitkodé kozépiskola
(Szemerszki, 2015; Nikolov & Jozsa, 2003) és az eredményesség kapcsolatara voltunk
kivancsiak.

Mindhdrom (CHERD 2003, HERD 2012, CHERD PERSIST 2019) mintan
lefuttattuk a kétlépcsOs binaris logisztikus regressziot. Fiiggd valtozo a nyelvvizsga megléte
volt, melyet 1-el jeloltiink, a nyelvvizsga hianyat pedig 0 koddal lattuk el. A CHERD
PERSIST 2019 adatbazisban nem kertilt felvételre a kozépiskola székhelye, igy ott ezen
valtoz6 bevonasatol el kellett tekinteniink. A regresszio elsd 1épcsdjében a csaladi
hattérvaltozokat vontuk be, masodik 1épcsOben a kozépiskolai valtozdkat. A 1épcsdzetes
bevonas modszerével szerettiik volna megtudni, hogy a csaladi hatasokat milyen mértékben
modositjak a kdzépiskolai tényezok.

A CHERD 2003 adatbazisban az els6 1épcsében bevont csaladi hattérvaltozok mind
szignifikans hatdst mutattak. (5. tablazat) Ahogy a legerdsebb szignifikanciat, ugy a
legerdsebb hatést is az apai diplomazottsag esetében mértiik, 2,2-szeres esélyndveld hatas
mutatkozott a nyelvvizsgaszerzésre, ha a tanulod édesapja diplomas volt, mely eredmény az
idegennyelv-tanulasra hato apai iskolai végzettséget hangsulyozo korabbi kutatasokhoz
csatlakozik (Bocsi, 2018; Kovai & Zombory, 2000). A diplomas édesanyak kicsit tobb mint
masfélszeresre novelték az esélyt a nyelvvizsgaszerzésre, hasonléan ahhoz a tényezohdz,
hogy a tanul6 allando lakohelye varmegyeszékhely. Az atlag feletti anyagi helyzet hatasa
volt a leggyengébb, mindossze 1,1-szeres hatds mutatkozott, mely az anyagi helyzet csak
Kismértékii Osszefliggését mutatja a nyelvtudassal és nyelvvizsgaszerzéssel. E mogott

Boudon (1981) kdltség-haszon hipotézisének igazolddasat sejtjiik.

5. tablazat

A csaladi és kozépiskolai hattérvailtozok hatdsa a nyelvvizsgaszerzésre a CHERD 2003 adatbazisban (Exp B)

1. 1épcsd 2. 1épcsé

Exp (B) Exp (B)
édesapa diplomas 2,229%** 2,101***
édesanya diplomas 1,562** 1,332 NS
allando6 lakohely megyszékhely — 1,517** 1,522*
atlag feletti objektiv anyagi 1,126** 1,095 NS
helyzet
iskolatipus gimnazium 5,106***
iskola székhelye megyszékhely 1,008 NS

Forras: CHERD 2003; (sajat szerkesztés)
*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans
Binaris logisztikus regresszio-analizis Enter modszer, N=916
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A masodik 1épcsdben vizsgalt valtozok tekintetében erds szignifikancia mellett kimagaslo
esélyndveld hatast mértiink a gimnazium mint kozépiskola-tipus esetén, vagyis az, hogy a
tanuld gimnaziumban érettségizett, szemben mas iskolatipusokkal, tobb mint 6tszorosére
novelte a nyelvvizsgaszerzés esélyét. Ez Nikolov és Jozsa (2003) eredményeivel egyezik és
azt a megallapitast is megerdsiti, hogy a kozépiskolai rendszer szelektiv (Szemerszki, 2015).
A varmegyeszékhely mint a kozépiskola székhelye alig valtoztatott az esélyeken, az értékek
alig haladjdk meg az 1-et és nem mutattak szignifikdns Osszefliggést. A kozépiskolai
valtozok bevonasaval a csaladi hattérvaltozok koziil az apai és anyai fels6foku végzettség
esé¢lyhanyadosa csokkent, az apai diplomazottsag szignifikdns maradt, az anyai diploma mar
nem volt szignifikans, csakigy, mint az atlag feletti objektiv anyagi helyzet, mely veszitett
az esélyhdnyados értékébdl. A varmegyeszékhelyi lakohely esélyhanyados értéke
lényegében nem valtozott, de a szignifikancidja gyengiilt, vagyis Nikolov és Jozsa (2004)
eredményeit figyelembe véve azt mondhatjuk, hogy a gimnazium mint iskolatipus hatasa
erdsebb, mint az iskola telepiiléstipusanak hatdsa. A CHERD 2003-as minta esetében tehat
azt mondhatjuk, hogy a legerdsebb tényezd kimagasldéan a gimnazium valtoz6, azaz, ha a
tanuld gimndziumban érettségizhetett, kiemelkedden nagyobb eséllyel szerezhetett
nyelvvizsgat az egyetemi évei megkezdéséig. A masik fontos hatdst ebben a mintdban az
édesapak diplomazottsaga gyakorolta gyermekeik nyelvvizsgaszerzésére.

A HERD 2012 mintan elsé lépcsoként lefuttatott regresszios modell szerint (6.
tablazat) az édesanyak diplomazottsaga és a varmegyeszékhely mint 14 éves kori lakohely
kozepesen erds szignifikancia mellett 1,9-szeresen ndvelték meg a nyelvvizsgaszerzés
eselyét. Itt a 2003-es mintaval ellentétben az anydk diplomézottsagdnak erds hatasat
figyelhetjiik meg, mely szamos korabbi kutatas eredményével Gsszecseng (Pusztai, 2009,
Lannert, 2004, Csapd, 2001; Nikolov & Jozsa, 2003). Az édesapak diplomazottsaga egy
kicsit kisebb esélyhanyadossal (1,2-szeres) nem volt szignifikans, mig az atlag feletti anyagi
helyzet minddssze 0,5-sz0rds esélyhdnyadost mutatott kozepes szignifikancia mellett,

vagyis az anyagi helyzet hatasa itt sem igazolodott.
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6. tablazat

A csaladi és kozépiskolai hattérvaltozok hatdsa a nyelvvizsgaszerzésre a HERD 2012 adatbazisban (Exp B)

1. 1épcsé 2. lépcsé

Exp (B) Exp (B)
édesapa diplomas 1,281 NS 1,289 NS
édesanya diplomas 1,900** 1,793*
14 éves kori allando lakéhely megyszékhely 1,916** 1,911*
atlag feletti objektiv anyagi helyzet 0,574** 0,573**
iskolatipus gimnazium 1,691*
iskola székhelye megyszékhely 1,030 NS

Forras: HERD 2012; sajat szerkesztés
*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans
Binaris logisztikus regresszi¢-analizis Enter modszer, N=531

A kozépiskolai hattérvaltozok bevondsa a csaladi hattérvaltozok esélyhanyadosain alig
valtoztatott, 1ényegében az anyai diplomazottsag hatasat csokkentette 1,7-szeres hatésra,
mikdzben ezen két tényezO hatdsanak szignifikanciaja gyengiilt. A kozépiskolai valtozok
koziil kismértékli szignifikancia mellett a gimndzium, mint iskolatipus 1,6-Szoros
nyelvvizsgaszerzési esélyndveld hatdst mutatott, a varmegyeszékhely, mint kdzépiskola
sz€khelye (1-szeres) jelentdsen kisebb esélyhanyados értékkel nem bizonyult szignifikans
hatastinak. A HERD 2012-es mintan 0sszességében a varmegyeszékhely, mint allando
lakhely, az anyai diplomazottsdg és a gimnazium, mint iskolatipus nyelvvizsgaszerzési
esélynoveld hatasa domborodott Ki.

A CHERD PERSIST 2019 mintan lefuttatott binaris regresszio-analizis (7. tablazat)
elsé 1épesdjének eredménye alapjan az édesapak €s édesanyak diplomazottsaga egyforman
1,6-szoros nyelvvizsgaszerzési esélynoveld hatasu alacsony szignifikancia mellett, a
varmegyeszékhely, mint allando lakohely masfélszeres esélyndveld hatast mutatott, mig az
atlag feletti objektiv anyagi helyzet nem bizonyult szignifikans hatdstinak. A kozépiskolai
hattérvaltozok masodik 1épcsében vald bevonasa enyhén csokkentette az édesanyak
diplomazottsaganak hatasat, valamint megsziintette a varmegyeszékhely, mint lakohely
hatdsanak szignifikancidjat, ez utobbinak az okai az online tartalmak hozzaférésének
sz¢lesedésével lehet magyarazni (T. Nagy, 2017).

A kozépiskolai valtozd ebben az adatbazisban csak a gimnazium mint iskolatipus
volt, melynek kétszeres esélyndveld hatdsa nagyon erds szignifikanciaval birt. A CHERD
PERSIST 2019-es minta esetében kiemelhetjiik, hogy a gimnazium, mint kzépiskola-
tipus bir a legerésebb esélyndveld hatassal, emellett az apak €és az anyak diplomazottsaga a
kovetkezo legerdsebb hatést gyakorlo tényezo.
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7. tablazat

A csaladi és kozépiskolai hattérvaltozok hatasa a nyelvvizsgaszerzésre a CHERD PERSIST 2019 adatbazisban
(Exp B)

1. 1épcsé 2. 1épcso

Exp (B) Exp (B)
édesapa diplomas 1,609* 1,626*
édesanya diplomas 1,623* 1,561*
allandé lakohely megyszékhely 1,500* 1,500 NS
atlag feletti objektiv anyagi helyzet 0,982 NS 0,984 NS
iskolatipus gimnazium 2,101***

Forras: CHERD PERSIST 2019; sajat szerkesztés
*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans
Binaris logisztikus regresszid-analizis Enter modszer, N=608

A harom minta alapjan a trendeket vizsgalva azt lathatjuk, hogy 2003 és 2012 kozott az apak
diplomazottsaganak esélynoveld hatdsarol a hangsuly athelyezodott az anyak
diplomazottsagara, mely hatds a 2019-es mintaban kiegyenlitddott apak ¢és anyak
diplomazottsaga kozott. A sziildk felsdfoku végzettsége mindharom mintaban erds hatést
mutatott. A sziilok iskoldzottsagédnak befolyasa egyértelmil, vagy az apak vagy az anydk
diplomazottsaga jelentOs esélyndveld tényezo.

A gimnazium mint kozépiskola-tipus kiemelkedden erds, 6tszords hatasa a 2003-as
mintdban veszitett erejébdl és 2012-re kozel harmadéra esett vissza, de 2019-re jbol
erds0dott, dupla esélyt adhatott a tanuldknak a mas iskolatipusban érettségizettekkel
szemben. A kozépiskolai hattérvaltozok mindharom mintaban kismértékben ugyan, de
csokkentették a csaladi hattérvaltozok hatasat. Ez egyrészt azt mutatja, hogy a kozépiskolai
idegennyelv-tanulast segit6 tényezOk kompenzalni tudndk a csaladi hatranyokat,
ugyanakkor, mivel a csalddi hatds kompenzaldsa kismértékii volt, valdsziniileg ezen
kompenzal6 hatas tovabbi erdsitésére lenne sziikség, hogy a gyengébb csaladi hattérbeli
adottsagok ellenére is eredményes idegennyelv-tanulédst tapasztaljunk minden tanulonal.
Masrészrdl, ahogy mar emlitettiik, bar az iskolatipust és a székhely telepiiléstipusat az iskolai
tényezOk kozé soroltuk, meggydzddésiink, hogy ezek — a szelektiv jelleg miatt — mégis a

sziil61 iskolazottsagbdl fakado valasztasok eredményei.
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Arnyékoktatas és nyelvvizsgaszerzés

Az arnyékoktatdst csak a HERD 2012 adatbazisban tudtuk vizsgalni. A
nyelvvizsgéaval rendelkezdk elsdprd tobbsége (91%-a) az arnyékoktatas segitségével késziilt
fel a nyelvvizsgara és a nyelvvizsgaval még nem rendelkezok tobbsége (61%-a) is részt vett
nyelvvizsga felkészitd maganorakon.

Binaris logisztikus regressziot futtattunk le a nyelvvizsgaval valé rendelkezésre a
maganorakon vald részvétel valtozdé bevonasaval, mely erdsen szignifikdns eredményt

hozott (8. tablazat).

8. tablazat

A nyelvvizsgaszerzeés céljabol igénybevett maganorak hatasa a nyelvvizsgaszerzésre (Exp B)

Exp (B)
maganorara jart nyelvvizsgaszerzés céljabol 6,488***
Forras: HERD 2012; sajat szerkesztés

*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans
Binaris logisztikus regresszid-analizis Enter modszer, N=401

Az eredmény azt mutatja, hogy 6,5-szer nagyobb esélye volt a nyelvvizsgaszerzésre azon
hallgatoknak, akik igénybe vették az arnyékoktatast.

Arra a kérdésiinkre, hogy mi jellemzi azokat a hallgatokat, akik az arnyékoktatas
segitségét igénybe vették a nyelvvizsgaszerzés reményében a HERD 2012 adatbazis
elemzése alapjan a kovetkezd jellemzést tudjuk adni. A ndi hallgatok nagyobb aranyban
jarnak idegen nyelvi kiilonorara. A sikeres nyelvvizsgat tett hallgatok esetén csak az
iskolatipus tekintetében emelhetiink ki kiilonbséget, mégpedig azt, hogy a gimnaziumban
érettségizettek kicsit tobben vettek igénybe kiillonorakat a siker érdekében. A nyelvvizsgaval
még nem rendelkezdk esetén a maganorakon részt vevok ardnyaban jelentds kiilonbség a
lakohely telepiiléstipusa, az apai €s anyai diplomdzottsag szempontjabol mutatkozott. A
nagyobb varos lakoi és a diplomas anydkkal vagy apéakkal rendelkez6 hallgatok nagyobb
aranyban vettek kiilonorakat nyelvvizsgaszerzés céljabol.

Kutatési eredményeink tiikrében mindenképpen igazolddni latjuk azt a tényt, hogy a
nyelvvizsgadk mogott elsdprd aranyban iskolan kiviili segitség volt jelen a vizsgalt mintaban.
Tekintettel arra, hogy a harom altalunk vizsgalt adatbazisbol csak egy szolgaltatott elég
adatot arra, hogy az arnyékoktatdst vizsgalni tudjuk és a HERD 2012-es adatbazisban a
valaszadok kozel harmada nem valaszolt az arnyékoktatdst érinté kérdésekre, fontosnak

tartjuk a tovabbi vizsgalodast a témaban.
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Véleményliink szerint itt azonban azon is érdemes elgondolkozni, hogy mi az, amit a
jo iskolai eldmenetelii tanulok magasabban iskoldzott sziilei hianyolnak az iskolai
idegennyelv-oktatasbol és mindenképpen meg szeretnének adni gyermekeiknek. Mi az a
tudas vagy készség, amely nélkiil az arnyékoktatasbol kimaradd foként alacsonyabb
iskolazottsagu sziilék gyermekei lemaradnak a kiilonorak hianyaban. Es féként az a kérdés
meril fel, hogy ez a fajta tudas vagy készség hogyan illeszthetd be az iskolai oktatés
kereteibe. Feltételezhetden az egyéni figyelem és az egyénre szabott tanulési utakban rejlik

a megoldas.
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5.2. Varmegyeszékhelyi gimndziumi és technikumi tanulok idegennyelv-tanulési
eredményessége 2019— Pilot kutatas

Primér kutatdsunk masodik elOkutatasat egy kvantitativ pilot kutatas adta, mely alapjaul egy
kérdéives felmérés szolgalt azzal a céllal, hogy a kutatasi kérdésekben megfogalmazott
problémakat feltarjuk és elemezziik. Arra voltunk kivancsiak, hogy a vizsgalt térségben és a
két iskolatipusban ezek a kérdések alkalmasak-e az idegennyelv-tanulasra és a
nyelvvizsgaszerzésre hato tényezok detektalasara. Ezen elokutatasnak célja volt tovabba a
primér kutatashoz hasznalt kérddiv tesztelése is.

Az adatfelvételre 2018-2019. évek forduldjan keriilt sor hét debreceni kdzépiskola
(négy gimnazium ¢és hadrom technikum) 105 tanuldjanak megkérdezésével, akik nyomtatott
kérddivet toltottek ki. Ezen kdzépiskolak az érettségi és a kompetenciamérések eredményei
alapjan a 2019-es orszagos kozépiskolai rangsor felsé egyharmadaba tartoztak. A kérdéivek
feldolgozasahoz SPSS 28 programot hasznaltunk. A vizsgélatunk korlatja volt az alacsony
elemszam, mely csak az alapmegoszlasok vizsgalatara ¢és kereszttdbla-elemzések
elvégzésére adott lehetdséget.

A pilot kutatds eredményeit részletesen két tanulmanyban publikaltuk (Novék &
Fonai, 2020; Novak, 2021), igy disszertacionkban ezekrdl az eredményekrdl az alabbiakban
csak rovid Osszefoglalast adunk.

Pilot kutatasunk eredményei a tanulok idegennyelv-tanulasi eredményessége
tekintetében azt mutattdk, hogy a nyelvtudas objektiv mutatoja szerint a vizsgalt tanulok
34%-a rendelkezett nyelvvizsgaval, a gimnazistak kozott 48%, mig a technikumi tanulok
kozott 18%. A tanuldk onértékeléssel jelentdsen tobben nyilatkoztak kozép- vagy felséfoku
nyelvtudasrol, mint ahanyan nyelvvizsgaval rendelkeztek. A tanulok 79%-a vallotta magat
sikeres nyelvtanulonak, ez a gimnaziumi tanuloknal 87%, mig a technikumi tanulok kozott

csak 68% volt.

Eredményeink szerint a sikeres idegennyelv-tanulds Osszefiiggésben allt a sziilok
iskolai végzettségével €s a tanulok idegennyelv-tudas fontossagarol alkotott véleményével,

de nem mutatott 6sszefiiggést az altalanos iskolai idegen nyelv heti éraszamaval.

A vizsgalt tokék esetén megfogalmazhatd, hogy tarsadalmi tékeként a csoporthoz
tartozds kapcsolata a nyelvvizsgaval rendelkezék kozott a didkonkormanyzati,
sportegyesiileti, vallasi kozOsségi €s jotékony szervezeti tagsdg esetén mutatkozott
erdsebbnek. A sikeres nyelvtanuldi megitélés mogott a sportegyesiileti €s a vallasi kozosségi

tagsag tdmogatd kapcsolata rajzolodott ki. A kulturalis t6ke kapcsan a sziiléi, azon beliil
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leger0sebben az anyai nyelvtudéssal vald kapcsolatot mértiink. Eredményeink szerint a
csaladi konyvtar, mint targyiasult kulturalis toke, jelentds mértéki kiilonbséget mutatott a
nyelvvizsgaval rendelkezdk és a sikeresek javara. Eredményeink szerint az anyagi tOke csak

kismértékli befolyasold tényezd volt az idegennyelv-tanulasi sikerek hatterében.

Az idegennyelv-tanulasra hato, iskolan kiviili eszk6zok és aktorok vizsgalatanal azt
talaltuk, hogy a kozépiskolai nyelvtanulok jelentds tobbségét segiti a rendszeresen idegen
nyelven fogyasztott film, a tanulok tobb mint fele olvas idegen nyelvii tartalmakat és kozel
fele tarsalog kiilfoldiekkel vagy magyar barataival idegen nyelven. Nyelvvizsga terveik
mogott elsésorban a kilatasba helyezett felsdoktatasi bemeneti kotelezettség, valamint sajat

belsdé motivaciojuk huzodott meg, ezeket kdvette a hazai és a kiilfoldi munkavallalés.
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6. fejezet Kozépiskolasok  idegennyelv-tanulasi eredményességét
befolyasolé intézményi és tarsadalmi tényezok Hajdu-Bihar és Szabolcs-

Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 - primér kutatas

Az el6zd fejezetben Osszefoglaltuk primér kutatdsunk eldkészitése céljabol végzett két
el0kutatasunk eredményeit, mely eredmények segitettek minket abban, hogy meghatarozzuk
primér kutatasunk fokuszat. Ebben a fejezetben a feltart szakirodalom alapjan
megfogalmazzuk kutatasi kérdéseinket ¢és felallitjuk hipotéziseinket, majd részletesen

bemutatjuk primér kutatasunk eredményeit.

6.1. Kutatasi kérdések €s hipotézisek

Az elsé ot fejezetben korvonalazodott, hogy melyek lehetnek a sarkalatos pontjai az
idegennyelv-tanulasi eredményességnek. Ezek és a feltart szakirodalom alapjan a kovetkezo

kutatasi kérdéseket és hipotéziseket fogalmaztuk meg.

Kutatasi kérdések:

1. Milyen a vizsgalt tanulok idegennyelv-tuddsa szubjektiv €s objektiv sikertényezok
szempontjabol?

2. A tanuldk sziileinek iskolai végzettsége mennyire determindlja a tanuldk idegennyelv-
tanulasi eredményességét?

3. A lakohely telepiiléstipusa hatassal van-e az idegennyelv-tanulasi eredményességre?

4. Befolyasolja-e az anyagi helyzet az idegennyelv-tanulasi eredményességet?

5. A sikeres nyelvtanulok magasabb kulturalis tékével rendelkeznek-e?

6. Mennyire van hatdssal az arnyékoktatas igénybevétele az idegennyelv-tanulasi
eredményességre?

7. Befolyasolja-e az idegennyelv-tanulasi eredményességet az iskolatipus?

8. Az iskola székhelyének telepiiléstipusa hatassal van-e az idegennyelv-tanulasi
eredményességre?

9. A csaladi vagy az iskolai tényezék vannak-e nagyobb hatassal az idegennyelv-tanulési
eredményességre?

10. Milyen iskolan kiviili eszk6zok és aktorok hatnak a tanulok idegen nyelvi sikereire?
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Hipotéziseinket két szempont koré csoportositottuk: 1) a szociodkondémai hattérrel
kapcsolatos és egyéb iskolan kiviili tényezok, 2) az iskola jellemzdivel kapcsolatos tényezok.

A kutatasi kérdések és a feltart szakirodalom alapjan a kdvetkezd hipotézisket allitottuk fel:

Szociodkonomiai statusszal és egyéb iskolan kiviili tényezdkkel kapcsolatos hipotézisek:
H1. A magasabban képzett sziilokkel rendelkezé tanulok eredményesebb
nyelvtanulok.

Kutatasok sokasaga vilagitott ra, arra, hogy az idegennyelv-tanulasi eredményességet
erésen befolyésolja a sziilok iskolai végzettsége (Gardner, 1985; Csapo, 2001; Otto
& Nikolov, 2003; Nikolov & Jozsa, 2003; Robert, 2004; Kormos & Csizér, 2005;
Imre, 2007; Nikolov, 2009; Mattheoudakis & Alexiou, 2009; Kormos & Kiddle,
2013; Butler, 2014; Novak & Morvai, 2017; Bocsi, 2018). Ezért empirikus
kutatasunkban erésen feltételezzilk a sziil6i hatast a tanulok idegen nyelvi
eredményességére.

H2. A telepiilési hierarchidaban magasabban elhelyezkedé telepiilésen laké
tanulék eredményesebb nyelvtanuldk.

Andor (2000) szerint a varmegyeszékhelyeken nagyobb a magasabb végzettséglick
aranya, mely gyermekeik idegennyelv-tanuldsi eredményessé€gét is meghatarozhatja.
Harsanyi (2020) szerint sok orszagban van teriiletileg eltérés az arnyékoktatas
igénybevételében, példaul vidék és varos kozott. Feltételezziik, hogy a
varmegyeszékhelyeken tobb lehetdség kindlkozik a nyelvtudds hasznalatara az
iskolan kiviil, tobb lehetdsége van a tanuloknak a szamukra megfeleld arnyékoktatas
igénybevételére, igy az idegennyelv-tanulasi motivacio is erésebb lehet.

H3) A jobb anyagi helyzetii tanuldk jelentésen eredményesebb nyelvtanulok.
A nyelvtudas megszerzése a tarsadalom (az iskola) és a csaladok részérdl jelentds
anyagi befektetést igényel, kiilonosen igaz ez a nyelvtudas nyelvvizsgara valtasa
esetén (Bocsi, 2018).

H4. A magasabb Kkulturilis tékével (sziiloi nyelvtuddas, hagyomanyos
kulturafogyasztas) rendelkez6 tanulok eredményesebb nyelvtanulok.

A kulturalis toke vizsgéalatakor Bourdieu (1999) kulturalis toke elméletét vessziik
figyelembe és alkalmazzuk a valaszadok szabadidds tevékenységeit elemezve. A
nyelvtanulok kulturalis t6kéjeként a csalad idegen nyelvi tokéje, leginkdbb a sziilok
nyelvtuddsa, meghataroz6 lehet az idegennyelv-tanuldsi eredményességiikre, ezért

elemezziik a tanuldkat ilyen szempontbdl is.
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H5. Az arnyékoktatasban részt vevé tanulok jelentdosen eredményesebb
nyelvtanulok.
A tanulményi eredményesség hatterében jelentés befolydsold tényezd lehet az
arnyékoktatasban vald részvétel (Bray, 1999; Gordon Gyéri, 2008; Tot, 1993,
Péaskuné Kiss, 2014), mely az idegen nyelvek esetében is igaz, a nyelvi kiilonorak
népszeriisége a masik legnépszeriibb targy a matematika népszertiségével vetekszik
(Szilagyi, 2013). A vizsgarendszerek arnyékoktatas igénybevételére 6sztonzo hatasa
(Gordon Gyéri, 2020) kiilonésen erés az idegennyelv-tanulds esetében, melyet
leginkabb magas szociookonomiai statusszal rendelkezé tanulok vesznek igénybe
(Mattheoudakis és Alexiou, 2009, Szemerszki, 2020, Ceglédi & Szabo; 2014). Ez a
jelenség, az arnyékoktatds egyértelmii pozitiv hatdsai mellett, negativ hatast
gyakorolhat a kdzoktatasra, hiszen ndveli a tanuldi csoportok kozotti kiillonbségeket
(Szemerszki, 2020, Gordon Gydri, 2020).

Az iskolai téneyzokre vonatkozo hipotézisek:
H6. A gimnaziumban tanulék eredményesebb nyelvtanulok.
A kutatdsunkban vizsgalt két iskolatipus kozott eltérés van a Nemzeti Alaptanterv
altal tdmasztott elvardsokban, a gimnaziumban két, a technikumokban csak egy
idegen nyelvet tanulnak kotelezden. Egy 2018-ban végzett nagymintds kutatas
(Oveges & Csizér, 2018) a gimnidziumokban elénydsebb idegennyelv-tanulési
feltételeket detektalt. A két iskolatipusban az oOraszdmok kozel azonosak, a
gimndziumban sz¢élesebb a nyelvi paletta, a tanulok motivaltabbak, a szintbeosztdsok
jobban illeszkednek a tanulok igényeihez (Tartsayné et al., 2018; Illés és Csizér,
2018; Albert et al., 2018b). Bocsi (2018) fiatalok nyelvtudasat vizsgalo kutatasa is
jelentds kiilonbségeket tart fel az iskolatipusok kdzott a gimnaziumi tanulok javara,
kiilonosen a nyelvvizsgdk megszerzését tekintve.
H7. A varmegyeszékhelyen miikodé oktatasi intézményben tanuldok
eredményesebb nyelvtanuléok
Azt varjuk, hogy a telepiiléstipus kozvetlen hatast gyakorol az idegennyelv-tanulasi
sikerekre (Csapd, 2001; Nikolov & Joézsa, 2003) részint azért, mert az iskoldk
telepiiléstipusa és nagysaga hatassal van arra, hogy a tanulok korai nyelvoktatasban
tudnak-e részesiilni (Vagod, 2007). Csapd (2001) is vizsgalta a telepiilési
kiilonbségeket az iskolak kozott, eredményeiben azonban a nyelvek foldrajzi
egyenetlen eloszldsa miatt nem domborodott ki a telepiilés nagysaganak, vagy

fejlettségének hatasa.
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9. tablazat

A primér kutatas kutatasi kérdései és hipotézisei

Kutatasi kérdés

Hipotézis

1. Milyen a vizsgalt tanulok idegennyelv-tudasa

szubjektiv és objektiv sikertényezdk

szempontjabol?

Szociookonomiai statusszal és egyéeb iskolan kiviili

tényezokkel kapcsolatos hipotézisek

2. A tanuldk sziileinek iskolai végzettsége mennyire

determinalja a tanulok idegennyelv-tanulési

eredményességét?

H1. A magasabban képzett sziildkkel rendelkezd

tanulok eredményesebb nyelvtanulok.

3. A lakohely telepiiléstipusa hatassal van-e az

idegennyelv-tanulasi eredményességre?

H2. A hierachidban

lakd

teleptilési magasabban

elhelyezkedd telepiilésen tanulok

eredményesebb nyelvtanulok.

4. Befolyasolja-e az anyagi helyzet az idegennyelv-

tanulasi eredményességet?

H3. A jobb anyagi helyzetli tanulok jelentdsen

eredményesebb nyelvtanulok.

5. A sikeres nyelvtanulok magasabb kulturalis

tokével rendelkeznek-e?

H4. A magasabb kulturdlis tokével (sziil6i

nyelvtudds, hagyomanyos kulturafogyasztas)

rendelkez6 tanulok eredményesebb nyelvtanulok.

6. Mennyire van hatassal az arnyékoktatas

igénybevétele az idegennyelv-tanulasi

eredményességre?

H5. Az éarnyékoktatasban részt vevd tanulok

jelentdsen eredményesebb nyelvtanulok.

Az iskolai tényezdkre vonatkozo hipotézisek

7.  Befolyasolja-e az  idegennyelv-tanulasi

eredményességet az iskolatipus?

H6. A gimnaziumban tanulok eredményesebb

nyelvtanulok.

8. Az iskola székhelyének telepiiléstipusa hatassal

van-e az idegennyelv-tanulasi eredményességre?

H7. A varmegyeszékhelyen miikodé oktatasi

intézményben tanulok eredményesebb

nyelvtanulok.

Egyéb kérdések

9. A csaladi vagy az iskolai tényezok vannak-e

nagyobb  hatdssal az  idegennyelv-tanulasi

eredményességre?

10. Milyen iskolan kiviili eszk6zok és aktorok

hatnak a tanulok idegen nyelvi sikereire?
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A tanulok idegennyelv-tanuldsi eredményességét szubjektiv és objektiv szempontbol,
mintegy helyzetértékelést, vizsgaltuk.

A tanulok idegennyelv-tanulasi eredményessége jelentds eltéréseket mutat az
oktatasi intézmények Osszehasonlitasaban is (Bocsi, 2018). Bocsi a Magyar Ifjuasag 2016
kutatasi eredményeit elemzd tanulmanyaban tovabbi elemzést tart sziikségesnek annak
feltarasara, hogy vajon ezen kiilonbségeket a szociokulturdlis vagy az intézményi
kiilonbségek okozzak. Jozsa & Nikolov (2005) szerint az iskola nem minden idegennyelv-
tanulasi teljesitményre hato tényezdre van befolyassal. Csapd (2001) azon kijelentésébol
kiindulva, mely szerint az idegen nyelvi eredményességben mutatkoz6 eltérések okat az
iskolan kiviil kell keresni, azt feltételezhetjiik, hogy a csaladi kiilonbségek erdsebb
Osszefliggést mutatnak az idegennyelv-tanulasi eredményességgel. Ezért primér kutatasunk
soran kerestiik a valaszt arra a kérdésre, hogy vajon a csaladi, vagy az iskolai tényezdk
hatnak-e erésebben az idegennyelv-tanulasra.

Bér kutatdsunk elsésorban a kozépiskolai idegennyelv-tanulasra fokuszal, igy
elsdsorban a kozoktatasban, az iskoldban elsajatitott nyelvtudést vizsgalja, kivancsiak
vagyunk arra is, hogy az altalunk felvett kérdéivek kitoltéi milyen kiegészitd idegennyelv-
tanulasi lehet6ségekkel élnek. Milyen aranyban veszik igénybe sziileik, csoportos, vagy
egyéni idegen nyelvordk segitségét, média feliilleteket, illetve az olvasas eszkozét
nyelvtudasuk erdsitésére. A digitalis korszak erdsodésével az idegennyelv-tanulésra is
jelentds hatassal vannak a digitalis eszk6zok ¢€s rajtuk keresztiil az idegennyelv-tanulast
segitd felliletek. Ez egyfeldl a motivaciojukat is noveli (Jozsa & Imre, 2013) és iskolan kiviili
tanulési segitséget biztosit szdmukra. Jozsa és Imre kutatasa alapjan az angol nyelvii filmek
fogyasztasa a nyelvtuddsukban pozitivan megmutatkozott. A 10. kérdés megvalaszoldsa

érdekében feltérképeztiik sajat valaszadoink iskolan kiviili idegennyelv-tanulési jellemzdit.

6.2. Adatbazis és modszer

Primér kutatasunk egy kvantitativ, sajat kérd6ives, pilot kutatasunk mintanagysagat joval
meghaladé (N=566) kutatds. Az elemzést SPSS 28 programcsomag alkalmazasaval,
kereszttabla, varianciaanalizis, linedris regresszi6 ¢és binaris logisztikus regresszio
eljarasokkal végeztiikk el. A kutatds mintavételi folyamatat az aldbbiakban részletesen

bemutatjuk.
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6.3. A mintavalasztas elvei - a 1épcsdzetes mintavalasztas szempontjai €s
érvényesitése

Mintavételi eljarasunk valosziniiségi, tobblépcsds csoportos mintavétel volt. A kutatas
alapsokasagat a térség (nem azonos az Eszak-Alfoldi régioval) két varmegyéjében miikodé
gimnaziumok ¢és technikumok jelentik, ezekbdl alakitottuk ki a mintat tobb 1épcson

keresztiil. A tovabbiakban a kivalasztas elveit ismertetjiik.

A varmegyék kivdlasztdsa

Az adatfelvétel egységének egy-egy iskolai osztalyt tekintettiink. Az intézmények
meghatarozasat tobb 1épcsdben végeztiik el. Els6 1épesében a varmegyéket hataroztuk meg,
masodik 1épcsdben a feladatellatasi helyeket.

Pilot kutatasunk (Novak & Foénai, 2020; Novak, 2021), és a feltart szakirodalom
(Gardner,1985; Kovai & Zombory, 2000; Csap6, 2001; Otté & Nikolov, 2003; Kormos &
Csizér, 2005; Imre, 2007; Vago, 2007; Nikolov, 2009; Mattheoudakis & Alexiou, 2009;
Kormos & Kiddle, 2013; Butler, 2014; Bocsi, 2018) ravilagitott a csaladi hattér erésen
meghatarozo jellegére az idegennyelv-tanuldsi eredményességet illetden, ezért a hazai
iskolak egy olyan csoportjara fokuszaltunk, ahol a csaladi hattér-index alacsony, igy jobban
ravilagithatunk azokra a tényezdkre, melyek a csaladi hattér befolyasan kiviil javithatjak az
eredményességet. Ahhoz, hogy kutatasunk foldrajzi tertiletét lehataroljuk, az OKM 2017-es
adatbazis 10. osztalyos telephelyi adatai alapjan késziilt csaladi hattér-index értékeit
bemutatd térképet vettliink figyelembe (Hegedlis, 2020a), mely kutatasunk teriiletének
meghatarozasakor a legfrissebbként elérhet6 adatbazis adatai alapjan késziilt. Az adatok azt
mutattdk, hogy Szabolcs-Szatmar-Bereg ¢és Hajdu-Bihar varmegyékben alakulnak a
legkedvezotlenebbiil az ardnyok a jarasok kozott a csaladi hattér-index tekintetében.

A csaladi hattér-indexet (CSH index) az OKM adatbazisban a tanulok csaladi
jellemzdinek hatasat reprezentdlo mutatoként hasznaljak. Az index a csaladi hattér
feltérképezésére alkalmas kérdések bevonasaval késziilt (csaladi konyvtar nagysaga, a
sziilOk iskolai végzettsége, a csalad anyagi helyzete, a csalddban fellelhetd materiélis javak,
a szilok munkaerd-piaci statusza, tanulashoz hasznalhaté segédeszkozok, csaladi
programok ¢és kulturdlis tevékenységek), a valtozok standardizalasa és atlagolasanak
eredményeként a magasabb értékek jobb koriilményeket jelentenek (OKM 2017 Orszagos

jelentés).
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Ebben a két varmegyében talalhatdé a legtobb jaras, ahol a CSH index a
legalacsonyabb 6tddbe sorolhatd. Hajda Biharban 6:4, Szabolcs-Szatmar-Beregben 11:3 a
legalso 6todbe tartozo €s az attdél magasabb 6todbe tartozo jarasok aranya a csaladi-hattér
index szerint. Mindezek alapjan kutatdsunk foldrajzi teriiletének ezt a két varmegyét

fogadtuk el.

A varmegyék jellemzése a kutatdas témdja szempontjabol

Az éltalunk vizsgalt keleti régid tobb szempontbol is hatranyos helyzetli. Hegediis (2018)
OKM adatokat elemzd kutatasabol kidertil, hogy a vizsgalt két varmegyét is magaban foglald
Eszak Alfoldi régié tobb szempontbol is hatranyos helyzetii. Gazdasagi szempontbol itt a
legalacsonyabb az 4tlagos jovedelem, a gazdasdg nem aktiv, sok a leszakado tertilet,
alacsony iskolazottsag jellemzi a lakosokat és a munkanélkiiliségi rata magas, mig a GDP
alacsony. Az oktatds teriiletén, atlag feletti tanulmanyi eredményeket kizardlag a
varmegyeszékhelyeken, atlagos teljesitményt néhany kiemelkedd oktatdsi intézménnyel
rendelkezd telepiilésen (Kisvarda, Hajdiboszormény) detektaltak a kutatadsuk soran, a
magasabban kvalifikalt népesség korében megfigyelhetd az elvandorlds, mely a leszakadast
tovabb mélyiti (Hegediis, 2018). Ezen informaciok tudataban vizsgaltuk meg, hogy hogyan
alakul a fiatalok idegennyelv-tanulasi eredményessége az orszagos eredményekhez képest.

A feladatellatasi helyek kivalasztasa és a mintavétel elétt az OKM 2018-as adatai alapjan
vizsgaltuk a két varmegye gimnaziumait és technikumait a kutatasi téma szempontjabol. Az
adatok foként az OKM adatbdzisban az iskolaigazgatok altal megadott valaszokbol
szarmaznak. A jellemzés alapossaganak korlatot szabott az a tény, hogy az iskolaigazgatok

valaszai kozott jelentds ardnyl volt a hianyzo6 adat.

A csaladi hattér-index datlaga Szabolcs-Szatmar Bereg varmegyében alacsonyabb, -
0,20454, mig Hajda-Bihar varmegyében -0,00031. Szembetlind kiilonbség mutatkozik a
gimnéaziumok és a technikumok csaladi hattér-index atlagai kozott mindkét varmegyében a
gimnaziumok javéara (Szabolcs varmegye gimnaziumaiban 0,06273, technikumaiban -
0,57203, Hajdu-Bihar gimnaziumaiban 0,25899, technikumaiban -0,29950) (OKM
telephelyi adatbazis, 2018).

Nyelvi laborok tekintetében elmondhatd, hogy Hajdu-Biharban 66 feladatellatasi
hely koziil 21-ben talalhatod nyelvi labor (31%), mig Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében

a 64 feladatellatasi hely koziil 15-ben talalhaté (23%) ilyen terem (OKM telephelyi
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adatbazis, 2018). A mai technika azonban mar barmely maés teremben lehetové teszi a
legmodernebb idegennyelv-oktatasi eszkdzok és anyagok felhasznalasat, példaul a digitalis

tablak hasznalataval.

Fontos feltétele az eredményes idegennyelv-tanulasnak a megfelelé idegennyelv-
szakos tanari ellatottsag, melyet a szakirodalomban az iskolaigazgatok az iskolai
nyelvoktatids problémai kozott emlitettek (Tartsayné et al., 2018). Ebben a tekintetben
Hajda-Bihar varmegyében 9 intézményvezetd (13%), Szabolcs varmegyében 10
intézményvezetd (15%) szdmolt be idegen nyelv szakos tandrhidnyrol (OKM telephelyi
adatbazis, 2018).

A masik hangstlyos sikertényez6 a tanulok motivaltsaga (Nikolov, 2003; Csizér et
al., 2004; Kiss & Nikolov, 2005; Csizér & Dornyei, 2005; Csizér, 2007; Tanczos & Math,
2005; Kormos & Csizér, 2008). Az OKM adatbazisbdl kideriil, hogy kiilonbség van a
gimnaziumok ¢és a technikumok tanuldinak motivaltsaga kozott. A gimnaziumi tanuldok
motivacioja mindkét varmegyében dontden a 7 fokozatu skala 4-6 tartomanyaba esik, Hajda-
Biharban az intézmények 91%-aban, Szabolcsban 82%-aban esik ebbe a sdvba a tanuldi
motivacio. A technikumi tanulok motivacidja nagyobb szdérast mutat, az iskolak legnagyobb
tobbségében Szabolcsban (91%) a tanuldi motivacio 2-5 tartomanyban helyezkedik el a 7
foku skalan, mig Hajdu-Biharban 98% a 3-6 tartomanyba esik (OKM telephelyi adatbazis,
2018).

A csaladi hattért vizsgalva fontos kérdés a diplomas sziilok aranya is (Kovai és
Zombory, 2000; Csapo, 2001; Otté & Nikolov, 2003; Kormos & Csizér, 2005; Vago, 2007,
Nikolov, 2009; Bocsi, 2018). Az OKM 2018-as adatbazis szerint a gimnaziumokban tanuld
didkok rendelkeznek legnagyobb aranyban diplomas sziilokkel, a technikumok tanuldi

esetében kedvezdtlenebb csaladi hattért talalunk a sziilék iskolazottsaga tekintetében.

Mindkét varmegyében az iskolaigazgatok 0-80%-os skalan jelolték meg a
gimnaziumi tanulok sziileinek diplomas aranyat. Ezzel szemben Hajdu-Biharban a
technikumokban ebben a tekintetben 0-25%, Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében pedig
csak a 0-50% tartomanyba keriiltek, de ez utdobbi varmegye esetén minddssze 6% van 25%
felett, igy a két varmegye nagy eltéréseket nem mutat ebbdl a szempontbol (OKM telephelyi
adatbazis, 2018).

Az idegennyelv-tanulast 6sztonzd tényezo a felséoktatisban valo tovabbtanulas. Az

adatfelvétel idején még érvényben volt a diplomak megszerzéséhez nyelvvizsgat el6ird
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torvény (1993. évi LXXX. Torvény a felsGoktatasrol.). Itt is nagy eltérés mutatkozik a
gimnéziumi és technikumi tanulok kozott, mely a két iskolatipus kiildetésébdl fakad. Hajda-
Biharban a valaszadé gimnaziumok 59%-aban tanultak tovabb felsdoktatdsban a végzdsok
tobb mint 50%-ban, mig a technikumokban ez a szdm mindossze 12%, Szabolcsban ez az

arany 59%-12% a két iskolatipusban.

Mindkét varmegyében miikkdodnek kiemelt nyelvi osztdalyok. Hajdu-Biharban két
tanitasi nyelvii képzés 7 gimnaziumban és 4 technikumban, nyelvi eldkészitd 9. évfolyam
15 gimnaziumban és 5 technikumban folyik. Szabolcsban két tanitdsi nyelvii képzés 2
gimnéziumban és 1 technikumban, nyelvi el6készit 9. évfolyam 12 gimnaziumban és 3

technikumban folyik (OKM telephelyi adatbazis, 2018).

Az atlagostol eltéré anyagi helyzetli hattérrel rendelkezd tanuldk aranyat is
elemeztiik. Hajdi-Biharban mind a gimnéziumokban, mind a technikumokban az dtlag
feletti anyagi helyzetii tanulok aranya a 0-30% kozott huzodik. A Szabolcs-Szatmar-Bereg
varmegyei gimnaziumokban az 4tlag feletti anyagi helyzetli tanulok ardnya a 0-34%, a

technikumokban a 0-16% ko6zott huzodik (OKM telephelyi adatbazis, 2018).

Hajda-Bihar gimnaziumaiban a nagyon rossz anyai helyzetii tanulok aranya 0-40%,
technikumokban a 0-89% kozott mozog, mig a szabolcsi gimnaziumokban 0-57%,
technikumokban 0-70% kozott. Itt is megfigyelhetjiik a két iskolatipus kozotti eltérést a

gimnaziumok javara (OKM telephelyi adatbazis, 2018).

A szakirodalombdl (Oveges, 2018b; Illés & Csizér, 2018; Kuti & Oveges, 2016)
kirajzolodott, hogy az idegennyelv-szakos tanarok sziikségét érzik a tuddsszintek szerinti
csoportbontasnak. Az OKM adatbézis adataibol kidertil, hogy alkalmaz-e az iskola képesség
szerinti csoportbontast néhdny targybol, mely nem feltétleniil az idegen nyelv. Az
idegennyelv-tanulast segitheti a korrepetdlas és tehetséggondozas is (Imre, 2015). Hajdu-
Biharban a valaszadd gimnaziumok 85%-a alkalmaz képess€g szerinti csoportbontdst
néhany targybol, 83% szervez csoportos korrepetalast tanoran kiviil, és 80%-aban zajlik
tehetséggondozas az osztalyokon kiviili csoportokban. A technikumok 61%-a bontja a
csoportokat képesség szerint néhany targybol, 87% szervez tandran kiviili csoportos
korrepetalast és a technikumok 70%-aban folyik tehetséggondozas. Szabolcsban a valaszado
gimnaziumok 80%-a alkalmaz képesség szerinti csoportbontast néhany targybol, 72%
szervez csoportos korrepetalast tanordn kiviil és 92%-dban zajlik tehetséggondozas az

osztalyokon kiviili csoportokban. A technikumok 58%- a bontja a csoportokat képesség
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szerint néhdny targybol, 79% szervez tandran Kkiviili csoportos korrepetalast és a

technikumok 63%-aban folyik tehetséggondozas.

Osszességében az OKM 2018 adatok alapjan megallapithatjuk, hogy a két iskolatipus
kozott jelentds kiillonbségek prognosztizadlhatok az idegen nyelvi eredményesség

tekintetében is.
Iskolak csoportositasa és a minta kivdlasztdsa

A kijelolt varmegyékben mukodd kozépiskoldk, mint feladatellatasi helyek,
feltérképezéséhez tobblépcsds csoportos mintavételi eljarast alkalmaztunk, melyhez a
mintavalasztas megtervezésének idején elérhetd legfrissebb, 2018-as OKM 10. osztalyos
telephelyi adatbazisat hivtuk segitségiil. A kutatdsba bevontunk minden gimnaziumi és
technikumi oktatést folytatod oktatasi intézményt, mely az adatbéazisban szerepel. Az OKM
adatbazis kiilon-kiilon egységként tekint az egy egységen beliil folyo kiilonbozd szerkezetli
¢s tipusu képzésekre, ezt a gyakorlatot mi is kovettiik. Ez alapjan, ha egy adott intézményen
beliil gimnaziumi és technikumi képzés is folyik, akkor az adott intézményt két oktatési
egységnek tekintettiik. Hasonloan jartunk el a 6 vagy 4 osztdlyos gimnaziumi képzésekkel

is. Minden gimndziumi képzést egy kiilon egységnek tekintettiink.

A fentiek alapjan a két vizsgalt varmegyében Osszesen 130 gimndziumi és

technikumi képzést folytatod oktatasi intézmény mitkddik (10. tablazat).

10. tablizat

A feladatellatasi helyek szama Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben

gimnazium  technikum  6sszesen

vidék 13 12 25
Hajdu-Bihar varmegye varmegyeszekhely 22 19 41
Osszesen 35 31 66
vidék 20 16 36
Szabolcs-Szatmar-Bereg virmegye varmegyeszékhely 17 11 28
Osszesen 37 27 64
vidék 33 28 61
osszes feladatellatasi hely
varmegyeszékhely 39 30 69
Osszesen 72 58 130

Forras: OKM 2018. (Sajat szerkesztés)

Mivel kutatdsunk tervezésekor gimnaziumok és technikumok kozotti kiilonbségek
feltarasara vallalkoztunk, valamint célul tiiztiik ki a telepiilési kiilonbségek feltarasat is, a

vizsgalt varmegyékben ezen szempontok szerint 4 csoportra osztottuk az iskolakat: 1.
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varmegyeszékhelyi gimnazium, 2. vidéki (egyéb vérosi vagy kozségi) gimnazium, 3.

varmegyeszékhelyi technikum 4. vidéki (egyéb varosi vagy kozségi) technikum.
Osztalyok kivalasztasa

A reprezentativitas kritériumat érvényesitve, az 0sszminta aranyait, eloszlasat figyelembe
véve hataroztuk meg a mintavétel soran a minta aranyait a varmegyék és iskolacsoportok
kozott (11. tablazat). Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében 64, Hajdu-Biharban pedig 66
kutatasba bevonhatd intézmény taldlhato, igy a varmegyék kozotti aranyt Hajdu 12 és
Szabolcs 11 aranyban allapitottuk meg, vagyis 0sszesen 23 oktatasi intézményt szerettliink
volna megvizsgalni. A gimnaziumi és technikumi, valamint a varmegyeszékhelyi €s vidéki

iskolak aranya tekintetében a kdvetkezo aranyokat hataroztuk meg.

11. tablizat

A kivalasztott feladatellatasi helyek szama varmegyénként

gimnazium technikum  Gsszesen

vidék 2 2 4
Hajdu - Bihar varmegye varmegyeszékhely 4 4 8
Osszesen 6 6 12
vidék 3 3 6
Szabolcs-Szatmar-Bereg virmegye varmegyeszékhely 3 2 5
Osszesen 6 5 11
Osszes vizsgalando feladatellatasi hely 12 11 23

Forras: OKM 2018. (Sajat szerkesztés)

Ezen elvek alapjan meghatdroztuk a vizsgalatba bevonand6 feladatellatasi helyek szamat,
ahol a mintavételi egységet az osztalyok és nem a tanuldk jelentették. Minden kivalasztott
feladatellatasi helyen egy-egy 11. vagy 12. osztalyban terveztiik lekérdezni kérddiviinket,
mivel ebben a tanulasi szakaszban mar a didkok latoterébe kertil a tovabbtanulas, melyhez a
szlikséges nyelvvizsgak megszerzését ezen a ponton mar megkezdték vagy tervezik, tovabba
tobb mint 2 évet mar eltoltdttek az adott intézményben ahhoz, hogy sajat idegennyelv-

tanulési €letatjukrol beszamoljanak.

A konkrét iskolai osztalyok kivalasztasanal arra torekedtlink, hogy a kivalasztott
osztalyok leginkdbb hordozzak magukon a csoport jellemzdit. Az OKM adatbazis
eredményei koziil a szovegértési eredmények hozhatok legszorosabb Osszefiiggésbe az
idegen nyelvi készségekkel (Sebestyén & Hegediis, 2017), ezért az OKM 2018-as 10.

osztalyos adatbazis szovegértés eredményei alapjan a 4 csoporton beliil varmegyénként
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tovabbi alcsoportokat hoztunk létre a feladatellatasi hely szovegértési atlaga szerint a
kivélasztandé egységek szamahoz igazodva. Igy szerettiik volna biztositani, hogy az adott
csoporton beliil erds, kdzepes €s gyengébb atlagu osztalyok is szerepeljenek a mintaban.

azonban ezt nem minden esetben sikertiilt igy megvalositani.

Az adatfelvétel nehézségei

Az adatfelvétel ideje egybeesett a COVID-19 miatti iskolai lezarasokkal (2020-2021), mely
jelentésen nehezitette és elnyujtotta azt. Megprobalkoztunk a kérddiv online valtozatanak
alkalmazaséaval, azonban a kitoltottségi aranyt nem taldltuk elfogadhatonak, igy a kérdoiv
lekérdezését akkor folytattuk, amikor a kozépiskolak jra jelenléti oktatasra tértek vissza.
Sok esetben tovabbi nehézséget jelentett az eredeti tervek szerint kivalasztott feladatellatasi
helyek egylittmiikodésének hianya. Ezen nehézségekkel szembesiilve arra torekedtiink, hogy
a bevont osztalyok szama a 4 iskolatipusban (varmegyeszékhelyi gimnazium, vidéki (egyéb
varosi vagy kozségi) gimnazium, 3. varmegyeszékhelyi technikum 4. vidéki (egyéb varosi
vagy kozségi) technikum) tiikrézze az ilyen tipust iskoldk szamdanak aradnyat a

varmegyékben.

A minta dsszetétele, nagysdaga
A lekérdezés soran Osszesen 566 kitoltott kérddiv érkezett, mely a kdvetkezd megoszlast
mutatja az altalunk felallitott csoportositas szerinti iskolatipusok kozott (12. tablazat):

12. tablizat

A lekérdezett osztalyok és valaszadok szama varmegyénként, iskolatipusok szerint

gimnaziumi technikumi .
. osztalyok
osztalyok 1{1] osztalyok 1{1] .
) ) osszesen
Szama Szama
. vidék 3 67 2 32 5 99
Hajdu-Bihar
B varmegyeszékhely 4 91 5 121 9 212
varmegye
Osszesen 7 158 7 153 14 311
vidék 4 97 4 79 8 176
Szabolcs-Szatmar-
i varmegyeszékhely 2 60 1 19 3 79
Bereg varmegye _
Osszesen 6 157 5 98 11 255
vidék 7 164 6 111 13 275
osszes lekérdezett - -
L. varmegyeszékhely 6 151 6 140 12 291
feladatellatasi hely —
Osszesen 13 315 12 251 25 566

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi €s tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
N=566
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A két varmegyében Gsszesen 25 osztalyban 566 tanulo toltotte ki kérddiviinket, ebbdl Hajdu-
Bihar varmegyében 311 {6 14 osztalyban, Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében 255 6 11
osztalyban. Az Osszmintdban a négy iskolatipus szerint a kovetkezd aranyok figyelhetok
meg: 29% (164 f6) vidéki gimnazium (7 osztaly: 3 Hajda-Bihar - 4 Szabolcs-Szatmar-
Bereg), 19,6% (111 f6) vidéki technikum (6 osztaly 2 Hajda-Bihar - 4 Szabolcs-Szatmar-
Bereg) 26,7% (151 f6) varmegyeszékhelyi gimnazium (6 osztaly: 4 Hajda-Bihar - 2
Szabolcs-Szatmar-Bereg), 24,7% (140 f6) varmegyeszékhelyi technikum (6 osztaly: 5
Hajdu-Bihar - 1 Szabolcs-Szatmar-Bereg). Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében
minddssze egy varmegyeszékhelyi technikum lekérdezésére volt lehetdségiink, mig Hajdu-
Biharban 6t debreceni technikumban. Kutatdsi terveinkben nem szerepelt a vizsgalt
varmegy¢k Osszehasonlitidsa, de ezen ardnytalansag is amellett szol, hogy a két varmegyét

nem kivanjuk dsszehasonlitani a vizsgalatunk soran.
A minta bemutatdsa

A kérdoivet kitolto tanulok (13. tablazat) 11-12. kozépiskolai évfolyam tanuloi Hajda-Bihar
¢és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben, nemiik szerint kozel fele-fele aranyban férfiak
€s nok (52,1% férfi—47,9% nd). Sziiletési éviik 2001-2005 kozé esik, legnagyobb aranyban
a 11. évfolyam tanuldi (55,3%). A valaszadok 32,9% varmegyeszékhelyen, 42,2% egyéb
varosban, 24,4% falun €l és 0,5% (3 f6) fOvarosi lakos. Iskolatipus szerint 55,7%
gimnéaziumi tanuld, 44,3% technikumi tanuld. A technikumi szakirdnyok széles skalat
fednek le: turizmus és vendéglatas, sport, kereskedelem, kozgazdasagtan, informatika,
logisztika/kozlekedés és szallitmanyozas, infokommunikacids halézatépitd és lizemeltetd,
informatikai rendszeriizemeltetd, gépészet, tancmiivészet, szépészet. A négy iskolatipus
szerint 26,7% varmegyeszékhelyl gimnazium, 24,7% varmegyeszékhelyi technikum, 29%

vidéki gimnazium, 19,6% vidéki technikum aranyok figyelhetdk meg.

A sziilok iskolai végzettségét tekintve az apak tobbsége (37,7%) érettséginél
alacsonyabb végzettséggel rendelkezik, 35,3% érettségizett, 27% felsdéfoku végzettségi.
Ezzel szemben az anydk legnagyobb szazaléka (38,2%) felséfoku végzettségl, 35,4%

érettségivel rendelkezik és 26,4% végzettsége érettséginél alacsonyabb.

A csalad szubjektiv anyagi helyzetét tekintve a megkérdezettek 70,3%-a ugy
nyilatkozott, hogy csaladjuknak mindene megvan, egyéb kiadasokra is telik és félre is tudnak
tenni, 27,9% pedig tigy, hogy bar mindene megvan, extra kiaddsokat nem engedhetnek meg

maguknak. Minddssze 0,9% (5 f6) adott szamot arrol, hogy el6fordulnak mindennapi
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kiadassal gondok. Az apédk és anyak is dontden alkalmazott statuszban dolgoznak (apak
57,8% - anyak 71,7%), de az apak kozott magasabb a vallalkozok aranya (apak 20,9% -
anyak 10,6%). A tanulok altal leggyakoribb tanult nyelv az angol mind az éltalanos, mind a
kozépiskoldban. A tanulok dontd tobbsége (84,8%) kozépiskoldban elsd nyelvként angolt

tanul, melyet a német kovet (13,6%).

13. tablizat

A minta legfontosabb jellemzdi

Mmintavétel teriilete Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyék
lakohely 0,5% févaros
32,9% varmegyeszékhely

42,3% egyéb varos

24,4% falu
iskolatipus 44.3 % technikum, 55,7% gimnazium
iskolatipus a négy vizsgalt kategéria szerint 26,7% varmegyeszékhelyi gimnazium

24,7% varmegyeszékhelyi technikum
29% egyéb vidéki gimnazium
19,6% egyéb vidéki technikum

Nemek aranya 52,1% férfi
47,9% nd
sziiletési év 2001-2005
évfolyam 11-12.
évfolyamok aranya 44,7 % 12. évfolyam
55,3% 11. évfolyam
leggyakoribb tanult nyelv angol

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
N=566

6.4. Idegennyelv-tanulasi eredményesség

A mintavalasztds és a minta bemutatdsa utan ebben az alfejezetben ismertetjiik primér
kutatasunk elemzését, melyet négy dimenzidban folytattunk le. Az elsé dimenzidban
vizsgaltuk a tanuldk idegennyelv-tanuldsi eredményességét szubjektiv €s objektiv
szempontbol. A masodik dimenzidban a szocio-demografiai tényezdk és az idegennyelv-
tanuldsi eredményesség Osszefiiggéseit boncolgatjuk, a harmadik dimenzidban az iskolai
tényezok, a negyedik dimenzidban pedig a tokék és az idegennyelv-tanulasi eredményesség
korrelacigjat elemezziik. Az eredményeket Osszevetjiilk kutatasunk masik két pillérének
(CHERD adatbazisok, pilot kutatdsunk) eredményeivel is és ahol ez lehetséges, orszagos

vagy nemzetkozi adatokkal.
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6.4.1. Az idegennyelv-tanulasi eredményesség

Primér kutatdsunk elemzésének elsé dimenzidjaban feltérképezziik Hajdu-Bihar és
Szabolcs-Szatmar-Bereg  varmegyékben tanulé valaszaddink  idegennyelv-tanulasi
eredményességét egyfelol a nyelvvizsgaval vald rendelkezés, mint objektiv tényezo,
valamint az onértékeléssel megadott beszédkészség és a sikeresség érzése mint szubjektiv
tényezOk szempontjabol és az eredményeket orszagos adatokkal vetjlik 6ssze. Bemutatjuk
az altalunk 1étrehozott idegennyelv-tanulasi eredményességi indexet, mely segitségiikre lesz
abban, hogy az idegennyelv-tanulasi eredményességet szubjektiv és objektiv szempontbol

egyszerre tudjuk mérni a tobbi dimenzidban végrehajtott elemzés soran.

A szakirodalmi feltards soran is meggy6zddhettiink arr6l, hogy az idegennyelv-
tanulasi eredményesség meghatarozasa nehéz feladat lesz, csakugy, mint az idegennyelv-
tudas mérése. Ahogy mar a vizsgalt varmegyek bemutatasanal lattuk egy tobb szempontbol
hatranyos régioban végeztiik a kutatast, igy kivancsiak voltunk arra, hogy hogyan alakul a
fiatalok idegennyelv-tanulasi eredményessége az orszagos eredményekhez képest.

Az idegennyelv-tanulasi eredményesség mérésére hasznalhatd szubjektiv vagy
objektiv mutatok harom tipusa koziil (vizsgaeredmények (nyelvvizsga és érettségi), mérési
eredmények, oOnértékelés (Einhorn, 2015)) kettd hasznédlata mellett dontottink. Az
idegennyelv-tanulasi eredményességet a nyelvvizsga eredmények és az Onértékeléssel
megadott beszédkészség szintjével mértiik, az idegennyelv-tudas szintjének megallapitasara
sajat mérdeszkozt nem alkalmaztunk. Annak ellenére, hogy Magyarorszdgon nagy
jelentdséget tulajdonitanak a megszerzett nyelvvizsga-bizonyitvanyoknak, a nyelvvizsga
megléte nem feltétlentil tiikrozi a nyelvtudast. Ezért fontosnak gondoltuk kutatdsunk soran
mind szubjektiv, mind objektiv moddszert alkalmazni az idegennyelv-tanulasi
eredményesség megallapitdsakor. Pilot kutatdsunkhoz hasonléan objektiv mércének a
nyelvvizsgaval valo rendelkezést vettiik alapul, szubjektiv mércének pedig az onértékeléssel
megadott beszédkészseéget, azt elfogadva, hogy az onértékelés megadott nyelvtudas €s szint

nagyon kiilonbodzhet a valosagtol (Imre, 1995; Median-Szénay, 2005).
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Az idegennyelv-tanuldsi eredményesség objektiv percepcidja — Nyelwizsga-

bizonyitvanyok

Mivel kozépiskolasok idegennyelv-tanuldsi eredményességét vizsgaltunk, primér
kutatasunkban az érettségi eredményekre nem tamaszkodhattunk objektiv mérceként, ezért
azt a sikeres nyelvvizsgak meglétével vizsgaltuk. Az 566 valaszadd koziil 147 {6 valtotta
nyelvtudasat papirra, vagyis 26% rendelkezik dokumentéltan barmilyen (alap-, kozép- vagy
fels6foku) nyelvvizsgaval, a valaszadok 74%-anak nincs nyelvvizsgéja. Ha az eredményeket
Osszevetjiik a Magyar Ifjusag orszagos kutatas eredményeivel (Domokos et al., 2021) (14.
tablazat), akkor mind a 2016-0s, mind a 2020-as Magyar Ifjusag kutatas eredményeitol
elmarad sajat kutatasunk alapjan a fiatalok nyelvvizsgaszerzése, vagyis a régié tanuldsi
eredményekben is mérhet6 hatranyos helyzete (Hegeds, 2020a) tiikkrozédik a nyelvvizsga
adatokban is, jollehet, a Magyar Ifjusag kutatds eredményei tagabb korosztalyi csoport

vizsgalata alapjan sziiletett.

14. tablazat

A sikeres nyelvvizsgdval rendelkezék ardnya dsszevetve a Magyar Ifjusdg 2016 és 2020 kutatds eredményeivel.

6 % Magyar Ifjisag Magyar Ifjusag
2020 * 2016*
rendelkezik nyelvvizsgaval 147 26 35% 31%
nem rendelkezik nyelvvizsgaval 419 74 65% 69%
6sszesen 566 100 100% N=8000 100% N=8000

Forras: Kelet-magyarorszagi gimndziumi és technikumi tanulok idegennyelv-tanulasi eredményességét
befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezdk 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés), N=566
*Domokos et al., 2021

Legalabb kozépfoku komplex B2 szintli nyelvvizsgaval (mely a diplomak korabbi kimeneti

kovetelményeként szolgalt) a mintadban 127 £6 (22,4%) rendelkezett (15. tablazat).

15. tablizat

A legalabb kozépfoku komplex nyelvvizsgaval rendelkezok tanulok aranya a mintaban.

fo %
rendelkezik legalabb kozépfoku komplex nyelvvizsgaval legalabb egy nyelvbol 127 22,4

nem rendelkezik legalabb kozépfoki komplex nyelvvizsgaval legalabb egy nyelvbél 439 77,6
oOsszesen 566 100

Forras: Kelet-magyarorszagi gimndziumi ¢és technikumi tanuldk idegennyelv-tanulasi eredményességét
befolyasold intézményi és tarsadalmi tényez6k 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés) N=566

Az Eurdpai Uni6 iranyelvei szerint a kozépiskolai tanulmanyaik elvégzéséig a tanuldknak

legalabb két idegen nyelvbdl kellene tarsalgasi szintre eljutniuk, ezért azt is vizsgaltuk, hogy
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a mintankban milyen aranyban van dokumentaltan egynél tobb nyelvbdl nyelvvizsga (16.
tablazat). Valaszadoink dontd tobbsége (136 f0, a minta 24%-a) egy nyelvbdl nyelvvizsga
birtokosa, 8 f0 rendelkezik két nyelvbol nyelvvizsgaval és 3 f6 négy nyelvbdl tett sikeres

vizsgat.

16. tabldzat

Sikeres nyelvvizsgak nyelvek szama szerint

f6 %
nem rendelkezik nyelvvizsgaval 419 74
1 nyelvbél van nyelvvizsgaja 136 24
2 nyelvbél van nyelvvizsgaja 8 14
4 nyelvbél van nyelvvizsgaja 3 0,5
osszesen 566 100

Forras: Kelet-magyarorszagi gimnaziumi és technikumi tanuldk idegennyelv-tanulasi eredményességét
befolyasold intézményi és tarsadalmi tényez6k 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés) N=566

A vizsgalt tanulok altal kiilonbdzo nyelvekbdl megszerzett nyelvvizsgak tekintetében az
eredmények azt mutatjak, hogy dokumentalhato nyelvtudas kozépiskola végére ebben a két
varmegyében csak egy nyelvbdl realis elvaras. Ez egyfeldl azzal magyardzhat6, hogy a
technikumokban tanterv szerint csak egy idegen nyelv oktatasa kotelezd, mintank kozel felét
kitevd gimnazistaknak van csak esélye két nyelvbdl eljutni arra a szintre, hogy nyelvvizsgat
tegyenek. A gimnazistak tanterv szerint két nyelvet tanulnak, mégis elenyész6 azok szama,
akik tobb nyelvbdl nyelvvizsgat tudtak szerezni a kozépiskolas éveik vége felé, ami arra
enged kovetkeztetni, hogy a masodik idegen nyelv tanulasara szént id6 nem elegendd

nyelvvizsgdk megszerzésére.

Nyelvvizsgak a nyelvek és szintek megoszldasa szerint
Ahogy korabban feltartuk, a globalizaci6 begytirizése és az EU csatlakozés kovetkeztében
az élet minden teriiletén az angol lett az uralkodo nyelv, a lingua franca (Seidlhofer, 2005).
A koOzoktatasban a rendszervaltaskor még a német volt a legnépszeriibb valasztott idegen
nyelv, szerepét azonban hamarosan atvette az angol (Sebestyén, 2022). Mas idegen nyelvek
messze elmaradnak népszeriiségben az angoltdl és a némettdl, mely mar a 90-es években is
igy volt (Imre, 2000). Ezek alapjan hasonloé eredményeket varunk kutatasunkban is.

Primér kutatadsunkban a nyelvvizsgdk nyelvek szerinti megoszlasat (17. tablazat)
vizsgalva nem meglepd, hogy mintdnkban minden szinten angolbdl sziiletett a legtobb

nyelvvizsga, 0sszesen 128. A legtobb nyelvvizsga angol kozépfokt komplex (84 db), a
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fels6foku nyelvvizsgakbol is angol a legtobb (30 db) és az alapfoku vizsgak esetében is az
angol a vezetd nyelv. 14 alapfoku vagy nem komplex kdzépfoku (csak irasbeli, vagy csak

szobeli) angol vizsgat tettek a valaszado tanulok.

17. tablizat

Nyelvvizsgdk szamdnak megoszldsa nyelvek és szintek szerint (nyelvvizsgdk szaima)

alapfoku, kozépfoku komplex barmely felséfoku osszesen
vagy fél

kozépfoki
angol 14 84 30 128
német 10 13 2 25
spanyol 3 1 4
francia 3 3
roman 1 1
ukran 1
0rosz 2
osszesen: 30 99 35 164

Forras: Kelet-magyarorszagi gimnaziumi és technikumi tanulok idegennyelv-tanuldsi eredményességét
befolyasold intézményi és tarsadalmi tényez6k 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés) N=566

Német nyelvbol Osszesen 25 nyelvvizsgat tettek, 10 alapfokd, vagy nem komplex
kozépfoku, 13 kdzépfoka komplex és 2 felséfokl nyelvvizsgat. Spanyolbdl 4 vizsgazoé volt,
koziiliik csak egy érte el a kozépfoku komplex szintet, 3 f6 alapfoku vizsgat tett. Franciabol
3 alapfokt vizsgabizonyitvannyal rendelkeztek. Harom egyéb nyelvbdl sziiletett még
nyelvvizsga, egy roman kozépfokii komplex vizsga, egy ukran felséfoku és két orosz
felséfokt nyelvvizsga. Mivel a keleti hatar menti varmegyékben folyt a lekérdezés,
feltételezhetd, hogy hataron tali atkoltozott tanulokrol lehet sz6 az ukran, roman és orosz
nyelvvizsgatulajdonok esetében.

Az angol uralma egyértelmii, ez nem meglepd, Sebestyén (2022) ugyanezen két
varmegyét vizsgald kutatasa kimutatta, hogy az érettségi vizsgak esetében is tobbszorose az
vizsgazok szdma angolbol, mint a németbdl. Mintankban az egyéb nyelvekbdl megszerzett
nyelvvizsgdk szdma is eltorpiil az angol mogott, még két ujlatin nyelvbdl, a spanyolbol és
franciabol tudtak a tanulok nyelvvizsgat szerezni. Feltételezziik, hogy az ukran, orosz €s
roman nyelvvizsgakat hataron tilrol érkezett tanulok szerezték.

Az latszik tehat, hogy a nyelvvizsgaval rendelkezdk ardnya (26%) nem éri el a 2016-
ban a Magyar Ifjusag kutatas soran mért 31%-0t, az altalunk vizsgalt két megye tanuloi kissé

elmaradnak az orszagos atlagtol, igaz ugyan, hogy nem pontosan egyezik a két vizsgalt
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korosztaly. (A 2016-os Magyar Ifjusag kutatasban a 2001-ben sziiletett korosztaly volt az
utols6 vizsgalt korosztaly, primér kutatasunkban 2001-2005 kozott sziiletett hallgatdkat
vizsgaltunk.) Pilot kutatasunk eredményeivel Osszehasonlitva (ahol 34% rendelkezett
legalabb kozépfoki komplex nyelvvizsgaval) kedvezotlenebb nyelvvizsga arany
mutatkozott, mely mogott elsésorban a mintavételbeli kiilonbségek jatszhatnak szerepet.
Pilot kutatasunk valaszadoi varmegyeszékhelyi (Debrecen) iskolak tanuldi voltak, ahol
feltehetden magasabb statust sziilok gyermekei tanulnak. Ez is mutatja, hogy a teriileti
tényezok jelentds idegennyelv-tanulasi eredményességi kiillonbségeket indukalnak, melyek
egyuttal tarsadalmi statuszbeli kiilonbségeket is tiikkrozhetnek (Andor, 2000). A CHERD
adatbazisok elemzésekor tapasztalt nyelvvizsgas aranynovekedést (2003-as 38,9%-r61 2019-
es kozel 70%-ra) sajat nagymintas kutatdsunk nem tiikrozi. Ez egyfeldl érthetd, hiszen a
CHERD kutatas soran megkérdezett, mar felsGoktatdsban tanuld hallgatok indokoltan
teljesitenek jobban, mint a két vizsgalt varmegye kozépiskolasai, akik koziil sokan nem
terveznek felsdoktatasi tanulmanyokat. Ennek ellenére azt vartuk, hogy a vizsgalt tanulok

eredményei jobban kozelitenek majd a tovabbtanuldk eredményeihez.

Az idegennyelv-tanuldsi eredményesség szubjektiv percepcidja

A diplomak nyelvvizsga -kovetelményének lazitasaval (2022. évi LIX. térvény) még inkabb
felértékelddik a nyelvhasznalok jo beszédkészsége, sajat pozitiv oOnértékelésiik mar
Onmagaban is nagyobb magabiztossagot és sikeresebb idegennyelv-hasznalatot eredményez.

Az idegennyelv-tanulasi eredményesség szubjektiv percepcidjaként, pilot
kutatdsunkhoz hasonléan, a valaszadok oOnértékeléssel megadott beszédkészségét vettiik
alapul (18. tablazat). A vizsgalt tanulok kozel 10%-a (59 16), a tandrai keretek kozott tanult
idegen nyelvi orai ellenére sem deklardlta, hogy besz¢l valamely idegen nyelvet. A
valaszadok majdnem fele, (48,2%) 273 0, egy nyelvet beszél. Tovabbi 36% (203 06), a
minta harmada, két nyelvet beszél. Kevesebb, mint 4%, 22 {6 3 nyelven tarsalog, 8 6 négy,

egy f6 pedig 5 idegen nyelven képes kommunikalni.
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18. tablazat

Idegen nyelvi beszédkészség a beszélt nyelvek szama szerint.

fo %
nem beszél idegen nyelvet 59 10,4
1 nyelvet beszél 273 48,2
2 nyelvet beszél 203 35,9
3 nyelvet beszél 22 3.9
4 nyelvet beszél 8 1,4
5 nyelvet beszél 1 0,2
6sszesen 566 100

Forras: Kelet-magyarorszagi gimnaziumi és technikumi tanulok idegennyelv-tanulasi eredményességét
befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
N=566

Biztato eredmény, hogy a megkérdezett tanulok kozel 90%-a kommunikacioképesnek tartja
magat legalabb egy idegen nyelven, vagyis igazolddott feltételezésiink, hogy a vizsgalt
tanuldink el fogjak érni a 2016 Magyar Ifjisag kutatas soran mért 73%-ot. Ezzel a szubjektiv
mércével jelentOsen jobb idegennyelv-tanuldsi eredményességet mértiink a véalaszadoink
korében. Ennek az eltérésnek az oka természetesen lehet az, hogy az Onértékelés sordn
nagyon gyakran tulértékelik a valaszadok nyelvtudasukat (Imre, 1995; Median-Szénay,
2005), de feltételezhetd, hogy jelentds azok aranya, akik Sikeres nyelvvizsgat tudnanak tenni

valamely idegen nyelvbdl.

Nyelvek és beszédkészség szintek
A beszElt nyelvek és tudasszintek megadasa nyitott kérdés formajaban tortént pilot
kutatasunk kérd6éivéhez hasonloan. Pilot kutatasunkban az latszott, hogy a valaszadok
nehezen tudtak jol besorolni magukat a megfeleld tudasszinthez, ezért a kérddivet javitottuk,
ennél a kérdésnél segitségként megadtuk a tudasszint besorolasokat, igy sokkal konnyebben
hataroztak meg a valaszadok nyelvtudasuk szintjét. A megadottol eltérd besorolasokat
adattisztitds soran magunk soroltuk be a 4 altalunk meghatarozott kategoridba (alapfok,
kozéphalado, kozépfok, fels6fok). A magyarorszagi nyelvvizsgdknal meglévd szinteken
feliil fontosnak tartottuk a kozéphaladd szint kiilonvalasztasat, hiszen ez egy fontos
1épcsdfok a KER szerinti B2 szint eléréséhez.

A nyelvvizsgakhoz hasonloan a beszédkészségnél is az angol volt a listavezeto (19.
tablazat), 479 {6 beszél angolul, kevesebb, mint fele ennyien, 202-en beszélnek németiil.

Jelentdsen kevesebben beszélik a tobbi nyelvet, ugyanakkor a nyelvvizsgakhoz képest a
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nyelvek szélesebb palettdjat lathatjuk. 28 {6 beszél franciul, 19 oroszul, 17 olaszul, 15
spanyolul, 5 ukranul, 4 roménul, 2 szlovakul, 2 latinul. Az ukran, roman, szlovak nyelvtudast

a hataron talrol atkoltozott tanuloknal feltételeziink.

19. tablizat

A beszélt nyelvek megoszlasa nyelvek és tudasszintek szerint

Idegen nyelvet beszél6k  alapfok  kozéphaladé szint kozépfok fels6fok 0sszesen
(fo) (fo) (fo) (fo)
angol 133 99 195 52 479
német 126 35 40 1 202
francia 23 5 0 0 28
orosz 13 1 1 4 19
olasz 15 2 0 0 17
spanyol 11 1 2 1 15
ukran 0 0 1 4 5
roman 0 1 2 1 4
szlovak 1 0 0 1 2
latin 1 0 0 1 2
lengyel 0 0 0 1 1
lovari cigany 0 1 0 0 1
6sszesen 323 145 241 66

Forras: Kelet-magyarorszagi gimndziumi és technikumi tanuldk idegennyelv-tanulasi eredményességét
befolyasold intézményi és tarsadalmi tényez6k 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés) N=566

A beszédkészség szintjét tekintve megallapithatjuk, hogy az Onértékeléssel megadott
tudasszintek szerint sokkal tobb tanulonak lehetne kdzép- vagy felséfoku nyelvvizsgaja. 307
6 nyilatkozott tigy, hogy kozép- vagy felséfokon beszél nyelvet, ehhez képest csak 127-nek
van ezen a két szinten nyelvvizsgaja. Alapfokt nyelvtudast ritkdbban valtanak papirra, de a
kozép- és fels6foku vizsgak tekintetében ugy gondoljuk, hogy a kozépiskola befejezése elott,
még ebbdl a csoportbdl jelentdés szamu nyelvvizsgazd keriilhetne ki. A kovetkeztetés
levonasakor azonban figyelembe kell venni az dnértékelés korlatjat (Imre, 1995), vagyis azt,
hogy a valaszadok altal megadott nyelvtudas és szint nem biztos, hogy megfelel a
valdsagnak, de talan feltételezhetjiik, hogy kozel allhat hozza.

A nyelvvizsgakhoz hasonldéan a beszédkészség szerint is az angolt kdzépfokon
besz¢élok szama volt a legmagasabb (195 {6), ezt kdvette az angol alapfoku beszédkészség
(133 £6). Németiil alapfokon 122 f6 beszél, angol kézéphalado 99 16, angol felséfok 52 {6,
német kézépfok 40 6, német kozéphalado 35 6. Igen magas a németiil alapfokon beszélok
szdma (126). Az idegen nyelven beszéldk tobbsége angolul és németiil tud, a tobbi idegen

nyelvet jelentdsen kevesebben beszélik. Harmadik helyen a francia nyelvet besz¢éldk allnak
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(28 16), akik alap- (23 10) illetve kozépfokon (5 f0) beszélik a nyelvet. Oroszul 19 f6 besz¢l,
akik kozott négy fels6foku tudassal rendelkezd is taldlhatd, egy-egy kozéphaladd és
kozépfoku és 13 alapfokon beszélni képes valaszadd volt. Az oroszul beszéld tanulok
jelenléte a mintaban a keleti hatar kozelsége miatt nem meglepd. Az orosztol alig marad el
az olaszul besz¢élok szama (17), akik nagy része alapfokon és 2 f6 kozéphaladd szinten
besz¢l. Spanyolul 15-en beszélnek, nagy résziik alapfokon, de van néhany magasabb szinten
besz¢élo valaszadod is a mintaban (1 kozéphalado, 2 kozépfok, 1 felsdfok). Az ukran (5 £0),
roman (4 f6), lengyel (1 f6) és szlovak (2 f0) nyelveket beszEld feltételezhetden hataron
talrol érkezett tanuldk lehetnek, kiilondsen azért, mert mind a 4 nyelvbdl van felséfokon
beszél6 valaszado. A lovari cigany nyelvet kdzéphalado szinten beszéld tanuld esetén
feltételezhetd, hogy roma tanulordl van szd. Végezetiil két 0 beszél latinul, egyikiik
alapfokon, a masik fels6fokon.

Az eredményekbdl az latszik, hogy amig angolbol tomegek tudnak eljutni
kozépfokig, addig németbdl a tanulok nagy része csak alapfokig jut el. Ez részben
magyarazhat6 azzal, hogy a német a didkok tobbségének a mésodik tanult idegen nyelv,
részben pedig azzal, hogy a német népszeriisége az angolhoz képest csokkend tendenciat
mutat (Sebestyén, 2022).

Az iskolaban tanult els6 idegen nyelv kivalasztasa igen fontos a sikerességhez, mert
az elsé nyelv a legtobb esetben eldonti a kozépiskoldban elsé nyelvként, nagyobb
oraszamban tanult nyelvet (Sebestyén, 2022). Megvizsgaltuk, hogy ez a jelenség a
mintdnkban hogyan alakul (20. tablazat). Kereszttabla lekérdezésiink nagyon erdsen

szignifikans 0sszefliggést mutatott.

20. tablazat

Az elsé tanult idegen nyelv alakulasa dltalanos- és kozépiskolaban

kozépiskolaban tanult elsé nyelv altalanos iskoldban tanult elsé nyelv
angol német
n % n %
angol 408 974 32 34,8
német 11 2,6 60 65,2
0sszesen 419 100 92 100

Forras: Kelet-magyarorszagi gimndziumi ¢és technikumi tanuldk idegennyelv-tanulasi eredményességét
befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezék 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba; p=0,000; alahtizas: Adj. res. >2
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Erdekes megfigyelni, hogy az ltaldnos iskolaban elsdként tanult angol nyelvet a valaszadok
97%-a tovabbtanuldskor megtartotta els6 nyelvként, ugyanakkor az els6ként németet
tanulok harmada (34,8%-a) angolra valtotta. Ez lehet tanul6i dontés eredménye, ez esetben
magyarazhatjuk a német népszertiségének csokkenésével (Sebestyén, 2022), de oka lehet a
kozépiskola adott nyelvi kinalata, az egyes szakirdnyokhoz, tagozatokhoz rendelt idegen
nyelv is. Az azonban biztos, hogy az eredményességhez vezetd utat probara teszi a

nyelvvaltas az érettségiig rendelkezésre allo idokorlat miatt.

A sikeresség érzése

A tanulmanyi eredményesség szempontjabol nem csak a nyilvanvalé eredmények fontosak,
de a sikeresség érzése is kiemelkedd, mert megalapozhatja a késdbbi kedvezd tanuldsi
¢letutat (Szemerszki, 2015). Ezt igaznak gondoljuk az idegennyelv-tanulasi eredményesség
esetén is, ezért, mint masodik szubjektiv tényez6, fontosnak tartottuk megvizsgalni, hogy a
tanuld mennyire érzi magat sikeres nyelvtanulonak, milyen idegen nyelvi 6nbizalommal
rendelkezik. Pilot kutatasunkhoz hasonloan kérd6iviink egyik kérdése arra kérdezett ra, hogy
a tanul¢ sikeres nyelvtanulonak tartja-e magat, és harom lehetéségbdl jeldlje meg annak okat
(mert beszé€li, vagy nem beszéli a nyelvet, mert jo vagy rossz osztalyzatokat kap idegen

nyelvbdl, illetve, mert van, vagy nincs nyelvvizsgéja). (21. tdblazat)

21. tablazat

Idegennyelv-tanuldsi sikeresség onértékeléssel

16 %
nem sikeres 184 32,5
sikeres 356 62,9
vegyes valasz 16 2,8
nem valaszolt 10 1,8
6sszesen 566 100

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi €s tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
N=566

A tanulok tobbsége (356 10, 62,9%) sikeresnek értékeli idegennyelv-tanulasi karrierjét, 184
6 (32,5%) gondolja ugy, hogy sikertelen, tovabbi 16 f6t6l érkezett vegyes valasz (van
szempont, mely szerint sikeres és van, amely szerint sikertelen, illetve egyik nyelvbdl
sikeres, a masikbol nem). Osszességében tehat a tobbség sikeres nyelvtanulénak gondolja

magat.
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Pilot kutatasunknal tapasztaltuk, hogy a beszédkészség a legfontosabb, ami miatt
sikeresnek érzik magukat. Ez a szempont itt a primér kutatdsunkban (22. tdblazat) is a vezetd
sikerességi tényezd volt, a magukat sikeresnek tartd valaszadok 62,6%-a érzi magat
sikeresnek azért, mert jol tud kommunikalni idegen nyelven. Kicsit kevesebben (186 0,
52,2%) a jo osztalyzatok miatt gondoljak magukat sikeres nyelvtanulonak és 35,1% (125 £6)
érzi nyelvvizsgéaja miatt, hogy sikeres nyelvtanul6. Tehat az latszik, hogy az az érzés, hogy
képes kommunikalni az adott nyelven sokkal fontosabb az idegen nyelvi onbizalom
tekintetében, mint egy kiils6 mérce, az iskolai osztalyzat vagy egy sikeres nyelvvizsga-

bizonyitvany.

22. tabldzat

A valaszado didkok sikerre vagy sikertelenségre adott valaszai (tobb vilasz is adhato)

Sikeres nyelvtanul6k altal megjelolt okok (tobb valasz is adhat6) fo %
jO beszédkészség 223 62,6
jO osztalyzat 186 52,2
nyelvvizsga 125 35,1
Magukat sikeres nyelvtanuldknak tartok osszesen 356 100
Sikertelen nyelvtanulék altal megjelolt okok (tobb valasz is adhato) fo %
beszédkészség hianya 37 20,1
rossz osztalyzat 70 38
nyelvvizsga hidnya 121 65
Magukat sikertelen nyelvtanulonak tartok 6sszesen 184 100

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezdk
Elijsdg’léBihar ¢és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)

A sikertelenség érzése leginkdbb a nyelvvizsga hidnya miatt jelenik meg (65%, 121 f6) a
magukat sikertelennek tartdé valaszadok kozott, melyet a rossz osztalyzatok miatti
kudarcélmény kovet 38% (70 f6) esetében és mindossze 20,1% (37 f6) tartja magat
sikertelennek azért, mert nem beszél idegen nyelvet. A nyelvvizsgdk hidnya miatti
sikertelenség érzésének oka lehet az a tény, hogy a hazai felsdoktatasban hosszl ideig a
nyelvvizsgéval igazolhato idegennyelv-tudas szamitott eredményesnek, mely lathatéan a
kozépiskolasok sikerességrdl alkotott képét 1s meghatarozta, igazadn sikeresnek
nyelvvizsgéaval érzik magukat. Ugyanezt tiikkr6zddik vissza, ha a sikeresség — sikertelenség
okat a nyelvvizsgéaval valo rendelkezéssel dsszevetjiik (23. tablazat). Azt lathatjuk, hogy a
nyelvvizsgak erds Onbizalmat adnak a fiataloknak, a nyelvvizsgaval rendelkez6 magukat
sikeresnek gondolok 86%-a megjeldlte, hogy nyelvvizsgdja miatt €rzi magat sikeres
nyelvtanulonak. Kozel 54% jelolte a beszédkészséget és csak mintegy 40% az iskolai

osztalyzatokat, mint sikerességi tényezot.
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23. tablazat

A sikeres nyelvtanuloi érzés okai a nyelvvizsgaval rendelkezok és a nyelvvizsgat nem tett tanulok kézott

Sikeres nyelvtanulok - sikeresség okai (tobb
valasz is adhato)

Nyelvvizsgaval nem
rendelkez6 tanulék

Nyelvvizsgaval

rendelkezo tanulok

% o % 6
jO beszédkészség®** 68 145 54 78
jO osztalyzat NS 60,3 128 40,2 58
nyelvvizsga*** 0 0 86 125
Magukat sikeres nyelvtanuloknak tartok
. 100 212 100 144
Osszesen
Sikertelen nyelvtanulok — sikertelenség okai Nyelvvizsgaval nem Nyelvvizsgaval

(tobb valasz is adhato) rendelkezo tanulok rendelkez6 tanulok
% o % 6
beszédkészség hianya*** 19 36 100% 1
rossz osztalyzat NS 36.6 67 0
nyelvvizsga hianya*** 66 121 0 0
Magukat sikertelen nyelvtanulonak tartok
100 183 100 1

dsszesen

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezék
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans; alahtizas Adj. res. >2 NS

N=566

A nyelvvizsgaval még nem rendelkezdk leginkabb beszédkészségiik miatt érzik magukat
sikeresnek (68%), de majdnem ennyien (60,3%) a jo osztalyzatuk miatt is sikeresnek tartjak
magukat.

A nyelvvizsgaval nem rendelkez6 magukat sikertelennek gondolok kozel 66%-a tigy
érzi, hogy a nyelvvizsga megszerzése tehetné dket sikeresseé, az osztalyzat csak a masodik
helyen jelenik meg (36,6%), mig a beszédkészség hianya 19%-nak okoz sikertelenség érzést,
feltehetden azért, mert nyelvvizsga hidnyaban €s rossz osztalyzat ellenére is kommunikalni
tudnak idegen nyelven.

Eredményeink 0sszecsengenek pilot kutatasunk soran feltart eredményekkel, ahol a
sikeresség tekintetében hasonld sorrend figyelhetd meg a nyelvvizsgasok korében
(nyelvvizsga, beszédkészség, osztalyzatok) és a nyelvvizsgaval nem rendelkezOk kozott
(nyelvvizsga hidnya, rossz osztalyzat, beszédkészség hianya).

Ugy tiinik, hogy Osszességében a legfontosabb sikerességi tényezé a tanuldk
szemszogebdl a jo beszédkészség, ugyanakkor igénylik a tanulok a kiilsé megmérettetést,

egy nyelvvizsga megszerzése erds sikerérzetet ad a tanuldknak.
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6.4.2. Idegennyelv-tanulasi eredményességi index

A valaszaddink idegennyelv-tanuldsi eredményességének feltérképezése wutdn arra
vallalkozunk, hogy a sikeresség mogott meghizodd hattértényezoket feltarjuk. A kutatés
tovabbi harom dimenziojaban vizsgaljuk a szocio-demografiai tényezoket, azaz az egyéni
vagy csaladi kiilonbségeket, az oktatdsi intézmény tényezOit, vagyis az iskolai
kiilonbségeket, valamint a tokék jelenlétét a tanuldk idegennyelv-tanuldsi elémenetele
mogott és megvizsgaljuk, hogy vajon mely hattértényezok jarulnak hozzéd leginkabb a
kedvez6bb idegennyelv-tanulasi eredményességhez.

Primér kutatasunk elemzéséhez az idegennyelv-tanulasi eredményesség mérése céljabol
egy indexet hoztunk létre, melyet az eredményesség objektiv és szubjektiv tényezdinek
bevonasaval alkottunk meg. Ezzel az volt a célunk, hogy egyiitt tudjuk mérni az
idegennyelv-tanulasi  eredményességet szubjektiv  és  objektiv  szempontbol a
rendelkezésiinkre all6 valtozokkal. Harom objektiv tényezd a nyelvvizsgdval valo
rendelkezés, a nyelvvizsga szintje és annak szdma és két szubjektiv tényezd, az
onértékeléssel megadott beszédkészség és a sikeres nyelvtanuloi érzet voltak. Az index

szamitasahoz bevont konkrét valtozok a kovetkezok voltak:

e rendelkezik barmilyen nyelvvizsgaval valamely idegen nyelvbél (0-1),

e rendelkezik legalabb kozépfoku komplex nyelvvizsgaval valamely idegen nyelvbél
(0-1),

o rendelkezik legalabb felséfokt barmely (irdsbeli vagy szobeli vagy komplex)
nyelvvizsgaval valamely idegen nyelvbél (0-1),

e hany nyelvbdl van nyelvvizsgaja (0-4),

e beszél-e alapfokon valamely idegen nyelven (0-1),

e Dbeszél-e kozéphaladd szinten valamely idegen nyelven (0-1),

e beszél-e kdzépfokon valamely idegen nyelven (0-1),

e beszél-e felsdfokon valamely idegen nyelven (0-1),

e sikeres nyelvtanulonak tartja-e magat (0-1),

A valtozokat az indexbe bevonas el6tt dichotom értékiire kodoltuk. A felséfoku
nyelvvizsgéaknal sikernek tekintiink akar részvizsgat is (csak szobeli, vagy csak irasbeli),
hiszen ezzel a tanul6 mar meghaladta a B2 szintli kozépfokl nyelvvizsga szintjét (a KER

szerinti kdzépszintet, amely szinten a nyelvtanulé mar 6nallé idegennyelv-hasznalo és amely

121



sokdig a diplomdk kiadasanak feltétele volt és varhatéan bizonyos felsdoktatasi
intézményekben az is marad). Igy tehat egy felséfoku nyelvvizsgaval rendelkez6 tanul6
harom pontot kapott a nyelvvizsgara, egy kézépfokti komplex vizsgaval kettdt, mig egy
alapfoktl nyelvvizsgaval egy pontot. Az index megalkotasakor a nyelvvizsgdk mellett
nagyon fontos sikertényezOnek tartottuk az onértékeléssel megadott beszédkészséget és
idegen nyelvi képességeik sikeres megitélését, kiilondsen azért, mert a diplomak
megszerzéséhez 2022/23 tanévtdl mar nem kotelezo a nyelvvizsga. Az index hasznalata el6tt
ellendriztiik a bevont valtozok Crohnbach alfa értékét, mely 0,845, ez alapjan azt
mondhatjuk, hogy az altalunk megalkotott ldegennyelv-tanulasi Eredményességi Index

megfeleld megbizhatosaggal bir.

Primér kutatdsunk elemzése sordn végig ezt az indexet hasznaltuk. A mintdban az
index értéke a 0-13 kozotti skalan 0-11 kozotti értékeket vett fel, a minta atlagértéke 3,73.
Az elemzés soran az ettdl magasabb indexértékkel rendelkezd valaszadokat atlag feletti
idegennyelv-tanulasi eredményességiinek tekintjiik. A kdzépfoku komplex nyelvvizsgaval
rendelkezOk index atlaga: 7,48, a barmely (szobeli, irasbeli vagy komplex) fels6foku

nyelvvizsgéaval rendelkezdk index atlaga: 8,81 volt.

6.5. Egyéni és csaladi kiilonbségek, szocio-demografiai jellemzok

Kutatdsunk masodik dimenzidjdban annak jartunk utdana, hogy a valaszadd tanulok
idegennyelv-tanulasi eredményességében mutatkozo kiilonbségek mogott milyen egyéni és
csaladi jellemzdk figyelhetdk meg. Ebben a tekintetben vizsgaljuk az idegennyelv-tanulési
eredményességet a nemek, a lakohely telepiiléstipusa, a sziilok iskolazottsaga, az anyagi
helyzet, az arnyékoktatas és az idegennyelv-tanulasi motivacidé szempontjabol, végezetiil
bindris logisztikus regresszio segitségével megvizsgaljuk, hogy a felsorolt tényezdk koziil

melyek esélyndveld hatdsa a legjelentdsebb.

6.5.1. Nemek

Ahogy a szakirodalmi feltaras soran lattuk, megoszlanak a kutatasi eredmények, arrdl, hogy
az idegen nyelvek tanuldsaban a lanyok/nék eredményesebbek-e (Fényes, 2009; Gtoéwka,

2014; Jozsa & Nikolov, 2005), vagy a fiak/férfiak (Hegedis, 2022), vagy nincs szignifikans
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kiilonbség a nemek kozott (Gal, 2014), esetleg van kiilonbség, de mas-mas szempontbol

eredményesebb mindkét nem (Bacsa, 2012, Vigh, 2013).

Kivancsiak voltunk arra, hogy mintankban az idegennyelv-tanulasi eredményesség
tekintetében dont6-e a nem, ezért a CHERD adatbazis elemzésiinkhoz és pilot kutatasunkhoz
hasonléan primér kutatdsunkban is megvizsgaltuk, hogy hogy alakul az idegennyelv-tanulasi

eredményesség a nemek szerint.

Primér kutatasuk eredményei sem mutattak szignifikans 0sszefliggést a nemek ¢és az
idegennyelv-tanulasi eredményesség kozott. Nem mutatkozott jelentds eltérést férfiak (2,99)
és nok (3,12) idegennyelv-tanulasi eredményességi indexe kozott. Eredményeink
Osszecsengenek Gal (2014) eredményeivel, aki tanulményaban ramutat arra, hogy annak
ellenére, hogy a nék hamarabb vesznek igénybe magan idegennyelv-tanulasi formakat, a
kozépfoku tudds megszerzésekor nem latszott kiilonbség a két nem kozott. Feltételezziik,
hogy ennek hatterében a médiafogyasztasi szokasok megvaltozésa érhetd tetten, ahol a fink
aktivan kiaknazzak az idegennyelv-tanulasi lehetOségeket. Barnucz & Fonai (2020)
kutatasabol az is kideriilt, hogy a fiuk rutinosabban hasznaljdk az IKT eszkozoket az
idegennyelv-tanulasban, ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy valdsziniileg eredeti nyelven
néznek filmet és jatszanak, mely esetleges lanyokkal szembeni hatranyaikat segithetett

lekiizdeni az idegennyelv-tanulas soran.

6.5.2. Sziilok iskolai végzettsége

Ahogy szdmos nemzetkozi €s orszadgos kutatds eredményei is bizonyitjak, a sziilok
iskoldzottsaga nagymértékben befolyasolja a tanulok idegennyelv-tanulédsi eredményességét
(Terestyéni, 1981; Gardner, 1985; Vago, 2000; Csap6, 2001; Otté & Nikolov, 2003; Nikolov
& Jozsa, 2003; Robert, 2004; Kormos & Csizér, 2005; Vago, 2007; Nikolov, 2009;
Mattheoudakis & Alexiou, 2009; Kormos & Kiddle, 2013; Butler, 2014; Novak & Morvali,
2017; Bocsi, 2018). Ezen kutatasi eredményekre tamaszkodva primér kutatasunkban
vizsgaltuk a sziilék legmagasabb iskolai végzettségét az idegennyelv-tanulési
eredményesség hatterében. Kiilon vizsgaltuk az apak €s az anyak iskolai végzettségével vald
Osszefiiggést, hogy lassuk, vajon az apak vagy az anyak iskolazottsagdval mutat-e erdsebb

Osszefliggést az idegennyelv-tanulasi eredményesség.
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Primér kutatdsunk eredményei szerint (24. tdblazat) mind az apak, mind az anyak
iskolai végzettsége nagyon erds szignifikans 0sszefliggésben van az idegennyelv-tanulasi
eredményességi indexszel (p=0,00), ami egyértelmiien ravilagit arra, hogy a sziil6i
végzettség az altalunk vizsgalt mintaban is erds tényezo az idegennyelv-tanulasi eredmények

mogott.

24. tablazat

Sziilok iskolai végzettsége és az idegennyelv-tanulasi eredményességi index Osszefiiggései

sziil6 iskolai Idegennyelv-tanulasi apak anyak
végzettsége eredményességi index
. atlag 2,64 2,43
kevesebb, mint
n 193 136
érettségi
szOras 1,98 2,01
atlag 3,61 3,63
érettségi n 182 182
szoras 2,43 2,41
atlag 5,28 4,59
diploma n 138 206
szOras 2,58 2,64
N 513 524
Szign. (Anova) 0,00 0,00
ETA Squared 0,169 0,11

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezék
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)

Az ETA squared (0,169) értéke alapjan ez az dsszefliggés magas magyarazo erével bir. Az
érettségivel rendelkezd apak €s anyak gyermekei kozel a minta atlagaval azonos indexértéket
mutattak (3,61, 3,63). Az érettségivel nem rendelkezé apak gyermekei atlag alatti (2,65)
értéket hoztak, csakiigy, mint az érettségivel nem rendelkezé anyak gyermekei (2,43).
Diplomas sziilok esetén azonban az apaknal egy kicsivel magasabb idegennyelv-tanulasi
eredményességi indexet (5,28) talaltunk, mint a diplomés anyak esetén (4,59). Ez azt jelenti,
hogy a CHERD adatbazisokon végzett és pilot kutatasunk eredményeivel ellentétben, ahol
a nyelvvizsgaval val6 rendelkezés apdk és anyadk végzettségével valo Osszefiiggése kozel
azonos volt, primér kutatdsunk mintajaban az apak végzettsége erdsebben korreldlt az
idegennyelv-tanulasi eredményességgel és azon beliill is diplomas apai végzettség esetén

nydjtanak a tanulok atlag feletti teljesitményt. Osszességében elmondhatd, hogy Andor
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(2000) kozel két évtizeddel kordbbi tanulmanyéaban felvazolt erds sziiléi és apai iskolai
végzettséggel vald Osszefiiggés valtozatlanul jelen van az idegennyelv-tanulasi
eredményesség tekintetében, melyet Andor a képzettebb sziilok erdsebb érdekérvényesitd

képességével magyaraz.

A sziildi végzettség Csapd (2001) kutatasa szerint meghatarozé gyermekeik elsé
idegen nyelv valasztasdra nézve, eredményei szerint a magasabban iskolazott sziilok
gyermekei inkdbb az angolt, mig az alacsonyabban iskolazott sziilok gyermekei inkabb a
németet valasztjak elsd, iskolai keretek kdzott tanult idegen nyelvként, ez alol csak a nyugati
hatarvidék volt kivétel, ahol a német nyelvtudas Ausztria kozelsége miatt felértékelddik.
Ugyanakkor Sebestyén (2022) a mintavételiinkkel megegyezd két varmegyében folytatott
kutatdsa éppen forditott eredményt taldlt. Kivancsiak voltunk arra, hogy eredményeink
melyik jelenséget tiikrozik, ezért sszevetettiik a tanulok elsé tanult idegen nyelvét az apak
¢s anyak haromfokura kodolt iskolai végzettségével, azonban egyik esetben sem talaltunk
szignifikans 6sszefliggést. Mindharom sziildi csoport (diplomas, érettségizett és érettséginél
alacsonyabb végzettségll) esetén kozel a mintaatlag szerint alakult az elsd tanult idegen
nyelv. Azt mondhatjuk tehat, hogy eredményeink nem erdsitik meg sem Csapd (2001), sem
Sebestyén (2022) eredményeit. Azt feltételezziik, hogy nem nyelvvalasztasrol van szo,
hanem az adott iskola idegen nyelvi kindlatdhoz valé igazodasrol. Ez kiilondsen igaz a
kisebb telepiilések altalanos iskoldiban, ahol az adott iskola nyelvi kindlata sziikebb, mint

egy nagyobb telepiilésen (Andor, 2000).

Szemerszki (2015) kozépiskolasokat vizsgald kutatdsaban nem csak a mar meglévd
nyelvvizsgakat, hanem a még tervben 1évd vizsgékat is figyelembe vette az idegennyelv-
tanuldsi eredményesség szempontjabol. Primér kutatdsunkban megvizsgaltuk a tanuldk
jovobeli nyelvvizsgaszerzesi terveit is €s dsszevetettiik azt a sziilok iskolai végzettségével.
A kérddivben a tanuldk arrdl nyilatkoztak, hogy a kdzépiskoladban tanult elsé és masodik
nyelvekbdl kivannak-e nyelvvizsgat tenni érettségi elott vagy utdn és azt milyen szinten

tervezik.

Ha a tanulok jovobeli nyelvvizsga terveit megvizsgaljuk, a sziil6i iskolazottsag
mintdzatai erésen tliikrozodnek (25-28. tablazatok). Az elsé idegen nyelvbdl érettségi elott
nyelvvizsgat nem tervezdk kozott (25. tablazat) az érettséginél alacsonyabb végzettségl

apak és anyak gyermekei feliilreprezentaltak.
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25. tablazat

A tanulo jovobeli tervei az elsé idegen nyelvvel érettségi elott a sziildi iskolazottsag osszefiiggésében

A tanulé tervezi, apa apa apa anya anya anya
hogy érettségi végzettsége  Crettségizett diplomas  Vvégzettsége  érettségizett  diplomas
eltt nyelvvizsgat érettséginél il Hokk érettséginél kK Hokedke
tesz a alacsonyabb alacsonyabb
**k*k **kk

kozépiskolaban
tanult elsé
idegen nyelvbol
nem 40,3% 30,9% 12,3% 47,1% 31,1% 15,8%
igen, alapfokon 9.7% 3,3% 1,4% 8,6% 4,9% 3,4%
igen, kozépfokon 34,2% 40,9% 39,9% 34,3% 38,3% 40,4%
igen, fels6fokon 7,1% 7,2% 13% 3,6% 6,6% 13,3%
mar van

L. 8,7% 17,7% 33,3% 6,4% 19,1% 27.1%
nyelvvizsgaja
. 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Osszesen

n=196 n=181 n=138 n=140 n=183 n=203

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

apak végzettségére adott valaszok N=515, anyak végzettségére adott valaszok, N=526

Ugyancsak ez a csoport fellilreprezentalt azok kozott, akik a kozépiskola elvégzéseéig
maximum egy alapfokl nyelvvizsgat terveznek megszerezni az elsd tanult idegen nyelvbol.
Az érettségizett és diplomas apak és anyak gyermekei kozel azonos ardnyban terveznek
kozépfokt nyelvvizsgékat az elsd nyelvbdl, az érettséginél alacsonyabban végzett sziilok
gyermekei csak egy kicsit maradnak el t6liik. A felséfoku nyelvvizsgék tekintetében
azonban a diplomas apdk ¢s anydk gyermekei feliilreprezentaltak, a felsdfoktnal
alacsonyabb végzettségli apak kozel azonos ardnyban terveznek felséfoku vizsgat, az anyak
esetében nagyobb eltérés mutatkozik, az érettségizett anydk gyermekeinek majd kétszer

annyi szazaléka tervez felséfokll vizsgat az elsé nyelvbdl.

Azt lathatjuk, hogy az érettséginél alacsonyabb végzettséggel rendelkez6 sziilok
gyermekeinél a legnagyobb azok aranya, akik nem terveznek nyelvvizsgat az els6 nyelvbdl,
atlagtol kissé elmarado aranyu a kozépfoku vizsgaterv €s 6k azok, akiknek az alapfoku szintii
dokumentum végsd célként a terveikben szerepel. Az érettségizett sziilok gyermekei

leginkabb kozépfoku vizsgakat terveznek az elsd nyelvbdl, de igen magas az alapfoku
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vizsgaval megelégedok aranya (kozel 30%). A diplomas sziilok esetén is a kozépfoka
vizsgatervek a legnagyobb aranytiak, azonban koztiik a legmagasabb a méar nyelvvizsgaval

rendelkezOk aranya, illetve a fels6foka vizsgat tervezOk aranya is.

A masodik nyelv tekintetében (26. tablazat) el6szor is azt figyelhetjilk meg, hogy
minden sziil6i hattérrel rendelkezd csoport esetén érvényes, hogy a tobbség nem tervez

vizsgat tenni érettségi elott.

26. tablazat

A tanulo jovobeli tervei az masodik idegen nyelvvel érettségi elott a sziildi iskoldzottsag osszefiiggésében

A tanulo apa apa apa diplomas anya anya anya
tervezi, hogy végzettsége érettségizett falaiel végzettsége  érettségizett diplomas
érettségi elott érettséginél el érettséginél ~ *** falekal
nyelvvizsgat alacsonyabb alacsonyabb
tesz a *k*k *kk
kozépiskolaban
tanult elsd
idegen
nyelvbdl
nem 84.4% 81,3% 62,3% 87.7% 84, 7% 64,1%
igen,
4,9% 0,8% 4,9% 2,7% 2,3% 4,7%
alapfokon
igen,
e, 10,7% 17,1% 23% 9,6% 11,5% 24.7%
kozépfokon
igen,
. 0% 0% 4,1% 0% 0,8% 2,4%
fels6fokon
mar van 0% 0,8% 5,7% 0% 0,8% 4,1%
nyelvvizsgaja
bsszesen 100% 100% 100% 100% 100% 100%
¢ n=122 n=123 n=122 n=73 n=131 n=170

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajda-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

apak végzettségére adott valaszok N=367, anyak végzettségére adott valaszok N=374

Alapfoku vizsgat kevesebb, mint 5% tervez, legtobben kozépfoku vizsgat terveznek,
aranyuk a sziil6k (mind az apak, mind az anydk) iskolai végzettségével aranyosan nd. A
legnagyobb aranyban, a mintaatlag felett kozépfoku vizsgat a diplomas sziilok gyermekei
terveznek, kozel negyediik szeretne kozépfoku vizsgat tenni a kdzépiskola végeig. Felsdfoku

vizsgat szinte kizarolag csak a diplomas sziilok gyermekei terveznek, koziiliik az diplomas
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apak gyermekei a mintaatlagtél magasabb aranyban és az is latszik, hogy szinte csak a

diplomas sziilok gyermekeinek van a masodik nyelvbdl mar nyelvvizsgaja.

Vizsgaljuk meg, hogy milyen nyelvvizsga tervekkel rendelkeznek a fiatalok az

érettségi utani idészakra az elsé nyelvbdl (27. tablazat).

27. tablazat

A tanulo jovobeli tervei az elsé idegen nyelvvel érettségi utdan a sziildi iskolazottsag osszefiiggésében

A tanulé apa apa apa anya anya anya
tervezi, hogy végzettsége érettségizett diplomas végzettsége érettségizett diplomas
érettségi elott érettséginél érettséginél
nyelvvizsgat alacsonyabb  #%* Fokok alacsonyabb  x*%* Fokok
tesz a
kozépiskolaban  *x* fadaad
tanult els6
idegen
nyelvbol
nem 36,1% 29% 24.8% 33,8% 28,6% 20,2%
igen, alapfokon 9.8% 3,4% 1,6% 11.3% 4,6% 1,6%
igen,
v 34,4% 35,8% 21,7 39,8% 35,4% 21,9%
kozépfokon
igen,
. 12% 15,9% 20,9% 10,5% 13,1% 21,9%
fels6fokon
mas van 7,7% 15,9% 31% 4,5% 18,3% 24.5%
nyelvvizsgaja
100% 100% 100% 100% 100% 100%
oOsszesen
n=183 n=176 n=129 n=133 n=175 n=192

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezdk
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

apak végzettségére adott valaszok: N= 488, anyak végzettségére adott valaszok végzettsége: N=500

Az érettséginél alacsonyabb végzettségli apak gyermekei legnagyobb aranyban (36,1%, a
mintaatlag felett) nem terveznek vizsgat semmilyen szinten, legnagyobb aranyban (34,4%)
kozépfoku vizsgaterviik van, 12% tervez felsdfoku, 9,8% alapfoku vizsgat, ez utdbbi csoport
fellilreprezentalt. Az érettséginél alacsonyabb végzettségii anyak esetén viszont a kozépfoku
nyelvvizsga megszerzése a cél legnagyobb (mintadtlag feletti) aranyban. Kicsit kevesebben
nem terveznek semmilyen vizsgat, szintén feliilreprezentalt az alapfokl vizsgat tervezok

aranya ¢és kozel 10% terveiben szerepel felséfokll nyelvvizsga.
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Az érettségizett sziilok (apak és anydk) gyermekei minden tervezett szinten a
mintadtlagnak megfeleld aranyban szerepelnek (28. tablazat). Legtobbjiik kdzépfokl vizsgat
tervez az els nyelvbdl érettségi utan, Oket a vizsgat egyaltalan nem tervezOk kovetik.
13,1%— 15,9%-uk tervez fels6foku vizsgat, mig alapfoku vizsgat kevesebb, mint 5%
szeretne tenni. A diplomas sziil6k gyermekei leginkabb mar rendelkeznek nyelvvizsgéval,
maradékuk terveiben kozel azonos ardnyban szerepel felséfoku vizsga (diplomds anyak
esetében feliilreprezentaltan), kozépfoku nyelvvizsga, vagy a nyelvvizsga hianya. Alapfoka

nyelvvizsgat nagyon kevesen terveznek.

28. tablazat

A tanulo jovobeli tervei az masodik idegen nyelvvel érettségi utan a sziil6i iskoldzottsag osszefiiggésében

A tanul6 apa apa apa anya anya anya
tervezi, hogy =~ Vveégzettsége  ¢rettségizett  diplomas  végzettsége  érettségizett  diplomas
érettségi el6tt érettséginél s *k érettséginél  * *
N alacsonyabb alacsonyabb
nyelvvizsgat o .
tesz a
kozépiskolaba
n tanult elsé
idegen
nyelvbdl
nem 70,9% 71,7% 59,8% 73,2% 73,6% 60,9%
igen,
8,5% 3,3% 3,6% 8,5% 5,6% 3,7%
alapfokon
igen,
L 17,1% 18,3% 21,4% 16,9% 14,4% 22,4%
kozépfokon
igen,
B 3,4% 5,8% 8,9% 1,4% 5,6% 8. 7%
felsofokon
mar van
L. 0% 0,8% 6,3% 0% 0,8% 4,3%
nyelvvizsgaja
. 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Osszesen
n=117 n=120 n=122 n=71 n=125 n=161

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi €s tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

apak végzettségére adott valaszok: N=349, anyak végzettségére adott valaszok: N=357

Ami a masodik idegen nyelvbdl érettségi utan megszerzendd vizsgakat illeti, a nem diplomas
apak és anyak gyermekei esetében az latszik, hogy tobb mint 70%-uk terveibdl hianyzik a
nyelvvizsgaszerzés. A diplomas sziilok esetén ez az arany egy kicsit alacsonyabb, kozel

60%. A vizsgat tervezok kozott a legtobben kézépfokl vizsgat szeretnének letenni, aranyuk
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a legmagasabb a diplomas sziilok gyermekei kozott. Alapfoka vizsgat az érettségivel nem
rendelkezd sziil6k gyermekei terveznek (apak esetén feliilreprezentalt ardanyban), fels6foku

vizsgat pedig a diplomas sziilok gyermekei (anyak esetén feliilreprezentalt aranyban).

A fenti vizsgalt szempont eredményei alapjan az lathato, hogy a sziil6i iskolazottsag
nem csak a mar megszerzett nyelvvizsgak esetén tikkr6zodik, de nagyon erdsen feltételezhetd
a kapcsolata a tanuldk jovObeli nyelvvizsgaszerzési terveivel is. Megerdsithetjiik, hogy az
alacsonyan iskolazott sziilok gyermekei csak kis szazaléka terveznek az idegennyelv-
tanulast €s a nyelvvizsga megszerzése, feltételezhetden azért, mert a tobbségnek nincsenek

olyan tervei, melyekhez nyelvtudas sziikséges (Einhorn, 2015).

Valaszadoinktél megkérdeztiik, hogy miért tartottdk, vagy tartjdk fontosnak a

nyelvvizsga megszerzését (29. tablazat).

29. tablazat

Nyelvvizsgaszerzési tervek lehetséges okai (tobb valasz is adhatd)

Nyelvvizsgaszerzési tervek lehetséges okai n %

a tanul6 fontosnak tartja 271 47,9
diplomaszerzéshez sziikséges 253 44,7
felsdoktatasba bemeneti kdvetelmény 241 42,6
kiilfoldi munkavallalashoz sziikséges 236 41,7
hazai munkavallalashoz sziikséges 195 34,5
sziloi elvarasok miatt 155 27,4
tanari javaslat miatt 103 18,2
baratok szamara fontos 71 12,5

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
N=566

A vélaszok azt tiikrozik, hogy a nyelvvizsgaszerzést a valaszadd tanulok elsdsorban sajat
belsd igényiik miatt tervezik, tovabba felsdoktatasi célu be- vagy kimeneti kdvetelmények
miatt. Ezt koveti a kiilfoldi €s hazai munkavallalas, ahol a tanuldk részére is egyértelmd,
hogy szelekcios tényezd lesz a nyelvtudds (Einhorn, 2000). A sziil6k elvarasa kevésbé

hangsulyos 0sztonzd a nyelvvizsgdk megszerzésére, a tanari javaslat és barati vélemény

pedig még gyengébb motivalo tényezdnek bizonyult.

Pilot kutatasunkban a felvételi bemeneti kovetelmény szerepelt az elsé helyen, és
hasonldan primér kutatdsunk eredményeihez, ott is a legkevésbé a sziildi elvasasok, tanari

vagy barati befolyas miatt tartottdk fontosnak a nyelvvizsgaszerzést.
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Azt mondhatjuk tehat, hogy a tanuldk fele erds intrinzik motivacidval rendelkezik,
melyet extrinzik tényezdk (tovabbtanulds, munkavallalas) tovabb erdsitenek. A kérddiv
lekérdezése idején még érvényben volt a diplomék kimeneti nyelvvizsga kovetelménye és a
lekérdezés els6 felében a kilatasba helyezett 2020-as bemeneti kdvetelményrdl is tudtak a
didkok. A lekérdezés utolso6 fazisdban a bemeneti kvetelményt feloldottak, de még nem volt
egyételmi, hogy ideiglenes felfliggesztésrél van-e sz6. Az elemzéskor mar tudjuk, hogy a
kimeneti kovetelmény is megszint. Ezért az eredmények alapjan azt gondoljuk, hogy a
felsdoktatasi célok helyett a nyelvtanuldk a jovoben leginkabb a munkavallalas konnyebbé
tétele miatt tanulnak majd nyelvet és terveznek nyelvvizsgékat, vagyis vélhetoen a tényleges,

hasznalhato nyelvtudas megszerzése lesz a céljuk.

6.5.3. A lakohely telepiiléstipusa

Masodik egyéni jellemzOként a lakohely telepiiléstipusa és az idegennyelv-tanulasi
eredményességi index Osszefiiggéseit vizsgaltuk meg. Vajon a kozel két évtizeddel korabbi
megallapitdsok, miszerint a fejlettebb telepiilésen — egyfeldl a magasabban iskolazott
lakosok nagyobb aranya (Andor; 2000) illetve a kiilonorakhoz vald konnyebb hozzaférés
miatt — eredményesebb nyelvtanulokat talalunk, vagy a digitalizacio és az internet vilagaban

mar kiegyenlitddtek a kiilonbségek.

A harom CHERD adatbéazist vizsgald kutatdsunkban mindharom adatbazisaban
megfigyelhetd volt a lakohely telepiiléstipusa és a nyelvvizsgaszerzés kozotti dsszefliggés,
de egyre kisebb aranyu volt az eltérés a fejlettebb telepiilések javara, melynek véleményiink
szerint az internet és egyéb médiatartalmakhoz vald hozzaférés lehetett az oka. Pilot
kutatasunkban nem vizsgaltuk a telepiiléstipus és a nyelvvizsgaszerzés kapcsolatat, hiszen

az adatfelvétel varmegyeszékhelyi (debreceni) kdzépiskoldkban folyt.

Primér kutatdsunkban, a lakohely telepiiléstipusa és az idegennyelv-tanulési
eredményességi index kozotti osszefliggés szignifikans volt (30. tdblazat) és az ETA squared

(0,52) értéke alapjan ez az 0sszefliggés magas magyararo erdvel bir.
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30. tablazat

A lakohely telepiiléstipusa és az idegennyelv-tanulasi eredményességi index dsszefiiggései

Lakoéhely telepiiléstipusa Idegennyelv-tanulasi
eredményességi index
atlag 7
févaros n 2
szOras 5,65
atlag 4,33
varmegyeszékhely n 177
szOras 2,56
atlag 3,73
egyéb varos n 225
szOras 2,6
atlag 2,85
falu n 126
SzOras 2,23
Szign. (Anova) 0,00
ETA Squared 0,52

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés) N=530

Azt talaltuk, hogy minél magasabban van egy telepiilés a telepiilési hierarchiaban, annal
magasabb az index értéke. A mintaban - lévén két kelet-magyarorszagi varmegyében
folytatott lekérdezésrdl van sz6 - minddssze 2 févarosi lakos volt, eredményességi indexiik
kimagaslo (7), roluk azonban altalanos kovetkeztetést nem vonhatunk le, ezt a tobbi
telepiiléstipus esetében tehetjiik csak meg. Egyértelmii tendencia rajzolodik ki, ahol a
varmegyeszékhelyi lakosok az atlag feletti indexértékkel (4,33), az egyéb varosi lakosok az
atlagnak megfeleld indexértékkel (3,73) rendelkeznek, mig a falun €16k atlag alatti (2,85)
idegennyelv-tanulasi eredményességi indexértékkel rendelkeznek. Megallapithatjuk, hogy
hasonl6 eredményre jutottunk, mint Andor (2000), aki szerint a sziil6k és nagysziilok mellett
a telepiilésen lakok rendelkezésére all6 nyelvi tagozatok, képzések kinalataval is

magyarazhat6 a kiilonbség.

Azt mondhatjuk, hogy a sziilok végzettsége mellett a tanuld lakohelye is erdsen
meghatarozza az idegennyelv-tanulasi eredményességiiket és az online elérhetd bdséges
segédanyag ¢és tanulési lehetdség ellenére sem tiintek el a tobb mint két évtizeddel kordbban

feltart (Andor, 2000) kiilonbségek.
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6.5.4. Anyagi helyzet

Bar az idegennyelv-tanulds a kozoktatdsban ingyenes, akar kiegészitd, akar helyettesitd
jelleggel tanulhato az iskola falain kiviil is, ehhez azonban jelentds anyagi forrasok
mozgobsitasa sziikséges, ami a csaladi hattér szerepét felértékeli (Szabo et al., 2021). Az
idegennyelv-tanulas az egyik legnépszeriibb targy, amelyért a sziilék készek anyagi
aldozatot vallalni. De vajon egyenes aranyban van-e az idegennyelv-tanulasi eredményesség
az anyagi helyzettel? Erre a kérdésre primér kutatdsunkban is kerestiik a valaszt. Az
idegennyelv-tanulasi sikerek Osszefiiggését mind az objektiv mind a szubjektiv anyagi
helyzettel Osszevetettilk. Az objektiv anyagi helyzet vizsgalatdhoz a haztartasukban
fellelhetd anyagi javak Osszeaddsaval (sajat lakéas, sajat hdz, sajat nyarald, sajat
személygépkocsi, szamitogép, laptop, tablet, okos TV, otthoni internet hozzaférés,
mobilinternet, okoséra, az atlagosnal dragabb okostelefon) indexet képeztiink, majd atlag
alatti és atlag feletti objektiv anyagi tokével rendelkezd csoportra osztottuk a valaszadokat.
A szubjektiv anyagi helyzet tekintetében a tanulok azon valaszaira tdmaszkodtunk, ahol
nyilatkoznak csaladjuk altaluk megitélt anyagi helyzetérél (1) Mindeniink megvan,
jelentésebb kiadasokra is telik (pl. nyaralas), megtakaritani is tudunk; 2) Mindeniink
megvan, de nagyobb kiadasokat nem engedhetiink meg magunknak. 3). El6fordul, hogy a
mindennapi kiaddsainkat nem tudjuk fedezni. 4) Gyakran megesik, hogy nincs pénziink a
mindennapi sziikségletek fedezésére.) Sem az objektiv, sem a szubjektiv anyagi helyzet
esetében nem kaptunk szignifikdns eredményt. Az eredményekbdl az is latszott, hogy
valaszadoink dontd tobbsége jo, vagy kivalo anyagi helyzetii, vagyis nem valoszinii, hogy
anyagi nehézségeknek tudhato be az idegennyelv-tanulasi eredményességhben
megmutatkozo kiilonbségek. Sem a CHERD adatbazisok elemzésekor, sem pilot kutatasunk
soran nem taldltunk jelentds Osszefiiggést az anyagi helyzet és az idegennyelv-tanulasi
eredményesség kozott. Bar az iskolan kiviili idegennyelv-tanulas pénziigyi terhet jelent a
csaladoknak, sokkal inkabb valdszinii, hogy az értékitéletben megmutatkozo eltérések
okozzak a kiilonbségeket (Andor, 2000) mely mogott a koltség-haszon hipotézis (Boudon,
1981) dolgozik.
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6.5.5. Arnyékoktatas

Mivel Magyarorszdg az Eurdpai Unidban nyelvvizsga nagyhatalomnak szamit (Csépes,
2022), az arnyékoktatds — mely altalaban egy olyan targyhoz kapcsolodik, melybdl vizsgat
kell tegyenek a tanulok (Gordon Gyéri, 2020) - rendkiviil élénk, ugyanakkor adatok
hidnyaban nehezen ellendrizhetd és kutathatd. Vitdkat general, hogy mennyire gyengiti az
esélyegyenlOséget és elértiik-e mar azt a szintet, ahol az arnyékoktatasban részt nem vevok
hatranyos helyzetbe keriilnek (Gordon Gydri, 2020). Kérdés tehat, hogy az idegennyelv-
tanulasi eredményesség hatterében milyen mértékben van jelen ez az iskolan kiviili

piacorientalt szolgaltatas és kik veszik igénybe.

Primér kutatasunkban az arnyékoktatds vizsgalatara kérddiviink két kérdését
hasznaltuk fel, egyfel6l a nyelvvizsgak megszerzés¢hez igénybe vett idegennyelv-orakat,
masfeldl a nem kifejezetten nyelvvizsgaval rendelkezOk, hanem az Gsszes valaszadd azon
kérdésre adott valaszat, hogy szoktak-e magandrakon vagy nyelviskolai idegennyelv-6rdkon
részt venni (soha, ritkdn, gyakran). Ez utobbi esetében a gyakran valaszokat vontuk be a 0-
1 értékiire kodolt arnyékoktatas valtozoba. Vagyis az arnyékoktatas valtozoban barmilyen
céli iskoldn kiviili tanar A4ltal vezetett oOrdk szerepelnek. Az idegennyelv-tanulasi
eredményességi index nagyon erdsen szignifikdns Osszefliggést mutatott (31. tablazat) az
arnyékoktatassal (p=0,00). Az ETA squared (0,17) értéke alapjan az Osszefiiggés magas

magyarazo erdvel bir.

31. tabldzat

Az arnyékoktatas igénybevétele és az idegennyelv-tanuldasi eredményességi index dsszefiiggései

A tanulé arnyékoktatasban idegennyelv-tanulasi
eredményességi index

atlag 2,89

ritkan vagy soha nem vesz részt n 329
SzOras 2,25
atlag 511

gyakran részt vesz n 201
szoOras 2,48
Szign. (Anova) 0,00
ETA Squared 0,17

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi €s tarsadalmi tényezok
Hajda-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
(N=530)
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A varianciaanalizis eredményei azt mutatjak, hogy az iskolan kiviili idegennyelv-tanulas
jelentds mértékben novelte valaszado tanuldink idegennyelv-tanuldsi eredményességét. Mig
az arnyékoktatast gyakran hasznalok eredményességi indexe atlagosan 5,11, addig az azt

soha vagy ritkan hasznalok atlaga csupan 2,89.

Kiilon vizsgaltuk, hogy a nyelvvizsgaval rendelkezdk vajon milyen mértékben vették
igénybe az arnyékoktatast a vizsgara valo felkésziiléshez és azt talaltuk, hogy a nyelvvizsgak
77,5%-anal, tehat tobb mint haromnegyedénél volt jelen az arnyékoktatds valamilyen

formaja.

Megvizsgaltuk a barmely céli drnyékoktatasban részt vevd valaszadok sziileinek
iskolai végzettségét és mind az apak, mind az anyak esetében erdsen szignifikans eredményt

kaptunk (32. tablazat)

32. tabldzat

Az arnyékoktatas igénybevetele és az idegennyelv-tanuldsi eredményességi index dsszefiiggései a
sziiloi iskolazottsag tiikrében

A tanulé részt apa apa apa anya anya anya
vett/vesz-e iskolan  végzettsége érettségizett diplomas végzettsége érettségizett  diplomas
kiviili tanar altal érettséginél faleal faleal érettséginél faleal faleed
vezetett alacsonyabb alacsonyabb
arnyékoktatasban *** falekad
nem 75,4% 63,9% 43,9% 7% 68,7% 48,1%
igen 24,6% 36,1% 56,1% 23% 31,3% 51,9%
. 100% 100% 100% 100% 100% 100%
osszesen

n=207 n=194 n=148 n=148 n=198 n=214

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezék
Hajda-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

apak végzettségére adott valaszok: N=549, anyak végzettségére adott valaszok: N=560

Az eredmények arrdl tantiskodnak, hogy a sziild (mind az apak, mind az anydk) iskolai
végzettségével aranyosan nd az arnyékoktatasban részt vevd tanuldk aranya. A diplomas
szlilok gyermekei mind erdsen feliilreprezentaltak az arnyékoktatasban részt vevok kozott,
mig az arnyékoktatdst igénybe nem vevok kozott éppen az érettséginél alacsonyabb
végzettséggel rendelkezd apak, illetve a diploméandl alacsonyabb végzettségli anyak
gyermekei voltak feliilreprezentaltak. Ez alapjan azt mondhatjuk, hogy az arnyékoktatasban

vald részvétel erdsen kothetd a sziild iskolazottsagahoz, amelyet szintén Boudon koltség-

haszon hipotézisével magyarazhatunk.
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Kivancsiak voltunk arra is, hogy hogy alakult a sziilok iskolai végzettsége az
arnyékoktatast igénybe vevé nyelvvizsgaval rendelkez6k kozott, az dsszefiiggés azonban
nem volt szignifikdns sem az apak, sem az anyak esetén. Az eredmények szerint a
nyelvvizsgaval rendelkezd és arnyékoktatasban részt vevo tanulok tobb mint fele diplomas

sziillok gyermeke, az érettségizett sziilok gyermekei kozel a harmadat teszik ki a csoportnak.

Feltételezhetd, hogy a kilatasba helyezett 2020-ban bevezetendd nyelvvizsga
bemeneti kovetelmény a vizsgalt tanuloi réteg sziileinek dontését befolyasolta, igy a sziilok
egy csoportja, mind a diplomas, mind a nem diplomés sziilok korében, mindent megtett
azért, hogy gyermekeik felséfoku intézményben tanulhassanak majd tovabb, ezért

mozgositottak anyagi forrasaikat az idegen nyelvi kiilonorakhoz.

Az arnyékoktatast igénybe vevo nem diplomas sziilok esetében az is elképzelhetd,
hogy a Kovai és Zombory (2000) altal feléllitott esélykiegyenlitd hipotézis érvényesiilt,
amelyben azt feltételezték, hogy a gimnaziumban és a technikumban (az altalunk is vizsgalt
két iskolatipusban) a tanulok mar két sziirdn is atestek, egyrészt tovabbtanultak az altalanos
iskola utan, illetve érettségit add kozépiskolat valasztottak. Koriikben a kevésbé iskolazott
sziillok is felzarkoztak az iskoldzottabb sziildtarsakhoz az arnyékoktatds igénybevétele

tekintetében.

Ugyanakkor, hasonloan sajat 2000-ben végzett kutatdsuk eredményeihez, mégis
Kovai és Zombory (2000) egy masik hipotézise, az atorokité hipotézis latszik igazolddni,
mely szerint az idegen nyelvi kiilonordkra jaras a kulturdlis téke atorokitésének eszkoze
lehet. Ezt az elméletet a tokék vizsgalatanak dimenzidjaban a kulturalis téke kapcsan még

elemezni kivanjuk.

6.5.6. Idegennyelv-tanulasi motivacio

Eredményes idegennyelv-tanulas nem képzelheté el megfeleld motivacido nélkiil, ezt a
motivacio és attitiid vizsgalatok igazoltak (Gardner & Macintyre, 1991; Dérnyei, 2005;
Csizér & Dornyei, 2005; Csizér, 2007; Kormos és Csizér, 2008, Dornyei, 2014). A hatranyos
helyzeti tanulok eredményességét sokszor az gatolja, hogy nincsenek olyan céljaik,
amelyekhez sziikség lenne nyelvtudésra (Einhorn, 2015), ezért nem tartjak fontosnak az

idegennyelv-tudas megszerzését.
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Bér kutatdsunknak nem volt elsédleges célja vizsgalni a tanuldi motivaciot,
kérdoiviink egyik kérdésével, miszerint értéknek tartjdk-e a nyelvtudast, ezt a kérdés is
érintettiik (33. tablazat). A varianciaanalizis szignifikans Osszefiiggést mutatott (p=0,00) az
idegennyelv-tanulasi eredményességi index és a tanuld nyelvtudas értékességérdl alkotott
véleménye kozott. Azt mondhatjuk, hogy a teljes minta mintegy 90%-a fontosnak tartja a
nyelvtudast, tehat a gyengébb idegennyelv-tanulasi eredményességi indexértékkel

rendelkez0 tanulok is tisztaban vannak azzal, hogy sziikségiik lesz az idegennyelv-tudasra.

33. tablazat

A nyelvtudasrol alkotott vélemény és az idegennyelv-tanulasi eredményességi index dsszefiiggései

A tanulénak a nyelvtudas idegennyelv-tanulasi
eredményességi index
atlag 4,37
nagyon fontos n 313
szoras 2,51
atlag 2,84
fontos n 205
szOras 2,39
atlag 2,88
nem igazan fontos n 9
SzOras 2,75
atlag 1,66
egyaltalan nem fontos n 3
SzOras 1,15
Szign. (Anova) 0,00
ETA Squared 0,088

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezék
Hajda-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
N=530

Az eredmények azt tiikrozik, hogy azon tanuldok idegennyelv-tanulasi eredményességi
indexe a legnagyobb (4,37), akik nagyon fontos értéknek tartjdk a nyelvtudast, ezzel
mintadtlag feletti eredményességi indexet mértiink ennél a csoportnal. Szinte nem
mutatkozott kiilonbség a két kozépso lehetdséget megjeldld tanulok kozott, a nyelvtudast
fontosnak és nem igazan fontosnak gondold tanuldk eredményességi indexe egyforman
kozepes értek volt (2,84, 2,88) mig a nyelvtudast értéktelennek tartd valaszadok atlaga
mindossze 1,66 volt. Az utolso két csoport valaszaddinak szama joval elmaradt a nyelvtudast
kedvezébben megitéld masik két csoporttol. Az ETA squared (0,08) értéke alapjan ez az

Osszefiiggés kozepes magyarazo értékkel bir.
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Mivel jelentds kiilonbség mutatkozott a nyelvtudast nagyon fontosnak tartd
valaszadok javara, kivancsiak voltunk arra, hogy milyen 6sszefliggés figyelhetd meg a

nyelvtudas fontossagardl alkotott vélemény és a sziil6i iskolazottsag kozott (34-35. tablazat).

34. tabldzat.

A tanulok véleménye a nyelvtudas fontossagarol az apak iskolai végzettségének tiikrében

A tanulénak a nyelvtudas  apa végzettsége apa végzettsége apa végzettsége
kevesebb mint  érettségi*** diploma***
érettségi®**

kevésbé fontos vagy nem 45,9% 42,8% 29,7%

fontos

nagyon fontos 54,1% 57,2% 70,3%

. 100% 100% 100%

pssaesen n=207 n=194 n=148

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans, N=549

35. tabldzat

A tanulok véleménye a nyelvtudas fontossagarol az anyadk iskolai vegzettségének tiikrében

a tanulénak a nyelvtudas anya végzettsége anya érettségi** anya végzettsége
kevesebb, mint diploma**
érettségi**
kevésbé font
evésbé fontos vagy nem 50% 40,4% 34.6%
fontos
nagyon fontos 50% 59,6% 65,4%
. 100% 100% 100%
Osszesen
n=148 n=198 n=214

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi és tarsadalmi tényezék
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans, N= 560

Az 6sszefiiggés mind az apak, mind az anyak esetében szignifikans volt. Az eredmények azt
mutatjak, hogy az apak és anyak iskolazottsdganak novekedésével a nyelvtudast fontosnak
tartok ardnya rendre nd. A legalacsonyabban kvalifikalt sziilok gyermekei alul, a diplomas
sziilok gyermekei feliilreprezentaltak a nyelvtudast fontosnak gondolo vélaszadok kozott.
Amig az érettségivel nem rendelkez6 apak gyermekeinek kozel 46%-a gondolja fontosnak a
nyelvtudast, addig a diplomas apak gyermekeinél ez az arany 70%. Az anydk esetén is

hasonlé tendencia figyelhetd meg, csak egy kicsit kisebb eltéréssel (érettségivel nem
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rendelkezd anyak gyermekei 50%, diplomas anyak gyermekei: 65%). Az érettségizett apak
(57,2%) és anyak (59,6%) gyermekeinek aranya a két érték kozott helyezkedik el. Itt ismét
a sziiléi 0sztonzd eré miukodése érhetd tetten. Az latszik, hogy a motivaciot elsdsorban a
csaladbol hozzék a tanulok és feltételezhetden erds koze lehet a fent emlitett jovobeli célok

meglétével, vagy hianyaval.

A CHERD adatbéazisokban megfelel6 kérdés hianydban nem tudtuk elemezni ezt a
szempontot. Pilot vizsgalatunkban arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a magukat sikeres
nyelvtanulonak tartok kozott 20%-kal tobb tanuld volt, aki a nyelvtudast nagyon fontosnak
tartja, vagyis a fontossagrol alkotott vélemény feltehetden a szubjektiv idegennyelv-tanulasi
sikereket befolyasolja. Ezt az 0Osszefliggést primér kutatdsunkban is megvizsgaltuk,
Osszevetettiik a nyelv fontossagarol alkotott véleményt az onértékeléssel megadott sikeres

nyelvtanuloi érzettel, mely 6sszefliggés erdsen szignifikansnak mutatkozott (36. tablazat).

36. tablazat

A nyelvtudas fontossagarol alkotott vélemény és az idegennyelv-tanuldsi sikeresség osszefiiggései

a tanulénak a nem tartja magat sikeres sikeres nyelvtanulénak &sszesen

nyelvtudas nyelvtanulonak*** tartja magat***
kevéshé fontos vagy 57,6% 32,3% 40,9%
nem fontos
nagyon fontos 42,4% 67,7% 59,1%
. 100% 100% 100%
Osszesen

n=184 n= 356 N=540

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezék
Hajda-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

A magukat sikeresnek tartok kozott tobb mint 25%-kal tobb olyan tanuld volt, akik nagyon
fontosnak tartjak a nyelvtudast, vagyis primér kutatasunk megerésiti a pilot kutatasunknal
talalt eredményeket, miszerint a nyelvtudas fontossagardl alkotott elképzelés erds

motivacioként van jelen a tanulok idegennyelv-tanulési sikerei mogott.
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6.5.7. Az egyéni és csaladi tanul6i jellemzdk esélyndveld hatasa

Az egyéni és csaladi jellemzok elemzésének lezarasaként arra kerestiik a vélaszt, hogy a
vizsgalt tényezék mennyire novelik az idegennyelv-tanulasi eredményességi esélyeket. Csak
azokat a valtozokat vontuk be a regresszios elemzésbe, amelyeknél a varianciaanalizis
eredményei szignifikdns 0sszefiiggést mutattak. A binaris logisztikus regresszioba az egyéni

¢s csaladi hattérvaltozokat 6t 1épcsdben vontuk be (37. tdblazat).

37. tablazat

Egyéni és csaladi hattérvaltozok hatisa a magas idegennyelv-tanuldsi eredményességi mutatora (Exp B)
N=509

1.1épesé 2. 1épcséd 3. 1épcso 4. 1épcsé 5. 1épcsé
Exp(B)  Exp(B) Exp (B) Exp (B) Exp (B)
édesapa dip]om{ls 4’557 *kk 4’023 *kk 37933 *k%k 37680 *k%k 3’251 *kx

édesanya diplomds 1257NS  1241NS  1213NS  1000NS

allandé lakohely 1,140 NS 1,118 NS 1,107 NS
varmegyeszékhely
nagyon fontos értéknek tartja a 2,131 ** 1,591 NS
nyelvtudast

4,945 ***

arnyékoktatasban részt vett

Konstans 0,152 0,143 0,138 0,88 0,54

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

Binaris logisztikus regresszio-analizis Enter modszer

A diplomés apak esélyndveld hatdsa Onmagéiban 4,5 szeres esélyndveld tényezdnek
bizonyult, melyet a tobbi valtozé bevonasa kismértékben csokkentett. A diplomas anyakat a
masodik Iépcsdben vontuk be, mely egészen a 4. 1épcsdig 1,2 szeres esélynoveld értékkel
volt jelen, de egyik esetben sem volt szignifikans. Az utolso 1épés, az arnyékoktatasban valo
részvétel 1-re csOkkentette ezt a hanyadost. A varmegyeszékhely, mint lakohely
esélyhanyadosa végig 1,1 volt nem szignifikans eredmény mellett. A tanuléi motivacio,
mely azon alapul, hogy fontosnak tartja-e a nyelvtudast, kézepesen szignifikans eredményt
mutatott a 4. lépcsdben bevonva, kétszeres esélyndveld tényezOként, azonban az
arnyékoktatas bevonasakor az utolso Iépésben masfélszeresre csokkent ez az esélyhanyados.

Az arnyékoktatas bevondsakor az utolso 1épcsdben kozel 6tszords esélyndveld tényezo volt,
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mely minden maés tényezd esélyndveld jellemzdjét csokkentette, beleértve az apak

diplomazottsaganak esélyhanyadosat is.

A regresszidelemzés azt mutatja, hogy leginkabb a diplomas apak gyermekeinek €s
azoknak van jelentds elonyiik magasan eredményes idegennyelv-tanulasi karrierre, akik
kiilonorakra jarnak. Ez egyfeldl azt jelenti, hogy az évtizedekkel korabbi vizsgalatokhoz
hasonléan (Terestyéni, 1981; Imre, 1995; Vago, 2000; Andor, 2000; Csapd, 2001; Nikolov
és Jozsa, 2003, Kormos & Csizér, 2005; Jozsa & Nikolov, 2005, Lannert et al., 2006; Imre,
2007), tovabbra is a sziil6i befolyas (jelen esetben inkabb az apai) hatarozza meg az
idegennyelv-tanulasi eredményességet, vagyis nem tortént valtozas ebben a tekintetben.
Masfeldl arra a tényre vilagit rd, hogy az arnyékoktatadsban szerzett tudas donté a sikeres
nyelvtanulok eredményei mogott, olyannyira, hogy az apai iskoldzottsagnal is erdsebb

hatassal bir.

Tovabbi vizsgélatok sziikségesek ahhoz, hogy feltarjuk, melyek azok a sziil6i
befolyasold tényezdk, amelyek az eldnyokhoz vagy hatranyokhoz juttatjdk a tanuldkat,
illetve melyek az arnyékoktatasnak azok a plusz elemei, melyek nem szerezhetok meg a
kozoktatas keretein beliil. Ezek a vizsgalatok azonban nem fértek bele jelen dolgozatunk

kereteibe, ezért Gijabb kutatdsok elvégzését tervezziik a jovoben a részletek feltarasara.

6.6. Iskolai kiilonbségek

El6z0 alfejezetlinkben a vizsgalt tanulok idegennyelv-tanulasi eredményessége és az egyéni
¢és csaladi, valamint az iskolan kiviili egyéb tényezOk kozotti dsszefliggéseket vizsgaltuk
meg. Osszevetettiik az idegennyelv-tanuldsi eredményességet a nemek, a sziil6i
iskoldzottsag, a lakohely telepiiléstipusa, az anyagi helyzet, az arnyékoktatasban valo
részvétel és az idegennyelv-tanulasi motivacio jellemzdivel. Bindris logisztikus regresszios
modelliink kimutatta, hogy a leger6sebben az apa iskolai végzettsége és az drnyékoktatasban

val6 részvétel hatott az idegennyelv-tanulasi eredményességre.

Az egyéni és csaladi kiilonbségek utdn, jelen fejezetiinkben attekintjiik az
idegennyelv-tanulasi eredményesség ¢és az iskolai kiilonbségek kozotti kapcsolatot.
Megvizsgaljuk az iskolatipus, az kozépiskola székhelyének telepiiléstipusa, az altalanos
iskolai és kozépiskolai oraszam, a csoportbontdsi modszerek €és a kozépiskolai nyelvi

kiilonorak kapcsolatat az idegennyelv-tanulédsi eredményességgel, majd bindris logisztikus
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regressziés modell segitségével megvizsgaljuk, hogy az egyéni és csaladi, valamint az
iskolai tényezOk koziil melyek hatnak a legerésebben az idegennyelv-tanulasi

eredményességre.

6.6.1. Iskolatipus

Az intézményi kiilonbségek koziil elsoként a kozépiskola tipusat vizsgaltuk meg, vagyis a
mintankban  vizsgalt gimndziumi és technikumi tanuldk idegennyelv-tanulasi
eredményessége kozotti kiilonbséget. A szakirodalom (Oveges & Csizér, 2018; Tartsayné et
al., 2018; Illés & Csizér, 2018, Albert et al., 2018b), a CHERD kutatasunk és a Pilot
kutatdsunk eredményei alapjan is azt feltételeztiik, hogy a gimnaziumok tanuloi elény6sebb
idegennyelv-tanulasi eredményességi indexértékkel fognak rendelkezni. Primér kutatasunk

is ezt az eredményt hozta (38. tablazat).

38. tablazat

Az iskolatipus és az idegennyelv-tanulasi eredményességi index Osszefiiggései

A tanulé kozépiskolajanak idegennyelv-tanulasi
iskolatipusa eredményességi index
atlag 4,73
gimnazium n 297
szOras 2,68
atlag 2,46
technikum n 233
SzOras 1,74
Szign. (Anova) 0,00
ETA Squared 0,19

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezék
Hajda-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
N=530

Amig a gimndziumi tanuldk idegennyelv-tanuldsi eredményességi index atlaga 4,73 volt,
addig a technikumok tanul6i csak 2,45-os atlagot értek el. Az ETA squared (0,19) értéke

alapjan ez az Osszefliggés magas magyarazo értékkel bir.

Eredményeink tehat megerdsitik Oveges és Csizér (2018), Tartsayné és munkatarsai
(2018), Illés és Csizér, (2018), Albert et al. (2018b) és Bocsi (2018) eredményeit miszerint
a gimnaziumokban kedvezdébbek a feltételek az idegennyelv-tanuldsra. Ennek oka lehet
egyfeldl a két iskolatipus sziiléi hattérben mutatkozé eltérés mely a magasabban kvalifikalt

sziilok gyermekeit a gimnaziumokba koncentralja (Andor, 2000; Kovai & Zombory, 2000),
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masodsorban az, hogy a gimnaziumok tanul6i erésebben motivalt nyelvtanulok (Oveges &
Csizér, 2018), harmadrészt pedig az a tény, hogy a két iskolatipusban eltérdé hangstlyt kap

az idegennyelv-tanulas.

6.6.2. Iskolatipus ¢és a kozépiskola székhelyének telepiiléstipusa

Megvizsgaltuk az idegennyelv-tanulasi eredményességi index értékeket a mintavételkor
hasznalt iskolatipus és telepiiléstipus alapjan négy intézményi kategoria bontasaban
(varmegyeszékhelyi gimnazium, egyéb varosi gimnazium, varmegyeszékhelyi technikum,
egy¢b varosi technikum) is, vagyis kibdvitettiik az iskolatipus vizsgalatat teriileti

szemponttal (39. tablazat).

39. tabldzat

Az iskolatipus, székhelyének telepiiléstipusa és az idegennyelv-tanuldsi eredményességi index osszefiiggései

a tanulo kozépiskolajanak tipusa idegennyelv-tanulasi
telepiiléstipus szerint eredményességi index
atlag 5,04
varmegyeszékhelyi gimnazium n 139
szoras 2,56
atlag 2,89
varmegyeszékhelyi technikum n 133
szoras 1,72
atlag 4,46
egyéb varosi gimnazium n 158
szoras 2,76
atlag 1,9
egyéb varosi technikum n 100
szOras 1,6
Szign. (Anova) 0,00
ETA Squared 0,21

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
N=530

A négyféle iskolakategéria esetén azt taldltuk, hogy a legmagasabb értéket a
varmegyeszékhelyi gimnaziumok tanuldi érték el, esetiikben 5,04 volt az index atlagértéke.
A masodik legnagyobb értéket az egyéb varosi gimnaziumok tanuldi kérében mértiik, ahol
4,46 volt az atlag. A varmegyeszékhelyi technikumok 2,89-es atlag index értékkel

kovetkeztek, mig az egyéb varosi technikumok 1,9-es atlagértéket mutattak az idegennyelv-
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tanuldsi eredményességi index vizsgalata soran. Amig a gimnaziumi tanulok mind a
varmegyeszékhelyeken, mind egyéb varosokban az atlag feletti idegennyelv-tanulasi
eredményességi indexet értek el, addig a technikumi tanulok a varmegyeszékhelyeken sem
hoztak a mintaatlagot (3,73). Az ETA squared (0,21) értéke alapjan ez az 6sszefliggés magas
magyarazo erével bir. Az eredmények azt tiikrozik, hogy az iskolatipus er0sebb 0sszefliggést
mutat az idegennyelv-tanulasi eredményességgel, mint a telepiiléstipus, vagyis a tanulok
idegennyelv-tanulasi eredményességét er6sen meghatarozza, hogy milyen iskolatipusban

folytatjak kozépiskolai tanulmanyaikat.

Felmertil a kérdés, hogy vajon nem arrdl van-e szd, hogy a csaladi hattér hatasa
okozza ezt a nagy kiilonbséget, hiszen a gimnaziumba inkabb a magasabban kvalifikalt
szlilok iratjdk gyermekeiket €s a varmegyeszékhelyeken magasabb az felsdfokt végzettségii
lakosok aranya (Andor, 2000). Ezt a jelenséget kutatasunk is igazolja, hiszen, ha az
iskolatipus ¢€s a székhely telepiiléstipusa alapjan 4 csoportba sorolt vizsgalt iskolak sziil6i
hatterét elemezziik (40-41. tablazat), akkor azt latjuk, (mind az apak, mind az anyak esetén
szignifikans kapcsolat mellett), hogy a varmegyeszékhelyi gimnaziumokban erdsen
feliilreprezentaltak a diplomés sziilok gyermekei, mig a varosi technikumokban az

érettséginél alacsonyabb végzettségii sziilok feliilreprezentaltak.

40. tablazat
Az iskolatipus, székhelyének telepiiléstipusa és az apak iskolai végzettségének dsszefiiggései

A tanulé kozépiskolaja apa végzettsége apa apa 0sszesen
érettséginél érettségizett  diplomas
alacsonyabb***  *** falaad

varmegyeszékhelyi gimnazium 21,3% 27,7% 51,1% 100% n=141

varmegyeszékhelyi technikum 40,7% 41,4% 17,9% 100% n=140

egyéb varosi gimnazium 36,4% 37,7% 25,9% 100% n=162
egyéb varosi technikum 57,5% 34% 8,5% 100% n=106

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

N=515
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41. tablazat

Az iskolatipus, székhelyének telepiiléstipusa és az anyak iskolai végzettségének dsszefiiggései

A tanulé kozépiskolaja anya anya anya 6sszesen
végzettsége érettségizett diplomas
érettséginél FxE FxE
alacsonyabb***
varmegyeszékhelyi gimnazium 9,5% 28,6% 61,9% 100% n= 147
varmegyeszékhelyi technikum 30% 42,9% 27,1% 100% n=146
egyéb varosi gimnazium 22,2% 37% 40,7% 100% n=162
egyéb varosi technikum 50,5% 32,4% 17,1% 100% n=111

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

N=560

Az egyéb varosi gimnaziumokban nagyjabol a mintaatlag szerint alakul a sziildi végzettség
mind az apak, mind az anyak végzettsége alapjan, a megyeszékhelyi technikumokban az
érettségizett anyak gyermekei feliilreprezentaltak. Vagyis primér kutatasunkban is

kirajzolodik a sziildi hattér az iskolavélasztasban.

Azért, hogy ellendrizziik, hogy az iskolatipusnak dnmagédban van-e szignifikdns
hatasa az idegennyelv-tanulasi eredményességi indexszel, vagy pusztan a sziil6i
iskolazottsag dolgozik-e a gimnaziumokndl tapasztalhatdé jobb eredményesség mogott,
linedris regressziés modellel ellendriztiik az iskolatipus, a kozépiskola székhelyének
telepiiléstipusa, az apai, valamint az anyai iskolazottsag valtozok hatasat (42. tablazat). Két
1épcsdben vontuk be a valtozokat, fliggd valtozonk az idegennyelv-tanuldsi eredményességi
index volt, magyarazé valtozoként a dichotom valtozokka alakitott iskolatipust (gimnazium
1, technikum 0), a székhely telepiiléstipusat (1 varmegyeszékhely, 0 egyéb telepiilés), az
apak ¢€s az anyak felséfokt végzettségét (1 diplomas, 0 diplomanal alacsonyabb végzettségii)
vontuk be. A lineéris regresszios modell mindkét 1épése szignifikans volt (1. 1épcsé R?=0,20,

2. 1épcso R?=0,26).
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42. tablazat

Az iskolatipus, a kézépiskola székhelyének telepiiléstipusa, valamint a sziilok iskolai végzettségének hatdsa az
idegennyelv-tanulasi eredményességre

1. 1épcsé 2. 1épcsé

B B
kozépiskola iskolatipusa gimnazium 0,445%** 0,361***
kozépiskola székhelyének telepiiléstipusa varmegyeszékhely  0,101** 0,051NS
édesapa diplomas 0,251***
édesanya diplomas 0,044NS
Konstans 2,179 2,075

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi és tarsadalmi tényezék
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

kétlépcsos linearis regresszio, ENTER modszer

A kétlépcsOs linedris regresszio elsd 1épcsdjében bevontuk az iskolatipus és a kozépiskola
sz€khelyének telepiiléstipusa valtozokat, melyek koziil az iskolatipus erdsen, a székhely
gyengébben szignifikdns eredményt mutatott. A varianciaanalizisiink eredményeihez
hasonléan ezen eredmény is megerdsiti az iskolatipus erdsebb hatasat (B =0,445) a
kozépiskola székhelyének telepiiléstipusaval (B=0,101) szemben. A mésodik 1épésben az
elsd 1épésben bevont valtozok mellé beemeltiik az apai és anyai diplomazottsag dichotom
valtozokat, melyek a kovetkezOképpen alakitottdk az eredményeket. Az iskola
telepiiléstipusa tovabbra is erésen szignifikdns maradt, a székhely telepiiléstipusa azonban
mar nem volt szignifikdns a masodik 1épcsOben. Az anyai diplomazottsdg nem volt
szignifikans, az apai diplomazottsag azonban erds szignifikans hatast mutatott. A B értékek
alapjan az latszik, hogy a gimnazium, mint iskolatipus a sziilé1 diplomazottsag valtozok
bevonasa utan kissé (1. 1€pcsd B =0,445. 2. 1épcsd: B =0,361) veszitett erdsségebdl, de
tovabbra is szignifikdns maradt. Vagyis azt mondhatjuk, hogy nem kizardlag a sziil6i
magasabb iskolazottsdgnak tulajdonithatjuk az iskolatipusnal tapasztalt idegennyelv-
tanuldsi eredményességi kiilonbségeket. Az ok nyilvanvaléan lehet az a tény, hogy a
gimnaziumokban a nyelvoktatas sokkal nagyobb hangsulyt kap. Nemcsak az oktatott
nyelvek szamaban van eltérés, de mar az elsd (a technikumokban ez az egyetlen) nyelv
oktatasa is hatékonyabb lehet. A hattérben meghtizodhat még a motivaciobeli kiillonbség

(Einhorn, 2015), hiszen a gimnaziumban nagyobb aranyban tanulnak olyan fiatalok, akik
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terveinek megvaldsitasahoz sziikséges az idegennyelv-tudas, legyen az tovabbtanulas,
utazas vagy kiilfoldi munkavallalas. Ezen feliil a tanarok Osszetételében valo kiilonbség is
szerepet jatszhat az eredményességi kiilonbségekben. Jelen kutatdsunkban nem vizsgaltuk a
tanarokat, de jovobeli kutatasi célunk az intézmények nyelvtanari ellatottsaganak, valamint
a tandrok képzettségének, tovabbképzésének vizsgalata, a fluktuacio feltérképezése,

valamint tanarokkal folytatott interjuk készitése.

Az iskolatipus erds hatasa tehat azt jelenti, hogy ha egy tanuld nem jut be
gimnaziumba, akkor eleve elonytelenebb helyzetbe keriill az idegennyelv-tanulas
szempontjabol, hiszen nem csak a tanult nyelvek szamaban, de az egyetlen tanult nyelv

elsajatitasaban is elmarad gimndziumban tanul¢ tarsaitol.

Kutatasunk adatfelvétele még az elott tortént, hogy 2020-ban megkezdett szakképzés
atalakitasa lezarult volna, mely eredményeként a technikumi képzés nagyobb hangsuly
kapott. Ez a szakképzésben folyo idegennyelv-tanulast is érintheti, az altalunk feltart
iskolatipusbeli kiilonbségek idegennyelv-tanulasra gyakorolt hatdsa is modosulhatott.
Kutatasunk egy kovetkezd fazisaban kivanjuk ujra vizsgalni a technikumokban folyo

idegennyelv-tanulasi eredményességet.

6.6.3. Oraszam

Arrél, hogy a kozoktatasban oktatott idegen nyelvek esetén elegenddek-e az draszamok,
megoszlanak a vélemények, nemzetkozi viszonylatban a magyarok magas Oraszamban
tanuljak az idegen nyelveket a kozoktatasban, a nyelvtanarok — és sokszor a sziil6k is - mégis
az Oraszamemelés mellett érvelnek, amikor a kozoktatisban folyd idegennyelv-oktatés
eredményességének novelésérél van sz6. Kivancsiak voltuk arra, hogy taldlunk-e

Osszefliggést az draszamok ¢és az idegennyelv-tanulasi eredményesség kozott.

Mivel adatfelvételiink 2020-2022 kozott folyt, valaszaddinkra a 2012-es NAT-ban
lefektetett irdnyelvek vonatkoztak, amely szerint az elsé idegen nyelvet (angolt vagy
németet) kotelezOen 4. évfolyamtol kellett tanuljak. A masodik idegen nyelv tanulasa a 7.
évfolyamtol torténhetett, azonban mintdnkban minddssze 33 tanuld jelezte, hogy tanult
masodik idegen nyelvet az altalanos iskoldban, nyolcan angolt, huszan németet, egy tanuld
pedig spanyolt tanult. Egy tanul6 a szlovak nyelvet, harom pedig a romant jelolte meg, 6k

valoszinlileg hatdron talrol attelepiilt tanuldk. Az eldirt altalanos iskolai oraszdmok
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tekintetében a 2012 évi NAT az elsd idegen nyelv tanuldsat 4. évfolyamon heti 2 6rdban,
majd fels6 tagozaton heti 3 6raban jeloli ki (110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet). A NAT-ban
kijelolt oraszamok alapjan a kozépiskola befejezéséig kozel 900 orat kapnak a tanuldk az

elsé nyelvbdl és 420 o6rat a masodik idegen nyelvbol.
Altaldnos iskolai oraszdmok

Az o6raszamok tekintetében elsdként arra voltunk kivancsiak, hogy vajon novelte-e az
idegennyelv-tanulasi eredményességet, ha a tanuld altalanos iskoldban magasabb
oraszamban tanulta az els6 idegen nyelvet. A 2012 évi NAT szerint altalanos iskolaban fels6
tagozaton 3 oOrdban tanuljék az elsd idegen nyelvet. Ettdl eltérhetnek az iskola pedagdgiai
programja szerint az idegen nyelvi tagozatos vagy orientacios osztalyok, a két tanitasi nyelvii
altalanos iskolak, valamint az iskoldk a szabadon tervezhetd oOrakeretet az idegen nyelv

oktatdsara is hasznalhatjak.

Az idegennyelv-tanulasi eredményességi index €s az altalanos iskolai idegen nyelvi
oraszam kozotti Osszefiiggés szignifikans volt (43. tablazat). A valaszado tanuldk
legnagyobb része vagy heti 3, vagy heti 4-5 ordban tanulta az idegen nyelvet altaldnos

iskolaban.

43. tablazat

Az altalanos iskolai elsé nyelv éraszama és az idegennyelv-tanuldsi eredményességi index dsszefliggései

altalanos iskolai elsé nyelv idegennyelv-tanulasi
oraszama eredményességi index
atlag 3,89
heti 1-2 6ra n 29
SzOras 3,12
atlag 3,31
heti 3 6ra n 215
SzOras 2,4
atlag 3,89
heti 4-5 ora n 239
szOras 2,55
atlag 4,87
tobb mint heti 5 éra n 41
szoras 2,82
Szign. (Anova) 0,010
ETA Squared 0,28

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi €s tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
N=524
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29 tanulo csak heti 1-2 6rat jelolt meg az elsé idegen nyelv tanuldséara, mely valosziniileg
nem pontos adat, ha a NAT altal kijelolt 3 orat az altalanos iskoldjuk alkalmazta, de az is
kérdéses, hogy a megadott 6raszam az altalanos iskola melyik évfolyamara vonatkoztattak
a valaszadok, hiszen 4. osztalyban 2 6ra a kotelezd. Mindenesetre a heti 1-2 6raban idegen
nyelvet tanulok idegennyelv-tanulasi eredményességi index atlagértéke egyforma volt a 4-5
oraban tanulo tarsaikéval. Ugyanakkor az igazi 6sszehasonlitasunk a heti 3 6ra és a heti 4-5
ora kozott érdekes igazdn. Azt mutatjdk az eredmények, hogy enyhén magasabb
idegennyelv-tanulasi eredményességi index érték jellemzi a 4-5 oraban idegen nyelvet
tanuldkat (3,89), mint a csupan 3 oraban tanulokat (3,31). Még jobb eredményt mutatnak
azok a tanulok (41 f6), akik altalanos iskoldban tobb mint 5 6rdban tanultdk az idegen
nyelvet, atlagértékiik 4,87 volt. Amig a 4-5 6ra a heti 3 6rdhoz képest csak kismértékii
emelkedést okozott az idegennyelv-tanulési eredményességi indexben, addig az 5 6ra feletti
idegen nyelvi oraszam jelentésebb javulast okozott az idegennyelv-tanulasi sikerekben,
jollehet, az elemszam minddssze 41. Otnél magasabb Oraszadm tagozatos, orienticios
osztalyokndl vagy kéttannyelvil iskoldkban valdszintisithetd, vagyis nem csak az éraszdm,

hanem a képzés idegen nyelvi fokusza is hozzajarulhatott a kedvezdbb eredményekhez.

Kozépiskolai idegen nyelvi éraszamok

Az A4ltalanos iskolai idegen nyelvi oOraszamok elemzése utan megvizsgaltuk, hogy
valaszaddink idegennyelv-tanuldsi eredményessége hogyan alakul a kozépiskolai

oraszamok tukrében.

Az oraszdmok vizsgalatakor az elsd tanult idegen nyelvre koncentraltunk, elsdsorban
azért, mert a technikumokban a NAT szerint a tanulok csak egy nyelvet tanulnak, igy
iskolatipusok kozotti 6sszehasonlitasnak az elsé tanult idegen nyelv esetében van értelme.
Kozépiskolaban az elsd idegen nyelvre a NAT 9-10. osztalyban harom, 11-12. osztdlyban

négy orat ir eld.

A kozépiskolai elsd idegen nyelvi draszdmok vizsgalatanak eredményei mar kicsit
mast tiikkroztek, mint amit az altalanos iskolai elsé idegen nyelvi oraszdmok esetében
tapasztaltunk, hiszen az Osszefiiggés a kozépiskolai elsé idegen nyelvi Oraszam és az

idegennyelv-tanulasi eredményességi index kdzott nem volt szignifikans.
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Abbdl a ténybdl, hogy az altalanos iskolai draszamok Osszefiiggésben voltak az
eredményességi indexszel, de a kozépiskolai draszamok nem, arra kdvetkeztethetiink, hogy
fontos a korai életkorban folyd a nyelvtanulas (Nikolov, 2007), vagyis, ha valahol

oraszamemeléssel lehet novelni a hatékonysagot, az inkabb az altalanos iskola lehetne.

6.6.4. Csoportbontasi modszer

A masik szintén tandrok altal emlitett hatékonysagot esetlegesen noveld tényezd a
csoportbontas. Illés és Csizér (2018) tanulmanyaban a tanarok arrdl szdmolnak be, hogy a
tudasszintbeli eltérések miatt nehéz a hatékony munkat végezni. Megvizsgaltuk, hogy vajon
a csoportbontasi modszerbeli kiilonbségek tiikroznek-e eltérést az idegennyelv-tanulési

eredményességben (44. tablazat) az altalunk vizsgalt tanulok kozott.

44. tablazat

A csoportbontasi modszerek és az idegennyelv-tanuldsi eredményességi index Osszefiiggései

csoportbontasi modszer idegennyelv-tanulasi
eredményességi index
atlag 4,06
tudasszint szerint n 334
szOras 2,6
atlag 2,89
névsor szerint n 82
szOras 2,26
atlag 3,2
egy masik targy csoportbontasa alapjan n 63
szOras 2,5
egyéb atlag 3,6
n 33
szOras 2,39
Szign. (Anova) 0,008
ETA Squared 0,033

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
(N=512)

Az Osszefiiggés szignifikans volt. A tanulok beszamoltak tudasszint szerinti, névsor szerinti,
egy masik targy szerinti idegen nyelvi csoportbeosztasrdl, illetve az egyéb modszerekrdl,
ahol sokan jel6lték meg azt, hogy nem tortént csoportbontas. Eredményeink azt mutatjak,

hogy a tudésszint szerinti csoportbontas koriilbeliil egy egységgel magasabb értéket mutat
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az idegennyelv-tanulasi eredményességi indexben, mint a mas moddszerrel beosztott
csoportokban tanulok index értéke. Ezt a vizsgalatot megnéztiik ugy is, hogy dichotom
valtozova kodoltuk a csoportbontést, tudasszint szerinti vagy nem tuddsszint szerinti

kategoriakra (45. tablazat).

45, tablazat

A tuddsszint szerinti csoportbontdsi modszer és az idegennyelv-tanulasi eredményességi index oOsszefiiggesei

csoportbontasi modszer idegennyelv-tanulasi
eredményességi index
atlag 4,06
tudasszint szerint n 336
szOras 2,6
atlag 3,05
Nem tudasszint szerint n 173
szoras 2,31
Szign. (Anova) 0,00
ETA Squared 0,034

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
N=509

Ez a lekérdezés is szignifikdns volt és ugyanazt az egy egység kiilonbséget jelezte az
eredmény, mint a 4 kiilonb6zé modszer esetén. Ugyanakkor az ETA squared (0,034) értéke

alapjan ez az 0sszefiiggés alacsony magyardzo erdvel bir.

A szakirodalomban egyarant taldlunk érveket a homogeén és a diverzifikalt csoportok
mellett. A diverzifikalt csoportok mellett az az érv sz6l, hogy az erdsebb nyelvtanulok
hatassal lehetnek a gyengébb tanulokra és javithatjdk a motivacidjukat, azonban az is
eléfordulhat, hogy sem az erdsebbek, sem a gyengébbek nem haladnak megfelelden. A
nyelvtanarok nagy része a nyelvtanarok ugy lattdk, hogy a homogén csoportok javitanak az
idegennyelv-tanulasi eredményességet (Kuti & Oveges, 2016; Illés & Csizér, 2018),
ugyanakkor egyes kutatdsok az alacsonyabb teljesitményli tanuldk lemaradasat (Szabo,

2020) erdsitd modszerként itélik meg ezt a csoportbontasi mddszert.

Primér kutatdsunk eredményei a tudasszint szerinti homogén csoportokra bontas
esetén a korabbi tanulmanyokban megkérdezett tanarok véleményéhez hasonloan (Kuti &
Oveges, 2016; Illés & Csizér, 2018) eredményesebb idegennyelv-tanuldst, mutattak

feltehetden azért, mert igy a sajat szintnek megfeleld fejlddés jobban biztositott.
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6.6.5. Nyelvvizsga-felkészito és egyéb kurzusok a kozépiskolaban

A 2013/14-es tanévtdl bevezetett délutani foglalkozasokon a részvételi arany leginkabb az
idegen nyelvi foglalkozasokon nétt, mely ndvekedést azonban mindségi €s motivacios
szempontbol nem tudta megerdsiteni a kutatas (Imre, 2015). Az iskolai kiilonbségeket
vizsgald dimenzionk utolsé elemeként az iskolai kotelezd tanoran kiviili idegen nyelvi 6rakat
elemeztiik. Mintankban 235 tanuld nyilatkozott Ggy, hogy kozépiskolaja szervez tanoran
kiviili foglalkozasokat idegen nyelvbdl, 212 tanuld kozépiskoldja ingyenesen 23 tanulo
iskolaja fizetés ellenében szervez ilyen foglalkozasokat (46. tablazat). Azt lathatjuk tehat,
hogy a vizsgalt tanulok mintegy 40%-anak van hozzaférése plusz idegen nyelvi
foglalkozasokhoz, melyeket nem a sziileik, hanem a kozépiskola szervez tulnyomorészt

ingyenesen.

46. tablazat

A valaszadok hozzaférése idegen nyelvi iskolai kiilonorakhoz a kézépiskoldaban

A tanulé kozépiskolaja ingyenes téritéses 6sszesen
idegen nyelvi kiilonorakat szervez 212 23 235
idegen nyelvi kiillonorakat nem szervez 331
nyelvvizsgara felkészité kiilonorakat szervez 279 2 299
nyelvvizsgara felkészit6 kiillonérakat nem szervez 267

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi és tarsadalmi tényezék
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés); N=566

Megvizsgaltuk, hogyan alakul az idegennyelv-tanuldsi eredményessége azon tanuloknak,
akik részt is vettek idegen nyelvi (nem nyelvvizsgafelkészitd) kiilon foglalkozasokon a
kozépiskolaban. A mintabdol minddssze 90 tanul6 (vagyis a teljes minta 15%-a) jelezte, hogy
kozépiskoldja altal szervezett plusz idegen nyelvi foglalkozason részt vett, azaz, kevesebb,
mint a fele ¢l a lehetdséggel azoknak, akiknek erre lehetdsége lenne. Megvizsgaltuk ezen
tanulok idegennyelv-tanuldsi eredményességi indexét, de az Osszefiiggés nem volt
szignifikans. Azt lathatjuk, hogy a foglalkozasokon részt vevd tanulok idegennyelv-tanulasi
eredményességi indexe csak egy kicsivel volt magasabb (3,96), mint azon tarsaike, akik nem

vettek részt ilyen foglalkozasokon (3,69).
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Nyelvvizsga-felkészités a kozépiskolaban

A kifejezetten nyelvvizsga-felkészités célu iskolai tandran kiviili foglalkozasokat 299 tanulo
kozépiskolaja szervezett, dontd tobbségben ingyenesen (279), csak néhany tanuld
iskoldjaban folyik nyelvvizsga felkészités térités ellenében (20 £6). Tehat a valaszadok tobb
mint felének lenne lehetdsége nyelvvizsgara késziilni sajat kdzépiskoldja szervezésében. A
részvételi arany azonban azt mutatja, hogy az iskolai idegen nyelvi kiilonérakhoz hasonldéan
a kozépiskolak altal szervezett nyelvvizsga-felkészités sem tul népszerii, hiszen 85 f6
hasznalta ki ezt a plusz tanulasi lehetéséget, vagyis kevesebb, mint a harmada azoknak, akik
ezt megtehették volna. Az ilyen foglalkozason valo részvétel és az idegennyelv-tanuldsi
eredményességi index kozott ugyancsak nem szignifikans eredményt kaptunk melynek

értéke egy kicsivel magasabb (4,02), mint a tavol maraddk index atlaga (3,68).

Osszehasonlitva ezt az arnyékoktatasban tapasztalt eredményekkel azt mondhatjuk,
hogy az iskolai foglalkozasok nem bizonyulnak olyan hatékonynak, mint a magin

szektorban vett idegen nyelvi 6rdk, melynek oka lehet az egyéni figyelem hidnya.

Imre (2020) iskolai kiilonoérakat vizsgalod tanulmanyabol az latszott, hogy az, hogy
idegen nyelvi kiilonorat kevesebben valasztanak, mint sportfoglalkozast és az idegen nyelvi
ordkon inkabb diplomas sziilok gyermekei vesznek részt, a résztvevok tobb mint fele
diplomas szl gyereke volt. Ezért kivancsiak voltunk, hogy hogyan alakul az iskolai kiilon
idegen nyelvi 6rakon tanulok csaladi hattere. Az iskolai idegen nyelvi kiilon foglalkozasok
¢és a nyelvvizsga felkészitd foglalkozadsok nem mutattak szignifikdns Osszefiiggést sem az
apak, sem az anyak iskolai végzettségével, a tanulok ebben a tekintetben a mintaatlag szerint

oszlottak meg.

6.6.6. A kozépiskolai tényezok esélynoveld hatasa

Ahhoz, hogy megtudjuk, hogy az eddig feltart tényezdk koziil melyek a legerdsebbek,
melyek azok, amelyek a legerOsebben hatnak az idegennyelv-tanulasi eredményességre,
tobblépcsds bindris logisztikus regressziot futtatunk le (47. tablazat). A regresszid fiiggd
valtozojaként a magas idegennyelv-tanulasi eredményességi indexértékkel valo rendelkezést
dichotomizaltuk. Ezt ugy kaptunk meg, hogy a valaszadoinkat az idegennyelv-tanulasi
eredményességi index szerint harom csoportra osztottuk: alacsony (a minta atlag alatti: 0-3),

kozepes (4-6) az atlagos és a kozépfoku nyelvvizsgaval rendelkezdk atlagaig terjedd) vagy

153



magas (7-13) (legalabb a kozépfoku nyelvvizsgaval rendelkezok atlagat elérd, vagy attol
magasabb) idegennyelv-tanulasi eredményességi index{i tanuldok csoportjara. Ebbdl a
csoportositasbol a regressziohoz a magas idegennyelv-tanulasi eredményességii csoportokba
valo tartozds dichotom valtozojat hasznaltuk. A magas idegennyelv-tanulési
eredményességgel rendelkezok legalabb kozépfoku nyelvvizsgaval rendelkeznek, a magas
értek miatt feltételezhetd, hogy mind a beszédkészség mind a sikeresség érzéssel is
rendelkeznek, vagyis mind objektiv, mind szubjektiv szempontdl is vizsgéalatunk
szempontjabol idealis nyelvtanulok.

47. tablazat
A kozépiskolai hattérvaltozok hatdsa a magas idegennyelv-tanuldsi eredményességi mutatéra (Exp [5) N=482

1.1épcsé  2.1épcsé  3.1épesé 4. 1épesé  5.1épesé 6. lépesé 7. lépesd

Exp(B) Exp(B) Exp(B) Exp(B) Exp(B) Exp(B) Exp(B)

édesapa diplomas 3,338 2,979 3,044 2,931 2,909 2,909 2,908
*k*k *kk *kk **k* **k* **k* *kk

édesanya diplomas 0,950 NS 0,766 0,771 0,801 0,796 0,796 0,787

NS NS NS NS NS NS

allando lakohely 1,177NS 1,111 1,352 1,228 1,230 1,232 1,223

varmegyeszékhely NS NS NS NS NS NS

nagyon fontos 1520 NS 1,401 1,396 1,383 1,393 1,391 1,397

értéknek tartja a NS NS NS NS NS NS

nyelvtudast

arnyékoktatasban 4,462 4,262 4,302 4,218 4,233 4,232 4,243

részt Vett **k*%k *kk *kk **k*k **k*k **k*k *kk

kozépiskola 6,029 5,707 6,312 6,289 6,285 6,251

iskolatipusa *kk *kk **k*k **k*k **k*k *kk

gimnazium

kozépiskola 0,741 0,729 0,721 0,721 0,748

székhelyének NS NS NS NS NS

telepiiléstipusa

varmegyeszékhely

magas o6raszam (>=4 1,860 1,864 1,865 1,852

ora) az els6 nyelvbdl a NS NS NS NS

kozépiskolaban

tudasszint szerinti 1,003 1,003 1,003

csoportbontas NS NS NS

tanoran Kkiviili idegen 1,024 0,929

nyelvi NS NS

pluszfoglalkozason

részt vett

tanéran kiviili 1,260

nyelvvizsgara NS

felkészito

foglalkozason részt

vett

Konstans 0,048 0,019 0,021 0,013 0,013 0,013 0,012

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajda-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

Binaris logisztikus regresszid-analizis Enter modszer
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Az elso6, kiinduld 1épcsOben az egyéni-csaladi valtozokra futtattuk le a binaris logisztikus
regressziot, de ezuttal az 0sszes egyéni €s csaladi valtozot egy 1épésben, melybdl a mar az
egyéni jellemzok hatasat vizsgald fejezetiinkben felvazolt eredmények tiikr6zédnek, vagyis
az, hogy a diplomas apak gyermekeinek tobb mint haromszor akkora esélye van eredményes
idegennyelv-tanulasi eldmenetelre, mint a nem diplomas apakkal rendelkez6 tarsaiknak. A
tovabbi Iépcsdkben az iskolai tényezdket egyesével vontuk be a modellbe. Azt mutatjadk az
eredmények, hogy az arnyékoktatasban vald részvétel még ettdl is magasabb esélyt, tobb
mint négyszeres esélyt jelent a tanul6 eredményes idegennyelv-tanulasara. Ez a két tényezo
szignifikans volt. A diplomas anya és a varmegyeszékhely, mint lakohely értéke az 1
kozelében volt, vagyis nem modositja az esélyeket, a tanuldi motivacid esetében pedig
masfélszeres esélyndveld hatds volt mérhetd, ugyanakkor az utdobbi harom valtozéval nem
volt szignifikans a regresszid. A kovetkezd 1épcsében az iskolatipust vontuk be, mely a
legerdsebb esélynoveld hatast mutatta, hatszoros esélyt biztositva a gimnaziumba jaro
tanuloknak a technikumi tanulokkal szemben. A regresszid minden tovabbi lépésében
maradt az az ardny, hogy az apdk diplomazottsaga kozel 3, az arnyékoktatisban vald
részvétel kozel 4, a gimnazium, mint iskolatipus kozel hatszoros esélynoveld tényezd volt a
magas idegennyelv-tanulasi eredményességi mutatok mogott. Ezt a trendet sem a
kozépiskola székhely telepiiléstipusdnak bevondsa, sem a magas (minimum heti 4 6ra)
Oraszam, sem a tudasszint szerinti csoportbontas, az iskola altal szervezett tanoran kiviili
idegen nyelvi orak és nyelvvizsga-felkészitd foglalkozasok nem modositottak érdemben. Ez
utobbi valtozok nem voltak szignifikdnsak a regresszio elemzésben. A magas o6raszdm 1,8
szoros es€lyt, mig az iskola altal szervezett nyelvvizsga-felkészitd 6rdkon valo részvétel 1,2
szeres esélyndvelonek bizonyult. A tuddsszint szerinti csoportbontas és a tanoran kiviili
idegen nyelvi 6rak esélyhanyadosa 1 koriil mozgott, a varmegyeszékhely, mint a kozépiskola

székhelyének telepiiléstipusa pedig nem érte el az egyet (0,7).

Ez az eredmény azt mutatja, hogy az altalunk vizsgalt kozépiskolai tanulok
idegennyelv-tanulasi eredményességét harom tényez6 befolyasolja leginkabb: az édesapa
iskolai végzettsége, a kozépiskola tipusa és az, hogy igénybe veszi-e az iskolan kiviili
arnyékoktatds valamely formajat (nyelviskolai tanfolyam vagy magén idegennyelv-ora
személyesen, vagy online). Az elsd két tényezd mar akkor tény, mikor a tanulé még meg
sem kezdte a tanulmanyait a kozépiskolaban és feltételezhetd, hogy az arnyékoktatasban

valo részvétel szorosan Gsszefiigg a sziilok iskolai végzettségével. SOt, az is elképzelhetd,
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hogy a diplomas sziilok, jelen mintaban dominansan az apak, inkabb gimnaziumba terelik a
gyermekeiket (Andor, 2000) és hajlandok az arnyékoktatast megvasarolni a gyermekeiknek,
vagyis mindent megtesznek, azért, hogy az idegennyelv-tanulasi eredményességi elonyoket
biztositsak gyermekeiknek. Ugy gondoljuk, hogy ennek hatterében Boudon koltség-haszon
hipotézise (Boudon, 1981) miikddik, mely szerint a magasabban kvalifikalt sziilok egyfajta

befektetésként tekintenek a tanulésra.

Ezt a fajta elonyt a kevésbé iskolazott sziilok gyermekei csak akkor tudnak utolérni,
ha az iskoldban elérhetd tanordk vagy tandran kiviili foglalkozasok kompenzalnak a sziilok
vagy az arnyékoktatds sordn megszerzett tudast vagy készséget, a regresszid eredménye
azonban azt tiikrozi, hogy ebben a mintdban nem tudja utolérni a kdzépiskola a sziildk és a
maganoktatds nyujtotta eldnyoket. Az iskolai kiilonérak altaldban ugyantgy csoportos
foglalkozasok, mint a tanorai foglalkozasok Az arnyékoktatas egyik legvonzobb és egyben
leghatékonyabb jellemzdje, hogy a tanul6 egyéni figyelmet kap, a haladasi tempo6 az egyénre
van szabva. Megfontolandé lenne valamilyen egyéni pluszfoglalkozast, mentoralast
alkalmazni a tandrakon kiviil azon didkok részére, akik ezt otthon vagy maganordkon nem
kapjak meg, hogy lehetdségiik legyen felzarkdzni eredményesebb tarsaikhoz, jollehet, ez a

megoldas jelentds plusz emberi er6forrast és tanari munkaorat igényel.

6.7. A t6kék és az idegennyelv-tanulasi eredményesség 6sszefliggései

El6z6 két fejezetiinkben attekintettiik az idegennyelv-tanulasi eredményesség és az egyéni
és csaladi, valamint az iskolai kiilonbségek kozotti kapcsolatot. Eredményeink azt mutattak,
hogy a vizsgalt kozépiskolai tanulok korében az idegennyelv-tanuldsi eredményességre a
legerdsebb hatéast az édesapa iskolai végzettsége, a kdzépiskola tipusa €s az iskolan kiviili
arnyékoktatas gyakorolja.

Kutatdsunk utolsé dimenzidjaként azt vizsgaljuk meg, hogy a Bourdieu altal
meghatarozott harom téke (anyagi, kulturalis és tarsadalmi) jelenléte milyen mértékben
mutat Osszefliggést az idegennyelv-tanuldsi eredményességgel. Az anyagi helyzet és az
idegennyelv-tanulasi eredményesség vizsgalatat mar az egyéni kiilonbségek vizsgalatanal
elvégeztiik, ezért jelen fejezetben leginkdbb a tdrsadalmi és a kulturdlis téke vizsgalatara
koncentralunk.

Az anyagi tokét az egyéni kiilonbségek kozott vizsgdlva nem mutatkozott

szignifikans Osszefiiggés sem az objektiv, sem a szubjektiv anyagi tOke jelenléte és az
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idegennyelv-tanulasi eredményesség kozott és csak nagyon kis kiilonbség mutatkozott a
jobb anyagi helyzettel rendelkezé tanulok javara az  idegennyelv-tanulasi
eredményességben. Eredményeink Osszhangban 4llnak kutatdsunk két eldkutatasdban
(CHERD adatbazisok, pilot kutatas) végzett clemzéseink eredményeivel, ezért arra
kovetkeztetiink, hogy bar az idegen nyelvi kiilonérakra jelentds anyagi téke mozgositasara
van sziiksége a csalddoknak, mégsem valdszinti, hogy az anyagi helyzet dontd fontossagu a

kedvezobb idegennyelv-tanulasi eredményesség hatterében.

6.7.1. Tarsadalmi tOke

Csoporttagsag
Granovetter elméleteit hivtuk segitségiil a tarsadalmi toke vizsgalatdhoz, ahol elséként a
valaszaddk csoportokhoz vald tartozdsat vizsgaltuk. Granovetter bedgyazottsag elmélete
szerint az egyén cselekedeteit mindig befolyasolja az 6t koriilvevo tarsadalom (Granovetter,
1990), ¢és egyarant sziikségesek az erds és a gyenge kotések, kapcsolatok Granovetter (1983)
¢és a haldzatosodashoz sziikséges 6sszekotd (bridging) és dsszetartd (binding) kapcsolatok.
Primér kutatdsunk adatbazisabol a 9 csoporttagsdgra vonatkozé kérdést hasznaltuk
fel. Nyolc csoportot konkrétan megneveztiink (didkonkormanyzat, tehetséggondozé csoport,
sportegyesiilet, civil szervezet, vallasi kozosség, politikai csoport, énekkar vagy miivészeti
csoport, jotékonysagi szervezet) valamint hagytunk egy plusz egyéb valaszthat6 kategoriat,
amely barmely, altalunk meg nem nevezett csoporthoz tartozas megjelenitését is lehetdvé
tette. A tagsagok Osszeadasa révén indexet képeztiink (csoporttagsag index), mely a fentiek
alapjan 0-9-ig terjedhetett. Ahhoz, hogy megvizsgaljuk a hagyomanyos tarsadalmi toke
jelenlétét az idegennyelv-tanulasi eredményess€g hatterében a mintat az idegennyelv-
tanulasi eredményességi index szerint harom csoportra osztottuk: alacsony (a minta atlag
alatti: 0-3), kozepes (4-6) az atlagos és a kozépfokt nyelvvizsgaval rendelkezok atlagaig
terjedd) vagy magas (7-13) (legalabb a kozépfoku nyelvvizsgaval rendelkezdk atlagat elérd,
vagy attdl magasabb) idegennyelv-tanulasi eredményességi indexii tanulok csoportjara. A
varianciaanalizis sordn ezt a haromértékli valtozot vetettiik 6ssze a csoporttagsag indexszel

(48. tablazat).
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48. tablazat

Csoporttagsag és az idegennyelv-tanuldsi eredményesség osszefiiggeései

idegennyelv-tanulasi csoporttagsag index

eredményességi index

alacsony atlag 2,46
N 245
szOras 1,76

kozepes atlag 2,59
N 124
szOras 1,81

magas atlag 3,24
N 103
szOras 1,79
Szign. (Anova) 0,001
ETA Squared 0,29

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés), N=566

Az 6sszefliggés erdsen szignifikans volt. Azt lathatjuk, hogy magasabb idegennyelv-tanulasi
eredményességhez magasabb a csoporttagsdg index. Amig az alacsony és kozepes
idegennyelv-tanulasi eredményességgel rendelkez6 tanuldi csoportok kozott alig
mutatkozott kiillonbség a csoporttagsag tekintetében, (2,46; 2,59) mindkettd atlag alatti
csoporttagsag értéket mutatott), addig a magas idegennyelv-tanuldsi eredményességli
tanulok atlaga tobb mint egy egységgel magasabb volt (3,24). Tobb csoporthoz valo tartozas
kismértékben noveli az idegennyelv-tanuladsi eredményességet, mely valdsziniileg az altal
hat, hogy a tanuloknak tobb olyan baratjuk, ismerdsiik van, akik idegennyelv-tanulasra,
nyelvvizsgaszerzésre sarkaljak 6ket. Az Gsszefliggés szignifikans volt, és az ETA squared
(0,29) magas értéke erds magyarazo erével bir.

Az eredmény mogott azt is feltételeztiik, hogy elképzelhetd, hogy a csoporttagsag
nem kozvetlen oka a magasabb idegennyelv-tanulasi eredményességnek, hanem inkabb a
kedvezdbb csaladi hattér miatt tagjai tobb csoportnak a tanulok. Hogy errdl
megbizonyosodjunk, linedris regresszioval ellendriztilk a csoporttagsag hatasat a sziiloi

iskolazottsag mellett (49. tablazat).
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49. tablazat

A csoporttagsag és a sziilok iskolazottsaganak hatasa az idegennyelv-tanuldsi eredményességre

1. lépcso 2. 1épcsd

p p
csoporttagsag index 0,19*** 0,1**
édesapa diplomas 0,3***
édesanya diplomas 0,1*
Konstans 3,008 2,645

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi €s tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

Linearis regresszio, ENTER moédszer, N=566

Bar a csoporttagsag a sziil6i iskoldzottsag bevonasa utan is szignifikans volt, sokkal erésebb volt
az apai felsofoku végzettség, vagyis gy tlinik, hogy a csoporttagsag inkabb kozvetito tényezdje
a sziildi iskoldzottsagnak. Ugyanakkor, ahogy latszik, érdemes a pedagogusoknak a tanulokat
arra batoritani, hogy az iskoldban, vagy kornyezetiikben hozzaférhetd csoportokhoz
csatlakozzanak, hiszen ott gyengébb vagy er6sebb kapcsolatokat 1étesithetnek olyan tarsakkal,
akik erdsebb idegennyelv-tanulasi célokkal, motivacidval rendelkeznek és ennek hatdsara

novekedhet sajat idegennyelv-tanuldsi motivacidjuk is.

Tarsak véleményének hatdsa az idegennyelv-tanuldasi sikerekre

A tarsadalmi téke egy masik tényezdjeként megvizsgaltuk, hogy milyen 6sszefliggés mutatkozik
az idegennyelv-tanulasi eredményesség és az osztalytarsak, baratok nyelvtudasrol alkotott

véleménye kozott (50. tablazat).
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50. tablazat

Osztalytarsak, bardtok nyelvtuddsrél alkotott véleménye és az idegennyelv-tanuldsi eredményesség
osszefiiggései

Osztalytarsak, baratok szerint idegennyelv-tanulasi
a nyelvtudas eredményességi index
atlag 4,34
nagyon fontos n 179
szOras 2,66
atlag 3,44
fontos n 305
szOras 2,5
atlag 3,40
nem igazan fontos n 45
szOras 2,3
Szign. (Anova) 0,001
ETA Squared 0,28

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés), N=529
A szignifikdns Osszefliggés eredményei alapjan azt lathatjuk, hogy a tanuldk tarsainak
véleménye a nyelvtudasrol a négy kategoriabol (nagyon fontos, fontos, nem igazan fontos,
egyaltalan nem fontos) harom kozott oszlott el, hiszen egyaltalan nem fontosnak egy
valaszado térsai, baratai sem tartottak a nyelvtudast. Az ETA squared (0,28) értéke alapjan
ez az Osszefiiggés magas magyarazd erdvel bir. Abban az esetben, ha a tarsak nagyon
fontosnak tartjak a nyelvtudast, a tanul6 idegennyelv-tanulasi eredményességi indexe magas
(4,34), egy egységgel magasabb, mint, ha a tarsak csak fontosnak tartjak a nyelvtudast
(3,44). Ha a tarsak nem igazan tartjak fontosnak a nyelvtudast jelentésen mar nem romlik az

idegennyelv-tanulasi eredményességi index atlaga (3,4).

Ezen eredménybdl arra kovetkeztethetlink, hogy a fiatalok idegennyelv-tanulési
szerinti csoportbontas alkalmazasaval eredményesebbnek tiinik az idegennyelv-tanulés,
ugyanakkor most a tarsak véleményének hatdsat latva elgondolkodtato, hogy vajon miként
lehet becsatornazni az iskolai nyelvoktatdsba a tarsak 6sztonzd erejét, ha tudéasszint szerint
elkiilonitjiik dket. Talan érdemes az iskolai nyelvoktatds soran olyan munkaformakat is
alkalmazni, ahol egészséges versenyben vehetnek részt a tanuldk ¢és ahol egymas
idegennyelv-tanulashoz valé hozzaallasa és sikerei azokat is inspiraljak, akik kevésbé
motivaltak. Ilyen foglalkozasok lehetnek példaul évfolyamversenyek, levelezé feladatok,

prezentaciok, projektmunka (Kuti & Morvai, 2007), vagy csapatversenyek,
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¢lménypedagogiai vagy digitalis tanulasi modszerek (Magnuczné Godd, 2019), melyek
magat az idegennyelv-tanulast is élménnyé¢ teszik, és ezaltal szolgaljak az idegennyelv-

tanulasban megkivant szemléletvaltast és modernizacidt is (Einhorn, 2015).

6.7.2. Kulturalis toke

Hagyomanyos kulturdalis toke

A hagyomanyos kulturalis toke vizsgalataval inditottuk a kulturalis toke és az idegennyelv-

tanulasi eredményesség kozotti sszefliggés feltérképezését (51. tablazat).

51. tabldzat

A hagyomanyos kulturalis tokék és az idegennyelv-tanuldsi eredményesség osszefiiggései

idegennyelv-tanulasi konnyiizene konyvkultira magaskultira
eredményességi index hallgatas valtozo index index
atlag 4,08 3,93 2,25
alacsony n 272 266 263
szoras 16,61 2,46 1,90
atlag 1,97 5,29 2,80
kozepes n 141 141 141
szoras 8,31 2,82 2,08
atlag 3,86 6,67 3,35
magas n 117 116 112
szOras 15,54 3,05 2,02
Szign. 0,36 0,00 0,00
(Anova)
ETA 0,004 0,143 0,048
Squared

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezék
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatés (sajat szerkesztés)

A konyvkultura indexet a szépirodalom olvasés €s a csaladi kdnyvtar nagysaga valtozokbol
készitettiik, azokat atlag alatti és feletti értékekre (0-1) kodolva. A magaskultura indexet a
szinhazlatogatas, muzeumlatogatas és komolyzenei programok latogatasa valtozok atlag
feletti és alatti értékének Osszeaddsaval képeztiik. Arra voltunk kivancsiak, hogy vajon
magasabb kulturalis téke jelenléte mutat-e dsszefiiggést a magasabb idegennyelv-tanulasi
eredményességgel. Varianciaanalizisiink a konyvkultara index tekintetében nagyon erdsen
szignifikans eredményt hozott (p=0,00), magas ETA squared értékkel, vagyis magas
magyarazd erének mutatkozik. A magaskultira indexre vonatkozé lekérdezés is szignifikans

volt (P=0,014), azonban ez utdbbi esetén az Eta squared érték (0,017) nem jelzi azt, hogy az
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eredmény magyarazo erdvel birna. Eredményeink azt mutatjak, hogy mind a kdnyvkultara,
mind a magaskultira index rendre magasabb, ahogy emelkedik az idegennyelv-tanulasi
eredményesség, vagyis erds dsszefiiggés van a két kultura index és az idegennyelv-tanulasi
eredményesség kozott. A konnylizene hallgatas valtozd Osszefiiggését az idegennyelv-
tanulasi eredményességi indexszel azért vontuk be, mert Jozsa és Imre (2013) tanulmanya
alapjan azt feltételeztiik, hogy a zenehallgatas soran megtapasztalt idegen nyelvi kdzegben
er6sebb nyelvtudasra tesznek szert a valaszadok, ez azonban primér kutatasunkban nem
igazolddott, az Gsszefliggés nem volt szignifikans és éppen a legalacsonyabb idegennyelv-
tanulasi indexértékkel rendelkez6knél volt a legmagasabb a konnytizene hallgatés

Azt, hogy a két kultira indexnek van-e Onallé hatdsa az idegennyelv-tanulési
eredményességre, vagy inkabb csak a sziildi iskolazottsagot tiikrozik, kétlépcsds linearis
regresszidval ellendriztiik, ahol elsd 1épcsdben a magaskultura és a konyvkultara indexeket
vontuk be, majd a masodik 1épcsdben az indexek mellé az apai és anyai diplomazottsagot is

hozzéaadtuk (52. tablazat).
52. tablazat

A magaskultura és konyvkultura indexek hatisa az idegennyelv-tanulasi eredményességre a sziilGi
diplomazottsag mellett

1. 1épcsd 2. lépcsé

B B
magaskultira index 0,026 NS -001 NS
konyvkultira index 0,332*** 0,202***
édesapa diplomas 0,280***
édesanya diplomas 0,089 NS
Konstans 2,984 0,970

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezék
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

kétlépcsos Linearis regresszio, ENTER modszer, N=566

A regresszio mindkét 1épcsdje szignifikans volt, amig az elsé 1épcsdben az R? 0,115, a
masodik Iépcsdben 0,212, ami azt jelenti, hogy a modell masodik 1€épcsdje sokkal erdsebb
prediktor. Az eredmények alapjan azt lathatjuk, hogy a magaskultira index egyik 1épcsében
sem volt szignifikans, és a B érték alapjan (0,026) gyenge prediktora az idegennyelv-tanulasi
eredményességnek, azonban a konyvkultira index mindkét 1épcsdben szignifikans volt és
bar veszitett hatasabol a sziil6i diplomazottsag bevonasakor, mégis pozitiv hatast gyakorol

az idegennyelv-tanulasi eredményességre. A konyvkultara index értéke (0,202) ugyan egy
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kicsit elmarad az apai diplomézottsag B értékétdl (0,280) mégis van 6nalld hatdsa. Az
édesanyak diplomézottsaga (0,089) sem volt szignifikéans.

Azt mondhatjuk, hogy az olvasas és esetleg az iskolai konyvtarhasznalat a sziil 61
iskolazottsagtol fiiggetleniil is javithatja az idegennyelv-tanuldsi eredményességet és ezek
olyan tevékenységek, melyeket az iskola is pdtolni tud a kedvezdtlenebb tarsadalmi hattert
tanulok szamdra, ezért az olvasasra (nem feltétleniil idegen nyelven) 0szténz6
tevékenységek, programok vagy kampanyok kozvetetten a tanulok idegen nyelvi

eredményességéhez is hozzajarulhatnak.

Atorokolt kulturdlis téke - a sziilok nyelvtuddsa

Ahogy Bourdieu (1991) nyelvi habitus elmélete és Rokita-Jaskow (2015) kutatasi
eredményeib6l megtudhattuk, hogy az idegennyelv-tudas egy generaciokon atorokitett toke.
A kulturélis téke masodik tényezdjeként a sziilok nyelvtudasat, mint atorokolt kulturalis toke
jelenlétét vizsgaltuk, melyet a sziilok, kiilon az apak és anyak nyelvtudasaval vizsgaltunk.
Egy valtozot hoztunk létre a sziilok beszédkészségét vagy nyelvvizsgaval vald rendelkezését
koédoltuk dichotom valtozova. Mind az apak, mind az anydk nyelvtudasa és az idegennyelv-
tanulasi eredményességi index Osszefliggése szignifikans Osszefiiggést mutatott (p=0,001
apak, p=0,004 anyak) (53-54. tablazatok). Az ETA squared értékek alapjan (apak

nyelvtudasa: 0,20, anyak nyelvtudasa 0,16) az sszefiiggés magas magyarazé erdvel bir.

53. tabldzat

Az apadk nyelvtudasa és az idegennyelv-tanuldsi eredményességi index dsszefiiggése

idegennyelv-tanulasi

eredményességi index

itlag 3,47

apa nem beszél idegen nyelvet n 344
szOras 2,45

atlag 4,23

apa beszél idegen nyelvet n 186
szOras 2,72
Szign. (Anova) 0,001

ETA Squared 0,20

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi €s tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés), N=530
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54. tablazat

Az anydk nyelvtuddsa és az idegennyelv-tanulasi eredményességi index dsszefiiggése

idegennyelv-tanulasi

eredményességi index

atlag 3,43

anya nem beszél idegen nyelvet n 285
szOras 2,49

atlag 4,08

anya beszél idegen nyelvet n 245
szOras 2,63
Szign. (Anova) 0,004

ETA Squared 0,16

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés), N=530

Mind az apak, mind az anyak nyelvtudasa és az idegennyelv-tanulasi eredményességi index

Osszefliggéseit vizsgalva az mondhatd el, hogy ha a sziil6 besz¢l idegen nyelvet, a tanuld

idegennyelv-tanulasi eredményességi indexe meghaladja az atlagost. Az apak nyelvtudasa

kissé magasabb szintre emeli a tanulok idegennyelv-tanulasi elémenetelét.

Ugyanakkor azt feltételeztiik, hogy ennek a jelenségnek a hatterében ismét a sziiloi

iskoldzottsag hatdsa lehet, ezért kereszttdbla elemzéssel és linearis regresszioval

megvizsgaltuk, hogy a sziil6i nyelvtudasnak van-e 6nalld hatasa a sziildi iskolai végzettség

mellett (55. tablazat).

55. tablazat

Sziil6k (apak és anydk) nyelvtudasa és iskolai végzettségiik 6sszefiiggései

A sziilé apa apa apa anya anya anya
beszél idegen  végzettsége érettségizett  diplomas végzettsége érettségizett  diplomas
nyelvet vagy  érettséginél Fkk falaiel érettséginél fakaled falale
van alacsonyabb alacsonyabb

nyelvvizsgija kel kel
nem 81.2% 67% 33,8% 81,8% 61,1% 27,6%
igen 18,8% 33% 66,2% 18,2% 38,9% 72,4%

. 100% 100% 100% 100% 100% 100%

psaesen n=207 n=194  n=148 n=148 n=198 n=214

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi €s tarsadalmi tényezok

Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

apak beszédkészségére adott valaszok: N=549, anyak beszédkészségére adott valaszok: N=560
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Kereszttabla elemzés alapjan mar latszik, hogy erds az dsszefliggés a sziildi végzettség és a
nyelvtudas kozott. A diplomds apak és anyak feliilreprezentéltak a nyelvet beszélok kozott,
igy feltételezhetd, hogy a sziildi nyelvtudas csak kozvetitd tényezoje az iskolazottsagnak, de
azért, hogy lassuk, hogy a sziil6i nyelvtudas 6nallé hatassal is bir-e egy kétlépcsds linearis
regressziés modellt futtattunk le (56. tablazat) az idegennyelv-tanuldsi eredményességi
index, mint fliggd valtozd, valamint az apai €és anyai nyelvtudas, valamint az apai és anyai

diploméazottsag prediktor valtozokkal.

56. tabldzat

Sziilék nyelvtudasanak hatasa az idegennyelv-tanuldsi eredményességi indexre a sziiloi végzettség mellett

1. 1épcsd 2. lépcsé

B B
édesanya beszél idegen nyelvet 0,078NS 0,004NS
édesapa beszél idegen nyelvet 0,105* -0,010NS
édesapa diplomas 0,319***
édesanya diplomas 0,121*
Konstans 3,353 3,004

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

kétlépcsds Linearis regresszio, ENTER modszer, N=566

A regresszio mindkét 1épcsdje szignifikans volt, azonban az elsé 1épcsd esetén az R2=0,025,
a masodik lépcsében 0,154, vagyis az elsd 1épcsé magyardzo ereje gyenge. Az elsd
1épcsdben bevont prediktor valtozok koziil csak az apa idegennyelv-tudasa volt szignifikans,
B értéke 0,105, vagyis 10%ban valdsziniisiti az eredményes idegennyelv-tanulast. Az anyak
nyelvtuddsa nem mutatkozott szignifikdnsnak mar az els¢ 1épcsében sem. A sziil6i
iskolézottsag bevonasa a 2. Iépcsdben gyengitette a sziildi nyelvtudast, az apai nyelvtudas
negativ hatasu lett. Erésen szignifikans volt ugyanakkor az apai diplomazottsag és gyengén
szignifikans az anyai diplomdazottsag. Vagyis a sziiléi idegennyelv-tudas vagy nyelvvizsga

nagy valoszintiséggel csak kozvetitd tényezdje a sziildi iskolazottsagnak.
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6.8 Iskolan kiviili tevékenységek hatasa a tanulok idegen nyelvi sikereire

Primér kutatasuk elemzésének kovetkezd 1épéseként az iskolan kiviil végzett idegen nyelvi
tevékenységekre koncentraltunk, hiszen az iskolan kiviili idegen nyelven folytatott
tevékenységekhez vald kapcsolddas, azok iranti érdeklddés felkeltése jarulékos tanulasként
(Fajt & Vékasi, 2022; Doéczi, 2024) nagyban novelheti a tanulok motivaciojat (Fajt, 2022;
Jozsa & Imre, 2013).

A tanar altal vezetett arnyékoktatast mar részletesebben elemeztiik, de egy atfogo
képet szerettiink volna kapni arrdl, hogy a tanulok milyen iskolan kiviili tevékenységekkel
szeretnek foglalkozni, ahol az idegen nyelvi tudasukat tudjak hasznalni. Ezek a
tevékenységek lehetnek azok, amelyek mind motivaciojukat, mind tuddsukat erdsithetik és
amelyek bevonasa a tantermi oktatds keretei k6z¢é megfontoland6. Mivel a feltart
dimenziokban a regresszid elemzéseink a legerdsebbnek a sziildi, €s ezen beliil inkabb az
apai, valamint az iskolatipusbdl fakadé kiilonbségeket mutattak, ezek alapjan néztiilk meg a
kiilonbségeket a gyakran végzett iskolan kiviili idegen nyelven folytatott tevékenységek

tekintetében (57. tablazat).
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57. tablazat

Az iskolan kiviili idegennyelv-hasznalattal kapcsolatos tevékenységeket gyakran végzok aranya

Teljes  Iskolatipus Apa legmagasabb iskolai
minta végzettsége
gyakran veszi igénybe gimnazium technikum édesapa édesapa  édesapa
tanuldja tanuldja végzettsé  végzettsé  diplomas
ge ge
kevesebb, érettségi
mint
érettségi
idegennyelv-tanulas 3,5% 4,4% 2,4% 1% 2,1% 9,5%
sziillokkel NS NS Fkk Fkk Fxk
nyelviskolai tanfolyam 8,1% 8,3% 8% 8,8% 7,7% 10,8%
NS NS NS NS NS
magannyelvorak 24,2% 34% 12% 15,9% 22, 7% 39,2%
személyesen ekl ekl el ekl folakel
magannyelvérak online 8% 11,7% 3,3% 3,9%* 8,9% 12%
- - * *
magannyelvorak 26,9% 38,4% 12,6% 17,1% 26,2% 43,7%
barmilyen formaban falale il falale il ekl
online nyelvoktatasi 3% 3,8% 2% 1,9% 3,6% 3,9%
kurzus NS NS NS NS NS
telefonos nyelvoktaté 15% 18,4% 10,6% 15,6% 11,5% 19,7%
alkalmazas e e NS NS NS
tarsalgasi klub 3,1% 3,6% 2,5% 2,9% 2,6% 2,1%
NS NS NS NS NS
filmnézés célnyelven 62,6% 69,7% 53,8% 51% 63,7% 75,5%
—— —— - - —
olvasas célnyelven 34,5% 36,8% 31,7% 29,1% 31,4% 43%
NS NS * * *
kiilfoldivel tarsalgas 22% 22, 7% 21,1% 17,2% 19,4% 28, 7%
NS NS * * *
magyar beszélgetotarssal  15,6% 16% 15% 12,9% 16,2% 18,2%
tarsalgas NS NS NS NS NS
) 100% 100% 100% 100% 100% 100%
orsesen N=566  n=315 n=251 n=207  n=194  n=148

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajda-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
Chi-négyzet proba, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

Ha a teljes mintdban megjelend aranyok alapjan az iskolan kiviili tevékenységeket
attekintjiik, akkor kirajzolddik, hogy a filmnézéssel idegen nyelven a valaszaddk tobb, mint
60%-a gyakran foglalkozik. Bar a gimnazistak €s a diplomas apak gyermekei mintaatlag

feletti része folytatja ezt a tevékenységet, az latszik, hogy az idegennyelv-tanulasi
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eredményesség szempontjabol. Primér Kkutatasunkban kedvezdtlenebbnek mutatkozo
csoportok (technikum tanuldi, alacsonyabban iskolazott apak gyermekei) is nagyon gyakran
néznek filmet idegen nyelven. Ez iranyu érdeklddésiiket mindenképpen ki kellene hasznalni
az iskolai nyelvoktatasban is, mely motivaciojukat és tudasukat, eredményességiiket
pozitivan tudna befolyasolni. A 2020-as NAT-hoz tartozo Kerettanterv javasolja ilyen
tevékeny beillesztését az iskolai foglalkozasokba az eredményesség novelése érdekében.

A masodik leggyakoribb tevékenység az olvasas idegen nyelven. Itt ugyan a
diplomas apak gyermekei ismét feliilreprezentaltak, a hatranyosabb csoportok azonban ezt a
tevékenységet is igen gyakran tizik. Feltételezziik, hogy nem csak szépirodalom olvasasarol
van sz6, hanem az internetes oldalak bongészése is idegen nyelven folyhat. Ezt a
tevékenységet is fel lehetne hasznélni az iskolai idegennyelv-orakon, kiilondsen gy, hogy
a kozépiskolas didkok sajat laptopot kaptak, tehat idegen nyelvii internetes olvasasi feladatok
megoldasahoz is adottak a feltételek.

A maganorakon vald részvételt mar kordbbi dimenzioban elemeztiik, eredményeink
(kozel 27% vesz részt) most is megerdsitik, hogy a gimnazistadk és a diplomas sziilék
gyermekei veszik igénybe elsdsorban ezt a segitséget. Ahogy mar kordbban megéllapitottuk,
sziikség lenne a magan nyelvordk személyes figyelmet jelentd eldnyét integralni a
kozoktatasban folyo oktatasi tevékenységek kozé.

Kiilfoldi beszélgetd partnerrel valo tarsalgéas idegen nyelven a véalaszadok kevesebb
mint negyedénél gyakori. Itt is a diplomas sziilék gyermekei feliilreprezentaltak, de a
hatranyosabb csoportoknal sem elhanyagolhaté mértékii. Az internet ebben segitségiikre
szolgal, hiszen szdmtalan férumon tudnak tarsalogni kiilfoldiekkel. A magyar tarsakkal
folytatott idegen nyelvii beszélgetések nagy része valdszinilileg az idegennyelv-6rakon
folyik, mintegy 15%-nal gyakori ez a tevékenység. Nyelviskolai tanfolyamokra kozel 8%
jar, hatterik a mintadtlag szerint alakul, nincs feliilreprezentalt csoport. Telefonos
nyelvoktatasi alkalmazasok (pl. Duolingo) a valaszadok 15%-nal gyakori, melyet a
gimnazistdk hasznalnak mintaatlag feletti aranyban. A nyelviskolai tanfolyamok
népszerliségének elmaraddsa a magan nyelvordkhoz képest szintén a kevesebb személyes
figyelemnek tulajdonithato. Kevesen tanulnak nyelvek sziileikkel, 6k féleg a diplomas apak
gyermekei, kevesen végeznek online nyelvi kurzusokat és nem sokan jarnak tarsalgasi
Klubokba,

Kivancsiak voltunk a vizsgalt fiatalok korében leggyakoribb idegennyelv-

hasznalatot lehet6vé tevd iskolan kiviili tevékenységek esélyndveld hatasara is, ezért bindris
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logisztikus regresszidval ellendriztiik ezeknek a tevékenységeknek az esélyhanyadosat (58.
tablazat).
58. tablazat

Az iskolan kiviili idegen nyelvi gyakorldst lehetove tevo tevekenységek esélynoveld hatisa a magas
idegennyelv-tanulasi eredményességre (Exp B)

Exp (B)
arnyékoktatas (nyelvtanfolyam vagy maganora) 6,136***
filmnézés idegennyelven 1,998*
olvasas idegen nyelven 1,548 NS
tarsalgas kiilfoldivel 1,509 NS
Konstans 0,53

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001 NS=nem szignifikans

Binaris logisztikus regresszio-analizis Enter modszer, N=566

Az eredmények azt mutatjak, hogy a legerdsebb hatdsa az drnyékoktatasnak van, tobb mint
hatszoros esélyndveld hatdsa van a tanfolyamoknak vagy maginoérdknak a magas
idegennyelv-tanulasi eredményességre magas szignifikancia mellett. Ettdl kevesebb, de
majdnem kétszeres esélye van az idegen nyelven filmet nézd tanuloknak a magas
idegennyelv-tanulasi eredményességre. Az idegen nyelven olvasas és tarsalgas kiilfoldiekkel
nem volt szignifikans, az esélyhanyadosuk masfél koriil alakult.

Itt ismét kimutattuk az drnyé€koktatds nagyon erds hatasat az idegennyelv-tanulasi
sikerek mogott, ugyanakkor egyéb teveékenységek is alkalmasak az eredményesség
novelésére, kiilondsen a filmnézés idegen nyelven, mely meg tudja duplazni a tanul6 esélyét
a kivalé nyelvtudas megszerzésére. Osszességében elmondhato, hogy a filmnézés és az
olvasds idegen nyelven azok a tevékenységek, melyekkel az idegennyelv-tanulési

szempontbol kedvezdtlenebb csoportok érdeklddése megragadhatd népszeriiségiik miatt.
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6.9. A tanuldk szoveges valaszainak értékelése

Primér kutatdsunkban utolsdként azokat a rovid szoveges valaszokat elemeztiik, ahol a
tanulok sajat szavaikkal valaszolhattak két kérdésre, egyfeldl, hogy mit tartanak a nyelvorak
erosségének és masfel6l, hogy milyen segitséget éreznek még sziikségesnek a sikeres
idegennyelv-tanulashoz. Széveges valaszt csak 420 tanul6 adott. Az altaluk beirt valaszokat
kategoriakba csoportositva értékeltiik ki, a nyelvordk erésségére 22, a sziikséges segitségre
17 kategoriat tudtunk létrehozni (59-60. tablazat). Mindkét kérdésre adott valaszokat
Osszevetettiik a két iskolatipus és a sziildi iskolazottsag valtozokkal, de az dsszefliggés nem

volt szignifikéns.

59. tablazat

AZ tanulok révid, szoveges valaszai az iskolai nyelvoradk erdsségeirdl

Melyek az iskolai nyelvorak erdsségei? fé %
beszédkészség, kommunikacio fejlesztése 83 19,8
j6 a tanar/modszerei/hozzaallasa 76 18,1
felkészit a nyelvvizsgara/érettségire 39 9,3
eréssége nincs 32 7,6
szokincs bovitése 28 6,7
interaktiv/jatékos feladatok 28 6,7
csoportmunka/kdzos tanulas 27 6,4
kis/idealis 1étszam/szint szerinti csoportbontas 27 6,4
nyelvhelyesség/nyelvtan fejlesztése 22 52
j6 hangulatt 6rak/jé csoport 16 3,8
iraskészség fejlesztése/fogalmazas iras 15 3,6
sok feladat, gyakorlas 14 3,3
hallott szoveg értésének gyakorlasa 12 2,9
altalanos pozitiv vélemény 11 2,6
rendszeresen vannak orak/szinten lehet tartani a nyelvet 10 2,4
nyelvi lektor segitsége 10 2,4
olvasott szoveg értésének gyakorlasa 8 1,9
Magas oraszam/sok ora 8 1,9
szamonkérések 6 1,4
alapok elsajatitasa 3 1,2
ingyenes 4 1
j6 a tankényv/munkafiizet 3 0,7

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi €s tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
N=420

A nyelvorak erdsségeként a valaszadok legnagyobb ardnyban (83 f6; 19,8%) a
beszédkészség javitasat és az idegen nyelvi kommunikacio fejlesztését jelolték meg. Ez a

tényez6 a valaszadok 6todénél a legfontosabb erdsség volt. Hasonloan fontosnak tartjak (76
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6, 18,1%) a tanulok azt, hogy jo tanaruk van, aki j6 moddszerrel, j6 hozzaallassal tanit.
Kevesebb, mint 10% emlitette erdsségként, hogy felkészitést kap érettségire, nyelvvizsgara.
32 16 (7,6%) tartotta fontosnak megjegyezni, hogy az idegennyelv-oraknak nincs eréssége.
20-30 16 kozott (5-6%) jelolte meg erdsségnek azt, hogy az oOrdkon szokincsbivites,
interaktiv feladatok megoldasa, csoportmunka, nyelvhelyesség fejlesztése folyik valamint
azt, hogy idealis a csoportlétszam. 20 fonél kevesebb (kevesebb, mint 4%) emlitette
er6sségként a jo hangulati orakat, az iraskészség fejlesztését, a sok gyakorlast, a hallott
szoveg értésének gyakorldsat, vagy kifejezték altaldnos pozitiv véleményliket, vagy az 6rak
rendszerességét emelték ki. Néhanyan az anyanyelvi lektor munkéjat tartottak erdsségnek,
az olvasott szoveg értésének gyakorlasat, a magas o6raszamot, a szamonkéréseket, néhanyan
elénydsnek tartottdk, hogy az idegennyelv-tanulds ingyenes, vagy a tankonyvet talaltak

megfeleldnek.

60. tablazat

Az tanulok révid, széveges valaszai sikeres idegennyelv-tanulashoz sziikséges segitségrol

Milyen segitségre lenne még sziiksége az fo %
idegennyelv-tanulasahoz az iskolai nyelvérakon?

nincs sziikségem segitségre 104 24,8
tobb beszéd/szobeli kommunikacid/tarsalgas 43 10,2
modernebb eszk6zok/interaktiv feladatok/érdekesebb orak (pl. filmnézés, zene) 36 8,6
jobb tanarok(mddszer, hozzaallas,magyarazat) 29 6,9
tobb gyakorlas/feladat 23 55
tobb egyéni odafigyelés 22 52
tobb hanganyag 20 4,8
tobb ora 18 4,3
kiilfoldi nyelvtanulasi program 17 4

lektor/ anyanyelvii tanar/cserediak 15 3,6
tobb fokusz a nyelvtanra 13 3,1
lassabb haladas/gyengébb tudastuakkal valo foglalkozas 12 2,9
szokincsbovités+szotarhasznalat 11 2,6
kisebb csoport l1étszam/szint szerinti beosztas 10 2,4
tobb nyelvvizsgara/érettségire késziilés 10 24
jobb tankonyvek/tanterv 7 1,7
tobb csoportmunka 3 0,7

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasolo intézményi €s tarsadalmi tényezok
Hajda-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)
N=420

Ami a sziikséges segitséget illeti, a valaszadok negyedének (104 f6; 24,8%) nincs sziiksége
segitségre, elégedettek az iskolai idegennyelv-oktatassal, tizediik (43 f6) tobb szdbeli

kommunikaciot szeretne az 6rakon, 36 f6 (8,6%) modernebb eszkdzoket, modszereket latna
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szivesen, példaul filmnézés, zene). Kozel 7% (29 £6) a tanarok jobb hozzaallasat, mddszerét,
magyarazatat jelolték meg, kicsit kevesebben tobb gyakorlast (23 f6; 5,5%) vagy tobb
hanganyag feldolgozasat (20 f6; 4,8%) hianyoltak. Kevesebb, mint 5% (kevesebb, mint 20
f6) szeretne tobb orat, kiilfoldi nyelvtanulasi programot, anyanyelvi lektort, tobb nyelvtani
gyakorlast, lassabb haladast/ gyengébb tanulokra vald odafigyelést, szokincsbovitést, kisebb
csoportot, vizsgafelkészitést, jobb tankdnyveket vagy tobb csoportmunkat.

A valaszokbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a tanulok szdmdara a beszédkészség
fejlesztése a legfontosabb az idegen nyelv 6rakon, fontosnak tartjak tanaraikat, nyitottak
lennének modernebb mddszerekre, foglalkozasokra és értékelik, hogy az 6rdkon felkészitést

kapnak a toliik elvart vizsgakra.

6.10. Osszefoglalas

Primér kutatdsunk eredményei a kovetkezOkben foglalhatok Ossze. Elsé kutatdsi
kérdésiinkkel a vizsgélt tanulok nyelvtudasara voltunk kivancsiak objektiv és szubjektiv
szempontbol. A nyelvvizsgakkal dokumentalhato nyelvtudasa a minta 26%-anak van, 22,4%
rendelkezik legalabb kozépfokt komplex nyelvvizsgaval. Ezzel a vizsgalt minta objektiven
mérhetd nyelvtuddsa elmarad a 2016-os és a 2020-as Magyar Ifjusdg kutatasban mért
orszagos eredményektdl, jollehet a korosztaly nem teljesen egyezik. Az elmaradast a két
vizsgalt varmegye hatranyos helyzetével magyarazzuk. A nyelvtudas szubjektiv szempontja
alapjan azonban megallapithatjuk, hogy a minta 90% beszél legalabb egy idegen nyelven
valamilyen szinten. Ugy tiinik, hogy a vizsgalt fiatalok nagyobb ardnyban valthatndk

nyelvtudasukat papirra.

A beszélt nyelvek és a nyelvvizsgdk alapjan is az angol kozépfoku tudas a
legjellemzObb, a német nyelvvizsgdk szdma nagyjabol az 6tdde az angol nyelvvizsgik
szamanak és megkérdezettek kevesebb, mint fele annyian beszélnek németiil, mint angolul.

A t6bbi idegen nyelv joval lemarad az angol és a német nyelvektdl.

A nyelvtudasbeli eltérések hatterében megfigyelhetd egyéni kiilonbségeket vizsgalva
nem talaltunk eltérést férfiak és ndk kozott, a sziilok iskolai végzettségének erds kapcsolata
(mdsodik kérdés) az idegennyelv-tanulasi eredményességgel, kimutathatdo volt mind a
nyelvvizsgak, mind a beszédkészség tekintetében. S6t, a jovobeli nyelvvizsgaszerzési

tervekben is tliikroz6dott a sziildi iskolazottsagbeli eltérés. Eredményeink igazoltak, tovabba,
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hogy a lakohely telepiiléstipusa (harmadik kérdés) is Osszefiiggésben all az idegennyelv-
tanulasi eredményességgel a fejlettebb telepiilések lakoinak elényére. Az anyagi helyzet
(negyedik kérdés) tekintetében csak kismértékii eltérést tapasztaltunk a jobb anyagi helyzetii
tanulok javara. Eredményeink az arnyékoktatas (hatodik kérdés) jelentés kapcsolatat
igazoltak az idegennyelv-tanuldsi eredményességre és az is igazolodott, hogy a kiilonorakat
nagyobb ardnyban veszik igénybe magasan kvalifikalt sziilok gyermekei. Az idegennyelv-
tanulast nagyon fontosnak tartdé tanulok esetén is jelentdsen jobb idegennyelv-tanulasi

eredményeket mértiink

Az egyéni és csaladi jellemzok esélyndveld hatasat feltdrd binaris logisztikus
regresszio eredményei szerint a leger6sebb hatast az arnyékoktatas nyujtja, melyet az apak
iskolazottsaga kovet. Es mivel a maganorak igénybevétele mogott is jelentdsen nagyobb
aranyban talaltunk magasan iskolazott sziiloket, azt mondhatjuk, hogy az arnyékoktatas

igénybevétele is erdsen fligg a sziil6ktdl, vagyis a legerdsebb hatast a sziilok gyakoroljak.

Az iskolai kiilonbségek tekintetében primér kutatisi eredményeink az iskolatipus
(hetedik kérdés) és az idegennyelv-tanulasi eredményesség erés kapcsolatat igazoltak, a
gimnaziumokban eredményesebb nyelvtanulokat talaltunk, melyet egyfeldl a gimnaziumba
jar6 tanulok magasabban iskolazott sziili hatterével magyardzunk, valamint azzal, hogy a
nyelvoktatds nagyobb hangsulyt kap a gimnaziumokban. Bar a kozépiskola székhelyének
telepiiléstipusa (nyolcadik kérdés) mutat kiilonbséget az eredményességben ugy, hogy a
varmegyeszékhelyeken tanulék magasabb idegennyelv-tanuldsi eredményességgel
rendelkeznek, az iskolatipus mégis erdsebb Osszefliggést mutatott, vagyis a vidéki
gimnaziumokban tanulok megeldzik eredményességben a varmegyeszékhelyi technikumok
tanuloit. Az 6raszamok ¢és az idegennyelv-tanulasi eredményesség kapcsan eredményeink
azt mutattak, hogy az altalanos iskolai heti 3 ora ¢s 4-5 ora kozott kisebb kiilonbség
mutatkozott a tanuldk eredményességében, mig heti 5 ora felett jelentdsebb mértékii
eredményességi indexérték kiilonbség mutatkozott a magasabb o6raszdmban tanulok javara.
A kozépiskolai 6raszamok ¢€s az idegennyelv-tanulasi eredményesség kozott azonban mar
nem volt szignifikdns a kapcsolat. A csoportbontdsi modszer erds kapcsolatban volt az
idegennyelv-tanulasi eredményességgel és az eredmények szerint a tudasszint szerinti
csoportbontds (mely a leggyakoribb csoportbontasi mddszer volt a mintdban) mddszere

esetén jelentdsen magasabb idegennyelv-tanulasi eredményesség mutatkozott a tanuloknal.
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A csoporttagsdg, mint tarsadalmi t6ke szignifikans kapcsolatban volt ugyan az
idegennyelv-tanulasi eredményességgel, de a csaladi hattér kozvetitdé tényezdjének
bizonyult, az idegen nyelvi magas eredményesség tobb csoporttagsagot mutatott, de ez
magasabb sziiléi iskoldzottsaggal is parosult. A tarsadalmi tOke egy masik aspektusa, a
tarsak idegennyelv-tanuldsrol alkotott pozitiv véleménye is magasabb idegennyelv-tanulasi
eredményességgel hozhatdé Osszefliggésbe a mintdnkban. A hagyomdanyos kulturalis
tokekeént (otodik keérdés) a konyvkultara és a magaskultura is szignifikans kapcsolatban volt
az idegennyelv-tanulasi eredményességre, azonban a sziil6i iskolazottsag hatasat ellenérizve
csak a konyvkulturanak maradt 6nallo hatasa. A sziil6i nyelvtudas, mint kulturalis toke
(6todik  kérdés) szintén erés kapcsolatban volt a tanuld idegennyelv-tanulasi

eredményességére, de itt is a sziildi iskoldzottsag kdzvetitd tényezdjének bizonyult.

Eredményeink szerint az altalunk vizsgalt kozépiskolai tanulok idegennyelv-tanulési
eredményességét harom tényezd befolyasolja leginkabb: az édesapa iskolai végzettsége, a
kozépiskola tipusa és az, hogy igénybe veszi-e az iskolan kiviili arnyékoktatas valamely
formajat (nyelviskolai tanfolyam vagy magannyelvora személyesen vagy online). Az elsd
két tényezé mar akkor tény, mikor a tanuldé még meg sem kezdte a tanulmanyait a
kozépiskoldban ¢és feltételezhetd, hogy az arnyékoktatdsban vald részvétel is szorosan
Osszefligg a sziilok iskolai végzettségével. S6t, az is elképzelhetd, hogy a diplomas sziilok,
jelen mintdban dominansan az apak, inkabb gimnaziumba terelik a gyermekeiket (Andor,
2000) ¢és hajlandok az arnyékoktatdst megvasarolni a gyermekeiknek, vagyis mindent
megtesznek azért, hogy az idegennyelv-tanulasi eredményesség elOnyeit biztositsak

gyermekeiknek, egyfajta befektetésként (Boudon, 1981).

Ezt a fajta elonyt a kevésbé iskolazott sziilok gyermekei csak akkor tudnak utolérni,
ha az iskoldban elérhetd tanorak vagy tanoran kiviili foglalkozasok kompenzalnak a sziilok
vagy az arnyékoktatds sordn megszerzett tudast vagy készséget, a regresszid eredménye
azonban azt tiikr6zi, hogy ebben a mintdban nem tudja utolérni a kozépiskola a sziilok és a
maganoktatds nyujtotta eldnyoket. Az iskolai kiilonorak altaldban ugyanugy csoportos
foglalkozasok, mint a tanodrai foglalkozasok Az arnyékoktatas egyik legvonzobb és egyben
leghatékonyabb jellemzdje, hogy a tanuld egyéni figyelmet kap, a haladasi temp6 az egyénre
van szabva. Megfontolandé lenne valamilyen egyéni pluszfoglalkozast, mentoralast
alkalmazni a tanorakon kiviil azon didkok részére, akik ezt otthon vagy maganorakon nem
kapjak meg, hogy lehetdségiik legyen felzarkozni eredményesebb tarsaikhoz, jollehet, ez a

megoldas jelentds plusz emberi eréforrast és tandri munkaorat igényel.
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Mind az egyéni kiilonbségeket, az iskolai kiilonbségeket, valamint a tokék jelenlétét
vizsgdlod fejezetiinkben hatarozottan kidomborodott, hogy a legtobb eltérés a sziil6i
iskoldzottsagra vezetheté vissza, minél magasabban kvalifikaltak a sziilok, annal
valdsziniibb, hogy gyermekeik eredményes nyelvtanulok. A kilencedik kérdésre azt a valaszt
adjuk, hogy a csaladi tényezOk erOsebben hatnak a tanuldk idegennyelv-tanulasi
eredményességére.

Tizedik kérdésiink az idegennyelv-tudassal 6sszefliggésbe hozhat6 az iskolan kiviili
eszk0zok ¢€s aktorok feltarasara iranyult. Eredményeink azt mutattak, hogy a filmnézés és az
idegen nyelven torténd olvasas magas népszertiségnek drvend a fiatalok korében, raadasul
ezeket a tevékenységeket a nem el6nyds hatterli, tehat nem gimnaziumba jard €s nem
magasan iskoldzott sziil6kkel rendelkezd tanuldk is gyakran végzik, vagyis idealis
tevékenységek arra, hogy az idegennyelv-tanuldsi motivaciot noveljiik. A magan nyelvorak
igénybevétele volt a harmadik leggyakoribb tevékenység, melyet azonban jelentGsen
nagyobb ardnyban vettek igénybe a kedvezdbb iskolatipusban tanulé és a magasabban
iskolazott apakkal rendelkez6 tanulok.

De vajon mivel hatnak gyermekeikre a magasabban képzett sziilok? Kutatési célunk
a jovoben részletesebben, kvalitativ mddszerekkel is megvizsgalni a sziil6i hatast, de amit
primér kutatasunk eredményei is megerdsitenek az a kovetkezdképpen foglalhatd dssze. Az
eredményekbdl megallapithatjuk, hogy a magasabban kvalifikalt sziilok nagyobb aranyban
maguk is beszélnek idegen nyelveket, vagy nyelvvizsgaval rendelkeznek, gyermekeiket
inkabb gimnaziumba orientaljak, foként varmegyeszékhelyen, gyermekeiket magandrakra
is jaratjak. A képzettebb sziilok gyermekei tobb tarsadalmi csoport tagjai €és erdsebb a
hagyomanyos kulturalis téke jelenléte, kiilondsen erés hangsulyt helyeznek ezekben a
csaladokban a konyvre és az olvasasra. Gyakoribb koriikben a sziildvel valo idegennyelv-
tanuléds, a maganorakon val6 részvétel, a filmnézés, olvasas, kiilfoldivel valo tarsalgas idegen
nyelven. Mindezek kozvetetten kedvezObb idegennyelv-tanuldsi kornyezetet biztositanak
gyermekeiknek. Ezen elemekbdl néhany jol megtervezett, megszervezett formaban
valdsziniileg az iskolai nevelésbe is integralhato.

A tanulok rovid szoveges valaszai alapjan A valaszokbol arra kovetkeztethetiink,
hogy a tanulok szamara a beszédkészség fejlesztése a legfontosabb az idegen nyelv o6rakon,
fontosnak tartjak tanaraikat, nyitottak lennének modernebb modszerekre, foglalkozasokra és

értékelik, hogy az oradkon felkészitést kapnak a téliik elvart vizsgakra.
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7. fejezet  Osszegzés

A magyar fiatalok idegennyelv-tanulasi eredményességének kérdése az elmult harminc
évben a kutatadsok kozéppontjaba keriilt. A nemzetkdziesedés, Magyarorszag csatlakozasa
az Europai Unidhoz és a nemzetkdzi vallalatok megjelenése miatt alapvetd kdvetelmény,
hogy a kozoktatasban a tanulok megszerezzék a munkaerdpiaci boldogulashoz sziikséges
nyelvtudast. Tovabb novelte a téma fontossagat, hogy 1993-2023 kozott csak kdzépfoku
komplex nyelvvizsga birtokaban kaphattak diplomat a fels6oktatdsban tanulo hallgatok. A
rendszervaltas utan egyértelmi javuld tendencia volt megfigyelhetd a fiatalok idegennyelv-
tudasaban, azonban az egyes tanulék kozott nagy kiilonbségek mutatkoznak az
eredményességben, igy a magyar lakossag és a magyar fiatalok idegennyelv-tudasaval még
nem lehetiink elégedettek. Az idegennyelv-tanulasi eredményességet vizsgald hazai
kutatdsok egyik kulcskérdése, hogy miért nem elég hatékony a kozépiskolai nyelvoktatés
(Oveges & Csizér, 2018) és mit kell tenni ahhoz, hogy eredményesebbek legyenek a tanulok
¢és orommel tanuljak az idegen nyelvet (Einhorn, 2015).

A kutatok az eredményességben megfigyelhetd kiilonbségekre kiilonféle
tudomanyagak irdnyabol keresik a valaszt, példaul a pszichologia, a nyelvészet, ezek
Otvozete, a pszicholingvisztika, valamint a szocioldgia iranyabol, ez utdbbi megkozelités
kevésbé markéns iranya a kutatdsoknak. Ugyanakkor az egyéb iranyzathoz tartozo kutatasok
is ravilagitanak arra, hogy az idegennyelv-tanulds eredményessége Osszefiiggésbe hozhatd
kutatasai szerint az idegennyelv-tanuldsi sikerek tekintetében meghatiroz6d a sziilok
iskoldzottsaga €és a szocio-OkonoOmiai statusz, mert a kognitiv készségek erdsseégét
befolyasolja, hogy a tanulék korai éveikben mennyi irott szoveggel talalkoztak,
anyanyelviiket milyen szokincsmennyiséggel sajatitottak el (Sparks, 2012) és mennyire
fejlett a szovegértési készségiik (Skehan & Docroquet, 1988). A magasabban iskolazott
sziilok tobbet és valasztékosabb szokinccsel beszélnek gyermekeikhez ¢és tobb irott
szoveggel ismertetik meg Oket korai éveikben, mely erésebb nyelvi készségeket alakit ki
még iskolaba kertilésiik eldtt. Ez tovabbi nyelvek elsajatitasaban is segiti Oket késObbi
¢letszakaszukban (Sparks, 2012). A kognitiv készségekben mutatkozo kiilonbségek tehat

tarsadalmi kiilonbségekre vezethetdk vissza.
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Véleményiink szerint az idegennyelv-tanulasi eredményességben megfigyelhetd
kiilonbségek okait iskolan kiviil, tarsadalmi kiilonbségekben kell keresni. Azt, hogy a
tarsadalmi kiilonbségek okozhatjak az idegennyelv-tanulési sikerekben megfigyelheto nagy
eltéréseket, szamos tanulmany tarta fel a 80-as évekig visszamenden. A tarsadalmi
kiilonbségek okoztak idegennyelv-tudasbeli kiilonbségeket a rendszervaltas eldtt és alatt
(Terestyéni, 1981; Imre, 1995; Vagd, 2000; Terestyéni, 2000), a rendszervaltas utani korai
években (Csapo, 2001, Ott6 &Nikolov, 2003; Kormos & Csizér, 2005; Lannert et al., 2006;
Imre, 2007; Nikolov, 2000, 2009; Nikolov & Djugonovic, 2006) és ez a jelenség megjelenik
a kozelmultban végzett kutatdsok eredményeiben is (Sebestyén & Hegedis, 2017; Bocsi,
2018; Szabd, 2020, Somfalvi, 2022). Ezen tanulmanyok eredményei a sziilok
iskolazottsaganak, az iskolatipusnak, valamint a telepiilés fejlettségének meghatarozo
jelentdségét allapitottdk meg. Kutatasunk célja volt ezen tanulmanyok soranak folytatasa és
annak megallapitasa, hogy tortént-e valtozas, csdkkent-e a kiilonbség a tarsadalmi hattér
szempontjabol kedvezdtlenebb és kedvezdbb tanuloi csoportok kozott az idegennyelv-
tanuldsi eredményesség szempontjabol. Ertekezésiinkben két kelet-magyarorszagi
varmegye: Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyék gimnaziumi és technikumi
tanuloinak  idegennyelv-tanuldsi  eredményességét  vizsgaltuk  oktatasszociologiai
megkozelitéssel. Kutatasunk célja volt feltarni a tanuldk kozotti idegennyelv-tanulasi
sikerességben mutatkoz6 kiilonbségek tarsadalmi hatterét és ez alapjan megvalaszolni azt a
kérdést, hogy hogyan lehet eredményesebbé tenni a kevésbé sikeres hallgatok idegennyelv-
tanulasat. Kutatdsunk sordan vizsgaltunk egyéni kiilonbségeket, iskoldk kozotti
kiilonbségeket, telepiiléstipusok kozotti kiilonbségeket, az anyagi, a tarsadalmi és a
kulturalis téke jelenlétében mutatkozé kiilonbségeket és feltérképeztiik a fiatalok iskolan
kiviili idegennyelv-hasznalati szokésait. Kutatdsunk kdzéppontjaban a tanulo allt. Szamos
egyéb tényezd vizsgalatat is fontosnak tartjuk, tovabbi kutatdsok indokoltak példaul a
tandrok, a tanterv, vagy a hasznalt nyelvkonyvek vizsgélatara, ezekre azonban jelen
dolgozatunkban nem vallalkoztunk.

Ertekezésiink els6 része szakirodalmi feltaras, masodik része az empirikus kutatast
részletesen bemutato rész. Az elsé Bevezetd fejezet targyalja a téma aktualitasat, a korabbi
kutatasok sordn nyitva maradt kutatasi kérdéseket, a kutatds céljat, bemutatja az kutatas
soran alkalmazott modszereket, megallapitja a kutatas jdonsag értékét ¢s megfogalmazza a
kutatas alapfogalmait. A masodik, ,,Az idegennyelv-tanulas torténeti kontextusban” cimet
viseld fejezetben attekintettiikk a nyelvtanulasi eredményesség kutatasunk szempontjabol

relevans legfontosabb kérdéseit torténeti szempontbol, megvizsgaljuk, hogy a magyarok
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mely idegen nyelvek tanuldsat tartottdk fontosnak, a rendszervaltastol napjainkig milyen
oktataspolitikai dontések segitették az idegennyelv-tanulast és milyen kapcsolat alakult ki
az idegennyelv-tanulas ¢és az arnyékoktatas kozott. Az ,,ldegennyelv-tanulasi
eredményesség” cimii harmadik fejezetben a fogalom meghatarozasa utan felvazoljuk az
idegennyelv-tanulasi eredményesség mérésének lehetdségeit, helyzetét Magyarorszagon, az
Europai Unidban ¢és néhany volt szocialista orszagban, majd a nyelvoktatas aktuélis
problémadit ¢és azokra adott javaslatokat feltaro kutatasokat sorakoztatjuk fel. A
,Magyarazatok az idegennyelv-tanuldsi eredményességben tapasztalhatd kiilonbségekre”
cimil negyedik fejezetben attekintjiik, hogy milyen egyéni tényezokkel, iskolai tényezdkkel
¢s iskolan kiviili tényezokkel magyardztdk az idegennyelv-tanulasi eredményességben
mutatkozd kiilonbségeket, bemutatjuk az empirikus kutatdsunkat megalapozoé elméleteket és
attekintjiik azokat a tanulmanyokat, melyek kifejezetten tarsadalmi hattér szempontjabol
vizsgaltak az idegennyelv-tanulast. Az Kutatasi el6zmények nevet visel6 6todik fejezetben
roviden Osszefoglaljuk a primér kutatdsunkat megalapozo két elékutatdsunk legfontosabb
eredményeit. A dolgozat masodik, empirikus kutatdst bemutat6 része a hatodik fejezettel
kezdddik. Ebben a fejezetben elemezziik ,Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi
eredményességét befolyasolo intézményi és tarsadalmi tényezdk Hajdu-Bihar és Szabolcs-
Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022” cimi primér kutatasunkat. Dolgozatunk az
Osszegzéssel zarul, irodalomjegyzékkel és melléklettel egésziil ki.

Az értekezés ujdonsagat elsésorban az adja, hogy oktatasszociologiai szempontbol
vizsgalja az idegennyelv-tanuldsi eredményességet azaltal, hogy tarsadalmi hattérbeli
problémakat boncolgat, ezzel tovabbviszi a korabbi hasonld tanulmanyok kutatdsait. A
dolgozat tovabba vizsgal teriileti és telepiiléstipusok kozotti eltéréseket is Magyarorszag két
hatranyos  helyzeti ~ varmegyéjében  (Hajdu-Bihar ¢és  Szabolcs-Szatmar-Bereg
varmegyékben). Harmadrészt a dolgozat Ujszerliségét adja az is, hogy feltarja az

arnyékoktatas szerepét a kozépiskolas tanulok idegennyelv-tanulasi eredményességben.
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Empirikus kutatdsunk kezdetekor felallitott hipotézisek kiértékelését primér

kutatasunk alapjan a kovetkez6 eredménnyel zarjuk (61. tablazat).

61. tablazat

A primér kutatads soran felallitott hipotézisek kiértékelése

Hipotézis Hipotézis kiértékelése

H1. A magasabban képzett sziilokkel rendelkezo igazolodott

tanulok eredményesebb nyelvtanulok.

H2. A telepiilési hierarchiaban magasabban igazolodott
elhelyezkedd telepiilésen lako tanulok

eredményesebb nyelvtanulok

H3. A jobb anyagi helyzetii tanuldk jelentdsen nem igazolodott

eredményesebb nyelvtanulok.

H4. A magasabb kulturalis tékével (sziil6i igazoldodott
nyelvtudds, hagyomanyos  kultirafogyasztas)

rendelkez6 tanulok eredményesebb nyelvtanulok.

H5. Az arnyékoktatasban részt vevd tanulok igazolodott

jelentdsen eredményesebb nyelvtanulok

H6. A gimnaziumban tanuldok eredményesebb igazolddott
nyelvtanulok.
H7. A varmegyeszékhelyen mikddé oktatasi igazolddott

intézményben tanulok eredményesebb nyelvtanulok

Forras: Kozépiskolasok idegennyelv-tanulasi eredményességét befolyasold intézményi és tarsadalmi tényezok
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022 — primér kutatas (sajat szerkesztés)

A hipotézisek elsé csoportja a tanuldok szociookondmiai statusaval és egyéb iskolan kiviili
tényezovel kapcsolatos feltételezéseinket tartalmazta. Az elsd hipotézishen azt feltételeztiik,
hogy a magasabban képzett sziilok gyermekei eredményesebbek az idegennyelv-tanulasban.
Erds kapcsolatot talaltunk az idegennyelv-tanulasi eredményesség és a sziil6i iskolazottsag
kozott és magasabb végzettségli  sziild esetén magasabb idegennyelv-tanulasi
eredményességet mértiink. Primér kutatasunkban a jovébeli nyelvvizsgaszerzési tervek és a
szll6i végzettség kozott is kapcsolat mutatkozott, a jovoben nyelvvizsgat tervezd tanulok
kozott nagyobb aranyban voltak magasabban kvalifikalt sziilok gyermekei. Elsé
hipotézisiink igazolodott. CHERD adatbazisokat elemz6 el6kutatasunk és pilot kutatasunk is

hasonl6 eredménnyel zarult.

A masodik hipotézisben azt valoszinlsitettiik, hogy a telepiilési hierarchidn

magasabban 1év6 telepiilés lakosai, leginkabb a telepiilés kindlta szélesebb idegennyelv-
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tanulasi lehetdségek miatt, eredményesebb nyelvtanulok. Ez a hipotézisiink igazolodott,
primér kutatasunk eredményei azt mutattdk, hogy a varmegyeszékhelyen laké tanuldk
eredményesebb nyelvtanulok. A CHERD adatbazisokat vizsgald el6kutatasunkban is
hasonl6 eredményre jutottunk, de az évek eldérehaladtaval csokkent a kiilonbség a fejlettebb
teleptiilési lakosok és egyéb telepiilési lakos tanulok idegennyelv-tanuldsi eredményessége

kozott.

Mivel az iskoldn kiviili idegennyelv-tanulasi lehetéségek jelentds anyagi terheket
ronak a csaladokra, a harmadik hipotézis azt valdsziniisitette, hogy a jobb anyagi helyzetii
csaladdok gyermekei esetén jelentdsen magasabb idegennyelv-tanuldsi eredményességet
mériink majd. Az anyagi helyzet és az idegennyelv-tanulasi eredményesség kozott
mutatkozott kapcsolat, de nem volt szignifikans és csak kismértékli eredményességbeli
kiilonbséget mértiink a jobb anyagi helyzetli tanuldk javara, vagyis harmadik hipotézisiik
nem igazolodott. Ez az eredmény a CHERD adatbazisok és pilot kutatdsunk eredményeivel

is 0sszecseng.

A negyedik hipotezis azt allitotta, hogy a magasabb kulturalis tokével (sziil6i
nyelvtudds, hagyomdnyos kultarafogyasztds) rendelkezé tanulék eredményesebb
nyelvtanulok. A hagyoményos kulturdlis tékék koziil a koényvkultara, valamint a
magaskultira és az idegennyelv-tanuldsi eredményesség erdsebb kapcsolata volt
kimutathat6. A sziil61 nyelvtudas, mint kulturalis t6ke szintén erds kapcsolatban volt a tanulo
idegennyelv-tanulasi eredményességével primér kutatasunkban, azaz a negyedik hipotézis
igazolodott. CHERD kutatasunkban csak a konyvkultira mutatott kapcsolatot az
idegennyelv-tanulasi eredményességgel, pilot kutatdsunkban az anyai nyelvtudas és a
csaladi konyvtar nagysaga, mint kulturalis téke bizonyult meghatarozonak az idegennyelv-
tanulasi eredményesség szempontjabol. Ravilagitottunk arra, hogy a kulturalis t0ke mogott
a sziiléi iskolazottsag hatdsa mutatkozhat meg, a kulturalis téke a sziil6i szocio6konomiai

statusz része.

Az otodik hipotézis azt az allitast teszteli, hogy erds hatassal van az idegennyelv-
tanuldsi eredményességre az arnyékoktatasban vald részvétel. Primér kutatdsunk
eredményei azt mutattak, hogy a sikeres idegennyelv-tanulds hétterében az arnyékoktatas
erdsen jelen volt, mely szolgéltatast foként a magasan iskoldzott csaladok gyermekei veszik
igénybe, vagyis az arnyé€koktatdsra vonatkozd otédik hipotézisiink igazolodott.

Elo6kutatasainkban egy adatbazisban (HERD 2012 adatbazis) tudtuk csak mérni az
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arnyékoktatast, ahol a nyelvvizsgdval rendelkezOk nagyon magas aranyban vették azt
igénybe.

A hipotézisek masodik csoportja az iskolai jellemzoOkre vonatkozott. A hatodik
hipotézis azt feltételezte, hogy a gimndziumban tanulék eredményesebb nyelvtanulok.
Primér kutatasunk eredményei igazoltik az iskolatipusra vonatkozé hatodik hipotézist,
hiszen a gimnaziumi tanuldk jelentdsen jobb idegennyelv-tanuldsi eredményességét
mutattuk ki. Ugyanezt az eredményt talaltuk a CHERD adatbazisok mésodelemzésekor ¢€s

pilot kutatasunkkor is.

A varmegyeszékhelyen miikodd oktatdsi intézményben tanulok eredményesebb
idegennyelv-tanulasat feltételezi a hetedik hipotézis. Primér kutatasunk szerint igazolodott
ez a hipotézis, ugyanakkor primér kutatdsunk regresszidelemzése az iskolatipus €s az iskola
sz€khelyének telepiiléstipusa koziil az iskolatipus hatasat mutatta erésebbnek, vagyis egy
egy€b varosi gimnaziumban eredményesebb nyelvtanuldkat taldltunk, mint egy
megyeszékhelyi technikumban. El6kutatasaink soran két CHERD adatbéazis (CHERD 2003,
HERD 2012) eredményei is igazoltak a kozépiskola székhelyének telepiiléstipusa ¢és az

idegennyelv-tanulasi eredményesség kapcsolatat.

Kutatasunk legfontosabb eredményei szerint az altalunk vizsgalt kozépiskolali
tanulok idegennyelv-tanulasi eredményességét legerdsebben harom tényezd befolyasolta: az
édesapa iskolai végzettsége, a kozépiskola tipusa €s az arnyékoktatasban vald részvétel.
Ezek koziil ugyan az iskolatipusnak van a legerdsebb esélyndveld hatasa, de véleményiink
szerint nem csak a sziil6i iskolazottsag, de valamennyire az iskolatipus és az arnyékoktatas
mogott is a sziilok jelentdés befolyasat sejtjiikk, hiszen diplomdas sziilok probaljak
gyermekeiket inkabb gimnaziumokba orientalni (Andor, 2000) és anyagi forrasokat
mozgodsitanak (Boudon, 1981) azért, hogy gyermekeik eredményes nyelvtanuldokka
valjanak. Ezaltal a gimndziumokba koncentralodnak az idegennyelv-tanuldsi szempontbol
tamogat6 sziilokkel rendelkezd tanulok és Kovai és Zombory (2000) esélykiegyenlitd
hipotézise is miikodhet, mely szerint a gimnaziumokba jard kevésbé iskolazott sziilok
gyermekei mar két szelekcid (tovabbtanulas, gimnéziumba keriilés) eredményeként
lekiizdotték hatranyaikat és a magasan iskoldzott sziilokkel rendelkezd tarsaikhoz
felzarkoztak. Ezért ugy érezziik, hogy az iskolatipus esélyndveld hatdsa nem gy6zott meg
minket arr6l, hogy az iskolai tényezOk erdsebben hatnak. A tobbi figyelembe vett iskolai
szempont (6raszam, csoportbontds, iskolai délutani idegen nyelvi kiilonorak és nyelvvizsga-

felkészitd kurzusok) elmaradtak a fent felsorolt harom kiemelkedd tényezd esélyndveld
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hatasatol. Elokutatasunkban (CHERD adatbazisok) is azt talaltuk, hogy az iskolatipus a
sziil6i iskolazottsagtol is nagyobb esélynoveld tényezének bizonyul, mely mogott a fentiek
alapjan a sziilok iskolavalasztasban jatszott szerepét feltételezziik és az iskolarendszer erds
szelekcidjat (Szemerszi, 2015) latjuk igazolddni az idegennyelv-oktatas vonatkozasaban is.
Arra a kérdésre valaszul, hogy a csaladi tényezOk vagy az iskolai tényez6k mutatnak-e
erdsebb Osszefiiggést az idegennyelv-tanulasi eredményességgel, megallapitjuk, hogy a

csaladi tényezok kapcsolata erdsebb.

Az idegennyelv-tanulast alakito iskolan kiviili eszk6zok és aktorok tekintetében az
eredmények szerint a fiatalok korében a legnépszeriibb idegen nyelven folytatott
tevékenység a filmnézés, melyet az idegen nyelven torténd olvasas kovet. Ezen
tevékenységek rdadasul az idegennyelv-tanulds szempontjabol kevésbé elényds helyzeti,
tehat technikumban tanuld, alacsonyabban iskolazott sziilékkel rendelkezé tanulok korében
is népszertiek. Ezek azok a tevékenységek, melyekkel a kevésbé sikeres tanuldi csoport
motivécioja is megragadhatd. A harmadik legnépszeriibb iskolan kiviili tevékenység volt az
idegennyelv-tanulas magan nyelvorak keretében, ezt a tevékenységet azonban jelentdsen
nagyobb aranyban vették igénybe idegennyelv-tanulasi szempontbdl elényosebb helyzetii
tanulok, akik gimnaziumban tanultak €s magasabban iskolazott sziilokkel rendelkeztek.
Regresszio elemzésiink szignifikdns eredményei szerint az arnyékoktatasban valo részvétel
négyszeres, mig az idegen nyelven torténd filmnézés kétszeres esélyt nyujt a tanuloknak a
magas idegennyelv-tanulasi eredményességre. Ezekb6l az eredményekbdl arra
kovetkeztethetiink, hogy a jarulékos tanulds formaival utat talalhatunk a kevésbé sikeres
idegennyelv-tanulok felé, vagyis az iskolai tananyag atadasa mellett tdmogatni kellene a
tanulokat olyan idegen nyelven folytatott tevékenységek kiprobalasaban, ahol a tanuld
észrevétlentil sajatithatja el a nyelvet. Ilyen tevékenységek lehetnek példaul a filmnézés,
vagy olvasas célnyelven, TV miisorok, sorozatok kovetése, internetes bongeszés,
dalszovegek hallgatasa, vagy mas kultirdk szokasaival vald ismerkedés a célnyelven. A
2020-as NAT-hoz tartoz6 Kerettanterv javasolja ilyen jellegii tevékenységek alkalmazasat a
nyelvorakon. Ugyancsak sziikséges lenne az arnyékoktatisban megszerezhetd egyénre

szabott foglalkozas integralasa az iskolai idegennyelv-oktatas keretei kozé.

Két el6kutatasunk és primér kutatdsunk elemzéseit Osszefoglalva az alabbi
kovetkeztetéseket €s javaslatokat fogalmazzuk meg. Megallapithatjuk, ahogy mar szdmos
korabbi tanulmany is feltarta, hogy az idegennyelv-tanulési eredményességben tapasztalhato

tanuloi eldnyok legmeghatarozobb tényez6i maguk a sziilok, a magasabban iskolazott sziilok
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gyermekei eredményesebb nyelvtanulok. Tovabbi kutatdsok sziikségesek annak
megallapitdsdra, hogy pontosan hogyan hatnak gyermekeik idegennyelv-tanuldsara, de
elemzésiinkbdl néhany jellemzo kideriilt: ezek a sziilok nagyobb valoszinliséggel maguk is
beszélnek idegen nyelveket, vagy nyelvvizsgdval rendelkeznek, gyermekeiket probaljak
inkabb gimnaziumba (féként varmegyeszékhelyeken) jaratni és nagyobb aranyban kiildik
gyermekeiket magandrakra. A tarsadalmi csoporttagsag a képzettebb sziilok gyermekeinél
gyakoribb és erdsebb a hagyomanyos kulturalis toke jelenléte is, ezekben a csaladokban
nagy hangstlyt kapnak a konyvek és az olvasas. A sziilével vald idegennyelv-tanulas
gyakoribb, csakiugy, mint a maginérdkon vald részvétel, a filmnézés, olvasas és
kiilfoldiekkel valo tarsalgas idegen nyelven. Mindezek kozvetetten kedvezdbb idegennyelv-
tanulasi kornyezetet biztositanak gyermekeiknek. Ezt a kdrnyezetet az iskola jelenleg nem
tudja pétolni, de a tAmogatd elemekbdl néhany integralhatd lehet az iskolai keretek kozé.
Példaul egyéni plusz ora formajaban nyujtott tandri segitség a hazi feladat elkészitésében
potolhatja az otthoni segitség hianyat. Fontos lehet a jarulékos idegennyelv-tanulasra
(olvasas, médiafogyasztds) valé motivalas, melyre a hatranyosabb helyzetli tanuldi
csoportok is nyitottnak tlinnek. Idegen nyelvii olvasokorok, filmklubok szervezése a filmek,
konyvek nyelvi feldolgozasaban segithetne, mikdzben noveli a tanulok motivacidjat, melyet
kilfoldiekkel valo tarsalgasi lehetéségek szervezése még tovabb erdsithet. Az idegennyelv-
tanulashoz nagyobb tdmogatast élvezd tanulok esetében megfigyelhetd volt az erdsebb
kapcsolatuk a konyvekkel, ezzel kapcsolatban az valosziniisithetd (Bernstein (1971) nyelvi
kod elméletét is figyelembe véve), hogy amig az iskolazottabb sziilokkel rendelkez6 tanulok
az irott anyagbol tanulnak kdnnyebben, esetlikben az irasbeliség az erdsebb, addig a kevésbé
iskolazott hatters tanulok valosziniileg hallas utan tanulnak konnyebben. Ebbdl egyrészt az
kovetkezik, hogy akkor tudjuk eredményessé tenni az otthon kevésbé tamogatott
nyelvtanulokat, ha figyelembe vessziik tanulasi szokasaikat. Gyakrabban alkalmazunk a
szigoru tantervtdl eltéré6 modszereket és a tankonyvben kijelolt feladatok helyett a hallast,
szobeliséget jobban kihasznald feladatokat kapnak. Masrészt tehetiink azért, hogy kozelebb
hozzuk 6ket a konyvkultirahoz, példaul az iskolai kdnyvtar, mint kornyezet az olvasas, az
irasbeliség fontossagat tudja hangstlyozni. Ezen kiviil fontos lenne a sziildk és kiilondsen a
kevésbé iskolazott sziilok bevonasanak lehetoségeit is megfontolni gyermekeik
idegennyelv-tanulasaba, hiszen tamogatasuk nagymértékben tudja ndévelni a tanulok
motivaciojat akkor is, ha 6k maguk nem beszélnek idegen nyelveket.

Empirikus kutatdsunk nagyon markéns eredményként mutatta ki az arnyékoktatas

jelenlétét, mely a nyelvvizsgakra vald felkésziilés soran igen jelentdsnek mutatkozott, de
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igénybe veszik ezt a szolgaltatast a még nyelvvizsgaval nem rendelkezdk is. A maganordkon
az iskolazottabb sziilok gyermekei nagyobb aranyban vesznek részt. Tovabbi kutatdsok
sziikségesek annak kideritésére, hogy az arnyékoktatds pontosan mely jellemzdi miatt
fordulnak ehhez a megoldashoz a tanulok. Mit nem kapnak meg a kozoktatas keretein beliil
még az iskolazottabb sziilok gyermekei sem? Az egyik ilyen nyilvanvalo tényez6 az egyéni
figyelem lehet. Feltehetéen barmely masik targybdl is eredményesebb lenne a tanulés, ha
egyéni foglalkozast kapna a tanuld, de ugy érezziik, hogy az idegen nyelv esetén ez
kiilonosen indokolt, a folyamatos beszéd ugyanis csak gyakorlas utjan sajatithato el. Ezért
javasoljuk az egyéni oktatds elemeinek integralasat (a megvaldsuld eredményességi mutatok
monitorozasa mellett) a kozoktatasba egy jol atgondolt, a tanarokat modszertanilag tamogato
terv alapjan.

A nyelvvizsgdk megszerzése €és az Onbevallas alapjan megadott nyelvtudas kozott
kutatasunk is — a Magyar Ifjusag 2016-os kutatas eredményeihez hasonldéan — kimutatta a
kiilonbséget, vagyis azt, hogy az onértékeléssel megadott nyelvtudas alapjan tobb fiatal
lenne képes nyelvvizsgat szerezni, igy indokoltnak tiinik a sikeres nyelvvizsgak aranak
visszatéritse, mint 6szt6nz6 erd a fiatalok részére (503/2017. (XII. 29.) Korm. rendelet).

Eredményeink szerint az altalunk vizsgalt kozépiskolai tanulok idegennyelv-tanulési
eredményességét harom tényezo befolyasolja leginkabb: az édesapa iskolai végzettsége, a
kozépiskola tipusa és az, hogy igénybe veszi-e az iskolan kiviili arnyékoktatas valamely
formajat (nyelviskolai tanfolyam vagy magannyelvora személyesen vagy online), €z egyben
kutatdsunk novuma is. Az elsd két tényez6 mar akkor tény, mikor a tanulé még meg sem
kezdte a tanulményait a kozépiskoldban ¢€s feltételezhetd, hogy az arnyékoktatasban valo
részvétel is szorosan Osszefiigg a sziildk iskolai végzettségével. Elképzelhetd, hogy a
diplomas sziilok, jelen mintdban domindnsan az apak, inkabb gimnaziumba terelik a
gyermekeiket (Andor, 2000) és hajlandok az arnyékoktatast megvasarolni a gyermekeiknek,
vagyis mindent megtesznek azért, hogy az idegennyelv-tanuldsi eredményesség eldnyeit

biztositsdk gyermekeiknek, egyfajta befektetésként (Boudon, 1981).

Mivel a kutatasi eredményeink azt mutattdk, hogy a nyelvvizsgak megszerzésére
azoknak van nagyobb esélye, akik magasan iskolazott sziilékkel rendelkeznek,
gimnaziumban tanulnak és részt vesznek valamilyen arnyékoktatdsi forméban, arra
kovetkeztethetliink, hogy a 2020-ra tervezett felsOoktatdsi bemeneti nyelvvizsga-
kovetelmény (423/2012. (X11.29) Kormanyrendelet a felsdoktatasi felvételi eljarasrol) miatt

éppen a nyelvtanuldsi szempontbol hatranyos helyzeti tanuldk szorultak volna ki a
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felsGoktatasbol, a torvény bevezetése egy Ujabb szelekcids tényezd lett volna az
iskolarendszerben, igy a visszavonasa (2022. évi LIX. torvény egyes felsGoktatassal,
szakképzéssel és felnottképzéssel 0sszefiiggd torvények modositasardl) indokolt volt.

Eredményeink a tudas szerinti homogén ¢és heterogén csoportok Iétrehozasa
tekintetében kettés eredményt hozott. Egyfeldl azt, hogy a tudds szerinti csoportbontas
alkalmazéasa esetén eredményesebbek a tanulok idegen nyelvekbdl, ugyanakkor az
idegennyelv-tanulasra motivaltabb tarsakkal rendelkez6 tanulok is eredményesebbnek
mutatkoztak, vagyis célszerl tudas szerint csoportba sorolni a tanuldkat, de szervezni olyan
foglalkozasokat (verseny, prezentacid, csoportmunka), ahol a sikeresebb tanulok mintaként
motivalhatjak a tobbieket.

Eredményeink az iskolatipusbeli kiillonbségeket is jelentdsnek mutattdk, melyrdl azt
feltételezziik, hogy bar az iskoldk jellemzdje, de az iskolavalasztds és a kozépiskolai
rendszer szelektivitdsa miatt az iskoldk sziildi kompozicidja érhetd tetten a hattérben.
kellene igazitani és idegennyelv-tanulasi eredményesség mérését is ehhez igazitani, hiszen
nem lehet ugyanazokat az eredményeket elérni egy hatrdnyosabb sziil6i hattérrel rendelkezd

csoportban, vagy iskoldban, mint az elit iskolakban.

Tovabbi kutatdsok sziikségesek, hasonldan Kormos és Csizér (2005) kutatdsdhoz,
annak megallapitasara, hogy a sziildk konkrétan hogyan hatnak gyermekeik idegennyelv-
tanuldsara, melyek azok a tevékenységek, amelyek sikeresebbé teszik gyermekeiket.
Kutatasunk folytatasaként sziikségesnek tartjuk kvalitativ (interji1) modszerrel feltérképezni
ezeket a tevékenységeket. Kutatdsunkban a tanarokat ugyan nem vizsgaltuk, de agy
gondoljuk, hogy a hatranyosabb helyzetli tanulokat oktatd iskolak tanarainak kiilon
segitséget kellene nytjtani ahhoz, hogy hogyan segitsék tanuldik idegennyelv-tanulasat.
Erdemes lenne j6 gyakorlatokat 6sszegyijteni, amelyek mar bevaltak, jol mikodnek kevésbé

elényos hatterli tanulok nyelvoktatasanal.

Osszességében elmondhatod, hogy értekezésiinkben arra a kovetkeztetése jutottunk,
hogy az idegennyelv-tanulasi eredményességben a tanulok kozott mutatkozd nagy
kiilonbségek erésen magyarazhatok tarsadalmi hattérbeli kiillonbségekkel. Ez a jelenség az
Eurdpai Unid mas orszagaiban is megfigyelhetd (Einhorn, 2015) és az idegennyelv-tanulés
magyarorszagi torténetében mindig is fennallt, hiszen a rendszervaltas elott foként az elit
tanult idegen nyelveket. A rendszervaltas utani iddszak annyiban jelentett valtozast, hogy a

globalizaci6 és a nemzetkodziesedés a tobbi tarsadalmi csoporttol is elvarja az eredményes
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idegennyelv-tanulast, melynek az adatok alapjan nehezen tudnak megfelelni. Raadasul a
magyarok az egyedi anyanyelviik miatt is nehezebben tanulnak idegen nyelveket. Ezért
lenne fontos a kdzoktatasban folyo idegennyelv-oktatast a nyelvtanulas soran nehézségekkel
kiizd6 tanulok igényei koré szervezni, az iskola keretében szervezett arnyékoktatast potlo
alkalmakat nytjtani nekik és tamogatni 6ket jarulékos tanulasi modszerek elsajatitasaban. A
magyarok idegennyelv-tudasanak javitasa érdekében a legfontosabb talan az lenne, ha
sikeriilne egy idegennyelv-tanulédst tdmogatd kornyezetet kialakitani, melynek az egyik, és
talan a legfontosabb szintere az iskola lehetne. Ehhez nyujthatnak segitséget a

disszertacioban vazolt javaslatok.
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Summary

Over the past three decades, the effectiveness of foreign language learning among Hungarian
students has been a central research theme due to globalization and internationalization.
After the regime change, a clear improvement was observed in foreign language proficiency
among young people. Nonetheless, significant differences can be detected among individual
learners and the overall foreign language proficiency level of Hungarians is still
unsatisfactory. One of the key questions in Hungarian research on foreign language learning
is why formal foreign language education is not sufficiently effective (Oveges & Csizér,
2018) and what can be done to make students more successful and enthusiastic about
learning foreign languages (Einhorn, 2015).

The differences observed among foreign language learners have been examined from
various perspectives, including psychology, linguistics, psycholinguistics, and sociology,
with the latter being less prominent. At the same time, scholars from other disciplines also
highlight that the effectiveness of foreign language learning can be linked to social factors.
Some psychological studies examining cognitive skills underscore the significance of
parental education in foreign language learning success by revealing that cognitive abilities
are shaped by exposure to written texts and vocabulary during early childhood, which helps
in acquiring additional languages later in life (Sparks, 2012). This indicates that differences
in cognitive skills can also be traced to social factors.

Our research aimed to examine the factors contributing to individual differences in
the effectiveness of foreign language learning by investigating the impact of parental
influence, the school environment, and the community in which the student lives or studies.
We conducted a quantitative study using a questionnaire with 566 secondary school students
across two counties in Eastern Hungary. We applied crosstab analysis, variance analysis, as
well as linear and binary logistic regression techniques.

We mapped the effectiveness of foreign language learning among students and
examined its correlation with individual, out-of-school, and school-related factors. We
analyzed the impact of parental education level, the type of settlement in which students live,
financial status, cultural capital, and participation in shadow education, the type of school,
and the settlement where the school is located. We also identified out-of-school activities
that may shape students’ success in foreign language learning.

Our hypotheses were grouped into two categories: assumptions related to individual

and out-of-school factors, and those related to school factors. In terms of individual and out-
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of-school factors, our results showed that students with more educated parents, residents of
higher-ranking settlements, those with greater cultural capital, and those participating in
shadow education were more successful foreign language learners. However, a better
financial background did not significantly enhance the effectiveness of foreign language
learning. Regarding school-related factors, students attending secondary grammar schools
and those studying in county seats appeared more successful.

Our key findings highlight the influence of three important factors: the father’s
education level, the type of school, and participation in shadow education. Although the type
of school has the strongest impact, we believe it is also shaped by parental decisions, due to
the selective nature of the Hungarian school system. Our results confirm the findings of
previous studies that parents are the most influential in the effectiveness of foreign language
learning.

Our results revealed that watching films and reading in a foreign language were
popular among the surveyed students, including those from less advantaged backgrounds.
The results of our regression model show that shadow education increases the likelihood of
high effectiveness in foreign language learning fourfold while watching films doubles the
chances. We conclude that student motivation could be enhanced by integrating incidental
learning activities into the classroom and supplementing shadow education.

The novelty of this dissertation lies in its perspective of educational sociology and its
focus on regional and settlement differences. It sheds light on the role of shadow education
in the success of students learning foreign languages in formal education and underscores
the highly selective nature of Hungarian foreign language education.

Our dissertation concludes that the differences in the effectiveness of foreign
language learning among students can be attributed to differences in social backgrounds.
Therefore, it is crucial to tailor foreign language teaching to address the needs of students
who face challenges in foreign language learning by offering alternatives to shadow
education and fostering incidental learning methods.
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MELLEKLET

Gimnaziumi és technikumi tanulok idegennyelv-tanuldsi eredményességének tarsadalmi hattere
Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben 2020-2022

Kérdoiv

Tisztelt Valaszado!

A Debreceni  Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola Nevelés-  ¢és
Miivelddéstudomanyi Doktori program hallgatdjaként arra szeretném megkérni Ont, hogy a
kovetkez6 kérddiv kitoltésével legyen segitségemre.

Kutatasom célja megvizsgalni a kozépiskolai tanulok idegennyelv-tanulasanak és
nyelvtudasanak helyzetét és feltarni azt, hogy eredményességiikh6z milyen tarsadalmi hattér
tényezOk jarulnak hozza. K6szondm, hogy véalaszaval hozzajarul kutatdsom sikerességéhez.

A vélaszadas névtelen és onkéntes. A kitoltéshez sziikséges 1d6 koriilbeliil 20 perc.

Novak Ildiko

Debreceni Egyetem Human Tudoményok Doktori
Iskola

Nevelés- és Miivelddéstudomanyi Doktori program

1. Neme:
o Férfi
o N6

2. Melyik évben sziiletett?

3. Melyik kozépiskolai évfolyamon tanul jelenleg?

Nyelvi el6készitd
9.

10.

11.

12.

0O O O O O
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o technikusi év
4. Kérem, adja meg kozépiskolaja tipusat és szakgimnazium esetén a szakiranyt is.

o gimnazium tanul6ja vagyok
o szakgimnazium tanul6ja vagyok. Szakirany:
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5. Sziileinek mi a legmagasabb iskolai végzettsége?

Edesanya Edesapa
o Kevesebb, mint 8 altalanos o Kevesebb, mint 8 altalanos
iskolai osztaly iskolai osztaly
o Dbefejezett altalanos iskola o Dbefejezett altalanos iskola
o szakmunkésképzd o szakmunkésképzd
o érettségi o érettségi
o foiskola o foiskola
o egyetem o egyetem

6. Hogyan itéli meg csaladja anyagi helyzetét?

o Mindeniink megvan, jelentésebb kiadasokra is telik (pl. nyaralds), megtakaritani is
tudunk
o Mindeniink megvan, de nagyobb kiadasokat nem engedhetiink meg magunknak
o El6fordul, hogy a mindennapi kiaddsainkat nem tudjuk fedezni
o Gyakran megesik, hogy nincs pénziink a mindennapi sziikségletek fedezésére
7. Jelolje meg azokat a targyakat, melyekkel csaladja jelenleg rendelkezik.

sajat lakas, haz

sajat nyaralo

sajat személygépkocsi

okostelefon Ki rendelkezik ezzel a

csaladban?

laptop Ki rendelkezik ezzel a

csaladban?

o tablet Ki rendelkezik ezzel a
csaladban?

o széles savu internet hozzaférés

O O O O

O

8. Mi jellemzo sziilei jelenlegi foglalkoztatasara?

Edesanya Edesapa

o alkalmazott teljes o alkalmazott teljes
munkaidében munkaidében

o alkalmazott o alkalmazott
részmunkaidében részmunkaidében

o vallalkozo o vallalkozo

o munkanélkiili o munkanélkiili

o gyermeknevelési o gyermeknevelési
szabadsagon van szabadsagon van

o nyugdijas o nyugdijas

o nappali tagozatos tanulo o nappali tagozatos tanuld

o kiilfoldon dolgozik o kiilfoldon dolgozik

o egyeb: o egyeb:

9. Mely allitasok igazak sziileire? (Tobb valasz is megjelolhet6.)
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Edesanya Edesapa

o Besz¢l idegen nyelve(ke)t o Besz¢l idegen nyelve(ke)t

o Munkajahoz hasznalja o Munkajahoz hasznalja
idegennyelv-tudasat idegennyelv-tudasat

o Rendelkezik alapfokt o Rendelkezik alapfokt
nyelvvizsgéaval legalabb egy idegen nyelvvizsgéaval legalabb egy idegen
nyelvbol nyelvbdl

o Rendelkezik kézépfoku o Rendelkezik kdzépfoku
nyelvvizsgéaval legalabb egy idegen nyelvvizsgéaval legalabb egy idegen
nyelvbol nyelvbol

o Rendelkezik felséfokt o Rendelkezik felséfokt
nyelvvizsgaval legalabb egy idegen nyelvvizsgaval legalabb egy idegen
nyelvbol nyelvbdl

o Tartosan kiilf6ldon dolgozik o Tartosan kiilfoldon dolgozik

o Iddénként kiilf6ldon vallal munkét o Iddnként kiilf6ldon vallal munkét

o Nem beszél idegen nyelvet o Nem beszél idegen nyelvet

o A fentiekrdl nincs informaciom o A fentiekrdl nincs informéaciom

10. Milyen gyakran igazak Onre a kovetkez6k?

Szépirodalmi Szinhéazba jar Koncertre jar Muzeumi
miivet olvas kiallitast
latogat

naponta o) o o o
hetente o o o) o
hetente o o o o
tobbszor
havonta o o o o
évente o) o) o o
ritkan o) o) o) o)
soha o o o o

11. Mekkora konyvtarral rendelkezik a csalad?

Kevesebb, mint 1 o
polcnyi (0-50)

Egy polcnyi (kb. o)
50 konyv)

Néhany polcnyi o
(kb. 50-300 konyv)

1 kdnyvszekrényre ¢
valé (kb. 300-600

koényv)

2 konyvszekrényre o

valo (kb. 600-900

konyv)
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3 konyvszekrényre o

valo (kb. 900
konyv)

Ennél is tobb o

(Tobb, mint 1000
konyv)

12. Mennyire tartja értéknek a nyelvtudast?

nagyon fontos o
fontos o
nem igazan fontos o
egyaltalan nem fontos o

13. Osztalytarsai/baratai mennyire tartjak értéknek a nyelvtudast?

nagyon fontos o
fontos o
nem igazan fontos o
egyaltalan nem fontos o

14. Tagja-e avagy tagja volt-e a kovetkezéknek? (Tobb valasz is megjelolheto.)

Igen, tagja Mar nem vagyok Soha nem
vagyok tagja, de régebben  voltam tagja
tagja voltam
diakonkormanyzat o o o
tehetséggondozo o o o
program
sportegyesiilet / sport o o o
klub
civil szervezet o o o
vallasi kozosség, egyhazi o o o
felekezet
politikai szervezet o o o
énekkar, miivészeti o o o)
csoport, tanccsoport,
zenekar, stb.
jotékonysagi szervezet o o o
egyéb csoport, szervezet o o o
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15. Mi a jelenlegi allando lakohelye?

o FoOvaros

o Varmegyeszékhely, varmegyei jogl varos
o Egyéb varos

o Falu

16. Jelenlegi lakhelyének orszaga:

17. Tanult-e valaha kiilfoldon?

o nhem
o igen  Milyen keretek k6z6tt / Milyen céllal?

18. Milyen telepiilésen végezte/végzi altalanos és kozépiskolai tanulmanyait?

Altalanos iskola Kozépiskola
o Fovaros o FoOvaros
o Varmegyeszékhely, o Varmegyeszékhely,
varmegyei jogi varos varmegyei jogll varos
o Egyéb varos o Egyéb varos
o Falu o Falu

19. Altalanos iskoldban milyen gyakorisiggal tanult idegen nyelvet tanérai keretek
kozott?

Els6 idegen nyelv Masodik idegen nyelv
o heti 1-2 6ra o heti 1-2 6ra
o heti 3 6ra o heti 3 6ra
o heti 4-5 6ra o heti 4-5 o6ra
o tobb, mint heti 5 6ra o tobb, mint heti 5 ora
o nem tanult idegen nyelvet o nem tanult 2. idegen nyelvet
irja be mely irja be mely
nyelvet: nyelvet:

20. Kozépiskolaban milyen gyakorisaggal tanul idegen nyelvet tanorai keretek
kozott?

Elsé6 idegen nyelv Masodik idegen nyelv
o heti 1-2 6ra o heti 1-2 é6ra
o heti 3 ora o heti 3 o6ra
o heti 4-5 6ra o heti 4-5 6ra
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o tobb, mint heti 5 6ra o tobb, mint heti 5 6ra

o nyelvi el6készitdbe jar(t) o nyelvi el6készitdbe jar(t)
o nem tanult idegen nyelvet o nem tanul 2. idegen nyelvet
Irja be mely Irja be mely
nyelvet? nyelvet?
21. Kozépiskolaban mekkora csoportlétszamban tanul idegen nyelvet? fo6

22. Hogyan tortént a nyelvi csoportok kialakitasa a kozépiskolaban

Elso6 idegen nyelv Masodik idegen nyelv
o névsor szerint o névsor szerint
o tudasszint szerint o tudésszint szerint
o egy masik targy o egy masik targy
csoportbontdsa alapjan csoportbontdsa alapjan
Egyéb: Egyéb:
o

23. Altalanos iskolaban volt-e és kozépiskolaban van-e lehetésége az iskola altal
szervezett tanoran Kkiviili foglalkozasokon részt venni idegen nyelvbél?

Altalanos iskola Kozépiskola

o hem o hem

o igen, ingyenesen €s részt vettem o igen, ingyenesen €s részt vettem

o igen, ingyenesen, de nem vettem o igen, ingyenesen, de nem
igénybe veszem/vettem igénybe

o igen, térités ellenében és részt o 1igen, térités ellenében és részt
vettem veszek/vettem

o igen, térités ellenében, de nem o igen, térités ellenében, de nem
vettem igénybe veszem/vettem igénybe
irja be mely Irja be mely
nyelvekbal? nyelvekbal?

24. Kozépiskolajaban van-e lehetdség nyelvvizsga felkészito foglalkozasokon részt
venni tanoran Kiviil?

nem
igen, ingyenesen és részt vettem

igen, ingyenesen, de nem vettem igénybe
igen, térités ellenében €s részt vettem

igen, térités ellenében, de nem vettem igénybe
irja be mely nyelvekbdl?

0O O O O O

25. Melyek az iskolai nyelvorak erdsségei? (Roviden valaszoljon):
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26. Milyen segitségre lenne még sziiksége az idegennyelv-tanulasahoz az iskolai
nyelvorakon? (Roviden valaszoljon)

27. Milyen gyakran veszi igénybe a kovetkezo idegennyelv-tanulasi lehetéségeket.

Soha Ritkan Gyakran

idegennyelv-tanulas
szllok segitségével
nyelviskolai
tanfolyami

magan nyelvorak
személyesen

magan nyelvorak
online

online idegen nyelvi
kurzus

telefonos
idegennyelv-tanulasi
applikaciok
tarsalgasi klub
foglalkozasain valod
részvétel

filmnézés célnyelven
olvasas a célnyelven
tarsalgas
kiilfoldiekkel
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tarsalgas magyar
baratokkal a
célnyelven

28. Milyen idegen nyelve(ke)t beszél és milyen tarsalgasi szinten?

Nyelv Tarsalgasi szint

29. Sikeres nyelvtanulonak tartja-e magat és mi ennek az oka? (Tobb valasz is
megjelolhetd.)

nem, mert nem beszélem a tanult nyelvet

nem, mert gyenge osztalyzatokat szerzek a targybol
nem, mert nincs nyelvvizsgdm

igen, mert beszélem a nyelvet

igen, mert jo osztalyzatokat szerzek a targybol
igen, mert mar van nyelvvizsgam

O O O O O O

30. Rendelkezik-e akkreditalt nyelvvizsga-bizonyitvannyal valamely idegen nyelvbo6l?

o nem (Ha nem, ugorjon a 33. kérdésre)
o igen

31. Ha igen, milyen nyelvvizsga-bizonyitvannyal rendelkezik?

alapfoka  alapfoka  alapfoka  kozépfoki — kozépfoki  kozépfoka  felséfoka  felséfoka  fels6fokh

szobeli irasbeli komplex  szbbeli irasbeli komplex szobeli irasbeli komplex

angol o o o) o o o ¢ o o
német o) o) o) o) o) o) o) o) o)
olasz o o o o o o o o o
spanyo o o o o o o o o o
I

francia o o o o o o o o o
roman o o o o o o o o o
0rosz o o o o o o o o o
ukran o) o) o) o) o) o) o) o) o)
egyéb

nyelv:

32. A nyelvvizsgara valo felkésziiléshez igénybe vette-e a kovetkezo idegennyelv-
tanulasi lehetoségeket?
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Nem Igen Ha igen mennyi ideig
(tanfolyam, képzés hossza)

nyelviskolai
tanfolyami

magan nyelvorak
személyesen

magan nyelvorak
online

online idegen
nyelvi kurzus

33. Amennyiben nincs még nyelvvizsgaja, tervezi-e, hogy a kozépiskolaban tanult
nyelvekbdl a kézépiskola befejezéséig nyelvvizsgat szerez?

Els6 idegen nyelv Masodik idegen nyelv
o hem o hem
o igen, alapfokon o igen, alapfokon
o igen, kdzépfokon o igen, kdzépfokon
o igen, fels6fokon o igen, fels6fokon
o mar van nyelvvizsgdm o mar van nyelvvizsgam

34. Amennyiben nincs még nyelvvizsgaja, tervezi-e, hogy a kozépiskolaban tanult
idegen nyelvekbdl érettségi utin nyelvvizsgat szerez?

Els6 idegen nyelv Masodik idegen nyelv
o hem o hem
o igen, alapfokon o igen, alapfokon
o igen, kdzépfokon o igen, kdzépfokon
o igen, fels6fokon o igen, fels6fokon
o mar van nyelvvizsgdm o mar van nyelvvizsgdm

35. Amennyiben nyelvvizsgat szeretne tenni, miért tartja fontosnak a vizsga
megszerzését? (Tobb valasz is megjelolheto.)

O O O O O O O

a sziileim elvarjak télem
tanaraim javasoltak

osztalytarsaim és barataim is fontosnak tartjak a nyelvvizsga megszerzését
felsdoktatasba valo bejutashoz sziikséges

fontos szamomra, hogy nyelvvizsga-bizonyitvanyom legyen

késObbi hazai munkavallalashoz sziikséges

kiilf61di munkavallalashoz sziikséges

36. Tervezi-e, hogy egy idegen nyelvbol tett emelt szintii érettségivel jut

nyelvvizsgahoz?
o nem
o igen
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37. Tervezi-e, hogy a jovoben kiilfoldon vallal munkat?

o nem
o igen

Ko6szonom, hogy valaszaival segitette kutatomunkamat!
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