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VERKAMERA

Bliniigyi helyszinek vérnyomainak felderfté-
sére fejleszeettek ki specidlis infravoros kame-
ritamerikai kutaték. A berendezés a szdzszo-
rosra higftott vérfoltokat is észleli szoveteken,
nem szennyezi a bizonyitékokat, gy azok
tov4bbi vizsgilatokhoz is felhaszndlhatok.

A szabad szemmel ldthatatan, rejtett vér-
nyomok kimutatdsdra 4ltaldban a luminol
nevli vegyszert haszndljak. Ez a vér hemog-
lobinjdban lév6 vas hatdsra lumineszkdl, igy
a vérfoltok ultraibolya fényben ldthatévd
valnak. A luminol azonban mérgez8, szeny-
nyezi a bliniigyi helyszing, higitjaa kimutatott
vérminedt, amelyen esetleg tovabbi vizsgdla-
tokat, példdul DNS-analizist is lehetne vé-

gezni. Rdad4sul nem teljesen specifikus, egyes
fehéritd szerekre, szénsavas italokra, rozsdafolt-
ra vagy kévéra is adhat dlpozitiv eredményr.

A kamera csak a vérre érzékeny, a mintdk-
1l visszaverddd infravords fénysugarakat
észleli, mert a detektor el8tt egy olyan sziird
van, amely csak a vérre jellemzd hullimhosz-
szisdgi sugarakat engedi 4t.

A szerz8k szerint a sz(ir6t megfeleld ma-
sikra cserélve az eszkoz mds tipust foltok
lathat6va tételére is haszndlhatd lehet.

Brooke, Heather — Baranowski, Megan R.

— McCutcheon, Jessica N. etal.:
Multimode Imaging in the Thermal Infra-
red for Chemical Contrast Enhancement.
Part 3: Visualizing Blood on Fabrics. Ana-
lytical Chemistry. 2010, 82, 20, 8427-8431.
doi: 10.1021/acto1107V

Gimes Jiilia

LOVASZ LASZLO KIOTO-DIJAS

Az 1985-ben alapitott kitiintetést minden év novemberében adjék 4t hdrom
kateg6ridban: mivészet és filozofia, csticstechnoldgia és alaptudomdnyok.

A vildg egyik legrangosabb kitiintetését a japan csdszdri csaldd tagjainak és
a gazdasdg, a politika és a kultira t8bb mint ezer fontos személyiségének je-
lenlétében adtik 4t a magyar matematikusnak, valamint Jamanaka Sinja japan
Sssejtkutatdnak és William Kentridge dél-afrikai miivésznek.

Az indokl4s szerint Lovdsz Ldszl6 kiemelkedd mértékben jérult hozzd a
matematikai tudomdnyokhoz, kutatdsaival kapcsolatot teremtett a kiilonbs-

z6 matematikai teriiletek kozott.

Lovisz, akinek szakteriilete elsdsorban a kombinatorika, a gréfelmélet és
a szdmitégép-tudomdny, a matematika tbb teriiletén is kiemelked eredmé-

nyeket ért el. 31 éves kora 6ta az MTA tagja, 2001-ben Corvin-ldnccal, 2007-
ben Bolyai-dijjal, 2008-ban pedig Széchenyi-nagydijjal tiintették ki. 1999-ben
megkapta a Wolf-dijat, 2006-ban négy évre a Nemzetkozi Matematikai Unié

elnokévé vélaszrottk.

A kittintetéshez gratuldl a Szerkeszidség
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Uj dichotomidk
a neveléstudomdnyokban
Elmélet és gyakorlat kapcsoldddsdnak, egy-

médsra hatdsinak médja a neveléstudomd-
nyok 6rok «émdjanak tlinik. ,Az elmélet és
a gyakorlat 8sszefliggése sehol sem oly kivé-
natos, mint a nevelésben. A methodikdn til
igenis sziikség van pedagdgiai elméletre, mert
nem elég a szaktudds, a methodikus munka,
ezen feliil 4ll a pedagdgia, mint dsszesitd tu-
domdny” — idézik Jausz Béla hetven évvel
ezelétt lejegyzett mondatait a Debreceni
Egyetem Tandrképzd Intézetének iskoldjdrdl
sz616 tanulmdny szerzdi. A VIIL. Orszdgos
Neveléstudomdnyi Konferencia anyagdbdl
kkésziilt — az emlitett frist is tartalmazé — ko-
tet szerkeszti Ggyszintén hasonlé célkittizést
fogalmaznak meg. Ennek jegyében alakitjdk
a kotet émakoreit, azzal a szandékkal, hogy
azok az elmélet és a gyakorlat kdzotti szaka-
dék 4thidaldsdra is példaként szolgdljanak.
Az elmélet-gyakorlat kettdse mellett azon-
ban a kétet tovabbi dichotémiak és szintrend-
szerek 1éére is ravildgit. El8bbire példa az
értelem és az érzelem ldtszolag ellentéees, a
tanulmdanyok szerint viszont inkbb mindig
egylittesen létezd, egymdsra épitkezd kettdse,
utébbira pedig az induktiv gondolkodds
fejlesztésének vagy a kozosség, a tdrskapcso-
latok hatisinak — kisiskolds kortdl a felséok-
tatds idSszakdig jelen 1évé, értelemszerien
minden szinten valamelyest eltérd probléma-

kat felvetd — kérdéskore.

Erre a komplexitdsra késziti fel az olvasot
a kotet els6 tanulmdnydban Barrie Bennett,
aki sajdt negyedszézados, az oktatds rendszer-
szint(i fejlesztése terén szerzett tapasztalatait
sszegzi. Bennett alaptémdja a tanitdsi intel-
ligencia tokéletesitése: azaz integrdldsa mind-
annak, amit a tandr a didkok tanuldsinak
mikéntjérél, a kovetendd tantervrdl és az
elsajdtitand anyagrol, az ehhez kapesolédé
mérésekrdl és a személyiség fejlédésérdl tud.
Aszerz8 gy véli, mindez nem valésulhat meg,
ha csupdn az egyes iskoldkat vizsgdljuk: egyet-
len iskola véltozdsa ugyanis nem jdr ered-
ménnyel, haa rendszer egésze diszfunkciondlis.
Minden szereplének — az oktatdsi miniszter-
t8l a tandri szervezeteken 4t az iskolai tandcs-
ad6kig —egytitt kell miikédnie a rendszerszin-
tli véltozds érdekében, hogy a didkok életesé-
lyeit és tanuldsi esélyeit javitsik. Utébbi fél-
mondat Bennett szerint kiilondsen fontos,
ezért felhivja az olvas6 figyelmét arra, hogy
bér {rdsa két kzponti fogalomra — a tanitdsi
intelligencidra és a rendszerszint(i valtozdsra

— f6kuszdl, a cél alapvetSen a didkok tanuldsa-
nak tokéletesitése.

Az eredménytelen véltozdsokat nemesak
akivant hatds elmaraddsa okdn hibdztatja. Az
egy-egy iskoldban megvaldsuld, ideiglenes
folyamatok hdtrdnya, hogy miutdn lezdrul-
nak, a szerepl6k kordbbi lelkesedésiiket is el-
veszitik, kénnyen vdlnak kidbrandulee4, cini-
kussd. De ugyanigy eredménytelen, ha a
valtozas csak a miniszter vagy az oktatdspoli-
tikusok szdndéka: a demokracidbél adédéan
az ilyen javaslatok négy évre szélnak. Tovdb-
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bi problémdnak ldtja, hogy a politikusok

célja tobbnyire olyan eredmény elérése, amely
a négy év elteltével kirakatba dllithatd; ettdl

eltekintve a politikdnak gyakran nincs cselek-
vési terve.

Bennett szerint nem tekinthetiink el
attél, hogy megismerjiik a véltozdsok termé-
szetét. Idézi Machiavellit és George Orwellt,
az dltaluk frottakat kiildndsen taldlénak gon-
dolja. Tgy példdul tudomédsul kell venniink,
hogy az erteljes nyomds lazongé hangulatot
sziil, a tdl sok vdltozds pedig, a maga kovet-
hetetlenségével, Snfeladdst. Arra is felhivja a
figyelmet, hogy tdl sok szereplé foglalkozik
a tandrokkal, az oktatdssal, és ezek mindegyi-
ke hajlamos arra, hogy egy-egy jelenséget
analizdljon, bizonyos kulcstényezdket azono-
sitson, majd az eredményeket Ssszegezze —az
elemzés, a ,valami elgondolésa” azonban nem
azonos a cselekvéssel, a ,valamit tevéssel”.
Bennett modelljében a véltozds kézéppont-
jaban a didk helyezkedik el, az egyes szereplék
az 6 érdekében dolgoznak, és a maguk szint-
jén, a szdmukra lehetséges médon mindany-
nyian bekapcsolddnak a folyamatba.

Bennett sajit tapasztalatait elemezve arra
a kovetkeztetésre jut, hogy a sikeres fejleszié-
sek az iskolakorzet és/vagy a régi6 szintjén
indulnak, és az adott tertilet minden iskold-
jéra kiterjednek. Kuleskérdés wbbek kdzott
az adott térség kdzponti oktatdsi hivataldnak
aktiv tdmogatdsa és a kézponti irdnyitds kii-
16nboz8 szintjeinek egytittmiikodése. Elen-
gedhetetlen tovébbd a tandrok csoportos
részvétele a programban, méghozz4 oly mé-
don, hogy az adottiskola vezetése is € csoport
észtvevdje kell legyen. Felbecsiilhetetlentil
értékesnek létja Bennett, ha a tandrok lehe-
t6séget kapnak mds tandrok munkdjinak
megfigyelésére, és ezeket a mintadrékat rész-
letesen elemezhetik. Fontos szerepet jdtszik

mindezek mellett az eredmények, informa-
cidk folyamatos megosztdsa, az Ssszes szerep-
16 szdmdra elérhetévé tétele, példdul webol-
dalak létrehozdsdval és DVD-k készitésével.

Izgalmas lenne a tovébbi tanulmanyokat
tgy olvasni, hogy a Bennett 4ltal felvézolt
modellt vetitjitk rdjuk: néhdny esetben, pél-
déul Pdlmainé Orsés Anndnak a romani és
beds nyelvek oktatdsdnak jelenlegi helyzetével,
vagy Dezs6 Rendta Anndnak az idegen nyel-
vek oktatdsdnak mddszertani kérdéseivel
foglalkozd irésdt olvasva viszonylag konnyen
azonosithatd, hogy az dltaluk vazolt nehézsé-
gek lekiizdése mely szerepl6k aktivabb rész-
vételée igényli. De megfigyelhetjik a rend-
szerszinti miikodés sajdtossdgait a Nevelés-
wrténet makér tanulmdnyaiban is: Tessedik
Sémuel és a cseh Ferdinand Kindermann
munkdssdgdnak és lehetdségeinek Gsszeveté-
se j0l rimel a Bennett dltal frottakra, hiszen a
szerzO, Ugrai Jdnos szerint nemcsak a szemé-
lyes tényez8k jétszottak szerepet a két, sok
tekintetben hasonlé élettit és életmii eltérései-
nek alakuldsaban, hanem a két orszdg vallasi
és rendi kiilonbségei, a polgdrosodottsdg
fokdnak eltérd mértéke is.

A kétet mdsodik — Bennettéhez hasonlé-
an—, a tematikus fejezeteket megeléz6 tanul-
ménya azonban Gjabb nézépontot kindl az
olvasonak. Hunyady Gyorgy az érzelmek
szocidlpszicholdgidja és a nevelés kapcsolatd-
16l szdlva arrdl ir, hogy a pszicholégidban a
viselkedés vizsgdlatdnak informdciéfeldolgo-
zasi modelljét napjainkra drnyaltabbd tette
az dltala affektiv ellenforradalomnak nevezett
paradigmavéltds. Ut6bbi értelmezésében a
megismerés és az érzelmek nemesak ssze-
figgenek, de az érzelem olykor elsGdlegessé
valhataz ismeretekkel szemben. A tudatossdg
szintje alatt ugyanis attitidjeink és el8itélete-
ink htizédnak meg, és észrevétentiil is médo-

1538

Kdényvszemle

sitjak megismerési folyamatainkat. Mindez  ldsok pozitiv emlékei inkdbb a kozdsséghez
felveti a kérdést: vajon a nevelésnek nem  kot6dnek, tandraikban is a bizalmat méles-
kell-¢ arra is kiterjednie, hogy felvértezze a  nyoljék els6sorban. Kérdés, hogy az dtalaku-
fiatalokat az érdekvezérelt manipuldciés ki- 16, kétszint(i felsSoktatdsi rendszerben érvé-
sérletekkel szemben. A szerz a testképzava-  nyesiil-e majd, és ha igen, hogyan, ez a sze-
rokat emliti példaként, amelyek [étrejottében  lekeids hatds.

és egészségkdrosité hatdsdban igen nagy sze- A szervezeti bizalmat vizsgdlja Kovdcs
repe van a média dltal djra és djra felvazolt  Zoltdn és Sass Judit tanulmdnya. A Robert
idedlis” testképnek. Quinn 4ltal meghatdrozott négy szervezeti-

Az egyén és a tdrsak kapcsolatdrdl szlva  kultdra-tipust alapul véve, e kategéridkba
Hunyady a tdrsas sszehasonlitdsi elméletet  soroljék be a vizsgdlt iskoldkar, és elemzik az
mutatja be. Eszerintaz egyén motivéltonma-  egyes kultdratipusok lehetséges elényeit és
ga megismerésére, és ennek érdekében viszo-  hdtrdnyait. Az iskoldk tbbsége a Quinn dltal
nyitja magdt masokhoz. A kiilonboz8ség és ,szabdlyorientdlt”, hierarchikus tipusba, vala-
az azonossdg, a csoporthoz tartozds és a fig-  mint a ,,tdmogatd, csapatorientdlt”, kldn d-
getlenség egyardnt fontos szdmdra, az pedig,  pusba tartozik. El8bbit alacsonyabb, utobbit
hogy ezek kozill melyik kaphat nagyobb ~ magasabb bizalomszint jellemzi, és ezzel
szerepet, a mindenkori tdrsadalom 4ltal meg-  Ssszefiiggésben a legnagyobb veszély az els§
hatdrozott. Az iskoldnak mint szocializdcids ~ esetben a ,fagyos biirokricia” a miikodés
kozegnek fontos szerepe lehet abban, hogy  sordn, mig a mdsodik esetben az egyéni
mind az azonossdgtudatot, mind a verseny-  szempontokat tilsdgosan is figyelembe vevd,
szellemet az egyén szélsGségeked]l mentesen,  engedékeny, a feladattal kevéssé t6r8d6 szer-
harmonikusan tapasztalja meg. vezet johet létre.

Az érzelmek fontossdgit és tanulhatdsa- A Szakképzés és felnditokiatds cim(i fejezet
gdt, a tdrsas élmények szerepét jrjdk kortila  a rendszerek szintjére vezeti vissza az olvasot.
kovetkezd, Nevelés és iskola cimi fejezet tanul-  Benedek Andras a szakiskolai oktatdsban részt
midnyai. Hunyady Gyorgyné és M. Nddasi  vevSk villalati képzésének és munkdba 4ll4-
Meéria a pozitiv iskolai émények sajétossdga-  sdnak dsszefiiggéseit elemzi. Arrdl szdmol be,
it vizsgdlja. Kutatdsuk egyik motivdcidja,  hogy a tanul6szerzédések keretében villalati
hogy a kordbban mdr vizsgdle ,fekete peda-  gyakorlaton levd fiatalok elhelyezkedési esé-
g6gidt”, azaz a negativ élményeket, azok  lyei kedvezdbbek, ugyanakkor ezt a formét
forrsdt és hatdsdt osszevethessék a pozitlv  elsésorban a magyar tulajdonban levd kis- és
élmények jellemzdivel. Bér kutatdsuk még  kézépvillalkozdsok ismerik és veszik igénybe,
nem zérult le, mdr most ldtszik, hogy a pozi-  a nagyobb {izemek 6ndllé HR-szervezettel
tiv éimények egy része — szemben a negatlv  rendelkeznek, melynek meghatdrozé szerepe
élményekkel — nem a tandrhoz, hanem a  van a munkaerd kivalasztdsiban és képzésé-
tdrsakhoz, a kozosséghez kapesolédik. Kiilon — ben-tovdbbképzésében is. A vllalatok legin-
figyelmet érdemel, hogy a f8iskoldsok és az ~ kébb a fatalok nyelvtuddsdval elégedetlenek,
egyetemistdk élményei szignifikdnsan killon-  emellett megerdsitették, hogy az informatikai
boznek egymdstdl: mig az egyetemistdk j6  alapkészségek kialakitdsdra a jovSben is nagy
éményei individudlisabbak, addig a fGisko-  figyelmet kell forditani.
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A felsdfoki szakképzés helyzetét, az gy
szerzett végzettségek munkaer8piaci értékét
vizsgilja Gydrgyi Zoltdn. A kutatds idépont-
jdban mdr tiz év tapasztalatai dlltak rendelke-
zéste, s ezck azt mutatjdk, hogy a felséfoku
szakképzést nagyobb ardnyban valasztjdk
azok, akiknek e képzés munkaer8piaci hoza-
déka nem fontos. A lemorzsoldddk ardnya
esetenként meglehetdsen magas, 575 % ko-
zottvaltozik, az okok kézott a felsdokratdsba
valé 4dépés éppugy szerepel, mint a kovetel-
mények nem teljesitése. Az elhelyezkedés
egyes szakmakban teljesen esélytelen, mig
mis esetekben — f6ként, amikor a munkalta-
0k gyakorlati képzdhelyet biztositanak, gy
van réldtdsuk a képzésre — biztosabb az elhe-
lyezkedés és az elérejutds. A kutatds Ssszességé-
ben a képzési rendszer munkaerdpiaci kont-
rolljanak dltaldnos hidnydt dllapitja meg.

A kotet két tematikus szdla — a rendszer-
szintli mikodési sajatossdgok és valtozdsok,
illetve az egyéni, kiskozosségi identitds alaku-
lasénak jellemz8i — fonddik egybe az utols6,
Nevelésszocioldgia, oktatdspolitika cim( feje-
zetben. A tanulmdnyok egy része a kistelepti-
lések iskoldival, mdsik résziik a kisebbségi
felsGokratasi intézményekkel foglalkozik. Két
olyan intézménytipussal, amelyek nem illesz-
kednek harmonikusan az oktatdsi rendszerek

— politikusok dltal timogatott — struktirdjdba,
mert a civil tdrsadalommal, az &ket koriilve-
v kisebb kézosséggel valé kapcsolatuk ldt-
vanyosabb, és taldn szervesebb is, mint més
intézményeké. ,A kistelepiilési iskoldk min-
deniitt tdrsadalmi, politikai, szakmai vitdk
fékuszdban 4llnak, részben hatékonysagi,
részben eredményességi okokbdl” — irja Imre
Anna, aki a korzetesités, kistérségi tarsuldsba
1épés lehetbsége mellett mutatkozé alternativ
utakrdl szdmol be. Ezek egyike a fenntartd-
valtds, a mdsik a kisebbségi oktatds bevezeté-

se; utdbbi a kézpontilag eldirt létszdmkorld-
tok aldl mentesiti az iskoldt.

Nem éllnak rendelkezéste olyan, a gaz-
dasdgossgot vizsgdl6 elemzések, amelyek az
utaztatds vagy a gyermekfeliigyelet koltségét
is tekintetbe veszik — mutatja ki Forray R.
Katalin —, emellett a falusi kisiskoldk elénye,
hogy az életkori szempontbdl heterogén
osztdlyok dllandé lehetdséget biztositanak a
didkoknak a modellkévetésre, a szerepek el-
sajdtitdsira. Hatrdnyt jelenthet, hogy az ap-
rofalvas wérségekben a munkanélkiiliek, sze-
gények, cigdnyok ardnya dltaldban magas, igy
ezek az iskoldk a margindlis csoportok — te-
lepiilési szinten — szegregalt intézményeivé
vélhatnak. Az elszigetel6dés problémdjdt
azonban nem feltéteniil oldja meg az iskola
megsziintetése — hivja fel a figyelmet Forray

—, a vertikdlis hdlézatok létrehozdsa inkdbb
jelenthet megolddst, emellett nem gétolja,
hogy a kisiskola a helyi kézosség szdmdra
hasznos, lokdlis funkcidkkal béviiljon.

A helyi kézosség igényeire vilaszolva
létrejovd kisebbségi felsGokreatdsi intézmé-
nyek ,,bolognai folyamatban” zajlé helykere-
sését és megkiizdési stratégidit vizsgdlja
Kozma Tamds tanulmdnya. Ezen intézmé-
nyek alakuldsukat kovetéen, az 1990-es évek
derekdn azzal a kihivdssal taldltdk szembe
magukat, hogy a koriildttik Gjraalakulé —a
multbelitd] kiillonbozd, a nemzeti nazonos-
sdg tudatdt er8sitd — 4llami felsbokratdsi sza-
bélyrendszerben és politikai torekvések kozote
kell életben maradniuk. Azon in@ézmények-
nek, amelyek — vagy a fenntartdkra, vagy az
anyaorszdgi intézményekre tdmaszkodva —
képesek voltak megerdsédni, a bolognai fo-
lyamat Gjabb megoldandé problémdt jelent.
E folyamart célja ugyanis a fels6oktatds egy-
ségesiilésének tdmogatdsa, és igy nem képes
kezelni a fenntartdi sokszintséget, amivel a
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nemzeti egységesitésnek kedvez. Ha a kisebb-
ségi felsdokratdsi intézmények egy homogén
rendszer részeivé vélnak — akdr alapképzési,
akdr egyetemi szinten —, akkor éppen azt a
tdrsadalmi és politikai szerepet veszitik el,
melynek betoleése érdekében léurejoteek.

A Kozma dltal vizsgdlt intézmények a
kovetkezdkben lefrt hdromféle megkiizdési
stratégia valamelyikét kovették. ,A. stratégia’:
igazodtak a nemzetdllami felsGokratdsi kve-
telményekhez. ,,B. stratégia’: az alapitok ere-
deti igényeit kielégitve szegregdlédnak a
nemzetallami felséoktatdsi rendszertdl, ami
azonban jelentésen megneheziti szimukra
az akkreditdcidt, ezzel hossz( tdvon a fennma-
radst is. ,,C. stratégia’: hdlozatosodds, mds,
a nemzetallami felséoktatdsi rendszeren ki-
viili intézményekkel val6 egytittmiikodés. A
szerz6 gy itéli meg, hogy ez utébbi halézatos

forma nyujthat leginkdbb alternativit az egy-
ségestild felsGokratdsi rendszerhez képest.
Hatékony tudomdny, pedagdgiai kultsira,
sikeres iskola a kotet alcime. A tanulmédnyok
arra késztetnek, gondoljuk tjra, hogyan defi-
nidljuk ezeket a fogalmakat és jelz8iket, mi-
utdn szemiigyre vettiik az egyéni identitds
bonyolult, métrix-jellegli szervezddését és a
mddot, ahogy ezt a kisebb-nagyobb kézésség
sajétossagai és elvdrdsai dtszovik. A bevezetd
tanulmdny arra figyelmeztet: a fejlédés feleé-
tele a minél szélesebb korben folyé diskurzus
— e kotet a diszkurziv mezét nyitja szélesre
iskola és tudomdny kozott. (Kozma Tamds
— Perjés Istvin (szerk.): Uy leutatdsok a nevelés-
tudomdnyokban. Bp., Aula Kiads, 2009)
Kovdcs Edina

Debreceni Egyetem Bolesészettudomanyi Kar
Neveléstudomdnyok Intézete

Az onbecsiilésként felfogort
1gazsdgossdg

LA voluntarisztikus paradigma keretei kozott
— ha kell6en kévetkezetes — el8bb vagy utébb
tdrsadalomelmélet-torténetet fog irni az em-
ber. Természetesen mds paradigmdt kovetve
és egyébként is sokféle okbdl kifolyolag leher
elmélettorténeti osszefoglaldtkésziteni.” — irja
Balogh Istvén Richard Miinch elmélettoreé-
neti koteteirdl. Tizenegy évvel ezutdn, bér a
voluntarisztikus térsadalomelmélettel mar
sokkal kordbban is foglalkozott, maga is ki-
adta elmélettdreéneti trakedrusit. Ha ponto-
sabbak akarunk lenni, azt kell mondanunk,
hogy az lgazsdgossdg és politika cimi kdtet
voltaképpen meta-elmélettdrténeti tanul-
mdnyfiizér, mivel magdban foglalja Balogh
Istvédn mésfél évtizedes tudomdnyos munkds-
sdgdnak toreénetét is.

A konyv az igazsigossdg problémdjival
foglalkozd elméletek kritikai analizisét végzi,
méghozzd oly médon, hogy az egyes elméle-
tek talajdn megfogalmazott 4llitdsokat titkoz-
teti az azok ellen szolgdld érvekkel; illetve
olyan kérdéscket tdrgyal, amelyek hozzdsegi-
tenek ahhoz, hogy az adott elméletrd] (annak
érvényességérdl, statusdrdl) is mondhassunk
valamit, hogy kritikailag megitélhessiik azt.
Akonyvvégcélja, hogy az igazsigossdg problé-
mdjanak legaktudlisabb aspektusait ismertes-
se, a koriilotte kialakult kurrens vita dllapotd-
nak rekonstrukcidjdt nytjtsa; majd ebbél a
kutatds egy lehetséges j irdnydt elrevetitse.

Némileg lesarkitva azt mondhatjuk, hogy
Balogh kényvének tétkérdése és sajdt elmé-
letének kifejiése az Otried Hoffe és John
Rawls kozott szembendlldsbdl indul ki. Az
elsédleges nehézség az, hogy az igazsigossig
elveinek meghatdrozdsa a rawlsi elméletben
eléfeltéeelezi azokat az intézményeket (a libe-
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