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Az értekezés célkitiizése, a téma meghatarozasa

Az elektronikus tanulasi kornyezetek, a halozat alapt tanuldsi forméak a pedagdgiai
gyakorlat mind gyakrabban manifesztalodo elemei — nem csak a technologiai és a
kapcsolodo tartalmi fejlesztések mutatnak erételjes fejlédést, de a tudomanyos elemzések is
egyre gyakrabban teszik vizsgalatuk targyava az e-learning jelenségkorét. Az elektronikus
tanulasi formak jelentdsége a jovOben varhatoan novekedni fog, bizonyos esetekben a
hagyomanyos pedagogiai mddszerek helyettesitdjéve is valhatnak.

Ertekezésiink célja a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndttképzési Karan
tanuld, mar az un. netgeneraciohoz (Tapscott) tartozo fiatalok tapasztalatainak, attitiidjeinek
vizsgalata, ezaltal szilard empirikus alapokat nyujtva az elektronikus tanulasi kornyezetek
optimalizalasdhoz. Az eredmények pontosabb értelmezése, tisztazasa érdekében sziikséges
volt a hallgatéi populacion kiviil az oktatokat és a kar egyes szerverei altal gylijtott
adatsorokat is vizsgalatunk targyava tenni. Az eredmények — reményeink szerint —
elosegithetik a korszeri e-learning rendszerek gyakorlati megvalositasat nemcsak a
Debreceni Egyetem vizsgalt karan, hanem mads karokon is, illetve altalanosabb érvényli
tapasztalatokkal is szolgalnak. Az értekezés céljanak elérése érdekében at kellett tekinteni a
relevans szakirodalmi ismereteket, amelyek megteremtik az elvi, elméleti alapokat a praxis
szamara. Kiilonds hangsalyt fektettink arra, hogy egyes, egymast atfedd, a
szakirodalmakban is idénként pontatlansdgokkal haszndlt terminus technicusok tartalmat,
egymashoz valo viszonyat tisztazzuk.

A vizsgalati populaciot a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési
karanak BA szintii képzésében résztvevd hallgatolr jelentették, harom szakon
(6vodapedagogia, szocidlpedagdgia, andragogia) €s két tagozaton (nappali, levelezd),
amely kiegésziilt egy oktatdi vizsgalattal is.

A kar a vizsgalat szempontjabol szdmos érdekes, relevans sajatossaggal bir.
Egyrészt pedagogusképzd intézmény, de nem tanarképzéssel foglalkozik, hanem
o6vodapedagdgusok, szocidlpedagogusok képzésével, illetve a felndttkor miivelddésének ¢€s
tanuldsanak a szakembereit képezik (andragdgusok), igy a pedagdgia kevésbé mainstream
tevékenységkorének jelentds szeletét oOlelik fel. Masrészt a kar egyelére nem ¢l az
elektronikus keretrendszerek (pl. Moodle) nyujtotta lehetdségekkel. Ebbol fakadoan a
megkérdezett hallgatok dontd tobbsége érintetlen a formalis webalapt tanitasi-tanuldsi

folyamatok kapcsdn. Ez a két tényezd specidlis terepet jelent a kutatds szamara.



Magyarorszdgon szamos ’kis’ kar és ’kis’ intézmény miikodik, amelyeknek hasonléak az
adottsagaik a vizsgalt Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Karhoz. Szamukra kitorési pont
lehet, illetve a ’tulélésiiket’ jelentheti a gazdasagi valsag idészakaban — amely egyuttal
egybeesik az infokommunikécios technologidk robbanasszerii fejléddésével €s elterjedésével
is —, ha intenzivebben koncentrdlnak a modern informatikai megolddsmédokra. A
nemzetkozi trendek is egyértelmiien azt jelzik, hogy mindségi képzés, mindségi
felsdoktatas — fliggetleniil az intézmény nagysagatol — egyre nehezebben képzelhetd el
elektronikus tanuldsi kornyezetek kialakitdsa ¢és folyamatos fejlesztése nélkil. A
technologiaalapti  tanitasi-tanulasi formak hatékony mikddtetéséhez ugyanakkor
elengedhetetlen a hallgatoi és oktatdi csoportok eldzetes kognitiv és affektiv tényezdinek
ismerete.

Az értekezés elméleti fejezeteiben az elektronikus tanulds témakdrének
alapfogalmait, azok jelentésarnyalatait tekintettiik at, mind pedagogiai perspektivabol (pl.
Computer Managed Instruction, Computer Assisted/Aided Instruction, Computer Based
Instruction, Computer Aided Learning, Web Based Learning, Network Based Learning,
Technology Based Training, m-learning, e-learning 1.0, e-learning 1.3, e-learning 2.0 stb.),
mind technoldgiai perspektivabdl (pl. hipertext, hipermédia, internet, web 1.0, web 1.5,
web 2.0, web 3.0, szamitogép, terminal stb.). A pedagdgiai perspektivaban elemzett
eszkozcentrikus  metodikdkon is egyértelmiien nyomon lehetett kovetni azt az
oktataselméleti paradigmavaltast, amely a tanitasrol fokozatosan a tanulédsra (instruction —
learning), illetve a Bathory-féle megkdzelitésben a sziik értelmezésii tanulasrol (figyelem és
emlékezet) a tag értelmezésii tanulasra (egyéb pszichikus funkciodk [pl. képzelet, érzelmek]
hatarozott bekapcsolasa) helyezte a hangsulyt.

Az elméleti-torténeti és szemantikai elemzések alapjan juthattunk el az e-learning
egy lehetséges, tdg értelmezésii modelljének megfogalmazdsdhoz. A modell kidolgozasat
kiilongsen indokolja, hogy a szakirodalmakban is nem ritkdn inkonzekvens
fogalomhasznalattal talalkozhatunk.

A modellben a szamitogép fogalmat Turing és Neumann munkassagara alapozva
értelmeztiik, igy egyértelmlivé valt, hogy az e-learning kategoridja tagabb, mint a
szamitogéppel segitett tanitds-tanulds (pl. egy e-book olvasé lehet az e-learning eszkoze,
noha nem teljesiti a szamitogép kritériumait). A halozatalapu tanuldsi formak szintén
specialis eseteit, részhalmazait jelentik az e-learningnek (a Web Based Learning pedig még

ezen belill is csak egy részhalmaz lehet). Az e-learninget ugyanakkor magaban foglalja a



Technology Based Training tag kerete, amely a Schramm-féle taneszkoz-tipologidnak
legalabb masodik generacids eszkozeit jelenti értelmezésiinkben. Valamennyi el6zd
kategorianak vannak, lehetnek érintkezési feliiletei az elsé generacids taneszkozokkel (pl. a
blended formak sordn) és a tavoktatdssal is. Ebbdl az értelmezési keretbdl kovetkezik, hogy
szakitottunk azokkal az elméleti modellekkel, amelyek az e-learninget a tavoktatds egy
specialis eseteként irtak le.

Kikeriilhetetlen volt a technologiai hattér valtozasainak alaposabb vizsgalata is,
mivel az utdbbi években (pl. a web 2.0 sikertorténete, a web 3.0 elinduldsa), sét, utdbbi
honapokban (pl. tabletek, Kinect) is jelentds valtozasoknak lehettiink tanui, amelyek mind
érdemben befolyasoljak az elektronikus tanulasszervezést. A folyamatokat a tanulas
modern értelmezési kereteiben helyeztiik el (pl. informadlis tanulas, konstruktivizmus ¢és

konnektivizmus), mikdzben a vizsgalt populécio generacios aspektusait is vizsgaltuk.

Alkalmazott modszerek

A kutatas harom, egymast kiegészitd, empirikus mddszer alkalmazasdval tortént a
kar hallgatoi és oktatdi kozott. A hallgatoi és oktatdi vélemények feltardsara kérddiveket
hasznaltunk, a tényleges webes aktivitdsokat webbanyaszati eljarasok segitségével
elemeztiik. A hallgatoi vizsgalatok a 2010. janudr-marcius kozotti idoszakban zajlottak, az
oktatoi vizsgalat 2010 szeptemberében.

A hallgatoi kikérdezés egy 70 kérdésbdl allo onkitoltds kérddivvel tortént. A
mintaba 363 hallgato kertilt, a kérd6éiv hat f6 témat jart koril:

— demografiai alapadatok;

— eldzetes informatikai tapasztalatok, tanulmanyok;

— altaldnos szamitogép-hasznalat (internet nélkiil);

— altalanos célu internethasznalat;

— tanulmanyi c€lu internethasznalat;

— tapasztalatok ¢és attitidok az elektronikus (els6sorban internetalapu) tanulasi
kornyezetek irant.

A kérddives vizsgalatot szerver naplofajlok vizsgalata egészitette ki a kollégiumban
lako hallgatok korében. A webminingon alapuld vizsgalat 4 héten keresztiil zajlott (1 hét
vizsgaiddszak, 3 hét szorgalmi iddszak), és szamos esetben alaposabba tette, pontositotta a

kérddives vizsgalattal nyert adatsorokat.



Ezt az alap-vizsgélatsorozatot 2010 szeptemberében egy oktatokat megcélzo, 40

kérdésbdl allo kérdodives vizsgalat kovette — igy a hallgatdéi magatartasformakat befolyasolo

oktato6i attitidok és viselkedésmodok is elemzésre keriiltek. Az oktatok vizsgalata, a tanar-

hallgatd interakciok jelentds tanuldsmodifikécios hatdsai miatt megkeriilhetetlen volt, még

ha ez kisméretli populéciot is jelentett. A 39 oktatobdl 20 f6 valaszolt a kérddiv kérdéseire.

A kis elemszam (oktatok) ellenére a konkrét kozeg meghatarozo oldalardl nyertiink igy

relevans és fontos adatokat.

Az oktatoi kérddiv 40 kérdésbdl allt, a kovetkezo f6 témakat vizsgalva:

az oktat6 altaldnos szamitogép-, és internethasznalata;

a szamitogép €s az internet szerepe az oktatoi és tudomanyos munkajaban;

elektronikus kornyezetekkel, keretrendszerekkel ¢és tavoktatassal kapcsolatos

tapasztalatok ¢és attitiidok;

hallgatok tanulasi szokasaival €s internethasznalataval kapcsolatos tapasztalatok,

vélemények feltérképezése.

Az értekezés hipotézisei — Osszhangban a szakirodalom-feldolgozasbol nyert

ismeretanyaggal és az értekezés szerzdjének oktatdi tapasztalataival — a kovetkezok voltak:

1.

A hagyomanyos szociologiai hattérvaltozok (pl. lakohely, sziilok iskolai
végzettsége) nem mutatnak szignifikdns sszefliggést az internethasznalattal a
specialis célcsoport esetében. A karon tanuld hallgatok korében nem tortént
korabban erre iranyulo vizsgalat, igy ennek az egyértelmiivé tétele a jelen
vizsgalatsorozatot, de a késObbi kutatasokat is megalapozza.

A hallgatok dontd tobbsége kapcsolattartdsra, szorakozasra hasznéalja a
vilaghalot. Hangoztatjdk a sajat tanulmdnyi célzata internethasznalatuk
jelentds idOtartamat, azonban a valdésagban ennek mértéke elhanyagolhato.

A web 2.0 eszkdztarabol a kozosségi oldalak abszolut dominalnak, viszont
ezek mellett a tobbi lehetdéség minimalis mértékben van jelen.

Az internetezés iddtartama, gyakorisaga a tanulméanyi eredményekkel nem
mutat érdemi Osszefliggéseket, mivel a hallgatok nem hasznaljadk ki a
vilaghaloban rejlo tanulasi potencialt.

A tanulasi lehetdségek elismerése ellenére a hallgatok tajékozatlanok a

szakmai oldalak kapcsan.



6. A hallgatok idegenkednek az elektronikus tanulési kornyezetek lehetdségétol.
Az internet — amely szamukra elsOsorban a szérakozast jelenti — €s a tanulas

Osszekapcsolésa iranyaban elutasitoak, attitiidjeik negativak.

Az adatsorok feldolgozasa soran a leiré statisztikai eljarasok kozil a
gyakorisagvizsgalatokat és kozépérték-szamitasokat, illetve a szorddas-vizsgalatok fobb
modszereit (terjedelem, interkvartilis, szoras, variacids egylitthatd) hasznaltuk. A
statisztikai probdk ¢és az 0Osszehasonlitd statisztikai eljardsok fegyvertarabol pedig
els6sorban a linearis korrelaciészamitas, regresszioszamitds, Khi-négyzet statisztika,
varianciaelemzés, diszkriminancia-elemzés ¢s a klaszterelemzés modszerei nyujtottak
segitséget.

A kérddives vizsgalatok adatfeldolgozasahoz SPSS 13.0 for Windows és Microsoft
Office Excel 2003 programot hasznaltunk, amelyet a webmining esetében kiegészitettiink
Microsoft Office Access 2003 hasznalataval (elsésorban SQL lekérdezések forméjaban), az
elézetes adattisztitast pedig egy, a vizsgalathoz késziilt ,,Borland C++” -ban irt program
segitségével valositottuk meg.

A harom vizsgdlat eredményeinek vizudlis attekintésére 114 gyakorisagi ¢és
kontingencia-tablazat, illetve 35 diagram szolgalt.

A vizsgalatsorozat témakomplexumaban €s modszertanaban is illeszkedik a hazai
internetkutatds egyre gazdagabba valo palettdjaba (pl. Csepeli Gyorgy — Prazsdk Gergd
2008-2010, Molnar Gyongyvér — R. Toth Krisztina 2009, Fehér Péter — Hornyak Judit 2010

vizsgalatai stb.).

Az értekezés eredményei

A vizsgalati adatsorok szamos ponton igazoltdk az eldzetes feltevéseinket, azonban
tobb helyen tovabbarnyaltdk ¢és gazdagitottdk is a hipotézisekben megfogalmazott
allitdsokat, illetve hoztak néhany nem vart, am figyelemreméltd eredményt is.

Az elsé hipotézis szerint a XXI. szazad masodik évtizedére feladhatjuk azt az
elképzelést, miszerint a csaladi és tarsadalmi hattér fo valtozoi (lakohely, sziildk iskolai
végzettsége, anyagi helyzet, kdzépiskola tipusa) érdemben befolydsolndk a felséoktatasban

crer

hasznalatat. Mindez a kérddives vizsgalatbol vildgosan beigazolddott. A hallgatok abszolut



tobbségének van otthon szamitdgépe és internetelérése is (fliggetleniil a hattérvaltozoktol),
a fennmarado6 kis toredék is hozzajut ideiglenes lakohelyén a vilaghalo eréforrasaihoz. Az
internethasznalat idOtartama nem mutat Osszefiiggéseket egyéb valtozokkal, de az
internethaszndlat belsé szerkezetében, bizonyos oldalak hasznalatdban életkori, és kisebb
mértékben nemi sajatossagok figyelhetdk meg. Ugyanakkor egyéb valtozok hatdsai
minimalis mértékben mutathatdak ki (pl. az anya iskolai végzettsége harom, az apaé egy
internetes alkalmazas hasznalataval jart szignifikansan egyiitt, ugyanakkor az ¢letkor
esetében mar tizenegy ilyen alkalmazést taldltunk, mikozben a kapcsolatok erdssége is
sokkal hatarozottabb volt). Ezek alapjan ki lehet jelenteni, hogy az altalanos célu
internethasznalat a vizsgalt fiatalok korében donté modon a sajat, egyéni dontéseik
fliggvénye, ¢s az egy¢€b tarsadalmi hattérvaltozok hatasa kis jelentdséggel bir.

Beigazolddott az is, hogy a hallgatok alapvetéen modern kapcsolattartasi formaként
tekintenek az internetre (2. hipotézis), kiilondsen a fiatalabb hallgatok korében népszeriiek
ezek az alkalmazasok. Nem meglepd ezek utan, hogy az attitidskalak alapjan a hallgatok
korantsem tartanak annyira a virtudlis vildg elmaganyositd hatdsaitdl, mint a kozosségi
oldalakon nem regisztralt oktatok. Elismerik €és nagyra tartjdk a hallgatok az internetben
rejld tanulési lehetdségeket, hangoztatjak is ezt a potencidlt, de amikor elkezdik hasznalni
az internetet, mindez mar alig mutatkozik meg és inkébb a kapcsolattartasi (k6zosségi
oldalak, azonnali iizenetkiildd szolgaltatdsok stb.) és szoérakozasi célzatli hasznalat keriil
elétérbe.

A napi b6 kétords atlagos internethasznalat mar eldrevetiti, hogy a tobbség
korantsem ¢l olyan internetk6zponti életvitelt, mint azt a ,modern hallgatokrol”
feltételeznénk. A hallgatoi ,,netgeneracid” meglepden tajékozatlan az internet vildgaban,
néhany alkalmazdsban kimeriill az internethasznalatuk. (3. hipotézis): a web 2.0
eszkoztarabol egyeduralkodok a kozosségi oldalak, de még a videomegosztok és a
Wikipédia sem feltétleniil altalanosan hasznalt alkalmazés. A tobbi web 2.0 alkalmazas (pl.
mikroblogolas) pedig elhanyagolhatd ismertséggel és hasznélattal bir a vizsgalt hallgatok
korében. Az aktiv, tartalomszolgaltatdé hozzaallas — a kozOsségi oldalak profiljanak
szerkesztésén kiviil — csak a hallgatok igen kis részére jellemzd.

Beigazolodott az a feltevés is a kérddives vizsgalatunk alapjan (4. hipotézis),
miszerint az internethasznalat nem mutat érdemi 6sszefiiggést a tanulmanyi eredménnyel,
illetve az idOtartamok vizsgalatanal fel-felvillan még a negativ korrelacio eshetdsége is (aki

tobbet hasznalja a vilaghaldt, alacsonyabb a tanulméanyi atlaga). Az 0Osszefliggések



hidnyanak hatterében vélhetden az all, hogy a hallgatok az internetet alapvetden
kapcsolattartasra €s szérakozasra hasznaljak, tanulmanyi célokra minimalis mértékben. A
kérddives vizsgalat ezzel kapcsolatban ugyan mast mutatott (elismerik a hallgatok az
internet tanuldsban jatszott szerepkorét, hangoztatjdk is, hogy milyen nagy mértékben
hasznaljak stb), de a késdbbiekben, a weblogok elemzése soran ennek nyomait is alig
fedezhetjiik fel. Mindez arra mutat rd, hogy a hallgatok motivalatlanok a tanulmanyi céla
internethasznalatban, amiben mindenkinek feleldssége van. Egyrészt az internet szines,
mozgalmas, a tanuldsndl izgalmasabb lehetdségeket rejtd, konnyen elérhetd vildga
onmagaban is figyelemelterel6-hatdsi, masrészt az oktatok nem nagyon épitenek az
internetes tanulési lehetéségekre, harmadrészt a kar sem ¢l az elektronikus keretrendszerek
lehetdségeivel, negyedrészt a hallgatok, hidnyos internetes tdjékozottsaguk miatt, aligha
hasznalhatjdk ki igazan az internetben rejld tanuldsi potencialt, 6t6drészt az internet
felhasznaldsa tanuldsi célokbol tobb 0Onallosagot igényel a tanuloktdl, amelyre a
hagyomdanyos iskolarendszer nem késziti fel Oket. Valamennyi tényezd hozzajarulhat
ahhoz, hogy a tanuldsi célzat minimalis mértékben mutathatdé ki a hallgatok
internethasznéalataban. Némileg hasonlit ez az oktatdselméleti szakirodalmakban
»alaktivitds szindromdjanak™ nevezett jelenségre, csak éppen digitalis kornyezetben: a
hallgatok jo része hangoztatja a tanulasi célu internethasznalatot, mikdzben donté modon
masra hasznalja a vilaghalot.

Tanulasi célzattal (5. hipotézis) alapvetden, a kérdéivek alapjan is, a Google
keresérendszerét hasznaljadk a hallgatok a ,,kotelezd” Neptun és a kari honlap kivételével,
de ott is ink4bb csak a Neptun elérése és a képnézegetés a fo cél. Szakmai magnesoldalakra
utald jeleket alig talaltunk. Eldzetes sejtéseinket (a Google keresdje és a Wikipédia
hasznalata) a valosag alulmulta: még a Wikipédia sem kiemelkedden népszerti a hallgatok
korében, a tobbi oldal pedig minimalisan jelenik meg a véalaszokban, de a késébbi weblog
elemzésekben is.

A hallgatok az elektronikus keretrendszerek ¢és a webalapu tanulds egyéb
megolddsmodjai irdnyaban alig rendelkeznek tapasztalatokkal, és nem is akarnak
tapasztalatokkal rendelkezni: erds idegenkedéssel viseltetnek az ilyen tanuldsi formék felé.
Az internetet alapvetden szorakozasnak tartjak, ezért az elektronikus tanuldsi formak
kapcsan erdsen elutasitéak (6. hipotézis). Akiknek valodi tapasztalataik vannak, 6k sem
egyértelmiien lelkesek, de mar mérhetd volt a pozitivabb hozzaallas. Alig van tehat nyoma

a netgeneraciorol feltételezhetd nyitottsagnak.



Ugyanakkor az oktatobk mintha a masik véglet szoritasaban 4allndnak:
internethasznalatuk munkacentrikus, kevesebb szoérakozast, kotetlen kapcsolattartast
engednek meg maguknak, mint a hallgaték. Alapvetden bizalmatlanok az interneten is
megtalalhat6é szakanyagok iranyaban, kivéve, ha azt érezhetik, hogy teljesen ellendrzésiik
alatt tartjdk. Mindemellett az elektronikus tanulasi formak iranyaban valamivel
nyitottabbak, mint a hallgatok. Feltin, hogy az oktatok nagyon alacsony Onbizalommal
tekintenek dnmagukra az informatika vildga kapcsan, ugy érzik, hogy a hallgatok messze

eldttiik jarnak.

e

felsdoktatasi egységek szamdra, hogy a webalapu képzések iranti fogadokészség
problematikus a hallgatok és az oktatdk irdnydbdl is. Fontos azonban hangstlyozni, hogy az
internethaszndlat iranti nyitottsdg korantsem ¢életkorfiiggd, bar a hasznalt webes
alkalmazéasokban mar vannak jol kivehetd kiillonbségek. Gyakran lehetett tapasztalni, hogy
a fiatalabbak és/vagy a nappali tagozatos hallgatok elutasitobbak a modern megoldasmodok
iranyaban, mint az id6sebb generacid tagjai. Nem szabad tehat abbol kiindulni, hogy
barmilyen Ujitashoz az ,,id0sek” és a ,,maradiak™ falan kell keresztiiltérni. A Prensky altal
bevezetett és gyorsan népszerivé valt ,digitalis bennsziilott” és ,,digitalis bevandorlo™
dichotémia korantsem irja koriil pontosan az informatikai attitidok sokrétiiségét.

Az életkortol fliggetlen ellenérzések azonban jol eliminalhatok a kompetenciaérzés
fokozédsaval. A vizsgalatsorozat alapjan ugy tiinik, hogy az iskolai, formalis informatika-
oktatasnak tovabbra is nagy szerepe van a hallgatdok életében, azonban a hagyomanyos, web
elotti felfogdsmoddal (irodai alkalmazasok tuldimenzionalasa) szakitani kell: sokkal
nagyobb teret kell engedni az internettel kapcsolatos ismereteknek. Vildgossa valt az is,
hogy sziikség van a felsGoktatasba bekeriild hallgatok tovabbi, folyamatos monitorozasara:
elézetes tudasuk, tapasztalataik és attitidjeik pontos ismerete nélkiil nem alakithatd ki
hatékony elektronikus tanulasi kornyezet.

A kérddives vizsgalat és a webmining soran nyert adatok dsszevetésébdl viszont az
is beigazolddott, hogy a hallgatok néhany teriileten titkoloznak (pl. a kérddives valaszokban
mellézik a hallgatdi szerepfelfogasba nem illeszkedd webtartalmakat, mikdzben a valds
latogatottsaguk alapjan kifejezetten népszertiek is lehetnek az ilyen oldalak), vagy hibasan
percipidlhatnak folyamatokat (pl. tanulasi céllal latogatott oldalakon eltoltott
idétartamokat). Osszességében azt mondhatjuk, hogy a hallgatok igyekeznek a kérddives



vélaszaikban fiatalos (pl. kozosségi oldalak hasznalata), 4m mértéktartd képet kialakitani
magukrol, mikdzben az internet formalis oktatasba torténd bevonasa ellen hatarozott
ellenérzéseket mutatnak. A webbanyaszati adatbazis alapjan ugyanakkor egy tanuléssal
kevésbé tor6dd, a modern webes alkalmazasokban nem kiilondsebben jartas, am a
kiilonb6zé (nem a tanuldshoz kotédd) webes tartalmak irdnt nyitottabb hallgatéi kép
bontakozik ki eldttiink. Az oktatok mindekdzben hajlamosak az internetes tanulds irant
fogékony, a vilaghdlon tajékozott, am sok szempontbol veszélyben 1évé fiatalokként
jellemezni a hallgatokat (kiilonds tekintettel a nappali tagozatos hallgatdkat, pl. tilzésba vitt
internethasznalat, beszlkiilé tarsas kapcsolatok, testi-fizikai problémak megjelenése,
verbalis kommunikéacié szinvonaltalannd valasa). Ezek alapjan elmondhatjuk, hogy a
kérddives modszerek és a webbanyaszati eszkdzok egymast tamogatd hasznélata pontosabb
képet fest a valos viszonyokrdl, mintsem egyik vagy masik mddszer elszigetelt hasznalata.
A késobbi vizsgalatok sordn ezt is célszerli szem eldtt tartani.

Az informatizalodési folyamat hihetetlen mértékben felgyorsult, és valosziniileg ez
a tempd még fokozottabba valik a kovetkezd években, évtizedekben. Ezt a gyorsul6 iitemet
nemcsak az idésebb korosztdlynak nehéz kdvetnie, hanem egyre inkdbb a fiatalabbak
szdmara is — a vizsgalt hallgatok ,,elmaradasai” fijdalmas bizonyitékai ennek. A webbased-
learning koncepcidknak, akar tetszik, akar nem, ezzel a jelenséggel is szamolniuk kell: az e-
learning teoretikusainak és gyakorld szakembereinek a valddi generacids attributumokbol
kell kiindulni, kiilonben a digitalis forradalom sem lesz fajdalommentesebb, mint barmely
mas oktrojalt atalakulds. A gyorsan valtozd, egyre inkdbb informatizal6dd vildgban
tovabbra is fontos marad a tanuldi képességekre és attitidokre reflektalo tanulasszervezés, a

technologiai megoldasmodoknak ezekbe dgyazottan kell megjelenni.

A szerzonek az értekezés targyaban megjelent publikacioi

Molnar Balazs: A virtualis identitas szerepe az egész ¢leten at tarto tanulas folyamataban
In: II. Oktatas-Informatikai Konferencia — tanulmanykdétet (szerk.: Oll¢ Janos)

ELTE Pedagogiai és Pszicholdgiai Kar, Budapest, 2010.

150-154.0.

Molnar Balazs: Chatterbotok a pedagogiaban: lehetdségek és kihivasok

In: Tarsadalomtudomanyi tanulmanyok III. (szerk.: Kovéacsné Bakosi Eva)

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndttképzési Kar, Hajduboszormény, 2010.
117-126.0.



Molnar Balazs: Hallgato6i netgeneracio

In: Régio és oktatas: a Partium esete (szerk.: Kozma Tamas — Ceglédi Timea)

A Debreceni Egyetem FelsOoktatasi Kutatd és Fejleszté Kozpont (CHERD-Hungary),
Debrecen, 2010., 141-146.0.

Molnar Balazs: ,Mi tortént Waterloonal, Napodleon ur?” — beszélgetdagensek a
pedagogidban )
In: Interdiszciplinaris pedagogia, tanarok, értelmiségieck — VI Kiss Arpad

Emlékkonferencia (szerk.: Buda Andrés — Kiss Endre)
Debreceni Egyetem Neveléstudomanyok Intézete, Debrecen, 2010., 456-462.0.

Molnar Balazs: Web 2.0 technologidk a tavoktatasban

In: Tarsadalomtudomanyi tanulmanyok a pedagégia és a torténettudomany korébdl (szerk.:
So6s Zsolt)

Galenos Alapitvany, Debrecen, 2010., 101-111.0.

A szerz6 egyéb szakmai publikacioi

Molnar Baladzs: Sakk és személyiség
In: 9. Jatékpedagdgiai Forum (szerk.: Kovacsné Bakosi Eva)
Hajduboszorményi Wargha Istvan Pedagdgiai Foiskola, Hajdiboszormény, 1999., 67-69.0.

Molnér Baldzs: Hazugséagra nevelés

In: Az értékek akarasa (szerk.: Czirjak Jozsef et al)

Kaposvari Egyetem Csokonai Vitéz Mihaly Pedagogiai Fdiskolai Kar, Kaposvar, 2000.
343-347.0.

Molnar Baladzs: Pedagogiai jelenségek evolucids pszichologiai megkozelitése
In: Interdiszciplinaris pedagogia (szerk.: Kiss Endre)
Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Tanszék, Debrecen, 2001., 84-88.0.

Molnéar Balazs: Talents in Religion

In: Gifted Development at Schools (Edited by: Laszl6 Balogh — Laszl6 Toth)
University of Debrecen - Department of Educational Psychology, Debrecen, 2001.
p. 225-228

Molnér Balédzs: Kiizdelem a tévéagresszid ellen, avagy a tarsadalom rejtett hatalmi
mechanizmusai

In: A tiinékeny moralitas (szerk.: Czirjak Jozsef et al)

Kaposvari Egyetem Csokonai Vitéz Mihaly Pedagdgiai Foiskolai Kar, Kaposvar, 2002.
372-379.0.

Molnar Balazs: ,,Didaktikai tévhitek gytijteménye”

In: Interdiszciplinaris Pedagogia és a tudas tarsadalma (szerk.: Kiss Endre)
Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Tanszék, Debrecen, 2003.
525-532. o.
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Molnar Balazs: Népesedési fékek rejtett tanterve

In: Az erkoélcs szépsége (szerk.: Czirjak Jozsef et al)

Kaposvari Egyetem Csokonai Vitéz Mihaly Pedagogiai Foiskolai Kar, Kaposvar, 2005.
469-480.0.

Molnar Balazs: A tehetséggondozas alapkérdései

In: Vélogatott tanulmanyok II. (szerk.: Kissné dr. Korbuly Katalin)

Debreceni Egyetem Hajduboszorményi Pedagogiai Féiskolai Kar, Hajduboszormény, 2005.
142-153.0.

Molnar Balazs: Life Long Learning: pro és kontra
In: Globalizacios ismeretek (szerk.: Molnar Balazs — Szerepi Sandor)
Galenos Alapitvany, Hajdubdszormény, 2006., 82-90.0.

Molnar Balazs: Az atépitett ember: az emberi test posztbiologiai perspektivai
In: Globalizacios ismeretek (szerk.: Molnar Baldzs — Szerepi Sandor)
Galenos Alapitvany, Hajdubdszérmény, 2006., 103-113.0.

Kissné dr. Korbuly Katalin - Kathyné Mogyordssy Anita - Molndr Balazs - Palfi Sandor:
Onismereti tréning — személyiségfejlesztd gyakorlatok [Tanari Kézikényv] Debrecen, 2007.

Kissné dr. Korbuly Katalin - Kathyné Mogyorossy Anita - Molnar Balazs - Palfi Sandor:
Onismereti tréning — személyiségfejleszté gyakorlatok [Hallgatéi Segédlet] Debrecen,
2007.

Mez6é Ferenc - Molnar Baldzs - Rézsa Léaszloné: Tanulasi modszerek és fejlesztésiik
[Oktatoi Segédlet] Debrecen, 2007.

Mez6 Ferenc - Molnar Baldzs - Rézsa Laszloné: Tanuldsi modszerek és fejlesztésiik
[Hallgato6i Segédlet] Debrecen, 2007.

Konyarin¢ Loos Andrea — Molnar Balazs: Lira ¢s ¢n — irodalom a hallgatok szemeével
Uj Pedagogiai Szemle 2008/5/110-116.0.

Molnér Balazs: Vizsgazas €s vizsgéra valo felkésziilés a felsdoktatasban

In: Valogatds a csecsemd-, kisgyermeknevelés-gondozas tanulmanyai korébdl (szerk.:
Kovacsné Bakosi Eva)

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndttképzési Kar, Hajduboszormény, 2009.
75-88.0.

Szerkeszteés:

Molnéar Balazs — Szerepi Sandor (szerk.): Globalizacids ismeretek
Hajduboszormény, Galenos Alapitvany, 2006.
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