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1. BEVEZETES

Ertekezésiink bevezeté fejezetében bemutatjuk a témavalasztas indokait, a kutatas

jelentéségét és a dolgozat felépitését.

1.1. A témavalasztas indoklasa, a kutatas jelentosége

A népzeneoktatas és népzenészképzés megjelenése a kurrikularis oktatds helyszinein
csupan néhany évtizedes multra tekint vissza. Az extrakurrikularis helyszineken azonban
korabban és a jelenlegi rendszerrel parhuzamosan is megjelentek olyan oktatasi szinterek,
programok, tevékenyégek, amelyekr6l tudomanyos értelemben keveset tudunk. A
népzene tanitasa 6si gyokert, és ahogyan a hagyomanyban a népzene atorokitése tortént,
az az oktatasi szinterek besorolasa szerint extrakurrikularis tipusnak tekinthetd. Az
autentikus forma meg0rzése érdekében ebbdl taplalkozott és kellene tadplalkoznia ma is
az intézményesitett népzeneoktatasnak olyan modszerekkel, mint az eredeti kézbdl vagy
archiv felvételrdl torténd elsajatitdsa vagy a zeneanyag eredeti kozegbe vald
visszahelyezése. Ezek a modszerek ¢€s élmények teszik hiteles el6adova, oktatova
mindkét szintér résztvevoit. A két szintér igy kozos gyokerekkel rendelkezik, és a
célcsoportjai is szoros Osszefiiggésben és kolcsonhatasban 1éteznek.

A népzeneoktatasnak a miivészeti nevelésen belill és a népzenészképzésnek a
szakképzési rendszerben szadmos funkcidja, célja, feladata van, azonban az oktatas
helyszineit tekintve ezek nagyon kiilonbozoek is lehetnek. Kutatasunkban legféképpen
arra szeretnénk valaszt kapni, hogy milyen hasonlosagok és kiilonbségek vannak a
népzeneoktatas és népzenészképzés szerepeit tekintve a kurrikularis €s extrakurrikuléris
szintereken, illetve a szinterek egyiittjarasa milyen jelentdséggel bir a novendékek,
hallgatok fejlesztésében és a tanuloi életutak alakuldsaban.

A népzeneoktatasban és népzenészképzésben az extrakurrikularis szintér nyujtotta
lehetéségekrodl koznapi értelemben sok szé esik, a két szintér egyiittes hatasat azonban
tudoményos alapra helyezve, empirikus kutatassal is sziikséges feltarni.

A kutatasunk célja sziikebb értelemben, hogy az emlitett szinterek sajatossagait a
szakteriileten érintett pedagdgusok is jobban megismerhessék, tagabb értelemben pedig
az, hogy kozvetve hozzajaruljunk a népzeneoktatds és népzenészképzés sajatos,

eredményes ¢s hatékony rendszerének miikodtetéséhez.



A téma kutatdsara sajat tanuloi életutam ¢és tanari palyam 0sztonzott.
Vizsgalatomat meghatarozta a témahoz fiiz6d6 személyes viszonyom. A népzenetanulést
én is extrakurrikularis szintéren kezdtem, a kdzép- és felséfoku tanulmanyaimat mar
kurrikularis szintéren végeztem. A mai szakmai identitdsomat is jelentOsen atszovi a két
szintér parhuzamos jelenléte.

A népzenével nyolcévesen talalkoztam elészor, még altalanos iskolaban, egy
szakkor keretein beliil. Nem volt lehetdségem hangszert vélasztani, csak citerat lehetett
tanulni, azt is kizarolag csoportban. Csak a hangszerjatékot tanultuk, nem volt elméleti
oktatas. Rengeteg fellépésen vettiink részt, és az akkori zenekarban a tagok nagyon jol
Osszekovacsolodtak, sok emberi, szakmai kapcsolatot maig apolok ezek koziil. Amikor
13 éves lettem, részt vettem egy citeras taborban, amely meghataroz6 élmény volt
szamomra. Ott dontdttem el, hogy én ezt szeretném hivatdsomnak egész életemben. Az
altalanos iskola utan az akkori Nyiregyhdzi Miivészeti Szakkozépiskolaban folytattam
zenei tanulmanyaimat, ahol a hangszeres tuddsomhoz minden elméleti targyat az elejétol
kellett elsajatitanom. Nagy lemaradasban voltam az osztalytarsaimhoz képest, ennek az
volt a kovetkezménye, hogy rengeteg plusz munka arédn sikeriilt a hianyzé tudést
bepotolnom. A kozépiskolaban a pedagogusok nagy gondot forditottak a
kozosségépitésre, a fellépésekre, de meég igy 1is furcsdnak tartottam, hogy
szolohangszeresként valamelyest a kortarsaim rivalisa is voltam. A népzene kozépfoku
oktatasanak kiszélesedése Nyiregyhazan rengeteg konfliktust sziilt a klasszikus
zenészekkel, amelynek elsésorban az volt az oka, hogy nem ismerték a népzenét, és
ezaltal kevésbé ismerték el annak Iétjogosultsagat a miivészeti nevelésnek ezen a
szinterén. A kozépiskolas évek alatt 1) hangszerekkel ismerkedtem meg, boviilt a néprajzi
tudasom, itt értettem meg a zenét és nyilt ki a vilag: milyen hatalmas tavlatai vannak a
népi kultiranak. A szakkozépiskolat érettségivel és OKJ-s szakképesitéssel (népzenész)
zartam. Ezt kdveten a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem népzene szakos hallgat6ja
lettem, ahol a bolognai rendszerben végeztem két szakot egy év eltoldssal (népi pengetds
¢s népi vonds eldadoémiivész/tanar). Budapesten jelentds szakmai fejlédésen mentem
keresztiil, hisz a szakma legkivalobb muzsikusaival, oktatdival zenélhettem egyiitt.
Betekintést nyertem a hivatdsos tancegyiittesek kiséretébe is, amely a népzene
eléadomiivészeti agaban olyan teriiletnek szamit, mint egy klasszikus zenésznek a
legrangosabb szimfonikus zenekarok egyikében dolgozni. Az extrakurrikularis alkalmak

a zenetanuldsom kezdetétdl szerves részét képezik szakmaisdgomnak, amelyet azoktol



elvalasztva nem is tudom értelmezni. Itt nemcsak a folyamatos koncertezésre,
fellépésekre gondolok, hanem a gyljtéutakra, szakmai tdborokra (oktatoként ¢és
résztvevoként egyarant), tancegyiittes kiséretére, kurzusokon vald részvételekre.
Tapasztalatom szerint ezek az extrakurrikularis alkalmak — annak ellenére, hogy
napjainkban is miikkédnek — kozel sem tudnak olyan jelentGs szerepet betolteni, mint
korabban tudtak. Fontos lenne, hogy tobb aspektusbol tudjuk vizsgalni az iskolat és az
iskolan kiviili tevékenységeket ahhoz, hogy pedagdgusként megfeleld egyensulyt tudjunk
tartani. A fiatal muzsikusok szamara nemcsak a kivald technika megtanulasa, hanem a
hagyomanyok tovabbaddsa mellett a népzene €és a népi kultura szamos kozosségépitd

alkalma is megvaldsulhasson.

1.2. Kutatasi kérdések, kutatasi probléma

Héaromdimenziés vizsgéalatunk fontossagat és aktualitasat egyrészt az adja, hogy a
népzeneoktatasrol és a népzenészképzésrol kevés magyarorszagi tudomanyos kutatas
sziiletett, masrészt a kozép- és fels6fokt (miivészeti) képzésben folyamatos a torvényi
valtozés, amely az intézmények miikodését és a képzésben részt vevd aktorokat is érinti.
Gondoljunk a szakképzés intézményi atalakitasara (2016-ban szakgimnaziumokat
1étrehozo és szabalyozd torvény lépett €letbe, majd a 2020/2021-es tanévtdl a szakkeépzési
torvény Ujra atalakitotta az intézményrendszert) vagy a miivészeti felsdoktatasi struktura
valtozasara (2014-t6] ujra bevezették az osztatlan tanari szakot). Ezeket dolgozatunk
késobbi fejezetében mutatjuk be.

(1) Ha szeretnénk megvizsgalni a népzeneoktatas és népzenészképzés céljainak
megvalosulasat ezeken a szintereken, sziikséges az extrakurrikulum fogalmanak
tisztazasa, illetve a szinterek rendszerbe sorolasa. A kutatasi kérdések megvalaszolasahoz
elengedhetetlen olyan valtozok kialakitasa, amelyek segitségével elvégezhetok a
vizsgalatok kiilonb6zé modszerekkel (kérddivek, interjuk), és értékelhetok a kapott
valaszok.

Az extrakurrikularis népzeneoktatds milkddésében nevelési, oktatdsi és
rendezvényszervezési célok és feladatok figyelhetok meg. Ezeket Osszegytijtve valik
elvégezhetdvé elemzésiik és Osszehasonlitasuk. A kutatasban szeretnénk képet kapni az
extrakurrikuldris népzeneoktatds tartalmar6l, nevelési ¢€s oktatasi céljairdl, azok

megvalosulasanak modjairdl, eszkozeirdl, esetenként sszehasonlitva az iskolarendszer(i



népzeneoktatassal, illetve a klasszikus zene oktatasaval.

(2) Minden pedagogus szamara kiilondsen fontos cél és feladat diakjainak tudatos
megismerése. A jovo tandrait és eldadomiivészeit tanitok tobb korosztallyal talalkoznak.
Ha a tanar tudja, hogy a tanuloknak €s hallgatoknak a tudasuk, képességeik, készségeik
mellett milyen motivacioik vannak, milyen — korosztdlyukbol adoddé — 1
¢lethelyzetekhez alkalmazkodnak (tanulds melletti munka: példdul népzenész
novendékként zenekarban vagy egyénileg koncertek, tanchazi kiséretek vallalasa,
parkapcsolat stb.) és felismeri, hogy megvan a természetes tanulasi vagyuk (Nagy 2011),
az elképzelésiik a szakmai jovdjlikrdl, akkor ezeknek az informécidoknak a beépitésével
kedvezobb feltételeket tud teremteni a fejlodésiikhoz, fejlesztésiikhdz (M. Nadasi 2010).
A kutatas fokuszcsoportos vizsgalatdnak kérdései, valaszai és azok elemzése relevans
tartalommal birhatnak — a mivészeti nevelésen beliil — a népzenészképzésben oktatok
szdmara. A kutatds egyrészt bemutatja szekunder Osszehasonlitdé vizsgalattal a
népzenészképzésben részt vevo ifjusagi korosztalyra jellemzé sajatossagokat, masrészt
interjus vizsgalattal ezeket a jellemzdéket plasztikusabban tudjuk interpretalni. ezek
segitségével feltérképezziik, valdjaban kik is azok a népzenész didkok ¢és hallgatok, akik
a mai fiatal korosztalyt alkotjak. Kutatasunk soran tobbek kozott a kovetkezd kérdésekre
keressiik a valaszt: a népzenész ndvendékek és hallgatok ugyanolyan jellemz6 korosztalyi
nézetekkel birnak-e, mint korosztalyuk mas képviseldi, azonos-e a digitalis kultaraban
valéo jartassaguk, egészségmagatartasuk hasonloképpen alakul-e, a népzenész
novendékek és hallgatok hagyoméanyosabb értékrendet kdvetnek-e a korosztalyuk tobbi
tagjdhoz képest, milyen a nemzeti-etnikai attitiidjiik, tudatosabb-e a jovoképiik, nagyra
értékelik-e a csaldd befolyasold, személyiségformald szerepét, hatésait, van-e
példaképiik, ¢és milyen népzenetanulasi élményekkel rendelkeznek. Primer
vizsgélatunkban az interjuk segitségével részletesen és mélyen feltarhatok nemcsak a
szamszerlsithetd adatok, hanem az azokhoz kapcsolodo vélemények, allaspontok. A
szekunder Osszehasonlitd vizsgadlathoz a Magyar fiatalok a Karpat-medencében —
Magyar Ifjusag Kutatas 2016 adatbazisa és mddszertana nyujt alapot (Székely 2018a,
2018c).

(3) Kutatasunk harmadik része kérddives vizsgalat, amely a szakgimnaziumi
tanulok valaszai alapjan a kurrikularis és extrakurrikularis népzeneoktatas jellemzoit tarja
fel. A kérd6éiv egyrészt hattérvaltozokat vizsgal, masrészt felméri a novendékek

véleményét a kurrikurdlis és extrakurrikularis népzeneoktatasi szinterek, alkalmak



latogatottsagardl, azok ¢lményt nyujtd és fejlesztdé hatast teriileteirél, nem kognitiv
komponenseirdl. A vélaszokbol kirajzolddnak azok az azonossagok és kiilonbségek,
amelyek jellemzik az iskolai és az iskolan kiviili népzeneoktatas szintereit. Vizsgalatunk
vonatkozik tovabba ezek és a hattérvaltozok Osszefiiggéseire. A novendékek valaszai
koriilhataroljak a kurrikuléris és extrakurrikularis szinterek sajatossagait, melyek alapjan
sziikséges ¢és lehetséges a szinterek moddszertani fejlesztése. Egyik ilyen kiemelt
sajatossag mindkét szintéren az autentikus terepen torténé népzenei gylijtés hianyossaga,
mely a gyakorld szakemberek, pedagogusok ¢és a népzenekutatok szerint is
elengedhetetleniil sziikséges és fontos a jovo népzenészeinek szakmai képzésében.
Kutatasunk a kozépfokti népzenész tanuldknak a tanitas—tanulas folyamataban
valo részvételére is fokuszal. Doktori kutatasunkban azt is vizsgaljuk, hogyan latjak a
novendékek a népzeneoktatas szerepeit, azaz céljait, feladatait. Ennek ismerete pedig
indokolt és kivanatos a népzenészképzésben a ma oktato tanarok szamara is. Igy a kutatasi

eredmények kozvetleniil hasznosithatok a pedagdgiai munkaban.

1.3. A dolgozat felépitése

Ertekezésiink bevezetd részében bemutatjuk témavélasztasunk indokait, kutatasunk
alapproblémait, jelentdségét, és roviden ismertetjiik a dolgozat felépitését.

A masodik fejezetben leirjuk a kutatds fobb fogalmait. Sziikségesnek tartjuk a
népzeneoktatast és a népzenészképzést elhelyezni a milivészeti nevelés rendszerében, és
feltarni kozottiik az azonossagokat, a kiilonbségeket, az Osszefliggéseiket. Az
extrakurrikularis szinterek sajatossagait 0sszevetjiik a szakirodalom alapjan a kurrikularis
szinterek jellemzdivel, majd az extrakurrikuldris zeneoktatdsi szinterek és modszerek
egyik példajaként bepillantast nyujtunk a koncertpedagogiai elméletbe és gyakorlatba. A
népzeneoktatds intézményi ¢és intézményen kiviili  struktardjat megalkotva
értelmezhetdve valnak a kiilonféle megrajzolt tanuloi és tanulési utak. A fejezet végén a
kutatasunk egyik célcsoportjat alkotd serdiild és ifjusagi korosztaly életkori jellemzdit
tekintjiik at.

Harmadik fejezetiink A4 népzene és atorokitése torténetiségében cimet viseli. A
fejezet elején szemléltetjiik a népzene fogalma meghatirozasdnak nehézségeit, és
bemutatjuk a népzenekutatds néhany fontos allomasat és alakjat. A teljes népzenekutatas-

torténet leirdsara nincs lehetdségiink, valogatasunk {6 szempontja a népzeneoktatassal



valo kapcsolat volt. Relevansnak gondoljuk ide kapcsolodéan a népzeneoktatas
nemzetkozi kontextusban vald értelmezése nehézségeinek felsorolasat. Fejezetiinkben
hangsulyos részt kap a népzeneoktatds és népzenészképzes hagyomanyban létezett és
1étez6 gyakorlatanak megjelenitése: a paraszthangszerek miivelésének atadasa, a
ciganyzenészek képzésének erdélyi, felvidéki és bodrogkozi példainak ismertetése. A
fejezet a tanchdzmozgalomnak ¢és annak népzeneoktatdsra gyakorolt hatdsanak
bemutatasaval zarul.

A dolgozat negyedik fejezete az intézményesitett népzeneoktatast ¢&s
népzenészképzést dolgozza fel. Elsoként felvazoljuk az elsd intézmények megjelenését
¢s mikodésiik alakuldsat. A mai alap-, kozép- és felsdfoki népzeneoktatdst ¢és
népzenészképzést tobb szempont alapjan mutatjuk be. Vizsgaljuk a tdrvényi szabalyozas
folyamatat, ¢és iskoldkra vonatkozd statisztikai adatsorokkal gyljtjiikk Ossze a
népzeneoktatas, népzenészképzEs intézményrendszerének specifikumait.

Az intézményen kiviili népzeneoktatds, népzenészképzés cimli 6todik fejezet
szorosan kapcsolodik az extrakurrikularis szinterek korabbi ismertetéséhez. Bemutatjuk
az extrakurrikularis népzenészképzés kulturdlis intézményi hatterének alakulasat, és az
extrakurrikularis tevékenységek konkrét példait.

Kovetkezd fejezetiink az empirikus kutatds koncepciojat foglalja Ossze. Itt
ismertetjik ujra a kutatasi kérdéseket és megfogalmazzuk hipotéziseinket. Kiilon
fejezetrészt szenteliink a kutatas célcsoportjainak és a mintavétel modszereinek. A fejezet
zaro része irja le a kutatas alkalmazott mérdeszkozeit €s modszertanat.

A hetedik fejezet a kvantitativ és kvalitativ keresztmetszeti vizsgalatok
eredményeit €s azok értelemzéseit tartalmazza a kutatasi kérdéseknek megfeleléen. Egy-
egy fejezetrész felépitése azonos, a harom kiilonboz6 részvizsgalat — interjis kutatas,
kérdbives kutatds, fokuszcsoportos interju — eredményei jelennek meg feltarva a
népzeneoktatas szerepeit, céljait, a kurrikularis €s extrakurrikularis szinterek pedagdgiai
dokumentumait, a kurrikularis és extrakurrikularis szinterek kozotti azonossagokat és
kiilonbségeket, az ¢lményatadas, élményszerzes lehetdségeit, a ndvendékek mobilitasat a
kurrikularis és extrakurrikularis szinterek kozott, valamint a hattérvaltozok és a
népzeneoktatas kapcsolatat.

Ertekezésiink utolso fejezetében 6sszegezziik eredményeinket a hipotéziseinknek

megfelelden, és bemutatjuk a kutatas jelentdségét, tovabbi lehetdségét, iranyait. A



melléklet a mérdeszkdzeinket, a kiegészito tablazatokat, valamint a tablazatok és abrak

jegyzekét tartalmazza.



2. A KUTATAS FOGALMI KERETEI

Ertekezésiink masodik fejezetében a téméankhoz szorosan kapcsolodd, a témat
meghataroz6 fogalmakat vessziik sorra, amelyeknek bemutatasat neheziti 6sszetettségiik,
fogalmi struktirakba valo besorolasuk valtozatossaga, és a veliik kapcsolatban kialakult

sokféle diskurzus.

2.1. Népzeneoktatas és/vagy népzenészképzés

Vizsgalatunk megallapitasai a magyarorszagi népzeneoktatasra vonatkoznak. A népzene
kiilfoldi oktatdsanak bemutatdsira értekezésiinkben nincs lehetdségiink, hiszen nem
ismeriink olyan irodalmat, amely alapjan a magyarorszagi gyakorlattal 6ssze lehetne
hasonlitani mas orszagét. A feltart szakirodalom ¢és ismereteink szerint Eurdpa
orszagaiban nincs egységes (nép)zeneoktatds. Hausmann Alice (2011) a romaniai
intézményhaldzat bemutatasaban irja, hogy soha nem mikodtek ének-zene tagozatos
altalanos iskoldk. A megyeszékhelyeken vagy néhany nagyobb varosban van egy-egy
zeneiskola, a kisebb telepiiléseken azonban nincsenek zenetanulasi intézmények.

Turmezeyné Heller Erika és Balogh Laszlé (2009) mutatott ra arra, hogy a
kiilonbozd orszagok iskolarendszerének zenei nevelése jelentds eltéréseket mutat. A
szerzOk a kovetkezOkben hataroztak meg azokat a teriileteket, amelyekben a kiilonbségek
fellelhetOk: az oktatds idOtartama, prioritdsai, a zenei nevelés, iskolai zeneoktatas
kurrikulumai és a modszerek.

Azért is nehéz tovabba a komparativ elemzés, mert az egyes nemzetek népzenéje
sem Osszevethetd: nincsenek kozds pontok a definicidkban, nem egységes a népzene,
illetve a népzeneoktatas terminologiaja. A népzene egyedisége mas orszagok, nemzetek
kulturajanak tovabborokitését is egyedivé teszi. Az Osszehasonlitast ezeknek a
jellegzetességeknek a feltarasa tenné lehetéveé, ez a feladat pedig tulmutat kutatasunk
keretein.

A népzeneoktatas és népzenészképzés fogalmanak holisztikus feltarasaban tobb
tényezore ¢és Osszefliggésre is kitériink, és kisérletet tesziink definicidink rendszerbe
foglalasara. A nevelés komplex pedagdgiai tevékenység, melynek fontos eszkdze az
oktatas (Réthyné 2003a). A nevelési célok nagy része az oktatasi folyamatban valosul

meg. Az oktatas a kultura kozvetitésének komplex tevékenysége, célja az ismeretszerzes,
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a jartassagok, a készségek kiépitése, a gondolkodasi funkciok, az attitidok, a képességek,
a magatartas és a meggy6z0dés formalasa, az dnszabalyozé tanulas kialakitasa. A képzés
meghatarozott iranyu specialis oktatas, az elsajatitott ismeretek gyakorlati alkalmazasaval
altalanos ¢és specialis miiveleti formuldk, tevékenységek alakulnak ki az egyénben
(Réthyné 2003a). A népzeneoktatds a miivészeti nevelés keretében folyd zeneoktatas
egyik teriilete. A népzeneoktatds magaban foglalja a népzenészképzést, amelynek célja
mivészek €és pedagogusok képzése, tovabbképzése, palyara iranyitasa. Az I. dbran

megjelenitettiik a fenti korrelaciot.

zeneoktatas

népzeneoktatas

1. abra. A népzenei oktatas és képzés beagyazottsaga a miivészeti nevelésben (sajat szerkesztés)

Ha eldljaroban nem a megvaldsulasi szinterek szempontjabdl, hanem az oktatési
tartalmak, célok és modszerek feldl kozelitiink a rendszerhez, fontos kiemelniink, hogy
az intézményesitett népzeneoktatds IS a hagyomanyos tudasatadason alapul. A
zeneoktatas szakmai tudast és altalanos zenei miiveltséget biztosit novendékeinek. A
népzeneoktatasban megvalosul a klasszikus zene és a népzene egymasra hat6 kapcsolata,
azonban a népzene jellemz6ibol adoddan oktatdsanak vannak megkiilonbdztetd jegyei. A
népzeneoktatas f6 célja a hagyomanyos kultura értékeinek atadésa, az énekes és
hangszeres népzene anyanyelvi szintli elsajatitasa. Az egyéni tudés elmélyitésén tul célja
még a kozosség formalasa tarsas zenéléssel és a néptanccal. A zenei képességek
fejlesztésében kiemelt figyelmet kapnak a népzene sajatos zenei elemei. A szakmai
kompetenciak koziil alapvetd a megfigyel6készség és hallas utani memorizalas, az 6nalld
lejegyzés €s dallamértelmezés, a variaciokon alapuld rogtonzokészség fejlesztése. Ez a

népzeneoktatasban az abban valod szabadsagot jelenti, hogy csak keretrendszert nytjt



(stilus, szabalyok, diszités stb.) egy adott tajegység népzenéje véges szamu elemeinek
végtelen varidcidihoz. Novendékeinknek meg kell tanulniuk az eredeti eléadasmod
jellegzetességeinek felismerését és alkalmazasat. A népzeneoktatisban a hangszeres
technikai készség elmélyitése egyiitt jar az énektechnikai készségek kialakitasaval és
fejlesztésével, valamint a hangszeres repertoar bovitése az énekes repertoarral. Meg kell
ismertetniink tanuldinkkal, hallgatdéinkkal a népzene sajatos gondolkodasmodjat, a
dallam- és harmoniavilag és a formai szerkezet Osszefliggéseit, valamint a nyelv
sajatossagaival is 0sszefliggd hangsulyviszonyait. A népzeneoktatas tananyaganak fontos
részét képezik a népzenei miifajok, dialektusok, stilusok, a veliink egyiitt €16 népek
néphagyomanya ¢és a népzenckutatds. Kiemelt feladatunk, hogy 0sztondzziik
novendékeinket arra, aktivan vegyenek részt kozmiivelddési tevékenységekben
(koncertek, népzenei fesztivalok, tanchazak, tiborok, gyiijtéutak)!.

A zenei kompetenciak fejlesztése a népzenei oktatas soran folyamatos az adott
korosztaly ¢€letkori sajatossagait figyelembe véve. Az 1. tablazat 6sszefoglalja azokat a

kompetencidkat, amelyek fejlesztése az intézményes népzenészképzés feladata és célja.

Személyes kompetenciak Tarsas kompetenciak Modszerkompetenciak
onfejlesztés nyitott hozzaallas logikus gondolkodés
kitartas segitOkeészség attekintd képesség
rugalmassag empatikus készség informaciogytijtés
figyelem kommunikacios kreativitas, Otletgazdagsag

rugalmassag
pontossag motivéalhatdsag moddszeres munkavégzés
Onallosag iranyithatosag figyelem-6sszpontositas
terhelhetdség interperszonalis emlékezOképesség
rugalmassag
elhivatottsag, prezentacios készség kontroll (ellen6rzd
elkotelezettség képesség)
fejlodoképesség konfliktusmegoldé készség rendszerezd képesség
szorgalom, igyekezet kapcsolatteremt készség ~ gyakorlatias
feladatértelmezés
szervezOkészség hatarozottsag analitikus gondolkodas

deduktiv gondolkodas

1. tablazat. A kozépfoki népzenészképzésben fejlesztendd kompetencidk (sajat szerkesztés a
kerettantervek alapjan)

1Az alapfoka népzeneoktatas tanterve
https://mzmsz.hu/index.php/hu/tantervek utols6 latogatas: 2021. aprilis 28.
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A tovabbiakban azokat a jellemzéket is 0sszegyiijtottiik, amelyek az altalanos pedagogian
¢s a zenepedagdgian keresztil mutatjdk be a népzeneoktatds feladatrendszerét,
modszertanat, hatdsait. A pedagogiai szakirodalmi kitekintést kutatdsi eredményeink
késobbi értelmezéséhez tartjuk sziikségesnek

A népzeneoktatds, népzenészképzeés tanterveiben és pedagogiai gyakorlatadban
kiilonboz6  tanuldselméletekkel és  tudasreprezentdcidval —taldlkozhatunk. A
tanulaselméletek nemcsak pedagogiai, hanem pszichologiai vonasokkal is rendelkeznek.
A zenetanulasnak vannak sajatos torvényszertiségei, ezért is nehéz felismerni, ,,tetten
érni” az elméleteket mint rendszereket a tantervekben. Kiilondsen a népzeneoktatas
tanterveiben, hiszen a népzene tanitasa még ma is inkabb a hagyomanybol épitkezik, mint
a klasszikus zeneoktatasbol. Az elméletek elemei természetesen megtaldlhatok a
szabalyozd dokumentumokban. A két meghataroz6 irdnyzat — a kognitivizmus és a
konstruktivizmus — kozos jellemzokkel is bir. Abban azonban kiilonboznek egymastol,
hogy a kognitiv szemlélet kovetdi a tudas feldolgozasaval, a konstruktiv szemlélet
szakemberei a tudas kialakulasaval foglalkoznak (Virag 2013).

A kognitivizmus egyik magyarorszagi képviseldje, Nagy Jozsef szerint a
megismerés az informaciokezelés két valtozata. Az egyik az (1 informéciot is felhasznalo
gyakorlati célu, a masik a megismerési célu tevékenység. A kognitiv kompetencia tobbek
kozott az informaciok felvételének €s 1) ismeretek, tudas létrehozdsanak a rendszere
(Nagy 2002, idézi Virag 2013). Nagy Jozsef rendszerezi a készségeket kognitiv és targyi
készségek csoportjaba. A kognitiv készségek informaciokezeldk, a targyi készségekben
a tevékenység targyakra iranyul (Nagy 1998). Az elébbire lehet példa egy népdal
szovegének megtanulasa, az utdbbi jellemezheti a népzenész szakma elsajatitasat. A
készségek rutinokbdl allnak. A kognitiv készségekben vannak egységfelismerd és
viszonyito rutinok, a népzenetanulasnak ezek elengedhetetlen alapjai. A rutinok egymas
utan aktivizaldodnak, igy végbemegy a készségek mitkodése. A készségek fejlodésének
els6 szakasza a rendszerképzddés, ami a rutinok elsajatitasa és egységbe €pitése, masodik
szakasza az optimalizacio, a begyakorlas (Nagy 2002, idézi Virag 2013). Ez a folyamat
megfigyelhetd példaul a zenei irds—olvasas készség elsajatitasaban.

A kognitivizmus tanuldaselméletének kiemelkedd kutatdja volt Piaget. Az értelmi
fejlodést négy, meghatarozott sorrendli szakaszra bontotta. Ezeket az €életkori szakaszokat
a népzeneoktatas tanterveinek is figyelembe kell vennie, hiszen egy-egy szakasz ugyan

lehet egyénileg eltérd, de kihagyni, atugrani nem lehet (Virdg 2013). A masodik,
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miveletek eldtti szakaszban (2—7 év) a gyermek a zenei elemek kozotti rendezdelvet még
nem ismeri fel. A harmadik, konkrét miiveletek szakaszaban (7—11 év) tud mar a gyermek
a zenei OsszetevOk koziil tobb mint egyet szem el6tt tartani. A negyedik, formalis
szakaszban (11 évtdl) képes a gyermek az egyes hangokat egy hangsor meghatarozott
fokaként azonositani, vagy tud miveleteket végezni hangsorral (Turmezeyné 2015). A
szerz0 megjegyzi, hogy az éltalanos kognitiv és a zenei fejlodés kozott két kiilonbség is
van. Egyrészt a zenei fejlédés nem kothetd olyan szorosan az életkorokhoz, mert
nagyobbak lehetnek az eltérések, masrészt a formalis miiveleti szakasz csak formalis
zenetanulassal valdsithatdo meg (Turmezeyné 2015).

A kognitiv pszicholdgia alakitotta ki részben azt a felfogast, hogy a modern
pedagogidban kiemelt fontossagu a képességek fejlesztése. Az erre vonatkozo
szakirodalomban ¢és a tantervekben az fogalmazodik meg, hogy a tanitdsnak nem
elsdsorban az ismeretekre kell irdnyulnia, hanem az ismeretek elsajatitasat, kezelését is
lehetdveé tevo képességekre (a pszichikus miiveletek fejlesztésére). A tanulas igy nemcsak
az ismeretrendszer alakitasat jelenti, hanem a képességek, készségek, motivumok
(sziikségletek, attitidok, érzelmek) és a szokasok fejlesztését is (Nahalka 2003b). llyen
értelemben a népzeneoktatds tantervei modernnek mondhatok, hiszen a
képességfejlesztés mar a kezdeti dokumentumokban is szerepel.

A népzene tanitasdban és tanuldsaban a tevékenységekre olyan sajatossagok is
jellemzdk, amelyek a konstruktiv pedagdgia alapvetd kovetelményeihez tartoznak. A
zeneoktatasban is elengedhetetlen a differencialas pedagogiai eszkoztaranak hasznélata;
az Ontevékenység, aktivitds, a valdos kontextusba dagyazottsaig ¢és a kozvetitd
ismeretforrasbol valo tanulds. A tanulas allandé konstrukcio, a belsd vilag folyamatos
épitése. A tanulas soran az elsajatitandd informacio értelmezése zajlik. Ez az értelmezési
folyamat a korabban mar elsajatitott ismeretek bazisan torténik (Nahalka 1997).

A konstruktivista tanulaselmélet szerint a tanulas folyamata értelmezés, vagyis az
uj ismeret akkor keriil befogadasra, ha valamely kognitiv részrendszer azt értelmezni
tudja, ha el tudta helyezni sajat értelmezési keretei kozé. A tanulds folyamata az 1j
tapasztalatok és a belsd értelmezési rendszer kozotti kolcsonhatassal valosul meg. Az
elmélet alapvetd szerepet tulajdonit az eldzetes tuddsnak, a tanuldst a mar megszerzett
ismeretek rendszerén alapuld deduktiv folyamatnak tartja. A megismerést tudastertilet-
specifikus rendszerek miikodésének tartja, és elfogadja, hogy vannak az embernek vele

sziiletett képességei (Nahalka 2003b). A konstruktivizmus a kovetkezé alapelvekbol
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ismerhetd fel: a tanuld személyesen tarsit a tapasztalathoz jelentést, a tanulési
tevékenységekkel hozzaférést kell biztositani az ¢élményhez, tudéshoz, ¢és
meggy6zddéshez. A tanulas tarsadalmi tevékenység, a reflexid és a metakognicio
elengedhetetlen aspektusai a tudas €s a jelentés megalkotasanak, a tanul6 fontos szerepet
jatszik a sajat tanuldsanak felmérésében. A tanuldsi folyamat eredménye valtozatos és
sokszor megjosolhatatlan (Hanley és Montgomery 2002).

A konstruktivista szemlélet megfelel a differencialas kovetelményének is, hiszen
ha ,,a tanulis személyes konstrukciok kiépitése, akkor a folyamat csak nagyon
differencialtan mehet végbe, az egyes gyerekek mds és mas szinten dallhatnak relevans
kognitiv strukturaikat, képességeik fejlettséget tekintve, mdst és mast igényelhetnek a
tanitas folyamataban” (Nahalka 2003a: 97). A népzenecoktatas tantervi tartalmai,
modszerei, szervezési formai a differencidlas lehetdségét biztositjdk a pedagdgusok
szamara.

Nahalka Istvan idézett tanulmanyaban a kivanatos konstruktiv szemlélet mellett
szorgalmazza a cselekvés pedagogiaja tanulasfelfogasi modot is. Ez a népzeneoktatas
szabalyozd dokumentuméban is megjelenhet, hiszen a zenetanuldsban a gyermekek
megismerési folyamatai, képességei, attitlidjei konkrét cselekvéses tapasztalatok,
tevékenység kozben is alakulnak. Mindkét szemlélet fontosnak tartja az életszerli
helyzetekben, szitudciokban vald tanulast. A tanterv eldirja és javasolja egyrészt a
gyljtdmunkaban val6 aktiv részvételt, a minél tobb, akar zenekari fellépést, szereplést,
tanckiséretet. A szerz6 még fontosnak tartja a mai pedagogiai tevékenységben a masoktol
valo tanulast €s a szemléltetést, melyek szintén a népzeneoktatds tantervben is rogzitett
gyakorlatat jelentik (Nahalka 2003a: 103).

A népzeneoktatasban, népzenészképzésben biztositanunk kell a fiataloknak azokat
a lehetdségeket, amelyeket O’Neill (2006) gytijtott 0ssze: meggydzddéseik, értékrend;jiik
kialakitasa, feleldsségtudatuk, motivaciojuk, pozitiv elkotelezettségiik tdimogatasa a zene
irant, és a zene sokszinliségének tiszteletben tartasa.

A tanulaselméletekhez szorosan kapcsold témakor a tudés. Szamos kutatd, szerzd
foglalkozik a tudas fogalmaval, illetve a fogalom meghatarozasanak nehézségeivel. Ha
fogalomban benne van a tantervek minden célja és kovetelménye. Az iskolaknak a fenti

elméleteknek megfelelden egyszerre kell ismeretet nytjtani és készséget fejleszteni. A
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tudas az informaciok, készségek, képességek, mozgasok, cselekvések, magatartas,
attitidok, érdeklddések, szokasok, vilagkép és vilagnézet egylittese (Bathory 1997).

Az elméletekhez és a tudasfogalomhoz egyarant hozzatartozik a fent mar emlitett
nevelési—oktatasi cél- és kovetelményrendszer, melyet a tantervekben egységes rendezési
elv hataroz meg. E pedagdgiai elv szerint az egymas f61¢ rendelt célok mindig magukba
foglaljak az alacsonyabb szintliecket. Erre jo példa Bloom rendszere, amely kognitiv,
affektiv és pszichomotoros fejlesztésre dolgozott ki célrendszert (Kotschy 2003). Ez az
elmélet a pedagogiai gyakorlatban, igy a népzeneoktatasban is jol hasznalhato.

Az oktatas tartalmanak felépitésekor a gyermekek tananyaggal kapcsolatos
elsajatitasi folyamatait is ugy kell kialakitani, hogy ,, az egyes részek egymasra épiiljenek,
egy adott rész a kdvetkezo részek formalasanak feltételeit is megteremtse, s kézben maga
a tudasstruktura alakuljon, ne csak egyszeriien egymdsra rétegzodjenek, ne csak
kumulalodjanak az ismeretek s az azokbol formalodo képességek” (Nahalka 2003b: 147).
Ez a torekvés a népzeneoktatas mai tanterveiben is jol tetten érhetd.

Nagy Jozsef nyoman irja Pintér Henriett (2013), hogy a tudas kiilsé és belso
formaban képezddik le. A kiilsd tudas képi és nyelvi objektivacidkban jelenik meg, a
belsd ismeretjellegli és képességjellegli forméaban. Az ismeretjellegi tudashoz tartoznak
a képzetek, definiciok, fogalmak, tények, Osszefliggések, szabalyok. A képességjellegli
tudas egyik része kornyezethez kotott, ezek a szokdsok, masik része kornyezethez nem
kotott, ezek a készségek, képességek. Mind az ismeretjellegii, mind a képességjellegii
tudas megszerzésére vonatkoznak tantervi eldirasok a népzeneoktatasban, az utébbihoz
sorolhatd példaul a gyakorlas kovetelménye. A kiilsé tudas is megjelenik a szobeli €s
irasbeli szamonkérésekben.

Tehat a tudas reprezentéciodja lehet kiilsd, belsé és mentalis. A zenei tudas elemei
megfeleltethetk a népzeneoktatds tudasstrukturdjanak részeivel. Ide tartozik példaul a
népdaléneklés készsége (a népdalok miivészi megformaldsa, érthetd és kifejezd
szovegmondas, a népzene szellemének megfeleld hiteles eldadasmod, készség a
kontaktus megteremtésére az egyiittmuzsikalokkal, illetve a hallgatosaggal). Tudéaselem,
sOt tudasbéazis a tantervben is eldirt folyamatosan boviilé repertoar. A tudas kiilsé
a hangzo anyag kottaképben vald rogzitése (Laczd 2015). A relaciok egymasra
vonatkoztatasanak képessége, azaz a tonalitasérzék kiformalddasa belsd reprezentacio, a

zenei tudés ,,magas foka”. A hangszeres mozgas kiilsd, a hangszer megszolaltatdsanak
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képessége belsd tudasreprezentacid. Ez utdbbihoz azonban két vizualis informacid is
sziikséges, a népzenét tanul6d gyermeknek meg kell tanulnia a hangszere részeit, valamint
a kottaképet egyeztetnie kell a hangszer megszolaltatasanak helyével. A
megszolaltatashoz a reflexeknek is ki kell alakulniuk. A népzenetanulds a
viselkedésrepertoart is boviti. Ezek is mind a tudas részei, mint ahogy természetesen ide
sorolhaté még példaul a zenei emlékezet is (Lacz6 2015).

A deklarativ népzenei tudashoz tartoznak példaul a hangsorok nevei,
népzenészek, gyljtok nevei, tajegységek jellemzoi, proceduralis tudas eleme példaul az
éneklés €s a hangszeres jaték (Turmezeyné 2015). A népzene hagyomanyaban is lehet ez
a tudas lehet nagyon magas szintii.

A zenei tapasztalatszerzésre épiil a zenei fogalmak kialakitdsa. Ha a gyermeknek
mar van mentalis struktiréja az adott jelenségrol, akkor megtorténik a jelenség fokozatos
tudatositasa, a hangok és ritmusértékek szimbolumainak megismerése. A hagyoményos
jelekkel valo zenei irds—olvasas gyakorlassal fejlodik. A grafikus reprezentacio segiti a
zenei képességek fejlodését. A kottaolvasas képességének szinvonala mutatja a zenei
gondolkodas fejlettségét is (Turmezeyné 2015). Ez bizonyitja a kiilsd és belsod
tudasreprezentacio kozti szoros kapcsolatot.

A népzeneoktatds, népzenészképzés a tradiciondlis €s a progressziv tanulas
Otvozete, €s ez az 6tvozet jOl mutatja a kurrikuléris és extrakurrikularis szinterek egyiittes
cél- ¢és feladatmegvalositasat. A progressziv tanulasra jellemzok: készségek,
kompetencidk, jartassdgok, attitlidok elsajatitasa, valtozatos, kiilonb6zdé forrasokbol
szerzett tudas 6nallo, 6nszabalyoz6 tanulasi forma, valtozatos tanulasi szinterek egymasra
hatdsa. A tradicionalis tanulas jellemzdje a tények, szabdlyok megtanuldsa, a tudas
forrdsa a tananyag, a tanar és az iskola, a tanulast a tanari instrukcidok vezérlik
osztalytermi formakban (Papp—Danka 2013).

A népzeneoktatas hatdsainak vizsgalataban tobb szerz6 zeneoktatasra vonatkozo
megallapitasat is érvényesnek tekinthetjiik, hiszen a népzeneoktatas a zenei muiivészeti
nevelés—oktatds egyik teriilete, szerves része. Barkoczi Ilona Pléh Csabaval végzett
vizsgélatsorozatot Kodaly zenei nevelési mddszerének pszichologiai hatasairol. A két
kutaté zenei és nem zenei altalanos iskolas osztalyokat vizsgalt tobb éven keresztiil.
Megallapitottak, hogy a zenei nevelés az intelligenciara nincs hatéssal, de a szocialis
helyzet és az intelligencia kozotti kapcsolatot a zenei képzés alakitja. A kreativitas tesztek

eredményei a zenei nevelés fejlesztd hatdsat mutattdk méar a masodik évtél. A zenei
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osztalyoknal a kreativitas emocionalis érzékenységgel kapcsolddott Gssze. A kutatédsi
eredmények azt is igazoltak, hogy a zenének karos gatlasokat oldé hatasa is van. A szerz6
kiemelte még annak fontossagat is, hogy a hatranyos helyzetii gyermekekre elonyosen
hat a zenei képzés mar mésodik osztalytol (Barkoczi €. n.).

A zene hatasaval Osszefliggésében, a zene €s a tarsas képességek kapcsolataban
Jordan-DeCarbo és Nelson (2002) emlitik azt a kutatast, melyben a népzene vagy rock
and roll zene hattérzeneként vald hasznalata azt eredményezte, hogy megnétt a
gyermekek egymas kozotti interakcidja és csokkent a tandr-gyermek interakcio. A
zeneoktatas zenén tali eredményeitdl minden korban azt vartdk, hogy olyan individualis
hatast érjenek el, amellyel kozdsségiik vagy tarsadalmuk értékeit tdmogathatjak. A
nyugati torténelem szinte minden formalis zeneoktatasi rendszerét ugy értékelték, jar-e
intellektualis, erkolcsi, és fizikai haszonnal. Bizonyos idészakokban a zeneoktatas egyéb
haszna, példaul a kozdsséget Osszetartd erd vagy a szakmai képzés is megjelent (Mark
2002).

A zenetanulas az identitasformalés egyik eszkoze is lehet. Jol ismert tény, hogy a
serdiilok kiizdenek identitasukkal, a zene az 0ltozkodéssel kardltve jelentds szerepet
jatszik az identitasszimbolumok és vonatkozasi pontok keresésében. A folyamatot, amin
a serdiilok keresztil mennek az Onkifejezés kiilonbozé formaiban vagy a tarsak
csoportjanak mar meglévé megjelenésé¢hez és kifejezddéséhez vald alkalmazkodasa
sordn, az a csoportba valo bekeriilést karakterizdlja. A zenei identitds hatassal van a
didkok érzelmi és kognitiv tapasztalatara a zeneiskolan beliil. Befolydsolhatja a tanulasi
stilusukat €s stratégidjukat csak ugy, mint hozzaallasukat (Johansen 2016). Az oktatasi
intézményekben a tanulok szocialis, kulturalis és személyes identitasat figyelembe kell
venni, és a zenetanarnak keresni kell a lehetdséget arra, hogy megismertesse a
gyermekekkel a nekik megfeleld zenét, mely segiti személyiségiik kiteljesedését. A
fiatalok zenei motivalatlansaga csak a félelmiik kifejez6dése attdl, hogy elveszitik az
adott kulturalis csoporthoz val6 tartozasukat (Mueller 2002). A tanuldk és tanarok kozotti
egylittmiikddés pozitiv tanuldsi kdrnyezetet teremt (Vidulin 2016).

A zene maga is tevékenység, az erre utalé musicking fogalmat Christopher Small

(1998) alkotta meg?. A musicking definicidja minden zenével kapcsolatos cselekvést

2A musicking fogalmat Toth Teréz forditotta zenésités kifejezésre James Cuskelly: Zene mint kultira: a
kapcsolatok jelentdsége cimil tanulméanyaban.
https://www.parlando.hu/2019/2019-3/Cuskelly-Hu.pdf utolsé latogatés: 2021. aprilis 14.
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magaban foglal. A zene nem csupan az aktiv eléadokra vonatkozik, a fogalomban benne
van minden olyan részvétel, ami a zenéhez kothetd: eldadas, zenehallgatas, proba,
gyakorlas, eléadas anyaganak megteremtése, zeneszerzés és tanc. Small (1998, idézi
Cuskelly 2019) szerint a zene meghatdrozza identitdsunkat, kijeloli a tdrsadalomban
elfoglalt helylinket, ¢és kapcsolodunk vele kulturdlis kozeglinkhéz. Ez ugy nem
valésulhatna meg, ha a zenetanulas tevékenységei — tdgabb értelemben a zenésités — nem
nyUjtana a benne szereploknek élményt. A musicking fogalmat igy a fentiek alapjan
alkalmazhatjuk formalis és nem formalis, kurrikularis és extrakurrikularis kereteken beliil
a népzeneoktatds/népzenészképzés tevékenységrendszerére.

Stach6 Laszl6 (2008) kiemeli, hogy a zenei oktatasnak magas esztétikai értékkel
kell rendelkezni, és ehhez kapcsolodik a zenei befogadas és zeneértés kérdése is. Az
idedlis zeneoktatdsi modszerek aktiv befogaddi viszony kialakulasat segitik eld. Ez a
viszony sajatos boldogsagélményt hozhat létre.

Dohény Gabriella (2009) tanulmanyaban megfogalmazza, hogy a hagyomanyos
osztalytermi formédban a zenei nevelésben a legkdzvetlenebb zenei élmény mindig a
hangz6 zene élvezetével jon 1étre, azaz az énekelt vagy hangszeren 1étrehozott aktiv zenei
tevékenységgel. Szerinte ugyanakkor a kreativitast tdmogatja a passzivnak tekintett
zenehallgatas is, ha kiegésziil tandri irdnyitas mellett értelmezd szereppel is. Az
osztalytermen kiviil, a népzenetanulasban a zenehallgatas kiegésziilhet olyan elemekkel
is, amik a tevékenységnek aktiv jelleget nyujthatnak, példaul egy adatkozldvel vald
talalkozas, egy gylijtés lejegyzése vagy tanchazban egy tanclépés elsajatitdsa. Dohany
(2009) osszegytijtotte azokat a szegmenseket, amelyek hozzatartoznak a zenetanulas
tevékenységeiben megtalalt 6romhoz: boldogsagérzet, felfedezé tanulds, motivacio,
rendszeres gyakorlas ismétlddése és ennek hatasara készségek, képességek fejlesztése, az
elsajatitas motivuma, valamint a tarsas kdzeg visszacsatolasa.

A népzenészképzésben részt vevo tanulok egyik célja, hogy zenemiivészekke,
népzenészekké valjanak. A miivészet aramlattevékenység, amelynek elsddleges
funkcidja az 6romteli élmények biztositasa. Az aramlat gyakrabban é16 koncert hatasara
jon létre, mint hangfelvétel hallgatasa kdzben. Az aramlatélményre nagyobb lehet6ségiik
van azoknak, akik megtanulnak zenélni. ,, A kézosségben, kozdsség érdekében végzett
munka aramlatélményének sajatossagai: kitiizni a k6zos célt, pszichikai energiat fektetni
bele, figyelni a visszacsatolasra és a feladat feleljen meg a képességeknek”

(Csikszentmihalyi 2001: 265).
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A zenei ¢élmény nemcsak egy személy sajat €lménye, hanem stilustol,
hagyomanytol, kultaratdl fliggden szocialis élmény is. A zenei élményhez nemcsak a
kornyezet €s a kultra jarul hozza, hanem a befogadé személyisége, képességei €s aktualis
hozzaallasa, valamint az eldadd személyisége, képességei és szandékai. Ezeket a
tényezoket tekintetbe véve a zenei €élmény keletkezése bonyolult folyamat eredménye,
amelyhez sok befektetett energia és sokfajta tanulas sziikséges (Stacho 2015).

A tudds megszerzésének, boviilésének, szervezettségének kognitiv és affektiv
feltételei vannak (Csapo 1992, idézi Golnhofer 2003). A kognitiv és affektiv folyamatok
Osszekapcsolodnak, egymasra hatnak, és igy hatdrozzédk meg a tanulés folyamatat. Ezek
megismerése lehet alap ahhoz, hogy az oktatas fejlesztd, eredményes, a didkok
képességeihez igazodd legyen (Golnhofer 2003). Ez a zeneoktatasban — azon beliil a
népzeneoktatasban — kiemelten fontos az egyéni zenetanulds szempontjabol. A kognitiv
feltételek koz¢é sorolhatok: a tanul6 konkrét tantargyi tartalomhoz kothetd eldzetes tudasa,
intelligencidja és kreativitdsa, informacidfeldolgozési folyamata, tanuldsi stratégiai,
tanulasi stilusa, metakognicioja (sajat informéaciofeldolgozasi folyamata ellendrzésének,
szabalyozasanak modja). Az affektiv feltételekhez tartoznak példaul: szorongis,
attitidok, énkép, motivacid, érdeklddés. Ezek mellett a tarsas kozeg is befolyasolja a
tanulast. A szocidlis tanulasban értékek, normak, viselkedésformak elsajatitasa folyik. A
tanulds eredményességét meghatdrozhatja még a tanulok aktudlis fizikai és pszichés
allapota is (Golnhofer 2003).

Lisa Hollenbeck (2008) kutatasa alapjan megallapithatd, hogy a tanuldok zenei
tevékenységekben vald részvétele pozitiv egyiittjarast mutat a kdzépiskolai tanulmanyi
eredményekkel. A kutatdsban harom teriileten hasonlitottdk Ossze a zenetanulas
transzferhatdsait zenét tanul6 kozépiskolas didkok és sziileik valaszai alapjan. A kognitiv,
affektiv és metakognitiv képességek koziil a legnagyobb ardnyban a zenei fogalmak
felidézését, az alapvetd kottazasi ismereteket, az egyiittmiikodést, a csapatmunkat, a
képzelderdt, az idObeosztast, a kommunikaciét, a koncentraciét, az ismeretek
ujraszervezését, az érzelemkifejezést €s az onértékelést jeldlték meg. A zenét tanuldk 100
szazaléka jO vagy jeles érdemjegyet szerzett matematikabol, 98 szazalékuk legalabb jo
osztalyzatot kapott természettudomanybol, és 81 szazalékuk ért el jo vagy jeles
érdemjegyet idegen nyelvbdl, amely a zenetanulas transzferhatasait bizonyithatja.

A kutatdsok szintézise alapjan Susan Hallam (2015) megéllapitja, hogy a zenei

aktivitadsnak kozvetlen hatasa van az auditiv észlelésre (amely tdmogatja a nyelvi
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képességek fejlodését), a verbalis és vizualis emlékezetre, a téri gondolkodasra, a

végrehajté miikodésre, az Onszabalyozasra, a kreativitasra és a tanulmanyi eredményekre.

Hargreaves (2011) zeneoktatas eredményeit tartalmazé modellje (2. abra) jol

alkalmazhat6 a népzeneoktatas és népzenészképzés teriiletére is.

zenei-miivészi

el6adoi készségek

hallaskészség

miiveltség

blattolas

személyes

hangulatszabélyozas

megismereés €s tanulds

iskolai eredmények

csapatmunka

csoportos
fellépések és egyiittmiikodés
som 6 Hea interperszonalis
Koz e készségek
erkolcsi/lelki fejlédés
személyiségfejldés

életmindség

szocio-kulturalis

2. abra. A zeneoktatds eredményeinek modellje (Hargreaves (2011) alapjdan)

Fejezetiink els6 része alapjan 6sszegezve megallapithatjuk, hogy a népzeneoktatas, annak

specifikumaival és sajatossagaival egyiitt teljes mértékben illeszkedik a zenei nevelés—

oktatas cél-, feladat-, tevékenység- és hatasrendszeréhez.

2.2. Az extrakurrikularis szinterek sajatossagai

Fejezetiink masodik részében az oktatasi/népzeneoktatasi szinterek besoroldsanak

(kurrikularis /iskolai, tanérai/, valamint iskolai és iskolan kiviili extrakurrikularis oktatas)

egy lehetséges fogalmi rendszerét jarjuk koriil a magyar és nemzetkdzi irodalom alapjan.

A kurrikularis népzeneoktatas részletes bemutatasara értekezésiink 4. fejezetében keriil

sor. Kutatasunkban az extrakurrikuléris jelzé kovetkezetesen mindarra vonatkozik, ami

nem kotelezd tanorai, igy lehet iskolai €s iskoldn kiviili alkalom is.
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A miivészeti nevelés, azon beliil a zenei/népzenei oktatas Magyarorszdgon ma

kiilonboz6 szervezeti keretek kozott zajlik. Ezek iskolai — tandrai és tandran kiviili —

valamint iskolan kiviili szintereken valosulnak meg. Szintereknek tekintjiik az oktatas

fizikai helyszineit és az azokon megvaldsul6 alkalmakat, tevékenységeket.

Imre Anna (2020: 223) szemléletesen fogalmazza meg a szinterek harmas

felosztasat: ,, Az iskolai szervezésben miikodo tanovan kiviili tanulas a tandrai és az

iskolan kiviili tanulds hataran helyezhetd el, ami a tanorai tanulds felol nézve kiviilrol, az

iskolan kiviili tanulas felol nézve beliilrol mitkodik.”

A kurrikuléris és extrakurrikularis szinterek kiilonbségeinek feltardsara témank

szempontjabol a 2. tablazatban 1athato oktataselméleti kérdéseket véltiik relevansnak.

Helyszin

Idobeosztas
Tanulasi tartalom
Belépési, kilépési és
tovabbhaladasi
feltételek
Eredmény, részvétel
igazolasa

Tanulds iranyitasa

Torvényi

szabalyozas

Kurrikularis szintér
oktatasi rendszer

intézményei

pontosan definialt
meghatarozott

szabalyozott

allamilag elismert
bizonyitvany

kiilsé

meghatarozo

Extrakurrikularis szintér
oktatasi rendszer intézményei
és azokon  kiviil (pl.
kozmiivelddési intézmény)
egyéni id6beosztas
kivalasztott, tetszéleges

nem szabalyozott

nincs, de lehet pl. részvételt
igazolo tantsitvany

lehet kiils6, de jellemzden
Oniranyitasu (6nként vallalt)

nem feltétleniil meghatarozo

2. tablazat. Kurrikularis és extrakurrikularis szinterek 6sszehasonlitasa néhany oktataselméleti kérdés

alapjan (sajat szerkesztés Komenczi, 2016 alapjan)

Hargreaves (2011) angliai zenetanulasi lehetoségeket bemutaté modelljébdl (3. dbra)

leolvashatok a kurrikularis €s az extrakurrikularis szinterek kiilonbségei és lehetséges

kapcsolodasai. Az eldirt kategdéria a torvény altal szabalyozott iskolai oktatasra
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(kurrikulum), a valaszthat6 kategoria a mindenki szamara elérhetd, a tanulok altal maguk

valasztotta iskolan kiviili oktatasra (extrakurrikulum) vonatkozik.

FORMALIS
(szakképesitések, palyafutas)
iskolai nyilvanos vizsgak B
hangszeres orak

zenével
kapcsolatos
teriiletek

nemzeti
tanterv

ELOIRT VALASZTHATO
(az iskolaban) (az iskolan kiviil)

extrakurrikularis dniranyitott
események kdrnyezet

hivatasos zenészek az

. 2 kozdsségi szervezetek
iskolaban 8

INFORMALIS
3. dbra. Lehetdségek a zenetanuldsban (Hargreaves (2011) modellje)

Az iskolai és iskolan kiviili extrakurrikularis tevékenységeket tobb évtizede kutatjak. A
f6 kérdés, hogyan kellene a tanuloknak ugy eltdlteniiik a szabadidejiiket, hogy a lehet6
legtobb tanulmanyi, pszichologiai ¢€s szocialis elonyhéz jussanak a jovObeli
teljesitményiik tamogatédsa érdekében (Marsh és Kleitmann 2002).

Tobb kutatds igazolja, hogy a kiilonboz6 életkorti tanulok kedvelt iskolai
tevékenységei nem az oktatdshoz, hanem a tarsas élet szintereihez és az orakon tuli
szabadidds tevékenységekhez kapcsolodnak (Golnhofer 2003).

Zrinszky Laszlo (2006) megfogalmazasaban a nevelési szintér szocialis tér és
nevelési kornyezet is egyben. A szerz6 ugyan csak harom szintérre — otthon, iskola,
bentlakasos intézetek — vonatkoztatja kovetkezé megallapitasait, azonban véleményiink
szerint ezek az Osszes szintér megkiilonboztetésére is érvényesek lehetnek. Ha a
kiilonb6zo szinterek tervezoi és kivitelezOi azonos célokat is tliznek ki, a célok
hangsulyai, a szabdlyozottsdg mértéke, a nevelés moddozatai, az alapvetd
tevékenységformak eltérnek egymastol (Zrinszky 2006).

Nagy Adam és Veszprémi Attila (2018) extrakurrikularisnak tekint minden
tanulasi terepen torténd tevékenységet, amely nem a tandrai, didaktikailag szigoruan

tervezett tanulasi térben torténik.
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Az ’iskolan kivili® a szocialpedagogiai diskurzusban a kdvetkezd
jellegzetességekkel rendelkezik: (1) aktivizalo, gyermekkozpontti megkozelités, (2)
progressziv pedagdgiai elképzelések jellemzik, (3) vallalja a kortarsi interakciok
pedagogiailag kivanatos minéségének biztositasat, (4) jelen van az elfogadas, tolerancia,
inkl0zio, (5) 0j egyiittmiikodések alakulnak Ki (Trencsényi és Nagy 2016).

Pusztai Gabriella (2009) a kovetkezOképpen csoportositja és rendszerezi
tipusokba az extrakurrikularis tevékenységeket: (1) a tandrai és az otthoni tanulményi
munka hidnyossagainak ledolgozasara vagy annak megfejelésére szolgalo tevékenységek
(2) sporttevékenység, mozgaskultura fejlesztése (3) a zenei miiveltségszerzéssel
(zenetanulassal, énekkarral) Osszefliggd tevékenységek, (4) iskolai kozéletben vald
részvétel, (5) vallasos vagy karitativ tevékenységek. Ezek mas-mas moédon kapcsolodnak
a tanulashoz és a kozosségépitéshez.

Trencsényi Laszlo (2006) szerint a modern tarsadalomban a természet adta
kozosségekhez (példaul a csalad), az allami, a piaci, és a civil szektorhoz kothetok a
nevelési szinterek, azaz ezek biztositjdk a nevelés—oktatds szerepldinek a szinterekhez
vald hozzaférést. A teriiletek kozott gyakran 1éteznek dtmenetek. Az allam intézkedik a
nevelés—oktatds intézményeirdl, melyekben kurrikularis és extrakurrikuldris formak is
1éteznek. Ide tartozik példaul a tehetséggondozas helyszineként az alapfoku miivészeti
iskola, a zenemiivészeti szakgimndzium vagy a felséfoku zenemiivészképzés. Szintén
allami feladatellatast jelentenek a kulturalis (mivelodési) és kozgyljteményi
intézmények (miivelédési hazak, miivel6dési kozpontok, koncerttermek, mizeumok,
konyvtarak), amelyekben gyakoriak a zeneoktatasi, népzencoktatasi alkalmak,
lehetdségek (szakkorok, miivészeti csoportok, szakmai forumok, rendhagy6 orak). Ezek
az intézmények azonban kapcsolodnak a piaci szolgaltatdsokhoz is, hiszen a
tanfolyamok, tovabbképzések, rendezvények (tdnchazak, fesztivalok, hangversenyek)
sokszor bevételekbol valdsulnak meg.

Civil szervezetek — egyesiiletek, alapitvanyok, egyhazak — is tartanak fenn
nevelési szintereket. Ehhez az allam biztosit ugyan tdmogatast, de a szervezddések
igénybe veszik a palyazatokat és az egyéni hozzdjaruldsok lehetdségeit. A civil
szervezetek az allami fenntartasi intézményekben is mikddhetnek. Mindharom
szektorhoz tartozhat extrakurrikularis szintérként példaul egy sziinidei szaktdbor vagy

tehetséggondoz6 tabor. A fenti szinterek kozds sajatossdga, hogy célcsoportjaik
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kiilonboz6 korosztalyok, hiszen az extrakurrikularis szintereket igénybe vevok lehetnek
ifjukorba és/vagy felndttkorba tartozok is. (Trencsényi 2006).

Bathory Zoltan két szinterét jeloli meg a tanuldsnak, tanitdsnak. Az egyik ilyen
szintér az iskolan kiviili, extramuralis szféra, a masik pedig az iskolan beliili, intramuralis
szféra. Az iskolan beliili szférat osztja a szerz6 kurrikulumra, azaz tanérakra, iskolai
tanterv szerinti tanulasi szintérre, és extrakurrikulumra, a tandran kiviili iskolai tanulas
szinterére (Bathory 1997). Bathory ismertet egy — iskoldban lehetséges és sziikséges —
tevékenységrendszert, mely Osszefligg az iskolai tanuldsszervezéssel. Ebben négy
tevékenységtipus talalhatd: tanulds, munka, szabadid6 és kozélet. A tanuldshoz sorolja a
szerz0 els6dlegesen a tanitasi orakat. Azonban a tovabbi tevékenységeket, amelyeket a
tanulas tevékenységtipusba tesz, mar iskolai extrakurrikulumként emlit: szakkor és
OnképzOkor, tanfolyam, tanulmdnyi verseny, korrepetalas, specialis foglalkozasok.
Ezeknek megjeloli az iskolaépiiletben megtalalhatd helyeit is: konyvtar, médiatar,
laboratérium, miithely, sportudvar (Bathory 1997).

Bathory harom tipusba, fejlesztési fokozatba sorolja a szakkoroket: hobbi,
orientacids, onképz0. A népzeneoktatds helyszineként ebbdl kettében valdsulhat meg
elméleti és gyakorlati tananyagok kidolgozasa és alkalmazasa. Egyik ilyen tipus az Gn.
orientacids szakkor, melyet az érdeklddd és tehetséget mutatd tanulok képességeinek
felismerésére szerveznek, a masik az OnképzOkor, amelyben a tehetséges tanulok
fejlesztése torténik. Ezek a szakkorok lehetdséget nytjtanak korszerli tanuldsszervezési
elvek, modszerek, stratégidk alkalmazéasara. A szerz megéllapitasa szerint a szakkorok
indirekt modon hatast gyakorolnak a tanuldsra és az iskolai teljesitményre (Bathory
1997).

Ugyanitt az iskolai extrakurrikulumbol kiemeli a tanfolyamok jelentGségét.
Ennek alatamasztasara kiszélesiti az extrakurrikularis szinterek korét, és mar nemcsak
iskolai, hanem ,jiskoldhoz csatolt” kozmiivelddési intézményekben szervezett
tanfolyamokrol ir, melyeken részt vehetnek a tanulok mellett a sziilok is. A szinterek
bévitésének példaja, ha az iskolai tanfolyamoknak az iskola tanuloi mellett lehetnek
latogatoi az iskolakorzet lakoi vagy masok is. Ezek a tanfolyamok lehetnek tobbek kozott
miivészeti céluak, és lehetnek példaul felvételi elokészitd jelleglieck. A tanfolyamok
pedagogiai célja a tudas és az érdeklddés fejlesztése. A tanfolyamszervezés kérdése

atvezet a tanarok szdmara a masodik gazdasag, illetve a gyermekek szdmdara a masodik
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vagy arnyékiskola iskola témakoréhez (Bathory 1997), hiszen ebben az esetben az iskolan
kiviili oktatds lehet magan és intézményesitett.

Bathory a tanorat (kurrikulum) tehat nem tekinti kizarélagos és elsédleges iskolai
tanitasi, tanulasi szintérnek. A tanulasi motivaciok és a differencialas alkalmazasa miatt
fontosnak tartja az extrakurrikulumban, azaz a tandran kiviili iskolai tanulasban
megvalosulé programokat. frésa szerint a ,, differencidlis tanitiselméletben a curriculum
és az extracurriculum az iskolai tanitas és tanulas egyenjogu szinterei” (Bathory 1997:
189). A korabban emlitett iskolai tevékenységrendszerben — véleményiink szerint —
vitathaté modon a szabadidd tevékenységtipusba sorolja a szerzd példaul az énekkart, a
miuvészeti foglalkozasokat, és a kozélet tevékenységtipusba a hazi versenyeket. Ezek
szorosan kapcsoldodhatnak a tanuldshoz, illetve ezek is kikeriilhetnek az iskolan kiviili
extrakurrikulumba (Bathory 1997).

Paskuné Kiss Judit tanulmanydban utal a tanoran és iskolan kiviili alkalmak
fogalmi meghatarozasanak nehézségeire. A tanitas utni idé onképzéssel valo eltdltésére,
legyen az iskolarendszerii vagy iskolatol fliggetlen, tobb elnevezés is kialakult. Ilyen
példaul: ,,masodik iskola”, ,,arnyékoktatas”, extrakurrikularis oktatas (Paskuné Kiss é.n).

Paskuné Kiss Judit és Miinnich Akos (2000) szerzOparos ugy hasznalja az
extrakurrikularis oktatas/tevékenység kifejezést, hogy hangsulyozza a kotelezd iskolai
szolgaltatas mellettiséget és azt, hogy tobbé-kevésbeé intézményesen szervezett nevelési-
oktatasi hatasrendszerrdl van szo. A szerzOk feltételezik, hogy az iskolan kiviili
rendszeres, szervezett kiilonorakon — és feltehetdleg a legtobb extrakurrikularis szintéren
— megvaldsulnak a kovetkezd, nem csak a tehetséges gyermekek fejlddéséhez sziikséges
feltételek: 1doraforditas, amely az elmélyiiléshez a keretet biztositja; a tandr részérdl a
hatékony tanuldsi metddusok atadasa; egyéni célkitlizések; allando elemzd visszajelzés;
egyéni és tarsas célok egybeesése; sziildi tamogatés (Pasku és Miinnich 2000).

Imre Anna (2018) harom tipusat kiilonbozteti meg az iskolai tandran kiviili
foglalkozasoknak: gyermekfeliigyelet, tanulmanyi tevékenységek (kognitiv tantervhez,
tantargyakhoz kapcsolddnak), nem kognitiv-gazdagitd tevékenységek (nem feltétlentil
kognitiv kompetenciafejlesztés). A haromelemii felosztds tanulményi és nem kognitiv
kategoriai egyszerre €s kiilon-kiilon is jellemezhetik a népzeneoktatds/népzenészképzés
iskolai tanoran kiviili foglalkozasait.

A fogalmi bonyolultsagot jelzi Kadocsa Lasz16 (2006) is, tanulmanyaban a ,,falon

kiviili?, extramurdlis tanulds fogalméanak megfeleléjeként a szerzé a kiils tanulés

24



(external study) terminolégiat hasznalja. Ez az angolszasz, f6leg az amerikai
gyakorlatban, de eurdpai, s6t magyarorszagi intézményekben is alkalmazott tanulasi
forma inkabb a felsdoktatashoz kotodik, és az érdeklodoknek, résztvevoknek nem kell
bekapcsolodniuk egy-egy intézmény formalis rendszerébe, mert azok kiilonféle
tovabbképzési anyagai tav- és médiaoktatasi eszkdzokkel elérhetok (Kadocsa 2006).

Nahalka Istvan (2003c) oktataskutatdo megallapitasa szerint az intézményen kiviil
végzett nevelési—oktatasi tevékenységek kore nehezen behatarolhatd és tetszélegesen
bovithetd. Hosszas felsoroldsaban megtalalhaté tobbek kozott a tdborozas, a
terepgyakorlat vagy kutatomunka. K6z6s tulajdonsdguknak tekinti azt, hogy véltozatos
modon Otvozik az aktivizald, tanuldi tevékenységekre épiild eljarasokat, szamtalan
funkciot hordoznak, és rengeteg modszeriik, tipusuk jott 1étre (Nahalka 2003c). Nahalka
megfogalmazza, hogy a nem tantargyi keretek kozott szervezett iskolan kiviili
tevékenységnek is lehetnek tantdrgyi céljai, és a tantargyi tevékenységnek is lehet
oktatasi célokon kiviili nevelési hatasa (Nahalka 2003c).

A fentiek alapjan az extrakurrikularis oktatas fogalmat tehat tobb értelmezésben
is haszndlja a szakirodalom és a szakma. Bardossy Ildiko6 (2011) a kovetkezd definiciot
alkotta ehhez kapcsolédoan: , Az extracurriculumok a tandrdn kivili tanulas
folyamatterveit, programjait jelentik. Egyuttal jelentik, jelenthetik a szabadsag, a
vdlaszthatosag, a sajatos érdeklodés, a specidlis sziikségletek, igények kielégitésének
programjat,  programvdlasztékat.  Megnyilvanulhatnak  szakkorok,  fakultdciok,
tehetséggondozo kurzusok, korrekcios, kompenzacios kurzusok, onfejleszto miihelyek,
onképzokorok, specialis képzési modulok, felvételi elokészitos, rekreacios szabadidos
tanfolyamok stb. programjainak formajaban 2.

Visszautalva Hargreaves zenetanulasi szintereinek modelljére, lathatjuk, hogy az
iskolai, iskolai szervezésti és nem iskolai szervezésii iskolan kiviili szinterekhez szorosan
kapcsolddnak a formalis, nem formalis és informalis tanulas fogalmai.

Az Europai Bizottsag 2000-ben megjelentetett Memorandum az egész életen dat

tanulasrol cimii dokumentuma irja le részletesen a céltudatos tanulasi tevékenységek

crer

3Bé1rdossy I1diko6 (2011): Lehetséges kérdések és valaszok a curriculumfejlesztéshez — Tananyag egyetemi

hallgatok és pedagogusok szamara. Pécsi Tudomanyegyetem BTK Neveléstudomanyi Intézet Nevelés- és

Oktataselméleti Tanszék, Pécs.

http://janus.ttk.pte.hu/tamop/tananyagok/curriculum/ii_2__a curriculum_szsszettelekben_a_zrt a_nyitott
a_core_a_local_curriculum_az_extracurriculum_jelentse.html utolsé latogatas: 2020. december 13.
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valésul meg, és elismert oklevéllel, szakképesitéssel zdrul.” * A népzeneoktatas
szintereinek rendszerében ez a kurrikularis, azaz tanorai szintérnek felel meg. A nem
formalis tanulés a fenti alapintézmények mellett torténik, és altalaban nem zarul hivatalos
bizonyitvannyal. A nem formalis tanulas ,, megvalosulhat civil tarsadalmi szervezetek és
csoportok (pl. ifjusagi szervezetek, szakszervezet, politikai partok) tevékenységének a
keretében is. Megvalosulhat olyan szervezetek vagy szolgaltatasok réven is (pl.
képzomiivészeti, zenei kurzusok, sportoktatas vagy vizsgara felkészité maganoktatas),
amelyeket a formalis rendszerek kiegészitése céljabol hoztak létre.”® A nem formalis
oktatds az extrakurrikularis szintéren torténhet tanfolyamokon, szakmai férumokon,
zenekarok miikodésében, magandrakon, tdborokban stb.

Az informalis tanulas a mindennapi életben torténik gyakran észrevétleniil, nem
tudatos tevékenységként.® Ha az informélis jelzot az oktatasra vonatkoztatjuk, akkor egy
lehetséges meghatirozas szerint a hagyomdanyos oktatasi intézményen kiviil, foleg
szabadid6s helyzetekben megvalosulod, didaktikailag megtervezett programok is
tekinthetok informalis oktatdsnak (Wohlers 2003). Erre is taldlhatdé példa az
extrakurrikularis népzeneoktatasban a nem formalis oktatashoz is kapcsoloddan is:
tanchazi részvétel, gylijtések alkalmaval stb. Egy zenei fesztival is lehet az informalis
oktatas, kihelyezett tanulas helyszine (Karlsen 2010).

A formalis, nem formalis, informalis kategoriak az egész életen at tart6 tanulashoz
(lifelong learning) is tartoznak, igy jellemzik tobbek kozott a felndttnevelést is. A mai
modern szemléletben az élethosszig tartd tanulds elvardsai szerint az iskolan mint
intézményen kiviill a tanulas szintere a tanuldi tirsadalmi 1ét minden kozege, a
tanulasszervezési formék kilépnek a tantargyi, illetve osztaly- €s tanorarendszerbdl; a
tanuldsi id6 nem csupan a kotelezd iskolaztatds ideje, hanem az egész élet, az arra
felkészito tanulési lehetdségekkel; a tanulas célja nem befejezett tantargyi tudéas, hanem
tovabb épithetd miiveltség, az ehhez sziikséges egyéni motivacioval és kompetencidkkal
egyiitt; a tanitds nem a megtanitasra iranyul elsdsorban, hanem a fejlesztésre (a teljes
személyiségre, annak ismereteivel és — a csaladban, az iskoldban, a munkéban, a

tarsadalom szinterein zajlo teljes élet igényelte — kompetenciaival egyiitt); a tanulds nem

“Memorandum az egész életen at tartd tanuldsrol (2000). Eurdpai Kozosségek Bizottsaga, Briisszel, 2000.
oktober 30. 1832. 9. oldal

http://www.nefmi.gov.hu/kereses?searchStr=memorandum&go=%C2%BB

utolso latogatas: 2017. december 6.

5 Uo.

® Uo.
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csupan tanar-didk kozti interperszondlis, illetve didk-didk kozti tevékenység, hanem
onfejleszto €s interaktiv folyamat is, amely elsGsorban nem a tananyagra, hanem az annak
feldolgozasaban ¢érvényesiild problémamegoldasra, kommunikéciora és kooperaciora
épit és nevel; a tananyag nem boviil folyamatosan, hanem csak az 01j ismeretek késdbbi
megszerzését  segitd  alapismereteket  tartalmazza, és  szelektald/értékeld
ismeretfeldolgozésra, a régi €s az 0j ismeretek kozotti kapcsolatrendszer kialakitdsara
tanit (L. Nagy 2004a).

A felnéttkori tanulést vizsgalva Juhasz Erika (2010) informalis tanuldsnak tekinti
a barhol, barmilyen ¢lettevékenységhez kapcsold, onkéntesen megvalosulo, iskola- és
intézményrendszeren kiviili tanulasi folyamatot. Két tipusat kiilonbozteti meg ennek a
tanulasi folyamatnak, az egyik spontan, tudattalanul, akaratlanul és szervezetleniil
teljesiild, a masik tudatosan, az egyén sajat akaratabdl és szervezetten megvaldsulo, Un.
autondm tanulds. Juhész szerint az autondm tanulés a formalis és a nem formalis tanulas
része is lehet. Ez az 6nallo, irdnyitott tanulds tobb, élethelyzethez kapcsolodd tanulasi
szintéren valosulhat meg. A népzeneoktatasban ilyen autondém tanulasi szintere lehet a
felndtteknek a fizetett munkavégzéshez kapcsolodo szakmai ismeretek vagy a kulturdlis,
miivészeti ismeretek, miivészi tevékenység (Juhasz 2010).

A formalis, nem formalis, informélis kategoridk rendszer¢hez kapcsolddik a
kulturalis tanulds, amely definicidja szerint a kultira intézményrendszerében ¢és
eszkozrendszerével megvalosuld nonformélis ¢és informdlis tanulasi forma.
Magyarorszagi dimenzidi koziil a népzeneoktatds szempontjabol relevans az altalanos
célu, nem szakmai felndttképzes €s a kulturalis életben valo részvétel, a kozmiivel6dési
intézmények latogatasi aktivitasa (Juhdsz és Szabd 2016). A kulturalis tanulds
folyamatos, az egész életen at tart. Intézményei a kozmiivel6dési, muzedlis és konyvtari
intézmények, az eldadomiivészet szinterei, a sportszervezetek és a média. A kulturalis
tanulas torténhet passziv, befogadd vagy aktiv, alkoté miifajokkal. Lehet nem formalis,
informdlis tanulds, de megvaldsulhat véletlenszerlien, nem tanuldsi céllal torténd

részvétellel is (Juhasz és Szabo 2016).

A formalis oktatas iskolarendszerben vagy iskolai jelleggel zajlik, didaktikailag tervezett
(tantervvel rendelkezik), zart rendszert, és egy adott képzésnek meghatarozott bemeneti
¢és kimeneti kovetelményei vannak. Jellemzdje az ellendrzés, értékelés és a meghatarozott

cél. Hosszabb ideig tart és rendszerességet kovetel. (Bajusz 2011) A felndttoktatasban az
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iskolarendszeren kiviili oktatas lehet formalis (tanfolyam), és lehet nem formalis
(szakkor, tabor). A nem formalis oktatasban a kozremiikodok a személyes érdeklddés, a
személyiségfejlesztés, az Onkifejezés motivaciojaval vesznek részt, és pozitiv
tapasztalatokat, sikerélményeket kapnak. Nincs kiils6 szabalyozas, van id6 és motivacio
a csoport valos ismereteinek feltarasara, szintre hozasara. Ez a rugalmassag biztositja azt,

hogy a kittizott célokon lehet valtoztatni (Bajusz 2011).

2.3. Koncertpedagogia — egy extrakurrikularis zeneoktatasi szintér és modszer

Masodik fejezetiink harmadik részének célja, hogy bemutassa a koncertpedagdgia mint
extrakurrikularis oktatasi lehetdség alapvetd jegyeit szakirodalom alapjan ¢és két
népzeneoktatasi példaval. A zeneoktatasnak két fontos szerepe van a mivészeti
nevelésben: egyrészt eldadomiivészt, zenészt vagy tanart képez szakmai ismeretekkel,
készségek, képességek fejlesztésével, masrészt a tanuldkat zenei befogadova, értd
kozonséggé neveli azaltal, hogy a zene élményét, 6romét, és az ehhez sziikséges
kompetenciak fejlesztését nyujtja a gyermekeknek. Ez a két teriilet a miivészek,
zenetanarok gyakorlatdban nem kiilontl el élesen. Az extrakurrikuléris szinterek is
lehetnek egyarant a kozonségnevelés és a tehetségfejlesztés alkalmai, attol fiiggden, hogy
a résztvevok befogadoként vagy alkotd kozremiikoddként vannak jelen.

A koncertpedagdgia olyan extrakurrikularis zenei nevelési tevékenység, mely
élménykozpontu, aktivitasra épiil, komplex zenei tapasztalatokra torekszik, a miialkotast
autentikus kozegbe helyezi és elsddleges célja a befogaddi kompetencidk fejlesztése
(Kormendy €. n.). Tobb fogalom is leirja tdgabb értelmezését: kozonségnevelés,
ismeretterjesztés, zeneismertetés, zenekozvetités, kozonség-utanpotlas, nevelés—tanulas—
részvétel. A kozonségnevelés az a tudatos neveldtevekenység, mely a ,,fiatal generacio
kozonséggé formalasara, zenehallgatasi szokasainak, a klasszikus zene iranti attitiidjének
alakitasara iranyul”. (Kérmendy €. n.: 8) Olyan programokkal valdsul ez meg, amelyek
didaktikus, ismeretterjeszté jellegliek, illetve hagyomdanyosan ifjisagi ¢és
gyermekhangversenyek. Kormendy megéllapitasa szerint a  kozonségnevelés
elvalaszthatatlan attdl az intézménytdl, amely szdmara torténik a ko6zonség nevelése.
(Kormendy ¢é.n.) A zeneismertetés a zenehallgatassal egyiitt latja el a hallgatot
informaciokkal, amelyek szellemi aktivitasra serkentik és erdsitik az élményszerii
befogadast. A zenekodzvetitésben a zenei jelenségek a kdzonség, a zene és az eldado

egyiittes kozott elhelyezkedd kozvetité — mentor, medidtor — segitségével jutnak el a
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hallgatdbhoz. A mentor segit értelmezni a jelenségeket. A kozonség-utanpotlas angol
nyelvteriiletr6l szarmazo kifejezés (audience development), mely magaban foglalja a
marketing, az lizemeltetés, a programszerkesztés, a koOzOnségnevelés, az
tgyfélkapcsolatok ¢s az értékesités feladatait, és az intézmények €s a zenei élet
mikodésének  fenntarthatosagaval  fiigg Ossze. Ez  gyakran  eredményez
kompromisszumos megoldasokat az eszmék és a piacosodott valosag kozott. A nevelés—
tanulas—részvétel az Education, Learning and Participation kifejezés magyar
megfeleldje, mellyel kapcsolatban az Europai Koncerttermek Szovetsége fogalmazta meg
az alapfeladatokat: nevelési tevékenységek széles korének kindlata, szélesebb
kozonségréteg és célecsoportok elérése. Ezekbdl is kitlinik, hogy a mennyiségi és tartalmi
fejlesztések a zenét kozosségi élményként kinalo, aktiv cselekvésre épiilé programokkal
valosul meg. (Kérmendy €. n.)

A nyugat-europai és amerikai koncertpedagdgia sajatos eleme a kozosségi
kotédés. Az intézmények, zenekarok megprobalnak részt vallalni egy-egy régid zenei
¢letének atfogod szervezésében a szakemberképzéstdl a kozoktatas fejlesztéséig. Nagy
hangsulyt kap a kozosségi zenélés hagyomanyanak felélesztése, fenntartasa, a nemzeti
kultira hagyoményainak megtartasa. Ezért egyes hangversenytermek az amatdr zenélés
kozpontjaiva is valnak (miikedveld zenekarokkal, korusokkal, zenei miihelyekkel,
kurzusokkal). A hangversenytermek, zenekarok az oktatdsi intézményekkel szoros
egylttmiikddésben vannak, a kozos tevékenységiik lehet csoportos koncert- ¢és
probalatogatas, iskolaba kihelyezett koncert, tantervhez kapcsolddo foglalkozassorozat.
Mindehhez fontos a szakemberek képzése, a pedagdgusok koncertpedagogiai szemléletii
¢s tartalmu tovabbképzése.

A koncertpedagdgia kozéppontjaban a befogaddi kompetencidk ¢éldzenei
¢lményeken alapuld fejlesztése all. Ez nemcsak azt jelenti, hogy készségeket ¢és
képességeket alakit, hanem befogaddi magatartast, attittidot is formal. fgy kap a hallgato,
a gyermek teljes élményt. Ehhez a koncertpedagdgia nemcsak hagyomanyos didaktikus
hangversenyeket nyujt, hanem zenei aktivitast kinal6 foglalkozasokat, kozdsségi zenélési
alkalmakat, probalatogatdsokat. Mindezzel megvaldsulnak a zenei nevelésben
hagyomanyosan megtalalhaté alkotas, reprodukcio, befogadas teriiletei. (Kormendy, €.
n.)

A koncertpedagdgia szemléletét és gyakorlatdt meghatdrozza tobbek kozott a

konstruktivista pedagogia, mely alapjan nem tudédsatadasra torekszik, hanem
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tapasztalatokat, ¢lményeket nyujt, és aktiv részvételre épit; a kompetencia-alapusag; az
¢lménypedagogia jellemz0i; az dramlatélmény megvaldsulasa; a nem formalis tanulds
jellemvonasai az egész életen at tartd tanuldshoz illeszkedve és kapcsot képezve a
formalis és informalis tanulas kozott. (Kormendy €. n.)

Varadi Judit (2010) szerint a kozonségnevelés eredményes koncertpedagogiai
(1) €16 vagy felvételrdl torténd zenehallgatas, (2) hattérinformacio gyijtése a zenemiirdl,
(3) jellegzetességek megfigyelése, (4) Gjra meghallgatas. Az él6zenei bemutato tipusai: a
tanar éneke és/vagy hangszerjatéka, a hangszerismertetés meghivott eléadoval, a tanulok
hangszerjatéka, tanoran kiviili lehetdségek igénybe vétele.

Varadi megemliti a tarsmiivészetek, koztiik a tanc fontossagat, mert a miivészetek
egysége, komplexitdsa nagyobb élményt nyujt. Az ifjusagi hangversenyek célkdozonsége
lehet kiilonb6z6 életkoru, zenei eloképzettségli (Varadi 2010).

Az ifjuségi zenei ismeretterjeszté hangversenyek tartalmanak és szerkezetének
alakitasaban figyelembe kell venni didaktikai szempontokat €s kiilsé (példaul nevelési—
oktatési intézmények altal megfogalmazott) igényeket is. Ez utobbiak lehetnek példaul:
tananyaghoz valo kotddés; népszerli hangszerek bemutatasa; zene €s tarsmiivészetek,
zene ¢s irodalom kapcsolata; zenei természet- ¢és allatabrazolds; alapmiivek
megszolaltatasa. Az ismeretterjesztésben a cél egyrészt az altalanos miiveltség
kiszélesitése és zenei ismeretek kozlése, masrészt a hallasfejlesztés. Az eléadd vagy
miisorvezetd rairanyitja a hallgatok figyelmét a zenemiivek jellegzetességeire, ravezeti
Oket az emocionalis zenei élmények atélésére, segiti a racsodalkozas folyamatat a zenei
folyamatokra. Mindehhez sziikséges a gazdag moddszertani repertoar €s a varhato
kozonség életkori sajatossagainak és zenei felkésziiltségének ismerete. Az ismertetd
eldadasok Osszeallitdsanal kiemelt szempont a téméahoz kapcsolodd miivek hangszeres
Osszedllitasa. A zenei bemutatas el0készitése a kovetkezd moddon torténhet: az eldadod
bemutatja, megtanitja, elénekelteti a jellemzd részletet, dallamot, ritmust, a zenemi egyes
témadira esetleg szoveget irat, és azt énekelteti egy vagy tobb szolamban, esetleg
improvizaltat ezekre a motivumokra. Igy, ha a kozonség meghallgatja a teljes miivet, mar
ismeri €s sajatjanak érzi. A kdzonséget a hangszerek megszolaltatasaval is be lehet vonni,
ez a gyerekeknek nagy élményt. Elbtte felmérésre keriil, ki tanul hangszeren, Ok
lehetdséget kapnak teljes darab vagy par motivum bemutatdsdra. A bevondssal

egylittmiikddés alakul ki, mely akkor sikeres, ha a gyerekek azt érzik, 6k is az esemény
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alkotoi k6zé tartoznak. Varadi Judit (2019) hangsulyozza: a miivészetpedagdgiaban ,,a
pedagogus |[...] a folyamat megkénnyitdjének szerepét (facilitdator) tolti be” (Varadi
2019: 59).

A népzene teriiletén két példaval szeretnénk bemutatni a Koncertpedagdgia
lehet6ségeit. Els6é példank az alsos korosztalya gyermekeknek szol. A Parapacs zenekar
rendszeresen tart kisiskolasoknak ingyenes koncertpedagogiai jellegii programot oktatasi
intézményekben. A f6 cél, hogy zenei élményeket és tapasztalatokat szerezzenek a
gyermekek, és a népzenében hasznalatos hangszerek bemutatasa és kiprobalasa mellett
bepillantast nyerjenek a népi hiedelmek és népmesék vilagaba is egy népmesén keresztiil.
A zenekar tagjainak segitségére van egy tancpedagdgus, aki a narrator szerepét is betolti.

A foglalkozas ideje koriilbeliil 45-60 perc, az idétartamot nagyban befolyasolja a
gyermekek életkora, kreativitasa és aktivitasa. Muzsikalassal és tancbemutatoval
kezdddik a program, igy fel lehet kelteni a hallgatosag auditiv és vizualis figyelmét.
Ezutan a hangszereket mutatja be a zenekar nagyon révid szovegekkel, a gyermekkel
kialakitott parbeszédekkel, a népzenében hasznalatos hangszerek megszolaltatasaval. A
zenekar alapfelallasa szerint vondszenekar (hegedii, bracsa, nagyb6gé) cimbalommal
kiegésziilve. Emellett elékeriilnek még a magyar népzene bourdon hangszerei is, ilyen
példaul a citera vagy a duda. Nem maradhat el ezek mellett a ritkabban el6fordulo
hangszerkett6sok bemutatasa sem, ilyen példaul a hegedii és titégardon vagy a furulya és
koboz. Gyakran van ra példa, hogy a gyermekek mar ismerik ezeket a hangszereket, de
szamukra is tudunk érdekességet mutatni. A foglalkozas végén sor keriil a hangszerek
kiprobalasara.

A gyermekek aktiv részvételével a hangszerbemutatdé utan népmese
dramatizalasara keriil sor kiilonb6z6 zenei alafestések és jelmezek segitségével. A
kisiskolasok szeretik és értik a rovidebb, de hdsokkel és kalandokkal teli tiindérmeséket.
A mese eljatszasaban nagy szerepe van a narratornak, aki ugy adja el a torténetet, hogy
a gyermekek lesznek a szerepldk (kiraly, kiralykisasszony, sarkany, hds vitéz, a legkisebb
fia stb.), akik ehhez megfeleld jelmezeket oltenek. A mesét a gyermekek alakitjak,
viszont vannak benne olyan pontok, népmesei elemek, amik kotottek. Ezekhez a
pontokhoz kapcsolddnak a zenei alafestések, amelyek igyekeznek megfelelni a népmese
hangulatanak gy, hogy az el6adok az eredeti népzenei hagyomanybol meritkeznek. A
mese végén a boldog befejezésnél, a hetedhét orszagra szolo lakodalom nagy

tancmulatsaga kozben a foglalkozas — észrevétleniil — tanchazza alakul. A narrator itt mar
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tancmester, és nemcsak a szereplok, hanem mindenki tancot tanul, altalaban somogyi
ugrésokat vagy pedig felcsiki héjszat. A tanc nemcsak a mese végén jelenik meg, hanem
a szerepjaték kozben is vannak tancos jelenetek, bar azok inkabb ritmusfejlesztd
gyakorlatok. Azok a gyermekek, akik nem kapnak szerepet a mesében, egy b6rondbdél
valaszthatnak maguknak egyszeriibb idiofon és membranofon hangszereket (dobok,
csorgdk), és igy bekapcsolodhatnak a ,,zenélésbe”.

Fontos ennél a programnal, hogy a gyermekek ne feladatként éljék meg a program
interaktiv részeit, hanem jatékként, szorakozasként, és biztositott legyen a lehet6ség
minél tobb kreativitasra. Nem az ismeretterjesztés all a kozéppontban, a gyermekek mégis
megtanuljak a hangszerek nevét, a tancokat, dalokat, mondokéakat. Az eldadas soran
olyan, a magyar népmesék vilagara jellemz6 tulajdonsagokkal, magatartasformakkal
talalkoznak, melyek fejlesztik érzelmi intelligencidjukat is.

Masodik példank célcsoportja a fiatal és/vagy felnott korosztaly. A 2016-ban a
MUPA-ban megrendezett koncert a ,, Csak tiszta forrdsbol” cimet viselte. Bartok Béla és
Kodaly Zoltan népdalfeldolgozasai (Bartok: Erdélyi tancok, Sz. 96, BB 102b, Kodaly—
Kocsis: Arva madar, Bartok: Magyar parasztdalok, Sz. 100, BB 107 — Ballada, Kodaly:
Galantai tancok, Bartok: Romén népi tdncok, Sz. 68, BB 76, Kodaly—Kocsis: Puciné,
Bartok—Kocsis: Husz magyar népdal, Sz. 92, BB 98 Székely lassu, Kodaly: Kéllai kettds)
keriiltek szinpadra eldszor eredeti formajukban népzenészek eléadasaban. Ezt kovette a
komolyzenei feldolgozas a Nemzeti Filharmonikusok bemutatasaban. A miivek kozott
Sebd Ferenc tartott rovid ismeretterjesztd eldadasokat és a miisorban néptancos betétek
is szerepeltek.” A koncert mint informalis tanulasi alkalom a kdvetkezé pedagogiai
“elemeket” tartalmazta: a kozonség és az eléadok kozotti mediator személye és
zeneismertetése, a befogaddi kompetencidk fejlesztése az eredeti és a feldolgozott miivek
eldadasaval ¢és azok Osszehasonlitdsaval, a néptanccal vald Osszekapcsolassal

tarsmiivészet megjelenitése, a hangversenyterem mint mtivészeti helyszin megismerése.

2.4. A népzeneoktatas szintereinek rendszere, a tanuloi és tanulasi utak

Az ¢eléz6 fejezetrészben attekintett szakirodalom alapjan tablazatban foglaltuk Ossze a

népzeneoktatas altalunk vizsgalni kivant nevelési—oktatasi szintereit (3. tdbldzat). A sajat

7 Csak tiszta forrasbol” — programleiras https://www.mupa.hu/program/komolyzene-opera-szinhaz/csak-
tiszta-forrasbol-2016-01-20 19-30-bbnh. utolsé latogatas: 2021. aprilis 12.
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rendszeriink kialakitasa segitséget nytjthat az attekinthet0séghez és a kutatasi kérdések
vizsgélatdhoz. A népzeneoktatds sajatossagaibol fakaddan nem keriilt bele a rendszerbe
ardviden emlitett tav- és médiaoktatas (e-learning), valamint a kurrikularis szinterek k6zé
kizarolag a kutatdsunk szempontjabol érdekes zeneiskolai, szakgimnaziumi €s egyetemi
tanorakat szamitjuk. Tovabba nem vizsgaljuk részletesen az altalanos és kozépiskolak

ének-zene Orait és az extrakurrikulum szabadidds vonatkozasait.

Extramuralis
iskolan (iskola
falain kiviili)
kurrikuléris szinterek (tanora) extrakurrikularis szinterek

formalis/(informalis) nemformalis/informalis
(felnottkori) autonom tanulas

Intramuralis
iskolan (iskola falain beliili)

alapfoka  kozépfoku* fels6foka iskolai (iskola iskolan kiviili
szervezésében) (nem iskola
szervezésében,
civil szervezet,
kulturalis
intézmény stb.)
kulturalis tanulas
nyitott képzési
forma
alapfoku (zene)miivészeti eldadomiivész- = szakkor szakkor
mivészeti  szakgimnazium  ¢&s tanarképzés  tdbor tabor
iskola (2016. egyetemi tanchaz tanchaz
szeptember 1. oktatasban
elétt szakkozép- koncert koncert
iskola) zenekar zenekar
(2020 egyetemi koncert koncert
szeptember 1. szintl zenekar zenekar
utan lehet muUveészet- szakmai forum = szakmai forum
szakgimnazium kézyetité gylijtés gyiijtés
és technikum)  tanar- (néprajzi (néprajzi
képzés terepmunka) terepmunka)
verseny verseny
iskolan kiviili
maganoktatas**
talalkozok,
fesztivalok

3. tablazat. A népzeneoktatas kurrikularis és extrakurrikuldris szinterei (sajat szerkesztés)

* miivészeti szakképzést folytato iskolak
azert ,,iskolan kiviili”, mert a kurrikularis szintér intézménye is lehet nem dllami fenntartdsu
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Az extrakurrikularis tevékenységeket a kerettantervekben is deklaraljak. A
szakgimnaziumok  kerettantervében szerepel az  extrakurrikularis  szintérhez
kapcsolddodan, hogy a tanuldk latogassanak €s szervezzenek folklorrendezvényeket (és
szakmai rendezvényeket is), példaul tinchézakat, tanchaztalalkozokat, és azokon aktivan
muzsikaljanak is. Ugyancsak ezeken a szintereken jol kiegészithetd az a szakmai ismeret
a népzenész kerettantervben, amely a népzeneoktatasra, annak torténetére vonatkozik. A
szoOlistaként és zenekarban valé muzsikdlds az alap- és kozépfoku tantervben is
megjelenik, utalva az extrakurrikulumban valo részvételre és fellépések vallalasara is. A
terepen, gytijtéutakon vald részvétellel megismerheti a tanuld a hangszeres és vokalis
népzene gyiijtésével kapcsolatos elméleti és gyakorlati ismereteket®.

A fentiek ellenére azonban a gyakorlatban a pedagogusok szamos technikai
akadalyba fitkozhetnek. Mikor vigyék példaul gylijtéutra a tanuldkat, ha a tanulmanyi
idOszakban, tanitasi napokon az intézményvezetd nem jarulhat hozza, hogy igazoltnak
tekintse az utazas miatti tanuléi hianyzasokat?

A kozponti kerettanterv pontos megvaldsitasa a gyakorlatban nehezen
kivitelezhetd, mert nagyon eltérd a tanulok el6képzettségi, fejlettségi szintje. A tananyag
(pl. tajegység, konkrét adatk6zl6) kivalasztasat nagymértékben befolyasolja, hogy mi
illeszkedik legjobban a kovetkezd egyéni fejlesztési célhoz. Az dnszabalyozé tanulésra
valo 0sztonzés €s a motivacid miatt a tanuld egyéni érdeklddésének figyelembevétele is
kulcsfontossagu. Az uniformizalasra valo torekvés ezen a teriileten nem célravezetd.

A szinterek értelmezését segiti Imre Anna (2010) tanuldi Ut és tanulési Ut fogalmi
elkiilonitése. Imre (2010) meghatarozasaban a tanuldi Gt altalaban az iskolarendszeren
atvezetd, foként a rendszer altal a tanulok szdmdra kijel6l6dd, kiilonbozd oktatéasi
szinteket érintd Utvonal, amely a formalis oktatassal van Osszefiiggésben. Imre (2010)
ett6l kiilonbozének tekinti a tanulasi utat, amely egy adott tanuldsi tevékenység
kiilonbozd tanulasi formakban torténd megvalosulasat, a formalis és nem formalis
tanulasban valo részvételt jelenti.

Imre Anna (2010: 263) kutatasi eredményei szerint a tanuldi €s tanulasi utak mar
az ,,altalanos iskola szintjén elvalnak egymastol: a nem formdlis tanulasban valo

részvétel jelentds részben a formalis rendszeren valo athaladdst segitette eld.” Az iskolai

8 Szakképzési kerettanterv a(z) XLII. Eléadomiivészet agazathoz tartozd 54 212 06 Népzenész II
vonos/huros szakmairany szakképesitéshez 1-73. oldal
https://www.nive.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=713:szakkepzesi-kerettantervek-
302016viii31ngmrendelet&catid=10&Itemid=166 utolsé latogatas: 2017. aprilis 18.
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vagy iskolan kiviili kiilonorak példaul lehetnek a tanulasi utak részei, €s harom feladatot
lathatnak el: (1) a tankotelezettség idOtartamaban kiegészithetik, potolhatjak,
korrigalhatjak a formalis oktatas hidnyossagait, (2) erdsithetik a tanul6t tanulmanyaiban
¢s felkészithetik a tovabbtanulasra, (3) a tehetséges tanulok szamara alternativ tanulési
utvonalat nyujthatnak a formalis oktatashoz képest. Ez utdbbi leginkabb a miivészeti
tertileteken érvényesiil (Imre 2010).

A kovetkezékben a fentick alapjan annak szemléltetésére, hogy a miivészeti
képzésben a népzeneoktatasban, népzenészképzésben a kurrikularis és extrakurrikularis
szinterek mennyire szoros, organikus kapcsolatban allnak, a 4. abran bemutatjuk azokat
a lehetséges tanuldi és tanulasi utakat, amelyek a magyarorszagi népzeneoktatasban
megvalosulhatnak. Az alapfok, kozépfok, felséfok (és a két utdbbi felndttoktatisa) a
kurrikularis szinterek, amelyek az extrakurrikularis szintérrel legtobbszor atfedésben,
szoros kolcsonhatasban léteznek (iskolai tanoran kiviili alkalmak).

A nyilak a lehetséges mozgasokat, atjarasokat jelolik. Néhany kiilonbozd utat egy-
egy elképzelt tanuloval modelleziink annak érdekében, hogy bemutassuk, az
extrakurrikularis szinterek milyen szerepet toltenek be az iskolai oktatéds szinterei mellett
a célok és a feladatok megvaldsitasaban.

»A” tanuld részt vesz egy népzenei taborban (extrakurrikularis szintér), ahol
nagyon megtetszik neki a népi hegedii. Ugy dént, hogy beiratkozik egy alapfoka
miivészeti iskola népzene tanszakdra. Az extrakurrikuldris szintérrel tovabbra is
folyamatosan kapcsolatban marad, koncertekre jar, és néhany év mulva mar a helyi
néptanccsoport altal szervezett gyermektanchazakban is muzsikdl. A tanara szerint
nagyon tehetséges, szorgalmas, érdemes lenne megfontolnia, hogy mivészeti
szakgimnaziumban folytassa tanulményait. A sikeres felvételit kovetden elvégzi a
szakgimnaziumot, az iskolatarsaival zenekart alapit, és Ggy dont, hogy népzenetanar
szeretne lenni. Az érettségi utan minden igyekezete ellenére sem veszik fel elsére a népi
hegedli tanari szakra, ezért a kovetkezd évi alkalmassagi vizsgara egy magantanar
(extrakurrikularis  szintér) segitségét veszi igénybe, illetve felndttoktatas
(OKJ/technikum) keretében népzenészként szakképesitést is szerez. Ezt kovetden sikeriil
bejutnia valamelyik népzenét oktatd felsGoktatasi intézménybe, majd 4+1/5+1 év
osztatlan tanarképzés utan népzenetanari diplomat szerez.

,B” tanuld sziilei felfigyeltek arra, hogy szépen énekel, és szeretnék, ha

zeneiskolaba jarna a gyermekiik, ezért 6 a kurrikuléris szintéren kezdi meg a népzenei,
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népi ének tanulmanyait. Az alapfoku miivészeti iskoldban sikereket ér el, sok versenyen
is szépen szerepel. Csatlakozik a telepiilés hagyomdny6rzd csoportjahoz is
(extrakurrikuléris szintér), de a palyavalasztaskor nem a kozépfoku népzenetanulas
iranyaba orientalddik. ,,.B” tanuld nem lesz hivatdsos népzenész, de fiatal és felnott
koraban is szivesen latogat folklorfesztivalokat.

,C” tanul6 sosem jart zeneiskolaba, édesapjatol tanult meg cimbalmozni. Nagyon
szeret muzsikalni, sokat koncertezik, tdnchazakba, tdborokba jar, és ugy dont, hogy az
eldadomuiivészet mellett tanitassal is szeretne foglalkozni. A felsGoktatasi intézménybe
val6 felvételi azonban sok olyan ismeretet var el, amelynek nincs birtokaban (szolfézs,
zeneelmélet, népzene-elmélet stb.), ezért lemond arr6l, hogy iskoldban tanitson
cimbalmot. Palyazati keretek kozott tart képzéseket, magantanitvanyokat vallal, szakmai
tovabbképzéseken tanit cimbalmot.

D’ tanul6 kozépiskolai tanulmayait altalanos gimnaziumban végezte, ott szerzett
érettségit. Kozben jart tovabb alapfokii muvészetoktatdsi intézménybe. A tanuld
koszonhetden az alapfokon oktatd népzenész/népzenetanar szaktudasanak sikeresen
felvételizett az egyetemre. A kiilonféle utak alakulasaban taldlhatunk pozitiv és negativ
példat. Vizsgalatunkkal azt is kutatjuk, az eltéré6 szintereken milyen tényez6k
biztosithatjak az utak sikerességét.

Ebbdl a néhany példabol is megfigyelhetd, hogy mennyire valtozatosak lehetnek
az egyéni tanuldi és tanuldsi utak. Az alap-, kozép- és felséfok egymasra épiilése
viszonylagos, kdzépfokl intézménybe az alapfok elvégzése nélkiil is felvételt nyerhetnek
a tanulok, illetve a fels6foku intézmény bemeneti kovetelményei kozott sem szerepel,
hogy igazolni kellene akar az alap-, akar a kozépfokl népzenei tanulmanyokat. A felvételi
alapfeltétele a szakmai alkalmassagi vizsgan valdo megfelelés. A gyakorld tanari
tapasztalat azt mutatja (mind k6zép-, mind felséfokon), hogy az extrakurrikularis oktatas
— jellegénél fogva — kevésbé képes atfogo, széles alapi zenei ismereteket nyudjtani a
tanuloknak, és ez Gnmagaban hosszu tavon a sziik értelemben vett szakmai fejlédést is

kedvez6tleniil befolyasolhatja.
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felsofok

kozépfok

4. dbra. Lehetséges tanuldi és tanitdsi utak a népzeneoktatasban (sajdt szerkesztés)

2.5. A serdiilo és az ifjusagi korosztaly meghatarozasa

A kurrikularis  népzenészképzésben teljes mértékben, az extrakurrikuléris
népzeneoktatasban részben a serdiild és az ifjusagi/fiatal felndtt korosztaly tagjai vesznek
részt. Dolgozatunk kovetkezd fejezetében feltarjuk azokat a sajatossagokat, melyek
szakgimnaziumban és egyetemen tanulok koréhez tartozo kérdodives és fokuszcsoportos
vizsgalati célcsoportjainkat jellemzik, és valaszaik értelmezéséhez segitséget nyujtanak.

A statisztikéban és részben a jogban is szerepelnek a 15-18, 19-25 és 26-29 éves
¢letkori kategoridk (Nagy 2013). Az egyén fejlodésének szakaszait az elméletalkotok
kiilonféleképpen értelmezik a pszicholdgiaban. A magyar ifjisagkutatasban megnevezett
¢életszakasz (15-29 évesek) két olyan fejlodési szakaszbol all, melyet a pszichologia
koznapi nyelven serdiilékornak (12—19 évesek) és fiatal felndttkornak nevez (19-35

évesek). A serdiildkorban dramai valtozas torténik a fizikai-testi, kognitiv, szocialis és
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emocionalis funkciokat tekintve. Erikson (idézi N. Kollar és Szabo 2004)
pszichoszocialis fejlddéselméletében a serdiildkor az egységes 6nalld énkép, a fiatal
felnottkor a szoros tartds kapcsolat és a palyaelkotelezodés szakasza. Havinghurst (idézi
N. Kollar és Szab6 2004) meghatarozta a serdiilokor egészséges felnott élethez sziikséges
feladatait. Ezzel bizonyos értelemben megalkotta az érett személyiség kritériumait: a
testkép elfogadésa és a bioldgiai valtozasokhoz valéd alkalmazkodds; azonosulds a nemi
szereppel; kortarskapcsolatok; érzelmi fliggetlenedés a sziiloktdl és altaldban a
felndttektol; felndtt tarsadalmi szerep kialakitdsa, palyavalasztas; parvalasztas,
felkésziilés a csalddalapitasra; feleldsségteljes viselkedés; ideologiai €és moralis
elkotelez6dés. Serdiilokorra tehetd tehat a csaladrol valo levalasnak, az Onallosodas
folyamatanak ¢s az 6nallo életstilusnak a kezdete. Ett0l kezdve ,, csak ugy folytatodhat az
egészséges fejlodes, ha a fiatal életmodjaban, szokdsaiban, tevékenységeiben ennek
kedvezé dontéseket hoz. Védi biologiai adottsagait” (N. Kollar és Szabd 2004:431).
Serdiilékorban az identitaskereso térekvésekben az elérendOnek tartott, célként kitlizott
osztaly (ahova torekszik) hatasa novekszik. A késdi serdiilokorban (17-19 éves kor) a
jovobeli énkép személyes célla valik. Ez altaldban sajat valasztas és elkotelezddés
eredménye, vizsgalatok eredményei azonban igazoljak, hogy a fiatalok és a sziileik
attitidje1 hasonlok politikai, vallasi és palyavalasztasi kérdésekben (N. Kollar és Szabo
2004).

A serdiilléket a kovetkezd érzelmi ¢és kognitiv sajatossagok jellemzik:
Egyértelmilen a tarsas kapcsolatokat részesitik elényben. Fontosabba valnak a
kortarscsoportok, ezzel parhuzamosan erdsddik a csoportok onszervezddése. A serdiilok
a csoportos tanulasi forméakban szivesebben €s hatékonyabban vesznek részt, mint a
korabbi életszakaszban. A csoporthoz valo tartozas érzése nagyon fontos a korosztaly
szamara, onértékelésiiknek ez az egyik legjelentésebb komponense. A serdiilék kognitiv
fejlodésében megjelenik az elvont gondolkodas alkalmazésa, és rohamosan fejlédik a
metakognicio. A metakognicid a sajat értelmi mitkddésre vonatkozo tudast, és az annak
iranyitasara valo képességet jelenti, és jelentsen befolyasolja a tanulds folyamatat és
eredményességét. A legtobb serdiild ezért mar egyre tudatosabban irdnyitja tanulasi
folyamatat, és komplex, egyedi tanulasi stratégiakat is kialakit (Gasko 2006).

A serdiilok a testi €s lelki valtozasok miatt belso fesziiltséget €élnek at, hulldmzo a
kedélyallapotuk, kozérzetiik. Tiirelmetlenek magukkal és masokkal szemben. Iskolai

leterheltségiik miatt gyakran faradtak, mégis erds a vagy benniik a bizonyitasra. A serdiild
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fiatalok onallosulési torekvéseivel szinkronban erdsodhet szakmai 6nallosaguk, mely
sikerélményhez juttathatja dket (Kertész 2015).

A serdiilokor végére a fiatal nagyobb autondmiaval rendelkezik, tobb lehetdsége
van az Onalld valasztasra, ezért olyan feladatot, palyat, érdeklddési tertiletet preferal,
amiben sikert tud elérni. A valasztasi lehet6ség a kortarscsoportokban is megvan, ezért
olyan csoportot, barati kort valaszt a serdiild, akiktdl pozitiv visszajelzést, elismerést kap,
ez noveli az onértékelését. Ujabb vizsgalati eredmények szerint a sziildi értékelés
jelentdsége nem csokken a serdiilékorban (N. Kollar és Szabd 2004).

Peterson és munkatarsai (2003, idézi Piké 2012) nevéhez fliz6dik a pszichologiai
egészség kritériumainak rendszere, amely magaban foglalja

— a bolcsességet és a tudast: pl. kivancsisag, tanulasszeretet, nyitottsag, kritikai
gondolkodas, praktikus intelligencia, kreativitas, eredetiség, perspektiva-orientaltsag;

— a batorsagot: pl. allhatatossag, integrités, lelkesed¢s, becsiiletesség, autentikussag,
ligyesség;

— a szeretetet: pl. intimitasigény, szeretetre méltosag, nagylelkiiség, kedvesség;

— az igazsagot: pl. méltdnyossadg, méltdsag, vezetdi képességek, kotelességtudat,
kozosségi készségek;

— a mértékletességet: pl. megbocsatas, szerénység, konyoriiletesség, Ovatossag,
onkontroll, énregulacio;

— a transzcendenciat: pl. szépérzék, kivancsisag, remény, optimizmus, hala, humor,
jatékossag, spiritualitds, cél- és jovOorientdltsdg. Ezek fejlesztése megvaldsulhat a
serdiil6korban is, és minderre jo lehet6séget nytjt a népzenetanulas.

Kutatasunk masik f6 célcsoportja az ifjusagi korosztaly. Az ifjasagiigy- és az
ifjusadgkutatas ma 6nallé tudomanyag. A szociologiaban elfogadott az ifjusagszocioldgia
mint 6nallo teriilet. A pedagdgiai diszciplindk kozott a szabadidé-pedagogia foglalkozik
az ifjusag korosztalyaval és a szocialis munka teriiletén is jelen vannak a fiatalok 6nallo
célcsoportként. Kozosségfejlesztési, koz- és szakpolitikai teriileten és az antropologidban
is értelmezett az ifjasagi korcsoport. Az ifjisadgkutatisi eredményeket tarsszakmak is
hasznaljak mind szélesebb korben (Nagy és Tibori 2016).

Az ifjusagkutatas fontos alapkérdése a korcsoportba vald besorolds. Szdmos
elmélettel meghatarozhato ez a korcsoport, ezek koziil négy olyat mutatunk be, melyek

kapcsolodnak a magyar ifjusdgkutatashoz is.
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Az egyéni életliton alapulé paradigma Nagy Adam (2013) nevéhez fiizddik. Az
ifjusdgiigyben az ifjusagi korosztalyok meghatdrozasa, a korosztalyok szakaszai
bioldgiai, pszichologia €s tarsadalmi (szociologiai) sajatossagokra €piilnek. Az ifjisagi
korosztalyon beliil a problémahelyzetek alapjan lehet kiilonbséget tenni az ¢letszakaszok
kozott. Ennek megfelelden a korszak els6 szakasza, a serdiilékor a biologiai érettségtol a
pszichés érettségig tart (kb. 14 éves kortol — kb. 18 éves korig). A pszichés érettségtdl a
szociologiai-tarsadalmi érettségig tartd szakasz a fiatal felndttkor (kb. 19 éves kortol —
kb. 25-30 éves korig). Az egyéni életaton alapuld paradigma alkalmaz olyan ismérveket,
melyek a kiilonb6zd érettségi dimenzidk szerint érett/nem érett csoportokra osztjak a
vizsgalt korosztalyt. A biologiai érettség soran alkalmazott ismérv a szexudlis élet
megkezdése. A pszichés érettség ismérvének alkotdelemei: 1. Az élete fontos kérdéseiben
ondlloan dont. 2. Konkrét tervei vannak a jovore nézve. 3. Mindig szamol a dontései
lehetséges kovetkezményeivel. 4. Feln6ttnek érzi magét. A szocioldgiai érettség ismérvei
szerint az egyén 06nallo életet kezd, azaz ,,atlép” a szarmazo csaladbodl a nemzé csaladba,
vagy enneck az alapjait megteremti az 6nalld héaztartassal: 1. Csaladi allapot (fliggetlen
vagy egyiitt él hazastarsaval/élettarsaval). 2. Sajat gyermek (nincs vagy van). 3. Onéll6
haztartasban él-e (nem, egyiitt ¢l sziileivel/nevel6sziileivel/nagysziileivel vagy 6nalld
haztartasban él) (Nagy 2013).

A masodik, ifjusagi korosztalyt meghatdrozd tedria a generacidelmélet. A
szocidlpszichologidban ¢és a szociologidban a Z generdcié olyan mikrogeneracio,
amelynek tagjai 1995-2010 kozott sziilettek, azaz gyermekkorukat mar meghatarozta a
digitalis vagy virtualis tér élménye. Az ifjasagi korosztalyba tartozok egy része a Z
generacié tagja. Ok a vilag elsé globalis nemzedéke, az Gn. digitalis Sslakosok, 6k
alkotjak a bedrétozott nemzedéket (Prensky 2001, idézi Pais 2013). A csoportot jellemzi
tobbek kozott, hogy tarsas életiiket folyamatosan megosztjak a nyilvanossaggal, praktikus
szemlélettel birnak, fejlett a tarsadalmi feleldsségérzetiik és problémamegoldd
képességiik, képesek szimultan tobb meédiumot hasznalni j6 figyelemmegosztasukkal. A
Z generacid tagjaira jellemz0, hogy tovabbra is meghatarozok a barati kapcsolatok, ezeket
egy idében ¢élik meg a valds és a virtudlis vilagban. Természetes szdmukra, hogy
barmikor, barhol, barkivel kapcsolatba 1éphetnek, €s a legszélesebb nyilvanossag elott
¢lik ¢letiiket. Ugyanazokat a filmeket, zenéket, jatékokat, divatiranyzatokat ismerik (Pais

2013).
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Vaskovics Laszlo (2000) elmélete 0j fogalmat vezet be, a posztadoleszcencia
fogalmat. Vaskovics szerint a posztadoleszcens életszakasz a fiatalkor és a felndttkor
koz¢é ékelddd ujonnan keletkezett életszakasz. Nem életkor szerinti kategoéria, hanem
specialis tarsadalmi pozicié. A posztindusztridlis tarsadalmakban alakult ki, és a
szakemberek a tarsadalmi modernizacié jelének tekintik. A fiatalok a szakaszt
személyiiktdl fliggéen kiillonbozé iddtartamban ¢€s kiilonb6z6 moédon élik meg. A
posztadoleszcens életszakaszban 1évé fiatal felndttek még nem fiiggetlenek teljes
mértékben a sziiloktol. Akkor valik valaki feln6tté, ha elérte a nagykortsagot, sajat
lakésaban, 6nallo haztartasban €1, anyagilag fiiggetlen, a sziilok beleszolasa nélkiil hozza
meg az életatja szempontjabol fontos dontéseit €s sajat magat képes felnottként elfogadni.
Ha ezek a kritériumok teljesiilnek, akkor feltételezhetd, hogy a személy megfelel a
felndtti statusz kovetelményeinek. A minden kovetelménynek megfeleld felndtt szerep
betdltése egyre ritkdbban kovetkezik be a 18. ¢letév betdltésével. Azaz tobb fiatal marad
a nagykortsag elérése utan is bizonyos szempontok szerint és bizonyos ideig (egyre
hosszabb ideig) sziileitdl fliggd helyzetben. A posztadoleszcencia ¢letszakasza
egyénenként kiilonb6z0 hosszlisagu, és a felndtté valas, azaz a fiatalok sziil6éi haztol
torténd levalasa is olyan folyamat, amely mas-mas dimenzidban, kiilonb6zd tempdban és
eltéré idopontban valdsulhat meg. A felndtté valas jegyei, példaul a pénz kezelése, a
szexualis kapcsolatok és a partnervélasztds terén tantsitott onrendelkezés sok fiatal
esetén mar joval a nagykorusag elérése elétt megfigyelhetok. A szakasz csak atmeneti,
amely egy masik életszakaszba vezet at és a nagykortsag elérésével kezdodik, a vége
azonban nem hatarozhato meg egységesen. Csak akkor van vége, ha a levalasi dimenzidk
mindegyikén megvalosul az 6nallosag.

Vaskovics elméletéhez kapcsolodik Juhasz Erika tanulmanya (2001), amelyben a
szerz6 ifju felndtteknek nevezi az ifjukor és a felndttkor hataran allokat, azaz biologiai
meghatarozasban a posztadoleszcenseket. Juhdsz megerdsiti a korabbi szerzék
véleményét, mely szerint az érettség nem kothetd életkorhoz, az érés folyamatai
egyenldtleniil és nem egy iddben zajlanak. Hat fobb tényezdét jelol meg az érés
folyamatdban meghatarozéonak: (1) a kulturdk kozotti kiilonbségek, (2) etnikai
sajatossagok, (3) tarsadalmi-gazdasagi kiilonbségek, (4) torténelmi és nemzedékkozi

eltérések, (5) pszicholdgiai tényezok, (6) biologiai, genetikai adottsagok (Juhész, 2001).
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A negyedik elmélet az 0j csendes generacid paradigmaja. A magyarorszagi
rendszervaltozas krizise 1j csendes generaciot® alakitott ki. A generaciok karakterének
alakulasaban meghatarozo az, milyen a szocializacidjuk tarsadalmi, hangulati kornyezete.
A rendszervaltozas kornyékén sziiletettek mindharom szocializaciés kozegére (csalad és
csaladi értékek, iskola és munkahely, szabadidds terek és tevékenységek, ezen beliil a
kultura- és médiafogyasztas, digitalis terek és tevékenységek, sport, kockazati
magatartasok, civil aktivitds) jellemz6é a csendesség. Ez az attitid a Magyar Ifjusag
Kutatas 2016-0s eredményeiben is megmutatkozik a passzivitisban (példaul otthon,
képernyd elott toltott szabadidd), a konformitasban (elfogadjak sziileik életeszményét),
az altalanosan tapasztalhaté bizonytalansagban (példaul elkdtelezettség hianya,

céltalansag) (Székely 2018Db).

%Az un. csendes generacid a I1. vilaghabora el6tt sziiletettek nemzedéke volt.
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3. A NEPZENE ES ATOROKITESE TORTENETISEGEBEN

3.1. A népzene fogalma és a népzenckutatas néhany mérfoldkove

A népzene oktatasa témakorének, igy értekezésiinknek kulcsfogalma a népzene. A teljes
kiilonbozésége miatt szamtalan nehézségbe iitkdzik. A témat kutatd szerzok altaluk
fontosnak vagy tipikusnak tartott ismérvekkel ragadjak meg a népzene lényegét. Ha
Koddly Zoltdin ¢és Bartok Béla népzenekutatdoi munkdssagat vizsgaljuk ebbdl a
szempontbo6l, tobb kotetnyi tanulmanyuk is igazolja a fogalom meghatarozasanak és
értelmezésének Osszetettségét. Mig Bartok a népzenét foldrajzi vonatkozasban, mas
népek népzenéjével Osszehasonlitva is vizsgélta, addig Kodaly Zoltan inkabb torténeti
szemlélettel végezte Gsszehasonlitd kutatasait. Bartok (1924) megkiilonbozteti a varosi
népzenét (népies miizenét) és a parasztzenét. A parasztzene dallamaira jellemzd az
idébeli és térbeli elterjedtség a parasztsag korében. A népzene bartoki tagabb
értelmezésében a nép zenei Osztonét fejezi ki, szlikebb meghatarozasahoz tobb
jellemvonas is hozzatartozik: alkotomiivészet része, szervesen kapcsolodik valamelyik
népréteghez, kiilonb6zo stilusokban 1étezik, az érzelemkifejezés szempontjabol lehet
egységes (Bartok 1929). Kodaly (1952) a népzenét mint zenei néphagyomanyt tekintette,
¢és ebben az értelmezési keretben gylijtotte 0ssze jelenségeit: népies miidal és népdal
elkiiloniilése, rétegzddés (életkori, tarsadalmi, vidék €s nem szerinti); torténetiség, eredet;
dallam; hangkészlet; miifajok; népek kolcsonhatisa; jabb rétegek; idegen elemek;
hangszeres zene; egységet alkotd dalkincs.

Vargyas Lajos (1981) népzenekutatdo is gy véli, a népzene fogalmanak
feltarasdhoz a zene kiilonb6zd tulajdonsdgai alapjan kell megvizsgédlni a népzene
jelenségeit. Ha végigtekintjiik a korabbi népzenekutatasi eredményeken alapuld, azokat
Osszefoglald A magyarsag népzenéje cimii miivét, ezek a jelenségek a kovetkezok:
dallam, hangkészlet, hangnem, ritmus és metrum, forma, szoveg és dallam viszonya,
eléadasmod, hangszeres zene, varialds, tipusok, a tipusok eredete, a paraszti
tarsadalomban betdltott szerepe, a népdal mint mialkotds. Vargyas (1981) szerint a

crer

képessége; az, hogy a kozosség a népdalt sajatjanak fogadja el, és tovabb is tudja

43



fejleszteni; a népdal a nép zenei tudatiban Iétezett; hozzatartozott a zenei igények
kielégitéséhez.

Mark Slobin (2011) kutaté azon a véleményen van, hogy a népzene fogalmat
lehetetlen meghatarozni, nincs ra definicio. Nyugaton kétszaz évvel ezelott kezdték
hasznalni ezt a kifejezést, és olyan jelentéstartalmak és jellemvonasok kapcsolodtak
hozza, mint a ’vidék zenéje’, ’régi dalok, dallamok’, kitaldlt egyszeribb életvitel,
akusztikus hangszerek. Slobin szerint a "hétkdznapi zenei invencid’ kifejezés segithet a
meghatarozasban. Ehhez tartozik a k6zosség ¢élménye és a kimerithetetlen alkotokészség.
A szerz0 alapjan a népzene miikodési gyakorlat, amelyben zenei erdforrasokkal
stratégiakat alakitanak ki, amelynek célja van, érinti az esztétika és az érzelem teriiletét.
Slobin ehhez még kiemeli az alkalom fontossagat és a népzenének a valtozéasra és
alkalmazkodasara val6d képességét.

Ronstrom (2019) szerint a népzene olyan alapvetd emberi sziikségletekkel van
kapcsolatban (amelyek egyben emberi jogok is), mint érzékelni, érezni, elképzelni,
megismerni és kifejezni. A népzene kifejezi és kozvetiti a hovatartozast, a kdzelséget és
az Osszetartozast, fliggetleniil attél, hogy azt ,gyokereknek”, ,helyi identitdsnak”,
,hemzeti identitdsnak”, ,.etnicitdsnak” vagy egyszeriien ,,otthonnak” nevezziik-e. A
valaszkeresés a ,,hol van a helyem a vilagban?” kérdésre a népzene gyakorlasanak egyik
legfontosabb aspektusa lehet napjainkban. A mai tarsadalmakban a népzene jelentdsége
fakadhat a mult utdni vagyakozasbol, retrospektivitdsbol, a mult tanulmanyozasabol,
vagy értelmezhetd a mult megtapasztalasanak és megértésének egy modjaként is. De
ugyanennyire szolhat a népzene a jelennel valé azonosulasrol és a jelen értelmezésérdl is.
Ilyen kontextusban a népzene gyakorldsa hatékony eszkoze lehet annak, hogy
megtapasztaljuk azt az érzést, részesei vagyunk annak, amit ,,zenei hagyomanynak”
neveznek, és amely a zenészek évszazadokra visszanyulo lancolatat jelentik. Bar ezt a
mult taplalja, a folytonossag ilyenfajta megtapasztalasa mindig a jelenben helyezkedik el
(Ronstrom 2019).

A népzene, a néptanc és a nyelv a szellemi miiveltség kifejezésének eszkoze
(Balassa—Ortutay 1979). Népzene ,, minden olyan zenei tevékenység, mely az egyes népek
alaprétegeiben nem irdsbeli hagyomdnyozas utjan terjed” (Rajeczky 1981: 27). A
népdalok mellett hangszeres zenei, illetve ritmikai tevékenységet foglal magéaban (a tanc
kivételével). A magyar népzene egyszdlamu, ma leginkabb vokalis. A magyar népzenét

mas népzenéktdl a kovetkezd jegyek kiilonboztetik meg: négysoros, egyenld
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szotagszamu dallamstréfa, pentaton fordulatok, az alkalmazkodd giusto és a parlando-
rubato ritmus tulsulya. Sajatossaga az 1j stilus kialakulasa, a kvintvaltas gyakorisaga és
altalanos elterjedése. A népzene eldadasmodjat a ritmikai és tempobeli valtozatossag,
tovabba a dallamvonal diszitése jellemzi (Rajeczky 1981).

A korabbi népzenekutatokat kdvetve a magyar népzenetudomany teriiletén Sebd
Ferenc tett kisérletet 2009-ben a népzene széles korli fogalmi leirasara. Népzenei
olvasokonyvében: ,,4 népzene az irdsos szerkesztettség korein kiviil marado,
szajhagyomany utjan terjedo, egységes stilusokba rendezodo zenei koznyelv, melyet a
tarsadalomnak egy bizonyos torténetileg meghatarozott része hosszu idon at hasznalt,
vagy hasznal” (Seb6 2009:13). Sebd is megjegyzi, a ,,nép” definicidja nehezen adhatd
meg, hiszen torténelmi, tdrsadalmi meghatarozottsagu az, kik tartoznak a ,,nép” kozé. A
népzenére jellemzé még tovabba az, hogy varidnsokban létezik, és ezek a variansok
tipusokat, tipuscsoportokat alkotnak. A népzene ,.térben és idoben torténd fejlodése soran
egyreszt stilusegység, masrészt a stilusok sokféleségének kialakulasa felé halad” (Sebd
2009: 13). Az egyes darabjai értékeléséhez sziikség van nagyszamu gyijtott adat
Osszefliggésrendszerére (Sebd 2009).

Bolya Matyas (2018) szintén a népzene (és tudomanyteriileteinek) valtozo volta
miatt teszi azt a megallapitdsat, hogy a népzene fogalmanak meghatidrozasa csak
koriilirdssal lehetséges. A népzene definicioszerli leirasdba Bolya a kovetkezd
sajatossagokat vonja be: zart kozosségek hasznalati zenéje, kollektiv alkotasi folyamat,
kiilonbozd stilusai és torténeti rétegei egyiitt élnek tovabb, hidnyzik beldle az irasbeliség,
a tudasatadas is a szobeliségen alapul (2018).

A magyar ,,népkoltészet dallamait” tobb szempontbol is csoportosithatjuk. Az
éneklési alkalmak szerint a magyar népdal lehet szertartashoz kotott ének, tdncdallam
vagy alkalomhoz nem kapcsolodo tulajdonképpeni dal. Més felosztasban vannak csak
énekelt dallamok, hangszeren és énekelve egyarant megszolaltatott dallamok, és vannak
csak hangszeres (tdnczenei) miifajok (Sebd 2009). Fontos megemliteniink a
népzene/népdal és a nyelv szoros kapcsolatat. Fehér Aniko (é. n.) irja le azt a tényt, hogy
a népzene ¢és a nyelv azonos modon fejlédik és valtozik. Egy-egy nép zenéjében
megtalalhatok a nép nyelvi jelenségei is. A népdalok szdvegeinek metaforarendszerét
Baranyiné (2008, 2017) vizsgalja kognitiv metaforaclméleti kutatasaiban. Baranyiné
(2017) a népdalok metaforait kulturdlis metafordknak tekinti, amelyek a nyelv, a

konceptualizacid (jelentésalkotas) és a kultura 0sszefiiggésrendszerében vannak jelen. A
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népdalok metaforaira jellemz0 a flexibilitas, amely 6sszhangban all a népkoltészet sajatos
kozosségi jellegével (Baranyiné 2008). ,, 4 népdal kézvetleniil, elementarisan hat, azaltal,
hogy az érzelmeket primitiv, mindenki altal értheto absztrakcio segitségével fogalmazza
meg” (Stoll 1958: 173).

A népzene fogalmanak targyaldsaban €s a népzene oktatdsanak vizsgalatdban
emlitést kell tenniink még a népzene pedagdgiai jelentdségérdl. Dobszay Laszld
zenepedagdgiai tanulmanyéban leirja, hogy a népzene lehetdséget teremt arra, hogy a
gyermek fiatalkoraban talalkozzon a zene lényegével ,.érto, benséséges modon, nem
pusztan zenehallgatassal” (Dobszay 2009b: 25). A pedagogiai munkaban a népzenének
a legarchaikusabb, valdban értékes rétegeit kell alkalmazni, melyek hiteles gytjtéstiek,
lejegyzéstiek, eldadasuak. Ez azt jelenti, hogy a népzene-pedagogidnak a népzenekutatas
tudomanyos eredményei adjak az alapot (Dobszay 2009a).

A népzene betdltheti a zenének azokat a tarsadalmi funkcidit, amit Merriam
nyoman Goldberg és Scott—Kassner (2002) foglal 6ssze: érzelmek kifejezése, esztétikai
élvezet, szorakoztatas, kommunikacid, szimbolikus értelmezés, fizikai reakcio,
alkalmazkodas a tarsadalmi normdkhoz, a tarsadalmi intézmények és vallasi ritudlék
megerdsitése, a kultira folyamatossdgahoz és stabilitdsdhoz, a tarsadalmi integritdshoz
val6 hozzajarulas.

A fenti fogalommeghatdrozdsok szintézise teremti meg a népzeneoktatss,
népzenészképzés elsajatitando tudasanyagat.

A népzeneoktatas, népzenészképzés a népzenekutatas eredményein (is) alapul.
Ezért dolgozatunkban sziikségesnek tartjuk allomdsainak ¢s jelentds alakjainak
felsorolasszerli rovid bemutatasat.

A népzene irdnti érdeklédés a XVII-XIX. szdzad forduldjan kezdodott
Eurépaban és hazankban is. A népdalt mint anyanyelvi szdveget tekintették az
irodalmarok a koltészet alapjanak (Paksa 2008). A XIX. szazadban kéziratos és
nyomtatott gylijtemények sziilettek gytijtési felhivasok 0sztonzésére. A gylijtemények
anyaga vegyes volt, tartalmaztak tobbek kozott népies miidalokat és mas szerzeményeket
IS. A XIX. szazad masodik felében indult fejlédésnek a polgari zenei élet €s a zeneoktatas.
A magyar zenetudomanyt két zenetorténész, Matray Gabor (1797-1875) és Bartalus
Istvan (1821-1899) alapozta meg. Munkassagukkal, publikacidikkal ¢ket tekinthetjiik a
tudomanyos igényli népzenekutatas uttoréinek. A szazad végén a néprajz kutatoi valodi

népi anyagot dolgoztak fel pontos lejegyzéssel, targyleirassal. Koziiliik kertilt ki Vikar
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Béla (1859-1945) etnografus (Paksa 2008). Vikar 1896-t6] népdalokat és népmeséket
gyljtott fonograffal. A hangrogzités bevezetése és a nemzetkdzi tudomanyos eredmények
felhasznélasa korszerli tudoméanyos modszerek kialakulasat tették lehetévé mar a szazad
elején Magyarorszagon is. Az els6 meghatarozd6 magyar népzenegytjtok és -kutatok —
Kodaly Zoltan (1882-1967), Bartok Béla (1881-1945) és Lajtha Laszlo (1892-1963) —
Vikar Béla utmutatdsa alapjan — kezdték gytijtémunkajukat (Sebd 2009).

Kodaly Zoltan és Bartok Béla miivészete a régi népzenébdl indult. A régi népdal
felfedezése, a népdalgyljtés 1 és gondosabb tudomanyos mddszertananak kialakitasat
tette sziikségessé (Szabolcsi 1979). Kodaly Zoltan, Bartok Béla és Jardanyi Pal (1920—
1966) dolgoztak ki el6szor a magyar népdalanyag rendezési elveit. Rendszereik arra
torekedtek, hogy ,.az azonos dallamok variansai egymas mellé keriiljenek, lehetoleg
torténelmi, stilaris rendben. Ezt az alapveto elvet keresztezte minduntalan a
szotarszeriiség egyidejii kivanalma” (Sebd 2009: 24). Ennek az ellentmondasnak a
feloldasara kezd6dott 1975-ben egy tjabb rendszerezés Szendrei Janka (1938-2019) és
Dobszay Laszlo (1935-2011) nyoman. Ez a Népzenei Tipusrend a magyar strofikus
népdalok kozponti gylijteményeként magaba foglalta a Zenetudomdnyi Intézet
birtokaban 1év6 valamennyi adatot. A tipusrend volt a Magyar Népzene Tdara koteteinek
alapja, azonban a tipusrendrdl nem volt szakmai kdzmegegyezés, igy a teljes magyar
népzenei gyljtemény attekintését a haromkdtetesre tervezett 4 magyar népdaltipusok
katalogusanak 1. kotete kezdte meg 1988-ban (Sebd 2009).

Az elmult évtizedek népzenekutatasaban és -gytiijtésében a magyar nyelvteriiletrol
tobb nevet meg kell emliteniink a teljesség igénye nélkiil. Sarosi Balint (1925-)
népzenekutatd lényegében az altala megkezdett hangszeres népzenekutatdsban ért el
attord  jelentdségii  tudomanyos eredményeket. 1° Jagamas Janos (1913-1997)
népzenetudos, néprajzkutatod gytijtése tobb mint 6000 dallamot tartalmaz. Tobbek kozott
moldvai, gyimesi és barcasagi csangd népzenét gylijtott €s rendszerezett. Szdmos
népzenetudomanyi tanulmany szerzdjeként hangstlyozta a zenei anyanyelv
megismerésének fontossagat (Benkd 1998). Almasi Istvan (1934-2021) néprajztudos a
népzenei szempontbol ismeretlen vagy kevéssé ismert teriileteket kutatta. Tobb ezer
énekes €s hangszeres dallamot gyljtott. Jagamas Janos tanitvanyaként sajté alé rendezte

Jagamas munkait (Laszl6 2005).

Ohttps://zeneakademia.hu/lexikon_nagy_elodok/sarosi-balint-1731 utolsé latogatés: 2021. aprilis 14.
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Szintén Jagamas Janos tanitvanya és munkatarsa volt Kallos Zoltan (1926-2018),
akit Andrasfalvy Bertalan (2018) a népkoltészet és népmiivészet egyik legnagyobb
kutatdjanak tekintett. Kallos népzenei, népkoltési, targyi népmiivészeti gylijtése hatalmas
¢letmiivet jelent.

Martin Gyorgy (1932-1983) volt a korszeri tanc- ¢és tanczenekutatés
megalapitoja, atfogd néptancgylijtdi és -kutatdi programot inditott (Voigt 1993). Nevét
ma a Néptancszovetség viseli.

A népzenekutatds mai intézményei koziil meg kell emliteniink az 1995-ben
megnyilt Fon6 Budai Zenehazat, amelynek egyik jelentdsége abban allt, hogy itt zajlott
1997 és 2001 kozott a Kelemen Laszlo (1960-) nevéhez kapcsolhatdo Utolsé Ora
elnevezésh atfogd népzenei gyljtés (Javorszky 2013).

A népzenekutatds teriiletén ma tudomanyos kutatéhelyként miikédik az MTA
BTK Zenetudomanyi Intézete és a Hagyoméanyok Héza Folklordokumentacios Konyvtar
és Archivum. A két intézményhez flizédik Pavai Istvan (1951-) népzenekutatd neve.
Péavai kutatési teriileteihez tartozik tobbek kozott a folklordokumentumok digitalis

archivalasa.!

3.2. A népzeneoktatds nemzetkozi kontextusban valo értelmezésének nehézségei

El6z6 fejezetiinkben bemutattuk, hogy a népzene pontos definidlasa komoly kihivasok
elé allitotta és allitja ma is a legnagyobb népzenekutatdkat is. A népzene a nemzetkozi
szakirodalomban és a gyakorlatban nem egységesen koriilhatarolt terminus. Eppen a
nemzeti sajatossagok, orszagonként/etnikumonként eltérd jegyek miatt rendkiviil széles
skalan mozog, hogy az adott foldrajzi, tirsadalmi és torténelmi kontextusban mit
tekintenek népzenének a szakemberek. Ebbol kovetkezik, hogy a népzeneértelmezést
nem fliggetlenithetjiik annak kulturalis kozegétdl, €s az egyes népek kiilonb6zo
népzenefelfogasat nem itélhetjiik meg pusztan abbol a paradigmabol, amelyben mi
gondolkodunk — elsdsorban a magyar — népzenérdl. A népdal — mint a népzenével a fenti
fejezetben kifejtett, szorosan Osszefliggo jelenség — is mast jelent Magyarorszdgon, mint

példaul Olaszorszagban: tobb éve kint tanitd kolléga megerdsitette, hogy az olaszok

"P4vai Istvan honlapja
http://pavai.hu utols6 latogatas: 2021. majus 17.
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Verdi-ariarészletek dudolasara tgy hivatkoznak, hogy népdalokat énckelnek. A mi —
magyar — értelmezésiinkben ezt természetesen nem tekinthetjiik népzenének, azonban
abban a kulturdlis térben van relevancidja, hogy a mindenki &ltal ismert és kedvelt
dallamok milyen funkciot toltenek be. (A népzene-népdal értelmezési problémai koréhez
tartozik az is, hogy szamos olyan dallam szerepel a mai magyar emberek tudatidban
népdalként — tobbek kozott az altalanos iskolai ének-zene tankonyvek nyoman —, amelyek
valdjaban nem azok. Tovabba nincs teljes egyetértés a kutatok korében sem, hogy
pontosan melyek azok a kritériumok, amelyek népdalla ,tesznek” egy dallamot, nem
pedig népies miidalla/magyar notava.) Magyarorszagon a népzenetudomany tartalma is
eltéré mas orszagokéhoz képest, ennek két oka lehetséges Paksa Katalin (2008) szerint:
egyrészt egyes népeknél kiilonbozo a zenei hagyomanydrzés allapota, masrészt a hazai
népzenetudomanyt sajatos tudoményos tradiciok jellemzik.

Leegyszeriisitve azt is megfogalmazhatjuk, hogy ahdny nép, annyiféle népzene
1étezik, és ez azt is megneheziti, hogy az egyes orszagok népzeneoktatdsat, annak
modszertanat — akar csak feliiletesen is — Osszehasonlitsuk. Mindezek el6tt azonban
érdemes megemliteni néhany koriilményt, amelyek hatéssal voltak arra, hogy a magyar
népzenérdl ,,mennyiségben” €s ,,mindségben” is tobbet tudhatunk ma, mint az eurdpai
orszagok a sajatjukrol — kiemelve, hogy ettdl a tobblettudastol ugyanakkor nem tartjuk
felsdbbrendiinek a magyar népzenét a tobbihez képest. ,, 4 magyar népzene torténelmi és
foldrajzi kériilményeink miatt valt kiilonosen sokrétiivé, stilusokban gazdaggad.” (Paksa
2008: 28) A térbeli és idébeli tényezok olyan szerencsés egyiittjarasara gondolhatunk itt
tehat elsésorban, minthogy a népzenegytijtést egészen a kdzelmultig (illetve korlatozottan
napjainkban is) €loben, személyesen, terepen végezhettek a kutatok, hiszen a
polgarosodas folyamata a Kéarpat-medencében sokkal késébb volt jellemzd, mint példaul
Nyugat-Eurdpaban, és a falvak zart kozosségei szamos népzenei értéket konzervaltak
meglehetdsen hosszu id6n keresztiil. Ez azonban nem tortént ,,tal koran” ahhoz, hogy ne
lett volna meg a hagyomanyos, nemzeti kultira mint érték felé fordulas igénye a kutatok
részerdl, illetve a rogzitéshez sziikséges (korabban kezdetleges) technikai eszkdzok.
Szamos orszag mintha ,.kés6n ébredt” volna ahhoz, hogy a jovO generdcioi szamadra is
hozzaférhetdvé tegye ezeket az értékeket, azonban megkérddjelezhetd az ebben vald
személyes felel0sség. A ,, fejlettebb, régota polgarosodott orszagokban a népzene

visszaszorult, mar csak vékony, ujabb rétegét lehet megtalalni.” (Paksa 2008: 25)
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A mai magyar népzeneoktatds kiilonlegessége tovabba abban rejlik, hogy
nemcsak a zenei anyag forrdsa szdrmazik a hagyomanybol, hanem a tudéasatadas
modszertana is (hiszen ezt is volt alkalom megtanulni a hagyoméany6rz6 mesterektol,
illetve ma azoktol, akik els6 kézbdl sajatitottak el toliikk). Ebbdl fakad, hogy nem pusztan
megtanulando stilusként tekintiink a népzenére, teljesen mas a technika, a hangképzés, a
tartas stb., mint a klasszikus zenében és annak oktatasaban. Tovabba a
tanchdzmozgalomnak kdszonhetéen ma is funkcidjaban hasznéalhatjdk a népzenét a
népzenészek, népzenét tanulok, és ennek élményszerlisége és egyedisége gyakran
magaval ragadja a tdnchazba betévedd kiilfoldi turistakat is.

Szerettiink volna tajékozddni, hogy harom masik kozép-eurdpai orszagban milyen
a népzeneoktatas helyzete, ezért témavezetom kapcsolatai révén csehorszagi (Masaryk
Egyetem — Brno), lengyelorszagi (Zenemiivészeti Akadémia — Krakko, Zenemiivészeti
Egyetem Pedagogiai Kar — Gdansk) és szlovakiai (Mivészeti Akadémia —
Besztercebanya, Rozsahegyi Katolikus Egyetem) egyetemek oktatoit kértiik arra, hogy
segitsék a munkédnkat. Az egyetemi oktatok valaszaibol és az altaluk megjelolt
forrasokbdl a kovetkezdket fogalmazhatjuk meg az adott orszagok népzeneoktatasaval
kapcsolatban.

A csehorszagi'? népzenei nevelés részben beépiil az altalanos és kozépiskolai
zeneoktatds tantervébe, de inkabb a tanéran kiviil — a Cseh Koztarsasag Kulturalis
Minisztériuma ala tartoz6 — folklor egyestiletekben zajlik. Szakmai tdmogatast a Narodni
ustav lidové kultury (Nemzeti Népmiivelési Intézet) nyujt, bar féleg a néptancosok
szdmara, a népzene a mai cseh tarsadalomban kevesebb érdeklddést kap. A népzene
oktatasdnak modszertanarol szinte egyaltalan nincsenek cseh publikaciok. A XX. szazad
50-60-as éveiben a néptancrol késziiltek irasok, ezek is inkabb elméleti, nem pedig
modszertani tartalmuak.

A Narodni tstav lidové kultury olyan allami szakmai intézmény, amelynek 6
célja a tudomanyos kutatds és a kutatdsi eredmények terjesztése az oktatdson,
publikalason keresztiil. Az Intézet alapvetd feladatai kozé tartozik tobbek kozott a
kulturdlis ©rokség kutatdsa a hagyomanyos ¢és népi kultrdban, a beszerzett
dokumentumok kezelése, megorzése, kiadasa, folklor és ismeretterjesztd rendezvények

szervezese, tanacsadas €s informacids szolgaltatas a kiilonbo6zo folklortevékenységekhez.

12A cseh Nemzeti Népmiivelési Intézet (Narodni ustav lidové kultury) bemutatasa
http://www.nulk.cz/en/nulk-2/ utolso6 latogatas: 2022. januar 22.
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Az Intézet a székhelye a CIOFF (International Council of Organizations of Folklore
Festivals and Folk Art) Cseh Nemzeti Tagozatanak is.

A Narodni ustav lidové kultury egyiittmiikodésével (is) miikodik a Skola
folklornich tradic'® (Folklérhagyomanyok Iskolaja). Az itt folyd képzés kdzéppontjaban
a zenei ¢és tancfolklor, az ehhez kapcsolddo altalanos néprajzi ismeretek és készségek
fejlesztése all a pedagdgia, pszicholdgia stb. tudomanyagak alkalmazasaval. Az Iskola a
népi egylittesek jelenlegi és leendd vezetdinek, miivészeti munkatarsainak, tanaroknak,
valamint a néptanc irant érdeklddoknek szol. A képzési terveket a kurzusok egyes
ciklusaiban szerzett tapasztalatok alapjan készitik és modositjak a szakértdk,
etnologusok, tanarok és egyetemi oktatok. A képzés a kovetkezd tantargyakat
tartalmazza: néptanc (elmélet és gyakorlat), koreografia (elmélet és gyakorlat), népdal-
és néptancgylijtemények ¢és -gylijték, népviselet, mozgasgyakorlat, pedagdgiai ¢és
pszichologiai alapismeretek, bevezetés a zeneelméletbe. Egy-egy tanfolyam két évig tart.
A masodik évfolyam ismeretanyaga folytatja és kiboviti az elsé két félév tananyagat; a
,néptanc” téma inkabb egy-egy régiora koncentral. A hallgatd zardvizsgaja alapjan a
Cseh Koztarsasag Kulturalis Minisztériuma allit ki tanusitvanyt. Sem az allami oktatasi
rendszer, sem az iskolan kiviili tevékenységek rendszere nem kinal mas lehetdséget a népi
egyiittesek vezetdinek, tagjainak nevelésére, képzésére.

Lengyelorszagban a zenei folklor tanitdsanak nincs rendszerszintll tanterve az
oktatés egyetlen szintjén sem — sem egyetemes, sem milvészeti szinten. A kozoktatdsnak
nincs hosszu tava oktatdsi programja, amely a népzenei hagyomanyokrol, és tdgabb
értelemben a lengyelorszagi kulturalis 6rokség népi elemeirdl ismereteket nyljtana. A
zeneoktatds nem kindlja a hagyomanyos népi hangszereken valo jaték tanulasat. A
hagyomany atorokitése regionalis szinten, valtozd szinvonalll ad hoc kezdeményezések
révén valosul meg.

Van néhany kivétel (példaul a zbaszyni zeneiskola), ahol van egy-egy népi
hangszeres osztaly. Valoésziniileg az ilyen osztadlyoknak is kdszonhetd, hogy egy-egy
vidéken sikeriilt a hangszereket (példaul a dudét) visszaallitani a széles kori

gyakorlatba. * 2005-ben néhany kozépfok zeneiskolaban (Szczecin, Suwalki,

B3A Folklorhagyomanyok Iskoldja (Skola folklornich tradic) bemutatasa
https://www.nulk.cz/en/the-school-of-folklore-tradition utolsé latogatas: 2022. januar 21.
4Lengyelorszagi valaszadonk hivatkozik egy Antoni Janiszewski altal szerkesztett, 1972-ben Poznanban
kiadott tankonyvre, illetve ennek 2008-as méasodik, DVD-vel ellatott kiadasara (8sszeallitotta: Kazimierz
Budzik). A tankonyv egyediilalldo Lengyelorszagban, mindkét kiadasa dudés gyakorlatokat és darabokat
tartalmaz.
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Bydgoszcz, Katowice, £.6dz, Olsztyn, Rzeszow, Zielona Gora, Varso) kisérleti jelleggel
egyéves oktatds formdjadban bevezetté¢k a lengyel zenei folklor tantargyat. Ehhez a
kisérleti programhoz tankonyv is késziilt.

A felséoktatasban sincs (egységes) népzenei képzés. A zeneakadémia hallgatoi
altalaban gy hagyjéak el az intézmény falait, hogy nem ismerik a hagyomanyos lengyel
zenét. Csak elméleti népzenei o0rdk vannak, a gyakorlati foglalkozasok a pedagogiai
szakok keretein beliil zajlanak. Gyakran a lengyel népzene stilizalt valtozataval
talalkoznak a tanuldk és a hallgatok iskolai ének- és tdnccsoporton keresztiil. Két példa
mutathatja a népzeneoktatds intézményenkénti eltérd sajatossdgat: van olyan zenei
egyetem, ahol a zenei folklor tananyaganak része a zongorakiséret és népdalfeldolgozas
készitése gyermekkorus szamara, a Krakkoi Zeneakadémia Hangszeres Tanszékén 2010-
ben mar volt népi hangszeres oktatas. A Varsoi Egyetemen 2009-ben indult az elsd
egyéves posztgradudlis etnomuzikoldgiai kurzus, amelyen kulturdlis animéatorokat,
alkotokat, iskolai tanarokat, népi és folklorcsoportok oktatoit, zenei szerkesztOket
képeznek.

Az Onkormanyzati intézmények, miivelédési hazak kindlnak folklorhoz
kapcsolodo tevékenységeket. Ezek olyan amatdér csoportokhoz kothetk, amelyeket a
még a Lengyel Népkoztarsasdgban kialakult szakképesités-fejlesztési rendszerben
engedélyt szerzett oktatok vezetnek. Az altaluk kozvetitett folklorkép nem sokban tér el
a negyven évvel ezel6ttitdl, tovadbbra is a szinpadi rendezések ¢és stilusok
felsobbrendiiségérdl valdo meggydzOdésiik érvényesiil. Ezt erdsitik az ének- ¢és
tanccsoportok is, amelyek ma a CIOFF lengyel szekcidjahoz tartoznak.'® Az autentikus
zene intézményeivel féleg a Karpatok vidékein talalkozhatunk.

Informalis csoportok és civil szervezetek tobb hatékony és magas szinvonali
kezdeményezéssel probaljak az autentikus népzenével kapcsolatos oktatds hianyéat
megsziintetni. Az 1990-es évek kozepe 6ta miikodo varséi Dom Tanca Egyesiilet példaul
a magyar gyakorlatot adaptalva dolgozta ki sajat oktatasi és ismeretterjesztési modszereit
az ének, a hangszeres zene, a tanc, illetve a hagyomanyos kultiraban valo részvétel
tanitasaban. Az Egyesiilet (még két csoporttal) oktatasi modellt hozott 1étre a gyakorlasra
helyezve a hangsulyt figyelembe véve a mester-tanitvany viszonyt és a személyes

érintkezést. Egyre tobb a hasonlo szervezet, informalis kezdeményezés. Céljuk a térség

15A szervezet lengyel tagozata 155 tagjanak tobbsége diak és regionalis ének- és tdncesoport.
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kulturalis hagyomanyainak megdrzése, tovabbadasa, sokszor a helyi szellemi kultara
korabban letiint elemeinek — szokasok, énekek, tancok, hiedelmek, nyelv — ijjaélesztése.
Azonban a terepdokumenticioval, nyari iskolai oktatdssal, alland6 vagy alkalmi
foglalkozasokkal, iskolai és 6vodai foglalkozasokkal, oktatasi kampanyokkal foglalkozo
civil szervezeteknek nincs allandé finanszirozasa, nincs teljes munkaidés allasa és/vagy
alland6 kdzpontja.®

., Az informalis oktatdason alapulo oktatasi kindlat, beleértve a hagyomanyos zene,
ének és tanc oktatdsat, nagyon gazdag Lengyelorszagban. " A legfontosabb alkalmak
kozé tartoznak az évek ota rendszeresen megszervezett workshopok példaul tdborokban,
utazé iskolakban és a tanchazak. A lengyelorszagi, kiilondsen a déli vidékek fesztivaljai
is széles népzenei kinalattal rendelkeznek. Ezek mellett kiilonb6z6 szervezetek valtozatos
népzenei oktatasi projekteket valositanak meg. Az egyik legnagyobb projektet az olsztyni
»Iratwa” Egyesiilet szervezi (a Knyszyn-i Kulturalis Kozponttal és Rusinow kozséggel
egylttmiikddve) harom telepiilésen évente tobb rendezvénnyel. Itt lehetdség van a
hagyomanyos zenészekkel valé taldlkozokra a koncerttermeken kiviil is.'8

Szlovékidban a népzenét tobb zenész tarsuldsaként definidljak. Az alapjat
legalabb két zenész 6sszehangolt jatéka adja. Akar kilenc zenész is lehet egy zenekarban.
Altalaban zenés, tancos, tinnepi alkalmakhoz (eskiivéi kdrmenet, karneval stb.) kothet6 a
népzene. Szlovakiaban a vonoOszene dominal, amely régionként jelentosen eltér. A
vondszene a 17. szdzadban keletkezett, a 18. szazadtol cimbalommal, a 19. szazad
masodik felétdl klarinéttal boviilt. !

Szlovakidban nincs hangszeres népzenei szakképzés, egyetemi szinten lehet
néprajzot tanulni?® (etnoldgia alap-, mester- és doktori képzésben, etnoldgia-muzeologia)
alapképzésben, zene és tanc folklorisztika). A pozsonyi Comenius Egyetem

Bolcsészettudomanyi Karan a néprajz szakon az alapképzés hat féléves. Ezt kdvetden

6Maria Baliszewska és Remigiusz Mazur-Hanaj (2011): Muzyka ludowa - od tradycyjnej do folkowe;.
Muzyka ludowa — edukacja. in: Raport o stanie muzyki polskiej. Warszawa

"Grozdew-Kotacinska, Weronika (2016): Hagyomdnyos zene-, ének- és tanctanulas 2015-ben.
http://muzykapolska.muzykapolska.org.pl/edukacja-muzyczna.nauka-tradycyjnej-muzyki-spiewu-i-
tanca.html utolsé latogatas: 2022. januar 21.

18Maminska-Domagalska, Monika (2013): Népzeneoktatdsi projektek 2011-ben.
http://muzykapolska.muzykapolska.org.pl/edukacja-muzyczna.projekty-edukacyjne-w-muzyce-
tradycyjnej.html utolsé latogatas: 2022. januar 21.

YA szlovak népzene fogalma

https://www.ludovakultura.sk/polozka-encyklopedie/muzika/ utolsé latogatas: 2022. januar 21.

2A pozsonyi Comenius Egyetem etnoldogiai képzése torténetének bemutatdsa
https://fphil.uniba.sk/en/departments-and-research-centres/department-of-ethnology-and-
museology/ethnology/ utolsé latogatas: 2022. januar 21.
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négy féléves néprajz ¢és kulturdlis antropologia mesterképzésben van Ilehetdség
tovabbtanulni.?!

Altalanos és kozépfoki iskolai zenei osztalyokban tanitjak a folklort, nincs kiilon
népzenei oktatds. Az 6vodai és altalanos iskolai zenei nevelés alapvetd tartalma a
népzene. Az Un. iskolai regiondlis nevelés tantargy szinte kizarolag a régioé népzenéjére
fokuszal. Tobb projekt miikodik a népzene — énekesek, egylittesek és zenészek —
tamogatasara.

Szlovakiaban az alapfoku miivészeti iskolatol a konzervatoriumon at a miivészeti
foiskolaig csak cimbalmot tanitanak. Minden egyéb hangszeres népzenei tevékenység (a
ruzomberoki Alapfoka Néptanc- és Zenei Iskola kivételével) folkloregyiittesekben zajlik.
A népzenei szakmai képzések néprajzi tanszékek (példaul a Nyitrai Konstantin Filozofus
Egyetemen) vagy a pozsonyi ULUV (népmiivészeti kdzpont) szervezésében zajlanak. A

képzés résztvevoi a nem formalis oktatds (iskolan kiviili) csoportjainak vezetdi.

3.3. A népzeneoktatas és népzenészképzés a hagyomanyban: a paraszthangszerek
mivelésének atadasa, a ciganyzenészek képzésének erdélyi, felvidéki és bodrogkozi

példai

Ebben a fejezetiinkben torténetiségében is vizsgaljuk a hagyomanyos paraszti hangszerek
miivelése atadasanak példait és a még néhany teriileten a XXI. szdzadban is miikodo,
hagyomanyban meglévé népzenészképzest.

A hangszeres népzene szlikebb értelemben olyan hangszeren jatszott népzene,
amelynek nincs szovege, hanem kizardlag hangszeres eléadasra valo (Sarosi 1979). A
magyar hangszeres népzene hangszereit tobb szempont alapjan lehet csoportositani.
Témanknak megfeleléen a tarsadalmi rétegek, illetve a tarsadalmi szerep szerinti
felosztasukban vizsgaljuk a hangszereket, illetve az azokon vald jatéktudas tanitasat,
elsajatitasat. Kordbban két nagy rétegét lehetett jol megkiilonboztetni. Egyik réteghez
tartoznak a szorosabb értelemben vett népi hangszerek vagy paraszthangszerek (citera,

duda, furulya, tekerd stb.). Megszolaltatoik a hagyomanyban az amatdr vagy legfeljebb

LA pozsonyi Comenius Egyetem etnologiai képzésének bemutatasa
https://fphil.uniba.sk/katedry-a-odborne-pracoviska/katedra-etnologie-a-muzeologie/etnologia/
utolso latogatas: 2022. januar 21.
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félhivatasos parasztzenészek (kozottiik a pasztorok is) voltak. A hangszerek masik rétege
a félhivatasos vagy hivatasos ciganyzenészekhez kapcsolodnak. A falusi cigdnyzenészek
zenéje része a magyar népzenei hagyoméanynak. A vonds hangszereken alapuld
ciganybandak mintajara alakultak a magyar vagy parasztbandak (Sarosi 2003).

A népzeneoktatas szinte egyidds magaval a magyar népzenével. Természetesen
kezdetben nem intézményesiilt formaban valosult meg a népi ének és a népi hangszeres
tudas atadasa.

A népzenészképzésben eleinte mindenhol az aparol fiara szallo tanitas-tanulés
volt jellemzd, ami sok helyen (leginkabb Erdélyben) madig fennmaradt. A mai
Magyarorszag, illetve a Felvidék teriiletén a kedvezObb tarsadalmi-gazdasagi
feltételeknek koszonhetden a tudasatadas ijabb formaja is elterjedt. A jo muzsikusok
mint tanitdmesterek is hiresek voltak, s a sziilok a tehetségesnek vélt gyermekeiket ilyen
mesterekhez adtak tanittatni. Ez csak a cigdnyzenészek altal hasznalt hangszerekre volt
igaz (hegedli, bracsa, nagyb6gd, cimbalom, klarinét), a parasztok altal hasznalt
hangszereknél (citera, duda, tekerd, furulya) a korabbi modell maradt meg.

A mester—tanitvany, céhes rendszerhez kozel all6 tanitasi forma all legkdzelebb a
mai intézményesitett népzeneoktatashoz. Itt mar fellazultak a zenészdinasztidk, nem volt
feltétele a zenetanulasnak az, hogy a sziilok is ezt a hivatast miveljék (Agocs 2010).

A magyar népzenei irodalomban alig taldlkozhatunk a népi vagy
paraszthangszerek miivelésének hagyomanyban valé tanuldsaval. Schram Ferenc (2001)
emlit olyan bernecebarati pasztort, aki furulydkat készitett. Az elsd hangszerét
gyerekkoraban kapta. Jatszani senki sem tanitotta, a marha 6rzése mellett probalgatta,
amig nem sikeriilt az elsd dallam. Késobb a furulyakészitést is sajat maga probalta,
kisérletezte. Juhasz Zoltan (2001a) leirja, hogy a pasztorok nem megélhetést vartak a
hangszertudastol. Ugy gondoltak, mesterségiiket egésziti ki a miivészettel, és ez a tobbi
foldmiives f61¢ emelte 6ket (Juhasz, 2001a). A technika modszeres tanitdsara szinte nem
volt sziikség: a gyerekek annyit lattak, hallottdk a felndttek jatékat, hogy az arra
alkalmasak maguktol is megtanultak. Nekik gyerekjaték volt a hangszertanulds. Akik
nem hagyomdnyos pasztorcsaladba sziilettek, munka koézben hallottdk és figyelték a
pasztorok jatékat. Az egyiitt furulydzas Juhdsz ismeretei szerint ,,a hangszertanitds
legmédszeresebb valtozata a pdsztorok kozott” (2001a: 448). A hangszeren tanuld
gyermek azt probalta, amit jol ismert hangszeres vagy énekes formaban. A zenetanulds

az anyanyelv tanuldsdval egyiitt kezdddott (Juhdsz 2001a). Moldvéban hangszeren
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jatszani az apat6l, nagyapatol, szomszédtol tanultak megfigyeléssel, gyakorlassal (Tobak
2001). Gyimesben 5-6 éves korban a hegyek kozti nyari szallason kaptak a gyerekek
furulyat. A zenét allandoan hallottak, a technikat viszont el kellett lesni, fel kellett
fedezni. A fonoban a sajat korosztalyba tartozokkal egyiitt tanultak (Juhasz 2001b). A
magyarorszagi horvatoknal és szerbeknél dudan tanulni gyakran a duda eladoja tanitott,
vagy aparol fiura szallt a tudas (G. Szab6 2001). Szeged kdrnyékén a dudat nem adtak a
gyerekek kezébe, a dudalast felndtt korban tanultak, amikor mar jol jatszottak citeran
vagy mas hangszeren (Paksa 2001). A citeratanulds két példaja is a csaladtagtol,

készitot61 valo tanulast idézi:

., Apam megorizte a csaldad régi citerdjat, esténkeént, ha nem volt tulsagosan faradt,
citerazott és enekelt nekiink. Batydim a citerdra is haragudtak, keziikbe sem vették,
én azonban nagyon gyorsan megtanultam jatszani rajta, és késobb hazi balokon is
Jjatszottam. Tulajdonképpen ennek az oreg csaladi citeranak készénhettem, hogy az
iskola befejezése utan nem kellett elszegédnom béresnek vagy napszamosnak.”

(Gion 1982: 38)

A szentlérinci Takacs Jozsefné (1919-2012) 48 éves koraban kezdte a citeratanulést
férjétdl, aki nemcsak citerazott, hanem hangszereket is készitett. Takacsné el0szor a
népdalok dallamat tanulta meg, ezt kdvette a szovegtanulas. Ha a dallamot nem sikertilt
tokéletesen megjegyeznie, a hianyz6 részeket kipotolta. Gazdag repertoarral rendelkezett,
legkedvesebb iddtoltése a citeratanitas volt. Kottat olvasni nem tudott, ezért tanitvanyait
is hallas utan tanitotta (Dragony 2016).

Ratké Lujza (1995) tanulméanyaban a tradiciondlis paraszti tdrsadalomban a
nyirségi gyermekek tancba nevelddését ismerteti, és bemutatja, hogy tancalkalmakon a
gyermekek €16 zenére tancoltak. ,, Tambura sok hdzndl volt, és nemcsak a felnéttek,
hanem a gyerekek koziil is jopdran tudtak jatszani rajta” (Ratkd 1995: 513).

Szerényi Béla (2020) megallapitdsait tekinthetjiik Osszefoglald jelleglinek
nemcsak az emlitett multbeli példak, hanem a jelen gyakorlatara is vonatkoztatva: a
hagyoményos zenetanuldsi folyamatban vizudlis és akusztikus élmények gytijtése
torténik. A muzsikus ,,magatdl” tanul a masolas-mintakdvetés modszerével. A
hagyomanyos tanuldsban nincs ismeretlen dallam tanuldsa hangszeren, hdzi feladat és
szamonkérés, ujjgyakorlatok. Szerényi (2020) a kovetkezd életkori szakaszokra bontja

zenetanulast: 6 éves korig tart a hangszer nélkiili szakasz; 7-16 éves korig zajlik a feln6tt
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minta 6nallé kovetése, a dallam hallds utani atvétele, a technikai elemek megfigyelése és
az 0nallo gyakorlas; az ezt kovetd szakasz az aktiv hangszerhasznalatot, a funkcios
gyakorlatot, a zenésztarsak irdnyitdsat és a kozOsségi zenélési alkalmakat foglalja
magaba.

Miel6tt a tovabbiakban ismertetjliik a népzenészképzés aparol fiura és mester €s
tanitvany modelljét, sziikséges leirni, kik tartoztak a hagyomanyos, hivatasos népzenész
fogalomkorébe, és mi jellemezte ket (Pavai 1993). A hivatasos falusi népzenészek a népi
tanczene eldadoi voltak. A falu tarsadalmi hierarchidjdban kiilon helyiik volt. A falu
kozosségétdl fizetséget kaptak akkor is, ha nem ebbdl éltek kizardlag. Jobban Orizték a
hagyomanyt, és 6k vették at legeldszor az j darabokat, hiszen a repertoartol fliggott,
hivjak-e oket legkdzelebb is muzsikalni. Pavai Istvan népzenekutatd Osszehasonlitotta
Oket a varosi népzenészekkel. A varosiak jatéka inkdbb volt virtuéz, de nem ismerték a
falusiak gazdag diszitéseit (Pavai 1993). Variacios képességiik nem érte el a ,,a falusi
primdsok spontan, minden dallamra kiterjedo, ismétlésenként mds-mas valtozatot
eredmeényezo figurdcioinak szintjet” (Pavai 1993: 173). A hivatasos népzenészt az is
jellemezte, hogy ismerte a régiesebb dallamanyagot, igy eljuthatott a zenei tudatossag
magasabb szintjére. Ez jelenthette példaul azt, hogy rajohetett a melodidk hasonlosagara,
vagy pontos meghatarozas nélkiil tudatosulhatott benne a dallamtipus fogalma (Pévai
1993). A tancosok szoros kapcsolatban voltak a zenészekkel. A jo tancosok mindig a
zenészek eldtt tancoltak, és a zenész masképpen muzsikalt, ha jo tancost latott. A falusi
népzenészek nagy része jO tancos is volt, igy a ritmikai kapcsolattartas magasabb
mindségii volt (Pavai 1993).

A ciganyzenészek meghonosoddsa a magyar népzenében a XVI. szdzadban
kezdddott és hosszu folyamat volt. Stilusukra, repertoarjukra hatassal volt a helyi
hagyomany, helyi igény. A XIX. szdzad masodik felében indult meg nagyobb mértékben
a magyar nyelvteriilet nagy részén a paraszti zenei ¢€letben a hivatisos ciganyzenészek
térhoditasa. Asszimilacidjuk akkora mértékii volt, hogy ma a cigdnyzenész kifejezés nem
els6sorban faji, hanem zenei szakmai megkiilonboztetést jelent (Sarosi 2003). A
cigdnyzenekarok torténete a XVIII. szazadtdl datalodik. A kozép-eurdpai zenekarok
hangszerdsszetétele eurdpai mintan alapul. Az a ciganyzenekar, amelyik legalabb négy
tagbol all, hangszerei pedig: primhegedii, kontra vagy ma inkabb bracsa, cimbalom és
b6g6. Egy képzett és gyakorlott magyar ciganymuzsikus barmikor be tudott és tud
illeszkedni barmelyik zenekarba (Sérosi 2003).
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Bihari Janost, a hires ciganyprimast hivtak népzenésznek a XIX. szézad elején, s
,,a zenészek még a szazad végen is szivesen vették a »népzenész« megnevezést” (Sarosi
2003: 214). Egy zenekar a primas nevét viseli, 6 az allando szolista, aki vezényli az
egyiittest, és iranyitja a hallgatosag, a kozonség hangulatat. O az, aki emlékezetbdl jatszik
¢s szerkeszt Gssze dallamokat. Ha elkezd jatszani, a kiséretnek be kell kapcsoldodnia
(Sérosi 2003).

A népzenészképzés erdélyi modelljében a kalotaszegi ciganyzenészek
hagyomanyos zenetanuldsa, zenei oktatdsa szoros Osszefiiggésben volt a csaladdal, a
szakmai elsajatitas koriilményeivel, a kdzosség zenei igényeivel. A ciganymuzsikus is
valasztott életpalya volt, nem feltétleniil lett a muzsikuscsalad tagja zenész, €s lehetett
valaki muzsikus nem zenészcsalad tagjaként is. Természetesen itt is eléfordult, hogy a
gyermek sziiletése pillanatatol az apja zenélését hallgatta, és gyerekként a jatékaival is
zenélt (Konczei 2011).

Ahhoz azonban, hogy valaki zenéssz¢é valjon, feltételeknek kellett teljesiilni,
melyek koziil az elsé volt az adekvat zenei nevelés. A Konczei Csongor altal kutatott
ciganyzenészek kozosségében a kisgyerekekkel tudatosan foglalkoztak, rendszeres volt a
gyakorlas, gyakoroltatas (Konczei 2011). Fodor Sandor Neti (1922-ben sziiletett) primas
mar hatévesen kapott hangszert a kezébe, €s a primas apja €s bracsas nagyapja is tanitotta.
Ez utobbi szigoru volt, ha a gyermek nem jol zenélt, ledntdtte vizzel. Fodor Sandor
kilencévesen mar tudott néhany csardast jatszani. Sokat tanult nagyapja zenésztarsaitol
is. O maga szintén oktatta a fiat mar négy és fél, otévesen. Czilika Gyula (1958-ban
sziiletett) primas édesapja korai halala miatt testvéreitél tanulta a zenélést (Konczei
2011).

A tanittatas” mellett kovetkezd allomdsként folyt az 6nalld muzsikélas, és
folyamatos volt a tapasztalatok megszerzése az iddsebbek mellett. Meg kellett tanulniuk
a repertoart, a fogasokat, a kiilonbozd alkalmak szokésait. A fiatalok repertoarjat,
jatékstilusat meghatarozta a mas zenészekkel vald egylittzenélés. Sokszor latogattak
id6sebb zenészeket, gyakran tettek eredményes ,, tanulmdanyutakat” (Konczei 2011: 116).

A képzési folyamat egyben zenei ,,ranglétrat” is jelenthetett. A zenészcsalddokban
meghataroztak, melyik csaladtag milyen hangszeren jatszik, €s mikor cserélhet hangszert
(hiszen az is kdvetelmény volt, hogy tobbféle hangszeren tudjanak jatszani). Az sem volt
mindegy, kitdl, milyen kdrnyezetben tanult a gyermek. A kalotaszegi ciganymuzsikusok

korében a hangszerek szerint is hierarchia alakult ki, amely egyrészt megtalalhato volt a
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dallamjatszé hegedii €és a kiséret hangszerei kozott, masrészt a kiséreten beliil is volt
sorrend: a bracsa elérébb volt, mint a bégd. Altalaban az elsésziilott fiti 6rokolte az apja
hangszerét és helyét a ciganyzenész csalddban, és egy bracsas fia valdsziniileg szintén
bracsas lett. Vannak persze kivételek is, a mar fentebb emlitett Czilika Gyula legkisebb
fitként lett primés. Ha a csalad férfitagja katona vagy beteg lett, esetleg meghalt, a fi
elfoglalhatta helyét a zenekarban (Konczei 2011).

A fenti kutatasi eredményeket, megfigyeléseket timasztja ald még néhany erdélyi
példa. Dobos Karoly széki primast az anyai nagyapja tanitotta meg zenélni. A primas
nyolcéves kordban kezdte a tanulast, el6szor a lassut, majd a csardast sajatitotta el. Ha
nem ment jol a zenélés, a nagyapja a vondval iittte az ujjait. Ha a nagyapja zenélt, mindig
hallgatta, azutan muzsikalt 6 is. Egy id6 utan dohanyt kellett vinnie a nagyapjanak, csak
akkor volt hajland6 tovabb tanitani. Nyolcévesen mar zenélt az aprok tancan a
kisebbeknek, és ezért fizetséget is kapott. Edesapja kontrazott, bar elmondasa szerint nem
tudott jol. Mikor a primas mar jol jatszott, Sokfelé ment vele a nagyapja is (Viragvolgyi
20083).

A gyimesi Zerkula Janos koran elvesztette zenész édesapjat. Gyermektelen ndvére
vette magdhoz, akinek a férje szintén muzsikus, primas volt. Zerkula Janos mar
gyermekkoraban ,,odavolt” a zenéért, sdgora hétévesen kezdte tanitani. Késdbb a sdgora
meghalt a II. vilaghabortiban, a névére 6zvegyen maradt, igy ketten jartak zenélni, a
ndévére gardonozott. Késobb a feleségével muzsikalt mindig egyiitt. A primas kilencéves
volt, amikor legeldszor zenélt lakodalomban. Amig élt a sogora, aki suszterként dolgozott
délelott €s délutan is csak 2-2 orat engedélyezett a zenélésre, mert a mithelyben nem volt
szabad elévenni a hangszert. Egyszer a sdgora vondval racsapott a fejére, mert nem
sikerlilt hibatlanul jatszania. El is kellett tennie a hangszert, ami még a verésnél is
rosszabbul esett Zerkulanak. A primas nagyhegediin tanult, sogora nem adott kis hegediit
a kezébe, ¢ vitte magaval zenélni keresztel6kbe, balokba. Tanc kdzben is tanult 1y
dallamokat abbol, ahogyan a s6gora htizta. Otthon is gyakorolt, és két-harom év utdn mar
egyediil is mehetett zenélni. Kivalo zenei halldsat bizonyitja, hogy fiatal kordban, ha
valaki elfiityiilt egy ,,notat”, rogton el tudta jatszani (Viragvolgyi 2013).

Az erdélyi Visaban kozel negyvenen tudtak valamilyen hangszeren muzsikalni a
XX. szdzad elején ¢és kozepén. Az 1970-es években a harminc-negyven éves
korosztalyban is voltak néhanyan, akik tangéharmonikan, hegediin, nagybdgoén tudtak

zenélni, bar inkabb kezdetleges modon. A zenekarban vald zenélés hagyomanya tobb
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csaladon beliil itt is aparol fitra 6roklodott, a zenélni tudok nagyobb része azonban soha
nem muzsikalt banddban. Néhanyan késziiltek a zenészpalyara, még a kornyékbeli
hivatasos zenészeket is megkeresték, hogy tanuljanak toliik (Varga 2016).

A parasztzenészek kivételesek voltak a magyar falvak zenei ¢€letében, hiszen a
ciganymuzsikusok szolgaltattak a vondszenét. Szabo Istvan, széki parasztprimas tanuléasi
folyamatdban is kiillonbozott t6lik. Gyermekkoraban megsériilt a gerince, és ez
meghatdrozta életét. Nem lehetett katona, nem tudott nehéz munkat végezni, igy egyetlen
lehetéségként maradt a zenészszakma. Csalddjaban nem voltak zenészek. 17 éves
koraban kapott eldszor hegediit, akkor tobb ciganymuzsikust is felkeresett, akiktdl
egymas utan tanult. Tobbszor hivtak kézben muzsikalni. Egy alkalommal egy beteg
zenész helyére kellett bedllnia egy bandaba. A zenészek is segitettek neki jo tanacsokkal,
s tobbszor is hivtak lakodalmakba. Tobb éven keresztiil rengeteget tanult tancok kézbeni
megfigyelésekkel, gyakorldsokkal. Falujanak minden muzsikusatol tanult valamit, és
harmincéves koraban alakitott zenekart (Viragvolgyi 2008b).

A felvidéki ciganyzenészek zeneoktatasat és annak intézményét Agocs Gergely
(2010) néprajzkutatd elemezte sajat gyijtései alapjan. A kutatasbol egy nagyjabol
egységes hangszeres zenepedagdgiai gyakorlat, az Un. gomori iskola jellemzoi
ismerheték meg.

Agocs Szlovakia magyarlakta teriiletein 45 telepiilésen gyijtott adatokat a
hagyoméanyos zenészképzésr6l. A  muzsikusok vdlaszaibol kideriilt, hogy
gyermekkorukban egy ideig az otthonuktdl és csaladjuktol tavol tanultak olyan iddsebb
zenésztol, akit a kornyék zenésztarsadalma elismert. A tanitvany sziilei ezért fizettek a
,mesternek” (2010). Néha eléfordult, hogy otthon vagy a zenész kozelében €16 rokonnal
lakott a tanuld, de gyakrabban a mester biztositotta a szallashelyet és élelmezést is. Agdcs
szerint ez a céhes rendszert, a mester €s inas kapcsolatat idézte. A tanitvanyok sokszor
végeztek haz koriili munkdkat az oktatondl. A tanitasi id0szak vége felé a tanitvanyok
mar eljarhattak zenélni a ,,mester” zenekaraval, és ezért kisebb honorariumot is kaphattak
(2010).

Egy-egy oktatd egyszerre tobb tanitvanyt is vallalhatott, igy koriilotte valdsagos
»iskola” alakult ki. Voltak olyan meghataroz6 zenészegyéniségek, akik muzsikusok tobb
tajegység zenészeinek stilusat is kialakitottak, igy meg lehet allapitani példaul a

hangszeren jatszott dallam diszitményeibdl vagy a jatékmaod egyéb jellemzdibdl, hogy ki
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melyik zenészt6l tanult. Agocs (2010) leirja, hogy a ,, mesterek egy-egy kérzet hangszeres
zenéjében egységesito szerepet jatszottak, és fontos kozvetitoi voltak a zenei divatok, az
»ij notdke« terjedésének”.?

A ciganyzenészek zeneoktatasanak modszertana altalaban auditiv volt, nem volt
sem kottaja, sem mas irasos anyaga. Agocs Gergely azokbol a tanulasra vonatkozé
torténetekbol, melyeket adatkozl6itol hallott, egy ot ,,1épésbol” allo ,tanmenetet”,
tanuldsi—tanitasi folyamatot hatarozott meg. Elsé ,lépésként” az a gyermek, aki
zenészcsaladban sziiletett, mar haromévesen megtanult énekelni egyszeriibb dallamokat.
Hatévesen mar képes volt szamtalan dal eldadasara is. Ez a ,,zene alapszintii
elsajatitasa”®. Hat-hétévesen a gyermek hangszert vehetett a kezébe, és gyakran az
édesapja vagy mas valaki a csaladbdl tanitotta meg neki a hangszerjaték alapjait. Aki
tehetséges volt, nagyon hamar képessé valt arra, hogy alapszinten el tudja jatszani az
ismert dallamokat. A tanitvanyjeloltet ekkor altalaban a sziilok elkisérték a mesterhez,
aki meghallgatta a gyermeket, és kiprobaltatta vele a hangszert. Ezek alapjan dontott az
oktatd arrol, tanitja-e a gyermeket. Ez tulajdonképpen felvételi vizsga volt, ekkor
allapodtak meg a sziil6k a mesterrel a fizetségrdl is. Az oktatd sajat hdzéban ,.tanitasi
ordkat” tartott. A képzésen zajlott az egyéni foglalkozas és a zenekarral vald
egyiittzenélés. A képzés részei voltak tobbek kozott: a dallam megtanulasa, helyes
eléadasmdd, vonokezelés, ujjrend, ritmizalas, dinamikai valtozas. A dallamtanulésban az
oktatok fontosnak tartottak a stilusos eldadasmad elsajatitasat. A mester 20-40 dallamot
tanitott meg a hallgatdjanak a legaprobb részletekig kidolgozva, igy rogziiltek azok a
stilusbeli jellemzok, amelyek a tajegység sajatossagai voltak. Néha egy-egy noétat tobb
hangnemben is meg kellett tanulni, példaul a parlando dallamokat, mert a mulatsagokon
alkalmazkodni kellett az ének hangneméhez. Ha a tanitvany mar megfelelden jatszott és
kisért dallamokat, részt vehetett a mester zenekaranak probain, vagy a mester elhivta a
tanitasra a ,,bandajat”. A tanuldsi—tanitasi folyamat utolso6, lezard része, ,lépése” a
vizsgabemutatas volt. A zenész édesapa az oktatonal meghallgatta a gyermekét. Ez
altalaban olyan alkalom volt, amikor a ndvendék a mester zenekaraval zenélt. Ha

megfelelt, teljes értékli zenéssz¢é valt, ezutan mar 6 is megkapta a fizetségét (Agocs 2010).

2Z2Ag6cs Gergely (2010): A mesterség elsajatitasanak tarsadalmi intézménye a ciganyzenészek korében
(szlovéakiai magyar példak)
https://archivum.folkradio.hu/folkszemle/agocs_amestersegelsajatitasa/index.php

utolso latogatas: 2021. oktdber 4.
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Agocs véleménye szerint a fent réviden leirt zeneoktatasi modszertan figyelmet
érdemelne a mai iskolai zeneoktatasban is. Egyrészt nemcsak a hagyomany ,,anyagat”,
hanem a hagyomanyozodas folyamatait is tovabb kellene adni, masrészt a hagyomany a
hangszeres zene tanuldsanak organikus modszertanat teremtette meg (Agocs 2010).
Ebben a moddszertanban hasonlé a gyermek zenetanuldsa, mint korabbi ¢életkoraban a
beszédkészség elsajatitdsa. A hangszerrel vald ismerkedés élményszerii és élvezhetd, a
kész dallam, ismert zenei anyag keriil hangszeres alkalmazasra, ezt koveti a technikak
megtanulasa (Agocs 2010).

A néprajzkutatdé megallapitja, hogy a zeneiskolai hangszeroktatas a fenti
tanmenettel ellentétes sorrendben torténik. Elsoként a szolfézs és a hangjegyiras
bonyolult jelrendszerét tanuljadk meg a gyermekek, majd a dallamot is kottabol kell
megismernitik. Agécs kiemeli, hogy a kottaismeret elengedhetetlen része a zenei
miveltségnek, de a kottaolvasast akkor kell a gyermeknek megtanitani, ha mar van alap
gyakorlati zenei képzettsége, és igy élmény szdmara a muzsikalas. Végezetiil lehet a
,,.zene kottaba valé kivetitésének"** képességét kifejleszteni (Agocs 2010).

A korabban bemutatott hagyomanyos hangszeroktatist néhdnyan még a
kozelmultban is folytattak az id6s felvidéki magyarcigany zenészek koziil. 1992-ben
példaul az alsdkalosai Molnar Laszl6 még tanitott egy ndvendéket két honapon keresztiil
a lakasan (Agocs 2010).

Agodcs Gergely egy masik tanulméanyaban a bodrogkdzi ciganyzenészek utolso,
A zenekar tagjait szoros csaladi kotelékek is Osszetartottdk a szakman kiviil. A csalad
zenész multja a nagyapatol eredt, akinek fiaibol, unokaibol mindenki zenész lett. Rajtuk
keresztiil emliti meg az itteni zenészek tanitasat—tanulasat. A fels6-bodrogkozi
muzsikuscsalddok gyermekei az 1930-as, 1940-es években Ungvarra jartak zenét tanulni
hires, képzett, zeneoktatast is vallaldo ciganyzenészektdl. Koziilikk ketten voltak
kiemelkedé mesterek: Patai Vilmos (a zenészek ,,Vilmus” néven emlegették) és Haga
Néndor. Az oktatds nem zeneiskolai keretek kozott zajlott, nem volt kottaolvasas a
felkészitésben. Az auditiv képzés elsdésorban a szolgaltatd zenéléshez sziikséges,

gyakorlati készségek elsajatitasara iranyult. A zenekar az 1940-es évek elején alakulhatott

2Agocs Gergely (2010): A mesterség elsajatitasanak tarsadalmi intézménye a ciganyzenészek korében
(szlovakiai magyar példak)
https://archivum.folkradio.hu/folkszemle/agocs_amestersegelsajatitasa/index.php

utolso latogatas: 2021. oktdber 4.
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¢s sok helyen zenélt. A haboru éveiben mint fiatal, ujdonsiilt zenészek egy fogado
alkalmazéasdban muzsikaltak. Az 1960-as évektdl segitették a helyi folklorcsoportok,
néptancegyiittesek munkajat, és az 1990-es évek elejétdl gyakran vendégei voltak a
szlovakiai, majd a magyarorszagi tanchazaknak, a mozgalom rendezvényeinek (Agocs

2008).

3.4. A tanchdzmozgalom és hatdsa a népzeneoktatasra

Kutatasi témank szempontjabol sziikséges felvazolnunk a tinchdzmozgalom mibenlétét,
torténetét, jelentdségét ¢€s hatasait. A tdnchdzmozgalomnak mint népmiivészeti
mozgalomnak tobb elézménye is volt. A XX. szdzadban az elsé ilyen az un.
Gyongyosbokréta mozgalom volt 1931-1944 kozott, melyben falusi értelmiségiek
egylitteseket szerveztek. Ezek néptancokat, népi jatékokat vagy népszokasokat mutattak
be varosi szinhdzakban. A masodik mozgalom az 1940-es évek végétdl az 1950-es évek
elejéig tartott, melyben kotelezd volt a néptanc és a népdal. Ennek eredményeként tobb
generacid utdlta meg a népmiivészetet, és ezzel egy idoben megindult a népi kultira
hanyatlasa. Az amat6r néptancegyiittesek — melyek mozgalma az 1950-es évek végétdl a
mai napig is tart — szinpadi el6adasaikat koreografidk alapjan tartottak. Ennek ellenére
miikddésiik a tanchdzmozgalom egyik kozvetlen elézményének tekintheté (Halmos
2006).

A 70-es évek elején kezdddott és az ujdonsdg erejével hatott eldszor csak
Budapesten, majd orszagszerte varosi mozgalomma szélesedett az autentikus népzene €s
néptanc megismerése. Ujszerli népdalfeldolgozasaival, egyéni megoldasaival,
hangszerparositasaival a Sebd egyiittes mintdul szolgalt a megalakuld zenekarok
szamara. A falvakban a ,, Ropiilj pava” vetélkedd hatasara citerazenekarok, Pava-korok
alakultak. Ezekben részt vettek a hagyomanyt jol ismerd idésebbek mellett a helyi
hagyomany irant érdekl6dd fiatalok is. Azokban a csoportokban, amelyeket szakmai
vezetd irdnyitott, a spontan lelkesedés hossza tdva eredményes munkava fejléddott. Ezek
a csoportok szerepléseikkel orszagos hirnevet is szerezhettek maguknak (Sebd 2009). A
,, Ropiilj pava” mozgalom tagjai azt vallottak, hogy a népzene eredeti formajaban is érték,
nincs sziikség feldolgozasokra. Hangszeres népzenével foglalkoztak, féleg tobbszolamu
hagyomanyos népi tdnczenével. Koziilik alakultak meg az elsd tanchazi zenekarok

(Halmos 2006). Béres Janos 1979-ben orszagos napilapban, a Magyar Nemzetben irt
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cikket a magyarorszagi népdalkorok, hangszeres csoportok miikodésérdl. Béres olyan
radios miisorsorozatot szerkesztett, mely szintén a népzenei egyiittesekkel foglalkozott.
Az 1970-ben véget ért televizids ,,Ropiilj pava” verseny hatdsara tobb mint 500
népdalkor alakult orszagszerte. Mivel mindenki nem szerepelhetett a tévében, népzenei
miisorok indultak a radidban, hogy teret kapjanak a népdalkorok. A megfeleld radids
hangzas szinvonalanak elérése erdprobat jelentett az egyiitteseknek. Annak ellenére, hogy
nem volt elég szakvezetd, szakember, Béres szorgalmazta a szakmai segitségnytjtast a
népdalkorok szamara. Béres a citeraegyiittesek szinvonaldval is foglalkozott irasaban.
Nem taldlta megfelelének a szakmaisdgukat, mert hianyoztak a zenei szakemberek. A
KOTA ?° Népzenei Bizottsaganak jelolte ki feladatként a ,segitségnyuijtas
megszervezését” a népdalkorok és hangszeres csoportok szakmai tamogatdsara. Els6
Iépésként a vidéki népdalkorok, citerazenekarok tdmogatasat vallalo szakemberek
Osszeirasat nevezte meg a szerzd (Béres 1979).

Szintén a 70-es években kezdddott ,,a népzene uj szemléletii tanulmanyozasa”™
(Seb6 2009: 90), mely |, elvezetett mas etnikumok hagyomdnyaihoz” (Seb6 2009: 90). Ez
jelentette tobbek kozott példaul tdnchazakban a méhkeréki roman tancrend hatalmas
sikerét vagy a Nagy Laszlo forditdsdban magyar szoveggel énekelt bolgar népdalokat a
Sebd-klub koncertjeinek repertoarjaban (Sebd 2009).

Ekkor alakultak sorra olyan (szinpadi) egyiittesek is, melyek a ,,felfedezett
hangszeres népzenét” mutattdk be miisoraikban sok hangszerrel, térekedve valamennyi
népzenei dialektus jellegzetes stilusanak felvonultatasaval (Seb6 2009: 92).

Az 1970-es években a varosi tanchaz megsziiletésének a sajatos magyarorszagi
tarsadalmi, gazdasagi és politikai helyzet is kedvezett. Halmos ugy fogalmaz egy
interjuban, hogy a tadnchaznak ,, politikai—ellenzéki tartalma is volt, a magyarsagert folyo
harcnak egy formdja. Olyanok is elmentek a tanchdzba, akik nem tancolni akartak”
(Abkarovits 2002: 14).

A tanchazmozgalom ifjasagi (és értelmiségi) kultara volt, kialakuldsidhoz,
fejlédéséhez Magyarorszagon els6sorban a fovarosi (€s nagyvarosi) kornyezet
biztositotta ,,a tarsadalmi, kulturadlis, infrastrukturalis feltételeket” (Fabri és Fiileki
2006: 41).

Vitanyi Ivan az Elet és Irodalomban publikalt tanulményaban 1972-ben felhivta

a figyelmet arra, hogy korszakvaltasnak lehettek szemtanti a tanchézban és a tanchazi

Magyar Korusok, Zenekarok és Népzenei Egyiittesek Szdvetsége
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fiatalok korében. A fiataloknak volt ellenvéleményiik, és felszabadultak voltak, ezt is
kifejezte tancmozgasuk. Vitanyi arrdl is irt, a mozgalom létrejottének oka tarsadalmi,
melyhez tobb tényez0 is hozzajarult: Kodaly zenei nevelése, a beat-mozgalom ¢és a folk
(a népzene és néptanc) divatként valo ,, betorése” (Vitanyi 1972: 21).

Kosa Laszlo a Tiszataj cimii folyodiratban irt cikket 1974-ben arrdl, mik
befolyasoltdk a néphagyomany irdnti élénkiild érdekldédést. Kosa nem divatot latott
benne, szerinte mélyebb igényeket is fel lehetett fedezni. A tarsadalom egy része csak
passzivan rokonszenvezett a népi kultira uj hulldmaval. Kosa kifejtette, hogy
megvaltoztak a tarsadalmi tényezok, eltiint a parasztsag, nem volt mar meg a paraszti
izlés, mentalitds, Ontudat ¢és vilagnézet, a hagyomanyos paraszti kozosség, a
szokasrendszer. Ebben kivételt jelentett Erdély néhany teriilete. A technikai civilizacio j
¢és azonos ¢€letformat hozott mindenhol, igy a parasztsag felé forduld értelmiségi réteg
hatalmas értéket latott a népi kultiraban. Az id6sek értetleniil nézték, hogy a fiatalok
milyen értékesnek lattdk azokat a mindennapi targyakat, melyek nekik a gondot,
kiiszkddést jelentd életiik emlékei voltak. Sokan nem tudtak, hogy utolsoként Orizték
szdjhagyomanyban a folklorkincset. Az ¢ gyermekeik voltak azok, akik a varosokban
gyokeres életformavaltasra kényszeriiltek, igy nekik a ,,régi” értéktelennek szamitott. Az
ujabb generacio viszont Ujra természetes €rdeklddeéssel fordult a paraszti életforma,
kultara felé. A varosi, foképpen a fOvarosi mozgékony, nyilt fiatal korosztaly
befogadasdban a népi kultlra reneszanszat élhette (Kosa 1974).

A tdnchazmozgalom kialakuldsanak kedvezd tarsadalmi koriilményei koziil jelen
dolgozat témajanak megfeleléen néhanyat sziikséges kiemelni. Az 1970-es évek elején
tovabbfejlodott a magyar népzenekutatas, 6nallé tudomany lett a néptanckutatas. A
hanglemezek, magnetofonok, videdk stb. korszertsitették a gylijtést és a publikalast. A
hangszeres népzene és a néptanc kutatdsa elérte a népdalkutatds szinvonaldt mind a
gyljtemény nagysdgaban, mind tudomanyos eredményeiben. Kedvezdtlen jelenségek is
hatottak azonban a mozgalom elindulasara. A kurrikulumban kételezo lett az énekoran
példaul a népdal, aminek eredményeként a gyermekek vagy megutaltak a népzenét, vagy
hamis képet alakitottak ki magukban rdla, és a maguk szorakoztatdsara nem énekeltek.
Hangszeres népzenét nem tanitottak sehol (Halmos 2006).

1972. majus 6-an szervezték a Bihari Tancegylittes tagjai az elsé tanchazat
Budapesten. Zartkort klubestnek tervezték masik hdrom amatdr tancegyiittes tagjaival,

az est folyaman a Sebd egyiittes zenélt. A rendezvénynek akkora sikere volt, hogy meg
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kellett ismételni nyilvanos programma téve. 1973-ban rendszeress¢ valtak a tinchazak a
Fovarosi Miivelddési Hazban, 1974-t61 mar két tanchaz volt hetente (Sebd 2009). ,, 4
szervezok-rendezdk a nyitottsaggal az oktatas kotelezettségét is vallaltak” (Halmos 2006:
15). A vérosokban miikodd tanchazak koézonsége nem orokdlte a hagyomanyokat a
csaladban, igy meg kellett tanulniuk a tancot és a hangszeres tanczenét. A tanchazak igy
a kezdetektdl az oktatds helyszinei is voltak, az oktatast kivald zenészek és tancosok
vallaltak fel (Halmos 2006). Zenészeket és tanctanarokat el6szor a Bartok tancegyiittesnél
képeztek. A mozgalom jelentds fejlodési allomasa volt a zenészek €s a tanchazi
tanctanarok képzésére 1976 és 1978 kozott szervezett kétéves tanfolyam. Ennek hatasara
vidéken is megkezdddtek a tdnchazak, Budapesten pedig megndtt a szamuk. Az évtized
végétol rendszeresen képezték a zenészeket €s a tanchdzakat vezetd tanarokat, de nem a
hivatalos oktatas keretében, hanem alkalmilag szervezett, miivelddési hazak ¢&s
tancegyiittesek altal tAmogatott tanfolyamokon, nyari tdborokban. A tanchazmozgalom
hamar elterjedt tobb eurdpai orszagban is, és a magyar népzene népszeriivé valt az USA-
ban, Kanadaban, Ausztraliaban is (Halmos 2006).

Az elsd tanchdz maig tartdé mozgalmat inditott. Nemcsak 0j szérakozasi format
alakitott ki, hanem megnétt a varosi fiatalok érdeklddése azirant, hogy a hangszeres
népzene €s a néptanc hagyomanyat a gyakorlatban sajatitsak el a tudosok altal kutatott s
leirt népzenei dialektusok teriiletén. 1973-ban a Bartok Egyiittes tagjai megalapitottak a
., tanchdznak a tanitassal is foglalkozo tipusat” (Seb6 2009: 94) a Févarosi Miivelodési
Hazban. A zugléi Kassak Miivelddési Hazban miikodott a Sebd egyiittes klubja, mely
kulturalis, miivészeti programok, talalkozasok szinhelye volt.

Létrejottek olyan taborok, melyekben a néptanc ,,kotetlen, tarsastanc” forméaban
(eredeti funkcioban) létezett (Sebé 2009). gy az elmiilt évtizedekben a kezdeti mozgalom
a népzeneoktatds intézményen kiviili szinhelyeit is kialakitotta és formalta. Erre példa a
Népmiivelési Intézet hatalmas szerepvallalasa az 1970-es években a néptancmozgalom
terjesztésében. Tanfolyamokat, nyari intenziv taborokat szervezett, hiszen a
tovabblépéshez sziikségessé valt a megfeleld utanpdtlas nevelése. Az évtized kdzepére a
tdborok mar ,hivatalosan” Orszagos Tanchazvezetdi Tanfolyamok is voltak, amelyek az
Intézet kozremiikddésével, rendszeres Osszejovetelekkel a népzene- €s néptancoktatis
szintereivé valtak (Javorszky 2013).

A rendszervaltassal 1 iddszak kezd6dott a mozgalomban is. Az elsd husz év az

autodidakta tanulds iddszaka volt. Ehhez a kezdetektél fogva tudomanyos kutatas
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jelentette az alapot, amelyhez az MTA Zenctudomanyi Intézet népzene- és néptanckutatoi
nyujtottak segitséget. A 90-es évek kozepén csokkent a tanchézak széma, viszont a
népzenei, néptanc és népmiivészeti tboroké megduplazddott. A tdnchazakbdl a profikat
»elszivtak” a tdncegyiittesek. Inkabb a nagyobb rendezvények — tanchaztalalkozok — irant
nott meg a kereslet, a klasszikus tdnchdzba jarast kevesebben engedhették meg maguknak
az ¢életforma valtozdsa miatt. Folkkocsmak alakultak, amelyekben mar ismeretszerzés
¢s/vagy a tanctanulas hattérbe szorult, inkdbb a ,,buli” helyszinévé valtak (Javorszky
2013).

A 2000-es évek elején aztan mar kb. 60—70 zenekar dolgozott a szinte napi
rendszerességgel szervezett tanchazakban Magyarorszagon (Halmos 2006), az ilyen
formaciok szama valosziniileg ma is (ilyen) magas. Az énekesekkel, hangszeres
szolistakkal, tancoktatokkal napjainkban is részt vesznek ezek az egyiittesek a népzene
¢és néptanc oktatasaban. Példaul zenekarok kezdtek ovodékban, iskoldkban rendhagyd
orakat, tdnchdzakat tartani. Ez, valamint a népzene- és néptancoktatas kialakult formai
(miivészeti iskolak, tanfolyamok, taborok) mellé elengedhetetlentil fontos a tanarképzés
¢s tanartovabbképzés megléte, fejlesztése ahhoz, hogy a mozgalom fenn is maradjon és
tovabbfejlédjon (Halmos 2006: 20).

Halmos Béla tobbszor hivatkozott tanulmanydban Osszefoglalta a ,,modern”
tanchaz jellemzdit. A tanchaz olyan szorakozasi forma (€s nem produkcio), melyben a
népzene €s néptanc eredeti formaban és funkcidban jelenik meg, és a repertoarba
tudomanyos kutatds eredményeként, értékkozpontli és tudatos valogatassal keriil bele.
Halmos (2006) megemliti még, hogy a résztvevd kiskozosségek tagjai a tdnchazakban
aktivak és ontevékenyek, €s nem passziv hallgatok-nézok.

A tanchizban zenéld muzsikusok ,atmenetet”, Osszekotést jelentettek az
adatkozlok és a népzeneoktatds késdbbi résztvevoi kozott. Sokuknak volt lehetdségiik
talalkozni személyesen akér gytijtéutakon, akar a tdnchazakban, fellépéseken még €l
zenészekkel, akik at is adtdk tudasukat. Sebd Ferenc igy mesélt errdl a tanulasrol: ,, Az
idos falusi zenészek hangszertechnikaja és stilusa egészen mds volt, mint amit a
zeneiskolaban tanultunk, ezt el kellett sajatitani. Ettol kezdve valt tudatossa a munkank
(Sikloés 2006: 109). Halmos Béla a Tdnchdzi portrék cimii koétet interjijaban azt
nyilatkozta Fodor Sdndor ,,Neti” muzsikusrol, hogy ,, 6 ... az egyik legzsenidlisabb zenész,
aki raadasul nagyon jol tudja tanitani is azt, amit 6 tud, ami nem minden zenészre

Jjellemzé” (Abkarovits 2002: 13). Szabo Attila primas szintén ebben a kotetben egy
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interjiban emlitette meg Csiszar Aladart, akit nemcsak kiemelkedd primasnak tartott,
hanem ,, embernek is nagyon kézvetlen, szivesen tanit” (Abkarovits 2002: 27).

Marosi Julia a Tiszat4j cimi folyoiratban irt arr6l a személyes €lményérdl, hogyan
tanult meg népdalt énekelni. El6szor kottabol ismerkedett a népdalokkal, majd erdélyi
vendégektdl hallotta azokat eredeti megszolalasban. Egyiitt énekelve az erdélyiekkel
vette észre, hogy masképp énekeli, mint 6k. Probalta az eredetihez igazitani, javitgatni az
éneklést, de nem sikertilt 1gy megszolaltatni a népdalokat, mint a vendégek. Ekkor rajott,
hogy elolrdl kell kezdenie a tanulast. Eljutott Gyimesbe egy forgatocsoporttal, majd
Erdély tobb teriiletére. Megtapasztalta, hogy az énekesnek ismernie kell az ott é16k sorsat,
szokasait, a tajat, és csak ugy tudja megdrizni az eredetiséget, ha at is éli. ,, 4 befogadas
készségszintjét csak tapasztalatgyiijtéssel lehet megszerezni, emelni” (Marosi 1974: 57—
58).

A gyljtéseken késziilt felvételekrél nemcsak tanulni lehetett, a hang- és képi
anyagok alapot nyujtottak a népzene tudomanyos igényt feldolgozashoz is. Ez pedig — a
felvételek megjelentetésével is — a tanulast segitette. Az eredeti felvételek meghallgatasa
Ujabb gylijté- és tanuloutakra Gsztondzte a zenészeket. Kezdetben kevés felvételhez
jutottak hozza a muzsikusok. Sok népzenész kivaldo népzenekutato is lett. Papp Istvan
,(Gazsa” tanchazi zenész emliti példaul a Tdnchazi portrék kotet interjujdban, hogy a
kolozsvari Bodzafa egylittes egykori nagybdgdse, Szalay Zoltdn ma etnografus,
Brassoban egyetemi tanar (Abkarovits 2002). De emlithetjiik tobbek kozott még Kelemen
LaszIot, a Bodzafa és az Okrds zenekar zenészét, a Hagyoméanyok Haza korabbi
foigazgatojat vagy Pavai Istvant, a Barozda egyiittes egykori népzenészét, a MTA BTK
Zenetudomanyi Intézet tudomanyos fémunkatarsat, egyetemi docenst is.

A Gajdos egyiittes primdsa, Szabd Attila elmesélte a konyv egyik
beszélgetésében, hogy az ének-zene tagozatos altalanos iskolaban (az 1970-es, 1980-as
években) nem tanultak autentikus népzenét, és ének-zene szakos féiskolasként sem tudott
semmit a magyar népzenérdl. Egy alkalommal bracsas zenésztarsatol kottat kért, de ¢ azt
valaszolta, nincs kottdja, hiszen csak akkordokat lehet lefogni a hangszeren. Ekkor deriilt
ki Szabo Attila szamara, hogy a bracsazast csak hallas utan lehet megtanulni (Abkarovits
2002). A népzenész a beszélgetésben arrdl is megfogalmazta gondolatait, hogy
., iddkorlatai” (is) vannak egy adott vidék zenéje hiteles eljatszasanak. Ez azt jelenti, hogy
mig egy falusi zenész 6tven-hatvan évig tanulta egy dialektus zenéjét, addig egy tanchazi

muzsikusnak sokkal rovidebb id6 alatt kell leutanozni (Abkarovits 2002: 26). Ha megvan
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a technika, tudja a zenész a hangokat és a von6zast, még nem biztos, hogy parosul mellé
a stilus. Idonek kell eltelnie, mig a ,, helyére keriil minden” (Abkarovits 2002: 27).

Sebestyén Marta népdalénekes portréjabol is az deriilt ki, hogy tapasztalata szerint
népdalokat élményeken keresztiil lehet csak megtanulni. Elményként élte meg a
gyljtéseket, személyes talalkozasokat (Abkarovits 2002).

Csik Jéanos tanulsagos gondolatokat fogalmazott meg sajat tanchazi
zenészgeneracidjarol. Nemcsak eredeti felvételeket hallgattak, hanem hallgattik,
figyelték egymast, kinek milyen volt az eléadasmoddja. Igy befolyasoltak egymast, igy
valt igényesebbé a jatékuk (Abkarovits 2002).

2001-ben Kallds Zoltan népzenekutatd egy interjuban két ellentétes folyamatrol
beszElt. Egyrészt az é16 népzenei hagyomanyokkal rendelkez6 Erdélyben egyre kevesebb
tanchédzi népzenész maradt, hiszen sokan elmentek més orszdgokba (Magyarorszagra,
Svédorszagba, Németorszagba), ¢és nem gondoskodtak utanpdtlasrol, masrészt
Magyarorszagon megszaporodtak a jo egylittesek, és a népzenei iskoldk bdven
biztositottak az utanpodtlast (Abkarovits 2002).

Havasréti Pal, a Téka egyiittes muzsikusa arrdl mesélt beszélgetésében, hogy egy
abaujszant6i népzenei taborban véletleniil csdppent bele a zenélésbe bdgdsként, és a
taborban meghivott falusi zenészek kezdték beavatni a népzenébe. Itt hataroztak el
néhanyan, hogy zenekart alapitanak, és kés6bb a zenekar jart Erdélybe autentikus falusi
kornyezetben zenét tanulni. Jegyzeteket készitettek, és késdbb emlékezetbdl vagy
magnofelvételrdl irtak le a zenét (Abkarovits 2002). A muzsikus jelentds alakja volt az
1970-es években a népzene tanitasanak. Zenekaraval el6szor a Népmiivelési Intézet
tanfolyamain tanult, majd 1975-t61 az Obudan miikodé Népzenei Iskola novendéke lett.
Olyan sok volt a tanitvany, hogy a didkokbol néhany év tanulds, gyakorlas utan tanarok
lehettek, igy Havasréti Pal is tanithatott 1979-t6l képesités nélkiil. Késébb vidéki
tanfolyamokon oktatott Halmos Bélaval népzenészeket (Abkarovits 2002). Mig az
Obudai Népzeneiskola els6 igazgatoja, Béres Janos vezetése alatt nem kellett a tanitashoz
diploma, addig a kdvetkezd vezeté mar nem alkalmazta azokat a tanarokat, akiknek nem
volt végzettségiik, még akkor sem, ha kivalo zenészek és pedagogusok voltak. Ifj. Csori
Sandor Urdmén elinditotta a népzeneoktatast, és volt zenész munkatarsait, koztiik
Havasréti Palt is Urdmre hivta. A népmiivészeti iskolaban déleldtt kdzismereti orakra
jartak a gyermekek, délutin mentek zenedrakra, kézmiivességre vagy néptancra

(Abkarovits 2002).
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Hamari Daniel interjujaban érdekes és j adalékként szolgal a népzeneoktatés
témakoréhez. A Muzsikas egyiittes zenésze klasszikus zenét tanult, és zenekarokban
komolyzenei darabokban bdgdzott. Az egyetemen keriilt be a néptanc egyiittest kisérd
,folklorzenekarba”, és kezdetben nem szerette a ,,miifajt”. Egy alkalommal kapott egy
magnodszalagot, melyrdl zenét kellett tanulnia. ,, ltthon eldszér ez valami szérnyi,
nyavogo, hamis zenének tint... Amiatt is tiltakoztam, hogy én kottabol tanultam jatszani,
nem vagyok cigany, hogy fiil utan jatsszak!” (Abkarovits 2002: 122) Azonban tovabb
gyakorolt (részben a zenélésbdl élt), és egyszer csak rajott, hogy a zene — kalotaszegi
legényes — nem hamis, hanem kiilonleges hangkozokkel rendelkezik. Tanulasi
folyamatanak kovetkezo 1épése az volt, hogy megtapasztalhatta azt a kolcsonhatast, hogy
a zenészeknek is tudniuk kellett tdncolni €s a tancosok is probaltak zenélni. Az az elv
érvényesiilt, hogy csak akkor tudjék a zenészek kisérni a tdncosokat, ha maguk is tudjak,
hogyan kell ra tancolni (Abkarovits 2002). Az elv maig idézi a hagyoményt, a zenélni
tudast, annak atorokitését.

A tanchdzmozgalommal kapcsolatban is meg kell emliteniink Kallés Zoltan
néprajzkutatot. Nemcsak a magyar nyelvteriilet legnagyobb népzenei gytijtése fuzédik a
nevéhez, hanem & volt a magyarorszagi és erdélyi tanchazmozgalom egyik elinditoja.
Nevel6—oktatd munkéja generdciokon keresztiill ma is érezteti hatdsat népzenei és
néptanctaboraival (példaul mezd6ségi népzene- és néptanctabor Valaszaton), szakmai
segitségnyujtasaval, amellyel szdmos zenészt, tdncost, néprajzost inditott el palyajan.
Kallés Zoltan névadoja annak a valasziti alapitvanynak, mely oktatassal, kozmiivel6dési
tevékenységgel és néprajzi gyiijteményének gondozasaval apolja emlékét.?®

A tanchazmozgalom alapitd/kezdd vagy késObb csatlakozod népzenészei koziil
napjainkban is sokan zenélnek nagy multa zenekarokban. Ok valtak a mai népzenei élet
vezetd muzsikusaivd. Tanuldsuk, népzenésszé valasuk a hagyomanyban meglévd
hangszertanulds és az iskolai keretek kozott tortént miivészeti zenei nevelés
Osszefonddasa volt. Gyakran jartadk azt az utat, amelyet a falusi kdrnyezetben €16 zenészek
is bejartak, mig a csaladban vagy mesterektdl hosszu id6 alatt elsajatitottak a tudast
(Dragony 2018a).

A fent bemutatott irodalom ¢és a gyakorld népzenetandri tudas és tapasztalat

alapjan allitottuk Ossze 4. tabldazatunkat. A népzeneoktatas kiilonbozd példait mutatjuk

%K allos Alapitvany honlapja
https://kallosalapitvany.ro/ utolsé latogatas: 2021. aprilis 14.

70



https://kallosalapitvany.ro/

be azokkal a szempontokkal, amelyek alapjan primer interjus vizsgalatunkban feltarjuk a

mai népzeneoktatas/népzenészképzés jellemzobit.
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A népzene-
oktatas

Célja

Tartalma

Folyamata

Modszerei

Szervezeti
formaja

Szervezeti
kerete

A ,hivatasos”
népzenészek a
hagyomanyban”
zenészképzés
a szolgaltatod zenéléshez
sziikséges, gyakorlati
készségek elsajatitasa

dallam megtanulésa,
helyes eléadasmad,
vonokezelés, ujjrend,
ritmizalas, dinamikai
valtozas

repertoar, a fogasok, a
kiilonboz6 alkalmak
szokasai

tanulas a csaladban,
felvételi a mesternél,
képzés, vizsga

auditiv

gyakorlati készségek
elsajatitasa

gyakorlas, gyakoroltatés
6nallé muzsikalas
tanulmanyutak mas
zenészekhez,
csaladtagok hallgatasa
zenélés balokban stb.
tanckiséret kozben
megfigyelés

bentlakdsos a mesternél
tanitasi ora egyéni €s
zenekarral

probak a zenekarral
tobb tanitvany is lehetett

egylutt
aparol- fiura

Paraszthangszerek
tanulasa

mesterségiik miivészi
velejargja,
,,felemelkedés”

ritkan megélhetés,
kiegészitési jovedelem
azok a dallamok, amiket
ismertek hallas,
megfigyelés utjan

hangszerkészités is
munka kdzben figyelve
az anyanyelv tanulasaval
egyutt

el6szor mas hangszeren
val6 tanulés

probalgatas hallott
dallamot

technika sajat maguktol
valo elsajatitasa a
felndttek jatékat
hallgatva, figyelve
egylittzenélés

apardl fiara

csaladtag

a hangszer eladdja
tanitott

csaladban

munka kdzben, pl.
pasztorok jatékat ellesve
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A tanchazmozgalom
nyoman

zenészképzés
zenész-tovabbképzés
tanarképzés

technika, stilus,
eldadasmod megtanulasa

el6szor kottabol, majd
eredetiben

jegyzetek készitése,
késdbb zeneleiras
emlékezetbdl vagy
magnoéfelvételrdl
zenészek és tancosok
klasszikus zenészként
népi zenekarba kertilés
kolesonhatasanak
megtapasztaldsa (a
zenészeknek is tudniuk
kellett tancolni és a
tancosok is probaltak
zenélni)

eredeti atélése és
megtanulasa a
helyszinen, falusi
kornyezetben
felvételek hallgatasa
gyljtéutak, tanuldutak
hallas utan

gyljtések

személyes talalkozasok
egymas hallgatésa,
figyelése, milyen az
eldadasmod
gyljtéutak, tdnchazak,
taborok, tanfolyamok
tanora

egyénileg, zenekarral
zeneiskola



mestereknél (céhes kortarsakkal a fonoban

forma)
mester €s tanitvany
Eszkozei nincs kotta és irasos kapott, készitett vagy gyljtések felvételei
anyag vasarolt hangszer hangszer
hangszer zenekar
zenekar

4., tablazat. A népzeneoktatds a ,,hagyomanyban” és a tanchazmozgalom nyoman (sajat szerkesztés)

Osszegezve fejezetiinket, egyetértiink Kompar—ROmer Judit (2018) megallapitasaval, ma
a népzeneoktatdsban egyiittesen kell alkalmazni a hagyomanyos, autodidakta és az
intézményesitett modszereket. Az elméletek, ismeret nyljtasa mellett a gyakorlati

zenélést valtozatos tarsas kdzegben kell megvalositani.

73



4. Az INTEZMENYESITETT NEPZENEOKTATAS, NEPZENESZKEPZES

Ertekezésiink témajanak egyik f6 teriilete a népzeneoktatas és népzenészképzés
iskolarendszere. Terjedelmi okok nem teszik lehet6vé, hogy az intézményrendszer tobb
évtizedes torténetét részletesen feltarjuk, azonban fejezetiinkben a mai allapot
bemutatasadhoz sziikséges megjeleniteniink néhany térténetileg meghatarozo allomast.

A mivészetoktatds iskolarendszerének alakulasar6l 2013-ban készitett
tanulméanyt?’ a Miivészeti Szakkozépiskolak Szovetsége. Harom egymasra épiilé szinten
(alap-, kozép- és felséfok), azon beliil kiillonbozd strukturakban, intézménytipusokban
teljesitheté a magyar oktatasi rendszer — benne a miivészetoktatas — cél-, feladat- és
kovetelményrendszere. A tanulmany?® részletezi az egyes oktatasi szintek miivészeti
agait, a képzés kimeneteit, a képzés szabalyozasat, legfobb céljait és feladatait. Minden
szinten megjelenik a tehetség témakdre. Altalanos iskolaban torténik meg a
tehetségfelismerés elsd fazisa, az alapfoku miivészeti iskola a tehetségazonositas ¢és -
gondozas szintere, a kozépfoka szakképzésben a tehetség gondozasa és kibontakoztatasa
zajlik, és erre épiil a felsdoktatas professzionalis miivész- €s tanarképzése. ,, Az alapfoku
és kozépfoku  miivészetoktatasi  intézményekben  hasonlo  tevékenység-  és
eszkozrendszerrel torténik az érté befogado és a majdani alkoto személyiség kivalasztasa,
nevelese. A két rendszer azonban dontéen mas életkori szakaszokat célozva
intézményesiilt, és ezért mds a célrendszere 29

Az egyes miivészeti agakban a tanuldi utak masképp alakulnak, maskor deriil ki
példaul egy-egy didkrol, hogy van-e redlis esélye a professzionalis palyara vald
iranyitasnak. Vannak olyan képzési iddszakok a miivészeti nevelés—oktatas
fejlesztdmunkajaban, amelyek késdbbi életkorban mdar potolhatatlanok. A
zenemiivészetben a kisgyermekkori fejlesztés elmaradasa estén példaul szinte lehetetlen

hivatdsos miivészeti palyara keriilni. *®° Ennek ellentmond a népzeneoktatas,

T Tanulmany az alapfoki mitvészeti iskola és a miivészeti szakkozépiskoldk kozotti kapesolatrendszerrdl és
megfeleltethetdségril. Miivészeti Szakkozépiskolak Szovetsége. 2013

BAz alapfoku és kozépfokt miivészetoktatas helyzete, kapcsolatrendszere. In: Tanulmdny az alapfoki
miivészeti iskola és a miivészeti szakkozépiskolak kozotti kapcsolatrendszerrdl és megfeleltethetoségrol.
Miivészeti Szakkozépiskolak Szovetsége. 4-22.

http://www.musza.hu/letoltesek/ekvivalencia2013.pdf utolso latogatas: 2020. december 13.

2. m. 6. oldal

4. m. 14. oldal
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népzenészképzés korabbi fejezetiinkben bemutatott gyakorlata, a lehetséges tanuloi
¢letutak rendszere.

Kobzos Kiss Tamas, az Obudai Népzenei Iskola néhai igazgatoja egy eléadasaban
1997-ben kitért arra, hogy ugyan a népzeneoktatas a tainchdzmozgalombol nétte ki magat,
de a mozgalom eredményeinek fennmaradasahoz sziikséges volt az oktatas beindulésa,
illetve intézményi elterjedése (Kobzos Kiss 1997a). Az eldadasaban Kobzos Kiss
megemlitett egy altala fontosnak tartott modszertani elemet is, ez a ,,mester—tanitvany”
viszony kialakitasa a népzene tanitdsaban, tanuldsaban. Masik, szintén 1997-es eldadasa
arrol szolt, az Osszegylijtott népzenei ,kincset” és a népzenéhez vald kozelités
modszertanat hogyan lehet atadni (Kobzos Kiss 1997b). Ehhez helyzetképet vazolt fel,
és sorra vette, mit lehet tenni az oktatas érdekében. Kobzos Kiss 2001-ben is tartott a
magyar népzene oktatasanak helyzetérdl eléadast (Kobzos Kiss 2001). Rovid torténeti
attekintésben az indulést kovetd évekbdl megemlitett néhany olyan jelentds intézményt,
amely felvallalta a népzene oktatasat. Kobzos Kiss Tamas szerint Magyarorszag ezen a
téren az alapfoku oktatasban €len jart, mert a kozoktatas részeként jelen volt a hivatalos
tanterv. 2016-ban egy szakmoddszertani péalydzat zar6 konferencidjan Bolya Matyés
(20164a) tartott eldadast A magyar népzenészképzés szakteriileti megujitisa és a képzési
szintek szerinti harmonizdcioja cimmel. Kutatdson alapulé eredmények és javaslatok
szerepeltek az eldéadasban a képzéssel kapcsolatban, mint példaul: a ki- és bemeneti
kovetelményrendszer szinkronja és régios kozpontokban szervezett tovabbképzések. Az
Obudai Népzenei Iskola 2016 4aprilisaban az Orszigos Tanchdztalalkozén zenés
kerekasztal-beszélgetést szervezett, melyen A népzeneoktatis négy évtizede cimmel
szintén Bolya Matyéds tartott Osszefoglaldo eldadast (2016b). Az eldadds az
intézményrendszer bemutatdsan tul kitért a tananyagra is.

A népzeneoktatas torténetében néhany olyan emlitésre méltd — talan tényleges
hatasatol, eredményeitdl fliggetleniil mérfoldkonek tekinthetd — esemény is zajlott,
melyeken szakemberek vitattdk meg az intézményesitett népzenoktatas éppen aktualis
helyzetét, kérdéseit, problémait, terveit és feladatait.

1969-ben Kecskeméten rendezték meg a III. Népzenei Talalkoz6 konferenciat. A
,helyzetelemzés” mellett a résztvevok megfogalmaztdk a  tennivalokat is.
Megallapitottak, hogy az iskoldban folyo népdaltanitas nem elég élményszer, és a leendd
pedagogusok zeneoktatdsa sem megoldott. Megoldasként azt javasoltdk, hivjak fel a

KISZ figyelmét a népdalmozgalom fontossagéara. A mozgalom azonban nem az ifjiisagi
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szovetség szervezésében bontakozott ki, a zenekarok spontdn médon alakultak (Siklos
2006).

1982 novemberében a Népmiivelési Intézetben 14 szakember részvételével
tandcskozas zajlott a népzeneoktatds idOszeri kérdéseir6l. A tanacskozas egyben a
tanchazi zenészképzést elokészitd szakmai egyeztetés is volt. A jelenlévok
megallapitottak, hogy a népzene oktatdsa, benne a népi hangszerek oktatdsa nem
elégséges annak ellenére, hogy ez mar az 50-es évek elején elindult, és a 70-es évek
tanchazmozgalma fontos eredményeket hozott. A szakemberek szerint megoldast —
kilépve a tdnchdzmozgalom kereteibdl — az intézményesitett, zeneiskoldban folyo
népzeneoktatas jelentene. Az volt a véleményiik, hogy ezzel szélesebb kdérben valna
hozzaférhet6vé ,, a népi hangszereken valo jaték aktiv élménye, szeretete”. (Eredics 1983:
2) A tanacskozas emlékeztetdje felsorolta a mar meglévd képzéseket: Népmiivelési
Intézet tanfolyamai, kaposvari dudaiskola, pécsi Tanarképzd Fdiskola szakkollégiuma, a
budapesti III. keriileti zeneiskola népi hangszeres tagozata 1981-ben kiadott kivonatos
tantervvel, négy népi hangszerrel. A megbeszélés megallapitotta: ,, Ezek bovitése, ha
szitkséges, folyamatos javitdasa és daltalanossa tétele fontos feladat.” (Eredics 1983: 2) A
szakemberek a legnagyobb problémdnak a tanarok képzésének megoldatlansagat
tartottak. Ennek vizsgélatat mar minisztériumi megbizasbol egy szakbizottsag végezte, és
javaslatot dolgozott ki a képzésre. Felvételi kovetelményként a jo hangszertudast irtak
eld legalabb két népi hangszeren. 1981 majusaig 16 gyakorld népzenész jelentkezett arra,
hogy részt venne ilyen képzésben. Mésodik feladatként a szakemberek az oktatasi
segédanyagok, példaul kisérleti tankonyvek elkészitését tekintettek. Azt javasoltak, hogy
a megirast munkabizottsagok végezzek, legyen példaul a hangszerek kiadvanyai mellett
kézikonyve a tanchazi zenélésnek, tarsas muzsikaldsnak, és szerették volna a népi
hegediijaték tanitasat a tobbi hangszertdl kiilonvalasztva a klasszikus oktatasra alapozva
tovabbképzésben megoldani. Mindehhez kell a tudomanyos megalapozottsag, a
Népmiivelési Intézet mint modszertani kézpont, kiilfoldi tapasztalatok felhasznalasa,
hangszerek beszerzése, javittatasa (Eredics 1983).

1990-ben megalakult a Magyar Zeneiskolak Szovetsége, és 1991-ben a
Zeneiskolai Nevelési Kongresszus utan a zenepedagodgiai iskolék, szervezetek egységbe
tomoriiltek. Ez pozitiv folyamatokat inditott el, megujult, korszertisodott a zenei nevelés,

€s a Szovetség részt vehetett szakmai forumokon, torvények elékészitésében. 2009-ben
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mar tobb mint 300 miivészeti Iskola tartozott a Magyar Zeneiskolak és Miivészeti Iskolak
Szovetségébe (Homor 2009).

2004 novemberében a Zenetanarok Tarsasaga konferencit szervezett a régizene
és a népzene tanitasarol Pakson és Szekszardon. A konferencian két kiilfoldi eldadas
mellett magyar szakemberek a kézépfoku és a fels6foku népzenei képzést mutattak be és
vitattak meg, illetve allasfoglalast fogalmaztak meg a konferencia végén. A Nyiregyhézi
Féiskola docense, Joob Arpad arrél szamolt be, hogy bar 1991-ben elindult a
népzenetandrok képzése az intézményben, f6 feladat a miivészeti és miivészetkozvetitoi
felsOoktatasnak a tervezett kétszintli rendszerbe valo beillesztése, mert kideriilt, ez nem
szerepelt a bolognai bizottsag munkatervében. A hozzaszolok egyetértettek abban, hogy
nagy sziikség lenne a hangszeres és vokalis népzenei fels6fokti képzésre tobb
intézményben is. A kozépfoku zeneiskoldk szakemberei a képzés erdsségeit is
megemlitették. Ilyen példaul az ,,atjarhatdsag” a tanszakok kozott, a parhuzamos képzés
lehetdsége, igy klasszikus zenészek is lehetnek kivalo népzenészek. Az allasfoglalasban
ujra kitértek a felsofoku képzés sziikségességére, torvényi szabalyozasara, mert a sikeres
alapfoku és kozépfoku miivészetoktatas feltétele a megfeleld szdmu és képzettségii

népzenetanar (Kobzos Kiss 2004).

4.1. Az alapfoku népzeneoktatas elsd intézményei

A kovetkez6 fejezetrészekben a korabban vazolt elézmények és néhany meghatarozo
szakmai esemény bemutatasa utan az alapfokt zenemiivészeti oktatas teriiletét vizsgaljuk
intézményi szinten. Ertekezésiink terjedelme miatt nem tériink ki részletesen az altalanos
(és kozépiskolak) ének-zene oraira, azok tantervében megjelend tartalmi elemek részletes
bemutatasara és elemzésére. Roviden azonban annyit megjegyziink, hogy a Nemzeti
alaptanterv az iskolai ének-zenei nevelés alapjat a Kodaly-koncepcioban jeldli meg, és a
zenei tananyagban az eurdpai klasszikus remekmiivek mellett szerepel a népdal is.
Talalkozunk az alaptanterveben a zeneoktatds néhany modern vagy élményszerii
moddszertani elemével, példaul koncertpedagdgia; a népzenei anyag és a népi
gyermekjatékok feldolgozéasa énekléssel, ritmikus mozgassal, néptanccal; miivészeti,

kozmiivelddési, kozgylijteményi intézmények latogatdsa, és az atéltek kozos
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feldolgozasa. 3 Dohany Gabriella (2013) kozépiskolasok korében végzett kutatas
eredménye szerint a népzenei tananyag a zenei ismeretek megtanitasanak
eredményességében is hordoz pozitiv értékeket. A daléneklés mint aktiv zenei
tevékenység a tanulokat zenei élményben részesitheti, igy az ének-zene tantargy iranti
negativ iranyu attitiidre is tud hatast gyakorolni. Ugyanakkor tapasztalatok és kutatasok
azt igazoljak, hogy a nem tagozatos altalanos iskoldk ének-zene 6rai nem képesek
¢lményszeri zenei tevékenységeket és képességfejlesztést nydjtani a tanuldknak. Ezaltal
pedig az ének-zene 6ra a pedagdgusok, sziilok és didkok korében alacsony elismertségi
(Janurik 2019). Ennek megvaltoztatasira az MTA-SZTE Enek-Zene Szakmodszertani
Kutatocsoport végez kutatasokat, és modszertani fejlesztésekkel, példaul digitalis eszk6zok
énekorai alkalmazasaval szorgalmazza az élményszertiség er6sitését (Janurik és Jozsa 2018).

Hausmann Alice (2011) is ramutatott korabban a magyar zenei nevelés valsagara,
a meguyjitas sziikségességére és ennek érdekében a zenepedagdgusok képzésében 1j célok
megfogalmazasat is megjeloli.

A tovabbiakban harom olyan zeneiskola megalakulasat részletezziik, amelyek
népzenét (is) oktatnak. A torténeti szemléletii elemzéssel bizonyitotta valhat a tobbszor
hangoztatott szakmai megallapitds az intézményes oktatds hagyomannnyal és a
tanchazmozgalommal valo szoros kapcsolatarol.

Magyarorszagon elséként az Obudai Népzenei Iskola (mai hivatalos nevén
Obudai Népzenei Alapfokt Miivészetoktatasi Iskola) indult az 1974/1975-6s tanévben a
III. keriileti Allami Zeneiskola népzenei tagozataként. A megalakulas Béres Janos
furulyamiivész, zenetanar nevéhez flizodik. Kezdetben az iskoldban csak furulya, citera,
cimbalom, duda, tekerd hangszereket oktattak, majd egyre tobb népi hangszer €s a népi
ének oktatasara is lehetdség nyilt. Az iskola alapitasara és miikodésére jelentds hatassal
volt az 1972-ben kezdddott tanchazmozgalom. Az innen indult zenészek koziil tobben az
Obudai Népzenei Iskola tanaraiva lettek (példaul ifj. Csoori Sandor, Janosi Andréas, Budai
Ilona, Fabian Eva, Havasréti Pal, Lanyi Gyorgy, Okros Csaba, Juhasz Zoltan), akik
gyljtési tapasztalataikat a tanitasi munkaban is kamatoztattak. 1991-ben kapott az iskola
onallosagot, igy talan Eurdpaban is egyediilallo modon allami népzenei iskola jott 1étre.

Finnorszagban, Svédorszagban, Norvégidban, Gorogorszdgban, Bulgariaban,

814 Nemzeti alaptanterv kiaddsardl, bevezetésérdl és alkalamzdsdarol. Magyar Kozlony 66. szam 2012.
junius 4. 152-153. oldal
https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/f8260c6149a4ab7ff14deadfd427f10a7dc972f8/megtekintes
utolso latogatas: 2021. majus 13.

78


https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/f8260c6149a4ab7ff14dea4fd427f10a7dc972f8/megtekintes

Esztorszagban, Szlovakidban miikodik fSiskolai szintli gyakorlati népzenetanitas, az
alapfoku oktatas azonban altalaban tanfolyamokon, tdborokban zajlik.

1991 szeptemberétél 2015-ben bekdvetkezett korai haldldig a Kossuth-dijas
Kobzos Kiss Tamas volt az iskola igazgatdja, aki tanarként 1986 oOta dolgozott az
intézményben, és aki meghataroz6 egyénisége volt a magyar népzeneoktatas ligyének.

Az iskolaban a tanitds modszere a személyes atadason és eredeti felvételek
hallgatasan, elemzésén alapul. Az oktatds mddszertana hasznositja a klasszikus zene
tanitasanak tapasztalatait, de szamos olyan specialis elemet is tartalmaz, amelyeket a
tanari kozosség dolgozott ki. Ennek a modszernek a segitségével a novendékek amellett,
hogy elsajatitjak a népzenei anyanyelvet, akar Gjabb variansokat is 1étrehozhatnak. Az
iskola kiadasaban szamos olyan kiadvany, tankonyv latott mar napvildgot, amelyek nagy
segitséget nyujtanak a népzenetanaroknak. A népzenetanitis jelenleg hasznélatos
tanterveinek jo részét is az iskola tandrai irtdk. Az intézmény aktivan tevékenykedik a
népzeneoktatds orszagos méretli Osszefogasaban. 1991-ben a novendéklétszam
meghaladta a 250 f6t, néhany évben megkozelitette a 300 f6t is. Nagy hangsulyt szentel
az iskola a tehetséggondozasra és a tovabbtanulasra val6 felkészitésre.

A héarom tanar altal alapitott népzenei tanszak az onallosulasig, 1991. januar
elsejéig folyamatosan boviilt. Az 6nallo intézmény mar 12 tanarral miikodott, 6k szinte
valamennyi népi hangszert tanitottak a népi ének mellett. Az oktatast nehezitette, hogy
csak 6t hangszerre (furulya, hegedd, citera, duda és cimbalom) 1étezett tanterv, valamint
a tanaroknak sem volt megfeleld pedagogiai végzettségiik, ennek oka, hogy 1991-ig nem
létezett foiskolai szintli népzenetanitas. A tanari karbol harman elvégezték 1996-ban a
nyiregyhazi Bessenyei Gyorgy Tanarképzo Foiskola ének-zene/népzene szakat, Janosi
Andras 2006-ban egyetemi végzettséget is szerzett Norvégidban. A tanarok teriiletiik
kivalo ismerdi, altalaban maguk is gyakorld eléadomiivészek, fellépéseiken gyakran
szerepelnek tehetséges didkjaik is, ez nagyban segiti a nevelési—oktatasi munkat. Az
intézmény 1997-ben megbizédst kapott az Oktatdsi Minisztériumtdl a népzeneoktatas
munkalatainak megszervezésére, illetve a tantervek nagy részének kidolgozasara. A
tantervek 1999-ben jelentek meg nyomtatasban. Tobb tanar részt vett a kdzépfoki

tantervek elkészitésében is.%?

%24z Obudai Népzenei Iskola Pedagdgiai Programja. 2013.
http://www.nepzeneiskola.hu/doc/pedproram.pdf utolso latogatas: 2017. januar 9.

79



http://www.nepzeneiskola.hu/doc/pedproram.pdf

A masik, régota mikodo, népzenei tanszakkal is rendelkez6 iskola Budapesten a
XXII. keriileti Nadasdy Kalman Alapfokii Miivészeti Iskola és Altalanos Iskola.
Budafokon és Nagytétényben mar a XX. szazad elején is miikodtek zeneiskoldk. Ezek
meglétét, valtozadsait, megsziinését jelentdsen meghataroztak a magyarorszagi és a
vilagpolitikai események. A XXII. keriileti Zeneiskolat 1970-ben alapitottak. Kezdetben
hegediit, gordonkat, zongorat, gitart, maganéneket, szolfézst és néhany fuvos hangszert
oktattak. A tanitott tanszakok szama évrol évre boviilt, és a 70-es évek végére mar szinte
minden fuvos, vonods hangszer tanszaka megtalalhat6 volt az intézményben. Mar az elso
években beindult az {itéhangszerek és a gitar oktatdsa is. 1981-ben kezdték el nagy
jelentdségli miivészetoktatasi kisérletiiket, amelynek sikeres lezarasa utan 1988-ban az
intézmény atalakult muvészeti iskolava. A tarsmiivészetekkel parhuzamosan ekkor
kezdték el oktatni a népi hangszereket is. Az iskola maig is egyike azoknak az
intézményeknek Budapesten és az orszdgban is, ahol szinte teljes miivészetoktatas,
komplex mivészeti nevelés folyik. 1996-ban az addig kiilonalloan mikodd altalanos
iskola és a miivészeti iskola dsszevonasra kertilt, ekkor vette fel az intézmény a Nadasdy
Kalméan Miivészeti és Altalanos Iskola nevet. Az intézmény 0j irAnyvonalat képviselt, ez
az altalanos iskolai nevelés—oktatis Osszekapcsoldsat jelentette a miivészeti neveléssel.
Az alapitas ota tobb mint 150 tanuld valasztotta a miivészeti palyat, és ma mar kevés
hivatasos zenekar, miivészeti egyiittes van, amelyben ne miitkddne innen elszdrmazott
miivész. A miivészeti iskola ma is meghatdrozd szerepet tolt be az oktatés
tartalomfejlesztésében.

Mindkét bemutatott €és legkordbban megalakult intézményre jellemzd, hogy
tandraik leginkabb a népzenei mozgalom elsé €s masodik generacidjanak zenészei koziil
Keriiltek ki.

Harmadik, népzenei miihelyként, médszertani kozpontként is miikodd, tobb
évtizedes maulttal rendelkez6 intézmény a Hermann Laszld6 Zenemiivészeti
Szakkozépiskola és AMI, a székesfehérvari Allami Zeneiskola, majd a Hermann Lészlo
Zeneiskola jogutodja. 1982-ben indult a népzene — népi hangszerek, népi ének — oktatasa
az intézményben. Az elsd tanarok a Székesfehérvaron miikodo Tilinké zenekar tagjaibol

keriiltek ki: Kneifel Imre cimbalmot, Szabo Jozsef ,,Furulyas” klarinétot, tekerdt, Varro

84 Budapest XXII. Keriileti Nadasdy Kalman Alapfokii Miivészeti Iskola és Altaldnos Iskola Pedagégiai
Programja. 2013.
http://nadasdy.suli.hu/images/Nadasdy Pedagogiai_Program_2013.pdf utolso latogatas: 2017. januar 7.
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Janos citerat, éneket, a tanszak vezetdje, Bodi Arpad a népi vonods hangszereket tanitotta.
Az 1980-as évek masodik felében kertilt a tanszakra tobbek kozott Vakler Anna népi ének
tanar. A tantestiilet munkéjaba az 1990-es évektdl kapcsolodott be Viragvolgyi Marta. A
tanszak megalakulasatol kezdve miikodik a székesfehérvari Allami Zeneiskola Népzenei
Egyiittese, a késobbi Bakony népzenei egyiittes és az Allami Zeneiskola Citerazenekara,
késobbi Pengetd Citerazenekar. A Hermann Lészld Zeneiskoldaban a szakkdzépiskolai
képzés 1994-161 boviilt a népzeneoktatassal. Fokozottan és lassan kapcsolodhatott be a
népi ének mellé a tobbi hangszer. 2001-ben indult az elsd osztaly, amely teljes egészében
itt kapta meg a zenei €s a kozismereti képzest egyarant (a testnevelést kivéve). Az iskola
azoknak a miivészetoktatasi intézményeknek egyike, amelyekben egy épiileten beliil
folyik az alap- és kozépfoku miivészeti képzés. A miivészeti szakkozépiskolaban a
parhuzamos képzés alapjan a kozismereti €s zenei képzés egymadssal mellérendelt
viszonyban — ugyanakkor szerves egységben miikodik. A kozismereti oktatas nemcsak
az érettségire készit fel, hanem a novendékek esetleges kényszerii palyamodositasai
esetén biztositja, hogy a tanulok felséfokt intézményekbe sikerrel felvételizhessenek.
Egy épiileten beliil folyik az alapfoku, illetve kozépfokl oktatds, igy a konziban a
gyermekek az atlagostdl eltérd, sajatos rendben jarnak iskoldba. Déleldtt vesznek részt az
egyeéni €s csoportos zenei 6rakon (szolfézs, néprajz, magyar népzene alapjai, zeneelmélet,
zenetorténet, fotargy, kotelezd zongora stb.), és ekkor jut a legtobb id6 a gyakorlasra.
Délutan részesiilnek a kozismereti oktatasban, koriilbeliil 18 o6rdig. Ezutdn még
lehetdségiik van gyakorolni, tanulni, késziilni a kdvetkezé napra. Tobb éves gyakorlat
bizonyitja, hogy ez a fajta komplex oktatasi rendszer — bar nem aldozatoktdl mentes —
sokkal hatékonyabb, a novendékek népzenei, néprajzi, szemléletbeli ismeretei sokkal
arnyaltabbak. Az iskoldban ma az alabbi népi hangszereket tanitjak: furulya, klarinét,
tarogato, duda, hegedi, bracsa, bdgé, cimbalom, tambura, citera, tekerd és népi ének.3
A fentiek alapjan az 5. tdbldzatban kiemeljiik a hdrom iskola népzeneoktatasanak
azokat a sajatossagait, amelyek tiikrozik az iskolak népzeneoktatdsa megalakulasanak és
mai milkodésének pedagogiai szakmai jelentdségét. Mindharom népzeneoktatési
intézmény pedagogusaival ¢és moddszereivel a hagyomdnybol épitkezett és a

népzeneoktatas fejlodése szempontjabdl innovativ szemléletti, kezdeményez6 iskola volt.

34 Székesfehérvari Hermann Ldszlo Zenemiivészeti Szakgimnazium és Alapfoki Miivészeti Iskola
Pedagogiai programja
http://hermannzenesuli.hu/dokumentumok/ped_program.pdf utolso latogatas: 2020. december 3.
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Intézmény mai Obudai Népzenei XXII. keriileti Hermann Laszlo
neve Alapfoku Nadasdy Kialman Zenemiivészeti
Altalanos Iskola Alapfoku Szakgimnazium
Miivészeti Iskola és AMI
és Altalanos
Iskola

Népzeneoktatas 1974/75-6s tanév 1988 1982
kezdete
Népzeneoktatas kezdetben: miivészeti iskolai  zeneiskolai tanszak
,LStatusza” zeneiskola tanszak

népzenei tagozata

ma: népzenei

alapfoku altalanos

iskola
Médszerek személyes atadas,  komplex miivészeti komplex oktatési

és/vagy innovacio

eredeti felvételek

nevelés

rendszer,

hallgatasa, altalanos iskolai alap- és kozépfoku
elemzése nevelés—oktatas muvészeti képzés
népzenei Osszekapcsolasaa  egy helyen (egy
anyanyelv mivészeti éplletben)
elsajatitasa, neveléssel,
modszertani tartalomfejlesztés
kiadvanyok,
tantervek készitése
Kezdetben tanarok a tanarok a tanarok
kapcsolat a tanchazmozgalom  tanchdzmozgalom  zenekaralapitok,
tanchazmozgalom zenészei zenészel zenekari tagok
mal,
hagyomannyal

5. tablazat. A harom legkorabban megalakult, népzenét is oktato zeneiskola sajatossagai (sajat
szerkesztés az iskolai honlapokon taldlhato leirasok alapjan)

4.2. Az alapfoku népzeneoktatas alakuldsanak folyamata

Ebben a fejezetrészben tovabb vizsgaljuk a népzeneoktatds iskolarendszerét. Fontos
megemliteniink, hogy a Budapesti Miivelddési Koézpont az 1990-es évek végétdl tobb
mint tiz éven Kkeresztil megrendezte a Zeneiskolik a népzene tiikrében cimi
rendezvényét. Ez egyrészt népzenei talalkozo, verseny ¢és fellépési lehetdség volt a
népzenét oktatd iskoldk novendékeinek, masrészt a felkészitd pedagdgusok és a zsliri
szakemberei szamara szakmai forumként miikodott. fgy lehetdség adodott kérdések
megfogalmazasara, megvitatasara. Kezdetben csak fovarosi intézmények vettek részt,
késobb egyre tobb vidéki €s hataron tuli iskola is csatlakozott. Egy 2002-es meghivo
szerint a kdvetkezd telepiilések iskolainak tanuléi, egyiittesei 1éptek fel a rendezvényen:
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Budapest mellett Urdom, Hajduboszormény, Péasztd, Szeged, Kazincbarcika,
Torokszentmiklos, Bonyhad, Mezdtur, Eger, Tallya, Szentendre, Miskolc, Nyiregyhaza,
Zahony és Ujvidék képviselSi. Egy 2008-as meghivon talalkozhatunk tobbek kozott
Salgétarjan, Gyomaendréd, Budakalasz, Bugyi telepiilések nevével.® A fenti adatok
ugyan nem tiikrozik hitelesen egy-egy tanév népzeneoktatasi intézményrendszerét, mégis
talan képet adnak (teriileti) terjeszkedésérol.

A rendszervaltds utdn a tarsadalmi ¢és gazdasagi folyamatok jelentdsen
befolyésoltak az oktatasiigyet. A kozoktatdas folyamatos atalakuldsa az alapfoku
zeneoktatast is érintette. A 90-es években elindult véltozds a miivészetoktatdsban
sikertorténet volt, mert tiz év alatt a zene-, illetve a késébbiekben a miivészeti iskolak
szama tobb mint haromszorosara, tanuldinak szama két és félszeresére nott (Homor,
2009).

Az 1993. ¢évi LXXIX. torvény meghatarozta és szabdlyozta a kozoktatdsi
intézmények miikodését. A hatalyos kozoktatasi torvény az alapfoku miivészetoktatasi
intézményt a kozoktatds rendszerébe illesztette és annak egyik intézménytipusaként
definidlta. Az 1993-as, illetve a moddositott 1996-os ¢évi kozoktatdsi torvény
megteremtette a miivészetoktatdsnak azt a torvényi garanciajat, amely lehetové tette a
tartalmi szabalyozas modernizalasat is (Homor 2009: 16).

A 11/1994. MKM rendelet meghatarozta a normativ tamogatas jogosultsagat: a
tanul6 részére tanitasi hetenként négy foglalkozast, minimum 150 percet kell biztositani,
de az 6rdk nem haladhatjadk meg a 300 percet. Ennek a rendeletnek a késébbi modositasa
(30/2004) ¢és a kozoktatasi torvény modositasa meghatdrozta a kovetkezé alapvetd
dokumentumok elkészitését: Pedagogiai Program, Szervezeti ¢s Miikodési Szabalyzat
stb.

1994-t61 1996-ig orszagszerte alakultak alapfoku mivészeti iskolak. A torvényi
szabalyozas, a kozoktatasi torvény ¢és annak végrehajtdsi utasitdsa ennek az
intézménytipusnak a miikodését csak nagy vonalakban hatdrozta meg, az ijonnan alakult
intézmények létszamukban és szinvonalukban nem voltak egységesek Ezért szigoritottak
az iskoldk alapitasanak feltételeit (Homor 2009).

1998-ban a 27/1998 MKM rendelet tartalmazta az alapfoki mivészetoktatas

tantervi programjat és kovetelményeit. Megfogalmazta példaul, hogy az alapfoku

35A Budapesti Miivel6dési Kézpont honlapja
http://bmknet.hu utolsé latogatas: 2016. december 15.
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miivészetoktatasi intézményben a tovabbképzd évfolyamon vald tovéabbtanuldsnak
feltétele a mivészeti alapvizsga, és miivészeti zarovizsga IS szervezhetd annak a
tanuldnak, aki az alapfoki miivészetoktatasi intézmény utolsod tovabbképzd évfolyamat
sikeresen elvégezte. Egyértelmlivé tette a mulvészeti iskoldk alapitdsanak és
mikodésének személyi ¢és targyi feltételeit is. Meghatarozta az alaptevékenységek
ellatdsdhoz sziikséges alkalmazotti 1étszamot, és ez ,,iskolaszeriibb” miikodésre
kényszeritette az iskoldkat, egységes és allandd tandri kar kialakitdsat szorgalmazta.
Ekkor boviilt a miivészetoktatdsban a hagyomanyos klasszikus zeneoktatds a jazz zene,
az elektroakusztikus zene és a népzene oktatasaval (Homor 2009).

Ezeknek a zenei miifajoknak a képzési strukturajat a klasszikus zenei képzéshez
igazitottak. Ennek sziikségességét az is indokolta, hogy a jazz- €s a népzeneoktatasnak is
kialakult a k6zép- és fels6fokl képzése. A népzene oktatdsa 2+6+4 évfolyamra boviilt.
Ezeknél a miifajokndl is bevezették a tehetséggondozas érdekében a ,,B” tagozatot. A
népzenei mifajban két 0j tantargy tantervi kovetelménye keriilt kidolgozasra. A népi
harmonika oktatasa korabban a klasszikus harmonika kiegészitése volt. A nemzetiségi
zenében ennek a hangszernek nagy szerepe van, és a kalotaszegi, mezdségi, sz€ki
népzenében is fellelhetd. A népi litdhangszerek oktatasa is megjelent, ezek a vilagzenében
fontos hangszerként vannak jelen, és jelentds szerepet toltenek be a nemzetiségi
népzenében is (Homor 2009).

1990-ben a zeneiskolak székhelye altaldban a nagyobb telepiiléseken, varosokban
volt, és kihelyezett tagozatként miikodtek a kisebb telepiiléseken. A rendszervaltas utan
tobb mint 3000 6nkorményzat alakult az orszagban, €s ezek teljes korli fenntartoi jogot
kaptak iskolaikra vonatkozoan. E mellé a koltségvetés allami normativat biztositott. A
normativ timogatasok az anyaiskolékat illették meg, ezért az donkormanyzatok addig nem
voltak érdekeltek a zeneoktatds normativan feliili tdmogatdsdban, amig a zeneiskola
kihelyezett tagozatként miikodott a telepiilésen. Ezért ott, ahol magas szinvonalon
miikodott az oktatds, az dnkormanyzat iskolaalapitasi szandéka gyakran felmeriilt. A
falusi zeneiskoldk szdma az 1989/1990-es tanévhez viszonyitva tobb mint széz
szazalékban emelkedett. A zeneiskolai tanuldknak mintegy 15 szazaléka tanult a falusi
zeneiskolakban. 1998 utan a kozoktatasban egyre csokkent az altalanos iskolas kortak
létszama. Megkezdddott az altalanos iskolak Osszevonasa vagy megsziintetése. Sok
helyen kozos igazgatasu, tobbcélu intézményt hoztak létre. Ezzel parhuzamosan a

miivészetoktatds robbanasszerlien fejlodott, megfigyelhetd volt az alapfoka
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miivészetoktatasi intézményekben tanuld gyermekek szdmanak folyamatos novekedése.
A hagyomdanyos zeneiskoldk ardnya erdteljesen csokkent, a zeneiskoldk egy része
mivészeti iskolava alakult at. A 3/2002 OM rendelet szabalyozta az alapfokt miivészeti
iskolak mindsitését (Homor 2009).

A rendszervaltast kovetéen megnovekedett az orszagban népzenét is oktatd
alapfoku iskolak szama. A Jelentés a magyar kozoktatdsrol 2003-as kotete szerint az
1998/1999-es tanévben az alapfokil miivészetoktatasban 2329 tanuld, a 2001/2002-es
tanévben 3005 tanuld tanult népzenét (Vago 2003). A Jelentés a magyar kézoktatasrol
2010-ben kiadott informaciéi szerint a 2004/2005-0s tanévben 5289 novendék, a
2009/2010-es tanévben 5117 novendék jart az alapfoki miivészetoktatasban népzene
tanszakra (Vago, Simon és Vass 2011). A 2016. mércius 1-jei statisztikai adatok®® szerint
az alapfoku miivészeti iskolakban 2015-ben 6219 gyermek tanult népzenét. Szintén 2015-
os adat®’, hogy a 696 alapfokti miivészeti iskolabol 165-ben — kdzel negyedében — jartak
a tanulok népzene tanszakra.

Az alapfokl mlivészetoktatas képzési struktirdja a kovetkezdképpen épiil fel.
Eloképzd 1, 2., alapfok 1-6., tovabbképzdé 7—10. évfolyamai vannak (legtobbszor ezek
nem azonosak az altalanos és kdzépiskolai évfolyamokkal). Tantargyai: fotargy, kotelezd
tantargy, kotelezOen valaszthatd tantargy, valaszthatd tantargy €s korrepeticid. Alapfok
végeén a novendeékek miivészeti alapvizsgat, a tovabbképzd végén zarovizsgat tehetnek.
Az eldképzd évfolyamokat nem kotelezd elvégezni. ® Az elmult tanévekben
megfigyelhetd volt az alapfoku népzeneoktatisban részt vevd didkok szamanak
novekedése. Az Osszes 1étszam a vizsgalt iddszakban 36 szazalékkal nétt, a tovabbkeépzot

végzoke pedig tobb mint 50 szazalékkal.

% AMI-ban oktatott tanszakok és ott tanulok szdma az Oktatasi Hivatal honlapjan talalhato adatbazisban
(www.oktatas.hu)

3’Népzenét oktatd alapfokua miivészetoktatasi intézmények adatai és pedagogusainak szdma az Oktatasi
Hivatal honlapjan talalhaté adatbazisban (www.oktatas.hu)

38 Az alapfoku miivészetoktatas kovetelményei és tantervi programja
http://nefmi.gov.hu/letolt/elektronikus_ugyintezes/alapfoku_muveszetoktatas_terv_mell_100924.pdf
utolso latogatés: 2017. julius 15.
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Tanév Eloképzo Alapfoku Tovabbképzo Osszesen

2015/2016 1362 4634 269 6265
2016/2017 1284 4941 359 6584
2017/2018 1751 5514 462 7727
2018/2019 1850 5612 543 8005
2019/2020 2039 5879 562 8475

6. tablazat. Az alapfoku miivészetoktatasban népzenét tanulok szam (f6) (sajat szerkesztés a KSH Oktatdsi
adatok 2015/2016, 2016/2017 2017/2018 2018/2019 2019/2020 alapjan)

A 6. tablazat alapjan szerkesztett 5. dbran jol kirajzolodnak a novekedési tendencidk.

Alapfoki miivészetoktatas adatai
Zenemivészeti 4g - népzene

9000
8000
7000
6000
o 5000
4000
3000
2000
w gl 1l 1D BED
0 - - | [ | [ |
2015/2016 2016/2017 2017/2018 2018/2019 2019/2020
tanév

H ¢|6képzo alapfoku ®tovabbképz6 M Osszesen

5. dbra. Az alapfoku miivészetoktatisban népzenét tanulok szama (f6) (sajat szerkesztés a KSH Oktatasi
adatok 2015/2016, 2016/2017, 2017/2018, 2018/2019, 2019/2020 alapjain)

Feltételezziik, hogy ez a nagy aranyu valtozas az orszagos mozgalomma szélesedett
., Folszallott a pava” televizids tehetségkutatd miisor hatasara jott 1étre. Povedak Istvan
(2007) wvizsgalja a magyar folklorisztikai kutatisban a média hatdsait napjaink
folklorjanak atalakuldsaban. A véltozasokat a televiziokésziilék megjelenése inditotta el.
A média szélesebb hallgatdsagot szolit meg, és olyan eréként miikodik, amellyel tobbek
kozott formalni és iranyitani tudja a koz- és maganvélekedést. Povedak eredményei,
valamint pszichologiai €s szociologiai kutatasok alapjan érdemes lenne jabb vizsgalattal
fenti feltételezésiinket igazolni.

Az elmult évtizedek valtozasai nemcsak az intézményrendszer alakuldsaban,

hanem a népzeneoktatds tartalmi valtozasaiban is tetten érheték. Ennek igazolasara
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példaként Gsszevetjiik az 1981-es vizsgalt régebbi és a mai alapfoku citeratantervet. Az
Osszehasonlitdsban lathatjuk, hogy a mai bévebb, atgondoltabb tantdrgypedagogiai €s
népzeneelméleti szempontbdl. Azonban a mostani, gazdagabb tartalmt tanterv nem
l1étezhetne a korabbi tanterv nélkiil, hiszen pontatlansagai, kezdetlegességei, hidnyossagai
ellenére szakmai, zenei modszertani alapot nytjthatott a tantervkészité szakemberek
szamara.

Az Osszehasonlitdsban konkrét vizsgalati szempont lehet a hangszeres tanulés
kezdete a két tantervben. A ,,régi” tanterv szerint 1. osztalyban mar tértént hangszeres
készségfejlesztés. A novendék a citerajaték alapjaval, a huarlefogas technikdjaval
ismerkedett, az els6 félévben nyomotfaval, a masodikban ujjakkal is. Mar ebben az évben
fejlesztették a bal és a jobb kéz munkajat is. A tanterv tévesen forditva jelolte meg a kezek
munk4jat: bal kéz esetében a pengetés, lités technikajat kellett elsajatitani ligyelve a kézfej
mozgdasara, a pengetd-verd dolésére, az ujjak helyes hasznalatara, tartdsara. A jobb kéz
munkajaban figyelni kellett a testtartas és -helyzet viszonylataira jaték kozben. Feladat
volt a hangterjedelem kialakitasa g'-t6] c3-ig (csak a torzshangok). Ez alapulhatott a
szolfézs eloképzd évfolyam(ok)ra, azonban ez a ndvendékeknek til sok, 11 hangot
jelentett. A gyermekeknek mar ebben az évfolyamban ismernie kellett a hangszer
torténetét, a fogolap beosztasat, hangjait, és a citera szerkezetét (fObb részeit és anyagat).
A citera multjat, szerkezetét, fobb fajtait ma az alapfokt 1. osztalyban kezdik megtanulni
a novendékek. Az elméleti ismeretek tartalmaztak a hangsorokat, itt 5-7 foku hangsort
irt el6 a tanterv, ez megint nagyobb elvaras volt, amit egy ,.kezdd” citerastol el lehet varni.
(Bar azt is figyelembe kell venni, hogy 8 éves kortol kezdhettek a gyermekek zeniskolaba
jarni, €s arrol nincs pontos adatunk, ténylegesen hany évesek voltak a ndvendékek egy-
egy osztalyban.) Ma a gyermekek 2—5 foka hangsorral kezdenek ismerkedni. Az elméleti
ismeretekhez tartozott még a hangjegyértékek és az iitemfajtak ismerete. Kovetelmény
volt a negyed-, nyolcad-, félérték és ezek sziinetjelei, a 2/4, 4/4, 3/4 itemfajtak. A mai
tantervben az alapfoki 1. osztdlyban kovetelmény a 2/4—es iitem, negyed érték,
nyolcadpar, negyed sziinet fogalmanak ismerete.

Az 1. osztdlyra vonatkozo leirds csupdn ennyit tartalmazott a hangszeres
készségfejlesztés kovetelményeiben (Jakab 1981). A mostani tantervben az eloképzo 1.
osztalydban a hangszerkezelés fejlesztése egyszerlibb magyar népi hangszerek
megismertetésével és megszolaltatdsaval kezdddik. A tandr megfigyelteti a citera

hangzasat és a rajta valo jatékot, jaték kdzben a testtartast, a jatéktartast, a kéz tartasat. A
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novendék megtanulja a kényelmes testtartast a hangszer el6tt. Ez utdbbi azonos mindkét
tantervben. A tanterv szintén meghatarozza a jobb ¢€s a bal kéz munkajat. A jobb kézhez
tartozik példaul a pengetd fogasanak kialakitasa, a pengetés helyének behatarolasa, az
ives pengetés gyakorlasa, ritmusgyakorlatok végzése a hangszer iires hurjain, a bal kéz
esetében kovetelmény példaul a kéz tartdsanak bedllitdsa, hurlenyomés gyakorlésa,
ujjcsusztatas gyakorlasa. Mindkét tanterv megjeloli a gyermekdalok éneklését (a ,,régi”
tanterv szolmizélva is), és hangszeren valé megszoélaltatasat (a mostani tantervben lassu,

).39 A rovid osszevetésbél is kideriil a mai tanterv részletesebb

egyenletes tempdban
kidolgozasa, amely a citera tanitasa tobb éves tapasztalatainak és a népzenekutatas

fejlédésének is koszonheto.

4.3. A népzenészképzés alakuldsanak folyamata

Nemcsak az alapfoku, hanem a kdzépfoku zeneoktatas szempontjabdl is fontos allomas
az 1993-as év. Megsziiletett a Nemzeti alaptantervrél (NAT) sz6l6 alapdokumentum
(Eckhardt 2009). 1997 szeptemberében a miivelddési és koézoktatasi miniszter kiadta a
szakképzésrdl sz616 — tobbszor modositott — 1993. évi LXXVI térvény 5. § (3) bekezdés
c) pontja alapjan a zenész szakképzés Uj kozponti programjat, amely szervesen
harmonizalt az alapfoki miivészetoktatds tantervi programjaval. Ennek alapjan a
klasszikus, a jazz-, a nép- és egyhazzenész képzésben alap- és kozépfokon bevezetésre
keriilt az 0j képzési program (Eckhardt 2009).

2006 ota folyamatosan késziiltek az 0j szakmai és vizsgakovetelmények. A
zenészek (klasszikus-, jazz-, nép-, egyhazzene és szorakoztatozenész) szamara készitett
dokumentumok a 20/2008. (VI1I. 29.) OKM rendeletben jelentek meg. A dokumentum
tartalmazta a szakképesités OKJ-ban szerepld adatait, a képzés megkezdésének sziikséges
feltételeit (pl. bemeneti kompetencidk, iskolai, szakmai el6képzettség, alkalmassagi
kovetelmények), a szakképesités munkateriiletének rovid, jellemzd leirasat, a
szakképesités teljesitéséhez sziikséges szakmai kovetelménymodulokat, amelyek a
feladat- és a tulajdonsagprofilt (szakmai, személyes, tarsas, modszertani kompetenciakat)
foglaltak magukban. Tartalmazta az elmélet/gyakorlat aranyat is, amelyet a képzé

intézményeknek be kellett tartaniuk. A képzési szakirdnyok valasztéka jelentosen

3 Az alapfokt népzeneoktatés tanterve
https://mzmsz.hu/index.php/hu/tantervek utols6 latogatas: 2021. aprilis 28.
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megnott. A klasszikus képzés mellett egyre tobb helyen kezdddott el a jazz-, nép- és az
egyhazzenész-képzés. Az igény kiillondsen azt kovetden valt siirgetdvé, hogy a felsdfoka
képzésben is helyet kaptak ezek a szakirdnyok (Eckhardt 2009).

A kozépfoku népzenészképzésben a szakgimnaziumok a 2016/2017-es tanévtol
miikodnek, létrejottilk az iskolarendszerti szakképzés és a kozépfoku kozoktatasi
intézményrendszer atformdlasdhoz kothetd. 2011-ben kiadott a Nemzetgazdasagi
Minisztérium Foglalkoztataspolitikaért Felelds Allamtitkarsaganak Szakképzési és
Felnottképzési Foosztalya egy, a szakképzési rendszer atalakitasara, a gazdasagi
igényekkel vald 6sszehangoldsdra vonatkozo anyagot, mely a valtoztatds indokaként a
szakképzésben résztvevok 1étszdmnovekedését jelolte meg. A folyamatok és
intézkedések hatasara azonban a korosztalyos 1étszam nem lett magasabb (Polonyi 2016).
A 2011-t6l érvényesiild 1j oktataspolitika nyomén — a szakképzésrdl szold 2011. évi
CLXXXVIL torvény és a nemzeti kdoznevelésrdl szolo 2011. évi CXC. térvény és azok
modositasai alapjan — az iskolai szakképzés fenntartdsi, iranyitasi és finanszirozasi
rendszere az egész kozoktatassal jelentosen atalakult (Polonyi 2016). A koznevelésrol
sz016 torvény rogzitette azt a valtozdst, hogy a kdznevelés intézményrendszerének
kozépfoku iskoldi a gimnazium, szakgimnéazium, szakkozépiskola, szakiskola és a
készségfejlesztd specialis szakiskola.*® Nemcsak az intézmények nevei, hanem részben
az ellatott feladataik is modosultak. A 2015/2016-0s tanévig a gimnazium és
szakkozépiskola tartozott az érettségit add kozépiskolakhoz, mellettiik mikodtek a
szakiskolak. A 2016/2017-es tanévtdl a korabbi szakkdzépiskola valt szakgimnaziumma,
a szakiskola pedig szakkozépiskolava. A gimndziummal egyiitt ezek harman alkottak a
kozépiskola kategoriat. Az 0j rendszerli szakkozépiskoldkban a tanuldk az els6 harom
évben szakképesitést szereztek, ezt kovetden a diakoknak lehetdségiik volt tovabbi kettd,
érettségire felkészité évfolyam elvégzésére, majd érettségi vizsgat tehettek. A
szakgimnaziumokban az els6 négy év elvégzése utan szakmai érettségit tettek a tanulok,
tovabbi egy évfolyam elvégzésével pedig érettségihez kotott szakképesitést is
szerezhettek. A gimnaziumok esetében nem volt véltozas.*' A szakképzésrol szold
torvény szerint iskolai rendszerti szakképzést a nemzeti koznevelésrol szold torvény

szerinti szakképzd iskolaban — azaz szakgimnaziumban, szakkozépiskoldban ¢és

402011. évi CXC. tdrvény a koznevelésrdl. 2018. 01. 01-03. 31. hatalyos allapot
https://njt.hu/jogszabaly/2011-190-00-00.46 utolsé latogatas: 2022. junius 1.

4Statisztikai tiikor, Oktatasi adatok 2016/2017. Kdzponti Statisztikai Hivatal
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas 16 1 7.pdf utolso latogatas: 2018. januar 8.
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szakiskolaban — vagy szakképzé iskolai feladatot ellatd tobbeélu intézményben lehetett
folytatni. Az allam altal elismert szakképesitéseket az Orszagos Képzési Jegyzék
tartalmazta. Az OKJ-ben szerepeltek a kizardlag iskolai rendszerii szakképzésben
oktathato szakképesitések, az iskolai rendszert és iskolarendszeren kiviili szakképzésben
is oktathato szakképesitések, a kizarolag iskolarendszeren kiviili szakképzésben oktathato
szakképesitéseket, tovabba a szakképesités-raépiiléseket és a részszakképesitéseket.*?
2017 decemberében modosult a szakképzési torvény, melynek egyik valtoztatisa a
finanszirozésra iranyult. Az iskolai rendszerli szakképzésben ellatott feladatok utan a
szakképzd iskola nem allami fenntartdja akkor jogosult koltségvetési hozzéjarulasra, ha
az adott feladatra szakképzési megallapodast kotott, vagy ha a fOvarosban vagy a
megyében e torvény vagy a nemzeti kdznevelésrol szolo torvény alapjan szakképzési
feladatellatasi kotelezettsége van. A modositidssal az érettségi vizsga keretében
megszerezhetd ugynevezett mellék-szakképesitéseket levalasztottak, elkiilonitették az
érettségi vizsgatol, és tanulasuk valaszthatova valt. Ennek indoka az volt: el6 kell segiteni
azt, hogy az agazati szakmai érettségi vizsgak egyoOntetiien csak az agazati kozos
tartalmakra Osszpontositsanak, egyértelmusitve ezzel az érettségi vizsgara torténd
felkészités, felkésziilés kereteit is, tovabba biztositani kell, hogy ne ndvekedjenek a
tanulok érettségi vizsgaval Osszefiiggd terhei. A mellék-szakképesités elkiilonitése,
valaszthatova tétele lehetdséget adott a tartalmak egy részének valaszthatdo modon torténd
tanulasara, illetve ha a tanul6 ezt az iranyt valasztotta, akkor e tananyagbdl kiilon szakmai
vizsgat tehetett. A rendelkezés bevezetését kvetden a tanulo arrdl is donthetett, hogy a
mellékszakképesités tananyagtartalma helyett — a felszabadul6 orakeret terhére — a képzd
iskola altal biztositott, més tantadrgyak szakmai tartalmat megerdsité vagy egyéb,
kompetenciat fejlesztd vagy gyakorlati ismeretbovitd képzésben vesz részt.*?

A szakgimnaziumok a szakképzési torvény valtozasa miatt a 2020/2021-es
tanévtol (2020. szeptember 1-jétdl) j szabalyozéassal miikodnek. Megsziint az Orszagos

Képzési Jegyzék, és a Szakmajegyzék lépett a helyébe.** Vannak olyan képzési agak,

422011. évi CLXXXVIL torvény a szakképzésrol. 2018. 01. 01-05. 17. hatalyos allapot
https://njt.hu/jogszabaly/2011-187-00-00.22 utolso latogatas: 2022. junius 1.

432017. évi CXCIL torvény egyes oktatasi, szakképzési és felnéttképzési torvények és az azokkal
Osszefliggd targyn torvények modositasarol. Kozlonyallapot: 2017. 12. 21.
https://njt.hu/jogszabaly/2017-192-00-00.0 utolsé latogatas: 2022. jinius 1.

4412/2020. (IL. 7.) Korm. rendelet a szakképzésrdl sz616 torvény végrehajtasarol. Kozlonyallapot: 2020. 02.
15.
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amelyek technikum keretében valaszthatok, példaul ilyen a miivészeti képzésben a képz6-
és iparmiivészeti 4ag. Igy azoknak a miivészeti szakgimnaziumoknak, amelyek
rendelkeznek ilyen tagozattal, technikumként is kell oktatést folytatniuk. A vizsgélt nyolc
szakgimnazium koziil a Nyiregyhazi Miivészeti Szakgimnéazium ¢s Technikum alakult
igy at ettdl a tanévtol.

Ha a 2012/2013-as és a 2017/2018-as tanév kozotti idészak magyarorszagi
kozoktatasi adatait vizsgaljuk, kiolvashatok beldle a korabbi kutatdsok altal felvazolt
trendek, folyamatok. Az oktatasra hatd népesedési folyamat, az iskoldskori népesség
szamanak csokkenése (7. tabldzat) a vizsgalt tanévekben a kozépfokt oktatas nappali
rendszerli képzésében tanulok, benne a szakkozépiskolasok (a 2016/2017-es tanévtdl a

szakgimnaziumok tanuldi) 1étszamanak fogyasaban is megfigyelhetd. (8. tablazat)

2012 2013 2014 2015 2016 2017
2 134 806 2113270 2078 848 2043519 2 015 097 1985 943

7. tablazat. Az iskolaskoru (3—22 éves) népesség szamanak alakulasa (sajat szerkesztés a KSH adatbazisa
alapjan)

A kovetkezd tablazatok statisztikai adatai nem csupan a kozépfoku zenemiivészeti
¢és a népzenészképzésre vonatkoznak, hanem az sszes szakgimnaziumra.

A létszdmcsokkenés mas okokkal is 0sszefiiggésbe hozhat6, példaul az allando
szabalyozasi modositasokkal és az oktatasra forditott kiadasok valtozasaival. (Polonyi
2016) A szakkdzépiskolai nevelés—oktatas statisztikai adataiban a 2012/2013-as tanévtdl
a 2016/2017-es tanévig, illetve a 2017/2018-as tanévig mindeniitt kiillonbdzé mértékii
visszaesés volt tapasztalhato (8. tablazat — lasd a Mellékletekben).

A feladatellatasi helyek szama 91-gyel — azaz majdnem 10 szazalékkal — lett
kevesebb. A 2019/2020-as tanévben 685 szakgimnaziumi feladatellatasi hely miikodik.*
A korabban szakkozépiskoldban, a 2016/2017-es tanévtdl mar szakgimnaziumban tanuld
Osszes didk szdma a 2017/2018-as tanévre 24 szazalékkal, kozel egynegyedével csokkent.

Erdekesség, hogy a nappali oktatasban tanuldk koziil a 9. évfolyamosok szaméanak

https://njt.hu/jogszabaly/2020-12-20-22.13 utols6 latogatas: 2022. janius 1.

2019. évi LXXX. térvény a szakképzésrdl. -2020. 07. 31-12. 31. hatalyos allapot
https://njt.hu/jogszabaly/2019-80-00-00.3 utolsé latogatas: 2022. junius 1.

*Oktatési adatok, 2019/2020

https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1920/index.html utolsoé latogatés: 2020. december
15.
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csokkenése nem szamottevd, 1347 tanuloval, 3 szazalékkal jartak kevesebben a 9.
évfolyamba a vizsgalt iddszak utolsd el6tti tanévében, mint a kezdeti tanévben. A
szakképzd évfolyamosok esetében azonban szembetiind, jelentds a fogyas: 49
szazalékkal kevesebben vesznek részt ezekben az évfolyamokban a tanulok a mostani
tanévben. A 2016/2017-es tanévben 26 szazalékkal tanult kevesebb lany
szakkdzépiskoldban/szakgimnaziumban, mint 2012/2013-ban, és minden tanévben a fitk
aranya volt tulstlyban. Lehetséges, hogy ennek oka a képzési teriiletek alakuldsa
vizsgalataban is feltarhat6 lenne. 1689 osztallyal lett kevesebb, ez az induld értek 19
szazaléka. A pedagogusok szama 11 szazalékkal, 917 fovel fogyott. Az egy osztalyra jutd
tanulok szama kisebb mértékben csokkent. Az egy pedagdgusra jutd didkok szama 2,5
fovel lett kevesebb, azonban a pedagogusok didkokra vetitett létszadmalakuldasanak
elemzésébdl levonhato realis kovetkeztetéseket nagyban neheziti a pedagogusok j tipust
munkaidd-szamitasanak bevezetése (8. tdbldzar). A szakkozépiskolaban a miiszaki
tudomanyok, szolgaltatas vagy a gazdasag és iranyitds, az egészségligy, szocialis
gondoskodas és a miivészeti képzési teriiletek a legnépszeribbek. Ez utobbit vizsgalva itt
is visszaesés tapasztalhato, ezt lathatjuk a 9. tdblazatban.

A tanuloi létszam csokkenése az elmult években nem 4llt meg. A kdézépfoku
nappali rendszer(i oktatasban jelenleg 411 ezer f6 tanul, 5,6 ezerrel kevesebben, mint az
el6zo tanévben. A szakgimnaziumokban tanulok ardnya évrdl évre kevesebb, jelenleg a
kozépfokon tanulok 36%-a (149 ezer £0) jar szakgimnaziumba. A 2019/2020-as tanévben
a szakképzést nyajto kozépfoku oktatasi intézmények szakképzd évfolyamain kozel 94

ezren tanulnak, 6,9%-kal — 7,0 ezer fével — kevesebben, mint az elmult tanévben.*®

46Oktatasi adatok, 2019/2020
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1920/index.html utolsoé latogatés: 2020. december
15.
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Szakiskola Szakiskola, Szakkozépiskola, A

(2016/2017-t6l) 2016/2017-tél 2016/2017-t6l miivészet

szakkozépiskola  szakgimnazium képzési

Tanév miivészet 0SSzes mMivészet 0©6SSzes miivészet 0sszes — teriileten

képzési képzési képzési tanulék

tertilet tertilet tertilet aranya az

6sszeshez
viszonyitva
2012/2013 - - 1734 91011 10444 67636 7,6 %
2013/2014 - - 1830 99440 6847 53096 5,6 %
2014/2015 - - 1835 95520 5663 48006 52%
2015/2016 - - 1660 84113 4683 46748 4,8 %
2016/2017 744 4645 834 73314 4609 42799 51%

9. tablazat. Szakmai képzésben tanulok szama és megoszlasa a Miivészet képzési teriilet szerint (sajat
szerkesztés a KSH Statisztikai tiikor Oktatasi adatok 2012/2013, 2013/2014, 2014/2015, 2015/2016,
2016/2017 alapjan)

Az adatok nem részletezik, hogy melyik miivészeti 4gban milyen mértékii a visszaesés,
igy a zenemiivészeti képzésrdl nincs részletes orszagos adat.

Az elmult tanévekben modosult az intézmények, feladatellatasi helyek fenntartok
szerinti Osszetétele. Ez a valtozas tiikrozédik a szakkozépiskolak/szakgimnaziumok
fenntartdinak alakuldséban is. Er6s6dott a kozponti koltségvetési szerv és az egyhazak

fenntartoi szerepe. (10. tdbldzat — lasd a Mellékletekben)
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Az elébbi er6sodést a Klebelsberg Intézményfenntartd Kozpont miikodésbe 1épése
eredményezte. A koltségvetési szerv orszdgos hataskori, feladata részvétel az allami
koznevelési feladatellatasban, fenntartdi feladatok ellatisa.*” Ezzel a kdzpontositassal
szinte teljesen megszliint a telepiilési €és megyei Onkormanyzatok fenntartoi
szerepvallalasa.

A kutatasban az Oktatasi Hivatal 2017/2018-as statisztikai adatbazisaban a
parhuzamos miivészeti nevelés—oktatas (szakgimnazium 2016. szeptember 1. el6tt
szakkozépiskola) alapfeladat megjelolésével 58 intézményt taldltunk a miivészeti
szakgimnaziumok korében. Ezek koziil zenemiivészeti szakaggal rendelkezik 19
intézmény. Ebbdl 13 éallami fenntartasa (68,5 %), 2 fels6fokt oktatasi intézmény altal
fenntartott (10,5 %), 2 egyhazi (10,5 %), 1 alapitvanyi és 1 kozalapitvanyi (10,5 %)

fenntartasu. (6. dbra)

Fenntart6 2017/2018

= llami
fels6foku oktatasi intézmény altal fenntartott
= egyhazi

= alapitvanyi és kozalapitvanyi

6. dbra. A zenemiivészeti szakdaggal rendelkezé szakgimndaziumok megoszilasa fenntarto szerint a
2017/2018-as tanévben (db) (sajat szerkesztés az Oktatasi Hivatal adatbdzisa alapjan)

Az intézmények vizsgalataban a 2016/2017-es jelentkezéseket vettiik alapul. Abban a
tanévben a szakgimnaziumba a 9. évfolyamon adott szakképesitésre jelentkezett tanulok
szama Osszesen 38525 volt, ebbdl lany 18143 volt. Népzenész szakmairany

megjeldlésével 27 16 jelentkezett miivészeti szakgimnaziumba, ebbdl 21 lany volt*®. Ez a

47A Klebelsberg Intézményfenntarté Kdzpont alapito okirata
http://kk.gov.hu/download/2/38/70000/klik alapito 33 szam.pdf utolsé latogatés: 2018. januar 14.
“8forras: KIRSTAT adatai, kir.hu
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27 6 hat intézménybe felvételizett, a jelentkezések ¢és felvételik megoszlasa a
kovetkezOképpen alakult: Nyiregyhaza: négy 6, ebbdl lany egy; Vac: 6t {6, ebbdl lany
0t, Székesfehérvar: négy f0, ebbdl lany négy; Budapest, felsdfoku oktatasi intézmény
altal fenntartott szakgimnazium: egy {6, ebbdl lany egy; Budapest, egyhazi jogi személy
altal fenntartott szakgimnazium: tiz f6, ebbdl lany nyolc; Békéscsaba: harom 6, ebbdl
lany kett6. A hozzaférhetd jellemz6 adatok koziil erre a hat szakgimnaziumra
vonatkozokbol mutatunk be néhanyat. A hat szakgimnazium teriileti eloszlasa,
fenntartoja, és feladatellatasa szerint is valtozatossdgot mutat. Két szakgimndzium
miikodik Budapesten, egy a Kozép-Dunantul, egy az Eszak-Alfold, egy a Dél-Alfold, és
egy a Kozép-Magyarorszag régioban. Négy intézmény kozponti, egy szakgimnazium
egyhazi fenntartdsu (szerzetesrend miukodteti), egy pedig felséfoki oktatasi
intézményhez, a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetemhez tartozik. Két intézmény a
szakgimnaziumi nevelés—oktatds feladatat latja el, az egyik gyakorld iskolaként a
zenemiivészet mellett felvallalja a hangszerészek képzést is. Harom intézmény a
szakgimnazium mellett alapfoku miivészei oktatasi feladatokat is ellat, egy koziiliik
nevében is jelzi, hogy zeneiskolaként is funkcional. A fentiek mind meghatdrozzdk az
intézmények pénziigyi és emberi erdforras sziikségleteit és lehetdségeit. Ha osszevetjiik
az orszagos adatot a hat iskola adataival a pedagdgus ndk szazalékos aranyara
vonatkozdan, akkor kitlinik, hogy a 81,2 szazalékos orszagos értekhez képest ezekben az
iskolédkban kevesebb nd dolgozik pedagogusként. A legmagasabb szazalékérték 66, a
legkisebb 44,5. Ez eredhet abbol, hogy a népzenészek férfiak voltak a hagyomanyban, és
a tapasztalatok szerint ma is inkabb férfi népzenészekkel, zenekarokkal lehet talalkozni
dontéen. NOk népzenészként lehetnek hangszeresek, gyakran azonban (a hangszeres
tudas mellett) énekesként szerepelnek. A szakgimndziumok tandrai koziil sokan vannak
gyakorld népzenészek. A tanuldk nemenkénti eloszlasdban is megfigyelhetd az orszagos
helyzetre jellemz6 fiuk tobbsége. Az egy pedagdgusra jutd tanulok szama is eltér az
orszagos szakgimnaziumi atlagtol. Erre magyarazat lehet a miivészeti képzés, azon beliil
a zene-, népzeneoktatas sajatos modszertana: a differencialas, a tanuldsszervezési modok
és formak eltérése, valtozatossdga stb. A mads telepiilésrél bejarok szamadatai
valtozatossagot tiikroznek, a két budapesti intézmény szazalékos aranyai is eltérnek,
ennek okait az intézmények tovabbi sajatossdgai feltarasaval lehetne megfogalmazni.

Hatranyos helyzeti, halmozottan hatranyos tanuld nincs a budapesti és kozép-
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magyarorszagi (Pest megyei) szakgimnaziumokban, legkisebb aranyban a
sz€kesfehérvari, ett6l nagyobb aranyban a nyiregyhazi, legnagyobb aranyban a
békéscsabai szakgimnaziumba jarnak hatranyos helyzetli (HH) és halmozottan hatranyos
helyzeti (HHH) tanulok. Ez valdsziniileg egyrészt megfeleltethetd a kiilonb6zo régiok
fejlettségi kiillonbségeivel, masrészt az adatokat torzitia a HH ¢és HHH tanulok
nyilvantartasarol 2013-ban megvaltozott torvényi szabalyozas, mely szigoribb
feltételeket tamaszt a kategoriakba sorolashoz. (11. tdbldzat — lasd a Mellékletekben)

A szakgimnaziumok miikodésérdl képet nyujthatnak a beiskolazas adatai is. A
csak szakgimnédziumi nevelési—oktatasi feladatot ellatd nyiregyhdzi intézmény hirdette
meg legmagasabb szamban a helyeit. Arra nincs adat, hogy az intézmény tagozatai kdzott
hogyan oszlanak meg a helyek, de tobb mint kétszeres taljelentkezés, és az elsé helyen
valo jelentkezés kis aranyu tuljelentkezése jellemezte az iskolat a vizsgalt tanévben. Ezen
kiviil hdrom intézményben volt még tlljelentkezés. A felvettek szdma sehol nem éri el
meghirdetett helyek szamat, az egyhazi fenntartdsu intézmény meghirdetett helyeinek
csak 15 szazalékat toltotte meg. Ezek vizsgalatahoz, illetve annak feltardsdhoz, miért
alakulnak igy az els6 helyen jelentkezettek ardnyai az egyes iskoldkban, sziikséges lenne
a bemeneti, azaz a felvételi kovetelmények Osszehasonlitdsara és az eredmények

értékelése. (12. tabldazat — lasd a Mellékletekben; 7-8. dbra)
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A szakgimnaziumok eredményességének elengedhetetlen mutatéi az érettségi
eredmények, annak ellenére, hogy a zenemiivészeti tovabbtanulds esetén nem
szamitanak, kizarolag a szakmai alkalmasséagi vizsga eredménye hatdrozza meg a sikeres
felvételit. A koOzépszinti magyar nyelv és irodalom ¢€s matematika eredmények
Osszevetésében lathatd, hogy legjobb eredményt az a szakgimnazium érte el, amelyik
gimnaziumként is mikodik, ennek magyarazata kereséséhez sziikséges lehet a
pedagdgusok végzettségének vizsgalatara. Harom intézményben érettségiztek a tanulok
a 2016/2017-es tanévben népzenész ismeretekbdl, itt az eredményeivel kimagaslik a
nyiregyhazi szakgimnazium. Tanuldi a klasszikus zenész ismeretek tantargybol is a
masodik legjobb atlageredménnyel érettségiztek a hat gimnazium koziil. (13. tablazat —
lasd a Mellékletekben)

A koltségvetési torvény évente megallapitja a koznevelési feladat ellatisa
tdmogatasanak 0Osszegét. A tOorvény szerint atlagbér alapi tdmogatas jar az allami
koznevelési feladatellatas keretében allami intézményfenntartasra kijeldlt szerv, azaz az
allami intézményfenntartd kozpont altal fenntartott altalanos iskoldban, kozépfoku
iskolaban, alapfoku miivészeti iskolaban, illetve ugyanezt az dsszeget allapitottdk meg a
nevelési-oktatdsi intézményt fenntartdé egyhdzi és magan koznevelési intézmény
fenntartoja részére is az altaluk fenntartott nevelési-oktatasi intézményben. Ezek az
Osszegek évente megegyeznek a gimnaziumokban, szakkozépiskoldkban, szakiskolakban
¢és szakgimnaziumokban (szakképzési és nem szakképzési évfolyamokban is), de évrol
évre valtoznak. A 2015-6s torvényben a pedagdgusok és a pedagogus szakképzettséggel
rendelkez6 neveld-oktatd munkat kozvetleniil segitok atlagbérének és kozterheinek
elismert 0sszege 4.618.900 forint/szamitott 1étszdm/év volt, a kdvetkezd évben ez az
Osszeg megemelkedett 4.800.700 forint/szamitott 1étszam/év dsszegre, a 2017-es torvény
pedig 4.690.000 forint/szamitott 1étszam/év 6sszegrdl rendelkezett. Ez utdbbi a 2016-0s
0sszeghez képest 2,5 szazalékos csokkenést jelent.

A koltségvetési torvény a fenti timogatas mellett miikodési tdmogatast allapit meg
az egyhdzi jogi személy é&ltal fenntartott nevelési-oktatasi intézményekben ellatott
gyermekekre, tanulokra tekintettel az egyhaz részére. Ez a miikddési tdimogatas a 2015-

0s és 2016-0s torvényben 160.000 forint/gyermek/év volt, a 2017-es torvény 200.000
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forint/gyermek/év tamogatasi Osszeget tartalmaz.*® Ez a gyermekenkénti osszeg 20
szazalékos emelkedését mutatja. A két valtozas eredményeként nd a kiilonbség az allami
¢s az egyhdzi iskolak finanszirozasaban. Ez pedig tovabb erdsitheti az egyhazi iskolak
expanziojat és az ezzel jaro oktataspolitikai €s tarsadalmi folyamatokat. Az egyhazi
iskoldk terjeszkedése kedvezO hatassal lehet a kurrikularis és extrakurrikularis zenei
miivészeti nevelésre. Korabbi kutatdsunkban (Varadi és Dragony, 2018) megallapitottuk,
hogy az egyhdzi iskolakban nagyobb hangsulyt fektetnek a zeneoktatasra, és nagyobb az
extrakurrikularis tényezok szerepe, mint az allami fenntartasu intézményekben.

A 10-13. tablazatok adatai a népességre, a HH ¢s HHH kategoéridkba tartozésra,
a pedagdgusok kozotti nok aranyara, a didk—tanar aranyra, a kozépiskolasok részvételre
az oktatasban, a bejar6 didkok szamara, a fenntartokra, tdmogatasokra és a beiskolazasi
adatokra vonatkoznak Az adatok ismertetése €és elemzése nem teljes, hiszen a leszilikitett
vizsgalati kor ellenére is szertedgazd azoknak a mutatoknak és Osszefiiggéseknek a
szama, melyekkel leirhatd az oktatdsi rendszer kisebb egysége is. Ez a kisebb egység a
szakgimnazium, benne a miivészeti, zenemiivészeti képzés, azon beliill a népzenész
képzés. Erre is jellemz0 az elmult tanéveket vizsgdlva tanuldi szam csokkenése a nappali
oktatas 9. és szakképzd évfolyamain is és a pedagogusok létszdmanak fogyatkozésa.
Egyre kevesebben tanulnak a Miivészetek képzési teriileten annak ellenére, hogy
népszeril a teriiletek kozott. A zenemiivészeti szakgimnaziumokban is megfigyelhet6 a
tanulok kozott a fiak tulsulya, és tobb a férfi pedagdgus, mint nd. Tertileti kiillonbségek
lehetnek a HH és HHH tanulok és a bejarok aranyanak alakulasaban. Tobb feladatot is
ellat egy-egy intézmény, €s tobb fenntartotipus is megfigyelhetd. A beiskolazasi adatok
tikrozik a Miivészetek képzési teriilet tanulOlétszamanak visszaesését. Az érettségi
eredmények Osszefiiggésben allhatnak azzal, milyen intézménytipusban vizsgaztak a
tanulok. Az adatok igy egyrészt mutathatjdk az orszagos adatokat és tendencidkat,
masrészt utalhatnak a miivészeti szakgimnaziumi miikddés sajatossagaira.

A népzenész szakképesités elagazasa a kdvetkezéképpen alakult: népi énekes €s
népzenész; a hangszeres elagazas: hegedii, bracsa, nagybdgo, csello, litdgardon, citera,

tambura, koboz, tekerd, furulya, duda, klarinét, tarogatd, cimbalom (Eckhardt 2009).

492015. évi C. torvény Magyarorszag 2016. évi kdzponti koltségvetéserol. Kozlonyallapot: 2015. 07. 04.
https://njt.hu/jogszabaly/2015-100-00-00. utolsé latogatas: 2022. junius 1.

2016. évi C. torvény Magyarorszag 2017. évi kdzponti koltségvetésérdl. Kozlonyallapot: 2016. 11. 01.
https://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=al600090.tv utols6 latogatas: 2022. junius 1.

2017. évi C. torvény Magyarorszag 2018. évi kozponti koltségvetésérol. Kozlonyallapot: 2017. 11. 01.
https://njt.hu/jogszabaly/2017-100-00-00.0 utolsé latogatas: 2022. janius 1.
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A szakképesités tartalmat egy kivalasztott tantargy alapjan ismertethetjiik
részletesebben. Az 1j rendszerben (és kerettantervében) a citera targy az Eldado-
mivészet agazathoz, valamint a Népzenész II. vonods/hiros szakmairanyhoz, ¢és a
Népzenész 1. vonds/huros szakmairany szakképesités-raépiiléshez tartozik.

A szakképzési kerettantervek a nemzeti kdznevelésrdl szold 2011. évi CXC.
torvény, a szakképzésrol szolo 2011. évi CLXXXVIL torvény, az Orszagos Képzési
Jegyzékrdl és az Orszagos Képzési Jegyzék moddositasanak eljarasrendjérdl szolo
150/2012. (VII. 6.) Kormanyrendelet, az allam 4altal elismert szakképesitések szakmai
kovetelménymoduljairdl szolo 217/2012. (VIIL. 9.) Kormanyrendelet, az 54 212 06
Népzenész I1. szakképesités szakmai €s vizsgakovetelményeit tartalmazo rendelet, és az
55 212 06 Népzenész 1. szakképesités szakmai €s vizsgakdvetelményeit tartalmazéd
rendelet alapjan késziiltek>

A szakképzés torténhet parhuzamos oktatassal 6t évfolyamon, és torténhet két
szakképzési évfolyamon. A népzenét oktatd tanaroknak torvényben eldirt felsdfoku
végzettséggel kell rendelkezniiik.

A Népzenész II. vonos/hiros szakmairanyon a képzésben a tantirgyak
modulokhoz vannak hozzarendelve. A foglalkoztatds modulokhoz foglalkoztatas
tantargyak; az 4ltalanos zenei ismeretekhez a szolfézs, zeneelmélet, zenetorténet
tantargyak; a népzenei elméleti ismeretek modulhoz a népzeneelmélet és -torténet, a
néprajz €s a népzenei lejegyzés tantargyak; a népi hangszeres zenélés tevékenysége
modulhoz a fétargy, a kamara, a tarshangszer, a kotelezd zongora, a néptanc és a
hangszerismeret tantargyak; a kulturalis program ¢€s projekt szervezése modulhoz a
rendezvényszervezeés gyakorlata, a projekttervezés és projektmenedzsment tantargyak; az
eléado-miivészeti alapismeretek modulhoz az eléado-miivészeti eldadas gyakorlat,
eléado-miivészeti program- €s projektszervezés gyakorlata, valamint az eléadd-miivészet
torténete tantargyak tartoznak.

A kozépfoku népzeneoktatdsban a citera targy tanitdsanak {6 célja, hogy a
novendék az alapfokon megszerzett tuddsat elmélyitse azért, hogy képessé valjon
kozépfoku zenei végzettséget igényld munkakor ellatasara a kozmiivelddés teriiletén, és
fel tudjon késziilni felséfoku tanulmanyaira. A citera targy oktatdsanak masik fontos célja,

,hogy a novendék ismerje a magyar citera valamennyi tipusat, azok kialakulasat,

%0 Szakképzési kerettanterv a(z) XLII. Eldadomiivészet dgazathoz tartozd 54 212 06 Népzenész Il
vonos/huros szakmairany szakképesitéshez

100



fejlodését; a hangszer elterjedtségét és helyét a magyar népzenében, ismerje az
interetnikus vonatkozdsokat, kapcsolatat az énekes népzenével; tovabba a citerazene
autentikus forrasanyagat, hangszeres repertoarjat, eloadoi hagyomanyat, a jelentésebb
adatkozIGk eléadoi stilusjegyeit. ! A ndvendék hozzaférhet eredeti felvételekhez, igy fel
tudja ismerni a belsé hangsulyokat és a varialasi lehetoségeket. A képzés soran
megismerheti a didk a hangszeres és vokalis népzene gyijtésével kapcsolatos elméletet
¢s gyakorlatot (lehetdség szerint terepen is), a népzenei archivalas torténetét ¢s a
kiilonbozé korszakok technikai lehetdségeit. A ndvendék tanulmanyozhatja a
legfontosabb népzenegytijtdi életmiiveket, a népzenei gyljtéseket 6rzd és feldolgozo
intézményeket, és az ott taldlhaté gyljteményeket. Az alapképzésben megszerzett
készségek, képességek, jartassagok tovabb fejlodnek a képzés soran, igy magabiztosabb,
konnyedebb lehet a hangszerkezelés, virtudzabb lesz a technika, fejlettebbé valik a forma-
, ritmus- és tempdérzek, biztosabb lesz a memoria €s improvizacids készség. .4 tanulo
képessé valik onalloan hallds utan vagy kottabol torténd dallamtanulasra, hangfelvétel
szakszerii lejegyzésére, a hagyomdanyos jatekmodok pontos megfigyelésére, szolo- és
kiséro funkcio ellatasara kiilonbozo dsszetételii hangszeres egyiittesekben, adott népzenei
dialektus eléadoi hagyomanyara épiil6 rogtonzokészségre, a dallamok diszitésére a stilus
adta kereteken beliil.” > A ndvendék megtanulja a koncertprogramok szervezését,
szinpadi tanczenei kiséret 0sszeallitasat és eldadasat. A ndvendék a képzés végén széles
¢és megfeleld népzenei repertoarral, valamennyi népzenei dialektusteriiletrél kidolgozott
zenei Osszeallitassal fog rendelkezni. Lesz tanckiséreti tapasztalata, szinpadi rutinja,
misorvezetdi készsége. Megtanul figyelmet forditani a tarsas muzsikalasra, a céltudatos
¢s kitartd munkara. A tantargy tananyaganak egyik témakore a technikai fejlesztés, mésik
az anyagismeret. Ez utdbbi tartalmazza a hagyomanyos citerajaték elemzését,
megszolaltatasanak lehetdségét, citeras szempontu, értd kivalogatéasat.

A citera targyhoz kapcsolodd mas tantargyak keretein beliili is folyik készség- és
képességfejlesztés. Ezek szakmai, személyes, tarsas és mddszertani kompetencidk. Ide
tartoznak példaul altalanos zenei ismeretek fejlesztendé kompetencidi: megbizhat6 zenei

hallés, tiszta intonacid, metrum, liiktetés, tempotartas, kottairdsi és -olvasasi készség,

51Szakképzési kerettanterv a(z) XLII. Eldadoémiivészet dgazathoz tartozo 54 212 06 Népzenész 11
vonos/huros szakmairany szakképesitéshez. 72. oldal
20.0.
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biztos harmoniai hallés, figyelem, pontossag, onallésag, kapcsolatteremtd és empatikus
készség, kommunikéaciés rugalmassdg, emlékezoképesség. A népzenei elméletek
kompetencidi, melyeket fejleszteni kivan a tantargy: pontos zenei hallas-és intonacids
készség, ritmus- és tempoérzEék, olvasott, hallott szakmai szoveg megértése, szakmai
szoveg fogalmazasa szoban és irasban, kitartas, onallosag, terhelhetdség, motivalhatosag,
iranyithatosag, logikus gondolkodas, attekintd képesség, informaciogyljtés. A népi
hangszeres zenélés a kovetkezdket fejleszti: pontos zenei hallas-és intonacids készség,
ritmus- és tempoérzék, stilusérzék, hangszeres készség, eldéadoi készség, elhivatottsag,
elkotelezettség, fejlodoképesség, Onfejlesztés, szorgalom, igyekezet, interperszonalis
rugalmassag, prezentacids készség, konfliktusmegoldd készség, kreativitas,
Otletgazdagsag, mddszeres munkavégzés, figyelem-0sszpontositas. A felsorolas hosszu,
¢és egy-egy fejlesztendd, készség, képesség tobbszor is szerepel benne. Ez arra utalhat,
hogy a kompetenciafejlesztés folyamatos, tantdrgyaktodl lehet fiiggetlen komplex feladata
a népzeneoktatasnak.

A Népzenész 1. népi vonds/hiros szakmairany emelt szintli szakképesités
raépiilése iskolai rendszerli szakképzésben 2 évfolyamon, a 15. és a 16. évfolyamban
torténhet. A jelentkezOknek szakmai el0képzettséggel kell rendelkezniiik, ¢és
szakképesitést igazold bizonyitvannyal kell rendelkeznilik. Az oktatds modulrendszerti.
A Népzenei elméleti ismeretek magas szintli tevékenysége modulhoz tartozik a néprajz,
a népzeneelmélet és — torténet, a népzenei lejegyzés tantargyak. A Népi hangszeres
zenélés magas szintll tevékenysége modul tantargyai: fotargy, tarshangszer, kotelezd

zongora, kamara, néptanc, hangszerismeret, szolfézs, zeneelmélet, zenetorténet.>3

4.4. A felséfoku népzenészképzés alakulasanak folyamata

A népzeneoktatas kezdetének felsdoktatasi allapototat tiikkrdzi Sarosi Balintnak egy 1972-
ben megjelent cikke. A népzenekutatd a tanchazmozgalom elindulasanak évében irasaban
arra a kérdésre kereste a valaszt, mibdl all az atlag népzenetudas. A kérdés feltevését
kovetden felsorolta a népzene néhany ,ismertebb” jellemzdjét, majd elismerte, hogy
ezeken kiviil a magyaroknak nincs ismeretiik arrdl, hogyan kapcsolodik a népzene a

magyarsaghoz, a torténelemhez vagy az emberiséghez. Séarosi ennek okat az oktatas

53 Szakképzési kerettanterv a(z) XLII. Eldadémiivészet agazathoz tartozd 55 212 06 Népzenész I
vonos/huros szakmairany szakképesités-raépiiléshez
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hidnyossagaiban latta, szerinte a felsdoktatasi és a magas szintii zenei intézmények nem
tettek eleget a népzenéért (Sarosi 1972).

Vargyas Lajos két ellentétes folyamatrol szamolt be 1974-ben a Tiszatdjban. Az
egyik folyamat volt a népdalgytijtési hullam elinduldsa a magno elterjedésével. Aki csak
tehette, felkereste azokat a teriileteket, ahol még ¢€lt a hagyomanyos énekstilus és
tanczene, és igy olyan hiteles gylijtemények jottek 1étre, melyekbdl a stilust el lehetett
sajatitani. Ezzel ellentétben Vargyas szerint Koddly nyugdijazdsa o6ta nem volt
tudoményos népzeneoktatas Magyarorszagon, igy a népzenekutatas is utanpotlas nélkiil
maradt. Vargyas ugyanakkor megemlitette irdsdban, hogy Parizsban, Németorszagban és
az Amerikai Egyesiilt Allamokban mar volt az egyetemeken etnomuzikolégiai tanszék
(Vargyas 1974).

A felséfoku népzenei képzés eldszor a tanarképzésben jelent meg Nyiregyhazan.
A Nyiregyhazi Egyetem (korabban Bessenyei Gyorgy Tanarképzd Foiskola, Nyiregyhazi
Féiskola) Zenei Intézete (2013. augusztus 31-ig Enek—zene Tanszéke) 1969 6ta miikodik.
A hallgatok kétszakos tanari diplomat kaphattak, majd 1989-t6l ének-zene tanar,
karvezetés szakot, 1991-t61 pedig kozel két évtizeden at ének-zene, népzenetanar szakot
végezhettek az ide jarok. 2007-t6] az énck-zene alapszak (karvezetés és népzene
szakirannyal), illetve az arra épiild ének-zene tanari mesterszak keretei kozott folyt a
munka. 2013 szeptembere Ota osztatlan tanarképzés keretében kaphatnak hallgatok ének—
zene tanari oklevelet. 2015-t61 uj tartalommal, 0 struktraval, az ének-zene tanar szakkal
péarban, népzene- és népikultira-tanar képzés indult a Zenei Intézetben.>*

2007-ben a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetemen indult felséfoku gyakorlati
hangszeres €s énekes népzenész alapképzés. 2009-ben hoztak 1étre a Népzene Tanszéket.
2010-ben indult a népzenetanari mesterképzés, és 2014-ben vezették be — a tanarképzés
atalakitasaval — az osztatlan, kétszakos tanarképzést (Bolya és Fiigedi 2016).

A felséfokt tanarképzésben megsziinik a mesterképzés, ujra lehet kétszakos
osztatlan tanarképzésben részt venni. A miivészképzésben megmarad az osztott rendszer.
»A Nyiregyhazi Egyetem az orszagban egyediilallo lehetéséget kindl az ének-zenei
szakteriiletet valasztoknak: az ének—zene tanari képzést kinalo intézmények koziil a

Nyiregyhdzi Egyetem az egyetlen, ahol a magyar zenei hagyomdnyok elméleti

%A Nyiregyhazi Egyetem Zenei Intézetének honlapja
http://www.nye.hu/enek-zene/node/3 utolso latogatas: 2020. december 10.
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elsajatitasan tul népi hangszeres képzésben is részesiilnek az ének—zene tanari mester- és

osztatlan rendszerii tandri szakot végzé hallgatok.”>

Intézmény Képzési rendszer Képzés Képzési szakok fo
idotartama
NYE osztatlan tanari 10 félév ének-zene tanar; népzene- 38
¢s népikultura-tanar
tanari 4 felév népzene- €s népikultira- 4
tanar
LFZE osztatlan tanari 12 félév zenemiivésztanar (népi 2
bog6-/cselld-/iitdégardon-
/tamburabdgémiivész-
tanar; népzeneelmélet-
tanar
osztatlan tanari 12 félév zenemuvésztanar (népi 1

bracsamiivész-tanar;
népzeneelmélet-tandr)
osztatlan tanari 12 félév zenemiivésztanar (népi 1
cimbalommiivész-tanar;
népzeneelmélet-tanar)
osztatlan tanari 12 félév zenemuvésztanar (népi 5
citera-koboz-
tekerOmuivész-tanar;
népzeneelmélet-tanar)
osztatlan tanari 12 felev zenemuvésztanar (népi 13
énekmiivész-tanar;
népzeneelmélet-tanar)
osztatlan tanari 12 felev zenemuvésztanar (népi 2
furulyamfiivész-tanar;
népzeneelmélet-tanar)
osztatlan tanari 12 félév zenemilvésztanar (népi 8
hegediimiivész-tanar;
népzeneelmélet-tanar)

14. tablazat. A Nyiregyhazi Egyetem (NYE) népzene- és népikultura-tanar mester vagy osztatlan tanari
képzésein és a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem (LFZE) zenemiivésztanar népzeneelmélet-tanar
szakos osztatlan tanari képzésein tanulmanyokat folytato hallgatok 2019/2020 dszi féléves létszamadata
(f6) (sajat szerkesztés az Oktatasi Hivatal kozérdekii adatszolgaltatdsa alapjan)

A Nyiregyhazi Egyetem (NYE) népzene- €és népikultura-tanar mester vagy osztatlan
tanari képzésein, valamint a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem (LFZE)
zenemiivésztanar népzeneelmélet-tanar szakos osztatlan tanari képzésein tanulmanyokat

folytatd hallgatok 2019/2020 6szi féléves Osszes létszama 74 {6 (14. tablazat). A

55A Nyiregyhazi Egyetem Zenei Intézetének honlapja
http://www.nye.hu/enek-zene/node/3 utolsé latogatas: 2020. december 10.

104



http://www.nye.hu/enek-zene/node/3

2019/2020-as tanévben 204 ezer f6 tanul felsboktatasi intézmények nappali tagozatan. A
felsdoktatasban részt vevo hallgatok 28,6%-a, 81,5 ezer 6 pedig nem nappali képzéseken
folytatja tanulmanyait. A miivészetek képzési teriileten 5,9 ezer £ a hallgatoi 1étszam®®.
Ha csak ez utobbi adatot hasonlitjuk Ossze a tablazat adataival, lathato, hogy a
miivészeteken beliil sem éri el a masfél szazalékat a népzenészképzésben részt vevok
szama. Adataink Héjja Bella (2016) korabbi kutatasi eredményeihez kacsolhatok. Héjja
megallapitotta, hogy a zenét tanulok 1étszama az egyetemek Osszes hallgatdjahoz képest
rendkiviil alacsony.

Fejezetlinket 6sszefoglalva a 15. tabldzatba (lasd a Mellékletekben) gyiijtottik a
mai népzeneoktatds haromszinti intézményrendszerének képzési kimeneteit,

szabalyozasat, legfontosabb céljait és feladait (Dragony 2020).

%60ktatasi adatok, 2019/2020
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1920/index.html utolsé latogatés: 2020. december
14.
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5. AZ INTEZMENYEN KI{VULI NEPZENEOKTATAS, NEPZENESZKEPZES

Fejezetiinkben — kapcsolddva a miivel6déstudomany teriiletéhez — bemutatjuk az iskolan
kiviili népzeneoktatds, népzenészképzés intézményi hatterének alakulasat, és —
kiegészitve korabbi fejezetiinket — az extrakurrikularis oktatas példait és hatésait.

Az el6z0 fejezetben megismert népzeneoktatasi intézményi cél- és feladatrendszer
megvaldsitasat iskolan kiviili szintereken a képzés harom szintjére vonatkozo térvények
vezérlik. Ezek mellett az 1997. évi CXL. térvény a muzealis intézményekr6l, a nyilvanos
konyvtari ellatasrol és a kozmiivelddésrdl szabalyozza azoknak az intézményeknek a
mikodését, amelyek vagy sajat maguk biztositanak, vagy rendeznek extrakurrikularis,
informadlis és nem formadlis tanulasi alkalmakat, vagy befogadnak mas, altaldban iskola
altal szervezett programokat. A torvény IV. részének 77. paragrafusa szerint a
kozmiivelddési intézmény és a kozosségi szintér feladata a kozosségi tevékenységek,
miivelddd kozosségek miikodésének segitése, a tarsadalmi dsszetartozas €s a kozosségek
értékteremtésben valo aktiv részvételének 0sztonzése. A kdozmiivelddési intézmények a
kozosségek ontevékenységén és érdeklddése, igénye és sziikségletei alapjan mikddnek.
Ezek az intézmények és kozosségeik mindenki szamara nyitottak és hozzaférhetdk, és
egyiittmiikddnek civil vagy egyéb szervezetekkel, kulturdlis vagy mas szakteriiletekhez
tartozo intézményekkel. A torvény alapjan a kdzmiivelddési intézmények a kovetkezd
tipusokba sorolhatok: miivel6dési haz, miivelddési kozpont, kulturalis kodzpont,
tobbfunkcios kozmiivelddési intézmény, népfdiskola, népi kézmiives alkotohéz,
gyermek-, illetve ifjiisagi haz, szabadidékdzpont.®’

Trencsényi Laszlo (2010) megallapitasa szerint ahhoz, hogy a modern kultira
kontextusaban megjelenjen a néphagyomany, a kovetkezdkre volt sziikség: (1) Kodaly
Zoltan és Bartok Béla fellépése és munkassaga, (2) reformpedagdgiai torekvések, (3) a
modern magyar néprajztudomany eredményei.

A szocializmus idején az ideoldgia miatt eltorzitott népmiivészet mellett szamos
iskolaban, miivel6dési héazban (kultirhazban) létezett valdsdgos hagyomanyorzés.
,, Tanitok, oktatok, mesterek, karnagyok, koreografusok dlltak e kis kozosségek élére, s

keziik alatt maradando értékek sziilettek” (Trencsényi 2010: 7). Az 1960-as évek végén,

5.1997. évi CXL. tdrvény a muzedlis intézményekrél, a nyilvanos konyvtari ellatisrol és a
kozmiivelddésrdl. 2021. 02. 01-06. 28. hatalyos allapot
https://njt.hu/jogszabaly/1997-140-00-00.58 utolso latogatas: 2022. junius 1.
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1970-es évek elején kialakult egy un. neofolklorista mozgalom, amelynek keretei kozott
zajlottak példaul iskolai néptanctanitasi kisérletek (Trencsényi 2010).

Az 1970-es években a tanchazmozgalomban és a fiatalok népmiivészeti
mozgalmaban  sokan  voltak  olyanok, akik  ujszerien kozeledtek a
hagyomanykozvetitéshez. 1976-ban, 1978-ban és 1980-ban a legendas csillebérci taborok
innovaciot jelentettek olyan komplex programok megvalositdsaval, amelyben a
gyermekek a néphagyomany minden agaval ismerkedhettek: kézmiivesség, zene, tanc,
szokasjaték, zene, dal (Trencsényi 2010).

1990-ben megalakult a Tanchazi Kamara, majd 1996-ban Tanchaz Egyesiiletté
alakult 4at, és ez volt az elsé civil szervezddése tobbek kozott a népzenészeknek is. A
hajdani Népmivelési Intézet, majd a Magyar Mivelddési Intézet (MMI) nyujtott
modszertani és gyakorlati segitséget a mozgalom szamara. Oktatasi segédanyagokat adott
ki, szervezte a zenésztanfolyamokat, tdborokat, tananyagot és vizsgarendszert dolgozott
ki, népmiivészet mestere palyazatot irt ki. Halmos Béla példaul 1976—78 kozott és 1981—
86 kozott olyan tanchazzenész-tanfolyamok szervezésében €s lebonyolitasaban vett részt,
amelyeken 300 magyar ¢és kiilfoldi zenész végzett. A Népmiivelési Intézet szakmai
tajékoztatdja adott hirt 1976-ban a budapesti kétnapos kisérleti tanchazvezetdket képzd
tanfolyam nyito6foglalkozasarol (Vadasi 1976: 73).

., A tanfolyam iddtartama a miikédési engedéllyel rendelkezéknek két év, az ezzel
nem rendelkezéknek harom ¢év. A tanfolyam a tanchdzvezetéshez, a
néptancoktatdshoz és a tanchdz muzsikajahoz sziikseges készségeket egyardant
fejleszti, elsésorban azzal a céllal, hogy a kézosségi szellemet a ma élo
mindennapi tancnyelv és a zene hazai, népi jellegével erdsitse. A tanfolyam a
hallgatok szakmai gyakorlati és elméleti ismereteit alapos kdzmiivelddési és
néprajzi tuddsra épiti. Ez a munka a néptancos, tanchazi és zenei tapasztalatok
gondos merlegelésén és felhasznalasan alapszik. A résztvevok az orszag
kiilonbozo tajairdl érkeztek, képviselik a tanchdazmozgalom eddig kialakult vezetd
aktivajat. A létszam meghaladja a 100 fot. A foglalkozasok dtlagos rendje a
kovetkezé: a honap minden harmadik szombatjan és vasarnapjan zajlanak az
évkozi foglalkozasok, nyaranta pedig a tanultak intenziv dsszegezése torténik
egy-két hetes taborozasokon.”

1990-t6l az MMI szerepe a népzene teriiletén megvaltozott, egyrészt azért, mert a
népzeneoktatas Budapesten és a vidéki varosokban is 1j szintereket kapott, masrészt mert
a Népmiuvészeti Egyesiiletek Szovetsége is atvallalt feladatokat. Az MMI jogutddjaként
2013 ota a Nemzeti Miivelodési Intézet miikodott, mely szervezett €s koordinalt ,,a

teriileti szintii amator miivészeti, népmiivészeti, hagyomdnyorzé tevékenységek

107



megorzésenek és fejlesztésének, a népi iparmiivészet, az élethosszig tarto tanulds, a
tanoran kiviili nevelés, a felnottképzes, az ismeretterjesztés, a kozosségfejlesztés, a
honismereti, helytorténeti kutatas, az anyanyelvipolas, a kulturdlis turizmus, a
népfoiskolai mozgalom szakmai tamogatadsa érdekében és a kozmiivelodési tevékenységek
szervezoinek, vezetdinek szakmai képzése és tovabbképzése, szakkiadvanyok
megjelentetése”®®. A 1312/2016. korméanyhatarozat (Magyar Kozlony 85. 2016) a
Nemzeti Miivelddési Intézetet 2016. december 31-én megsziintette, €s a 378/2016. (XII.
2.) korméanyrendelet 11 §-a (Magyar K6zlony 187. 2016) az NMI feladatait 2017. januar
1-jétdl a lakitelki Népfoiskola Alapitvany altal létrehozott NMI Mivelddési Intézet
Nonprofit Korlatolt Feleldsségli Tarsasdgnak adta at.

Az  oktatasi intézményekkel parhuzamosan ¢és  kolcsonhatdsban az
extrakurrikulumban napjainkban is folyamatosan jelen van ¢és formalodik a
népzeneoktatas, népzenészképzés a tanchdzmozgalom induldsa ota. A tdnchazak mellett
a népmiivészeti taborok, jatszohazak vagy folkkocsmék olyan szinterek ma is, melyek
kialakulasuk ota a tarsas egyiittlétet és a nevelés—oktatast abban a szemléletben képzelik
el, mely szerint ,,az elédeink dltal, generaciok hosszii soran keresztiil csiszolodo, letisztult
formak mintaként szolgalhatnak™ (Kiss 2006: 67). Az €16 népzene a néptanc mellett a
tanchazak és az emlitett szinterek legfontosabb elemei. Ezért a mozgalom kozvetlen
hatassal volt és van napjainkban is a népzenekutatds fejlodésére, a népzenének a
kozmiivelddésben ¢és az intézményrendszerben ,elfoglalt helyére”, a tantervek
alakulasara, a miivészeti iskolak létrejottére €s a tanszakok meglétére, a szorakoztatas
kiilonb6z6 formaira, a dokumentumkiadasra, a kortars miivészet alakulasara (Kiss 2006).

Ma a népzeneoktatas jelentds extrakurrikularis ,,bazisa” a ,népmiivészeti
mozgalom Gsszehangolasara” 2001-ben 1étrejott Hagyomanyok Haza. Feladata, hogy az
€10 ¢és €lhetd népmiivészet teljes egészet atfogja, €s atmenetet képezzen ,,a mindennapok
és a tudomanyos élet kozott” (Javorszky 2013: 178). A Hagyomanyok Haza modszertani
kozpont, tobbek kozott hianypotld  kiadvanyokat publikdl, ismeretterjesztd
foglalkozasokat tart gyermekeknek, alkotomiihelyeket tizemeltet, tanfolyamokat tart.
(Javorszky 2013)

%A Nemzeti Miivel6dési Intézet honlapja
https://nmi.hu/kepzesek/ismerteto utolsé latogatas: 2021. februar 20.
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Iskolan kiviili szintérként miikodott az 1980-as években példaul a Magyar
Televizi6 Gyermekosztalyanak Cimbora cimi misora, és orszagszerte terjedt az aprok
tanchéaza (Trencsényi 2010).

Az extrakurrikularis népzeneoktatas témaja szempontjabdl fontos kitérniink egy
orszagos mozgalomra. Osszegyiijtdttiink néhany olyan cikket, melyek a 70-es, 80-as, 90-
es években a Honismeret cimii folyoiratban jelentek meg, és dolgozatunkban relevansnak
tekinthetok. A  folydirat az 1940-es években elindult Onkéntes néprajzi
gyljtdmozgalomhoz kapcsoldd6 honismereti mozgalom kiadvanya ma is. A
mozgalomnak kordbban a Népmiivelési Intézet jelentette a mdodszertani hatteret. 1990-t61
a mozgalomnak 6nallo szovetsége van. A Honismereti Szovetség tobbek kozott a néprajzi
szakkorok, képzések, tovabbképzések, taborok, kozosségek munkajanak szervezésében
vesz részt.

Fehér Anik6 (1986) a cikke megjelenésekor mar 6todik alkalommal megrendezett
tanchaztalalkozordl és népmiivészeti kirakodovasarrol ir. Fehér megjegyzi, hogy az 6t év
alatt sikeriilt 1étre hozni a rendezvénynek azt a formajat, amely ,, falan a legtobbeknek
tetszik” (1986: 60). A program a kovetkezd elemekbdl épiilt fel: nyitas felvonulassal,
tancos népszokasok felelevenitése — amatdr egylittesek kozotti versenyként — a kozonség
bevonasaval, mulatsag, tanctanulas. K6zben a kamaratermekben filmvetités, daltanulas,
egyiittesek €s szolistak bemutatkozasa zajlott. Nemcsak hivatasos, hanem tanulé (példaul
obudai zeneiskolasok) zenészek is felléphettek. A gyermekek tancokat nézhettek,
tanulhattak, kézmiiveskedhettek. Este a galan — a Tanchaztalalkoz6 torténetében akkor
eldszor — kozos éneklés, zené€lés volt a program (az énekes szolista a frissen felfedezett
Berecz Andrés volt). A galamiisort bal kovette. A szervezdk, szerkesztok, lebonyolitok a
népzenészek, néptancosok kiemelkedd személyiségei voltak: tobbek kozott Balogh
Sandor, Budai Ilona, ifj. Csoori Sandor, Porteleki Laszlo.

Az orszagos honismereti tdborok jelentdsége az 1970-es, 1980-as években
tulmutatott mozgalmi jellegén. A tdborokban a fiatalok ¢és a diakok egy-egy orszagrészt
dolgoztak fel. Azok vettek részt a tdborokban, akik ténylegesen érdeklddtek ¢€s értékes
munkat végeztek a honismereti munkéban, amelynek része volt a sokszor tudomanyos

modszerekkel végzett targyi €s a szellemi néphagyomdény kutatasa is (Halasz 1981).

%9A Honismereti Szdvetség honlapjan olvashatd ismertetd alapjan
https://honismeret.hu/a-honismereti-szovetseg-bemutatasa utolso latogatas: 2021. majus 8.
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A két évtizedben a szakkori tevékenység is jelentds €s tudomanyos értékeket is
fel tudott mutatni a honismereti kutatdsokban. A tarjani iskolai gyermekszakkor példaul
1982-ben t4jhazat alakitott ki a telepiilésen (Szegediné 1985).

Tolna megyében, Kolesden a miivel6dési hazban alakult szakkor 1977-ben. Olyan
tevékenységformak miikodtek a szakkdrben, amelyek keretében Onképzés és
ismeretterjesztés is helyet kapott. A targyi emlékek mellett a szakkor tagjai szokasokat,
jatékokat, népdalokat gytijtottek (Konrad 1986).

Novendékek és hallgatok népzenei gytijtése az extrakurrikuléris alkalmak kozé
sorolhatd. Tanarképzd fdiskolai népzene szakos hallgatok erdélyi gytlijtéutjanak
leirasabol (Hoégye 1998) a terepen torténd gyujtés elemeinek két csoportja jol
elkiilonithetd: (1) személyes kapcsolat alakitidsa (vendéglatas, beszélgetés, baratsagok
kialakulasa), (2) tudomanyos modszerekre alapozott gylijtdémunka. Ez utobbihoz tartozik
Hogye cikkében a kutatohely/adatk6zlé kivalasztasa, a hallgatok altal korabban nem
hallott dallamok felkutatasa, rogzités megfeleld technikai eszkozokkel, k6zos éneklés,
zenélés, a népzene mellett a népi kultira, hagyomanyok, szokasok megismerése. Fontos
megjegyezniink, hogy a gylijtésnek ez a bemutatdsa nem teljes korli, mindezeket
kiegésziti még (a helyszinen) a megfeleld adatok leirasa, majd a lejegyzés és feldolgozas.

Janosi Sandor (1975) beszamol6 cikkében az 1975-6s Budai Jarasi Népzenei
Tabor céljait és eredményeit a kovetkezOkben jeldlte meg: egylittesek miivészeti
fejlesztése, mindsitésre vald felkésziilés (Pava-korok), modszertani tapasztalatok
megosztasa, egyiittmiikddések kialakulasa. A taborban a kozds zenélés, daltanulas,
eldadds, megbesz€lés, tanctanulas modszerét alkalmaztak. A tdbor szakmaisagat
bizonyitja szamunkra az, hogy meghivott szakemberek segitették az ott folyd munkat,
példaul Olsvai Imre népzenekutaté ismertette a helytelen el6adédsi formdkat, a
népzenegyiijtés modszertanat. Erdekes idézniink a szerzd 1975-ben leirt
megfogalmazasat — eldre utalva kutatdsunk eredményeire —, mert interjualanyaink
megallapitasai szerint ennek napjainkban is jellemzOnek kell lennie: , a tabor nagy
eredménye a néphagyomany ilyen magas fokon valo dtszarmaztatisa s ugyanilyen
héfokon valo visszaszarmaztatasa” (Janosi 1975: 66).

Korabban mar feltartuk az extrakurrikuléris szintereken foly6 (népzene)oktatas
hatasait, azonban jelen fejezetlinkben is sziikségesnek véljiik néhany konkrét alkalom,

példaul a taborok és a kozos zenélések hatasait ujra kiemelni.
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Az extrakurrikuléris szintereken megvaldsul az un. nyitott képzés. Jellemzoi: a
képzés barkinek hozzaférhetd, a tanuld szamara megvalaszthaté a tanulés célja, helyszine,
tanulasi kornyezete, moddszere, a képzok személye, tartalma, sebessége, ritmusa,
id6felhasznalasa, és lehetéség van a szituativ tanulasra (Simonics 2016).

Mind az iskolai, mind az iskolan kiviili extrakurrikularis szinterekre vonatkozo
szakirodalom és kutatdsok sora kiemeli az ezeken a szintereken folyd pedagogiai
folyamatok szocialis dsszetevdit. A tdborokban példaul megvalosul az élménypedagogia,
¢s a taborokra jellemzo6 a kisk0zosségi €s a tevékenységalapt sajatossag (Nagy 2018). A
taborok sajatossaga a személyesség: kisebb csoportokban nagyobb lehetdség van
differencialt szerepek megvaldsitasara, ezaltal a tdborozo nagyobb egyéni figyelmet kap
a tobbi tarstodl, a taboroztatd fiataloktol, felndttektdl (Gyarmathy 2018).

Az extrakurrikularis szinterek koziil a tdboroknak Mihaly Gabor és Szathmari Edit
(2010) szerint harom célt kell megvalositania: kozOosségépités a résztvevok kozott,
fejlesztés nemcsak a tdbor tematikajaban, hanem 4altalanos tarsas készségesben is, €s
maradando, kellemes élmények szerzése. (Mihaly—Szathmari 2010) A zenei tabor, igy a
népzenei tabor a legértékesebb nevelési forma a zenei nevelésben, mert itt egyiitt van a
magas szintli szakmai munka és a szorakozas, kikapcsolodas. Megnovekszik az egyiittlét
kozosségteremtd ereje ebben a helyzetben. A tanar szamara lehetdség nyilik a tdborozas
alkalmaval a novendékek jobb megismerésére, Gjabb személyiségjegyek felfedezésére.
Fontos, hogy a taboroknak legyen célkitlizése, pontos szervezése, és legyen benne
spontaneitds, pedagogiai improvizacid, osszegzés, értékelés is (Kertész 2015).

A népzenei tabor szaktdbornak tekinthetd, hiszen egy specidlis teriilet
fejlesztésével foglalkozik, komplexitas is jellemzi, a népzen¢hez gyakran jarul néptanc,
népi jatszohaz, kézmiives tevékenység. Erre utalhat az is, hogy ezeknek a taboroknak
nincs egységes ,.elnevezésik”. A kovetkezokkel taldlkozhatunk: nyari népzenei
tovabbképzés, hangszert megnevezd (dudaiskola, citeras), csaladi, népmiivészeti,
folktabor, alkototabor, népzenei alkotdtabor, néptanc és életmdd, kézmiives, népzene—
néptanc, hagyomany6rz6 népzenei, személynévrdl elnevezett (Balogh Béla), foldrajzi
neveket tartalmazo (Gomori, Orségi), szervezd zenekarrol elnevezett (Méta, Diivd),
szervez0 civil szervezetrdl elnevezett (Tiszafolk). A taborok népszeriiségét mutatja, hogy
a Folkradioé 2017-es eseménynaptaraban tobb mint 80 nyari tdbor szerepelt. Ezek kozott
van olyan, amit most alapitottak, de olyan is van, ami mar 33 éves hagyomanyra tekint

vissza. Felhivasaikban az élményszerliséget és a hagyomanydapolast emelik ki
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programkinalatukban (Dragony 2018b). Ritkan olvashaté olyan részletesebb szakmai

tartalom, amilyen példaul a Tiszafolk Alapitvany tabori leirasdban szerepel (Koncz

2017):

., Minden nap kozos beénekléssel kezdbdik, majd a tabor téemajat ado népszokds
megismertetésével és a hozza kétédo népdalok tanuldasaval folytatodik. A
csoportos foglalkozdasokon parhuzamosan tanitjiuk a hangszertechnikat és a
népzenei ismereteket. Szeretnénk minéel t6bb hangszeresnek (citeras, furulyas)
maodot adni arra, hogy kiprobdlja magat, tudasat, hogy megtapasztalja azt az
érzést — ami a vonosoknak tébbnyire természetes —, milyen is latni maga eldtt a
zenéjére mozgo tancos labakat. A magasabb szintii csoportokhoz az utolso nap
tancospar csatlakozik, akik azontul, hogy megmutatjak az adott tajegység tancait,
segitenek a tancrendek megértésében, a tempok beadllitasaban, valamint
megtanitjak ezen tancok alaplépéseit. Igény szerint zenekarvezetdk részére kiilon
csoportot inditunk, melyben a megszokott tabori munka mellett segitséget
kaphatnak vezetdi feladataik ellatasahoz (csokorkészités, elemzés, néprajzi
ismeretek, specialis hangszertechnikak stb.). A legfelsd szintii csoportban kiilon
oktatjuk a prim és kisérdciterasokat, és a technikai-gyakorlati képzésen tul nagy
hangsulyt fektetiink az elméleti és stilusismeretekre is.” *

Az iskolan kiviili program alapvetden kozosségi élményt nyujt, a szocidlis
készségek fejlesztésében azonban csak akkor hatékony, ,, ha rendszeres, huzamosabb
ideig tart, tanuloi egyiittmiikodésre is épiilo feladatokat és helyzeteket kinal” (Fiiz 2018:
41). A felsorolt jellemzdk mind sajatossdgai a népzeneoktatasi alkalmaknak, iskolan
kiviil, példaul a szakkorok, a tdborok, a zenekarokban vald részvétel esetében
beszélhetiink a rendszeres, hosszabb ideig tartd megvaldsuldsrol, a kozds zenélés,
késziilés egy taborzard misorra, fellépésre pedig egylittmiikodést igényel.

L. Nagy Katalin (2004b) szerint: a kozos zenei tevékenységek egymast segitd
személyiségfejlesztd €s szocialis kompetenciat fejlesztd tarsas egyiittmiikodések is. A
muzsikald kozosségek a zene segitségével a tdrsadalomban mar alig miikodd emberi
kozosségeket hozhatnak Ilétre tobbek kozott: gyermek-sziild, diak-diak, tanar-diak,
kozonség és eldadok kozott.

., Az élményalapu oktatasra torekvés altalanos pedagogiai szemléletbil gyokerezik,
mostanra pedig kimondatlanul is elvarassa valt a modern oktatasban” (Dominké 2020:
4).

Bredacs Alice (2018) ugy véli, a miivészetpedagogiaban a pedagogusok beépitik

— de nem rendszerszinten — a programjaikba és tevékenységeikbe a pozitiv pedagogia

80A Tiszafolk Alapitvany XXXIII. Népzenei Taboranak programja
http://www.tiszafolk.hu/index.html utols6 latogatas: 2017. november 14.
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elemeit. Az élményt ado, a felfedezO, a kreativitast, érzelmi intelligenciat fejlesztd
programok terjednek leginkabb. Az alternativ iranyokhoz, a tandran Kkiviili
tevékenységekhez vagy civil kezdeményezéshez kapcsolédnak. Ezek lehetnek kézmiives
tabori programok, az élmény és kreativ mihelyek, a drama-, muzeum-, koncert- és
jatékpedagogiai programok.

Ruth Finnegan (1989, idézi Valyi 2011) szerint miifaji szinterek is elkiilonithetok
az alapjan, milyen a zenetanulas elvart modja. Példaul a klasszikus zene esetében a
formalis, intézményesitett képzés, mas zenei miifajok szinterein — példaul a népzene és a
rock —, az autodidakta, kreativ tanuldsi mod szamit normativnak. Ez utobbiak esetében a
hangfelvételek reprodukalasat probaldo egyéni gyakorlds mellett az informalis, nem
intézményesitett alkalmak — probdk, koncertek —a zenei készségek fejlesztésének

elsddleges terei.

»Elfogadva azt a feltételezést, hogy a fiatalok zenetanulasa nagyrészt informalis
kézegben zajlik, az oktatok és kutatok tamogatjak az informalis tanuldsi
kérnyezetbdl atvett osztalytermi modszerek fejlodesét, és egyre inkabb hasznaljak
azokat a formalis szintéren.” (Ellefsen 2014: 34)

Az extrakurrikularis tevékenységek rendszerezése €s szervezése szempontjabol fontos a
valasztas lehetdsége, ezért kell minél pontosabban feltarni a tanulok érdeklddését egy
adott teriileten, hogy az alapjan egyéni vagy csoportos formaban tanulhassanak
figyelembe véve az életkorukat és a képességeiket (Vidulin 2016).

Az extrakurrikularis zenetanuldsnak kiilondsen fontos szerepe van a zenei attitiid
formalasaban, amely kihat a fiatalok késObbi életére is, és az egyik legerdsebb
kapcsolodasi pontja a tanulok 6nalld zenei fejlodésének, amely az iskolan kiviil zajlik

(Pitts 2008).

Az extrakurrikularis tevékenységekben valo részvétel lehetéséget nyujt a
serdiil6k szamdra az interperszondlis kompetencia fejlédésére, kihivast jelentd
életcelokra inspirdl, és elosegiti a tanulmanyi sikereket. Az egyik ilyen lehetdség
a kortarsakkal és felndttekkel valo pozitiv kapcsolatok kialakitasanak esélye az
osztdlytermen kiviil.” (Mahoney, Cairns és Farmer 2003: 410)

Rubin, Bommer és Baldwin (2002) kutatasukban kimutattdk, hogy a tanulok
extrakurrikularis tevékenységekben valod részvétele pozitiv Osszefiiggésben van az
interperszonalis készségeikkel: magasabb szintli készségekkel rendelkeznek azok a

tanulok, akik valamilyen extrakurrikularis szintéren miikodd csoport tagjai (kivéve a

113



sportcsapatokat). Az extrakurrikularis tevékenységekbe valdo bevonddas tarsul a jo
kommunikécios készséggel, a kezdeményezokészséggel, a dontéshozas képességével és
a csapatban val6 hatékony munkaval.

Sz. Fodor Adrienne ¢és Kerekes Rita (2020) megallapitasa szerint az a
miivészetkozvetitd pedagogus, akinek volt lehet0sége az altalanos iskolai miivészeti
képzésén tul extrakurrikuldris tevékenység keretében tdnc-, néptancoktatasra, zeneiskolai
foglalkozasra jarni, az tobbnyire felndttként is mivészeti aktivitdst mutat, nagyobb
eredményességgel, hatékonysaggal tanit, mint az, akinek gyermekként nem volt
lehetdsége miivészeti tevékenységet végezni (Sz. Fodor és Kerekes 2020).

Az osztalytermen kivill zajldé zeneoktatasban a kiilonb6z6 kulturalis
hagyomanyok ¢és a kornyezet gyakorol a zenei fejlédésre hatdst, valamint a kortarsak,
sziil6k, helyi szervezetek és mas kiils6 szervezetek is befolyassal birnak (Hargreaves és
North 2001, idézi: Eva Sather 2017: 11).

Markus Edina és Herczegh Judit (2020) harom megyében vizsgalta a mivészeti,
kulturalis szolgaltatok kinalatat, valamint kapcsolatat a telepiiléseken mikodo alapfoka
oktatasi intézményekkel. Azért fontos ezeket az ismereteket feltarni, mert ,, egyrészrol az
intézmények eredményességenek, sikeres miikodésének, tarsadalmi bedgyazottsaganak
(Varadi, Horich és Markus 2020: 18). A kutatok megallapitottak, hogy az egyes
miivészeti agakon beliil feliilreprezentdlt a zenéhez és a szinjatszashoz kapcsolddod
tevékenységeket kinalo szervezetek kore, a népmiivészet/népi ének/néptanc kevesebbszer
jelenik meg a valasztékban. A felmérésbdl az is latszodik, hogy a miivészeti képzést és
programokat nyajté intézmények helyben jol beagyazottak, és a kinalt programok
finanszirozasaban a fizetds lehetdségek enyhe tobbletet mutatnak (Markus és Herczegh
2020).

Az extrakurrikularis szintereken is megjelennek olyan rejtett tanulasi célok €s
eredmények, amelyek az iskolai hidden curriculum - rejtett tanterv — mintajara a hidden
extracurriculum fogalmahoz tartoznak. Szabd Léaszld6 Tamas (1988, idézi Nagy és
Veszprémi 2018) a rejtett tantervet olyan nem szandékolt hatdsok 0Osszességének
definidlja, amelyek az intézményes tanulds keretei kozott érik a tanulokat. A hatasok
eredményeként attitidok alakulnak ki, viselkedésmodok valtoznak meg, normak
interiorizalédnak. Nagy és Veszprémi (2018: 65) a rejtett tantervet a kovetkezoképpen

fogalmazza meg:
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., A rejtett tanterv olyan nevelési cél- és hatasrendszer, amely hatasrendszerként
csakis az egyéni, kozosségi és kozosségbeli cselekvési folyamatok valtozasaban
vagy valtozatlansagaban, célrendszerként pedig csakis a folyamatokat
dinamizalo egyéni képzetekben, élményekben és ezek valtozdasaban ragadhato
meg. Komplex megragadasuk ennélfogva csakis a tudatositas és a reflexio utjan
lehetséges.”

Nemcsak az iskoldban tehat, hanem az iskolan kiviili szintereken, példaul a tdborokban
i1s megjelenik a deklaralt és nem deklaralt pedagogiai cél. A deklaralt cél (egy népzenei
tdborban a népzenetanulas) a tdbor nyilvanossdgnak szolé onképében jelenik meg
(felhivas, honlap). A nem deklaralt pedagdgiai, fejlesztd cél extrakurrikularis terepen
tudatos szintre emelkedd szocializécios tartalomma valik a spontan folyamatokbol (Nagy

¢és Veszprémi 2018).
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6. AZ EMPIRIKUS KUTATAS KONCEPCIOJA

Ertekezésiink jelen fejezetében bemutatjuk kutatasunk kérdéseit és hipotéziseit.
Ismertetjiik kutatdsi mintank populacidit és a mintavételi eljards modszereit, tovabba

részletesen kifejtjiik kutatdsunk modszertanat és mérdeszkdzeinket.

6.1. Kutatasi kérdések és hipotézisek

Szinte teljesen hidnyoznak a magyarorszagi népzeneoktatasra/népzenészképzésre
vonatkoz6 kutatdsok és tanulmanyok. Ezért kutatasi kérdéseinket €s hipotéziseinket az
altalanos pedagogia és a zenepedagdgia, valamint sajat népzeneoktatasi gyakorlat és az
empirikus vizsgalatok eredményei alapjan fogalmaztuk meg.

Elsoként azt vizsgaltuk (K:), hogyan latjdk a népzeneoktatds szerepét, céljait a
mivészeti nevelés mindkét helyszinén tanitd pedagdgusok €s a népzenészképzésben részt
vevO novendékek.

Probaltuk felmérni (K2), hogy milyen kurrikulumokat vagy kurrikulum jellegii
dokumentumokat (képzési programterveket) kovetnek a népzeneoktatas extrakurrikularis
helyszinein az oktatok.

Kutatasunk kovetkez6 kérdése (Ks) — az els6 kérdéssel dsszefiiggésben — az volt,
hogyan valosulnak meg a kurrikularis vagy extrakurrikularis szintéren a népzenei nevel6—
oktatdé munka aldbbi szerepei: teljes emberré valas (értelmi €s érzelmi nevelés kozotti
Osszhang); kozosségformalas; szociokulturalis hatranyok csokkentése;
kulcskompetencidk fejlesztése; oOnkifejezést és oOromet jelentd alkotas lehetdsége;
tehetséggondozas; kreativitas fejlesztése; élményszerli tapasztalatszerzes; alkotd-alakito
cselekvioképesség fejlesztése; nemzeti/kisebbségi identitds megdrzése és fejlesztése.

Megvizsgaltuk azt is (K4), hogy a népzeneoktatds egyik szerepének, az
¢lményataddsnak milyen modszerei vannak a kurrikuldris és az extrakurrikularis
szintereken.

Kutattuk tovabba (Ks), hogyan alakul, illetve hogyan befolyasolhat6 a tanulok
mobilitasa a kurrikuldris és az extrakurrikularis szinterek kozott. Vizsgalatunk részeként
feltartuk (Ks) a népzeneoktatisban és népzenészképzésben vald tanuldi részvétel,
valamint a szociodemografiai és szociokulturdlis jellemzok kozotti dsszefliggéseket.

Kérdoéives €s fokuszcsoportos felmérésiinkben vizsgaltuk a valaszaddk objektiv és relativ
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anyagi helyzetét, tarsadalmi tokéjét (vallas, csalddszerkezet), intézményesiilt kulturalis
tokéjét (anyak és apak végzettsége, diplomas anyak és apak) és inkorporalt kulturalis
tokéjét (csaladtagok zenei aktivitasa, kultirafogyasztasi szokdsok) (Sziics 2018).

Hipotéziseinket a kdvetkezoképpen fogalmaztuk meg:

(H:) Sok népzeneoktatdsi cél €s szerep a kiilonb6z0 szinterek sajatossagaibol
fakadoan csak a kurrikularis vagy az extrakurrikularis szintéren tud megvaldsulni
feltételezésiink szerint. A népzenetanarok nagyobb szazaléka tanit mind a kurrikuléris,
mind pedig az extrakurrikularis szintereken is, tehat komplexen atlatjak a népzeneoktatas
szerepét. gy valaszaikbol kirajzolodnak a szinterek sajatossagai, azonossagai és
kiilonbségei. A kurrikularis oktatdsban tanul6d didkok az extrakurrikularis alkalmakon
szerzett tapasztalataikkal és tudasukkal ki tudjak egésziteni a kurrikularis szintéren kapott
ismeretanyagot gy, hogy a népzencoktatds Osszes szerepe megvaldsuljon.
Feltételezésilink szerint a szerepek — feladatok és célok — a novendékek szerint eltérd
mértékben valosulnak meg a két szintéren.

(H2) Véleményiink szerint az extrakurrikularis alkalmakon a népzenét oktatok
nem kovetnek kurrikulum jellegli dokumentumokat. Mig a kurrikularis intézményekben
tanitd pedagogusok munkajat kotelezd dokumentumok sora befolyasolja, addig az
extrakurrikularis helyeken oktatok szdmara nincs eldirva a tanitand6 tudastartalom, ennek
lutemezése, illetve az oktatas cél- és feladatrendszere. Azok az extrakurrikularis
alkalmakon dolgoz6 tanarok, akik valamilyen kurrikulumot hasznalnak, feltételezésiink
szerint szorosan kapcsolddnak a kurrikuléris szinterekhez és azok dokumentumaihoz. A
népzeneoktatasban az altalanos oktatas gyakorlataval szemben nagyobb az
extrakurrikuldris  szintereken elsajatitott tudas elismerése az  intézményes
népzeneoktatasban, ennek ellenére véleménylink szerint fontos volna ezeknek az
alkalmaknak a dokumentélasa példaul a pedagogusképzésben résztvevok szdmara. A
dokumentumok manifesztalhatjak a nem formalis és informalis tanulas 1étjogosultsagat.

Farkas Eva, a nem formalis tanuldsi kornyezetben szerzett tudas mérése és
elismerése modelljének (2014) kidolgozdja (a felndttképzés teriiletén) nem kérddjelezi
meg az egyes tanuldsi formak (formalis és nem formalis) kozotti egyenértékiiséget.
Véleménye szerint a kompetencidk értékelése nem a bemeneti, hanem a kimeneti
tényezokon alapul, €s nem a tanulasi koriilményeket (tanulasi forma, idétartam stb.) kell

azonositani, hanem a tanulasi eredményeket.
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(Hs) A kurrikularis és az extrakurrikularis szinterek az autoném tanulas szinterei is, €s
egy korabbi kutatas szerint (Tatrai 2012) a vizsgalt fiatal felnéttek tobb mint fele
résztvevdje a kulturdlis, miivészeti ismeretek, miivészi tevékenység 0ndllo tanuldsi
teriiletnek. Feltételezziik, hogy a kurrikularis és az extrakurrikularis szintéren az oktatok
modszertani repertoarja, az altaluk felkinalt vagy biztositott tanuloi tevékenységformak
gazdagsaga nem azonos, €s a ndvendékek percepcidja is megkiilonbdzteti a két szintér
tevékenységformait. Ugy véljiik, a ndvendékek véleménye szerint teljes mértékben vagy
nagymértékben hozzajarulnak az extrakurrikuldris népzeneoktatasi szinterek a sajat
szakmai fejlédésiikhoz.

(Ha) Feltételezziik tovabba, hogy mind az oktatok, mind a névendékek gy itélik
meg, az extrakurrikuléris szinterek az élményatadasban tbb lehetdséget nyujtanak. Ugy
véljiik, a didkok szerint az extrakurrikuldris szintéren az élményeket formald zenei
tevékenységek gazdagabbak és a zenei aktivitast jobban igénylik, mint a tandrdkon
megvalosulok. Az  alkototevékenység tobbek kozott kiemelkedden — értékes
tevékenységforma. Elményt nyiijt, hossza tavon hat, jol motival. Akkor lesz teljes értékii,
ha az alkotasok bemutatdsdra is sor keriil. (Babosik 2004) Ilyen, élményeket add
tevékenység, cselekvésbe vald bevonodas, abban vald feloldodés a népzeneoktatdsban a
ko6z0s zenéles, tarsas muzsikalas, a rendszeres zenehallgatas, részvétel a népzenei életben,
,mesterekkel”, példaképekkel valo taldlkozas, gytijtés. Véleményiink szerint ezek
meghatdroz6 fontossagiak és szerepiliek a novendékek zenetanuldsi eredményeiben,
attitlidjében, az életpalyajuk valasztasaban és alakulasaban.

(Hs) Véleményiink szerint a kurrikularis szintér és az extrakurrikuldris szintér
egymastol nem fiiggetlen, a tanul6éi mobilitds mindkét iranyban megvalosul. Az egyik
irany kiegészitd, bovitd, gazdagito jellegli, ezért is lehet nagyobb az ardnya azoknak a
tanuloknak, akik a kurrikuldris szintéren szerzett tapasztalataik hatdsdra keresnek fel
valamilyen extrakurrikularis helyszint is (példaul szakmai tabort, tanchazat), mint
azoknak, akik a masik iranyu folyamatban az utdbbi szintérrdl 1épnek az intézményes
oktatasba palyaorientacids, palyavalasztasi céllal.

Feltételezésiink szerint a kdzoktatasi rendszerbdl és szabdlyozasabol addéddan a
novendékek ritkdbban jutnak el népzeneoktatdsi alkalmakra az iskola szervezésében
annak ellenére, hogy a szakgimndziumi tanterv rdgziti ennek lehetOségét és

szlikségességét.
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(Hs) Ugy véljiik, a szociodemografiai és a szociokulturalis hattér meghatérozo a
novendékek népzeneoktatdsaban. Feltételezziik, hogy a jobb anyagi helyzetben 1évo és
magasabb iskolai végzettségli sziilokkel rendelkezd novendékek gyakrabban vesznek
részt extrakurrikularis népzeneoktatasi alkalmakon. A hattérvaltozok részletes elemzése
alatdmaszthatja azt a megallapitast, mely szerint a nem iskolai extrakurrikularis
programokon val6 részvétel nagy anyagi raforditast igényel a sziiloktdl, igy ezeket a jobb
anyagi helyzetli csaladok veszik igénybe (Pusztai 2009). Feltételezziik tovabba, hogy a

mas zenész csaladtag hatdsaként pozitiv attitidot alakit ki a népzenetanulas irant.
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6.2. A kutatéas célcsoportjai, mintavétele

Fejezetiinknek ebben a részében bemutatjuk az interjus, a fokuszcsoportos és a kérddives
vizsgalataink célcsoportjait, mintavételeink modszereit.

Az interji akkor is alkalmazhatd terepkutatdsi modszer, ha kisszdmt személy
kertil bevonasra a vizsgalatba. Ha kompetensek az interjlialanyok, jol ismerik a kutatasi
téma, jelen esetben a népzeneoktatds természetét (Babbie 2008), akkor az eredmények
altalanosithatok. Mintdnk nem valdszintiségi, nem reprezentativ. A feltard kutatasoknal
alkalmazhaté az un. onkényes mintavételi mod vagy a megitélésen alapuld szakértdi
kivalasztas. Elsé interjunk esetében valasztasunk szempontja a fentiek figyelembe
vétetelével az volt, hogy négy valaszadonk nagy multa és jelentds szerepet toltson be a
népzeneoktatasban (Kontra 2011). Mindannyian vallaltak neviiket.

Agocs Gergely etnografus végzettségli. Tobb magyarorszagi felsdoktatasi
intézményben tanitott korabban és tanit most is, és a Hagyomanyok Hazaban
néprajzkutatd. Szertedgazd népzenei kutatodi, oktatdi és szervezoi tevékenységet lat el,
példaul részt vesz a Hagyoméanyok Héza kurzusain eldadoként, publikal, tagja versenyek
zslirijének, népzenészként gyakori fellépdje népzenei rendezvényeknek.

Arendas Péter tanar, zenetanar, karvezeté. Magangimnaziumi tanarként palyéja
kezdetén volt lehetdsége népzenét oktatni, és azt megszerettetni didkjaival. Tanitott
posztgradudlis képzésben az ELTE Tanitoképzd Foiskolan, a Liszt Ferenc Zenemtivészeti
Egyetem adjunktusa, Népzene Tanszékének munkajaban annak megalakulasa ota vesz
részt. A Hagyomanyok Hazaban a Folklordokumenticios Konyvtar és Archivum
tarvezetdje. Rendszeresen tanit tdborokban, tanfolyamokon, népzenei rendezvényeket
szervez, publikal, aktiv népzenészként magyarorszagi és kiilfoldi koncerteken is fellép.

Eredics Gabor népzenész, zenetanar, a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem
miivésztanara, az 6 nevéhez fliz6dik a Népzene Tanszék megalapitasa is. Huszéves
multtal kotédik az egykori Népmivelési Intézet, majd késébb Magyar Miivelddési
Intézeten keresztiil az iskolan kiviili népzeneoktatashoz. Taborokban, tanfolyamokon,
felnéttképzésben, tovabbképzéseken oktatott. Kisérleti tananyagokat szerkesztett, olyan
zeneiskolat alapitott és vezetett, amelyben el0szor tanitottak egyszerre klasszikus zenét

¢és népzenét. Zenekari alapitotag, palyazatok kuratora, a délszlav kultira képviseldje.
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Kelemen Laszl6 a Hagyoméanyok Haza fdigazgatdja®, hozza fiizédik az intézmény
felallasa is. Zeneszerzoként, zenészként, szerkesztoként tevékenykedik, egylittesalapitd
népzenész. Atfogd Karpat-medencei népzenei gylijtést kezdeményezett és vezetett.
Szivesen tanitott és tanit intézményben €s intézményen kiviili szintereken, taborokban.
A masodik interjus vizsgalatunkban két olyan népzenetanarral késziilt interju az
elézével teljesen azonos kérdéssorral, akik népzenét tanitanak miivészeti
szakgimnaziumban, egyikiik alapfok, masikuk fels6foku intézményben dolgozik.
Mindketten aktiv résztvevoi az extrakurrikularis népzeneoktatdsnak ¢és a népzenei
¢letnek. Az interja felvételére 2018 oktoberében keriilt sor, a valaszokat hangfelvétellel

rogzitettiik, és azt kovetden lejegyeztiik.

A kvalitativ kutatdsokban hasznalt egyik adatfelvételi modszer a fokuszcsoportos interju.
Vicsek Lilla (2006) szerint a fokuszcsoportos interjiban az adatokat Ggy kapja meg a
kutatd, hogy a kutatds alanyai csoportosan kommunikalnak egy adott témar6l. A
csoporttagsag és a csoportkohézio erét és timogatast adhat az alanyoknak és elfelejtett
részleteket is aktivizalhat. Olyan nézetek is elOkeriilnek, amiket a véalaszaddk nyiltan
vallalnak. A fokuszcsoport mint kvalitativ modszer célja a feltards. El6nye a tomorség,
és megfigyelhetd benne a véleményformalasi folyamat, a vélemények alakuldsa, a
kifejezésmod. A valaszadok egyénileg adnak valaszokat, igy a beszélgetésben feltarulnak
az okok is. A fokuszcsoportok és a kérddivek haszndlata megvaldsulhat egymas
kiegészitéseként. A fokuszcsoport kismintds, nem véletlenszerlien keriilnek bele az
alanyok. Ez korlatozza az altalanosithatosagot. Ha homogén a csoport, jobban
megjelennek az egyéni vélemények és jobban hasonlit a résztvevok szokincse, tudasa. A
fokuszcsoport nem valdszinliségi mintavétellel miikodik. A korlatozott statisztikai
altalanosithatosag ellenére az elemzéssel kialakitott elméleteket elméleti vagy logikai
szempontbol hasonl6 szituaciokra lehet alkalmazni (Vicsek 2006).

Fokuszcsoportos  kutatasunkban  egyik  vizsgdlati  csoportunk 6t 6
népzenészképzésben részt vevd egyetemi hallgatobol allt, a masik csoportban nyolc 6
szakgimnaziumi didk valaszad6 volt. Mintank tagjai életkoruk alapjan a 15-29 éves
korosztalyba, az ifjisag korcsoportba tartoznak Mintavételiink elméleti mintavétel volt

(Vicsek 2006).

61Kelemen Laszld 2021 novemberéig toltdtte be a féigazgatdi tisztséget, azéta a Hagyomanyok Haza
Alapitvany vezetdjeként a Hagyomanyok Héza Halozat erdélyi kiépitésén dolgozik.
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A kérdbives felmérésiinkben — a 2018/2019-es tanévben — szakgimnaziumi
népzenészképzésben tanuld novendékek (N=103) vettek részt Magyarorszag kiilonb6zo
régidiban miikodo, nyolc, népzenészképzést is folytatd intézmény 9-14. évfolyamabol.
A vizsgalati minta a szakgimnaziumi népzenészképzés novendékeinek teljes populacioja
volt. Az adatok alapjan kérdoiviink felvétele idején mind a nyolc szakgimnaziumban
zajlott népzenészképzés a 9—-12. évfolyamon, 6t szakgimnaziumban volt 13. és két
szakgimnaziumban volt 14. évfolyam is.

A vizsgalatunkba bevont iskolak teriileti eloszlasa, fenntartoja, €s feladatellatasa
szerint valtozatossagot mutat. Harom szakgimnazium miikodik Budapesten, egy a K6zép-
Dunantil, egy az Eszak-Alfold, egy a Dél-Alfold, egy az Eszak-Magyarorszag és egy a
Kozép-Magyarorszag régioban. Ot intézmény kozponti allami, két szakgimnazium
egyhazi fenntartdsu (egyhdzkozség és szerzetesrend miikddteti), egy pedig felséfoku
oktatési intézményhez, a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetemhez tartozik.

A kutatasban szerepld iskolak nevében megfigyelhetok az intézményi
feladatellatds azonossagai és kiilonbségei. A 9. dbra megmutatja a valaszadok

iskolankénti szdzalékos megoszlasat:
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4

= Békéscsabai Bartok Béla Szakgimnazium és Alapfoka Miivészeti Iskola

= Budapesti Ward Méria Altalanos Iskola, Gimnazium és Zenemiivészeti
Szakgimnazium

= Debreceni Kodaly Zoltan Zenemiivészeti Szakgimnazium €s Zeneiskola -
AMI

m Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem Bartok Béla Zenemiivészeti és
Hangszerész-képz6é Gyakorld Szakgimnazium (Budapest)

= Miskolci Bartok Béla Zene- és Tancmiivészeti Szakgimnazium
» Nyiregyhazi Muvészeti Szakgimnazium

= Székesfehérvari Hermann Laszlé Zenemiivészeti Szakgimnazium és
Alapfoku Miivészeti Iskola

Vaci Bartok — Pikéthy Szakgimnazium és Zeneiskola, Alapfoku
Miivészeti Iskola

9. dbra. Iskoldk és a valaszadok szazalékos megoszlasa (N=103) (sajat szerkesztés)

Magyarorszagon a kozépfoka népzenész szakképzés a 2016/17-es tanévtol (2020/2021-
tél 1) torvényi keretek kozott) miivészeti szakgimndziumokban torténik. A miivészeti
szakgimndziumokban hdarom tipusu szakképzés folyhat. Az érettségire felkészitd
parhuzamos miivészeti képzés 4 + 1 (szakképzd) évfolyamos. A tanuldk a 12. évfolyam
sikeres befejezése utan érettségi vizsgat, a 13. évfolyam teljesitése utan szakmai vizsgat
tesznek. Az érettségi utani szakképzés lehet egy- vagy kétéves. Az eldado-miivészet
agazatban a zenemilvészeti tagozaton megszerezhetd szakképesités a Népzenész II.
kiilonb6z6é szakmairanyokkal (fafuvds, huros-vonos, népi énekes, {itds, billentylis) és

megszerezhetd tovabbi szakmai végzettség a Népzenész 1. szakképesités. A kozépfokl
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népzenészképzés célja, hogy a tanuld olyan szakmai tudast €s altalanos zenei miiveltséget
sajatitson el tanulmanyai soran, amellyel alkalmas lesz tanulmanyai folytatdsira a
szakirdnyu felsdoktatasban, ¢és a kozmiivelodés teriiletén kozépfoku népzenei
felkésziiltséget igényld munkakor ellatdsdra. A szakképesités szakmairdnyainak
kerettantervei tartalmazzak azoknak a kompetencidknak a fejlesztésére iranyul6 képzési
feladatokat is, amelyek szintén sziikségesek a fiatalok sikeres felséfokt tanulméanyaihoz
¢s/vagy munkaba allasahoz, a népzenész és a pedagdgus professzidohoz.

Ha a vizsgalati minta évfolyamonkénti bontasat megnézziik (10. abra), lathato,
hogy 9-14. évfolyamon tanulnak a mintaban szerepl valaszado novendékek. Rétegképz6
valtozo lehet a teriileti egyenl6tlenség az évfolyamok szazalékos eloszlasaban, illetve az
egyes évfolyamokon torténd oktatas az intézményben. Az adatok alapjan mind a nyolc
szakgimnaziumban zajlott népzeneoktatds 9. évfolyamon a 2018/2019-es tanévben
(kérdéivem felvétele idején), 6t szakgimnaziumban volt 13. és két szakgimnaziumban
volt 14. évfolyam (11. dbra). Az utdbbi évfolyamokon tanulok jelenléte utal az
intézményben folyo kozépfokl szakiranyu tovabbtanulésra, a felséfoku tanulmanyokra

valo késziilést azonban nem lehet a szamokbol megallapitani.

Evfolyamok

-

=0 =10 =11 =12 =13 =14

10. dbra. Valaszadok évfolyamonkénti bontdsa szdazalékos aranyban (N=103) (sajat szerkesztés)
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Tertileti elhelyezkedés €s évfolyam

Békéscsabai Bartok Béla. ..
Budapesti Ward Maria. .. 25% 6%6% 50% 13%

Debreceni Kodaly Zoltan. ..

Liszt Ferenc Zenemtivészeti. ..

Miskolci Bartok Béla...

Nyiregyhazi Mivészeti...

Székesfehérvari Hermann Laszlo. ..
Véci Bartok — Pikéthy... 1/% 26% 4% 9%

m9 m10. w1l w12 w13 ml14,

11. dbra. Az egyes szakgimndziumok népzeneoktatasanak évfolyamai és teriileti elhelyezkedése (sajat
szerkesztés)

Erdekes megfigyelni a szakgimnaziumi népzeneoktatasban résztvevék nemének aranyat.
Kozel haromnegyediik lany (72 szézalék), ez az arany ellentmond az egykor a
hagyomanyban mukddd zenészek nemek szerinti eloszldsdnak. A ,profi” zenészek
(ciganyzenészek), akik a zenélésbdl éltek, tilnyomo részt férfiak voltak. Az ,,amatérok”™
(parasztzenészek) kozott lehetett nd, jatszhatott nd paraszti hangszeren, példaul citeran.
Ezeket a hangszereket konnyll ,,parositani” az énekléssel (a ndvendékek 52 szazaléka
tanul népi éneket, és 32 szazaléka citerdt). A hangszerparositas eredményei is a fenti
megallapitdst tamasztjdk ald: a kérddiven szerepld ének A szakhoz/fétargyhoz
kapcsolodo B szak/fotargy 35 szazalékban citera, a citera A szak/fotargy 44 szazalékban
jar egyiitt ének B szakkal/fotarggyal. A hegedii és a bracsa tanuldsanak szazalékértéke
(22 ¢s 24 szazalék), illetve a hangszerparositdsuk egymassal (A szak/fotargy hegedii
mellett B szak/fotargy bracsa valasztasa 52 szazalék) mutathatja azt, hogy a rovid multra
visszatekintd intézményi népzeneoktatdsban még ma is €l a hagyomanyban is meglévo

»Klasszikus” hangszervalasztas.
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6.3. A kutatas modszerei, mérdeszkozei

Kutatdsunkban kvantitativ — kérdéives — ¢és kvalitativ — interjus és fokuszcsoportos
interjis — modszereket alkalmaztunk, melyek a tudomanyos megismerés formai, k6zos
jellemvonasuk az Osszegylijtott adatok moddszeres kritikai feldolgozasa. A vizsgalt
kutatasi probléma hatdrozhatja meg, hogy a kutatd melyik moddszert hasznalja, vagy
hogyan kombinalja a kettot.

A kvalitativ kutatas célja a mélyebb megértés €s jelentésalkotas. A kvalitativ kutato
el6szor feltarja az adatokban rejlé mintazatokat, kategoridkat, utdna rendszerezi, végiil
absztraktabb szintre emeli ¢ket. Ez az alulrdl felfelé épitkezo, induktiv adatelemzés. A
kvalitativ elemzés 1ényege a jelenségek egyediségét megdrzd, kontextusba agyazott
leirasa, megértése. Az eredmények prezentalasa idézetekkel is torténhet. A kvalitativ
kutatasok mindségi megitélése a hihetdség. A kutatds mindségét nem a mintaszam
alapjan itélik meg, hanem az alapjan, hogy mennyire volt alapos a vizsgalt téma feltarasa
¢s mennyiben relevansak az eredmények. A kvalitativ kutatdsok felépitése korkords vagy
iterativ (ismétlddd), egyes 1épések parhuzamosan is megvaldsulhatnak, és vissza is lehet
térni korabbi szakaszokhoz. A kvalitativ modszer 1épései: a probléma, a célok és a
kutatasi kérdések meghatidrozasa; a kutatd szerepének, a kutatds helyszinének,
résztvevdinek €s moddszerének kivalasztisa; adat-elokészités és kodolds; interpretalas,

prezentalas és a mindségi kritériumok meghatarozasa (Mitev 2015).

Interjus kutatasunk célja az extrakurrikuldris népzeneoktatési szinterek bemutatasa olyan
interjlalanyok valaszaival, illetve valaszaik elemzésével, akik egyrészt meghatarozo
egyéniségei a mai népzeneoktatdsnak, népzenekutatdsnak €s népzenei életnek, masrészt
kapcsolddnak nemcsak az intézményes, hanem az intézményen kiviili szinterekhez is. A
valaszokbol megfogalmazhatok a népzeneoktatds szerepei a miivészeti nevelés
helyszinein, illetve a szerepek megvalosulasi formai.

A szobeli kikérdezést, az interjl modszerét mint feltaro modszert két mintaval
alkalmaztuk kutatdsunkban (Falus 2004). A kvalitativ interjii személyes interakcid a
kérdezd és az alany kozott (Babbie 2008). A kérdezd jelenléte valdszindisiti, hogy a
kutatasba bevont személyek valdoban valaszolnak a feltett kérdésekre. A kérdezo és a
kérdezett kozott kibontakozo dinamikus interakcios kapcsolat pozitivan befolyédsolhatja

az interju igazsagtartalmat, illetdleg mélységét stb. Ez az interakcids kapcsolat tehat
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meghataroz6 az informaciogyjtés folyamatara és eredményére is (Nadasi 2011). Steinar
Kvale (idézi Babbie 2008: 339) szerint az interjukészités elsd szakasza a tematizalas.
Ebben a szakaszban attekintettiik a valtozokat, melyek alapjan megfogalmaztuk a kutatasi
téman beliil kérdéseinket, ezt kdvette a cél megjelolése. A kutatas célja az volt, hogy
minél részletesebb képet kapjunk a valtozok alapjan a népzeneoktatds kurrikularis
szinterei mellett az extrakurrikularis szintereir6l. A feltarandé fogalmak meghatarozasa
is Osszefiigg a kérdések megalkotasaval: nevelési és oktatasi célok, oktatas tartalma,
képzési programtervek, oktatasi folyamat (hangszeres ora), szervezeti forma, szervezeti
keretek, oktatasi eszk6zok, oktatok személye mint nevelési tényezd, rendezvények
megvalositdsdban  szerepvallalas, intézmények, célkozonség, klasszikus zenei
eloképzettség. Ezutan elkésziilt az interju forgatokonyve, majd megvalosult az elsé
vizsgalatunk, a négy egyéni interju kiilonb6z6 idépontokban. El6szor ismertetésre kertilt
roviden a kutatds, annak célja, majd szobeli hozzajarulast kértiink a rogzitéshez és a
publikalashoz. Az interjialanyokkal megbeszéltiik a kurrikularis és extrakurrikularis
jelentéseit jelen kutatdsra vonatkoztatva. Az interji elsé része narrativ, tematikusan
fokuszalt biografiai interjurészlet volt, az interjialanyoknak meg kellett jeldlniiik
végzettségiiket, és életatjukbol, palyafutasukbol ki kellett emelni és be kellett mutatni
azokat a munkahelyeket, munkavégzéseket, melyek kapcsolddtak és/vagy kapcsolodnak
a népzene oktatasdhoz. Ezt kovették a strukturalt, kotott vagy standardizalt interji nyitott
kérdései. Ennek az interjinak az a sajatossdga, hogy a kutatds soran a kikérdezési
szituaciot lehetdség szerint szabalyozzak. Akkor indokolt az alkalmazésa, ha a kutato
pontosan tudja, mit akar tudni (Nadasi 2011). A nyilt vagy nyitott kérdésekkel az alany
sajat nézeteinek, viszonyuldsainak, véleményének, motivumainak feltdrasdra van
lehetdségiink, és az interjualanyok terjedelmesebben fejthetik Ki valaszukat (Nadasi
2011). Az interjui olyan kérdéseket tartalmaz, amelyek relevansak a kutatasi téma
szempontjabol. A kérdezettnek sajat szavaival kellett valaszolni (Babbie 2008). Az utolso
kérdések lezard, osszefoglald kérdések voltak. Az interji 18 kérdésbdl allt. Az interjuk
id6tartama kiilonb6z6 hosszsagh volt a valaszadé mondanival6janak mennyiségétol és
kozlékenységétol fliggden, a legrovidebb interju 38 percig tartott, a leghosszabb 85 perces
volt. Az interjukrol hangfelvételek késziiltek. Az interjuk leirasa utan keriilt sor az
elemzésre. Az elemzésben a tartalmi egybeeséseket, kiilonbségeket is kerestiik.

A vizsgalatunkhoz sajat fejlesztésti kérddivet készitettiink. A valtozok egyik

csoportjanak alapjat Varadi Judit (2010) és Koérmendy Zsolt (€. n.) korabban ismertetett
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koncertpedagogiai (mint extrakurrikularis szintér) kutatdsi eredményei nyujtottak.
Azonban a koncertpedagogianak a zenei befogadova nevelésre vald fokuszalasa miatt
sziikséges volt kialakitani a valtozok masik csoportjat is. Ezek altalanos neveléselméleti
¢s didaktikai kategoridkhoz tartoztak. Az extrakurrikularis szintereken olyan
Osszetevokkel is taldlkozhatunk, amelyek az oktatdsi alkalmak megrendezéséhez
kapcsolodnak, igy a valtozok harmadik csoportja a rendezvényszervezésre vonatkozott
(Képoszta 2011). A valtozok alapjan készitettiikk el az interji kérdéssorat, illetve a
valtozok a tovabbi kutatasi hipotéziseknek ¢és kérdéseknek megfeleléen tovabbi
modszerek alkalmazédsaban is bazisként szolgaltak.

A fentiek alapjan a valtozok egyrészt (altalanos) oktataselméleti elemeket
tartalmaznak. Az oktataselmélet tobbek kozott a kovetkezok tudomanyos kifejtésével
foglalkozik: az oktatas célja, tartalma, folyamata, modszerei, szervezeti formai, keretei,
eszkozei (Réthyné 2003a).

., Az oktatasi célok a nevelési célrendszer részét képezik, az oktatas hatdasdra a
tanulok fejlettségében tervezett valtozdsokat tartalmazzak” (Kotschy 2003: 29). Az
oktatés tartalméanak meghatarozasaban a kovetkezok jatszanak szerepet: fejlodéslélektan;
tarsadalmi folyamatok; tudoméany és miivészetek; a hétkoznapi élet soran felmeriild
célok, egyénekkel szembeni elvarasok, kovetelmények; és maga a gyermek a sajatos
torekvéseivel, érdeklodési teriileteivel, sziikségleteivel, a differencidlds igényével
(Nahalka 2003b). Az oktatasi folyamat komplex és interaktiv, melyben nemcsak a tanitas
¢s tanulds, hanem a kognitiv 6nszabalyozas és a motivacios dnszabalyozas kialakitasanak
eljarasa is benne van. Ebben a folyamatban nemcsak a tananyag (miivelddési javak) aktiv
feldolgozasa, hatékony elsajatitasa valosul meg, hanem a tanulé autondm tanulésra valo
képessége, kognitiv Onszabdlyozédsa, valamint tanuldsi motivacidinak magas szinten
szervez0dd Onszabélyozadsa is (Réthyné 2003b). Az oktatasi folyamatban didaktikai
feladatok valosulnak meg: tanulok figyelmének felkeltése, a tanulok motivalasa, a
célokrdl valo tijekoztatds, a tanuldk eldzetes ismereteinek feltarasa, az 0j ismeretek
elsajatitasahoz sziikséges tények feltarasa, ezek elemzésének, feldolgozasanak, a
kovetkeztetések levonasanak, az anyag rendszerezésének, rogzitésének, a tanultak

alkalmazaséanak, a teljesitmények mérésének értékelésének megszervezése (Falus 2003).

., Az oktatasi modszerek az oktatasi folyamatnak allando, ismétlodo osszetevoi, a
tanar és tanulo tevékenységének részei, amelyek kiilonbozé célok érdekében
eltérd stratégiakba szervezodve keriilnek alkalmazasra. A modszerek azonban
nem tekinthetok az oktatasi folyamat legkisebb, tovabb mar nem oszthato
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elemeinek, ugyanis ezeket kiilonféle eljardsok, fogasok, tevékenységelemek,
tanitasi készségek alkotjak” (Falus 2003: 213).

Az oktatds modszerei tobb szempont szerint csoportosithatok, ilyen példaul az
informaciok forrasa (verbalis, szemléletes, gyakorlati modszerek), a tanulok megismerd
tevékenysége (receptiv, reproduktiv, részben felfedezd, heurisztikus és kutatod jellegii
modszerek) vagy a didaktikai feladatok szerinti rendszerezés (0j ismeretek tanitasa-
tanulasa, képességek tanitasa-tanulasa, alkalmazas, rendszerezés és rogzités modszerei)
(Falus 2003). Az oktatas alapvetd szervezeti formdja a tanitasi ora. A pszicholdgiai
szempontokat figyelembe vev gyakorlatban a tanitasi 6rak mellett, helyett megjelennek
a valtozo iddtartamu tanitasi alkalmak is. A gazdag tevékenységrepertoart biztosito,
sokirdnyl fejlesztést szorgalmaz6 iskoldban egyre nagyobb szerepet kapnak a tanitasi
oraktol idotartamban, strukturaltsagban eltérd, de 1ényegében tanitasi orakat helyettesitd
szervezeti formak is, mint a tanulmanyi kirandulas, a miazeumi, konyvtari foglalkozas, az
erdei iskolaban eltoltott idészakok stb. Ezenkiviil nagy jelentdségiliek a korrekcid és a
tehetséggondozés kiilonboz6 szervezeti formai, példaul iskolai szakkordk, versenyek,
foglalkozasok, taborok. Az iskolai oktatas alapvetd és rugalmas szervezeti kerete az
osztaly. Az iskolan kiviili oktatasban azonban mas megoldasok is jelen vannak (M.

Nadasi 2003).

A taneszkozok a tanitasi-tanulasi folyamatban valtozatos funkciokat lathatnak
el: motivadlas, ismeretnyujtas, szemléltetés, rendszerezés, gyakorlas, ismétlés,
rogzites, ellendrzés, a tanulds irdanyitisa. A taneszkézhasznalat a pedagogus
oktato-neveld munkdjat segitheti, kiegészitheti, fokozhatja, szimulalhatja,
helyettesitheti, uj dimenzioba helyezi (hiszen alkalmazdsuk soran a tanar indirekt
modon iranyithatia a tanitas-tanulas folyamatat, konzultdlasra, egyéni
bandasmodra tobb lehetésége marad). A taneszkozok a tanulot aktivizaljak,
motivaljak, tevékenysegét segitik, kiegészitik, fokozzak, iranyitjak, ellendrzik,
értékelik. Mindezen funkciok, lehetéségek csak a célszerii, atgondolt, tudatosan
megtervezett, praktikusan kivitelezett taneszkozok szakszerii felhaszndldsa soran
valosulnak meg” (Petriné 2003: 281).

Az oktatasi eszkozok, taneszkozok lehetnek nyomtatott (példaul misorjegyzékek),
haromdimenzios (példaul a hangszerek) és oktatastechnikai (példaul CD-lemez, CD-
lejatszo) eszkozok.

A valtozok masik alapja neveléselméleti. Babosik Istvan (2004) szerint a tanulok
tevékenységét kell a nevelési folyamat, a nevelési hatdsrendszer alapjanak tekinteni. A

nevel6 hatasoknak az aktivitds, a tevékenység kozvetlen elinditdsdban ¢és
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megvaldsulasanak irdnyitasdban van szerepiik. Babosik kozéjik sorolja a targyi
kornyezet és feltételrendszer hatasait, a személyi kdrnyezet és a gyerekek kozott
kialakulo fejlesztd hatdsu interakciokat és a konstruktiv feladatokat. Ezeknek a nevelési
tényezok a forrasaik. Nevelési tényezo a targyi kornyezet és feltételrendszer, a felnott
tekintélyi személyek, a kortarsak €s kortarscsoportok, a konstruktiv feladatok. A targyi
kornyezetben hat példaul a rendezettség, a tisztasag, a mialkotas. A nevelési mdodszerek
szervezik ¢és irdnyitjak a felndttek és gyerekek, illetve gyerekek és gyerekek kozotti
interakcidkat. A szerz6 megkiilonboztet szokdsformalo, példakép-eszményképformalo és
meggy6zddés-formalé moddszereket. A nevelési folyamat a gyermekek célirdnyosan
szabalyozott aktivitdsaban valosul meg. Ez a nevelési folyamat személyiségfejlesztd és
magatartasformalo, és Osszefliggésrendszert képeznek benne a nevelési tényezok, a
neveld hatdsok, a nevelési modszerek ¢és az aktivitds valtozatai. A pedagogus
gyakorlatdban az ismeretkozvetitésen til elengedhetetleniil sziikséges a személyiség
komplex fejlesztése. Babosik Istvan a legfébb nevelési célnak tekinti a kozosségfejleszto
magatartds és tevékenység sziikségleteinek kialakitasat a személyiségben. Ezek a
sziikségletek a kovetkezdk: szellemi, fizikai, kozéleti munka; a kozdsség szellemi,
kulturalis és természeti értékeinek védelmére iranyulo; a karitativitds; a tolerans
magatartas; a fegyelmezett magatartas sziikséglete. A masodlagos nevelési célok az
onfejlesztd aktivitds sziikségleteinek a kialakitasara vonatkoznak. Ide tartoznak az
intellektudlis—miivel6dési, az esztétikai és az egészséges €életmod iranti sziikségletek. A
fentebb felsoroltak a gyerekek pedagogiailag szabalyozott tevékenységének
folyamataban valosul meg. A gyerekek mindennapi életébe kell a konstruktiv magatartés-
és tevékenységformaknak beilleszkedniiik a nevelésben. Ez négy tevékenységforma
keretében teljesiilhet, az Onkormanyzati, a fizikai munkavégzés, a tanulmanyi
tevékenység és az alkototevékenység folyamatdban. Mindezekben biztositani kell
minden tanuld teljes részvételét, a kozos célt, feladatot és normat. Az alkototevékenység
azért kiemelkedSen értékes tevékenységforma, mert nincs benne kényszer. Elményt
nyujt, hosszi tdvon hat, jol motivalt. Akkor lesz teljes értékii, ha az alkotdsok
bemutatasara is sor keriil. A tevékenység lehet példaul szaktargyi, tervezd, irodalmi, zenei
manualis stb. (Babosik 2004) A szinterek elemzése valtozdinak utolsd csoportja a
rendezvényszervezés modszertanat veszi alapul. ,, 4 rendezvényszervezés olyan osszetett
feladat, amely lehetove teszi, hogy egy adott helyen és adott idoben, zomében idegen

személyek meghatarozott célbol, eseményen talalkozzanak, amelynek kiszolgadldasara egy

130



kiépitett és tokéletesen miikddd infrastrukturdra van sziikség” (Kaposzta 2011: 19). A
rendezvényeket tobb szempont szerint lehet osztilyozni, a tipusok kozott taldlhatok
példaul tudomanyos rendezvények (konferencidk; szakmai forumok; eléadasok stb.) és
kulturalis rendezvények (miisoros rendezvények; miivészeti, népmiivészeti események
/hangversenyek; tanchazak/; versenyek stb.). A miivészeti esemény ,,egy vagy tobb
Miivészeti dgban szervezett, kézonség részvételével tartott nyilvanos miisor, eloadads a
kézmiivelodesi intezményekben vagy szabadtéri helyszinen. A magaskultura értékes
miiveinek, alkotokozosségeinek eléadasai, foként szinhdzi, irodalmi estek, komolyzenei
hangversenyek, filmvetitések” (Kaposzta 2011: 30). A rendezvények szervezésének
meghatarozott 1épései a kovetkezok: (1) tervezés: informaciogyiijtés, irasos informacios
anyagok készitése (a szakmai koncepcio a cél elérésének a részleteit tartalmazza, a kreativ
Osszefoglald a rendezvény egyedi vondsait, sajatossagait irja le), koltségterv és litemterv
készitése (2) elokészités: példaul latvanyterv, forgatokonyv készitése (3) lebonyolitas, (4)
utomunkalatok. A rendezvények megvalositdsanak elengedhetetlen kdvetelménye a
reklamozas (Kaposzta 2011).

A véltozok alapjan az interjukérdések megfogalmazasaban az oktatassal
kapcsolatban ~ fokuszéltunk az  oktatds céljara, tartalménak kivalasztasara,
dokumentumaira, folyamatéra, szervezeti formaira €s kereteire, eszkozeire. A pedagogiai
tartalom mérése érdekében vizsgaltuk az extrakurrikularis szinterek nevelési céljat,
megjeloltiik nevelési tényezdként a felndtt tekintélyi személyeket, igy arra vonatkozott a
kérdés, hogyan valasztjak ki az oktatok személyét. A marketing- és menedzsment hatteret
vizsgalva a kérdések a sajat szerepvallaldsra, mas intézmények tevékenységére, a
programszervezeés- €s lebonyolitds 1épéseire, a forrdsokra, a célkozonségre vonatkoztak.

A kutatasban felvett interju kérdéssordnak standardizalasdhoz sziikséges volt
ujabb vizsgalati személyek bevondsa, az interju kérdéssoranak tesztelése. Mindezzel arra
kerestiik a valaszt, hogy megvaldsul-e a tartalmi érvényesség, a két 0j valaszadd szdmara
a kérdések azonos ingereket jelentenek-e az €l6z6 interjuhoz hasonldan, illetve mennyire
tud a kérdezd azonos hatast gyakorolni az esetleges magyarazattal azért, hogy minél
kisebb legyen a mérési hiba (Szokolszky 2004). Korabbi vizsgélatunkban az
interjualanyaim mint a kutatdsi téma szakértoi részvételiikkel és valaszaikkal mar
biztositottak a validitast, illetve a kérdések kategoéridit és a kérdéssort szakirodalom
alapjan allitottam Ossze (Mezei 2006). Mégis felmeriilt a kérdés, standardizalni vagy

rugalmassa kell tenni kérdéssoromat terepkozeli kutatas megvalositasaban. A két interji
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feldolgozasa igazolhatja, hogy nem kellett atalakitanunk a kérd6iv tartalmat, nyelvezetét.
A fogalmak értelmezését ugyanazon a modon az interjufelvétel el6tt megtettilk minden

alkalommal.

Kutatdsunk masik teriilete a népzenészképzésben részt vevd szakgimndziumi tanulok és
egyetemi hallgatok korosztalyi sajatossagait feltard, kvantitativ jellegii 6sszehasonlitd
felmérése, ¢s a novendékek és hallgatok korében végzett, a népzeneoktatas szerepeire is
vonatkoz6 kvalitativ jellegi vizsgalat. A komparativ elemzés masik oldalat a Magyar
Ifjusg Kutatas 2016-o0s adatainak szekunder vizsgélata biztositotta.

Kutatdsi modszeriink félig strukturdlt, zart és nyitott kérdésekbol allo
fokuszcsoportos interju volt. A kérdések az alapvetd demografiai kérdések mellett a
tarsadalmi reprodukcidra, élethelyzetre és életmodra, vagyoni helyzetre, érték és
identitds, kozdsség, vallas kérdésére, illetve a népzenetanuldsra vonatkoztak. A
kérdéiviink kérdéseit harom tipusba soroltuk. Az egyik tipusba azok a zart kérdések
keriiltek, amelyeket az ifjusagi kutatds kérdései koziil valogattunk és azokkal azonos
modon fogalmaztuk meg. Igy a megadott valaszok is lehetdvé tették az adatok komparativ
vizsgalatat. Azért volt sziikség a nagymintas kutatas kérdései kozotti szelektaldsra, mert
kérddives felmérésiink nyitott kérdéseket 1is tartalmazott, és igyekeztink a
fokuszcsoportos interji felvételének idOtartamat az interjialanyok szempontjabol
optimalizalni. A zart kérdések valaszainak eredményei lehetdvé tették az 6sszehasonlitast
az orszagos kutatas valaszfeldolgozasaival, annak ellenére, hogy a kis minta miatt nem
volt érdemes szdzalékos aranyokat szdmolni. A masodik tipusban olyan kérdések
szerepelnek, amelyek szintén az orszagos felmérés kérdései, azonban esetiikben nem
adtuk meg a valaszthatd valaszokat, igy a valaszadok kifejthették gondolataikat. A
harmadik kérdéscsoportba azok a nyitott kérdések keriiltek, amelyek nem tartoztak az
ifjusdgkutatas kérdéseihez és az interjualanyok népzenetanuldsi motivacidira, élményeire
vonatkoztak. A Mellékletben talalhatd kérddiven kiilon szinnel jeldltiik meg a haromféle
kérdéstipust. Az interju nyitott kérdéseinek valaszait szamitogéppel timogatott kvalitativ
adatelemzéssel, a MAXQDA szoftver segitségével kérdésenként dolgoztuk fel. A
fokodokat az interju kérdéssoranak fO tartalmi egységei alapjan allapitottuk meg. A
szovegszegmensek mélyrétegeinek feltardsa induktiv. modon tortént, azaz a
szovegrészletekbdl kerestiik a fokategoridhoz jelentésben megfelel alkodokat. Igy

tobbszintli rendszerezés valt lehetévé, hiszen tobb esetben az alkddokhoz is 1wjabb
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alkodok hozzarendelése tortént (Santha 2017). A szoftver hozzajarul a kvalitativ
vizsgalatok szisztematizalasahoz, rendszerezi és atlathatova teszi az adathalmazt,
gyorsitja az elemzést, segiti az elméletalkotas vizualizacidjat, de minden folyamathoz kell
a kutato feliigyelete és dontése. ,, Latvanyos adatvizualizaciora képes, példaul ha a kodok
kozotti kapcsolatok megjelenitésére van sziikségiink, ez hatékonyan tamogatja a kutatasi
kimutatasat a szoftver Code Relations Browser és Code Matrix Browser funkci6javal
végeztiik.

A két fokuszcsoportos interjut 2020 marciusaban kiilonb6z6 iddpontokban €s mas
helyszineken vettilk fel. Az interjualanyok szoban valaszoltak a kérdésekre, egyediil
voltam az interji moderatora. Az interju oldott 1égkorben zajlott és érdekelte a didkokat
a kutatas témdja. Az interjuk eltérd hossziusagiak, amelyekrdl hangfelvétel késziilt. Az
elhangzott valaszok teljes szovegét legépeltiik. A leirdsban nem alkalmaztunk jeleket és

a nonverbalis kommunikaciot sem tiintettik fel.

Empirikus kutatasunk harmadik része papir alapt o6nkit6ltds kérdéives adatgyiijtés
segitségével tortént. Mérdeszkozink részben volt sajat fejlesztésii. A hattérvaltozok
vizsgalatdhoz alapként vettiik a ,, Zenetanulas Magyarorszagon 2017 kutatas kérddivén
szereplé kérdéseket és kategoriakat. A kutatasban Borsod-Abauj-Zemplén, Szabolcs-
Szatmar-Bereg és Hajdu-Bihar megye megyeszékhelyein miikodo alapfoktt miivészeti
iskolédkban zenét tanuldo 13-15 éves didkok vettek részt. A kutatds kontroll csoportjat
zenét nem tanuld gyermekek alkottdk. A kutatasban vizsgaltak és sszehasonlitottdk a
zenét tanulok és a zenét nem tanulok szocio-6konodmiai statuszat, tanulmanyi eredményét,
csaladi miligjét, sziiléi zenei biografidjat, iskolan kiviili tevékenységekben vald
részvételét és kultirafogyasztasi szokasat (Szlics 2018). Kérddiviinket a probamérést
kovetd javitas utan az iskolaban toltotték ki a résztvevok anonim modon. Az adatokat,
valaszokat SPSS statisztikai programmal dolgoztuk fel. Kérddiviink kialakitasahoz
attekintettiik az altalanos zenei ismeretek céljait, a kozépfokt Népi hangszeres zenélés
megnevezésli szakmai kovetelménymodulhoz tartozé tantdrgyak és témakdrok
fejlesztendd teriileteit, kompetencidit és a novendékek feladatait, majd ezekhez
rendeltiink valtozokat (16. tdbldzat — lasd a Mellékletekben). Kérd6iviink a kovetkezokre
vonatkozott: demografiai adatok (iskola székhelye, évfolyam, nem, szak /fétargy A és

B/); a népzenetanulas kezdetének szintere; kiilonbozd iskoldn kiviili szinterek
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latogatasanak gyakorisaga; nem iskolai szervezésli programokrol szo6ld informaciok
forrasa; (sajat) szakmai fejlodéshez hozzajaruld tevékenységek; a népzenetanulas
tevékenységeibdl fakadd élményszerzés; a  népzeneoktatdis nem  kognitiv
komponenseinek eléfordulasa a kiilonb6z0 szintereken; hattérvaltozok: alapveto
demografiai valtozok: lakohely, csaladi kozeg, sziillok zenei biografidja: hangszeres
jaték/zenetanulas a csalddban, a csalad kulturalis ellatottsdganak egyes elemei (Kozma
2001), objektiv anyagi helyzet: agyagi javakkal valo ellatottsag. A 22 kérdés koziil 4
nyitott, a tobbi zart kérdés volt. A zart kérdések a Likert-skala és a feleletvalasztasos

kérdéstipusokba tartoztak.
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7. A KERESZTMETSZETI VIZSGALATOK EREDMENYEI

Fejezetiinkben a kutatasi kérdéseinknek és a hipotetikus valaszainknak megfelelden

ismertetjiik a harom keresztmetszeti vizsgalatunk eredményeit.

7.1. A népzeneoktatés szerepei, céljai

Kutatasunkban vizsgaltuk (Ki), hogyan latjdk a népzeneoktatas szerepét, céljait a
mivészeti nevelés mindkét helyszinén tanitd pedagdgusok €s a népzenészképzésben részt
vevé novendékek. Azt is megprobaltuk feltarni, mi hatarozhatja meg a szerepeket,

célokat, azaz a népzeneoktatas tartalmat.

Az interjuk valaszai a kovetkezd oktatdsi és nevelési céljait jelolték meg a

népzeneoktatasnak.

,, Tanuljanak meg zenélni és dalolni a gyerekek.”

Agocs Gergely fenti célmegjelolését valaszaban kibdviti. A zenét onfegyelemnek tekinti,
hiszen az ¢éneklés és a zenélés a motorikus képességek, készségek, hangi adottsagok
népzeneoktatas erds transzferhatassal bir (hiszen a népzene kapcsolddik a torténelemhez,
foldrajzhoz, magyar nyelvhez). A népzeneoktatas célja még az identitas erdsitése, és a
hagyomanyos kulturaval valo ismerkedés. Arendas Péter valasza sokrétii. Elséként
megemliti, hogy az egészséges ember életéhez hozzatartozik a miivészet. Ezt sziikiti a

népzenére:

,Sajat nemzetiink kulturdjat probdljuk meg atordkiteni, ezeket a kincseket,
szépségeket megmutatni a fiatal generacio szamara.”

Fontos, hogy ez a kultara élhet6, vannak olyan fiatalok, akik anyanyelvi szinten
megtanultak a tancokat, népzenét, ezzel megvalosul az Onkifejezésiik. A népzenével
miivészi produktumot lehet 1étrehozni, a népzene kdzosségteremtd erdvel rendelkezik, és
emberi értékeket tartalmaz.

A Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem (Zeneakadémia) népzeneoktatasanak
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célja, hogy a végzett hallgatok a népzene fontos szerepldivé valjanak, lehetdségiik legyen
akdr az oktatasban, akdr az el6ado-miivészetben elhelyezkedni.

’

A kiteljesedd személyiség szolgalataba dlljon a zenetanulds.’

Eredics Gabor fenti kijelentését nemcsak a népzeneoktatdsra, hanem a klasszikus zene
oktatasara is vonatkoztatja. Hangsulyozza a zenészképzésben a kiegyensulyozott
harmonikus személyiség fejlodését, Onismerettel rendelkezd ¢és magat miivészileg
Kifejezni tudd egyéniség kialakulasat, a kozOsségi magatartas, egymasra utaltsag
formalasat, a miivészi megnyilvanulads lehetdségének biztositdsdt minél tobb ember
szamara. Kiilonbséget tesz a klasszikus zene és a népzene kozott abban, hogy a népzene
nagyon demokratikus médon kinalja a mivészi megnyilvanulas lehetdségét, egy
klasszikus zenésznek ahhoz kivételes képességiinek kell lenni. A zenei befogaddsban
nincs kiilonbség, abban a miiveltség kiteljesedésére van sziikség. A mindenkori
fiatalsagnak a népzene aktiv részesévé kell valnia. Kelemen Laszlo szerint cél a
motivacio, élmények nyujtasa, személyes kapcsolat kialakitdsa. Ezeket azonban az
iskolai népzeneoktatas nem tudja biztositani, itt inkabb csak ismeretanyag-atadas zajlik.
Az iskolan kiviili népzeneoktatdsban megvalosul a gyakorlati képzés.

Ha megvizsgaljuk a fent megfogalmazott célokat, lathatjuk, hogy egyrészt
megfelelnek az oktatds altalanos céljanak, azaz a tanulok fejlettségében tervezett
valtozasoknak. Ide tartoznak példaul a képességek, készségek adottsagok fejlesztése, a
népzene anyanyelvi szintii elsajatitasa, €s a transzferhatas altal bekdvetkezd valtozasok a
kiilonbozd tantargyak tanuldsaban. Nagyobb része a céloknak a nevelési célrendszer
elemeinek tekinthetOk: a kozosségfejlesztd magatartas és tevékenység sziikségleteinek
kialakitasa a személyiségben: ilyen sziikség példaul a népzene mint érték felismerése és
védelme, a tolerdns magatartds az egymadsrautaltsigban, a kozds zenélésben; a
fegyelmezett magatartas, onfegyelem sziikséglete. Nevelési célok az onfejlesztd aktivitas
szlikségleteinek kialakitasara is vonatkoznak. Ide tartoznak az esztétikai sziikségletek,
példaul a miivészeti onkifejezés. Ezek nemcsak altaldnosan jellemzik a nevelés—oktatés
folyamatat, hanem vonatkoznak a miivészeti nevelésre, benne a népzeneoktatasra is. Ez
utobbihoz tartozik még az identitas erdsitése €s a hagyomanyos kultura megismerése.

A masodik interjunk valaszaiban is megjelennek a népzeneoktatas céljai.

. ... €z egy kicsit zart kozosseg, ami védi a kiilsé behatdsokkal szemben a gyerekeket.”
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Az egyik interjualanyunk a népzeneoktatds nevelési céljaként megfogalmazta a
kozosségépitést, a gyermekek szamara erkolesi alapok, tartds, csoporthoz tartozés
lehetdségének biztositasat. Az intézményében meglévé zart kozosség olyan
osztalykozosségen kiviili csoport, amelynek tagjai tizennégytdl tizenkilenc-hisz éves
gyerekek, akik példaképeket ¢és egymastdl is tanulva irdnymutatdst talalnak a
kozosségben. A kurrikularis népzeneoktatds céljanak elérését a valaszadém szerint
hosszunak bizonyul6 6t év alatt a gyermekek és a muzsikahoz val6 hozzaallasuk valtozasa
is befolyasolja. Két véglet létezik, van, aki a kezdeti lendiilet utan elveszti az
érdeklddését, mert csalddja példaul masfelé tereli, és az is eléfordul, hogy az iskoldban

kap valaki kedvet igazan, és

,lesz beldle pedagogus vagy olyan szakember, akinek élete vegéig szerepet
Jjatszik a népzene, éppen legyen az ovond vagy bolcsddei gondozond ™.

Interjialanyom meglatasa, hogy a kurrikularis népzeneoktatas célja olyan szakemberek
képzése, akik sziviigyliknek tartjadk a népzenét, akar a csaladi életben és/vagy késobb a
pedagbdgusi palyan, és bele tudjak azt csempészni a mindennapokba. Lehet valaki
torténelemtanar is, csak vigye bele a zeneiséget a tOrténelemordba, ez a szaktargyi
integracid megvalodsitasa is lehet. Az extrakurrikularis népzeneoktatas célja pedig az

élménynyqjtas, élményatadas €s az élmény megélése
,,egyertelmiien a muzsika altal”.

Interjualanyom 4llaspontja szerint kevés a felsdoktatdsi intézmény. Ha lenne még
valasztasi lehetdség, akkor a gyermekek motivaltabbak lennének. Nagy szakadékot érez
a Zeneakadémia és a fOiskola (ma Nyiregyhazi Egyetem) kozott. Szerinte kellene a kettd
kozt valamilyen szint, és annak jogositvanyat is ki kellene talalni. Az OKJ-s kimenetnek
nem sok értelmét latja, hiszen példaul a szakkorokben valdé muzsikalashoz nem feltétlentil
kell az OKJ-s vizsga, elég a KOTA altal kiadott mindsitd is. Valaszadom azt tapasztalja,
hogy nagyon kevés a szakember, egyre tobben mennek nyugdijba és nincs utdnpodtlas. A
Matra kornyékén példaul egyaltalan nincsen citeras népzeneoktatds. Tehat az a teriilete

az orszagnak

. fekete folt citera szempontjabol, pedig a gyerekek ugyanugy vagynanak ra, hogy
ilyen kézossegi élményben legyen résziik...”
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Interjualanyunk a masodik interjuban négy céljat jeldlte meg a népzeneoktatasnak: (1) a
zenei kulturaba valo belenevelés, (2) az identitastudat erésitése, (3) a hagyomanyos zenei
értékek megdrzése, (4) ) értelmezési keret nyitasa. Ez utobbi azt jelenti, hogy a népzene
eldadasa hagyomanyos, funkcionalis médon mar szinte alig mikodik, viszont tjabb terek
nyilnak, és a népzene oktatdsa az ezekre vald felkészitést is jelenti. A megkérdezett
szakember szerint extrakurrikuldris népzeneoktatasnak inkdbb szocilis célja van, tehat
kozosségi egyiittlétek, kozosségi zenélés Orome, a hagyomdnyok éltetése stb. A
kurrikularis népzeneoktatdsban feleldsséget is kap, aki az iskolat elvégzi. Neki mar olyan
alapvetd elméletet is tudni kell, és olyan technikai szintre kell fejlédni, ami utan
,, reklamdciot nem lehet elfogadni”. A kettd kozos célja, hogy aki folall szinpadra, az
tudjon egy szinten és felel6sséggel muzsikalni. Fontos, hogy kialakuljon a zenei
intelligencia. Arra kell térekedni, hogy barmilyen szinpadi megnyilvanulas, akar zenélés,
akar tancegyiittes kisérete, a laikusnak és a szakembernek is hiteles legyen, ne legyen
hibas, téves informacid, a munka ne okozzon karokat. Ezen az oktatas tud egyediil
javitani, ,,de sok mindenkihez még igy se jut el”.

Az oktatas tartalma kivalasztasdnak szempontjai meghatarozzak a népzeneoktatas
céljat, szerepeinek megvalosulasat. Agocs Gergely azt tekinti legfontosabbnak az
extrakurrikularis szintereken, hogy az auditiv mddszertani segédanyagok, hangfelvételek
mellett mindig taladlkozzanak a hallgatok a népzene hagyomanydrzé eldadodival,
mestereivel. TOlik lehet megtanulni az el6adds modozatait, hiszen a népzenében a

dallamvonal masodlagos jelentdségii.

. Ezeknek a taldlkozdsoknak a sordan nemcsak az »ahogyanok«, hanem a
»miertek« is feltarulnak a hallgatosag elott”.

Agocs azt is kiemeli, a hagyomdny6rzoktdl meg lehet tanulni a népzene
tarsadalomban elfoglalt helyzetét, szerepeit, a hangszerek tartasat, a zené¢hez kapcsolodo
hiedelmeket, €s valaszt lehet kapni azokra a kérdésekre, hogy miért énekli az adott
pillanatban azt a dallamot, vagy hogyan tanultak 6k zenélni. Arendas Péter két
szempontot emlit: egyrészt fel kell mérni, mi az, amire igény van (zenei iradnyzat,
tajegység, stilus), masrészt meg kell hatarozni, az oktatdé milyen hianyossagokat lat, hol
kevés a tudas. Az oktatds tartalmaban szerepeljen a népzenei anyag magas szinvonall

eldadasa és a repertoarbdvités. Eredics Gabor ravilagit arra, hogy kezdetben és korabban
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az extrakurrikuldris szinterek az intézményesitett népzeneoktatas hianyat potoltak. Az
intézményen kiviili szintereken késziiltek olyan élményeken, tapasztalatokon alapuld
oktatési anyagok (kisérleti népi hangszeriskoldk), melyeket lehetett és lehet hasznélni a
kurrikularis népzeneoktatasban. Ma egy-egy tabor egy-egy hangszercsaladhoz tartozo
eldadok kozosségének Osszekovacsolasara, eddig nem ismert dallamanyag, eldado,
dialektusteriilet egy-egy részletére fokuszal. Vannak olyan taborok, amelyek szabad
tematikajuak, zenekarhoz, eldadohoz kotddnek, itt a zenei érdekességek élménykeltd
hatasara épitenck. TObb tabor a tandrai keretek kozott tanuld fiataloknak nyujt szabad
muzsikalasra, néprajzi hattér megismerésére komplex népmiivészeti foglalkozasokkal,
tanccal lehetdséget. Kelemen Laszl6 szerint eldszor ,,nagy képet” kell mutatni, majd ezt
kovetheti a rakozelités egy-egy anyagrészre. Igy fel lehet tarni az osszefiiggéseket, és el
lehet helyezni a tanulandé anyagot.

Masodik interjink valaszaban az oktatds tartalmét az extrakurrikuldris szinterek
koziil példaul a taborokban a tabori kiiras hatarozza meg, ez Iehet tajegység vagy ,,miifa;j”.
Ezen beliil a kivalasztds mar sajat dontés. Fontos elére tudni, hogy milyen életkora és
felkésziiltségli gyermekeket, illetve felndtteket kap az oktatd a csoportjaba, ha valaki nem
felel meg a kovetelményeknek, akkor tobblet id6t kap az oktatotol, vagy masik csoportba
keriil. Ebben figyelni kell arra, hogy mindenki fejlodjon a tabor ideje alatt. Masik
valaszadonk szerint az oktatds tartalmanak kivalasztasdban taborok esetében szerinte

példaul az okoz nehézséget, hogy

,,Se a zenei eloképzettséget, se a zenei elmélet eloképzettségét nem lehet figyelembe venni”.

Az eltérd képességek és készségek miatt a tdbor valakinek sokat tud adni, és van olyan,
akinek nem ad annyit, amennyi sziikséges lenne, vagy amennyit adhatna. Az oktatok
nagyjabol felmérik a zenei eloképzettséget az elsd napon, és annak alapjan keriilnek a
résztvevok csoportokba. Kis 1étszam esetében személyre szabottan lehet a feladatokat
osztani. Van, akit kezd6 csoportba kell rakni, de még olyan is van, akinek még azt is le
kell egyszertisiteni. Valaszadonk nem javasolja, hogy valaki a tdborban kezdjen, azaz ott
vegye fel a hangszert el6szor.

Osszefoglalva a valaszokat azt allapithatjuk meg, hogy egyrészt az oktatokkal
szemben tdmasztott elvarasok, kovetelmények hatarozzdk meg az oktatds tartalmat:

legyen hagyomanydrz6 eléadd, masrészt kivalasztasi szempont a résztvevok sziikséglete
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és/vagy zenei fejlettségi szintje, illetve a népzenetudomany és a népmiivészet aktualis
kérdései.

Az interjukat 0sszegezve a két szintér népzeneoktatasanak legfontosabb céljait a
kovetkezOkben jeloltek meg valaszadoink: Agdcs Gergely megfogalmazza, az iskolai
keretek kozott nehezebb elérni a deklaralt célokat, mint az extrakurrikularis képzésben.
Azok a hallgatok, akik éveken keresztiil jelen vannak az extrakurrikularis
népzeneoktatasban, azt nyilatkozzak, a hagyomanydrzé mesterekkel val6 taldlkozésok,
egyiittlétek tobbet nyujtanak szamukra, mint egy-egy féléves kurzus. Az oktatok ma
aktualis feladata annak a célnak az elérése, hogy megfeleld eréllyel fejezzék ki a népzene
mibenlétét, megmaradjon a népzene stilaris tisztasaga, €és ne lehessen kontroll nélkiil
hasznalni. Arendéas Péter ugyanazokat a célokat jeloli meg: a didkot jartassa kell tenni a
népzenében, élményeket kell adni, és fel kell késziteni az eléadasra. Sajat oktatoi és
népzenészi hitvalldsat is itt fogalmazza meg: minden tevékenységével (szakmai eldadas,
tantermi tanitas, rendezvényszervezés) a népzene szEépségét és szeretetét probalja atadni.
A kurrikuldris népzeneoktatas céljainak eléréséhez a valaszado6 az intézményekben tobb
olyan programot szervezne, ami nem a tanteremben zajlik (gyljtéutak, tanchézi
muzsikalds, jatszo-, eldadohelyek felkutatdsa), amivel ki lehet vinni a hallgatokat a
terembdl. Eredics Gabor szerint a kurrikularis oktatasban valtozasokra van sziikség,
szinesednie kell a fels6foki képzésnek, legyen tobb helyen tanarképzés, a
Zeneakadémian legyen példaul népzenei feldolgozasokkal kapcsolatos oktatds, és a
képzés reagéiljon egyéni érdeklddésekre, kompetencidkra, tehetségekre. Ezzel
megvaldsulhat a munkaerdpiacra valobekertilés célja. Mindkét szintéren torténjen olyan
tudasatadas, ami az Onkifejezést szolgalja. Kelemen Laszlo szerint mindkét szintéren
élményszertiségen alapuld tudasatadas megvalodsitasa lenne a cél. fgy nem kellene Sket

szembedllitani:

., Menjenek kéz a kézben!”
Minden valaszadé megerdsiti: mindkét szintérnek az élménynyujtast, élményszerii
oktatas kell biztositania. Osztalytermi keretek kozott szinte lehetetlen az dramlatélmény

megvaldsitdsa, a tanar azonban segitheti a didkokat abban, hogy a tanulasban a tudas

megszerzésének ¢lménye mindennapi tapasztalatukka valjon. (Janurik 2007)
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Fokuszcsoportos vizsgalatunkban interjialanyaink valaszaiban is megfogalmazodtak a
népzeneoktatas oktatdsi és nevelési céljai. Az eredmények bemutatdsdban kiemeltiik a
legérdekesebb motivumokat.

A tovéabbtanulasi szandék feltardsdban a tervezi fékddhoz nemcsak az altalunk
meghatarozott kategoriakat rendeltiik, hanem alkddokként alkalmaztunk Gn. in vivo
koédokat, azaz a véalaszadok megfogalmazasait is. Ezzel lehetdség volt a témakdr még
mélyebb feltdrasara. Az 12. dbra alapjan lathatd, hogy a szakgimnazista didkok és az
egyetemi hallgatok valaszai szinte teljes mértékben kiilonboznek egymastol. Ez

visszavezethetd arra, hogy a kozépfoku és a fels6foku tanulméanyok alapvetd célja is mas.

Code System szakgimnadzium egyetem
v [Gg Tovbbtanulas | a =
o nem/nem tudja/bizonytalan = a
v Eg'terven a v
o Mas terulet it
= o nehézség =
v (Eglintézmény a

o Zeneakadémia

v (g motivacid u
o tanulas iranti vagy
o kiegeészitd terllet

(E ¢ tarsadalmi hasznossag
(2 ¢ szeretnék sokat olvasni
o értelmiségi korbe bekerdlini
v (24 egyetem
o tagitani a latdkoromet

v g onfejlesztés
v (zg Zeneakadémia
‘e diploma
o Mas kd20sség
o zenei térlatas novelése
(2 ¢ érettségi utan fejlodeés

g diploma

12. abra. Tovabbtanuldasi tervek kodrendszere (forrds: sajat MAXQDA adatbazis)

A szakgimnazistak tovabbtanuldsi tervében meghataroz6 a Liszt Ferenc
Zenemiivészeti Egyetem (Zeneakadémia) mint a magyarorszagi népzenei képzés egyik
felséfoku intézménye. Ez igazolja azt a feltevést, mely szerint a szakgimnéziumi tanulok
szakiranyl tovabbtanuldsra, és ezen keresztiil a népzenész, népzenetanar hivatasra is
késziilnek. Korabban Héjja Bella (2018) vizsgalta a zenemiivészeti szakgimnazista

tanulok iskolavalasztdsi motivacioit. Eredményei Osszefiliggést mutatnak alanyaink
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valaszaival, Héjja valaszadoi is tObbségében zenész hivatast valasztanak, és nagyobb
részik kivan zenemiivészeti egyetemen tovabbtanulni.

A palyavalasztas az a mod, ahogy a személyiségstruktirat az egyén Osszerendezi
a palya kovetelményeivel (Szilagyi 2000, idézi Szebeni 2010). Szebeni Rita (2010) aktiv
pedagogusok korében végzett Kutatasanak eredménye szerint a palyaismeret, 6nismeret
mint tudas, illetve ennek tanitdsa nem elegendd pedagdguspalya valasztasaban. Kevés
ismeret birtokaban hoznak dontést a fiatalok, és a dontések folyamata is ismeretlen
szamukra. A fokuszcsoport tagjainak valaszai némileg ellent mondanak ezeknek a
megallitasoknak, hiszen tanulasi életpalydjuk maga a dontést elokészitd folyamat.

A tanulasi életpalya id6beli hosszara ¢és mindségére donté hatast gyakorol a
gyermekkorban (de féleg a kozépfoku tovabbtanulas idészakaban) meghozott dontés
(Engler 2010).

Az egyetemi hallgatok mas teriiletet is megjeloltek tovabbtanulasi szandékaikban,
azonban a két megjelolt masik, vagyott szakma nem tavolodik el teljes mértékben az

eredeti tanulmanyoktol.

,,mindenképp szeretném majd az ovodapedagogiat elvégezni”

., persze ott van a vagy, hogy meég valamit, egy masik szakot még utana”

,,amugy nagyon érdekel a masik szakom, a karvezetés, és néztem Pesten
mesterképzést karvezetd szakon”

Az egyetemi hallgatok aktudlis és jovObeli nehézségekrdl is beszéltek az

interjufelvétel soran.

,,nokeént kicsit nehezebb, hogy nekiinduljon az ember még egy iskolanak”

. elég az egyetemen gondolkodni, hogy azt hogy fejezem be”

A két fokuszcsoport motivaciol kozotti alapvetd kiillonbség lathato. A
szakgimnazistak motivacioinak mintizatai inkabb az aktudlis tanulméanyokhoz, a szakmai
fejlodéshez és a személyiségfejlodéshez kapcsolodnak: onfejlesztés, fejlodés, zenei
térlatas novelése, latokor tagitasa, diplomaszerzés. Erdekesség, hogy a tarsadalmi
mobilitds igénye is megjelenik. ,,/...] mobilizalodni elsosorban tébb iskolazassal lehet”

(Trencsényi és Nagy 2016: 12).
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,olyan értelmiségi kozegbe bekeriilni, ahol hasonlo érdeklodésii emberekkel
talalkozom, meg szeretnék olvasni sokat”

Az egyetemi hallgatok tovabbtanuldsi motivacios bazisa inkdbb belsd motivaciods
tényezOkbdl all, ilyen a tanulas iranti vagy, a kiegészitd teriileteken vald tanulas és a

tarsadalmi hasznossag.
., ha a tarsadalomnak ez hasznalna a legjobban™

Ezek a vélaszok megfeleltethetok Keriild Judit (2012) nyiregyhazi foiskolasok
tovabbtanulasat feltar6 kutatdsdnak eredményeivel. Keriild valaszaddinak kozel
kétharmada (65%-a) biztosnak vagy valdszintlinek tartotta, hogy a kozeljovében tanulni
fog. Ezek a hallgatok nem tekintették befejezettnek tanulményaikat, és felismerték az
¢lethosszig tartd tanulas tarsadalmi sziikségességét. Valaszadoink tovabbtanulasi
motivacioi koziill a tanulas, Onfejlesztés, fejlodés Osszevetheté Keriilonek azzal a
vizsgélati eredményével, amely szerint valaszadoinak a fele tudasanak fejlesztésével
indokolta tovabbtanulasi szandékat (Keriilé 2012).

A tanulési tevékenységhez valo viszonyulast kiilsd és belsd, valamint internalizalt
tényezok befolyasoljak (Simon 2005). Az alanyaink valaszai alapjan a kdvetkez6 tanulési
motivumaik (Simon 2005) figyelheték meg: (1) a tanulds tartalmaval kapcsolatos nagy
érdeklddeés, (2) a tanultak gyakorlati hasznalhatosaganak felimerése, (3) a tanulds
szerepének a felismerése a jové hivatisra vald felkésziilésben, (4) a sziildi
kivansdgoknak, elvardsoknak vald6 megfelelés, (5) tudasvagy, (6) a tanulds
személyiségfejleszté hatasdnak felismerése, (7) a tanulas kedvelése, (8) a tanulas
tarsadalmi hasznossagéanak felismerése.

Pusztai Gabriella (2013) hallgatok felsGoktatdsi intézménybe valo jelentkezését,
az intézmény és a szak valasztasanak céljat vizsgalva négy orientaciotipust (hallgatoi
tulajdonsagot) hatdrozott meg: tuddsgyarapitd, moratériumot keresd, tarsadalmi
felemelkedésre vagyod €s presztizsorientalt tipus. A tuddsgyarapitok szdmara a tanulas,
tudadsszerzés onmagéaban valo értéket hordoz, a moratdriumkeresdk elsddleges szdndéka
pedig a munkaba 4llads elhalasztasa. A tarsadalmi felemelkedésre vagyok jelentds
szimbolikus elérelépése a diplomaszerzés (a csalad megvalositatlan vagy részben
megvaldsitott mobilitasi torekvéseinek realizélasa), mig a presztizsszerzok célja fontos,

értékes, magas presztizsi foglalkozasi csoportba vald bejutds és nem Onmagédban a
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diplomaszerzés. Ezek az orientaciok a hétkéznapokban szituaciotol fiiggben egymassal
atfedésben is jelentkezhetnek. Pusztai (2013) feltart motivacidi: a tudasgyarapitds, a
moratoriumkeresés, a tdrsadalmi felemelkedés vagya €s a presztizsszerzés vizsgalatunk
valaszaiban: az idézetekben és a kddokban is megjelennek (12. abra).

Kozma Tamés (2001) a palyavalasztds szempontjabol dontének tartja az
onnevelés igényét és megkezdddését; a munkaerkoles kialakuldsat (lelkiismeretesség,
kitartas, motivacid stb.); a tarsas alkalmazkodas kibontakozasat; az életeszmények
kialakulasat. Ezeket befolyasolhatja a csaladi-tarsadalmi kornyezet.

Az onnevelés ,.egyszerre minden életkoru ember iskolan kiviili nevelése és
onnevelése, masreészt szabadidos miivelodési tevekenységformakkal ... (élethosszig tarto)
miivelodés” (Durkd 1999: 5).

A hatékony, 6nallé tanulds sordn az egyén képes arra, hogy kitartéan tanuljon,
sajat tanuldsat megszervezze egyénileg €és csoportban, felismerje sziikségleteit és
lehetdségeit, megismerje a tanulds folyamatat (1j ismeretek szerzése, feldolgozasa és
beépiilése), elézetes tanulasi és élettapasztalataira épitve tudasat és képességeit hasznalja
otthon, a munkéban, a tanulasi és képzési folyamataiban egyarant. A motivacio és a
magabiztossdg a hatékony, 0nallo tanulds kompetencidjanak elengedhetetlen eleme
(Dombiné 2011).

A népzenészképzeés célja realis szakmai jovOkeép kialakitasa. A tervezett munkaval
és jovoképpel kapcsolatos valaszokat négy kategdriaba lehetett sorolni (13. dbra).
Mindkét fokuszesoport jovOképének szegmense a tanitas és a zenélés, a szakgimnaziumi

didakoknal jelenik meg a tovabbtanulas €s a csalad szegmens is.

Code System egyetem szakgimnazium
Vv (2 g Tervezett munka és jovokép IIl |

(4 tanités u u

5, tovabbtanulas [ |

(4 zenélés u u

(c g csalad |

13. abra. Tervezett munka és jovékép kodrendszere (forrds: sajat MAXQDA adatbdzis)

A tervezett munkateriiletek koziil a tanitasi vagy a legmeghatarozobb, és itt jelent meg a

legtobb vélemény, gondolat, elképzelés. A serdiilokor végére az egyén nagyobb
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autonomiaval rendelkezik. Tobb a lehet0sége az 6nallé dontésre, igy olyan feladatot,
palyat, érdeklddési teriiletet valaszt, amiben sikeres lehet. A késoi serdiilokor és a fiatal
felnéttkor énreprezentacidjdban megjelenik sajat valasztas, sajat elkotelezddés

eredményeként a jovobeli énkép mint személyes cél (N. Kollar és Szabo 2004).

., Kell egy munkahely és az mellett a zene, az persze”

L En nagyon szeretnék tanitani, nagyon oriilok, hogy ez igy elddit, hogy ide
jottem, és kaptam egy nagyon kiraly jovioképet”

,,A zeneoktatds szamomra nemcsak abbol all, hogy megtanitok valakit nagyon jol
hangszeren jatszani, az mogott ott az ember, ott van a nevelés is, hogyha csak a
titi és a ta lesz egész életemben, akkor is megéri ezt csindlni”

. ... €Z egyfajta misszio, a gyerekekkel és a gyerekekért... Zeneiskolai citeraoktato

IS

szeretnék lenni

Igen, aki tandr szeretne lenni, szerintem, és nem irtozik a gyerekektdl, szereti
csinalni, ha lesz tanari diplomdja, ha befejezi az egyetemet”

. En abszoliit bizom benne, hogy egyetem utin el tudok helyezkedni ebben a
szakmaban, és ha a szakmaban vagyok, akkor igazabol az elvardsaim teljesiiltek”

., ...8z0val a nagy vagyam zeneiskola lesz, ahol akdr felndttek képzése is fog
miikodni, szoval nekem a céljaim nem ondsek és ha ez minimalisan megvalosul,
akkor mar megérte”

., En szeretnék zenét tanitani meg persze zenekarban muzsikalni”

A kovetkezd két négyzet (14. dabra) még szemléletesebbé teszi a szakgimnaziumi
novendékek és az egyetemi hallgatok jovoképének Osszetevdit és a 13. dbrdan is
megtalalhatd kiilonbségeit. A szinek a tabldzat szineivel azonosak, a négyzetek a

MAXQDA Document Portrait funkciojaval késziiltek.
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14. abra. Az egyetemistik jovoképének szegmensei (tanitas, zenélés) és a szakgimnazistik jovéképének
szegmensei (tanitds, tovabbtanulds, zenélés, csalad) (forras: sajat MAXQDA adatbdzis)

Fokuszcsoportunkban vizsgaltuk a kiilfoldi mobilitdst 0sztonzd tényezdket mint a
népzenészképzés szerepeinek, céljainak megvaldsulasat. A Kiilfoldi tanulds/ munka
fokodhoz a szovegkorpuszbdl elészor kivalogattuk a valaszadok sajat szavaival
megfogalmazott gondolatait, majd ezek alapjan alkottuk meg a motivacio/cél, a
meghatarozo6 tényezdkre kérdezo Mitdl fiigg? és az idotartam alkddokat. A fiatalok ezeket
tartottak 1ényegesnek a kiilfoldi munkavallalasukkal kapcsolatban.
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Code System
v |;‘ Kulfoldi tanuléS/ﬂ‘llnka

Vv (G4 Motivacio/cél

(© ¢ anyagi lehetdség =]
(& ¢ szakma milvelése 8]
(© ¢ szorvany magyarsaggal foglalkozni =]
(@ ¢ kiilféldi zenélés 5]
(© ¢ magyar kultira apolasa kiilféldon 1
(E ¢ vilagot latni o
v (2g Mitdl fiigg?
(© g nyelvérzék s]
(o személyiség a
(© ¢ kiilhoni magyar lét E
(© ¢ hdzassag "
(© g munka =

(© ¢ palyazatok =]

v (G4 IdGintervallum u]
(© ¢ rovid idoszak 1

.

(© ¢ nyari munka

15. dbra. Kiilfoldi tanulds/munka kédrendszere (forrds: sajat MAXQDA adatbdzis)

A 15. dbra négyzeteinek nagysagabdl kitlinik, hogy a kiilfoldi munka és/vagy tanulés
motivacioi koziil a szakma miivelése €s a magyar kultura apolésa jelentdsebb a tobbinél.
Ehhez kapcsolodik a szorvanymagyarsaggal valo foglalkozas, illetve a kiilfoldi zenélés
valasz is. Mindezek oka a fiatalok nagy szakmai elkdtelezettsége és erds magyar
identitasa lehet. A fokuszcsoport fiataljai nem elsdsorban a jobb megélhetés, agyagi

lehetdség miatt mennének kiilfoldre.

,,az itteni kultura tovabbvitele vagy megismertetése a kint levékkel”

., Szakmamban beliil szorvanymagyarsaggal foglalkozni”

A kiilfoldi munkat, tanulast a nyelvérzéktdl (nyelvtudastol) és a palyazati
lehetdségektdl tennék leginkabb fliggévé a fokuszcsoport tagjai, de lathatjuk, hogy
megjelenik a személyiség, a kiilhoni magyar lét, két meghatdroz6 életesemény ¢és

¢lethelyzet, a hazassag és a munka, valamint a palyéazati lehetdségek.

., nincs nyelvérzékem, azért dolgoznék kint, a nyelv elsajdtitasdaval ésszekotni”
,,én nagyon félés vagyok, ez egy nagyon nagy gdat bennem, hogy elmenjek”
,,ha nem jonne velem a férjem, az mar biztosan befolydsolna”™

A munkatdl is fiigg, hogy mennyire tudok mellette vagy tole elmenni”
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., Zsigerbol azt mondom, hogy nem, de vannak palydazatok, ilyenben gondolkodunk”

A didkok rovid tavu kiilfoldi munkavallaldsi/tanuladsi szandéka mellett jol
lathatoan kirajzolddik a népzenészképzés egyik fO célja, a szakmailag elkdtelezettség
kialakitasa.

Vialaszaddink a kiilfoldi munkavéallaldsban anyagilag motivalt és/vagy
fejlodésmotivalt fiatalok. Nincsenek kozottiik hianymotivaltak, azaz olyan kiszolgaltatott
fiatalok, akiknek itthoni deprivalt helyzetiik miatt nincs mas lehetdségiik, €s nem jellemzo
rajuk az az elvagyoddas, ami alapjan mindenképpen kiprobalnak magukat kiilfoldon

(Bokanyi, Gyorgyovich és Pillok 2018).

A kiilfoldi mobilitdssal Osszefiiggésben lényeges vizsgalni a gatld tényezdket is.
FOkodunk a Mi tartana vissza? kérdés, melyhez a szdvegkorpuszok alapjan kilenc

kilonbozo6 alkodot tudtunk rendelni.

Code System

v |G g Mitartana vissza? I
(@) szakmai lemaradas T
(2 4 elhivatottsag [
& T nyelv nemtudasa "
Gg félelem 1
(©¢ anyagi helyzet T
(© ¢ életmodvaltozas v
(© g hely 1
(© ¢ baratok !
© 4 csalad &

3 sum 5

16. abra. Kiilfoldi munka/tanulds gadtlo tényezdinek kédrendszere (forrds: sajat MAXQDA adatbdzis)

Két komoly jelentdségii elem rajzoldodik ki (16. dbra), erés visszatartd tényez6 a csalad
¢s a szakmai elhivatottsag, aminek kialakitasa, erdsitése a kozépfoku és a felsdfoku
népzeneoktatas célja, feladata, szerepe. Ezek igazolhatjak azt a két vélekedést, hogy a
fokuszcsoport fiataljai konzervativ értékeket, csaladi hagyoményon alapulé életformat
preferalnak csaladbol hozott értékekkel és attitlidokkel, valamint meghatdrozo az

¢életiikben a népzenészi hivatastudat. A nyelv nem tudasa, a félelem €s anyagi helyzet az
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eloz6 kategoridban is megjelent, akkor, mint meghatdrozd tényezo, itt ellentétben
visszatarto erd. Ez jelezheti azt, hogy a fiatalok mégis csak alapvetdnek tartjak ezeket a
szempontokat akkor, amikor a tervezésben a kiilfoldi munka/tanulds lehetOségét

fontolgatjak.

., En az itthoni tanitast is misszionak latom”
., Még tavolabb lennék a csaladtol”
A mi szakmank, a népzenetanari palya az, amit nem konnyii adaptalni egy mdsik orszagba”

., Szerintem van, mit csinalni itthon, azert nem mennék el”’

Valaszaink részben alatamasztjak a 2016-0s Magyar Ifjisag Kutatas eredményeit,
amelyek szerint a kiilf6ldi munkavallalas legnagyobb visszatartd ereje a csaladhoz valod
ragaszkodas, ezt kdveti a baratokhoz val6 ragaszkodas, harmadik helyen pedig a hazdhoz,
sziil6helyhez valo ragaszkodas all (Bokanyi, Gyorgyovich és Pillok 2018). Novendékeink
sajatos jellemvonasa a csaldd mellett az elhivatottsag hangsulyozasa az itthonmaradas

indokaiban.

Kérdoéives felmérésiinkben is tobb kérdéssel vizsgaltuk a népzeneoktatas céljait. Egyik
kérdésiink arra vonatkozott, hogy megvaldsulnak-e, és ha igen, kurrikularis vagy
extrakurrikularis helyszinen inkabb a miivészeti nevelés/népzeneoktatas alabbi szerepei:
aktiv kozosségi €let/kapcsolatok kialakitdsa €és fenntartasa/egyiittmiitkodés masokkal
(kozosseégformalas), onkifejezés/6rom €lményének atélése, flow (Onkifejezést és Gromet
jelentd alkotds lehetdsége), tehetségfejlesztés (tehetséggondozés), élményszerzés
(élményszerl tapasztalatszerzEs).

Eshach iskoléan kiviili tanulast befolydsolo faktorainak egyike kognitiv és affektiv
szocialis tényezOkbdl all: interperszonalis interakcidok a ndvendékek kozott (kognitiv) és
a foglalkozasvezetd személyének hatdsa a tanuldra (affektiv) (Eshach 2007, idézi Fliz
2018: 39).

Csikszentmihalyi Mihdly (2001) irja, hogy a zenetanulds, a zenei aktivitds, a
hangszeren valo jaték onkifejez0 tevékenység, amelyben atélhetd a boldogsagérzet. A
folyamatban a munkavégzés dromforrassa valik, és a cselekvés megismétlésére készteti
az egyént. A tevékenység teljes atélése és az ezzel egyiitt jard boldogsagérzet a flow, azaz
az aramlatélmény. Ez a tokéletes ¢élmény olyan autotelikus tevékenységben valosul meg,

amelynek célja nem haszon szerzése, hanem a cselekvés nyujtotta 6rom.
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Szerepek megvalosulasa

m | iskolaban, tanoran 2 iskolai szervezésben tanoran kiviil ~ m 3 iskolan kiviil m4 egyik helyen sem

aktiv kozosségi élet  JHIZ 46,1%

flow 12,1% 56,0%

tehetségfejlesztés 13,3% 7,8%

élményszerzés 1/1

17. abra. Szerepek megoszlasa a szintereken (sajat szerjesztés)

A 17. dbra szerint az aktiv kdzOsségi €let esetében az iskolai, tanéran kiviili hely, és az
iskolan kiviili hely dominal. Ez igaz a flow és az élményszerzés esetében is. A
tehetségfejlesztés teriiletén kozel 80 szazalékos arannyal inkabb a tandra van tilsalyban.
Turmezeyné (2010) ravilagit arra, hogy a tehetség felismerésének és fejlesztésének
hagyomanyos szintere a tanodra, de fontos, az iskolai és az iskolan kiviili szintereken
rendszerben miikdjon a tehetséggondozés. Ez a megallapitds véleménylink szerint a
miivészeti nevelésre is vonatkoztathato.

Két kérdés Osszevetésével azt kivantuk vizsgalni, aki az iskola szervezésén kiviil
gyakran jar népzeneoktatasi alkalmakra, az melyik szintéren él at leginkabb onkifejezést

(17. tabladzat) és flow-t (8. tabldzat).

iskolaban, iskolai iskolan egyik
tanéran szervezésbe kiviil helyen sem
n tanéran
kiviil

Tanchaz gyakran 39 % 56 % 63 % 67 %
ritkan 55 % 39 % 33% 0%

soha 7% 6 % 5% 33%

Tabor gyakran 39 % 2% 78 % 50 %
ritkan 45 % 22% 7% 0%

soha 16 % 6 % 15 % 50 %

Fellépé gyakran 40 % 33 % 56 % 33 %
ritkan 53 % 61 % 35% 67 %

soha 7% 6 % 9% 0%

Nézo gyakran 50 % 44 % 49 % 100 %
ritkan 50 % 50 % 47 % 0%

soha 0% 6 % 5% 0%

Verseny gyakran 17% 13 % 10 % 0%
ritkan 45 % 38 % 31% 100 %
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soha 38 % 50 % 60 % 0%

Szakmai férum gyakran 26 % 22 % 42 % 50 %
ritkan 45 % 67 % 37 % 50 %
soha 29 % 11% 21 % 0%
Zenekar gyakran 40 % 50 % 61 % 67 %
ritkan 37 % 22% 28 % 33%
soha 23 % 28 % 12 % 0%
Szakkor gyakran 17% 6 % 12 % 0%
ritkan 23 % 33% 30 % 33%
soha 60 % 61 % 58 % 67 %
Gyiijtés gyakran 7% 0% 7% 0%
ritkan 10 % 22 % 37 % 33%
soha 83 % 78 % 56 % 67 %

17. tablazat. Az énkifejezes atéléesenek gyakorisaga a kiilonbozo szintereken (sajat szerkesztés)

Egyediil a tdbor esetében beszélhetiink szignifikdns egyiittjarasrol. Lathatjuk a tablazat
kiemelt soraibdl, hogy aki gyakran jar tdborba, az inkabb megéli az dnkifejezést ott a
tanoran kiviil, iskolai szervezésben vagy iskolan kiviil is: a gyakran taborozok korében
magas szazalékértékeket — 72 és 78 szazalék — kapott az Onkifejezés mindkét képzési
szervezesi formaban. A tobbi alkalom esetében nem szignifikans az dsszefiiggéspont, de
a szazalékértékek azt mutatjak, akik gyakran jarnak tdnchazba, 56 és 63 szazalékban érzik
Gigy, hogy atélik az Snkifejezést. Erdemes megemliteniink, hogy az onkifejezés egyik
,»valodi terepe”, azaz lehetdsége, a fellépés a gyakran részt vevok korében az iskolan
kiviili szervezésben (56 szazalék), a ritkan fellépok esetében inkabb az iskolai szervezésli
tanoran kiviili programon (61 szdzalékban) nyujtja nagyobb ardnyban az Onkifejezés
atélését. A zenekarban vald Onkifejezés atélése a ,,gyakran” vélaszt adok kozott 61

szazalékban az iskolan kiviili formaban valosul meg.

Iskolaban, Iskolai Iskolan Kiviil
tanoran szervezésbhen
tanoran
kiviil

Tanchaz gyakran 64 % 45 % 57 %
ritkan 36 % 48 % 35 %

soha 0% 7% 8 %

Tabor gyakran 50 % 59 % 69 %
ritkan 40 % 28 % 14 %

soha 10 % 14 % 16 %

Fellépo gyakran 40 % 38 % 49 %
ritkan 60 % 52 % 43 %

soha 0% 10 % 8 %
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Nézé gyakran 60 % 41 % 50 %

ritkan 30 % 59 % 46 %
soha 10 % 0% 4%
Verseny gyakran 11% 11 % 13 %
ritkan 33% 48 % 38 %
soha 56 % 41 % 50%
Szakmai forum gyakran 36 % 21 % 42 %
ritkan 36 % 59 % 36 %
soha 27 % 21 % 22 %
Zenekar gyakran 40 % 45 % 55 %
ritkan 60 % 28 % 28 %
soha 0% 28 % 18 %
Szakkor gyakran 30 % 10 % 10 %
ritkan 40 % 24 % 28 %
soha 30 % 66 % 63 %
Gyiijtés gyakran 10 % 3% 6 %
ritkan 0% 17 % 33 %
soha 90 % 79 % 61 %

18. tablazat. A flow atélésének gyakorisaga a kiilonbozo szintereken (sajat szerkesztés)

Itt egyik eredmény sem lett szignifikans 5 szazalékos kiiszobérték mellett. Azonban a
flow atélése magas vagy magasabb szazalékértékkel jelenik meg a kovetkezd esetekben
a gyakran részt vevOk korében: tanorai keretben néz6 (60 szazalek), tinchaz (64 szazalék),
szakkor (30 szdzalék), iskolan kiviili tdbor (69 szazalék) és zenekari tagsag (55 szazalék).
Sajnalatos eredmény rajzolddik ki a gylijtés esetében: a ,,gyakran” és a ,,ritkdn” valaszt
adok korében a flow atélése kis szazalekértékli mindharom szervezési forméaban (kivéve
a ritkan részt vevok kozott az iskolan kiviili szervezést gytijtés 33 szazaléka).

Turi Andrés (2020) kérddives kutatasaban népzenét €s klasszikus zenét hallgatd
tanulok korében vizsgalta az Orai dramlatélményt. Eredményei szerint a népzenészek flow
értéke magasabb volt, mint a klasszikusoké és korcsoportonként ndvekedett. A flow-
¢lmények a zenedran €s a belsd, Onjutalmazd gyakorlas kialakithatjdk a zenetanulés
melletti hosszl tavu elkdtelezddést. Turi (2020) megéllapitja, hogy a kozds zenélés
nemcsak ¢élményatadés, hanem a népzeneoktatas 1ényege.

Azt vizsgalva, hogy az iskola szervezésében vagy az iskolan kiviil vesznek részt
tobbszor a gyerekek a felsorolt alkalmakon, azt feltételezziik, hogy a kozoktatasi
rendszerbdl ¢€s szabalyozasdbol adoddéan a ndvendékek ritkdbban jutnak el

népzeneoktatasi alkalmakra az iskola szervezésében annak ellenére, hogy a
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szakgimnéaziumi tanterv rogziti ennek lehetdségét €s sziikségességét. Az erre vonatkozo

kérdés valaszait a 18. és 19. abrdk szemléltetik.

Extrakurrikularis alkalmak gyakorisaga

tanchaz  tabor  fellép6 néz6  verseny szakmai zenekar szakkor gytjtés
forum

mgyakran ®ritkan Msoha

18. dbra. Extrakurrikularis alkalmak gyakorisaga (sajat szerkesztés)

Nem extrakurrikuléris alkalmak gyakorisaga

tanchaz ~ tabor  fellépd nézé  verseny szakmai zenekar szakkor —gyljtés
forum

mgyakran W®ritkdan ®soha

19. dbra. Nem extrakurrikuldris szervezésii alkalmak gyakorisaga (sajat szerkesztés)

Ha paros nem paraméteres probaval hasonlitjuk 6ssze az eloszlasokat (Wilcoxon-
préba), akkor 6t esetben talalunk jelentds eltérést: a tdnchdz, a tabor, a nézoként valo
részvétel, a verseny, ¢és a szakmai foérum szignifikdnsan nagyobb aranyban
extrakurrikularis alkalom keretében valosul meg (19. tdbldzat). A tobbi esetben nem
mutatkozott kiilonbség az extrakurrikularis és a nem extrakurrikularis alkalom

gyakorisaga kozott. Véleménylink szerint a novendékek szerint teljes mértékben vagy
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nagymértékben hozzajarulnak az extrakurrikuldris népzeneoktatdsi szinterek a sajat
szakmai fejlédésiikhoz. Erdekes (rész)eredmény, hogy a ndvendékek kozel 80 szazaléka

az iskolai tanodrat jelolte meg a tehetségfejlesztés szintereként.

p
Tanchaz -6.293 0.000
Tabor -6.754 0.000
Fellépd -1.089 0.276
Nézo -2.287 0.022
Verseny -4.125 0.000
Szakmai férum -2.923 0.003
Zenekar -0.719 0.472
Szakkor -1.161 0.246
Gyiijtés -0.756 0.450

19. tablazat. Alkalmak gyakorisaganak dsszevetése (sajat szerkesztés)

A népzenetanulds/népzenészképzés célja a szakgimnaziumi kerettantervek alapjan a
tanulds nem kognitiv komponenseinek fejlesztése. A kérdéiven szereplé komponensek
feldolgozasdhoz faktoranalizist végeztiink. A faktoranalizis eredményei alapjan a
valtozokat — a népzenészképzés nem kognitiv komponenseit — hipotetikus faktorokba
stiritettik. A négyfaktoros modelliinket a kovetkezOk alkotjak: (1) céltudatossag
(odafigyelés, megbizhatosag, egyiittmiikodés, koncentracio, tehetségfejlesztés); (2)
nyitottsag (€lményszerzeés, dnbizalom, flow, onkifejezés, kommunikécio, motivaltsag);
(3) szocidlis (tarsas) tényezok (kapcesolatok kialakitasa); (4) problémamegoldas (stressz,
onfegyelem).

Modelliink korrelal annak a kutatdsnak az eredményével, melyben Véradi Judit és
Kiss Julianna (2020) alapfokti miivészetoktatasi intézmények vezetdit kérdezett meg a
miivészeti nevelés didkok iskolai tevékenységére, viselkedésére gyakorolt hatasair6l. A
valaszadok pozitiv hatasként nevezték meg a kovetkezd, modelliinkben is megtalalhato
faktorokat ¢és komponenseket: egylittmiikddés, koncentracid, nyitottsdg, ¢lmény,
motivacio, onfegyelem, kozoOsségi €rzés — egylittmikodés, kapcsolatok kialakitasa

(Varadi és Kiss 2020).
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A motivaltsdg fenntartasdhoz sziikséges, hogy a novendék bizzon a
képességeiben. A fellépésekkel jard kiilso értékelés az onbizalmat erdsitheti, de kart is
okozhat. Egy szereplés 0sztonzden hathat a gyakorlasra, de hatdsa hosszabb tdvon csak
akkor pozitiv, ha a didk a célt sajatjanak érzi, nem pedig a tanar vagy a sziil6 elvarasanak
akar megfelelni (Turmezeyné és Balogh 2009).

Bredacs Aliz (2014) mivészeti képzésben részt vevo 14-16 évesek korében
végzett vizsgalata alapjan a zenét tanulok csoportjat a kovetkezok jellemzik: (1) kitartas,
(2) célorientaltsag, (3) képesség arra, hogy tevékenységeiket a céljaik elérésének
érdekében valasszék meg, (4) sok gyakorlasra val6 alkalmassag, (5) nyitottsag az ujra,
(6) fejlodoképesség, (7) optimizmus. Szocidlis képességeik koziil kiemelkedik az
egyittmiikddés. Az érzelmek kontrolljaban, valamint a személyiségiik koherenciajanak a
megteremtésében és érzésében gyengébbek a képességeik. Igy nehezen hangoljék 6ssze
¢letcéljaikat a gondolataikkal, az érzéseikkel ¢és a viselkedésiikkel. Kérddives
vizsgalatunk eredményei részben ezeket mutathatjak, talan ez utobbi jellemvonds nem
vonatkozik a népzenészképzés résztvevaoire.

A népzenészképzés nem kognitiv komponenseinek vizsgalati matrixdban a
koédolas: 1=barmilyen iskolai szervezésben, O=nem iskolai szervezésben. Akire nem volt
jellemzdé, vagy nem adott valaszt, az nem keriilt bele a vizsgalatba. A
komponensmatrixbol leolvashatjuk, melyik valtoz6 melyik faktort jellemzi leginkédbb. A
20. tabldzatban szerepld értékek faktorsulyok. A KMO kritérium az egyik legfontosabb
mérdszam annak megitélésében, a valtozok mennyire alkalmasak a faktoranalizisre. A
KMO-érték az Osszes valtozora vonatkozik egyidejiileg. A KMO értéke 0.765, igy
valtoz6ink megfeleldk, alkalmasak a faktoranalizisre (KMO>0.7). Kommunalitas alapjan

minden érték nagyobb, mint 0.3.

9. kérdés — valtozok Komponensek
1 2 3 4
Odafigyelés 745 .046 294 -.224
Megbizhatosag .703 .238 -.139 201
Egyiittmiikodés .696 .083 .302 105
Koncentracié 537 241 138 207
Tehetségfejlesztés 434 144 -.291 -.322

018 BN 318 141
151 620N 049  -.266
026 BNGION 421 o011
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187 BN 163 119
304 OBEEN -1 057
435 IO 187 082
Kapcsolatok kialakitasa .085 .097 7120 -.010
Aktiv kozosségi élet 272 295 .665 .013
Stressz -.039 -.034 .032 .806
Onfegyelem 295 173 -.056 736

20. tablazat. Komponensmatrix (sajat szerkesztés)

Megvizsgaltuk, hogy négy valtozd: a valaszadd neme, lakohelyének telepiiléstipusa,
évfolyama és népzenetanulasanak kezdete milyen korrelacioban 4ll a faktorokkal. A
megkérdezettek neme esetében egyik faktor sem tér el szignifikansan. Ez azt jelenti, hogy
nincs kiilonbség a lanyok ¢és a fiuk kozott abban, mennyire jellemzok rajuk a
népzenetanulas faktorokba sorolt nem kognitiv komponensei. Az elsd és az utols6 faktor
esetében nem paraméteres probaval tortént a vizsgalat, a masodik és a harmadik esetben
pedig t-probaval a normalitasok vizsgalata alapjan.

A telepiilés tipusanak hatasa (Kérdoiv 12. kerdés) nem szignifikans egyik esetben
sem, azaz nem fiiggenek a népzenetanulds nem kognitiv komponensei att6l, hol ¢l a
valaszadd novendék. Az elsé és az utolso faktor esetében nem paraméteres probaval
tortént a vizsgalat, a méasodik és a harmadik esetben pedig ANOVA-val a normalitasok
vizsgalata alapjan.

Az évfolyam hatdsanak vizsgéalatdban a harmadik faktor esetében hasznaltunk
paraméteres probat. A szocidlis tényezok 10%-os megengedd szignfikancia szint mellett
eltérnek a csoportok kozott. A szocidlis helyzet mellett a nyitottsag és a
problémamegoldas is kiilonbozik az egyes évfolyamok esetében 5%-0s szint mellett. Az
¢évfolyam hatasa tehat tobb esetben is szignifikans. A nyitottsag faktor elemeit a 9. és a
10. évfolyamosok jelolték meg leginkdbb, a problémamegoldas tényezdi a 13. évfolyamra
jellemzdék, a szocidlis tényezOk hangsulyozasa leginkabb a legmagasabb, 14.
évfolyamban sajatossag. Ezek osszefliggésben allhatnak a serdiilé és a fiatal feln6tt
¢letszakaszba tartozok pszichés €s szociologiai-tarsadalmi érésével, érettségével (Nagy
¢és Tibori 2016). A nyitottsdg inkabb a serdiilékorra, az 6nfegyelem inkabb az ifjukorra
jellemz6 (N. Kollar és Szabo 2004).

Vizsgaltuk tovabba, a zenetanulds nem kognitiv komponensei milyen

Osszefiiggésben vannak azzal, a valaszadd hol kezdett népzenét tanulni. Az els6 és az
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utolsod faktor esetében nem paraméteres probaval tortént a vizsgalat, a masodik ¢és a
harmadik esetben pedig t-probaval, a normalitasok vizsgalata alapjan. A nem paraméteres
probak esetében (céltudatossag és problémamegoldas faktorok) sehol sem szignifikans az
eredmény, azaz nem hatarozza meg a zenetanulas kezdésének helye az adott faktort. A
fentiek alapjan megallapithatjuk, hogy a faktorokat a véalaszadok életkora hatarozhatja
meg leginkabb.

7.2. A kurrikularis és extrakurrikularis szinterek pedagdgiai dokumentumai

Masodik kutatasi kérdéslink megvalaszoldsdhoz megvizsgaltuk a népzenészképzésre
vonatkozo tényeket a miivészeti szakgimnaziumok helyi tartalmi szabalyozo, szakmai
alapdokumentumdban, az intézményi pedagodgiai programban. A nyolc dokumentum
vizsgalataban nehézséget okozott a formai egységesség hidnya. Ennek ellenére a munka
soran megjelentek azok a pontok és elemek, amelyek az elemzéshez beazonosithatok és
OsszevethetOk, illetve amelyek alapjan kiilonbségek tehetok. Kétféleképpen lehet a
népzeneoktatast ,.tetten érni” a pedagdgiai programokban, illetve az altaluk bemutatott
nevelé—oktatd tevékenységben: egyrészt nem deklaraltan, hanem a miivészeti, azon beliil
a zenei nevelés részeként kiilonbozé Osszefiiggésben, masrészt manifeszt modon a

tényleges szohasznalattal.

1. pedagogiai program
Az intézmény helyi tanterve sorolja fel a dokumentumban a szakképzéseket az
orakeretekkel, melyek kozott megtaldlhatdo a népzenészképzés szakmairany
megjelolésével. Szintén a helyi tanterv részeként az agazaton kiviili szakmai érettségi
vizsgatargyak kozott olvashatd a népzenész ismeretekhez tartozé 15 témakor (a kozépkor
zenéje, barokk, bécsi klasszika, romantika, 20. szazad, népzenekutatas a 19. szazad végén
és a 20. szdzad elsd felében, népzenekutatds a II. vilaghdbori utdn, magyar népi
hangszerek, a magyar népzene stilusrétegei, a magyar népzene téji, teriileti tagolodasa,
népzene és életmod kapcsolata, vokalis népzene, instrumentélis népzene, klasszikus zene,
strofikus, vokalis népdal lejegyzése).

Az iskolai nevelési programban a pedagdgiai feladatok ko6zé sorolja a

dokumentum a magyar néphagyomanyok 6rzését. Alsé és fels6 tagozatban jeldli ki a
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tematikai egységeket, példaul tajegységek €s etnikai csoportok népzenei jellemzdi, €s a

hagyomanyorzés szinterei koz¢ sorolja a tanchazat, népdalversenyt.

2. pedagogiai program

A dokumentumban a szakképzési tanterv mellett szerepel a népzeneoktatas
vonatkozdsdban az, hogy a tagozatokon meghirdetett palydzati versenyek, koztik a
népzenei hangversenyek dijazottjai az iskola el6tt is bemutatkozhatnak. A program leirja,
hogy a rendes érettségi vizsgdn a vizsgazonak négy kotelezd, és egy szakmai
vizsgatargybol, koztiik népzenész ismeretekbdl is vizsgaznia kell, valamint a népzene az

iskolaban tanitott targyak kozott is szerepel.

3. pedagogiai program

A dokumentumban az oktatds céljat megjelold bekezdésben olvashato, hogy az iskola
népzenész tanszakon is folytathat képzést. A kozosségfejlesztés eszkozeként szerepelnek
a versenyek, ¢s a program kiemeli tobbek kozott a népzene munkakdzosség altal
szervezett, az iskola egész kozOsségét megmozgatdé miveltségi vetélkeddket. A

kerettantervi 6raszamok a program mellékletében kaptak helyet.

4. pedagdgiai program

A dokumentum kiemeli, hogy az iskoldban a parhuzamos képzés szerint a didkok
kozismereti és zenei évfolyambeosztdsa megegyezik. A zenetorténet/zeneirodalom és
népzene Orak csoportjai megegyezdek a kozismereti osztalyok beosztasaval. Szerepel
tovabba az, hogy a szakmai program azokrol az oktatott tantargyakrol tartalmaz helyi
tantervi leirast, amelyek specidlisan az iskolara jellemzd elemeket tartalmaznak. Igy a
pedagogiai programban a helyi tanterv szerinti tantargyleirdsok fejezetben a népzene
tanszakok részletes leirdsa olvashatd. Ebben megfogalmazodik a klasszikus zene és a
népzene egymast gazdagitd egységének Iétjogosultsaga. Felsorolasra keriilnek a
tovabbtanulas lehetdségei (az egyetemi szakokhoz valé kapcsolddas), a népzeneoktatas
modszerei, a valaszthato szakok (hangszerek), a klasszikus zenével valé kapcsolodésok,
a miifajok kozotti atjarhatosag feltételeinek megteremtésére valo torekvések, a kiilonb6zo
szinterek, szakmai egylittmiikodések mas intézményekkel, kivalé hangszerallomany

biztositasara valo torekvések.
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5. pedagogiai program

Az intézményben 1998-ban indult a népzene oktatisa. A pedagdgiai program a
rendelkezésre 4116 hangszerallomany bemutatasaban kitér arra, hogy a népzene tanszakon
milyen népi hangszerek vannak (cimbalom, tamburdk, bégd, népi furulydk, citerdk,
iitdgardon). Altalanos megallapitasa az iskolaknak, hogy a hangszereket folyamatosan
karban kell tartani, és Gjakkal kell béviteni.

A dokumentum kiemeli azt a fontos iskolai szakmai célt, hogy a ndvendékeknek
min¢l hosszabb ideig legyen lehetdsége az egylittzenélést gyakorolni példaul kiilonbozo
hangszer-osszeallitast névendékzenekarokban, tobbek kozott népzenekarokban, mert a
dokumentum szerint szakmai szempontbol fontos az alkot6 zenélésre szoktatdé népzene.

Az intézmény rendszeres szervezdje az orszagos népzenei versenynek. A szocialis
¢s allampolgari kompetencia fejlesztéséhez tartozik az allami vagy egyéb iinnepeken,
rendezvényeken a zenei — koztiik népzenei — zenei szolgaltatds nyujtasa. A klasszikus
zenei szakok mellett inditott népzenei szak lehetdvé teszi az iskolaban, hogy a hon- és
népismeret specialis teriiletekkel béviiljon. A népzene komplex miiveléséhez kellenek a
néprajzi alapismeretek, kiilonféle népzenei stilusok, éneklésmodok, dialektusok,
fonetikai alapismeretek, a néptanc elemeinek, mozgaskultarajanak, népi hangszereknek,
viseleteknek, népi hagyomanyoknak az ismerete. A tdnchazak, népzenei eldadasok az
iskola novendékeivel népszeriiek, és orszdgos népzenei versenyen szerzett elsé dijak
bizonyitjak az iskola népzeneoktatasanak magas szintjét. Népzenével kapcsolatos filmek
vetitése, a Néprajzi Muzeumba, a MTA Zenetudomanyi Intézetébe, a Hagyomanyok

Hézéba szervezett kirandulasok bovitik a népzeneoktatas modszertani repertoar;jat.

6. pedagogiai program
A dokumentumban megjelenik a felzarkédztatés, azoknak is biztositanak orakat, akik a
zenei (hangszeres) képzést kiegészitd kotelezo targyakban (példaul népzene stb.) eloképzési
hianyokkal, lemaradéssal kiizdenek.

A csoportbontds  részletezésre kerlil, a megszolaltatasban  azonos
hangszercsoportot tanuld, azonos évfolyamot végz6 diakok (nappali és szakmai tagozatos
hallgatdk) szolfézs, zeneelmélet, zeneirodalom, népzene targyakbodl 5-15 f6s csoportokba

kertilnek.

159



7. pedagogiai program
A szakképzési kerettanterv Oratervén tal a népzeneoktatas ebben a dokumentumban a

népzene tanszakon miikodé kamaraegyiittes megemlitésében talalhato.

8. pedagogiai program
A dokumentum kitér arra, hogy az intézményben inditottdk be eldszor Magyarorszagon
a népzenei képzést. Ennek egyik eredménye példaul az a tény, hogy a tantestiiletben
dolgozik tobb egykori ndvendék. Az iskola mai diakjai kiemelkedden szerepelnek rangos
népzenei versenyeken.

Az iskolaban muikodik népi tanszak munkakozosség, melynek szakteriiletei: népi
ének, népi hegedii, kontra, népi bracsa, b6go, népi bogé/csello, citera, tekerd tambura,
cimbalom, népi furulydk, duda, népi klarinét/tarogatd, koboz, népi cimbalom, népi
harmonika, népi ritmushangszerek, népzenei ismeretek, néprajz, szolfézs, kotelezd,
szolfézs, népi kamarazene (a tantdrgy magaba foglalja a hangszeres és vokalis
tarsaszenét), népi zenekar.

Az iskola biztosit utdnpotlas népzenészeket a varosi népzenei egylittes szamara,
¢s az iskolaban is miikodnek népzenei énekes és hangszeres egyiittesek.

A dokumentum részletesen felsorolja a 3/2010. NEFMI rendelet alapjan a
népzenei tanszakokat €s tantargyakat. A tanszakok: vonos és tekerd, fuvos, pengetds,
akkordikus, 1it0s, vokalis, zeneismeret, kamarazene.

Az iskola felkészitést biztosit emelt szintli érettségire a magyar népzene alapjai
tantargybol, melyet 10. és 11. évfolyamon tanulnak a novendékek. Igy elére hozott
érettségit tehetnek a tanulok, mellyel konnyebbé valik a kozismereti érettségire valo
felkésziilés a 12. évfolyamon, ¢és megndvekedik ezaltal a zenei palyan vald
tovabbtanulashoz sziikséges gyakorlasi id6. A magyar népzenei alapjai (szdbeli)
szabadon valasztott tantargy.

Az alapfoki népzeneoktatasban népi hegedii, népi ének, citera, cimbalom, tekerd
hangszereket valaszthatnak a novendékek.

Az élland6 zenekarok mellett miikddnek az intézményben alkalmi 6sszeallitasu,
tanckiséretre alkalmas csoportok is. A szolistak, egylittesek rendszeresen fellépnek a
telepiilési programokon, orszagos népzenei rendezvényeken, nemzetkozi versenyeken.

A tananyagban minden hangszeres és énekes dallamanyaga szerepel, koztiik a

hatarainkon tali magyarsag népzenéje.
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A pedagdgiai program hangsulyos eleme az alapfoki népzeneoktatasban tanitok
¢s tanulok kompetencidinak leirdsa. A mddszertani kompetenciak kozott szerepel példaul
a tehetséggondozds vagy az aktiv kozmivelddési tevékenységre, koncerteken,
fesztivalokon, tadnchazakon, taborokban, valamint gyljtoutakon vald részvételre
0sztonzes.

A kerettantervek 6raszdmaindl olvashaté megjegyzésként, hogy a kotelezden
valaszthat6 targy esetében két 6rabol egyet a szakmai érettségi targyra (zenetorténet) kell
felhasznalni, a mésik orat pedig a zenei palyara késziil6 népzenész tanuldk esetében a
kiegészitdé népi hangszerre ajanlott forditani (a népzenei felsGoktatasban a beiskoldzas
szakparra torténik, a heti egy ora hangszertanulds nem elegendé a felvételin elvart szint
eléréséhez).

A szabadon felhasznalhat6 orakeret terhére a népzenészek 9—12. évfolyaman heti
egy Ora népzenei lejegyzést iktat be a helyi tanterv.

A fenti leirasok alapjan inkébb tobb pedagogiai program kozos eleme a
népzeneoktatasra vonatkozoan a kerettantervek oOrahdloinak beemelése, az érettségi
tantargyak felsoroldsa, az egyiittzenélési alkalmak, egyiittesek mitkodésének kiemelése.
Egy-egy vagy csak néhdny pedagdgiai program tér ki részletesen az érettségi
témakorokre, a magyar néphagyomanyok megorzésére, a versenyekre és fellépésekre
mint a kozosségfejlesztés alkalmaira, az oOrdk szervezeti kereteire, formaira,
tantargyleirasra. Csak egy pedagdgiai programban szerepel tényként példaul a konkrét
népzenei tovabbtanulas lehetdsége, a hangszerdllomany allapota, a felzarkoztatés
megvalositasa, a kompetenciak felsorolasa. Ezek mind megfeleltethetOk a népzeneoktatas
tantervekben szerepld jellemzdivel.

Azonban — megfeleld szakirodalom hianyaban — Gjra a tantervekre tamaszkodva
szamba kell venni a pedagdgiai programoknak azokat a részeit, melyek nem konkrétan
vonatkoznak a népzeneoktatasra, hanem altalanos zenepedagdgiai, miivészetpedagogiai
vonatkozasuak.

Nem eldirt szabaly, hogy a pedagdgiai programnak helyzetelemzést kell
tartalmazni, de fontos lehet annak megfogalmazasa, honnan indult az iskola, milyen
eredményeket ért el mara. Néhany dokumentum hangstulyozza, hogy a kozismereti
oktatas €s a zenei oktatas nagy, kettds terhet r6 a novendékekre, és ezt az iskolanak a
lehet6 legkisebb mértékiire kell csokkentenie. Egy dokumentumnak van olyan egysége,

mely azt irja le, mikor tekinthet6 megvaldsultnak a pedagogiai program. Ez
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Osszefliggésbe hozhatdé a tovabbtanulas ¢és a munkdba allds kérdésével, hiszen a
szakgimnaziumi felkészités célja az érettségi vizsga és a szakmai képesitd vizsga
anyaganak elsajatittatasa.

Tobb programban is talalkozhatunk a koncerteken, szakmai versenyeken valo
szereplés személyiségfejlesztésben betdltott szerepével.

Az iskolai felvételi eredményességét a szakmai tudas mellett a programok
gyakran a képességnek és a fejleszthetoségnek tulajdonitjak, ez mellett lehet szempont a
felvételinél a tehetség €s az elhivatottsag.

Szinte mindegyik dokumentum arrdl tantskodik, hogy a targyi feltételek nem
megfeleléek az iskolakban, nincsenek megfelelden felszerelt és a parhuzamos képzésre,
tobbféle feladat ellatasara alkalmas tantermek, a hangszerek elhasznalddnak, javitasukra,
potlasukra kevés pénz jut, gyakran csak palyazatokbol vagy mas tamogatasokbol.

Az iskola alapfeladataként jelenik meg a programokban a tehetséggondozas és
felzarkoztatas. Ehhez az iskolak kiscsoportos vagy egyéni munkaformat alkalmaznak, és
az oratervek is szolgalhatjak ezt a célt, versenyekre vagy felvételikre vald felkészitésre
biztosithat idékeretet az iskola a kdtelezd oraszdmbol. Arra is van lehetdség, hogy a
novendékek ne csak a fétargyukban, hanem attol eltérd teriileten is kibontakoztathassak
tehetségiiket. A mester-tanitvany viszony kialakitasa €s kiteljesitése is feladat €s cél,
ennek legfobb mddszere a példaadas.

A szakgimnaziumi célrendszerben megfogalmazddik az éltalanos képzés human
jellege, és az a feladat, hogy a ndvendékek a miivészpalya mellett véalasszak a tanari
palyat, és térjenek is vissza az intézményben vagy a térségbe.

A kapcsolattartas lehetdségeinek kihasznalasa is feladata egy-egy intézménynek.
Kevés figyelmet és hangsulyt kapnak a tandran kiviili foglalkozasok (miivészeti csoport,
szakkor, verseny), erre is lehet és kell idokeretet biztositani. Az alapképzést kiegészitd
nem kotelezd tanorai foglalkozas lehet hangszeres kamaramuzsika.

A képzés sajatossaga tovabba a tanulokozosségek alacsony 1étszama €s a szakmai
képzési tertilet hangsulya.

Véleményiink szerint a kurrikulumban eldirt pedagdgiai programok eltéré modon
megjelend népzeneoktatdsi vonatkozasai 0sszegezve képezhetnék az extrakurrikularis
népzeneoktatds  oktatasi/képzési dokumentumanak sztenderdjét. A  sztenderd
meghatdroznd, mi képezheti a nem formalis tanuldsi eredmények alapjat (Farkas 2014).

A kurrikularis pedagogiai programokat dsszegezve ennek a sztenderdnek az elemei a
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kovetkezOk lehetnek: a népzenészképzés szakmairanyhoz és a szakmai érettségi
vizsgatargyakhoz vald kapcsolodasi pontok; tematikai egységek (tajegységek, etnikai
csoportok népzenei jellemz6i); hagyomanydrzés szinterei, modszerei; oktatas célja
(népzenész tanszakon folytatott képzésbe valé bekapcsolodéas, tovabbtanulés,
egyiittzenélés gyakorlasa, egyiittesek miikodtetése, felzarkoztatas), kozosségtejlesztés

(versenyek, miveltségi vetélkeddk); kompetenciak.

Interjis kutatasunk kereste arra a valaszt (K2), milyen kurrikulumokat vagy kurrikulum
jellegi dokumentumokat (képzési programterveket) hasznalnak az oktatok a

népzeneoktatas extrakurrikularis helyszinein.

., A képzési programtervek a fejiinkben vannak.”

Agocs Gergely interjivalaszaban a fenti kijelentését kovetden a képzés alapelvét
jelolte meg: kotelez6 a hagyomanyhii megszoélaltatasra valo torekvés, betartatni a
hangszerkezelési, dallamvezetési sajatossagokat, és tudatositani a hagyomany elvét.

Arendas Péter szerint sziikséges a nem tanérai keretek kozott folyod
népzeneoktatasban is terv, egy tdbornak, tanfolyamnak lehet tematikdja, a szervezd
szamara alapvetd és fontos anyagok, €s létezik a zenekarok teriileti miikddésének
szempontja is. Eredics Gabor szerint vannak szakszer(i anyagok atgondolt tematikaval,
tobb évre felépitett tervvel. Ezek a programleirasok gyakran palydzatokhoz (is)
késziilnek. Kelemen Laszld szerint a tervek az akkreditacidkhoz sziikségesek, és
fontosnak tartja az eredetihez vald visszanyuldst. Masodik interjus kutatasunk egyik
valaszadoja szerint az intézményének helyi tanterve tartalmazza azt, hogy a
novendékeknek nyari szakmai gyakorlaton kell részt vennilik, ezért interjualanyom
kotelezdvé teszi a nyari taborozast, mely megfelel a szakmai gyakorlatnak, és az iskola
el is fogadja a tabor igazolasat. Igy valamennyire része az extrakurrikularis
népzeneoktatas a kurrikularisnak, de nem intézményes kereteken beliil. Tovabbképzések
esetében altaldban megjelolik a célcsoportot, és az oktatés tartalma jobban meghatéarozott,
mint a tdborokban. Képzési terv szabalyozza a tematikat és azt, hogy melyik 6rdan mi a
tananyag, ilyen terv a taborokban vagy szakkorokben nincs. A taborokban utdlag kell
szakmai beszamolot késziteni, ezt altalaban palydzatok elszamolasahoz kell mellékelni.

A szakkorokben interjualanyunk azt hangstlyozza, hogy a sajat anyagot tanuljak eldszor,
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azutan mas tdjegységekét. Vannak olyan tovabbképzések, amelyek az alapfokt
mivészetoktatasra épiilnek, a tehetséggondozd tovabbképzések inkabb a kozépfoki
oktatashoz kacsolddnak, és repertoarbdvités a céljuk inkabb. Masik valaszadonk ugy véli,
az iskolai kerettantervben foglaltakat — interjualanyunk szerint atértékelve és nagyjabol
realizdlva — le lehet bontani félévekre, személyekre. A kerettanterv hangszeroktatéasi
részével kapcsolatban a szakember megjegyzi, hogy valamennyire szabadon kezelhetd.
Fontosnak tartja, hogy a teriiletek és az anyagok négy vagy 0t év alatt legyenek benne az
oktatasban, de a felosztasat a tanuldra kell alkalmazni, a tanuldhoz kell igazitani, azaz
figyelembe kell venni, melyik didknak milyen elétanulmanyai voltak, milyen képességei
vannak, illetve mi az a részteriilet, amit fejleszteni kell nala.

A tervezés a pedagogiai munka alapvetd része, ezt felismerik az interjualanyok,
amikor a tanterv jellegli dokumentumok szilikségességérdl beszélnek. A palyazati
kiirasok, akkreditacios eljarasok egységesithetik ezeknek a dokumentumoknak a tartalmi
¢és formai kovetelményeit, illetve az iskolai tantervek nyujthatnak valamiféle mintat.

Kutatési eredményeink és tapasztalataink alapjan allaspontunk szerint nemcsak a
felsofokt, hanem az alap- és kozépfoku népzeneoktatds, népzenészképzés formalis
szinterein is torténik nem formalis és informalis tanulas, és nem formalis szintereken iS
megvalosulhat formalisnak tekintett tanulas. Nem formalis kornyezetben is lehet a tanulas
olyan, amelynek eredményei a formalis oktatasban hasznosithatok (Farkas 2014). A
népzeneoktatasban, népzenészképzésben is sziikséges lehet a nem formalis tanulasi
eredmények hitelesitése a két szintér atjarhatésdganak biztositdsdra, a mobilitas
Osztonzeésére. Olyan haszonnal és elonyokkel jarna a hitelesités, amelyek hatassal
lennének a tanuloi, tanuldsi utak és a késObbi karrierek alakuldsara. A hasznossag
tényezO0i Farkas nyoméan (2014) a kovetkezdk lehetnek: (1) gazdasagi: segit a
képességekhez, készségekhez illeszkedd munkahelyi elhelyezkedésben; (2) tarsadalmi:
megteremti az esélyegyenldséget az oktatasban; (3) oktatasi: eldsegiti az egyéni tanulési
utak 1étrejottét, €s megteremti az egész €leten at tartd tanulasba vald bekapcsolodas
motivacioit; (4) demografiai: épit az iddsebb korosztaly élet- és munkatapasztalataira; (5)
pszichologiai: ndveli az Onbizalmat, tanulasi és munkavégzési motivaciot; (6)
technoldgiai: értékeli a nem formalis szintereken megszerzett technologiai tudést.

Az elfogadashoz, hitelesitéshez sziikséges a nem formalis szintereken szerzett
tanulasi eredmények, azaz a célok pontos definidlasa és leirdsa. Ennek kiindul6 alapja

lehet egy dokumentum, példaul képzési program, tanterv, modulleiras. Ez tartalmazhatja
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a tartalmi elemeket, a kimeneti kovetelményekhez valo illeszkedést, a tanulési
eredmények birtoklasdnak bizonyithatosagat, a tanulasi eredmények megnyilvanulasi

formait, a tanulés tertiletének, helyzetének, kornyezetének leirasat (Farkas 2014).

7.3. A kurrikularis és extrakurrikularis szinterek kozotti azonossagok és kiilonbségek

Kutatasunkban vizsgaltuk (Ks), megvaldsulnak-e a kurrikularis vagy extrakurrikuléris
szintéren a neveld—oktatd munka soran a miivészeti nevelés/népzeneoktatas felsorolt
szerepei: teljes emberré valas (értelmi és érzelmi nevelés kozotti Osszhang);
kozosségformalas;  szociokulturdlis  hatranyok  csokkentése; kulcskompetencidk

fejlesztése; onkifejezést és oromet jelentd alkotas lehetdsége; tehetséggondozas.

Kutatasi kérdésiinkkel arra is kivancsiak voltunk interjinkban, hogy milyen részei vannak
a népzeneoktatas folyamatéanak, és ebben példaul mit lehet a hangszeres ora legfontosabb
részének tekinteni.

Agocs Gergely szerint nem lehet ilyet valasztani. Arendas Péter sem egyet emel
ki, felsorolja azokat, amiket fontosnak tart: hangszeres jaték, elméleti tudas novekedése,
hangfelvétel meghallgatasa, folklor hattérismeretek ataddsa, motivaciod nyujtasa, otthoni

gyakorlasra, utdna nézésre valo inspiralas, lelkesedés felkeltése.

., Az elso pillanattol az utolsoig.”

Eredics Gabor szerint ¢lményt kell nygjtani minden 6ran és az ora minden
részében. A pedagdgusnak legyen olyan attitiidje, amivel hiteles, és sugarozza azt, hogy
a tudas, amit atad, életének legmeghatarozobb része. Kelemen Lasz16 a bemelegitést és a

technikai gyakorlast emeli ki. Mésodik interjunk véalaszadoja igy fogalmazott:

,,A sok muzsika. Tehat tobb legyen a zene, mint a beszéd.”

A valaszokbol kétféle képet kapunk a népzeneoktatis hangszeres Orairol. Az ora
felépitése, didaktikai feladatai, a tananyag aktiv és hatékony feldolgozasa megfelelnek az
altalanos, komplex és interaktiv oktatasi folyamatnak. A hangszeres jaték, a technikai
gyakorlas, a hangfelvételek meghallgatisa viszont kifejezetten a hangszeres oOra

jellemvonasa. A kettd 6tvozete biztosithatja a magas szintli pedagogiai tevékenységet a
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népzeneoktatasban.

A két népzeneoktatasi szintér Osszehasonlitdsdban az interjii soran feltartuk az
extrakurrikularis népzeneoktatas szervezeti formait is. Agocs Gergely a taborok,
tanfolyamok, egyéni képzések mellett a médiat olyan uj ,.feliiletként” jeldlte meg,
amelyik érdeklddik a népzene irant. Ez a képzésnek tjfajta formajat is eredményezi. A
népzene Uj hullamanak eredményeit megmutatni a széles, laikus kozonségnek fontos és
hatalmas feleldsség. Ezért minden versenyzd mellé felkészité mestereket rendelnek, akik
szinpadra vagy képernyore alkalmazzak a produkciokat. Ez a képzési forma masféle
szempontokat is igényel, a képzés nem zérul vizsgaval ugyan, de a képzést zsliri értékeli.
Arendas Péter a mesterkurzusok, egyeb zenélési alkalmak, felkésziilések, probak,
utazasok mellett a szakmai programt goélyataborokat is ide sorolja, ezek mind tudast és
élményt is adnak. Eredics Gébor is kiemeli a Zeneakadémia godlyataborait, melyek
mesterkurzussal felérd terepgyakorlatot nytjtanak szakemberekkel, gylijtési szitudciok
tanulmanyozasaval. Masik kiemelt szervezeti forma a mesterkurzus, ez lehet akar palyara
valo felkészités is.

Kelemen Laszl6 ugy véli, a tanfolyamok jobban ra tudjak szabni a novendékekre
a tematikat. A szabadsag masban is megvalosul az extrakurrikuléris szintereken: az €16

adatko6z16 megjelenése erdsiti az élményszeriiséget. A tdborokrol igy fogalmaz:

A taborokban még szabadabb, arra is van lehetéség, hogy csoportokra
bomoljanak, banddikat létrehozzanak, és az esti szabad muzsikalasban pedig
megmutathatja mindenki, mi az, amit csinal.”

Masodik interjunk egyik valaszadodja szerint egyrészt sokat tud segiteni egy tébor,
., hogyha jol beméri a gyerek”, €s a tabori tanitas jol felépitett, jol kialakitott. Masrészt
sokat ad egy tanchéaz, ha csak beiil a gyerek, ,,ugy is sok tud ragadni ra”. Harmadrészt

nagyon jelentds

,,az adatkozlokkel barmilyen taldlkozasi lehetoség,
legyen az itthon, legyen az terepen, legyen az tanchdz vagy tanctabor”.

Az intézményben a tanorai keretbe nehéz belefoglalni a népzeneoktatast, bar technikai
alapot ad. Az iskolén beliili tanchazak sokat fognak fejlesztent, ,,jo huzdero lesz™.
Interjalanyaink  felsorolasai  tobbé-kevésbé lefedik a népzeneoktatés

extrakurrikularis szintereit és egységes képet nyujtanak. Ezek részletezése egy késdbbi
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kérdésre adott valaszaikban olvashatok.

Az oktatas szervezeti kereteinek is vizsgalata is feltarja a szinterek sajatossagait.
Agobcs Gergely felsorolasaban az extrakurrikularis oktatds kovetkezd szervezeti keretei
talalhatok: csoportok, egyéni dudds és énekes tanitvanyok, kamarajellegli képzés.
Arendas Péter szerint az egyéni oktatas kevésbé jellemzd, a csoportos népzeneoktatasban
az is tudast jelent, a kiilonb6z6 hangszeresek, énekesek hogyan viszonyulnak egyméashoz,
a kozonséghez. Eredics Gébor itt is a mesterkurzusokat emeli ki, ezek szabadabbak,
énekesek mellett a hangszeresek is bekapcsolodnak, és fontosnak tartja még a kozosségi
muzsikalasokat a nem intézményi oktatasban.

A szervezeti keretek ,,lazdbbak” az extrakurrikularis szintereken, nincs akkora
kotottség, mint az oktatdsi intézményekben. FO szervezeti keret a csoport, melyek
kialakitasa valosziniileg tobb szempont alapjan torténik, és létszamatol is fliggden
miikddhet hatékonyan.

Az extrakurrikuldris népzeneoktatds eszkdzeire vonatkozd interjukérdés
valaszaban Agbdcs Gergely a Hagyomanyok Haza felszereltségét részletezi: internet,
vetitési lehetdségek, modern technika, modszertani kiadvanyok dallnak az
extrakurrikularis népzeneoktatasban résztvevok rendelkezésére. Szerinte elégségesek az
eszkozok, hianyossagként az oktatok méltanyos javadalmazasat emliti. Arendas Péter a
Zeneakadémia felszereltségébdl kiemeli a meglévd audio- és audiovizudlis eszkozoket és
a hangszerparkot, azonban megemliti, hogy sziikséges fejlesztés lenne a Zeneakadémian
a nagyobb internet savszélesség, tobb vetitésre alkalmas terem, hangszerpark bdvitése,
jobb hangfalak. Eredics Gabor hangstlyozza a megfeleld szamu és mindségi,
hangzasélményt ado hangszerek fontossagat, sziikségességét. Ezek beszerzésében nagy a
tdmogatok szerepe. Kelemen Laszl6 bemutatja a késziilé 0j Hagyomanyok Haza
felszereltségét, benne multimédids rendszer, konyvtar, médiatar segiti az oktatést, akar az
egyéni tanacsadast is. Hangsulyozza a legljabb technikdk integralasat az oktatasi
folyamatba, mert figyelembe kell venni az 01j generaciok sziikségleteit. Ehhez kellenek
applikéciok, virtualis vilag hasznalata.

A felsorolt meglévd és fejleszteni kivant eszk6zok nemcsak a tanitds-tanulas
folyamatat segitik, hanem aktivizalnak és motivalnak. Ezért fontos meglétiik, €s ezt fel is
ismerik vélaszadoink. Valoszintlileg ezekbdl a valaszokbol nem kapunk atfogd képet az
extrakurrikularis szinterek eszkozellatottsagardl, hiszen a Zeneakadémia ¢és a

Hagyomanyok Haza vezetd intézményei a népzeneoktatasnak, de az oktatasi eszkdzok
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sziikségességére felhivjdk a figyelmet. Megvasarlasukra tdmogatdk, palyazatok
nyUjthatnak lehetéségeket.
Az oktatok kivalasztasanak szempontjai is befolyasoljadk az extrakurrikuléris

szinterek céljainak, szerepeinek megvalosulésat.

,, Az oktato szerintem onnantol kezdi elnyerni a megfeleld oktatdsi vértezettségét,
amikor el6szor elmegy gyiijteni.”

Agocs Gergely ugy vélekedik, az oktatok szamara a tereptapasztalat
megkeriilhetetlen, sziikséges gylijtési tapasztalatokat szerezni. A hagyomanyt nem lehet
megérteni €s atadni anélkiil, hogy ne magaban a hagyomanyban torténjen az értékek

megfigyelése.

,,A mester szaktuddsa a szempont.”

Arendas Péter szerint az eléadot kozel kell hozni a hallgatéhoz, ennek érdekében,
ha egy kistdj zenéjével foglalkozik a népzeneoktatasi alkalom, akkor olyan mestert kell
hivni, aki mindazt jol ismeri, revival muzsikus is lehet oktatd. Eredics Gabor szerint
fontos a szakmai perfekcionizmus. Kivéanatosnak tartja, hogy alakuljon ki mester—
tanitvany viszony, ez hasonlithat arra, ahogyan a néphagyomany tradiciondlis 4tadasaban
megvalosul. Kelemen Laszl6 szempontjai: hitelesség, gyakorlat, élményszeri szinpadi
eldadomiivészi  megnyilvanuldas. Madésodik interjinkban az  extrakurrikuldris
népzeneoktatas oktatdinak kivalasztasaban figyelembe kell venni azt, hogy a rengeteg
népzenei tabor miatt a jO oktatok nagyon leterheltek. A vélaszban elhangzott tovabb4,
hogy legyen az oktat6 az oktatasban tapasztalt, technikai szintje megfeleljen a miivészeti
szakkdzépiskolasok tanitasanak is, és tudjon az emberekkel — kicsikkel és nyugdijasokkal
egyarant — banni. Valaszadonk, ha tudja, hogy kik lesznek a tabor résztvevoi, akkor ahhoz
mérten kéri fel elsdsorban ismeretségi korbdl az olyan oktatot, akinek munkassagéval
tisztaban van. Masik vdalaszadonk ugy véli, az oktatdo legyen jo pedagdgus, joO
zenepedagdgus hirrel vagy bizonyitékokkal rendelkezzen, lehessen vele jol

egyiittmiikddni, egyféle modon gondolkodjon a tobbi oktatoval, szervezdvel, mert

,a nepzenerdl, annak hasznositasarol valo felfogdasban oriasi kiilonbsegek
vannak most”.
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Az oktatd szempontjabodl fontos a hitelesség, az autenticitas a kiséretben is:

’

,,olyan emberekkel dolgozzunk egyiitt, akikkel ezekben egyet tudunk érteni.’

A kivalasztas ismeretségen is alapszik.

., Vadidegen tanart nem fogok hivni, hiaba van szuper versenyeredménye, vagy
ha hivom, akkor abban a tudatban, hogy ez probaév ™.

Az oktatd személyének nemcsak szaktudasaval van hatdsa a hallgatokra. Személyisége,
a vele valo pozitiv kapcsolat neveld hatasu tényez6 is lehet. Ilyen lehet példaul a mester—
tanitvany viszony. Szaktudésat biztositja a gyijtési tapasztalat és a Kelemen Lasz16 altal
felsoroltak.

Az interjialanyok sajat szerepvallaldsa az extrakurrikularis szintereken
szervezett, népzeneoktatashoz kapcsolodd rendezvényeken a kovetkezdkben valdsul
meg: Agocs Gergely szervezoként, Otletgazdaként, oktatoként vesz részt az
extrakurrikularis népzeneoktatisban. Arendas Péter hangszeres tanitast vallal
taborokban, kurzusokon, magantanitvanyoknak tart orat, koncerteket szervez, segitséget
nyyjt a kozremikodok kivalasztasaban, és Otletgazda példaul vondsok kurzusain. A

valaszado a tanchazi kotetlen beszélgetéseket is jelentds oktatasi alkalomnak tartja.

>

., Részese akarok lenni annak az élménynek, ami a hallgatot éri”.

Eredics Gabor fenti szép megfogalmazésa a kozos gylijtésre, és az ahhoz kacsolodo kozos
megbeszélésekre vonatkozik. Ezen kiviil az interjualany szervezdként kozremiikodik a
programokban, példaul feladata az adatkozl6k meghatarozasa. Kelemen Laszlo a
gyljtésekbdl Osszegylilt tapasztalatait szeretné tanitdssal atadni. Segit még szinpadra
allitasban, koncertek, lemezek szerkesztésében. Masodik interjunk egyik vélaszaddja
népzeneoktatasi alkalmak, rendezvények megvaldsitasdban kétféle szerepet vallal.
Egyrészt felkért oktatoként vesz részt extrakurrikularis szintereken, akkor meghatarozzak
szamara a helyszint, tananyagot, masrészt szervezoként is kdzremiikddik, ha felmeriil az
igény, példaul a Hagyomdnyok Haza kihelyezett programja esetében. Az
extrakurrikularis népzeneoktatas ezeken kiviil még megvalosulhat az intézményen beliil,

de tanoran kiviil kiilonb6z6 projektekre vald felkésziilésben, példaul kiilfoldi delegacio
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fogadasara népzenei Osszeallitas készitésében; tanchazban, ahol kotott €s kotetlen
formaban, tehat kijeldlt és szabad programban torténik a muzsikalas, illetve szakmai hét
keretein beliil.

Vélaszaddink sokrétli feladatokat vallalnak a programszervezd, -lebonyolitd
munkaban. Felsorolasuk bizonyitja, hogy aktiv, lelkes, folyamatos szakmai
kozremiikodoi intézményi munkajuk mellett az extrakurrikuladris népzeneoktatasnak.
Arendas Péter kiilon fontossigot tulajdonit a szintereken megjelend informalis
oktatasnak. A kétféle szintereken valo pedagogiai tevékenység teszi interjialanyainkat
hitelessé, a témat jol ismerd szakemberekké.

A népzeneoktatas extrakurrikularis szintereihez Agocs Gergely szervezdként
els6ként a civil szervezeteket jeloli meg, példaul Tanchaz Egyesiilet, Martin Gyorgy
Néptancszovetség, Vass Lajos Népzenei Szovetség, KOTA. A , kulturhdzak” esetében
megemliti, hogy ott gyakran egy személyhez kothetd a szervezés, lebonyolités.
Felsorolasaban szerepelnek még falukozosségek is, tobbek kozott példaul
Kalotaszentkiraly ¢és Gyimeskozéplok oOnkormanyzata is kozremilkddik tdborok
szervezésében. Arendas Péter szerint sok intézmény szervez példaul Erdélyben is
gyljtéutakat, tdborokat, és kiemeli a véci, a székesfehérvari és a nyiregyhézi kozépfoka
intézmények extrakurrikularis népzeneoktatdsi tevékenységét. Eredics Gabor széles
spektrumot emlit, benne egyiittesek, kozosségek, szervezetek, egy-egy aktiv személy,
oktatasi intézmények. Kelemen Laszl6 szerint jo, ha minél tobb szervezet foglalkozik a
népzeneoktatassal, csak végezzen hozzaérté munkat.

A vélaszokban megjelenik két szektor, az allami €s a civil, melyek iskolan kiviili
oktatomunkat latnak el, illetve tartanak fent. A piaci szektor hianyzik.

Az extrakurrikularis szintereken a programtervezés, -szervezés, lebonyolités
1épései is mutatnak sajatossagokat. Agdcs szerint komplex feladat egy oktatasi program
megszervezeése, beletartozik a tananyag kivalasztasa, a tdbori haldhely ,,bolhatlanitasa”,
a biztonsagi és higiéniai kovetelmények biztositasa is. Arendas Péter felsorolasiban
szerepel az igényfelmérés, kapcsolatfelvétel a helyiekkel, anyagi lehetdségek felkutatéasa,
szakmai terv Osszeallitasa, ruhdk, hangszerek szallitdsa. Eredics Gabor kiemeli a szakmai
litemezésben a redlis koltségvetés tervezését, ezzel biztosithato a tematika megvalositasa.
Ezek a palyazatokhoz is sziikségesek. Kelemen Laszl6 szerint fontos volna menedzsment
kurzuson tanulni ennek gyakorlatat és elméletét a Hagyomanyok Hézaban.

A fenti felsorolasbdl az deriil ki, hogy a valaszadok tisztdban vannak, milyen

170



feladatokat kell elvégeznitlik a tervezésben, szervezésben, hiszen vannak tapasztalataik,

¢s fontosnak tartjak, hogy az erre vonatkoz6 tudast is meg lehet és meg kell tanulni.

Kérdoives vizsgalatunkban azt szerettiik volna feltarni, a ndvendékek véleménye szerint
a tanoran kiviili alkalmak mennyire jarulnak hozza a sajat szakmai fejlodésiikhoz a
felsorolt teriileteken. A kapott eredmények alapjan rangsorolhatok a teriiletek, azaz
megallapithatdo, hogy a valaszadok allaspontja szerint melyik teriiletet fejlesztik
leginkabb és legkevésbé az extrakurrikularis szinterek. A 21. tabldzat alapjan — ha a teljes
mértékben és nagymértékben valaszok szazalékos értékeit Osszeadjuk — a kovetkezd
teriiletek kiemelt figyelmet kapnak az extrakurrikularis szintereken:

(1) repertoarismeret; (2) technikai tudas; (3) kamarazenélés; (4) eléadoi rutin és zenei
memoria; (5) zenei hallas; (6) stilusismeret; (7) improvizacios készség. A sorrend elején
azok a teriiletek allnak, amelyekre az iskolai népzeneoktatas a tantervben hangsulyt fektet
(a szakgimnaziumi kerettanterv kiemeli példaul sajatos mddszerként az egyiittzenélést).
Az egyilittmuzsikalds motivacios lehetéség és hatdssal van az egyéni hangszeres
tanulmanyok eredményességére (Ulrich Wiister, idézi Kortesi 2015).

Elmélyitésiikhoz sziikségesek a (szakgimnédziumi tantervben) 10. évfolyamtol
eldirt és az onként vallalt, valasztott szakmai gyakorlatok, példaul a szakmai taborok,
folklorrendezvények, ahol lehetéség van a kozos gyakorlasra, a kozosségi zenei
tevékenységekre. Ezekben miikodhetnek a csoportos kozdsségi zenei tevékenységek
hatdasmechanizmusai (Kertész 2015). A repertoarismeret, -bovités hatdssal van a
tehetségfejlesztés folyamatara és a kamarazenélésre is. Az iskolan kiviili alkalmakon
nagyobb lehet annak a lehetdsége, hogy képesség, készség, korcsoport, csaladi, iskolai

hattér, sajat hangszer lehetdsége, biztositott iddkeret alapjan alakuljon, boviiljon a

repertoar (Kertész 2015).
teljes
teljes nagy mérték- kis egyaltalan
mérték- mérték- ben és mérték- nem
ben ben nagy ben
mérték-
ben
Osszesen
Hangszeres/ 38.2 % 50.0 % 88,2 % 11.8% 0.0%
énekes
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technikai

tudas

Repertoaris 51.5% 40.8 % 92,3 % 6.8 % 1.0%
meret

Stilusismeret 38.6 % 37.6 % 76,2 % 20.8 % 3.0%
Eléadoi rutin 53.4 % 33.0% 86,4 % 12.6 % 1.0%
Zenei hallas 35.9 % 44.7 % 80,6 % 18.4 % 1.0%
Zenei 49.5 % 36.9% 86,4 % 10.7 % 29%
memaoria

Improviza- 40.2 % 26.5% 66,7 % 275 % 59%
cios készség

Kamara- 60.8 % 26.5% 87,3 % 11.8 % 1.0%
zenélés

21. tablazat. A tanulok véleménye szerint szakmai fejlédésiikhéz hozzdjarulo teriiletek és a hozzajarulasuk
szazalékos megoszildsa (sajat szerkesztés)

7.4. Az ¢élményatadés, élményszerzés lehetéségei a kurrikuldris és extrakurrikularis

szintereken

Megvizsgaltuk kutatdsunkban azt is (K4), hogy a népzeneoktatds egyik szerepének, az
¢lményataddsnak milyen modszerei vannak a kurrikuldris €s az extrakurrikuléris

szintereken.

Interjus kutatasunkban kérdésiink arra vonatkozott, interjialanyaink szerint a klasszikus
zenel eloképzettség szorosan hozzatartozik-e a szinterek népzeneoktatdsanak
élmeényszertiségéhez.

Agobces Gergely kettévalasztja a népzenét hangszeres népzenére és éneklésre. A
hangszeres népzenészt segiti a zenei eldképzettség, az énekesnek pedig rontja a
klasszikus zenei hangképzés az esélyeit ahhoz, hogy a népzenéhez sziikséges hangképzést
hitelesen meg tudja valésitani. Arendas Péter sziikségesnek tartja a klasszikus zenei
eloképzettséget, indokldsa szerint a népzenész legyen jartds a zeneelméletben,
zenetorténetben, és legyen tag a zenei érdeklddése.

Eredics Gabor fontosnak tartja a klasszikus zenei eloképzettséget, bar megjegyzi,

hogy hangszerfiiggd, €s az éneklésnél nem feltétlentil kell.

Az én életemben oridsi segitség volt, el tudom helyezni az orokséget az eurdpai kulturaban.”
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Fenti megallapitasa ellenére Kelemen Laszl6 nem tartja alapvetonek a klasszikus zenei
eldképzettséget. Ugy véli, inkabb az oktatonak fontos, a hallgatonak nem.

Ezekbdl a valaszokbol arra kdvetkeztethetlink, hogy annak ellenére, hogy az
interjalanyok részben fontosnak ¢&s sziikségesnek tartjdk a klasszikus zenei
eloképzettséget, az extrakurrikuléris népzeneoktatasban valo részvételnek nem feltétele.
Masodik interjunk egyik valaszadoja kiemeli, hogy a résztvevéi aktivitas elérésére
egyrészt nagyon fontosnak tartja a motivaciot, masrészt uigy tapasztalta, kell masfajta

programlehetdség, mozgasforma is, mint csak a citerazas (példaul):

,meg lehet egy népdalt tanulni hegymaszas utin a hegytetén pihenés kozben

’»

1s...

Az élménynyujtas, élményatadas biztositdsaban ismerni kell a korosztalyt, és eldre kell

tervezni az el6adokat, programokat, kézmiiveseket, hogy ne ,, akkor kelljen kapkodni”.

fgy meg lehet valésitani azt a j6l miikod modszert, hogy:

. el kell hinteni ... fél szavakbol, hogy mi is fog torténni, de nem mondjuk ki.
Példaul jon egy mesemondo, de nem mondjuk meg, hogy milyen témaban fog
mesét mondani, természetesen elore megbeszéljiik, hogy ha mar Matra vidékén
vagyunk, akkor Mdtra vidéki népmesét hozzon, és teret engediink annak is, ha
valakinek van kedve, az mesét mondhat vagy bekapcsolodhat ilyen interaktiv
szinten a programokba”.

Az ¢élményszerliség szempontjabol a valaszado az extrakurrikularis népzeneoktatast jeloli

meg lényegesnek:

,,anélkiil, hogy az extrakurrikularis élményben ne lenne része, nem fog idejonni
és nem fog muzsikalni, nem fog szivbol muzsikalni, (még ha) egy alapfoku
miivészetoktatasi intézménybdl (i), de mds lelkiilettel jon ide az a gyerek, akit a
népzene megfertozott taborban vagy egy tanfolyamon”.

Fokuszcsoportos kutatasunk arra is iranyult, hogy feltarjuk a zenei palyara vald késziilés,
a népzenetanulas motivacioit az élményszerliséggel Osszefiiggésben. A motivacid
fokodhoz a valaszok alapjan 6t alkodot tudtunk rendelni. A motivacios kategoridk kozott
megjelenik a hivatas, a csalad és megélhetés mellett markansan, sok elemmel az érzelmi

viszonyulas és a népzene jellemzdi kod.
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Code System hivatas népzene jellemzai érzelmi viszonyulas megélhetés csalad
v (g Népzenetanulas motivacidja ] n B u n
(Eg hivatas

@4 népzene jellemzdi

|'_' érzelmi viszonyulds .

(© o megélhetés
(2 g csalad L]
3 SsuM 2 2 7 3 2

20. dbra. A népzenetanulds motivdcidinak kédrendszere és dsszefiiggései (forrds: sajat MAXQDA
adatbdzis)

A 20. abrabol egy sajatos és varhato relacio tarul fel, a népzenéhez fiiz6d6 érzelmi
viszonyulas 0sszefliggésben van a csaldddal. A csalad tAmogatdként €s zenész hivatdst

iz6 példakép csaladtagként jelenik meg a valaszokban.

., Ez teszi teljessé az életem”
,,anya nagyon tamogatta, hogy menjek ilyen alkalmakra”
., mindig is a népzenét szerettem, apukam is zenél, balokban, ez tetszett”

A népzene jellemz6inél elsésorban a hangszer megismerése és szeretete a fo elem.
A megélhetés motivacidjanak megfogalmazasa pedig magéaban rejti a népzenész szakma

professzionalis miivelését is.

), Ugy kezdtem el, hogy azt se tudtam mi ez, mikor kicsi voltam, voltam
hangszerbemutaton és megtetszett, hogy bemutattak, milyen a népi hegedil, és én
azt akartam csinalni, elkezdtem és nagyon sokaig fogalmam sem volt rola, hogy
mi ez az egész”

,, Nalunk mindenki klasszikus zenével foglalkozott, ezért nagyon csunydn néztek
ram, amikor elészor azt mondtam, hogy megyek citerazni, de mar elétte is
érzekelték, mert én tanc mellett nagyon sokat énekeltem, igazabol a néptancon
keresztiil ismerkedtem meg a zenével, és abbol jott”

’

,,Ha jo muzsikus valaki, benne van a pénz nagyon.’

A népzene tanulasahoz fiiz6dé élmények feltarasaban az is célunk volt, hogy
megismerjiik a legjobb, a legrosszabb, és a meghatarozd gyermekkori élményeket. A
szovegkorpuszok alapjan ezekhez a f6kodokhoz rendeltiik az alkddokat. Az 21. dbrabol
az is leolvashatd, hogy milyen azonos és milyen kiilonbozd élmények érték a
valaszadokat a népzenetanulasuk soran. Ezek koziil a valaszok koziil néhany kapcsolddik
a kurrukuldris és az extrakurrikularis oktatasi szinterekhez. Ezek ismerete relevans lehet

azoknak, akik ezeken a szintereken pedagogusként taldlkoznak kiilonbozd életkoru
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fiatallal (és/vagy gyermekkel), kiilonosképpen, ha a megbélyegzés és kudarc kategoériait
vessziik figyelembe a legrosszabb élmények kozott, mert ezek nem csak a népzene
tanulasara hathatnak kedvez6tleniil. Minden fokodban megjelenik a (k6zos) zenélés, és a

taborok ¢és a tanchazak meghatarozoé jelentoséglick mindkét fokuszcsoportban.

., ... nekem az akkora csoda volt...”"

Code System szakgimnazium egyetem
v |29 Népzenei élmények u
v (B4 Legrosszabb ] u
v (Eg megbélyegzés” ]
(©g' ezt mindenki tudja csinalni u
2 ¢ nem klasszikus zenész ]
v (G4 kudarc |
(£ g zenélés |
(= g iskolai |
v ([Eg Legjobb ] [
£ g zenélés u
&l iskolai u
() taldlkozas adatkszldkkel u
(E g taborok [ | ]
v (B4 Gyerekkori | u
(24 élmény rendezvényeken u
T kdzds zenélés |
(Eg tanchaz | [ |
(E g tabor [ |
(2 g elsd "talalkozas" ] u

21. dbra. Népzenei élmények kddrendszere (forras: sajat MAXQDA adatbazis)

Juhasz Erika és munkatéarsai (2015) a 2013/2014-es tanévben az Eszak-Alfoldi régioban
harom AMI-ban végeztek felmérést kozépiskolasok korében. Tobbek kozott a zenei
tanulmanyok kezdetének okait és motivacioit vizsgaltdk. Eredményeik szerint a
novendékek 80 szazaléka dvodai vagy altalanos iskolai hangszerbemutaton kapott kedvet
a zenéléshez. A hangszerrel vald elsé ,taldlkozds” gyermekkori élménye

fokuszcsoportunk szakgimnazistai és egyetemi hallgato kozott is megjelenik.
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Code System szakgimnazium egyetem
]
]

v |Eg Népzenei élmények

v (Eg EImények/érzések
29 megtetszett
Eg az fain volt
@4 leszaladtam a szinpadrél

© o/ emlékezetes

g csoda
' mélypont
©g nagyon jo érzés
(Eg r&jdnni, hogy igy is lehet
(Eg beért a munka gyiimolcse
(Eg kdz8sséghez tartozas
v (B éreztem, hogy j6
(Eg talan meg is dicsértek
Eg/j0 élmény
(Eg egyutt gondolkodtunk
£ ez nem is rossz dolog
(2 g/ meghatéarozok lehettek
v (G4 apu vitt magaval

2g'mindig is akartam menni

(© g én ezt szeretném csinalni

22. dbra. A népzenei élmények/érzések kod in vivo kédjai (forras: sajat MAXQDA adatbazis)

A 22. abrdban szd szerinti — in vivo — kodolassal is megjelenitettiik az
interjualanyok megfogalmazasait. A felsorolasban lathaté gazdag élményrepertoar
egyrészt jelentheti a népzenei oktatas célrendszere elemeinek megvaldsulasat is, masrészt
a pozitiv élmények erés motivacids hatasat a népzenetanulds megkezdésében.

Az extrakurrikularis népzenei élményekhez vald hozzajutés az altalanos iskolasok
korében nem egyenletesen valosul meg. Korabbi, klasszikus kulturalis szokasokat és
attitildoket feltard kutatdsunkban adataink azt mutattdk, hogy az iskolas kort gyermekek
60 széazaléka soha nem latogat példaul néptanceldadasokat. A harom vizsgélt megye
(Hajdu-Bihar, Jasz-Nagykun-Szolnok, Szabolcs-Szatmar-Bereg megye) miivészeti
iskolakkal valo ellatottsaga eltérd és feltételezésiink szerint, ahol van néptancoktatas, ott
magasabb a részvételi arany (Hé¢jja, Lehotka és Dragony 2020). Varadi Judit (2020)
kutatdsdban az altalanos iskolds kora gyermekek sziileinek néptanceldadas
latogatottsagat az anya és apa végzettsége, valamint a szubjektiv anyagi helyzet
befolyasolja szignifikansan. A magasabb sziil6i végzettséggel és a jobb anyagi helyzettel
rendelkezOk tobbszor jarnak néptanceldadasra.

Altaldnos iskolasok korében végzett, tandran kiviili zenei miivészeti

tevékenységeket vizsgald kutatds (Bird, Horich és Szalai 2020) eredményei szerint 3
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szazalékban jelenik meg a zenekarban vagy a csoportban valo zenélés, a népdalkor 2, a
népi hangszeres csoport 1 szazalékot kapott. A néptanc azonban magasan kiemelkedik a

kutatasban felsorolt tanctipusok koziil, a didkok 14 szazaléka jar néptancra.

A kérdobives vizsgalatban az élményszerzéssel dsszefliggésben azt térképeztiik fel, hogy
a zenetanulds nem kognitiv komponensei, a felsorolt készségek, képességek, a
személyiség fejlodésének egyes elemei a szakgimnazistak szerint melyik népzeneoktatasi
szintéren valosul meg inkabb.

Az oktatds modszereivel, azok kiilonbozdségével lehet 6sszefliggésben az affektiv
tényezok koziil a népzeneoktatdsban atélt stressz megélésnek aranya az iskolai és az
iskolan kiviili szintereken. A valaszadok 40 szazaléka — tobb mint egyharmada — az
iskolaban, tandran éli at a stresszt, 18 szazalékuk az iskolai szervezési tanoran kiviili
alkalmakon (nem tudhat6é pontosan, melyik iskoldban milyen programokat kindlnak a
novendékeknek), 15 szazalékuk az iskolan kiviil szervezett alkalmakon, 28 szazalékuk
pedig egyik helyen sem. A 22. tdbldzatban lathatd, melyik alkalmon milyen szazalékban
valosulnak meg a komponensek, és a szinek jelolik a legmagasabb ardnyokat. igy
szembeo6tlo és kiemelkedd a tehetségfejlesztés tanorai magas eléfordulésa (79 szazalék),
az iskolan kiviili alkalmakon val6 élményszerzés €s flow, valamint az 6nbizalom magas
értéke. Mig az iskolara jellemzd a teljesitménykényszer, a beszdmolasi kotelezettség,
addig az extrakurrikulumban a gyermeki aktivitas élményeken alapul. Az iskolan kiviili
szintereken élménypedagogiai elemek valdsulhatnak meg: eredeti helyszin, valos
kornyezet, tapasztalati tanulas (Varadi 2015, 2017, 2019). Jellemz6 az iskolan kiviili
szinterekre az aktiv k6zosségi élet (a tanoran kiviili alkalmakon is magas aranyban
valdsul meg) és a kapcsolatok kialakitasanak magas értéke. A motivaltsag, a koncentracid
¢s az Onfegyelem legmagasabb szazalékardnya a tandrai népzenetanuldshoz kotddik.
Erdekes megfigyelni, hogy az odafigyelés legalacsonyabb szazalékértéke a tanoran ellent
mond az iskolai népzeneoktatasban is megvalosithatd egy tanar — egy diak kapcsolatnak.
Az egylittmiikddés szazalékos értéke az iskolai szervezésben tandran kiviil a
legmagasabb, erre magyarazat lehet az iskolai barati, aktiv zenei koz0sség.

A zenetanulds az identitasformalodas egyik eszkoze is lehet. Jol ismert tény, hogy
a serdiilok kiizdenek identitasukkal, a zene az 6ltozkddéssel kardltve jelentds szerepet
jatszik az identitasszimbolumok és vonatkozasi pontok keresésében. A folyamatot, amin

a serdiilék keresztil mennek az Onkifejezés kiilonbozé formdaiban vagy a tarsak
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csoportjanak mar meglévé megjelenéséhez ¢és kifejezédéséhez vald alkalmazkodasa
soran, a csoportba val6 bekeriilést karakterizalja. A zenei identitas hatassal van a didkok
érzelmi és kognitiv tapasztalatara. Befolyasolhatja a tanulasi stilusukat és stratégidjukat

csak tigy, mint hozzaallasukat (Johansen 2016).

A miivészetek irant vonzalmat érzé kamaszoknal a kamaszkor lehetséges
identitdszavarai és a miivészt jellemzé sajatos lelki alkat problémdi
osszeadodhatnak, ugyanakkor a miivészet gyakorldasa a személyiségre fejlesztéen
hat. A miivészettel foglalkozo egyrészt élményein keresztiil jobban megismeri
személyiségének szelsoségeit, masrészt a miivészi tevékenységgel fejlodik az
onismeret és az onmegvalositas”. (Bredacs 2014: 171).

Iskolaban  Iskolai Iskolan Egyik Nincs
tanéran  szervezés- kiviil helyen valasz
ben sem
tanoran

) kiviil

Onkifejezés 33% 19 % 45 % 3% 0%
Tehetségfejlesztés 79 % 13 % 8% 0% 0%
Elményszerzés 2% 42 % 55 % 1% 0%
Motivaltsag 42 % 19 % 39 % 0% 0%
Koncentracié 72 % 21 % 7% 1% 0%
Onfegyelem 67 % 21 % 11 % 1% 0%
Flow 12 % 32% 56 % 0% 0%
Stressz 40 % 18 % 15 % 28 % 0%
Onbizalom 26 % 30 % 44 % 0% 0%
Megbizhatésag 49 % 26 % 21 % 5% 0%
Kommunikacio6 31 % 34 % 32 % 3% 0%
AKktiv kozosségi élet 6 % 46 % 46 % 2% 0%
Kapcsolatok 8 % 32 % 60 % 0% 0%
kialakitasa

Odafigyelés 11 % 66 % 23 % 0% 0%
Egyiittmiikodés 16 % 53 % 15 % 0% 17 %

22. tablazat A zenetanulas nem kognitiv komponenseinek eloforduldsi gyakorisdaga szdazalékos aranyban a
kiilonbozo szintereken (sajat szerkesztés)

Ha azt vizsgaljuk, inkabb az iskola szervezésén kiviil nyujtottak-e élményeket a
kiilonbozé  tevékenységek  azoknak, akik nem  alapfoki  miivészeti
iskolaban/zeneiskoldban kezdtek el népzenét tanulni, akkor a felsoroltak esetében egyik
esetben sem beszélhetlink szignifikans kiilonbségrél. Mégis érdemes elemezni néhany

adatot, mert a tevékenységek élményt nyujtod volta mellett a zeneoktatds tandrai €¢s nem
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tanorai modszereirdl is képet nyujtanak. Az eredeti hangz6- és képi anyag felhasznélasa
tulnyomé részt az iskolai tanérdk jellemzdje. Az adatkozlokkel vald talalkozés
¢lményének szazalékos ardnya ellenben kicsi a tandran, igy a gytijtés, illetve a téliik vald
tanulds lehetésége sem valosulhat meg a népzeneoktatdsnak ebben a szervezeti
formajaban.

A tanarral valo egyiittzenélés élményében nagy szazalékban részesiilnek a
novendékek a tanoran, ez kifejezheti a pozitiv tanar—diak kapcsolatot, a tanar—didk
tanitads—tanulds folyamatat, és az abban rejlé szakmai és személyiségfejlesztés
megvalositasat is. A tanitvanyok életkordval egyiitt valtozik a tanarral, mesterrel vald
kapcsolat. A serdiilé zenetanulasaban egyre nagyobb a szerepe az onmaga tanitasanak, az
6nallo, eredményes munkanak (Duffek 2009).

Turmezeyné Heller Erika és Balogh Léaszl6 (2009) tobb vizsgalat eredményét
Osszefoglalva ismerteti azt az Gsszefiiggést, amely szerint a tandr-didk viszonynak mas
aspektusai fontosak az életkor eldre haladtaval. A serdiilokortél kezdve inkabb jellemz6
a tanarokkal szemben a kovetkezetes, pontos munka €s a magas szintli szakmaisag
elvarasa.

Mas szerzoket vizsgalva Gombds Judit (2014) megjegyzi, hogy lehet erds
kapcsolat a zenei aktivitds és a motivacios szint, az érzelmi allapot és a mozgasos
tevékenységek, valamint a tarsas aktivitds mértéke kozott. Kutatok pozitiv korrelaciot
talaltak a zenei képzés és az empatia, a kreativités, a logikus gondolkodas képessége, az
Onbecsiilés és a téri orientacids képesség kozott is. A zeneoktatds kedvezd hatasai
azonban a zenétdl fliggetlen tényezOktdl is kialakulhatnak: egy tarsas egyiittmiikodést
szorgalmazo pedagogus a zenei képzéstdl fiiggetleniil is pozitivan befolydsolhatja a
gyerekek fenti képességeit (Gombas 2014).

A tananyag egyéni érdeklddés szerinti kivalasztasdnak élménye szintén jellemzd
a tanorara €s az egy tandr — egy diak személyes interakcioval egyiitt lehetdséget nytjt az
adaptiv, differencidlt oktatasra, a tehetséggondozasra és a felzarkoztatasra. (A
szakgimnaziumi kerettanterv szerint harom tényezd hatdrozza meg a zenei anyag
kivélasztasat: a tanul6 technikai tuddsa, muzikalitdsa és zenei érettsége.) A barattal, mas
novendékkel vald egylittzenélés jellemzden inkdbb a kurrikularis szintéren kiviil nyq;t
¢lményt. Az eredmények tovabbi Osszefliggésben allhatnak a népzeneoktatds latens

pedagdgiai hatdsrendszerével.
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Kérdoiviinkkel azt is vizsgaltuk, fligg-e a népzenetanuléas kezdetének helyétdl az,
hogy az egyes, kérdésben felsorolt komponenseket hol éli 4t a névendék a legjobban. Két
esetben mutatkozott szignifikdns eredmény. Aki alapfokii mtivészeti iskolaban kezdett
népzenét tanulni, az nagyobb aranyban (54,2 szézalékban) érzi iskolan kiviili szervezési
szintéren az Onkifejezés lehetdségét, €lményét (p=0,047). Aki taborban kezdte népzenei
tanulmanyait, az nagyobb aranyban (50 szazalé¢kban) érez iskolan kiviil odafigyelést
(p=0,022).

Tovéabbi kutatdsunkkal a kérddiviink /0. kérdéseben szerepld tevékenységek
¢lményt nyujtod szerepét vizsgaltuk meg, és annak alapjan, melyik tevékenység végzése
jelentett élményt a névendéknek, klasztereket alkottunk. A 23. tabldzatban 1€vo valtozok
szignifikansak. A vizsgalat sordan a kodolas a kdvetkezd volt: 1=barmilyen iskolai
szervezésben, O=iskolan kiviili szervezés. Klasztereink jellemzdi:

(1) Kiviilallok: sem a befogadas, sem az eléadds, sem a zenei egyiittmikodés
tevékenységei nem nyujtanak szamukra élményeket (egyaltalan) (28 £6)

(2) Hagyomanyhiiek: inkabb a zenei befogadas tevékenységei jelentenek szamukra
¢lményeket (a hagyomannyal vald ,taldlkozés”: eredeti hang- és videofelvételek,
talalkozas, gylijtés, egylittzenélés adatkozldvel) (38 £0)

(3) Professzionalistik: a befogadas, az el6adas, a zenei egylittmiikdodés tevékenységei is
¢lményeket nyujtanak szamukra (az 0sszes tevékenység) (15 10)

(4) Kitekintdk: részben a zenei egyiittmiikodés (ismeretlennel vald egyiitt zenélés),
részben a befogadas (zenélés mas miifajban, tanagyag egyéni érdeklddés szerinti
kivalasztasa) tevékenységei nyljtanak szamukra élményeket (12 £0).

Kérdoiviinkon a novendékeket arra kértiik (11. kérdés), egy szoval jeloljék meg,
mit éreztek akkor, amikor egy (10. kérdésben felsorolt) népzenetanulasi tevékenység
meghatarozé élményt nytjtott szdmukra. Erdekesség, hogy az onkifejezés és az
onkifejez0 €lményszerzés fogalmakat csak a professzionalistak, a bizalom, a hala és a
meghatddottsag fogalmakat csak a kitekintok irtak le.

A klasztereket a kovetkezOk alakithattak (23. tablazat): A zenei befogadas hatasat
fokozza az ¢élmény, a kozosen atélt €élmény. Az atélt, aktiv befogadast Ossze lehet
kapcsolni a kozosségi €lménnyel. A zene altali tarsas egyiittlétek erdsitik az egymasra
figyelést, a masik megbecsiilését, az empatiat, a toleranciat, az egyiittgondolkodast. Az
egylittmuzsikalas oromforrds valamennyi résztvevd szamara — érzékelve a kozos

értekeket, az értékazonossagot — és a zene eszkozeinek megismerésével szocializalddnak
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az ¢értekek elfogadasara. Az esztétikai élménysziikséglet kielégitése kapcsan olyan
attitidok, szokasok johetnek 1étre, melyek az igényes, értéket képviseld zenei esztétikai
¢lmények allando keresésére késztetik a didkot. Segiteni kell az intenziv felismerést, az
¢lmény atélését, mely alkotdva teheti a novendéket az interpretacio kozben is (Kertész,
2015).

A Kiviilallok serdiildi olyan multitask kdrnyezetben és tevékenységi mdédokban
¢lhetnek, amelyek megnehezithetik a figyelem fokuszaldsat. Sokan nem ismerik az
elmélyedés, a kitartd figyelem élményét, ami miatt kimarad az 6romszerzés, a belsod
kontrollos személyiségjegyek épitése terén nélkiilozhetetlen flow is (Gonczy 2015).

A szocialis tanulasnak nagy jelent6sége van a zeneoktatdsban. Elsdsorban a
kiscsoportos, hangszeres és énekes kamaramuzsikaldsban valdsul meg. Az adaptiv
oktatds a zeneoktatasban jol miikodik. Hajlamaik, adottsagaik, képességeik, készségeik
kiilonbozésége miatt szinte minden ndvendék szamara mas-mas tanulasi kornyezetet és

valtozatos mddszereket kell biztositani (Kertész 2015).

crer

crer

crer

2015).

A klasztereket meghatarozhatjak a zenészekre jellemz6 személyiségvonasok is.
Kiilonb6z6 kutatok mas-mas megkozelitésben vizsgaltdk a vondsokat, melyekbdl
0sszeall a személyiség. Raymond Cattel dolgozta ki azt a modellt, mely a személyiséget
16 dimenzid, személyiségfaktor mentén irja le (Carver és Scheier 2006). Anthony Kemp
az 1980-as évek elején Cattel kérddivével kutatta a zenészek személyiségfelépitését és
annak eltéréseit a nem zenész vizsgalati csoport tagjaitol. Kemp alapjan a zenészek
személyiségprofilja ellentmondasosnak bizonyul: az intellektudlis érzékenység egyrészt
képessé teszi a zenészt a miivészet aktiv befogadasara és formalasara, masrészt a zenei

személyiségnek meg kell kiizdenie szorongasaival is (Bandi 2015).
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Klaszterek

Tevékenységek 1. Kiviilallok 2. Hagyomany- 3. Professzio- 4. Kitekinték
hiiek nalistak

Eredeti hang- és

videofelvételek hallgatasa, 0.917

nézése

Taldlkozas adatkézlével

adatkozlotol

Tanulas adatkozl6t6l 0. 971

Muzsikélds adatkozlével 0.059 _—_
. o8

Egyiittzenélés barattal _
Egyiittzenélés ismeretlennel _

Tanckiséret zenélése

Zenélés mas miifajban

Tananyag érdeklodés
szerinti kivalasztasa

N 28 38 15 12

23. tablazat. Klasztereket meghatdrozo tevékenységek (sajat szerkesztés)

Osszevetettiik a klasztereket és az apak végzettségét. A 24. tablizatban jol leolvashato,
hogy a professzionalistik klaszterébe tartozd valaszadok apai a legmagasabb
végzettségliek. A kiilonbségek azonban nem szignifikansak, (p=0,053), ami jelezheti,

hogy nem tal erds a kapcsolat a klaszter és az apa végzettsége kozott.

1. 2. 3. 4,
Apa végzettsége Kiviilallok Hagyomany Professzio- Kitekinték
-hiiek nalistak
Altalanos iskola 3,0% 9,1 %
Szakmunkasképzo/ 385% 30,3 % 18,2 % 60,0 %
szakiskola
Gimnazium 3.0% 18,2 % 20,0 %
Zenemiivészeti 3,8%
szakkozépiskola/
zenei OKJ képzés
Szakkozépiskola, 7,7% 12, 1% 10,0 %
technikum
OKJ képzés/ 15,2 % 18,2 %
felsofoku szakképzés
Foiskola 15,4 % 27,3 % 9,1%
Egyetem 26,9 % 9,1 % 27,3% 10,0 %
PhD/DLA 7,7%

24. tablazat. Klaszterek és az apdk végzettségének Osszefiiggése (sajat szerkesztés)
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7.5. A novendékek mobilitasa a kurrikularis és extrakurrikularis szinterek kozott

Vizsgalatunkkal kutattuk tovabba (Ks), hogyan alakul, illetve hogyan befolyasolhato a

tanulok mobilitasa a kurrikularis és az extrakurrikularis szinterek kozott.

Az interjukban nem a tanulok mobilitasarol, hanem az egyes szintereken résztvevok
nagysaganak 6sszehasonlitasardl kapunk képet, azonban ez is Osszefliggést mutathat a

szinterek atjarhatosagarol.

., ... @ népzene hiteles tovabbadasanak szempontjabol ma meg
fontosabbnak és megalapozottabbnak ... tekintem az extrakurrikuldris
helyszineket.”

Agocs Gergely fenti megallapitdsat azzal indokolja, hogy a kurrikuldris
népzeneoktatasba ritkdbban kerlilnek be olyan oktatok, akiknek ¢élo, személyes
kapcsolatuk van a népzene hagyomanyos eldadoival. A kérdezett szerint az
extrakurrikularis népzeneoktatas ér el nagyobb réteget, és heterogénebb a csoport

Osszetétele.
., Teljesen kiilonboznek, mindkettd fontos és kiegésziti egymast.”

Arendas Péter szerint az intézményes népzeneoktatas eldnye abban rejlik, hogy
jol felépitett rendszerben kovethetd a didk munkdja és fejlodése, a folyamatos fejlédés
elérésére a pedagogusnak is meg kell Gjulnia. A megujulast biztosithatjak a gytijt6- vagy
tanulmanyutak, koncertélmények. A nem intézményi keretek kozotti alkalmak lehetnek
nagyon motivaloak és koncentraltak, de nem torténik meg a tudas utankovetése. A
masodik interjualany is az intézményen kiviili zeneoktatasban lat nagyobb réteget.

Eredics Gabor nagyon fontosnak tekinti az intézményi népzeneoktatast, mert ma
mar nem lehet néprajzi kérnyezetben atadni a néphagyomanyt, és az intézményekben az
egymasra €pilé pedagdgiai eljarasok ezt lehetdvé teszik. Az intézményes oktatés
biztosithatja az értékes megnyilvanulasi lehetdséget és a megszolaltathatd anyagot.
Eredics azt szeretné, ha az iskola magas szakmai szinvonalon miikddne, de ehhez
tartozzon hozz4 az iskolan kiviili lehetéségeknek minél szélesebb kore. Véleménye
szerint az alapfok a legszélesebb réteg.

Kelemen Laszl6 az extrakurrikuldris népzeneoktatast tartja fontosabbnak az ott
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megszerezhetd ¢lmények miatt. Feleslegesnek tekinti azt a tanoérat, ahol a gyerekek
zenetorténetet és sok adatot tanulnak. A kurrikularis népzeneoktatas éri el szerinte a
nagyobb réteget, ezért sziikség volna megujulasra. Masodik interjunk egyik valaszaddja
szerint az extrakurrikuldris népzeneoktatas sokkal tobb szerepl6t érint, mert nemcsak
gyerekek, hanem felndttek is részt vesznek benne. A gyerekek belsd igénye és a csaladi
hatas, tAmogatas is meghatarozhatja azt, ki szeretne tan6ran kiviil is megmutatkozni és ki
az, akinek elég az iskolai kereteken beliili népzeneoktatas. Oszténzéssel, motivacioval
lehet befolyasolni a részvételt, a motivacioé lehet példaul jegyben megvalosulo vagy
ellenszolgaltatas: fizetség, egy vacsora vagy buli lehetdsége.

Masik valaszadonk ugy véli, a kurrikularis és az extrakurrikuldris népzeneoktatas
egyltt fontos, és az iskolai és el szélesebb réteget, de ,,az extrakurrikularis megél a
kurrikularis nélkiil”, és ,, sokan meg tudnak tanulni ugy magas-magas szinten jatszani’ .

Minden valaszadd kiemeli indokldsdban azt, hogy az élményeknek ¢és a
hagyomanynak a jelenléte alapvetd a népzeneoktatasban. Ezt inkabb az extrakurrikularis
szintereken vélik megvaldsulonak. Mégsem vetik el annak sziikségét, hogy miikddjon a
kurrikularis népzeneoktatas. Az elért rétegek nagysaga csak becsiilt, erre statisztikai

szamokat, adatokat felkutato vizsgalat adhat pontos valaszt.

A kérdobives vizsgalatban a tanuldi mobilitassal kapcsolatban rakérdeztiink a népzenei
tanulmanyok kezdetének helyszinére. A kérdoiviink kitoltdi koziil 63 {6 kezdte népzenei
tanulmanyait alapfokti miivészeti iskoldban, és 6 f6 jeldlt meg valamilyen mas
kozoktatasi intézményt: Ovodat, iskolat, kozépiskolat (5. kérdés). 34-en jelolték meg
kezdeti szintérnek a szakkort, tdbort, csaladot, magantanart. Ha a citerazokat (n=32)
vizsgaljuk, lathatd, hogy a valaszadoknak 52 szdzaléka kezdett alapfokii miivészeti
iskoldban zenélni, 24 szazaléka szakkorben, a tabori és a csalddi hangszertanulasi kezdet
koriikben 6-6 szazalék. A kutatdsi részminta kis elemszdma miatt a két leggyakoribb
kategoria (alapfokt miivészeti iskola €s szakkor) kozotti eltérés nem szignifikans.

A népzenetanulds alapfoki mivészeti iskoldban (AMI) valdé kezdetét
Osszevetettiik a régiokban és megyékben vizsgalatunk idején mitkk6dé AMI-k szdmaval
(25. tablazat). Azokban a régiokban kezdtek nagyobb aranyban AMI-ban a novendékek,

amelyekben nagy szdmban megtalalhato ez az intézménytipus.
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Régidk Megyék AMI-k AMI-k Osszes
megyénként szama AMI
régionként szazaléka
Eszak-Alféld  Szabolcs-Szatmar- 58 87 26.2
AMI kezdet: Bereg megye
73,8 % Hajda-Bihar megye 18
Jasz-Nagykun- 11
Szolnok megye
Kozép- Pest megye 48 78 23,4
Magyarorszag  Budapest 30
AMI kezdet:
64,1 %
Eszak- Borsod-Abat;j- 33 47 14
Magyarorszag  Zemplén megye
AMI kezdet: Nograd megye 8
50 % Heves megye 6
Dél-Alfold Bacs-Kiskun megye 24 40 12
AMI kezdet: Békés megye 8
50 % Csongrad megye®? 8
Nyugat- Gyo6r-Moson-Sopron 15 30 9
Dunantul megye
Zala megye 11
Vas megye 4
Dél-Dunantul Baranya megye 13 29 8.7
Somogy megye 9
Tolna megye 7
Kozép- Fejér megye 15 21 6,3
Dunantul Veszprém megye 4
AMI kezdet: Komarom-Esztergom 2
62,5 % megye
Osszesen: 332

25. tablazat. Népzene zenemiivészeti aggal rendelkezd alapfoku miivészeti iskoldk feladatellatasi
helyeinek szama régionként és megyénként 2018-ban (darab) és az alapfoki miivészeti iskolaban (AMI)
valo népzenetanuldsi kezdet aranya (%) (sajat szerkesztés a KIR STAT adatai alapjan)

Tablazatunkban kék szin jelzi azokat a megyéket (és a fOvarost), ahol a vizsgalt
iddszakban volt kdzépfokl intézményi népzenészképzés iS. Az alahtuzott szazalékérték a
Ko6zép-Dunantal régioban az alapfoka iskolak szdmahoz képest nem vart nagysagu.
Ennek az aranynak a kovetkez6 lehet a magyardzata: Székesfeharvaron valaszoltak azt a
legtobben, hogy egyéb varosban, falun élnek (93,8 %), ezek a lakohelyek mas régiokban
is elhelyezkedhetnek. Sziics Timea (2018) vizsgalta az alapfoki miivészeti iskolak

teriileti elhelyezkedését. Megallapitasai 6sszefliggést mutatnak tablazatunk adataival. A

622020-t61 Csongrad-Csanad megye
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hatranyos tarsadalmi-gazdasagi régidkban az alapfokt mivészeti iskoladk miikodésének
sajatos jelentOségiik is van: hatranykompenzald, a tarsadalmi mobilitds alapjat
megteremtd funkvicioval is birhatnak (Sztics 2018).

Kutatasunkban kerestilk az Osszefliggést a népzenei tanulméanyok kezdetének
szintere €s az extrakurrikularis alkalmakon vald részvétel gyakorisdga kozott. Nincs
szignifikans kiilonbség abban, hogy azok, akik nem alapfoki mivészeti
iskolaban/zeneiskolaban kezdtek el népzenét tanulni, gyakrabban jarnak-e iskolai
szervezésen kiviili — extrakurrikularis — alkalmakra, mint azok, akik ott kezdtek népzenét
tanulni. A 26. tabldzat eredményeibdl a kovetkez6 tendenciak rajzolodnak ki: barhol is
kezdte a novendék a népzenetanulast, a felsoroltak koziil gyakran részt vesz taborban,
tanchazban, fellépdként és nézdként népzenei rendezvényen ¢&s zenekarban, igy
megvalosul két zenei viselkedésforma (hallgato és eléadd). Ezek tantervben is ajanlott
szinterei a kozépfokt népzeneoktatdsnak. Szintén szerepel a tantervben népzeneoktatasi
szintérként a gytjtés (még ¢l adatkozloktdl) terepen, azonban az alapfoku miivészeti
iskolaban/zeneiskolaban kezdett ndvendékek 68 szazaléka, a nem alapfoku miivészeti
iskolaban/zeneiskolaban kezdett ndvendékek 73 szazaléka soha nem vett részt népzenei
gyljtésben. Az el6z6 csoportba tartozok koziil 8 szazalékuk jar csak gyakran gytijteni, az
utobbiak koziil pedig egyetlen novendék sem. Ezen sziikséges valtoztatni a

népzeneoktatas iskolai gyakorlatdban az okok feltarasaval.

Extrakurri- Alapfoku miivészeti iskolai Nem alapfoku miivészeti iskolai
kularis népzenetanulasi kezdet népzenetanulasi kezdet
szinterek gyakran ritkan soha gyakran ritkan soha

Téanchaz 49 % 48 % 3% 58 % 33% 10 %
Tabor 66 % 20 % 15 % 59 % 31% 10 %
Koncerten 47 % 45 % 8 % 48 % 48 % 5%
fellépo

Koncerten 54 % 43 % 3% 42 % 55 % 3%
nézo

Verseny 16 % 39 % 45 % 6 % 39 % 55 %
Szakmai 33 % 46 % 21 % 31 % 46 % 23 %
forum

Zenekar 48 % 36 % 16 % 60 % 18 % 23 %
Szakkor 11% 27 % 61 % 15% 30 % 55 %
Gyiijtés 8 % 23 % 68 % 0% 28 % 73 %

26. tablazat. A népzenei tanulmanyok kezdetének szintere és az extrakurrikularis alkalmakon valo
részvétel gyakorisaga szazalékos aranyban (sajat szerkesztés)
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A novendékek extrakurrikuldris szintereken vald részvételi gyakorisagat vizsgalva
szembetlind az adatok azonossaga ¢és kiilonbozosége. A tdnchazi €s a tabori részvétel az
iskola szervezésén kiviili alkalmakon magasabb szazalékértékii. Figyelemre mélto, hogy
fellépoként és nézdként szinte azonos ardnyban kozremiikddnek a nodvendékek
koncerteken, illetve a zenekarban vald szereplésiik is ugyanolyan aranyu (23. dbra). A
magas zenekari részvételi arany (83 és 81 szdzalék) korreldl egy korabbi kutatas
eredményével. Az Eszak-Alfold régidban a 2013/2014-es tanévben harom AMI-ban
vizsgaltak a kozépiskolasok zenekari tagsdgat. Az interjualanyok szerették a zenekart az
egyltt zenélés €s a kozdsség miatt. ,, Ez a tudatos kozosségformalas ... komoly hatassal
lehet a didkok életére, hiszen megérzik a kozosségbe tartozds fontossagat, elonyeit, igy a

kozosség, mint védéhalo is megjelenhet az életiikben” (Juhasz és mtsai 2015: 155).

67%
94%
92%

77%

66%

83%

42%
|_30% |
| 26%

tinchaz  tdbor  fellépd  néz6  verseny szakmai zenekar szakkor —gyjtés
forum

W iskola szervezésében iskola szervezésén kiviil

23. abra. Extrakurrikularis alkalmakon valo részvétel a gyakran és ritkan valaszok egyiittes aranydban
(sajat szerkesztés)

Regresszio-analizis segitségével nyert adatok szerint két dolog hat arra, hogy
valaki extrakurrikuléris szintéren zenekari foglalkozason vesz részt. Az egyik a régio: a
budapestiek nagyobb eséllyel vesznek részt extrakurrikularis zenekari foglalkozason (a
nem budapestiekhez képest), illetve a nemek koziil a fitk azok, akik nagyobb aranyban
kozremiikodnek zenekarban. A vizsgalat magyarazdé valtoz6i: nem, évfolyam,
telepiiléstipus, régi6 (Budapest vagy videk), apa végzettsége és anya végzettsége. A
megmagyarazott valtozoé (célvaltozo): részvétel extrakurrikuléris zenekarban (ritkan vagy

soha, gyakran). Ez egy modell szintli vizsgalat, tehat az eredmény interpretalhat6 gy is,
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hogy a budapesti fiuk vesznek részt a legnagyobb aranyban. A tobbi tényezo hatasa pedig
nem szignifikans, tehdt az, hogy milyen telepiiléstipuson lakik valaki, az nem
meghatarozo.

A novendékek hangszertipusa €s a népzenetanulas kezdete kozotti Gsszefiiggést
kereszttablaval vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy a szakkori kezdet szignifikans korrelacios
érteket (p=0,014) mutat a masodik, B hangszer valasztdsdval. Ennek valdszini
magyarazata, hogy a szakkori munka kevésbé szabéalyozott, mint a tantermi, nagyobb a

valasztas szabadsdga mind a ndvendék, mind a hangszerkinalat szempontjabol.

7.6. Hattérvaltozok €s a népzeneoktatas kapcsolata

Vizsgalatunk (Ks) része volt a népzeneoktatdsban és népzenészképzésben vald tanuloi
részvétel és a szociodemografiai és szociokulturdlis jellemzok kozotti dsszefliggések

feltarasa.

Fejezetliinknek ebben a részében eldszor a fokuszcsoportos vizsgalat hattérvaltozoit
ismertetjiik.

2016-ban a magyarorszagi népesség 19%-a tartozott a 15-29 éves korosztalyba,
2019-ben a 16,2%-a%. Ebbe a korosztalyi rétegbe sorolhatok azok a fiatalok, akik részt
vettek a fokuszcsoportos kutatasban. A nyolc szakgimnaziumi didk koziil négy lany és
négy fiu, a legfiatalabb 17, a legidsebb 20 éves. Harman mar leérettségiztek, az érettségi
utani szakképzési évfolyamokon tanulnak. Az 6t egyetemi hallgatd koziil két lany és
harom fiu, a legfiatalabb 19, a legidésebb 24 éves. Ketten hatdron tili magyar fiatalok,
egyikiik Erdélybdl, masikuk Kdrpataljarél szdrmazik. Kutatasi alanyaink a (késéi)
serdiildkor és a fiatal felndttkor hataran, feltételezhetden til a biologiai érettségen, a
pszichés érettségtdl a szocioldgiai-tarsadalmi érettségig tartd szakaszban, a
posztadoleszcens, ifja felnott életkorban vannak.

Interjualanyaink 54%-a egyediilallo, 2016-ban a Magyar Ifjusag Kutatas (MIK)
szerinta 15-29 évesek 39%-anak nem volt partnerkapcsolata (Székely 2018b). A mintank
13 didkja koziil 12 valaszolta azt, hogy tervezi, hogy hazassagban ¢€ljen, a 2016-0S
Magyar Ifjusag Kutatdsban (MIK) a fiatalok kétharmada tervezi a hdzassagkotést. A

83T4bla a magyarorszagi népesség kor és nem szerinti megoszlasarol
https://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_eves/i wdsd009.html utolsé latogatas: 2020. aprilis 17.

188



https://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_eves/i_wdsd009.html

népzenészképzeés résztvevoi ebben a kérdésben konzervativ-hagyomanyos értékrendet
képviselnek. Az ifjusagkutatds eredményeihez hasonldan valaszadoink is elsésorban a
tanulmanyok befejezése utanra iddzitik a hazassagkotést (Makay és Domokos 2018).
Hasonloan az orszagos kutatdshoz, az idépontot kotottéek még a munkahely meglétéhez
¢és az anyagi helyzethez.

A gyermekvallalasi hajlandosagra vonatkoz6 kérdésre adott valaszok koziil egy
didknak volt bizonytalan a vélekedése, mindenki mas vallalna majd gyermeket. Az
orszagos mérési eredmény aranya itt is kétharmad. A 27. tablazatban lathatok a tervezett
gyermeklétszamok  adatai, fokuszcsoportjaink  valaszadéi  esetében  nagyobb
gyermekvallalasi hajlandosag tapasztalhatdo. Az interjialanyok hagyomanyos,
csaladcentrikus beallitottsaga szolgalhat ennek indokaként. A Mikor szeretne gyermeket
vallalni? kérdésre — az orszdgos adatokhoz hasonldan — a(z anyagi) koriilmények, a
lakhatas (sajat haz), a munkahely és a biztonsag megteremtése valaszokat adtak a diakok

¢és megjeloltek még a 30 éves életkort.

Tervezett gyermeklétszam

Magyar Ifjusag Kutatas 2016 1,72
Szakgimnazistak 2,4
Egyetemistak 2,2

27. tablazat. Tervezett gyermeklétszamok az orszdagos kutatasban és sajat felmérésemben (f6)
(sajat szerkesztés Makay és Domokos (2018) és a sajat adatok alapjan)

A biztosan tovabbtanulni akarok szézalékos aranya a MIK adatai szerint 31%
(Bocsi, 2018). A nyolc szakgimnazista koziil heten valaszoltak igennel, egyikiik pedig
bizonytalan volt, Az egyetemi hallgatok koziil harman biztosan szeretnének
tovabbtanulni, egyikiik koziililk is bizonytalan valaszt adott. A szdmok szerint
interjlialanyaink tervezett életpalyaja nem tavolodik el olyan mértékben az oktatasi
intézményektdl, mint a magyarorszagi 15-29 éveseké (Bocsi 2018).

A kutatas kovetkezo kérdése arra vonatkozott, szeretnének-e a diakok kiilf61don
tanulni/dolgozni. A magyar fiatalok 47%-a valaszolt erre a kérdésre igennel (Bokanyi,
Gyorgyovich ¢és Pillok 2018). A vizsgalatunkban részt vevo fiatalok kiilfoldi mobilitasi
szandéka kisebb, a szakgimnazistak koziil ketten mennének el az id6tartam megjeldlése
nélkiil, az egyetemistak koziil hosszabb iddre senki sem vallalna. A kiilfoldi munka iranti

hajlandosag csak a rovid tava idészakra vonatkozik.
189



A szubjektiv anyagi helyzet megitélését az orszagos felmérés kiillonbozo oktatasi
intézmények tanuléi korében is elemezte. A kutatasi kérdés igy hangzott: Osszességében
hogy érzi, Ondk anyagilag...? Az érettségit is ado szakképzésben tanulok 8%-a vélaszolta
azt, hogy gondok nélkiil élnek, 48%-uk beosztassal jol kijon, 38%-uk éppen, hogy kijon
a jovedelmiikbdl (Bocsi 2018) A fokuszcsoportba tartozd szakgimnazistdk 50%-a
beosztassal jol kijon, és egy tanul6 valaszolta, hogy éppen kijonnek a jovedelmiikbol. Az
egyetemistak koziil mindenki a beosztassal jol kijonnek valaszt adta.

A hétkéznapi szabadidos tevékenységek vizsgalataban (Szabd és Hires-Laszlo
2018) a magyar fiatalok kozel negyede valaszolta a ,,csak ugy elvan” vélaszt hétkdznapi
szabadidés tevékenységként, a fokuszcsoport szakgimnazistai koziil viszont ezt
valasztotta mindenki. Az ¢ értelmezésiikben ez a pihenést és alvast is jelentette. A
szakgimnazistak és az egyetemistak koziil mindenki megjeldlte a barataival log valaszt,
ez a magyar fiatalok felére jellemzd. Az egyetemi hallgatok koziil mindenki chatel és
kozosségi portalt hasznal, a magyar fiatalok fele tolti ezzel a szabadidejét hétkoznap.

A szakgimnazistak negyede olvas, az egyetemistak tobb, mint fele zenét hallgat
(olyat is, ami nem tananyag.) Azok a tevékenységek, amelyek a magyar fiatalokra
jellemzOk nagy aradnyban, példaul internetezés 70%-ban, tévénézés haromnegyed
részben, egy-egy fokuszcsoportos valaszadondl jelennek csak meg. Viszont tobb olyan
tevékenységi format is megneveztek, amelyek nem szerepeltek az orszagos kutatasban,
¢és az interjuialanyok jellemzdének vélték magukra vonatkoztatva. Mindenki megjeldlte az
egylitt zenélést az iskoldban (6nkifejezés) €s a f6zést (a kollégiumban). Az egyetemistak
koziil mindenki megjegyezte, hogy az egyetemi Ordik miatt nincs hétkdznap
szabadidejiik. Hétvégén jellemzden inkabb a csaladdal vannak (t6bben hazautaznak), €s
tanulmanyaik jellegébdl adodoan megjelenik a gyakorlas és az — akar bevételi forrasként
is szolgald — zenélési alkalmak.

A kultirafogyasztasi szinterek koziil az ifjisdgkutatds megéllapitasa szerint a
magyar fiatalok leggyakrabban a kdvéhazat-tedzot, sorozot-kocsmat-éttermet latogatjak,
ezeket kovetik a konyvesboltok és konyvtarak. A fesztivadlok magyarorszagi részvételi
aranya 25%. A legkevésbé latogatott szinterek az opera, a komolyzenei hangverseny, a
tanchaz és az art mozi (Szabd és Hires-Laszl6 2018). A didkok és a hallgatok kutatasunk
mintdjdban szakmai érdeklddésiik, fejlodésiik €s kiteljesedésiik miatt a tanchazakat
latogatjak a legtobbszor. Ennek gyakorisagat a naponta mellett, az amikor csak lehetéség

van ra kifejezéssel is megjelolték. A tdnchaz mellett ugyanazokat a szintereket latogatjak
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leggyakrabban, mint a nagymintas kutatas résztvevoi. A fiatal generacid (18-29 évesek)
kulturafogyasztasi szokasaira Pavluska Valéria (2019) kutatdsa alapjan leginkabb az
jellemz6, hogy nagyobb élmény szamukra az €16 kulturalis program. Pavluska tovabba
azt is megerdsiti, hogy a fiatalok szoérakozohelyre, moziba, konyvtarba, konnytizenei
koncertre, fesztivalra jarnak.

Art moziba a két valaszadd csoportbol, a 13 fobdl egy egyetemi hallgatd jar
félévente, a tobbiek koziil néhanyan nem ismerték az elnevezést. A szakgimnazistak
operaba (8 f0) és komolyzenei hangversenyre (7 f0) évente, illetve havonta jarnak. Ezek
nagyobb gyakorisdgot mutatnak, mint a magyarorszagi 6 és 9 szazalék, ez is indokolhato
a népzenészképzésben vald részvétellel, az ott kialakitott széles és nyitott zenei
latasmoddal.

A Magyar Ifjisag Kutatds vizsgalta az otthoni és a sajat infokommunikacios
eszk6zok meglétét a fiatalok korében, ezt a kérdést is felhasznaltuk kérdéiviinkén. Az
adatokbol kideriil, hogy otthoni internet-el6fizetéssel és WIFI-vel mindenki rendelkezik
a valaszadoink koziil, ez nagyobb ardny, mint az orszagos. Az egyetemistdk nem
hasznalnak jatékkonzolt, a szakgimnazistdk nem rendelkeznek okoséraval. Az
egyetemistdk korében mindenkinek van a mobiltelefonjan vagy az okostelefonjan
internet-el6fizetés. Ennek orszagos atlaga a 2016-os vizsgalatban 70 szazalék volt
(Székely és Aczél 2018).

Az okostelefonok folytonos internetkapcsolata az allandé bekapcsoltsagot
biztositja. Az értesitéseket a magyar fiatalok kicsivel tobb mint egyharmada azonnal
megnézi, a tobbiek naponta legalabb egyszer ranéznek a telefonjukra. A szakgimnazistak
haromnegyede azonnal megnézi, negyediik 1-2 6ranként. Az 6t egyetemistabol harom
nézi meg naponta. Annak ellenére, hogy a szabadidd eltdltésében nem kapott nagy
jelentdséget az internetezés, ebbdl az adatbol latszik, hogy az internettel elérhetd
kapcsolatok €s informaciok fontossdga a népzenei képzés tanuldit is napi internet-
felhasznalova teszi.

A kovetkezd kérdés arra iranyult, ki vagy mi jelent a magyar fiatalok szamara
fontos informacidforrast (Székely és Aczél 2018). Egytdl otig terjedd skalan kellett
megjelolni a valaszokat. A 28. tablazatban 6sszehasonlithatok az eredmények. A csalad
(szakgimnazium) és a helyi kozosségek nagyobb jelentdségének magyarazata lehet a
tanév ideje alatti megvaltozott lakhatasi helyzet, a kollégiumban valo élet, és a

hagyomanyos értékek preferalasa. A televizidzas a szabadidds-tevékenységek kozott sem
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jelent meg nagy aranyban. Kozma Tamas (2001) megallapitdsa szerint a
tomegkommunikécionak van ko6zosségpotld masodlagos funkcidja. A technika a
kozosség élményét, az intimitast, a bekapcsolddast és a részvételt is meg tudja teremteni.
Eredményeink — a televizionézés és az internetezés kisebb aranya — jelezheti azt, hogy a
kutatasunk szerepldinek a népzene, a zenélés jelent erds kdzosséget, nincs sziikségiik a

kozosségeket helyettesitd médiara.

Szakgimnazium Egyetem MIK 2016

A csaladja 5 34 45
Az internet 3,6 4.4 4,3
A baratai 3,1 4.4 4,3
A televizio - - 3,7
Az online kozosségi 3,2 3,8 3,5
oldalak

A radio 1 2,3 3,1
A konyvek 3,1 3 2,8
A nyomtatott ujsagok 1,1 2 2,4
A helyi kozosségek 3,4 4,25 2,4

28. tablazat. Mennyire fontos az On szdmdra ... mint informdciéforras? kérdésre adott vilaszok (1-5)
atlagai (sajdt szerkesztés Székely és Aczél (2018) és a sajat adatok alapjan)

A fiatalok arra a kérdésre is valaszoltak egytdl otig terjedd skéalan, hogy ki vagy mi
hatarozza meg az Onképiiket (Székely és Aczél 2018). A 29. tablazat szemlélteti a
kiilonboz6 véleményeket. Nagyon erds a magyar fiatalok korében a csalad €s a baratok
hatdsa az onképre, és erOsnek mondhat6 a tablazatban alattuk lathat6 valaszok korében
is. A fokuszcsoportokban is ilyen erdsséggel bir a csaldd, viszont meglepd a markans
kiilonbség a baratok és a telepiilés, ahol ¢l meghataroz6 szerepében. A népzenéhez valod
kotédés meghatarozhatja az 6ltozkodési és a zenei stilust, az iskola és a munkahely
valasztasat. Az 0ltozkodés kifejezheti a népzenén keresztiil a népi kultirdhoz és
iparmiivészethez valdé vonzddast, a szakmai tanulmanyok, a zenélési alkalmak mint
munkahely ¢és a szervezet ugyancsak erds kotéseket jelenthet a szakmai
elkdtelezettségben, életformaban. A zenei stilus 5-5 értéke pedig egyértelmiivé teszi,

hogy meghataroz6 identitasukban a népzene.
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Szakgimnazium Egyetem MIK 2016
A csaladja 4.4 5 4.6
A baratai 2,6 5 4.4
A telepiilés, ahol él 1,9 4 3,7
Az oltozkodési stilusa 3,8 45 3,7
A munkaija/munkahelye 5 4 3,6
Az oktatasi intézmény, ahol 4.6 3,8 3,6
tanul/tanult
A zenei stilus, amit szeret 5 5 3,4
Az internetes oldalak, amiket 3,1 2 3,4
meglatogat
A filmek, sorozatok, amiket 3,7 4,2 3,4
szeret
A konyvek, amiket szeret 3,7 4.8 3,2
A helyek, amiket latogat 3,7 5 3,1
A politikai nézetei 1,2 2,4 2,7
A vallas, amit kovet 3,1 4.8 2,6
A szervezet, aminek tagja 5 5 2,5

29. tablazat. Az alabbiak mennyire fontos részei az onképének, azaz mennyire hatarozzak meg azt, hogy
On kicsoda? kérdésre adott vdlaszok (1-5) datlagai (sajat szerkesztés Székely és Aczél (2018) és a sajdt
adatok alapjan)

A vallasi onbesorolasban allitasok koziil kellett valasztani. A magyar fiatalok 6
szazaléka vallotta magat olyan vallasosnak, aki az egyhdz tanitasat koveti és 43
szazalékuk valldsos a maga modjan (Veres és Ruff 2018). A nyolc szakgimnazistabol
ketten kovetik az egyhéz tanitasat vallasossagukban, négyen vallasosak a maguk modjan.
Az egyetemistak mindegyike vallasos a maga mddjan. Ezek az adatok azt mutatjak, hogy
az altalunk vizsgalt fiatalok (is) konzervativ-hagyomanyos értékrendet kovetik.

A magyar identitas legfontosabb elemeit vizsgéalva a fiataloknak allitdsokat kellett
magukra vonatkoztatniuk egytol oOtig terjedd skalan (Veres és Ruff 2018). A 30.
tablazatban képet kapunk a valaszokrol. A szines sorok jelzik a népzenész tanuldk erds

magyar identitasat.

Szakgimnazium  Egyetem MIK 2016
Szeretem Magyarorszagot. 4,6 5 4,3
Eletem nagy részét inkabb 41 4.6 4.0
Magyarorszagon, szeretném
leélni, mint barmely mas
orszagban.
Biiszke vagyok arra, hogy 4.4 5 4,2
magyar vagyok.
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Altalaban jobban szeretem a 4,2 3,3 3,9
magyar népet, mint mas

népeket.

Magyarnak érzem magam. 49 48 4.3

30. tablazat. A magyar identitds legfontosabb elemei megjelols valaszok (1-5) atlagai (sajat
szerkesztés Veres és Ruff (2018) és a sajat adatok alapjdn)

A magyar identitashoz az is hozzatartozik, milyen viszonyt fogadna el egy fiatal
egy hataron tali magyarral (Veres és Ruff 2018). A MIK fiataljainak egydtode, a
szakgimnazistdk fele fogadna be csaladjaba, baratként, hdzastarsként kiilhoni magyart.
Az egyetemistak koziil mindenki befogadna csaladjaba.

Az elmult egy évben az egészségkarositd magatartds gyakorisdgara vonatkozo
vizsgalati eredményekbdl kideriil, hogy a magyar fiatalok 57%-a nem dohanyzik
(Székely 2018b). A fokuszcsoport 13 résztvevdje koziil 3 fiatal nem dohanyzik, és a
gyakorisagot tekintve 2 fiatal dohdnyzik napi rendszerességgel, ez az orszagos atlagban
25% (Adam, Susanszky és Székely 2018), a tobbiek ennél ritkdbban. Az elmult egy év
alkoholfogyasztasat vizsgalva a fokuszcsoportban a 13 f6bol 2 {6 iszik napi
rendszerességgel, a tobbiek hetente egyszer-kétszer, tObbszor ¢€s havonta, azaz
alkalomszertien fogyasztanak alkoholt. A magyarorszagi fiatalok 26%-a nem iszik és
63%-uk havonta vagy ritkabban nytil az alkoholhoz (Adam, Susanszky és Székely 2018).
A fokuszcsoport alkoholfogyasztasi gyakorisaga Osszefligghet a zenélési alkalmakkal,
Osszejovetelekkel.

A magyar fiatalokra vonatkozd kutatassal Osszhangban vizsgéltuk a példakép
témakort az interju nyitott kérdéseivel. A 24. és 25. dbra jeleniti meg a valaszokat. A

négyzetekben 1év0 szinek megegyeznek a tablazat kodszineivel.

Code System szakgimnézium egyetem
v |2 g Példakép | u
(© 4 zenész u
© . tanar u u
(¢ csaladtag L u
(g nincs konkrét u

24. dabra. A példakeép kodrendszere (forrds: sajit MAXQDA adatbazis)
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25. abra. A szakgimnazistik példaképei (nincs konkrét, tanar, csaladtag)
és az egyetemistak példakeépei (zenész, tanar, csaldadtag)
(forrds: sajat MAXQDA adatbdzis)

A csaladtag, a zenész €s a tanar a jellemz6 példakép. Fontos kategdria azonban a nincs

konkrét, a kovetkezd idézetekben fogalmazddnak meg szemléletesen:

,,mindenkibdl kiemelek valamit, mindenki kiilonleges valamiben és jobb nalam”

>

.y ... 10bb van, és abbol akarom sajat magam kialakitani ...’

Akit példaképiiknek valasztottak, azokra felnéznek, szakmailag és emberi
szempontbol tisztelik Oket. A csaladtagok koziil megjelenik a miivész apa, sziilok,
meghataroz6 védohaloként funkciondld anya, testvér €s nagysziild. A példaképvalasztas
kotheto a fiatalok csaladkozpontusagahoz és a szakmai érdeklodéséhez.

A 13 interjualany koziil csak egynek nem volt a csaladtagjai kozott zenész.
Nagyobb résziik tehat csaladi indittatasbol is keriilt a népzenészképzésbe. Héjja Bella
(2019) zenemtivészeti szakgimnazistak korében végzett kutatdsdban feltételezi, a
csalddok magas gyermeklétszdmara az lehet a magyardzat, hogy ,,azok a csaladok,
amelyek gyermekiiket miivészi palydra szanjak, hagyomadnyos értékrenddel rendelkeznek,
és szamukra a csaldd fontos és kiemelt szerepet kap” (Héjja 2019: 202).

Az 26. abran jol latszik, hogyan oszlottak meg a kiilonb6zé zenei palydk a
valaszadok csaladjaiban.

Altalanos iskolas kora gyermekek korében végzett felmérés szerint (Bird, Horich
¢s Szalai 2020) a sziilok miivészeti tevékenysége nagyban befolyésolja azt, hogy késébb

a gyermekek is valasztanak maguknak valamilyen miivészeti tevékenységet.
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Code System egyetem szakgimnazium

v |(Eg Zenész csaladtag | @ w

Vv (@4 egyhazi
Vv (@ nagypapa kantor volt
©g apja is zenész volt
v G4 "mulatés”
v @4 apa

(©¢ amator szinten

v (G4 klasszikus zenész
Vv (@4 par generacioval ezelott
(©g par zenész
Vv (@4 népzenész =}
Eg anya o
Eg testvér

Eg apa

(©4 apa, nagyapa

26. dbra. Zenész csalddtag kédrendszere (forrds: sajat MAXQDA adatbdzis)

Juhasz Erika ¢és munkatarsai (2015) a 2013/2014-es tanévben harom ¢észak-alfoldi
régiobeli AMI kozépiskolas ndvendékeinek korében végzett vizsgalatuk alapjan
megallapitottak, hogy a zenei tanulmanyok kezdetének egyik k6z6s motivuma a csaladi
hattér. A valaszokban vagy a sziiloknek is fontos volt gyermekkorukban a zenélés, vagy
0k nem zenéltek, ezért probaltak a gyermekiiknek megadni a lehetdséget. Eredményeink

a csaladi hattér motivaciojat egészitik ki a zenész csaladtag meglétével.

A kérdoéives vizsgalatunkban a hattérvaltozokra vonatkozo kérdések koziil a 12. és
13. kérdés a novendekek lakohelyének, a tanév kozbeni tartozkodasi helyének, az
iskolatol valo foldrajzi tavolsaganak feltérképezését szolgdljak. A ndvendékek

lakohelyének tavolsagat az iskolatol a 27. dbra szemlélteti.
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=0-9km =10-49km =50-99 km = t5bb mint 100 km

27. abra. A névendeékek lakohelyének és iskolajanak tavolsaga szazalékos aranyban (N=103) (sajat
szerkesztés)

Ezzel 6sszefiigg az az érték, amely azt mutatja, hol lakik a tanul6 a tanévben. 60
szazalékuk nem lakik otthon, 55 szézalékuk kollégista, 5 szazalékuk pedig albérletben
vagy rokonoknal lakik. Ebbdl is kovetkezhet az, hogy az extrakurrikularis alkalmakrol
valé informaciét nem elsOsorban a csaladtol kapja a novendék. A kollégista
kozépiskolasok aranya Magyarorszagon 2016-ban tiz szazalék kortl alakult, igy a
mintdm 55 szazalékos ardnya még akkor is magasnak mondhato, ha az orszagos adatok
esetében novekvd tendencia tapasztalhaté. A novendékek 54 szazaléka 50 km-es
tavolsagon beliil lakik a szakgimnaziumtol, és 26 szazalékuk lakik tobb mint 100 km-re.
Annak, hogy a kisebb tavolsagra ¢él6k is bekoltdznek a kollégiumba (albérletbe és
rokonokhoz), lehetséges oka az, hogy a sajatos képzdhelyeken a ndvendékek a bejarassal
nehezebben tudnak megoldani részvételiiket a gyakorlasokon, prébakon a megndvekedett
oraszamu intézményesitett oktatasban €s a tanorakon kiviili alkalmakon (tanitasi 1d6t
kovetden délutan és/vagy este).

Ha az adatainkat részletezve vizsgaljuk, a tdblazatban lathato, iskolanként milyen

szézalékban oszalanak meg a ndvendékek lakohelytipusai.
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Intézmény neve

Liszt Ferenc Zenemiivészeti
Egyetem Bartok Béla
Zenemiivészeti és Hangszerész-
képzo Gyakorlo Szakgimnazium
(Budapest)

Budapesti Ward Maria Altalanos
Iskola, Gimnazium és
Zenemiivészeti Szakgimnazium

Vaci Bartok — Pikéthy
Szakgimnazium és Zeneiskola,
Alapfoka Miivészeti Iskola

Békéscsabai Bartok Béla
Szakgimnazium és Alapfoku
Miivészeti Iskola

Székesfehérvari Hermann Laszlo
Zenemiivészeti Szakgimnazium
és Alapfoku Miivészeti Iskola

Nyiregyhazi Miivészeti
Szakgimnazium

Debreceni Kodaly Zoltan
Zenemiuvészeti Szakgimnazium
és Alapfoku Miivészeti Iskola

Miskolci Bartok Béla Zene- és
Tancmiivészeti Szakgimnazium

Fovaros

8,3

26,7

4,3

4,8

Megyeszékhely

8,3

6,7

26,2

16,7
(0-9 km)

6,3
(0-9 km

23,7

60
(0-9 km)

Egyéb
varos/falu
tanya
83,4

66,6

69,5*

83,3

93,7

71,5

40

100

31. tablazat. A tanulok otthoni lakohelyének szazalékos megoszldsa (sajat szerkesztés)

*Vac nem megyeszékhely, igy a valaszadok Vacot vehették az egyéb varosban kategoéridba. Az egyéb
faluban/tanyan valaszok eredménye: 39,1 %. Ha hozzdadjuk a masik két adatot, 69,5 %-a a tanul6knak nem

Vacon lakik.

A 31. tablazat adataibol lathatjuk, hogy mindeniitt magas azoknak a novendékeknek az

aranya, akiknek az iskoldjuk székhelyétdl kiilonbozd telepiilésen van az otthonuk.

Az iskolai szervezésii tanéran kiviili €s az iskolan kiviili alkalmak koziil egy

esetben hat Khi-négyzet probaval tesztelve szignifikdnsan a lakohely tavolsaga

(p=0,007). Az extrakurrikularis gytijtés gyakorisaga alacsony a nagy tavolsag miatt, €s ez

Osszefiiggésben allhat a csaladok jovedelmi helyzetével. Azok a diakok, akiknek 10 km
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alatti tavolsdgra van a lakohelylik az iskolatdl, azok 27 szazalékban eljutnak
extrakurrikularis szervezésti gytijtdutakra, akiknek tobb mint 100 km-re, azok egyetlen
egyszer sem vettek részt népzenei gytljtésben.

A 14-19. kérdések a novendékek csaladi helyzetének jellemzoit kutatjak. A
csaladi helyzet jellemzdinek feltarasaban az eredmények szerint nem mutathaté ki a
mintankban szignifikans Osszefliggés a csaladszerkezet és a telepiilés tipusa, valamint a
lakohely tavolsaga, a tartozkodasi hely kozott. A csaladszerkezet megismerésével és a
tobbi valtozoval vald 0sszefiiggéseinek feltarasaval szerettiink volna képet kapni arrol,
van-e kiilonbség abban, hogy a kiilonb6zd telepiilésen eltérd csaladi strukturdban €16
novendékeket milyen hatasrendszerek érik példaul értékrendjiiknek, egymashoz vald
viszonyulasi modjainak alakuldsdban. Nem paraméteres Wilcoxon-probaval tesztelve
szignifikans eltérés van a két sziild iskolai végzettsége kozott, az anyak magasabb
végzettségliek (p=0,019), mint az apak. A 28. dbrdn a kiilonbség jol kirajzolodik. A
valaszok nem normal eloszlasu valtozohoz tartoznak, ezért alkalmaztuk ebben az esetben

a fenti probat.

Sziilok végzettsége

1%
PhD/DLA m 2%

27%
By e R 17%

oSkl N 17%
OKJ képzés/fels6foku szakképzés _4%

28%

8%
szakkézépiskola, technikum _7[% 10%

zenemivészeti szakkozépiskola/zenei OKJ képzés -10?%

gimnazium o 14%
16%

K s N 35%

altalanos iskola n 2030%

anya mapa

28. abra. Sziil6k végzettsége dsszesitve (W) (sajat szerkesztés)

Az iskolazottsag szintje, szinvonala, mennyisége dsszefiigghet tobb nemzedéken
keresztiil 6roklédd kulturalis hagyomanyokkal is. ,,Egyiitt jar bizonyos igényekkel és
ambiciokkal a gyermekek iskolai és iskolan tuli palyafutasat illetéen” (Kozma 2001: 69).

Ha az anyak végzettségét régionként vizsgaljuk, eredményeink (32. tablazat)

Osszefliggést mutatnak Pusztai Gabriella (2004) nagymintas kutatdsi eredményeivel.
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Valaszadoink koziil a felekezeti iskolaba jaroknak €s a Budapesten tanuloknak az anyai
a legmagasabb végzettséglieck. Pusztai adatai szerint a budapesti felekezeti
kozépiskolasok anyainak van legmagasabb iskolai végzettsége, ket kovetik a budapesti
nem felekezeti kozépiskolasok anyai, és a vidéki nem felekezeti iskolaba jarék anyai

koziil vannak a legkevesebben a felsdfokt végzettségliek.

Régiok Iskola Foiskola/egyetem/ Foiskola/egyetem/
PHD/DLA PHD/
végzettség DLA

iskolanként végzettség régionként

Eszak-Alfold  Debrecen -

Nyiregyhaza 42,9
Kozép- Ward 80 73,4
Magyarorszag LFZE Bartok 75

Vac 65,2
Eszak- Miskolc 25
Magyarorszag
Dél-Alfold Békéscsaba 16,7
Kozép- Székesfehérvar 56,3
Dunantul

32. tablazat. Anyak legmagasabb végzettségének szdzalékos megoszldsa iskolanként és régionkent (sajat

szerkesztés)

Hasonlo6 tendencia rajzolodott Pusztai (2004) kutatasdban az apak végzettségét
vizsgalva. Sajat adataink is Kkorrelalnak Pusztai eredményeivel, legmagasabb
végzettségliek a budapesti felekezeti iskola novendékeinek apai, 6ket kovetik a budapesti

nem felekezeti iskolasok apai. (33. tabldzat)

Régiok Iskola Foéiskola/egyetem/ Foiskola/egyetem/

PHD/DLA PHD/DLA
végzettség iskolanként  végzettség régionként
Eszak-Alfold Debrecen 33,3
Nyiregyhéaza 19,1 26,2!
Kozép- Ward 59,9*
Magyarorszag = LFZE Bartok 41,7
Vic 36,3 46
Eszak- Miskolc 33,3
Magyarorszag
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Dél-Alfold Békéscsaba -

Kozép- Székesfehérvar 30,8
Dunéantul

33. tablazat. Apak végzettségenek szazalékos megoszlasa iskolanként és régionkent (sajat szerkesztés)

Janurik Marta (2007) korabbi kutatasaban szignifikans korreldciot mutat a
zenetanulas az anya iskoldzottsdgaval. A sziil6k zenei biografidjdban jelenlegi zenei
aktivitasukat vizsgaltuk. Az anyak 6,3 szazaléka zenél hivatasszeriien, végzettségiik:
zenemilvészeti szakkozép/OKJ képzés, OKJ képzés/felsdfoku szakképzés, fdiskola,
egyetem, PHD. Alkalomszertien/hobbi szinten 26,7 szazalékuk zenél. Az apak 11,1
szazaléka zenél hivatasszeriien, végzettségiik: altalanos iskola, szakiskola, zenemiivészeti
szakk6zép/OKIJ képzés, szakkdzépiskola/technikum, OKJ képzés/felséfoku szakképzés,
egyetem, PHD. Alkalomszer(ien/hobbi szinten szintén 26,7 szazalékuk jatszik valamilyen
hangszeren. Turmezeyné és Balogh (2009) megallapitja, hogy a sziiléknek donté hatasa
van a zenei képességek kibontakozasaban, azonban nem sziikséges, hogy a sziildk
zeneileg képzettek legyenek.

A csaladtagok meglévd zenei képzettsége, gyakorlata és a nem iskolai szervezésii
programokrdl vald informdcid szerzés Osszefliggésének kereszttablas vizsgalataban az
anyak esetében van szignifikans eltérés. Ott nagyobb aranyban jelent informacidforrast a
csalad, ahol az anya hivatasszeriien zenél (p=0,025).

A csaladtagok zenei aktivitdsa Osszefiiggésben allhat a kulturalis programokon
valod részvétellel. Mintankat vizsgalva szignifikdns a korrelacid mesterfokon hangszeren
jatsz6 csaladtag megléte és az operaldtogatas kozott. Akinek van legalabb egy
mesterfokon jatszo csaladtagja, az 16 szazalékban évente néhanyszor megy operaba,
akinek nincs, az csak 6 szdzalékban latogat évente néhdnyszor operaeldadast (p=0,043).

Kutatdsunkban arra is kerestiik a valaszt, a népzenét tanul6 szakgimnazistak koziil
gyakrabban jarnak-e kulturélis programokra azok, akik magasabb iskolai végzettségli
sziilokkel rendelkeznek. Az apa végzettsége az operalatogatas gyakorisdgara, az anya
végzettsége a komolyzene-hallgatas gyakorisagéra hat szignifikdnsan. Akinek legalabb
foiskolai végzettségli édesapja van, 16 szdzalékban évi néhanyszor operdba megy, akinek

nincs, az csak 3 szazalékban néz meg operaeldadast (p=0,001). Ahol a csaladban legalabb
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foiskolai végzettségl az anya, 29 szazalékban hallgat havonta komolyzenét, ahol nem,
ott csak 9 szazalékban (p=0,017).

Erdekes és idevagd adat Hausmann Alice (2011) erdélyi magyar kozépiskolasok
zenei izlését ¢és zenével kapcsolatos magatartasat feltaro kutatdsank két eredménye: a
diplomas sziilok gyermekeinél a komolyzene, egyhdzzene és népzene preferenciaja
igazolodott, és a népzene a rock, pop, jazz mellett az egyetemet végzett apak korében a
leghallgatottabb. Hausmann ugyanakkor megjegyzi a népzene fogalmi értelmezésének
esetleges nem megfeleld vagy nem azonos voltat.

Vizsgéalatunk a csaladok objektiv anyagi helyzetére is kiterjed. A csalad
jovedelemszintje nem csak azokat az anyagi lehetéségeket mutatja, amelyek kozott a
csalad bizonyos értékeket valosithat meg. Jelzi a csalad a tarsadalmi szerkezetben,
tarsadalmi munkamegosztasban elfoglalt helyét (Kozma 2001).

A kérddiviinkon felsoroltunk 11 ingdsag-, illetve ingatlantipust. A nagyobb értéki
fogyasztasi cikkekkel valo ellatottsdgra vonatkozo6 kérdés az objektiv vagyoni helyzetet
kivanja felmérni. A mintankban szerepld novendékek csaladjai a valaszok alapjan
atlagosan hat javakhoz sorolhato targgyal rendelkeznek. Az adatok standardizalasa soran
kialakitott objektiv anyagi index szerint hatig atlag alatti, hat felett pedig atlag feletti a
jovedelmi helyzet. A csaladok 38 szazaléka jobb, a tobbi inkabb kevésbé jo jovedelmi
helyzetben van. Ha az anyagi javak meglétét sulypontozzuk és a hét pont jelenti azt, ha
minden, kérdéivben felsorolt targy a valaszado rendelkezésére all, akkor megallapithato,
hogy a névendékek 38,8 szazaléka helyezkedik el a magasabb (4—7) pontszamuak k6zott.
Ez is igazolja az el6z0 eredményt: a ndvendékek nagyobb része atlagos vagy atlag alatti

anyagi helyzetben él. (34. tdblazat)

n| %
0 pont (semmi) 5 149
1 pont 9 187
2 pont 23 22,3
3 pont 26 |25,2
4 pont 17 16,5
5 pont 16 15,5
6 pont 6 |58
7 pont (minden) 1 |10

34. tablazat. Az anyagi javak meglétének sulypontozasa (sajat szerkesztés)
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Az iskoldkat kiilon vizsgalva tendenciaszinten (5—10 szazalék) szignifikans
(p=0,88) az eltérés. A kis €s valtozd elemszamok miatt azonban feltételezhetd, hogy nem
tarul fel a valos helyzet a teriileti kiillonbségekben. A teljes minta pontértéke 3,1456, ebbdl
az atlagos szambol Kirajzolddni latszik, hogy a népzeneoktatasban, népzenészképzésben
valo részvétel nem fiigg a csalad objektiv anyagi helyzetétol és hatranykompenzalo
szerepli lehet. Ez a megallapitas Osszefiiggésben allhat Sziics Timea (2018) zenét
tanulokat vizsgald kutatasanak eredményével, amely szerint nincsen egyértelmii
Osszefiiggés az objektiv anyagi helyzet és a kulturalis fogyasztas kozott.

Az iskolai szervezésii tanoran kiviili és az iskoldn kiviili népzeneoktatasi
alkalmakon vald gyakori részvétel oka azonban lehet az, hogy koziilikk tobb ingyenes,
példaul a verseny vagy a zenekari részvétel.

Kutatasunkban arra is kerestiik a valaszt, milyen szerkezetii csaladokban élnek a
népzenész szakgimnazistak. Két kategoriaba soroltuk a valaszadokat: intakt csaladban
(mindkét sziilovel egylitt) €s nem intakt csaladban (egyik édes- vagy neveldsziild, egyéb)
¢l6k. Mintank 70,6 szazaléka intakt csalad tagja. Adatunk Osszefiiggésbe hozhatd Sziics
Timea (2018) kutatasi eredményével. Szlics debreceni, miskolci és nyiregyhazi zenét
tanuld és nem zenét tanuld 13-15 évesek csalddszerkezetét vizsgélta. A zenét tanulok
korében tlsulyban voltak az intakt csaladok. A csaladi kdzosség mint szocializacios
kozeg befolyasolja a zenei nevelés eredményességét. A zenei fejlesztés szocialis tényezdi
a személyiségfejlodésben ¢€s a tarsas viselkedés alakitdsdban is aktivan hatnak (Dohany
2013). Gombas Judit (2014) ramutat arra, hogy a zenetanulas transzferhatasainak korabbi,
nemzetkdzi kutatdsa hozott ellentmondasos — nem csak pozitiv — eredményeket is, ezek
hatterében a vizsgalt gyerekek csalddjainak eltérd szocioOkonomiai statusza allhat. Ez
bizonyithatja azt, hogy a csaldd meghatiroz6 tényez0 a zenetanulas pszichologiai
hatasaiban is.

Vizsgalatunk arra is vonatkozott, honnan szereznek tudomast a ndvendékek az
extrakurrikularis alkalmakrol. Vizsgalt mintdnkban azok, akik csaladban (is) kezdték a
népzenetanulast, nem szereznek gyakrabban tudomdast a csalddban a nem iskolai
szervezeésli programokrol (7. kérdés). Mind a csalddban (is), mind a nem csaladban
kezdett novendékek esetében a baritok az elsddleges forrdsai a programokrol vald

informacioknak, 6ket kovetik a tanarok és végiil a média (29. dbra).
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media | 67%

csalad [ 22%

barit [ 50%
anar | 72%

29. dbra. Az extrakurrikularis alkalmakrol szolo informdciok forrdsa (sajat szerkesztés)

A csaladoknak van legkisebb szerepe abban, hogy a novendékek ismerjenek nem
iskolai szervezésli programokat. Az eredmények feltételezik, hogy az életkori
sajatossagoknak megfelelden erds a kortarsakkal valo kapcsolatrendszer és annak hatésa.
A népzeneoktatds egyik sajatossagabol — az egy tanar—diak kapcsolatbol — eredden a
tanari szerephez hozzatartozik az ilyen tipusu t4jékoztatas és a részvételre vald 0sztonzes,
amédia szerepe pedig feltételezhetden azért ilyen jelentds, mert a média fogalman inkébb
a kozosségi médiat érthették az egyiranyu kommunikacids csatornakkal (televizio, radio)

szemben.
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8. OSSZEGZES

Doktori kutatdsunk téméjahoz illeszkednek Andréasfalvy Bertalan (1994) kozel harminc
évvel ezelodtti gondolatai: a multban a paraszti €lethez sziikséges tudas és a hagyomany
atadasaban az egész tarsadalom (csalad, rokonok) részt vett. Ma az iskolanak és az iskolan
kiviili teriileteknek — miivészegyiitteseknek, tadnchazaknak, amatér miivészeti
mozgalmaknak — kell ezt a feladatot ellatni. Ehhez meg kell tanulni a miivészet nyelvét,
a zenei anyanyelvet. A népmiivészet tanitasa az érzelmi kultra visszaadasa, élményadas.
Aki mindezt tanithatja, annak feleldsnek, a szaktudomanyt ismerdnek és elkotelezettnek
kell lennie, akire erkdlcsileg is fel lehet nézni.

A népzeneoktatas/népzenészképzés ezt a kettés munkat végzi: a népzenei
anyanyelvet kozvetiti és olyan népzenész/pedagogus szakembereket képez, akik tovabb
viszik ezt az anyanyelvi 4tadast.

Ha megvizsgéljuk az elmult évek kozépiskolai beiskolazasi adatait, lathatjuk,
hogy amig a 2018/2019-es tanévben 44 népzenészképzési helyet hirdettek a
szakgimnaziumok a felvételiz6knek, addig a 2021/2022-es tanévben ez a szam 69-re
boviil. A kinalati oldal novekedése ellenére a jelentkezdk, az elsd helyre jelentkezdk, a
felvettek és az elsd helyre jelentkezOk koziil felvettek szama stagnalt, vagy kisebb
csokkenést mutatott az elmilt négy tanévben®. Ezek a szamok jelentik a kutatisunk
fontossagat €s aktualitdsat. A népzeneoktatas/népzenészképzés komplex feltarasa, a
sajatossagok, az erdsségek €s hianyossdgok megismerése €s megismertetése, ezek alapjan
esetleges szakmai parbeszéd kialakulasa eldsegitheti a
népzeneoktatasban/népzenészképzésben az utanpodtlast, megeldzi a lemorzsolodast, igy —
visszautalva a fejezet bevezetd gondolataira — hozzajarul a népzenei anyanyelv
fenntartasahoz, atorokitéséhez.

Dolgozatunkban részleteztiik kutatdsunk jelentdségét, problémajat, kérdéseit.
Témankat — a népzeneoktatdst, népzenészképzést — elsdsorban a kurrikularis €és az
extrakurrikularis szinterek feldli megkozelitésben tartuk fel. Az elméleti részben a

szakirodalom alapjan attekintettik a fogalmi kereteket, meghataroztuk az

84A jelentkezOk szama 2018/2019-es tanév: 44 16, 2021/2022-es tanév: 46 {6; az elsd helyre jelentkezok
szama 2018/2019-es tanév: 23 6, 2021/2022-es tanév: 22 {06, a felvettek szama 2018/2019-es tanév: 24 {6,
2021/2022-es tanév: 20 f6; az els6 helyre jelentkezdk koziil felvettek szama 2018/2019-es tanév: 21 {6,
2021/2022-es tanév: 18 {0.

Forras: https://www.oktatas.hu/kozneveles/kozepfoku felveteli eljaras/prezentaciok tanulmanyok

utolso latogatas: 2021. oktdber 25.
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extrakurrikularis oktatas jellemzo6it, majd ezt kovetéen a népzeneoktatasra ¢&s
népzenészképzésre vonatkoztattuk azokat. Megvizsgaltuk a népzeneoktatds ¢és
népzenészképzés cél- s feladatrendszerét a kiillonbozo oktatasi szinteken. Bemutattuk a
serdiilé-, az ifjukor ¢és a fiatal felndttkor sajatossagait, mert ezekbe az életkori
szakaszokba tartoztak kutatasunk fO célcsoportjai, a szakgimnazista novendékek ¢és az
egyetemi hallgatok.

A kutatasunk el6zményeként kisérletet tettiink a népzene fogalmanak feltarasara
¢s a népzenekutatds rovid torténetének bemutatasara kiemelt figyelmet forditva a
hagyomanyban létezett/1étezd népzeneoktatasra. Fontosnak tartottuk a tanchazmozgalom
részletesebb bemutatasat, mert a mozgalom jelentette az intézményesitett népzeneoktatas
létrejottét, szakmai bazisat, és hatdssal volt a kozoktatdson kiviili népzeneoktatas
formalodasara, jelenére is. Végiil dolgozatunk elméleti részének utols6 fejezete — a
mivelddéstudomany ¢és neveléstudomany Osszefonoddsaval — a népzeneoktatss,
népzenészképzés kiépiilt intézményrendszerét és intézményen kiviili szintereit mutatta
be. Feltaro jellegli elméleti kutatdsunkban megprobaltunk képet adni a két szintér
kapcsolodasardl is.

Empirikus vizsgéalatunkban kutatasi kérdéseinkre kerestiik a valaszokat. Elséként
azt vizsgaltuk, hogyan latjdk a népzeneoktatds szerepét, céljait a miivészeti nevelés
mindkét helyszinén tanitd pedagdgusok €s a népzenészképzésben részt vevo novendékek.

Probaltuk felmérni és Osszegytijteni azokat a kurrikulumokat vagy kurrikulum
jellegli dokumentumokat (képzési programterveket), melyeket a népzeneoktatas
extrakurrikularis helyszinein kovetnek az oktatok.

Kutatasunk vizsgalta, megvaldsulnak-e-, és ha igen, kurrikularis vagy
extrakurrikularis szintéren inkdbb a nevel6-oktat6 munka sordn a miivészeti
nevelés/népzeneoktatas felsorolt szerepei, konkrét pedagdgiai céljai: teljes emberré valas
(értelmi és érzelmi nevelés kozotti Osszhang); kozosségformalas; szociokulturalis
hatranyok csokkentése; kulcskompetencidk fejlesztése; onkifejezést és dromet jelentd
alkotas  lehetdsége;  tehetséggondozéds;  kreativitas  fejlesztése;  élményszeri
tapasztalatszerzés; alkoto-alakité cselekvoképesség fejlesztése; nemzeti/kisebbségi
identitads megdrzése ¢és fejlesztése.

Megvizsgaltuk azt 1is, hogy a népzeneoktatds egyik szerepének, az
¢lményataddsnak milyen modszerei vannak a kurrikuldris és az extrakurrikularis

szintereken.
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Kutattuk tovabba, hogyan alakul, illetve hogyan befolydsolhatd a tanulok
mobilitasa a kurrikuldris és az extrakurrikularis szinterek kozott. Vizsgalatunk részeként
feltartuk a népzeneoktatasban és népzenészképzésben vald tanuldi részvétel, valamint a
szociodemografiai és szociokulturalis jellemzok kozotti sszefliggéseket.

Empirikus  kutatdsunkban a hipotézisek beigazolédasat vizsgaltuk, és
hipotéziseinkhez a kovetkezOképpen kapcsolddtak eredményeink: (Hi) Feltételeztiik,
hogy a kurrikuldris és extrakurrikuldris szintereket vizsgalva megragadhatok a
kiilonbségek a népzeneoktatasi célok €s szerepek megvalosulasaban, €és azt gondoltuk,
hogy a kiilonb6zd szinterek sajatossagaibol fakaddéan masképp teljesiilnek a cél- és
feladatrenszer elemei. Eredményeink alapjan megallapithatjuk, hogy hipotézisiink nem
igazolodott be teljes mértékben. A valaszokbol az deriil ki, hogy a népzeneoktatas
extrakurrikularis szinterein az 4ltalanos oktatasi, nevelési célok, és a sajatos,
népzeneoktatasra jellemzd célok egyarant megvaldsulnak. A szakértéi vélemények
alapjan a népzeneoktatds tartalmanak kivalasztasa és a népzeneoktatasi célrendszer
szorosan Osszefiigg az extrakurrikularis helyszineken. A tartalommeghatarozasban harom
szempont érvényesiil: az oktatokkal szemben tamasztott elvarasok, kovetelmények, a
résztvevok sziikséglete és/vagy zenei fejlettségi szintje, illetve a népzenetudomany és a
népmiivészet aktudlis kérdései. Az extrakurrikularis népzeneoktatds a miivészeti
nevelésnek az a teriilete, mely értékeket képvisel €s a hagyomédnyon alapul, ez szintén
oktatasi célokat és feladatokat — szerepeket — determinal: az oktatasba bevont fobb
szerepléi a még ¢él0, aktivan zenéld hagyomanydrzd mesteremberek. A velik vald
talalkozasoknak, a néprajzi kornyezet megismerésének megkeriilhetetlen alkalmai a
gyljtéutak. A kiilonféle oktatasi alkalmak, szinterek a hallgatdk zenei fejléddése mellett
folklor hattérismereteket biztositanak élményeket ny(ijté modszerekkel. Interjlialanyaink
hangsulyoztak, hogy az iskolan kiviili népzeneoktatasi alkalmak legfobb szerepe, célja a
tudasanyag atadasan til a személyiségfejlesztés.

A szakgimnaziumi tanuldk szakiranyl tovabbtanuldsra, és ezen keresztiil a
népzenész, népzenetanar hivatasra is késziilnek, ez specidlis cél- és feladatrendszert jelent
a kozépfokl intézményesitett népzeneoktatdsban/népzenészképzésben. Az egyetemi
hallgatok tovéabbtanulasi szadndékaikban sajat tanuldsi motivacioként és jovoképiik
tervezésében jelolték meg a népzeneoktatas szerepeit. A szakgimnazistdk motivacidinak
mintdzata inkdbb az aktudlis tanulmanyokhoz, a szakmai fejlédéshez ¢és a

személyiségfejlddéshez kapcsolodnak: oOnfejlesztés, fejlodés, zenei térlatds ndvelése,
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latokor tagitasa, diplomaszerzés €s a tarsadalmi mobilitas igénye is megjelenik. Mindkét
fokuszcsoport jovoképének szegmense a tanitds és a zenélés, a szakgimnaziumi didkoknal
jelenik meg még a tovabbtanulas szegmens is. A népzenetanulas motivacioi kozé tartozik
tobbek kozott a hivatas €s a népzene jellemzoi.

Eredményeink azt igazoltak, hogy a célok megvalosuldsaban mindkét szintéren
jellemzd volt az onkifejezés megélése, a kdzos zenélés mint élményszerzEs és a motivacid
megléte.

Véleményiink szerint (H2) az extrakurrikularis alkalmakon a népzenét oktatok
nem kovetnek kurrikulum jellegli dokumentumokat. Hipotézisiink igazolasara az
interjuiban fokuszaltunk az extrakurrikulris népzeneoktatas tanterveire. Kutatasunkban a
szakemberek az extrakurrikularis népzeneoktatds szabdlyozé dokumentumairdl ugy
vélekednek, hogy jelenleg nincs egységes vagy eldirt haszndlat. Feltételezéslink
beigazolddott annak ellenére, hogy mozaikszeriien azonban megjelennek a képzési tervek
kiilonboz6 alkalmakhoz kapcsolddodan eltérd tartalommal €s forméban. Interjualanyaink
a tanterv jellegli dokumentumokat azonban sziikségesnek vélik az iskolan kiviili
népzeneoktatasban, felismerve azt is, hogy a tervezés a pedagogiai munka alapveto része.
Ezek elkészitéséhez a népzenét is oktatd iskoldk pedagodgiai programjai, tantervei
nyUjthatnak mintat. Ehhez megvizsgaltuk a kutatdsunkban szerepld szakgimndziumi
pedagdgiai programokat.

A kurrikuléris szintéren a népzeneoktatds sajatossagai eltérd mennyiségben és a
pedagbgiai program eltérd részeiben jelentek meg az altalunk vizsgalt nyolc
szakgimndziumi dokumentumban. Egyik program sem adott atfogd képet a
népzeneoktatasrol intézményében, leginkdbb a kerettantervek programban szerepld
részei utaltak a népzenészek képzésére kozépfokon vagy népzene tanszak meglétére
alapfokon. Két iskola szentelt nagyobb teret a népzeneoktatasnak, és irt a kezdetektdl a
novendékek tovabbtanulasaig. A népzeneoktatas a zenei nevelésbe agyazottan torténik az
iskoldkban, amiben kiemelkedik, az iskolan kiviili szintereken, versenyeken, fellépéseken
valéo megjelenés. Azt feltételeztiik, hogy a népzeneoktatds sajatos vondsai részletesen
megjelennek a vizsgalt szakgimnaziumok pedagdgiai programjaban. A sajatos vonasok
nem, vagy csak kevéssé dertiltek ki az egyes dokumentumokbol, de a részleteket egységes
képpé lehet formdlni. A dokumentumokban egy-egy iskoldhoz kapcsol6dod zenekar

leirasatol vagy rendezvény szervezésének megemlitésétdl eltekintve nem voltak olyan
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specifikumai a népzene oktatasanak, melyek csak az adott intézményt jellemezték volna.
Esetleg még ide tartozhat a sajatos 0sszetétel tantestiilet kiemelkedd népzenészekkel.

A fentiek alapjan — visszautalva egy korabbi fejezetiinkre — mar hangot adtunk
annak a véleményiinknek, amely szerint sziikséges volna a népzeoktatasban,
népzenészképzésben extrakurrikularis dokumentumsztenderdeket megallapitani. Ezt az
allaspontunkat kutatasi eredményiink iS megerdsiti. Megoldasként az extrakurrikularis
szintereken (tanfolyamokon, szakkdrokben, tadborokban, tovabbképzéseken stb.) folyd
tanitas/tanulas/képzés tervezése, képzési tervének megalkotdsa tobb szinten torténhet.
Nekiink, gyakorlo pedagdgusoknak, programszervezoknek egy lehetséges (felndttképzési
programra vonatkoz6) modell (Juhdsz és Pete 2018) szerint az intézményi €s az egyes
oktatok szintjén kell a tervezésben részt venni ismerve a nemzetkozi, orszagos, regionalis
¢és telepiilési szintek meghatdrozd elemeit és a jogi szabdlyozdst is. A tervezés
dokumentumanak a kovetkezoket sziikséges meghatarozni: az oktatok kore, a program
célcsoportja, tartalma, célrendszere, pénziigyi lehet6ségei, helyszine és iddkerete,
modszerei, eszkozei (Juhdsz és Pete 2018). A tervezéshez, szervezéshez segitségek
nyujthatnak még kozmiivelddési szakpolitikai munkdk (koncepcidk, stratégidk,
fogalomtarak, tanulmanyok) is.

Feltételeztiik (Hs), hogy a kurrikuléris és az extrakurrikuldris szintéren az oktatok
modszertani repertodrja, az altaluk felkinalt vagy biztositott tanuloi tevékenységformak
gazdagsaga nem azonos, és a novendékek percepcidja is megkiilonbozteti a két szintér
tevékenységformait. Ugy véltik, a novendékek szerint teljes mértékben vagy
nagymértékben hozzajarulnak az extrakurrikuldris népzeneoktatasi szinterek a sajat
szakmai fejlodésiikhoz.

Hipotézisiink els6 részének igazolasara egyrészt interjiis kutatdsunkban kerestiink
valaszokat. Feltételezéslink ennek alapjan csak részben igazolodott be. A szakemberek
inkabb az azonossagokat emelték ki a moddszerek és a tanuloi tevékenységformak
alkalmazaséban: az Onkifejezést szolgdldo és élményszeriségen alapuld tudésatadas
modszere lenne kivanatos az iskola keretein beliil és kiviil is. Véalaszaddink nemcsak a
kiilonbségeket hataroztdk meg, hanem javaslatot is tettek a két szintér szorosabb
Hegyuttmiikodésére”. A  hagyomanydrzokkel valo taldlkozasokkal, gyljtéutakkal,
tanchazi muzsikalassal, rendezvényekkel ki lehet és ki is kell vinni a novendékeket és

hallgatdkat a terembdl, ahol a szakmai eléadas, tanitds folyik. A moddszertani boviilésre
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lehet lehetdség a tanarképzés intézményi helyszineinek szélesitése, a zeneakadémiai
képzés tartalmanak megujitasa.

A kérdéiv kitoltdinek valaszai alapjan hipotézisiinket részben igazolva a
novendékek megkiilonboztetik és azonosnak vélik a szintereket az ott alkalmazott
modszerek €s tevékenységformak alapjan. A tanchazban és a taborokban val6 részvétel a
gyakoribb extrakurrikuldris szintéren, a versenyeken inkabb az iskolai szervezés az
elterjedtebb, fellépoként és nézdként szinte azonos aranyban koézremikodnek a
novendékek koncerteken, illetve a zenekarban val6 szereplésiik is ugyanolyan aranyt.

Hipotézisiink harmadik részének igazolasdra kérddives kutatasunk vélaszai
alapjan rangsoroltuk azokat a teriileteket, amelyeket fejleszti az extrakurrikuléris
szinterek népzeneoktatasa. Igy a kovetkezd sorrend alakult ki: 1. repertoarismeret; 2.
technikai tudas; 3. kamarazenélés; 4. el6adoi rutin és zenei memoria; 5. zenei hallas; 6.
stilusismeret; 7. improvizacios készség. A sorrend elején azok a teriiletek allnak —
repertoarismeret, technikai tudas, kamarazenélés — melyekre az iskolai népzeneoktatas a
tantervben hangsulyt fektet (a szakgimnaziumi kerettanterv kiemeli példaul sajatos
modszerként az  egylittzenélést). Azonban elmélyitésiikhoz  sziikségesek a
(szakgimnaziumi tantervben) 10. évfolyamtdl eldirt és az onként vallalt, vélasztott
szakmai gyakorlatok, példaul a szakmai taborok, folklorrendezvények, ahol lehetdség
van a kozos gyakorlasra, a kozOsségi zenei tevékenységekre.

Feltételeztiik tovabba (H4), hogy mind az oktatok, mind a ndvendékek tgy itélik
meg, hogy az extrakurrikularis szinterek az élményatadasban tobb lehetdséget nyujtanak.
Ugy véltiik, a diakok szerint az extrakurrikuldris szintéren az élményeket formald zenei
tevékenységek gazdagabbak és a zenei aktivitast jobban igénylik, mint a tandrdkon
megvalosulok. Az extrakurrikularis és kurrikuralis népzeneoktatas sszevethetd abbodl a
szempontbol, hogy mennyire van benniik jelen a hagyomany és az egyik 6 cél, az
¢lményszeriiség. Az iskolai népzeneoktatasba is be kell vonni ezt a két sajatossagot, igy
tud a két szintér egymast erdsitve miikddni. A klasszikus zenei el0képzettség fontos, de
nem sziikséges és nem feltétel az extrakurrikuldris népzeneoktatasban bekapcsolddod
résztvevok esetében. Mind a tevékenységek, mind az élményszerzés vizsgalatanak
eredményei a népi hangszeres zenélés aktivitasat teszik a kozéppontba mindkét
helyszinen. A népzeneoktatas szerepei — feladatai €és céljai — a ndvendékek szerint eltérd

mértékben valosulnak meg a két szintéren, és a didkok szerint az extrakurrikularis
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szintéren az ¢élményeket formalo zenei tevékenységek gazdagabbak, és a zenei aktivitast
jobban igénylik, mint a tandrakon megvaldsulok.

Az egyes szinterek élményszerliségét vizsgalva lathatd, hogy az eredeti hangzo-
¢s képi anyag felhasznalasa tulnyomo részt az iskolai tanordk jellemzdje. Az
adatkozlokkel valo talalkozas élményének szazalékos aranya ellenben kicsi a tanoran, igy
a gyijtés, illetve a toliik valo tanulés lehetdsége sem valosulhat meg a népzeneoktatasnak
ebben a szervezeti formajaban. A tanarral vald egyiittzenélés élményében nagy
széazalékban részesiilnek a ndvendékek a tandran, €s a tananyag egyéni érdeklodés szerinti
kivélasztasanak élménye szintén jellemzd a tandrara. A baréttal, mas ndvendékkel vald
egylittzenélés jellemzden szintén inkabb a kurrikuldris szintéren kiviil nyujt élményt. A
tehetségfejlesztés kiemelkedd szamban inkabb tanoran fordul eld, viszont az iskolan
kiviili alkalmakon az élményszerzésnek, a flownak, valamint az nbizalomnak van magas
értéke. Jellemzd az iskolan kiviili szinterekre még az aktiv kozdsségi €let és a kapcsolatok
kialakitasa magas szazalékaranya. A motivaltsdg, a koncentracio és az Onfegyelem
legmagasabb szdzalékardnya a tandrai népzenetanulashoz kotédik. A novendékek az
extrakurrikularis alkalmak hozzajaruldsat a sajat szakmai fejlédésiikhoz (a teljes
mértékben és a nagymértékben valaszokat 6sszeadva) magasra — 92,3 szdzalék és 76,2
szazalék kozé — értékelik. Az eltérd ardnyok a fejlddési teriiletek rangsorolasat teszik
lehetdve.

Turmezeyné Heller Erika és Balogh Laszlo (2009) szerint a kiilonb6zo
zenepedagogial modszerek fokuszaban a zenei nevelés céljaként a zenei élmény nyujtasa
all. Ez nélkiilozhetelen a személyiségfejlodésben. Az élménynytjtas mellett a modszerek
a zeneli megismerd- befogadd- és alkotoképességet is fejlesztik, azonban az egyes
¢letkorokban mdas-mas prioritassal. Eredményeink mind a kurrikularis, mind az
extrakurrikularis szintéren igazoljdk a szerzOparos megéllapitasat, igy hipotézisiink
részben igazolodott be.

A klaszterelemzésben a klaszterek kialakulasa azt jelzi, az élményszerzés és a
fliggenek.

Gyakorld pedagdgusi €s népzenészi tapasztalatainkon alapuld véleményiink
szerint (Hs) a kurrikularis szintér és az extrakurrikularis szintér egymastol nem fiiggetlen,
a tanul6i mobilitds mindkét irdnyban megvaldsul. Az egyik irdny kiegészitd, bovito,

gazdagitd jellegli, ezért is lehet nagyobb az ardnya azoknak a tanuloknak, akik a
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kurrikularis szintéren szerzett tapasztalataik hatasara keresnek fel valamilyen
extrakurrikularis helyszint is (példaul szakmai tabort, tanchazat), mint azoknak, akik a
masik irdnyt folyamatban az utébbi szintérrél 1épnek az intézményes oktatasba
palyaorientacios, palyavalasztasi céllal.

Feltételezésiink szerint a kozoktatasi rendszerbdl és szabalyozasabol adédoan a
novendékek ritkabban jutnak el népzeneoktatdsi alkalmakra az iskola szervezésében
annak ellenére, hogy a szakgimndziumi tanterv rogziti ennek lehetdségét ¢&s
sziikségességét. A kérdoiviink kitdltéinek majdnem kétharmada (61 szazaléka) kezdte
népzenei tanulmanyait alapfokt miivészeti iskolaban, kis része (6 szazaléka) jelolt meg
valamilyen mas kozoktatdsi intézményt: oOvodat, iskolat, kozépiskolat és
egyharmaduknak (33 szazalékuknak) volt kezdeti szintere a szakkor, tabor, csalad vagy
magantanar.

Vizsgélati eredményeink alapjan kirajzolodott az alapfokt miivészeti iskolaban
(AMI) vald népzenetanulasi kezdet teriileti megoszlasa Osszefiiggésben az intézmények
foldrajzi elhelyezkedésével. Lathatjuk, hogy az AMI-ban valo kezdet és az intézmények
szdma a hatrdnyos gazdasagi-tarsadalmi helyzeti régidkban, illetve a fovarosban és a
Ko6zép-Dunantilon, Fejér megyében a legmagasabb.

Kutatasunkban kerestilk az Osszefliggést a népzenei tanulmanyok kezdetének
szintere €s az extrakurrikularis alkalmakon vald részvétel gyakorisdga kozott. Nincs
szignifikans kiilonbség abban, hogy azok, akik nem alapfoki miivészeti
iskolaban/zeneiskolaban kezdtek el népzenét tanulni, gyakrabban jarnak-e iskolai
szervezeésen kiviili — extrakurrikularis — alkalmakra, mint azok, akik ott kezdtek népzenét
tanulni. Barhol is kezdte a ndvendék a népzenetanulést, a felsoroltak koziil gyakran részt
vesz taborban, tanchazban, fellépdként és nézdként népzenei rendezvényen és
zenekarban, igy megvaldsul két zenei viselkedésforma (hallgato és el6add). Az alapfoka
miivészeti iskoldban/zeneiskoldban kezdett ndvendékek tobb mint kétharmada (68
szazaléka), a nem alapfoktl miivészeti iskolaban/zeneiskolaban kezdett novendékek kozel
haromnegyede (73 szdzaléka) soha nem vett részt népzenei gylijtésben. A novendékek
extrakurrikularis szintereken vald részvételi gyakorisagat vizsgéalva szembetlind az
adatok azonossaga ¢és kiilonbozdsége. A tanchazi és a tabori részvétel az iskola
szervezésén kiviili alkalmakon magasabb szazalékértékli. Figyelemre méltd, hogy
fellépoként és nézdként szinte azonos ardnyban kozremitkddnek a ndvendékek

koncerteken, illetve a zenekarban valo szereplésiik is ugyanolyan aranyu.
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A fentiek alapjan lathatjuk, hogy a kedvezétlen tarsadalmi-gazdasagi régiok és
megyék (Eszak-Alfold /Szabolcs-Szatmér-Bereg, Hajdi-Bihar megye/, Eszak-
Magyarorszag/Borsod-Abatij-Zemplén megye/, Dél-Alfold) novendékei is résztvevoi a
kilonbozé  —  iskoldan  kiviilli -  népzeneoktatasi alkalmaknak. A
népzeneoktatas/népzenészképzés extrakurrikuldris szintereit a kulturalis tanulas
helyeiként, lehetdségeiként is értelmezve eredményeink megerdsitik Juhasz Erika és
Szabo Jozset (2016) kovetkeztetését, amely szerint az alacsonyabb gazdasagi fejlettségii
régiok a kulturalis tanulds teriiletén jol teljesitenek, és ez Iehet a térségben a ndvendékeink
szamara hatranykompenzalo, esélyndveld adottsdg. Juhasz és Szabd (2016) masik
kutatasi eredménye szerint a kulturdlis tanulds egylitt jarhat gazdasdgi elényok
meglétével, ez megvaldsulhat fovarosi €s Fejér megyei ndvendékeink esetében.

Tovabbi kérdéives kutatasi eredménylink az a tény, hogy magas azoknak a
novendékeknek az ardnya, akiknek az iskoldjuk (szakgimnaziumuk) székhelyétol
kiilonboz6 telepiilésen van az otthonuk. Ennek okat a szakgimnaziumok kis szamaban,
tertileti elhelyezkedésének aranytalansagaban és az intézmények kiillonbozé képzési
tertileti kinalataban, a kinalatbdviilés eltéré mértékében kereshet;jiik.

Ugy véltiik (Hs), a szociodemografiai és a szociokulturalis hattér meghatarozo a
novendekek népzeneoktatasdban. Feltételeztiik, hogy a jobb anyagi helyzetben 1évo €s
magasabb iskolai végzettségli sziilokkel rendelkezd novendékek gyakrabban vesznek
részt extrakurrikuldris népzeneoktatasi alkalmakon. Feltételeztiik tovabba, hogy a mas
zenész csaladtag megléte pozitiv attitiidot alakit ki a népzenetanulas irant. Abban a
gyljtés kivételével nem mutatkozik szignifikans eltérés, hogy a lakohely és az iskola
tavolsaga mennyire befolyasolja az extrakurrikularis szintereken valo részvételt, illetve a
népzenetanulas kezdetének szintere sem befolydsolja a részvételi gyakorisagot és az ott
atélt élményeket. A faktoranalizisben a népzenetanulds nem kognitiv komponenseit
vetettlik Ossze tobb valtozoval. Az eredmények egy kivétellel bizonyultak
szignifikansnak. A faktorok és komponenseik nem fiiggenek a valaszadok nemétdl,
lakohelyétdl, népzenetanulasanak kezdetétdl. Szignifikancia mutatkozott az évfolyamok
vizsgélataban, a szocidlis tényezOk €és a problémamegoldds a magasabb évfolyamokra
jobban jellemzd volt, a nyitottsdg a fiatalabb korosztdlyra. Ezek az eredmények
utalhatnak arra, hogy a kozépfoku népzenészképzés mar inkabb a
felndttképzéshez/felnbttnevelés pedagdgiai jellemzoit viseli magan, és kevésbé jellemzok

ra a szakképzési kerettantervbdl kiemelt pedagogiai vonatkozasok. A szakgimnaziumi és
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egyetemi népzenei képzésben tanuldk a serdiilokor ¢és a felndttkor hataran, a
posztadoleszcens életkorban vannak. A minta tobb mint felének nincs parkapcsolata, és
egy kivételével mindenki tervezi a hazassag életeseményét. A tanulok elsdsorban a
tanulmanyok befejezése utanra idozitik a hazassagkotést, az idépontot kotottek még a
munkahely meglétéhez és az anyagi helyzethez. A gyermekvallalasi hajlandosag a
koriikben magas, minddssze egyikiik nem szeretne gyermeket. A tervezett
gyermeklétszdm az orszdgos atlagndl magasabb, és a(z anyagi) koriilményeket, a
lakhatast (sajat haz), a munkahelyet, a biztonsagot és a 30 éves ¢€letkort jelolték meg a
gyermekvallalas feltételeként.

A vizsgalatunkban részt vevd fiatalok kiilfoldi mobilitasi szandéka kicsi, a
szakgimnazistak koziil ketten mennének el kiilfoldre az idétartam megjeldlése nélkiil, az
egyetemistdk koziil hosszabb idére senki sem vallalnd. A kiilfoldi munka iranti
hajlando6sag csak a rovid tavi iddszakra vonatkozik.

Szubjektiv anyagi helyzetiik megfelel az orszagos felmérés atlaganak, beosztassal
jol kijonnek. Hétkdznapi szabadidds elfoglaltsagaik kozé tartozik a pihenés, chatelés és
Facebook-ozas, olvasas, zenehallgatas, az egylitt zenélés az iskolaban és a f6zés.
Véleménylik szerint kevés szabadiddvel rendelkeznek hétkdznap. Hétvégén jellemzben
inkabb a csaladdal vannak (t6bben hazautaznak), és tanulmanyaik jellegébdl addddan
megjelenik a tevékenységek kozott a gyakorlas és az — akar bevételi forrasként is szolgalo
— zenélési alkalmak.

A kultirafogyasztasi szinterek koziil a didkok és a hallgatok szakmai
érdeklddestik, fejlodésiik és kiteljesedésiik miatt a tdnchazakat latogatjak a legtobbszor.
Ezt koveti a kavéhaz-teazo, sordozo-kocsma-étterem latogatasa megfeleléen a magyar
fiatalok atlaganak. Az operahdz és a komolyzenei hangverseny latogatisa nagyobb
gyakorisagot mutat, mint a magyarorszagi adatokbol kiolvashato gyakorisag.

Az internettel elérhetd kapcsolatok és informacidk fontossaga a népzenei képzés
tanuloit is napi internet-felhasznalova teszi. A szakgimnazistadk haromnegyede azonnal
megnézi telefonjat, ha tizenetet kap, negyediik 1-2 dranként. Az 6t egyetemistabol harom
nézi meg naponta.

A csalad és a helyi kozosségek nagyobb jelentdséglick az informacioforras
tekintetében.

A fokuszcsoportokban az Onkép alakuldsara erds hatassal van a csalad, az

0ltozkodésti stilus, az iskola, a zenei stilus és a szervezet.
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A vallasossag ¢és a magyar identitds tekintetében konzervativabb ¢és
hagyomanyosabb értékrendet kovetnek a fokuszcsoportok tagjai. Tobben tartjak magukat
vallasosnak, és tobben csaladjukba fogadnénak kiilhoni magyart.

Az interjualanyok egészségkarosité magatartasa némiképp eltér a magyar fiatalok
atlagatol, kevesebbszer dohanyoznak €s tobbszor fogyasztanak alkoholt.

Az interjualanyok a kiilfoldi munka/tanulas f6 motivéacidinak a szakma miivelését
¢s a magyar kultara apolasat jelolték meg. Erds visszatarto tényezo a csalad és a szakmai
elhivatottsag.

A szakgimndziumi tanuldk szakiranyl tovabbtanuldsra, és ezen keresztiil a
népzenész, népzenetanar hivatasra is késziilnek. Az egyetemi hallgatok mas teriiletet is
megjeloltek tovabbtanulasi szandékaikban. A szakgimnazistak motivacidinak mintazata
inkdbb az aktudlis tanulmanyokhoz, a szakmai fejlddéshez és a személyiségfejlddéshez
kapcsolodnak: Onfejlesztés, fejlodés, zenei térldtds novelése, latokor tagitasa,
diplomaszerzés és a tarsadalmi mobilitas igénye is megjelenik.

Mindkét fokuszcsoport jovOoképének szegmense a tanitds és a zenélés, a
szakgimnaziumi didkoknal jelenik meg a tovabbtanulds és a csaldd szegmens is. A
népzenetanulds motivacioi a hivatas, a népzene jellemzdi, az érzelmi viszonyulds, a
csalad. Konkrét példaképként csaladtagot, zenészt, tanart valasztanak és nagyobb
részilkknek volt csaladi indittatdsa is a népzenei tanulmanyok vélasztdsaban.
Eredményeink megerdsitik Turmezeyné és Balogh (2009) megallapitasat, amely szerint
a sziil6k tAmogatasa pozitivan hat gyermekiik zenei fejlddésére, és a zenével kapcsolatos
értekrendet is els@sorban a sziilok kozvetitik.

Az iskolai szervezésili tanoran kiviili és az iskolan kiviili alkalmak koziil az
extrakurrikularis gyiijtés gyakorisdga alacsony a lakohely és/vagy iskola székhelye és a
gyljtés helyszine kozotti nagy tavolsag miatt, és ez Osszefliggésben allhat a csalddok
jovedelmi helyzetével is. Az iskolat nem kotelezi a torvény gytlijtéutak szervezésére. Ha
az intézmény novendékeinek (példaul palyazatok segitségével) meg tudja valositani a
gyljtéseken vald részvételt, a sziilore, csaladdra a jarulékos koltségek terhet rohatnak. Ez
az eredmény ennek az extrakurrikuldris lehetdségnek az igénybevételérdl ellentmond
Szics Timea (2019) megallapitasanak, mely szerint nem az anyagi lehetdségek
hatarozzak meg a kulturalis események szervezését és az ezeken valo részvételt.

Azokban a csalddokban, amelyekben az anya hivatdsszeriien zenél, nagyobb

aranyban jelent informacioforrast maga a csalad az extrakurrikularis alkalmakrol. A
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csaladtagok zenei aktivitasa Osszefliggésben all a kulturdlis programokon valo
részvétellel. Szignifikans a korreldcido mesterfokon hangszeren jatszé csaladtag megléte
¢és az operalatogatas kozott. Akinek van legalabb egy mesterfokon jatszé csaladtagja, az
nagyobb ardnyban megy évente néhanyszor operaba, akinek nincs, az kisebb mértékben
latogat évente néhanyszor operaeclOadast. Az apa végzettsége az operalatogatas
gyakorisagara, az anya végzettsége a komolyzene-hallgatas gyakorisagara hat
szignifikansan. Akinek legalabb fdiskolai végzettségli édesapja van, nagyobb aranyban
jar operaba évente néhanyszor, mint akinek alacsonyabb iskolai végzettsége van. Ahol a
csalddban legaldbb féiskolai végzettségli az anya, nagyobb aranyban hallgat a valaszad6
havonta komolyzenét, mint ahol alacsonyabb végzettségii az anya.

Megvizsgaltuk a sziilok végzettségének teriileti eloszlasat is, és megallapitottuk,
hogy a legmagasabb végzettsége a budapesti és az egyhazi fenntartdst szakgimnéziumi
novendékek apdinak és anydinak van.

A kérdéives vizsgalatunk valaszaddinak majdnem haromnegyede (70,6
szazaléka) intakt csaladban, azaz mindkét sziilovel egyiitt él. Az objektiv anyagi helyzetet
kétféle statisztikai modszerrel feltdrva a vdlaszok alapjan megéllapithatd, hogy a
mintankban szereplé ndvendékek csaladjainak kicsivel tobb mint kétharmada jobb vagy
atlagos, a tobbi inkabb kevésbé jo vagy atlag alatti jovedelmi helyzetben van. Ennek
ellenére az iskolai szervezésii tandran kiviili és az iskolan kiviili népzeneoktatéasi
alkalmakon val6 gyakori részvétel oka lehet az, hogy koziiliik tobb ingyenes, példaul a
verseny vagy a zenekari részvétel. A csalad szociodkonomiai statusza és a részvételi
gyakorisag kozotti Osszefiiggés vizsgalata tehat tovabbi részkutatast igényel. Igy
feltarulhat a népzeneoktatas ujabb feltételezésként megfogalmazott hatranykompenzalo
szerepe is.

Osszességében megallapithato, hogy a népzenei képzésben részt vevé fiatalok
tarsadalmi pozicioja, személyiség- €s identitasfejlodése megfelel a magyar fiatalokénak,
azonban vannak markdns kiilonbségek, mint példaul az alacsony kiilfoldi mobilitasi
szandék, nagy szakmai elhivatottsag, csaladcentrikussag, aktiv kultirafogyasztas. Ezeket
a jellemzdket a tovabbi kutatasokra sarkallo konzervativ-hagyomanyos értékrendjiik,
nagy szakmai elkotelezettségiik adja.

Osszefoglalva fontos eredménynek tekintjiik, hogy kisérletet tettiink arra, a
népzeneoktatas és népzenészképzés rendszerérdl térténeti és modszertani szempontbol is

atfogo képet nytjtsunk. Ez azért ijdonsag, mert amig a a magyar allamisag keretei kozott
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a tarsadalom céljainak szolgalataban all6 iskolazas 996 koriil kezdodott, a XI. szazadban
a kolostorokban mar tanitottak a gregorian éneket, és egy XIV. szazadi, esztergomi
kaptalani iskolakat szabalyozé dokumentum szerint mar akkor énektanar készitette fel a
tanulokat a szertartasokon vald el0adasra, tanitotta a zeneelméletet és gyakoroltatta a
dallamok ¢és szovegek leirasat (Mészaros, Németh és Pukanszky 2005), addig az
intézményesitett népzeneoktatas, népzenészképzés rovid, par évtizedes multtal
rendelkezik. A kutatas Gjszerlisége tovabba az extrakurrikularis népzeneoktatési alkalmak
diakron szemléleth feltarasa és a mai allapot rendszerbe foglalasa.

Kutatasi eredményeinkkel torekvésiink azt elfogadtatni, hogy ha mar tantarggya
valt a népzene, akkor egyrészt a hagyomany jobban ¢€piiljon be az intézményi oktatasba,
masrészt a presztizs novekedése érdekében az extrakurrikuldris teriilet valjon
elfogadottabba a pedagdgusképzésben, a sziilok, fenntartok, civil szervezetek korében.
Ez utébbinak sziikségességét a korabbi fejezetben bemutatott tanuldi utak, illetve Nagy
€s Veszprémi szavai igazolhatjdk: az extrakurrikulum azért is értékes, mert ,, 4 nyilt
tanulasi terekben, azaz az extrakurrikularis szintereken a rejtett hatasok a legtobbszor —
az iskolai rejtett hatasokkal merében ellentétesen — leginkdabb tudatos tervezés és reflexio
targyai” (Nagy és Veszprémi 2018: 72). Ez pedig még jobban lehetévé teszi a nevelési
¢és oktatasi célok megvalosulasat a miivészeti nevelésben.

Modszertani jdonsagként jelenik meg a népzenész tanuldk és hallgatok
jellemzdinek feltardsa, klasztereik kialakitasa. Ezeknek a figyelembevétele, tovabbi
kutatasa alakithatja a népzeneoktatas/népzenészképzés jovOképét. Szintén a jovokép
alakitdsahoz soroljuk a dolgozatunkban tobbszor emlitett extrakurrikuléris
dokumentumok létrehozéasat; annak megvalositasat, hogy a népzenei gylijtés minden
novendék szamara elérhetévé valjon tanulményai sordn; a tanuldi és tanuldsi utak
kovetését, elemzését.

Eredményeink 0 kutatdsokra sarkallhatjak a témaval foglalkoz6 szakembereket.
Fontos vizsgélati irdny lehet az adatok longitudinalis feltarasa, a valtozasok elemzése.
Turmezeyné Heller Erika ¢és Balogh Laszlo (2009) véleménye szerint a zenei
gondolkodas ¢és fogalomalkotas kifejlesztése a formalis oktatdsban torténik. Ennek
igazolasara érdemes lenne a kognitiv folyamatokat vizgalni a kurrikularis és az
extrakurrikularis szintereken. Tovabbi kutatassal lehetne kimutatni a faktorok és az

crer

Hasznos kutatési irdnynak tartjuk a népzenei exkrakurrikularis alkalmakon val6 részvétel
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hatranykompenzal6é hatasanak tovabbi igazolasat. Marsh ¢és Kleitman (2002) tobb
modellben mutatja be az extrakurrikularis tevékenységek hatasait. Az egyenldtlenséget
csokkentd modellben ezek a tevékenységek a tarsadalmilag-gazdasagilag hatranyos
helyzetli tanulok szdmara ugyanolyan vagy nagyobb hasznot hoznak, mint az elényds
helyzetli tanuloknak.

Vamos Krisztina (2015) extrakurrikuldrisnak tekint minden olyan tevékenységet,
amely az iskolaban t6ltott 6rdk utdn az ott zajlo alaptevékenységeket kiegésziti.
Kutatdsunk eredményeként mi is kijelenthetjiik, hogy a kurrikulumot kiegésziti az
extrakurrikulum, igy a kettd Osszefliggésében nyer teljességet a népzeneoktatas és

népzenészképzes.
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9. SUMMARY

In our thesis we attempted to provide an overall picture of folk music education and
professional folk musician training from a historical and methodological point of view.
We investigate what similar and different roles of music education and professional folk
musician training have on curricular and extracurricular scenes. Based on the literature,
we elaborate on ranking of folk music education (curricular /in school, during classes/,
and extracurricular education in school and outside of school). Possible ways to study and
to teach folk music and to train folk musicians professionally are mostly realised between
the two scenes which are in tight interrelation. We have applied quantitative and
qualitative methods in our research. In our interview research the responders are
remarkable personalities of today’s folk music education, folk music research and folk
music life, moreover, they are related not only to scenes of institutions but also to ones
outside of them. We had made a questionnaire of our own to the interview. The second
part of it is a comparative survey exploring the age specifities of vocational high school
students and university students participating in professional folk musician training; and
what also belonged to the second part was an investigation with a focus group interview
students and pupils referring also to the roles of folk music education. The other side of
the comparative analysis was provided by a secondary investigation of the data of
Hungarian Youth Research from 2016. In the third part of our investigation, in the paper
based questionnaire survey to be filled individually — in the school year of 2018/19 —
vocational high school students (N=103) of professional folk musician training took part
from eight Hungarian institutions that provide folk musician training as well.

Sample of investigation was the whole population of students in folk musician
training in vocational high school. Our tool of measure was partly self-developed. To the
investigation of background variables we took questions and categories (Sziics 2018) on
questionnaire from ,,Music studies in Hungary 2017” as a base. Investigating aims,
Vocational high school students prepare for specified higher education, and through this,
also to the professions of folk music teaching and folk musicians. This means a specific
aim- and task system in intermediate institutionalised folk music education and training.
University students claimed that their motivations for higher educations are the plans of
their future, regarding the roles of folk music education. Motivational patterns of
vocational high school students are connected rather to actual studies, professional

development and character development. In the realisation of goals, it was representative
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in both scenes to experience self expression, playing music together as gaining
experiences and possessing motivation. In our research the professionals’ view about
documents regulating extracurricular folk music education is that currently there is no
unified or prescribed use, however, they consider it necessary in folk music education
outside of school.

We supposed that in the curricular and extracurricular scenes, the methodological
repertoir of the educators and the variety of student activity forms provided by them are
not similar. Professionals highlighted similarities in appliance of methods and student
activity forms: method of passing knowledge based on experiences and assisting self
expression would be desirable inside and outside of the school as well. By the students’
answers, both the activities and the results of investigating entertainment place folk music
activities in the focus, in both scenes. According to students, the roles of folk music
education are realised differently in the two scenes, in the extracurricular scene musical
activities shaping experiences are richer and require more musical activity than the ones
during classes. We wished to find the correlation between the scene of the start of folk
music studies and the frequency of participation on extracurricular events. There is no
significant difference in the issue of those who started studying folk music in not a basic
level school or music school, do they attend extracurricular events, than those who started
to study there. More than two-third of students started in elementary art schools, while
almost three-fourth of students started in non-basic level art school/music school never
took part in folk music field collection. According to the results, one reason for the low
participation in field collection could be the financial condition of students. The social
position, character- and identity development of young people taking part in folk music
education equals to that of Hungarian youngsters, any differences present are resulted
from their conservative-traditional value system and their great professional dedication,
which are all motivational for further researches.

Exploring the characteristics of folk music pupils and students can shape the
future vision of folk music education/folk musician training. For shaping future vision
we also take up creating extracurricular document standards, the realisation of making
folk music collecting accessible to each student during their studies, just as well as
following and analysing paths of students and studies. As a result of our research we can
claim that curriculum is complemented by extracurriculum, so in the correlation of the

two folk music education and folk musician training gain integrity.
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100924.pdf
Utolso latogatas: 2017. jalius 15.

Az alapfokil népzeneoktatas tanterve
https://mzmsz.hu/index.php/hu/tantervek
Utolso latogatas: 2021. aprilis 28.

Az Obudai Népzenei Iskola Pedagdgiai Programja. 2013. 6-7. oldal
http://www.nepzeneiskola.hu/doc/pedproram.pdf
Utolso latogatas: 2017. januar 9.

Az Oktatasi Hivatal kdzépfoku beiskoldzasi adatai a 2018/2019-es és a 2021/2022-es tanévekben
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kozepfoku felveteli eljaras/prezentaciok tanulmanyok
Utolso latogatas: 2021. oktober 25.

Békéscsabai Bartok Béla Szakgimnazium és Alapfoka Miivészeti Iskola Pedagogiai programja
https://www.kir.hu/kir2_info/pub/DokL etolt/PEDPROG-028409-0
Utolso latogatas: 2020. december 3.
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https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/f8260c6149a4ab7ff14dea4fd427f10a7dc972f8/megtekintes
http://www.nye.hu/enek-zene/node/3
https://fphil.uniba.sk/en/departments-and-research-centres/department-of-ethnology-and-museology/ethnology/
https://fphil.uniba.sk/en/departments-and-research-centres/department-of-ethnology-and-museology/ethnology/
https://fphil.uniba.sk/katedry-a-odborne-pracoviska/katedra-etnologie-a-muzeologie/etnologia/
https://www.ludovakultura.sk/polozka-encyklopedie/muzika/
http://www.musza.hu/letoltesek/ekvivalencia2013.pdf
http://www.nefmi.gov.hu/letolt/elektronikus_ugyintezes/alapfoku_muveszetoktatas_terv_mell_100924.pdf
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https://mzmsz.hu/index.php/hu/tantervek
http://www.nepzeneiskola.hu/doc/pedproram.pdf
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kozepfoku_felveteli_eljaras/prezentaciok_tanulmanyok
https://www.kir.hu/kir2_info/pub/DokLetolt/PEDPROG-028409-0

Budapesti Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem Bartok Béla Zenemiivészeti és
Hangszerészképzd Gyakorld Szakgimnazium Pedagogiai programja
www.konzi.hu/sites/default/files/docs/Dokumentumok/L etoltesek/pedagogiai_program_2020_v
egleges_alairt.pdf

Utolso latogatas: 2020. december 3.

Budapesti Ward Méria Altaldnos Iskola, Gimnazium és Zenemiivészeti Szakgimnazium
Pedagogiai programja
http://wardmaria.hu/common/documents/Dokumentumok/PedagogiaiProgram_ 2020 alairt.pdf
Utolso latogatas: 2020. december 3.

Debreceni Kodaly Zoltan Zenemiivészeti Szakgimnazium és Zeneiskola Pedagogiai programja
http://iskola.debrecenizenede.hu/download/pedagogiai-program-2020/
Utolsoé latogatas: 2020. december 3.

Grozdew-Kotacinska, Weronika (2016): Hagyomdnyos zene-, ének- és tanctanuldas 2015-ben.
http://muzykapolska.muzykapolska.org.pl/edukacja-muzyczna.nauka-tradycyjnej-muzyki-
spiewu-i-tanca.html

Utolso latogatas: 2022. januar 22.

Maminska-Domagalska, Monika (2013): Népzeneoktatdsi projektek 201 1-ben.
http://muzykapolska.muzykapolska.org.pl/edukacja-muzyczna.projekty-edukacyjne-w-muzyce-
tradycyjnej.html

Utolso latogatas: 2022. januar 22.

Memorandum az egész életen at tarto tanulasrol (2000).

Eurdpai K6zosségek Bizottsaga, Briisszel, 2000. oktober 30. 1832. 9. oldal
http:// www.nefmi.gov.hu/kereses?searchStr=memorandum& 2g0=%C2%BB
Utolso latogatés:: 2017. december 6.

Miskolci Bartok Béla Zene- és Tanmiivészeti Szalgimnazium Pedagogiai programja
https://www.bartokmiskolc.hu/dokumentumok/index.php?dir=K%C3%B6telez%C5%91en%20
el%C5%91%C3%ADrt%20dokumentumok

Utolsoé latogatas: 2020. december 3.

Népzenét oktato alapfoku miivészetoktatdsi intézmények adatai és pedagogusainak szama (forras:
Koznevelési statisztika 2015, 2016. 02. 10-i allapot)
https://dari.oktatas.hu/index.php?id=kozerdeku

Utolso latogatas: 2016. december 14.

Nyiregyhazi Miivészeti Szakgimnazium ¢és Technikum Pedagdgiai programja
http://www.muveszetinyh.hu/index.php/dokumentumtar/pedagogiai-program
Utolso latogatas: 2020. december 3.

Oktatasi adatok 2019/2020
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1920/index.html
Utolsoé latogatas: 2020. december 4.

Pévai Istvan honlapja

http://pavai.hu
Utolso latogatas: 2021. majus 17.

Statisztikai tiikor. Oktatasi adatok 2012/2013 KSH
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1213.pdf
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http://wardmaria.hu/common/documents/Dokumentumok/PedagogiaiProgram_2020_alairt.pdf
http://iskola.debrecenizenede.hu/download/pedagogiai-program-2020/
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http://muzykapolska.muzykapolska.org.pl/edukacja-muzyczna.projekty-edukacyjne-w-muzyce-tradycyjnej.html
http://www.nefmi.gov.hu/kereses?searchStr=memorandum&go=%C2%BB
https://www.bartokmiskolc.hu/dokumentumok/index.php?dir=K%C3%B6telez%C5%91en%20el%C5%91%C3%ADrt%20dokumentumok
https://www.bartokmiskolc.hu/dokumentumok/index.php?dir=K%C3%B6telez%C5%91en%20el%C5%91%C3%ADrt%20dokumentumok
https://dari.oktatas.hu/index.php?id=kozerdeku
http://www.muveszetinyh.hu/index.php/dokumentumtar/pedagogiai-program
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1920/index.html
http://pavai.hu/

Utolso latogatas: 2018. januar 8.

Statisztikai tiikor. Oktatasi adatok 2013/2014 KSH
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1314.pdf
Utolso latogatas: 2018. januar 8.

Statisztikai tiikor. Oktatasi adatok 2014/2015 KSH
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1415.pdf
Utolso latogatas: 2018. januar 8.

Statisztikai tiikor. Oktatasi adatok 2015/2016 KSH
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1516.pdf
Utolso latogatas: 2018. januar 8.

Statisztikai tiikor. Oktatasi adatok 2016/2017 KSH
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1617.pdf
Utolso latogatas: 2018. januar 8.

Statisztikai tiikér. Oktatasi adatok, 2017/2018 (eldzetes adatok) KSH
http://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/okt1718.pdf
Utolso latogatas: 2018. januar 8.

Statisztikai tiikér. Oktatasi adatok, 2018/2019
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1819.pdf
Utolso latogatas: 2020. december 4.

Szakképzési kerettanterv a(z) XLII. Eléadomiivészet agazathoz tartozo 55 212 06 Népzenész |
vonés/huros szakmairany szakképesités-raépiiléshez. 1-73. oldal
https://www.nive.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=713:szakkepzesi-
kerettantervek-302016viii31ngmrendelet&catid=10&Itemid=166

Utolso latogatas: 2017. aprilis 18.

Szakképzési kerettanterv a(z) XLII. Eléadomiivészet agazathoz tartozo 54 212 06 Népzenész Il
vonos/hiros szakmairdny szakképesitéshez. 1-73. oldal
https://www.nive.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=713:szakkepzesi-
kerettantervek-302016viii31ngmrendelet&catid=10&Itemid=166

Utolso latogatas: 2017. aprilis 18.

Székesfehérvari Hermann Laszlo Zenemiivészeti Szakgimnazium és Alapfokt Miivészeti Iskola
Pedagogiai programja

http://hermannzenesuli.hu/dokumentumok/ped_program.pdf

Utolso latogatas: 2020. december 3.

Tabla a magyarorszagi népesség kor és nem szerinti megoszlasarol
https://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_eves/i_wdsd009.html
Utols6 latogatas: 2020. aprilis 17.

Viaci Bartok—Pikéthy Zenemiivészeti Szakgimnazium és Zeneiskola, Alapfoka Miivészeti Iskola
Pedagdgiai Programja

http://www.pikethy.net/mediatar/dok/pp.pdf

Utolsé latogatas: 2020. december 3.
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11. MELLEKLETEK

1. Mell¢klet: Fokuszcsoportos interju forgatokényve

Fokuszcsoportos interju forgatokonyve

Interju helyszine:
Interji id6pontja
Résztvevok szama:

Interju felvételének modja:

Vilaszado
neme:
¢letkora:
befejezett legmagasabb iskolai végzettsége:
jelenlegi {6 tevékenysége:
jelenlegi csaladi allapota:
Kérem, valaszoljon a kdvetkezd kérdésekre!
Ha hazas, hany éves volt, mikor hazassagot kétott?
Szeretne-e majd hazassagban élni? Mikor?

Szeretne-e gyermeket vallalni? Hany gyermeket? Mikor?

Szeretne-e tovabbtanulni? Hol? Mikor? Miert?

Tervezi-e ...
par évre kiilfoldre menni dolgozni igen nem
egy par hétre vagy honapra kiilfoldre menni dolgozni (ingazni is) igen nem
kiilfoldon élni igen nem
a kozeljovoben kiilfoldre menni tanulni? igen nem

Dolgozott-e, vagy tanult-e mdr kiilfoldon?
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Miért menne el? Mi az, amiért hajlando lenne elhagyni az orszagot hosszabb-rovidebb
idore?

Jobb megélhetés

Tapasztalatszerzés

Itthoni rossz anyagi koriilmények

Nyelvtanulas

Itthoni kilatastalansag, lehet6ségek hianya

Karrier

Uj kihivéasok

Csaladi okok

Tanulés altalaban

Itthoni politikai helyzet

Onkéntes munka

Mi tartana vissza? Milyen okok tartjak vissza attol, hogy elhagyja az orszagot hosszabb-

rovidebb idore?

Milyen az anyagi helyzete? Osszességében hogy érzi, Onok anyagilag ...

gondok nélkiil élnek

beosztassal jol kijonnek

éppen hogy kijonnek a jovedelmiikbol
honaprol honapra anyagi gondjaik vannak
nélkiilozések kozott élnek

Véleménye szerint lesz-e valaha olyan munkdja, amely megkozeliti azt, amire vagyik?

Milyen jovikeépe van osszességében?

Milyen az anyagi helyzete? Osszességében hogy érzi, Onék anyagilag ...

gondok nélkiil élnek

beosztassal jol kijonnek

éppen hogy kijonnek a jovedelmiikbol
honaprol honapra anyagi gondjaik vannak

nélkiilozések kozott élnek

Mit csinadl leggyakrabban a szabadidejeben hétkoznapokon?

246



csak ugy elvan

jatszik a telefonon

tévét néz

Internetezik, szamitogépezik
Chatel, Facebook-ozik
zenél, fest, rajzol
szobraszkodik (6nkifejezés)
disztargyakat, hasznalati tdrgyakat készit
barkacsol

fényképez, filmez

barataival 16g, beszélget
olvas

sportol

Mit csinal leggyakrabban a szabadidejeben hétvégéken?
csak ugy elvan

jatszik a telefonon

tévét néz

Internetezik, szamitogépezik

Chatel, Facebook-ozik

zenél, fest, rajzol

szobraszkodik (6nkifejezés)
disztargyakat, hasznalati targyakat készit
barkacsol

fényképez, filmez

barataival 16g, beszélget

olvas

sportol

Milyen gyakran jar az alabbi helyekre?
operaba

komolyzenei hangversenyre

szinhazba

kiallitasra, muzeumba

tanchazba

art moziba
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multiplex moziba
konyvesboltba/konyvtarba
kavézoba/teazoba

sorozobe/kocsmaba

Van-e otthon — abban a hdztartisban, ahol lakik —
otthoni vezetékes telefon (el6fizetés)

szamitogep (PC, laptop, tablet)
internet-hozzaférés (el6fizetés)

WIFI, otthoni vezeték nélkiili internet

internetre kotheto televizio, okos (smart)
televizios misor el6fizetése?

Van-e sajat

mobiltelefonjan, okostelefonjan internet-eléfizetés
szamitogép, PC

laptop, notebook

tablet, tablagép

jatékkonzol

okosora, aktivitasmérd?

Ha értesitést kap telefonjara, mikor nézi meg?
azonnal megnézi

1-2 éranként nézi meg

naponta tobbszor megnézi

naponta egyszer megnézi

nem foglalkozik vele

Ki vagy mi ésszességben fontos informdcioforras? Mennyire fontos az On szamara ........

mint informacioforras? (1= egyaltalan nem fontos, 5= nagyon fontos)

a csaladja 1 2 3 4 5
az internet 1 2 3 4 5
a baratai 1 2 3 4 5
a televizio 1 2 3 4 5
az online kozdsségi oldalak 1 2 3 4 5
aradioé 1 2 3 4 5
a konyvek 1 2 3 4 5
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a nyomtatott ijsagok 1 2 3 4 5

a helyi k6zosségek 1 2 3 4 5

Az alabbiak mennyire fontos részei az onképének, azaz mennyire hatarozzak meg, hogy On

kicsoda? (1= egyaltalan nem fontos, 5= nagyon fontos)

a csaladja 1

a baratai

a telepiilés, ahol él

az 0ltozkodési stilusa

a munkaja/munkahelye

az oktatasi intézmény, ahol tanul/tanult

a zenei stilus, amit szeret

az internetes oldalak, amiket meglatogat

a filmek, sorozatok, amiket szeret

a konyvek, amiket szeret

a helyek (pl. szinhaz, kocsma), amiket latogat

a politikai nézetei

a vallas, amit kovet

N e e N N N Y = Y B = N
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a szervezet, aminek tagja

Van-e Onnek példaképe, és ha igen, ki az?

Vallasos-e? A kovetkezo kijelentések koziil melyikkel tudna onmagat a leginkabb jellemezni?
vallasos, az egyhaz tanitasat kdveti

vallasos a maga médjan

nem tudja megmondani, hogy vallasos-e

nem vallasos

hatarozottan mas a meggy6zodése

(nem tudja, nem valaszol)

Hogyan hatarozza meg a magyarsdaghoz valo tartozdasat? Kérem, mondja meg, milyen
meértékben ért egyet az alabbi dllitasokkal?

(1= egyaltalan nem értek egyet, S=teljes mértékben egyet értek)

Szeretem Magyarorszagot. 1 2 3 4 5

Eletem nagy részét inkabb Magyarorszagon, | 1 2 3 4 5

szeretném leélni, mint barmely mas orszagban.
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Biiszke vagyok arra, hogy magyar vagyok. 1 2 3 4 5

Altalaban jobban szeretem a magyar népet, mint | 1 2 3 4 5

mas népeket.

Magyarnak érzem magam. 1 2 3 4 5

Milyen legkozelebbi viszonyt fogadna el egy hataron tuli (kiilhoni) magyarral?
csaladjaba fogadna

legfeljebb lakotarsnak

legfeljebb munkatarsnak

legfeljebb szomszédnak

legfeljebb egy varosban-faluban lakna vele

legfeljebb egy orszagban lakna vele

egy orszagban sem lakna vele

Milyen gyakran fordult el6 az elmult egy évben, hogy dohdanyzott (cigarettdzott, szivarozott,
pipazott)?

naponta

hetente tobbszor

hetente 1-2-szer (hétvégenként)

havonta néhanyszor

1-2 havonta

ennél ritkdbban

egyszer sem

Milyen gyakran fordult el6 az elmult egy évben, hogy alkoholt fogyasztott?
naponta

hetente tobbszor

hetente 1-2-szer (hétvégenként)

havonta néhanyszor

1-2 havonta

ennél ritkabban

egyszer sem
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ifjasagkutatas zart kérdései

orszagos felmérés kérdései, nem adtuk meg a valaszthat6 valaszokat
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2. Melléklet: Kérdoives felmérés kérdoive

Kedves Kitolto!

Dragony Gabor vagyok, a Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskolajanak
hallgatoja. Jelen kérddiv Kkitdltésével hozzajarulsz a doktori kutatasomhoz ¢és a
disszertaciom elkészitéséhez, amelyben a népzeneoktatas iskolai és iskolan kiviili
szintereit vizsgalom. Kérlek, aldhuzassal vagy bekarikdzassal minden kérdésnél
egyértelmiien valaszolj, vagy értelemszertien ird be a valaszod! A kérddéiv kitoltése
anonim, az adatokat csak Osszesitve hasznadlom fel, amelyben semmilyen mdédon nem

azonosithatok a valaszadok.

1. Iskolad neve, székhelye:

2. Evfolyamod: 3.Nemed: 1. fii 2. lany

4. a) Szakod — fétargy (A): b) Szakod - fétargy (B):

5. Milyen keretek kozott kezdtél népzenét tanulni?

1. alapfoku miivészeti iskolaban/zeneiskolaban
2. szakkorben
3. népzenetaborban
4. csaladomban
5.€8YED: i,
6. Milyen gyakran jarsz az iskola szervezésében és az iskola szervezésén Kkiviil...?
Iskola szervezésében Iskola szervezésén Kkiviil
gyakran | ritkan | soha gyakran ritkdan soha
1 2 3 tanchdzba 1 2 3
1 2 3 népzene-, 1 2 3
néptanctaborba
1 2 3 koncertre — 1 2 3
fellépoként
1 2 3 koncertre — nézéként 1 2 3
1 2 3 versenyre/mindsitdre 1 2 3
1 2 3 szakmai forumra (pl.: 1 2 3
tanchaztalalkozo,

konferencia)

1 2 3 zenekarba, 1 2 3
énekegyiittesbe

1 2 3 szakkorbe 1 2 3

1 2 3 népzenét gyljteni 1 2 3

1 2 3 egyéb: 1 2 3




7. Honnan szerzel tudomast a nem iskolai szervezésii programokrol? (Tobb valasz is
lehetséges.)

1. tanaromtol, tanaraimtol

2. barataimtol, ismerdseimtol

3. csaladomtol

4. médiabol (internet, televizio, ujsag stb.)
5.€8YED: i

8. Véleményed szerint ezek a tandéran Kkiviili alkalmak mennyire jarulnak hozza a
sajat szakmai fejlodésedhez az alabbi teriileteken?

teljes nagy mértékben | kis mértékben | egyaltalan nem
mértékben
hangszeres/énekes 1 2 3 4
technikai tudés
repertoarismeret 1 2 3 4
stilusismeret 1 2 3 4
el6adoi rutin 1 2 3 4
megszerzése
zenei hallas 1 2 3 4
zenei memoria 1 2 3 4
improvizacios 1 2 3 4
készség
kamarazenélés 1 2 3 4
egyéb: 1 2 3 4

9. Szerinted a népzenetanulas soran az iskolaban (tandéran, tanoran kiviil) vagy az
iskolan kiviil valosulnak meg inkabb az alabbiak? A valaszaid Rad vonatkozzanak!
Egy sorban csak egy szamot karikazz be!

iskolaban, iskolai iskolai egyik
tanoran szervezésben, szervezésen | helyen sem
(fotargy, tanoran kiviili kiviil
kamara) alkalmakon
(zenekar,
szakkor stb.)
onkifejezés 1 2 3 4
tehetségfejlesztés 1 2 3 4
¢lményszerzes 1 2 3 4
motivaltsag 1 2 3 4
koncentracio 1 2 3 4
Onfegyelem 1 2 3 4
orom élményének atélése 1 2 3 4
(,,flow™)
stressz atélése 1 2 3 4
Onbizalom fejlédése 1 2 3 4
megbizhatosag 1 2 3 4
kommunikacids készség 1 2 3 4
aktiv kozosségi €let 1 2 3 4
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kapcsolatok kialakitasa és 1 2 3 4
fenntartésa

odafigyelés masokra 1 2 3 4
egylittmiikodés masokkal 1 2 3 4
egyeb: 1 2 3 4

10. A népzenetanulas soran a kovetkez6 tevékenységek hol nyijtottak szamodra
élményeket? Egy sorban csak egy szamot karikazz be!

iskolaban, | iskolai iskolai egyik
tanoran szervezésben, szervezésen | helyen
(fotargy, tanoran kiviili kiviil sem
kamara) alkalmakon
(zenekar,
szakkor stb.)
eredeti hang- és videofelvételek 1 2 3 4
hallgatdsa, nézése
talalkozas hagyomanydrzo 1 2 3 4
mesterrel/adatkdzldvel
népzenegyljtés hagyomanyorzo 1 2 3 4
mestertdl/adatkoz16to]
ének- vagy hangszeres tanulas 1 2 3 4
hagyomanydrzo
mestert6l/adatkdz16tol
egylitt muzsikalas/éneklés 1 2 3 4
hagyomany6rz6
mesterrel/adatkdzl6vel
kozos zenélés/fellépés neves 1 2 3 4
eléadoval (népzenésszel, énekessel)
egylitt zenélés a tanarommal, 1 2 3 4
tanaraimmal
egyltt zenélés mas ndvendékekkel 1 2 3 4
egylitt zenélés a bardtaimmal 1 2 3 4
egylitt zenélés ismeretlenekkel 1 2 3 4
tanckiséret zenélése 1 2 3 4
zenélés/éneklés mas 1 2 3 4
miifajban/stilusban
tananyag egyéni érdekl0dés szerinti 1 2 3 4
kivalasztasa
egyeb: 1 2 3 4

11. Fogalmazd meg egy szoval, mit éreztél, mikor ezek koziil a legmeghatarozobb
élményedet élted at!
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12. a) Milyen tipusu telepiilésen élsz?

1. fovarosban

2. megyeszékhelyen
3. egyéb varosban

4. faluban

5. tanyan

b) A lakéhelyed kb. hany km-re van az iskolatol?

1. 0-9 km-re

2. 10-49 km-re

3. 50-99 km-re

4. t6bb mint 100 km-re

¢) A lakohelyed Magyarorszag teriiletén van? Ha nem, ird le, melyik orszagban!

1. igen
2.
1S3 00 VR
13. Hol tart6zkodsz a tanévben?
1.
kollégiumban
2.
helybeli vagyok, a csalaidommal lakom
3.
bejaro vagyok, vidéken lakom
4,
albérletben lakom
5.
rokonoknal lakom (szivességbdl)
6.
MASHOL, ESPEAig:. ..\ ittt e
14. Kik nevelnek?
1.
édesanyam édesapammal egyiitt
¢desanyam egyediil >
3.

édesapam egyediil
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¢desanyam ¢és neveldapam

¢desapam és neveldanyam

15. Mi a sziileid /veled egy haztartasban ¢I0 feln6tt/ legmagasabb iskolai végzettsége?

édesapam/neveléapam

édesanyam/nevel6anyam

1. kevesebb, mint 8 altalanos

2. altalanos iskola

3. szakmunkasképzd/szakiskola

4. gimnazium

5.a, zenemiivészeti szakkozépiskola/zenei
OKJ képzés

5.b, szakkozépiskola, technikum

6. OK1J képzés/felsofokt szakképzeés
7. féiskola

8. egyetem

9. tudomanyos fokozat (PhD, DLA)
10. nem tudom

1. kevesebb, mint 8 altalanos

2. éltalanos iskola

3. szakmunkasképzd/szakiskola

4. gimnazium

5.a, zenemiivészeti szakkozépiskola/zenei
OKIJ képzés

5.b, szakkozépiskola, technikum

6. OK1J képzés/felsofokn szakképzés
7. féiskola

8. egyetem

9. tudomanyos fokozat (PhD, DLA)
10. nem tudom

16. Dolgoznak-e a sziileid /veled egy haztartasban €16 feln6tt/?

a) Edesanyam/nevel6anyam
1.igen
2. nem

b) Edesapam/neveldapam
1.igen
2. nem

17. Ha dolgoznak, mi a sziileid jelenlegi foglalkozasa?

a) Edesanyam/neveléanyam foglalkozasa:




18. Ha NEM dolgoznak a sziileid, miért?
a) Edesanyam/nevel6anyam

. a haztartdsban van ra sziikség

. munkanélkiili

. rokkantnyugdijas

. Oregségi nyugdijas

. gyermeket gondoz

. meghalt

N O Ul W —

b) Edesapam/neveldapam

. a haztartasban van ra sziikség
. munkanélkiili

. rokkantnyugdijas

. Oregségi nyugdijas

. gyermeket gondoz

. meghalt

~N O 01~ Wi —

o] o

YD

19. a) Hanyan vagytok testvérek (veled egyiitt)?............... b) Te hanyadiknak

szilettél? ...............

20. Van-e olyan a csaladodban, aki jatszik/jatszott valamilyen hangszeren vagy

énekelt?
hivatdsszertien | alkalomszertien/hobbi nem
szinten jatszik/jatszott
édesanyam/neveléanyam 1 2 3
édesapam/neveldapam 1 2 3
testvérem 1 2 3
ko6zeli rokon 1 2 3

21. Milyen id6kozonként jarnak a sziileid...?

hetente havonta | évente néhany ennél ritkabban soha
alkalommal

komolyzene/népzenei 1 2 3 4 5
koncertre

konnytlizenei koncertre 1 2 3 4 5
szinhazba 1 2 3 4 5
operaeldadésra 1 2 3 4 5
muzeumba/kiallitdsra 1 2 3 4 5

22. Van-e csaladod tulajdonaban...? (T6bb valasz is lehetséges.)

1. sajat lakas/csaladi haz
2. nyarald/telek

3. szamitogép/laptop

4. tablet
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5. hazimozirendszer

6. okostelefon

7. mosogatdgép

8. auto

9. légkondicionald berendezés (otthon)
10. okostelevizid (Smart)

11. szaritogep

Ko6szonom, hogy kitoltotted a kérdoivet és valaszaiddal hozzajarultal a kutatas
eredményességéhez!
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3. Melléklet: Interju forgatokonyve

Interju forgatékdnyve

Elézetes kérdések:
[l Hozzajarul-e, hogy az interjurol hangfelvételt keszitsek?
[ A kutatasbol késziild publikaciokban vallalja-e, hogy a véleményét a nevével
egyiitt tiintessem fel?
O Igényli-e, hogy a késziilo publikdcio kéziratat a megjelenés elott datolvasasra

elektronikusan elkiildjem?

Kutatasi témam: a népzeneoktatds szerepe a muvészeti nevelés kurrikularis és

extrakurrikularis helyszinein

kurrikularis: tandrai keretek kozott zajlo, meghatarozott tanterv szerinti népzeneoktatas
extrakurrikuldris: ettdl eltéré minden egyéb népzeneoktatasi forma — ez kapcsolddhat akar
oktatasi, illetve egyéb intézményhez is (ez nem feltétel) (kivételt képez a hagyomanyban

torténd népzeneoktatas!)

Bevezeto kérdések

Név?

Milyen titulusa van?

Mi a végzettsége?

Melyek a jelenlegi, illetve korabbi munkahelyei, amelyek relevansak a népzeneoktatas
szempontjabol?

Milyen tevékenysége van ezen a teriileten beliil? (mit csindl?)

Didaktikai szempontcsoport kérdései

Az oktatas (és nevelés) célja

1. A népzeneoktatisnak milyen oktatdsi és nevelési céljai vannak On szerint?
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Az oktatas tartalma az extrakurrikularis szintereken

2. Az oktatas tartalmanak kivalasztasat milyen szempontok hatarozzak meg?

3. Hasznalnak-e ,, kurrikulumot” vagy kurrikulum-jellegii dokumentumokat (azaz képzési
programterveket)? Ha igen, melyeket?

Az oktatas folyamata

4. Amennyiben egyet kellene valasztania, on szerint egy hangszeres oranak melyik a

legfontosabb része?

Az oktatas szervezeti formai

5. Milyen szervezeti formdkban valésul meg az extrakurrikuldris népzeneoktatds az On

altal képviselt intézményben? (pl. tanfolyam, tabor stb.)

Az oktatas szervezeti keretei

6. Milyen szervezeti keretei vannak az extrakurrikuldris népzeneoktatasnak az On dltal

képviselt intézményben? (pl. csoport, osztaly, egyéni stb.)

Az oktatas eszkozel

7. Milyen targyi kornyezettel, felszereltséggel rendelkezik az intézmény a népzeneoktatas

oktatasi céljainak megvalositisdhoz?

8. Mennyire elégedett az oktatas kurrikularis, illetve extrakurrikularis eszkozeivel?

9. Mit tart sziikségesnek meg?

Neveléselméleti szempontcsoport kérdései
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10. Milyen szempontok alapjan valasztiak ki az extrakurrikularis népzeneoktatas

oktatoit?

Rendezvényszervezési szempontcsoport kérdései

11. Az olyan tipusu rendezvények megvalositasaban, amelyek kapcsolodnak a

népzeneoktatashoz, On milyen szerepet vallal?

12. Tudomdasa szerint milyen mas intézmények, szervezetek foglalkoznak még ilyen tipusu

rendezvényekkel?

13. Milyen lépései vannak a tervezésnek, a szervezésnek és a lebonyolitasnak egy-egy

program esetében?

14. Milyen forrdasokbol valositiak meg mindezt?

Lezaro6 kérdések

15. Melyiket tartja fontosabbnak: a kurrikularis vagy az extrakurrikuldris

népzeneoktatast?

16. On szerint melyik ér el nagyobb réteget?

17. Tartja-e sziikségét klasszikus zenei elGképzettségnek az egyes szintereken?

18. Roviden fogalmazza meg, mik a legfontosabb céljai a kurrikularis és az

extrakurrikularis népzeneoktatasnak!
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4. Melléklet: Tablazatok

Tanév

2012/2013

2013/2014

2014/2015
2015/2016
2016/2017
2017/2018

Iskola Tanulék
feladat-
gsszes ebb6l
ellatasi i
nappalti
hely* PP
921 258 233 224 214
979 239071 203515
941 221144 188 762
893 213271 182529
830 205062 167574
772 196 564 162 216

Nappali oktatasban részt vevok

9.

évfolyamos

39 504

41 624

39 825
39 351
38 157
36 582

szakképzd

¢vfolyamos

67 636

53 096

48 001
46 748
42 799
40 667

fin

115
458
141
062
98 855
95 560
88 055
85679

lany

108 756

98 009

89 907
86 969
79519
76 537

Osztalyok
a nappali

oktatasban

8723

8116

7737

7510

7034
6962

Pedagiégusok

18 983

18 619

18 613
18 671
18 066
18 394

Egy
osztalyra

juté tanulo

25,7

25,1

24,4
24,3
23,8
23,3

8. tablazat. Szakgimnaziumi nevelés—oktatas adatai (2015/2016-o0s tanévig szakkézépiskola) (sajat szerkesztés a KSH adatbdzisa alapjan)

Egy
pedagogusra

juto tanulo

11,8

10,9

10,1

9,8

9,3
8,8

*2013/2014. tanevtdl a feladatellatasi helyek szama az el6z6 évek adataival csak korldtozottan hasonlithato éssze. Ennek oka a szervezeti és fenntartoi valtozasok
mellett, hogy 2013-26! a koznevelési intézmény székhelyével vagy annak tagintézményével azonos telepiilésen, de nem tagintézményként miikode telephelyek adatai
onalloan, kiilon feladatellatasi helyként szerepelne.
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Tanév

2012/2013
2013/2014
2014/2015
2015/2016
2016/2017

Kozponti
koltségvetési
Szerv

144 16 %
538 549%
535 57%
532 60%
515 62%

Telepiilési
onkormanyzat
300 32,5%
1 0,1%
1 0,1%
1 0,1
1 0,1

Megyei
onkor-
manyzat
2% 8%

Egyhaz,

felekezet
91 10 %
99 10 %
111 119%
123 139%
110 133 %

182
176
169
145
118

Alapitvany,
természetes
személy
19,5 %

18 %
18 %
16 %
14,2 %

132
166
126
92
86

Egyéb

14 %
17%
13 %
10 %
10,4 %

10. tablazat. Szakkézeépiskolak (2016/2017-es taneévtol szakgimnaziumok) feladatellatasi helyei fenntartok szerint (sajat szerkesztés,
(sajat szerkesztés a KSH Statisztikai tiikor Oktatadsi adatok 2012/2013, 2013/2014, 2014/2015, 2015/2016, 2016/2017 alapjan)
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921
980
942
893
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2016/2017 tanév

Pedagogusok szama

Ebbél né

(a koznevelési
intézmények osszes
pedagogusa koziil 81,2
%)

Egy pedagogusra juto
tanulo (a
szakgimnaziumok
atlaga 9,3)

Egy osztalyra juto
tanulo (f6) (a
szakgimnaziumok
atlaga 23,8)

Tanulék szama

Ebbdl lany (a
szakgimnaziumok
atlaga 47,5 %)
Mas telepiilésrol
bejaré

Nyiregyhazi
Miivészeti
Szakgimnazium

105

60 %

26

365
71 %

16 %

Budapesti Ward
Maria Altalanos
Iskola,
Gimnazium és
Zenemiivészeti
Szakgimnazium

18

44,5 %

3,1

14,5

44
44 %

18,6 % (az
Osszes tanulobol)

Vaci Bartok —
Pikéthy
Szakgimnazium
és Zeneiskola,
Alapfoku
Miivészeti
Iskola

39

58 %

2,6

14

100
61 %

36 %
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Békéscsabai
Bartok Béla
Szakgimnazium
és Alapfoku
Miivészeti
Iskola

24

66 %

4,2

20

101
55 %

28,7 %

Székesfehérvari
Hermann
Laszlo
Zenemiiveészeti
Szakgimnazium
és Alapfoku
Miivészeti
Iskola

29

62 %

1,9

10,8

54
64,8 %

48 %

Liszt Ferenc
Zenemiivészeti
Egyetem Bartok
Béla
Zenemiivészeti
és Hangszerész-
képzo Gyakorlo
Szakgimnazium
(Budapest)

117

53,8 %

3,2

21,7

369
46,8 %

31,4 %



HH és HHH tanulék 3,5% 0 0 59 % 1,8%

11. tabldzat: A vizsgadlt szakgimndziumok statisztikai adatai (sajdt szerkesztés az Oktatdsi Hivatal adatbdzisa alapjan)
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2016/2017

tanév

Meghirdetett
helyek
Jelentkezok
1. helyen
jelentkeztek
Felvettek

szama

Nyiregyhazi
Miivészeti

Szakgimnazium

86

180 (209 %)
92 (106 %)

80 (93 %)

Budapesti Ward  Vaci Bartok —
Maria Altalinos Pikéthy
Iskola, Szakgimnazium

Gimnazium és és Zeneiskola,

Zenemiivészeti Alapfoku
Szakgimnazium Miivészeti
Iskola
26 40
19 (73 %) 34 (85 %)
2 (7,6 %) 18 (45 %)
4 (15 %) 19 (48 %)

Békéscsabai
Bartok Béla
Szakgimnazium
és Alapfoku
Miivészeti

Iskola

27

36 (133 %)
25 (92 %)

23 (85 %)

Székesfehérvari
Hermann Laszlo
Zenemiivészeti
Szakgimnazium
és Alapfoku
Miivészeti

Iskola

20

25 (125 %)
11 (55 %)

12 (60 %)

Liszt Ferenc
Zenemiivészeti
Egyetem Bartok
Béla
Zenemiivészeti
és Hangszerész-
képzé Gyakorlo
Szakgimnazium
(Budapest)

50

76 (152 %)
57 (114 %)

41 (82 %)

12. tablazat. Beiskoldazasi adatok a vizsgdlt zenemiivészeti szakgimndziumokban (sajat szerkesztés az Oktatasi Hivatal adatbdzisa alapjan)
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2016/2017 Nyiregyhazi Budapesti Ward  Vaci Bartok — Békéscsabai Székesfehérvari Liszt Ferenc

(majus—junius) Miivészeti Maria Altaldnos Pikéthy Bartok Béla Hermann Laszlo  Zenemiivészeti
érettségi Szakgimnazium Iskola, Szakgimnazium Szakgimnazium Zenemiivészeti Egyetem Bartok
(kozép) Gimnazium és és Zeneiskola, és Alapfoku Szakgimnazium Béla

Zenemiivészeti Alapfoku Miivészeti és Alapfoku Zenemiivészeti
Szakgimnazium Miivészeti Iskola Miivészeti és Hangszerész-
Iskola Iskola képzo Gyakorlé
Szakgimnazium

(Budapest)

Matematika 45 % 2,33 76 % 4,1 48 % 2,38 48 % 2,79 46 % 2,69 57 % 3,36

Magyar nyelv 65 % 3,82 70 % 4,06 66 % 3,89 63 % 3,79 56 % 3,47 67 % 3,91

és irodalom

Torténelem 60 % 3,6 2% 4,12 67 % 4 64 % 3,69 59 3,53 76 % 4,33
Klasszikus 5% 4,29 67 % 4,14 77 % 44 58 % 3,38 2% 411
zenész

ismeretek

Népzenész 5% 4,25 54 % 3,14 64 % 4

ismeretek

13. tdblazat. Erettségi adatok (atlag %-ban és érdemjegyben) a vizsgdlt zenemiivészeti szakgimndziumokban (sajat szerkesztés az Oktatdsi Hivatal adatbdzisa alapjan)
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Felséoktatas

Kozépfoku szakképzés

A képzés
kimenetei
népzenesz

miivészképzes €s
osztatlan kétszakos

tanarképzés e
népzene- €s

népikultira-tanar
osztatlan kétszakos

képzés

népzenész

szakképesitések

A képzés szabalyozasa

Magyarorszag Alaptorvénye; e a nemzeti felsdoktatasrol
sz0l6 2011. évi CCIV. torvény e a tudomanyos kutatasrol,
fejlesztésrol és innovaciorol szolo 2014. évi LXXVL
torvény e a nemzeti koznevelésrdl szo6lo 2011. évi CXC.
torvény e a feln6ttképzésrdl szold 2013. évi LXXVIL
torvény e a pedagodgus-tovabbképzésrdl, a pedagdgus-
szakvizsgardl, valamint a tovabbképzésben részt vevok
juttatasairol és kedvezményeir6l sz616 277/1997. (XII. 22.)
Korm. rendelet e az allamhaztartasrol szolé 2011. évi
CXCV. torvény e a nemzeti felsdoktatasrol szol6 2011. évi
CCIV. torvény egyes rendelkezéseinek végrehajtasarol
sz0l6 87/2015. (IV. 9.) Korm. rendelet.4

a nemzeti koznevelésrdl szold 2011. évi CXC. térvény e
2011. évi CLXXXVIIL torvény a szakképzésrol e a
Nemzeti alaptanterv  kiaddsardl, bevezetésérdl és
alkalmazasarol sz6lo6  110/2012. Korményrendelet,
valamint az annak mellékletét képezé Nemzeti alaptanterv
e 51/2012. (XII. 21.) EMMI rendelet és az annak
mellékleteként kiadott kerettantervek e 5/2020. (I. 31.)
Korm. rendelet * 20/2012 (VIII.31.) EMMI rendelet o a
szakképzési kerettantervekrdl szolo 30/2016. (VIIL 31.)
NGM rendelet o a 315/2013. (VIII. 28.) Korm.rendelet o
100/1997. (VI. 13.) Korm.rendelet e a 40/2002. (V. 24.)
OM rendelet
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Legfontosabb céljai és feladatai
professzionalis miivész- és
tanarképzés:

a népzene magasan képzett, avatott
eléadojanak képzése

tanitasi, pedagdgiai kutatasi, tervezési
¢s fejlesztési feladatok ellatasara, az
iskola  pedagdgiai  feladatainak
végzésére képes tanarok képzése

népzenei  egyiittesek  vezetésére,
néptanccsoportok hangszeres
kiséretére képes zenész képzése
miivészeti szakmai képzés o
felkészités a felsdfokt szakami
tanulmanyokra, szakirdnyl munkaba
allasra e palyaorientacio
tehetséggondozas, -fejlesztés o
képesség-, személyiség- és
kozosségtejlesztés o
hatranykompenzacio e
kozmiivelddési feladatok

Intézményei

Liszt Ferenc
Zenemuveésze
ti Egyetem

Nyiregyhazi
Egyetem
Zenei Intézet

miivészeti
szakgimnaziu
mok (€s
technikumok
is lehetnek)



as

Alapfoku
toktat

4

miivésze

népzenetanulas a nemzeti koznevelésrdl sz616 2011. évi CXC. torvény e
27/1998. (V1.10.) MKM rendelet e 20/2012. (VII1. 31.)
EMMI rendelet

tehetséggondozas, -fejlesztés o alapfoku
képesség-, személyiség- és miivészeti
kozosségfejlesztés o iskolak
hatranykompenzaci6 e

palyaorientacio kozép- és felsdfokt

szakmai tanulméanyokra e

kozmiivelddési feladatok

15. tablazat. A népzeneoktatas és népzenészképzés alap-, kozép- és felsofoku szintjei (sajat szerkesztés a Tanulmany az alapfoku miivészeti iskola és a miivészeti
szakkozépiskoldk kozotti kapesolatrendszerrdl és megfeleltethetdségrol (2013) alapjan)
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Altaldnos zenei
ismeretek
céljai

zenei muveltség
megalapozésa
alapfokon
szerzett tudés ¢€s
képesség
fejlesztése

szakmai  tudas
megszerzéséhez
valo
hozzajarulas

zenei nyelv
megismertetése
mas tantargyak
ismereteinek
integracidja
zenei érdeklodeés
kiszélesitése

Népi hangszeres zenélés megnevezésii szakmai
kovetelménymodulhoz tartozo tantargyak és témakorok

Fejlesztendé teriiletei,

kompetenciai
Kéarpat-medencei

zenéjének megismerése

népek

ismeretszerzés a  népzenei
hagyomanyokrol
zenei irds—olvasidsban  valo

jartassag fejlesztése
hangszerismeret

népzenei anyag lejegyzése
gyakorlatdnak megszerzése
szakmai kompetencidk
fejlesztése

repertoar kialakitasa, bdvitése,
memorizalasa

népzeneelmélet megismerése

A tanulo feladatai

népzenei irodalom folyamatos
megismerése

zene  pontos  ¢€s
megszolaltatisa

stilusos

hangszer karbantartasa

tudason
készség

hangszertechnikai
alapulo eldadoi
fejlesztése

elméletben tanultak alkalmazésa
sajat hangszeren

repertoar folyamatos bdvitése,
gyakorlasa

szakmai programok szervezése,
lebonyolitasa
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Kérdoiv valtozoi

stilusismeret

zeneli hallas, zenei memoria

hangszeres/énekes technikai tudas

onbizalom fejlodése

tananyag egyéni érdeklddés szerinti kivalasztasa
improvizacios készség

repertoarismeret

talalkozas hagyomany0drzé mesterrel/adatkozlovel o
gyljtés hagyomanydrzé mestertdl/adatk6zl6tol
zenélés mas mifajban, stilusban



Zene
¢lményvilagana
k elsajatitasa

hivatastudat
ébresztése

tarsas kompetenciak fejlesztése

személyes és modszer
kompetenciak fejlesztése

szolistaként és/vagy egyiittesben
zenél

érzelmileg atélt, hiteles
eléadasmod

fellépésekre szakmai felkésziilés

eléaddi rutin ¢ kamarazenélés < Onkifejezés e
¢lményszerzés ¢ 6rom élményének atélése * stressz
atélése « kommunikaciés készség « aktiv kozosségi
¢let « kapcsolatok kialakitasa masokkal ¢ odafigyelés
masokra ¢ egyiittmiikodés masokkal

eredeti  felvételek megismerése e«  tanulas
hagyomany6rz0 mestertdl/adatkoz16tél «  egyiitt
zenélés hagyomany6rzé mesterrel/adatkozldvel e
kozos fellépés neves eldaddval « egyiitt zenélés a
tanarokkal * tanckiséret

tehetségfejlesztés ¢ motivaltsag * koncentracid o
onfegyelem » megbizhatosag

16. tablazat. A népzeneoktatas céljai, fejlesztendo teriiletei a szakképesitési kerettantervek alapjan ésszevetve a diakok kérdoivén szereplé meghatarozasokkal (sajat

szerkesztés)
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Tablazatok jegyzéke

1. tablazat. A kozépfoktu népzenészképzésben fejlesztendd kompetenciak (sajat szerkesztés a
kerettantervek alapjan)

2. tablazat. Kurrikularis és extrakurrikularis szinterek 6sszehasonlitdsa néhany oktataselméleti
kérdés alapjan (sajat szerkesztés Komenczi, 2016 alapjan)

3. tablazat. A népzeneoktatas kurrikularis €s extrakurrikuldris szinterei (sajat szerkesztés)

4. tablazat. A népzeneoktatas a ,.hagyomanyban” és a tdnchdzmozgalom nyoman (sajat
szerkesztés)

5. tdblazat. A harom legkorabban megalakult, népzenét is oktatd zeneiskola sajatossagai (sajat
szerkesztés az iskolai honlapokon talalhato leirasok alapjan)

6. tablazat. Az alapfoki miivészetoktatasban népzenét tanulok szam (f0) (sajat szerkesztés a
KSH Oktatasi adatok 2015/2016, 2016/2017 2017/2018 2018/2019 2019/2020 alapjan)

7. tablazat. Az iskolaskoru (3—22 éves) népesség szamanak alakuldsa (sajat szerkesztés a KSH
adatbazisa alapjan)

8. tablazat. Szakgimnaziumi nevelés—oktatas adatai (2015/2016-o0s tanévig szakkodzépiskola)
(sajat szerkesztés a KSH adatbdzisa alapjan)

9. tablazat. Szakmai képzésben tanulok szama és megoszlasa a Miivészet képzési teriilet szerint
(sajat szerkesztés a KSH Statisztikai tiikor Oktatasi adatok 2012/2013, 2013/2014, 2014/2015,
2015/2016, 2016/2017 alapjan)

10. tablazat. Szakkdzépiskolak (2016/2017-es tanévtdl szakgimnaziumok) feladatellatasi helyei
fenntartok szerint (sajat szerkesztés a KSH Statisztikai tiikor Oktatasi adatok 2012/2013,
2013/2014, 2014/2015, 2015/2016, 2016/2017 alapjan)

11. tablazat: A vizsgalt szakgimnaziumok statisztikai adatai (sajat szerkesztés az Oktatési
Hivatal adatbézisa alapjan)

12. tablazat. Beiskoldzasi adatok a vizsgalt zenemiivészeti szakgimnaziumokban (sajat
szerkesztés az Oktatasi Hivatal adatbazisa alapjan)

13. tablazat. Erettségi adatok (atlag %-ban és érdemjegyben) a vizsgalt zenemiivészeti
szakgimnaziumokban (sajat szerkesztés az Oktatasi Hivatal adatbazisa alapjan)

14. tablazat. A Nyiregyhdzi Egyetem (NYE) népzene- és népikultira-tanar mester vagy
osztatlan tanari képzésein és a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem (LFZE) zenemiivésztanar
népzeneelmélet-tandr szakos osztatlan tanari képzésein tanulmanyokat folytaté hallgatok
2019/2020 6szi féléves létszdmadata (f0) (sajat szerkesztés az Oktatasi Hivatal kozérdekii
adatszolgaltatasa alapjan)

15. tablazat. A népzeneoktatas és népzenészképzés alap-, kozép- és felséfoku szintjei (sajat
szerkesztés a Tanulmany az alapfokt miivészeti iskola és a miivészeti szakkozépiskolak kozotti
kapcsolatrendszerrdl és megfeleltethetdségrol (2013) alapjan)

16. tablazat. A népzeneoktatas céljai, fejlesztendd teriiletei a szakképesitési kerettantervek
alapjan 6sszevetve a didkok kérddivén szerepld meghatarozasokkal (sajat szerkesztés)

17. tablazat. Az onkifejezés atélésének gyakorisaga a kiilonb6z6 szintereken (sajat szerkesztés)

18. tablazat. A flow atélésének gyakorisaga a kiilonboz6 szintereken (sajat szerkesztés)
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19. tdblazat. Alkalmak gyakorisdganak Osszevetése (sajat szerkesztés)
20. tablazat. Komponensmatrix (sajat szerkesztés)

21. tablazat. A tanulok véleménye szerint szakmai fejlédésiikh6z hozzajaruld teriiletek és a
hozzajarulasuk szazalékos megoszlasa (sajat szerkesztés)

22. tablazat A zenetanulas nem kognitiv komponenseinek el6fordulédsi gyakorisaga szazalékos
aranyban a kiilonboz0 szintereken (sajat szerkesztés)

23. tablazat. Klasztereket meghatarozo tevékenységek (sajat szerkesztés)
24. tablazat. Klaszterek és az apak végzettségének Osszefliggése (sajat szerkesztés)

25. tablazat. Népzene zenemiivészeti aggal rendelkez0 alapfoki miuvészeti iskolak
feladatellatasi helyeinek szama régionként és megyénként 2018-ban (darab) és az alapfoku
miivészeti iskoldban (AMI) valod népzenetanulasi kezdet ardnya (%) (sajat szerkesztés a KIR
STAT adatai alapjan)

26. tablazat. A népzenei tanulmanyok kezdetének szintere és az extrakurrikularis alkalmakon
vald részvétel gyakorisaga szazalékos aranyban (sajat szerkesztés)

27. tablazat. Tervezett gyermeklétszdmok az orszagos kutatasban és sajat felmérésemben (f6)
(sajat szerkesztés Makay és Domokos (2018) és a sajat adatok alapjan)

28. tablazat. Mennyire fontos az On szdméra ... mint informaciéforras? kérdésre adott valaszok
(1-5) atlagai (sajat szerkesztés Székely és Aczél (2018) és a sajat adatok alapjan)

29. tablazat. Az alabbiak mennyire fontos részei az 6nképének, azaz mennyire hatarozzak meg
azt, hogy On kicsoda? kérdésre adott valaszok (1-5) atlagai (sajat szerkesztés Székely és Aczél
(2018) és a sajat adatok alapjan)

30. tablazat. A magyar identitas legfontosabb elemei megjel6ld valaszok (1-5) atlagai (sajat
szerkesztés Veres és Ruff (2018) és a sajat adatok alapjan)

31. tablazat. A tanulok otthoni lakohelyének szazalékos megoszlasa (sajat szerkesztés)

32. tablazat. Anydk legmagasabb végzettségének szazalékos megoszlasa iskolanként és
régionként (sajat szerkesztése)

33. tablazat. Apak legmagasabb végzettségének szazalékos megoszlasa iskolanként és
régionként (sajat szerkesztése)

34. tablazat. Az anyagi javak meglétének sulypontozasa (sajat szerkesztés)
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Abrék jegyzéke

1. dbra. A népzenei oktatas és képzés beagyazottsaga a miivészeti nevelésben (sajat szerkesztés)
2. adbra. A zeneoktatas eredményeinek modellje (Hargreaves (2011) alapjan)

3. abra. Lehetéségek a zenetanulasban (Hargreaves (2011) modellje)

4. abra. Lehetséges tanuloi €s tanitasi utak a népzeneoktatasban (sajat szerkesztés)

5. dbra. Az alapfoku miivészetoktatdsban népzenét tanulok szama (f6) (sajat szerkesztés a KSH

Oktatési adatok 2015/2016, 2016/2017 2017/2018 2018/2019 2019/2020 alapjan)

6. abra. A zenemiivészeti szakaggal rendelkez6 szakgimnaziumok megoszlasa fenntarto szerint

a 2017/2018-as tanévben (db) (sajat szerkesztés az Oktatasi Hivatal adatbazisa alapjan)

7. abra. A vizsgalt szakgimnaziumok beiskolazasi adatai 1. (sajat szerkesztés)

8. abra. A vizsgalt szakgimnaziumok beiskolazasi adatai 2. (sajat szerkesztés)

9. abra. Iskolak és a véalaszadok szdzalékos megoszlasa (N=103) (sajat szerkesztés)

10. abra. Valaszadok évfolyamonkénti bontasa szdzalékos ardnyban (N=103) (sajat szerkesztés)

11. 4&bra. Az egyes szakgimndziumok népzeneoktatasanak évfolyamai ¢és tertleti

elhelyezkedése (sajat szerkesztés)
12. abra. Tovabbtanulasi tervek kodrendszere (forras: sajat MAXQDA adatbazis)
13. abra. Tervezett munka és jovokép kodrendszere (forras: sajat MAXQDA adatbazis)

14. abra. Az egyetemistak jovOképének szegmensei (tanitas, zenélés) és a szakgimnazistak
jovoképének szegmensei (tanitas, tovabbtanulas, zenélés, csalad) (forras: sajat MAXQDA

adatbazis)
15. abra. Kiilfoldi tanulds/munka kodrendszere (forras: sajat MAXQDA adatbazis)

16. abra. Kiilfoldi munka/tanulés gétldé tényezdinek kodrendszere (forras: sajat MAXQDA

adatbazis)
17. dbra. Szerepek megoszlasa a szintereken (sajat szerkesztés)
18. ébra. Extrakurrikuldris alkalmak gyakorisaga (sajat szerkesztés)

19. abra. Nem extrakurrikularis szervezésii alkalmak gyakorisaga (sajat szerkesztés)

274



20. abra. A népzenetanulas motivacidinak kodrendszere és Osszefiiggései (forras: sajat

MAXQDA adatbazis)
21. abra. Népzenei élmények kodrendszere (forras: sajat MAXQDA adatbazis)
22. abra. A népzenei élmények/érzések kod in vivo kodjai (forras: sajat MAXQDA adatbazis)

23. abra. Extrakurrikularis alkalmakon valé részvétel a gyakran é€s ritkdn valaszok egyiittes

aranyaban (sajat szerkesztés)
24. abra. A példakép kodrendszere (forras: sajat MAXQDA adatbazis)

25. abra. A szakgimnazistak példaképei (nincs konkrét, tandr, csaladtag) és az egyetemistak

példaképei (zenész, tanar, csaladtag) (forras: sajat MAXQDA adatbazis)
26. abra. Zenész csaladtag kodrendszere (forras: sajat MAXQDA adatbazis)

27. abra. A novendékek lakohelyének és iskolajanak tavolsaga szazalékos aranyban (N=103)

(sajat szerkesztés)
28. abra. Sziilok végzettsége Gsszesitve (%) (sajat szerkesztés)

29. abra. Az extrakurrikuldris alkalmakrodl sz616 informéciok forrasa (sajat szerkesztés)
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