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|. Egyuttmdkodesi lehet6ségek a nevelési szinterek
metszetében

A nevelés — Durkheim klasszikus felfogasa szerint (Durkheim, 1934/1980; idézi Kozma, 1991,
2001; lasd még Zrinszky, 2002; Meleg, 2015) a tarsadalmak folytonossaganak és a
személyiségfejlodés tdamogatasanak egyik legfontosabb eszkoze (Babosik és Mezei, 1994) — a
tarsadalmi szinterek komplex rendszerében valosul meg. Az otthon, az iskola, a kortars
kapcsolatok, valamint a digitalis-, a kulturalis- és a gazdasagi kornyezet kolcsonhatasaiban
formalodik a gyermekek identitasa, értékrendje és tarsadalmi tajékozodasa. E térstruktara egyes
elemei kozotti egylittmiikodés vagy fesziiltség dontd hatassal lehet a nevelési folyamat
eredményességére.

A koznevelés kiemelt jelentdséggel bir a tarsadalmi reprodukcido ¢€s mobilitas
szempontjabol. A nevelési pluralizmus demokratikus alapelvként is értelmezhetd: lehetéveé
teszi, hogy a sziilok vilagnézeti és értékalapti szempontok alapjan valaszthassanak gyermekeik
szamara megfeleld intézményt. E pluralizmus az oktatasi kindlat sokszintiségében testesiil meg,
amelyben az allami, egyhdazi, alapitvanyi és maganfenntartasi intézmények egyarant szerepet
vallalnak (Dronkers & Avram, 2017). Azonban szamos orszag oktatasi rendszerében a nem
allami fenntartdsu intézmények nem kizardlag nonprofit elvek mentén mikddnek, hanem
jelentds résziik profitorientalt szereploként van jelen a piacon. Ezek az intézmények gyakran
komoly versenyt tdmasztanak az allami oktatasi szektorral szemben, kiillondsen a tanuldkért
foly6 versengés és az eréforrasok elosztasa tekintetében (Levy, 2006; Verger et al., 2016). A
piaci logikat kovetd maganiskoldk terjedése tarsadalmi kérdéseket vet fel, kiilondsen az
eselyegyenldség €s hozzaférés terén, mivel a profitorientalt intézmények foként a tehetdsebb
csaladok gyermekeinek nyujtanak jobb mindségii szolgaltatdsokat, mikozben hozzéjarulhatnak
a hatranyos helyzetii tanulok marginalizaciojahoz (Ball & Youdell, 2008).

A rendszervaltozas utani idészak Magyarorszagon 1j lehetdségeket teremtett az egyhazi
oktatas intézményes Ujraszervezddésére (1990. évi IV., illetve az 1993. évi LXXIX. torvény),
amely sajatos pedagdgiai kultarajaval, értékrendjével és kozosségi jellegével alternativ nevelési
utakat nyitott meg (Pusztai, 2009; Morvai, 2017). A rendszervaltast koveté idészakban az
egyhazi fenntartast iskoldk visszaallitasdnak koriilményeit, valamint a fenntartdvaltas
folyamatait tobb kutat6 is vizsgélta, koztiilk Kozma (1992), Haldsz (1992), Szemerszki (1992)
¢és Drahos (1992). Kés6bbi kutatasok, példaul Imre (2005), Pusztai (2011) a reformatus oktatas
torténeti aspektusait elemezték. A reformatus iskoldk eredményességével és tarsadalmi

hatterével foglalkozott Pusztai (2004, 2009, 2014) és Morvai (2017), mig az egyhazi iskolakban



tanitd pedagogusok vizsgalatait Bacskai (2015) végezte el. Az egyhazi iskolavalasztas,
kiilonosen a gorogkatolikus iskoldk esetében, szintén kutatasok targyat képezte; e teriileten
Inéntsy-Pap (2018) végzett atfogd felmérést. A reformatus iskoldk tarsadalomban betdltott
szerepének vizsgalata igen relevans a mai, pluralizalodé tarsadalomban. A kutatasok
ravilagitanak az egyhazi iskolak nevelési, oktatasi és értékatadasi funkciodira (Pusztai, 2011),
valamint a sziilok és az iskoldk kozotti partneri egylittmiikodés fontossagara (Pusztai, 2020a).
A sziil6i bevonodas, kiilondsen az egyhdzi iskoldk kontextusaban, kulcsfontossagu a tanuldk
iskolai teljesitményének és szocializaciojanak szempontjabol (Bacskai és mtsai, 2024; Epstein,
2010; Engler, 2020; Pusztai és mtsai, 2024).

Ezzel parhuzamosan megjelentek azok a kritikai értelmezések is, amelyek az egyhazi
iskolak tarsadalmi szelekcidban betoltott szerepét, valamint az allami szerepvallalas és az
esé¢lyegyenldség Osszefiliggéseit helyezték fokuszba (Ercse, 2018; Neumann & Berényi, 2019;
Zolnay, 2022). Véleményiik szerint az egyhazi iskolak tanuloi dsszetétele — bizonyos esetekben
— etnikai és tarsadalmi szempontbdl szignifikansan eltér az allami intézményekétdl, ami felveti
a szelekcidos mechanizmusok jelenlétének kérdését. A szerzok kritikusan elemzik az egyhazi
iskolak térnyerésének oktataspolitikai hatterét, rdmutatva arra, hogy ez nem kizardlag sziil6i
igények eredménye, hanem tudatos allami dontések kovetkezménye, amely gyakran az allami
intézményrendszer visszaszoritasaval jar egyiitt. E folyamatok kovetkeztében az egyhazi
iskoldk — fdleg a hatranyos helyzetli régiokban — hozzajarulhatnak a tarsadalmi szegregacio
er6sodéséhez, mikdzben az allam részérdl biztositott kiemelt finanszirozéas és a vildgnézeti
semlegesség visszaszoruldsa tovabb szilikiti az oktatashoz vald egyenld hozzaférés lehetdségét.
Ugy vélik, az egyhazi iskolak gyakran rejtett szelekcios gyakorlatokat alkalmaznak, példaul a
tanulok magatartasa, csaladi hattere vagy szocidlis statusza alapjan torténd valogatassal,
amelynek kovetkeztében az oktatds egyre inkabb elkiiloniil tarsadalmi csoportok mentén. E
megkozelitések nem az egyhazi oktatas létjogosultsagat kérddjelezik meg, hanem azt
vizsgaljak, hogy annak jelenlegi rendszerszintli miikodése miként jarulhat hozza a tarsadalmi
egyenldtlenségek ujratermeléséhez.

Disszertacionkban nem kivanunk allast foglalni e komplex és sokszor ideologikus
vitaban. Ehelyett arra toreksziink, hogy az egyéni nevelési dontések mikrovilagara irdnyitsuk a
figyelmet, kiilonos tekintettel arra, hogy az iskolavalasztds sok esetben nem kizardlag
tarsadalmi-gazdasagi tényezdk vagy rendszerszinti mechanizmusok mentén torténik. Az
empirikus tapasztalatok és hazai kutatdsok alapjan is kirajzoldodik, hogy a sziil6k szamara
kiemelten fontos szempont az az értékharmonia, amely az iskola nevelési elvei és a csalad
vilagnézete kozott fenndll (Pusztai, 2020a). A sziilok és pedagogusok kozotti dsszehangolt

egylittmiikodés, az elkotelezett kapcsolattartas €s a nevelési célokban vald konszenzus olyan
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feltételeket teremthet, amelyek a gyermekek fejlédése €s szocializacidja szempontjabol a

leginkabb kedvezdek.

I.1. A téma id6beli és térbeli lehatarolasa

A gyermek fejlodésére a modern tarsadalom informacios és ingerhatasai dsszetetten hatnak,
formalva az identitast, a testi-lelki érés menetét, a tarsas kapcsolatokat, a viselkedést és a
tanulmanyi teljesitményt. Ebben a kornyezetben alapvetd jelentdségli a csalad és az iskola
kozotti folyamatos, intenziv egyiittmiitkodés, valamint az egységes értékrend kozvetitése. A
nevelési folyamat hatékonysaga szempontjabol meghatarozo a sziilok és pedagogusok
szerepvallalasa a szocializaci6 elsddleges (csaladi) és masodlagos (iskolai) szinterein. A csalad
kiemelt szerepe miatt nélkiilozhetetlen annak megértése, valamint az iskolaval valo kapcsolat
tudatos épitése. Ez kiilondsen fontos a kulturalisan eltérd hattert tanulok esetében, mivel az
iskolai sikeresség szoros Osszefiiggésben all az iskola és a csaldd kozotti partneri viszony
mindségével. A sziilok gyakran igénylik a pedagdgusok visszajelzését, illetve nevelési
tanacsait, ami tovabb erdsitheti az egylittmiikodés alapjait.

Kutatasunk idébeli lehatarolasa a rendszervaltas iddszakaig nyulik vissza, mivel az
ezzel jaré tarsadalmi és gazdasagi valtozdsok olyan eseményeket inditottak el, amelyek
kulcsfontossaggal birnak a jelenkori folyamatok megértése szempontjabol. Az 1989/90-es évek
utan Magyarorszagon az oktatasi rendszer demokratizalodott, ami magaval hozta a fenntartoi
rendszer atalakuldsat is. Az Gjonnan megvalasztott, elsd tobbparti parlamentben az egyhazi
iskolék ujrainditasa alapvetd oktatas- és tarsadalompolitikai kérdésként keriilt napirendre, és a
szabad iskolavalasztas lehetdsége alapjan az egyhdzak is éltek e jogukkal. Noha ugy tiint, hogy
az ezredforduléra az egyhdzi szektor térnyerése stabilizalédott (Imre, 2005), 2005-tdl
kezdédden ismét egy enyhe ndvekedés volt megfigyelhetd (Pusztai, 2014). Tomasz (2017)
kutatasi eredményei alapjan az lathatd, hogy az altalunk vizsgalt egyhéazi alapfoka oktatas a
2010-es években tovabb bovilt, kiilondsen az un. ,tablacserés” iskolak atvételének
koszonhetden. Az un. ,tablacserés” iskolak (Kopp, 2007) atvétele kifejezés olyan esetekre utal,
amikor egy iskola fenntartdja megvaltozik, altalaban egyhazi fenntartd veszi at az intézményt
az allamtol vagy egy masik szervezett6l. Ebben a folyamatban a leglatvanyosabb valtozas az
iskola bejaratanal talalhat6 névtabla cseréje, amely jelzi az 0j fenntartdt és az intézmény Uj
statuszat. Azonban a ,.tdblacserés” kifejezés mogott az is all, hogy bar a fenntarto valtozik, a
tantestiilet, a didkok és az iskola miikodése szinte valtozatlan marad, legalabbis az atvétel
kezdetén. A tantestiilet és a tanulok altaldban folytatjdk munkéjukat és tanulményaikat az

intézményben, de az iskola 0j, egyhazi szellemiséget és arculatot kap. Az ilyen iskoldkban az
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atmenet fokozatos, €s idébe telik, mig az intézmény teljes mértékben alkalmazkodik az 1j
fenntart6 altal képviselt valldsi és pedagdgiai elvarasokhoz. Ez a folyamat jol tiikkr6zi az egyhazi
iskolak identitasanak és szerepének megerdsodését a magyar oktatasi rendszerben. Mindezt
azért emlitjiilk meg, mert kutatdsunk sordn a ,,tablacserés” iskoldk esetében a fenntartovaltas
hatassal lehet a vizsgalt pedagdgusok véleményére €s attitlidjére, mivel az 0j irdnyelvek és
értékek befolyasolhatjdk pedagdgiai megkozelitéseiket €s tanitdsi modszereiket. A tantestiilet
tagjai kozotti egyiittmikodés és a kozds célok kialakitdsa szintén valtozhat, ami tovabb
formalhatja a pedagdgusok iskolai tapasztalatait.

Tiszantuli Reformatus Egyhéazkeriilet miikodési teriiletére. Ennek foldrajzi metszete részben
atfedi, de nem teljes mértékben egyezik meg az érintett varmegy¢k kozigazgatasi hatdraival. A
kutatds sordn Borsod-Abatj-Zemplén, Szabolcs-Szatmar-Bereg, Hajda-Bihar, Békés,
Csongrad-Csanad, valamint Jasz-Nagykun-Szolnok varmegye telepiilésein miikodo allami és
reformatus fenntartasu altalanos iskoldk vizsgalatara keriilt sor. A rendszervaltast kovetden
Kelet-K6zép-Eurdpaban jelentds valtozasok torténtek az oktatasiigy teriiletén. Az 1990-es évek
oktatési reformjai komoly kihivasokat jelentettek az egyes orszdgok oktataspolitikdja szdmara,
amelyek nagy hatassal voltak az oktatasi rendszerekre (Imre, 2001). A szektorok kozotti
mindségi sorrend orszagonként, de akar térségenként is eltéré tendencidkat mutathat, amelyet
tobbek kozott az oktatasi rendszer kulturalis hagyomanyai, a szektorok kozotti feladatkor-
elosztas, a regiondlis és lokalis tdrsadalmi kontextus, valamint a valldsos sziildk tarsadalmi
helyzete is befolyasolhat (Pusztai, 2011). Nemzetkozi kitekintésiink keretében részletesen
elemezziik a ,,visegradi négyek” harom orszaganak — Lengyelorszag, Csehorszag és Szlovakia
—, tovabba Romania oktatasiigyi rendszerét (Major, 2021). E térség orszagait 6sszekoti a kozel
azonos torténelmi mult, valamint az Eurdpai Unidhoz valo csatlakozasuk id6beli kozelsége
(2004-ben, Romania esetében 2007-ben), amely lehetéséget ad a magyar oktatasi rendszerrel
valo 6sszehasonlitasra. Ezen orszagok k6zos jellemzdje az oktatasiligy azonos tipust fejlddése,
amely az eurdpai keresztény kulturaban gyokerezik, €s szorosan kapcsolddik a korabeli eurdpai
keresztyén® iskolakultarahoz (Major, uo.). Dolgozatunkban igyeksziink feltdrni az e térségben
meglévo, kialakuld vagy ujraéledd egyhazi oktatds torténetét, hasonlosagait és kiilonbségeit,

ezzel hozzajarulva a régio oktatasiigyi dinamikainak mélyebb megértéséhez.

L A gorog eredetii , keresztyén” vagy ,keresztény” elnevezés bibliai kifejezés, mely tobb hangtani véltozason is keresztiilment.
A, keresztyén” valtozat a régebbi, a X VIII. szazadig minden felekezet és bibliaforditas (Kéroli, Kaldi) ezt hasznalta. Ma szinte
kizarolag protestans felekezetek tagjai, illetve a Karoli Biblia revizioit (1908, 2011) és az uj protestans forditas kiadasait (1975,
1990, 2014) olvasok hasznaljak.
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|.2. A témaban korabban megjelend nemzetkozi és hazai kutatasok

A gyermek fejlédése az els6dleges és masodlagos szocializacids szinterek, azaz a csalad és az
iskola kolcsonhatasdban zajlik, amely meghatarozo jelentdségli a személyiség alakuldsa
szempontjabol (Kozma, 2001). Az, hogy milyen mértékben egyeznek vagy térnek el a csalad
és az iskola altal kozvetitett normak és értékek, jelentdsen befolyasolja a gyermek
szocializacidjat, és e két szintér kozotti hatarvonal erdsségét (Bacskai, 2020). E folyamatban
kulcsszerepet jatszik az értékharmonia, amely arra utal, hogy a nevelésben részt vevo csalad és
iskola mennyiben kozvetitenek egymassal 6sszhangban all6 értékeket. A kutatasok jelenleg
talnyomorészt a csalad €s az iskola kozotti értékkiilonbségekre €s -egyezésre Osszpontositanak,
de kevés olyan vizsgalat 1étezik, amely objektiv modszerekkel méri az értékharménia mértéket,
¢és tisztazza, hogyan formaljak a gyermekek fejlodését és szocializaciojat az egyes értékek
aramlésa. A sziildk értékkozvetitd tevékenysége kulcsfontossdgu a sikeres szocializacid
szempontjabol, mivel a sziil6k célja gyakran az, hogy gyermekeik olyan értékeket sajatitsanak
el, amelyek szamukra is meghatarozoak. Kohn (1977) tanulmanya szerint az eltéré tarsadalmi
osztalyokba tartozo sziilok gyermeknevelési gyakorlataiban jelentds kiilonbségek vannak,
amelyek els6sorban a sziilok kiillonboz6 értékpreferenciaibol erednek, de a sziilok
¢letkdriilményei is befolyasolo tényezdként jelennek meg. Xiao (2000) ezzel 6sszhangban gy
talalta, hogy a tarsadalmi osztdly ¢és a sziiléi értékek kozott szoros kapcsolat all fenn.
Eredményei szerint a kozéposztalyhoz tartozd sziilok az autondémiat tartjadk kiemelkedden
fontosnak, mig a munkasosztalyhoz tartoz6 sziil6k inkabb a konformitast hangstulyozzak. Xiao
tovabba azt is kimutatta, hogy a tarsadalmi osztaly és a nemek metszéspontja befolyasolja a
sziildi értekeket, mivel a magasabb tarsadalmi statuszi ndk nagyobb jelentdséget tulajdonitanak
az autonomianak, mint hasonlo6 helyzetii férfitarsaik.

Knafo és Schwartz (2003) kutatasai kiilonb6z6 tarsadalmi-gazdasagi helyzetii izraeli
fiatalok ¢és sziileik korében azt mutattdk, hogy a sziilok atfogd értékrendszerének
megtapasztaldsa pozitivan korrelal a sziilok tényleges és vélt értékegyeztetésével, valamint az
észlelt sziiléi melegség és reagalokészség meértekével. Ugyanakkor negativ Osszefliggést
talaltak az észlelt értékkonfliktussal, illetve a kozombos és autokratikus sziiloi neveléssel.
Alwin (2001) szintén megerdsitette, hogy a sziildi értékrend Osszefiiggésben all a tarsadalmi-
gazdasagi helyzettel, és az értékrend valtozasaiban megfigyelhetd vallasi és etnikai
kiilonbségek is szerepet jatszanak. Kutatasa az elmult évtizedek alatt Eurépéban és Eszak-
Amerikaban bekovetkezett csaladszerkezeti €s miikddésbeli valtozasok hatasait vizsgalta,
kiilonos tekintettel arra, hogy ezek miként befolyasoltdk a sziilok és gyermekeik életét és

értekrendjét. Alwin hangsulyozta, hogy az értékek konceptualizaldsa fontos a kulturalis és
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kognitiv szervezddés szempontjabol, mivel a sziiléi értékek dontd szerepet jatszanak a
gyermeknevelési szokasok kialakitasaban. Ellison és Sherkat (1993) a vallas és a sziil6i értékek
kozotti osszefiiggéseket vizsgaltak, kiilondsen az engedelmesség €s autondmia értékek mentén.
Megallapitottak, hogy a konzervativ protestans sziilok ezeket az értékeket kiemelten fontosnak
tartjak, mig a katolikus sziil6k inkabb a tekintélyelvii nevelési értékeket preferaljak, hasonléan
a nem konzervativ protestans sziilokhoz.

A fent emlitett kutatasok eredményei ramutatnak arra, hogy a gyermek szocializacids
folyamata sordn a csaladi és iskolai normak, valamint értékek kozotti harmonia vagy eltérés
altal kozvetitett értékek, amelyek a gyermekek szocializaciojanak kozponti elemei, nem csupan
a sziilo—gyermek kapcsolat mindségére vannak hatdssal, hanem az értékkonfliktusok
kialakuldsadra és azok hatékony kezelésére is. Bar a szakirodalomban mar jelzik az
értékkonfliktus veszélyeit, de az iskolai ,,valaszmechanizmusok™ feltarasa kevésbé kutatott,
azaz hogyan reagalnak az iskolék azokra az esetekre, amikor a gyermekek az iskolai és a csaladi
értékrend kozott disszonanciat élnek meg.

A vizsgalati eredmények arra is ravildgitanak, hogy a tarsadalmi osztaly, a sziil6k
értékpreferencidi €és az oktatasi rendszerek kozotti interakciok alapvetdéen formaljak a
gyermekek nevelésének ¢s oktatdsanak folyamatat. Az eltérd tarsadalmi osztalyok és
¢letkoriilmények altal meghatarozott sziiloi értékrendek kiilonbségei, valamint a sziildk altal
kozvetitett autonomia €és konformitas kiillonbozdségei megjelennek a gyermekek fejlddésében
¢s iskolai teljesitményében is. Tovabba a vallds és a sziildi értékek kozotti kapesolat, amely
kiilonboz6 vallasi hattérrel rendelkezé sziil6k esetében mutatkozik meg, szintén jelentds
hatdssal van a gyermeknevelési gyakorlatokra. Ugyanakkor felmeriil a kérdés, mérhetd-e
objektiven, és ha igen, hogyan, a csalad és az iskola kozotti értékharmoénia, és milyen tényezdk
lehetnek ra hatassal? Ezen Osszefliggések vizsgalata még nem teljes korti, a vallasi hattér és az
értékkozvetités kapcsolatat vizsgald empirikus eredmények sok esetben korlatozott mintan
vagy leginkabb elméleti megkdzelitésen alapulnak.

A nemzetkozi kutatasok alapjan elmondhatjuk, hogy az oktatasi rendszerek és sziiloi
értékek kozotti kapcsolatok komplexitasa, valamint az ezekkel 6sszefliggd tarsadalmi tényezék
valtozasai alapvetden befolyasoljdk a gyermekek szocializaciojat. A gyermeknevelés
hatékonysdga szoros Osszefliggésben all a sziilok és az iskola kozotti egyiittmiikddéssel,
valamint a sziiléi értékek koherencidjaval. Mindez fontos alapot nyujt a hazai irodalom
bemutatasdhoz. Az alabbiakban a magyarorszagi oktatasi rendszert és a sziil6i értékkozvetitést

érintd kutatasok és szakirodalom rovid attekintésével folytatjuk.
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Az elmult évtizedekben a nemzetkozi kutatasok mellett jelentds szamu hazai tanulmany
is szliletett a reformatus iskolak és az oktatasi rendszer atalakulasanak kérdéseivel kapcsolatban.
A rendszervaltast kovetd iddszakban végbement fenntartdvaltasok és az iskolak visszavétele
vagy atvétele szamos neveléstudomanyi kutatas fokuszaba keriilt, példaul Halasz (1992), Imre
(2005) munkaiban. Pusztai (2004, 2009, 2020) és Bacskai (2008) a reformatus iskolak bels6
milkodésével és az oktatasi rendszeren beliili szerepiikkel foglalkozott. Kiilonosen jelentések
Pusztai (2004, 2009, 2020) kutatdsai a kozépfoku egyhdzi iskolak vélasztasardl €s azok
hatasar6l. Az egyhazi oktatasi rendszer kutatasa ugyanakkor nehézségekbe {itkozik, mivel a
rendszervaltast kovetden az iskolaatvételek koriilményei jelentdésen befolyasoltdk az egyes
egyhazak arculatanak kialakitasat. A kutatasok sordn gyakran vizsgaljak a csalad szerkezetét,
méretét IS, a szlilok iskolai végzettségét, foglalkozasat és vallasi hatterét, valamint a gyermekek
és iskolak kozotti elvarasokat is. Egyes tanulmanyok (Imre, 2002; Pusztai, 2004, 2009, 2020;
Foldes, 2005; Bacskai, 2015, 2020; Pusztai és Engler, 2020) a csaladok ¢s az iskolak kozotti
kapcsolatokat, az értékrendbeli eltéréseket ¢€s az egylittmiikodési lehetdségeket helyezték
kozéppontba. Imre (2015) kutatasa arra iranyult, hogy feltarja, milyen formaban vesznek részt
a szlilok az iskolai életben, hogyan alakitjak a sziilok és pedagogusok kozotti kapcsolatokat, és
milyen hatdssal van a sziil6i tdAmogatas a tanuloi teljesitményre. E kutatdsok eredményei szerint
a sziilok nagy része aktivan tdmogatja gyermekét az iskolai eldrehaladasban, azonban a sziil6i
részvétel mértékét szamos tényezd befolyasolja, leginkabb az iskolai végzettség és a tarsadalmi
helyzet.

Mas nézdpontbdl kozelitik meg a reformatus iskolak vizsgalatat Neumann és Berényi
(2019). Mig a reformatus iskoldk miikddését vizsgald kordbbi elemzések elsOsorban az
értékalap nevelés, a kozosségi elkotelez6dés és a tanulmanyi stabilitds pozitiv hatasaira
iranyitottak a figyelmet, az intézmények tarsadalmi beagyazottsagaval foglalkozik Neumann és
korlatait vizsgalta. Ugy vélik, hogy bar 1éteznek olyan reformatus intézmények, amelyek
tudatosan torekednek a befogadasra, az inkluzios gyakorlatok sokszor intézményes
narrativakba dgyazott szelekciés mechanizmusokkal egyiitt érvényesiilnek. A tanulmany kiilon
hangsulyozza a keresztény értékrend pedagogiai alkalmazasanak ambivalencidit: mig bizonyos
esetekben ez eldsegitheti a tarsadalmi hatranyokkal kiizdé tanulok tamogatasat, mas
helyzetekben a homogenizal6 térekvések megerdsddéséhez is hozzajarulhat.

E nézdpontok egylittes figyelembevétele lehetdvé teszi az egyhazi iskoldk komplex tarsadalmi
szerepének arnyaltabb értelmezését, és hozzajarulhat a befogadobb és igazsagosabb oktatasi
kornyezet kialakitasahoz. Dolgozatunknak nem célja az egyes allaspontok igazolasa vagy

cafolata, csupan felvillantjuk, az egyhdzi oktatasi intézmények megitélése ¢s mitkodésének
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értelmezése nem minden esetben egyértelm, és a kutatdsok eredményei kozott is felfedezhetdk
nézetkiilonbségek.

A reformatus egyhaz altal fenntartott iskolahaldzat vizsgalata soran megallapithatjuk,
hogy a rendszer magaban foglalja mind az alulr6l épitkez6 intézményeket, mind az
Onkormanyzati fenntartasu iskolak atvételével 1étrejott oktatasi egységeket, azaz a kordbban
emlitett ,,tablacserés” intézményeket. Ezen intézmények telepiilésszerkezetiik szempontjabol is
valtozatosak, hiszen megtaldlhatok benne megyeszékhelyi, varosi és kisvarosi oktatdsi
intézmények is. Az iskola és a csalad kozotti kapcsolat, valamint a nevelési elvek €s gyakorlatok
megvaldsulasa szoros Osszefiiggésben all e strukturakkal, és szamos tarsadalmi, gazdasagi és
technologiai tényezo befolyasolja. E kihivasok hatasa alatt és mellett a csaladok mitkodése és
szerkezete jelentés atalakulason ment keresztiil, ami befolyasolta a csaladon beliili
kapcsolatrendszert, kommunikaciot, nevelési elveket és gyakorlatot (Harcsa és Monostori,
2012). A csalad és az iskola kozotti egyiittmiikodés szoros dsszefiiggésben all az értékrendek
hasonlésagaval vagy eltérésével is. A csaladon beliili tanulas és tudas, az iskola értékei,
valamint a sziil6k és pedagdgusok kozotti kapcsolatok mind meghatarozd szerepet jatszanak,
de ugyanilyen fontos a pedagogusok nyitottsaga és a csalad aktualis életciklusanak ismerete. A
szil6i oldal jol vizsgalt, de a pedagogusok értékkozvetitd attitlidje és a sziilokkel vald
értékkoherencia kevésbé kutatott, éppen ezért vizsgaljuk a pedagogusok nézépontjat is, amit az
empirikus fejezetekben mutatunk be részletesebben (1d. VII. és VIII. fejezetek megfeleld
alfejezetei).

Pusztai (2020) kutatdsa hangstlyozza, hogy a gyermeknevelési szokasok hatékonysaga
hosszu tdvon mutatkozik meg, és az eredmények nem azonnal, hanem fokozatosan valnak
lathatova. Az objektiv hatékonysagi indikatorok koz¢ a gyermekek tanulmanyi teljesitményét
sorolta, relativ mutatoként a sziilok gyermekeik képességeinek megitélését nevezte meg,
szubjektiv indikatorként pedig a gyermekek jovojével kapcsolatos optimista szemléletet emelte
ki. Eredményei azt mutattdk, hogy a magasabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok
gyermekei gyakrabban érnek el kiemelkedd tanulméanyi eredményeket, kiilondsen, ha nagyobb
telepiiléseken élnek. Coleman (1988) elmélete hangstlyozza, hogy a sziildk altal birtokolt
kiilonbozd tokefajtak — kiilonosen a tarsadalmi téke — meghataroz6 szerepet jatszanak a
gyermekek tanulményi teljesitményében és altalanos jolétében. A tarsadalmi toke alatt a sziilok
kapcsolatrendszerét, a kozosségi normak betartatasat, valamint a sziil6i figyelem és részvétel
szintjét értjiikk, amelyek mind eldsegitik a gyermek sikeres szocializacigjat és fejlodését.
Coleman szerint, ha a csaladi kornyezetben tokeveszteség kovetkezik be, példaul valas,
gazdasagi bizonytalansag vagy a konfliktusok allandésulnak, az jelentésen csokkenti a

gyermekek szamara fontos tarsadalmi és €rzelmi tdmogatast. A csokkent sziiléi jelenlét és
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kommunikécid gatolja a tarsadalmi €s kulturalis toke hatékony tovabbadasat, ami hossza tdvon
negativ hatdssal van a gyermek fejlodésére €s teljesitményére is. Pusztai (2004) és Engler
(2020b) elemzései tovabb erdsitik ezt az elméletet, kiemelve, hogy a csaladi kapcsolatok
mindsége €s a stabil tarsadalmi toke kiilondsen fontos szerepet jatszik a gyermekek iskolai
eredményeinek alakuldsdban. Az erds tarsadalmi tékével rendelkezd csalddok nagyobb
mértékben képesek biztositani a gyermekek szamara azokat az eréforrdsokat, amelyek a sikeres
iskolai elémenetelhez sziikségesek. A csaladon beliili tdrsadalmi téke alapvetd szerepet jatszik
a kapcsolatok stabilitdsaban és biztonsagaban, valamint a kdvetkezd generaciod csaladi életre
valo felkészitésében (Engler, 2014, 2017).

A vallasos nevelés €s vallasi szocializaci6 teriiletén végzett kutatasok az elmult harom
évtized soran nagyobb figyelmet forditottak a csaladon beliili és az oktatasi intézményekben
megvalosuld vallasi szocializacio kozotti 0sszefliggések feltarasara (Tomka, 1992; Pusztai,
2020). Ezek a vizsgalatok arra irdnyultak, hogy megértsék, miként befolydsolja a csaladi
kornyezet és az iskolai kozeg a vallasi értékek €s normak atadasat, valamint hogyan alakul ki a
fiatalok wvallasi identitasa. A reformatus oktatdst és annak intézményrendszerét, tovabba a
pedagdgusok és sziilok kozotti egyiittmiikodést elemzd kutatasok 4ltaldban a tanuldi
eredményesség perspektivajabol kozelitették meg a témat. A vallasi szocializacid teriiletén
szamos megvalaszolatlan kérdés all még eldttiink, példaul a tarsadalmi és kulturalis kontextusok
vallasos nevelésre gyakorolt hatdsaira, valamint a modern tirsadalomban megjelend uj
kihivasokra és lehetdségekre. Emellett tovabbra is nyitott a kérdés, hogy a kozos vallési hattér
milyen mértékben tamogatja a csalad és iskola kozotti konfliktuskezelést és a nevelési célok
0sszehangolésat.

Eppen ezért dolgozatunk célja, hogy hozzajaruljon a csalad és iskola kapcsolatanak
kevésbé kutatott aspektusahoz, tekintettel a nevelés, az értékatadas és a sziiléi bevonddas
Osszefliggéseire e két nevelési szintéren. Kutatdsunk kozéppontjaban annak a kérdésnek a
vizsgalata 4ll, hogy vajon a vallasos vilagnézet k6zos alapja hatékonyabba teheti-e a sziilok és
pedagdégusok kozotti egylittmiikodést az altalanos iskoldkban. Ennek a kérdésnek a
megvalaszolasa nem csupan a csalad és az iskola kozotti interakciok mélyebb megértéséhez
jarul hozza, hanem ahhoz is, hogy jobban megértsiik, miként befolyasolja a vallasi vilagnézet
az értékek kozvetitésének hatékonysagat a gyermekek nevelésében. Mindezt arra alapozzuk,
hogy kordbbi kutatdsok mar ramutattak arra, hogy a kozos értékrend, kiilonosen a vallasi
meggydzddések, szorosabb egylittmiikddést eredményezhetnek a csalad és az iskola kozott
(Pusztai, 2011; Engler, 2017). Ugyanakkor az is nyilvanvalova valt, hogy a vallasos alapokon
nyugvd nevelési elvek és gyakorlatok nemcsak a tanuldi eredményességre, hanem az

intézményi kohéziora és a kozdsség egészére is pozitiv hatdssal lehetnek (Coleman, 1988;
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Pusztai, 2020). Bar az értékkohézid vizsgalatira mar vannak utalasok a szakirodalomban, de
kérdés, valoban erdsebb-e az intézményi kozos értékrend altali Osszetartozds a reformatus
iskolakban, és ha igen, milyen tényezok (pl. pedagogusok elkotelezettsége, sziildi valasztas
motivacioi) jarulnak hozza ehhez? Dolgozatunk tehat arra torekszik, hogy 1j perspektivat
nyujtson a csalad és az iskola egylittmikodésének vizsgalataban, figyelmet forditva a vallasi
vilagnézet szerepére ¢€s annak hatasara az értékatadds folyamataban; valamint a sziil6i

bevonodas megvalosulasaban.

|.3. Kutatasi kérdések

A szakirodalombol meritett tudomanyos megkozelités logikajat kovetve elsoként a kvantitativ
kutatasunkhoz fogalmaztunk meg kutatasi kérdéseket. A kvantitativ elemzések kozéppontjaban
a konceptualizalt négy fogalom mentén a tarsadalmi-gazdasagi hattér és a szociookondmiai
statusz mutat6i allnak, ezek alapjan igyeksziink megvalaszolni azt a kérdést, hogy a vizsgalt két
fenntartdi szektorban hogyan valésul meg a sziilék bevonodéasa, egyiittmiikodése és
értékkozvetitése. Kiemelt figyelmet forditva azokra a demografiai hattérmutatokra, amelyek
meghatarozzak az iskolak tanul6i Osszetételét, tekintettel a sziilok iskolai végzettségére ¢€s
vallasi beallitoddsara. Ezek a tényezOk ugyanis a kulturalis tokeelméletek szerint jelentds
hatassal vannak a tanul6i eredményességre, az integracidra, valamint a sziildi1 bevonodas €s
egylittmiikodés szintjére, amelyek végsé soron a pedagdgiai munka hatékonysagat is
befolyasoljak.

A csalad fogalmahoz kapcsolodoan Kvantitativ kutatasunk elsé kutatasi kérdése arra
iranyul, hogy milyen mértékben befolyasolja a pedagégusok és sziilok kozotti kapcsolattartas
gyakorisaga €s mindsége az iskolai egyiittmiikodés kontextusdban megvalosuld6 kommunikécio
hatékonysagat és eredményességét. Kutatdsunk masodik kérdése az iskola fogalomkorében arra
keresi a valaszt, hogy az iskolai és sziil61i kommunikacio6 fejlesztése milyen hatdst gyakorol a
pedagdgusok és a szililok gyermekneveléssel kapcsolatos tudatossagénak alakuldsdra. A
harmadik és negyedik kutatasi kérdésiink az értékek vizsgalatdhoz kothetd. Harmadik kutatasi
kérdésiink arra iranyul, hogy milyen 6sszefiiggés figyelhetd meg a sziil6k vallasos 6nbesorolasa
¢s az altaluk valasztott iskolatipus (allami vagy egyhazi) kozott a preferalt nevelési értékek és
a csaladi nevelési gyakorlatok vonatkozasaban. Végiil negyedik kutatasi kérdésiink azt
vizsgalja, hogy az iskolafenntart6 tipusa (allami vagy egyhazi) milyen mértékben befolyasolja
a pedagogusok altal kozvetitett értékrendet.

Kvantitativ kutatdsunk a gyermeknevelési értékek kialakuldsara és tovabbadasara

fokuszal, amit szamos tarsadalmi és kulturélis tényez0 meghataroz. A fenntartdi kiilonbségek
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befolyasolhatjak a nevelési értékek alakulasat és a sziilok ¢és pedagdgusok kozotti kapesolatok
dinamikajat. Mindezek alaposabb feltarasa érdekében kvalitativ kutatast is kivanunk végezni,
amelyhez félig strukturalt interjukat alkalmazunk. A kvalitativ kutatasunkhoz szintén négy
kutatasi kérdést fogalmaztunk meg. A csaldd és iskola fogalmahoz kdothetéen elsé kutatasi
kérdésiink azt vizsgalja, hogy a pedagdgusok és sziilok kozotti kapcsolattartas gyakorisaga €s
mindsége milyen mértékben befolyasolja a kommunikécio hatékonysagat és eredményességét
az iskolai egyiittmikodés keretein belill. Masodik kutatasi kérdésiink szintén ezeknek a
fogalmaknak vizsgalata mentén arra keresi a valaszt, hogy a csaladok tarsadalmi-gazdasagi
helyzete és a 2020-as pandémia kdvetkeztében fellépd nehézségek milyen hatassal vannak a
pedagdgusokkal torténd kapcsolattartasra. A harmadik és negyedik kutatasi kérdésiink a sziil6i
bevonddas feltérképezéséhez kapcsolodik. A harmadik kérdésiink a szakirodalom alapjan
(Garami, 2020; Imre és mtsai, 2021; Jozsa és Hricsovnyi, 2011; Kozma, 1975; Perpék és
Fekete, 2016; Podraczky, 2012; Pusztai, 2008; Sacker és mtsai, 2002) arra iranyul, hogy mely
tarsadalmi és gazdasagi tényezok segitik vagy gatoljak a sziilok szerepvallalasat a gyermek
otthoni nevelésében ¢s tanulasanak tamogatasaban, szem el6tt tartva a csaladok
szocioOkonomiai helyzetét. Végiil a negyedik kutatasi kérdésiink, milyen eltérések
mutatkoznak a kiillonbozd fenntartéi szektorokban dolgoz6 pedagdgusok véleménye kozott az
otthoni nevelés és tanulds csaladi tdmogatottsagaval kapcsolatban, kiilonds tekintettel az

intézmény fenntartoja €s a csaladok tarsadalmi helyzetének kolcsonhatasaira.

|.4. A kutatas célja

Kutatasi célunkat réviden tigy fogalmazhatjuk meg, mint az iskolai és csaladi értékek integralt
vizsgalata, amely figyelembe veszi a vallasi €s kulturalis hattér hatasait az oktatasi elvekre €s
értékpreferenciakra. Ezen célkitlizések mellett a disszertacionk az oktatasi stratégiak
finomitasara és a pedagdgus—sziilé egylittmiikddés fejlesztésére is fokuszal, hogy eldsegitse a
gyermekek tanulmanyi elérehaladasat és személyes fejlodését. Mindezek érdekében célunk,
hogy atfogoan feltarjuk és elemezziik az értékkozvetitd nevelést, és a pedagogus—sziild
kapcsolattartast a hazai és nemzetkdzi szakirodalom attekintésével. Ehhez a sziilok és
pedagogusok altal kitoltott kérddives felmérést, valamint félig strukturalt, pedagoégusokkal
készitett interjikat alkalmazunk, hogy atfogobb képet kapjunk az oktatdsi intézmények
miikodésérdl, az iskola €s a csalad kozotti kapesolatrol, valamint a nevelési elvek gyakorlati
megvalositasarol. E célkitlizés keretében kivanjuk azonositani azokat a modszereket és
stratégiakat, amelyek eldsegithetik a pedagdgusok és sziilok kozotti hatékony kapcsolattartast.

A kutatas tovabbi célja, hogy az 0j kutatasi eredmények és elméleti ismeretek alapjan olyan
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modszerek kidolgozasara nyiljon lehetdéség, amelyek eldsegitik a kommunikacid
hatékonysaganak és rendszerességének ndvelését, valamint erdsitik a tanarok, sziildk és iskolak
kozotti értékek kozvetitését az alapfoku oktatasi intézményekben. Ezen tilmenden célunk,
hogy feltarjuk és bemutassuk a pedagdgusok és sziilok kozotti kommunikaciot és a gyermek
tanulmanyi eldrehaladasanak eldsegitése érdekében megvaldsuld otthoni és iskolai sziildi
bevonoddast, kiilonds tekintettel arra, hogy milyen valldsos onbesorolas és értékpreferencia
jellemzd a sziilokre és pedagogusokra. Végiil a kutatas soran célul tliztiik ki az intézményekben
alkalmazott jo gyakorlatok feltarasat, amelyek eldsegitik a sziilok otthoni és iskolai
bevonodasat, valamint a reformatus felekezet altal miikodtetett iskoldkban megvaldsulo sziildi

részvétel feltérképezését is.

|.5. A kutatds neveléstudomanyi relevanciaja

A disszertacio6 az alapfokt oktatasban megvaldsulo értékteremtd, értékatado €s egylittmiikdod
gyermeknevelést vizsgalja a valldsossag tiikkrében, szektorkdzi 6sszehasonlitdsban, az epsteini
modell alkalmazasaval. A csaldd és a koznevelési intézmények kozotti interakcid és
egylittmiikodés kulcsszerepet jatszik a tanulok teljesitményének és fejlédésének alakitasaban,
ezért a téma aktudlissd valt napjainkban. A hazai oktatdsi rendszerben az egyhazi iskoldk
novekvd szerepe egyre inkabb indokolttd teszi ezen intézmények kutatasat. Az egyhdzi
fenntartasu iskolahalozat sajatossaga, hogy magaban foglalja mind az alulrél épitkez6, mind az
onkorményzattél  atvett iskolatipusokat, valamint kiilonb6zé telepiilésszerkezetli
(megyeszékhelyi, varosi, kisvarosi) intézményeket is. Ezaltal arnyaltabb képet kaphatunk arrol,
hogyan valdsul meg az intézmény ¢és a csalad kozotti egylittmiikodés az egyhazi és allami
altalanos iskolakban. A csalad és iskola egyiittmiikodésének kialakitasa és fenntartasa kiemelt
feladatot jelent a mai magyar nevelésiigyben, amit a sziilok otthoni €s iskolai bevonddasanak
erds0dése is tamogathat.

A pedagdgusok értékkozvetitd szerepe (Major és mtsai, 2022) hangsulyos a diakok
¢letében, kiillonosképpen az értékrendszer kialakitasa €s a szocializacios folyamatok soran. Az
értéktanulds szempontjabdl meghatarozd a megfelel6 mintaadés, és bar a kutatok altaldban
hasonlé fontossagi sorrendet hataroznak meg (Bacskai, 2008; Pusztai, 2011; Morvai, 2017), a
pedagogusok értékpreferencidi eltérhetnek attdl fiiggden, hogy mely szektorhoz tartozo
intézményben dolgoznak. A sziilok és az iskola k6zotti egyiittmiikddés jelentds hatassal van a
gyermek tanulmanyi teljesitményére és iskolai eredményességére (Pusztai, 2004; Wild, 2021).
Nem csupdn a tanulmanyi eldrehaladdsban, hanem a beilleszkedés sikerességében is

meghatdrozo, hogy a sziilék és az iskola mennyire tudnak hatékonyan egylittmiikodni. Az
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alland¢6 tarsadalmi, gazdasagi €s technologiai valtozasok arra 6sztonzik az iskolai nevelést és
oktatast, hogy folyamatosan atgondoljak és fejlesszék a nevelési célokat és gyakorlatokat,
valamint a csaladd és iskola kozotti kapcsolatot. E valtozésokkal parhuzamosan a csaladok
miikédése ¢€s strukturaja is atalakult, ami kihat a csalddon beliili kapcsolatokra, a
kommunikaciora, valamint a nevelési elvekre és gyakorlatokra is.

Dolgozatunk elméleti €s gyakorlati jelentdsége abban rejlik, hogy részletes és mélyebb
betekintést nyujt az altalanos iskolai alsé tagozaton zajlé pedagdgiai munka egy kevésbé
kutatott tertiletébe, tekintettel a reformatus és allami iskoldk 0Osszehasonlitdsara. A
rendelkezésre allo kvantitativ és kvalitativ adatok révén olyan jo gyakorlatokat azonosithatunk,
amelyek hianypotlok lehetnek, és amelyek kidolgozasa hozzajarulhat a pedagdgusok, a
pedagdgusképzésben résztvevd hallgatok ¢és a sziilok egyiittmiikodéséhez a tanulok

fejlodésének érdekében.

|.6. A kutatas alapfogalmainak konceptualizalasa

A vizsgalatunk két {6 szintere folyamatos kdlcsonhatasban all egymadssal, ugyanakkor a két
szintér szerepldi és folyamatai egymas tlikorképei. Az elsddleges szintér a csalad, amelynek
kozéppontjaban a sziildi szerep €s a sziiléi bevonodas folyamata 4ll. Fontos elem az értékatadas
¢s az esetleges vallasos nevelés, amelyek kulcsfontossagli szempontjai kutatdsunknak. A
masodlagos szintér az oktatasi és nevelési intézmények vildga, amelynek egyik fontos
szerepl6je a pedagogus. Ezen a teriileten a nevelési folyamat soran atadott értékekre, kiemelt
figyelemmel a vallasos nevelésre és a pedagdgus—sziild kapcsolatra Gsszpontositunk. Bar a
tanulok, gyermekek és fiatalok kozvetlen vizsgalatdit nem végezzik, az 6 tanulmanyi
eredményeik, beilleszkedésiik, valamint a felnétt életre valo felkészitésiik képezik kutatasunk
lényegét, amely koré az egész elemzés épiil. Mindez a gyermekek fejloddésének eldsegitése
érdekében torténik, am a hangsily nem kozvetleniil a tanuldkon, hanem a sziil6k és
pedagdgusok kozotti interakcidkon van.

Kutatasunk kozponti fogalmai koziil kiemelkednek a csaldad, az iskola, az értékek és a
sziiloi  bevonddas, melyek szoros kapcsolatban allnak egymassal, ¢és elsésorban
neveléstudomanyi szempontbol relevansak. E fogalmak kiegészitik egymast, hiszen
vizsgélatunk aktorai — pedagdgusok és sziillok —, valamint az altaluk nevelt tanuldk kozdsen
alkotjak az els6dleges és masodlagos nevelési szintereket, amik egyiittesen alakitjak a
gyermekek oktatasi és nevelési folyamatat, melynek sordn torténik meg a nevelési és vallasi

értekek, valamint normaék 4tadasa, amelyek mindkét szintéren kdzponti szerepet kapnak.
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A sziilok iskolai é€letbe torténd bevonodasa két alapvetd formdban valosulhat meg:
egyrészt az otthoni nevelés és tdimogatas révén, masrészt az iskola falain beliili aktiv részvétel
altal. Ez a kettds szerep alapvetden befolyasolja a tanuldk fejlodését és az oktatasi folyamat
hatékonysagat. Az, hogy az intézményes oktatas €s nevelés mely fenntart6 altal mukodtetett
iskoldban zajlik — példaul allami, egyhazi vagy maganintézményben —, tovabb arnyalja a sziil6i
bevonodas és az értékek atadasanak kereteit, és jabb felosztast tesz lehetové az oktatdsi és

nevelési folyamatok elemzésében (1. abra).

1. dbra. A vizsgadlni kivant fogalmak Gsszefiiggése — sajdat szerkesztés

Csalad Iskola
|— szociodkondmiai hattér |— allami intézmények
|— tokeelméletek |— egyhazi intézmények
I— sziilok I— oktatas
I— sziil6i szerepek I— nevelés
L elsddleges szocializacios |— pedagogusok
szintér L—  masodlagos szocializacios
szintér

Sziil6i bevonodas Ertékek
|— otthoni |— nevelési
L— iskolai L— vallasi

A csalad fogalma ¢és miikodésének jellemzd6i szamos aspektusbdl elemezhetdk, kiilonbozod
tudomanyagak, példaul jog, néprajz és szociolodgia perspektivajabol, amelyek a csaladok
tipusait, életmodjat és tarsadalmi interakcioit helyezik a kdzéppontba (Bognarné, 2018). E
megkozelitések sokfélesége ellenére dolgozatunkban elsdsorban a pedagogiai nézdépont kertil
elétérbe, amely kulcsfontossagi a csaladi dinamikédk és a gyermek fejlddésének atfogo
megértéséhez. Noha a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek eltérd nézdpontokbol kozelitenek a csalad
fogalmahoz, abban konszenzus mutatkozik, hogy a csalad a tarsadalom legkisebb és alapvetd
szervezett egységeként funkciondl (Kozma, 1999; Mészaros, 2009). Ez az elsddleges
szocializacios kozeg, ahol a gyermek elsajatitja azokat a tarsadalmi normakat €s szabalyokat,
amelyek meghatarozoak a tarsadalmi beilleszkedés és az 6nalld felndtt élet szempontjabol
(Engler, 2020). Kozma (1999) a csalddot ,,az emberi egylittélés Osi formajaként” definialja,
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amely sajatos modon a csoport és a szervezet hataran helyezkedik el (Kozma, 1999:127). Ami
megkiilonbozteti a csalddot mas tarsadalmi csoportoktdl, az a tagok kiilonbdzd neme és
generacids hovatartozasa, valamint az a tény, hogy a csalad dnmaga reprodukalodik, tehat nem
uj tagok felvétele révén egésziil ki, hanem belsé erdforrasain keresztiil (Kozma, 1999). Barnes
(1991) tovabb arnyalja a képet, amikor a csaladot olyan elsddleges csoportként hatarozza meg,
amelybe az egyének belesziiletnek, €s ahol fizikai, valamint lelki védelemben részesiilnek. Ezt
a megkozelitést Andorka (2006) azzal egésziti ki, hogy a csaladd olyan kiscsoport, amelyet
valamilyen erds kotelék tart 6ssze, mint példaul a hazassag vagy a vérségi kapcsolat. Boreczky
(2015) a csaladot dinamikus rendszerként irja le, ahol a tagok folyamatosan kdlcsonhatasban
allnak egymassal, igy egymasra gyakorolt hatasuk meghataroz6. Ezzel 6sszhangban Somlai
(2013) hangsulyozza, hogy a csalad folyamatos atalakulason megy keresztiil, de mindezek
ellenére meg6rzi azokat az alapvet6 értékeket, amelyek a biztonsagot és a tamogatast nyujtjak
a nehéz ¢lethelyzetekben. Kopp ¢és Skrabski (2008) a csalddot ,,egészségvédd faktornak™
nevezik, kiemelve, hogy a csalddtagok kozotti egészséges, harmonikus kapcsolatok
hozzéjarulnak mind a testi, mind a lelki egészség fenntartdsdhoz. A gyermek optimalis
fejlodésének biztositdsa érdekében elengedhetetlen a megfeleld csalddi miikodés. Hajduska
(2008) szerint ez a testi, lelki és szellemi jolét fenntartasaval érhetd el, mikdzben a csalad
alapvetd céljai és sziikségletei is kielégitésre keriilnek.

A csalad strukturajanak elemzése soran kulcsszerepet jatszik a tarsadalmi toke
szerepének vizsgalata, amelynek keretében Coleman (1988) részletesen foglalkozik a
kapcsolatok erdsségének aspektusaival is. Kutatdsa sordn ramutat, hogy a kapcsolatok
mindsége tobb tényezotol fiigg, beleértve a sziilok szamat és az egy sziilore jutd gyermekek
aranyat. Ezek a tényezdk alapvetden befolyasoljak a csaladon beliili er6forrasok és tamogatasi
rendszerek hatékony miikodését. A , sziil6” fogalmanak pontos tisztdzasa elengedhetetlen
ahhoz, hogy mélyebben megértsiik ezeket az dsszefliggéseket. Sziildnek tekintjiik az anyat és
az apat, akik vér szerinti vagy Orokbefogadott gyermekiiket sajat haztartdsukban nevelik,
biztositva szamukra a fizikai ¢és érzelmi tdmogatast. A csaladi kapcsolatrendszer
operacionalizalasakor nemcsak a csalad méretére és tipusara kell fokuszalnunk — mint példaul
nukledris, tobbgeneracios, teljes, csonka vagy akdr a mozaik csalddok —, hanem a sziil6i
szerepek kiilonb6z6 formaira is, gy, mint vér szerinti sziild, mostohasziild vagy 6rokbefogado
szild. Ezek a kiilonb6z6 sziildtipusok eltérd dinamikakat és erdforras-megosztasi mintdkat
hozhatnak 1étre a csaladon beliil, amelyek befolyasoljak a gyermekek szocializacidjat és
fejlédését. A pedagogia tudomdényteriilete elsdsorban a csaladban megvalosuld nevelési
folyamatokra helyezi a hangstlyt, és a gyermekre gyakorolt nevelési hatasokat elemzi. E

hatdsok alakulasaban — legyenek azok kedvezdek vagy kedvezotlenek — a sziilok szerepe
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meghatarozo jelent6ségli (Komlosi, 1998), mivel a gyermekek nevelése és gondozasa
alapvetéen a csalad feleldssége, ahol a sziiloi példa egész életre szold hatast gyakorol a
gyermekekre. A sziilok nevelési elvei és gyakorlatai koziil kiemelkedik a vallasossag szerepe,
amely nagyban befolyasolja a csalad mindennapi életét és értékrendjét. Pusztai (2008) kutatasa
szerint a vallasos sziil6k példamutatasa nemcsak a gyermekek erkolcsi és lelki fejlodésére van
hatéssal, hanem meghatarozza a csaldd kulturalis és tarsadalmi szokasait, valamint a szabadidd
eltoltésének modjat is. Ez az értékrend jelentés mértékben hozzajarulhat a csaladi egység és a
belsé kohézid erOsitéséhez, ezaltal stabil és tamogatd kornyezetet teremtve. Ezt a folyamatot
tamasztja ald Tomka (2008) kutatasa is, amely ramutat arra, hogy a vallasos csaladokban
erdteljesebb a generaciok kozotti elkotelezodés, €s segitOkész magatartas figyelheté meg. Ez a
megnovekedett belsd 0sszetartds lehetdséget biztosit arra, hogy a sziilok nagyobb figyelmet és
tamogatast forditsanak gyermekeik fejlédésére, ami hossza tavon kedvezden befolyasolja a
fiatalok tarsadalmi és gazdasagi érvényesiilését. Illy modon a vallasos alapelvek nemcsak a
csalad belsé kapcsolatrendszerét formaljak, hanem kozvetett hatdssal vannak a tarsadalmi
tokére és a gyermekek jovoképének alakitasara is. Hasonldan, Karacsony (2002) nézete szerint
a sziildi szerep legfontosabb eleme nem a kiilsd szabalyok és normék 4taddsa, hanem egy olyan
csalddi atmoszféra kialakitdsa, amely az érzelmi biztonsagot, a szeretetteljes 1égkort és az
fontossagu a gyermekek személyiségfejlédése szempontjabdl, és a nevelés eredményessége
nagymértékben fligg a sziilok és a pedagogusok kozotti kooperaciotdl. Ezt a megkdzelitést
tamasztjak ald azok az empirikus kutatasok is, amelyek a sziil6i részvétel és a tdrsadalmi statusz
kozotti kapcsolatot vizsgaltdk. Az eredmények alapjan a magasabb iskolai végzettséggel
rendelkez6 sziilok aktivabbak az iskolai életben (Bacskai, 2020; Csak ¢és Fényes, 2023), amit
Imre (2015) azzal indokol, hogy ezek a sziildk a pedagdgusokat inkabb tekintik egyenrangu
partnernek a gyermekek nevelésében, és nagyobb valdszinliséggel vesznek részt az oktatdsi
intézmények altal kinalt kommunikacids €s egyiittmitkodési forumokon. Mindezek alapjan jol
latszik, hogy a csalad szerkezetének €s a csaladon beliili kapcsolatok mindségének vizsgélata
kulcsfontossagl a tarsadalmi t6ke mélyebb megértéséhez. A sziildk szdma, tipusai, valamint
értékrendje — kiilondsen a vallasossag — alapvetden formaljék a csaladon beliili dinamikakat és
az erOforrasok elosztasat. Ennek fényében a ,,sziil6” fogalmanak pontositasa kvantitativ
kutatasunk szempontjabol jelentds, mivel a sziilok kérddivben adott valaszai tiikkrozik a csaladi
nevelési elveiket és gyakorlataikat. Igy kutatasunk eredményeinek megbizhatosiga és
érvényessége szempontjabol is meghatarozo, hogy jol koriilhataroljuk, kit tekintiink sziilének,
hiszen az eltérd sziildi szerepkorok kiilonbozé nevelési hatdsokat és értékpreferenciakat

kozvetithetnek.
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A csaladi hattér és a gyermek iskolai munkéja mar hossza ideje kézponti kutatasi témat
képez a nevelésszociologiaban (Coleman, 1988; Pusztai, 2005; Engler, 2014; 2017). Ahogy
mar kordbban jeleztiik, a csalad és az intézmény kozotti egyiittmiikodés célja, hogy tdmogassa
a gyermek tanulmanyi fejlodését és eldsegitse az intézményes oktatasi folyamatban valo sikeres
részvételét. Az iskola és a csalad szerepei eltérdek, am egymast kiegészitve miikodnek: mig a
csalad els6dleges szocializacids kdzegként biztositja a gyermek szamara a kezdeti értékeket és
normadkat, addig az iskola kiegészitd szocializacios funkciot lat el, amely napjainkban egyre
inkabb magaban foglalja a prevencios tevékenységek végzését is. A sziilok elsé formalis
kapcsolata az oktatasi intézménnyel az altalanos iskolai beiratkozas soran valosul meg, amikor
IS joguk van kivalasztani azt az iskolat, amelyet gyermekilk szamara a legmegfelelobbnek
tartanak. Ezt kovetOen a sziilok aktiv bevonddasa az iskola életébe, leginkabb a gyermek iskolai
teljesitményét befolydsold dontésekbe, kulcsfontossaguva valik. A sziilok és pedagdgusok
kozotti szoros egylittmiikodés, kiilondsen a folyamatos és nyilt kommunikacié révén,
elengedhetetlen ahhoz, hogy a pedagdgusok tisztaban legyenek a tanulok aktualis
¢lethelyzetével és fejlodési sziikségleteivel (Engler, 2020). Ahogy Szasz (2022) is meger0siti,
ennek eredményeképpen a csaldd ¢és az iskola kozotti hatékony kommunikécio és
egylittmiikddés jelentds mértékben hozzajarul a gyermek iskolai teljesitményének
sikerességéhez ¢s fejlodéséhez. A csalad és iskola kozotti kapcsolat egy komplex,
tobbdimenzids interakcidos tér, amely meghatarozé szerepet jatszik a gyermek
szocializacidjaban és tanulmanyi teljesitményében (Szasz, uo). A sziilok tevékeny bevonasa az
iskola mindennapjaiba nemcsak a tanulmanyi eredményekre gyakorol tehat kozvetlen hatast,
hanem jelent6s mértékben hozzajarul a gyermek motivaciojanak, onbizalmanak és a tanulashoz
vald hozzaallasanak kialakulasahoz, fenntartasahoz. A hatékony egyiittmiikodés feltételezi a
kolcsonds bizalom kialakuldsat, az informaciok folyamatos cseréjét és az iskola részérdl
egyfajta nyitottsagot a sziilok bevonasara a dontéshozatali folyamatokba. Egyes kutatasok
ramutatnak, hogy a csaladdok szociokulturalis hattere jelentdsen meghatarozza a sziilok iskolai
részvételének intenzitasat, ami befolyasolhatja a tanulok oktatasi esélyeit is (Lareau, 2011). fgy
az iskola feladata nemcsak az, hogy neveldi és oktatoi tevékenységet végezzen, hanem hogy
hidat képezzen a kiilonbozd tarsadalmi hatterti csaladok kozott, biztositva ezzel az egyenld
es¢lyeket minden gyermek szdmara.

A csalédd és az iskola, valamint a sziil6k és pedagdgusok kozotti egylittmiikodés elméleti
hatterének bemutatasa soran a klasszikus €s modern csaladformak sajatossagaival, a sziil6i
nevelési attitlidok sokrétiiségével, valamint ezek egyiittes hatasaval a csaladok otthoni és iskolai
bevonddasanak mértékére, a IV.1. alfejezetben részletesebben is foglalkozunk. Az

iskolafenntartok ~ megkozelitése  szerint az  oktatdsi  rendszerek  vizsgalatakor
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megkiilonboztethetjiik az allami és a maganszektort. Mivel kutatadsunk a reformatus iskolak
szerepét is vizsgalja az allami iskolakkal valé 6sszehasonlitasban, fontos, hogy bemutassuk,
milyen szerepet jatszik az egyhaz ebben a viszonyrendszerben. Pusztai (2004) kétféle
szempontot nevez meg, egyrészt az egyhdz, mint jogi személy vallalja az iskolafenntartoi
szerepet, masrészt, mint vallasi kozosség, melyben az emberi kapcsolati toéke domindnsan van
jelen — kutatasunkban mindkettére van példa. Az egyhazi kozosségek kapcsolati haldja
lehetdvé teszi, hogy az altaluk fenntartott intézményekben részt vevo szereplok eréforrasaikat
mas teriileteken is hasznositsak. Coleman (1988) meger0Ositi ezt azzal, hogy a vallasi
kozosségek tagjai a belsd szabalyok normai szerint alakitanak ki kapcsolatokat mésokkal is.
Korabbi tanulmanyunkban ramutattunk (Major, 2022a), hogy a szakirodalomban kiilonb6z6
fogalommeghatarozasok 1éteznek a felekezeti iskolakra vonatkozoan. Tomka (1992) szerint a
felekezeti iskola a tarsadalmi soksziniiség hatékony oktatasiigyi tamogatasara tett kisérlet. Imre
(1998) ezzel szemben tgy latja, hogy a felekezeti iskolarendszer egy hierarchikusan felépitett,
rétegezett oktatasi struktira, amely az allami oktatassal parhuzamosan miikodik. Pusztai (2004)
ravilagitott, hogy a kiilonboz6 nemzetk6zi jogi dokumentumok alapjan a magyar
Alkotménybirdsag dontéseiben az allami és az egyhazi iskolakat a valldsszabadsag elvének
megfeleld oktatdsi intézményekként értelmezik. Kopp (2007) neveléstorténeti megkozelitésbol
vizsgdlja az egyhazi, kiilonosen a reformatus iskoldk fogalmat, és megkiilonbozteti a
»Kklasszikus” egyhazi iskolakat (church schools), amelyek a nagy torténelmi keresztény
egyhazakhoz (katolikus, reformatus, evangélikus) tartoznak, valamint az 0j vagy fiiggetlen
keresztény iskolakat (new Christian schools vagy independent Christian school), amelyek helyi
kozosségekhez kotddnek. Magyar kontextusban az egyhazi iskola fogalma koveti a
hagyomanyos torténeti definiciokat, azaz olyan iskoldkra utal, amelyeket egyhdzak
miikddtetnek, és amelyek a fenntartd egyhdz erkolcsi nézeteit és nevelési hagyomanyait
képviselik. A kiilonbozd definicidk és torténeti megkozelitések attekintése utan sziikséges a
felekezeti iskolak gyakorlati miikodésének és tarsadalmi szerepvallalasanak vizsgalata is,
amely az oktatasi-nevelési funkciok elemzésén keresztiil teszi érthetové e sajatos
intézménytipus helyi és regionalis jelentdségét. Kutatdsunk a vizsgalt tiszantili reformatus
iskolédk tarsadalmi funkcidinak, valamint oktatasi és nevelési szerepének atfogd bemutatasara,
kiilonos tekintettel az intézményekhez kapcsolodd iskolahasznéldi rétegek Osszetételére és
nevelési elveire is iranyul. E szempontok mentén Pusztai (2004, 2009, 2011) kutatasi
eredményei szolgalnak alapul, amelyek az egyhazi iskolakban dolgoz6 pedagdgusok nevelési
gyakorlatara és az iskolai kornyezet jellemzdire is kiterjednek. Pusztai (2005) korabbi kutatasa

pedig ramutatott arra, hogy a felekezeti intézmények a tarsadalmi igényekhez vald
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alkalmazkodas terén nagyfokil rugalmassagot mutatnak, és kiilonboz6 régiokban eltérd
tarsadalmi szerepeket képesek betdlteni.

Az 1980-as évektdl kezdédden szamos orszagban felismerték az oktatasfejlesztés
teriiletén, hogy a sziilok iskolai folyamatokba torténé bevonasa eldsegitheti az oktatéasi
egyenlOség megteremtését, valamint hozzajarulhat az oktatas hatékonysagénak noveléséhez
(Imre, 2017). A sziil6i részvétel és bevonodas fogalmanak meghatarozasahoz kiinduloponként
szolgalhat Coleman (1988) tarsadalmi tokeelmélete, amely szerint a rendszeres és tdmogatd
sziil61 hattér olyan eréforrast jelent, amely meghatarozé a gyermek fejlodése szempontjabol.
Ezt a megkozelitést gondolja tovabb Putnam (2004), aki az iskolai tarsadalmi hal6zatok k6zott
»falakon beliili és kiviili” tarsadalmi tokérdl beszél. Putnam hangsulyozza, hogy a sziilok
bevonasa az iskolai dontéshozatalba és tevékenységekbe, valamint a kozosségi €s csaladi
tOkeforrasok elérhetdsége alapvetd szerepet jatszik a gyermek fejlddésében. F. Lassu és
munkatarsai (2012a) a sziildi bevonodést pozitiv sziiléi attitidként és motivaltsagként
definialjak, amely nemcsak az intézményi programokban, hanem az iskoldhoz kapcsol6dod
egyeb tevékenységekben is megjelenik. Podraczky (2012) ezzel 6sszhangban ugy véli, hogy a
gyermek fejlodését eldsegitd sziildi tevékenységek, magatartasformak kiilondsen fontosak az
iskolai elémenetel szempontjabol.

A sziilok iskolai életbe valé bevonodasa két 6 iranybol kozelithetd meg. Egyrészt
kozvetleniil, az iskolai tevékenységekben vald aktiv részvétel altal, masrészt kozvetetten, az
otthoni tamogatas révén, amely szintén hatassal van a gyermek iskolai teljesitményére (Wild,
2021). Az iskolai sziil6i bevonodas magaban foglalja a sziilok és az intézmény kozotti
folyamatos kapcsolattartast, valamint az iskola koré szervezddo kozosségek kialakulasat (Li €s
Fischer, 2017), tovabba a sziilok Onkéntes tevékenységeit (Park et al, 2017). Az otthoni
bevonddas pedig elsdsorban a tanulmanyi eredmények eldmozditasat célozza a gyermekek
tamogatasaval. Nyitrai és munkatarsai (2019) az Orszagos Kompetenciamérés eredményeit
elemezve kimutattak, hogy a sziilok hazi feladat ellendrzésére, az iskolai eseményekkel
kapcsolatos beszélgetésekre €és olvasmanyélmények megosztasara iranyuld tevékenységei
jelent6s hatassal vannak a gyermek fejlodésére. Engler és munkatarsai (2021a, 2021b) szintén
megerdsitették, hogy a csaladi hattérvaltozok szerepe kiemelkedd jelentdségli a tanulmanyi
eredmények értékelésében és a kovetkeztetések levonasaban.

A sziil61 bevonodas mértékét tobb tényezd befolydsolja, beleértve a sziilok szandékat,
hogy aktivan részt vegyenek gyermekiik iskolai életében (Williams et al., 2002), a tanulo
¢letkorat (Nyitrai és mtsai, 2019), és a sziilok gazdasagi-tarsadalmi statuszat (Podraczky, 2012).
Sui-Chu és Willms (1996), valamint Hoover-Dempsey és Sandler (1997a) hangstlyozzak, hogy

a sziilok tarsadalmi helyzete kulcsfontossagu a sziil61 bevonodas mértékében. Ezt erdsiti Szasz
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(2022) is, a kedvezébb gazdasagi és tarsadalmi helyzetdi sziilok, akik magasabb iskolai
végzettséggel rendelkeznek, altaldban aktivabban részt vesznek gyermekiik oktatasaban.

Pusztai (2008) kutatasa, amely felekezeti kozépiskolasok korében késziilt, azt mutatta,
hogy a diakok gyakran tisztdban voltak sziileik legmagasabb iskolai végzettségével. Az
eredmények azt jelezték, hogy a diplomas sziilok szama, kiilondsen az édesanyak esetében,
jelentésen magasabb volt, és ez a faktor szoros kapcsolatban allt a gyermekek vallasos hitével
is, amelyet szintén az anyak valldsossaga befolyasolt. A tanul6 neme is hatast gyakorol a sziil6i
bevonodas mértékére, mivel a fiuk és lanyok esetében eltérd mértéki részvétel figyelheté meg
(Edwards és Alldred, 2000). Emellett a gyermekek preferenciai is szerepet jatszanak abban,
hogy mennyire szeretnék, ha sziileik bevonddnanak az iskolai és otthoni feladatokba (Nyitrai
és mtsai, 2019). Bacskai (2020) a Sacker és munkatarsainak (2013) kutatasa alapjan
megallapitotta, hogy a sziil6i részvétel hatdsa a tanulmanyi teljesitményre életkor fliggvényében
valtozik. Mig az also tagozatos diakok esetében a sziil6i részvétel hatasa kiemelkedd, addig a
felsé tagozatos és kozépiskolas didkok esetében a sziiléi bevonddas szerepe csokken, mivel a
kornyezeti hatasok és a kortarsak befolyasa egyre dominansabba valik.

Az angol ,,parental involvement” jelentésére tehat tobb kifejezést is taldlhatunk: sziil6i
érintettség, sziiléi beleegyezés, sziil6i bevonddas. Dolgozatunkban leginkdbb ez utdbbi
magyarazatot hasznaljuk, mely a sziil6k otthoni és iskolai pozitiv hozzaallasara vonatkozik
gyermekilk fejlédésének érdekében. Podraczky (2012) értelmezése szerint ez a terminus
magaban foglalja a szililok elkotelezettségét €s aktiv jelenlétét, igy pontosan kifejezi a sziilok
szerepének  komplexitasat az  oktatasi folyamatban. A  csalad—iskola—ko6zosség
egytttmiikodeésére vonatkozoan mar most meg kell emliteniink az empirikus kutatasunk alapjat
képezd Epstein-féle modellt (2001), melyben a gyermekek iskolai sikeressége érdekében
lényegesnek tartja a csalad—iskola—kozosség kozotti szoros egyiittmiikodést. Eppen ezért hat
kulcsfontossagu teriiletet emel ki, melyek a harom szerepld egytittmiikodését célozzak. E16szor
1s, a sziil61 nevelési stilus alapvetd szerepet jatszik, mivel a sziilok felelossége, hogy olyan
biztonsagos hattérkdrnyezetet biztositsanak gyermekiik szamara, amely eldsegiti a hatékony
tanulast. Masodszor, a kommunikacié kulcsfontossagl: az iskolanak elengedhetetlen feladata,
hogy elérje a sziil6ket és megossza veliik a sziikséges informaciokat. A sikeres kommunikacio
azonban csak akkor valosulhat meg, ha az kétoldalu, lehetdséget adva mindkét fél szdmara a
kolesonds informacidcserére. Harmadszor, a sziilok oOnkéntes munkédja nagymértékben
hozzajarulhat az iskolai kdrnyezet és miikodési feltételek javitdsdhoz, amennyiben a sziil6i
felajanlasok Osszhangban vannak a pedagogusok igényeivel. Negyedszer, az otthoni tanulés
tamogatasa révén a sziilok kozvetett €s kozvetlen hatast gyakorolhatnak gyermekiik

tanulmanyaira, mivel a tanulas otthoni tdimogatasa emeli a gyermekek iskolai teljesitményét és
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eldsegiti a pedagodgusok munkajat is. Epstein szerint 6tddik teriiletként a sziilok dontéshozatali
szerepét is hangsulyozni kell. A sziildk bevonasa az iskolai ligyek dontéshozatali folyamataiba
erdsiti a szerepiiket és noveli a kozvetlen hatasukat az iskolai miikodésre. Végiil, a kozosséggel
valo egylittmikodés segiti az iskolai programokat, és hozzajarul a csaladi és iskolai hatdsok
kiegészitéséhez. Epstein munkatarsaival (2011) arra is felhivja a figyelmet, hogy a csaladok és
az iskola érdekei kozotti legnagyobb Osszhang az iskolaztatas eldtti idoszakban és az altalanos
iskolai évek soran figyelhetd meg. Elméleti sikon akar teljes Osszefonddas is kialakulhat a
csalad és az intézmény kozott, ahol mindkét fél egyenrangu partnerként vesz részt, és
rendszeres, egylittmiikodésre alapuld parbeszédet folytat.

Az értékek definicidja szamos iranybol megkozelithetd, azonban munkankhoz a
kovetkezd két értékfelfogas a leginkabb relevans. Andorka (2006) értelmezése szerint az
értékek olyan alapelvek, amelyek megmutatjak, mi az, amit egy adott tarsadalom fontosnak tart.
Schwarz (2003) szerint pedig az értékek olyan elérendé célok, amelyek a cselekvések iranyito
elveiként funkcionalnak. Az értékek szerepe a gyermekek szocializaciojaban és fejlédésében is
kiemelt jelentOséggel bir. Az els6dleges és masodlagos szocializacids folyamatok sordn a
csalad ¢és az iskola alapvetd értékeket kozvetit, amelyek formaljdk a fiatalok értékrendjét és
vilagnézetét. A csalad, kiilondsen a sziilok, valamint az iskola, és azon beliil a pedagdgusok
legfontosabb feladata az értékek kozvetitése a gyermekek felé. A tarsadalmi toke a csalad és az
iskola altal kozvetitett értékek és nevelési elvek Osszehangolt megjelenésében 6lt format
(Pusztai, 2008; Engler, 2017). Az iskola céljai és az abban képviselt értékek befolyasoljak, hogy
mely értékek kerililnek eldtérbe az értékkozvetités soran. A kozvetitendd értékek tekintetében
mind a szilok, mind a pedagdgusok eldnyben részesitik azokat, amelyek szdmukra sajat
neveltetésilk ¢és vilagképik alapjan Iényegesek. Vannak intézmények, amelyek az
intellektualitdst helyezik eldtérbe, masok a szorgalmat, a személyiséget vagy a vallds erkdlcsi
értékeit preferaljak. Ezen értékek differencialtsagat az axiologia, az értékek tudomanyos
vizsgalata elemzi, amely foglalkozik az értékek osztdlyozasaval és hierarchikus sorrendbe
allitasaval. Kovacsné Dur6 (€.n.) szerint a magyar tarsadalom értéktudatat az értékek 6tvozete
jellemzi, azaz nem strukturaltan, hanem egymas mellett jelennek meg. Ezek az értékek a
nevelési folyamat kozéppontjadban éallnak, és tdmogatjdk a gyermekek fejlddését. A nevelési
értékek kozvetitésében kiilondsen fontos szerepet jatszik a vallasossag (Pusztai, 2020a). A
vallasi hattér és az értékrend kozotti kapcsolat vildgosan értelmezhetd koncepciok mentén
mutathatd ki (Sarik, 2016). Az egyének szintjén azonban megfigyelhetd egy egyéni
értékhierarchia: nem minden érték azonos jelentdségli, mivel az egyes emberek kiilonbozo
értekeket részesitenek eldnyben, amit értékpreferencianak neveziink (Foldvari, 2004). Az

értékpreferencidk személyes szinten alakulnak ki, €s tiikrozik az egyének sajatos értékrend;jét
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¢és prioritasait, amelyet az egyéni tapasztalatok, neveltetés és tarsadalmi kornyezet befolyasol.
Ezért a nevelési értékek és a vallasi hattér Osszefliggései, valamint az értékpreferencidk
rendszerének alaposabb vizsgalata elengedhetetlen ahhoz, hogy megértsiik az értékek szerepét
a gyermekek szocializacidjaban ¢és fejlodésében.

A fogalmak konceptualizaldsa ramutat arra, hogy az értékkozvetités €s a sziiloi
bevonddas olyan Osszetett eljarasok, amelyekben a csaléd és az iskola kolcsondsen tamogatod
¢s integralt szerepe elengedhetetlen. Epstein modellje szerint a sziil6i bevonddas kiilonb6zo
szintjei €s formai, mint példaul a kommunikacio, a kozés dontéshozatal €s a sziildi részvétel,
kozvetleniil hozzajarulnak a gyermekek oktatasi eredményeihez €s altalanos fejlodéséhez. A
csalad altal kozvetitett értékek és az iskola nevelési elvei kozotti szinergia a gyermekek
értékrendjének formalasdban is kulcsszerepet jatszik. Az egylittmikodés mindsége
szempontjabol 1ényeges, hogy a szililok és a pedagdgusok milyen mértékben osztjak meg
egymassal az értékeket, illetve hogyan jarulnak hozza a gyermekek szocidlis és emocionalis
fejlodéséhez. Az értékpreferencidk, amelyek az egyének neveltetése és tapasztalatai alapjan
formalodnak, szintén befolyasoljak a csalad és az iskola kozotti interakcidkat, €s alapvetéen
meghatarozzak, hogy milyen értékek keriilnek kozéppontba a gyermekek nevelésében.

Mindez el6késziti a kutatds dimenzidinak bemutatdsit, melyben feltarjuk, hogyan
alakitjdk a kapcsolattartasi formdk a csalad és az iskola kozotti egyiittmiikddést, és milyen
hatassal van a nevelési elvek hasonldsaga vagy eltérése az egylittmiikddés mindségére.
Kutatasunk célja, hogy mélyebb betekintést nyljtson a sziildk és pedagodgusok kozotti
harmonikus kapcsolatok kialakitdsanak lehetdségeibe, valamint, hogy feltarja, miként
jarulhatnak hozza ezek az egyiittmiikoddé viszonyok a gyermekek értékrendjének kedvezd

fejlodéséhez.

|.7. A kutatds dimenzidi

Kutatasunk az egyiittmiikodésen alapuld, értékteremtd gyermeknevelés vizsgéalatara iranyul
szektorkozi Osszehasonlitasban. Ennek soran az elsédleges és masodlagos nevelési szinterek
aktorait vizsgaljuk meg aszerint, hogy allami vagy egyhazi fenntartast altalanos iskolaba irattak
be gyermekeiket, illetve allami vagy egyhazi fenntartasu intézményben tanitanak. A vizsgalni
kivant fogalmakat e dimenzidk mentén kivanjuk konceptualizalni. Mindkét nevelési szintéren
bemutatjuk, hogy milyen kapcsolattartasi formakat alkalmaznak a pedagogusok a sziilokkel,
illetve a szlilok a pedagogusokkal, s van-e olyan innovativ forma, amely a fenntartonak
koszonhetden egyéni megjelenésii. Az alkalmazott kapcsolattartasi formak vizsgélatan tul

felmérjiik, milyen hatassal van a pedagogusok €s sziilok nevelési elveinek hasonlosaga vagy
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kiilonbozdsége a kettejiik kozotti egyiittmitkodés erdsségére. A tarsadalmi tokének tobbfeéle

fogalmi meghatarozasa létezik, de az mindegyikben kozos, hogy halozatokhoz kapcsoltan

értelmezik, azaz az emberi tékével ellentétben nem az egyes szereplokben manifesztalodik,

hanem az adott haloézati kapcsolatok Osszességében, jelen esetben az iskolaban, a csalddban.

Olyan erdforrasnak tekinthetd a tarsadalmi toke, mely folyamatosan befolyasolja a kozosség

(dolgozatunkban a csaladok és az altaldnos iskolak) tarsadalmi és gazdasagi folyamatait. A

sziil6i bevonddas megvaldsuldsat és mértékét masképp értelmezik és értékelik a pedagdgusok

és a sziil6k az otthoni és az iskolai életben (1. tablazat). A tablazat Gsszefoglalja a vizsgalt

szereploket, fenntartokat, felvonultatja a mérni kivant fogalmakat, illetve tartalmazza a kiindulo

kutatasi kérdéseket, amelyek alapjan kirajzolodtak a f6 kutatasi kérdéseink.

1. tablazat. A vizsgadlni kivdant fogalmak fenntarté szerinti konceptualizdldsa, dimenzidi — sajdt szerkesztés

¢életbe az allami és az egyhazi
fenntartast intézményekben?

szlil6k vallasi dnbesorolasuk
vizsgalataban?

Vizsgalt Visedlt A vizsgalt
szereploi 8 L. .. , B Mérni kivant témakorokhoz
. ., fenntartoi Kiindulo kutatadsi kérdések o
dimenzié dimenzié fogalmak kapcsolédo f6bb

¢ szakirodalom
Személyes vagy online
kapcsolattartast részesitik
Milyen kapcsolattartasi P 2,1 artas r?szem rea
) , pedagogusok elényben?
formakat tartanak hasznosnak és . . .
- dmé K daad " Milyen innovativ
g e r.r.le,rylyesne z.ipe agogu'so. a kapcsolattartasi formak
sziilokkel? Milyen nevelési ,
= Ivek és értekoreferenci valésulnak meg a
- eve e_sefle;; Zze eneia hagyoményos formakon Kiviil? Andorka (2006)
“ = o dellemzl | Miben érzékelik a pedagogusok Bébosik (2004)
N allami és egyhazi fenntartasa 1y 1xz -
. € . a sziilék bevonodasat Bacskai
b iskolakat? Milyen o .
&S o5konomiai hattér iellemzi gyermekeik iskolai (2008, 2020)
e 870100 ?nom} a,l a er,J? emzt elémenetelében? Bourdieu (1998)
s az allami és egyhazi — — ~
~ s, ' Hogyan kozvetiti a pedagogus a L. Coleman
intézményekben tanitd e, ; gyermeknevelési
Q , . i vallasi attitlidjét a tanulok . (1988, 2003)
— pedagogusokat? Milyen modon L értékek, .
~ . ; szamara? L . Epstein (2011)
N érzékelik a pedagogusok a . . , értékpreferencia,
-« - . Milyen innovativ . Kozma (2005)
sziilok iskolai L. o . sziil6i .
= , , 1 kapcsolattartasi lehetdséget rejt S Morvai (2017)
> életbe valo bevonddasat az L, szerepvallalas, X L
, . L. L, az egyhazi intézményekben e Orban, Szanto
o0 allami és az egyhazi fenntartast o sziil6i
° o tanitd L, (2005)
intézményekben? , L, bevonodas, .
pedagodgusoknak az intézmény Kancsolattartas Pusztai (2004,
reformatus fenntartosaga? P L. ’ 2009, 2011,
- — - — = nevelési elv,
Milyen kapcsolattartasi Milyen értékpreferenciat rendszervaltas 2020)
formakat tartanak hasznosnak és | allitanak fel a gyermeket neveld téblacserés”’ Pusztai, Bacskai
; eredményesnek a sziilok a sziilék az ”intézmén (2017)
pedagdgusokkal? allami fenntartasa iskolakban? . . },/,’ Pusztai, Engler
« . . , e L tarsadalmi t6ke
- Milyen nevelési elvek és A sziil6i bevonodas mely valldsi t6ke (2020)
; értékpreferencia jellemzo az tertileten és milyen mértékben Pusztai és mtsai
‘ allami vagy egyhazi fenntartasi valdsul meg az allami iskolat (2023)
i iskolat valaszto sziilokre? valaszto sziilok korében? Pusztai és mtsai
) Milyen szociodkonoémiai hattér H befolvasoli 16 (2024)
"~ jellemz6 a gyermekeik szamara ogyarn e"o yasoya fl szuio Tomka (2005)
“ — . - L. vallasos dnbesorolasa a
allami vagy egyhazi , L.
N S, . X gyermekének nevelési
- intézményeket valaszto e
o attitlidjet?
= szlilokre? . L .,
> . , . Milyen értékpreferenciat
Milyen médon valdésul meg a e .
oo Ry s . . allitanak fel a gyermeket neveld
© sziiléi bevonoddas az iskolai
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|.8. A kutatds modszere és mintavétele

Kutatasunk célja az értékteremtd és értékatadd gyermeknevelés mélyebb megértése, kiemelt
figyelmet forditva a sziilok és pedagdgusok nézdpontjaira. A disszertacid alapjat képezd
Ertékteremtd gyermeknevelés cimii orszagos, reprezentativ kutatast a Kopp Maria Intézet a
Népesedésért és Csaladokért (KINCS) végezte 2020 januarjaban. E kutatas keretében arra
kerestik a valaszt, hogy a sziilok és pedagogusok mit tekintenek értékteremtd
gyermeknevelésnek, valamint mi a véleménylik a csaladi €s iskolai nevelés, a kapcsolattartas
¢s a sziiléi bevonddas megvaldsulasarol. A KINCS tudomdnyos elndkhelyettese az elnoki
jovahagyas utan hozzajarult ahhoz, hogy a doktori tanulményaink soran felhasznalhassuk a
kutatas eredményeit.

Tovabba, mivel a reformatus oktatas megismerése kiemelt fontossagu volt szamunkra,
elvégeztiik az Ertékteremtd gyermeknevelés felekezeti iskolakban cimii kutatast is, amely
szintén 2020-ban zajlott. E kutatds soradn tizenhat, a Magyarorszdgi Reformétus Egyhaz
Tiszantali Egyhazkeriiletének teriiletén miikddtetett reformatus altalanos iskola — szintén
negyedik osztalyos — tanuldinak sziilei és pedagdgusai toltotték ki ugyanazt a kérddivet 2020
szeptemberében, ami a KINCS felmérésében is szerepelt. Fontos megjegyezni, hogy mindkét
kutatas adatfelvételére ugyanazon évben keriilt sor, de eltérd tanévek keretében. A KINCS
kutatasa 2020 januarjaban, a COVID-19 pandémia el6tt zajlott, mig a masodik kutatas 2020
szeptemberében, a rovid idore Gjra megnyitott iskoldk idOszakaban valdsult meg. A két
vizsgalat Osszehasonlithatosdganak érdekében a KINCS kutatds adatbazisabol kizéarolag a
Tiszantuli Reformatus Egyhéazkeriilet korzetéhez tartozo telepiilésekrdl szarmazd vélaszok
keriiltek elemzésre. Az alapsokasagot az e varmegyékben miikodo altalanos iskolak negyedik
osztalyosokat tanitd pedagogusok alkottdk. A minta kivalasztisa mindkét kutatas esetében
tobblépcsds, csoportos mintavételen alapult?. A pedagégusok és sziilok altal kitdltott
kérdbiveket az SPSS program segitségével elemeztiik.

Kutatasunk kvantitativ szakaszat kvalitativ vizsgalattal is kiegészitettiik. Az MTA-DE-
Csaladok és Tanarok Kooperacidja Kutatocsoport altal végrehajtott kvalitativ felmérésiink®
Szabolcs-Szatmar-Bereg, Hajdu-Bihar és Borsod-Abatij-Zemplén varmegyék teriiletein zajlott,

ahol magas a hatranyos és halmozottan hatranyos tanul6éi kompozicidval rendelkezd iskolak

2 A kutatas mintavételének és mddszertandnak részletes leirasa:
https://epa.oszk.hu/02900/02943/00084/pdf/EPA02943 kapocs 2020 2 005-012.pdf

3 A kutatds mintavételének és modszertananak részletes leirasa: Szakmai beszamol6 (2021.szeptember 1.-2022.
augusztus 31.) Kutatocsoport: MTA DE CSATOKK, a kutatas szakmai vezet6je: Prof. Dr. Pusztai Gabriella.
https://mta.hu/data/dokumentumok/Tantargy-

pedagogiai%20program/MTA_DE_CSATOKK_1 besz%C3%A1mol%C3%B3_20220929-3.pdf

31



aranya. A kutatds vezetdje irasban hozzdjarult az interjuk disszertdcionkban torténd
felhasznalasdhoz. Az alapsokasagot az e varmegyékben mikodo altalanos és kozépiskolak
pedagdgusai alkottak, a mintavétel pedig tobblépcsds, rétegzett eljarassal tortént. A 2021 6szén
felvett 45 félig strukturalt, atlagosan 68 perces egyéni interjukbol szoveges adatbazis késziilt.
Disszertacionkban a kvantitativ kutatdsunkhoz kapcsolodoan az altalanos iskolakban felvett 31
interju leirt valtozatat vizsgaljuk kiilonboz6 aspektusokbol. A késébbiekben azért, hogy a
kvantitativ kutatdsban szerepld varmegyék alapjan a teriileti lefedettséget szinkronba tudjuk
hozni, tovabbi hat félig strukturalt interjut vettiink fel a hidnyzé harom varmegye (Békés-,
Csongrad-Csanad- ¢és Jasz-Nagykun-Szolnok varmegyék) teriiletén muiikodé reformatus
altalanos iskolaban. Osszesen igy 37 interjut vizsgaltunk. Az interjuk elemzéséhez kézi és gépi
kodolast egyarant alkalmaztunk. Kezdetben, a nyilt kodolas szakaszaban kézi kodolast
végeztiink (Creswell, 2012), majd ezeket a kodokat atvezetve az Atlas.ti23 gépi szoftver
segitségével folytattuk a szelektiv kodolést, amely lehetdvé tette az adataink strukturalt és
alapos feldolgozasat.
A kvantitativ és a kvalitativ kutatas a VI. fejezetben keriil részletesebb bemutatasra.
Kutatasunkkal atfogd képet kivanunk nyujtani a sziildk és pedagdgusok értékteremtd
gyermekneveléssel kapcsolatos véleményeirdl €s attitlidjeirdl, kiemelve a csaladi és iskolai
nevelési folyamatok kozotti egyiittmiikodés lehetdségeit és korlatait. A kvantitativ és kvalitativ
modszerek egyiittes alkalmazasa lehetOséget teremt arra, hogy a kiilonb6z6 szektorokhoz
tartozd oktatdsi intézmények sajatossagait feltarjuk, kiilonds tekintettel a reformatus és nem
reformatus iskoldkban megfigyelhetd gyakorlatokra. Eredményeink hozzajarulhatnak a
pedagodgiai €és neveléstudomanyi diskurzus tovabbfejlesztéséhez, valamint a sziilék és

pedagdgusok, csaladok és altalanos iskolak kozotti egyiittmitkodés hatékonyabba tételéhez.

1.9. A dolgozat felépitésének attekintése

A disszertacio elméleti fejezetei harom f6 témat olelnek fel: a csaladi és iskolai nevelés
jellemzoit, a nevelési folyamatban megjelend tokefajtdk szerepét, valamint a pedagogusok és
sziilok egytlittmiikodésének értekalaptt megkdzelitését. Az elméleti hattér attekintésével célunk
a neveléstudomanyi elméletek bemutatdsa, rdmutatva az iskolai és csaladi szerepldk
kapcsolatéra, valamint az értékek és a kiilonboz6 tékefajtdk — tarsadalmi-, kulturalis- és vallasi
toke — nevelésben betdltott szerepére. Az ,,Egyiittmiikodési lehetdségek a nevelési szinterek
metszetében” cimet viseld fejezetben a kutatas kereteinek atfogd bemutatasara toreksziink. A
fejezet bevezetd részében megfogalmazzuk a kutatds céljat és relevancigjat, valamint

részletezziik a térbeli és iddbeli kereteket. Ezt kdvetden roviden attekintjiikk a kapcsolodo
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szakirodalmat, amely a kutatasi téma hatterét képezi, és feltérképezziik a kutatds dimenzidit,
kiemelve az allami ¢és egyhazi oktatasi szektorokat. A kutatds modszertani megkozelitéseit és a
mintavételi eljarasait is ismertetjiik roviden, amelyek lehetdévé teszik vizsgalatunk
megvaldsitasat. Végiil, a legfontosabb fogalmak konceptualizalasa eldsegiti a késdbbi
elemzések elméleti és gyakorlati aspektusainak vildgosabb megértését, és egyuttal keretet
biztosit a kutatas szamara.

Az ezt kovetd, ,,Ertékatado nevelés a felekezeti iskolakban” cimet viseld fejezetben arra
Osszpontositunk, hogy milyen hatast gyakorol a csalad-iskola kapcsolat, valamint a
pedagogusok ¢és sziilok kozotti kommunikéacio az értékteremtd gyermeknevelésre. Elso
1épésként az értékek neveléstudomdnyi megkdzelitését vizsgaljuk, majd elemezziik a két
szocializacids szintér egymasra gyakorolt hatasat, figyelembe véve a megvaltozott tarsadalmi
koriilményeket. Az egyiittmiikodés sziikségességére valdo figyelemmel, és a vallasi
szocializaci6 érték- és normarendszerének a mindennapi életben vald jelenlétét bemutatva, a
fejezet targyalja az egyhdzi fenntartasu intézmények sajatossagait is. Ezen tilmenden a fejezet
tovabbi alfejezeteiben attekintjiik a felekezeti oktatast hazai oktatastorténeti kontextusban,
majd részletesebben bemutatjuk a Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet oktatasi és nevelési
intézményeit, mivel az 1989/1990-es évektol eltelt harminc év lehetéséget biztosit arra, hogy
elemezziikk a magyarorszagi oktatasligy valtozasait és fejlodési irdnyait. A rendszervaltast
kovetden Kelet-Kozép-Eurdpaban bekovetkezett oktatasi valtozasokat a komparativ pedagogia
elméleti kereteire tdmaszkodva vizsgaljuk. Elemezziik a magyar és nemzetkdzi oktatasligy
legfontosabb valtozésait, kiillonosen a rendszervaltds utdni tendencidkat Szlovéakidban,
Csehorszagban, Lengyelorszagban és Romaniaban. Kozpontba helyezve az olyan
nevelésszociologiai és oktatasszociologiai kérdéseket, mint az iskolafenntarto szektorok
fejlédési mintazatai, az oktatds finanszirozasi struktirai, valamint a négy vizsgalt orszag
rendszervaltast kovetd oktataspolitikai szabalyozésai, tekintettel az allami és reformatus
1skoldk mitkddésére vonatkozé iranyelvekre és gyakorlatokra.

A harmadik elméleti fejezetben (,,A tarsadalmi- és a vallasi toke megjelenése és szerepe
a nevelési szintereken™) a nevelésben és oktatdsban szerepet jatszo tarsadalmi téke szerepét és
megvalosulasat mutatjuk be csaladon és iskolan beliil. A tarsadalmi t6ke, amely a bizalom, a
normdk ¢és a kapcsolati halok Osszességét jelenti, alapvetd fontossagi a gyermekek
szocializacidjaban ¢€s tanulasi folyamataiban. A csalad és az iskola, mint elsddleges
szocializacids szinterek, jelentds mértékben hozzajarulnak a tarsadalmi téke kialakuldsédhoz és
fenntartasdhoz. A tarsadalmi kapcsolatok kialakitasaban és erdsddésében szintén fontos
szerepet jatszik a vallasi tOke. A vallasi kozosségekben megvaldsuld kozos tevékenységek,

kozos értekek és norméak hozzajarulnak a tarsadalmi toke novekedéséhez is (Nagy, 2017). A
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vallasi toke nemcsak a kozosségi Osszetartozast erdsiti, hanem a tarsadalmi integraciot €s a
kozosségi részvételt is eldsegiti. Ezen tulmenden, a vallasi kozosségek altal nyhjtott timogatas
¢s er6forrasok hozzéjarulnak a tdrsadalmi téke fenntarthatosagahoz és tovabbi fejlddéséhez.

Az utolso elméleti fejezetben, amelynek cime ,,Sziilok és pedagdgusok: egyiittmiikddés
a nevelésben”, a pedagdgusok ¢és sziilok formalis és informalis kapcsolattartasanak altalanos
attekintésére fokuszalunk. A fejezet célja a sziiléi bevonddas jellemzdinek €s mértékének,
valamint a tarsadalmi-demografiai hattérre vonatkozo tényezdok részletes bemutatasa. E16szor
roviden bemutatjuk a csaladformakat, illetve a sziilok klasszikus és modern nevelési attitiidjeit,
elére vetitve azok megjelenését az otthoni és iskolai sziiléi bevonddasban. Attekintjiik az
Epstein és a Hoover-Dempsey—Sandler altal kidolgozott modelleket, amelyek a csalad és az
intézmény kozotti kapcsolatrendszert vizsgaljak. Kiilon figyelmet szenteliink a reformadtus
oktatés kontextusaban az iskolavalasztis okainak €s az iskola felé tamasztott elvarasoknak. Ezt
kovetden részletesen megvizsgaljuk a pedagogusok és sziilok egyiittmiikodésének sajatossagait
a reformatus iskoldkban, mindkét fél perspektivajabol. A szakirodalmi keretek kozott
igyeksziink feltarni az ehhez sziikséges kommunikaciot, az egyiittmiikodés dinamikajat, és
ravilagitani arra, hogy a sziil6i aktiv részvétel hogyan befolyasolja a gyermeknevelést és az
iskolai kérnyezetet.

Az elméleti fejezetek bemutatasat kovetden a kutatds kvantitativ szakaszédhoz
kapcsolodo kutatasi kérdéseket és hipotéziseket, valamint a kvalitativ kutatashoz tartozo
kutatasi kérdéseket ismertetjiik (V. fejezet). Az alkalmazott modszerek (SPSS, Atlas.ti23) és
mintavétel részletes leirdsat kovetden tériink 4t az empirikus vizsgdlat eredményeinek
ismertetésére (V1. fejezet).

A dolgozat masodik f0 egységében hdrom egymasra épiild kutatds empirikus
eredményeit mutatjuk be, amelyekben a szerzd kutatoként vett részt. Elemzéseinket kvantitativ
¢és kvalitativ modszerekre alapozzuk: két kérddives adatfelvétel és egy félig strukturalt

interjisorozat szolgaltatja az adatokat (2. tablazat).
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2. tabldzat. Az empirikus vizsgdlat dttekinté bemutatdsa — sajdt szerkesztés

A Kutatas a minta A dolgozatban
A kutatas cime . A kutatis modszere
jellege elemsziama vizsgalt minta
Sziild
. orszagos, reprezentativ
Ertékteremté gyermeknevelés (N=1156) Sziil6 (N=218)
kvantitativ kérdéives felmérés
(allami) Pedagogus Pedagogus (N=50)
(N=144)
, regionalis, nem
Ertékteremt6 gyermeknevelés Sziild (N=342)
) reprezentativ kérdbives Sziil6 (N=342)
felekezeti iskolakban kvantitativ Pedagogus
felmérés Pedagogus (N=25)
(reformatus) (N=25)
Pedagogus—sziilo ) regionalis, egyéni félig Pedagogus Pedagogus
kvalitativ .
egyiittmiikodésének lehetdségei strukturalt interjt (N=45) (N=37)

Pedagogusinterju-kutatas

Az empirikus kutatds elsé — kvantitativ — szakaszaban a bemutatott négy alapfogalom koziil
haromhoz kapcsoldédva (csalad, iskola, értékek) a sziilok és a pedagogusok kozotti
kapcsolatrendszer vizsgélatara fokuszalunk, kiilon figyelmet forditva az egyhézi iskoléba jaro
tanulok csaladjainak tdrsadalmi és szociookonomiai hatterére. Vizsgalatunk kézéppontjaban az
egyhazi iskolak tanuldinak csaladjaira jellemz6 vallasgyakorlat all, figyelmet forditva az allami
iskolak diakjainak csaladi hatterével szemben mutatkoz6 eltérések feltarasara. Ezt kovetden a
csalad és az iskola kozotti kapesolatok struktarajat és dinamikajat vizsgaljuk, tekintettel arra,
hogy a gyermek reformatus iskolaba jarasa miként befolyasolja a sziilok értékpreferenciajat,
nevelési elveit, valamint mely tényez0k hatarozzadk meg a sziilok motivacidit a pedagdgusokkal
valo kapcsolat felvételére. A vizsgalat soran igyeksziink azonositani azokat a meghatarozo
tényezoket, amelyek kiemelt szerepet jatszanak a nevelési folyamatban, tekintettel arra, hogy
az értékek kozvetitése a nevelés egyik alapveto feladatat képezi (Babosik, 1999) (VII. fejezet:
Ertékteremtd gyermeknevelés sziilok és pedagogusok szemszogébdl).

Masodik empirikus fejezetiink, a kvalitativ kutatdsunk (VIIL. fejezet: A sziildi
bevonodas a pedagdgusok aspektusabol) a csalad, az iskola és a sziild1 bevonodas fogalmakhoz
kapcsolodoan harom vizsgalt epsteini dimenzidra (2010) épiil. Elséként a pedagogusok és
sziil6k kozotti kommunikacio sajatossagait tekintjiik at, s azt kivanjuk bemutatni, hogy milyen
formalis és informalis, szobeli és irasbeli, személyes €s online kommunikacidés formak
jellemzik a kapcsolattartast, figyelembe véve a kommunikacié gyakorisagat, mindségét, a

résztvevok szamat, valamint a felmeriilé nehézségeket. Az elemzést harom tematikus csoport
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mentén tervezziik, amelyek az Atlas.ti 23 szoftverrel keriilnek kodolésra: a kapcsolattartas
formai, a sziil6i bevonodas jellemzdi, valamint a kommunikacié sordn tapasztalt nehézségek.
Ezek a network-ok majd nem csupan az empirikus eredményeket rendszerezik, hanem
reflektalnak a szakirodalomban megjelend elméleti keretekre is, eldsegitve a kutatési
eredmények atfogobb értelmezését és az oktatas-nevelési folyamatok megértését.

A fejezet tovabbi része Epstein két masik dimenzidjahoz kapcsolddik, az otthoni
gyermeknevelés sziiloi feladatait és az otthoni tanulds tdmogatasanak modjait a csaladok
tarsadalmi és gazdasagi helyzetének figyelembevételével kivanjuk elemezni. Fel szeretnénk
mérni azt is, hogy a kiilonb6z6 fenntartdi szektorok pedagdgusainak nézetei kozott van-e eltérés
a csaladi hattérbol eredd nehézségek tekintetében. Szeretnénk tobbet megtudni az otthoni
tanulas tAmogatasara vonatkozo sziildi bevonddas dinamikajardl, az azt befolyasold tarsadalmi
¢és kulturalis hattér hatasairdl. Tovabba azonositani kivanjuk a héatranyos helyzetli csaladok e
két terlileten megmutatkoz6 nehézségeit. A pedagdgusok tapasztalataira alapozva érdekel
benniinket, hogy milyen modon lehetne ndvelni a sziilok részvételét a tanulas tAmogatasaban,

kiilondsen a hatranyos helyzetii csaladok esetében.
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. Ertékatadd nevelés a felekezeti iskoldkban

A gyermek értékorientalt nevelését a csalad alapozza meg, az iskola pedig megerdsiti €s tovabb
formalja (Bocsi ¢és mtsai, 2017). A nevelési folyamat eredményessége szempontjabol
meghataroz6 a két szintér kdzotti dsszehangolt egyiittmitkddés. A szocializacio soran a gyermek
elsajatitja a kultara értékeit, normait, és fokozatosan kialakitja sajat értékrend;jét. Ebben a csalad
és az iskola egyarant kulcsszerepet jatszik az értékek kozvetitésével. Az értékkézponta nevelés
elméleti megkozelitései hozzajarulnak e folyamat komplexitdsanak mélyebb megértéséhez,
kiilonosen a tarsadalmi és vallasi norméak ataddsdnak vonatkozasaban. A vallds ebben kinal

stabil értékalapot és k6zosségi, tarsadalmi identitast.

I1.1. A csaladi és iskolai nevelés értékkozpontld megkozelitése

A nevelési célok mentén meghatarozott nevelési értékek kérdéskore elengedhetetlen a téma
mélyebb megértéséhez, ezért rovid attekintést nyujtunk az érték fogalmanak definialasi és
tipizalasi lehetéségeirdl, tekintettel a neveléstudomany értékmegkozelitéseire (Bocsi és mtsali,
2017). A neveléstudomany kiilonbozd értékmegkozelitései kozott megtalalhatok azok, amelyek
az egyéni fejlodést és a személyes kompetenciak fejlesztését hangsulyozzak, valamint azok,
amelyek a kdzosségi és tarsadalmi integraciora, illetve a kulturalis és erkdlcsi értékek atvételére
¢s internalizalasara helyezik a hangsulyt. Az értékek tipizalasa és definidlasa azért 1ényeges,
hogy a nevelési célok vilagosan meghatarozhatok és mérhetdk legyenek. Emellett Iényeges
megvizsgalni az értékek ataddsanak és elsajatitdsdnak modszereit, valamint a kiilonb6z6
nevelési kornyezetek (példaul csalad, iskola, kozdsségi intézmények) szerepét az értékalapu
nevelésben. Ezaltal a nevelési folyamatok hatékonyabban szervezhetdk, és a gyermekek
értékrendjének kialakitasa soran kovetkezetes és atfogd nevelési elvek alkalmazhatok.

A tarsadalmi kultara részeként kiilonbozd értékstrukturdk Iéteznek, melyek
folyamatosan valtoznak a tarsadalmi atalakulasok hatasara (Torok, 2011; Bocesi, 2020; Dusa,
2020). Andorka (2006) szerint az érték olyan kulturalis alapelv, amely megmutatja, hogy egy
adott tarsadalom mit tekint jonak vagy rossznak, illetve fontosnak vagy kevésbé megfeleldnek.
Az értékek megértéséhez két szempontot érdemes figyelembe venni: egyrészt az érték lehet egy
konkrét targy vagy jelenség, amelyet elfogadunk vagy elutasitunk, masrészt az érték maga az a
norma, amely alapjan dontiink arrol, hogy mi szamit értékesnek. Az értékek elemzése soran
fontos figyelembe venni azok idébeli kettdsségét is, hiszen nemcsak a jelenben, hanem a jovore

vonatkozoan is meghatarozoak, ami kiilondsen relevans a gyermeknevelés vizsgalatdban. A
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gyermeknevelési értékek jelenbeli dtaddsa hosszl tavh hatassal bir, mivel ezek a belsévé valt
értékek felndttként hozzédjarulnak a tdrsadalmi és kulturalis toke fejlodéséhez (Pusztai, 2020).
Az értékek kialakulédsa, fejlodése €s megoOrzése a tarsadalmon beliil két alapvetd teriileten
nyilvanul meg: egyrészt az anyagi javak rendszerén keresztiil, masrészt a gondolkodast és
egylittélést szabalyozd szokasok és normak altal formalt ideoldgiai intézményrendszer révén
(Fekete, 2015). Az értékek szervezik és strukturaljak a maultat, jelent és jovot, iranyt adnak,
valamint befolyasoljak az egyén testi-lelki energidinak felhasznalasat és tarsadalmi
identitasanak kifejezését (Variné, 1987). A csaladi és intézményi nevelés soran az értékek
interiorizalédnak, és mind a sziikebb, mind a tdgabb kornyezetben az emberi cselekvések
motivaciojat és magyarazatat adjak (Palvolgyi, 2008). Az értékek, mint filozofiai kategoridk és
pedagdgiai kérdéskorok, kiillonbozoképpen jelennek meg az egyes nevelési intézményekben:
az egyhazi iskoldkban az abszoluitumként kezelt hagyoményok éllnak a kézéppontban, mig az
allami intézmények az értékek pluralizmusat hangsulyozzak (Szabd, 2001). Szab6 (uo.)
véleménye szerint minden nevelés értékorientalt, az eltérés elsdsorban az értékek forrasaban
rejlik: a felekezeti iskoldkban a hagyomanytisztelet dominal, mig mas intézményekben az
egyéni kiteljesedés kertil el6térbe.

A fentebb bemutatott néhdny megkozelités alapjan is lathat6, hogy a
tarsadalomtudomanyban az érték fogalmanak meghatarozasara nincs egységes megallapodas,
am abban egyetértés van, hogy az érték egy iranyelvként funkcional, amely bizonyos
cselekvések vezérfonalaként szolgél (Rohan, 2000). Az érték filozofiai, metafizikai értelemben
csak akkor értelmezhetd, ha van egy érvényes viszonyitasi alap, amelyhez képest valamit
értéknek tekinthetiink (Beluszky, 2000). Szociologiai szempontbol kiilonbséget tesziink
szubjektiv és objektiv értékek kozott: az eldbbi lehet olyasmi, amit még nem birtoklunk, de
szeretnénk megszerezni, mig az utobbi a mar meglévd helyzet, amit valamilyen okbol fontosnak
tartunk (Keller, 2010). Az objektiv értékek alapvetdek a csalad €s az intézmények miitkodése €s
fejléddése szempontjabdl, mig a szubjektiv értekek azok, amelyek az egyéni sziikségleteket és
célokat fejezik ki. Bar a két tipus nem teljesen fedi egymast, a szubjektiv értékek mindig az
objektiv értékekre épiilnek.

Az értékek fontos tajékozodasi pontként szolgalnak az egyén szdmara, és szerves részei
a kultiranak (Bocsi és mtsai, 2017). A valosag rendezése €s megértése a kultura altal 1étrehozott
értékek révén torténik, amelyek befolyasoljak dontéseinket és magatartasunkat (Csepeli, 2005).
Az érték tehat olyan alapelv, amely az egyén és a tarsadalom szamdara iranyt mutat a
cselekvésekhez, megmutatva, mi tekinthetd jonak vagy rossznak (Tédor, 2018).

Az értékek sokszinlisége intézményi €s tarsadalmi szinten is megfigyelhetd. Ronald Inglehart

elmélete szerint a masodik vildghdboru utani nyugat-eurdpai tarsadalmakban egy ,,csendes
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forradalom” ment végbe, amely soran az anyagi sziikségletek kielégitése helyett a
»posztmaterialista” értékek — mint az dnmegvaldsitas, autondmia, demokracia és szubjektiv
jolét — kertiltek elétérbe (Matiscsak, 2001). Keller (2010) Maslow sziikséglethierarchidjara
hivatkozva arra a kovetkeztetésre jutott, hogy ezek a posztmaterialista értékek csak akkor
valnak hangsulyossa, amikor az egyén alapvetd sziikségletei kielégiilnek. Helmut Klages
(2001) az Inglehart-féle elmélettel szemben egy alternativ megkozelitést javasol, miszerint a
materialis és posztmaterialista értékek nem kizarolagosak, hanem tobbdimenzids modellben is
értelmezhetok. Eszerint az egyén szamara egyszerre lehet fontos az Oonmegvalositas €és a
hagyomanyos értékrend (Todor, 2018). A tobbdimenzidos modell alapjan a materialista és
posztmaterialista értékek nem egymds ellentétei, hanem egymastdl fliggetlen,
Osszeegyeztethetd értékteriiletek.

A neveléselmélet mint a neveléstudomdny diszciplindris dga, a nevelési folyamat
struktirdjat, tartalmi elemeit ¢és modszertandt vizsgalja ¢és elemzi. A neveléstudomany
értékelméletei, mas néven axiologiai megkdzelitései, a nevelés céljainak és értékeinek
meghatdrozasara osszpontositanak. Az értékelméletek a nevelés filozofiai alapjait vizsgaljak,
¢s arra keresik a valaszt, hogy milyen értékek mentén kell a nevelési folyamatokat irdnyitani.
Azaz a nevelést olyan értéktranszferald és értékrendszer-formalod, személyiségfejlesztd
folyamatként definidlhatjuk, melynek célja, hogy a nevelt személy alkalmassa valjon
¢letfeladatainak hatékony megoldasara. Béabosik (2004) szerint az értékteremtés és az
értékatadas folyamata integralédik a nevelés fogalmaba a koztudatban. A magyar
neveléstudomany szamos jelentds értékelméleti iranyzata hozzdjarult az értékteremtés és
értékatadas kérdéskorének feltardsdhoz, leginkabb szisztematikus értékmodellek keretében
vizsgalva azokat.

A neveléstudomany értékelméletei a 19. szdzad utolsé éveiben és a 20. szazad elején
kezdtek kibontakozni, amikor a filozéfia kiilonbozé é4gazatai, kiillondsen a neokantianus
filozofia, jelentds hatast gyakoroltak a pedagogiai gondolkodasra. Bhm Kaéroly és Pauler Akos
munkdssaga kiemelkedd ebben az idészakban. Bohm Karoly az érték fogalmanak tisztazasaval
¢és az értékelmélet szilard alapvetésével jarult hozzéa a neveléstudomany fejlédéséhez. Pauler
Akos pedig az értékek és normak filozéfiai alapjait vizsgalta, és munkassaga révén hozzajarult
a nevelés céljainak és modszereinek meghatarozasdhoz (Kéte, 1998).

A 20. szazad elején az érték fogalmanak meghatarozasa elsdsorban filozofiai alapokon
nyugodott, amint azt Kornis (1913) munkdssaga is tiikkrozi. Kutatdsai sordn a fogalom
jelentésének és szerepének elméleti kereteit igyekezett felvazolni, hangsulyozva, hogy a
nevelés céljanak meghatarozasakor nem csupan a logikai és etikai értékeket, hanem az

esztétikai értéket is figyelembe kell venni. Kornis értelmezésében a nevelés alapvetd célja e
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harom érték megvaldsitasara valo készség kialakitasa, amely altal a nevelési folyamat a helyes
eszmények kultuszavd valik. Mindazonaltal ramutat arra, hogy a pedagogiai célok ¢és
eszmények ismerete Onmagdban nem elegendd6 a megfeleldé pedagogiai gyakorlat
kialakitasahoz; a nevelés soran figyelembe kell venni a gyakorlati akadalyokat is. Ennek
megfeleléen a pedagogia értékelméleti €s pszicholdgiai alapvetései egymast kiegészitve
alkotnak koherens rendszert. Kornis allaspontja szerint a tudomanyos pedagdgia kizardlag az
abszolut értékelmélet alapjain nyugodhat, ugyanakkor a nevelési eljarasok konkrét céljait a
pedagogiai gyakorlatban felmeriild tényszerti koriilmények hatarozzak meg (Kote, 1998).

A pszichologia tudomanya tovabbi szempontokkal gazdagitotta ezt a gondolatkort,
kiegészitve a filozofiai elemzéseket az egyén belsd értékstrukturdjanak, valamint az értékek
kialakuldsanak és belsévé valdsanak pszichologiai aspektusaival (Weszely, 1923). Az igy
kib6viilt értelmezési keret megalapozta az értékek tobbdimenzidos megkdzelitését. Weszely
Odon munkéssaga meghatdrozoé jelentségii volt a neveléstudomany és az értékelmélet kozotti
kapcsolat vizsgalataban. Kutatasai soran az értékelméletet szerves részévé tette a pedagdgiai
diskurzusnak, hangstlyozva az értékek kiilonb6z6 tipusainak szerepét és jelent6ségét a nevelési
folyamatban. Weszely értelmezésében a neveléstudomany kettds természetii, mivel egyszerre
foglalkozik a valosag és az eszmények kozotti viszonyrendszer tudomanyos feltarasaval. Ez a
megkozelités lehetdve teszi a pedagogiai elméletek és gyakorlatok olyan integralt értelmezését,
amely figyelembe veszi mind a tényszeru adottsagokat, mind a nevelési célkitlizések normativ
dimenziodit (Mrazik, 2015). Weszely (1923) szerint a neveléstudomany feladata a nevelési célok
meghatarozasa ¢és ezek kovetkezetes, harmonikus rendszerének kialakitasa. Ennek
megfogalmazasahoz azonban figyelembe kell venni azokat az értékeket, amelyek a jovo
nemzedékei szamara relevansak. Ez alapjan allitotta fel értékrendszerét, megkiilonboztetve a
valds értékeket: sziikséges, hasznos; illetve az idedlis értékeket: igaz, j6. A redlis és idedlis
értekek egymas mellé rendelhetdk, ahol a nevelés célja, hogy az egyén a redlis értékek vilagabol
az idealis értékek dimenzidjaba emelkedjen.

Mrazik (2015) foglalta oOssze, hogy Karacsony Sandor pedagodgiai koncepcidja
egyediilallo moédon 6tvozte a tarsaslélektani megkozelitést az értékelméleti vizsgalodasokkal,
mikdzben a pedagogia és az axiologia Osszefliggéseit a hazai és nemzetkozi szakirodalom
alapjan elemezte. Kutatasaiban eredeti valaszokat adott az értékek pedagogiai szerepét érintd
kérdésekre, amelyeket multidiszciplinaris szemléletmdddal kozelitett meg, figyelembe véve a
nyelvészet, irodalom, filozéfia, pszichologia és torténelem tudomanyteriileteinek eredményeit.
Karacsony a nevelést fejlodési folyamatként és tarsas viszonyuldsként értelmezte, amelynek
torvényszerliségeit €s lehetdségeit részletes elemzés alé vetette. Megallapitdsa szerint a sajatos

tarsaslogikai értékek alkotjak a magyar identitas alapjat, és az értékelméleti problémak szoros
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Osszefiiggésben allnak a vilagnézeti kérdésekkel. Az értékek vilagat térben és idoben helyezte
el, pedagdgiai rendszerét pedig fejlodéslélektani szakaszokra épitette, amely a gyermekkortol
az ¢rett korig tartd lépcsézetes strukturat kovetett. Kardcsony pedagdgiai szemlélete
szerves egységben, autondom modon alakitotta ki (Kote, 1998).

A rendszervaltast kovetden ismét fokuszba keriiltek a pedagogiai és szociologiai
értekmegkozelitések. Zrinszky (2002) neveléselmélete az értékekrdl atfogd és részletes
megkozelitést kinal. Véleménye szerint a neveléselméletek nem valaszthatok el az értékektdl,
a nevelés alapvetden értékkozvetités, amely soran a pedagdégusoknak nemcsak az ismeretek
atadasara, hanem a tanulok értékrendjének formalasara is figyelmet kell forditaniuk. Az értékek
kozvetitése a nevelési folyamat kozponti eleme, amely meghatdrozza a nevelés céljait és
modszereit. Hangstlyozza, hogy a nevelés célja az emberi személyiség fejlesztése, amely
magaban foglalja az erkolcsi, esztétikai és intellektualis értékek atadasat. Eppen ezért az értékek
kozvetitése soran a pedagdgusoknak figyelembe kell venniiik a tanuldk egyéni sziikségleteit €s
képességeit, valamint a tarsadalmi és kulturalis kontextust, amelyben a nevelés zajlik.

Lappints (1998) magat a nevelést értékszocializacios folyamatként definialja. Az
értékel, a tarsas kapcsolatokra vonatkozd értékek, valamint a humanizalt tarsadalom és a
vilagkép értékei. Az intézményi oktatasban ezek az értékek alapvetd szerepet kell, hogy
betoltsenek a pedagodgiai munkédban, hiszen az élet tisztelete, az egészség védelme, a
személyiség folyamatos fejlodése, a felelosségvallalds, a tarsas kapcsolatok értékei, valamint a
céltudatossag és a kultura apolasa mind nélkiilozhetetlenek a gyermek fejlodése szempontjabol.
A neveléstudomany meghatarozza azokat a célokat, amelyekre egy harmonikus értékrendszer
épithetd, ugyanakkor mérlegelni kell a jové nemzedéke szamara fontos értékeket. Az dtadasra
szant kulturalis értékeknek lehetdséget kell biztositaniuk arra, hogy a gyermekek ezek révén
fejlessz€k az életiikhoz sziikséges és hasznos képességeiket €s tulajdonsagaikat (Lappints,
2002).

Balazs (2000) szerint a nevelés kiindulopontjanak az értékvalasztasnak kell lennie,
amely befolyésolja a pedagdgusok szakmai dontéseit és tanitdsi mddszereit. Currie (2000)
kétdimenzidés modellje alapjan Bocsi €s munkatarsai (2017) ugy vélik, hogy a nevelési
intézmények fenntartoja €s a pedagogiai iranyzatok az értékatadas meghatarozé tényezoi, ahol
a premodern-modern, illetve az individualista-kollektivista tengelyek mentén szervezddnek az
értekek. Az intézmények hagyomanyai, szabdlyai, valamint a pedagégiai programjaikban

vallalt értékpreferenciak szintén jelentds szerepet jatszanak az értékek kozvetitésében.
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Babosik szerint a pedagogiai tevékenység célja a konstruktiv €letvezetés kialakitasa,
amely ,,szocidlisan értékes, de egyénileg is eredményes” életvitelt jelent (Babosik, 2004:12).
Babosik a konstruktiv életvezetés alapvetd feltételei kozott kiemeli az 6n- és kozosségfejlesztd
magatartasforméakat, mint a segitokészséget ¢és a fegyelmezettséget, valamint az Osztonzo-
motivalo személyiségjegyek szerepét, amelyek koz¢ a szokasok, példaképek és meggydzodések
tartoznak. Ertelmezésében a nevelés elsédleges célja, hogy a tanuldok képessé valjanak az
értekek tudatos valasztasara és alkalmazdsara, ezaltal kialakitva és megszilarditva sajat
értékrendjliket. Az értékek kozvetitése a nevelési folyamat kozponti eleme, amely
meghatarozza a nevelés céljait és modszereit (Babosik, 2004). Ertékfelfogasa szerint az értékek
kozvetitése sordn a pedagdgusoknak figyelembe kell venniiik a tanulok egyéni sziikségleteit és
képességeit, valamint a tarsadalmi és kulturdlis kontextust, amelyben a nevelés zajlik. Az
értékek kozvetitése nem csupan az ismeretek atadasat jelenti, hanem a tanulok személyiségének
fejlesztését is, amely magéaban foglalja az erkolcsi, esztétikai és intellektudlis értékek atadasat.
Béabosik hangsulyozza, hogy a nevelési folyamatban alkalmazott modszereknek ¢és
eszkozoknek 0sszhangban kell lenniiik a kdzvetiteni kivant értékekkel, és el kell segiteniiik a
tanulok aktiv részvételét és elkotelezettségét.

A nevelési értékelméletek legiijabb rendszerét Palvolgyi Ferenc dolgozta ki (2014),
amely harom egymassal 6sszefiiggd erkdlcsi alaptorvényre épiil: a vitalis, a habitualis és az
egzisztencialis torvényekre. Véleménye szerint a pedagogiai alapértékek koziil csak azok
fogadhatok el tudomanyosan, amelyek megjelennek az emberrel kapcsolatos értékrelaciokban,
gyakori az el6fordulasuk, biztositja az alapvetd sziikségletek kielégitését, a legmagasabb
szintjén allnak az absztrakcionak, ala lehet tdmasztani a tarstudomanyokkal és végiil
igazolhatok a tarsadalmi valosag bemutatasara torekvo vizsgalatokkal. A harom alaptorvénybdl
hét pedagdgiai erkolcesi értéket mutat be. Ezek kozé tartozik az emberi élet védelme, az egyén
személyi értékének és méltosdganak megdrzése, a csalad és a tarsadalom védelme, valamint az
1gazsag ¢s a kolcsonos szabadsag érvényesiilésének biztositasa. Tovabba magukban foglaljak a
testi €s lelki egészség megovasat, a szellemi értékek megdrzését, valamint az anyagi javak
védelmét. Palvolgyi ugy véli, ezek alapjan valdsithatdo meg a nevelési cél meghatarozasa és az
értékrendszer felallitasa (Palvolgyi, uo.).

A neveléstudomany egyik kiemelked6 teriilete a gyermeknevelési értékek kutatdsa,
amely folyamatosan fejlédik a kiilonb6z6 tarsadalmi és kulturalis kontextusban. Az elmult
évtizedekben szamos jelentds kutatas latott napvildgot, melyek a gyermeknevelési értékek
mélyebb megértését célozzak (Szabados, 1995; Toth, 2001; Bocsi, 2020; Dusa, 2020). Ezekben
a kutatdsokban a gyermeknevelési értékeket egyrészt mint elsajatitand6 tulajdonsagokat

vizsgaljak, masrészt mint egy idealizalt gyermekképet elemzik. Az idealisnak tekintett
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kozosségben elvarhato viselkedési normak (pl. masok tisztelete, udvariassag), a létfenntartassal
kapcsolatos tényezdk (pl. kitartds, kemény munka), valamint az életat eléréséhez sziikséges
elvek (pl. hatarozottsag, vezetOkészség) szintén fontos vizsgalati teriiletek (Bocsi és mtsai,
2017). E kutatasok soran azonban figyelembe kell venni a pedagégusok tarsadalmi és kulturalis
tokéjét, amely szintén alakithatja értékpreferenciaikat, hasonldan életkorukhoz €s nemiikhoz.
A nevelési értékek vizsgalatakor fontos megemliteni még a rejtett tanterv szerepét.
Morvai (2015) értelmezésében Szabo (1988, 2022) ramutat arra, hogy az iskolai értékrend
szerves részét képezi a rejtett tanterv, amely nemcsak az iskola pedagogiai értékrendjére
gyakorol hatast, hanem a pedagdgusok ¢és a sziilok értékrendjének alakulésat is befolyasolja.
Az értékatadasban nemcsak az intézmények és pedagodgusok jatszanak fontos szerepet, hanem
a lathato és rejtett ,tanitdsok™ is, amelyek egyiittesen formaljak a tanulok értékrendjét. Az
oktatdsi intézmények fontos feladata a tarsadalmi kultura és értékek 4ataddsa, mivel ez
elengedhetetlen a tdrsadalmi integracid és a szabalyok betartasa szempontjabol. Ehhez
kapcsoloddan Imre (2005) szerint a rejtett tanterv részét képezd iskoldn kiviili programok

szintén jelentds szerepet jatszanak az értékatadasban.

I1.2. A tarsadalmi beilleszkedést elGsegité értékatadd mechanizmusok

A szocializéaci6 az elsddleges és masodlagos szocializacios kornyezetekben kulcsfontossagu
szerepet jatszik az egyén értékrendszerének kialakitasdban. A csalad és az oktatési intézmények
egyarant lehetdséget adnak az értékek atadasara, €s ezek elsajatitasa a gyermek kapcsolati
halgjan keresztiil torténik, ahol az interakciok révén az egyén értékrendszere formalddik (Bocsi,
2020). Az értéktanulas folyamata soran eléfordulhat az "értékbizonytalansag", amely ugyan
nehézségeket okozhat, de természetes része az értéktanuldsnak (Bocsi, i.m.). Az iskolak szerepe
nem csupan a formadlis oktatisban rejlik, hanem az értékek ¢€s a tarsadalmi kultara
kozvetitésében is, melyek célja felelds gondolkodast, a kozosségi normékat tiszteld egyének
nevelése. Az oktatdsi rendszernek tehat harmonizdlnia kell a pedagdgiai modszereket a
tarsadalmi elvarasokkal (Currie, 2000, idézi Bocsi, 2017).

Az iskolai szocializacid hatékonysagat nagymértékben befolyasolja a pedagogusok és a
didkok kozotti kapcsolat. A tanulok akkor fogadjak el az iskola 4ltal kozvetitett értékeket, ha a
pedagdgus hiteles kozvetitdként sikeres kapcsolatot alakit ki veliik. Ehhez elengedhetetlen a
pedagogusok részérdl, hogy innovativ eszkozoket alkalmazzanak, és képesek legyenek azokat
integralni a tanitasi folyamatba (Sarik, 2001). Ugyanakkor figyelembe kell venni, hogy az
iskola altal kozvetitett értékrendszer csupan egy a tarsadalomban jelen 1év6 normarendszerek

kozil, igy adodhatnak eltérések a csaladi és az iskolai értékrendek kozott. E kiilonbségek
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kezelése ¢s Osszehangoldsa a pedagdgusok egyik fontos feladata, amely talmutat a puszta
tanitasi tevékenységen. Ennek megfeleléen a pedagégus szerepe nemcsak az oktatasi
folyamatok iranyitasara, hanem a pedagogiai, szervezeti, tarsadalmi és pszicholdgiai tényezdk
figyelembevételére is kiterjed (Sarik, 2001). Emellett mentorként és tamogatoként segiti a
tanulokat a személyes €s tanulmanyi problémak kezelésében, amely megkoveteli a rugalmas €s
folyamatos alkalmazkodast. Ennek részeként nemcsak az 10j oktatdsi modszerekhez ¢és
technologidkhoz kell igazodniuk, hanem aktivan 6sztondzni kell a tanuldi kreativitast és az
innovativ pedagogiai eszkozoket is. Az értékek tanulasa és kozvetitése tehat egy komplex,
tobbrétegli folyamat, amely akkor lesz hatékony, ha figyelembe veszi az elsddleges
szocializacid sordn szerzett mintdkat, és azokkal 6sszhangban zajlik. Az iskolai szocializacié
akkor nyujt stabil alapot a pedagdgiai munkahoz, ha az értékek dsszhangban vannak a csaladi
¢s tarsadalmi normakkal. Az egyhazi iskoldkban a tanuldk altaldban jobban igazodnak az iskola
altal kozvetitett hagyomanyos értékekhez, ahol a nevelési folyamat nem csupan vallasi
eseményekbdl all, hanem a mindennapi élet részeként is megjelenik, természetes modon
formalva a vallési attitidoket (Wardekker & Miedema, 2001, idézi Morvai, 2017).

Pusztai (2020) megfogalmazasdban Krauss és munkatarsai (2005) tanulmanyat idézve
a vallas Osszetett vilagnézeti rendszerként értelmezhetd, amely meghatirozott érték- és
normarendszer kozvetitése révén jelentds hatast gyakorol az egyének mindennapi életére. Az
egyhazi iskolak pedagogiai célkitlizéseiben hangsulyosan jelenik meg a keresztény értékek
apolasa és atadasa, amely szerves részét képezi a nevelési folyamatnak. A pedagogus és a tanulod
kozotti kdlcsonhatas ebben az Osszefiiggésben dllando, hiszen a pedagdgus teljes személyisége
hatast gyakorol a tanuld személyiségére (Reformatus Oktatasi Stratégia, RPI, 2008). Szenczi
Arpad (2017) ramutat, hogy a keresztény pedagdgusok legfontosabb jellemzdje a bibliai
alapokon nyugvo értékrend. A hit mint alapérték, kiemelt szerepet jatszik, és minden mas érték
— példaul a segit6készség, a tudomany megbecsiilése, a mértékletesség, a Kitartas, a vallasos
elmélyiilés és a szeretet — ezt koveti. Ennek az értékrendnek kozponti eleme a realis
onértéktudat, amely biztositja, hogy a pedagdogus hitelesen és kovetkezetesen kozvetitse ezeket
az értékeket a tanitvanyok felé.

Szocioldgiai szempontbol a vallas gyakran stabilizal6 és rendszermegdrzé tényezdként
jelenik meg. Felmeriil ugyanakkor a kérdés, hogy a vallds és az egyhaz vajon a tradiciok
Orzésének eszkoze, vagy inkdbb a hagyomanyos tarsadalmi struktardkhoz koétédd emberek
ragaszkodnak valldsukhoz. Tomka (2001) kutatdsa szerint az eurdpai kereszténység olyan
kultira forrasa, amelyben meghatarozo értékek fogalmazodnak meg. Ezen értékek kozott
kiemelkedik az emberi szabadsag, amely a szeretetképesség és az erkolcs alapja, valamint a

lelkiismeret, mint az egyéni magatartas mércéje. A kdzdss€g szerepe szintén jelentds, hiszen a
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kozosségi vallasgyakorlds a maganyossagnal magasabb rendii, €s a rdszorulok tamogatasanak
fontossagat hangstlyozza. A kereszténység tovabba az altalanos emberi jogok forrasaként
képviseli az emberhez mélto életet, beleértve a szocialis gondoskodast és az emberkdzponta
erkolesot is. Ezek az értékek alkotjak a kereszténység ,,értékorzo kincsestarat” (Tomka, 2001).
Az egyhazi iskolak pedagdgusai szamara ezek az értékek kiilondsen fontosak, hiszen kiemelt
feladatuk a nevelés és az értékatadas (Pusztai & Torok, 2017). Morvai (2015) kutatasa
ramutatott arra, hogy szignifikans eltérések tapasztalhatok az egyhézi és a nem egyhazi iskolak
pedagogusainak gyermeknevelési értékei kozott. Eredményei szerint az egyhdzi iskolak
pedagogusai szamara kiemelt jelentdséggel birnak a keresztény gyermeknevelési értékek.
Vallasos Onbesorolas alapjan pedig az egyhézi iskoldk magukat vallasosnak tartd tanarai
szamdra a hit a legfontosabb érték, mig a nem egyhdzi iskoldk tandrai szamara ez kevésbé
hangstlyos (Morvai, 2017). A kutatasok arra is rdmutatnak, hogy a valldsos pedagdgusok
szamara a nevelési értékek elsédleges fontossagtiak. Szabados (1995) vizsgalatat idézve Morvai
(2017) megerdsiti, hogy a feleldsségérzet, a vallasos hit, az dnzetlenség, az engedelmesség ¢és a
hiiség kiilondsen Iényegesek a vallasos tanarok szamara. Az ilyen értékek hangstlyozasa és
kovetkezetes kozvetitése alapvetd eleme a keresztény pedagogia nevelési gyakorlatanak.

Osszegezve elmondhatd, hogy a valldsi szocializacid nemcsak a tudas atadasaban,
hanem a tarsadalmi értékek kozvetitésében is hangsulyos, ahol a pedagdgusok értékrendje €s
az oktatdsi modszerek harmonizaldsa a nevelési célok elérésében alapvetd jelentdségli. A
szociologiai megkozelités szerint a vallas stabilizdld és rendszermegdrzd szerepet tolt be,
valamint jelentés kultura- és értékdrzé tényezd, amely hozzajarul az emberi szabadsag, a
kozossegi értékek és a szocialis gondoskodas erdsitéséhez.

A tovabbiakban a felekezeti iskolak rovid torténeti vizsgalatara 6sszpontositunk hazai
¢és nemzetkdzi kontextusban. Bemutatjuk, hogy Magyarorszagon és tobb kelet-kozép-eurdpai
orszagban, nevezetesen Lengyelorszdgban, Csehorszdgban, Szlovakidban és Romadniaban,
milyen tarsadalmi és gazdasagi valtozasok befolyasoltdk az iskolak fenntartasat és miikodéseét.
A fejezet célja, hogy bemutassa ezen valtozasok hatasat az iskolai intézmények fejlodésére €s
miikodésére, valamint azok kovetkezményeit a felekezeti iskolak miikddésének kiilonbozo

aspektusaira.

I1.3. A reformatus iskolak szerepe és fejl6dése a rendszervaltast kovetd

id6szakban

A rendszervaltast kovetden az egyhazak az oktatasi szektorban egy 1j és kiilonleges szerepet
toltottek be, mivel a nem kormanyzati szervezetek ,.kontrolljaként” alternativat kindltak az
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allami oktataspolitikaval szemben. A Magyarorszagi Reformatus Egyhaz altal fenntartott
kozoktatasi intézmények elsddleges célja, hogy tanuldikat miivelt és jellemes keresztény
emberekké formaljak, akik tiszteletben tartjdk az egyetemes emberi értékeket, valamint
elkotelezett és alkotd tagjai a magyar nemzetnek. Ezeknek az intézményeknek a feladata
tovabba, hogy eldsegitsék a kulturdlis értékek befogadasat, megdrzését, kozvetitését és
tovabbadasat. Céljuk, hogy a reformatus tanuldkat hitvallo egyhdztagokka neveljék, mikézben
a nem reformatus didkok szdmara is biztositjak vallasuk szabad gyakorldsat, valamint 6sztonzik
Oket sajat felekezetiik és a reformatus egyhdz értékeinek megbecsiilésére (Magyarorszagi
Reformatus Egyhaz K&zoktatasi Torvénye, 1995. évi L. torvény).

Az egyhazi iskolak szerepének ¢és jelentdségének atfogd megértéséhez elengedhetetlen
azok torténeti fejlédésének vizsgilata mind hazai®, mind nemzetkdzi kontextusban. Az iskola
szervezetszocioldgiai vizsgalata sordn harom alapvetd megkozelités alkalmazhato, amelyeket
Kozma (1985) tanulméanya részletesen targyal. Az elsd szemlélet szerint az iskola az
iskolarendszer egyik strukturalis elemeként értelmezhet6, a masodik megkozelités az
intézményt a kornyezeti sziikségletek altal meghatarozott feladatok ellatasara szolgalod
szervezetként vizsgalja, mig a harmadik az iskola formalis és informalis szervezetként valo
milkodésére helyezi a hangsulyt. Jelen alfejezetiink Pusztai (2004) nyoman a felekezeti
iskolakra Osszpontosit, kiillondsen a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz (MRE) altal
fenntartott, az 1989/90-es politikai rendszervaltast kovetden tjrainditott altalanos iskolakra,
amelyek a tdrsadalmi igények kielégitését szolgald intézmények szerepét toltik be.

A 1990-es évek hazai kutatdsainak kozéppontjaban az oktatasi rendszer atalakulasanak
kornyezeti hatdsai alltak, mig a nemzetkozi szakirodalom a stabil miikddésti, tobbszektoru
oktatasi rendszerek mellett a szektorra jellemz6 megnyilvanuldsok értelmezésére is hangsulyt
fektetett (Pusztai, 2004). Az egyhazi iskolak létjogosultsagat alatamasztotta, hogy a sziilék
jelentds része az egyhazi fenntartast iskoldkat valasztotta az allami intézmények helyett
(Dronkers & Avram, 2017). Europaban a dontéshozatal soran nemcsak az iskolak
eredményessége, hanem a vallasi értékek €s a gyermekek jovObeli életvezetését eldsegitd
ismeretek atadasa is kulcsszerepet jatszott (Dronkers & Avram, 2017). Mindebben
meghatarozo, hogy az egyhazi iskoldkban folyd nevelés nem csupan a vallasi alkalmakra
korlatozodik, hanem a tanulok mindennapi életének szerves részévé valik. A vallasi élmények
¢és attitlidok kialakulasa e tapasztalatok révén torténik (Wardekker & Miedema, 2001, idézi
Morvai, 2017).

4 Jelen alfejezet alapjaul szolgal: Major, E. (2022b). Ertékatado nevelés a felekezeti iskoldkban — torténeti
attekintés. Mediarium, 16(1), 5-31.
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Az oktatasiigy 1989-t6l napjainkig terjedd idoszakaban lezajlott valtozasok hiteles €s
részletes értékeléséhez még nem all rendelkezésiinkre elegendd id6 ahhoz, hogy azokat teljes
mértékben, kovetkezetesen és a valosagnak megfeleléen tudjuk értékelni. Ennek ellenére
néhany jelentds tendencia mar nyilvanvaldva valt, €s jelzi, mely iranyba fejlodott az oktatasi
rendszer Magyarorszagon. Az 1980-as évek masodik felében olyan reformfolyamatok indultak
el a kozoktatas teriiletén, amelyek eldsegitették, hogy a politikai rendszervaltozast kdvetden
viszonylag rovid idén beliil kialakuljon egy modern oktataspolitika, amely 6sszhangban van az
eurdpai fejlédési iranyokkal. Kiilonosen jelentés volt az 1985-6s oktatasi térvény (Balogh,
2001), amely mar korlatozta az allamhatalom koézvetlen iskolairanyitd szerepét, és egyre
nagyobb mozgasteret biztositott az iskoldk szdmara (Vago, 2005). Ezt kdvetden az 1990-es
évektdl kezdddden jelentds atalakulason ment keresztiil a magyar kozoktatdsi rendszer. A
1990-es oktatasi torvény modositasa (1990. évi XXIII. tv.) lehetdséget teremtett a demokratikus
valtozasokra, és az 1990. évi VL. torvény lehetdséget biztositott az egyhazak szdmara, hogy
ismét részt vegyenek a kozoktatasban, beleértve egykori iskolaik visszaigénylését és 1) iskolak
alapitasat. Ugyancsak lehetdvé valt alapitvanyok és maganszemélyek szamara is, hogy oktatasi
intézményeket fenntartsanak.

Morvai (2017) doktori disszertacidja a vizsgalt témakort részletesen és tudomanyos
igényességgel targyalja, jelen és kovetkezd alfejezetliinkben tobb ponton is az 6 munkajat alapul
véve tériink ki azokra az aspektusokra, amelyek munkank szempontjabol leginkabb relevansak.
A felekezeti iskolak az allami (6nkormanyzati) oktatas mellett dominans szektorra valtak
(Kozma, 2005). A kezdeti nehézségeket kovetden egyre vildgosabbd valt, hogy az
oktataspolitika pluralizalasa jelentds eleme volt annak, hogy az egyhéazak tjra szerepet kaptak
az oktatasban. Kozma (2005:467) hangsulyozza, hogy ,,az egyhdzak oktatasi szerepvallalasa az
oktatasligy demokratizalasdnak egyik fontos mozzanata volt az 1990-es évek
Magyarorszagan.” Az egyhéazak 1j, szokatlan szerepben valé megjelenése, amely az allami
oktataspolitikaval szembeni nem kormanyzati kontrollt jelentett, szamos hazai oktataskutato
altal vizsgalatra keriilt. Az Educatio folyoirat 1992-es els6é szama példaul, ,,Iskola és egyhaz”
cimmel, tobb tanulmanyt k6zolt az egyhazi iskolak fejlédésérdl és az ezekkel kapcsolatos
tarsadalmi és oktataspolitikai kérdésekrél (Kozma, 1992). Tovabbi elemzések a felekezeti
szektor 1étrejottének ¢és meglhjulasdnak koriilményeit, valamint tarsadalmi megitélését
targyaljak Tomka (1992), Drahos (1992), Kotschy (2000), Bacskai (2008), amelyekre Morvai
(2014) tanulmanya is hivatkozik, megerdsitve e kutatdsok relevancidjat a felekezeti oktatés
vizsgélatdban. A kutatdsok Kkiterjedtek az egyhdzi iskola aktorainak, pedagdgusoknak,
szliloknek és diakoknak a vizsgalatara is (t6bbek kozott Pusztai, 2004; Bacskai, 2008; Morvali,

2013). Emellett taldlkozhatunk olyan tanulmanyokkal is, amelyek az egyhazi iskolak
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tanuloinak tarsadalmi hatterét és eredményességét, valamint a tantestiiletek Osszetételét €s
nevelési értékeit elemzik (Pusztai, 2004; Bacskai, 2008, 2019; Pusztai, 2015). Pusztai (2004,
2005, 2009) és Imre (2005) kutatésai pedig arra is ravildgitanak, hogy kik és miért valasztjak
az egyhazi oktatast gyermekeik szamara.

A reformatus egyhaz az 1990. évi IV. torvény altal biztositott jogaval élve
kezdeményezte iskolainak ujra alapitasat és mitkodtetését. Az intézmények engedélyezéséhez
sziikséges jegyz6i jovahagyasok beszerzése tobb dokumentum benyujtasat igényelte, beleértve
az alapito okiratot, valamint a személyi és targyi feltételek biztositasardl szold igazolasokat
(Fedor, 1995). Az 1990-es évek végére a reformatus egyhaz oktatasi rendszere fokozatosan
kiéptilt, majd a 2011/2012-es tanévre mar 206 kozoktatasi intézmény fenntartdsdban vett részt,
amelyek kozott ovodak, altalanos iskoldk, gimnaziumok ¢és szakképzd intézmények is
szerepeltek. Az ezt kovetd években a reformatus koznevelési és szakképzési rendszer tovabb
boviilt: a 2023/24-es tanévben mar 238 telepiilésen, 568 feladatellatdsi helyen miikddott,
Osszesen 204 intézménnyel. Ezek koziil 111 altalanos iskola 174 telephelyen biztositotta az
oktatast. A reformatus koznevelési rendszerben foglalkoztatott pedagogusok szama kdzel 6000

fot tett ki, mig a tanulok 1étszama megkozelitette a 61 000 f6t (2. abra).

2. dbra. Reformdtus kéznevelési intézményhdlézat 2023/24 °
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Forras: Reformatus Pedagogiai Intézet

> https://refpedi.hu/magunkrol/dokumentumtar/munkatervek-es-beszamolok-evenkent/ [utolsé megtekintés ideje:
2024.09.09.]
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A reformatus egyhaz az 1j intézmények ¢€s telephelyek 1étrehozésa mellett kiemelt figyelmet
forditott az oktatasi szinvonal és az intézményi identitds megdrzésére. E célok elérésében
meghataroz6 szerepet tolt be a Reformatus Pedagogiai Intézet (RPI), amely 1994-es
megalapitasa 6ta folyamatos szakmai tdmogatast nyujt a reformatus kdzoktatasi intézmények
szamara. Az RPI elsddleges feladata a reformatus iskolak pedagogiai ¢és kulturalis
hagyoményainak megorzése, szellemiségiik fenntartdsa, valamint a szakmai ajanlasok ¢és
tovabbképzési lehetdségek biztositdsa (Papp, 1999). Emellett az intézet kdzponti szerepet
jatszik a szakmai munka Osszehangoldsdban és a folyamatos fejlesztések eldsegitésében,
lehetové téve, hogy az egyhazi iskolak hatékonyan alkalmazkodjanak a valtozo tarsadalmi és
oktataspolitikai kdrnyezethez.

A nemzeti koznevelésrél szold torvény meghatarozza az egyhéazi koznevelési
intézmények miikodésére vonatkozo szabalyokat, és az allami koltségvetés nemcsak az allami,
hanem a nem 4llami fenntartast intézményeknek is biztosit anyagi tamogatast (Jordan, 2019).
A tamogatési rendszer alapvetéen normativ, amely azonos feladatellatas esetén azonos mértéki
tdmogatast biztosit, fiiggetleniil az intézmény fenntartdjatol (OM Sajtdiroda, 2004). Ezen kiviil
a kozponti kdltségvetés hozzéjarul a pedagdgusok bérének €s jarulékainak fedezéséhez, mig az
egyhazak miikodési tamogatasra is jogosultak. A 1997. évi CXXIV. térvény kiilonbséget tesz
az egyhazak kozvetlen tamogatasa, illetve az egyhazak kozcélu tevékenységének tdmogatasa
kozott. Az egyhazi nevelési-oktatasi intézmények fenntartoi az alapnormativat kapjak, amely
megegyezik az allami intézmények altal kapott tdmogatassal (Papp, 2005). Ezen feliil
kiegészitd, kotott felhasznalasti tdmogatdsokban is részesililnek, mint példaul fejlesztési
tamogatasok vagy pedagdgus tovabbképzési programok formajaban (Morvai, 2017). Az
egyhazi iskolak allami finanszirozasaval kapcsolatban tobb kutatas is késziilt (Polonyi, 2005;
Tomka, 2005; Szilagyi, 2013). Mig Imre (2005) a kedvezé finanszirozasi lehetdségeket
0sztonzd tényezoként emliti az egyhazi iskolak ujrainditasakor, Polonyi (2005) megjegyzi,
hogy az egyhazak altal biztositott tamogatasok mértéke nem minden esetben nyilvanos. Morvai
(2013) kutatasai szerint a 2010-es torvénymodositds utdn az Oonkormdanyzatok kedvezdtlen
anyagi helyzete is szerepet jatszott az iskolak atvételében, mig Tomka (2005) ramutatott, hogy
néhany szegényebb telepiilésen az 6nkormanyzatok nem tudtak egyenld mértékben tdmogatni
az altaluk fenntartott iskolakat, mint a felekezeti iskolakat. Az egyhazi iskolak
finanszirozasaval kapcsolatban egyes szakértok szerint az allami kiegészité tamogatasok
sérthetik a szektorsemleges finanszirozés alkotmanyos elvét (Polonyi, 2005). Ezt erdsiti meg
Szilagyi (2013), aki szerint az egyhazi fenntartasi intézményekkel kapcsolatos éallami
finanszirozas nem szektorsemleges, jollehet milkodésiik hatékonyabb lehet. Az iskola

alapitasanak és Gjrainditasanak finanszirozasa nagyban fiiggott az Gjrainditas koriilményeitdl.
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Ha az Gjrainditott iskola rossz allapott ingatlanban miikddott, az 0j fenntartonak nyilatkoznia
kellett, hogy kozoktatasi feladatot 1at el, és ezt kovetden megkapta a normativat és a kiegészitd
tamogatast. Ha az iskola dnkormanyzati atvétellel indult Gjra, kétoldali megallapodésra volt

sziikség az onkormanyzat €s az egyhazi fenntartd kozott (Pusztai, 2004).

1I.4. Nemzetkozi torténeti kitekintés

A Kelet-kdzép-eurdpai orszagokban a rendszervaltast kovetden az oktatasiigy teriiletén is
jelentds valtozasok mentek végbe. A 1990-es években végbemend oktatdsi reformok nyoman
a nemzetkozi kontextusban is megfigyelhetd, hogy az érintett eurdpai orszagok oktatasi
rendszerei jelentds atalakuldsokon estek at, amelyek jelentds kihivasokat jelentettek az
oktataspolitikai dontéshozok szamara (Imre, 2001). A dolgozat ezen alfejezete a ,,visegradi
négyek” koziil Lengyelorszagot, Csehorszagot ¢és Szlovakidt, valamint Romdnia oktatési
rendszerét vizsgalja, amely posztszocialista orszagokban hasonld utat jart be a felekezeti
oktatas®. A vizsgalt orszagok kozotti kapcsolatot a kdzds torténelmi mult és az Eurdpai Unidhoz
valé egyidejli csatlakozas (2004 és 2007) is erdsiti. Az oktatdsi rendszerek hasonlosagai az
europai keresztény kulturdban gyokereznek, ¢€s parhuzamot mutatnak a korabeli eurdpai
keresztyén iskolakultiraval. A térségben meglévo, kialakuloban 1évo, illetve Gjjaszervez6d6
felekezeti oktatas torténeti fejlodésének, hasonlosagainak és kiillonbozoségeinek vizsgalatara
vallalkozunk.

Az eurdpai allamok egyik alapvetd kotelezettsége a kozoktatasi intézményrendszer
létrehozasa és fenntartasa. Emellett azonban lehetdségiik van nem allami intézmények, példaul
felekezeti iskolak engedélyezésére és anyagi tamogatasara is (Dronkers és Avram, 2017). Az
eurdpai oktatasi rendszerekre altalaban jellemzd a tobbszektorti miikddés, amelyben az allami,
az allami finanszirozast ¢élvezd, valamint a fiiggetlen maganintézmények egymassal
parhuzamosan, eltérd tarsadalmi, kulturdlis €s valldsi orientacidval vesznek részt az oktatasban,
ahogyan erre Morvai (2013) is ramutat Dronkers és Robert (2005) tanulmanya alapjan. Az
Eurdpai Unidban a nem allami iskolak eltérnek az oktatasi rendszeriik tekintetében, kiillondsen
a felekezeti oktatas lehetdségeinek biztositasa terén. Dronkers és Avram (2017) kutatasa arra
iranyult, hogy feltarja a kiilonboz6 vallési felekezetek szerepét az egyes tagallamok oktatasi
rendszereiben, hdrom {6 teriiletre koncentralva: (1) a vallas szerepe az allami oktatasban, (2) a
felekezeti oktatasi intézmények megléte és jelenléte, valamint (3) az iskolak autonomiajanak

biztositasa. Eredményeik alapjan jelentds eltérések figyelhetok meg az egyes orszagok kozott

® Ennek az alfejezetnek alapjat képezi korabbi tanulméanyunk: Major, E. (2022a): A felekezeti iskolak torténete —
kelet-kozép-eurdpai 6sszehasonlitasban. Medidrium 16/2-3 pp.111-131.
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ezekben a dimenziokban. A vizsgalt orszagok tobbségében az allam és az egyhaz alkotméanyos
szétvalasztasa jellemzd, kiilondosen azon allamokban, ahol a romai katolikus egyhdz
dominancidja torténelmileg meghatarozo volt, és hosszan tarté hatalmi konfliktus alakult ki a
vilagi és egyhazi hatalom kozott. Ezzel szemben a protestans és ortodox hagyoményu
orszagokban ez a konfliktus kevésbé markéns, és az egyhdzi oktatds gyakran az allami
strukturak integrans részeként van jelen. A felekezeti iskolak eurdpai szerepének elemzése
soran fontos hangsulyozni, hogy torténelmileg az eurdpai iskolarendszerek jelentds része
egyhazi alapitasu volt, és hosszl ideig egyhazi fenntartas alatt fejlodott. Az eurdpai oktatasi
rendszerek kialakulésa és fejlodése az egyhaz felligyelete €s finanszirozésa alatt zajlott, és csak
a XIX. és XX. szdzad folyaman keriilt sor ezeknek az intézményeknek az allami vagy civil
iranyitas ala helyezésére (Tomka, 2005).

Az eurdpai orszdgok oktatdsi rendszereiben 4ltaldnos gyakorlat, hogy az allam
garantalja a felekezeti intézmények elérhet6ségét, kivételt képez azonban Franciaorszag, ahol
a szekularizalt oktatas dominal, de a francia oktatasi rendszer ebben a dolgozatban nem keriilt
részletes elemzésre (Dronkers & Avram, 2017). A posztmodern tarsadalom szekularizacios
folyamatainak térnyerésével az egyhazak nem csupan az iskoldk fenntartasaért feleldsek,
hanem feladatukk4 valt az egyhédzi oktatds innovativ pedagédgiai moddszerekkel torténd
folyamatos fejlesztése is. Az eurdpai orszagok kozotti kiillonbségek abban is megmutatkoznak,
hogy milyen mértékben kap szerepet a felekezeti oktatas, illetve milyen hangsullyal jelenik meg
a vallési nevelés, amely egyes helyeken kotelezd, mashol valaszthato.

Az oktatasi rendszer tobbszektort felépitése szamos kutatasi kérdést vet fel, példaul:
hogyan jottek létre a kiilonb6z6 oktatasi szektorok, milyen finanszirozasi mechanizmusok
mikédnek a kiilonb6z6 fenntartasi intézményekben, milyen szervezeti struktaraval
rendelkeznek ezek az iskoldk, illetve milyen eredményességi mutatok jellemzik ket, valamint
mekkora tarsadalmi tokét képviselnek. Az egyes orszagok felekezeti oktatasanak elemzése
soran érdemes figyelembe venni a torténeti eldzményeket, a jogi €s finanszirozasi feltételeket,
valamint az iskoldk eredményességét (Kopp, 2000). Emellett az oktatasi rendszerek konkrét
miikodési szempontjainak bemutatasa is lényeges (Pusztai, 2003), hiszen ezek a tényezdk

alapvetéen meghatarozzak a felekezeti iskolak helyzetét és szerepét az adott tarsadalmakban.

11.4.1 A kelet-kdzép eurdpai orszagok oktatast érinté altalanos jellemzdéje

A kelet-kozép-eurdpai orszagok XX. szazadi oktatasi rendszerei szamos kozOs vonast
mutatnak, amelyek jelentdés hatast gyakoroltak az adott térség tarsadalmi és kulturélis

fejlodésére. E rendszerekben a tomegoktatds bevezetése, az allami taniligyigazgatas
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megszervezése, valamint az oktatas finanszirozasanak rendszere alapvetd szerepet jatszott. Az
iskolaszerkezet atalakuldsa és az oktatdsi intézmények struktirdjanak homogenizalasa szintén
kiemelkedé jellemzdje volt a térség oktataspolitikdjanak. A kovetkezOkben ezeknek a
kérdéskoroknek a torténeti hatterét, fejlodési irdnyait és hatdsait vizsgaljuk meg, figyelmet
forditva az intézményi €s szervezeti keretekre.

A Kkelet-kozép-eurdpai orszagok oktatasi rendszerének fejlédése szorosan dsszefiigg a
XX. szazad torténelmi és politikai kontextusaval. Ebben az iddszakban a tomegoktatas valt
meghatarozova, amelynek kovetkeztében az alapfoku, nyolcosztilyos iskolai végzettség
altalanossa ¢és kotelezové valt. A rendszervaltast kovetden, az 1990-es években jelentds
valtozasok torténtek az oktatas teriiletén, kiilondsen az oktatasi jogszabalyok és az intézményi
iranyitas terén. Kelemen (2000) szerint a kelet-kozép-europai orszdgokban a taniigyi jogalkotas
¢és igazgatas tobb évszazados hagyomanyokra épiilt, ami jelentésen eltér a nyugat-europai,
decentralizalt angolszasz modellektdl. Az 1990-es évek elején Magyarorszagon,
Csehorszagban, Szlovakiaban és Lengyelorszagban 0j oktatdsi torvényeket fogadtak el,
amelyek kozos jellemzéje a nyilvanossag és torvényesség elvének hangsulyozasa volt. E
torvények hozzajarultak az oktatdsi rendszer atlathatésagdhoz ¢&s szélesebb koril
hozzéaférhetdségéhez, megteremtve a pluralizacio alapjait az oktatasban. Az 10 jogszabalyok
lehetdséget biztositottak az allami oktatdsi monopdlium megsziintetésére, valamint
elosegitették a helyi kozosségek szerepvallalasat az iskolaalapitasban és fenntartasban.
Tovabba lehet6vé valt az egyhazi, alapitvanyi és maganiskolak mikodtetése is (Kelemen, uo).
Kiilondsen fontos szerepet jatszottak a felekezetek az 0j oktatasi intézmények 1étrehozasaban,
elsésorban Lengyelorszagban ¢s Magyarorszdgon, ahol a katolikus egyhaz dominancidja
érvényesiilt. Tomka (2005) kutatisai szerint a felndtt lakossag 79 szazaléka tamogatta az
egyhazi iskoldk ujrainditasat, és tobb mint 76 szazalékuk vélekedett ugy, hogy az allamnak
segitenie kell az egyhdzakat az iskolai épiiletek biztositdsdban. Tanulmanyaban azt is kimutatta,
hogy a tarsadalom kozel fele szerint az egyhaznak kotelessége iskoldkat fenntartani és
mikodtetni. Ezek az adatok jol tiikrozik az egyhazi iskoldk iranti akkori tarsadalmi
tdmogatottsagot €és az intézményrendszer pluralizalodasanak jelentOségét a posztszocialista
orszagokban.

A kelet-kozép-eurdpai orszagok taniigyigazgatasi rendszereinek reformfolyamatai
eltér6 mértekben valosultak meg a XX. szdzad végén. Magyarorszagon a tarsadalmi és
kozigazgatasi hatalom decentralizaldsa, valamint a pluralizacios folyamatok kovetkeztében a
hagyoményos szakfelligyelet megsziint, és egy angolszasz mintan alapul6 kétszintli irdnyitasi
rendszer kezdett formalodni, amely a helyi €és kozponti irdnyitast integralt moddon

Osszehangolja. Ezzel szemben Szlovakidban, Csehorszagban és Lengyelorszagban a kézponti
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iranyitas tovabbra is meghatarozé szerepet jatszott, noha mindharom orszagban léteztek
»dekoncentralt hatosagok™ (Kelemen, 2000), amelyek a kdzponti iranyitds tevékenységét
tamogattak. A rendszervaltas idOszakaban az oktatasiigy atmeneti allapotba keriilt, amelyet a
mindségi visszaesés €s a bizonytalansag jellemzett. E helyzetben felvet6dott a kérdés, hogy az
orszagok folytassak-e a korabbi, bevalt intézményi rendszert, vagy inkabb az addigi
tanligyigazgatasi struktura reformjara van sziikség. Ez a dilemma nem volt mentes a politikai
nézetek és érdekek befolyasatol. Az allami szerepvallalas Gijragondolasa, fliggetleniil a politikai
¢s hatalmi konfliktusoktol, kulcsfontossagi tényezévé valt. Az érintett orszdgok arra
torekedtek, hogy nemzetk6zi standardok és értékelések alapjan olyan jogi szabalyozast
alakitsanak ki, amely megfelel az eurdpai joggyakorlatnak, integralja a mindségbiztositast, és
atfogd finanszirozasi rendszert hoz létre. Ennek célja, hogy tdmogassa a pedagogusképzést, a
pedagdgiai szolgaltatasokat, valamint a pedagogiai informacios rendszer fejlesztését (Kelemen,
uo).

A nem allami szektorban a felekezeti iskolak finanszirozasa négy alapveté modell
szerint torténhet (Dronkers és Avram, 2017). Az els6 modell az integralt finanszirozas,
amelyben az allami és a felekezeti iskolak azonos alapelvek szerint kapnak tamogatast, mint
példaul Lengyelorszagban és Szlovakidban. A masodik kategoridba tartoz6 orszagok esetében
az egyhdzi iskolak kedvezObb finanszirozasi feltételekben részesiilnek, példaul
Magyarorszagon ¢és Csehorszagban. A harmadik kategdridba azok az orszagok tartoznak, ahol
az anyagi tdmogatds mértéke valtozo, és eltér az allami fenntartdsu iskoldk tdmogatasatol.
Végiil a negyedik kategoridba sorolhatoak azok az orszagok, ahol a nem allami szektor nem
részesiil kozfinanszirozasban, mint példaul Romania. Ez utobbiban példaul a keleti ortodox
vallas a meghatdroz6, azonban mivel az ortodox egyhazak nem rendelkeznek hivatalos allami
egyhdz statusszal, az altaluk fenntartott iskoldk nem szerepelnek az allamilag elismert oktatasi
intézmények kozott. Johnstone-t (2015) idézve Polonyi (2019) ravilagit, hogy egy orszag
oktatdsi rendszerének finanszirozdsat szamos tényezd befolyasolja, beleértve a nemzet
torténelmét, gazdasagi fejlettségét, népesseég 0sszetételét és demografiai jellemzdit, valamint a
tarsadalmi ¢€s politikai struktirakat. A cél az, hogy olyan finanszirozasi rendszert hozzanak
létre, amely a kozos teherviselés és koltségmegosztas elvén alapul minden iskolafenntarto
esetében. Bar az oktatas piacositasanak kérdése felmeriilt, az 4llam szerepe a finanszirozasban
tovabbra is kozponti volt. Csehorszagban, Szlovakidban és Magyarorszdgon a normativ
tdmogatasi rendszer érvényesiil, amely szerint az dllami tAmogatds mértéke a tanuloi 1étszam
alapjan keriil meghatarozasra ¢és fiiggetlen a fenntarto jellegétdl (Tomka, 2005). A kozoktatasi
kiadasok finanszirozésara vonatkozd nemzetkozi attekintés alapjan Polonyi (2019) tobbféle

csoportositast javasol. Egyes esetekben, példaul Lengyelorszagban, a helyi dnkormanyzatok
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jatszanak kulcsszerepet a pénziigyi forrdsok végsd elosztasdban. Mas orszagokban, példaul
Csehorszagban, a forrasok elosztasat regionalis vagy allami hatdsagok végzik. Magyarorszagon
¢s néhany mas orszdgban a kozponti hatésdgok felelések a forrasok jelentds részének
elosztasaért.

A kozép-eurdpai orszagok oktatdsi rendszereiben az iskolaskort megel6zé nevelés,
kiilondsen az 6vodai oktatas, kulcsfontossagli szerepet tolt be. Az 0j oktatasi torvények
hangstlyozzak az 6vodai nevelés pedagdgiai jelentdségét és iskolaelokészité funkcidjat.
Csehorszagban, Szlovakiaban ¢és Magyarorszagon az 6vodai nevelés széleskori és jelentds
mértékl, mig Lengyelorszagban az 6vodai ellatottsag és az igénybevétel alacsonyabb szinten
van (Kelemen, 2000). Az alapfoku oktatas terén két 0 tendencia figyelhetd meg a térségben.
Az egyik fontos valtozas a tankotelezettség kiterjesztése €s egységesitése. Magyarorszagon,
Lengyelorszagban és Szlovakidban a tankodtelezettség idStartamat és rendszerét atalakitottak,
amely eldsegitette az oktatds egységesebb kereteinek kialakitasat. Ezzel parhuzamosan
megszlint a hagyomanyos iskolaszerkezet, amely az egyes orszdgokban eltéréd modon valosult
meg. Lengyelorszagban a korabbi 3+5 évfolyamos rendszert felvaltotta a 3x3-as felosztas,
amely az alapozé szakaszt harom évre, majd ezt kovetden harom-harom évfolyamon keresztiil
a felsd tagozatot és a kozépfoku oktatast biztositja. Ezzel szemben Csehorszagban az alapozo
idészakot Ot évre bdvitették, amelyet egy tovabbi négy évfolyamos szakasz kovet.
Szlovakiaban az alapozo6 szakasz tovabbra is négy évfolyamos maradt, és nem tortént jelentds
valtoztatas az iskolaszerkezetben. Magyarorszdgon a nyolc évfolyamos altalanos iskola a
legelterjedtebb, azonban néhany helyen bevezették a hat- és nyolc évfolyamos gimnaziumokat
1s. Az alapfoku oktatds négy év alsd €s négy év felsd tagozatra oszlik, amelyet a négy
évfolyamos kozépfoku oktatas kovet. Ezek a valtozéasok tiikrozik az egyes orszagok eltérd
oktatdsi rendszereinek fejlodését és alkalmazkodasat a modern igényekhez. Az eltérd
torténelmi és politikai hatdsok, valamint a helyi sziikségletek és prioritasok befolyésoltak az
oktatasi rendszerek atalakitasat, amely kiilonb6z6 formaban jelentkezett az egyes orszagokban
(Kelemen, 2000; Pusztai, 2004).

A fentebb emlitettek figyelembevételével elmondhatjuk, hogy a kelet-kdzép-eurdpai
orszagok oktatasi rendszereinek fejléddése a XX. szdzad végén jelentds reformokon ment
keresztiil, amelyek szoros kapcsolatban allnak a térség torténelmi és politikai valtozasaival. A
rendszervaltas kovetkeztében bevezetett 1 oktatasi torvények eldsegitették az alapfoku oktatés
kotelezové tételét, a rendszer pluralizaciojat €s a helyi kozosségek, valamint az egyhazi iskolak
szerepvallalasat. Mindezek kiilonb6z6 mértékben ¢érintették az oktatasi rendszerek
decentralizacidjat €s iranyitasat, amelyek eltéré megkozelitéseket eredményeztek az egyes

orszagokban. A finanszirozasi modellek szerepe is jelentds valtozdsokon ment keresztiil,
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tilkkrozve az egyes orszagok eltérd torténelmi ¢€s politikai hatterét. Ezek a valtozasok
Osszességében hozzajarultak az oktatasi rendszerek soksziniiségének novekedéséhez és a
modern igényekhez valé alkalmazkodéashoz, formalva ezzel a kozép-eurdpai régid oktatasi

struktarajat.

11.4.2. A kozép-kelet-eurdpai orszagok egyhazi oktatasa az 1990-es évek utan

A rendszervaltas politikai eseményein til kiemelkedd az egyhazak szerepvallaldsa Kelet-
Ko6zép-Eurépaban. A valldsszociologia egyik dga azt vizsgalja, hogyan viszonyultak az
egyhazak ¢s a vallas a szocialista ideologidval szemben, €s milyen szerepet jatszottak a politikai
rendszerek bukasaban, valamint az ezt kdvetd tarsadalmi valtozasokban (Tomka, 2005). A
partallami ideologia ellenében a vallds kulturdlis és tarsadalomszervezd erévé valt, lehetdveé
téve gyiilekezetek és informalis kozosségek 1étrejottét, ami hozzajarult az uj civil tarsadalom
kialakuldsdhoz. Az egyhazak tevékenysége szorosan Osszefiiggott belsd szandékaikkal és a
politikai erdk viszonydra adott reakcidikkal, igy nem beszélhetliink egységes politikai
szerepvallalasrol; minden egyhaz sajat torténelmi Orokségével és politikai struktarajaval
kapcsolodott az orszag politikai életéhez.

A rendszervaltas el6tt Nyugat-Europaban a felekezeti iskolak az oktatasi rendszer
szerves részét képezték, ugyanakkor Kelet- és Kozép-Eurdpaban a rendszervaltast kovetden
mentek végbe jelentés valtozasok. A demokratizalodas részeként szamos 01j felekezeti iskola
alakult, amelyek a tarsadalom wvallasi és vilagnézeti igényeit kivantdk kielégiteni. Ezzel
parhuzamosan az 4llamilag irdnyitott oktatdsi rendszerek mellett alternativat kinaltak,
hozzédjarulva a régid oktatasi teriiletének sokszinliségéhez (Tomka, 2005). A vallasi
intézmények valtozasainak vizsgalatakor Tomka (2009) kiemeli, hogy a korabbi allamositas
soran az egyhdzi intézmények szinte teljesen megsziintek, ami jelentds mértékben csokkentette
az egyhazak tarsadalmi jelenlétét. A rendszervaltas utan, a demokréacia helyreallitasaval, az
egyhazi tulajdonok visszaadasa volt az elsé fontos 1épés, amely lehetdvé tette az egyhazak
szamdra, hogy Ujrainditsak korabbi intézményeiket, és sok esetben ujakat is alapitsanak. Az
allam dominancidjdnak csokkenésével az egyhdzak tarsadalmi szerepe és szervezd ereje
novekedett.

Tomka (uo) emeli ki, hogy a felekezeti intézmények személyi allomanya is komoly
valtozasokon ment keresztiil. A partallam iddszakaban a vallasi személyek, mint papok,
diakonisszak ¢€s szerzetesek, munkdjukat komoly nehézségek kozott végezték a rendszer altal
eldirt korlatozasok miatt. Az 0j rendszerben ez még nagyobb kihivasok elé allitotta 6ket. Ennek

kovetkeztében a felekezeti intézményekben dolgozoé hitoktatok és egyéb munkatarsak gyakran
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vilagi keresztény vallasi szakemberek voltak, akik szakiranyt képzésben részesiiltek. Az
egyhazak igy uj kihivasokkal szembesiiltek, a valldsi feladatok ellatdsa mellett a hidnyz6
munkatarsak potlasa is problémat jelentett szdmukra.

Az egyhazak oktatasi rendszeren beliili szerepe két fo aspektusbol kozelithetd meg.
Egyrészt jogi személyekként ¢és professzionalis szervezetekként miikodnek, amelyek
iskolafenntart6i feladatokat vallalnak. Masrészt vallasi kozosségekként, amelyek foként a
vallasi nevelés és szocializacid eldmozditasara 0sszpontositanak (Pusztai, 2009). Az iskolak
harom kiilonb6z6 szempontbol vizsgalhatok: mint az iskolarendszer elemei, mint a kérnyezeti
sziikségletek altal meghatarozott funkciok ellatoi, €s mint formalis vagy informalis szervezetek
(Kozma, 1985). A felekezeti iskolak gyakran az utdbbi két szempont szerint értelmezhetok:
mint a kornyezeti igényekre valaszként 1étrejott intézmények és mint informalis szervezetek
(Pusztai, 2004). A vallasi szocializaciot célként kitiizé iskolak sajatossaga, hogy olyan
szabalyok, szokéasok ¢és meggydzddések rendszerét alkotjak, amely egy specidlis értékrendhez
kotddnek. Ezeknek az iskolaknak a célja nemcsak az eldirt tananyag oktatasa, hanem a vallasi
nevelés is, igy a tanulmanyi munka mellett a vallasi szocializaciora is nagy hangsulyt fektetnek
(Pusztai, 2004).

A rendszervaltas utani vizsgalatok, mint példaul az 1993-as Gallup-vizsgalat és az
1995-6s Sonda Ipsos eredményei egyértelmiien azt mutattak, hogy a tarsadalom egyre nagyobb
igényt mutat a felekezeti iskolarendszer ujrainditasara és bévitésére (Pusztai, 2004). A
felekezeti iskolak iranti kereslet ndvekedését a tarsadalmi hozzaallas és a vallasi szocializacio
iranti igény is tamogatta. Nemzetkozi szinten két o teriiletre koncentralnak a felekezeti
iskoldkkal kapcsolatos vizsgalatok. Az egyik a tarsadalmi Osszetétel és a tanulmanyi
Osszefiiggések, a masik a pedagogiai arculat és a pedagogusok szakmai hozzaallasa (Pusztai,
2004). Az 1990-es években a holland és német felekezeti iskolak vizsgalatai a tanulmanyi
eredményességet, a csaladi hatteret és a felekezeti iskolak népszeriségének okait elemezték
(Laarhowen et al., 1990; Husen, 1994; Dronkers, 1996; Baumert et al., 1997; Dronkers et al.,
1997; Wittenbruch, 1998). Ezek a tanulmanyok megallapitottak, hogy az egyhazi iskolak
tarsadalmi igényt szolgalnak ki, és hogy a diakok gyakran jobb eredményeket érnek el, mint az
allami iskolak tanuloi. Eurdpéaban, ahol a szekularizacio egyre inkabb jellemzd (Morvai, 2017),
az oktatas szabadsaga ¢€s a vallasszabadsag hangsulyozza az egyhazi iskolak sziikségességét.
Az egyhazi iskolak létjogosultsadgat az is megerdsiti, hogy a sziilok nagy szdmban valasztjak
ezeket az iskoldkat, nemcsak vallési értékek, hanem a gyermekek mindennapi életében valo
tdmogatas szempontjabol is (Dronkers és Avram, 2017; Waldekker és Miedema, 2002, idézi
Morvai, 2017).
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11.4.3. A vizsgalt orszagok oktatasi rendszere

A posztszocialista orszagok nem allami oktatasi szektoranak tijja¢ledése és fejlodése kiillonbozo
mintazatokat mutat, de néhany k6zds vonas is megfigyelhetd. A rendszervaltast kovetden tobb
orszagban lehetdség nyilt a nem allami szektor, kiilondsen a felekezeti iskolak ujrainditasara,
bar a folyamat liteme €s megvaldsitasa jelentdsen eltér. Az alabbiakban négy fontos szempont
alapjan hasonlitjuk 6ssze a vizsgalt orszagokat: a rendszervaltas utani helyzet €s szabalyozas,
az oktatés finanszirozasa és az allami timogatas mértéke, az oktatasi programok és tantervek,
valamint a szocialis és kulturalis hatasok szerint. Ezeknek a dimenzioknak a vizsgalata ravilagit
az egyes orszagok oktatasi rendszereinek hasonlosagaira és kiilonbségeire, figyelve a felekezeti
iskolék szerepére.

ElsOként a rendszervaltas utani helyzetet €s szabalyozast vizsgalva azt latjuk, hogy
Csehorszagban 1990-ben 1j iskolatérvényt vezettek be, amely lehetové tette az egyhazi és
maganiskoldk alapitasat (Pusztai, 2004). Az 0j jogszabalyok figyelembe vették a nem allami
szektor igényeit, és biztositottdk a sziikséges jogi kereteket a fenntartasukhoz. Az oktatési
reformok soran ugyanakkor a felekezeti iskolak szabalyozasa nem terjedt ki teljes mértékben
az Alapfoku Oktatasi Keretprogramra (Eurydice, 2021). Szlovakiaban szintén 1990-ben nyilt
lehetség a felekezeti iskolak 0jboli alapitasara az Oktatasi Minisztérium rendelete alapjan
(Dolnik, 2006). Az 1j jogszabalyok révén ezek az intézmények térvényesen miikodhettek, és
allami tdmogatést kaptak. Lengyelorszdgban a rendszervaltds utani reformok szintén szamos
valtozast hoztak az oktatasban. A 2016-o0s oktatasi torvény bevezetése példaul kotelezove tette
az egy ¢€v iskola eldtti oktatast minden hatodik €letévét betoltott gyermek szamara (Eurydice,
2021). Az éltalanos iskolai rendszer két szakaszbdl all naluk: az elsé harom év a korai oktatasra
koncentral, mig a méasodik szakasz az als¢ és felsd tagozatot foglalja magaban. A nem allami
iskolak, kiilondsen a felekezeti intézmények, kisebb 1étszamu osztalyokat tartanak fenn, és
nagyobb rugalmassagot kinalnak a tanterv és a nyelvvalasztas terén. Miikodésiikh6z azonban
az oktatasi minisztérium engedélye sziikséges (Pusztai, 2004). Ezzel szemben Romanidban a
szekularizacio és az erds kozpontositott allami kontroll dominalt, amely jelentds hatassal volt
a felekezeti iskolak fejlodésére (Frigy, 2017). Az ortodox vallas kiemelt helyzetet élvezett, és
nem alakult ki széles korii felekezeti oktatasi intézményrendszer. Bar a nem ortodox egyhazak
is probalkoztak sajat iskoldk alapitdsaval, az ingatlanok visszaszolgéltatdsa és a sziikséges
engedélyek megszerzése gyakran hosszadalmas és nehézkes volt. A felekezeti iskolak szama
igy korlatozott maradt, foként kozépiskolai szinten miikodtek, és a 2015-06s protokollszerzddés

(a torténelmi egyhdzak szerzddést irtak ald az Oktatasi Minisztériummal, amely elvileg
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lehetové tette, hogy boOvitsék oktatasi kindlatukat, alkalmazkodva a valtozo tarsadalmi és
pedagogiai igényekhez) ellenére is lassan haladtak a reformok (Frigy, 2017).

A vizsgdlt orszagok koziil a szlovak reformatus alapfoku oktatds valtozasat a
rendszervaltast kovetéen Lévai (2023) atfogd elemzése foglalja 6ssze. Ravilagit arra, hogy a
Szlovakiai Reformatus Keresztyén Egyhdz az 1990 utani idészakban meghatarozo szerepet
vallalt a magyar nyelvil, keresztyén értékrenden alapul6 alapfoka oktatéds ujraszervezésében és
intézményes keretek kozotti fenntartasaban. A reformatus iskoldk mitkkddésére jellemzo, hogy
kis létszamu, dontéen magyar tannyelvii oktatast biztositanak olyan régidkban is, ahol a
nyelvhatar kozelsége €s a vallasi pluralizmus — els6sorban a katolikus tobbség — kihivast jelent
az identitdsmegdrzés szempontjabol. Ezek az intézmények nem csupén oktatasi feladatokat
latnak el, hanem kozosségformalo, kulturdlis missziot is betdltenek, hozzdjarulva a helyi
magyar reformatus kdzosségek megtarto erejének erdsitéséhez.

Az elsd ilyen intézmény Alistdlon nyilt meg 1992-ben, ahol teljes szervezettségii
alapiskola miikodik. A legkisebb intézmény a martosi alsé tagozatos iskola, amely 1999 6ta
miikodik, és kiemelten apolja a helyi néphagyomanyokat. Ersekkétyen szintén 1999-ben indult
el az alapiskolai oktatds, amelyet 2002-ben 6voda egészitett ki; az intézmény Osszevont
csoportokban végzi az oktatdst. Rimaszombatban 2020-ban alakult ki egy komplex oktatasi
kozpont, amely 6vodat, alapiskolat €s gimnaziumot is magaban foglal; ez az intézmény jelenleg
mintegy 250 gyermeket lat el korszer(i koriilmények kozott. Rozsnyon 1997-ben alapitottak
meg a térség legnagyobb létszdml reformdtus alapiskolajat, amelyhez 6voda is tartozik. A
keleti végeken, Vajanban 2001 6ta miikodik egy teljes szervezettségli alapiskola, amely
,végvari” szerepet tolt be a nyelvhatar kozelében, és jelentds mértékben hozzajarul a helyi
magyar kozosség anyanyelvi és hitbeli megtartasihoz.

Az oktatés finanszirozésa és az allami tamogatas mértéke az egyes orszagokban eltérd
szabalyozas szerint alakul, de mindegyik esetben kdzponti szerepe van az allami forrasok
elosztasanak. Csehorszagban az allami iskoldk finanszirozéasa a kozponti koltségvetésbdl €s a
helyi kozigazgatasi egységekbdl torténik, mig a nem allami iskolak, beleértve a felekezeti
intézményeket is, kozvetleniil az Oktatasi, Ifjusagi és Sportminisztériumtol kapnak tdmogatast.
A 2020-as oktatasi torvény modositasa 0j alapokra helyezte az allami forrdsok elosztasat: mig
az allami iskolak normativ tdmogatasban részesiilnek, a nem allami iskoldk az el6z6 rendszer
szerint jutnak finanszirozashoz (Eurydice, 2021). Szlovakiaban az allami és nem allami iskolak
finanszirozasa hasonlé elven miikodik, hiszen mindkét tipust intézmény allami tAmogatasban
részesiil. Az 4allami forrdsokat a kozponti koltségvetésbdl és az Onkorményzatok
koltségvetésébdl biztositjak, és az Oktatasi Minisztérium kiilon alapokat oszt ki az iskolak

szamara. Az allami tdmogatds mértékét a beiratkozott tanulok szama hatdrozza meg,
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fiiggetleniil att6l, hogy allami vagy nem 4allami fenntartdsu az iskola (Dolnik, 2006).
Lengyelorszagban hasonl6 finanszirozasi rendszert alkalmaznak, ahol az 4llami és nem allami
iskoldk egyarant az allami koltségvetésbdl kapnak forrdsokat. A nem allami intézmények,
beleértve az egyhazi iskoldkat is, az oktatasi minisztérium engedélyével folytathatjak
tevékenységiiket, és kisebb [étszdml osztalyokkal, valamint nagyobb rugalmassaggal
rendelkeznek. Ugyanakkor az allami tdmogatés feltételeinek teljesitése kotelezd szamukra is
(Pusztai, 2004). Romaniaban az allami tdmogatas terén jelentds kiilonbségek figyelhetok meg
az egyhazi iskolak kozott. Az ortodox egyhazhoz tartozé intézmények kiemelt tamogatasban
részesiilnek, mig a nem ortodox felekezeti iskolak alapitasa és finanszirozasa sokkal nehezebb.
A fentebb emlitett 2015-6s protokollszerzédés ugyan a felekezeti oktatas kérdéseinek
rendezését célozta meg, de a reformok hatdsa lassu és korlatozott maradt (Frigy, 2017).
Osszességében elmondhatd, hogy bar az dllami és nem allami iskolak finanszirozasa mind a
négy orszagban kdzponti szerepet kap, a tdimogatdsok mértéke és elosztdsanak rendszere eltérd
szabalyozasi és torténelmi hattérbdl fakad.

Az oktatasi programok és tantervek terén mind a négy orszadgban kiilonb6zo
megkozelitések figyelhetok meg, de k6zos benniik, hogy az allami szabalyozas és a felekezeti
iskolédk sajatossagai egyarant alakitjak az oktatasi rendszert. Csehorszagban az alapfokl oktatas
kereteit az Alapfoku Oktatasi Keretprogram hatdrozza meg, amely a kulcskompetencidk
fejlesztésére és a f6 oktatasi tertiletekre épiil. Ugyanakkor a vallasoktatds nem kotelezo része a
keretprogramnak, de hittan végiil is fakultativ jelleggel oktathatd, ha az adott iskola kozossége
igényli azt (Eurydice, 2021). A nem allami és felekezeti iskolak igy lehet6séget kapnak arra,
hogy sajat hitoktatasi programokat is kialakitsanak. Szlovakidban a felekezeti iskolak, bar
sajatos vallasi nevelést is nyljtanak, kotelesek betartani az allami iskoldkra vonatkozé
eldirasokat, beleértve az iskolai év szervezését és a tankonyvek hasznalatat. A felekezeti
iskoldk az oktatds mindségének fenntartisa mellett alternativ tartalmakat és moddszereket
alkalmaznak, de minden tantargyat az oktatasi minisztérium altal eldirtak szerint kell oktatni
(Dolnik, 2006). Ez a rendszer biztositja, hogy a felekezeti iskolak ugyanazokat a
kompetencidkat fejlesszék, mint az allami iskolak. Lengyelorszagban az alapfokl oktatas két
szakaszra tagolodik, és a tanterv hangsulyosan fejleszti az olvaséasi és idegen nyelvi
készségeket. Az egyhazi iskoldk sajat tanterviiket az oktatdsi minisztérium engedélyével
alkalmazzak, ami lehetOvé teszi szamukra a tananyagok rugalmasabb kezelését (Eurydice,
2021). Ezaltal ezek az iskoldk kisebb létszdmu osztalyokkal és nagyobb szabadsiggal
mitkodhetnek, mikdzben igazodnak a kdzponti kovetelményekhez. Romaniaban a felekezeti
oktatas szorosan kapcsolddik az allami oktatdsi rendszerhez, és az ortodox vallast iskolak

dominancidja jellemzd. A nem ortodox egyhdzak altal fenntartott iskoldk foként kozépiskolai
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szinten mikodnek, €s bar rugalmas oktatasi programokat kinalnak, ezeknek alkalmazkodniuk
kell a kozponti eldirasokhoz (Frigy, 2017). Az ilyen iskolak altalaban kisebb 1étszamuiak, és
bar bizonyos autondmiaval rendelkeznek, leginkdbb az allami szabalyozéas hatdrozza meg az
oktatasi kereteket.

Utols6 szempontként a szocialis és kulturalis hatdsok vizsgalata soran ugy lattuk, hogy a
felekezeti iskolak kiilonboz6 mdodon hatottak a tarsadalmi és vallasi sokszinliségre a vizsgalt
orszagokban.

Csehorszagban a felekezeti iskolak jboli megjelenése nemcsak a vallasi soksziniiség
megorzéséhez jarult hozza, hanem a helyi kozosségek oktatasi igényeit is hatékonyan szolgalta.
Az éllami és nem allami iskolak kozotti egyensuly kialakitasa eldsegitette a tarsadalmi kohézid
erds0dését, biztositva, hogy a kiilonbozd oktatdsi forméak kolesondsen kiegészitsék egymast
(Pusztai, 2004). Szlovakiaban a felekezeti iskolak beillesztése az oktatasi rendszerbe fontos
1épést jelentett a rendszer diverzifikalasdban. Ezek az iskolak lehetdséget nytjtottak a vallasi
¢és kulturdlis értékek tovabbadasara, mikdzben az allami tdmogatds fenntarthatésagukat is
biztositotta. Ezzel a felekezeti iskolak hozzajarultak a tarsadalmi sokszinliség megérzéséhez és
a kozosségi igények kielégitéséhez (Dolnik, 2006). Lengyelorszagban a nem allami szektor,
beleértve az egyhéazi iskoldkat is, jelentds mértékben hozzajarult az oktatdsi rendszer
sokszintiségéhez. A kiilonbozd tipusu iskolak, koztikk az egyhézi intézmények, bdvitették a
valasztasi lehetdségeket, ami eldsegitette a helyi kozosségek kulturalis és vallasi igényeinek
jobb érvényesiilését. Ez a rendszer tamogatta a kulturalis és vallasi pluralizmus fenntartasat
(Eurydice, 2021). Romaniaban azonban a kozpontositott és szekularizalt oktatasi rendszer
akadalyozta a felekezeti iskolak terjedését, ami hatassal volt a vallasi diverzitas alakulasara. Az
ortodox vallas dominanciaja, valamint a nem ortodox felekezeti iskolak korlatozott szama
megnehezitette a vallasi pluralizmus fenntartdsat. A reformok lassu {iteme tovabb fokozta a
felekezeti iskolak térnyerésének nehézségeit, korlatozva ezzel a tarsadalmi valtozasok
lehetdségét (Frigy, 2017).

Ezaltal mind a négy orszagban jol kirajzolodik, hogy a felekezeti iskolak jelenléte vagy
hianya, valamint az oktatdsi rendszerekben betoltott szereplik nagyban befolyasolta a
tarsadalmi és kulturalis sokszin{iség megdrzését és fejlodését. Osszességében azt lathatjuk,
hogy a posztszocialista orszagok felekezeti iskolainak ujjaéledése és fejlodése eltérd palyakat
kovetett, amelyeket a torténelmi, tarsadalmi €s jogi kontextusok jelentdsen befolyasoltak.
Csehorszag és Szlovakia sikeresen integraltdk a felekezeti iskoldkat a modern oktatasi
rendszerbe, Lengyelorszagban pedig a nem allami szektor jelentds szerepet kapott.
Romaniaban a kézpontositott és szekularizalt rendszer korlatozta a felekezeti oktatas fejlodését,

ami a vallasi sokszinliség megdrzésére és a reformok litemére is hatassal volt.
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A felekezeti iskolak hazai és nemzetkozi torténetének attekintését kovetden, - amelyben
feltartuk az iskolak fenntartdsat és muikodését érd tarsadalmi és gazdasagi hatdsokat -, a
kovetkezd fejezetben a tarsadalmi és vallasi tOke szerepére tériink ki. Ennek bemutatasa azért
fontos, mert a felekezeti iskolak sikere és fennmaraddsa nem pusztan a finanszirozasi és
szervezeti kérdéseken mulik, hanem azon is, hogy milyen mértékben képesek beépiteni a
kozosségekben jelen 1évo tarsadalmi és vallasi tokét, amely erdsiti a k6zosségi Osszetartozast,

identitast, és hozzajarul az iskolak hosszu tava fenntarthatosagahoz.
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IIl. Atarsadalmi - és a vallasi t6ke megjelenése és szerepe
a nevelési szintereken

A tOke mint a profittermelésre €s 6nmaga reprodukcidjara alkalmas, a gazdasagba befektethetd
eszkoz, a kozgazdasagtudomany egyik alapvetd fogalmaként ismert. Ugyanakkor a toke
koncepcidja a nevelésszociologiai kutatasokban is kozponti jelentdséggel bir, hiszen az ember
szellemi javainak, szakmai képzettségének ¢s munkaképességének tokeként valo felfogasa
szintén elterjedt. A toke fogalmanak és elméleteinek jelentdsége a 20. szazad masodik felétdl
kezdve megkeriilhetetlenné valt (Pusztai, 2009).

A téke fogalma a tarsadalomtudomanyokban az egyének €s csoportok altal felhalmozott
kiilonféle er6forrasok leirdsara szolgal, amelyek eldsegitik tarsadalmi helyzetiik megerdsitését
¢és javitasat. Az eredetileg gazdasagi kontextusban hasznalt téke kifejezés késobb kiterjedt
olyan nem anyagi javakra is, mint a tdrsadalmi kapcsolatok, a kulturdlis tudas vagy a vallasi
hovatartozas. E bovitett értelmezést leginkabb Pierre Bourdieu francia szocioldgus munkassaga
segitette eld, aki a tokét tobb dimenzidban vizsgalta, beleértve a tarsadalmi, kulturalis és vallési
toke formait. Ezek az er6forrasok nemcsak egyéni, hanem kozosségi szinten is befolyasoljak a
tarsadalmi  helyzeteket, IlehetOségeket ¢€s viszonyokat. A tarsadalmi téke olyan
kapcsolatrendszerek és interakcidk Osszessége, amelyek az egyének kozott bizalmat,
egytttmiikodést és kolcsonos tdmogatast hoznak 1étre (Bourdieu, 1986). Ez a téke az oktatasi
kornyezetben kiilondsen meghatarozd, mivel az iskolai kozosségek, tanulok, csaladok és
pedagdégusok kozotti  kapcsolatok  formalhatjdk a  tanuldi  teljesitményt, valamint
eldmozdithatjdk a tarsadalmi beilleszkedést. A tarsadalmi toke éppen ezért tehat alapvetd
szerepet jatszik a nevelési folyamatokban, hiszen a kozosségi kapcsolatok eldsegithetik a
nevelési célok elérését és hozzajarulhatnak a tanulok fejlédésének tamogatasdhoz. A vallasi
toke azokbol az eréforrasokbol all, amelyek a vallasi kozosségekhez vald tartozasbol fakadnak.
Kiilonosen fontos szerepe van az egyhazi iskoldkban, ahol a vallasi normak és értékek hatassal
lehetnek a pedagogiai folyamatokra. Mindezekkel egyetemben a vallasi téke az
értekrendszerek kozvetitésével hozzdjarulhat a tanulok erkolcsi fejlédéséhez.

A tarsadalmi, vallasi, valamint a fejezetben nem részletezett kulturalis tOke szorosan
Osszekapcsolodva formalja a tarsadalmi €s oktatdsi rendszerek miikodését, meghatarozva, hogy
milyen mértékben tudjak az egyének ¢€s a kozdsségek az adott lehetdségeket kihasznalni, és
hogyan jarulhatnak hozz4 a tarsadalmi integraci6 és mobilitas eldsegitéséhez. Kutatasunk soran
a nevelésszociologia és az oktatasszocioldgia teriiletére fokuszalva leginkdbb az érdekel

benniinket, hogy milyen tarsadalmi tényezdk htizédnak meg az iskolafenntart6 szektorok, az
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iskolédk, valamint a tanuldk teljesitménybeli kiilonbségei mogdtt. Ezen tilmenden vizsgaljuk a
pedagogusok ¢és az iskolat valasztd csalddok kozotti kapesolatrendszert, valamint azt, hogy a
pedagdgusok miként képesek nevelési elveiket és értékkozvetitd szerepiiket a gyermekek
elorehaladédsanak és tarsadalmi beilleszkedésének szolgalataba allitani. Ezért tartjuk fontosnak,
hogy figyelmet forditsunk a tarsadalmi és vallasi téke fogalmara, melyeket az iskolai

kornyezetben érvényesiilo tokeforrasok kontextusaban elemziink.

I11.1. Tarsadalmi téke a nevelés-oktatas aspektusabol

A tarsadalmi toke négy alapvetdé megkozelitési modja az antropoldgiai, szocioldgiai,
kozgazdasagi és politikai tudomanyok teriiletérél szarmazik (Kopp-Skrabski, 2008). Az
antropologiai nézOopont szerint az egylittmiikodés, a kozosségi élmény és a bizalom alapvetd
emberi sziikségletek, amelyek kiilondsen fontos szerepet jatszanak a modern tarsadalmakban
zajlo atalakulasok tiikkrében. A szocioldgiai megkdzelités a tarsadalmi normék és az emberi
motivaciok révén emeli ki a kozosségi kapcsolatok fontossagat. A kozgazdasagi aspektusban
az egyiittmiikodés gazdasagi hatékonysaga kulcsfontossadgu a tarsadalmi toke kiépitésében.
Végiil a politikai tudoméanyok teriiletén megallapithaté, hogy a tarsadalmi téke erdsitése
hozzéjéarul a demokracia megerdsddéséhez, valamint a tdrsadalmi szolidarités és a fenntarthatd
fejlodés elomozditasahoz (Kopp-Skrabski, uo.). A tarsadalmi téke olyan befektetés, amelynek
elsddleges célja a csoportidentitas kialakitasa, fiiggetleniil a kozosség méretétdl, legyen szo
akar egy csaladi kozosségrol, akar egy intézményi csoportosulasrol. Az olyan értékek, mint a
baratsag, a bizalom és a kozds normak, nélkiilozhetetlenek a tdrsadalmi egylittmiikodés
fejlodéséhez, és végsd soron hozzajarulnak a gazdasagi hatékonysag novekedéséhez is.
Kolcsonods bizalom nélkiil a tarsadalmi élet fenntartasa elképzelhetetlen; ez képezi a tarsadalmi
rend alapjat, és a tarsadalmi téke egyik legfontosabb meghatarozé tényezdje.

A tarsadalmi tke lehetdveé teszi, hogy egy csoport hatékonyan mitkddjon egyiitt kozos
céljaik elérése érdekében. Colemant (1988) alapul véve, Gergely (2024) is leirja, a toke az
emberek kozotti interakciok pozitiv eredményeként jon 1étre, amely magaban foglalja a hasznos
otletek és a tavlati célok megvaldsitasanak lehetdségét. Az adott csoportban vagy intézményben
kialakulo kapcsolati haloban fontos szerepet jatszanak azok a személyes kapcsolatok, amelyek
elésegitik a bizalom, a megértés és a tisztelet kialakulasat. Ezek a tényezdk tdmogatjak az elvart
feladatmegoldasokat, a kitlizott célok elérését, valamint a teljesitmény és az eredmények
javulasat. Igy a tarsadalmi téke a tarsadalmi kapcsolatok révén hasznossé és elénydssé valik az

egész kozosség szamara.
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A tarsadalmi téke szorosan kapcsolddik az oktatds vilagdhoz, amelynek iskolai
eredményességet eldsegitd hatasarol mar a 20. szazad elején késziiltek feljegyzések. 1916-ban
Hanifan el0szor hasznalta a kifejezést vidéki iskola-kozosségi kozpontokkal kapcsolatos
irasdban, amelyben a ,kézzel foghatdo anyagok”, mint az egyén mindennapi életének
meghatarozo elemei szerepelnek (Hanifan, 1916:130). A tarsadalmi téke fogalmat eldszor
emlitd szoveg egy nyugat-virginiai protestans tanitd panaszat tartalmazza, aki a roml6 vilag
okaként a tarsadalmi toke csokkenését jeloli meg, mivel egyre kevesebb van a joakaratbol, az
Osszetartozasbol és az egylittmiikodésbol. Néhany évtizeddel késébb, 1960-ban Jacobs is
hasznalta ezt a fogalmat a varosi élet és a szomszédsagi kapcsolatok bemutatasakor (Orban-
Szanto, 2005). A fogalom elterjedésének egyik jelentds képviseldje Pierre Bourdieu, akinek
alapvetd szerepe van a tarsadalmi toke fogalmanak meghatarozasédban, valamint kutatasunk
szempontjabol relevans James S. Coleman és Robert Putnam munkassaga is.

A kovetkezOkben Bourdieu, Coleman és Putnam tarsadalmi t6keelméleteit tekintjiik at
roviden. Bourdieu megujitotta a hagyomanyos kozgazdasagi tokefogalmat, és a tarsadalmi,
valamint a kulturalis toke vizsgalatara fektetett hangsulyt. Kiillonbséget tett a gazdasagi téke,
amely kozvetleniil anyagi tokévé konvertalhatd, és a gazdasagi t6kévé alakithatd tarsadalmi
toke kozott. Bourdieu szerint a tarsadalmi téke a kovetkez6képpen definidlhatd: ,,A nagyvilagi
— tarsadalmi kapcsolatok tokéje, amelyek — ha sziikséges - hasznos tdmogatast tudnak nyujtani;
a tisztesség ¢€s tiszteletreméltosag tokéje, amely gyakran sziikséges a tarsadalom bizalmanak
megszerzéséhez, biztositasahoz, és amibdl birtokosai hasznot huizhatnak politikai karrierjiik
soran” (Bourdieu, 1979:133). Nagy (2017) értelmezésében Bourdieu hangsulyozza, hogy a
politikai és tarsadalmi szerepvallalds szempontjabdl kulcsfontossaguak azok a tarsadalmi
kapcsolatok, amelyeket a tarsadalmi toke biztosit. Bourdieu a tarsadalmi tokét ,kollektiv
er6forrasként” értelmezi, amely a halozati kapcsolatok révén atadhatd, igy lehetdséget
biztositva arra, hogy az egyének profitaljanak bel6le (Bourdieu, 1978). A tarsadalmi toke
elemzése nem a kozdsség szintjén, hanem az egyén tarsadalmi helyzetének és statuszanak
tikkrében torténik. Bourdieu (1986) szerint a tdrsadalmi toke csak azok szdmara hozzaférheto,
akik aktivan dolgoznak annak megszerzésén, példaul a joakarat fejlesztésével és a hatalmi
poziciok megszerzésével.

A tarsadalmi t6ke konceptualizalasa €s jelentéstartalmanak meghatarozasa néala azon az
alapon nyugszik, hogy a toke nem csupan gazdasagi jellegli, hanem a ,,t6két €s a profitot
minden formajukban” (Bourdieu, 1986:241) be kell vonni. A tarsadalmi téke a tarsadalmi
viszonyokbol és halozatokbol szdrmazo eldnydk mentén nyilvanul meg, és forrasai tarsadalmi,
gazdasagi ¢és kulturdlis strukturdkbol erednek. Haldla el6tt megjelent munkdjaban

hangstlyozta, hogy a tarsadalmi kapcsolatok alapvetd eréforrasok, amelyek mar dnmagukban
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i1s pozicionaljdk az egyént a komplex tarsadalmi struktiraban, a csoporthoz valé tartozas
alapjan (Lengyel, 1998). Bourdieu nagy hangsulyt helyez a kapcsolathald [étrejottére,
fenntartasanak miikodési elveire, és az un. ,,intézményesitési ritusok” révén értelmezi, ahogy
arra Pusztai (2009) is ramutat. A zart csoportokba torténd uj tagok belépése veszélyt jelenthet
a jelenlegi kapcsolathaldo hierarchidjara, mivel ezek az 10j belépék potencialisan
megvaltoztathatjdk a kialakult erfviszonyokat. Bourdieu szamara a kapcsolathald kiépitése
azért is nagyon fontos, mert noveli az egyén tarsadalmi elismertségét €s megbecsiilését, ami
egyuttal az egyén kozponti értékeit és tarsadalmi tokéjének nagysagat hatarozza meg. Bourdieu
elmélete szerint a tarsadalmi toke mértéke két tényezotdl fiigg: egyrészt a kapcsolati halo
kiterjedtségétdl, masrészt pedig azon tdke nagysagatdl, amelyet az adott héaldzat tagjai
birtokolnak (Pusztai, 2009). Ezen elvek alapjan lathatjuk, Bourdieu felfogasdban az egyént
érdekkovetd magatartas jellemzi, mivel a kapcsolati halo kiépitéséhez és fenntartisahoz
sziikséges tudas nélkiilozhetetlen a potencidlis eréforrasok eléréséhez. Bar a kapcsolattartés
jelentés id6- és pénzbeli raforditast igényel, a folyamatosan tjratermel6dé tarsadalmi téke
hosszitavon megtériil, hiszen profitot termel. Bourdieu szerint egyenes ardnyossag figyelhetd
meg a tarsadalmi és gazdasagi téke kozott: minél nagyobb a befektetett gazdasagi téke, annal
nagyobb annak hatdsa a tarsadalmi tékére. Osszegezve tehat, Bourdieu (1986) a tarsadalmi
tokét az egyén erdforrasaként értelmezi, amely az emberi kapcsolatokon keresztiil valik
hozzaférhetévé. Az 6 elméletében a tarsadalmi toke az egyik fajtaja a harom {6 toketipusnak:
gazdasagi toke, kulturalis toke és tarsadalmi téke. A tarsadalmi tékét Bourdieu szerint az egyén
kapcsolati halojan keresztiil szerzett elonyok jelentik, beleértve a tarsadalmi statuszt és az ebbdl
fakado potencialis hasznokat. Hangsulyozza, hogy a tarsadalmi téke nem all mindenki szdmara
egyenlé mértekben rendelkezésre, hiszen a tokéhez valod hozzaférés osztalyfiiggd, és az elit
csoportok altalaban nagyobb tarsadalmi tékével rendelkeznek.

Ezzel szemben Coleman (1988) a tarsadalmi téke fogalmat tagabb értelemben
hasznalja. Meghatarozasa szerint a tarsadalmi téke integralja a tarsadalmi szempontokat,
normakat, amelyek lehetdveé teszik, hogy egy egyén vagy csoport elérje céljait és érdekeit
(Farkas, 2013). Coleman a tarsadalmi t6ke létrejottét is az emberi kapcsolatok eredményeként
értelmezi, amely a tarsadalomban gyokerezik: ,,Ha a raciondlis dontések elméletét vessziik,
amiben minden egyes cselekvd bizonyos erdéforrdsokat €s érdekeket iranyit bizonyos
er6forrasokban vagy eseményekben, a tarsadalmi toke egyfajta eréforras lesz, ami a cselekvd
rendelkezésére all” (Coleman, 1988:98). Coleman tarsadalmi tokeelmélete tehat szorosan
kapcsolodik a kapcsolati halok stabilitdsdhoz és zartsdgdhoz, valamint a normakhoz vald

viszonyokhoz, amelyek meghatarozzak a tarsadalmi toke értékét. Az osszetartd kapcsolathalo,
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a leggazdagabb tarsadalmi tokeforras lehet. Megjegyzi, hogy a tarsadalmi toke gyakran
».mellékterméke” a kozosségeknek, amelyek nem direkt tarsadalmi tékefelhalmozas
szandékaval jottek létre, hanem mas céllal, példaul vallasi vagy karitativ tevékenység
érdekében. Ebben a kontextusban a tarsadalmi toke hosszu tavl befektetésként értelmezheto,
hiszen a kapcsolatok fenntartasara forditott eréforrasok nem azonnal, hanem iddvel tériilnek
meg. Coleman elméletében kevésbé hangsulyos a kapcsolati struktirdkon beliili hierarchia,
mint Bourdieu-nél, hiszen az egyén a kozosség egyenld tagjaként is elérheti a célt, amit egyediil
nem tudna megvaldsitani. Ugyanakkor kiemeli a zart csoportokban jol miikodo, az onérdeket
hattérbe szoritdo normak jelentdségét. A tarsadalmi strukturak zartsaga tehat nemcsak a normak
eredményeinek érvényesitését biztositja, hanem a tarsadalmi kapcsolatok megbizhatosagat is
noveli. Coleman szerint a tdrsadalmi téke 1étezése az emberi kapcsolatokban valosul meg,
leginkabb akkor, amikor ,,az emberek kozotti viszonyok ugy valtoznak, hogy elésegitik a
cselekvést” (Coleman, 1988:17).

Coleman a tarsadalmi t6két az oktatas tarsadalmi kontextusaban is vizsgalta (Fiizér,
2005). Iskolai példakon keresztiil mutatta be, hogyan lehet a tarsadalmi téke az oktatasi
eredmények javitdsdnak eszkoze, mivel a sziil6k kozotti erds kapcsolat hatékonyan tdmogatja
a gyermekek tanulmanyi sikerét. Elmélete szerint az oktatdsi rendszer aktorai — a sziildk,
pedagégusok és tanulok — kozotti kapesolatok, valamint az iskolat tdmogatd kozosségek
kulcsszerepet jatszanak az oktatas eredményességében. A toke felhalmozasa ebben a tarsadalmi
Osszefiiggésben azon mulik, hogy az oktatids szerepléi kozott fennallé kapcsolatok olyan
iranyban alakulnak-e, hogy eldsegitik az egytittmiikddést és a kozos célok elérését. Az oktatasi
folyamat tehat nem pusztdn a tudas atadasara korlatozodik, hanem a tarsadalmi toke
l1étrehozéasaban €s fenntartasaban is szerepet jatszik.

Putnam (2000, 2004) tarsadalmi tékeelmélete szerint a tarsadalmi téke olyan atfogo,
kozos ismertetjegy, amely az emberi kapcsolatokat jeldli, és ezért a bizalom, valamint a
szolidaritas koti 6ssze. Ezt a jelenséget kulturalis természetlinek tekinti, amely magaba foglalja
az egyluttmiikodés, a kollektiv cselekvési készség és a kozintézményekbe vetett bizalom
kialakulasat és fenntartasat (Fiizér, 2005). A tarsadalmi t6ke Putnam megkozelitésében nem
csupan az egyén szamara, hanem az adott k6zdsség egészének szempontjabol is hasznos, mivel
lehetové teszi, hogy az egyének a tarsadalmi szerepeik betdltése soran egymasra hatva
fejlédjenek. Az olyan jellemzdket, mint a bizalom, a normak ¢és a tarsadalmi halozatok, Putnam
alapvetd elemeinek tekinti a kozos cselekvésnek és az egyiitt gondolkodésnak.

Putnam kiilonbséget tesz a ,.kotés” és a ,,hid” jellegli tarsadalmi tOkeformak kozott
(Molnar, 2003). A ,kotés-jellegli” tarsadalmi téke (bonding social capital) a homogén

csoportok, példaul a vallasi kozosségek esetében jatszik fontos szerepet, ahol a lojalitas, a
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szolidaritdas és a kolcsonds segitségnyljtas természetes. Ezzel szemben a ,hid-jellegli”
tarsadalmi téke (bridging social capital) arra biztosit lehetéséget, hogy az egyének kapcsolodasi
pontjai tavolabb all6 nézetekkel, gondolatokkal is kapcsolatba keriilhessenek, igy 1étrejohet egy
olyan halézat, amely a kozosségek kozotti interakciohoz és az innovacidhoz sziikséges.
Eldsegiti a kiilonbozé csoportok kozotti egylittmiikodést, informécioaramlast €s az uj otletek
terjedését, amely lehetévé teszi a tarsadalmi fejlodést és a kreativ megoldasok kialakitasat.
Putnam (2000) szerint a tarsadalmi toke dsszekothetd a ,,civil batorsag” fogalmaval, amit azzal
indokol, hogy a tarsadalomba illeszkedd kapcsolatokban hatarozottabban jelen van a civil
kurézsi, vagyis az a képesség, hogy a k6zosség tagjai aktivan részt vesznek a kozéletben és
tamogatjak a kozos célok megvalositasat (Csetnek, 2013). Ha a tarsadalmi téke novekszik és a
kozosségek Osszetartdsa erdsodik, akkor az adott kozosség sokkal jobb eredményeket érhet el,
feltéve, hogy rendelkezésre allnak a sziikséges eréforrdsok. Putnam szerint a tarsadalmi toke
két {6 terliletre oszlik: egy strukturdlis és egy kulturdlis dsszetevore. A strukturdlis elem
magaban foglalja a tarsadalmi halozatok kialakitasat és fenntartdsat, példaul a barati
talalkozokat és a szomszédi kapcsolatok apolasat, mig a kulturalis komponens a normak és a
civil kotelezettségek tarsadalmi teljesitésében valosul meg (Molnar, 2003).

Putnam elméletében az oktatdssal kapcsolatos civil kezdeményezések és az egyhazi
szervezetek is jelentSs szerepet kapnak (Csizmadia, 2002). Ugy véli, hogy az oktatési
szektorban nagyobb hangsulyt kell helyezni a tarsadalmi toke ,,hid-szerli” szerepére, vagyis az
olyan kapcsolatok épitésére, amelyek lehetévé teszik a kiilonbozd csoportok kozotti
kommunikéciot és egylittmiikodést. A vallasi kozosségek esetében pedig a toleranciara épiild
intenzivebb szerepvallalasra van sziikség, amely szintén hozzajarul a tarsadalmi toke
novekedéséhez (Csizmadia, 2002). Mindezek alapjan az lathato, hogy Putnam (2000)
megkozelitése a kozosségi és kollektiv vonatkozasokat emeli ki, de hangstlyozza a tarsadalmi
toke két tipusat: kotés-jellegli toke és hid-jellegii toke. A kotés-jellegli toke a szoros, homogén
csoportok kozotti kapcsolatokra utal, amelyek erds belsé kohéziot eredményeznek, de kevésbé
nyitottak a kiilvilag felé. A hid-jellegli téke viszont a heterogén csoportok kozotti kapcsolatokra
épit, amelyek eldsegitik az informacidaramlast és a tarsadalmi integraciot.

Osszefoglalva tehat, Bourdieu, Coleman és Putnam kiilonb6z6é modon fejlesztették
tovabb a tarsadalmi téke koncepciojat, kiemelve annak eltérd aspektusait. Mindharman
egyetértenek abban, hogy a tarsadalmi téke egy erdforras, amely az egyének vagy csoportok
szamara hasznos. Ugyanakkor mig Bourdieu az egyéni szintet hangsulyozza, ahol a tarsadalmi
toke az egyén statusat €s lehetdségeit noveli, Coleman és Putnam inkabb a kozdsségi

dimenzidkat emelik ki, ahol a tarsadalmi toke kollektiv elonyokkel jar a csoportok szamara.
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A tarsadalmi tékének jelentds szerepe van a felndovekvd generacidk tarsadalmi tokéjének
ujratermelésében. Ebben meghatarozo szerepet jatszanak mind az elsédleges, mind a
masodlagos szocializacié szinterei, hiszen olyan eréforrasokat aktivalnak és kozvetitenek,
amelyek a kapcsolati halok, a kapcsolatok strukturaja és mindsége, valamint az egységesen

elfogadott normak révén hatnak a gyermekek fejlodésére.

I11.2. A csaladon belili tarsadalmi téke

Coleman (1988) szerint a tanulok ,,csaladi hattere” legalabb harom f6 Gsszetevore bonthato,
amelyek mindegyike meghatdrozd szerepet jatszik a gyermekek szellemi és iskolai
fejlodésében. Az elsé a pénziigyi téke, amely a csalad vagyoni helyzetét tiikkrozi, és olyan
eréforrasokhoz biztosit hozzaférést, mint példaul egy csendes, tanulasra alkalmas szoba
kialakitasa, amely elengedhetetlen a nyugodt otthoni tanulds szempontjabol. A masodik
OsszetevO az emberi toke, melynek legpontosabb méréeszkoze a sziilok iskolai végzettsége. Ez
olyan kornyezetet teremthet a gyermek szamadra, ahol a tanulds értékként jelenik meg, és ahol
a sziilok timogatjak a tanulmanyi eredmények elérését. A harmadik és talan legfontosabb elem
a tarsadalmi téke, amely kiilondsen a sziilok és gyermekek kozotti kapesolat révén fejti ki
hatasat. Coleman hangsulyozza, hogy a sziilok emberi t6kéje — azaz tudasa és iskolazottsaga —
csak akkor valik hozzaférhetdvé a gyermek szadmara, ha a sziilék aktivan jelen vannak
¢letliikben, és napi szinten részt vesznek nevelésiikben. A sziiléi figyelem, az id6 és energia,
amelyet a gyermeknevelésbe fektetnek, a tarsadalmi toke kulcsfontossagu forrasa, mivel a
mindennapi tevékenységek és interakciok hosszii tavii eredményeket hoznak a gyermek
fejlodésében. Pusztai (2020a) rdmutat arra, hogy ez a ,lathatatlan” sziil6i munka rendkiviil
komplex, és a gyermek teljes fejlodési idoszakat atfogja, a sziildo—gyermek interakciok széles
korét lefedve. A sziilok iskolai életben vald részvétele — példaul a gyermek tanulmanyi
elémenetelének kovetése, vagy a magatartasa iranti érdeklddés — szintén fontos mérdeszkoze a
tarsadalmi tOke miikodésének. Az ilyen jellegli sziil6i és iskolai egyiittmiikodés kozvetlen
hatassal van a gyermek iskolai teljesitményére és sikerességére. Epstein és munkatarsai (2011)
szerint a gyermek beilleszkedése ¢€s iskolai eredményessége akkor lesz a leginkabb
eredményes, ha a sziilok és az iskola kozotti egytittmiikdodés hatékonyan miikodik.

Stone és Hughes (2002) szerint a tarsadalmi toke egyik elsédleges szintere a csalad, ahol
az ugynevezett ,,erés kotések” (Granovetter, 1973) alakulnak ki, kiilondsen a gyermek ¢€s
kozvetlen csaladtagjai kozott. Ezek a kapcsolatok megalapozzék a tarsadalmi toke késdbbi
formalodasat, amely meghatarozo szerepet jatszik a gyermek szocidlis és érzelmi fejlédésében.

Az iskolai nevelés azonban folyamatos kihivdsokkal néz szembe a tarsadalmi, gazdasagi és
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technoldgiai valtozasok miatt, amelyek kozvetlen hatdssal vannak az iskolai célok
megvalositasara és a csalad—iskola kapcsolatra. Pomerantz ¢és munkatarsai (2012)
hangsulyozzak, hogy a sziil6i részvétel akkor optimalis, ha kovetkezetes, vilagos elvarasokat
tamaszt, és szabalyokat alkalmaz, mik6zben aktivan motivalja és timogatja a gyermek tanulési
folyamatat.

A csalad szocialis, gazdasagi és kulturdlis szerepét, valamint a sziiléi szerepek
hatékonysagat tobb nemzetkdzi kutatds is vizsgalta. Textor (2000) és Epstein (2010)
eredményei meger0sitik, hogy a sziilok iskolaval valo kapcsolatanak mindsége, valamint az
iskolai ¢életbe vald bevonodasuk pozitivan befolyasolja a gyermekek iskolai teljesitményét és
mindennapi élményeit. Korte (2001) és Textor (2013) vizsgalatai alapjan a sziilok és iskolak
kozotti egylittmiikodés alapvetd elemei a partnerségen alapuld viszony, az egyenrangusag €S a
kozos felelosségvallalds. Ezen elvek mentén szdmos oktatdsi intézmény — nemzetkdzi
kitekintésben is — arra torekszik, hogy a sziildket aktivan bevonja az iskola életébe, példaul
kozos rendezvények szervezésén vagy a nevelési feladatokban vald részvétel eldsegitésén
keresztiil.

Hazai viszonylatban is tobb kutatds foglalkozott e témaval az elmult években. Imre
(2002), Foldes (2005), Pusztai (2004, 2009, 2020) és Bacskai (2015, 2020) vizsgalatai a csalad
¢s iskola kozotti kapcsolatra, az értékrendre és az egyiittmiikodésre Osszpontositottak.
Hunyadiné (2002) kutatasabol kideriilt, hogy a sziilok a gyermekbarat és elfogadd iskolai
1égkort preferaljak. Imre (2015) vizsgalatai bemutattak a sziil6i részvétel formait, és azt is, hogy
ezek hogyan befolyasoljak a tanuldi eredményességet. A kutatdsok ramutattak, hogy bar a
sziilok tobbsége segiti gyermekét az eldrehaladasban, a részvétel mértékét tobb tényezo,
példaul a sziilok iskolai végzettsége ¢és tarsadalmi helyzete befolyasolja. Pusztai (2020)
kiilonosen azokra fokuszalt, amelyek a sziil6k gyermeknevelési eredményességével hozhatok
Osszefliggésbe. Felhivta a figyelmet arra, hogy a gyermeknevelés eredményei gyakran csak
hosszu 1d0 elteltével valnak lathatova. Objektiv mérdszamként a tanulmanyi eredményeket,
relativ mutatoként a sziilok altal a gyermekek képességeirdl alkotott megitélést, szubjektiv
mutatoként pedig a jovOvel kapcsolatos optimista szemléletet alkalmazta. Eredményei azt
mutatjak, hogy az eredményesség feliilreprezentalt a nagyobb telepiiléseken €16, magasabb
iskolai végzettséggel rendelkez6 sziilok korében.

A kutatasok soran a leggyakrabban vizsgalt tényezOk kozé tartozik a csalad szerkezete,
mérete, a szlilok iskolai végzettsége, foglalkozasa, vallasi hattere, valamint a gyermekekkel és
az iskolaval szemben tdmasztott elvarasok. Coleman (1988) elmélete alapjan vilagossa valik a
kapcsolat a gyermekek tanulmanyi eredményei és csaladi szerkezetik kozott. Coleman

allaspontja szerint a sziilok altal képviselt kiilonbozo tipust tokék akkor valnak fontosakka a
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gyermekek szamara, ha a csalddon beliil megfeleld tarsadalmi toke all rendelkezésre (Kopp €s
Skrabski, 2020). Amennyiben a csalad tokeveszteségen megy keresztiil, vagy tartds belsd
problémékkal kiizd, a téke nem megfeleld dramlasa negativ hatdssal lehet a gyermek
fejlodésére. A csaladon beliili megfelel6 kommunikacio és odafigyelés kulcsfontossagu a
kulturalis és tarsadalmi toke sikeres atadasaban (Coleman, 1988; Pusztai, 2004; Engler, 2020).
A csaladon beliili tarsadalmi téke egyben az interperszonalis kapcsolatok stabilitdsanak alapjat
is képezi (Kopp ¢€s Skrabski, 2020; Engler, 2020). A csaladi tarsadalmi téke Iényege, hogy a
sziilok ,,befektetnek” gyermekeik jovojébe azaltal, hogy tamogatjak és segitik oket. A sziilok
¢s gyermekeik kozotti interakciok, valamint a gyermekekre forditott figyelem hozzéjarul a
tarsadalmi t6ke novekedéséhez (Kim és Schneider, 2005; Dufur és mtsai, 2016). A mindennapi
beszélgetések soran kialakulo érzelmi kotelékek erdsitik a gyermekekbe torténd ,,befektetést”,
és lehetévé teszik, hogy a gyermekek hasonlo tanulasi kornyezetben fejlédjenek (Akers, 2017).
A sziilék otthoni tevékenységei, mint példaul a hazi feladatok ellendrzése és a gyermekek
iskolai tigyeirdl vald beszélgetés, szintén hozzajarulnak a gyermek fejlodéséhez. Egy csaknem
20 000 f6s kinai didk részvételével végzett kutatas (Duan, Guan, Bu, 2018) kimutatta, hogy az
otthoni tarsadalmi téke és az iskolai magatartas kozott egyértelmili kapcsolat all fenn, és a
szllok tarsadalmi tokéje jelentds eldnydkkel jar a kisiskolasok szdmdara. Eredményként egy
,»csaladi beavatkozasi projekt” létrehozasat tlizték ki célul, amely a csaladok és a sziilok
tamogatasara 6sszpontosit.

A KINCS , Ertékteremtd gyermeknevelés” cimii orszagos, reprezentativ kutatasanak
eredményei szerint a sziild és az iskola kozotti kapcesolat kiilondsen érzékeny teriilet, mivel a
koztiik 1€év6 jo viszony alapvetden meghatarozza a gyermek tanulasi sikerességét (Bacskai,
2020). Ha a sziilok képesek elfogadni €s azonosulni az iskola céljaival, ndvekszik a gyermek
iskolai sikerességének esélye. A kutatds megerdsitette azt is, hogy a sziilok tarsadalmi helyzete,
valamint a konfliktushelyzetek kezelésének moddja befolyasolja a sziild és iskola kozotti
kapcsolattartds gyakorisagat (Bacskai, 2020). A nevelési értékek attekintése soran kidertilt,
hogy a feleldsségérzet, az 6nallosag, az Oszinteség €s az udvariassag tovabbra is kiemelt helyet
foglalnak el a sziil6k szdmara, mig a pedagdgusok inkéabb a csoportos egyiittmiikodést eldsegitd
tulajdonsagokat tartjak fontosnak (Dusa, 2020). A Magyarorszagon mar meglévo kiilonb6z6
csaladtamogatasi intézkedések vizsgalatai sordn kideriilt, mely tdmogatasok segitik a
gyermekek jovojébe valo befektetést. A kutatas ravilagitott arra is, hogy mind a csalddok, mind
a pedagdgusok igénylik az olyan allami tAmogatasokat, amelyek erdsitik az iskola €s a csalad

kozotti egylittmiikodést és eldsegitik a nevelési folyamatot (Engler, 2020).
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[11.3. Tarsadalmi t6ke és az iskola

A gyermekek fejlédése szempontjabol a tarsadalmi tdke nemcsak a csaladon beliil, hanem a
csaladon kiviili kozosségekben is fontos szerepet jatszik. Az iskolak mint szervezetek harom
6 toketipust jelenitenek meg: a fizikai tokét, amely kézzelfoghato elemekbdl all, mint példaul
az iskolaépiilet, a tankonyvek, a tanterv, a konyvtar €s a fizikai, kémiai laborok. A masodik
toketipus az emberi toke, amely elsGsorban a pedagoégusok és az oktatast segitd szakemberek
tudésat és készségeit foglalja magaban. Bar ez a téke nehezen lathato, jelentdsége abban rejlik,
hogy a szakmai felkésziiltség és annak alkalmazhatdsaga alapvetden befolyasolja az iskola
mukodését. A harmadik tOketipus, a tarsadalmi téke, szintén nem kézzelfoghatd, mégis
nélkiilozhetetlen a tdmogatd tanulasi kornyezet kialakitdsdhoz, amely kozvetlen hatdssal van a
tanuloi teljesitményre (Roffey, 2015). Putnam szerint meg kell vizsgalni a tarsadalmi téke és
az oktatas kozotti interakciot, valamint a kolcsonds hatdsokat. Megkiilonbozteti az iskolan
beliili és az iskolan kiviili tarsadalmi tékét. Véleménye szerint az eldbbi magaban foglalja a
didkok kozotti informalis tanulést, a tandrokkal vald egyiittmtikodést, valamint a sziilok iskolai
¢letben vald részvételét; az utobbi pedig a gyermekeket koriilvevé kozosségi kapcesolatokat
(Putnam, 2004; Pusztai, 2009). A tarsadalmi téke az Osszes érintett kozotti kapcsolatok
mindségét jelenti, és a kutatdsok azt mutatjdk, hogy a tanuldok teljesitménye szoros
Osszefiiggésben 4ll a tanar—didk és a sziild—iskola viszony mindségével. A pedagodgusok és
tanitvanyaik kozotti erds kapcsolatok, valamint a szakmai egyiittmikodés generacios
tokeforrasként funkcionalnak (Bacskai, 2015). Azokban az intézményekben, ahol a tarsadalmi
toke magas szintet mutat, j0 1égkdr és egylittmiikodé munka jellemzi a kozdsséget, és a kdzos
célok eléréséhez mindenki igyekszik hozzajarulni. Ehhez viszont elengedhetetlen egy tamogatd
iskolai kornyezet, amely pozitiv hatassal van az Osszes résztvevore, felismerve az egyéni
erOsségeket, és lehetdveé téve a jobb eredmények elérését.

A tarsadalmi t6ke értelmezése alapjan a tarsadalmi csoportokban vald részvétel az
egyén ¢és a k6zOsség szamdra egyarant pozitiv kovetkezményekkel jar (Portes, 2009). Példaul,
ha egy iskoldba jard tanulok sziilei aktivan részt vesznek egy érdekképviseleti csoportban,
példaul a sziil6i munkakozosségben, az Epstein altali megfogalmazott ,,dontéshozatalban valo
részvétel” dimenzié megvalosulasanak is tekinthetd. Ez a részvételi forma eldsegiti, hogy a
szlilok jobban megértsék az iskola elvarasait, és hozzajarul az iskolai kozosség Osszetartasdhoz
és az intézményi légkor javuldsdhoz. A tanarokkal kapcsolatot teremtd sziilok jobban
tajekozodnak gyermekiik tanulmanyi elémenetelével kapcsolatos elvardsokrél, mikozben a
pedagogusok is betekintést nyernek a sziilok elvarasaiba a gyermek iskolai teljesitményével

kapcsolatban.
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Osszességében megéllapithatd, hogy a tarsadalmi téke az otthonon beliil és kiviil
egyarant alapvetd szerepet jatszik a gyermekek fejlddésében ¢€s iskolai munkdjanak
sikerességében. Az iskolai kozdsségekben kialakuld erds kapcsolatok, a sziilok aktiv
részvétele, valamint a pedagdgusok és diakok kozotti pozitiv interakcidk hozzajarulnak a

tanulasi kornyezet mindségének javitasahoz.

I11.3.1. A tarsadalmi t6ke szerepe a pedagdgus és szll6 kapcsolataban

A pedagbgusok ¢€s a sziilok kozotti interakeio alapvetd tényezdje a tarsadalmi tokének, amely
hozzajarul a gyermekek fejlédéséhez. Az iskola e két szerepldjének kdzos nézete és egymasra
valo figyelme elengedhetetlen. A kommunikacio gyakorisaga szignifikans mutatoja a kapcsolat
erdsségének, mivel a formalis és informalis kapcsolattartds kdlcsondsen befolyasolja egymast
Ha a sziil6k aktivan jelen vannak gyermekiik iskolai életében, a reggeli és délutani talalkozok
soran kialakulhat a kapcsolattartas lehetdsége, ugyanakkor a rovid idokeret akadalyozhatja a
mélyebb és tartalmasabb beszélgetések folytatasat. Valdsziniisithetd, hogy a kozdsségi
platformokon leginkabb altalanos informacidkat osztanak meg. Korabbi kutatasunk (Major,
2021) eredményei szerint a pedagogusok szamara egyre inkabb sziikségessé valik a kozosségi
oldalak hasznalata, mivel a jelenlegi sziildi generdcié szamara ez a kapcsolattartas egyik
alapvet6 formaja (pl. Facebook). Megfigyelhetd, hogy a klasszikus e-mail formatum hattérbe
szorult, mig a telefon tovéabbra is népszerli eszkdz a gyors értesitésekre. A kapcsolattartas
digitalis kiterjedése, mint az iskolai honlapok, Facebook-oldalak és digitalis naplok
alkalmazasa, lehetdvé teszi a sziil6k szamara, hogy azonnali t4jékoztatast kapjanak gyermekeik
tanulmanyi elérehaladasardl és az iskolai eseményekrdl. A pedagdgusok is hasznosnak talaljak
az online platformokat, mivel ezek gyorsabb tajékoztatast tesznek lehetdvé, biztositva, hogy a
sziilok hozzaférjenek a sziikséges informaciokhoz.

A pedagdgus—sziild kommunikacidjanak motivacidja gyakran a tanuloi teljesitmény és
a magatartas megbeszélésére Osszpontosit, de emellett a sziilok tajékoztatjak a pedagdgusokat
a gyermek otthoni életét befolyasold varatlan eseményekrdl is, mint példaul valas vagy
halaleset (Epstein, 2001; Carbonaro, 2014; Bacskai, 2020). Szasz (2022) szerint a kutatasok
arra mutatnak rd, hogy a sziil6k aktiv részvétele az iskolai €letben kozvetleniil befolyasolja
gyermekiik teljesitményét, mivel igy jobban megismerhetik az iskola elvarésait, és aktivan
kovethetik a gyermekeik tanulmanyi elérehaladasat (Epstein et al, 2011). Epstein modellje
alapjan ezen intézmények kozotti egylittmiikodés alakitja a gyermekek tapasztalatait, mivel
nemcsak kolcsondsen hatnak egymasra, hanem kiilonb6z6 érdekeket ¢és értékeket is

képviselhetnek. Az atfedés mértékét harom tényezd befolyasolja: az id6, a csaladok
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tapasztalatai és az iskola gyakorlatanak értékrendje. Epstein megéllapitja, hogy a legnagyobb
atfedés az iskolaztatas el6tti és az altalanos iskolas korban figyelheté meg (Epstein et al., 2011).

A csalad és az iskola kozotti maximalis egyiittmiikodés idealis esetben partneri viszonyt
jelent, ahol a felek rendszeres kommunikaciot folytatnak, és az iskola programokat szervez a
sziilok bevonasara. Epstein hat sziiléi részvételi tipust kiilonboztetett meg, amelyek a sziilok
aktivitasat és elkotelezddését tiikrozik (Salamon, 2013). Az els6 csoportba tartoznak a passziv
szilok, akik figyelemmel kisérik ugyan gyermekiik fejlodését, de nem tartanak aktiv
kapcsolatot az iskolaval. A masodik csoport tagjai aktivan kommunikélnak a pedagdgusokkal,
de ritkan vesznek részt az iskola életében. A harmadik csoport szivesen részt vesz az iskolai
programokon ¢és feladatokat is vallal. A negyedik csoportba tartozok otthon segitik
gyermekiiket, mig az 6todik csoport tagjai részt vesznek a dontéshozatalban. Végiil a hatodik
csoport a helyi kozosségek bevonasaban aktiv sziil6ket foglalja magaban (Epstein et al., 2011;
Salamon, 2013).

A pedagogusok és sziilok egylittmiikodése, valamint az iskolén beliili tarsas kapcsolatok
alapvetéen meghatarozzak a tanuldk iskolai teljesitményét és jolétét. A pedagdgus-didk
kapcsolat kiilonosen fontos szerepet jatszik a tarsadalmi téke kialakulasdban, amely a bizalom,
tdmogatas és kozosségi élmények mentén épiil (Boyd, 2018). A pedagdgusok képzettsége és
szakmai tapasztalata (Bacskai, 2015), valamint a reflektiv pedagogiai gyakorlat (Dewey, 1986;
Caena, 2019; Verderber, 2019) szintén kulcsfontossagu tényezok. Bar a tarsadalmi téke szerepe
elvitathatatlan a tanulok fejlédése szempontjabol, dolgozatunkban nem kivanjuk ezt a
dimenzidt részletesen targyalni, csupan jelezziik, hogy ez is egy relevans és oOnalldan is
vizsgaland6 teriilet. Az eddigiekben a tarsadalmi téke kiilonb6zd aspektusait és azok
megjelenését vizsgaltuk, beleértve a pedagdgus—sziild és a pedagdogus—didk kapcsolatokat,
valamint a csaladi hattér szerepét. E kapcsolatok szoros dsszefonddasa ravilagit arra, hogy a
tarsadalmi t6kének nemcsak a formalis oktatdsban, hanem a kozosségi interakcidkban is
jelentds hatasa van. Mindezek mellett a vallasi toke szerepe is jelentds, mivel a vallds nem
csupan kozdsségi Osszetartd erd, hanem identitasformalo tényezo is. Ez a dimenzio igy szintén
fontos a tarsadalmi kapcsolatok kialakitdsaban, hiszen a vallasi kozdsségek gyakran olyan
kapcsolati héaloézatokat alakitanak ki, amelyek hozzajarulnak a tarsadalmi kohézidhoz. A
kovetkezO részben azt tekintjiik at, hogy a vallasi t6ke miként befolyasolja a tarsadalmi

kapcsolatokat, €s milyen modon erdsiti meg a kozdsségi Osszetartozast.
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I11.4. A vallasi t8ke szerepe a tarsadalmi kapcsolatok kialakuldasaban és
erdsitésében

A vallési téke olyan tarsadalmi eréforrasként értelmezhetd, amely az egyének €s csoportok
szamdra a vallasi kozosségekkel valo tarsadalmi kapcsolataik révén érhetd el. Ez az eréforras
magaban foglalja a csoporttagsdgot, a tarsadalmi integraciot, az értékek ¢és normak
internalizalasat, a bizalom kotddéses €s athidalo tipusainak erdsitését, valamint a tarsadalmi
tamogatas kiillonbozé formait (Maselko €s mtsai, 2011). A vallasi toke altalanosan elfogadott
definicioja szerint: ,,A valldsi téke egy adott vallasi kultara elsajatitasanak és kotddésének
mértéke” (Finke, 2003:3). A fogalom az emberek valldsos meggydzodésének magyarazatara
szolgal, ravilagitva arra, hogy a vallds fenntartdsa ¢s atorokitése egyarant a vallasi
tevékenységek és meggy6zddések soran felhalmozott ,,téke” eredménye lehet (Iannaccone és
Klick, 1993).

A vallasi hovatartozas, a vallasossag és a hozza kapcsolodo vallasgyakorlas kiemelkedd
szerepet jatszanak a tarsadalmi t6ke generalasaban (Nagy, 2017). A vallds mint értelmezési
keret a vilagnak és a valosagnak egy meghatarozott értelmezési modelljét kinalja, amelyet egy
adott csoport elfogad, s ennek célja az értékek és normak meghatarozasa, valamint a tarsadalmi
stabilitas biztositasa (Stietencron, 2011). A vallasi szocializaciéo folyamatdban az egyénnek
nemcsak transzcendens viszonya formdalodik, hanem 4talakulhat életvezetése, tarsadalmi
szerepvallalasa €s kapcsolatrendszere is (Pusztai, 2019). Ez a folyamat a csaladi kornyezetben
kezddédik, ahol a gyermekek elsajatitjak a vallasos értékrendet és magatartasformakat
(Kisnémet, 2017). Pusztai (2004) szerint a vallasi szocializaci6 legmeghatirozobb tényezdi a
csalad, a kortarscsoport, az iskola, valamint az intézményes vallasos nevelés. Igy tehat a csalad
mellett a vallasos nevelés masik jelentds szintere az egyhdzi iskola, ahol a vallasos fiatalok a
hitiikk gyakorlasa révén tobb generaciot atfogo tarsadalmi haldzat megbecsiilt tagjaiva valnak,
¢és ennek eredményeként nagyobb tarsadalmi tékével rendelkeznek (Nagy, 2017). Az 1990-es
évek elejétdl kezdve, az allamositast kovetd hatranyos helyzet felszamolasaval az egyhazi
iskolak az oktatdsi rendszer elfogadott szektordva valtak, kiilon hangsulyt fektetve a sajatos
nevelési értekek kozvetitésére €s a tarsadalmi funkciok ellatasara. Az egyhazi iskolak didkjai
egy olyan iskolai kozosség részeseivé valnak, amely a wvalldsgyakorlé didkok révén
kozosségépitd szerepet jatszik, és ezaltal azok is részesiilnek a kozosségi tdimogatas elonyeiben,
akik nem vallasos kornyezetbdl érkeznek (Pusztai, 2020). Az egyhdzi oktatasi intézmények
szocialis haloként is értelmezhetdk, mivel az iskoldk zartabb, homogénebb értékrendszert
képviselnek, és ezaltal szorosabb kapcsolatokat tesznek lehetévé a didkok és a pedagogusok,
valamint a sziilok és a tanarok kozott (Pusztai, 2009; Kisnémet, 2017). Putnam (2000) a
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tarsadalmi toke termelésében jelentds szerepet tulajdonit a vallasi kozosségeknek, amelyeket
»specidlis tarsadalmi tokének™ nevez. A vallasi kozosségek tagjai aktivan részt vesznek a
kozosségi tevékenységekben, amely eldsegiti a tdrsadalmi normék és értékek elsajatitasat, a
tarsas kapcsolatok kiépitését, valamint a kz0sségi szerepvallalas formalodasat (Putnam, 2000).

Coleman ¢s Putnam kutatdsai is hasonld eredményre jutottak, miszerint a vallasi
intézmények tobb tarsadalmi tokét generalnak, mint mas intézmények, és egytttal eldsegitik a
civil tarsadalmi részvételt. Tagjaik hozzdjutnak olyan informaciokhoz, amelyekkel tdmogatni
tudjak kozosségiiket, mind a vallasi, mind a viladgi szférdban (Nagy, 2017). A vallasi
kozosségek egyedi kapcsolati haloval birnak, amely tdmogatja a tarsadalmi beilleszkedést €s
lehetdséget teremt a jotékony cselekedetek intézményesitésére. Szantd és Orban (2005)
hangstlyozzak, hogy a vallasi kozosségek kiemelkedd tarsadalmi tokével rendelkeznek, amely
még tovabb is novelhetd. Ahogy azt Orban és Szantd (2005) kifejtik: ,,A vallds a tarsadalmi
toke novelésének eszkoze és forrasa lehet, mivel kulcsszerepet jatszik a kultara és a kulturalis
hagyomanyok tovabbadasaban” (Orban - Szanto, 2005:67).

Pusztai (2004) a tarsadalmi téke elméletét a felekezeti oktatasi intézményekkel
kapcsolatban vizsgalta, és eredményei alapjan megallapitotta, hogy az egyhazi iskolakba jaro
diakok nagyobb aranyban tanulnak tovabb ¢és toleransabbak a nem felekezeti iskolaba jaro
tarsaiknal. Ez elsOsorban az intézményi szinten felhalmozott tarsadalmi t6kének és vallasos
meggyodzodésiiknek koszonhetd (Pusztai, 2004). Nagy (2017) a tarsadalmi toke vallasi
vonatkozasait tobb kulcsfontossagli tényezdre épiti: a vallasi kdzosséghez vald tartozas, a
vallasos motivacioval végzett onkéntes €s jotékonysagi tevékenység, a vallas hatasa a bizalom
mértékére, az erkdlesi elvek, valamint a vallas politikai aktivitasra gyakorolt hatasa. Szerinte a
vallas ¢és a tarsadalmi tOke kozotti kapcsolat Osszetettsége abban rejlik, hogy a valldsos
kozosségek alapvetd elemei a tarsadalmi kohézionak, ezzel hozzajarulva a tarsadalmi téke
létrehozasahoz és fenntartasdhoz.

Ebben a fejezetben a tarsadalmi és vallasi toke fogalmi kereteit vizsgaltuk meg,
hangsulyt fektetve a felekezeti iskolak szerepére. Bemutattuk, hogy a kiilonb6z6 tokefajtak —
ideértve a csaladi és iskolai nevelésben megjelend tarsadalmi, kulturdlis és vallasi tokét —
befektetése és megtériilése miként jarul hozza az egyéni és kozosségi eredményességhez.
Bourdieu (1986), Coleman (1988) és Putnam (2000) tokeelméletei alapjan a vallas mint a
kulturalis hagyomanyok atorokitésében meghatarozo tényezoé, integrald kapocsként jelenik
meg, amely eldsegitheti a sziilok, pedagdgusok és didkok altal befektetett téke pozitiv
hatasainak érvényesiilését mind az egyének, mind a tarsadalom szintjén. A tovabbiakban a
sziilok ¢és pedagogusok egyiittmiikodésének formait és hatékonysagat targyaljuk, kiemelve

annak szerepét a gyermeknevelés folyamataban.
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IV. SzUl6k és pedagogusok: egytttmikodeés a neveléesben

Az aktiv és eredményes sziilé—iskola egyiittmiikodés elGsegitheti a gyermekek oktatasi és
nevelési folyamataiban megvaldsuld kozos célok elérését, mikozben hangsulyozotta valik a
sziilok és pedagogusok nevelési gyakorlatban betdltott meghatarozé szerepe (Erdds, 2020). A
gyermeknevelés alapvetden a csaladi kornyezetben megy végbe, amely meghatarozo a tanulok
személyiségfejlodése €s értékrendje szempontjabol. Az iskolai nevelés hatékonysaga ezért a
csaladdal vald szoros egyiittmiikodésen alapul. Kiilondsen indokolt ez a tanuldk kulturalisan
heterogén csoportjai esetében, ahol a sziildi elvarasok és az intézményi célok dsszehangolasa
kulcsfontossagu a tanuldsi eredményesség szempontjabol. A gyermek iskolai eldrehaladéasat
eldsegitd partnerségi viszony megteremtéséhez elengedhetetlen, hogy az iskola érzékenyen
reagaljon a csaladi szocializacid sajatossagaira, mikozben nevelési és szocializacids feladatait
is kovetkezetesen ellatja. Ennek eredményeként az iskola egyre nagyobb felelosséget vallal a
gyermekek atfogd nevelésében €s prevencios tdmogatasaban. A csalad és iskola, valamint a
sziillok és pedagdgusok kozotti egyiittmiikodés elméleti hatterének targyalasat megelézden
indokoltnak tartjuk a koradbban, az 1.7. alfejezetben konceptualizalt fogalmak koziil a csalad
fogalmanak részletesebb kifejtését. Ennek keretében kitériink a klasszikus és modern
csaladformék jellemzdire, a sziil6i nevelési attitidok sokféleségére, valamint arra, hogy ezek a

tényezOk milyen modon befolyasoljak a sziilok otthoni €s iskolai bevonddasat.

V. 1. Csaladformak és nevelési stilusok talalkozasa

A csaldd nem egységes intézmény, hanem torténetileg és tarsadalmilag valtozo, sokféle
szerkezeti formaban 1étez kapcsolatrendszer (Engler & Pari, 2022; Monostori, 2024). A
hagyoméanyos nukledris csaldd mellett egyre gyakoribbak az egysziilés, mozaik- és
nagycsalddos formak, amelyek eltérd eréforrdsokat, nevelési mintdkat és tarsadalmi
kihivasokat hordoznak. A csaladszerkezet nemcsak a gyermekek szocializacios kornyezetét
hatdrozza meg, hanem befolyasolja a sziild1 bevonddas mértékét és mindségét is az oktatasi
folyamatokban (Harcsa & Monostori, 2020).

Az eurodpai tarsadalmak csalddszerkezete az elmult évtizedek soran strukturdlis és
normativ valtozasokon egyarant keresztiil ment. Boreczky (2014) szerint a csalad olyan
Osszetett, tobb- €s intergeneracios kapcsolatrendszerként értelmezhetd, amely folyamatosan
alkalmazkodik a torténelmi és tarsadalmi valtozdsokhoz. E dinamikus atalakulas soran nem
csupan reagdl a kiilsé kornyezeti hatasokra, hanem sajat belsé logikaja mentén strukturalja is

azokat. A klasszikus, normativ értelemben vett csaladmodell — mely a hagyomanyos nemi
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szerepeken ¢és stabil héazassagi koteléken alapult — fokozatosan elvesztette kizardlagos
tarsadalmi szerepét. Helyét egy sokkal dsszetettebb és valtozatosabb csaladforma-készlet vette
at, amelyben 0j egyiittélési mintdk és sziildi szerepkonstellaciok jelentek meg (Patkaingé, 2022;
Engler és Pari, 2022; Pari és Rovid, 2023). Spéder (2005) szerint az ecurdpai tarsadalmak
demografiai fejlodése rendkiviil heterogén képet mutat, amelyet egyszerre jellemeznek
egymassal parhuzamosan zajlo, egymastol eltérd, illetve idonként egymas felé konvergald
tendenciak. Bar a csalad intézménye tovabbra is kiemelt tarsadalmi jelentéséggel bir — amit az
eurdpai lakossag értékrendjében elfoglalt stabil helye is tiikr6z —, a European Values Study
2017-es kutatasi eredményei azt jelzik, hogy e kozos keret mogott jelentds regionalis
kiilonbségek hiizodnak meg. A vizsgalat adatai szerint Eszak- és Nyugat-Eurdpa tarsadalmaira
altalanossagban jellemzd a csalddi normak nagyobb mértékii rugalmassaga és az alternativ
csalddformék elfogadottsdga. Ezzel szemben Dél- és Kelet-Europaban tovabbra is erdteljesen
érvényesiilnek a tradicionalis értékek, kiilondsen a nemek kozotti munkamegosztas, az anyasag
szerepe €s a hazassag intézménye tekintetében (Schneider, 2009; Vaskovics, 2014; Patkainé,
2022).

Magyarorszagon a csalddformak valtozasat hasonlo tarsadalmi dinamikak alakitjak, mint a
nyugat-eurdpai orszdgokban, azonban a helyi kulturalis, politikai és jogi kontextus sajatos
mintazatokat eredményez. Az 1990-es évektdl kezdve megfigyelhetd a hazassag
intézményének relativ gyengiilése, a valasok és élettarsi kapcsolatok szamanak novekedése,
valamint az egysziilds €s az Ujonnan létrejové (mozaik) csaladok szdmanak emelkedése
(Spéder, 2011). Harcsa és Monostori (2012) megéllapitdsa szerint a tradiciondlis
csalddszerkezet és a csaladi értekek hattérbe szoruldsa elsOsorban az individualis
értékrendszerek térnyerésével hozhatd Osszefiiggésbe. Bar 1) csalddmodellek, egyiittélési
formak és értékpreferencidk is megjelentek, a folyamat inkabb gy értelmezhetd, hogy a
korabban marginalisnak szamitd csaladtipusok és értékek napjainkra széles korben elterjedtté
valtak. Ugyanakkor a csalad fogalmat erny6fogalomként értelmezve (M. Nadasi, 2016)
elfogadhato, hogy annak megjelenési formai sokfé¢lék lehetnek. A 1ényeg abban rejlik, hogy ha
egy adott forma képes betolteni a csalad alapvetd tarsadalmi és érzelmi funkcioit, akkor azt
csaladként ismerhetjiik el. Mindez azért 1ényeges, mert a csaladszerkezet jelentés hatést
gyakorolhat a gyermek iskolai szocializaciojara és tanulmanyi eredményességére. A kétsziilOs,
hagyomanyos csaladmodellben felnovekvé gyermek szamara vilagos szerepmintak és stabil
viszonyulasi keretek allnak rendelkezésre, amelyek eldsegithetik a tarsas normak elsajatitasat.
Tobbgyermekes csaladban a testvérsorrend szintén befolydsolhatja a gyermek iskolai
viselkedését és kapcsolatait, mivel a testvérekkel vald interakciok soran kiilonbozé tarsas

szerepek és konfliktuskezelési modok sajatithatok el. A tobbgeneracids egylittélés lehetdséget
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teremt arra, hogy a gyermek kiilonbozo értékrendekkel és életfelfogasokkal taldlkozzon,
amelyek formaljak vilaglatasat és alkalmazkodoképességét. Az egysziilds csaladok esetében a
gyermek gyakran kozvetleniil tapasztalja meg a szerepek kozotti fesziiltségeket és azok
kovetkezményeit, kiilonosen a sziildi szerep €s a mindennapi életvezetés dsszehangolasanak
nehézségeit. Ezek az élmények szintén befolyasolhatjdk a gyermek iskolai viselkedését,
érzelmi stabilitasat és tarsas kapcsolatait (M. Nadasi, 2016).

A csaladformak kozotti kiilonbségek nem csupan elméleti kérdések, hanem kozvetlen
hogy roviden megvizsgaljuk az egyes csaladtipusokat, azok sajatos jellemzoit és a gyermekre
gyakorolt hatasukat. Monostori (2019) tanulmanyaban eurdpai és hazai viszonylatban atfogéan
mutatja be az egysziilés csalddok helyzetét, kiemelve az egysziilos csaladok tarsadalmi és
gazdasagi sériillékenységét. Egysziilos csaladformardl akkor beszéliink, amikor a gyermek
nevelése valas, a sziild halala vagy a tudatosan valasztott egyediilallo sziildi szerepvallalas
kovetkeztében kizardlag az egyik sziilé feladata (M. Nadasi, 2016). Monostori (2019)
tanulmanyaban bar a gyermekre gyakorolt hatdsok nem allnak a kozéppontban, a szerzd
rdmutat arra, hogy az egysziilés csaladforma gyakran tarsul gazdasagi sériilékenységgel,
kiilondsen az anydk esetében, ami kdzvetetten befolydsolhatja a gyermekek jolétét és fejlodési
lehetdségeit. Emellett a parkapcsolatok instabilitdsa, az élettarsi viszonyok torékenysége és a
csaladszerkezeti valtozasok (pl. valas, ujrahdzasodas) érzelmi és szocializacids kihivasokat is
jelenthetnek a gyermekek szdmara.

Az egysziilds csaladok gyakran atmeneti allapotot képeznek a csaladszerkezeti
valtozasok folyamataban, amely 0 kapcsolatok kialakulasaval mozaikcsaladok létrejottéhez
vezethet. A mozaikcsalad olyan Osszetett, jjaszervezddott csaladi egység, amely korabban
kiilonallo egysziilds haztartasok egyestilésével jon létre, rendszerint valas vagy Ozvegyiilés
utani 0j parkapcsolat révén. Bar az ilyen tipusu csaladszerkezetek torténeti eldzményei ismertek
— példaul a méasodik hazassagok révén létrejott csaladok —, a mozaikcsalad mint fogalom csak
az utobbi évtizedekben nyert nagyobb figyelmet. A mozaikcsaladok sikeres miikodése nem
csupan szerkezeti kérdés, hanem jelent6s mértékben mulik a résztvevok kozotti tudatos
kapcsolatépitésen és a pszicholdgiai tényezdk figyelembevételén is (Bogar, 2018). Harcsa és
Monostori (2020) a mozaikcsaladok vizsgalata soran 1) megkozelitéseket kinal a
csaladszerkezetek sokféleségének értelmezésében. A hazai népszamlalasi és mikrocenzus
adatok alapjan elemezték elterjedtségét és tarsadalmi beagyazottsagat. Ramutattak, hogy a
mozaikcsalddokban €16k gyakran kedvezdtlenebb anyagi €s tarsas helyzetben vannak, am ezek
a hatranyok nem kizarolag a csaladszerkezet kvetkezményei, hanem szorosan dsszefliggnek a

sziil6k tarsadalmi statuszaval, kiilonosen az iskolai végzettségiikkel. Kiemelték, a
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mozaikcsalddok tarsadalmi megitélése és tdmogatasa kulcsfontossagu lehet a gyermekek
es¢lyegyenldségének biztositasaban.

A csaladformék sokféleségének vizsgalata soran fontos figyelembe venni, hogy a
kiilonboz6 strukturak — igy példaul a mozaik- és nagycsaladok — gyakran atfedik egymast, és
eltéré kihivasokat, valamint eréforrasokat hordoznak a gyermeknevelés szempontjabol. A
nagycsalad fogalma olyan egyiittélési formakat jelol, amelyek esetében a haztartasban legalabb
harom gyermek nevelkedik, fiiggetlentil attol, hogy a gyermekek vérszerinti, 6rokbefogadott
vagy a sziilo aktudlis parjanak korabbi kapcsolatabol szarmazo gyermekei. E meghatarozas
értelmében a nagycsalad lehet intakt vagy mozaikcsalad is, azaz a gyermekek kiilonb6z6 sziil6i
hattérrel is rendelkezhetnek. Ennek megfeleléen nagycsaladosnak mindsiilhet olyan szild is,
akinek nincs, vagy csak egy-két vérszerinti gyermeke van, amennyiben a csaladban 0sszesen
harom vagy tobb gyermeket nevelnek. A meghatdrozas tehat elsdsorban a gyermekek szamat
veszi alapul, nem pedig azok szarmazasi viszonyait (Monostori, 2024).

Bronfenbrenner (1977) 6kologiai rendszermodellje szerint a gyermek fejlodését tobb,
egymassal kolcsonhatasban all6 kornyezeti rendszer befolyasolja. A csaldd a mikroszintli
rendszer részeként kozvetlen hatassal van a gyermek viselkedésére, attitlidjeire és tanulasi
motivaciojara. A csaladi hattér és az iskolai koérnyezet kozotti kapesolat mindsége — példaul a
sziil6i bevonodas vagy az értékrendi 6sszhang — kulcsfontossagu a gyermek iskolai sikeressége
szempontjabol. E kapcsolat vizsgalataban elengedhetetlen annak feltarasa, hogy milyen tipusa
csaladi hattérbdl érkeznek a gyermekek, €és ezek a kiilonb6zd csaladformak milyen sajatos
nevelési mintazatokat hordoznak. Az eltérd szerkezetli csaladok — legyen sz6 hagyomanyos,
egysziilés, mozaik- vagy nagycsaladokrdl — kiilonb6zd szocializacios terepeket kinalnak,
amelyek mind mas-méas modon hatnak a gyermek fejlddési utjara, és igy eltérd pedagogiai
megkozelitést is igényelhetnek. Mindez rdmutat arra is, hogy a nevelési folyamat hatékonysagat
meghatarozza tovabba az is, hogy az adott csalad és az intézmény, illetve a pedagogusok kozott
milyen mértékii értékrendi és mitkodésbeli 6sszhang, vagy éppen eltérés figyelheté meg (M.
Nadasi, 2016). A sziil6i nevelési stilusok — azaz azok a tudatos vagy implicit nevelési attitidok
¢és gyakorlatok, amelyek meghatarozzdk a sziilok viszonyat a gyermekhez — a kiilonb6zd
csaladformékban eltéréd modon jelenhetnek meg. Ez a sokféleség tiikr6zddik a sziildi bevonddas
kiilonb6zé formaiban 1s, mind az otthoni nevelési kornyezetben, mind az iskolai
kapcsolodasokban. Eppen ezért roviden attekintjiik a klasszikus (autoritativ, autoriter,
megengedd ¢€s elhanyagold) valamint a modern (helikoptersziilo, tigrissziild, szabad
nevelés/freerange, illetve flinyiré/lawnmower) nevelési stilusokat, és ezek lehetséges

megjelenési formait a kiilonbozé csalddszerkezetekben. Leginkabb annak feltarasara
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toreksziink, hogy ezek a nevelési stilusok milyen modon befolydsoljak a sziilok otthoni és
iskolai bevonddasanak mértékét és jellegét.
A kiilonboz6 sziil6i nevelési stilusok jelentdsen befolydsoljak, hogy a csaladi hattér miként

jelenik meg a gyermek iskolai életében (3. tablazat).

3. tabldzat. Nevelési stilusok és a sziil6i bevonddds jellemzdi a nevelési szintereken — sajdt szerkesztés

. . Otthoni sziiloi Iskolai sziiloi
Nevelési stilus Fq jellemzok
bevonodads bevonodas
. egyiittmiikodés az
meleg, kdvetkezetes, tamogato,

, L, . iskolaval, érdeklédés,
AUTORITATIV (IRANYITO) demokratikus; magas megbeszélések, kozos )
részvétel sziil6i

elvarasok és timogatas szabalyalkotas
programokon
) ) ) inkabb csak elvéras- és
rideg, szabalyorientalt, szabalyozas, szigor,
AUTORITER felelosségkdzponta
| . érzelmi tavolsag; kevés érzelem, ritka
(TEKINTELYELVU) jelenlét, kevés
engedelmesség elvarasa beszélgetés
egylittmikodés
! meleg, kevés szabaly, gyakori timogatas, kevés intézményi
ENGEDEKENY , )
i engedékeny, hatarok kevés kovetelmény, bevonodas, informalis
(PERMISSZIV)
hianya kontroll hianya kapcsolattartas
i érzelmileg tavolsagtarto, minimalis figyelem, ritkan jelenik meg,
ELHANYAGOLO . . .
kevés bevonodas és nincs kovetkezetesség, | érdektelenség az iskolai
(LAZA/INDIFFERENS)
szabaly hattérben marad iigyek irant
ttlzott kontroll, ) o
gyakori beleszolas, tulzott kommunikacio,

L problémamegoldas a )
HELIKOPTERSZULO dontéshozatal a gyerek konfliktuskezelés
gyerek helyett, allando

' helyett atvallalasa
jelenlét
magas elvarasok, tanulas erds nyomasgyakorlas az
TIGRISSZULO teljesitményorientalt, ellenérzése, versenyek iskolara, kivalosag
szigoru kovetkezetesség erdltetése elvarasa
L akadalymentesités, elére | megkiméli a gyereket a konfliktuskertilés,
LAWNMOWER SZULO . o ) o
L, megold minden kudarcoktol, 'elintézi talzott intézményi
(FUNYIRO)
problémat, talvédo helyette' beavatkozas
autonomia tamogatasa, hagyja hibazni, tanulni | kevés direkt részvétel,
FREE-RANGE SZULO onallosag, feleldsségre a tapasztalatokbol, bizalom az iskola
nevelés bizalmat ad kompetenciajaban

Forras: Baumrind (1967, 1991), Segrin et al. (2012), Padilla-Walker & Nelson (2012), Kim et al. (2013), Schiffrin
et al. (2014), Epstein (2001), Hoover-Dempsey és Sandler (1997) alapjan — témankhoz igazitva sajat szerkesztés

A fenti tablazatban a rendelkezésre allo szakirodalmi forrasokat a sajat kutatasi szempontjaink
szerint rendszerezve bemutatjuk a leggyakoribb klasszikus és modern nevelési tipusokat, azok
6 jellemz6it, valamint az otthoni és iskolai sziil6i bevondodas formait. A klasszikus (autoritativ,
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autoriter, megengedo ¢s elhanyagolod) és modern nevelési stilusok (helikopter, tigris, fiinyird és
freerange) osszevetése ravilagit arra, hogy a sziildi elvarasok és tamogatas kozotti egyensuly
megtalalasa kulcsfontossagu a gyermek fejlddése szempontjabol. A neveléstudomany ezt az
egyensulyt pszichologiai alapokon a hatékony sziil6i miikodés egyik alapfeltételeként értelmezi
(Steinberg, 2001; Darling & Steinberg, 1993). A gyermeknevelési stilusok elméleti alapjai
elsdsorban Baumrind (1967) klasszikus munkajara vezethetdk vissza, amelyet késobb Maccoby
¢s Martin (1983) tovabbfejlesztettek, rendszerezve a sziiléi magatartas két f6 dimenzidja — a
kontroll/iranyitas és az érzelmi tdmogatds/reszponzivitds — mentén. Ennek nyoman négy f6
nevelési stilust kiilonitettek el: autoritativ, autoriter, megengedo és elhanyagolo.

Az autoritativ nevelési stilus, amelyet magas szintii elvarasok ¢és egyidejiileg magas
érzelmi tAmogatés jellemez, a kutatdsok szerint a gyermek fejlédése szempontjabol a leginkabb
kedvezd. Az ilyen tipusu sziilok vilagos szabélyokat allitanak fel, ugyanakkor nyitottak a
kommunikéciora, figyelembe veszik a gyermek igényeit s autondmiajat, igy eldsegitik a bels6
kontroll, az 6nbizalom ¢és a pozitiv szocialis kapcsolatok kialakuldsat (Steinberg, 2001). Az
autoritativ nevelés kovetkezetes, de rugalmas kereteket nyujt, amely lehetdvé teszi a gyermek
szdmara a biztonsdgos Onallésodast. A sziil6k nyitott kommunikdcidja a pedagdgusokkal
szemben is megnyilvanul, alapvet6en egyiittmiikodé partnerei az iskolanak. Ezzel szemben az
autoriter nevelési stilust magas szintli kontroll és alacsony szintli érzelmi tdmogatés jellemzi.
Ezek a sziilok gyakran egyoldaltian szabalyozzak a gyermek viselkedését, kevés teret hagyva
az 6ndllo dontéshozatalnak vagy véleménynyilvanitasnak. Baumrind (1991) és mas kutatok
szerint ez a nevelési forma eldsegitheti a szorongas kialakulasat, valamint gatolhatja a belsd
motivacio és a kreativ problémamegoldas fejlodését.

A megengedd (permissziv) nevelési stilusra alacsony kontroll, ugyanakkor magas
érzelmi tamogatas jellemz0. Bér ezek a sziilok szeretetteljesek és elfogadok, kevés strukturalt
iranymutatast nyljtanak, igy gyakran nem alakitanak ki kovetkezetes szabalyrendszert vagy
elvarasokat. Ennek kovetkeztében a gyermekeknél gyakoribbak lehetnek a magatartési
problémak, és hajlamosabbak lehetnek impulziv vagy feleldtlen dontésekre (Darling &
Steinberg, 1993). Végiil az elhanyagolo (neglectful vagy uninvolved) nevelési stilus alacsony
kontrollt és alacsony érzelmi bevonddast mutat. Ezek a sziilok gyakran érzelmileg és fizikailag
is tavol vannak gyermekeiktdl, nem nyujtanak szdmukra megfelel tamogatast, figyelmet vagy
iranymutatast. Ez a nevelési forma bizonyitottan hatranyos hatdssal van a gyermek tanulmanyi
eredményeire €s szocidlis készségeire.

Az utobbi két évtized soran a klasszikus nevelési stilusok tipologiait kiegészitették azok
a modern sziiléi stratégidk, amelyek elsdsorban a globalizaci6 és az individualizacios

folyamatok kovetkeztében valtak hangsulyossa. A helikopter-, tigris-, fiinyiré- és free-range
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(szabad nevelés) tipusu sziil6i attitidok kiilondsen az iskolai bevonddas €és a gyermek
pszichoszocialis kompetenciainak alakuladsa szempontjabdl mutatnak relevans kiilonbségeket.
A helikopter sziil6 fogalma (Ginott, 1969; LeMoyne és Buchanan, 2011) azokra a sziilokre utal,
akik talzott mértékben felligyelik, iranyitjak gyermekiik €életét — kiilonosen az iskolai és tarsas
interakciok terén. Ezek a sziilok igyekeznek megelézni a kudarcokat és konfliktusokat, igy
gyermekeik kevesebb lehetdséget kapnak a problémamegoldds és az 6ndllo dontéshozatal
gyakorlasara (Segrin és Woszidlo, 2012, Shaki et al. 2022). Bar a szandék tamogato, a tulzott
kontroll hosszh tivon gatolhatja az autondmia fejlédését, a gyermekben szorongas alakulhat Ki
(Padilla-Walker és Nelson, 2012). Iskolai kérnyezetben a helikoptersziil6k gyakran talzottan is
bevonddnak, allanddan kapcsolatot keresnek a pedagogusokkal és intézkednek a gyermekiik
helyett.

A tigrissziil6 fogalom Chua (2011) munkdja nyoman valt ismertté, és azokra a sziilokre
utal, akik magas teljesitményi elvaradsokat tdmasztanak, gyakran szigoru modszerekkel,
kulturélisan is beagyazott értékrend mentén. E nevelési stilusban az dnfegyelem ¢és az iskolai
siker kozponti jelentdségii, mikozben az érzelmi tdmogatas hattérbe szorulhat. A gyermekek
ilyen kornyezetben tanulmanyi eredményiiket vizsgidlva ugyan jol teljesitenek, de a
perfekcionizmusok mellett szorongdbbakka valnak (Kim et al., 2013). Az iskolai sziil6i
bevonddas gyakran a tanulmanyi kontrollra, szaktanari visszajelzésekre és az alaposan
atgondolt, maximalisan lekotott szabadidére fokuszal.

A flinyir6sziil6ség (lawnmower parenting) fogalma azokra a sziilékre vonatkozik, akik
a valosagban igyekeznek minden akadalyt elharitani a gyermekeik eldél, hogy azok ne
talalkozzanak frusztracioval vagy kudarccal. Ez a tulvédé viselkedés — hasonloan a
helikoptersziildséghez — csokkentheti a gyermek Ondllosagat, ¢és novelheti a
problémakezelésben valo passzivitast (Odenweller et al., 2014; Shaki et al. 2022). Iskolai
kontextusban ez a sziiléi attitlid gyakran abban nyilvanul meg, hogy sokat panaszkodik,
megkérddjelezi a tanari dontéseket, vagy a konfliktusokat igyekszik 6 maga megoldani.

Végiil, a szabad nevelés (free-range parenting) (Alparone és Pacili, 2012; Pimentel,
2016) lényege az Onallosag tudatos fejlesztése: a gyermek szabadon tapasztalhat, hibazhat és
tanulhat sajat dontéseib6l. Ez a stilus — bar gyakran vitakat general — pozitiv hatassal lehet a
gyermek 0nbizalmara, problémamegoldé készségére €s tarsas kompetencidira. A sziilok ebben
az esetben érzelmileg tdmogatok, de visszafogottan irdnyitanak, €s az iskolai bevonddasuk is
inkdbb hattér-timogatd, mintsem kontrollalo jellegii.

A csaladformak sokfélesége — hagyomanyos kétsziilds, egysziilds, mozaik- vagy
nagycsaladokrol — jelentés hatassal van a gyermeknevelés modjara és a sziiléi szerepek

alakulasara. A kiilonb6z0 csaladtipusok eltéré erdforrasokat, nevelési nehézségeket ¢€s
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kapcsolati mintazatokat vonnak maguk utan, amelyek befolyasoljak a sziilok nevelési
stilusanak kialakuldsat is. Mig a nuklearis csaladmodellben altalaban adott a két sziildi szerep,
a stabil parkapcsolati hattér és a kiegyensulyozott szerepmegosztds, addig az ettdl eltérd
felépitésti csaladokban gyakran kihivasokkal kiizdenek az érzelmi, anyagi ¢és iddbeli
kapacitasok terén. A nukledris csaldadokban jellemzden az autoritativ nevelés dominal, mivel
ezekben a strukturakban altalaban elérhetd mindkét sziiléi szerep, és a szerepmegosztas is
harmonikusabb (Cherlin, 2010). Ezzel szemben az egysziilés csaladokban gyakrabban jelenik
meg a megengedd vagy autoriter nevelés — a sziildi tulterheltség, a szerepek egy kézbe kertilése,
vagy a kompenzacids szandék fiiggvényében (Amato, 2000). A mozaikcsaladokban — ahol 1j
partnerek ¢s gyerekek lépnek be a csaladi rendszerbe — a nevelési gyakorlatok gyakran
inkonzisztensek lehetnek, ami a gyermek szdméra bizonytalansidgot sziilhet, kiilondsen a
tekintély és a szabalyok elfogadasanak teriiletén (Ganong et al., 2017).

A sziilé1 bevonodas a gyermek fejlodésének egyik kulestényezdje, amely alapvetden két
térben — az otthon és az iskola vilagaban — valdsul meg. A kutatasok szerint (Hill & Tyson,
2009) a nuklearis csaladokban az iskolai bevonodas altalaban magasabb. Ezekben a
csalddokban a sziildk gyakran tudatosan ¢és kovetkezetesen torekednek arra, hogy részesei
legyenek gyermekiik iskolai életének, és erb6forrasaik is inkabb lehetévé teszik az aktiv
jelenlétet. Az egysziilos csaladok esetében azonban a sziil6i bevonodast sokszor korlatozzak
kiilsé koriilmények: az id6hiany, anyagi nehézségek, munkahelyi leterheltség vagy a fizikai
tavollét (pl. kiilfoldon dolgozé sziildk).

A helikoptersziildi magatartdsformat a magas szintli otthoni bevonddas jellemzi, amely
azonban nem minden esetben tekinthetd pedagogiailag hatékonynak. Ezek a sziilok gyakran
talzottan kontrollaljadk gyermekiik mindennapjait, elére megoldanak helyzeteket, ¢s
minimalisra csokkentik a gyermek feleldsségvallalasat és dontési lehetdségeit. Ez a talvédod
attitlid akadalyozhatja az autondmia fejléddését, valamint hossza tadvon gatolhatja az 6nallo
problémamegoldo képesség kialakulasat is (Schiffrin et al., 2014). A helikoptersziilok iskolai
bevonodasa jellemzden intenziv ¢€s talzott mértékii. Gyakran keresik a kapcsolatot a
pedagogusokkal, nagyon alaposan nyomon kovetik gyermekiik iskolai teljesitményét, és
hajlamosak beavatkozni az oktatasi folyamatba — akar a tanul6 helyett is. A tigrissziili nevelési
stilus ezzel szemben strukturaltabb és teljesitménycentrikusabb megkozelitést alkalmaz: a
sziil0k magas elvarasokat tdmasztanak gyermekiik tanulmanyi eldémenetelével szemben, otthon
szigort ellendrzést gyakorolnak a tanulasi folyamat felett. Az iskolaval valoé kapcsolatukra
pedig leginkabb a rendszer miikodésével szembeni kritikus attitlid jellemzd, kiilonosen akkor,

ha ugy érzik, hogy gyermekiik eredményessége, sikere veszélybe keriil. E viselkedés hatterében

83



sokszor a kivalosag iranti elkotelezettség €és az oktatasi eredmények maximalizalasara iranyuld
torekvés all (Chao & Tseng, 2002).

Ebben az alfejezetben igyekeztiink atfogd képet nytjtani a csaladformak tarsadalmi
valtozasairol, azok értékrendi és nevelési vonatkozasair6l. Ramutattunk arra, hogy a
hagyomanyos nuklearis csaladmodell mellett napjainkban egyre nagyobb szerepet kapnak mas
csaladszerkezetek IS — mint az egysziilés, mozaik- és nagycsaladok — amelyek eltérd
tarsadalmi, gazdasagi és nevelési nehézségeket hordoznak. A csaladi hattér és a sziil6i nevelési
stilusok meghatarozo hatast gyakorolnak a gyermekek iskolai szocializaciojara €s tanulmanyi
eredményességére. Disszertacionk témajahoz kapcsolodéan megallapitottuk, hogy a
csaladformak és a nevelési stilusok — legyenek azok klasszikusak vagy modern
megkozelitéstiek — jelentds hatast gyakorolnak a sziilok otthoni €s iskolai szerepvallalasara, és
ezek bemutatasa elengedhetetlen volt ahhoz, hogy a pedagdgusokkal és sziilokkel folytatott
vizsgalataink soran ezeket a hatasokat beazonosithassuk.

A tovabbiakban a sziilok és az iskola kdzotti kapesolat kiilonboz6 aspektusait vizsgaljuk
meg, figyelmet forditva azok megvaldsulasi forméira és jellemzdire. Attekintjiik a sziilok
iskolai és otthoni bevonddasanak sajatossdgait, annak mértékét, valamint a motivacios
tényezOket, amelyek meghatarozzak e részvétel intenzitdsat és formait. A sziil6i bevonddas
modelljeinek bemutatasahoz két elméleti keretrendszert alkalmazunk: Epstein sziil6i részvétel
modelljét, valamint Hoower-Dempsey és Sandler bevonddasi elméletét. Ezt kovetden roviden
kitériink a sziilok egyhézi iskola valasztdsdnak indokaira, és feltarjuk azokat a nevelési és
pedagdgiai elvarasokat, amelyekkel a sziilok az egyhazi iskoldk felé fordulnak. A fejezet
zarasaként gyakorlati példakat ismertetiink a sziild1 bevonodas megvaldsulasarol, nagyobb
figyelmet szentelve azokra az egyiittmiikodési formakra, amelyek kifejezetten az egyhazi

iskoldkban alkalmazott j6 gyakorlatokat tiikrozik.

I\V.2. Otthoni és iskolai bevonddas

A gyermekek oktatdsdban megnyilvanulo, arra hatast gyakorld sziiléi részvételre, a sziildi
bevonoddas formaira szamos nemzetkozi és hazai kutatas (Edward—Alldred 2000; Desforges—
Abouchaar 2003; Sacher, 2005; Imre, 2002; Fiile 2002; Lannert—Szekszardi 2015) iranyult az
ezredfordulot kovetden. Ekkor valt egyre nyilvanvalobba, hogy a felndvekvd generaciok
tanulmanyi eredményének noveléséhez hatékonyan be kell vonni a sziiloket (Imre és mtsai,
2021). A sziil6i részvétel és bevonddas fogalmainak értelmezése szorosan illeszkedik a
gyermekkdzpontl szemléletmodhoz, amely a gyermek fejlodését és jollétét helyezi a fokuszba.

A szakirodalomban angol nyelven gyakran alkalmazott "parental involvement™ (PI) kifejezés a
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magyar nyelvii tanulményokban a PI mellett a sziil6i bevonodas/bevonddottsag, a sziiloi
részvétel, a sziiloi szerepvallalds egyarant megjelenik szinonimaként. Akar az angol, akar a
magyar megfogalmazasra tekintlink, ezek egymas mellett parhuzamosan hasznalhatok,
azonban sziikséges értelmezésiik. Miel6tt azonban erre Kkitériink, az alabbi tablazatban
Osszefoglaltuk a meghatarozasokra hivatkozott leggyakoribb nemzetk6zi és hazai

szakirodalmat (4. tablazat).

4. tabldzat. A parental involvement/ sziiléi bevonddds/ sziiléi részvétel kifejezések szakirodalomban fellelheté meghatdrozdsa

— sajdt szerkesztés

PARENTAL INVOLVEMENT / SZULOI BEVONODAS / SZULOI RESZVETEL

SZERZOK A FOGALOM MEGKOZELITESE

Grolnick és Slowiaczek ) )
sziil6i eréforrasok felajanlasa

(1994)
Fantuzzo és szerzotarsai a gyermek kognitiv fejlédésére és iskolai teljesitményére vonatkozo6 kozvetlen vagy
(1995) kozvetett hatast gyakorlé magatartas

) hat dimenzio:
Epstein 1995-ben kozolt

sziil6i tevékenység, kommunikacio, 6nkéntesség, otthoni tanulds, dontéshozatalban
tipolégiaja (1995/2001/2010)

részvét, egyiittmiikodés

E Sand 2002 a sziil6i bevonodas két formaja:
stein és Sanders
P ( ) iskolai bevonddas, otthoni bevonodas

tobbdimenzids fogalom:
Sui-Chu és Willms (1996) elméleti és empirikus sikon valé megkozelités

(otthoni — iskolai)

Hoover-Dempsey és Sandler e ,
sziil6i szerep része

(1997a)
Marcon (1999) szil6i tulajdonsagok hatasa
Catsambis (2001) valtozo intenzitasu sziildi bevonddas
sziikebb értelmezés: az iskolai részvétel és az otthoni timogatas. tagabb értelmezés:
HendeRson és Mapp (2002) sokféle viselkedésmod és gyakorlat a gyermek oktatasaval kapcsolatosan — a sziil6i

aspiraciok, elvarasok, attitiidok

Desforges és Abouchaar

(2003) fontosabb az otthoni tanulas tAmogatasa, mint az iskolai részvétel

interakcio a sziildi bevonddas, iskola hatarain beliil valosul meg, cél: a gyermek iskolai
Hill és Taylor (2004) )
sikerének elémozditasa

sziil6i magatartasformak, kozvetlen vagy kozvetett modon pozitivan befolyasoljak a
Bakker és Denessen (2007) . . . o
tanulok kognitiv fejlodését és iskolai teljesitményét

LaRocque és mtsai (2011) sziilok aktivitasa a gyermekek oktatasaba valo befektetés
OECD 2012 a sziil§ aktiv elkotelezddése gyermeke kognitiv és nem kognitiv fejlédése érdekében
Bailey (2017) tanulmanyi eredményesség javulasat segitd otthoni kozdsségben 1évo kapcsolat
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iskolai programokon valo részvételen tal egyfajta belsé elkotelezettség, pozitiv attitlid,
F. Lassu és mtsai (2012) )
motivaltsag
az a tevékenységi kor vagy magatartasformak sszessége, amelyet a sziil6 alakit ki a
Podraczky (2012) )
gyermeke fejlédése érdekében.
Imre (2017) kiilonbozo készségek és képességek fejlesztésére iranyulo sziiloi részvétel
Nyitrai és mtsai (2019) tanulmanyi eredményesség ndvelése
Bacskai (2020) az iskola felé megnyilvanulo 6sszes sziili attitid egytittesen

A tablazat alapjan megfigyelhet6 a fogalmi megkozelités idébeli valtozasa a szakirodalomban.
A "parental involvement" fogalma alatt azok a sziildi tevékenységek ¢és intézkedések
Osszessége értendd, amelyek az iskolai teljesitményhez val6é hozzéjarulasra iranyulnak (Sad,
2012). LaRocque és munkatarsai (2011) a kifejezést a sziilok gyermekeik oktatasaba valo
befektetéseként hatarozzak meg. E fogalom azonban sokrétli, és kiilonféle kontextusokban
eltéréen értelmezhetd, ami befolyasolja, hogy milyen hatast gyakorolhat a didk tanulmanyi
haladésara (Bacskai és mtsai, 2024). Bacskai és munkatarsai (U0.) tanulmanyaban bemutatta,
hogy a tanulmanyi teljesitmény ¢€s a sziil6i részvétel vizsgalatara nevelésszocioldgiai kutatasok
széleskorii elemzéseket végeztek (Coleman, 1988; Bauch, 2001; Epstein, 2010). E vizsgalatok
sok esetben szignifikans Osszefliggéseket tartak fel a két tényezdé kozott (Fan és Chen, 2001;
Hill és Tyson, 2009; Sad, 2012; Jeynes, 2014). Coleman (1988) ramutatott, hogy a csaladi
struktlra és a tanulményi eredmények kozott szoros kapcsolat all fenn, mivel a csaladon beliili
tarsadalmi t6ke befolyasolja a sziilok timogatasat a gyermekek tanulmanyi fejlddésében, mind
az iskolai, mind az otthoni kornyezetben. A tarsadalmi- és kulturalis toke atadasa
szempontjabol is fontos a csaladon beliilli kommunikacid és a gyermekek iranti figyelem
(Coleman, 1988; Pusztai, 2004; Engler, 2020). A csalad és az iskola kozotti kapcsolatok, az
értékrend, valamint az egylittmiikodés terén végzett vizsgalatok gyakran a csaladi struktarara,
nagysagara ¢€s a sziilok iskolai végzettségére helyezik a hangsulyt (Imre, 2002; Pusztai, 2004,
2020; Foldes, 2005; Bacskai, 2015, 2020; Pusztai és Engler, 2020). Imre értelmezésében a
szlilé1 részvétel tagabb, nyitottabb kategoériat képez, mig a bevonddas céliranyosabb és
szervezettebb tevékenységekre utal. A sziil6i részvétel, amely a gyermek fejlddését tiamogatja,
olyan magatartasformdkat foglal magaban, amelyek kiilonb6z6 készségek ¢€s képességek
fejlesztését célozzdk (Imre, 2017). E tevékenységek hozzajarulnak a tanuldk iskolai
elémenetelének javitdsdhoz és eredményességéhez. A sziildi bevonodas vizsgalatakor fontos
megkiilonboztetni az iskolai részvételt az otthoni tdmogatéstol, mivel e két dimenzi6 eltérd

modon jarul hozza a gyermek fejlédéséhez és tanulmanyi teljesitményéhez (3. abra).
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3. dbra. A sziiléi bevonddds dimenzidinak vizsgdlati lehetésége — sajdt szerkesztés

sziil6i bevonodas

iskolai részvétel otthoni tamogatds
iskolai iskolai szul6i attitdid,
hivatalos spontan tanulmanyokhoz tanulmanyokhoz hozzaallas a
kapcsolattartds kapcsolattartas kapcsolodd kozvetve kothetd tanulashoz és
tamogatas tevékenységek iskoldhoz

Az els6é dimenzi6 tekintetében Li és Fischer (2017) kutatasa arra dsszpontosit, hogy milyen
moédon és formdaban zajlik a sziildk és az iskola kozotti kapcsolattartds, tovabba hogyan
befolyasolja ez a kapcsolat az iskola koré szervezddd kozosségek kialakulasat. Kutatasuk
ravilagit, hogy a sziiloknek aktiv kapcsolata nem csupéan a gyermekeik tanulmanyi eldmenetelét
érinti, hanem segiti egy tdmogatd kozosség 1étrehozasat is, amely az iskola tdgabb szocidlis
halézatat erdsiti. Ezzel szemben Park és munkatarsai (2017) kutatdsukban arra helyezik a
hangstlyt, hogy a sziilok onkéntes szerepvallaldsa — példaul az iskolai programokban és
rendezvényeken valo kozremiikodés — jelentdés mértékben hozzajarulhat az iskola kdzosségi
életéhez és tdmogatod légkoréhez. Az Onkéntesség formdlis és informalis tevékenységein
keresztlil a sziilok nem feltétleniil kozvetlen tdmogatast nyljtanak az iskoldnak, hanem
kozvetett mddon a gyermekek tanulmanyi motivaciojat €s a kozosséghez vald tartozas érzését
erdsitik. Osszességében a sziilék iskolai részvétele alatt azokat a tevékenységeket érthetjiik,
amelyek az oktatdsi intézmény altal szervezett programokban és rendezvényeken vald aktiv
részvételt foglaljak magukban. Ezek a programok jellemzden az iskolai kdrnyezetben kertilnek
megvalodsitasra, am esetenként az intézményen kiviil is megrendezésre keriilhetnek. A sziiloi
részvétel tipikus formai kozé tartoznak a hagyomanyos kapcsolattartasi alkalmak, igymint a
sziiléi értekezletek és a nyilt napok, valamint az iskolai kdzosségi eseményeken, példaul
farsangi rendezvényeken, kulturalis és sporteseményeken torténd részvétel. Ide sorolhatok
tovabba a tanulmanyi kirdndulasok szervezésében és lebonyolitdsdban nyujtott sziildi
tamogatasok is (Imre, 2017; Bacskai és mtsai, 2024).

Mindemellett a sziildi tAmogatas egy masik fontos dimenzidja az otthoni kdrnyezetben
megvaldsulo tevékenységekben is tetten érhetd. Desforges és Abouchaar (2003) szerint a

szlilék otthoni tdAmogatasa fontosabb, mint az iskolai részvételiik, mivel a sziil6i elvarasok és
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segitségnyujtas nagyobb hatassal vannak a tanulmanyi eredményekre. Engler €s munkatarsai
(2021a) szintén kimutattdk, hogy a sziiléi segitségnytjtas a bevonddas legfontosabb eleme.
Sacher (2005), illetve Oostdam és Hooge (2013) szerint a pedagogusok modszertani
tanacsokkal segithetik a sziiloket. Epstein (2001) hangsulyozta a sziilok tdjékoztatasanak
jelentéségét az iskolai tanulmanyokrol és az otthoni tdmogatasrol. Engler (2020c¢) szerint a
pedagdgusok szobeli értékeléssel és tdmogatdssal fejlesztd hatdst biztosithatnak. Imre és
munkatarsai (2021) kutatasa alapjan a sziilok haromnegyede napi szinten segit a hazi
feladatokban, bar az ellenérzés mértéke csokken a gyermek életkoraval. Szasz (2022) szerint a
sziilok otthoni tAmogatasanak formai és mértéke a szociokondmiai statusztol fiigg, €s a sziiloi
tudatossag, a gyermek ¢€letkora €s képességei befolyasoljak a részvétel sziikségességét (Imre és
mtsai, 2021; Major, 2021).

Az otthoni tanulas tamogatasa 6nallo teriiletként szerepel Epstein (2001, 2010) hat
dimenzidjaban, modellezve a sziilok szerepvallaldsat gyermekeik otthoni (home basic) és
iskolai (school basic) munkajaban. Kim (2009) szintén hangstlyozza az otthoni tevékenységet,
mint a sziiléi nevelés egyik formajat, igy példaul a hazi feladatokban adott segitségnyujtast
vagy annak feliigyeletét. Ez a tamogato tevékenység nem biztos, hogy rogton érezteti hatdsat,
de hozzijarul a gyermek készségeinek fejlddéséhez, illetve a jobb tanulmanyi eredmény
eléréséhez (Sy, Gottfried és Gottfried, 2013). Ugyanakkor a hazi feladatok elkészitésében és
ellendrzésében valo segitségnyujtas Benner és munkatarsai (2016) szerint nem mindig van jo
hatassal az iskolai eredményességre. Az otthoni tdmogatis magdban foglalja az iskolai
tevékenységekhez kozvetlentil kapcsolodo formakat, de ezen tilmenden ide tartoznak azok a
mindennapi beszélgetések is, amelyek bar kozvetett modon, mégis jelentés mértékben
hozzéjarulnak a gyermek érzelmi és kognitiv fejlédéséhez, onbizalmuk erdsddeéséhez, valamint
pozitiv énképiik kialakulasahoz (Imre, 2017). Pusztai és munkatarsai (2023) a tudatos sziil6i
nevelés indik4toranak nevezi a sziil6i szerepvallalast, mely hozzdjarul a gyermekeik tanitasat
segitd dontések meghozatalahoz.

A sziil61 bevonodas tipusainak elemzése soran Bacskai és munkatarsai (2024) az
Orszagos kompetenciamérés adataira tamaszkodva feltartak, hogy a sziil6i aktivitas milyen
mértékben befolyasolja az iskolai teljesitményt. Az altaluk megfigyelt két {6 sziiléi bevonddasi
tipus koziil az elsd csoportba tartoznak a rendszeres, mindennapi tevékenységek, példaul a
gyermekkel valo beszélgetés az iskolai eseményekrél, a hazimunkaban vald részvétel, a hazi
feladatok elvégzésének segitése, vagy az olvasmanyélmények megvitatdsa. Ezzel szemben a
masodik csoportba olyan ritkabb aktivitasok tartoznak, mint a sziildi értekezletek és fogaddorak
latogatasa, valamint a csaladi nyaralasokon vald részvétel. Megallapitottak, hogy a gyermek

¢életkoranak novekedésével csokken a sziiloi részvétel, de mindkét altaluk felismert sziiloi
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tipusra igaz, hogy bar kevesebb a sziilok részérdl mutatott interakcids tevékenység, mégis
igényt tartanak arra. Ezek a megallapitasok ravilagitanak arra, hogy a sziil6i bevonodas mértéke
¢s formaja jelentds eltéréseket mutathat a csaladok kozott, amely kiilonbségek
megnyilvanulhatnak az iskolai tevékenységekben vald részvétel és az otthoni tamogatas
valtozo intenzitasaban egyarant. Fényes és munkatarsainak (2022) kutatdsa megerdsiti, hogy a
magasabb iskolazottsaggal rendelkezd sziilok nagyobb mértékben vesznek részt gyermekiik
oktatasi életében, szorosabb kapcsolatot dpolnak az iskolaval, és jobban nyomon kdvetik az
iskolai elvarasokat, mig az alacsonyabb végzettségiiek kevésbé aktivak. Ugyanakkor gy vélik,
a kedvezobb anyagi helyzet kevésbé meghataroz6, mint a csalad kulturalis tokéje, amely nem
csupan a gyermeknevelési hattértudast erdsiti, hanem a pedagoégusokkal vald hatékonyabb
kommunikéciot is lehetdvé teszi.

A sziiléi bevonddas jelenségének mélyebb megértéséhez nemcsak a szocialis és
gazdasagi tényezOk vizsgalata sziikséges, hanem figyelembe kell venni a sziilok és gyermekek
nemi kiilonbségeit is. Lannert és Szekszardi (2015), Imre (2015), valamint Bacskai (2020),
Engler és mtsai (2020a) és Fényes-Gal (2020) kutatasai szerint a kapcsolattartasban és a sziil6i
tevékenységekben elsdsorban az anydk a dominans szereplok, mig az apdk részvétele
alacsonyabb szinten marad. A tradicionalis csaladszerepek és a férfiak munkahelyi
kotelezettségei gyakran korlatozzdk az apak iskolai bevonodasat, még akkor is, ha a
posztmodern tarsadalmi normak elétérbe helyezik az apai szerepek atalakulasat (Fényes,
Pusztai és Engler, 2020), és az bar kevésbé valosul meg, de mas formaban mégis érvényesiil
(Csak ¢és Fényes, 2023). E jelenségnek vizsgalata ravilagit arra, hogy a sziilék kozotti nemi
szerepmegosztas a sziilé1 bevonodas intenzitasara is hatassal van.

Az eddigi megkozelitések tobbsége (Imre, 2015, 2017) elsésorban a sziildk és az iskola
perspektivajat emelte ki, azonban Alldred (2000) kutatdsai alapjan érdemes a tanulok
néz6pontjat is figyelembe venni. A tanulok szerepének és feleldsségének fokozodasa a modern
oktatasi kornyezetben az individualizacio eldtérbe helyezésével jar, amely az 6nallo tanuloi
szerepek kialakitasat segiti eld. A tanulok aktivabb részvétele az iskolai tevékenységekben nem
csupan csokkenti a sziil6i jelenlét sziikségességét, hanem bizonyos esetekben teljesen
feleslegessé is teheti azt. E jelenség a sziil61 bevonddas atalakuldsat mutatja, mivel a gyermekek
egyre inkabb képesek sajat iskolai érdekeiket képviselni, amely cs6kkentheti a sziilok iskolai
szerepvallalasat. A gyermekek nemén kiviil az életkora szintén meghatarozo tényez6 a sziil6i
bevonddas mértékének szempontjabol. Minél idésebb a gyermek, és minél magasabb
évfolyamon tanul, anndl inkabb csokken a sziilok érdeklddése és részvétele az iskolai életben
(Imre, 2017; Bacskai és mtsai, 2024). Edward és Alldred (2000) vizsgalatai ramutattak arra,

Bacskai ¢és munkatarsai pedig (2024) megerdsitették, hogy a gyermek életkoranak
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novekedésével a sziilok bevonddasa csokken, mig a nemi megoszlas tekintetében a lanyok —
kiilondsen az otthoni tevékenységek terén — nagyobb mértékben igénylik a sziil6i tdmogatast.
A tarsadalmi-gazdasagi helyzet is befolyasolja ezt a dinamikat: az alacsonyabb tarsadalmi
rétegekbdl szarmazd gyermekek gyakrabban igénylik a sziilok bevonodéasat, mig a
kozéposztalybeli tanulok inkabb passzivak e téren, elfogadva a sziil6i jelenlétet anélkiil, hogy
kiilon kérnék azt. Az altalanos iskola als6 tagozatan a sziilok és a pedagdégusok kdzotti spontan
interakciok lehetdsége még jellemzObb, mivel a sziilok gyakrabban kisérik gyermekeiket az
iskolaba és tobbet talalkoznak a tanitokkal (Major, 2021). Ebben az idészakban a gyermekek
tanulmanyi teljesitménye €s magatartasa is befolyasolja a sziilok bevonddasat. Fényes (2009)
szerint a lanyok iskolai teljesitménye altaldban jobb, mivel erdsebben motivaltak a kiilsé
elvarasoknak val6 megfelelésre, ami csokkentheti a sziilék pedagogusokkal vald
kapcsolatfelvételének sziikségességét. Ezt erdsitik meg Fényes ¢és munkatdrsai (2022)
vizsgalatai is, amelyek kimutattak, hogy a problémas magatartast tanulok kozott alacsonyabb
a lanyok aranya, ami a tanulmanyi eredményesség és a magatartasi tényezok kozotti szoros
Osszefliggésre vilagit ra.

Disszertacionk témdjat tekintve fontos megvizsgalnunk az egyhézi iskoldkban
megvalosulo sziiléi bevonodast. Ennek érdekében a Pusztai Gabriella és Bacskai Katinka altal
vezetett kutatocsoporttal egy olyan szisztematikus irodalomelemzést végeztiink 2021-ben (4.
abra), amely soran az Ebsco Discovery Service adatbazisat felhasznalva 18 tanulmanyt
elemeztiink a szlirési és szelekcios eljarasokat kovetden a témdban (Pusztai és mtsai, 2024).
Tobb szempontbdl is vizsgaltuk a 98 tanulmanybol — kulesszavak, majd a leginkabb 2000-es
évek utani angol nyelvii folyoiratban megjelent, teljes szovegek attekintését kovetden —

megmaradt 18 tanulmanyt.
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4. dbra. Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA) diagram, azaz a szisztematikus

szakirodalomdttekintés modszertandnak diagramja
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Forras: Pusztai és mtsai (2024) alapjan

Attekintettiik, hogy a tanulmanyokban vizsgalt intézmények milyen vallasi vagy felekezeti
intézményekkel foglalkoznak, utdna néztiink annak, hogy a tanulmanyok fokuszpontja milyen
vallasra iranyul leginkabb, illetve témankat illetden legrelevansabb informécionkat az iranyban
szereztiik, hogy a vallasi iskoldkban milyen eldnyeit fedezhetjiik fel a sziil61 bevonddasnak. Ez
utdbbit illetden Bauch és Goldring (1996) tanulmanyat vettiik kiindulasnak, akik négy tipust
kiilonitettek el a tanari és sziildi bevonddas mértékét tekintve. A két sz€lsd polus: a magas tanari
¢és sziilé1 bevonodas, valamint a két fél alacsony részvétele. A koztes tipusokban vagy a
pedagogus, vagy a sziilé dominal inkébb a részvételben a masik fél rovasara. Bauch és Goldring
(1996) Epstein tipoldgiaja alapjan az egyiittmiikodés formait fejlodési folyamatként értelmezik,

a csalad és az iskola kapcsolatanak f6 irdnya a hagyomanyos passziv sziil6i szereptdl a partneri,
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aktiv részvétel felé halad. Ehhez kapcsoloddan Donovan (1999) szerint a sziil61 részvétel harom
alapvetd modellje egymasra épiild szintekként értelmezhetd: a legalacsonyabb szinten a sziild
a tandr segitdjeként vesz részt, a kovetkezo szinten partnerként miikodik egyiitt a pedagogussal,
mig a teljes korti egylittmiikodésnél a sziilok jogosultsagot kapnak az iskolai dontéshozatalban
is. Azt tapasztaltuk, hogy a felekezeti fenntartasu, vagy valamely vallasi kozosséghez tartozo
iskoldkban a megvalosuld sziil6i bevonodas jelentés mind az oktataspolitika, mind az
iskolavezetés, mind pedig az iskolakultara és a pedagogusi attitlidok vizsgalataban (Donovan,
1999; Mulligan, 2003; Lavenda, 2011; Kim és Placier, 2004).

Osszességében a sziildi bevonddds szamos tényezd 4ltal meghatarozott és
tobbdimenzios folyamat, amely nemcsak a sziilok iskolazottsagatol (Sui-Chu és Willms, 1996;
Hoover-Dempsey és Sandler, 1997a, Engler és mtsai, 2021a) és tarsadalmi helyzetétol
(Podraczky, 2012, Engler és mtsai, 2021b), hanem a gyermek életkoratol (Nyitrai és mtsai,
2019), nemétdl (Fényes, 2009; Fényes és mtsai 2021) és tanulasi kdrnyezetétol is fiigg. Ezek a
tényezOk Osszetett modon befolyasoljak a sziilok és a pedagdgusok kozotti kapcsolattartast,
amely alapvetéen meghatarozza az iskolai egylittmiikddés hatékonysagat €s a gyermekek

tdmogatottsaganak szintjét.

IV.3. Az iskolai szul8i bevonddas modelljei

A gyermekek iskolai €letében vald sziil6i részvétel tobb szinten is megvalosulhat, amely
egyrészt az otthoni tamogatasi formakban, masrészt az intézményi szinten torténd
bevonddasban nyilvanul meg. Ebben az esetben a kapcsolattartas kétiranytt kommunikacios
folyamatként értelmezhetd, amely a sziil6—iskola, iskola—sziil6, illetve a sziilo—pedagogus vagy
pedagogus—sziild kozotti interakcidkra épiil, attol fliiggden, hogy melyik fél kezdeményezi a
kapcsolat kialakitasat. A hatékony kapcsolatrendszer kialakitasdnak alapfeltétele a felek kozotti
kolcsonds tisztelet és tdmogatds biztositasa. Az egyiittmiikddés els6dleges célja a gyermek
fejlodésének, jollétének és eredményes tanulmanyi elémenetelének eldsegitése. Az iskola és a
csalad kozotti interakciok leirasara szamos elméleti modell sziiletett, kiilondsen az angolszasz
szakirodalomban. A kovetkezékben a témahoz szorosan kapcsolodo Epstein, valamint Hoover-
Dempsey ¢és Sandler altal kidolgozott elméleti kereteket mutatjuk be, amelyek a sziil6i
bevonddas komplex folyamatat rendszerszinten értelmezik.

Epstein (2001) elmélete az iskola és a sziilok kozotti egylittmiikddés szorosabb
targyal. Egyrészt felhivja a figyelmet a konfliktushelyzetek feltardsanak jelentdségére, amelyek

potencialisan fesziiltségeket eredményezhetnek az érintett felek kozott. Masrészt ramutat arra,
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hogy a gyermekek optimalis fejlddése szempontjabol nélkiilozhetetlen a sziilok és az iskola
kozotti harmonikus kapcsolat kiépitése és fenntartdsa. Az intézmények ennek fényében
gyakran kétféle stratégiat alkalmaznak: vagy alacsony szintli interakciot tartanak fenn a
csaladokkal, amely korlatozott kapcsolattartast eredményez, vagy éppen ellenkezdleg, nagyobb
mértékben és rendszeresebb kommunikaciot kezdeményeznek annak érdekében, hogy a

hatékony, kdlcsondsen tdmogatd egytittmiikodés kialakulhasson.

5. dbra. Epstein-modell — sajat szerkesztés Epstein (2001) alapjan

Epstein (2001) elmélete az iskola, a csalad és a kozosség harmas interakcios halozatat helyezi
kozéppontba, amelyben mind intézményi, mind egyéni szinten vizsgalhatok az érintett felek
kozotti személykozi kapcsolatok (5. abra). E modell értelmében a kdlcsonds tamogatason
alapul6 egylittmiikddés olyan ,,csaladbarat” iskola megteremtéséhez vezethet, amely lehetdvé
teszi a szoros kapcsolat kiépitését az iskola és a csaladok kozott, mikozben a csaladok
egymassal is kapcsolatba léphetnek. Ez a kapcsolatrendszer kiterjed a kozdsségi szintli
programokra, amelyek egyrészt 0sszekovacsoljak az egyes szereploket, masrészt a kozosségi
szolgaltatasok révén tamogatjak a gyermekek tanulmanyi elémenetelét és a csaladok
bevonddasat.

Epstein (2001) modellje hat olyan f6 teriiletet hataroz meg, amelyek eldsegithetik a
sziilok bevonddasat és ezaltal a gyermekek iskolai életének pozitiv befolyasolasat. Az elsd

teriilet a sziil6k tdmogatasa, amely kiilonb6zd tréningek, csalddlatogatasok és csaladi
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tamogatasi programok révén biztosit lehetdséget a sziilok szdmara, hogy megfeleld tanulési
kornyezetet alakitsanak ki gyermekeik szdmara, ¢és a megfeleld sziildi nevelési attitiid
kialakuljon, mely hozzajarul a hatékony gyermekneveléshez. A masodik teriilet a hatékony
kommunikécid, amelyben az iskolanak biztositania kell, hogy a hivatalos tajékoztatasok mellett
a gyermekek fejlodésérol is folyamatos visszajelzést nydjtson. Ebbe a kapcsolattartasi formaba
beletartozik a hagyomanyos értekezletek, fogadoordk szervezése, valamint a modern
kommunikacios eszk6zok, példaul az online forumok hasznalata is, amelyek széles kdrben
elterjedtek és megkonnyitik a kapcsolattartast. Ozmen és munkatarsai (2016) ramutattak arra,
hogy a hatékony oktatds és oktatasszervezés megvalositasaban kulcsszerepet jatszanak a
pedagdgusokkal, a nevelési intézmények vezetdivel, a tanuldkkal és azok sziileivel folytatott
parbeszédek is, melyek hozzdjarulnak a sikeres oktatds eredményességéhez. Az Onkéntes
munka szervezése és lebonyolitdsa a harmadik teriilet, amely kiilonds szervezoi készségeket
igényel az iskolatol és a pedagogusoktol, mivel a sziilék onkéntes részvételének bevonasa
kihivast jelenthet. Ez az egyiittmiikddési forma megvaldsulhat az iskolai programok keretében,
de megnyilvanulhat a csaladok kozotti segitségnyujtasban is, példaul tanulassal kapcsolatos
tamogatas vagy logisztikai feladatok wvallalasa révén. Park és munkatarsai (2017)
tanulmanyukban felhivjék a figyelmet a sziilok onkéntes munkéjara, Kocsis és munkatérsai
(2022) pedig szisztematikus irodalomelemzésiikben kiilonbozé kutatdsi modszereket
alkalmazo, iskolai onkéntességgel foglalkozé tanulmanyok attekintése utan megerdsitették,
hogy a sziil6i 6nkéntesség a sziiléi bevonddasnak hatékony eszkoze lehet.

A negyedik teriilet az otthoni tanulds tamogatasa, amely jelentds szerepet tolt be a
gyermekek tanulmanyi elémenetelében. Engler és munkatarsai (2021a) kiemelték, hogy a
sziilok bevonddasanak egyik leglényegesebb formaja a hazi feladatban nyujtott segitség, amely
nemcsak a tananyag -elsajatitisaban segit, hanem a hosszi tadva tanuldsi stratégiak
kialakitasaban is alapvetd szerepet jatszik. E teriilet kiterjed a gyermekek iskolai
célkitlizéseinek tamogatasara €s a tovabbtanuldsra valo felkészitésre is, amely mar a
dontéshozatalhoz vezet at. A dontéshozatal, mint 6todik teriilet, magaban foglalja a sziilok
bevonasat a gyermekekkel kapcsolatos egyéni dontések meghozataldba, valamint az iskolai
tervek kidolgozasaba torténd részvételt. Ez a folyamat lehetdséget biztosit a sziilok szamara,
hogy aktiv tagjaiva valjanak a sziildi munkakozosségeknek, iskolaszékeknek vagy mas
tandcsado csoportoknak, igy hozzajarulva az iskolai reformok alakitasdhoz és az oktatasi
kornyezet javitasahoz. Bauch és Goldring (1996), illetve Vera ¢s munkatarsai (2017) szerint a
vallasi kozosségek iskolaiban arra torekednek, hogy megtalaljak a megfelelé egyensulyt a

dontéshozatalban résztvevok kozott. Végiil a hatodik teriilet, az iskola és a tdgabb k6zosség
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kapcsolata, amelynek célja, hogy gazdagitsa mind az iskola, mind a csaladok eréforrasait,
elésegitve az oktatds szerepldinek szélesebb korli egylittmiikodését.

Epstein partnerkapcsolati modellje kiemeli, hogy a hatékony iskola—csalad—kozdsség
egylittmiikodés nemcsak a magas tarsadalmi- és szocio6konomiai statuszu csalddok szdmara
érhetd el, hanem olyan tervek és modszerek révén is megvaldsithatod, amelyek a kiilonbozo
helyzetli csaladokat is képesek bevonni a gyermekek fejlodésének tdmogatasaba. Az elmélet
gyakorlati alkalmazasaként Epstein az Egyesiilt Allamokban megalapitotta a ,,Partneriskolak
Halozatat” (National Network of Partnership Schools), amely tobb mint ezer iskola
részvételével mikodik. A halozat célja, hogy a bevonodasi alapelvek és stratégidk megosztasa
révén eldsegitse az oktatasi rendszer szerepldinek egyiittmiikddését és az iskolai kornyezet
mindségének javitasat (Imre, 2017).

Epstein modelljének ismertetése utan indokolt egy masik megkdzelités bemutatasa is,
nevezetesen Hoover-Dempsey és Sandler modellje, amely a csaladi részvétel szerepét vizsgalja
az oktatasi kornyezetben, és tovabbi elméleti keretet biztosit a csalad, iskola és kozosség
egylttmiikodésének megértéséhez (Szasz, 2022). Ez a modell kiegésziti Epstein
megkozelitését, kifejezve a sziilok aktiv bevonasanak jelentdségét a gyermekek tanulmanyi
teljesitményére és iskolai élményeire gyakorolt hatdsaik szempontjabol. Az aldbbiakban
attekintjiik a Hoover-Dempsey és Sandler modell fébb elemeit és azok relevancidjat. Hoover-
Dempsey kutatasai arra iranyultak, hogy feltarja, milyen tényezOk befolyasoljak a sziilok
iskolai bevonddasanak mértékét és formajat. A sziilok és pedagdgusok kozotti egyiittmiikodés
hatékonysaga szempontjabol kulcsfontossdgt annak megértése, hogy miért valosul meg eltérd
moédon a sziil6i részvétel. Hoover-Dempsey és Sandler (1997b) modellje, amelyet 2005-ben
tovabbfejlesztettek, tobb szintli elemzést kinal a sziilé1 dontéshozatal folyamatarol, amelyben a
szlilok meghatarozzak, milyen mértékben vesznek részt gyermekeik iskolai életében. A sziil6i
bevonddas mértékét tobbek kozott olyan tényezdk befolyasoljak, mint az iskola mérete, a
tanuloi 1étszam, a gyermekek életkora, valamint a sziilok tarsadalmi-gazdasagi statusza és
iskolai végzettsége (Bauch, 2001; Lavenda, 2011). Ezek a tényezOk egyarant segithetik, vagy
akadalyozhatjak a sziilok részvételét az iskolai folyamatokban. Ugy vélik, a magasabb
tarsadalmi statusza és iskoldzottabb sziilok altaldban nagyobb mértékben vonodnak be
gyermekeik iskolai ¢letébe, mig az alacsonyabb statusza sziilok részvétele gyakran
korlatozottabb. Azt is megallapitottak, hogy az iskola nagysdga ¢€s a gyermek életkora is
jelentds hatdssal van a sziil6i részvételre: nagyobb iskoldkban €s id6sebb gyermekek esetében
altalaban kevesebb interakcid valdsul meg a sziilok és az iskola kozott.

Hoover-Dempsey ¢s Sandler modellje hangsulyozza, hogy a sziilok bevonddasi

dontései nemcsak személyes motivacioikon alapulnak, hanem azon is, hogy mennyire érzik
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magukat kompetensnek a tanulasi folyamat tAmogatdsaban, illetve milyen elvarasaik vannak
az iskolaval szemben. A kutatds eredményei ravilagitanak arra, hogy az iskolak szervezeti
sajatossagai és a pedagogusok hozzaallasa egyarant jelentOs szerepet jatszanak a sziilok
bevonodasanak alakuldsaban, ezaltal kozvetlen hatdssal vannak a gyermekek fejlédésére és

tanulmanyi eredményeire (6. abra).

6. dbra. Hoover-Dempsey és Sandler sziil6i bevondddsi déntéseire vonatkozé modellje

‘ 1. szint \ ‘ 2. szint \ 3. szint \ ‘ 4. szint \ ‘ 5. szint
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Forras: Lavenda (2011) és Imre (2017) alapjan - sajat szerkesztés

Hoover-Dempsey és Sandler (1997b, 2005) t6bb szintli modellje részletesen bemutatja a sziil6i
bevonodas folyamatait, hangstlyozva annak hatasmechanizmusait. Az elsé szint azokat a
tényezoket foglalja magéban, amelyek meghatarozzak a sziilok kezdeti dontéseit a gyermek
iskolai ¢€letébe vald bekapcsolodasrol. Ide tartozik a sziilok feleldsségtudata, motivacioja,
valamint az a hitiik, hogy aktiv részvételiikkel képesek pozitiv hatast gyakorolni gyermekeik
tanulmanyi eredményeire. E szint elemzése soran fontos szempont, hogy a sziil6k mennyi 1d6t
¢és energiat hajlanddak forditani a bevonodasra, illetve, hogy az iskola vagy a pedagogusok
milyen lehetdségeket biztositanak a sziilok aktiv részvételének 6sztonzésére (Hoover-Dempsey
¢és Sandler, 1997a; Lavenda, 2011). A masodik szint a kezdeti elhatarozasok térbeli
megvalosulasat vizsgalja, azaz a sziil6i tAmogatas otthoni és iskolai szintereinek sajatossagait.
Az otthoni bevonddas, példaul a hazi feladatokban nyujtott segitség, €s az iskolai jelenlét
formai, mint a sziil6i értekezleteken vald részvétel, egyarant a sziiléi szerep kiilonb6zo
dimenzioit képviselik. Mindkét szintéren kiemelt szerepet kap az értékek és célok mentén
torténd egyiittmiikddés, valamint a sziildk, pedagdgusok ¢és didkok kozotti hatékony
kommunikacio (Lavenda, 2011; Imre, 2017; Aich és Behr, 2019; Hertzsch és Dorflinger, 2018).
A harmadik szint a sziilok iskolaztatasi tevékenységének konkrét modszereit targyalja,
beleértve a tanulds tdmogatasat, a mintanyujtast és a tanitds folyamatat. Ezek a mddszerek

meghatarozzak a sziil6i bevonddas mindségét, hiszen kozvetlen hatissal vannak a gyermek
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tanulasi attitlidjeire és a tanulmanyi teljesitményre. A sziiloi szerep e szintjén a sziilok
gyakorlati kozremiikddésének kiilonféle formdi jelennek meg, amelyek alapvetden
befolyasoljak a tanulasra forditott id6 strukturalasat és hatékonysagat (Hoover-Dempsey és
Sandler, 1997). A negyedik szint azokkal a tényezOkkel foglalkozik, amelyek mérsékelhetik,
vagy éppen serkenthetik a sziiloi részvétel hatasat a tanulmanyi eredményekre. Ilyen tényezok
példaul a gyermek életkora, neme, valamint a sziilok és pedagoégusok kozotti egylittmitkodés
mértéke és mindsége. A sziildi bevonddas eredményessége e tényezok fliggvényében valtozhat,
kiilonos tekintettel arra, hogy a gyermekek eltérd €letkori és nemi sajatossagai kiilonb6zo sziil6i
tamogatasi formakat igényelnek (Hoover-Dempsey és Sandler, 2005; Imre, 2017). Végiil az
6todik szint a gyermek tanulményi eredményeit helyezi kozéppontba, mint a sziiléi részvétel
végsd kimenetelét. E szint ravilagit arra, hogy a sziilék bevonodésa nem csupan a gyermek
iskolahoz val6 viszonyat alakitja, hanem a tanuldshoz valé hozzaallasat és az arra forditott idot
is pozitivan befolyasolja (Imre, 2017). Igy a sziil8i részvétel jelentds hatast gyakorol a gyermek
iskolai teljesitményére €s altalanos fejlodésére, hozzajarulva a sikeres iskolai palyafutashoz és
a tarsadalmi beilleszkedéshez (Hoover-Dempsey és Sandler, 1997a, 2005; Lavenda, 2011).
Hoover-Dempsey ¢s Sandler modellje ravilagit a sziiléi bevonddas Osszetettségére,
annak kiilonb6z0 szintjeire, és hangstlyozza, hogy a sziildi részvétel hatékony megvaldsitasa
érdekében figyelembe kell venni mind az egyéni sziil6i motivaciokat, mind a kiilsé kdrnyezeti
tényezoket. A modell alkalmazasa segithet az iskolaknak abban, hogy fejlesszék a sziiloi
kapcsolatok épitésére irdnyuld stratégidikat, ezzel eldsegitve a tanulok iskolai sikerességét és
jolétét (Imre, 2017). Perlusz és munkatarsai (2012) kutatdsai alapjan a sziilok pozitiv attitiidje
gyermekeik iskolai teljesitménye €s az iskolai kovetelmények elfogadasa irdnt erdsodik,
amennyiben a felndttoktatasban vagy az olyan oktatasi programokban vesznek részt, amelyek
kifejezetten a sziil6k gyermekiik iskolai sikerességét tamogatd szerepét erdsitik. A szerzok ezt
a kovetkeztetést kiilonbozd nemzetkozi példakkal, tobbek kozott egy németorszagi
gimnaziumban folytatott gyakorlattal is igazoltak. Ebben az intézményben a ferences rend
kozremiikodésével a felsdbb évfolyamos didkok, sziileik és tanédraik rendszeresen kozos
hétvégéket toltenek el egyiitt, amelyek célja a partneri kapcsolatok kiépitése, a kdlcsonds
bizalom megerdsitése, valamint a problémamegoldo készségek fejlesztése. Ezek a kozos
programok eldsegitik a kiilonbozd aktorok kozotti egyiittmiikddés elmélyitését, és erdsitik az
oktatasban vald kozos feleldsségvallalast. Az iskolai €letbe valo sziildi bevonodas dsztonzése
szempontjabol kiemelt jelentdséggel birnak az olyan intézményi kezdeményezések, mint a nyilt
napok vagy a szililék szdmara szervezett tematikus hetek. Egyes bajor iskolak példaul tobbszor
is szerveznek ilyen alkalmakat, amelyek sordn a sziilok a ,,Didk arnyéka” program keretében

kozvetlen betekintést nyerhetnek gyermekeik iskolai életébe. Ezaltal a sziilok a didkokkal
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azonos tevékenységekben vesznek részt, ami lehetové teszi szamukra, hogy jobban megértsék
az alkalmazott pedagdgiai modszereket, valamint a tanuldsi folyamat soran hasznalt nevelési
elveket (Perlusz és mtsai, 2012). Szasz (2022) is megerdsiti, hogy a program eldsegiti a
pedagdgusok és a sziilok kozotti hatékony kommunikacié és egyiittmiikodés kialakitasat, amely
alapvet6 tényez6 a gyermekek iskolai teljesitményének javitasadban.

Rief és Heimburge (2006) konkrét stratégidkat, modszertani javaslatokat, valamint kész
tananyagokat dolgoztak ki, amelyek a pedagogusok és sziilok egyiittmiikodését segitik el a
tanulok tanulmanyi és szocidlis fejlodésének érdekében. Hangsulyozzék, hogy a tanarok
kommunikécidjanak mindig tiszteletteljesnek és elfogadonak kell lennie, mivel a sziilok
ismerik legjobban gyermekeik sajatossagait és egyedi sziikségleteit. Ezen kiviil fontosnak
tartjak, hogy a pedagogusok rendszeresen tajékoztassak a sziiloket a gyermekek fejlodésérol,
valamint arr6l, hogy mikor és milyen formaban van lehetdség a kapcsolattartasra. A kutatdk
szerint a szilok szamara hasznos, ha részletes informacioval rendelkeznek az iskolai
kovetelményekrdl, a nevelési elvekrél és az otthoni feladatok tadmogatdsanak optimalis
modjardl. A kozos munkat erdsiti, ha a sziilok és a pedagdgusok, valamint az oktatasi
folyamatban részt vevd szakemberek rendszeresen megbeszéléseket tartanak, amelyek soran
kozos célokat fogalmaznak meg a tanulok sikerességének eldmozditdsa érdekében. Rief és
Heimburge (2006) tovabba arra 0sztonzik a sziiloket, hogy mar a tanév elején proaktivan
vegyék fel a kapcsolatot a pedagégusokkal, és osszak meg veliik a gyermek tanulasi szokasaira,
képességeire vonatkozd legfontosabb informdaciokat. Nyitottsdgot javasolnak a pedagodgusi
megkeresések irant, és fontosnak tartjak, hogy a sziildk tdmogassak a pedagdgusokat az
oktatasi-nevelési célkitlizések elérésében. A tanulmany kiemeli, hogy a sziilok aktivan segitsék
gyermekiiket a megfeleld taneszkdzok biztositdsaval, a tanorakra vald felkésziiléssel, é€s
problémak esetén azonnal kezdeményezzenek parbeszédet a pedagdgusokkal a megoldas
érdekében.

A nemzetkozi szakirodalom széles korben elfogadja, hogy a sziil6k €s iskolak kozotti hatékony
kommunikacio (Aich et al., 2017; Aich és Behr, 2019) és egylittmiikodés kulcsfontossagu a
tanulok sikeres fejlddése szempontjabdl. Az aktiv sziiléi részvétel eldsegitése érdekében
célszerli folyamatosan bevonni a sziiléket az iskolai programokba, biztositva szamukra a
lehetdséget, hogy megismerkedjenek az iskola oktatasi és nevelési gyakorlataval, valamint

részt vegyenek az iskolai kozdsségi €letben.
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IV.4. A kommunikacio elméleti megkdzelitése

Az eléz0 alfejezetben ismertetett modellek alapjan kiemelten fontosnak tartjuk attekinteni a
pedagdgusok ¢és sziilék egylittmiikddését tamogatd kapcsolattartds és kommunikacid
kérdéskorét. Az elméleti attekintés soran nélkiilézhetetlen, hogy elsdként a kommunikécio
fogalmat, néhany modelljét és elméleti megkozelitését vizsgaljuk meg a teljesség igénye
nélkiil.

A kommunikacié modern kutatdsdnak kezdetei €s iranyzatai a harmincas-negyvenes
évekre tehetd, amikor a kiilonbozé tudomanyagakban megjelent és altalanositott értelmet
kapott a kommunikacié fogalma. Ez az id6szak nagy eldrelépést jelentett a kommunikacid
megértése €s elemzése terén, €s szdmos teriileten, diszciplindban fejlodott ki érdeklédés a
kommunikécio irant (Buda,1986). Az informacidtovabbitas fogalmat altalanossagban definiald
Shannon-Weaver-féle modell az informacié atvitelére és feldolgozasara Osszpontosit,
megfogalmazza az informécid matematikai alapjait, és a kommunikdciot az informacid
atvitelének legatfogobb formajaként hatdrozta meg, — fliggetleniil az informacid tipusatol és a
jel természetétdl. Modelljiik harom részbdl all, ezek egyike a forrasbol érkezd iizenet, a
masodik az a csatorna, amelyen az ilizenet tovabbjut, a harmadik pedig maga a cimzett, aki
fogadja az lizenetet (Shannon-Weaver, 1949). Masik kozismert modell Lasswell nevéhez
flizddik, a "Ki + mit (mond) + kinek + milyen csatornan 4t + milyen effektussal?" elnevezésii
kommunikéciés modellje hozzajarult a kutatdsok rendszerezéséhez és megértéséhez, bar ez az
egyszeri modell még csak az egyiranyll kommunikaciot fejezte ki (Buda, 1986).
Osszességében azonban hasznos az iizenetek elemzésében, megértésében, hiszen segit
kategorizalni az informacidt, illetve annak hatasat a kornyezetre.

Buda (1986) a kommunikaciordl alkotott altalanos modellje alapjan ugy véli, a
komponensek Osszetétele €s jelentdsége alapvetden meghatdrozza a kommunikécio folyamatat
és eredményességét a kétszemélyes szituacioban. Altalanos elméleti modelljének Gsszetevoi
taxondmiai keretet nydjtanak a kommunikacios jelenségek elemzéséhez és értelmezéséhez.
Alapvetden harom f6 komponensre bontja a kommunikacios folyamatot, ezek a kommunikator,
a kommunikéciot befogad6 (cimzett), illetve a koriilmények, maga a kontextus. Mindehhez
hozzatartozik, hogy ezek mindegyike szdmos olyan valtozot tartalmaz, amelyek hatassal
lehetnek a kommunikéciora és annak eredményességére. A kommunikacids tartalom lehet
hidnyos, pontos vagy redundans. Jellemzden a kod sajatossagai hatarozzak meg a tartalmat, €s
annak belsd Osszefliggései lehetnek ellentmondasosak vagy ellentmondastol mentesek. A kod
alapjan beszélhetiink nyelvi vagy nonverbalis kommunikaciérdl. A kommunikaciods szitudciodt

befolyasolja a kommunikaciés felek egymassal vald kapcsolata, illetve maga a kontextus.
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Fontos megjegyezni, hogy a kommunikator is meghatarozd, kezdve azzal, milyen képet alkot
a kommunikécios partnerérdl és az adott szituaciorol, de ehhez hozzéjarul az is, mi a célja az
adott kommunikacidval. Végiil a befogadd személyisége, dekoddold képessége is jelentOs,
figyelve arra, hogy a kommunikacié folyamataban reflektalasaval 6 maga is kommunikatorra
valhat (Buda, 1986).

Mivel kutatasunk jelen része a pedagdgusok ¢€s sziilok kozott megvaldosuld kommunikaciot
vizsgalja, ezért sziikségesnek tartjuk a pedagdgiai kommunikacié elméletét is attekinteni. A
pedagogiai kommunikacié fogalma alatt (Zrinszky, 2002) olyan kommunikacios folyamatot
értlink, amely a pedagdgiai céloknak alarendelten, pedagogiai elvek mentén szabalyozottan,
tobbé-kevésbé tervszeriien keriil elokészitésre és megvalositasra. A pedagdgiai kommunikacid
nemcsak a neveld és novendék kozotti kapcsolatot foglalja magéban, hanem azokat a
kommunikécios folyamatokat is, amelyek befolyasoljak a nevelési és tanulasi folyamatokat.
Ezek a kapcsolatok érintik a pedagdgus—sziild, pedagogus—iskolafenntartd, és adott iskola—
helyi kozosség kozotti kommunikaciot. Ezaltal a pedagdgiai kommunikacio kiterjed azokra a
kommunikécids interakcidkra is, amelyek részt vesznek az oktatasi intézmény és kdrnyezete
kozotti  kapcsolatokban, példaul az iskolai vezetdség ¢és a helyr kozdsség kozotti
kommunikaciora is (Zrinszky, 2002). H. Varga (2020) megfogalmazasaban egy olyan
interdiszciplinaris teriilet, mely a pedagogia és a kommunikaciotudomany hataran helyezkedik
el, és az egyes pedagogiai szituaciokban a pedagdgiai célok és modszerek alkalmazasaval
valosul meg. Attribatumai a sajatos tér, a kiilonbdzd szerepviszonyok, egy alapos, teljeskorii
forgatokonyv és a célorientalt megbeszélés.

Ezek alapjan a sziilék és pedagoégusok kozotti kommunikaciot is a pedagogiai
kommunikécid fogalmi korébe sorolhatjuk, hiszen kapcsolatuk és egyiittmiikddésiik a gyermek
nevelése és oktatasa soran meghatarozott gyakorisaggal, legtobbszor formalis keretek kozott
valosul meg. A pedagodgiai kommunikacido {6 jellemzdit és jelentdségét a sziilok és
pedagdégusok kozott tobb szempont alapjan megvizsgalhatjuk. A hatékony pedagdgiai
kommunikécié alapja a partnerségi megkozelités, amelyben a sziildk ¢és pedagogusok
egyenrangu partnerként tekintenek egymasra a gyermek nevelése és oktatasa terén. Ez a
kolesonos tiszteleten és megértésen alapuld megkozelités segiti a hatékony egylittmiikddést és
a kozos célok elérését (Hoover-Dempsey és Sandler, 1997b; Epstein, 2010). A pedagdgiai
kommunikécié sordn fontos az atlathatésag €s nyitottsdg. Mind a sziiléknek, mind a
pedagdgusoknak nyitottnak kell lenniliik egymas felé, és Oszintén meg kell osztaniuk a
gondolataikat, aggodalmaikat és kérdéseiket a gyermekkel kapcsolatban (Christensen és
Sheridan, 2001; Pomerantz ¢s mtsai, 2007). Pomerantz és mtsai (2007), Hill és Tyson (2009)

kutatasaikkal alatdmasztottak, hogy a sziilok és a pedagogusok egylittmiikodnek a kozos célok
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kitlizésében és ezek elérésében, hiszen a pedagdgiai kommunikacionak az egyik legfontosabb
célja a gyermek tanulményi fejlodésének tamogatdsa. A rendszeres visszajelzés és az
egyiittmiikddo értékelés szintén fontos kitétel, sziilok és pedagogusok egylittmiikodnek abban,
hogy kolcsondsen értékeljék a gyermek elérehaladasat és magatartasbeli valtozasat, és
megbeszEljék az esetleges problémakat vagy fejlesztést igényld teriileteket (Epstein, 2001).
Neélkiilozhetetlen a pedagdgiai kommunikacid hatékonysaganak érdekében, hogy a sziilok és a
pedagdgusok tudjanak azonosulni a gyermek érzéseivel és sziikségleteivel, és tamogatd
kornyezetet teremtsenek szamara. Végil az is jelentds részét képezi a pedagogiai
kommunikécidnak, hogy a sziilok és a pedagdgusok igyekeznek kozds megoldasokat taldlni a
felmertilé problémakra vagy kihivasokra. Fontos, hogy mindkét fél nyitott legyen az uj 6tletek
¢s megoldasok felé, és rugalmasan reagaljon a valtozé helyzetekre (Epstein, 2011).

Szamos hazai és nemzetkozi kutatas (Korte, 2001; Epstein, 2001, 2011; Hegedis és
Podraczky, 2012; Lannert és Szekszardi, 2015; Kathyné és Nagy, 2017; Bacskai 2020) igazolja,
hogy a csalad és iskola kozotti rendszeres és mindségi egyiittmiikodés pozitivan befolyasolja
az iskolai teljesitményt. Epstein (2010) hat dimenzids tipoldgiaja hangsulyozza, hogy a sziilok
¢és pedagogusok kapcsolatanak épitésében mindkét fél részvétele egyarant fontos. A mar
korabban bemutatott hat dimenzi6 koziil a kommunikécioval kiilon foglalkozik, és tobb szinten
is értelmezi azt. Kiemeli az altalanos kommunikaci6 mellett a csaladokkal valo kapcsolattartas
fontossagat, a sziillok felé iranyuld tajékoztatd szerepet, a kettejilk egyiittmiikodésének
fontossagat, ¢és felhivja a figyelmet az informaciok hidnyanak kovetkezményeire. Epstein
szerint ez — a kommunikacio — az a dimenzid, amely el6feltétele lehet a hatékony pedagdgus—
sziild, iskola—csalad egytittmiikodésének. Szasz (2022) vizsgalatai megerdsitettek, hogy a
pedagdgusok ¢€s sziilok kapcsolattartasa a legtobb esetben tullép az iskola keretein és a
munkaidén. A korabbi viszonyrendszer egyre inkdbb mellérendeld szereppel bir, hiszen a
személyes kapcsolatokbol fakaddan egyre jobban elmosodik a pedagdgus és sziild viszony.
Epstein (2001) szerint torekedni kell arra, hogy az iskola nevelési programjarol, illetve a
gyermekek iskolai fejléddésérdl folyamatosan tajékoztassak a sziiloket. Cél, hogy a sziilok ¢€s
pedagogusok kozott 1étrejojjon €s javuljon a kommunikacio.

A sziilok pedagogusokkal valdo kommunikécidja Bacskai (2020) szerint akkor miikodik
megfelelden, ha nincs jelentds eltérés a csalad €s az iskola elvardsaiban, ha a sziil6k el tudjak
fogadni és tdmogatjak is az iskola célkitlizéseit, hasonlo értékekre fokuszalnak. Perlusz és
munkatarsai (2012) szerint pedig a pedagdgusok és sziilok partneri kapcsolata, egyiittmiikodése
a kettejiik kozott végbemend kommunikacidban érhetd tetten leginkdbb. Ennek megvalosuléasat
vizsgaljuk a pedagdgusok altal adott valaszok sordn kvalitativ kutatasunkban a sziilékkel vald

kommunikaciojuk, kapcsolatuk fennallasa, gyakorisaga és minésége keretében (VIII. fejezet).
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IV.5. Vallasi nevelés és tarsadalmi igények

A felekezeti fenntartasu iskolak valasztasa egy olyan nevelési forma elfogadasat jelenti, amely
a vallasi értékekre €s azok atadasara, atvételére épit, s amely megfelel a kiilonboz6 tarsadalmi
¢s kulturalis hattérrel rendelkezd csaladok igényeinek és elvarasainak. Ez a valasztés
lehetdséget kinal a sziilok szamara, hogy gyermekeiket olyan oktatasi és nevelési kozegben
tudhassak, amely 6sszhangban van a csaladi szocializacioval és értékrenddel.

Az ezredfordulét kdvetden végzett atfogd kutatdsai alapjan Pusztai (2004) kimutatta, majd
2016-o0s vizsgalatadban megerdsitette, hogy az egyhazi iskolak iranti tarsadalmi érdeklodést
leginkdbb azok a szililok mutatjak, akik magukat vallasosnak tekintik, akik rendszeres
templomlatogatok, és kiemelten fontosnak tartjak a vallasi értékek kozvetitését a gyermekeik
felé. Ezek a sziilok altalaban nagyobb mértékben tdmogatjak az iskolak azon torekvéseit is,
hogy a vallasi értékek mellett a kdzosségi Osszetartozas erdsitése érdekében szamos iskolan
kiviili, extrakurrikularis tevékenységet szervezzen, amelyek kozott egyarant helyet kapnak a
mivészeti, a kulturalis és a sporttevékenységek is, gyakran vallasi és kozOsségépitd
eseményekkel kiegészitve (Pusztai, 2009). Lathatd, hogy ezeknek az intézményeknek a
nevelési gyakorlata a tanulok szamara kinalt programok altal nem csupan a kognitiv fejlodésre
Ennek kovetkeztében az egyhazi fenntartdsu iskoldk pedagogiai szemlélete nem pusztan az
oktatasra, hanem a vallési értékek kozvetitésére is épiil, célként tlizve ki a tanulok teljes
személyiségfejlesztését, amely magaban foglalja az erkdlcsi €s vallasi dimenziok megerdsitését
(Pusztai, 2009; Bacskai, 2015). A felekezeti iskolak pedagogiai koncepcidja tehat egy integralt
nevelési modellre €pit, amely a tuddsitadds mellett a kozosségi identitds és a szocialis
kompetencidk fejlesztésére is hangsulyt helyez. Ennek keretében a kozosségi nevelése altal
1étrejott tarsadalmi téke hozzajarul a kozosségen beliili kapcsolatok apolasahoz. Tarsadalmi
hatésait tekintve mindez fontos szerepet jatszik a tarsadalmi kohézio fenntartasaban, hiszen a
kozos vallasi hattér és értékrend olyan szocialis tokét képez, amely a kulturdlis normak
tovabbadasahoz ¢€s a tarsadalmi struktirik stabilitasdhoz (Coleman és Hoffer, 1987) vezet.
Putnam (2000) szerint a kozdsségi haldzatok ezen megerdsodése fokozza az egyéni €s
kozosségi érdekek Osszehangolasdnak képességét, és hosszu tavon eldsegiti a tarsadalmi
integraciot. Mindezek alapjan a felekezeti fenntartasi iskoldk nem csupan oktatasi
intézményekként miikodnek, hanem a kdzdsségi €let fontos pilléreiként is szolgalnak. Bathory
¢és Falus (1997) a keresztény nevelést a keresztény hit és erkodlcs szellemében megvalosulo
pedagogiai tevékenységként hatarozza meg, amely tulmutat a puszta ismeretatadason, és egy

atfogo életcélt, vilagnézetet, valamint lelki érettséget kozvetit. A keresztény pedagdgiai elvek
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nem csupan az oktatési tartalomra koncentralnak, hanem a tanar és didk kozotti interakciora is
nagy hangsulyt fektetnek. Rédly (2006:11) szerint ,,a keresztény nevelés életcélt, vilagnézetet,
lelki érettséget ad”, és ezaltal a neveld és a ndvendék kozotti kapesolat allando kdlesonhatasban
van. A Reformatus Oktatasi Stratégiaban foglaltak (RPI, 2008) szerint a neveld ,,mindig egész
személyiségével hat a ndvendék egész személyiségére”, kiemelve a példamutatas jelentdségét
az oktatdsban. A magyarorszagi egyhdzi iskolak humanpolitikajat a fenntart6 intézmény ugy
tudja befolyasolni, hogy érvényesiti a valldsi és vilagnézeti szempontokat, valamint
meghatarozza az alkalmazasra vonatkozo feltételeket. A nemzeti koznevelésrdl sz616 torvény’
szerint az egyhazi fenntartd jogosult elvarni, hogy a pedagdégusok nevel6-oktatd munkajuk
soran az intézmény vildgnézeti alapjait jelentd egyhazi értékrendet képviseljék, ¢&s
tevékenységiiket ne sajat — esetlegesen eltéré — vilagnézeti vagy értékorientacidjuk mentén
végezzék (Kelemen, 2020).

A Magyarorszagi Reformatus Egyhaz koznevelési torvénye® harom alapelv koré épitve
szabalyozza az altala fenntartott koznevelési intézmények mitkodését. Az elsé pillér az allami
intézményekkel szembeni elvardsokat tartalmazza, amelyek nem lehetnek ellentétesek a
Szentirds parancsaival. A masodik pillér a Karpat-medencei magyar reformatus oktatési
intézmények hagyomdnyaira és autondomiajara épit. A harmadik pillér a hitelvek, amelyek a
teljes Szentiras, a Masodik Helvét Hitvallas és a Heidelbergi Katé tanitasain alapulnak. A
reformatus iskolak célja, hogy tanuldikat olyan mivelt, erkolcsileg megalapozott keresztyén
értekrend szerint €l6 emberekké formaljak, akik tisztelik az univerzalis emberi értékeket, és
hazajuk irant elkotelezett, alkotd polgarokka valnak. A torvény elésegiti, hogy a reformatus
didkok hitvallo tagokka valjanak, mig a nem reformatus tanulok szdmara biztositja vallasuk
szabad gyakorlasat és a reformatus értékek tiszteletben tartasat (Kelemen, 2020). Az egyhazi
iskoldk pedagogiai sajatossagait tovabbd a tanuldk szdmara biztositott optimalis tanulési
kornyezet és az egyéni tanulasi sziikségletek figyelembevétele jellemzi (Bagdy, 2004). Az

oktatasi-nevelési folyamatban a gyermekek életkorahoz igazodd6 moddszerek és stilusok

72011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrdl 32. § (1) Ha a nevelési-oktatasi intézményt egyhazi jogi személy
vagy a vallasi egyesiilet tartja fenn: a) a pedagogusok és egyéb munkavallalok alkalmazasa soran vilagnézeti és
hitéleti szempontokat érvényesithet, alkalmazasi feltételként irhat eld, b) az intézményvezet6-helyettesek
megbizasa sordn a fenntartd egyetértési jogot gyakorol, d) pedagdgiai programjaba beépitheti a vallasi, vilagnézeti
elkotelezettségnek megfeleld ismereteket, helyi tantervébe a jogi személyiséggel rendelkezd vallasi kozosség
tanitdsanak megfeleld tartalmu hitoktatast épithet be, e) korlatozhatja, kizarhatja a 63. § (1) bekezdés d) pontjdban
szabalyozott jog gyakorlasat, (Letoltés:2024.10.28). 63. § (1) A pedagdgust munkakorével Osszefliggésben
megilleti az a jog, hogy d) a 3. § (3) bekezdésében foglaltak megtartasaval sajat vilagnézete és értékrendje szerint
végezze neveld, oktatd munkajat, anélkiil, hogy annak elfogadasara kényszeritené vagy késztetné a gyermeket,
tanulot, (Letoltés: 2024.10.28.).

§2013. EVI V. TORVENY A MAGYARORSZAGI REFORMATUS EGYHAZ 1995. EVI 1. KOZNEVELESI
TORVENYENEK ATFOGO MODOSITASAROL (A modositassal és a végrehajtasi utasitissal egységes
szerkezetben)https://rpiarchiv.reformatus.hu/sites/default/files/hir_kepek/2013 %20evi_%20VI_%20KOZNEV
ELESI%20TV_EGYSEGES%20SZERKEZET.pdf (Letoltés: 2024.10.28.).
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alkalmazasa nélkiilozhetetlen: a kisiskolas korban inkabb szabalyozobb, fokozatosan irdnyitd
pedagogiai megkdzelités sziikséges, hogy a tanulok megtanuljak a rendszeres munkavégzést és
fegyelmet (Bagdy, 2004; Pappné, 2008). Mindezek dsszhangban vannak a reformatus oktatas
alapelveivel, amelyek arra torekszenek, hogy minden tanul6t a lehetd legmagasabb szintre
juttassanak el, ugyanakkor kialakitsak azt az értékrendet, amely egyhazi intézmény nélkiil nem
létezhetne (Pusztai, 2020a).

A csalad szocialis, gazdasagi és kulturdlis jellemz0i, valamint a gyermek otthondban
megvaldsuld, a tanulast tdmogatd sziildi tevékenységek ¢és az iskolan beliili és kiviili
programokon vald aktiv részvétel jelentds mértékben befolyasoljak a tanuldk iskolai
elémenetelét (Marton, 2019). A sziilék iskolai életbe torténd bevondsa, amely az iskolai
programokban valo részvételt is magaban foglalja, olyan eréforrast jelenthet, amely hozzajarul
a tanulok szocidlis és kognitiv fejlodéséhez. A reformatus iskolak nagy hangstlyt fektetnek a
csalddok aktiv bevonasara: pedagogiai programjaikban szorgalmazzdk a sziildk
szerepvallalasat a kiilonbozé kozosségi eseményeken, mint példaul a vallasi innepeken és
iskolai rendezvényeken valo részvételt (Bacskai, 2020).

Epstein és munkatdrsai (2011) kutatdsa alapjan az iskoldk fenntartéi — ideértve az
egyhazi intézményeket — jelentds hatassal vannak a sziilok és az iskola kozotti kapcsolatok
mindségére. A fenntartok és az intézményvezetok feleléssége abban all, hogy tamogato,
egyiittmikodd kommunikacids csatorndkat alakitsanak ki a sziildi kozosséggel, ezzel
elésegitve az iskola céljainak sikeres megvalosulasat. Meier (1999) a felekezeti iskolak
vizsgalata soran megallapitotta, hogy ezekben az intézményekben a generaciok kozotti
kapcsolattartas szorosabb, €s a sziilok gyakrabban vesznek részt az iskolai kozosségi €letben,
mint mas iskolatipusok eset¢ben. Ennek oka, hogy az egyhaz és az iskola szorosan
egyiittmiitkddve olyan programokat szervez, amelyek Osszekapcsoljadk a gyermek—sziil6—
pedagdgus kozosséget, ezaltal erdsitve a kolesonds tdmogatast és a kozos értékrendet. Az
iskolai programok és a sziil6i részvétel formai kiilonboz6 intézményi gyakorlatokban jelennek
meg. Ezek az alkalmak lehetdséget teremtenek az informalis kapcsolatok kiépitésére, barati
beszélgetésekre, és a sziildi munkakozosségek szamara alkalmat adnak az iskolai programok
tdmogatdsara és szervezésére. Hozzajarulnak az iskola és a csalad kozotti kommunikaciod
elmélyitéséhez, valamint az informacidcsere hatékonysaganak noveléséhez. Tobb
intézményben rendszeresen megrendezésre kerililnek a sportnapok és a didkonkormanyzati
napok, amelyek sordn a tanulok, sziilék és pedagdgusok kozds csapatokban vesznek részt
kiilonféle tevékenységekben. Ezek a programok nemcsak a kdzosségépitést szolgaljak, hanem
lehetdséget teremtenek arra is, hogy a sziilok €s tanarok informalis, stresszmentes kornyezetben

beszélgessenek akar a tanulok tanulmanyi nehézségeirdl vagy a felmeriild konfliktusokrol. Az
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ilyen alkalmak soran kialakuld kozvetlenebb kapcsolat elésegiti a kolcsonds megértést és a
hatékonyabb egyiittmiikddést, mivel a rendszeresen résztvevo sziilok betekintést nyerhetnek a
pedagbgiai folyamatokba és a gyermekiik iskolai viszonyainak dinamikéjéaba.

A vallasi linnepek és hagyomanyok szintén fontos platformot biztositanak a sziilok
bevonasara, kiilondsen az egyhazi iskolak esetében. Ezeken az alkalmakon az iskola vezetése,
az iskolalelkész vagy a gylilekezet vezetdje kozvetleniil is kapcsolatba 1éphet a csaladokkal, és
megerdsitheti az iskola és a sziil6k kozotti kapcsolatot. A nagyobb egyhéazi innepeken, mint
példaul a kardcsonyi €s husvéti linnepkorben, az iskoldk gyakran szerveznek csaladi
istentiszteleteket, ahol a gyermekek szolgalnak, példaul imadsag, ének vagy szavalds révén
aktivan részt vesznek az istentisztelet rendjében. A csaladi istentiszteleteket gyakran
szeretetvendégség koveti, amely lehetdséget nyujt a pedagdgusoknak és a sziiloknek arra, hogy
informdlis kornyezetben beszélgessenek egymassal, megerdsitve a kozosségi kohéziot és a
partneri kapcsolatokat. Az egyhazi iskolakban kiemelt szerepe van az adventi id6szaknak,
amely soran a sziilok és a tanulok kozdsen vesznek részt kiilonbozdé kdzosségi programokon,
példaul kézmiives foglalkozdsokon ¢€s vasarok szervezésében. Az adventi késziilodés
lehetdséget teremt a sziiléi kozosség Osszekovacsoldsara és az iskola életében vald aktiv
szerepvallalasra. A kozds élmények soran a sziildk nem csupan gyermekeik iskolai kdzegét
ismerhetik meg jobban, hanem sajat nevelési attitiidjiik is pozitiv irdanyba mozdulhat el, hiszen
kozelebbi kapcsolatba keriilhetnek mind a pedagogusokkal, mind mas sziilékkel.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a sziilék bevonasa az iskolai programokba, legyen
sz6 sportnapokrol, didkdonkorményzati eseményekrdl vagy vallasi linnepekrdél, nemcsak a
sziilo—gyermek ¢€s szlil6—pedagogus kapcsolatok elmélyitéséhez jarul hozza, hanem tdmogatja
a tanuldk szocidlis €és kognitiv fejlodését is. A sziilok, pedagdgusok és az iskola fenntartdja
kozott kialakuld folyamatos parbeszéd eldsegiti a kozos célok és értékek megfogalmazasat.
Ezek az értékek pedig alapot teremtenek a gyermekek fejlédéséhez, a tanulasi kornyezet
optimalizalasahoz és a kozosségi egylittmiikodés erdsitéséhez. Mindez hozzajarul az iskolai
kozosség €s a csaladok kozotti szorosabb kapcsolatok kiépitéséhez és fenntartasahoz.

A sziil6i bevonddas elméleti megkdzelitését elsésorban Coleman (1988) tarsadalmi
tokeelméletére, valamint a kapcsolddé hazai (Bacskai, 2008, 2020; Engler, 2017, 2020; Pusztai,
2009, 2011, 2014; Imre, 2017, 2022) és nemzetkozi (Epstein, 2001, 2010; Dronkers és Avram,
2017; Hoover-Dempsey és Sandler, 2005) szakirodalmi forrasokra alapoztuk. A vizsgalati
dimenzidkat az intézményfenntarté tipusa (allami vs. egyhazi) és a sziildo—pedagogus
egyiittmiikddés mindsége mentén hataroztuk meg, kiilon figyelmet forditva a kapcsolattartasi
formak feltérképezésére, valamint azok hatasara az eértékek 4atadasdra és a nevelési

egyiittmikodés hatékonysagara. A dolgozat els6é elméleti fejezete az értékkdzvetitd nevelésre
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¢s a felekezeti iskolakra 6sszpontositott, vizsgalva a csaladi €s iskolai nevelés értékkdzpont
megkozelitését; kitérve Kelet-Kozép-Europa vizsgalt orszagainak oktatasi, nevelési
rendszerére. A masodik fejezet a tarsadalmi és vallasi toke szerepét targyalta, kiilonos
tekintettel a csaladon beliili kapcsolatok hatdsara, valamint a vallasi tOke szerepére a
pedagogusok és sziilok kapcsolataban és az oktatasi eredményességében. A harmadik fejezet a
sziilok és pedagogusok egylittmiikddését, valamint az otthoni €s iskolai bevonodas modelljeit
mutatta be. Az elméleti modell megalkotasat kovetden kvantitativ és kvalitativ vizsgalatot
végeztiink kutatasi kérdéseink megvalaszolasa érdekében. Az empirikus kutatas modszereit, az

elemzéseket és az eredményeket tartalmazza a dolgozat kovetkezo része.
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V. Hipotézisek, kutatasi kerdések

A kovetkezOkben ismertetjiik kvantitativ kutatasunkhoz kapcsolodd kutatasi kérdéseinket €s
hipotéziseinket, illetve a kvalitativ kutatdsunkhoz tartozo kutatasi kérdéseinket, azon kutatoi
logika mentén haladva, amelyet a szakirodalmi ismereteink és az azok alapjan kiemelt, L.7.

alfejezetben konceptualizalt fogalmak szerint allitottunk fel.

Kvantitativ kutatdsunk kutatasi kérdései €s az azokhoz kapcsolddé hipotézisek:

KK1 Milyen mértékben befolydsolja a pedagogusok és sziilok kozotti kapcsolattartds
gyakorisdga ¢és mindsége a kommunikacio hatékonysagat és eredményességét az iskolai
egylittmiikddés kontextusaban?

KK2 Milyen hatassal van az iskolai és sziildi kommunikécio fejlesztése a pedagogusok és
szlilok gyermeknevelési tudatossaganak alakulasara?

KK3 Milyen kapcsolat figyelheté meg a sziilok vallasos dnbesorolasa és az iskolatipus (egyhazi
vagy allami) kozott a preferalt értékrend és a csaladi nevelési gyakorlatok tekintetében?

KK4 Befolyasolja-e az iskolai fenntarto tipusa (allami vagy egyhazi) a pedagogusok altal

kozvetitett értékrendet?

H1 Lannert és Szekszardi (2015) kutatasi eredménye szerint a sziil6k tobbsége nem ¢l a
rendelkezésre allo kapcsolattartasi lehetdségekkel, igy feltételezziik, hogy a pedagdgusok és
sziil6k kozotti kapcesolattartas gyakorisaga és mindsége kozvetlen hatassal van a kommunikacid
hatékonysagara.

H2 Masodik hipotézisiinkben Engler és Pusztai (2021) véleménye alapjan feltételezziik, hogy
az iskolai és sziil6i kommunikacio javitasa pozitiv hatassal van mindkét fél gyermeknevelési
tudatossagara.

H3 Harmadik hipotézisiinkben korabbi kutatasok (Babosik és mtsai, 2021; Imre, 2016;
Foldvari, 2004; Sziics, 2017) alapjan feltételezziik, hogy a sziilok vallasos dnbesorolasa és az
iskolatipus (egyhazi vagy allami) befolyasolja a preferalt értékrendet és a csaladi nevelési
gyakorlatokat.

H4 Negyedik hipotézisiink, az egyhazi fenntartasu iskolak pedagdgusai nagyobb aranyban
vallanak tradicionalis, valldsos alapti értékeket, mig az allami iskoldk pedagdgusainal
hangstlyosabbak a szekularis és individualista értékek (Bocsi és mtsai, 2017; Dusa, 2020).
Kvantitativ kutatasunk fokusza szerint a gyermeknevelési értékek kialakitasaban és atadasdban

szamos tarsadalmi és kulturalis tényezd jatszik szerepet. A fenntartd szerinti kiilonbségek
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jelentds hatast gyakorolnak a nevelési értékekre és a sziildi—pedagogusi kapcsolatok
dinamikajara. Annak érdekében, hogy mélyebb betekintést nyerjiink ezekbe a folyamatokba,

kvalitativ kutatast is végziink, amely soran félig strukturalt interjukat alkalmazunk.

A kvalitativ vizsgalat kutatasi kérdései a kovetkezok:

KK1 Elsé kutatdsi kérdésiink, milyen hatidssal van a pedagdgusok ¢€s sziilok kozotti
kapcsolattartas gyakorisdga és mindsége a kommunikacidra, €és hogyan befolyasoljak az eltérd
szocio0konomiai hattérrel rendelkezd csaladokkal valdé kommunikacids kihivasok ezt a
folyamatot (Lannert és Szekszardi, 2015; Kathyné, 2017; Korte, 2001; Imre, 2002; Stange et
al., 2012; Imre, 2017)?

KK2 Masodik kutatasi kérdésiink arra irdnyul, milyen 0Osszefiiggés van a csalddok
szociodkondmiai helyzete, a pandémia okozta nehézségek és a pedagdgusokkal valod
kapcsolattartas kozott? (Garami, 2020; Engler és mtsai, 2021)

KK3 Harmadik kutatasi kérdésiink arra vonatkozik, hogy milyen tarsadalmi és gazdasagi
tényezOk tamogatjdk vagy akadalyozzdk a sziilok szerepvallalasit az otthoni
gyermeknevelésben €s tanulds tAmogatasaban, kiilonos tekintettel a csaladok szocio6kondmiai
helyzetére (Kozma, 1975; Sacker és mtsai, 2002; Pusztai, 2008; Jozsa és Hricsovnyi, 2011;
Podraczky, 2012; Perpék és Fekete, 2016; Ceglédi, 2018; Garami, 2020; Imre és mtsai, 2021)?
KK4 Negyedik kutatasi kérdésiink arra iranyul, hogy miben kiilonbézik a kiilonb6z6 fenntartoi
szektorokban dolgozé pedagogusok véleménye az otthoni nevelés és tanulds csaladi
tdmogatottsagarol, figyelembe véve az intézménytipus és a csaladok tarsadalmi helyzetének

Osszefiiggéseit (Pusztai, 2008; Garami, 2020; Imre ¢s mtsai, 2021)?
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VI. A kutatas modszerének bemutatdsa

A dolgozat két, egymast kiegészité kvantitativ és egy kvalitativ kutatasra épil. A

kovetkezOkben bemutatjuk a kutatasok modszereit, mintait.

VI.1. A kvantitativ kutatas modszertana és a minta jellemzdi

A doktori értekezés egyik empirikus pillérét képezd Ertékteremtd gyermeknevelés® cimii
kutatas a Kopp Maria Intézet a Népesedésért és Csaladokért (KINCS) 2019 decemberében ¢és
2020 januarjaban késziilt vizsgalata, amelyben tobbek kozott olyan kérdésekre keresték a
valaszt, mit tekintenek értékteremtd gyermeknevelésnek a sziilék €s a pedagdgusok, mit
gondolnak a csaladi és iskolai nevelési célokrol, a kapcsolattartds és a sziiléi bevonodas
megvalosulasarol. A kutatds modszerének és mintavételének bemutatasa Pusztai és Engler
(2020) tanulméanydban olvashatd részletesen. A kutatds alapsokasiagat képezd orszagos
adatfelvétel papiralapu, onalldan kitoltendd kérddiv alkalmazasaval valosult meg negyedik
osztalyos gyermekek sziilei, €s ugyanazon gyermekek pedagdgusai bevondsaval. Mivel a sziil6i
kérddivkitoltés onkéntes volt, tobb helyen kérés volt a pedagdgusok felé, tdjékoztassak a
kutatdsunk segitésérél a sziiloket. A minta kialakitisa tobblépcsds, rétegzett csoportos
mintavételi eljarassal tortént. A mintavételi folyamat elsd 1épéseként az oktatasi intézmények
kivalasztasa valosult meg, ezt kovetden a kutatasba bevonand6 tanuldcsoportok, osztalyok
kijelolésére keriilt sor. A valaszadoi kor Gsszetétele regionalis elhelyezkedés, telepiiléstipus €s
szociodemografiai jellemzOk tekintetében reprezentativ a negyedik évfolyamos tanulok
orszagos populaciojara nézve. Ugyanakkor meg kell emliteniink, hogy a mintavételt egyrészt
korlatozta a sziilok iskolai végzettségére és a tanulok lakohelyére vonatkozd hivatalos,
iskolaszintii statisztikai adatok hidnya. Masrészt az onkitoltds kérddiv sajatossagai miatt nem
volt biztosithaté a tarsadalmi rétegek aranyos reprezentacioja a véalaszadok koérében. Eppen
ezért a hianyzo hattéradatok potlasat az Orszagos Kompetenciamérés tanuloi és telephelyi
szintii adatbazisa, valamint az abbol szarmaztatott indikatorok jelentették; ahol ezek nem voltak
hozzaférhetdk, ott pedig a hivatalos oktatasstatisztika tanul6i osszetételére vonatkozo adataira

lehetett tAmaszkodni.

9 Ertékteremté gyermeknevelés 2020. A felmérés a KINCS és a Debreceni Egyetem CHERD kutatocsoportja
egylittmitkodésében valdsult meg. A kutatas vezetdje: Pusztai Gabriella, a kutatds eredményei a Kapocs 2020/2
kiilonszamaban jelentek meg. A Kopp Maria Intézet a Népesedésért és a Csaladokért (KINCS) Ertékteremtd
gyermeknevelés cimii kutatas 2020 januarjaban felvett adatbazisan alapul, mely 72 iskola 144 pedagdgusanak
valaszat tartalmazza. A 2020-ban végett orszagos felmérésben kérdezébiztosok keresték fel a tanitokat papiralapu
kérdoivvel. A KINCS kutatasi adatbazisabol kivalogattuk a Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet tertiletére es6
varmegyék 25 allami fenntartast intézményébe jaroé negyedik évfolyamos gyermekek sziileit (N=218) és az dket
tanitd pedagogusokat (N=50). Ezuttal is koszonjiik a Kopp Maria Intézetnek, hogy hozzaférést biztositott az
adatokhoz.
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Mivel az orszagos mintaban a reformatus fenntartasa iskolak alulreprezentaltak voltak,

fontosnak tartottuk egy wjabb adatfelvétel megvalositasat. Az eredeti kutatas mérdeszkozét
felhasznalva elvégeztiik az Ertékteremtd gyermeknevelés felekezeti iskolakban® cimii kutatast,
melyet a Magyarorszagi Reformatus Egyhdz Tiszantuli Egyhazkeriiletének teriiletén 1évo
reformatus iskoldkban kivantuk megvaldsitani. Az egyhazkeriilet taniigyi fOtanacsosanak
segitségét ¢s tamogatasat kérve a kérddiveket boritékban juttattuk el azoknak az
intézményeknek a vezetdihez, akik 2020 szeptemberében megerésitették részvételiiket az
Orszagos Reformatus Tanévnyiton. Azok szadmara, akik nem tudtak részt venni ezen
eseményen, postai uton kiildtiik el a kérdéiveket, mellékelve a kitoltésre vonatkozd felkérést
tartalmazo levelet. Egyszer kiildtiink emlékezteté e-mailt. A felmérés végiil tizenhat, a
Magyarorszagi Reformatus Egyhaz Egyhazkeriilete teriiletén 1évo altalanos iskolaban valosult
meg 2020 szeptemberében Hajdu-Bihar-, Szabolcs-Szatmar-Bereg-, Békés-, Jasz-Nagykun-
Szolnok- és Csongrad-Csanad varmegyékben. A 16 reformatus altalanos iskola fenntartdjat
vizsgalva, Pusztai (2004) megallapitasat alatamasztva, 6t esetben az egyhaz mint jogi személy
vallalja az iskolafenntart6i szerepet, mig tizenegy intézmény esetében az egyhazkozség latja el
a fenntart6i feladatokat A mintavételi eljaras soran itt is tobblépcsés, rétegezett mintavételi
struktirat alkalmaztunk. Els6 1épésként az érintett oktatasi intézmények kertiltek kivalasztasra,
majd ezen intézmények keretein beliil tortént meg az osztalyok bevondsa a kutatdsba. A
hattérinformaciokat ez esetben is az Orszagos kompetenciamérés 2017-es és 2018-as tanuloi és
telephelyi szintii adatbazisdbodl szereztiik meg, ahol az elsd osztalyosokat vizsgaltuk, hiszen 6k
2020 januarjaban és szeptemberében voltak negyedik osztalyosok (Id. VII.1. alfejezet).
A két kutatas adatfelvételére ugyanazon évben keriilt sor, de egymast kdvetd tanévekben. 2020
januarjaban a Covid pandémiat megel6zéen, 2020 szeptemberében pedig a rovid idore
visszanyitott iskoldkban, a jarvany masodik hullama eldtti idészakban sikeriilt kitdltetni a
kérddiveket. A kutatdsok egyiittes roviditéseként az AFE_2020 cimet hasznaljuk, roviditve az
allami és felekezeti iskolakban végzett értékkutatast.

Dolgozatunkban mind a sziilék, mind a pedagdgusok valaszait elemezziik. A sziil6i
minta két kérdéives vizsgalatbol tevédik Gssze az alabbiak szerint (5. tablazat). Az Ertékteremtd
gyermeknevelés felekezeti iskolakban cimii kutatds keretében 16 egyhazi fenntartast
intézményben 342 sziil6 toltotte ki a kérddivet. A nem felekezeti iskolak vizsgalatahoz az
Ertékteremté gyermeknevelés cimii kutatasnak sziilokkel végzett vizsgalatinak adatbazisat

hasznaltuk, melyben 72 iskoldbdl 1156 sziild toltotte ki a kérddivet. Ezt a keretszdmot

10 A referenciakutatast 2020 szeptemberében 16 egyhézi intézménybe jard, szintén 4. osztalyos tanulok sziilei
(N=342) ¢és az oOket tanitd pedagogusok (N=25) korében végeztik. Az Egyhazi iskoldk pedagogusainak
értékvizsgalata cimii kutatas adatfelvétele papiralapu kérddivvel tortént. A 16 intézményben 25 pedagdgus toltotte
ki a kérdéiveket. A kutatas vezetdje: Major Enikd.
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lecsokkentettiik, €s kivalasztottuk azokat a sziiloket (218 f0), akiknek gyermekei a felmérés
idépontjaban a Tiszantali Egyhazkeriilet teriiletén 1évd varmegyék allami fenntartdsu

intézményeiben negyedikes didkok voltak.

5. tablazat. A két kvantitativ kutatds jellemzéinek 6sszefoglaldsa — sajat szerkesztés

ERTEKTEREMTO ERTEKTEREMTO GYERMEKNEVELES
GYERMEKNEVELES - KINCS REFORMATUS ISKOLAKBAN

tiszantuli telepiiléseket érintd
(Balmazujvaros, Biharkeresztes, Debrecen (2),
Dombrad, Gyula, Hajdunénas,

orszagos, kétlépcsos, reprezentativ )
Hoédmez6vasarhely, Kisvarda, Kunmadaras,

mintavétel
Matészalka, Piispokladany, Szentes, Turkeve,
Ujfehérto, Zsadany),
kétlépcsds, nem reprezentativ mintavétel
A LEKERDEZES _
2019. december — 2020. januar 2020. szeptember
IDEJE
A LEKERDEZES
, papir alapu kérd6éiv papir alapu kérd6éiv
MODJA
A LEKERDEZES ] ] ]
i 72 allami altalanos iskola 16 reformatus altalanos iskola
HELYSZINE

. orszagos minta (N=1156)
SZULOI MINTA N=342
a tiszantali varmegyékre sziikitve (N=218)

PEDAGOGUS orszdgos minta (N=144)

N=25
MINTA a tiszantuli varmegyékre sziikitve (N=50)

Forras: Ertékteremté gyermeknevelés KINCS kutatas, 2020 és Ertékteremtd gyermeknevelés felekezeti iskolakban kutatas,
2020. (Tovabbiakban AFE_2020), sajat szerkesztés

A pedagdgus minta szintén két adatfelvételbdl alakult ki. A 16 reformatus intézményben 25
pedagogus toltétte ki a papiralapu kérdéiveket (ti. volt olyan osztaly, amelyiket csak egy
pedagogus tanit). A nem reformatus iskolak vizsgalatdhoz a KINCS , Ertékteremtd
gyermeknevelés” cimili kutatasanak pedagogusokkal végzett vizsgalatanak adatbéazisat
hasznaltuk, melyben 72 iskolabdl 144 pedagodgus toltotte ki a kérddivet. Ezt a keretszamot
azonban szintén lecsokkentettiik, kivalogattuk azokat a pedagogusokat, akik a Tiszantuli
Egyhazkeriilet teriiletére es6 varmegyék allami fenntartasii intézményeiben tanitanak
negyedikes didkokat, ez Otven pedagdgust eredményezett. A kutatds roviditése a
forrasmegjeldlésben: AFE 2020 PED.

A kérddivvel felvett adatok feldolgozasdhoz az SPSS programot hasznaltuk.
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VI.2. A kvalitativ kutatds mddszertana

A disszertacio empirikus részének kvalitativ pillérét képezo kutatast a MTA-DE-Csaladok ¢és
Tanarok Kooperacidja Kutatocsoport'! végezte, és a Magyar Tudomanyos Akadémia
Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja tamogatta. A kutatas helyszinei Szabolcs-Szatmar-
Bereg, Hajdu-Bihar és Borsod-Abatj Zemplén varmegyék voltak, ahol jelents aranyban
talalhatok hatranyos ¢s halmozottan hatranyos helyzeti tanuldkat oktatd iskoldk. Az
alapsokasagot az e varmegyékben miikodo altalanos- és kdzépiskolak pedagdgusai jelentették
valamennyi fenntartéi szektorbol. A kutatas soran tobblépcsds, rétegzett mintavételt
alkalmaztunk. A varmegye, az iskolatipus, tovabba az Orszagos kompetenciamérés telephelyi
adatai alapjan, tarsadalmi hattérrel korrigalt eredményességi és az ugyanitt mért sziiloi
bevonodasi adatokat figyelembe véve négy iskolai almintat hoztunk 1étre. A masodik 1épésben
nem reprezentativ (availability sampling) mintavételt alkalmazva valasztottuk ki az
iskolacsoportokhoz k6tddd pedagdgusokat. A 2021 dszén felvett, 45 félig strukturalt, dtlagosan
68 perces egyéni interjuk hanganyagabol szoveges adatbazis késziilt, amelybdl a
disszertacioban csak az altalanos iskolakban rogzitett 31 interju szoveges valtozatat elemezziik
— tobb szempontbol. A kvantitativ vizsgalat teriileti lehatarolasahoz igazodva a MTA-DE-
CSATOKK kutatasvezetdjének engedélyével a félig strukturalt interjuk kérdéssoraval tovabbi
interjukat vettiink fel Békés-, Csongrad-Csanad- és Jasz-Nagykun-Szolnok varmegye
reformatus altalanos iskolainak pedagdgusai segitségével, igy 6sszesen 37 interjut elemeztiink.
A kvalitativ kutatas lehetdséget ad arra, hogy az interjualanyok nyitott kérdésekre valaszolva
fejtsék ki véleményiiket a témaval kapcsolatban, s a f6 szempont a gondolataik, nézépontjuk és
érzéseik feltarasa (Szokolszky, 2004). Igy tehat a félig strukturalt interjuk felvételekor
megvalosulhatott, hogy bar egy vazlat alapjan valamilyen szinten irdnyitott volt a besz¢lgetés,
mégis egy kotetlen, szabad beszélgetés johetett 1étre az interjualany €s kérdezdje kozott. Az
interjuk felvételekor torekedtiink arra, hogy a beszélgetés alatt az interjukészitdé rugalmasan
alkalmazkodjon a vélaszado felvetéseihez, ugyanakkor figyelt arra, hogy a beszélgetés
mindvégig a téma kortiil forogjon.

Az interjuk f6 témakorei kozott meg kell emliteni a bevezetd beszélgetést, melybol
megtudhattuk, hogy a pedagogusok egyrészt miért valasztottak a tanari palyat, masrészt milyen
jovotervekkel rendelkeznek. Néhany kérdés arra vonatkozott, hogyan értelmezik a

pedagogusok a tanitas €és nevelés fogalmat, melyiket milyen mdédon és mértékben tekintik

11 A disszertacio kvalitativ elemzésének alapjat képezd kutatast az MTA-DE-Csaladok és Tanarok Kooperacidja
Kutatocsoport hajtotta végre és a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja
tamogatta. A kutatas vezetdje: Pusztai Gabriella. A disszertaci6 szerzdje a Religious Team munkacsoport tagja.
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feladatuknak, illetve szerintik melyik kinek a feladata az els6dleges és masodlagos
szocializacié soran. Egy kérdésblokk az iskola sziikebb és tagabb kontextusara vonatkozott,
egyrészt milyen a telepiilés tdrsadalmi, gazdasagi kdrnyezete, milyen az iskola kapcsolathaloja,
masrészt volt-e a pedagdgusnak el6zetes kapcsolata az intézménnyel, midta dolgozik ott,
milyen kihivasokkal kell szembenézni, milyen a tantestiilet Osszetétele, vannak-e segitd
szakemberek. Ezt kovetéen a tanulokra iranyultak a kérdések. Megvizsgaltuk, milyen
csaladokbdl érkeznek, milyen gyermeknevelési gyakorlatai vannak a sziiléknek, illetve milyen
emberi ¢és anyagi erdéforrdsok allnak rendelkezésre az iskolaban a sziilokkel valo
kapcsolattartasra. Rakérdeztiink az otthoni és az iskolai életben, illetve a gyermekiik
tanulmanyi munkéjanak eredményes segitésében vald sziildi részvételre, az egyiittmiikodésre,
a formalis és informalis kapcsolattartas megvalosuld formaira, gyakorisagara, mindségére is.
Mivel szektorkozi Osszehasonlitasra is vallalkozunk, a reformatus iskoldkban az egyhdzi
személyek jelenlétére és feladatara, illetve az egyhazak altal nyujtott kapcsolati, tdrsadalmi toke
megjelenésére is figyeltiink. Az interjuk felvételének idépontjdban a Covid-19 jarvany az
iskolai kapcsolattartasra is hatassal volt, igy kitértiink arra is, hogy milyen valtozasokkal,
kihivasokkal kellett ezen a teriileten szembenézni az oktatasban részt vevo aktoroknak.

Az interjialanyokat az interji megkezdése el6tt szoban tajékoztattuk a kutatds céljarol,
témajardl, illetve biztositottuk szdmukra az anonimitast. A hangfelvétel elkészitéséhez az
interju megkezdésekor szobeli beleegyezd nyilatkozatot tettek.

Az interjuk hanganyagénak szoveges valtozatat eldszor Epstein (1995, 2001, 2011) hat
dimenzidja — melyek a sziiléi feladatok, kommunikacid, onkéntesség, otthoni tanulés,
dontéshozatal ¢és kozosségi egylittmiikodés teriileteit dlelik fel — alapjan rendszereztiik. Ezt
kovetden, a korabbi kutatdsunkhoz kapcsolddoan harom dimenziot vizsgaltunk részletesen. Az
interjik elemzése a szoveghti leirat tobbszori atolvasasaval kezdddott, majd a feldolgozast
eldszor manudlis kodoléssal inditottuk (Creswell, 2012), ezt kovetden pedig axidlis €s szelektiv
kodolast végeztiink gépi szoftver segitségével. A harom, gyermekekre 6sszpontosité dimenzid
(kommunikaci6, otthoni tanulds, sziiléi feladatok) kapcsan kiemeltik a relevéans
interjurészleteket, majd az Atlas.ti23 programot alkalmazva elemeztiik a szovegkorpuszokat és
tematikus kodokkal lattuk el azokat. A kddolds soran hibrid modszert alkalmaztunk, amely
egyarant tartalmazott deduktiv és induktiv megkozelitést. Deduktiv kddolas esetén eldszor
meghataroztuk a fobb kodokat, amelyek az induktiv kodolasban az interjiszovegeken beliili
részletekhez kapcsolodtak. Az induktiv logikat kdvetve a szovegbdl kiindulva végeztiik a
kodolast. A kategoriak kialakitdsdhoz nyilt kodolési eljarast alkalmaztunk, amely lehetévé tette

a szovegrészek, mondatok és kifejezések cimkézéssel valo ellatasat.
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Az interjukat két dokumentumban toltottiik fel az Atlas.ti23 programba aszerint, hogy mely
szektorhoz tartoztak az interjut ado pedagdgusok, igy az elsé dokumentumba (D1) az allami, a
masodik dokumentumba (D2) a reformatus iskoldk pedagogusaival felvett interjuszovegek
kertiltek. Az alabbi tablazatban (6. tablazat) tiintettiik fel a 3 vizsgalt epsteini dimenzidohoz
tartozo network-0k, kodcsoportok elnevezéseit, a besorolt kodokat, 6sszevont kodokat (Merge

Codes), melyeket részletesen az empirikus fejezetekben (Id. V1II. fejezet) mutatunk be.

6. tabldzat. A vizsgadlt epsteini dimenziokhoz tartozo network-6k és kodcsoportok 6sszefoglaldsa — sajat szerkesztés

DIMENZIO NETWORK KODCSOPORTOK
formalis
i informalis
KAPCSOLATTARTAS
gyakorisag
édesanyak szerepe
o L kollaboracio
o SZULOI BEVONODAS
KOMMUNIKACIO meglévo jogyakorlatok
., kihivast jelent6 csaladok
NEHEZSEGEK
Covid-19
problémafeltaras
MEGOLDASKERESES képzés

tudatossag

. , tamogato csaladi hattér
TAMOGATO
OTTHONI kozos tevékenységek
GYERMEKNEVELES S akadalyoz6 csaladi hattér
HATRALO

nevelési hiatus

HATEKONY SZULOI
TAMOGATAS
OTTHONI TANULAS KEVESBE HATEKONY
SZULOI TAMOGATAS
NEHEZSEGEK
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VII. Ertékteremté gyermeknevelés a szil6k és a
pedagogusok szemszogébdl (kvantitativ kutatas)

Kutatdsunk fokuszaban az egyiittmiikddd, értékkozvetité gyermeknevelés all. Kiilonbozo
aspektusokbol kivanunk ravilagitani arra, milyen modon és milyen mértékben valoésul meg az
elsédleges €s a masodlagos nevelési szintéren a sziilok és pedagdgusok nevelési elveinek és
értékpreferenciainak hatasa, illetve kapcsolattartdsuk milyen formdban és modon segitik a
gyermekek fejlodését — mindezt a valldsossag tiikkrében vizsgalva, a neveléstudomany iranyabol
megkozelitve.

Dolgozatunk empirikus fejezetének els6 részében a négy konceptualizalt fogalom koziil
haromhoz kapcsoldddan négy hipotézist allitottunk fel a kutatasi kérdések mentén. Az elsd és
masodik hipotézis a csaladhoz és iskolahoz kapcsolodoan a pedagodgusok és sziilok kozotti
kommunikaci6 mindségével ¢és hatékonysagaval foglalkozik, amely befolyasolja a
gyermeknevelési tudatossagot és az egylittmiikodés eredményességét. A harmadik és negyedik
hipotézis az értékvizsgalatra irdanyul, miként hatarozza meg egyrészt a sziilok valldsos
Onbesorolasa az értékpreferencidjukat, illetve a gyermekkel t6ltott idejiiket; masrészt a
pedagoégusok értékrendjére milyen hatast gyakorol az, hogy milyen fenntartasu intézményben
tanitanak. Els6ként bemutatjuk a kutatasban részt vevd sziiléi és pedagodgusi mintat, amely
elengedhetetlen az emlitett hipotézisek vizsgalatdhoz. Az attekintésiink kiterjed a résztvevok

demografiai, tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis jellemzdire, valamint a vallasi nbesorolasara.

VII.1. A szUl6i minta bemutatasa

A sziil6i minta reprezentativitasanak vizsgalatahoz az alabbi tablazatban (7. tablazat) az allami
és reformatus iskolak els6 osztalyos tanuldinak CSH-indexét és tanuloi osszetételét hasonlitjuk
Ossze a 2017-es és 2018-as beiskolazasi adatok, valamint a 2020 januari és szeptemberi
adatfelvételek alapjan. A CSH-index a tanuldk szociokulturalis hatterét jellemzi, mig a tanuloi

Osszetétel az osztalyonkénti tanulolétszamot mutatja.
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7. tablazat. Reprezentativitas vizsgalata varmegye és fenntarto tipusa tekintetében

2017. évi 2018. évi 2020. .
2020. szeptemberi
1. osztaly 1. osztaly januari kitoltés
kitoltés

CSH- tanuloi CSH- tanuloi teljes kitoltott teljes kitoltott

index Osszetétel index Osszetétel (f6) (f6) (f6) (f6)

allami -0,55 18 - - 1156 218 - -
reformatus - - 0,05 2,3 - - 1658 342

Forras: 2017-es és 2018-as OKM telephelyi és intézményi adatbazisok, sajat szerkesztés

Az adatértelmezéshez az Orszagos kompetenciamérés (OKM) 2017-es és 2018-as telephelyi és
intézményi adatbazisait hasznaltuk fel, mivel a sziildi kérdéivek kitdltése eltérd idodpontokban
tortént a két intézménytipus esetében. Az allami iskolakban 2020 januérjaban zajlott az
adatfelvétel, amely sordn az akkor negyedik évfolyamba jar6 gyermekek sziilei toltotték ki a
kérddivet; ezek a tanulok 2017-ben kezdték meg altalanos iskolai tanulmanyaikat. Ezzel
szemben a reformatus iskoldkban a kérddiv kitoltésére 2020 szeptemberében keriilt sor, az
érintett didkok 2018 szeptemberében Iéptek be az iskolarendszerbe. Ez a kiilonbség indokolta,
hogy az allami iskoldk esetében a 2017-es, mig a reformatus iskoldk esetében a 2018-as OKM
intézményi és telephelyi adatbézisaibol dolgozzunk, mivel ezek tiikrozik az adott tanuloi
csoportok beiskoldzaskori dsszetételét. A sziilok 1étszamat — a tanuldi 1étszamot figyelembe
véve — az intézményi adatbazis alapjan hatdroztuk meg, mig a tanuldk szocialis hatterére
vonatkozo CSH-indexet a telephelyi adatbazis biztositotta.

A sziil6i kérddivek értelmezéséhez minden tanuldhoz egy sziilét rendeltiink, mint
potencialis kitdltd, igy a tanulok szamabdl kovetkeztettiink a sziiléi populdcid nagysagara. Ez
a megkdzelités lehetdve tette a valaszadasi aranyok meghatarozasat és az adatok torzitasanak
mértékét is segitett becsiilni. Mindezek figyelembevételével az allami iskolak tanuldinak
tarsadalmi hattere hatranyosabbnak bizonyult a reforméatus iskoldkhoz képest. A 2017-es elsd
osztalyos allami tanulok CSH-indexe -0,55 volt, ami a hatranyos szocialis statusz jelenlétére
utal. A tanuloi 6sszetételre vonatkozo mutatod 1,8-as értéket mutat. A 2018-as els6 osztalyos
reformatus iskolai tanulok esetében a CSH-index +0,05 volt, a tanul6i dsszetétel értéke pedig
2,3, ami ugyan az iskolak kedvezdbb szocialis kdrnyezetére utal, de az is lathatd, hogy a
tarsadalmi Osszetételiik kiegyensulyozottabb, és a szocidlisan hatranyosabb tanulok is jelen
vannak az intézményekben. A valaszaddsi arany mindkét esetben alacsony: az allami
iskoldkban 1156 sziilé kozil 218 sziild (18,9%), mig a reformatus intézményekben 1658

szilébol 342 sziild (20,6%) toltdtte ki a kérddivet. Bar a reformatus iskoldkban enyhén
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magasabb valaszadasi ardnyt tapasztaltunk, egyik esetben sem érte el a mintavétel a
reprezentativitdshoz sziikséges szintet.

A szil61 kérdGivet a reformatus iskolakban 342 £6, az allami iskolakban 218 {6 t6ltotte
ki. A kérddivet nagyrészt édesanyak toltottek ki (83,7%), ami igazolja Lannert és Szekszardi
(2015), Bacskai (2020) megallapitasat, miszerint az iskola €s a sziil6k kapcsolata leginkabb a
nok kozott mutathatd ki. A sziildk életkorat tekintve az allami iskolds gyermekek sziilei
atlagosan két évvel fiatalabbak - 1980 kortili sziiletéstiek-, az egyhazi iskolaba jarok sziileinél,
akik kozil 1978 koriil sziilettek a legtobben. Az allami iskolasok sziilei koziil a legidésebb
1965-0s sziiletésii, mig az egyhazi iskolaba jarok koziil van olyan gyermek, akinek tiz évvel

iddsebb, 1955-6s sziiletést a kérddivet kitolto sziildje.

8. tabldzat. Az dllami és egyhazi iskoldkba jdro negyedikes gyermekek sziileinek csalddi dllapota (N=538, p=0,000)

csaladi allapot reformatus (%) allami (%)
hazas 73,3 63,0
élettarsi kapcsolatban él 9,0 23,1
elvalt 8,3 11,8
ozvegy 2,8 2,9
nétlen/hajadon 3,1 4,6

*Az alahuzott értékeknél az adjusted residuals abszolut értéke nagyobb, mint ketto.

Forras: A'FE72020, sajat szerkesztés

Az egyhazi és allami iskoldkba jar6 gyermekek sziilei dontden hdzassagban élnek (4llami:63%,
egyhazi:73,3%), az élettarsi kapcsolat az egyhazi iskolasok korében ritkabb (allami:23,1%,
egyhazi:9%) (8. tablazat).

A valaszadd sziilok, mindkét vizsgalt fenntartdi szektorba tartozd iskolak esetén
tobbségében két gyermeket nevelnek (allami:33,2%, egyhazi:46,6%). Az allami iskolaba jaro
gyermekek csaladjaiban t6bb a harom gyermeket nevel6k szama (26,7%) és kitlinik, hogy azok
a csaladok nevelnek tobbségében négy gyermeket, akik egyhazi iskoldba irattdk be
gyermekeiket (25,2%). A csalddokat megvizsgaltuk aszerint is, hogy van-e Osszefliggés
akozott, hogy milyen telepiilésen €lnek és hany gyermeket nevelnek. Azt tapasztaltuk, hogy a
megyeszékhelyen €16, gyermekiiknek allami iskolat valasztok harom gyermeket, a reforméatus
iskolat valasztok pedig kettd vagy négy gyermeket nevelnek. A vérosokat illetden

feltilreprezentaltan voltak jelen a reformatus intézményekben a kettd, illetve négy gyermeket
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vallalok, szemben az inkabb allami iskolat valasztdo haromgyermekesekkel. Ehhez hasonldan a
kozségekben ¢€lok korében is az egyhdzi iskolat vélasztd négygyermekes sziildk a
feliilreprezentaltak, de itt hianyzik a két gyermeket nevel6k csoportja.

A szociodkonomiai statusz elemzése soran olyan indikatorokat vizsgaltunk, mint a csaladok

lakohelyének tipusa, anyagi helyzete, valamint a sziilok legmagasabb iskolai végzettsége.

9. tabldzat. Az dllami és egyhdzi iskoldkba jaré negyedikes gyermekek csalddjdnak anyagi helyzete sziiléi vdlaszok alapjdn

(N=503; p=0,000)

anyagi helyzet allami (%) reformatus (%0)

mindeniik megvan, jelentésebb kiadasokra is telik, 23,5 42,0
megtakaritani is tudnak.
mindeniik megvan, de nagyobb kiaddsokat nem engedhetnek 67,3 44,3
meg magunknak.

6,1 10,4
eléfordul, hogy a mindennapi kiaddsaikat nem tudjak fedezni.
gyakran megesik, hogy nincs pénziik a mindennapi 3,1 3,3
sziikségletek fedezésére.

* Az alahuzott értékeknél az adjusted residuals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.

Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés

Az anyagi helyzetet tekintve (9. tablazat) Gsszességében elmondhaté (p=0,000), hogy az
Onbevallds szerint legjobb egzisztencidval bir6 csaladokat (mindeniik megvan, jelentésebb
kiadasokra is telik és van megtakaritasuk) a reformatus iskolasok kozott talaljuk (42%-uk
sorolta ide magat, a masik alminta 23,5%-a). A masodik kategoriaba (mindeniik megvan, de
nagyobb kiaddsokat nem engedhetnek meg magukat) jellemzden az allami iskolasok kertiltek
(67%, a reformatus intézménybe jarok 44%-a). Nehéz koriilmények kozott (el6fordul, hogy
napi kiadasaikat nem tudjédk fedezni) a reformatus iskolaba jaré gyermekek egytizede él, a
masik csoport 6%-a, ennél is rosszabb helyzetbe mindkét alminta 3-3%-a sorolta magat
(gyakran el6fordul a fedezethiany a mindennapi sziikségletek kielégitésére). Mindez nem
feltétleniil értelmezhetd egyértelmli bizonyitékként a szegregéacios gyakorlatok meglétére,
ugyanakkor ravilagit arra a tarsadalmi rétegzédésre, amely befolyésolhatja az iskolavalasztast,
és amely a sziilok iskoldhoz fiiz6dd elvarésait, dontési mechanizmusait is alakithatja. A
szakirodalomban t6bb szerz6 (pl. Zolnay, 2022; Papp Z, 2022) is felveti, hogy az egyhazi
iskolak esetében a tarsadalmi hattér szerinti szelekcio kérdése relevans lehet, azonban az adatok

értelmezésekor fontos figyelembe venni a sziiléi motivaciok és preferenciak komplexitasat is.
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Ennek fényében az egyhazi intézményekbe a jelek szerint nagyobb aranyban jutnak el a jobb
csaladi hattérrel rendelkezd tanulok — részben azért, mert ezeket a tdrsadalmi csoportokat az

egyhazi iskolak hatékonyabban szdlitjdk meg.

10. tdbldzat. Az dllami és egyhdzi iskoldkba jaré negyedikes gyermekek kérddivet kitolté sziilGjének iskolai végzettsége

(N=521; p=0,000)

iskolai végzettség allami (%) reformatus (%0)
féiskola, egyetem 22,9 516
gimnazium 155 10,2
szakkozépiskola, technikum 17,1 18,7
szakmunkasképzo, szakiskola 224 8,5
legfeljebb 8 osztaly 27,3 5,7

* Az alahuzott értékeknél az adjusted residuals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.

Forras: AFE72020, sajat szerkesztés

A sziilok iskolai végzettségét illetden azt tapasztaltuk, hogy minél magasabb a végzettség, annal
inkabb jellemzd, hogy egyhazi iskolaba jar a gyermekiik (10. tablazat). A reformatus iskolasok
szlileinek tobb mint fele (51,6%) nyilatkozott ugy, hogy fels6foku végzettsége van, és
minddssze 5,7 szdzalékuknak van legfeljebb nyolc osztalyuk. Ezzel szemben az 4llami iskoldba
jar6 gyermekek sziileinek igen magas, 27,3 szdzalékanak van alapfoku végzettsége és 22,9
szazalékdnak van diplomaja. Szakmunkés végzettség dominansabb az allami iskolédba jard
gyermekek sziilei korében (22,4%). Carter (2018) kutatisa szerint a magasabb iskolai
végzettséggel rendelkezd sziilok gyakran prioritasként kezelik az iskoldk altal képviselt
értékeket, ezért inkdbb egyhazi iskoladba iratjak gyermekeiket, ahol hangsulyt fektetnek a
vallasos és erkolcsi nevelésre. Pusztai (2013, 2015, 2020) vizsgalatai szerint a vallasossag
pozitiv kapcsolatban van az iskolazottsaggal, illetve a tanulmanyi eredményességgel. Kutatési
eredményei szerint jellemzéen a magasabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok
részesitettek gyermekiiket vallasos nevelésben, s mivel arra torekednek, hogy az ebbéli nevelés
folytatodjon az intézményes keretek kozott is, inkdbb egyhdzi iskolat valasztanak
gyermekiiknek. Megteremtve igy a sziiléi hdz és az iskolai nevelés kozotti értékharmoénia
megvalosulasat. A sziilok iskolai végzettségének attekintésére azért is volt sziikség, mert az
meghataroz6 szegmense lehet kutatasunk tobb teriiletének is. Coleman (1988) emberi téke

elmélete szerint a sziilok iskolai végzettsége nem csupan az egyéni munkaerdpiaci esélyekkel

119



van Osszefliggésben, hanem kozvetetten hatassal van a gyermek tanulmanyi eldmenetelére is,
mivel a magasabb végzettségli sziilok tobb erdforrast tudnak mozgositani gyermekeik
tamogatasa érdekében. Bocsi (2020) és Pusztai (2020a) szerint is gyakrabban beszélgetnek
gyermekeikkel az iskolaban torténtekrol, az Oket foglalkoztatd vilag dolgairdl azok, akiknek
magasabb az iskolai végzettsége. Ez a tényez6 nemcsak a gyermek szocializaciojara, hanem a
sziilok otthoni és iskolai bevonddasara is hatast gyakorol. Azok a sziilok, akik magasabban
képzettek, jobban torekednek arra, hogy — anyagi helyzetiikkh6z mérten — biztositsak egyrészt
az otthoni tanulds, masrészt az iskolai eredményesség sikerességének feltételeit (Engler és

Pusztai, 2021).

11. tabldzat. Az dllami és egyhazi iskoldkba jaro negyedikes gyermekek kérdéivet kitéltd sziil6jének valldsos énbesoroldsa

(N=492; p=0,000)

vallasos onbesorolas allami (%) reformatus (%0)
vallasos az egyhaz tanitasa szerint 15,8 358
vallasos a maga modja szerint 42,3 42,9
vallasos is meg nem is 13,3 4,1
nem vallasos 21,9 17,9
hatarozottan nem valldsos, mas a meggy6zdédése 6,6 0,0

* Az alahuzott értékeknél az adjusted residuals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.
Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés

A sziilok vallasos Onbesorolasanak (11. tablazat) vizsgalata soran megallapithatjuk, hogy
nemcsak a reformatus, hanem az allami iskolaban is tobbségében vannak azok a sziilok, akik
vallasossdgukat a ,,maguk modjan”, vagy az ,egyhaz tanitisa szerint” hatarozzdk meg.
Ugyanakkor azok a sziil6k, akik sajat megitélésiik szerint templomba jard, aktiv
vallasgyakorlok, nagyobb eséllyel iratjak gyermekiiket egyhazi iskolaba (Pusztai, 2020a)
(v0.10. tablazat). Az egyhazi iskolaba jarok sziileinek 78,7 szazaléka, az allami iskolakba jarok
sziileinek pedig 58,1 szazaléka tartja magat vallasosnak. A magukat vallasosnak nem valld, de
gyermekeiket reformatus iskolaba iratd sziilok magasnak mondhatd aranya (17,2%) azt
mutatja, hogy eltérd vildgnézetiik ellenére az egyhazi iskoldk altal képviselt nevelési elvvel és
értekkozvetitéssel szimpatizalnak. Ez Osszefliggésbe hozhatd a sziilok — vélt vagy valds —
elkotelezOdésével az iskoldk értékrendje irant, amely fontos szerepet jatszhat az

iskolavalasztasban, fiiggetleniil a sziilok vallasos onbesorolasatol (Papp Z, 2022). Mind az
120



allami, mind az egyhazi iskoldba jaro gyermekek sziileinél szignifikans (p=0,000) 6sszefiiggést
talaltunk az iskolai végzettségiik és vallasossaguk kozott, miszerint akiknek van diplomajuk,
inkabb tartjdk magukat valldsosnak. A vallasi szocializaci6 kiemelt szegmense a sziil6i
értékrend, vallasi-, vilagnézeti perspektiva (Pusztai és Engler, 2023), hiszen az iskolavalasztas
egyik fontos szempontja, hogy az iskola altal kozvetitett kulttra, értékrend hasonld legyen, de
mindenesetre ne litk6zzon a csaladi meggy6zodéssel (Uecker, 2009; Rosta és Pusztai, 2022).
Pusztai (2004) eredménye szerint az egyhazi iskoldnak valasztasa hatterében a nem vallasos
csoport korében allhat instabil csaladi kornyezet, korabbi iskolai kudarc, de allhat az erkdlcsi
fejlodés €s a jobb tanulményi eredmény utani vagy is.

A sziil6i minta bemutatdsa soran megvizsgaltuk nembeli eloszlasukat, életkorukat,
csaladi allapotukat, a csalddon beliili gyermekszamot; statuszmutatoik koziil a lakohelyiik
teleptiléstipusat, iskolai végzettségiiket, foglalkoztatottsagukat, valamint a csalddok anyagi
helyzetét. A csaladi szubkulttra tekintetében a vallasi 6nbesorolasukkal foglalkoztunk, illetve
megnéztilk a sziilék iskolai végzettségét a vallasossaggal Osszefiiggésben. Osszességében
elmondhatjuk, hogy a vizsgalt varmegy¢k telepiilésein €16 negyedikes kisiskolasok sziilei koziil
a szakirodalomban olvasottakkal megegyezden elsdsorban az édesanydk szantak id6t a
keérdoivek kitoltésére. Csaladi allapotukat tekintve megallapitottuk, hogy fenntartotol
fiiggetlentil leginkabb héazassagban élnek a gyermekek sziilei, mig a masik legelterjedtebb
egylittélési forma, — az élettarsi kapcsolat is jelentds szdmban eléfordul —, jellemzobb az allami
fenntartasu iskoldba jar6 gyermekek sziilei korében. A valaszadok csaladi allapotara a sajat
vallasos 6nbesorolasuk is hatdssal van.

A csaladokban ¢l6 gyermekek szamat vizsgdlva megéllapithatd, hogy az allami
intézményekben feliilreprezentaltan jelennek meg a haromgyermekes csaladok. Ezzel szemben
a reformatus iskolak tanuloi kozott varosi kornyezetben elsésorban a két- és négygyermekes
csaladok dominanciaja figyelheté meg. Kozségekben és falvakban €16k esetében ez a tendencia
elsésorban a négygyermekes csaladokra igaz, akik az atlagnal nagyobb aranyban képviseltetik
magukat az egyhazi intézményekben. Szignifikdns eredményt kaptunk a csalddok anyagi
helyzetét vizsgalva. Az egyhdzi fenntartasti iskolaba jard gyermekek csalddjai inkabb
elégedettek anyagi helyzetiikkel, mig az allami iskolds gyermekek sziilei — bar alapvetden
szintén elégedettek — esetében gyakrabban fordul eld, hogy nagyobb kiadasokat mar nem
engedhetnek meg maguknak, illetve bizonyos haztartasokban napi szintii anyagi nehézséggel
IS szembesiilnek. Mivel azonban kutatdsunk nem reprezentativ, eredményeink nem
altalanosithatok, de jol tiikrozik a vizsgalt minta sajatossagait és a feltart Osszefiiggések

értelmezését ezek figyelembevételével sziikséges elvégezni.
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A sziil61 minta vizsgalata utdn a késobbi, pedagdgusokkal készitett kvalitativ kutatasunk
elékészitése gyanant attekintjiik a kvantitativ kutatasban részt vevo pedagdgusok jellemzdit és
a gyermekneveléssel kapcsolatos értékrendi nézeteiket. A kérddivet allami intézményekben
kitoltd pedagdgusok szamat — csakugy, mint a sziilok esetében — lesziikitettikk a Tiszantul
vizsgalt varmegyéinek teriiletén ¢élokre. Roviden bemutatjuk a tarsadalmi és pedagodgiai
palyafutasukat, majd részletesebben foglalkozunk kutatasunk itt is megjelend fokuszpontjaival,

a sziilokkel valo kapcsolattartasukkal, illetve a gyermeknevelési elveikkel, értékrendjiikkel.

VII.2. A pedagdgus minta bemutatasal?

A gyermekek nevelésében a sziilok mellett a pedagogusok is kiemelkedd szerepet toltenek be,
hiszen nem csupan az oktatasért felelések, hanem jelentds hatassal vannak a gyermekek
szocidlis és érzelmi fejlodésére is. Az iskolai kornyezetben alkalmazott nevelési €s oktatasi
stratégidk révén hozzdjarulnak a tanuldk személyiségfejlodéséhez ¢s tarsadalmi
beilleszkedéséhez, mikozben segitik az értékrend kialakitasat és a tarsadalmi normak
elsajatitasat. Mindezt azaltal valdsitjak meg, hogy modellezik a kivanatos viselkedési formakat,
valamint eldsegitik a pozitiv interakcidkat a tanulok kozott. E szerepkor hatékonysaga azonban
nagymértékben fligg a sziilokkel valo egyiittmlikodéstdl is, amely kulcsfontossdgi a
gyermekek optimalis fejléddése érdekében.

A pedagdgusok tarsadalmi hattere, palyafutisa, az allami vagy reformatus
intézményben val6 tanitas, valamint a sziilokkel vald kapcsolattartds mind-mind fontos
tényezOk, amelyek befolydsoljak a pedagdgusok munkdjat és a tanulok sikerét. E tényezok
Osszefonodnak azzal az elvarassal, hogy a pedagdgusoknak folyamatosan alkalmazkodniuk kell
a valtozd tarsadalmi és oktatasi kornyezethez, mikozben megorzik hivatastudatukat és
elkotelezettségiiket. A pedagdgusminta reprezentativitasanak vizsgalatdra nem nyilt lehetdség,
mivel sem a Kozponti Statisztikai Hivatal (KSH), sem az Orszagos kompetenciamérés (OKM)
adatbazisai nem tartalmaznak évfolyamspecifikus adatokat, csak az adott intézmény teljes
pedagoguslétszamat rogzitik. Mivel a kérdoivet kitoltdk szama nagyon alacsony, igy az
eredmények inkabb tajékozodo jellegliek, és nem tekinthetdk statisztikailag reprezentativnak a

teljes tanitoi populaciora nézve.

12 A pedagdgus minta bemutatisa alapjat képezte a Major, E., Bacskai, K. & Engler, A. (2022). Nevelési
értékpreferenciak az allami és egyhazi iskolakban. Educatio 31(3) pp.479-508. cimii tanulmanynak.
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12. tdblazat. Az dllami és egyhdzi intézményekben tanité pedagdgusok tdrsadalmi hattérvaltozoi (N=75)

Nem Adott
, Pedagoguspalyan iskolaban
Fenntarto tipusa Fé Atlag életkor
férfi nd eltoltott atlag év eltoltott atlag
év
16,7
allami 50 47,2 5 45 23,0
12,8
egyhazi 25 48,8 0 25 25,4
15,4
osszes 75 47,7 5 70 23,8

Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés

A megkérdezett pedagogusok tarsadalmi jellemzoit foglaltuk Gssze a fenti tablazatban (12.
tablazat). A tanitokat négy csoportra osztottuk az életkoruk alapjan: 1957 és 1965 kozott
sziilettek (N=27), 1966-1975 kozotti évjaratiak (N=19), 1976 és 1985 kozott sziiletettek
(N=16), 1986-1994 kozottiek (N=9). Az életkoruk tiikrozi a magyarorszagi pedagogus korfat,
az atlagéletkorban nincs szignifikans kiilonbség a két vizsgalt almintaban. A szakmai
tapasztalat éveinek szdma Osszhangban van a pedagogusok életkoraval, ami arra enged
kovetkeztetni, hogy a képesités megszerzését kovetden kozvetleniil a tanitdéi palyan
helyezkedtek el. A vizsgalatban részt vevd pedagdgusok koziil az allami intézményekben 6t
férfi tanitd dolgozik alsé tagozaton, mig a reformatus fenntartdsu iskoldkban nem volt férfi
valaszado. A valaszadd pedagogusok korében nem mutatkozik jelentds hajlandosag a
munkahelyvaltasra. A megkérdezettek 48%-a hatarozottan allitotta, hogy a kovetkez0 tiz évben
nem tervezi az intézményvaltast, mig 33,3%-uk ezt kevéssé valoszinlinek tartotta. Mindossze
12%-uk fontolgatta mar az intézményvaltast, és csupan 6,7%-uk jelezte egyértelmiien tdvozasi
szandékat, amely elsOsorban az allami fenntartasu iskoldk pedagoégusaira volt jellemzd. A
munkahelyhez valé kotddés tobb tényezdre is visszavezethetd: egyrészt a pedagodgusok
elégedettsége €s az iskolai kozosséghez valo tartozas érzése, masrészt az intézményben eltdltott
hosszabb iddszak, amely erdsitheti a lojalitast. Emellett a foldrajzi elhelyezkedés is szerepet
jatszhat, hiszen egyes telepiiléseken nincs alternativ munkahely. Az egyhazi fenntartasu iskoldk
esetében kiilondsen kiemelkedo a stabilitas, hiszen ezen intézményeknél csupan egy valaszado
jelezte tavozasi szandékat, ami arra utalhat, hogy az egyhazi kornyezet kifejezetten vonzo6 a
pedagogusok szamara. Mindez igazolja Pusztai (2020a) megallapitasat, miszerint a pedagogusi

palya mellett kitart6 tanitok nagyobb aranyban vannak a reformatus iskoldkban, mint az allami
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intézményekben, melyet leginkdbb azzal magyarazhatunk, hogy az egyhazi iskolakban
tobbségben vannak a kozosséghez tartozd, vallasgyakorld tanirok. Magyarorszagon a
pedagbgusi palya elhagydsanak az eshetdsége leginkabb azért all fenn, mert a hivatas altal
kinalt munkakoriilmények, a bérezés, illetve a tarsadalmi presztizs csokkenése nem megfeleld.
A kutatasunkban részt vevé pedagdgusok valaszai nem tamasztjdk ala a korabban emlitett
tendenciat, miszerint jelentds mértékii palyaelhagyas varhato a szakmaban. A megkérdezettek
36%-a hatdrozottan kizarta annak lehetdségét, hogy tiz éven beliil elhagyja a tanari palyat, mig
tovabbi 35%-uk ezt kevéssé valosziniinek tartotta. Ezzel szemben 13% mar megfontolta a
palyaelhagyast, mig 16% biztosra vette ezt a lépést, amely esetek hatterében azonban
els6sorban a kozelgd nyugdijazas allt. Noha a munkahelyvaltas és a palyaelhagyas kozotti
Osszefiiggések statisztikai szempontbol a vizsgdlatunk korlatozott mintanagysaga miatt nem
elemezhetdk mélyrehatoan, a valaszok alapjan kirajzolddik, hogy azok a pedagdgusok, akik
erés hivatastudattal rendelkeznek, elkotelezetten és lelkesedéssel végzik oktatdoi munkéjukat,

tanitvanyaik fejlodését szem el6tt tartva.

VII.3. SzUl6k és pedagdgusok kapcsolatanak jellemzéi

A sziilok és pedagdgusok kozotti kétiranyt kommunikacid kihivasa Leenders és kollégai
(2019) kutatdsa szerint az egyik legfontosabb tényezd a sziild—pedagogus kapcsolatok
erdsitésében. Ezt erdsiti Epstein (2001, 2011) véleménye, miszerint a sziilok iskolaval és a
pedagdgusokkal vald kapcsolata, illetve a gyermeket érintd iskolai életbe valdé bevonddasa
mérhetd a gyakorisdgaban, és a sziilok pedagdgusokkal vald kapcsolattartasa hatdssal van a
gyermek fejlddésére. Az, hogy a sziildnek mennyire aktiv a kapcsolattartdsa az iskolaval,
mennyire tud és akar bekapcsolodni a sziiléi testiiletekbe, vagy akar az egyes
dontéshozatalokba, elsdsorban attol fligg, milyen a gyermek magatartdsa, illetve az iskolai
¢letbe valo beilleszkedése (Desforges-Abouchaar, 2003; Wild, 2021). A csalad és az iskola
kapcsolata az 1989/90-es rendszervaltozas utan jelent6sen megvaltozott, a sziilok és a
pedagdgusok egymassal valo jo kapcsolatanak kialakitdsa €s apolasa mindkét félnek feladata
lett (Bacskai, 2020). Els6 hipotézisiinkhoz kapcsolodoan, mely szerint a pedagogusok és sziilok
kozotti kapcesolattartas gyakorisdga és mindsége kozvetlen hatassal van a kommunikécio

hatékonysagara, megvizsgaltuk, mi lehet az indoka a két fél kozotti kapcsolattartasnak.
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13. tablazat. A sziil6k pedagdgussal valo kapcsolattartdsdanak indokai (N=521)

A Kkapcsolattartas indoka (%)
pedagogus értesitése 92,3
sziil6i koszonetnyilvanitas 83,7
gyermek magatartisa 80,1
gyermek panaszkodasa 77,6
tanulmanyi eredmény romlasa 76,1
sziiloi segitségnyujtas 73,0
gyermek elhozatala az iskolabél 45,7
tanul6 uj képességének felfedezése 40,6
sziilo6i visszajelzések 40,1

Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés

Az eredmények szerint (13. tablazat) a sziilo és pedagogus kapcsolatfelvétel leggyakrabban a
pedagdgus kezdeményezésére torténik (92,3%). Forditott esetre (ti. a sziilld keresi a
pedagdgust), leginkabb akkor keriil sor, amikor szeretnének megkdszonni valamit gyermekiik
tandranak (83,7%). Harom magas értéket taldlunk még a mintankban. Egyrészt akkor keresik
meg a sziilok a pedagdgusokat, ha gyermekiik magatartasaban (80,1%), illetve tanulmanyi
eredményében (76,1%) valtozas kdvetkezik be. Masrészt pozitivan magas az iskolai életbe valod
bekapcsolodasra utald, segitd sziiléi hozzaallas (73%). A sziildk iskolai életben valo aktiv
részvétele kedvezden befolydsolja a tanulok tanulmanyi teljesitményét, mikdzben jelentds
szerepet tolt be az iskolai kozosség megerdsitésében is. Az intézményi programokban és
eseményeken vald sziildi jelenlét eldsegiti a tamogatd és egyiittmitkddésen alapuld iskolai
1égkor kialakulasat és fenntartasat, amely kedvezOen hat mind a didkok motivacidjara, mind
pedig az intézmény egészének miikodésére. A sziild segitségnyujtasat megvizsgaltuk olyan
tényezOk mentén, mint telepiiléstipus, anyagi helyzet, iskolai végzettség, vallasi onbesorolas és
a gyermek képességének tekintetében is. Kutatdsi eredményeink aldtdmasztjak, hogy a
kiemelkedd tanulmanyi teljesitményt nya;td didkok sziilei nagyobb ardnyban vesznek részt az
iskola €letében ¢€s segitik annak mukodését (vo. Bacskai, 2020). Emellett a vallasos identitassal
rendelkezd sziilok esetében fokozottabb iskolai részvétel figyelhetd meg, amely dsszhangban
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all azzal a ténnyel, hogy az egyhazi fenntartdsu intézmények pedagogiai programjai tudatosan
0sztonzik a sziilok bekapcsolodasat az iskolai kdzosségi és oktatasi tevékenységekbe (Bacskai,
I.m.). Eredményeink szintén alatamasztjak Imre (2016) véleményét, miszerint a pedagdgusok
és sziilok kapcsolattartdsa leginkabb formalis, és a konfliktuskezelés, illetve a
problémamegoldas érdekében talalkoznak rendkiviili esetben. A sziilok és az iskola kozotti
interakciok gyakorisagat és tartalmat elsésorban a sziilok tarsadalmi-gazdasagi statusza, iskolai
végzettsége, valamint az ilyen taldlkozasok spontan jellege befolyasolja (Bacskai, 2020).
Pusztai és Engler (2023) azonban emlékeztet arra, hogy tobb kutatas (Féldesi, 2005; Bacskai,
2020) is iranyult mar a sziilé és pedagdgus kozotti kapcsolattartas fennakadasara. Ezekbol
kideriil, hogy még mindig érezteti hatasat a mult szazadra jellemzd tavolsagtartas, tudniillik a
szlldk vallasi és politikai identitdsukat nem hoztdk nyilvanossagra, illetve a gyermeknevelési
elképzelésiik is rejtve maradt a pedagogusok eldl. Ugyanakkor Ozmen és kollégai (2016)
tanulmdnya ramutat arra, hogy a kommunikaciés akadalyok lekiizdése kulcsfontossagl az
oktatasi célok hatékony elérés¢hez.

Megvizsgaltuk, milyen jellemzokkel birnak azok a sziilok, akik rendszeresen felkeresik
a pedagdgusokat. Eredményeink szerint a pedagogusokkal valdo kommunikaci6 gyakorisaga és
intenzitasa tobb tényez6tdl is fligg, ideértve példaul a sziilok tarsadalmi-gazdasagi statuszat,
iskolazottsagat, valldsossagat, valamint az oktatdsi intézmény tipusit. Ha az intézmény
fenntartdja alapjan vizsgaldodunk, azt latjuk, hogy a reformatus iskoldkba jar6é gyermekek sziilei
altalaban aktivabbak a pedagdégusokkal vald kapcsolattartasban, mint az allami iskolakba
jaroké. Ez részben abbol fakadhat, hogy a reformatus intézmények gyakran erdsebb kozosségi
elkotelezddést igényelnek, amelyben a sziiloknek is aktiv szerepiik van. Ezen tilmenden az
egyhazi iskolakban a sziilé1 részvételt nem csupan tanulményi, hanem erkdlcsi és vallasi
nevelési szempontok is motivaljdk, igy a pedagdgusokkal vald rendszeres egyeztetés
személyesebbé valik. Szignifikdns eredményeket az aldbbi esetekben kaptunk: a pedagogus
tamogatasat kérik a sziilok (p=0,000); szeretnének megkdszonni valamit (p<0,001); felajanljak
a segitségiiket (p=0,000); 1j tevékenységet, foglalkozast szeretnének gyermekiiknek (p=0,000);
illetve akkor is, ha a pedagdgus jelzi, szeretne veliik valamilyen tigyben beszélni (p<0,041). A
vallasos sziil6k fokozottabb hajlandosagot mutatnak a pedagdgusokkal vald szorosabb
kapcsolattartasra. Esetiikben a pedagdgusokkal folytatott kommunikdcid6 nem csupan a
gyermek tanulmanyi teljesitményére 6sszpontosul, hanem kiterjed az értékrend és az erkolcsi
fejlodés alakulasara is (a pedagogus kezdeményezésére 1étrejovo kapcsolattartas: p<0,02).
Ezzel szemben a nem valldsos sziilok esetében a pedagdgussal vald kapcsolatfelvétel
elsdsorban a tanulmanyi elomenetelhez, illetve a felmeriild problémak kezeléséhez

kapcsolodik, mig a kozdsségi és erkolcsi nevelés témakorei kevésbé keriilnek eldtérbe ()
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tevékenység vagy foglalkozas keresése: p<0,01; problémas helyzet esetén kezdeményezett
szlléi konzultacid: p<0,02). A magasabb iskolai végzettséggel és stabil anyagi hattérrel
rendelkezd sziilok nagyobb valoszintiséggel kezdeményeznek kapcsolatfelvételt a
pedagogusokkal. Ennek egyik oka lehet, hogy jobban ismerik az oktatasi rendszer miikodését,
valamint tudatosabban vesznek részt gyermekiik tanulmanyi és személyiségfejlodésének
tamogatasaban (gyermekiik szamara 0j foglalkozas vagy tevékenység keresése: p<0,03). E
szlldi csoport tagjai gyakran proaktivan keresik a pedagégusokat annak érdekében, hogy
részletesebb informaciot szerezzenek gyermekiik teljesitményérdl, valamint egyiittmiikddjenek
az esetleges tanulmanyi vagy viselkedésbeli kihivasok megoldasaban. A pedagdégusokkal vald
kapcsolattartas kiilonb6z6 helyzetekben is megnyilvanul, példaul amikor a sziilok tamogatast
kérnek egy fontos esemény el6tt (p<0,003), elismerésiiket kivanjak kifejezni (p<0,03),
felajanljak segitségiiket (p<0,04), illetve amikor gyermekiikért érkeznek az iskolaba (p<0,03).
A pedagdgusokkal vald kapcsolattartas tekintetében szignifikdns Osszefiiggések mutathatok ki
a szllok csaladi allapota alapjan. Adataink azt jelzik, hogy a hazassagban €16 sziilék nagyobb
aranyban és rendszeresebben 1épnek kapcsolatba a pedagoégusokkal, kiillonosen abban az
esetben, ha a csalad stabil szocidlis hattérrel rendelkezik. Ennek egyik lehetséges magyarazata,
hogy a gyermekneveléssel és az iskolai ligyek intézésével kapcsolatos feladatok jellemzden
megoszlanak a két sziild kozott, ezaltal novelve annak valdszinliségét, hogy legalabb az
egyikiik aktivan részt vesz a pedagogusokkal valo egyiittmiikodésben, sziil6i értekezleteken és
iskolai programokon. Az ilyen tipusu sziil6i részvétel leginkabb az autoritativ nevelési
attitlidh6z kapcsolhaté (Maccoby és Martin, 1983), amelyet a magas elvarasok és kovetkezetes
szabalyrendszer mellett erds érzelmi tdmogatas €s aktiv iskolai jelenlét jellemez. Elemzésiink
szignifikans eredményeket mutatott a kovetkezd esetekben: amikor a sziil6 1) képességet fedez
fel gyermekében (p<0,032), amikor segitségnyljtasat ajanlja fel (p<0,01), illetve amikor uj
foglalkozast vagy tevékenységet keres szamara (p=0,00). Emellett a pedagdgussal valod
kapcsolatfelvétel esélye megné akkor is, ha a gyermek magatartasa megvaltozik (p=0,00), vagy
ha a pedagogus kezdeményezi a sziilével vald6 kommunikaciot (p=0,00). Az eredményeink
alapjan az iskolazottabb és anyagilag kedvezdbb helyzetben 1év§ sziilok tudatosabban vesznek
részt gyermekilk tanulmanyi életében. Gyakran kérnek visszajelzést gyermekiik
eldmenetelérdl, tdmogatast kérnek fontos események eldtt, vagy éppen onként felajanljak
segitségiiket.

A kapcsolatfelvétel inditékait megvizsgaltuk a pedagogusok nézdpontjabol is (14.
tablazat). Az alabbi tablazat azokat a jelenségeket, eseményeket tartalmazza, amelyek miatt a
pedagogusok a leggyakrabban keresnek alkalmat a sziilokkel vald beszélgetésre. A valaszok az

iskola €s a tanuloi k6zosség miikodésének kiillonbozo aspektusaira vonatkoznak, beleértve a
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tanuld6 magatartaséval, teljesitményével, valamint az otthoni kdornyezettel kapcsolatos

kérdéseket.

14. tablazat. A pedagdgusok sziilGkkel valo kapcsolatfelvételének indokai (N=75)

ok atlag median szoras
sziilok értesitik a pedagégust 1,05 1,00 0,226
tanuléi magatartas megvaltozasa 1,01 1,00 0,115
tanuléi teljesitmény romlasa 1,03 1,00 0,162
tanuldi panasz otthoni dolgok miatt 1,18 1,00 0,388
koszonetnyilvanitas
1,48 1,00 0,704
tanuloi képességek felfedezése
1,45 1,00 0,625

Forras: AFE72020, sajat szerkesztés

Az eredmények alapjan elmondhatjuk, hogy a pedagogusok akkor veszik fel leggyakrabban a
kapcsolatot a sziilokkel, amikor arra maguk a sziil6k tartanak igényt. Az atlagos valaszérték
(1,05) azt mutatja, hogy a pedagdgusok kiemelt figyelmet forditanak a sziil6i megkeresésekre,
¢és igyekeznek azokra megfeleld idoben és modon reagéalni. Eszerint a pedagdgus—sziild
interakcidk jelentds részét a sziildi kezdeményezések képezik, amely a csaladok aktiv
részvételét biztositja az oktatasi folyamatban. A pedagdgusok kapcsolatfelvételének masik
gyakori indoka a tanul6i magatartds megvaltozasa és a tanulmanyi teljesitmény romlasa. A
tanulok magatartasdban ¢és szorgalmaban bekovetkezd hirtelen valtozasok gyakran a
pedagdgusok szdmadra rejtett, maganéleti eseményekre, krizisekre vagy problémakra utalnak.
Emiatt a pedagogusok elsddleges célja, hogy mihamarabb felvegyék a kapcsolatot a sziilokkel,
hogy kozosen tarjak fel a kivalto okokat. A k6zos gondolkodas lehetévé teszi, hogy a felszinre
keriiljenek olyan tényezOk, amelyek otthon nem feltétlentil észlelhetok. A probléma gyokerei
lehetnek a csaladban, példaul egy testvér sziiletése, koltdzés, halaleset vagy valas, amelyek
mind jelentds érzelmi megterhelést jelenthetnek a gyermek szamara. Ugyanakkor nem zarhatok
Ki a csaladon kiviili tényezék sem, mint példaul a kortarsakkal valo konfliktusok, beilleszkedési
nehézségek vagy bantalmazis. Barmi is all a hattérben, a sziilének tudnia kell a gyermek
magatartasaban vagy szorgalmaban bekdvetkezett valtozasrol, még akkor is, ha otthon nem

tapasztal ilyet. Ezeknek a helyzeteknek gyakorisagat jelzik az alacsony atlagos értékek (1,01 és
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1,03). A pedagogusok egyetértenek abban, hogy a tanulok problémai folyamatos
kommunikéciét igényelnek a csalddokkal, és a pedagdgiai munka szempontjabol
elengedhetetlen a megfelelé informacidcsere a gyermek viselkedésének és tanulmanyi
eldmenetelének nyomon kovetése érdekében. Az is lathatd tovabba, hogy a ,,tanuldi panasz
otthoni koriilmények miatt” (1,18), valamint a ,k&szonetnyilvanitas” (1,48) esetében a
pedagdgusok ritkdbban keresik a kapcsolatot a sziilokkel. E magasabb atlagértékek arra
utalnak, hogy ezek az okok szintén relevansak, azonban eléfordulasukban jelentsebb eltérések
mutatkoznak a pedagogusok kozott. Az 10j tanuldi képességek felfedezése és ennek
kommunikalasa (1,45-6s atlagérték) is gyakori indok a pedagogusok szamara, hogy felvegyék
a kapcsolatot a sziilékkel. Noha a pedagogusok véleménye eltérhet ezen helyzetek kezelését
illetéen, a tobbség ugy véli, hogy a tanuldk tehetségének vagy Gjonnan felismert készségeinek
felismerése ¢s tAmogatdsa indokoltta teszi a sziilokkel vald parbeszédet.

Mindezeket kovetéen érdemesnek tartottuk megvizsgalni a masodik hipotézisiinkhoz
kapcsolodoan, hogy a gyermekek nevelésében résztvevd sziilok és pedagdgusok milyen
nevelési elveket képviselnek, és ezek mennyiben esnek egybe vagy térnek el egymastdl,
ugyanis a pedagogiai gyakorlatban a hatékony egyiittmiikodés kulcsa nem csupan a rendszeres
kommunikécio, hanem az értékrendek és elvarasok dsszehangolasa is. A kovetkezOkben ezért
a szilok és pedagdgusok nevelési elveinek Osszehasonlitdsara tériink ki, feltarva azokat a

pontokat, ahol az egyiittmiikodés kiillondsen erds vagy éppen kihivasokkal terhelt.

15. tdbldzat. A sziil6k és pedagdgusok nevelési elveinek egyezése a sziil6k valldsos énbesoroldsa alapjén (N=521),

(oszlopszdzalék)
Az otthoni és az iskolai nevelési vallasos az egyhaz vallasos is, meg vallasos a maga nem
elvek egyezése tanitasa szerint nem is moédjan vallasos

teljes mértékben megegyezik 46,9% 28,0% 18,3% 36,4%
nagyjabol megegyezik 46,9% 67,3% 70,3% 50,0%
tobb kiilonbség van a ketto

3,1% 2,4% 11,4% 4,5%
kozott
gyakorlatilag kiilonbozik a kett6 2,1% - - 1,0%
nem tudom megitélni 1,0% 2,3% - 8,1%
osszesen 100% 100% 100% 100%

Forras: AFE_ZOZO, sajat szerkesztés
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A gyermek fejlodése €s iskolai sikeressége szempontjabol elengedhetetlen a csalad és az iskola
nevelési elveinek Osszhangja, mivel ez tamogatja a tanuld személyiségfejlodését és a jobb
tanulmanyi teljesitményét. A sziiléi €s pedagogusi nevelési elvek kozotti eltérés a sziilok
véleménye alapjan gy tiinik, altalaban nem tal jelentds, de bizonyos csoportok érzékenyebbek
az esetleges kiilonbségekre (15. tablazat). A vallasos sziilok — kiilondsen azok, akik az egyhazi
tanitdsokat kovetik — nagyobb eséllyel érzik ugy, hogy a pedagdgusok nevelési elvei
Osszhangban vannak az ovéikkel. A ,,vallasos is, meg nem is” sziilok kiemelkedden magas
aranyban vélik gy, hogy nagyjabdl egyezik az elviik a pedagogusokéval, ami egyfajta koztes
allaspontra utalhat. A nem vallasos sziilok esetében az egyezés érzése nem olyan erds, €s
korlikben a legnagyobb a bizonytalansag (,,nem tudom megitélni” valaszok ardnya: 9,3%).
Mindez tobb elméleti megkozelitéssel is értelmezhetd. Coleman (1988) klasszikus tarsadalmi
tokeelmélete szerint azok a kozosségek, ahol a csalddok és az intézmények normarendszere
Osszhangban van, hatékonyabb szocializacidés kornyezetet biztositanak a gyermek szdmadra.
Hasonloképp Pusztai (2020a) és Bocsi (2020) empirikus kutatasai is arra utalnak, hogy a
vallasos sziilok gyakran keresik azokat az iskolai kozegeket, ahol az értékorientacio
Osszhangban van sajat nevelési felfogasukkal. Ugyanakkor a témat arnyaljak azok a kritikai
hangok, amelyekre példaul Papp Z. (2022) és Zolnay (2022) is felhivjak a figyelmet. Szerintiik
az egyhazi iskoldk esetében a vilagnézeti és tarsadalmi szempontb6l homogénebb sziil6i kor
értékelheti ugy, hogy az iskolai nevelési elvek megegyeznek a sajatjaikkal, mikdzben ez az
egyezés kevésbé egyértelmli azok szadmara, akik eltérd kulturdlis vagy vallasi hattérrel
rendelkeznek. Mindezek alapjan ugy tiinik, hogy a sziilok vallasi 6nbesorolasa, vilagnézeti
beallitodasa és iskolavalasztasi motivacidja szoros Osszefiiggésben allhat azzal, hogy mennyire
érzik az iskola nevelési elveit sajatjaikkal OsszeegyeztethetOnek. Ugyanakkor az adatok
értelmezésekor fontos figyelembe venni, hogy ezek a vélekedések nem kizarolag a valdsadgos
értékkongruenciat tiikrozhetik, hanem erdteljesen befolyasolhatja ket a sziilok eldzetes
elvarasa, lojalitasa, illetve a valasztott intézmény iranti bizalom is. Kutatasunkban nem célunk
allast foglalni, sokkal inkabb arra toreksziink, hogy ravilagitsunk: ez a tényez6 is hatassal lehet
a sziilok iskolarol alkotott benyomasaira, valamint arra, miként érzékelik sajat nevelési elveik
¢és az intézmény értékrendjének dsszhangjat.

A sziilok és pedagdgusok nevelési elveinek egyezését megvizsgaltuk aszerint is, van-e
kiilonbség annak fliggvényében, mely fenntart6 altal mikodtetett iskoléba jaro gyermek sziilje
valaszolt. Ha kiilon-kiilon néztiikk az allami és a reformdtus iskoldkban a sziiléi véleményt,
megallapitottuk, hogy szerintiik alapvetéen mindkét iskolatipusban megegyezik az otthoni és
az iskolai nevelési elv. Azonban kiilonbség lathato abban, hogy a reformatus iskolakban tobben

vannak a teljes mértékben ¢€s inkabb igen valaszt adok a nevelési elv megegyezését illetden, az
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allami iskolakban pedig azok, akik tobb kiilonbséget észlelnek. A reformatus iskolakban
feliilreprezentaltsagot lattunk azoknal, akik a teljes mértékben megegyez6 valaszt adtdk, az
allamiban pedig azokndl, akik a nem tudom megitélni valaszt adtdk. Ugyanakkor az iskolai
kovetkezetességet, szigorasagot jol szemlélteti, a sziiloknek tobb mint fele szerint mégis az
intézményben van nagyobb rendfenntartds az otthonhoz képest. Pusztai és Engler (2020)
felhivtak arra a figyelmet, hogy a sziilok gyermeknevelési gyakorlatara tovabbra is a csaladok
szubkultiraja van a legnagyobb hatassal, amit pedig befolyasol a sziilok iskolai végzettsége, a
csalad szerkezete, a lakohelyiik kornyezete, illetve a vallasossaguk. Ezeket nevezik mashol a
csaladi szubkultara ,,térésvonalainak™ (Pusztai és Engler, 2023:180).

Ezek utdn megnéztiik, vajon mi a pedagégusok véleménye arrol, mennyire egyeznek nevelési

elveik a sziloékével.

16. tdblazat. A pedagdgusok és sziilék nevelési elveinek taldlkozdsa a pedagdgusok véleménye alapjdn (N=75)

megitélés fé (N) szazalék (%)
teljes mértékben megegyezik 8 10,7
nagyjabol igen 33 44,0
tobb kiilonbség van a ketté kozott 19 25,3
gyakorlatilag kiilonb6z6 a ketté 15 20,0
Osszesen 75 100,0

Forras: AFE 2020, sajat szerkesztés

Az eredmények alapjan (16. tablazat) a pedagogusok 44%-a igy véli, hogy nevelési elveik
,»Nagyjabol” megegyeznek a sziildk tobbségének elveivel, mig minddssze 10,7% tartja Ggy,
hogy teljes mértékben egyeznek. Ezzel szemben a vélaszado pedagdgusok negyede (25,3%)
tobb kiilonbséget érzékel a sajat €s a sziilok nevelési elvei kozott, mig 20 szazalékuk szerint
ezek gyakorlatilag kiilonboznek egymastol. Az adatok azt mutatjak, hogy bar a pedagdgusok
nagy része érzékeli az alapvetd 0sszhangot a sajat és a sziilok nevelési elvei kozott, egy jelentds
résziik (Osszesen 45,3%) tigy véli, hogy nagyok az eltérések. Ez arra utalhat, hogy az iskolai és
a csaladi nevelési kornyezet nem minden esetben tdmogatja egymast maradéktalanul, ami
befolyasolhatja a tanuldk szocializaciojat és iskolai eldmenetelét. A pedagdgusok és a sziilok
kozotti eredményes kommunikacid és egyiittmiikodés alapvetd szerepet tdlthet be abban, hogy
a kiillonboz6é szocializaciés hatdsok Osszhangba keriiljenek, és a nevelési célkitlizések

kolcsondsen erdsitsék egymast.
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Ezek az eredmények akkor valnak kiilondsen érdekessé, ha 6sszehasonlitjuk a sziilok
véleményével. Ahogy korabban leirtuk, a sziildk véleménye alapvetden azt tiikrozi, a
pedagogusokkal vald nevelési elveik kozott altalaban nincs jelentds eltérés, bar néhdny csoport
érzékenyebb a kiilonbségekre. A valldsos sziilok, kiilondsen az egyhaz tanitasait kovetok,
nagyobb aranyban érzik 0sszhangban sajat nevelési elveiket a pedagogusokéval, mig a nem
vallasos sziilok korében gyakoribb a bizonytalansag. Az iskolafenntartd szerinti kiilonbségek
pedig azt mutatjak, hogy mind az allami, mind a reformatus iskolakban jellemzden hasonlo
nevelési elveket vallanak otthon és az iskolaban. Ugyanakkor a reformatus iskoldkban
magasabb azok aranya, akik teljes 0sszhangot éreznek, mig az allami iskolakban tobben
¢észlelnek eltéréseket vagy bizonytalanok ebben a kérdésben.

Az elsd és masodik hipotézishez kapcsolodo eddigi empirikus eredmények azt mutatjak,
hogy a csalad ¢és az iskola kozotti kommunikacié hatékonységa alapvetden meghatarozza a
nevelési egylittmitkddés mindségét. A csalad és az iskola kapcsolattartasara adott valaszok
bemutatasakor lathattuk, hogy a sziilok véleménye szerint kimagaslo értékkel (92,30%) akkor
jon 1étre a kommunikacid, ha azt a pedagogus kezdeményezi, és a sziilok pozitivan reagalnak
rd. Kiilonosen akkor, ha valtozas torténik a gyermek magatartdsdban és tanulmanyi
eredményében, de szignifikins eredményt kaptunk akkor is, amikor a sziild felajanlja
segitségét, és részt vesz az iskolai életben. Ez utdbbi azt mutatja, jelentds szerepe van a sziil6i
bevonddasnak az iskolai életben. Ugyanakkor a pedagdgusok tugy itélik meg, a legtobb
beszélgetésre akkor keriil sor, ha a sziildk keresik fel 6ket valamilyen indokkal. A sziilék tobb
mint fele Gigy itéli meg, hogy az iskola szigorubb, a sziilok engedékenyebbek, am véleményiik
szerint a nevelési elveik — vallasi identitastol fiiggetleniil — nagyrészt megegyeznek. Lathato,
hogy a nevelési elvek egy része tehat fliggetlen a vallasos dnbesorolastol, hasonldéak mind az
allami, mind a reforméatus iskoldkban. Mindebbdl arra kdvetkeztethetiink, hogy a sziilok és az
iskola nevelési elveinek kiilonbsége inkabb az iskolai fegyelem és az otthoni szabalyok kozotti
kiilonbségekbdl erednek, nem pedig a vallasi hovatartozasbol. Ezt erdsiti a pedagoégusok

véleménye, akik szerint nevelési elveik sok kiilonb6zéséget mutat a sziilokével szemben.

VIl.4. Gyermekre forditott figyelem vizsgalata

Az eddig bemutatott eredmények a sziilok és pedagdgusok kozotti kommunikacid, valamint a
nevelési elvek egyezOsége vagy eltérése mentén vildgitanak r4 a csaldd és az iskola
kapcsolatanak mindségére. A nevelési egyiittmiikodés vizsgalatat azonban érdemesnek lattuk
kiegésziteni azzal is, hogy a sziilok miként vannak jelen a gyermek mindennapjaiban. A sziil6i

odafigyelés gyakorlati megnyilvanuldsai ugyanis leginkdbb a gyermekkel kdzdsen végzett
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tevékenységek soran ragadhatok meg, melyek nemcsak a sziild aktiv részvételének mértékére
utalnak, hanem a sziildi attittid — legyen az klasszikus vagy modern irdnyultsagu (vo. IV.1.
alfejezet) — sajatos jegyeit is tiikrozik. A gyermekre forditott id6 és figyelem ugyanis nemcsak
az érzelmi kotddést és az iskolai eredményességet erdsitheti, hanem — ahogyan azt Kim és
Schneider (2005), valamint Dufur és munkatarsai (2016) is hangstulyozzak — hozzajarul a
csaladban felhalmozd6do tarsadalmi téke novekedéséhez is. Ennek megfelelden a sziildk
gyermekre vald odafigyelése hatékonyan vizsgalhaté a kozosen végzett tevékenységek

figyelembevételével (17. tablazat).

17. tabldzat. A kézds tevékenységek gyakorisdga a 4. osztdlyos tanuldk és sziileik kérében (sorszdzalék)

napi egyszer-
. gyakran egyaltalan nem
kozos tevékenység szinten kétszer oOsszesen
(%) (%)

(%) (%)
beszélgettek iskolai

86,6 11,2 2,0 0,2 100
élményekrol
egyiitt tanultak 52,6 35,0 9,1 3,3 100
kozosen olvastak 25,4 355 29,8 9,3 100
beszélgettek az
interneten 224 42,9 28,4 6,3 100
tapasztaltakrol
beszélgettek az élet

38,5 50,9 8,3 2,3 100
dolgairol
beszélgettek lelki

29,1 42,6 20,7 7,6 100
dolgokrol
kozos programot

22,0 57,0 16,2 4,8 100
szerveztek
egyiitt jatszottak 26,9 48,1 18,1 6,9 100
kozosen étkeztek 50,1 331 12,7 4,1 100

Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés

A sziilék és gyermekeik ko6zott megvalosuld kozos tevékenységeik az egyiitt toltott 1d6
kiilonbozé formait tiikrozik. Az eredmények alapjdn megfigyelhetjiik, hogy a csaladi
interakcidok szadmos teriiletre kiterjednek, €s a sziilok, valamint a gyermekek kozott szoros
érzelmi és kommunikécios kapcsolatokat alakitanak ki, amelyek a kozds tevékenységeken
keresztiil manifesztalodnak. Az iskolai élményekrdl vald beszélgetés (86,3 szazalékuk napi
szinten) a sziilok és gyermekeik kozotti leggyakoribb kozos tevékenység. Ez az eredmény azt
jelzi, hogy a sziilok fontosnak tartjdk a gyermekek iskolai tapasztalataival kapcsolatos aktiv
érdeklédést, ami segithet megerdsiteni a csaladi kapcsolatokat, valamint tamogatja a

gyermekek iskolai sikerességét és onbizalmat is. A kdzos tanulas (52,6 szazalékuk napi szinten,
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35 szazalékuk gyakran) szintén jelentds szerepet kap a csaladi interakciok kozott, ami
valdsziniileg az életkori sajatossdgoknak is koszonhetd. Az egyiitt tanulds segitheti a
gyermekeknek egyrészt a tananyag megértését, masrészt az iskolai eredményességet. A
beszélgetés az ¢élet dolgairdl (38,5 szazalékuk napi szinten, 50,9 szazalékuk gyakran) és a lelki
dolgokrol valé beszélgetés (29,1 szézalékuk napi szinten, 42,6 szdzalékuk gyakran) az érzelmi
tamogatds szempontjabol nagy jelentdséggel birnak. A kozds olvasas (25,4 szazalékuk napi
szinten, 35,5 szdzalékuk) némileg alacsonyabb aranyban jelenik meg, ami arra utalhat, hogy
nem minden csaladban van elég idé vagy motivacio6 arra, hogy naponta egyiitt olvassanak. A
ko6z6s programok szervezése (22 szazalékuk napi szinten, 57 szazalékuk gyakran) és az egylitt
jatszas (26,9 szazalékuk napi szinten, 48,1 szazalékuk gyakran) az interakcidk aktiv,
szorakoztatd formadit képviselik, amelyek szintén nélkiilozhetetlenek a csaladi kapcsolatok
megerdsitésében. A kozos étkezés (50,1 szdzalékuk napi szinten, 33,1 szazalékuk gyakran) a
csalddok szamdra nemcsak taplalkozasi, hanem tdrsasdgi élményt is nyujt, amely erdsiti a
csaladi kotelékeket. A kozos étkezések gyakran alkotjak a csaladi egyiittlét kozponti pillanatait,
lehetdséget adva a sziiloknek és gyermekeknek a napi események megbeszélésére €s az érzelmi
kapcsolatok elmélyitésére. Osszességében azt lathatjuk, hogy a sziilék és gyermekeik kdzotti
kozos tevékenységek kiillonbozd aspektusokat Olelnek fel, beleértve az oktatast, az érzelmi
tamogatast, a szérakozast ¢s a kozds élményeket. E vizsgalatot kiegészitve, a kvalitativ
kutatasunkban (harmadik kutatasi kérdésre keresve a valaszt) az otthoni gyermeknevelés és
tanulastamogatas teriiletén folytatjuk az elemzést (Id. VII1.2. és VIIL.3. alfejezetek), mélyebb
betekintést nyujtva a csaladi nevelési dinamikakba, a sziiléi szerepek sokszinli megjelenésébe
¢s a mindennapi gyakorlatok 0sszefiiggéseibe.

Ugyanakkor ezzel a kérdéskorrel kapcsolatban kvantitativ vizsgalatunkban tovabb
haladva megvizsgaltuk, mi jellemz6 jobban azokra a sziilokre, akik inkabb végeznek a
gyermekeikkel valamilyen kozos tevékenységet. Kereszttablas vizsgalatunk szignifikans
eredményt mutatott az Osszgyermekszam, a vallasos Onbesorolasuk ¢s a fenntartoi
Osszehasonlitas alapjan néhany valtozonal. A reformatus fenntartasu iskolaba jar6 gyermekek
sziilei hajlamosabbak tobb kozds tevékenységet végezni gyermekiikkel, kiillondsen kozos
jatékot (p<0,001), lelki dolgokrol vald beszélgetéseket (p<0,016) és az élet dolgairdl vald
beszélgetéseket (p<0,008). Az internetrdl vald beszélgetés €és a kozos olvasmanyélmény is
szignifikans Osszefliggést mutatott (p<0,021 és p<0,005). A vallasosabb sziilok gyakrabban
vesznek részt gyermekeikkel k6zos olvasmanyélményekben (p=0,000) és lelki dolgokrol vald
beszélgetésekben (p=0,000). A tobb gyermekkel rendelkez6 sziilok gyakrabban szerveznek

kozos étkezéseket (p<0,003), jatszanak a gyermekeikkel (p<0,003), és szerveznek kozos

134



programokat (p=0,000). Az internet és a kozos olvasmanyélmények is erdsebben jelennek meg
ezen sziil6i csoportban (p<0,001 és p<0,005).

Mindezek utdn linearis regresszidval is megvizsgaltuk, milyen hatdssal vannak az egyes
demografiai mutatok a kozos csaladi interakciokra (18. tablazat). Fiiggetlen valtozoink az
allami vagy egyhdzi fenntartd, 1979 el6tt vagy utan sziilettek a sziilok, hazasok vagy nem
hazasok, diplomasok vagy nem, egy-két vagy tobbgyermekesek, illetve kisebb vagy nagyobb
telepiilésen élnek. Az interakciok megvalosuldsat aszerint vizsgaltuk, hogy gyakran vagy ritkdn

valosultak meg.

18. tabldzat. A csalddi kommunikdcidra hatd tényezdk linedris regresszids elemzése

fiiggetlen
fiiggo valtozok
valtozok
=
:3 E = TE |3z | 23 3 e 3
e s E Z £ 8 2 = g E 2 = =
S 3 8 = 2 S = < 3 ] = 9
T = ] £ 3 T & ) b 2 -
$ < E s g 3 & S 5 ° - S =
5 E 2, S = 2 3T T S = S S s,
N 3 & @ = = N 3 i = &
$ ) :E g 2 S )
=
szektor
(0=allami, 0,065 0,015 0,099* 0,014 0,123** 0,129** -0,007 -0,075 -0,028
1=egyhazi)
életkor
(0=1979
-0,075 -0,067 -0,042 -0,005 0,032 0,063 0,098* 0,101* 0,049
elotti,1=1979
utani)
gyermekek
szama
0=egy-két -0,066 -0,066 -0,080 -0,172%** -0,039 -0,056 -0,182*** -0,094* | -0,090*
gyermek,1=
tobb gyermek)
csaladi allapot
(0=nem hazas, -0,028 -0,011 0,055 -0,047 -0,052 0,069 0,084 0,118** | 0,121**
1=hazas)
iskolai
végzettség
(0=nem 0,000 -0,034 | 0,161*** 0,045 0,108* 0,176*** 0,086 -0,010 0,068
diplomas,
1=diplomas)
telepiilés tipusa
0,026 -0,008 0,094* 0,098* 0,107* 0,037 0,096* 0,110* | 0,121**
(0=falu,1=varos)
R-négyzet 0,002 -0,002 0,008 -0,002 0,013 0,015 -0,002 0,004 -0,001

Szignifikancia: * 0,01-0,05, ** 0,001-0,01, *** 0,001 alatt, Forras: AFE_ZOZO, sajat szerkesztés
A linedris regresszi6 segitségével azt vizsgalhatjuk, hogyan befolyasoljdk az egyes tényezok a
csaladon beliili kommunikacidt, illetve milyen erdsségiiek ezek a kapcsolatok. A tablazatban

szerepld fliggetlen valtozok kiilonbozé mértékben jarulnak hozzd a csaladi interakcidk
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alakulasahoz. A fenntartoi szektor nem befolyéasolja jelentdsen a csaladi kommunikaciot. A
pozitiv beta értékek szerint az egyhazi fenntartasu iskolakba jaré gyermekek csaladjaiban
pozitiv hatas figyelheté meg, itt gyakrabban olvasnak szépirodalmat a gyermekekkel,
gyakrabban beszélgetnek az élet dolgairdl, és tobb iddt toltenek az élet nagy kérdéseinek
megyvitatasaval és a moralis értékek atadasaval, a lelki dolgokrol valo beszélgetéssel. Mindezek
alapjan elmondhato, hogy ezeknek a tevékenységeknek a megvalosuldsat fokozza, ha a
gyermek egyhézi fenntartasu intézménybe jar. A tobbi fiiggd valtozora nincs szignifikans hatas,
igy azokrol azt mondhatjuk el, az iskola fenntartoja nem befolyasolja jelentdsen a tobbi csaladi
interakciot.

Szintén pozitiv béta értékeket és szignifikans eredményeket kaptunk, amikor azt
vizsgaltuk, mely tevékenységekre van hatdssal a sziilok életkora. Azt tapasztaltuk, az életkor
bizonyos tevékenységekben fontos szerepet jatszhat, a fiatalabb (1979 utan sziiletett) sziilok
gyakrabban szerveznek gyermekiikkel k6zos szabadidds programot, illetve tobbet is jatszanak
veliik. A sziilok életkora a tobbi csaladi tevékenység megvaldsuldsara nem gyakorol nagyobb
hatast. Megvizsgaltuk azt is, hogy a csaladban 1évo 6sszes gyermekszamot tekintve a kevesebb
vagy a tobb gyermek gyakorol inkabb hatidst a felsorolt kozds kommunikécios
tevékenységekre. Ugy latszik, a gyermekek szamanak novekedése tobbnyire negativ hatassal
van a kiillonb6z6 csaladi interakciokra. E mogott allhat, hogy tobb gyermek esetén nehezebb
megoldani az egyéni tevékenységeket, fenntartani a folyamatos kommunikéciot, kozos
tevékenységet minden gyermekkel.

Azt tapasztaltuk, hogy a csaladi allapot is befolydsolja a csaladi interakciokat és

tevékenységeket. A hazas sziilok esetében pozitiv hatas figyelhetd meg a jatékkal eltoltott
kozos programok és a kozos csaladi étkezések tekintetében.
Tobb esetben kaptunk szignifikdns eredményt a pozitiv béta érték mellett a sziilék iskolai
végzettsége esetében. A magasabb iskolai végzettségii sziilok esetében pozitiv hatas figyelhetd
meg a kozos olvaséasi élmény tekintetében, illetve gyakrabban beszélgetnek az élet nagy
kérdéseirdl is, hangsulyt fektetve az értékrend és a kommunikacié fontossagara. Ehhez
kapcsolodva a lelki dolgokrol is sokszor tarsalognak, figyelve a lelki egészségre és a mentalis
jolétre. Mindez megerdsiti, hogy ha a sziiléknek magasabb az iskolai végzettsége, az pozitivan
hat ezeknek a kozos tevékenységeknek a gyakoribb megvaldsuldsara. Ez 6sszhangban all
Bourdieu (1986) kulturalis téke elméletével és Coleman (1988) emberi tékeelméletével, amely
szerint a magasabb iskolai végzettségli csaladokban felhalmozott kulturalis eréforrasok
tamogatjak a gyermekek kognitiv és szocialis fejlodését.

Végiil a linearis regresszioban a telepiilés tipusa mentén is vizsgalédtunk. A varosi

kornyezetben €16 csaladokban pozitiv hatéas figyelheté meg a k6zos olvasasi élményszerzés, €s
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az interneten olvasottakrol, hallottakrol vald beszélgetés tekintetében. Ez utdbbi azzal is
Osszefiigghet, hogy a nagyobb telepiiléseken egyrészt stabilabb az internet-hozzaférés,
masrészt mivel a sziilok maguk is aktiv internethasznalok, figyelemmel kisérik gyermekeik
online tevékenységeit, emiatt az itt €16 sziilok fontosabbnak tartjak, hogy beszélgessenek
gyermekiikkel az internet nyujtotta elonyokrol €s hatranyokrol.

Az eredmények alapjan lathato, hogy az iskolai végzettség és a telepiilés tipusa erdsebb pozitiv
hatéast gyakorol a csaladon beliili interakcidkra, mig a fenntart6i szektor, az életkor és a csaladi
allapot mérsékelt vagy gyenge pozitiv hatassal birnak.

Ehhez kapcsolodoan megnéztiik, mit valaszoltak a pedagogusok a kérddiviikben arra
vonatkozoan, hogy mennyire elégedettek a sziilok gyermekre vald odafigyelésével, egy 1-tol
4-ig terjedd skalan valaszoltak. Az atlagos elégedettségi szint 2,77 volt, ami arra utal, hogy
tobbségiik inkabb elégedett, de nem teljes mértékben. (A 0,746-0s szérasérték szerint az
elégedettségi szintek viszonylag széles skaldn mozognak, de az értékek nem térnek el
jelentdsen az atlagtol.) Osszesen 66 f0 jelezte elégedettségét, de a fennmarado 25 f6 ,,inkabb
nem elégedett” valasza azt mutatja, hogy a sziilék gyermekre valdé odafigyelése terén még
mindig vannak hianyossagok, amelyek javitasra szorulnak. Eppen ezért megvizsgaltuk azt is,
mi a véleménye a pedagdgusoknak azzal kapcsolatban, hogyan tehetd hatékonyabba az otthoni
tanulds, a hazi feladat ellendrzése és a gyakorlas, a szabadidds tevékenységek biztositasa, a
gyermeknevelési ismeretek gazdagitdsa, a tanulok biztonsagos és értelmes médiahasznalata,
valamint a gyermekkel vald foglalkozdshoz hasznalhaté feladatok és hangoskonyvtarak

biztositasa (19. tablazat).

19. tablazat. A fejlesztendd terliletek a sziiléi nevelésben a pedagdgusok véleménye szerint (N=75)

gyermekre forditott idd, a tamogatas . .
atlag median médusz szoéras | minimum | maximum
teriilete
otthoni tanulas, hazi feladat
1,56 1,00 1 0,683 1 3
ellendrzése, gyakorlas
Py ik cock biztosita
szabadidds tevékenységek biztositasa 216 2,00 ) 0.772 1 4
knevelési i tek gazdagita
gyermeknevelési ismeretek gazdagitasa 168 1,00 1 0,808 1 4
biztonsa és értel édiah Alat
iztonsagos és értelmes médiahasznala 185 2,00 1 0,881 1 4
gyermekkel valo foglalkozashoz
hasznalhato feladatok, 1,69 2,00 2 0,636 1 3
hangoskonyvtarak

(Atlagpontok 1-4 foki skalan: 1=nagyon fontos lenne, 2=j6 lenne, 3= kevésbé fontos, 4=nem fontos)

Forras: AFE_2020, pedagogus kérdéiv, sajat szerkesztés
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Az eredmények alapjan az otthoni tanulasban ¢és a hazi feladat ellendrzésében nyujtott segitség
kapta a legalacsonyabb elégedettségi szintet (1,56), ami arra utal, hogy ezen a teriileten van a
legnagyobb sziikség a fejlesztésre. Az alacsony median (1,00) és moddusz (1) értékek is
megerdsitik, hogy a valaszadok tobbsége ezen a teriileten kevésbé elégedett. A szabadidds
tevékenységek biztositasa (2,16) és a gyermeknevelési ismeretek gazdagitasa (1,68) szintén
alacsonyabb elégedettségi szinteket mutattak, eszerint ezekben a kategoriakban is fejlodésre
van sziikség. A biztonsagos ¢és értelmes médiahasznalat (1,85) kozepes elégedettséget mutat. A
gyermekkel vald foglalkozashoz hasznalhato feladatok ¢s hangoskonyvtarak biztositasa terén
az atlagos elégedettségi szint 1,69 volt, ami szintén alacsony elégedettséget jelez, de a median
(2,00) és modusz (2) értékek azt mutatjak, hogy a valaszadok fele legalabb kozepesen elégedett
ezen a teriileten. Igy a pedagbgusok elégedettsége a sziilék gyermekiik tamogatasanak
kiilonb6z6 aspektusaival kapcsolatban eltérd, de jellemzden alacsonyabb, mint ami elvarhat6
lenne. A legnagyobb sziikség a fejlesztésre az otthoni tanuldsban, a hézi feladatok
ellendrzésében és gyakorlasdban, valamint a gyermeknevelési ismeretek bdvitésében
mutatkozik. A pedagogusok véleménye szerint a szabadidds tevékenységek biztositasa és a
biztonsagos médiahasznalat terén is sziikséges javulas. Az eredmények alapjan tigy vélik, hogy
a sziilok szdmara fokozottabb tdmogatast kellene nyujtani ezen a teriileten, hogy eldsegitsék a
gyermeknevelési feladatok magasabb szintli ellatasat. Mindezek tiikrében a kvalitativ
kutatasunkban (ld. VIII.3. alfejezet) részletesebben is vizsgaljuk majd az otthoni tanulas
tamogatasanak ¢€s a sziiloi szerepvallalasnak a kérdéskorét.

A csaladi kapcsolatok és tevékenységek szoros dsszefiiggésben allnak egymassal, és
meghataroz6 szerepet jatszanak a csaladtagok kozotti érzelmi kotddés kialakulasdban és
fenntartasaban. Az interakciok, mint példaul a k6zos beszélgetések, szabadidds programok,
jatékok vagy a csaladi étkezések, hozzdjarulnak a csaldd dinamikédjadhoz, erdsitve a
kapcsolatokat és segitve a gyermekek fejlddését. Coleman (1988) tarsadalmi téke fogalma
alapjan ezen csaladi interakciok olyan eréforrasokat képeznek, amelyek tamogatjak a
gyermekek érzelmi és szocialis fejlodését, és eldsegitik a csaladtagok kozotti egyiittmiikddést.
Az alabbi faktoranalizissel (20. tablazat) megvizsgaltuk, milyen tipust csaladi tevékenységek
¢s kommunikacios formak domindlnak a csaladok életében, és hogy ezen tevékenységek
hogyan csoportosithatok a valaszadok értékelései alapjan. A faktoranalizis soran két f6 tényezd
emelkedett ki, amelyek jol elkiilonithetd kategoriakat alkotnak. Az elsé faktor a csalddon beliili
érzelmi és személyes kommunikacidra dsszpontosit, mig a masodik faktor a kozvetlen, kdzos

csaladi tevékenységek és interakciok koré szervezddott.
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20. tablazat. Csaladi tevékenységek és a kommunikdcios formdk kapcsolata

Faktor
személyes kommunikaci6 a csaladban | kozos csaladi tevékenységek
beszélgetés az élet dolgairol ,895
beszélgetés lelki dolgokrol ,640
beszélgetés az interneten tapasztaltakrél ,535
kozos szabad idés program ,781
egyiitt jatszas a gyermekével 173
kozos csaladi étkezés ,443
beszélgetett gyermeke pedagogusaval ,408

Forras: AFE_2020, felekezeti kérd6iv, sajat szerkesztés

Az els6 faktor (Személyes kommunikacio a csaladban) az érzelmi és lelki kommunikacidra
koncentral, amely a csaladtagok kozotti mélyebb beszélgetéseket és tapasztalateserét foglalja
magaban. A legmagasabb korrelacioval rendelkezd valtozok, mint az €let dolgairol és lelki
kérdésekrdl folytatott beszélgetések arra utalnak, hogy ebben a faktorban a sziilok és
gyermekek kozotti érzelmi kapcsolatok erdsitése all a kdzéppontban. Emellett az internetes
tapasztalatok megosztasa is szerepel, amely a modern kommunikécios eszk6zok hatasat tiikkrozi
a csaladon belilli interakciokban. A masodik faktor (Kézds csaladi tevékenységek) a koz0s
tevékenységek, szabadidés programok ¢és a kozvetlen csaladi interakciok teriiletére
Osszpontosit. A csalddok szamara kiemelten fontos, hogy egyiitt téltsenek 1dot, példaul k6zos
programokat szervezzenek, jatszanak vagy étkezzenek egyiitt. A sziild és pedagdgus kozotti
kommunikéci6 is ide tartozik, amely ugyan kozvetetten, de szoros kapcsolatot jeldl a csaladi
¢letben.

Ezt kovetden Pearson-féle korrelacioval (21. tablazat) megnéztiik a csaladi
kommunikécid, a kozos tevékenységek €s az iskolai végzettség kozotti dsszefiiggéseket. A
vizsgalat soran megvizsgaltuk, hogy milyen kapcsolat all fenn ezek kozott a valtozok kozatt,
€s hogy ezek az Osszefiiggések statisztikailag szignifikansak-e. A kapott eredmények alapjan

értékeltiik, milyen erdsségli €s iranyu Osszefliggések figyelhetok meg.
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21. tablazat. A csalddi kommunikdcio, a k6zés tevékenységek és a sziilék iskolai végzettsége kbzétti 6sszefiiggések

személyes . .
csaladi kozos iskolai
kommunikacié a
tevékenységek végzettség
csaladban
személyes Pearson Correlation 1 575" -,195™
kommunikacio a Sig. (2-oldalt) ,000 ,000
csaladban N 468 468 456
Pearson Correlation ,575™ 1 -,130™
csaladi kozos _
Sig. (2-oldalu) ,000 ,006
tevékenységek
N 468 468 456
Pearson Correlation -,195™ -,130™ 1
iskolai végzettség Sig. (2-oldalt) ,000 ,006
N 456 456 521

Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés

A jobb csalddi kommunikacié és tobb kozos tevékenység kozott kdzepesen erds pozitiv
kapcsolat van. A jobb kommunikacio és magasabb iskolai végzettség kozott gyenge, de
szignifikans negativ kapcsolat van, ami arra utalhat, hogy a gyengébb kommunikacioval
rendelkezd csalddokban nagyobb az esély az alacsonyabb iskolai végzettségre. A kozos
tevékenységek és iskolai végzettség kapcsolata nagyon gyenge, de a tendencia hasonlo.

Ezt kovetéen Mann-Whitney U tesztet futtatunk annak érdekében, hogy megvizsgaljuk, a
szlilok vallasossaga milyen mértékben befolyasolja Csalddi kommunikacio és a Kozos csaladi
tevékenységek elnevezésti faktorainkat. A Mann-Whitney U teszt eredményei alapjan
szignifikans kiilonbség volt megfigyelhetd a valldsos és nem vallasos csoportok kozott a két
faktor vonatkozéasadban. A vallasos sziilok magasabb rangszamokat kaptak mindkét vizsgalt
tényezd esetében (p<0,013 és p=0,000). Eszerint a sziilok vallasossaga befolyasolhatja a
kozosségi interakciok és a szabadidds tevékenységek soran szerzett élmények intenzitasat €s
fontossagat.

A kérdoivet kitoltd sziilok rovid bemutatdsa, illetve a pedagdgusokkal valo
kapcsolattartas és a sziil0k gyermekiikkel eltoltott kozos id0 bemutatasa utan a kutatdsban
szerepld 21 érteék vizsgalatara forditjuk figyelmiinket: egylittmikodés, bizalom,
csalddcentrikussag, felelosségérzet, hatdrozottsdg, hazaszeretet, hiiség, kemény munka,
kornyezettudatossadg, kreativitds, masok elfogadasa, Onallosag, Onzetlenség, optimizmus,
Oszinteség, szabalykovetés, takarékossag, tiirelem, udvariassag, valldsos hit, vezetOkészség.
Ezek az értékek kiilonbozd szempontokat fednek le, amelyek fontosak lehetnek a sziilok
szamara a gyermek nevelése és az altaldnos értékrend;jlik kialakitdsa soran. Kutatdsunk ezen

részében — a kvantitativ vizsgalat harmadik és negyedik hipotéziséhez kapcsolodva — azt
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kivanjuk feltarni, mely értékek dominélnak a sziilok korében, és hogy ezek milyen modon

befolyasoljak a gyermeknevelési gyakorlatot.

VII.5. Gyermeknevelési értékek vizsgalata

A neveléstudomanyban fontos szerepet jatszanak az értékpreferenciak vagy értékorientaciok,
mivel ezek meghatarozzak az ember viselkedését, dontéseit és interakcioit masokkal (Rohan,
2000). Fokuszaban leginkabb az értékek kialakulasanak és atadasanak folyamata all (Bébosik
¢és mtsai, 2021), valamint az értékek és a nevelés kozotti kapcsolatrendszer elemzése.

Az értékpreferenciak hatassal vannak a tanulasi motivaciora és a szocialis kapcsolatok
alakulasara, ezaltal befolyasoljak, hogyan fogadja a tanul6 a tananyagot, miként reagal a
tanarokra és tarsaira, valamint alakitja konfliktus- és problémamegold¢ stratégiait (Fejes, 2014;
Fuligni, 2019). Ebben a folyamatban a pedagogusok és sziilok szerepe kulcsfontossagt, hiszen
6k azok, akik lehetSséget biztositanak az értékek tudatos atadasara. Osszességében a
neveléstudomanyi megkozelités szerint az értékpreferenciak nem csak egyéni tulajdonsagok,
hanem olyan aktiv folyamatok, amelyek alakulnak és formalodnak az élet soran.

A gyermeknevelési értékek alapvetd iranyelvek, amelyek meghatdrozzak, hogyan
tamogatjak a sziilok és pedagogusok a gyermekek fejlédését és tarsadalmi beilleszkedését.
Ezek az értékek formaljak a gyermekek személyiségét, készségeit és tarsas viselkedését,
mikdzben hat rdjuk a tarsadalmi és intézményi hattér, valamint a csalad és a pedagodgusok
szociokulturalis kornyezete (Bocsi, 2015). Szabados (1995) szerint a gyermeknevelési elveket
foként a hagyomanyok, az attitidok és a megvalositasi modok befolyadsoljadk. Az értékek
csoportosithatok viselkedési normakra (pl. udvariassag, tisztelet), egyéni célokat segitd
értekekre (pl. kitartas, onallosdg), valamint fejlédési teriiletek szerint (kognitiv, szocidlis,
erkdlesi, érzelmi). Mind a sziilok, mind a pedagoégusok elsdsorban sajat neveltetésiik ¢€s
nézeteik alapjan kozvetitik a szdmukra fontos értékeket. Az axiologia foglalkozik az értékek
sokszinliségével €s rangsoroldsdval; a magyar tarsadalom értéktudatat Kovacsné Durd (é.n.)
szerint inkabb értékek Otvozete jellemzi, mint strukturalt hierarchia. A nevelési értékeket
befolyasolja a vallasossag (Pusztai, 2020; Sarik, 2016), mikdzben az egyéni értékpreferencidk,
vagyis a személyes fontossagi sorrend kialakuldsa is meghatarozo (Foldvari, 2004). Tobb
kutatas vizsgalta a gyermeknevelési értékeket. Dusa (2020) dsszehasonlitotta a KINCS 2020-
as reprezentativ felmérését korabbi hazai és nemzetkozi vizsgalatokkal, tobbek kozott
Szabados (1995) és Takacs (2008) eredményeivel. Harmadik hipotézisiink vizsgalatahoz a
kérdbives kutatasunk alapjan mi is elkészitettiik a sziil6i valaszok értékrangsorat (22. tablazat),

azonban az elemzés soran kizardlag a szignifikans eredményeket tiintettiik fel.
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22. tabldzat. A sziil6k értékpreferencidjanak rangdtlagai az dllami és a reformdtus iskoldkban (N=538)

& % e -

E | g | & ¥ | B | =

=) o [ & _3 g

g S o = L @

= N © ] = =

£ = 8 2 3 E

B £ EI
allami rangatlag 218,01 | 211,00 | 213,34 | 246,80 | 242,52 | 165,41
reformatus

242,29 | 24507 | 244,42 | 223,96 | 209,36 | 270,49

rangatlag
sig. 0,025 0,002 0,007 0,031 0,003 0,000

Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés

A normalitas vizsgalata szignifikans eredményt mutatott (p=0,000), ezért Mann-Whitney U
tesztet alkalmaztunk, amely alapjan rangatlagokat kaptunk. A kérddivekben szerepld
gyermeknevelési értékek vizsgdlata utdn azonban csak a baratsagossdg, a bizalom, a
hazaszeretet, az dszinteség, a takarékossag és a vallasos hit mutatott szignifikdns 6sszefiiggést.
A reformatus kozosségekben a baratsagossag, a bizalom, a hazaszeretet és a valldsos hit
kolesonosen erdsitik egymast, ami szorosabb tarsadalmi kapcsolatokat és erdsebb kozdsségi
Osszetartast eredményezhet. Mivel a reformatus kozosségekben mind a baratsagossag, mind a
bizalom értéke egyarant magas, ez arra utal, hogy a baratsdgossag eldsegitheti a bizalom
kialakulasat. Hasonloképpen, a hazaszeretet és a vallasos hit értékei arra engednek
kovetkeztetni, hogy a vallasos hit erdsiti a hazaszeretetet. Az allami kozdsségekben az
Oszinteség €s a takarékossag értékei hangstlyosabbak, ami arra utalhat, hogy ezek az értékek
fontosabbak az allami kozdsségekben.

Arra kovetkeztethetiink, hogy a kiilonb6zé oktatasi szektorokban eltérd
gyermeknevelési értékek domindlnak, és ezek az értékek szignifikansan befolyasoljdk a
kozosségi Osszetartast és tarsadalmi kapcesolatokat. Szektoronként rangsorolva az értékeket, az
allami altalanos iskolakban els6 helyen szerepel az Oszinteség, (akarcsak Szabados 1982-es és
1996-0s vizsgalataban, illetve Takacs (2008) kutatasaban, ugyanakkor Dusa (2020) egész
orszagos mintat érintd elemzésében ez az értek a negyedik helyen szerepelt a feleldsségérzet, a
csaladcentrikussag és az 0nallosag utdn). A reformatus altalanos iskoldkban elsé helyen a
vallasos hit, majd masodik helyen a bizalom all, (el6bbi Dusanal (2020) az utols6, utdbbi a
tizennegyedik helyet foglalta el). Lathatjuk, hogy a két szektorban mdas-mas eértékek

dominénsak és nincs olyan, amelyik mindkettoben szerepelne az elsé harom helyen.
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A tovabbiakban 0sszevetettiik az értékeket az egyhazi és az allami intézmények esetében is az
oda jar6 negyedikesek sziileinek csaladi allapotaval, iskoldzottsagaval, valldsos

Onbesorolasaval és a csaldd anyagi helyzetével is.

23. tabldzat. Az dllami és a reformdtus iskoldsok sziileinek értékpreferencidjanak rangdtlagai és csaladi dllapotuk

Osszefliggései
értékek
g
@» <
7] o0 =< @ [=V)] -
'; on E g g ‘bﬂn g =
E ] S E 2 2 g 2
= - g E ) = «
= = ) = >
s v
csaladi allapot ©
nétlen/hajadon 74 76,17
& | hazas 98,77 98,33
S [ elvalt 7063 | 69,25
<
‘é dzvegy 74 - -
= élettars 85,25 84,55
=
sig. 0,039 0,044
N 183 182
oy | nétlen/hajadon 124 148,75 113,38 151,75 170,17 34,67
]
En hazas 147,96 150,15 144,05 143,61 138,9 142,2
§ elvalt 119,89 103,09 136,44 129,91 144,95 129,86
é o0zvegy - 90,22 110,5 155,28 155,5 88,28 119,21
§ élettars 115,13 110,91 97,04 97,04 104 115,09
E sig. 0,011 0,001 0,026 0,016 0,014 0,002
N 277 279 276 276 270 270

Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés

A normalitas vizsgalata szignifikans eredményt mutatott (p=0,000), ezért Kruskal-Wallis H
tesztet alkalmaztunk, amely alapjan rangatlagokat kaptunk. A 21 vizsgalt érték csaladi
allapottal valo Osszevetését a fenti tablazat (23. tablazat) szemlélteti. A rangatlagok elemzése
soran lathato, hogy az allami szektorban a csaladcentrikussag €s a hliség a hazassagban éldkre
a legjellemz6bb. Ezzel szemben a reformatus szektorban a hazassagban €16 egyének korében a
hatarozottsag, a kemény munkaval kapcsolatos elkotelezettség, valamint a vallasos hit dominal.
A kreativitas és az Onallosag leginkabb az Ozvegyekre, az udvariassdg, a j0 modor a
hajadonokra/ndtlenekre a jellemzd. Mindezekbdl azt 1athatjuk, hogy a csaladi allapot jelentds
hatassal van az értékpreferencidkra mind az allami, mind a reformatus iskolak sziil6i korében.
Az értekek kozotti Osszefiiggések azonban kiilonboz6 modon jelennek meg az allami és a
reformatus iskolak sziildi kozosségeiben. Az allami iskoldkban a hazassag erdsen Osszefiigg a
csaladcentrikussaggal €és a hiiséggel. A hdzas sziilok korében ezek az értékek kiemelkedden
magasak (98,77 és 98,33), mig az elvalt sziilok esetében alacsonyabbak (70,63 €s 69,25). Ez
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arra utalhat, hogy a tradiciondlis csaladi allapotiaknal a hiiség ¢és a csaladkdzpontisag
kiemelked6 jelentdséggel bir. A reformatus iskoldkban a hagyoméanyos csalddforma szoros
kapcsolatban all a vallasossadggal és mas vallasi alapértékekkel. A hazas sziilok korében a
csaladcentrikussag (124), a hiség (150,15), a hatarozottsag (144,05), a kemény munka
(143,61), a kreativitas (138,9) és az 6nallosag (142,2) magasabb értékeket mutatnak. Ez arra
utalhat, hogy a vallasi alapértékek hangstilyosan megjelennek a reformatus iskoldkban.

Osszességében a hazassag és az értékrend kapcsolata alapjan mind az 4llami, mind a
reformatus iskoldak esetében a hazas sziilok mutatjdk a legmagasabb rangatlagokat a
csaladcentrikussag és hiiség dimenziokban, ami azt sugallja, hogy a stabil csaladi kornyezetben
¢16k jobban kotddnek ezekhez az értékekhez. A reformatus iskoldkba jard gyermekek sziileinél
altalaban magasabb rangatlagok figyelhetok meg a csalddcentrikussag, hiiség és vallasos hit
tekintetében, ami a vallasi intézmények altal kozvetitett értékek hatasat is tiikkrozheti.

Fontos nevelésszocioldgiai dsszefliggésekre deriil fény az iskolazottsag, a tanulmanyi
eredményesség ¢és a vallasossag vizsgalatakor (Pusztai, 2004, 2009, 2020; Bacskai, 2018;
Engler, 2020). Pusztai (2004, 2009) korabbi kutatdsai igazoltdk, hogy a magasabb statuszu
sziilok gyermekeinek nagyobb esélye van a jobb tanulményi eredmények elérésére, ugyanakkor
azt is, hogy a vallasossag segitheti a csalddokat abban, hogy a kevésbé iskolazott sziilok
gyermekei is megfeleld eredményeket érjenck el. A valldsossag hatdsa részben az értékek
kozvetitésén keresztiil érvényesiilhet, éppen ezért érdemes megvizsgalni, hogy a sziil6k iskolai

végzettsége miként tiikr6z6dik vissza az altaluk preferalt értékek rendszerében (24. tablazat).
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24. tdbldzat. Ertékpreferencia rangdtlagok a sziil6k iskolai végzettsége és az iskola fenntartdja szerint

értékek %D o
S 2 o = & N g
z |< |° | |2 |§& |F
iskolai végzettség E g
legfeljebb 8 osztaly 88,05 | 90,98 | 90,93 | 90,79
o szakmunkasképzd, szakiskola 83,61 | 75,88 78,4 93,43
% szakkdzépiskola, technikum 66,65 | 71,84 | 73,82 | 73,25
%ﬂ gimnazium 90,26 | 81,42 | 106,47 | 113,38 -
g féiskola, egyetem 112,64 | 108,89 | 95,36 | 81,16
= | sig. 0,000 | 0,003 | 0,013 | 0,026
N 178 175 175 176
legfeljebb 8 osztaly 125,57 | 131,4 | 103,71
g szakmunkasképzd, szakiskola 118,62 | 194,73 | 168,2
E" szakkozépiskola, technikum 125,56 | 120,15 | 125,97
g gimnazium - 157,33 | 117,64 | 127,28
g foiskola, egyetem 142,83 | 139,25 | 132,66
g |[sio 0,046 | 0,000 | 0,038
=
N 276 273 263

Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés

A normalitas vizsgalata szignifikans eredményt mutatott (p=0,000), ezért Kruskal-Wallis H
tesztet alkalmaztunk, amely alapjan rangatlagokat kaptunk. Ezt szazalékolva szemléltetjiik a
24. tablazatban, a szignifikans Osszefiiggéseket bemutatva. Az allami iskoléba jaré gyermekek
sziileinek értékpreferencidi azt mutatjak, hogy a felséfoku iskolai végzettséggel Osszefiigg az
erdsebb kornyezettudatossag (112,6) és a kreativitds (108,8). Az 6nallosag (106,4) és a
takarékossag (113,3), valamint a csaladcentrikussag (113,3) a gimnaziumi végzettséggel
rendelkezd sziilok korében a legmagasabb. A reformatus iskolas gyermekek sziilei korében az
érettségivel rendelkezok korében a kornyezettudatossag (157,3) mutat magas értéket, mig a
szakmunkas végzettségliek esetében a takarékossag (194,7) €s az udvariassag (168,2) mutatnak
magas értéket. Eredménylink ramutat az iskolai végzettség és az értékorientacid kdzotti szoros
Osszefiiggésekre mind az dallami, mind a reformatus iskoldk sziileinél. A magasabb
végzettségliek inkabb kreativak és kornyezettudatosak, mig az alacsonyabb végzettségiiek
inkabb takarékosak és udvariasak. A reformatus iskolak sziilei korében pedig er6sebb hangsuly

keriil a konzervativ értékekre, kiilondsen az érettségivel rendelkezOk esetében.
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25. tdblazat. Az dllami és a reformdtus iskoldsok sziileinek értékpreferencidjanak rangdtlagai és valldsos 6nbesoroldsuk

Osszefliggései
értékek
&
@» = < ] =1
Z g = 20 3 0 2 g 2 =
ﬁ 5 = @ IS \Q > £ 2 3 =
E g | E S |5 | & |2 |2 | & |8
= 2 = > = ‘€ = > o = 22 2
) 7] = 15 o= — =] < ) <
> =] = > N = N < = > = =]
= o] g = Q. 3 = = = L s
S |3 5 |8 |8 g = |5 | ¢
< = i~ » >
w
5]
vallasos
onbesorolas
vallasos az 132,02
egyhaz tanitisa
szerint
vallasos a maga 95,09
| modjan
-
B vallasos is meg 83,93
=1]
§ nem is
- - -
.E nem vallasos 66,20
‘-'=‘ hatarozottan 59,08
= nem vallasos,
mas a
meggy6zodése
sig. 0,00
n 179,00
vallasos az 147,17 126,57 149,24 | 142,68 137,48 144,32 137,21 | 136,26 144,99 142,12 | 119,81 157,29
%” egyhaz tanitasa
_—
= szerint
on
§ vallasos a maga 123,49 126,16 139,86 | 150,02 140,84 133,13 140,21 | 137,69 117,28 118,99 | 131,09 121,70
: moédjan
g vallasos is meg 173,50 | 131,42 | 153,29 | 136,75 95,50 137,50 | 162,17 | 116,88 | 158,33 84,00 | 179,33 61,17
=] nem is
—
L nem vallasos 118,21 | 149,99 | 90,52 73,55 113,59 | 105,20 | 104,41 | 97,62 125,75 | 134,05 | 133,27 98,55
)
= sig. 0,00 0,04 0,00 0,00 0,02 0,01 0,00 0,01 0,01 0,00 0,04 0,00
n 266,00 | 260,00 | 268,00 | 264,00 | 264,00 | 263,00 | 266,00 | 258,00 | 261,00 | 256,00 | 258,00 | 256,00

Forras: A'FE72020, sajat szerkesztés

Az értékorientalt nevelés megjelenése a csalad mindennapi életében a személyes példaadassal
valosul meg leginkabb. A normalitas vizsgalat utan Kruskal-Wallis H tesztet futtattunk a
vallasossag ¢és az értékek Osszefliggéseinek vizsgalatakor is (25. tablazat). A tablazatban
szerepld adatok alapjan megallapithatd, hogy a vallasossag mélysége és tipusa szignifikdnsan
befolyasolja az értékpreferencidkat. Leginkdbb a ,valldsos az egyhaz tanitisa szerint”
kategoridba tartozok mutatnak kovetkezetesen magasabb rangatlagokat a legtobb
értékdimenzié mentén. Ez arra utal, hogy a vallasos elkotelezddés mértéke pozitiv sszefiiggést

mutat az erkdlcsi €és kozosségi értékek iranti affinitdssal. Az allami rangatlagok szerint a
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vallasos hit megitélésében linearis tendencia figyelhetd meg: a legmagasabb értékeket a
»valldsos az egyhaz tanitdsa szerint” kategdria kapja (132,02), mig a ,hatdrozottan nem
vallasos” személyeknél ez jelentésen alacsonyabb (59,08). A szignifikancia érték (sig.=0,00)
statisztikailag is megerésiti e kiilonbség jelentéségét. A reformatus mintan beliil részletesebb
kép rajzolodik ki. Hliség, Oszinteség, csaladcentrikussag értékek kiillondsen magas pontszamot
kaptak a legvallasosabb csoportban (pl. hiiség: 149,24; Oszinteség: 137,21). Ezek az értékek
erésen korrelalnak a bibliai etikaval, ami jol tiikkr6zi a reformatus nevelés és tanitas erkolcsi
vonatkozasait. Kemény munka ¢és felelosségérzet tertiletén a ,,vallasos a maga modjan” csoport
mutat itt is kiemelked6 eredményeket (pl. kemény munka: 150,02), ami arra utal, hogy a
munkaerkdlcs €s a kotelességtudat fiiggetlenithetd az intézményes valladsossagtol, de mégis
vallasilag inspiralt lehet. Ami az optimizmust és a vezetOképességet jelenti, a ,,vallasos is meg
nem is” kategoria meglepden magas értékeket mutat néhany értéknél (pl. vezetoképesség:
179,33), ami ambivalens identitds mellett is jelentds értéktudatot jelezhet. Ugyanakkor vallasos
hitiik rangatlaga itt alacsony (61,17), ami azt mutatja, hogy a vallasi intézményektdl vald
elhatarol6das nem feltétleniil jar egylitt értékvesztéssel, de jelentds inkoherencia mutatkozik.
Végiil a tiirelem ¢és udvariassag terén is a legvallasosabb csoport (egyhazi tanitds szerinti)
mutatja a legmagasabb értékeket, ami a k6z0sségi normak belsévé tételét tiikrozi. Azt 1athatjuk,
hogy a vallasossag mértéke — ha az az egyhaz tanitasaval 6sszeegyeztetheté modon torténik —
jelentds hatassal van az erkdlcsi, szocialis és kulturalis értékek preferencidjara. A reformatus
kozegben ez kiilondsen érvényes, hiszen az egyhazi tanitds szerinti vallasosok gyakorlatilag
minden értékkategoriaban magasabb értékeket mutatnak, mint a kevésbé elkotelezettek vagy
nem vallasosak. Mindezek utan az értékeket tobbvaltozos statisztikai modszerrel,

faktoranalizissel elemeztiik, csoportokba rendeztiik a valtozdkat.
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26. tabldzat. A vizsgdlt értékek és kapcsolatok dimenzidi

Faktor

,,értékek és ,csaladi ,.siker és Lnemzeti

kapcsolatok” kotelékek” vezetés” ontudat”

tiirelem ,687

Oszinteség ,685

udvariassag ,665

onzetlenség ,585

takarékossag ,558

masok elfogadasa ,541

optimizmus AT7

csaladcentrikussag ,701

bizalom ,685

baratsagossag ,600

onallésag ,540

hatarozottsag ,512

felelosségérzet 475

vezetoképesség ,628

kemény munka ,517

szabalykovetés ,515

kreativitas 514
hiiség , 447

kornyezettudatossag 414
vallasos hit 650

hazaszeretet ,545

Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés

A KMO értéke (0,912) szerint alkalmazhat6 a faktoranalizis vizsgalatunkhoz. A faktoranalizis
eredményei (26. tablazat) alapjan négy f6 faktort tudtunk azonositani, amelyek a személyiség
kiilonboz6 aspektusait tiikrozik.

Az els6 faktor az ,, értékek és kapcsolatok”, amely olyan személyes és tarsas értékeket
foglal magaban, amelyek eldsegitik a pozitiv emberi kapcsolatok kialakitasat és fenntartasat.
Legfontosabb jellemzdk, — mint a tiirelem (0,687), 6szinteség (0,685), udvariassag (0,665),
onzetlenség (0,585), masok elfogadasa (0,541), optimizmus (0,477) — olyan attitidoket
tikroznek, amelyek hozzajarulnak a bizalmon és kolcsonosségen alapuld tarsadalmi
kapcsolatrendszerek miikodéséhez. Ezek az értékek szorosan kapcsolodnak Putnam (2004)
tarsadalmi téke fogalmahoz, mint a kozosségi halozatok, a kolesonds bizalom és a kdzos
normdk rendszere, amelyek eldsegitik a tarsadalmi egyiittmiikddést és a kohéziot. A masodik
faktor a ,,csaldadi koételékek” cimet viseli, és azoknak az értékeknek az Osszességét tiikrozi,
amelyek a csaladi kapcsolatok stabilitasara, a kozvetlen kornyezethez vald kotddésre és a
felelosségvallalas jelentOségére utalnak. Ide sorolhatok tobbek kozott az onallosdg és a

hatarozottsag, ami arra enged kovetkeztetni, hogy az egyén autonomidja nem ellentétes a
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csaladi  kotodés fontossagaval, hanem éppen annak megerdsitdjeként jelenik meg.
Raismerhetiink Coleman (1988) csaladon beliili tékeelméletére, mely szerint a sziildk és
gyermekek kozotti kapesolatok, valamint a sziiloi jelenlét és elvardsok hatékonyan kozvetitik
az értékeket.

A harmadik faktornak a ,,siker és vezetés” elnevezést adtuk, és olyan értékeket foglal

magaban, amelyek a teljesitményorientaltsagot, a feleldsségteljes dontéshozatalt és a
tarsadalmi szerepvallalast tiikrozik. A legfontosabb jellemzdéi — a vezetdképesség (0,628),
kemény munka (0,517), szabalykovetés (0,515), kreativitas (0,514), hiiség (0,447),
kornyezettudatossag (0,414) — olyan attitlidokre utalnak, amelyek a tarsadalmilag értékelt és
tamogatott viselkedésformak korébe tartoznak. Az itt megjelend kornyezettudatossag azt
sugallhatja, hogy a vezetdi értékek és a tarsadalmi feleldsségvallalas 6sszekapcsolodnak. Ez
Osszhangban all Bourdieu (1978) kulturalis toke fogalmaval, amely az iskolai végzettséghez, a
kompetencidkhoz és a tdrsadalmi érvényesiiléshez sziikséges attitlidokhoz kothetd.
Végiil a negyedik faktor, a ,, nemzeti ontudat”, az identitas, a hagyomanyok és a kdzosségi
hovatartozas fontossagat hangsulyozza. A legfontosabb jellemzdk — vallasos hit (0,650) és
hazaszeretet (0,545) — arra utalnak, hogy ebben az értékcsoportban a vallasi és nemzeti identitas
szorosan Osszekapcsolodik. A faktor értelmezhetd a vallasi toke fogalmén keresztiil is, amelyet
Iannaccone (1990) olyan er6forrasként hatdroz meg, amely a vallasi kozosségekhez vald
tartozas révén erkolesi normakat, kollektiv identitast és tarsadalmi bedgyazottsagot biztosit. Az
azonositott négy faktor jol elkiilonithetd értékcsoportokat alkot, amelyek a sziilok
értékpreferencidit tiikrozik. Az eredmények arra utalnak, hogy a valaszadok kiilonbozo
sulypontok mentén szervezik meg értékrendjiiket, amelyek befolyasolhatjdk nevelési
attitidjeiket és dontéseiket. A faktorok igy nemcsak az egyéni értékvalasztdsokat, hanem a
csaladi nevelésben megjelend hangsulyokat is feltarhatjak.

Ezt kovetéen megvizsgaltuk, mennyire korreldlnak a létrejott faktorok kiilonb6zd
demografiai valtozéval. A normalitas vizsgalat szignifikans eredménye miatt (p=0,000)
Spearman korrelaciot futtattunk le (27. tdblazat) hogy megmérjiik a kapcsolatok erdsségét és
hianyat. A négy faktort 9sszevetettiik az allami és a reformatus szektorral, a telepiiléstipussal,

a csaladi allapottal, az iskolai végzettséggel €s a vallasos dnbesorolassal.
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27. tablazat. A vizsgalt faktorok korreldcioja néhany demografiai valtozoval

> < @»
S 2|8 . Fl o o 2 =
£ = 3| 8 2| = g g

SE|2ESE|2 3 :c¢

c = |2 &35 N =TS

g £ e T2 3 S w| § =

N 2 > S

Spearman korrelacié | -,159" | ,095 | -127° | -,043 -,001

értékek és kapesolatok Sig. (2-oldalu) 002 | 060 | 013 | 400 | ,988

N 391 391 381 389 377
Spearman korrelacid ,026 -,064 | ,105" | -,099 ,021

csaladi kotelékek Sig. (2-oldalu) 615 | 205 | 040 | 052 | ,680
N 391 391 | 381 | 389 377
Spearman korrelacio -,096 ,012 -,048 -,031 ,040

siker és vezetés Sig. (2-oldalt) 059 | 807 | 347 | 537 | 440
N 391 391 | 381 | 389 377
Spearman korrelacié | ,386™ | -,019 | ,237" | -076 | -444™

nemzeti éntudat Sig. (2-oldalu) ,000 707 | ,000 | ,133 ,000
N 391 391 381 389 377

Forras: AFE72020, sajat szerkesztés

A korrelacios elemzés eredményei azt mutatjak, hogy a kiilonb6z¢ tarsadalmi-demografiai
valtozok eltérd mértékben ¢€s iranyban befolyasoljak az értékpreferencidkat. Az intézmény
fenntartdjanak tipusa szignifikans, negativ 6sszefliggést mutat a személyes értékek faktorral (r
=-0,159; p<0,002), ami arra utalhat, hogy az allami és egyhdzi fenntartast iskolak sziil6i
kozosségei eltérd hangsulyt fektetnek az egyéni értékekre. Emellett az iskolai végzettség
szintén negativ korrelaciot mutatott a személyes értékek faktorral (r=-0,127; p<0,013), ami arra
utalhat, hogy a magasabb végzettségli sziilok kisebb jelentdséget tulajdonitanak ennek az
értékcsoportnak. A ,,csalad €és kozvetlen kornyezet” faktor esetében az iskolai végzettség
szignifikans, pozitiv kapcsolatot mutatott (r=0,105; p<0,040), ami arra enged kdvetkeztetni,
hogy a magasabb végzettségli sziilok nagyobb hangsulyt fektetnek a csaladi és kozosségi
értékekre. Ugyanakkor a tobbi valtozo esetében nem mutathato ki szignifikans kapcsolat.

A sikerorientaltsag faktor egyik vizsgalt valtozoval sem mutatott szignifikans kapcsolatot, ami
azt jelezheti, hogy ez az értékkategéria viszonylag fliggetlen a szociodemografiai hattért6l. Az
identitds és hazaszeretet faktor esetében viszont tobb erds Osszefiiggés figyelhetd meg. Az
intézmény fenntartdjanak tipusa pozitiv, kozepes erdsségli korrelaciot mutatott (r=0,386;
p<0,001), ami arra utal, hogy az egyhazi fenntartast intézmények sziil6i kzosségében nagyobb
hangstulyt kap a nemzeti identitds €s a hazaszeretet. Az iskolai végzettség szintén pozitiv
Osszefliggést mutatott ezzel a faktorral (r=0,237; p<0,001), mig a vallasos dnbesorolas erds,

negativ kapcsolatban allt vele (r=-0,444; p<0,001). Ez azt sugallja, hogy a vallasos
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onmeghatarozas €s a nemzeti identitas kiillonb6z6 dimenzidkat képviselhetnek, és az erdsebb
vallasos 6nazonossaggal rendelkezOk korében a nemzeti ontudat kevésbé meghatarozo.

A sziil6k értékrendje alapvetden alakitja nevelési attitidjliket, amely kdzvetlen hatast
gyakorol gyermekeik tarsadalmi szocializaciojara. Nadasi ¢s Hunyadi (2014) reprezentativ
vizsgalata szerint a szlil6i elvarasokat egyszerre formaljak a hagyomanyos értékek és a valtozo
tarsadalmi koriilmények. A sziildi értékrend lasst atalakuldst mutat, amelyben a szeretet ¢s a
feleldsség tovabbra is meghatarozo. Az értékek kozvetitése soran nemcsak normdk és
magatartasmintak ataddsardl van szo, hanem a gyermek autondémidjanak és identitasanak
formalésardl is (Babosik et al., 2021). Az értékek igy nem statikusak, hanem dinamikusan
alkalmazkodnak a tarsadalmi kontextushoz, és kulcsszerepet jatszanak a szocializacid
folyamataban.

A sziilok értékpreferenciainak vizsgalatat kovetden a negyedik hipotézisiinknek eleget
téve indokoltnak tartjuk a pedagogusok értékrendjének vizsgalatat is a fenntartoi hattér
fényében, ugyanis az intézményi vilagnézet hatassal lehet az altaluk kozvetitett értékekre.
Egyhazi iskolak esetében ez a hatas még hangstlyosabb, mivel nem torekednek vilagnézeti
semlegességre (Bacskai, 2008), hiszen ezen intézmények mogott jellemzOen egyhazi
szervezetek — példaul egyhazkeriiletek vagy gyiilekezetek — allnak. Az egyhazi iskolak
értékszemlélete tobbnyire személykdzpontl (Bacskai, 2008; Brezsnyanszky, Vincze & Holik,
2002). Az intézmények sikerességét jelentds mértékben befolyasolja, hogy mennyire képesek
kovetkezetesen képviselni sajat normarendszeriiket, és azt elfogadtatni a csaladokkal. Az
egyhdzi fenntartasi intézmények igy egyszerre torekednek a hagyomanyos értékek
megOrzésére €s a modern tarsadalmi elvardsokhoz valé alkalmazkodasra (Bacskai, 2008). Az
iskolai nevelés hatékonysagat tovabb noveli, ha a csaladi és az iskolai szocializacios elvek
Osszhangban éllnak egymassal, amelyet a kozos értékpreferencidk is eldsegitenek. A sziilék
iskolavalasztisa nemcsak szervezeti dontés, hanem értékvalasztas is, hiszen a pedagdgusok
altal képviselt nevelési elvek tudatos elfogadasat jelenti. Major (2021) kutatasa szerint a
pedagdgusok érzékelik is ezt az egyiittmiikddési szandékot, és a sziilok egy része aktivan
tdmogatja az iskolat a gyermek fejlddésére iranyuld torekvésében. A kutatds soran
Osszehasonlitottuk az egyhazi és allami fenntartdsu iskoldkban dolgozd pedagdgusok
értékpreferenciait, a huszonegy kiilonbozé értéket vizsgalva, amelyek atlagértékeit az alabbi

tablazat (28. tablazat) tartalmazza.
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28. tabldazat. A nevelési értékek fontossaganak megitélése a pedagdgusok kérében, datlag (N=75)

fenntarto tipusa allami/atlag egyhazi /atlag oOsszes/atlag

értékek

baratsagossag 3,62 3,76 3,67
bizalom 3,46 3,36 3,43
csaladcentrikussag 3,66 3,56 3,63
felel6sségérzet 3,74 3,96 381
hatarozottsag 3,52 3,16 3,40
hazaszeretet 3,48 3,36 3,44
hiiség 3,52 3,40 3,48
kemény munka 3,46 3,32 3,41
kornyezettudatossag 3,64 3,48 3,59
kreativitas 3,50 3,24 3,41
masok elfogadasa 3,76 3,96 3,83
onallosag 3,74 3,88 3,79
onzetlenség 3,78 3,80 3,79
optimizmus 3,40 3,48 3,43
Oszinteség 3,78 3,84 3,80
szabalykovetés 3,60 3,56 3,59
takarékossag 3,34 3,16 3,28
tiirelem 3,64 3,60 3,63
jo6 modor 3,66 3,68 3,67
vallasos hit 2,92 3,64 3,16
vezetokészség 2,74 2,40 2,63

(Atlagpontok 1-4 foku skalan: 1=egyéltalan nem fontos, 2=kevésbé fontos, 3= fontos, 4= kiemelkedéen fontos)

Forras: AFE_2020 PED, sajat szerkesztés

Korabbi kutatdsok (Pusztai, 2004; Bacskai, 2008) eredményei azt mutatjadk, hogy a
pedagogusok a nevelési értékek koziil legfontosabbnak a megbizhatosagot, az dszinteséget €s
a felelOsségérzetet tartjak. Ezzel szemben a legkevésbé 1ényegesnek a jo érdekérvényesitést, a
takarékossagot €s a vezetOkészséget itéltek. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy a
pedagdgusok altal képviselt értékrend elsdsorban a tarsas kapcsolatokra és az erkolcsi
alapelvekre épiil, mig a gazdasagi és vezetdéi kompetencidk kevésbé kapnak hangstlyt a
nevelési folyamatban. Vizsgalatunk eredményében a pedagdgusok nevelési értékekhez valo
viszonyuldsa az intézmény fenntartdjanak fliggvényében kisebb eltéréseket mutat, amelyek a
kiilonb6zd intézményi kultirdkra és pedagodgiai prioritdsokra utalhatnak. Az Osszesitett
eredmények alapjan a legfontosabbnak itélt értékek kozé tartozik az Oszinteség (3,80),
onzetlenség (3,79), felelosségérzet (3,81) és masok elfogadasa (3,83), mig a legalacsonyabb
atlagértéket a vezetOkészség (2,63) €s a vallasos hit (3,16) kapta. A tdblazatban szerepld adatok
alapjan a nevelési értékek fontossdga az allami és reformatus iskoldk pedagdgusai kozott
eltérden alakul, bar az értékek az atlagok szintjén hasonléan fontosak. Az egyhazi iskolak
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pedagogusai a legtobb értéket magasabbra értékelték, mint az allami iskoldké. A reformatus
iskolakban tanité pedagdgusok szamara a felelosségérzet (3,96), a masok elfogadasa (3,96) és
az Oszinteség (3,84) kiemelten fontosnak szamitanak, mig az allami iskolak pedagoégusai
valamivel alacsonyabb értékeket adtak ezekre (felel0sségérzet: 3,74, masok elfogadasa: 3,76,
6szinteség: 3,78). Az egyhazi iskola pedagogusai a vallasos hitet (3,64) is fontosabbnak tartjak,
mig az allami iskolak pedagogusai ennél alacsonyabb értéket adtak (2,92), ami jelezheti a
valldsos nevelés fontossagat az egyhdzi intézményekben. A vezetOkészség (2,40) és a
takarékossag (3,16) értékelése az egyhazi pedagdgusok korében alacsonyabb, mint az allami
iskoldk pedagogusainal, ahol ezek az értékek 2,74, illetve 3,34-es atlagot kaptak. A
hatarozottsag (3,16) és a kemény munka (3,32) az egyhdzi iskoldk pedagodgusaindl szintén
kevésbé fontosak, mig az allami iskolak pedagdgusai azokat valamivel magasabbra értékelték
(3,52 és 3,46). Osszességében az lathatd, hogy bar a pedagdgusok értékrendjeiben csak
mérsékelt eltérések figyelhetok meg a reformatus és allami fenntartasu iskolak k6zott, bizonyos
értékek — példaul a vallasos hit, a felelésségérzet és masok elfogadasa — a reformatus
intézményekben hangsulyosabbak. Mindezek alapjan a negyedik hipotézisiinket
alatdmaszthatjuk, miszerint az intézményi fenntarto tipusa osszefiiggést mutat a pedagdégusok
altal vallott nevelési értékekkel.

A tovabbi vizsgalatok sordn a nevelési értékeket tematikus csoportokba soroltuk, alapul
véve Bacskai (2008) tanulmanyat. Bacskai a reformatus iskolak pedagdgusai korében végzett
kutatasa soran 6t faktort azonositott, amelyek az egyes értékek preferalasaval 6sszefiiggd egyéb
tulajdonsagok alapjan csoportositottak. Ezek a faktorok a kdvetkezd kategoridkba tartoznak: 1)
altalanos keresztény tulajdonsagok, 2) jol alkalmazkodd személyiségek, 3) individualista
személyiség — kibontakozd, 4) hagyomanyos protestans értékek, valamint 5) munkaerdpiacon
hasznosithato tulajdonsdgok. E faktorok és a hozzajuk rendelt értékek figyelembevételével
sajat kutatasunk soran is megvizsgaltuk a nevelési értékek csoportosithatosagat. Mivel nem
csupan reformatus iskolak pedagdgusait vizsgaltuk, az eredmények alapjan és a szakirodalom
elméleti kereteihez igazodva (Bacskai, 2008; Pusztai, 2011; Pusztai-Bacskai-Morvai, 2021) az
alabbi 0t csoportot alakitottuk ki: 1) daltaldnos emberi értékek, 2) tarsadalomba valod
beilleszkedést segitd értékek, 3) a személyiség kibontakozasdban szerepet jatszo értékek, 4)
tradicionalis protestans értékek €s 5) munkaerdpiacon hasznosithato értékek. A csoportok
kialakitasa soran figyelembe vettiik a szakirodalomban (Bacskai, 2008; Pusztai 2011; Pusztai-
Bacskai-Morvai, 2021) megjelené elméleti alapokat, igy eléfordulhat, hogy egyes értékek tobb
csoportban is megjelennek, tlikrozve azok Osszetett és atfogd jellegét. A csoportositas

eredményei az alabbi tablazatban lathatoak (29. tablazat).
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29. tablazat. A nevelési értékek csoportositdsa

személyiség
tarsadalomba valo tradiciondlis munkaerdpiacon
kibontakozdsdban
dltalanos emberi értékek beilleszkedést segité protestans hasznosithato
szerepet jatszo
értékek értékek értékek
értékek
onzetlenség, hazaszeretet,
bizalom, szabalykovetés, ) kreativitas, hatarozottsag,
j6 modor, hiség,
csaladcentrikussag, hatarozottsag, ) kemény munka,
. koérnyezettudatossag, vallasos hit, o
Oszinteség, feleldsségérzet, vezetOkészség, kreativitas,
baratsag, L onallosag,
masok elfogadasa, tiirelem L optimizmus onallosag
optimizmus takarékossag

Forras: AFE_2020 PED, sajat szerkesztés

A nevelési értékek csoportositdsa sordn az altalanos keresztény értékek kozé soroltuk a
bizalom, szabalykovetés, csaladcentrikussag, dszinteség, feleldsségérzet, masok elfogadasa és
tiirelem megerdsitését. A neveléstudomanyi kutatdsok szamos esetben foglalkoznak a kdzos
munka alapjaként meghatarozott bizalom szerepével. Bizalom alakulhat ki egy intézményen
beliil a tantestiilet tagjai kozott, a sziild és pedagdgus kozotti kapcsolatban, valamint az iskolai
kapcsolatokon beliil kiemelt fontossadgu a pedagogus—gyermek kozotti bizalom, ahol az érintett
felek az Oszinteség, megbizhatosag €s joszandék mutatdsa révén erdsitik azt. A kutatds
eredményei alapjan megaéllapithatd, hogy mind az allami, mind a reformatus iskolak
pedagdgusai fontosnak tartjak a bizalom kiépitését €s erdsitését a gyermekek nevelése soran.
Azonban a tablazatokban szerepld atlagértékek alapjan a bizalom preferalasa inkabb az allami
iskolak pedagogusaira jellemzo.

A tarsadalomba valo beilleszkedést eldsegitd értékek, mint az dnzetlenség, j6 modor,
kornyezettudatossag, baratsag és optimizmus, vizsgalatakor az allami és egyhdzi iskolak
pedagogusai kozott hasonlo szemlélet figyelhetd meg, bar egyes értékek az egyes szektorokban
eltéré hangsulyt kaptak. Mig az allami iskolak pedagdgusai kiemelten fontosnak tartjak az
onzetlenséget, a j6 modort és a kdrnyezettudatossagot, addig a reformatus iskolak pedagogusai
a baratsagot, a j6 modort és az dszinteséget helyezik el6térbe. Pusztai (2011) kutatésa alapjan
a felekezeti iskolak pedagogusai a tudasgyarapitassal egyenranguan fontosnak tekintették a
lelkigondozas és a tarsadalmi integracioval Osszefliggd szorgalom és j6 modor értékeit.
Mikozben meglepd, hogy az allami iskoldk pedagdgusai kozott vannak olyanok, akik a
kornyezettudatossagot és az optimizmust kevésbé, vagy egyaltalan nem tartjak fontosnak, —
holott a kdrnyezettudatossag a feleldsségvallalas egyik formajat is jelentheti a kdrnyezet és az
egészség védelmében —, addig Pusztai (2011) kutatasai szerint az egyhazi iskolak aktorai a
kornyezeti nevelést és az egylittmiikodésre valo nevelést is kiemelt feladatként kezelik.

A személyiség kibontakoztatdsdban szerepet jatszo értékek, mint a kreativitas,

hatarozottsag, optimizmus és vezetOkészség, szintén szerepeltek a kutatasban. Megfigyelhetd,
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hogy a kreativitas, hatarozottsag €s optimizmus mind az allami, mind az egyhazi iskolak
pedagbdgusai szamara kiemelten fontos értékek, azonban a vezetékészség terén jelentds szamu
"kevésbé fontos" valasz érkezett. A kreativitast a pedagdgusok nagy része kiemelkedden
fontosnak tartja, mivel az élet minden teriiletén nagy haszonnal bir, legyen sz6 munkarol,
tanulasrol vagy problémamegoldasrol. A pedagogusok értékkozvetitd szerepe kulcsszerepet
jatszik, mivel a kreativitas fejlesztésével a gyermekek tarsadalmi tokéje is novekszik. A tanulok
kreativitdsanak fejlesztésével a tarsadalom szadmara is jelentds profitot eredményezhet a
jovobeli munkavallalds soran.

A tradiciondlis protestans értékek kozé tartozd hazaszeretet, hliség, valldsos hit,
onallosag és takarékossag koziil az 6nallosag az, amely mind az allami, mind az egyhazi iskolak
pedagdgusai szamdra kiemelkedden fontos, mivel alapot ad a mindennapi ¢és iskolai
munkavégzés gordiilékenységéhez. Pusztai (2011) kutatésa szerint a rendszervaltast kdvetden
a vallasos és nem vallasos emberek nevelési értékpreferenciajaban kiilonbségek figyelhetdk
meg, mivel a nem valldsosak magasabbra értékelik az 6nallosagot, mint a vallasosak. Erdekes
moédon az allami iskolak pedagdgusai koziil 74% tekintette fontosnak vagy kiemelked6en
fontosnak a valldsos hitet, annak ellenére, hogy nem valldsos iskoldkban tanitanak. Ez arra utal,
hogy a pedagogusok vallasos dnbesorolasa, amely a kérd6ivben nem szerepelt, befolyasolja a
vallasos hit mint érték megjelenését a gyermekek nevelésében, még akkor is, ha nem reforméatus
intézményben dolgoznak. Fontos megjegyezni, hogy ezen érték az Osszes vizsgalt 21 érték
koziil a vezetokészség utan a masodik legalacsonyabb atlagot érte el.

A munkaerdpiacon hasznosithatd értékek csoportjdba a kemény munkat,
hatarozottsagot, onallosagot és kreativitast soroltuk. A munka kozponti szerepet jatszik a
tarsadalom, a gazdasag ¢s az egyén ¢életében, mivel alapvetd eszkoze a sziikségletek
kielégitésének, valamint a tarsadalmi beagyazodasnak. A munkaerdpiacon hasznosithatd
értekek koziil az onallosag és kreativitds mar mas kategoridkban is megjelentek, azonban ezen
értékek vizsgalata is kulcsfontossagu, mivel a gyermekek korai fejlesztésével megalapozott
tarsadalmi téke a munkaerdpiacon a tarsadalom szamdra értéket termel. A kitartas,
hatarozottsag, kemény munka és tanuldsba fektetett energia alapvetd eléfeltételei a fejlodésnek
¢és az eredmények elérésének, és ezt az eredmények is megerdsitik, mivel a pedagogusok,
fliggetleniil az iskolai szektortol, minden esetben fontosnak és kiemelkedden fontosnak tartjak
ezeket az értékeket.

Az elsddleges statisztikai eredményeket kiegészitve mélyebbre astunk a mar vizsgalt
teriileteket illetéen. A pedagogusok altal vallott nevelési értékek intézményi kontextusban valo
vizsgalata lehetdséget nyujt annak feltaradsara, hogy a fenntartoi hattér — az allami és egyhazi

iskolak kozotti kiilonbség — milyen mértékben jarul hozza az értékpreferencidk alakulasadhoz.
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Az alabbi tablazat (30. tablazat) a fenntartoi szektor hatasat mutatja be egyes nevelési értékek
fontossdganak megitélésére vonatkozdan. A lineéris regresszids elemzés soran a fenntartoi
tipus (allami vs. egyhazi) fiiggetlen valtozoként szerepel, mig az egyes értékdimenzidk fiiggd

valtozoként jelennek meg.

30. tdbldazat. A fenntartdi szektor és a nevelési értékek dsszefliggéseinek vizsgdlata

érték N atlag R? beta sig.

baratsagossag 464 3,58 0,009 0,940 0,044
bizalom 462 3,43 0,017 0,132 0,004
csaladcentrikussag 468 3,67 0,000 -0,170 0,707
felelgsség 458 3,77 0,005 0,068 0,144
hatarozottsag 461 3,48 0,003 -0,155 0,242
hazaszeretet 463 3,25 0,020 0,141 0,002
hiiség 464 3,41 0,005 -0,073 0,116
kemény munka 459 3,20 0,004 -0,061 0,191
kornyezettudatossag 461 3,38 0,003 0,057 0,223
kreativitas 458 3,35 0,007 0,084 0,073
masok elfogadasa 459 3,46 0,001 0,035 0,452
onallosag 459 3,67 0,008 -0,087 0,063
onzetlenség 462 3,51 0,001 -0,032 0,489
optimizmus 461 3,46 0,006 -0,078 0,095
Gszinteség 465 3,61 0,006 -0,080 0,086
szabalykovetés 452 3,30 0,001 0,024 0,611
takarékossag 445 331 0,019 -0,138 0,004
tiirelem 457 3,42 0,002 -0,048 0,301
udvariassag 457 3,58 0,001 -0,033 0,484
vallasos hit 455 3,05 0,179 0,423 0,000
vezetoképesség 457 2,84 0,000 -0,018 0,697

(Atlagpontok 1-4 foki skilan: 1=egyaltalan nem fontos, 2=kevésbé fontos, 3= fontos, 4= kiemelkedéen fontos)

Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés

A tovabbiakban csak azoknak az értékeknek (7. abra) vizsgalataval foglalkoztunk elemzésiink

soran, ahol az Anova-teszt szignifikans értéket mutatott.
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7. dbra. A fenntartdi szektor és a nevelési értékek 6sszefliggéseinek vizsgdlata (standardizdlt dtlagpontszamok, ANOVA-teszt)

Ertékek

baratsagossag
1

valldsos hit bizalom

takarékossag hazaszeretet

Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés Major, E., Bacskai, K. & Engler, A. (2022) alapjan

A szektorkdzi hatdssal valo Osszefliggés vizsgalataba bevont huszonegy érték koziil els6ként
megnéztiik, van-e szignifikans magyarazo ereje a fiiggetlen valtozonak (allami vagy reformatus
altalanos iskola) a fliggd valtozod (nevelési értékek) variancidjara. Az ANOVA teszt
elvégzésével megvizsgéltuk, hogy az allami vagy reformatus altalanos iskolak kozott van-e
kiilonbség az egyes nevelési értékek tekintetében. Szignifikans értéket 6t nevelési érték esetén
talaltunk, ezek a baratsagossag, a bizalom, a hazaszeretet, a takarékossag ¢és a vallasos hit
voltak.

Az ANOVA tablazat szignifikanciat mutaté oszlopa alapjan lathato, hogy a
baratsagossag értéke (4tlag=3,58, p<0,044) azt jelzi, hogy a pedagdgusok szamara a baratsagos,
tamogatd légkor megteremtése kiemelt jelentdséggel bir. A lineédris regresszioban a
baratsagossag erds pozitiv kapcsolatot mutatott a fenntartdi szektorhoz vald tartozéssal,
kiilonosen a reformatus iskoldk pedagdgusai szamara, akik gyakran hangsulyozzak az emberi
kapcsolatok melegséget, az elfogadast és a kozdsségi érzést. Ez arra utal, hogy a reformatus
intézményekben a baratsagossagra helyezett nagyobb hangsuly segithet a tanulok szorosabb
kozosségi kotelekeinek kialakitdsdban. A szektorkoziség vizsgalataban szintén szignifikans
értéket mutatd nevelési érték (p<0,004) a bizalom. Az eredmények arra utalnak, hogy a bizalom
kiilonosen fontos mindkét szektor pedagdgusai szdmara, de erésebb hangstlyt kap az egyhazi
intézményekben. A bizalom szerepe a pedagogusok és a didkok kozotti pozitiv interakciok
alapjaul szolgal, ¢és a sziilok pedagogusokkal valo kapcsolattartdsaban is kulcsfontossagu
tényezové valik. A reformatus iskolakban a vallasi és kozosségi normak alapjan még inkabb
elétérbe keriilhet a kolcsonos bizalom erdsitése. A hazaszeretet (atlag=3,25, p<0,002) és annak
erdsebb hangsulyozasa a pedagogiai gyakorlatban kiilondsen az allami iskolakban jelenik meg.
A hazaszeretethez valo ragaszkodas nemcsak a nemzeti identitas erGsitésére szolgal, hanem a

kozosségi feleldsségvallalasra is 0sztondz. Az allami iskoléak pedagdgusai szdmara fontos, hogy
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a hazaszeretet értéke a didkok kozotti szolidaritast €s a nemzeti kultara dpolasat timogassa, mig
a reformatus iskolakban ennek egy vallasi keretet is adhatnak, amely erdsiti a kozdsséghez valod
tartozas érzését. A takarékossag (atlag=3,31, p<0,004) is szignifikans értéket mutat. A negativ
beta érték (-0,138) arra utal, hogy ez az érték nem mindenki szamara egyforman fontos, de azok
korében, akik a gazdasagi felelosségvallalast és fenntarthatd gondolkodést fontosnak tartjak,
jelentds szerepe van a gyermekek nevelésében. Ezen érték erdsebben jelen lehet az egyhazi
iskolakban, ahol a kozosségi feleldsség €s gazdasagi tudatossag hangsulyosabb lehet.

A vallasos hit (atlag=3,05, p=0,000) értéke kiemelkedd szignifikancidt mutat, ami arra utal,
hogy az egyhazi iskolak pedagogusai szamdra alapvetd a vallasos hit atadasa. A pozitiv beta
érték (0,423) arra utal, hogy a vallasos hit az iskolai nevelésben fontos szerepet kap, ¢és a vallasi
értékek, mint példaul a szeretet, a megbocsatas és a kozosség iranti elkotelezettség, jelentds
mértékben formaljak a pedagdgusok nevelési értékeit.

Osszességében megéllapithatjuk, hogy bar a nevelési értékek tobbségének tekintetében
nem mutatkoznak markans eltérések az allami €és a reformatus felekezethez tartozo iskoldk
pedagoégusai kozott, néhany teriileten mégis szignifikdns kiilonbségek rajzolédnak ki.
Leginkabb a vallasos hit emelkedik ki, amely a reformatus intézményekben tanitok korében
joval hangsulyosabb, és az egyetlen olyan érték, amelynél a fenntartdéi hattér erdteljes
befolyasold tényezdként jelenik meg. Mindez arra utal, hogy a pedagogusok értékpreferenciai
részben az adott iskola vildgnézeti sajatossagait, részben — valosziniisithetéen — sajat vallasos
beallitodasukat tiikrozik, foként a vallasi-etikai alapt attitlidok esetében. Ugyanakkor az olyan
alapértékek, mint az Oszinteség, a tiirelem vagy a feleldsségtudat, fenntart6tol fiiggetleniil
hasonlo jelentOséggel birnak, ami a nevelési gyakorlat kozOs normarendszerére utal a
kiilonb6z6 fenntartast intézményekben.

A kvantitativ kutatds zard szakaszaban linearis regresszid segitségével azt vizsgaljuk,
hogy a fenntartéi szektor milyen mértékben befolyasolja a sziilok ¢és pedagogusok
viszonyuldsat a kiilonbozd nevelési €s kapcsolati dimenzidkhoz. Elemzésiink kiterjed arra,
hogy az intézményi hattér milyen hatdssal van a sziilok €és pedagogusok kozotti kapesolattartas
dinamikajara, annak els6dleges mozgatorugoira, valamint arra, hogy a pedagégusok miként

értékelik a nevelési értékek szerepét.
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31. tdbldzat. A sziilék pedagogusokkal valo kapcsolatdnak 6sszefiiggésvizsgdlata a fenntartoi szektorral

kapcsolattartas oka N atlag R? beta sig.
magatartas 473 1,23 0,006 0,079 0,085
panasz 482 1,24 0,004 0,062 0,174
hazajovetel 481 1,55 0,003 -0,055 0,228
sziil6i informacié 446 1,60 0,003 0,051 0,282
e-naplé 477 1,24 0,000 0,007 0,873
uj tevékenység 465 1,41 0,012 -0,108 0,020
pedagogus akar beszélni 483 1,09 0,012 0,109 0,017
segitségadas 456 1,28 0,020 -0,140 0,003
koszonet 453 1,17 0,011 -0,106 0,025
tamogatas kérése 333 1,56 0,035 -0,187 0,001
uj képesség 416 1,60 0,021 -0,144 0,003

Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés

Ebben szintén feltiintettiik a kitolték szdmat, a linearis skalan kapott atlagot, hatasa erésségét

¢s iranyat, illetve a szignifikancia értékét (31. tablazat).

8. dbra. A fenntartdi szektor és a sziil6k pedagdgusokkal valé kapcsolattartdsanak indoka kézotti 6sszefliggések vizsgdlata

Kapcsolattartas oka

Uj tevékenység

0,200
0,100 e y
. . pedagdgus akar
ki
Uykepessee 0,000 beszélni
-0,100
-0,200
tamogatas kérése segitségadas
koszonet

Forras: AFE_2020, sajat szerkesztés Major, E., Bacskai, K. & Engler, A. (2022) alapjan

A sziilok és a pedagogusok kozotti kapcsolattartds okait a fenntartdi szektor hatasaval
Osszefliggésben vizsgalva hat szignifikans kapcsolatot talaltunk, amelyeket részletes elemzés
ala vetettiink (8. abra). Ezek a kovetkezok: amikor a sziil valamilyen 0j tevékenység irant
érdeklodik, amikor a pedagogus jelzi a sziilonek, hogy szeretne vele beszélni, amikor a sziild
felajanlja segitségét, amikor a sziild meg szeretne valamit kdszonni, amikor egy jelentds
esemény eldtt a sziilo kéri a pedagdgus tdmogatasat, végiil, amikor a sziil6 ) képességet fedez
fel gyermekében és errdl szeretne a pedagogussal beszélgetni. Az eredmények alapjan
megallapithatd, hogy a sziilok pedagdgusokkal vald kapcsolattartdsanak intenzitasa €s jellege
szoros Osszefiiggésben 4ll a fenntartdi szektor tipusaval, amely eltérd hatdsokat gyakorol a

kapcsolattartas kiilonb6z6 formaira.
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Az 1j tevékenység esetében a negativ béta érték (-0,108) azt mutatja, hogy ahogy a
fenntartdi szektor hatasa erdsodik, Ggy a sziilok hajlandosdga csokken arra nézve, hogy uj
tevékenységek kapcsan gyermekeik pedagogusaival kapcsolatba 1épjenck. Bar az osszefiiggés
gyenge, de szignifikans, ezért azt mondhatjuk, hogy a fenntart6i szektor szerepe befolyasolhatja
a sziilok motivacigjat, hogy az iskolai tevékenységek valtozasai irant érdeklddjenek. A negativ
kapcsolat ugyanakkor azt is jelenti, hogy a sziilok esetleg kevésbé érzik sziikségét az ilyen
tipusu kapcsolattartdsnak.

Ezzel szemben a pedagdgus akar beszélni kategdriaban a pozitiv béta érték (0,109) azt
jelzi, hogy a fenntartéi szektor erOsebb hatasa a szililok szamara valoszinlsiti, hogy
pedagbégusok keresik meg Oket beszélgetés céljabol. Az Osszefiiggés erdsebb, és a pozitiv
iranyu kapcsolat arra utal, hogy a fenntart6i szektorban bekovetkezd véltozasok novelhetik a
szllok és pedagodgusok kozotti aktiv, kezdeményezett kommunikaciot. Ez a kapcsolat segithet
abban, hogy a sziildk jobban érzékeljék a pedagdgusok szandékait, és nagyobb valoszinliséggel
negativ béta érték (-0,140) szerint a fenntartoi szektor er6sebb hatasa csokkenti a hajlandosagot
arra, hogy segitséget kérjenek pedagdgusoktol. Ez az dsszefiiggés erdsebb, mint az el6zéekben
emlitett kategoridkban, és arra utal, hogy a sziilok kevésbé keresnek kdzvetlen tdmogatast. A
negativ kapcsolat lehetdséget ad arra, hogy a sziilok a fenntartoi struktarak és iranyelvek révén
kevésbé érzik sziikségét az egyéni segitségkérésnek, mivel a problémak vagy kihivasok
megoldésat inkabb az iskolai rendszer szintjén varjak.

A koszonet kategoriaban a -0,106-0s béta érték szintén negativ kapcsolatot mutat a
fenntartoi szektor €s a sziilok koszonetnyujtasa kozott. Ahogy a fenntartd szektor szerepe nd,
ugy csokken a hajlandosaga a pedagdgusok munkajanak elismerésére. A szignifikdns kapcsolat
azt jelzi, hogy a sziilok talan kevésbé érzik sziikségét a pedagdogusok munkdjanak elismerésére,
amikor a fenntart6i szektor szerepe er0sebb. A béta érték enyhe mértékii negativ dsszefiiggést
mutat, az iskolak miikodését szabalyozd struktirdk erdsebb hatasaval a sziilok érzelmi
kifejez6dései, mint példaul a koszonetnytjtas, hattérbe szorulhatnak.

A tamogatdas kérése kategoridban a béta érték -0,187, ami erdsebb negativ kapcsolatot
jelez. A fenntarto6i szektor hatasa erdsodésével a sziilok valoszintileg kevésbé kérnek kdzvetlen
tamogatast a pedagogusoktol. A szignifikans kapcsolat alatamasztja, hogy a sziilok kevésbé
érzik sziikségét az efféle kommunikécionak, amikor az iskola fenntartéi dontései nagyobb
mértékben befolyasoljdk a mindennapi miikodést. Végil, az uj képesség felfedezése
kategoriaban a -0,144-es béta érték arra utal, hogy a fenntartdi szektor hatdsa erdsebbé
valasaval a sziilok kevésbé keresnek informaciot 0j képességek fejlesztésével kapcsolatban. A

kapcsolat szignifikdns és negativ iranyu, ami azt jelzi, hogy a fenntart6éi szektor nagyobb
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mértéki jelenléte csokkenti a sziilok érdeklodését az 0j készségek elsajatitdsaval kapcsolatos
pedagbgusi tandcsadas irant.

A bemutatott hat szignifikdns kapcsolattartasi forma esetében a fenntartoi szektor hatésa és a
sziilok pedagdgusokkal valo kapcsolattartasa kozott erésebb negativ 0sszefiiggések figyelhetok
meg a segitségkérés, a koszonetnyljtds €s a tamogatas kérése tekintetében, mig az 1j
tevékenységekkel kapcsolatos kommunikacié ¢és a pedagogusokkal wvald beszélgetés
kezdeményezése esetén a kapcsolat inkabb pozitiv iranyu. Fontos megjegyezniink, hogy a Beta
érték valamennyi kapcsolattartasi indok esetében alacsony, igy a kapcsolat enyhe, és mas
tényezok is befolyasolhatjak sziilo—pedagdgus kapcsolattartast az iskola fenntartéi mivoltan
kiviil. Osszességében tehat megallapithatd, hogy mig az allami fenntartéi szektor inkdbb
formalis és strukturalt kommunikaciot biztosit, addig az egyhazi fenntartoi szektorban a
személyes kapcsolattartas domindl. Az eltéré fenntartdoi modellek tehat kiilonbozd hatassal
vannak arra, hogyan és milyen intenzitassal keresnek egy sziiloket a pedagdogusokkal. Az allami
fenntartd iskolakban a sziilok kevésbé hajlamosak kozvetlen, személyes beszélgetéseket
folytatni a pedagogusokkal. Ez a formalisabb, kozponti iranyitassal és strukturalt rendszerrel
rendelkezd iskoldkra jellemzd, ahol a sziilok inkabb a hivatalos csatorndkon keresztiil tartjak
kapcsolatot a pedagogusokkal. Ezzel szemben az egyhdzi fenntartast iskoldkban a sziil6k
hajlandésaga a pedagogusokkal valé kozvetlen kapcsolattartasra erdsebb. Az egyhazi iskolak
gyakran hangsulyozzak a kozosségi értékeket és az érzelmi tdmogatast, ami 0sztondzheti a
szliloket arra, hogy aktivan vegyenek részt a pedagdgusokkal valo személyes beszélgetésekben.
Ezen iskoldkban a sziil6k konnyebben kifejezik haldjukat, konnyebben kérnek segitséget,
illetve tobbszor részt vesznek olyan beszélgetésekben, ahol a pedagdgusok informaljak dket a
gyermekeikrél. Mivel a linearis regresszio csak egy lehetséges kapcsolatot mutat be két valtozo
kozott, de nem magyardzza meg a kapcsolat okait, ezért kvalitativ kutatdsunkban toreksziink
majd annak feltdrasara, milyen tényezOk vannak hatdssal a sziilok és pedagdgusok
kapcsolattartasara.

Linearis regresszio segitségével megvizsgaltuk, hogy milyen ok-okozati kapcsolatot
tarhatunk fel akozott, hogy az altalanos iskola fenntartdja (allami vagy reformatus) miképpen
hat a sziil6k nevelési értékeinek megitélésére, illetve miként hat a sziilok pedagdgusokkal vald
kapcsolattartdsara. Eredményeink alapjan azt lathatjuk, hogy a szektorkozi kiilonbség
megmutatkozik mindkét vizsgalt teriileten. A nevelési értékek esetében a reformatus iskolék, a
kapcsolattartdas mogott meghtzodd okok pedig inkdbb az allami intézményekben tanulo
gyermekek sziileire jellemzok.

Kutatasunk kvantitativ szakaszaban kiilon elemeztiik a sziil6i és pedagogusi kérddivek

valaszait. A sziil6i minta alapjan megallapitottuk, hogy az allami és a reformatus iskolak eltérd
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nevelési értékeket helyeznek eldtérbe: mig az allami intézményekben az Oszinteség,
takarékossag és baratsagossag kap hangsulyt, addig a reformatus iskolakban a valldsos hit, a
bizalom és a hazaszeretet emelkedik ki. Emellett a sziilok iskolazottsagi szintje is hatassal van
az értékpreferenciakra: az allami iskoldkban a diplomas sziilok inkabb a kreativitast €s
kornyezettudatossagot, mig a reformatus intézményekben a szakiskolai végzettségliek az
optimizmust és udvariassagot értékelik magasabbra. Az értékpreferencidk mélyebb megértése
érdekében faktorelemzést végeztiink, amelyben négy f6 értékcsoportot azonositottunk. A
faktorok kozott megkiilonboztettiik példaul a kozosségi értékeket, mint a tiirelem, Oszinteség
és optimizmus, valamint a munkaorientalt értékeket, mint a kemény munka ¢és a
vezetOképesség. A 1étrejott faktorokat tarsadalmi hattértényezokkel is Osszefiiggésbe hoztuk.
Vizsgalatunk kimutatta, hogy a vallasossag szoros kapcsolatban all a csaladi értékeket
reprezentald faktorral (Id. vallasi t6ke, lannaconne, 1990; Maselko és mtsai, 2011), mig az
iskolai végzettség alapjan eltérd értékpreferenciak jelennek meg az allami és reformdtus iskolak
sziil6i korében. Ezek az eredmények megerdsitik, hogy a gyermeknevelési értékek kozvetitését
tarsadalmi és kulturdlis tényezok — igy a valladsossag, iskolazottsag vagy csaladi hattér —
jelentdsen befolyasoljak. Ezért a sziildk tamogatdsdban elengedhetetlen ezen 0sszefliggések
figyelembevétele.

Elemzésiink tovabbi célja az volt, hogy feltérképezziik a nevelési értékek és a sziilo—

pedagogus kapcsolat szektoronkénti eltéréseit. Az Anova-teszt segitségével azonositottuk
azokat a nevelési értékeket és kapcsolattartdsi okokat, amelyek mentén szignifikans
kiilonbségek mutatkoznak az allami és reformatus iskolak kozott. A baratsagossag, bizalom,
hazaszeretet, takarékossag ¢s vallasos hit terén talaltunk jelentds eltéréseket.
A linearis regresszids elemzés mélyebb megértést kinalt arra vonatkozoan, hogyan hat az iskola
fenntartdi vizsgalata az értékrendek és a kapcsolattartas jellegére. Az eredmények szerint a
fenntartd jelent6s hatassal bir mindkét teriileten: a reformatus iskolak esetében erdsebb
Osszefiiggések mutatkoztak példaul a vallasos hit és a baratsdgossadg preferalasa kozott.
Ugyanakkor fontos megemliteniink, hogy a regresszios modellek csak statisztikai
kapcsolatokat jeleznek, igy nem feltétleniil jelentenek ok-okozati viszonyt.

A vizsgalatunk soran igyekeztiink felmérni a reformatus felekezethez tartozo és az
allami iskolakban tanitdé pedagbogusok nevelési értékpreferenciait is, valamint az ezek kozotti
kiilonbségeket és atfedéseket. Az egyhazi fenntartasu intézmények kiilonleges helyzetben
vannak: egyszerre képviselik a hagyomanyos értékek tovabbadasat és reagalnak a jelenkori
oktatdsi kihivasokra. A kutatds soran kideriilt, hogy a pedagogusok szdmara legfontosabb
értékek kozé tartozik a bizalom, az észinteség és a feleldsségérzet, mig a jo érdekérvényesités,

a takarékossag és a vezetOképesség kevésbé hangsulyosak. Az értékeket ezt kdvetden tobb
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kategoridba soroltuk: altalanos emberi értékek, a tarsadalmi beilleszkedést segitd értékek,
személyiségfejlodést tamogatd értékek, tradicionalis protestans értékek, valamint a
munkaerOpiacon hasznosuld értékek. A csoportositas segitett azonositani azokat a
hangsulyeltolodasokat, amelyek az iskola fenntartdja szerint megfigyelhetok: példaul az
Onallosag és a kreativitas fontossaganak megitélésében kiilonbségek mutatkoztak.

Osszességében eredményeink azt mutatjik, hogy a pedagdégusok kdzponti szerepet
jatszanak a nevelési értékek kozvetitésében. Bar fenntart6tol fiiggetlentil tobb alapvetd érték —
mint a bizalom, az Oszinteség vagy az oOnallosag — egyarant kiemelt jelentéségli mindkét
intézménytipusban, az egyes értékek hangstlyozdsaban megfigyelhetok sajatos szektorialis
mintdzatok is. Ezek a kiilonbségek ravilagitanak az intézmények nevelési iranyvonalainak
jellemzdire, és hozzajarulnak a pedagogiai gyakorlatok sokféleségéhez.

Kvantitativ kutatasunk hipotéziseire visszatekintve vizsgaljuk azok megalapozottsagat
az eredmények tiikkrében. Elsoként azt feltételeztiik, hogy a rendszeres, formalis és informalis
kommunikacio eldsegiti az iskolai problémak kezelését és a nevelomunka fejlodését. Ezt az
eredmények részben megerdsitették: a sziilok és pedagogusok kozotti kapcsolattartas
rendszeres, €s a valaszok alapjan tdmogatja az iskolai egyiittmiikodést. Ugyanakkor az is
vilagossa valt, hogy a felek eltéréen latjak, ki kezdeményezi a kapcsolatfelvételt — ez a
megosztottsag gatolhatja az egyiittmiikodés gordiilékenységét és kolcsondsséget.

Masodik hipotézisiink szerint a sziilok és pedagdégusok hasonld nevelési elveket
vallanak. Ez a feltételezés csak részben igazolodott: bar a sziilok koziil sokan egyetértésrol
szamoltak be, a pedagdgusok kozel fele mégis kiilonbségeket érzékelt. Az eltérés mértéke
szektoronkeént is valtozik: mig a reformatus iskoldkban erdsebb a szemléleti egyezés, az allami
intézményekben gyakoribbak az eltérd nevelési felfogasok.

A harmadik hipotézisben azt vizsgaltuk, hogy a sziilok vallasossaga és értékpreferenciai
kozott kimutathaté-e kapcesolat. Az adatok ezt alatamasztottdk, kiilondsen a reformatus
1skolasok sziild1 mintajaban: ott a valldsos Onbesorolas szignifikansan Osszefiigg bizonyos
értékek, példaul a vallasos hit és a csaladkozpontiisag fontossdganak megitélésével.

Negyedik hipotézisiink szerint a pedagogusok nevelési értékpreferencidit befolyasolja
az iskolak fenntartoi hattere. Bar az alapvetd pedagogiai értékek — mint a bizalom vagy az
Oszinteség — széles korben osztottak, a vallasos hit kiemelkedd jelentdséggel bir az egyhazi
intézményekben dolgozd pedagodgusok szamara. Az eredmények azt jelzik, hogy az intézmény
fenntartoja hatassal lehet az értékek rangsorolasara és azok nevelésben betdltott szerepére.

Fontos azonban hangsulyoznunk, hogy eredményeink a nem reprezentativ
mintavételbdl adoédoan korlatozott érvényességgel birnak, igy azok nem altalanosithatok. A

vizsgalat sordn kapott adatok értékes betekintést nyujtanak az érintett iskoldk sziiloi és
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pedagogusi attitidjeibe, azonban az eredmények elsOsorban az adott minta sajatossagaira
vonatkoztathatok, ¢és nem alkalmasak nagyobb, akéar orszagos szintii kovetkeztetések
levonasara. Célunk nem az altaldnositds, hanem a feltart tendencidk, Osszefliggések és
kiilonbségek értelmezése, amelyek alapot nyajthatnak tovabbi kvalitativ vizsgalatunkhoz.
Kvantitativ kutatasunkat kdvetden at is tériink a kvalitativ vizsgalatunk bemutatasara,
amely soran Gsszesen 37 pedagogussal készitettiink félig strukturalt interjut. Ezek az interjuk
lehetdséget adtak arra, hogy részletesebben feltarjuk a nevelési elvek kozotti hasonlosagokat és
kiilonbségeket, valamint megértsiik a kommunikécios folyamatok dinamikajat. A kvalitativ
adatok elemzése soran figyelmet forditunk a pedagdgusok személyes tapasztalataira és
véleményeire, amelyek arnyaltabb képet adhatnak a kvantitativ eredmények mogott

meghtzodd okokrodl és osszefliggésekrol.
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VIIl. SzUl6i bevonddas a pedagogusok aspektusabol

(kvalitativ kutatas)

Kvalitativ  kutatasunkban annak jarunk wutdna, hogyan mikodik a csalad-iskola
kapcsolatrendszer, azon beliil is kiemelve a két f6 aktor, a pedagdgus és a sziilé kapcsolatat.
Vizsgalatunk fokuszaban az Epstein-modell (2010) egyes szegmensei mentén a pedagogus—
szlilé kapcsolattartds gyakorisaga és mindsége; a 2020-as pandémia kapcsolattartasban
megnyilvanuld nehézségei; az otthoni gyermeknevelés és az otthoni tanulas tdmogatasa all.
Mindez arra hivatott, hogy az el6z6 fejezetben bemutatott kvantitativ vizsgalatunkat bovitsiik,
a sziillok és a pedagogusok értékrendjének és nevelési elveinek vizsgalata utan a negyedik
konceptualizalt fogalmunk, a parental involvement, a sziil6i bevonodas kommunikécioban,
sziil6i feladatokban és az otthoni tanulas timogatdsaban torténd megvaldsuldsat keressiik — a
pedagdgusok szemszdgébol.

Négy kutatasi kérdésiinkhoz igazitva tériink ra az eredmények ismertetésére,
alatamasztva az interjukbol vett szovegrészletekkel. Ezek alapjaul — a modszertani fejezetben
részletesen bemutatott modon, az Atlas.ti 23 program segitségével megalkotott harom csoport
szolgal, a kapcsolattartés, a sziil6i bevonodas €s a nehézségek csoportja, melyek a szakirodalmi
ismeretekre is reflektalnak.

Els6 kutatasi kérdésiink Imre, 2002, 2017; Kathyné, 2017; Korte, 2001; Lannert és
Szekszardi, 2015; Stange et al., 2012 alapjan, hogy milyen hatassal van a pedagdgusok és
szllok kozotti kapcsolattartds gyakorisdga és mindsége a kommunikacidra, és hogyan
befolyasoljak az eltérd szociookondmiai hattérrel rendelkezd csalddokkal valé kommunikacios
kihivasok ezt a folyamatot?

T6bb kutatas igazolta mar (Korte, 2001; Imre, 2002; Hunyadiné és mtsai, 2006; Stange,
2012; Imre, 2017; Engler, 2020), hogy a csaladok szociookonomiai és szociokulturalis hattere
hatéssal van a sziilok bevonddasara gyermekeik iskolai életébe, s az oktatasban részt vevok
pedig torekszenek a kiilonbségekb6l adodd problémak megoldasara. Masodik kutatasi
kérdésiink azt vizsgélja, hogy milyen kapcsolat all fenn a csalddok szociodkondmiai statusza,
a pandémia soran megélt nehézségek, valamint a pedagogusokkal vald kapcsolattartas
gyakorisaga ¢és jellege kozott.

A sziil61 bevonddéashoz kapcsolddoan harmadik kutatasi kérdésiinkkel a szakirodalom
(Imre és mtsai, 2021; Kozma, 1975; Garami, 2020; Podraczky, 2012; Perpék és Fekete, 2016;
Jozsa és Hricsovnyi, 2011; Pusztai, 2008; Sacker és mtsai, 2002) alapjan azt kivanjuk
feltérképezni, mely tarsadalmi és gazdasagi tényezdk segitik eld, illetve nehezitik a sziilék
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szerepvallalasat az otthoni gyermeknevelésben €s a tanulas tdmogatasaban, kiilon figyelmet
forditva a csaladok szociookonomiai helyzetére.

Végiil a negyedik kutatasi kérdésiink Pusztai (2008), Garami (2020), valamint Imre és
munkatarsai (2021) alapjan arra iranyul, hogyan valtozik a pedagdgusok otthoni neveléshez és
tanulastamogatashoz val6 viszonyulasa a fenntartoi szektor €s a csaladok tarsadalmi helyzete
fliggvényében?

A kutatasi eredményeink bemutatdsa a létrehozott négy fO kategodria, és az azokba tartozd
kodcsaladok ismertetésével valosul meg, szovegkdzben jeldlve az egyes interjukbol vett

idézetekkel.

32. tdbldzat. A sziil6k és pedagdgusok kapcsolattartdsdnak megvaldsuld formdi, és az arra hatdst gyakorlé nehézségek, a

kodok gyakorisdgdnak feltiintetésével — sajdt szerkesztés

formalis:
- sziildi értekezlet (74)
online - fogadoora (47)
és informalis:
KAPCSOLATTARTAS offline - spontan (14)
- telefon (68)
- Messenger (53)

édesanydk szerepe (39)

gvakorisag (15)

rendezvények, programok (58)
csalddi nap (20)
egyiittmiikodés (19)

SZULOI BEVONODAS

tamogatas (15)

kihivast jelento tanulok,
NEHEZSEGEK rossz szociookondémiai hattér (32)
Covid-19 (31)
problémafeltards (26)
MEGOLDASOK képzés (T)

sziilok és pedagégusok kommunikaciéja

tudatossag (10)

A sziilok ¢és pedagogusok kozotti kommunikiciot vizsgalva 4 kodcsoportot tudtunk
beazonositani (32. tablazat). Elsé kodcsoport a KAPCSOLATTARTAS cimet viseli, melyben harom
kodot és azok eléfordulasanak gyakorisagat tiintettiink fel. Ide tartozik az online és offline
formdja a kapcsolattartasnak, melyeknek formalis €s informalis csoportositasat is elvégeztiik,
ahol felsoroltuk az alkddokat is (sziil6i értekezlet, fogaddora; spontan, telefon, Messenger). A
KAPCSOLATTARTAS kddcsoport tartalmazza az édesanydk szerepét és maganak a

kapcsolattartasnak a rendszerességeét és gyakorisagat is. Masodik kdédcsoport a SzZULOI
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BEVONODAS cimet kapta, mely arra utal, hogy milyen lehetéségeket tudtunk a pedagoégusok
véleménye alapjan rendszerezni, ahol alkalma van a sziiloknek részt venni gyermekiik iskolai
¢letében. Harmadik kodcsoport a sziilék és pedagoégusok kommunikacioban felismerhetd
NEHEZSEGEK cimet viseli, ide tartoznak a kovetkez6 kodok: a rossz szocio6konomiai hattér, a
kihivast jelentd tanulok és a Covid-19 okozta problémdak. Végil negyedik kodcsoport a
MEGOLDASOK cimet viseli, mely a problémafeltdrds, a képzés €s a tudatossag kodokat foglalja

magaban.

VIII.1. Szul6k és pedagdgusok kommunikacidjanak jellemzdi

cres

kommunikicié dimenzidja magasan kiemelkedik. A pedagoégusok és sziilok kozott
megvalosuld kommunikacio soran kiemelkedd az infokommunikéci6 jelenléte. Korabbi,
kvantitativ kutatasunk (Major, 2021) megerdsitette, hogy a hagyomanyos és modern formak
megléte nem fligg dssze a pedagogusok életkoraval (Lannert és Szekszardi, 2015), hiszen az
id6sebb tanarok is szivesen élnek az j lehetéségekkel. Ez az interjuk soran is bebizonyosodott,
¢és bar a pedagogusok életkora nem dertilt ki az interjukbol, a palyan eltoltott évek szamara valo
utalds segitségilinkre volt ebben. A kiilonb6zd infokommunikacids eszkozoket a formalis
kapcsolattartas mellett hasznaljak, nem megkeriilve azokat.

Ahogy a korabbi, kvantitativ kutatasunk eredményében is lattuk (Id. VII. fejezet), a
kérddiveket tobbnyire édesanyak toltottek ki, — Ggy az interjuk soran is igazolodni latszik
Lannert és Szekszardi (2015) vizsgéalatinak eredménye, miszerint a sziild—pedagodgus
kommunikéci6 elsésorban a nék kozott valosul meg; a sziildi értekezleteken, a fogaddordkon
jellemzden az édesanyak jelennek meg. A pedagogusok az interjukban is elmondték, hogy a
csaladokban ,,a gyereknevelés, iskolaval valo kapcsolattartas még mindig az anydak
privilégiuma” (A2), és ezért ,dltalaban az anya tartja a kapcsolatot az iskoldval. ” (A13)
Ugyanezt mondtak el az online kapcsolattartas esetében is: ,,az anydval tobbet beszélgettem
Messengeren ”. (A2) Ez 6sszecseng Blau és Hameiri (2017) digitalis adatkezelésnek a vizsgalati
eredményével, melyben megerdsitették, az anydk lényegesen gyakrabban nézik meg
mobilhozzaféréssel gyermekiikk tanulmanyi eredményeit. Egy kordbbi, 2012-es
tanulmanyukban mar vizsgaltak, hogyan valosul meg a sziildk és pedagogusok online
kapcsolattartdsa, mennyire befolyasolja annak hatékonysagat az online lizenetkiildéshez vald
gyorsabb hozzaférés. Kimutattak az anyak aktivabb részvételét, illetve rairanyitottak arra a

figyelmet, hogy a pedagdgusok online tevékenységét szorgalmazni kell (Blau és Hameiri,
2012).
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Barmilyen modon is veszik fel a kapcsolatot egymassal a pedagdgusok és sziilok, a kettejiik
kozotti kommunikacid rendszeressége, eredményessége lehetévé teszi, hogy hatékonyan
tdmogassak a gyermek fejlddését (Epstein, 2011; Hoover-Dempsey ¢és Sandler, 1997). A
formalis kapcsolattartas koziil a leggyakoribb szobeli kommunikacio a pedagdgus €s sziilok
kozott a sziildi értekezlet, mely egy olyan csoportos kommunikécids forma (Buda, 1986), ahol
az elsddleges ado, kozld a pedagdgus, a sziilok pedig a vevok. Ennek a kommunikacios
formanak leginkdbb az egész osztilyra vonatkozd, tdjékoztatd, informdlod feladata van.
Rendszerint ezeken az alkalmakon a tanulok tanulmanyi teljesitménye, magatartasa ¢és egyéb
aktualis, altalanos informaciok atadasara nyilik lehetdség. Volt olyan pedagdgus, aki ezt kiilon
ki is hangstlyozta az interju kozben: ,,a tanulmanyi eredményérdl, illetve a viselkedésérol,
tanulmanyi fegyelmérdl folynak a diskurzusok.” (A31)
A sziiléi értekezlet megszervezése azért is fontos, mert a parbeszéd megvaldsitasara a belsd
szabalyozasok alapjan is kotelezve vannak a pedagdgusok, melyre tobb interjialanyunk is utalt:
A pedagogiai programban meg van hatarozva a sziilokkel valo kapcsolattartas, fogadoora,
sziiléi - értekezletek, sziil6i munkakozosségi iilések, nyilt napok.” (A3l) Az intézményi
pedagbgiai programok tartalmazzdk, hogy az iskola vezetése a tantestiilettel egyetemben
partnernek tekinti a szililoket, és kiilonb6zd foérumok megszervezésével mitkddteti a
kapcsolattartast. Pontosan rogzitik, évente hany alkalommal kell sziil6i értekezletet tartani, €s
azt is, milyen alkalmak (pl. nyari taborok, erdei iskolak) szervezése esetén lehet rendkiviili
szlléi értekezletet Osszehivni. Ugyanakkor azt is megjegyezték a pedagdgusok, hogy
negyedévente, félévente (nagyrészt) részt vesznek ugyan a sziildi értekezleteken és fogadod
orakon a sziilok, de vannak olyanok, akik mas mdédon nem Iépnek veliik kapcsolatba.
Hasznosnak leginkabb a fogadoorat tartottak, hiszen ott személyes kapcsolatra nyilik
lehetdség. A fogaddora esetében sziikséges, hogy a pedagdgus a verbalis és nonverbdlis
kommunikécios eszkdzoket egyarant helyesen hasznalja. A kommunikacié végbemeneteléhez
nyugodt helyszin sziikséges, van olyan intézmény, ahol erre az iskolaban kiilon iroda, vagy
terem all rendelkezésre: ,, ilyenkor az a szabaly nalunk, hogy egy ilyen elkiilonité teremben
tudunk vele beszélni, az adott sziilével, és ott tudjuk megbeszélni a problémat.” (AT)
A személyes talalkozasok, beszélgetések mellett mara rendszeres és kolesonds kommunikacios
lehetéséggé valt az elektronikus levelezés (F. Lassti és mtsai, 2012; Bacskai, 2020), a
kiilonbozd egyéni €s csoportos lizenetkiildés a kiilonbozo digitalis plattformok segitségével,
ami altal biztositott a folyamatos informacidaramlés, és lehetdség van a visszacsatolasra (Blau
¢s Hameiri 2012, 2017, Sz6ll6si, 2022). Az infokommunikaciés eszkozok fejlédésének
kodszonhetden nagyon sokat valtozott és fejlddott az online kapcsolattartas, a kommunikacios

eszkozok altal kinalt lehetdségek, az iskolai weboldalak és honlapok, online férumok,
168



meetingek, melyek lehetdvé teszik a gyors és hatékony megbeszéléseket, az informaciok
megosztasat. Az interjuk feldolgozasa kozben kitlint, hogy a pedagdgusok szerint a
kapcsolattartas formalis és informalis formdja egyarant jelen van offline és online forméban is.
Kétségtelen, ahogy tobb interjualany is hangsulyozta, a Covid-19 miatt ez utobbi, online
kapcsolattartds megerdsodott.

,Sajnos valtozott és rosszabb iranyba, hiszen a sziilokkel valo kapcsolattartds mindsége
megvaltozott a jarvany alatt. Elotte bejohettek az iskoldba, sokkal tébb volt a személyes
kapcsolat, most mar sajnos csak nagyon révid idére korlatozodik, és mint ahogy mdr mondtam,
megvaltozott a mindsége. Egyre jobban az online térre szoritkozik, tevodik at a kapcsolattartas,
viber, Messenger, Facebook csoportokon torténik a kapcsolattartis vagy telefonon vagy
emailben, tehat lassan leszokunk a beszélgetésrdl.” (A19)

A pedagogusok elmondték, hogyan valositottak meg a formalis kapcsolattartas egyes tipusait a
pandémia idején, és hogyan szervezték meg a sziiloi értekezletet és a fogadd orakat a kiilonboz6
plattformokon.

A sziiloi értekezletek sordan, minden osztalynak megvan az osztdly csoportja... hogy volt az
online oktatas, (...) a sziilék ott is jelezni szoktak, sét a MozaNaploban, ami a hivatalos feliilet
(...) ez is egy kapcsolattartasi feliilet, forum, ahol valaszolni szoktunk a feltett kérdésekre.”
(A22)

,,az online kapcsolatra mod és lehetéség van sziiloi értekezletek, fogado orak megtartdasara
kiilonbozd ilyen meet feliileteken” (A29)

,,igyekeztem rendszeresen e-mailt kiildeni, itt adtam ki a feladatokat, kiildtem értékelést, és
tdjékoztattam a sziiloket a tanulok elorehaladasarol” (A32)

,,zdrt csoportokban nemcsak a gyerekekkel, hanem a sziil6kkel is (...) itt lehetéség volt arra,
hogy megosszam veliik, ha valaki iigyesen dolgozott” (434)

,,Online sziildi utan volt olyan sziild, akivel telefonon beszéltem (...) ez a telefondlds tobbszor
is elofordult, kiilonésen azokkal a csaladokkal, akik kevésbé voltak aktivak online, mert nem
volt megfelel6 eszkoziik” (A33)

Barmelyik infokommunikacios vagy hagyomanyos modrol beszéliink, fontos, hogy a
kommunikéciot valamelyik fél kezdeményezze és megvaldsuljon a kapcsolatfelvétel. Az
interperszonalis (személykozi) kapcsolat (Buda, 1986) két személy kozott valosulhat meg az
iskolai kornyezetben, tanar—didk, didk—tanar; diak—didk; valamint a jelenleg vizsgalt tanar—
szil6, sziil6—tanar kapcsolataban. A sorrend attol fiigg, ki a kezdeményezd.

»Minden kolléganak kotelessége a sziilokkel valo kapcsolattartas, osztalyfonoknek,
szaktandrnak, vezetésnek egyardnt. Ugyhogy erre kiilon ember nincs, mindenki megtaldlja

azokat a forrasokat, meg forumokat, ahol kapcsolatba tud lépni a sziilokkel.” (426)
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Ugyanakkor az interjukbol kideriil, hogy a folyamatos kapcsolattartds csak akkor tud
megvalosulni, ha mindkét fél, a pedagdgus ¢€s a sziild egyarant miikddtetni akarja. Mindkét fél
kezdeményezheti, bar az interjuk alapjan ugy latszik, — 0sszhangban a kvantitativ kutatas
eredményeivel —, legtobbszor a pedagdgus teszi ezt meg. Sziilok részérdl leginkabb akkor
meril fel ennek az igénye, ha valamilyen probléma all el6 (1d. kés6bb). Mindezek megerdsitik
Hoover-Dempsey ¢és munkatarsai (2005) vizsgalatat, miszerint a felek kozotti
egylittmiikddéshez az egyenrangt és kolesonos, oda-vissza miikodo partnerség és parbeszéd
sziikséges. ,,(...) mi probdlunk mindig ott lenni a sziilokkel és a sziil6k életében, hogy tudjdk,
hogy barmikor szamithatnak rank. Szeretnénk, hogy ha ez oda-vissza miikodne.” (AT)
., pedagogus kezdeményezi a talalkozast (...) mds problémak miatt.” (412), ,, Legtobbszor én
kezdeményezem, hogy beszéljiink egy-egy probléma megolddsa érdekében.” (A21)
,,abban az esetben a sziilo kezdte, kezdeményezte a beszélgetést.” (A11), ,,leginkdabb a sziild,
sziil6k szoktdk kezdeményezni ezt”. (A15)
Az interjuk alapjan szintén meg tudjuk erdsiteni az osztalyfondk dominans szerepét a
kezdeményezésben és a kapcsolattartasban (Lannert és Szekszardi, 2015). O tartja a
hagyomanyos sziil6i értekezletet, amin elvétve megjelenik egy-egy szaktanar is. Utdbbiak
inkdbb a fogaddorakon allnak a sziilok rendelkezésére. Mig a szaktanarok sokszor még be se
tudjak azonositani, ki kinek a hozzatartozoja, az osztalyfonok név szerint ismeri az osztalyaba
jaro gyerekek sziileit: ,, mindnek ismerem a keresztnevét, mindent tudok minden sziilorél”. (A4)
Az informalis kommunikéci6 is dominans szerepet kap, jellemzden a spontdn modon
létrejovo talalkozasokkor. Ez leginkdbb az adott gyermekre vonatkozo, azonnali kozlést
1gényld informdaciok atadasarol szol, mely érkezhet a sziild és a pedagogus részérdl egyarant.
Az alsos tanitok koziil tobben megfogalmaztik, 6k mikor és hogyan taldlkoznak naponta a
szlilokkel, ,, minden reggel kimegyek a sziilokhoz az iskola elé és megkérdezem, hogy mi ujsag
van, van-e valaki, akinek tudok barmiben segiteni”. (A13) Azt is jelezték, hogy a sziilok napi
szintli érdeklédése mikor valosul meg: ,,a sziilék nagy része minden nap hozza reggel a
gyereket és délutan viszi a gyereket, ilyenkor taldlkozik a pedagogussal is adltalaban
megkérdezi, hogy volt-e valami” (A4), és ha barmilyen probléma meriilt fel napk6zben, akkor
azt ekkor meg is tudjak tdbbnyire beszélni.
A kapcsolat megvalosulasanak feltétele, hogy a felek elérhetek legyenek egymas szamara.
Also tagozaton a gyermekeket legtobb esetben sziileik bekisérik az iskolaba, illetve a tanitas
végén értiik is mennek, igy a pedagdgusokkal szinte minden nap lehetdség nyilik egy rovid
beszélgetésre.
., Napi szinten kapcsolatban vagyunk a sziilékkel. (...) amikor megyiink ki, akkor minden sziilé

meg szokta kérdezni a gyerekérdl, hogy viselkedett stb. Ha nem kérdezi meg, akkor én megyek
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oda, én mondom el. Egyébként Messengeren szoktak rank irni, hogy ha esetleg a gyerek beteg
vagy valamiért nem tudnak jonni az iskoldaba, azt is ott irjak meg, felhivnak. Meg elsé napon
leirtuk a telefonszamunkat, mondtuk, hogy batran barmikor hivjanak.” (AT)

Annak ellenére, hogy nem talalkozhattak a felek egymassal személyesen a Covid alatt, az
informalis kommunikaci6 megvalosulasara akkor is volt lehetdség, szobeli és irasbeli
formajaban egyarant. Tobbnyire telefonon tudtak beszélni, Messengeren vagy Facebookon
tudtak tizenetet valtani.

,, Telefonon, leginkabb telefonon kerestek meg, tehat nalunk az ilyen Messenger, illetve egyeb
Facebook csoportok miikodése [volt]. Informacidkat osztunk meg egymassal, de személyesebb
kérdésekben, tandcsokban mindig telefonon érdeklédnek.” (A5)

. Ez a Covid-19, ez rakényszeritett mind pedagogust, mind sziilot, mind gyereket ugye a
Facebook, a Messenger, meg ezeknek a kozdsségi oldalaknak a haszndlatara, és azokkal a
sziilokkel, akikkel addig mondjuk nem volt kapcsolatunk, ez a Covid igenis kénytelenek voltunk
egymdassal kapcsolatot teremteni. ” (A10)

Az egyik reformatus iskolai tanit6 ezzel kapcsolatban azt hangsulyozta, hogy ,, t0bb csaladnal
nem volt elérheté a szamitogép vagy stabil internetkapcsolat, igy gyakran telefonon,
Messengeren vagy SMS-ben kommunikaltunk”. (A36)

Szektorkozi Osszehasonlitdsban elmondhatjuk, hogy a reformatus fenntartasu altalanos
iskolakban segitheti a pedagogusok sziilokkel valé kapcsolattartdsit a rendszeres
bekapcsolddas a gylilekezeti €letbe, a helyi kozosséggel és egyhazi szervezettel folyamatos
kapcsolat. Ugyanis ezeken a forumokon is van lehet6ség a pedagogusok, sziilok és diakok
kommunikécidjara, ahogy az egyik pedagogus is megfogalmazta: , az iskola keresztyén
nevelése jo taptalajra [kell] keriilion a csaladi kozosségben is. Ezt erdsitik a sziilokkel
szervezett kozds programjaink, melynek a latogatottsaga magas, nagy éromiinkre”. (A19)

A reformatus és az allami szektor iskoldiba jaré gyermekek sziilei és pedagdgusai kozotti
kommunikacioban talalhatunk kiilonbséget, de ez nagymértékben fligg az iskola kultarajatol,
gyakorlatatol. Az egyhazi intézményekben a vallasi alapon, tradicidkon alapul6, sziilok és
pedagogusok hasonlé értékrendje egyfajta kzds alapot is nyljt a kommunikacidjukban.

,Hat a pedagogiai programunk szerint sziil6-pedagogus-egyhdz kotelékében neveljiik a
gyermekeket. Mindegyiknek a fokuszaban a gyermek all, tehat egy és ugyanazon célokkal. Ezért
nagyon fontosnak tartjuk a kapcsolattartast az intézményben, hiszen a sziilo is azért iratja ide,
mert szeretné, hogy keresztyén nevelésben részesiiljon. Ezt a pedagogus valositia meg itt az
iskolaban és itt az egyhaz mellettiink, ami szintén az elveivel segiti a mi munkankat. Az also

tagozaton talan erdsebb a kotelék, marmint a sziilo és a pedagogus kozott.” (A19)
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A pandémidra utalva pedig azt hangstlyozta az egyik tanito, hogy az ,,online dahitatok, vagy
bibliai gondolatok megosztisa a vezetdség részérdl — kiilondsen sokat jelentettek abban az
idészakban (...) én is kiildtem a sziiléknek”. (434)

A sziil6k és pedagogusok kommunikaciojat egy Gjabb iranybol megkozelithetjiik, mivel
az interjuk soran felfigyeltiink arra, hogy a pedagdgusok a kapcsolat sikerét a sziil6i tipusoktol
is fliggévé teszik. Palts és Harro-Loit (2015) tobb sziiléi mintat is meghatarozott a pedagogus
¢s a szilé kommunikéaciojaban aszerint, hogy milyen szokdsaik vannak a sziil6knek.
Elemzésiink soran ezeket a ,sziil6tipusokat” a pedagdgusok valaszai alapjan sajat
vizsgalatunkban is be tudtuk azonositani. Az elsé csoportba azok a passziv-pozitiv sziilok
tartoznak, akik olyankor keresik fel a pedagdgust, ha ugy érzik, valamilyen probléma mertil fel
gyermekiik tanulmanyi eredményével vagy magatartasaval kapcsolatban. Ok elfogadjik a
pedagbgus észrevételeit, leginkabb pozitiv tandcsait, de mindez nagyon formalis. Tanulmanyi
munkdval nem foglalkoznak kiemelten, azt a gyermekeikre bizzdk. Mivel ez a szegmens nincs
allando napirenden életiikben, igy nem is igénylik, hogy folyamatos kapcsolattartasban
engedékeny sziilok, akik nem igazan mélyednek el a gyermekiik iskolai ¢életében, elfogadjak
ugyan a pedagdgus véleményét, de alapvetéen passzivak ¢és csak minimalis az
egyiittmikodésiik. Ezekrol a sziilokrdl ugy vélekednek a tanitok, hogy ,,csak akkor keresnek,
ha probléma van. Tehat ugy nem igazan érdeklodnek afeldl, hogy na és akkor a gyerek, hogy
halad vagy tanul, vagy késziil.” (428)

Egy masik vélemény szerint: ,, nem tartjdk napi szinten fontosnak a tanulmanyi kérdéseket, ez
nem feltétleniil a feleldsség haritdasabol ered... abban biznak, hogy az iskola, a tanito jol végzi
a dolgat, s ha valami gond adodik, majd szolnak nekik” (432).

Masodik tipus a passziv-negativ sziilok csoportja, akik nehezen élik meg, ha probléma
adodik a gyermekiik iskolai életében. Ok azok, akiknek akar tobb negativ, kellemetlen
tapasztalatuk volt a gyermekiikkel kapcsolatban. Azt ¢lik meg a mindennapokban, hogy a
pedagdgussal valo beszélgetés sordn a téma mindig a valaminek a hidnya, a valamivel valo
probléma, a valamilyen gond. Baumrindnal (1991) 6k az autoriter sziilok, akik nehezen viselik
a kritikat, a problémakat személyes kudarcként élik meg.

., mikor beszélgetiink, ugy érzékelik, hogy mindig , ,valami nincs rendben’: hianyzik a
felszerelés, rossz a magatartds, nem halad a tanulds. Igy ezek a taldlkozdsok ritkdk, és ha mégis
létrejonnek, jellemzden fesziiltek...” (A33).

A problémaorientalt kommunikaciéo kovetkezménye pedig a haritds, a pedagdgussal valo
beszélgetés kertilése. Ezt ismerte fel példaul az a pedagogus, aki szerint: ,,nagyon meg kell

dicsérni a sziil6t” (A4), ,,még inkabb ki [kell] alakitani egy pozitiv kapcsolatot a sziilékkel.
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Tehat erdsiteni a sziilékkel valo kapcsolatot.” (AD) illetve ,, ha sikeriil megtalalnom azt az egy-

két pozitiv mozzanatot, amit dszintén elmondhatok, akkor a sziil6 védekezo dallaspontja kicsit
oldodik™ (A33).

akik tudatdban vannak annak, hogy folyamatos kapcsolatot kell fenntartaniuk gyermekeik
pedagogusaival. Ezek a sziilok aktivan részt vesznek az iskolai programokban, és tamogatjak a
pedagogusokat munkajuk soran. Fontosnak tartjak, hogy naponta beszéljenek a tanarral, igy az
esetleges problémak is megelozhetok vagy gyorsan megoldhatok. Ez erdsiti Baumrind (1991)
autorativ csoportjat, 6k azok a sziilok, akik tudatosan, rendszeresen egyiittmikodnek a
pedagdgusokkal, hogy eldsegitsék gyermekiik fejlédését.

., Minden sziil6vel masképpen kell beszélni, masképpen kell tartani a kapcsolatot, masabbak az
igényei, valaki szereti, hogyha naponta tartjiuk a kapcsolatot, hiszen minden nap odajon, hogy
na jol viselkedett a gyermeke, vagy éppen, hogy dolgozott” (...) ,, valaki szereti, hogyha dicsérik
a gyermekét, csak azért kérdezi meg, hogy hallja, egyébként tudja, hogy nagyon iigyes, de
megdicsérgetjiik akkor szépen minden nap”. (A19)

Végiil a negyedik csoportot alkotjak az aktiv-negativ sziilék, akiknek nem tetszik
semmi, akiket az dlland6 aggodas jellemez, akikre egyaltalan nem jellemz6 a magabiztossag,
akiknek folyamatos tandri megerdsitésre van sziikségilk a gyermekiik nevelésében, illetve
gyermekiik fejlddésének aktualis allapotaban. Eppen ezért nem keriilik el a kommunikéciot,
sOt, minden, kevésbé 1ényeges dolog miatt keresik a pedagdgust, személyesen, telefonon, akar
munkaiddn til is. Egyik pedagdgus igy fogalmazta ezt meg:

»(...) adnak a tanitéknak, tanitonak a szavara, tehdt nem az van, hogy valamiben példaul kikérik
a véleményemet, én elmondom, és akkor nem fogadjdik meg ugymond ezeket a dolgokat, hanem
igenis probaljak beépiteni a mindennapi nevelésbe ezeket az adott tandcsokat, ha kérnek a
sziilék.” (A15)

Baumrindnal (1991) 6k a megengedo sziilok, akik alacsony Onbizalommal, tulzott
aggodalommal ¢és alland6 megerdsités iranti igénnyel fordulnak a pedagogushoz, mikdzben
nem vallalnak hatdrozott sziil6i kontrollt.

Mint lathattuk, a kommunikacié akkor lesz hatékony, ha a kiilonb6z6, véltozatos
kapcsolattartasi formak rendszeres gyakorisaggal valosulnak meg a sziilok €s pedagdgusok,
csaladok ¢és iskolak kozott. Ez a tobbiranyh kommunikacié biztosithatja a megfeleld
informacidaramlast, a gyermekkel és az iskolai iigyekkel, programokkal kapcsolatos
tajékoztatast. Mindehhez elengedhetetlen, hogy ez egy kozds nyelven, megfeleld és érthetd

stilusban torténjen. A tovabbiakban nézziik, hogy a kommunikécidoban, aminek létrejétte mar
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Onmagaban is egy szand€k a sziilé részérdl, hogyan jelenik meg a mindennapokban a sziildi
bevonodas.

A pedagoégusok és a sziilok kollaboracidja, egyiittmikodése a sziildi részvétel moddjaban,
mértékében valdsul meg leginkabb. A kdvetkezOkben ennek rovid bemutatasara vallalkozunk.
Epstein (2001) a kollaboracio 1étrejottéhez a gyakorlatban miikodé lehetdségeket is kinal,
melyek segitségével partneri kapcsolat alakithato ki a sziilok és pedagdgusok, csaladok és
iskolak kozott. Ilyen példaul a csaladok segitése abban, hogy a szdmukra legmegfelel6bb
tanulasi kornyezetet meg tudjak teremteni, lasd példaul a kiilonbozo eszkdzok beszerzése terén.
Ezt az altalunk megkérdezett pedagdgusok is megerdsitik, voltak olyan pedagogusok, akik
szerint az intézmények torekednek is erre, ,, a sziikséges technikai eszkozoket teljes mértékben
tudja az iskola biztositani”. (A17)

, ndlunk palydztunk alapitvanyi és egyhazi tamogatasra, bekapcsolodtunk az egyhdzmegyei
segélyprogramokba (...) igyekeztiink feltérképezni, hogy melyik csalddndl milyen eszkoz
hianyzik.” (433)

A pedagogusok korében felvett interjuk alapjan elmondhatd, hogy résziikrdl

nagymértékben fennall az igény, hogy a sziildkkel valo egyiittmiikodés fejlddése megtorténjen.
A sziilék edukécioja kiillonbozd beszélgetések, programok keretein beliil valosulhat meg
leginkdbb, ahol a gyermeknevelési problémak és azok megolddsi lehetOségei is szoba
keriilhetnek. Ugyanakkor tobb interjualany markans véleménye szerint ,, a sziilok hozzadllasan,
a sziilék nevelését kellene legelGszor kezdeni és utana a gyerekét”. (A10)
Az egyik reformatus iskolaban tanité pedagogus ugy véli, ,, a sziil6k tobbsége nagyon is nyitott
lenne a gyermekiik nevelésével kapcsolatos kérdésekre, csak sokszor nem tudjak, hogyan
kapcsolodjanak be ebbe a folyamatba (...) A hatranyos helyzetii csalddokndl gyakran nem a
szandék, hanem az erdforrdsok, az onbizalom és a korabbi iskolai tapasztalatok hidnya jelent
akadalyt” (A35). Eppen ezért ,,fontosnak tartom, hogy az iskolank ne csak tudast, hanem
kozosséget (...) is adjon, sziilGi beszélgetéseket, kozos alkalmakat szerveziink, ahol oldottabb
légkorben lehet szo példaul a nevelési nehézségekrol is” (A35).

A nevelési és oktatasi folyamatban kiemelkedd szerepe van a sziil6k részvételének az
iskolaban (Hoower-Dempsey, 1997; Epstein, 2001, 2010; Reilly, 2008; Gu, 2017). Tébb
tanulmany megerdsiti, hogy a gyermek szocialis és tanulmanyi fejléddését is segiti, ha az 6t
segitd pedagogusok és sziilok kozott megvaldsul az egyiittmiikddés a kommunikacio soran is
(Epstein, 2001, 2010; Imre, 2017). Az iskolai programok, rendezvények kozvetlenebb
lehetdséget kindlnak arra, hogy a pedagogusok és sziilok talalkozzanak, beszélgessenek, és

Imre (2002) vizsgalatanak eredménye szerint az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezd
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sziilok szivesen igénybe is vennék a sziiloknek sz616 tanacsadasokat, kirandulasi lehetdségeket.
Ezt erdsiti meg Kovacs és munkatarsai (2022) szisztematikus irodalomelemzése is.

A kollaboraci6 sikerességének feltétele, az iskolai siker és az oktatds mindsége szempontjabol
pedig nélkiilozhetetlen a pedagdgusok sziilokkel vald megfeleld kapcsolatanak kialakitasa.
Ahogy fentebb a szakirodalom alapjan emlitettiik, a szocidlis és a tanulmanyi fejlodés,
eredményesség alapjat adja, ha a pedagdgusokkal kapcsolatot tartanak a sziilok és sikeresen
meg is valosul kozottiik az egyiittmiikddés. De ahhoz, hogy ,, tényleg sikeres legyen ez a dolog,
hogy fejlodjenek a gyerekek, nagy sziikség van arra, hogy a sziiloi és az iskolai egyiittmiikédés
osszehangolva tudjon a gyerekneveléssel és a feladatokkal megbirkozni.” (AL1T)

Az interjukat olvasva a szililok részvételének tobbféle megnyilvanulasara is fény deriil.
Legyen sz6 akar az iskolai programokba vald bekapcsolodasrol, sportnaprol, iskolai balrdl,
vagy a kozOs beszélgetésekrdl, de a kozos fozésekrdl is gyakran tesznek emlitést a
pedagdgusok.

,, Tartottunk az egész napra kiterjedo iskolai csaladi napot. Itt nagyon jo hangulatban lehetettek
egylitt az osztalyoknak a sziilei, stitottek, foztek, apa—fiu focimeccs, anya—lanya roplabdazasban
vehettek részt, lehetéség nyilt kotetlen beszélgetésre.” (A19)

,, Vannak olyan sziilok, akik aktivan részt vesznek az iskolai élet szervezésében: segitenek
példaul az adomanygyiijtésben, vagy példaul hittantaborhoz kapcsolodva onkéntes
munkakban.” (A36)

Az eredményes megvalosulas feltételeként azonban felhivjak a figyelmet a pedagogusok arra,
hogy sziikség van mindkét fél alkalmazkodo képességére, a pozitiv hozzaallasara, és arra, hogy
egyformén fontosnak tartsdk az 0sszejovetelek megtartasat. Ezekhez pedig elengedhetetlen az
egymas megértése, a kozos nyelv, a tdrsadalmi kapcsolatok é4poldsa, az egymasra valo
odafigyelés. Az interjikban tobbszor is taldlkoztunk ennek emlitésével:

., Ezek az iskolai rendezvények, a fenyd iinnep, farsang, sziilok balja, a sportrendezvények,
amikor Oket is betudjuk vonni, mert hivjiuk a bicikliturdra Jket, hivjuk a futéversenyre (...)
Megprobaljuk megtalalni azokat a lehetoségeket, amik érdekli oket és azokra altalaban jonnek
iS.” (A24)

., kardcsonyi miisoron, kozds iskolai istentiszteleteken jelen vannak, ami szamukra sokszor lelki
toltetet is jelent” (A33).

Vagy ahogy egy masik pedagdgus is megfogalmazta: ,, Nyilvan meg kell talalnunk azokat a
pontokat, ahol tudunk taldlkozni a sziilovel, akar legyenek azok ilyen kozos rendezvények,
ahova a sziiloket is be tudjuk vonni a gyerekkel egyiitt, kozos programok. Igazabdl ez ilyen,
hogy fogadoora, vagy nyilt ora, nem tudom, mar lehet, hogy lassan értékiiket vesztik, mert a

sziilo nem fog csak azert feljonni, mert én azt mondtam, hogy na, holnap fogadooram lesz 9 és
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10 kozott. (...) Tehat ne feltétleniil mindig akkor taldlkozzunk egy sziilével, hogyha probléma
van, hanem legyenek olyan alkalmak is, amikor nem errdl szol a dolog. Egy kozos csaladi nap,
egy projekt nap, egy eldadas, ilyesmire gondoltam.” (A26)

A pedagogusok ¢és sziilok kommunikécidja soran mindkét fél tarsadalmi €s kulturalis
tokéje szerepet jatszik annak sikerességében. Bourdieu (1986) szerint a tarsadalmi tdke
hozzéjarul az egyes emberi kapcsolatok tartossagahoz és mindségéhez; Coleman (1988) szerint
pedig a kommunikécioban részt vevd aktorok kozott megvalosuld kapcsolati struktiraban
jelenik meg leginkabb. A tarsadalmi t6ke lehet6séget biztosit, hogy megvaldsulhasson az
informacidaramlas, a segitségkérés ¢€s segitségnyujtas (Coleman, 1988; Putman, 2000).
Coleman (1988) szerint a megfeleld, erds és stabil tarsadalmi téke hozzajarulhat az iskolai
eredményességhez, mivel a sziilok konnyebben hozzaférhetnek az oktatasi eréforrasokhoz,
ennek megfelelden nagyobb mértékben igyekeznek a kommunikécioban is részt venni. A
kulturalis téke magéaba foglalja az emberek értékrendjét, viselkedési normadit, ismereteit és
hagyomanyait, és ez a kulturalis hattér befolyasolja az iskoléval fenntartott kapcsolattartasra
vald igényt. A pedagdégusok és sziilok kozott megvalosuldo kommunikécioban fontos szerepe
van a kulturdlis t6kének, mivel a nyelvi és kulturdlis kiilonbségek befolyasoljak, hogyan
értelmezik ¢és fogadjak az informdaciocserét kozottiik. A magasabb tarsadalmi és kulturalis
tokével rendelkezd sziilok nagyobb partnerséget mutatnak az iskola, a pedagdgus iranyaba,
mint azok, akik alacsonyabb statuszuak (Imre, 2001; Bacskai, 2020), bar Lareau (2011) ugy
talalta, az alacsonyabb kulturdlis t6kével rendelkezd sziilok kozott is vannak olyanok, akik
igyekeznek a pedagogussal megfeleld kapcsolatot apolni és tisztelettel elfogadjak tanacsaikat.
., vannak sziilék, akik nem tudnak mindenben segiteni a gyermekiik tanulasaban, de pont ezért
sokkal inkdabb fontos szamukra, hogy jo kapcsolatban legyenek velem” (A32)

Az egyik pedagdgus ezzel kapcsolatban megjegyezte:

., El szoktam mondani a véleményemet, meghallgatjak, ugy érzem, hogy tiszteletben is tartjak.
(...) Az elején ugy érzem, hogy kicsike fenntartasokkal kezeltek, de mara mar ugy érzem, hogy
elfogadjak a nézeteimet és a tandcsaimat.” (AS)

Vagy egy masik: ,, Nagyon sokszor aldzattal fogadjik a tandcsainkat, kérdeznek, sot, néha
bocsanatot is kérnek, ha valamit nem tudnak uigy megoldani, ahogy szeretnék.” (432)

Ez megmutatkozik a kettejiik kozotti kommunikacioban is, a magasabb tarsadalmi és kulturalis
tokével rendelkezd sziildk sokkal hatékonyabban kommunikéalnak, jartasabbak az iskolai
tigyekben. Mivel a pedagdgusok kiilonbozd hatterii sziilokkel kommunikalnak, igy nekik kell
azon dolgozni, hogy mindenkivel megtalaljak a k6zos hangot, és megfeleld kommunikacios

stratégiat alkalmazzanak annak érdekében, hogy minél sikeresebb legyen az egyiittmiikodésiik.
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L, Ahany sziiloi csoport, annyi féle nyelv vagy ahany tdarsadalmi csoport, annyi féle nyelv,
ugyhogy ez, ez egy érdekes megtapasztalas volt nekem is. (...) ez egy kiilon feladat, hogy
megtaldlja az ember a hozzajuk vezeté kommunikdcios utat, és ezt meg kell keresni, hogy minél
inkdabb az & nyelviikon beszéljen az ember.” (A8)
., Azt latom, hogy naluk az egyiittmiikodési szandék és a tisztelet megvan, csak gyakran hianyzik
az a nyelvezet vagy énbizalom, amivel ezt magabiztosabban ki tudnak fejezni.” (432)
Hrabéczy ¢és munkatarsai (2023) megallapitottdk, hogy a tarsadalmi téke a
nehézségekkel kiizdd, sajatos nevelési igényi gyermekeket neveld csaladokban is hozzajarul a
fejlodés, a siker eléréséhez. Az oktatasszociologia feldl megkdzelitve vizsgaltak a tarsadalmi
toke hatdsat a tanulmanyi eredményességre, s megallapitottak, az iskola fontos szerepet tolt be
a csaladok koriili timogatod rendszerben, és ennek érdekében nagy hangsulyt kell fektetni a
pedagbdgusok és sziilok kozotti kapcsolat dpolasara. Ezt tamasztja ald egyik interjlialanyunk:
»BTMN-es tanulom van (...) a sziilék teljesen nyitottak, rugalmasak.” (A31)
A tarsadalmi tOke muikddtetése, felhasznalasa is szerepet jatszik a vizsgalt kérdésben. A sziil6i
részvétel vizsgalatanal élesen kirajzolodik a reformatus szektorhoz tartozo iskolak
sajatossagaként az, hogy a sziilok részvétele azért is lehet erdsebb ezekben az intézményekben,
mert 6sszekoti Oket a kozos gylilekezethez tartozas. A kiillonbozo egyhézi tinnepek, az azokhoz
tartozo csaladi napok, csaladi istentiszteletek, adomanygytjtések hozzajarulnak a sziilok aktiv
bevonddasahoz. A reformatus intézményekben az iskolavezetés és a pedagdgusok mellett
kiemelt szereppel és feladattal rendelkezik az iskolalelkész. O az, aki mindharom szereplének,
a pedagdgusoknak, a gyermekeknek ¢és sziileiknek egyarant tart eldadast, egyiitt és kiilon-kiilon
1s, masrészt mind a tanuloknak, mind a csaladjuknak lelkigondozoként is tdmaszt tud nyujtani.
A pedagogusoknak a mindennapi konfliktusok megolddsaban, a nehézségek lekiizdésében van
segitségére. A reformatus iskolak a gyiilekezettel kardltve olyan csaladi istentiszteleteket
tartanak, ahol lehetdség van a taldlkozasra, az egymas jobb és alaposabb megismerésére. A
csaladi istentiszteletek mellett az egyes ilinnepek utdn szeretetvendégséget tartanak, ahol
beszélgetnek, segitenek a raszoruldknak.
., Nagyon fontos szerepét latom az egyhdznak, mint kozosségnek, az egyhazkozségiinknek, hogy
olyan programokat ajdanljon, amiben utmutatadst tud nyujtani a sziiléknek, (...) nagy érommel
tolt el, amikor latjuk, hogy egy-eqy felndtté valt tanitvanyunk koveti ezt az értékrendet és

nagyon értékes tagja a tarsadalomnak és a keresztyén életmodot maganak tudja vallani.”

(A19)
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VIII.1.1. Problémak a kommunikacids folyamatban

A fentebb emlitett tarsadalmi és kulturalis toke birtoklasdnak kiilonbségébdl adodo
kommunikécios nehézség mellett a nyelvi kiilonbségek, az eltéré kommunikacids stilusok is
félreértésekhez vezethetnek. Az értékek és hagyomanyok kiilonbozdsége szintén megneheziti
egymas megértését, illetve az, hogy a kommunikacié alatt a kiilonb6z6 preferenciak milyen
iranyokba tolédnak el. Henderson és Mapp (2002) vizsgalata alapjan igazolast nyert, hogy ez a
kommunikécios stilusbeli kiillonbség megmutatkozhat kulturalis- és nyelvi szinten egyarant, de
a személyes kommunikaci6 eltéréseiben is. Csok és Pusztai (2022) kvalitativ vizsgéalata soran
szintén tapasztalta a pedagogusok sziilokkel valo kommunikacios nehézségét, s ugy vélik, a
szocialis segitd szakemberek hozzajarulhatnak a kapcsolattartas pozitiv irdnyt valtozasahoz.
Kiilonosen abban az esetben, ha a szocidlis munkas j6 munkakapcsolatot apol a csaladdal, a
sziilével, és O tudja a pedagodgussal is tartani a kapcsolatot, akar egyfajta hid szerepét is
betdltheti.

A pedagogusok sziilokkel valé kommunikacidjaban problémat okozhat az esetleges
informacidhiany is, mely ugyanigy megneheziti a sziilok és pedagdgusok kozotti hatékony
kapcsolattartast, mint ahogy az is, hogy mind a pedagoégusok, mind a sziilok korlatozott idével,
energiaval rendelkeznek, igy a személyes taldlkozo, a sziil6i értekezleteken vald részvétel
konnyen meghitsul. Eppen ezért Bacskai és munkatarsai (2024) a sziil6i bevonodas vizsgalata
soran arra az eredményre jutott, hogy a pedagdgusoknak torekedniiik kell arra, hogy a sziil6i
értekezleteket olyan id6pontban tartsdk, amely lehetdvé teszi a sziilok tobbségének részvételét.

Ahogy korabban mar emlitettiik, a pedagogiai program minden intézményben rogziti,
hogy az iskoldk kotelesek tdjékoztatast adni a sziiléknek a gyermekiik tanulmanyi
eredményérdl, magatartasarol, ezen kiviil értesiteni kell ket a kiilonboz6 iskolai programokrdl,
eseményekrdl. Optimalis esetben ez folyamatos €s zokkendmentes, azonban a mindennapi
pedagdgiai gyakorlat soran szamos problémaval és megoldasra varo feladattal talalkozunk.

, Ahany sziil6i csoport, annyiféle nyelv vagy ahany tarsadalmi csoport, annyiféle nyelv,
ugyhogy ez, ez egy érdekes megtapasztalas volt nekem is. (...) ez egy kiilon feladat, hogy
megtalalja az ember a hozzdjuk vezetd akar kommunikacios utat is, és ezt meg kell keresni, (...)
hogy minél inkdabb az & nyelviikon beszéljen az ember.” (A8)

,,... nem is mindig érzik, mennyire fontos a kapcsolattartas. Az is elofordul, hogy hiaba kiildiink
irdsos tdjékoztatot vagy hivjuk oket fogadoorara, nem érkezik visszajelzés. Ilyenkor személyes
megkereséssel, vagy a gyerekeken keresztiil probalunk kapcsolatot kialakitani.” (A35)
Megoldast az jelenthet, ha a pedagdgusok tudjak, ismerik ¢&s felismerik azokat a

kommunikécios stilusokat, amelyek a sziilok szamara ismertek.
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,wDicseret. Tehat a pozitiv megerosités. Tehat mindig azzal kell kezdeni, ha esetleg a sziil6 nem
vevo ra, akkor egy kicsit felvazolni nekik azt, hogy azért ez a probléma nem seperheté a szonyeg
ala, mert mindennek vannak kévetkezményei. Jo lenne, ha ezeket a kovetkezményeket
megeldzhetnénk azzal, hogy kozds nevezdre jutunk.” (A4)

,Van, hogy hittanorak utan, tinnepségek alkalmaval vagy sziiloi imakézosségekben nyilik
alkalom beszélgetésre. Ezek az informalis taldalkozasok gyakran tobbet érnek, mint egy
hivatalos értesito.” (A34)

Szintén gondot jelent — a pedagdgusok ¢€s a sziilok részérdl egyarant — az allandé idéhiannyal
valo kiizdelem. Hegediis és Podraczky (2012) is felhivta a figyelmet, hogy a sziilok rendszeres
részvétele a sziiléi értekezleteken munkahelyi vagy egyéb elfoglaltsaguk miatt hiasul meg.
Interjualanyunk is emlitette ezt, illetve a lehetséges megoldast:

, Dolgoznak. De nalunk, aki dolgozik, dltalaban elkiildi a nagymamat, apat, a testvért, ha
idosebb. Nem jellemz6, hogy ne jarjanak sziildire, mindig minden honapban van valaki, bar
felsében ez a lelkesedés alabbhagy.” (A3)

Rosszabb esetben a pedagégusok szerint valamilyen kibuvét keres a sziild, miért nem tud
elmenni a sziildi értekezletre:

,, Hat nem ér ra! Dolgozik! Nem tud bejonni, nem jon a busz! Nem tud bejonni az adott
telepiilésre! Vigyazni kellett a kisebb testvérre, a gyerekre, nem tudja kire hagyni a gyereket!
Legtobbszor ezek (...) ezek a problémdk. Vagy egyszeriien, egyszertien nem is akar. Mert ez is
benne van. Nem is akar, neki az iskola ne mondja meg, hogy mikor jojjon be, majd 6, hogyha
van kedve. ” (A10)

Tény, hogy a sziilok és a pedagdgusok egyarant elfoglaltak, kevés id6 all rendelkezésiikre a
megfeleld beszélgetéshez. Ez ellen megoldasi javaslatra ugyan nem lattunk példat az interjuk
soran, de a felismert problémara igen.

JFelszines. En azt gondolom, hogy felszines. Mert egy mélyebb beszélgetésbe nem gondolom,
hogy van értelme belebonyolddni, ugyanis a sziilé nem szereti, ha hizzdk az idejét. Es nem
biztos, hogy szeretné azt hallani, amit én elmondok.” (A10)

Ugyanakkor tobb pedagdgus is tett rd utalast, hogy a modern kommunikaciés eszkdzok
hasznalata a sok pozitivum mellett (konnyi és gyors informacidcsere) negativumokat is hordoz
magaban. Ilyen példaul, hogy a sziilok joval az iskolaban lejar6é munkaidejiikon tul irnak,
Messengeren telefonalnak. A pedagogusok pedig ugy érzik, allandoan elérhetonek kell
lennilik: ,, a multkor este fél 9-kor hivott egy sziild, és este 10-ig beszéltiink, ilyen is van.” (A3)
Jol szemlélteti ezt egy masik interjurészlet is: ,, (...) a Messengeres iizenet, tehdt este 11-Kor is
siman, hogy holnapra irodalombol van hazi? Ilyenkor azért mar ugy kinyilik a bicska a

zsebemben, nekem mindenképpen, vagy nem valaszolok, vagy nagyon nagy levegot veszek a
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valaszadas elott, egy kicsit ezt mar ilyen zaklatdasnak is megélem én, most akkor barki barmikor
tud engem igy [keresni] ” (A2)

Az eltér tarsadalmi hattér €s az idéhidny mint kirajzolodo legfébb nehézségek utan
masik két jelentds problémat azonositottunk. Egyik a kihivast jelentd tanulok sziileivel valo
kapcsolattartas, masik a Covid-19 jarvany okozta nehézségek.

Abban minden interjualany egyetértett, hogy azok a sziildk tartjak inkabb a kapcsolatot a
pedagdgusokkal, akiknek a gyermekével nincs, vagy csak kevés gond adodik. A problémas
tanulok sziilei gyakran nem vesznek részt a sziiléi értekezleteken vagy a személyes
megbeszéléseken, mert nem akarjak vagy nem tudjak kezelni a problémakat. Eppen ezért
gyakori, hogy a pedagdgus mar csak a legvégsd esetben szol a sziilének: ,, én akkor szoktam
felhivni egy sziil6t, amikor mar ugy latom, hogy tényleg gond van.” (43)

Az alapfoku oktatdsi rendszerben egyre nagyobb szdmban fordulnak eld az SNI-s (sajatos
nevelési igényil) és BTMN-es (beilleszkedési-, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizdd)
tanulok. Az ¢ sziileikkel kiemelten fontos a megfeleld kapcsolattartas, mert ez segiti mind a
pedagoégusokat, mind a sziiléket, hogy jobban megértsék és segitsék a tanulok egyéni
szlikségleteit, igényeit. Ezzel kapcsolatban kiilonbozé vélemények hangoztak el. Van olyan
interjlialany, aki azt emelte ki, hogy az SNI-s didkoknak a sziilei maguk is valamilyen
nehézséggel kiizdenek, éppen ezért nem is tudjak megfeleléen értelmezni a pedagdgus
észrevételeit:

,,a kihivast jelent6 tanulok sziileivel kell tobbszor felvenni a kapcsolatot, illetve veliik nehezebb
is diilére jutni, mint a jobbakkal.” (A21), illetve , Latok SNI-s tanuldkat, illetve ismerem a
sziileiket, valoszinii, hogy a sziilokkel is nehéz a beszéd, mert nem biztos, hogy egy nyelvet
beszéliink. llletve, ami problémat jelent a gyerekkel kapcsolatban, a sziilo ezt a problémat nem
erti.” (A11)

Tobben megjegyezték azt is, hogy éppen ezért a problémas tanulok sziileivel sokkal gyakrabban
kell kommunikalni, de a kapcsolatfelvétel és a megbeszélés is sokszor akadalyba litkozik.
Ennek oka lehet, hogy nincs a csaladban megfeleld telekommunikécids eszkéz, vagy nem
tudjak ezeket hasznalni, a hagyomanyos tton torténd kapcsolatfelvétel pedig lassabban és
nehezebben megy. A kapcsolattartassal jard nehézségeket, illetve a tavoktatasbol adodod
problémakat, az infokommunikaciés eszkozok hidnyat ehhez hasonlé modon tobb pedagdgus
1s megemlitette. Ugyanakkor tobben is utaltak ezeknek a beszerzéséhez nyujtott segitségre: ,, az
online kapcsolattartashoz sziikséges technikai eszkézoket teljes mértékben tudja az iskola
biztositani” (ALT).

A reformatus iskolaban tanitd pedagdgusok is hangot adtak ezzel kapcsolatban

elkeseredésiiknek: ,, Vannak sziil6k, akik sajnos egydltalan nem veszik komolyan az iskoldval
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valo kapcsolatot, kiilondsen akkor, ha a gyerekiik viselkedésével vagy tanulmanyi eredményével
gond van. Sok esetben még akkor sem jelennek meg sziiloin vagy fogadooran, ha eldtte
személyesen kerestiik oket” (A37).
., Nem arrdl van sz6, hogy ne szeretnék a gyerekeiket, vagy ne akarndanak jot nekik.... Sokszor
inkabb elkeriilnek minket, mert szégyellik, ha valamit nem tudnak elolvasni, vagy nem értik az
iskola elvarasait.” (A36)
A hatranyos helyzetii csaladokkal valo kapcsolattartas nagyon vegyes képet mutat. Vannak
sziilok, akik — bar nem rendelkeznek magas iskolai végzettséggel vagy stabil anyagi hattérrel —
mégis rendkiviil elkételezettek, rendszeresen erdeklodnek, segitokeszek, és fontosnak tartjak,
hogy egyiittmiikodjiink. Masok viszont visszahuzodobbak, nehezebben elérhetok, talan azert is,
mert nem érzik magukat magabiztosnak az iskolai kornyezetben, vagy korabbi rossz
tapasztalataik miatt bizalmatlanok. ... Nekiink pedagégusoknak ebben nagy a felel6sségiink:
tiirelemmel kell jelen lenniink, hogy ezek a sziildk is fokozatosan kapcsolédni tudjanak. ”(A33)
Meg kell emliteniink, hogy nem minden pedagégusnak jelent nehézséget, ha egy kihivast
jelent6 tanuld sziileivel kell felvenni a kapcsolatot, ,, az SNI-s sziilok is lehetnek egyiittmiikodok,
lehetnek partnerek, lehet, hogy segiti a gyerekét (...).” (A10)
A reformatus iskoldkban tanit6é pedagogusok is beszamoltak arrol, hogy megfeleld ,, empatiaval
és rugalmassaggal ”(A34) igyekeznek kezelni a helyzetet a problémdasabb viselkedésli vagy
tanulmanyi nehézséggel kiizdd tanulok sziileivel kapcsolatban.
., Egy kis pozitiv visszajelzés — példaul egy dicséret — gyakran megnyitja az utat a sziilo felé
iS.”(434),, llyenkor a kommunikdacioban mi probalunk nagyon tudatosan, empatikusan jelen
lenni. Egyszerii, kozértheto nyelvet hasznalunk, segito szandékkal fordulunk hozzajuk, és
igyeksziink olyan csatornakat talalni, ahol 6k is komfortosan tudnak kapcsolodni.” (436)
Erdemes végiggondolni, mi befolyasolhatja, kinek és milyen mértékben okoz mindez
gondot. A pedagdgusok élettapasztalata szdmit ebben a kérdésben? Vagy részt vettek olyan
képzéseken, amelyeken modszertani ismereteket sajatithattak el az SNI-s didkok oktatisa és
nevelése mellett a szlileikkel vald kapcsolattartasrol is? Felmeriilhet az is, hogy a pedagdgusok
is kiilonféle képességekkel és készségekkel rendelkeznek, vagy hidnyosak lehetnek a sziildkkel
vald kapcsolattartasi ismereteik, nem tudjak, milyen lehetéségek adottak a sziilok nagyobb
mértékli bevonasara az iskolai életben. De tarthatnak esetleg a csalddok passziv, elutasito
magatartasatol is, vagy €éppen a tulzott energia- ¢és idébefektetés miatt meg se probaljak a
kapcsolatfelvételt, kapcsolattartast. Mindenesetre Kovacs és munkatarsai (2022) szerint a
pedagogusok és sziilok kozotti hatékony egylittmiikodéséhez a rugalmas kommunikacio
megléte sarkalatos pont, ahogy az egyik pedagogus is megjegyezte: ,,alap, hogy kello

nyitottsaggal fogadjuk ezeket, és rugalmasan.” (A8)
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Az interjukat olvasva kiemelked6 az allandoan vissza-visszatérd, Covid-19 okozta
nehézségekre vald utalds gyakorisdga. A jarvany nagyon sok valtozast hozott az oktatési
rendszerben is, és ezek 1j kihivasok, illetve megoldand6 feladatok elé allitottak a tanuldkat, a
sziiloket és a pedagogusokat egyarant. Az egyik pedagogus azt tapasztalta az egyik reformatus
iskoldban, hogy ,, sok sziil6t megijesztett, foleg azokat, akiknek a digitalis eszkozhasznalat nem
volt természetes része a mindennapjaiknak.” (A35)

Hattérbe szorultak a személyes taldlkozéssal 0Osszefliggd kapcsolatteremtések, ¢és
alkalmazkodniuk kellett a kialakult 0j, nehéz helyzethez. A jarvany hatasa szamos kutatas
(Engler, 2020a; Engler et al., 2020b, Riberio et al., 2021) témajava valt a sziil6k és pedagégusok
kapcsolattartasanak vizsgalata terén. Ezek eredménye azt mutatja, hogy bar a pedagdgusokat
¢s a sziiloket nehéz probatétel elé allitotta ezen a téren is a vildgjarvany, elmondhatd, hogy
minden iskolai szerepld igyekezett minél hamarabb és minél alkalmasabb megoldésokat talalni
a helyzet kezelésére. Ezt mutatja az alabbi példa is a vizsgalatunkbol:

,, Messengeren keresztiil keresnek a sziilok a problémaikkal. Itt kérik a hazit vagy a kéréseikkel
is itt fordulnak hozzank. A tavoktatas is igy valosulhatott meg iskolankban, mert ez az a
csatorna, ami minden sziil6 esetében alkalmazhato és jelen van az életiikbe a Messenger
hasznalata.” (A21)

Erdekesen fogalmazta meg az egyik reformétus iskolai tanito:

,, Nekiink, pedagogusoknak is ujra kellett tanulnunk, hogyan tartsuk a kapcsolatot mdasképp —
Facebook-csoportok, telefonhivasok, egyszerii, rovid iizenetek lettek a kulcs. Sokkal tobbet
kellett ,, elérhetonek lenni”, még este is, ha kérdés volt.” (A35)

Engler (2020c) a csaladok helyzetét vizsgalta a karantén elsé néhany honapjaban. Kutatasanak
eredményébdl lathato, hogy a tavoktatas ideje alatt megnovekedett az igény a pedagdgussal
valé kapcsolattartasra (Engler, 2020), bar ez kevésbé volt hatékony, hiszen a jelenléti
kapcsolattartasra nem volt lehet6ség. Ezt tamasztja ala interjialanyunk véleménye: ,,Biztos,
hogy gyorsabb, meg lehet, hogy egyszeriibb, de én személytelenebbnek, és nem feltétleniil érzem
hatékonyabbnak ezeket a platformokat.” (A2)

Leginkabb a tavoktatasra vald atallas okozta a problémat, és a gyermekek otthoni
tanuldsanak tdmogatasa Ujfajta szerepvallalast igényelt (Riberio et al, 2021). Mig kordbban
Lannert és Szekszardi (2015) azt allapitotta meg, hogy az online formak egyre nagyobb
elterjedése 1ényegi valtozast nem hozott a pedagdgus-sziild kommunikacidjaban, csak mintegy
formailag gazdagitotta azt, €s nem értékelték magasra annak hasznossagat, a jarvany ota mas
vélemény alakult ki. Mandalios és Kyridas (2020) kutatdsdnak eredménye is azt mutatja, hogy
a jarvany alapvetGen valtoztatta meg a pedagogusok és sziilok kozotti kapcsolatot. Az egyik

pedagogus ezzel kapcsolatban igy vélekedett:
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. (...) megvaltozott a mindsége, egyre jobban az online térre szoritkozik, tevodik dat a
kapcsolattartas, viber, Messenger, Facebook csoportokon torténik a kapcsolattartas, vagy
telefonon vagy emailben, tehat lassan leszokunk a beszélgetésrdl, ez a tapasztalatunk.” (A19)
Annak ellenére, hogy kihivasokkal szembesiiltek, pozitivumként emlithetd, hogy az online
kommunikécié térnyerése 1j tavlatokat nyitott a gyors és hatékony kapcsolattartas elott.
Sziikséges volt olyan 11j megoldasok keresése, amelyek tovabbra is biztositottak és fenntartottak
az egymas kozotti interakciokat. A személyes kommunikacio lehetdségének tilalma és hianya
miatt egyre inkabb el6térbe keriild infokommunikécids eszkdzok hasznalatara szinte kivétel
nélkiil minden pedagdgus kitért. Ezek az eszk6zok egy olyan kommunikacios csatornat
jelentettek, amelyek a kapcsolattartason til a tanulmanyi munkat is segitették.

,, Messengeren keresztiil keresnek a sziilok a probléemaikkal. Itt kérik a hazit vagy a kéréseikkel
is itt fordulnak hozzank.” (421)

Az interjualanyok véleménye alapjan jol latszik, hogy a pedagdégusok ugyan latjdk ebben az
elényodket, a konnyebb kapcsolattartasi lehetdségeket, a gyorsabb tajékoztatasi lehetoségeket,
de mégis ugy itélik meg, hogy mindez a személyi kapcsolatok rovasara megy, és nem érzik
feltétleniil hatékonyabbnak ezeket a platformokat.

., A jarvany elott a sziilok bejohettek az iskolaba és itt varhattak meg a folyoson a gyermekeket.
Hat ez nagyon jo alkalom volt arra, ido, hogy hosszas beszélgetésekbe kezdjenek egymassal a
sziilok. A jarvany azonban ezt feliilirta, most mar a sziilok, kint varakoznak az iskola falain
kiviil.” (A19)

Réadasul emellett tovabbi negativum az is, hogy az online kapcsolattartds nem mindenki
szamara biztositott egyenld formaban. Vagy az internetszolgaltatds, vagy a megfeleld eszkoz
hidnya tobb csaladban gondot okoz(ott), és ezt megtapasztaltak a pedagdgusok is.

,, Az online kapcsolattartas nagyon nehéz. Eszkozok hijan. A csaldadoknal nincs eszkoz.
Legfeljebb még Messengeren wugy, ahogy talan elérhetéek a sziilok. Mert Facebook, ugye ahhoz
nem sok minden kell, legfeljebb internet. Odamennek a telepiilés azon helyére, ahol tudnak
fogni egy kis szabad internet vonalat és akkor ott interneteznek. Egyébként nem igazan
miikodik.” (A4)

., Volt, ahol egy-egy iddsebb testvér mobiltelefonjat hasznaltik tanuldsra, de mi ezt tudatosan
igyekeztiink kiegésziteni egyeb forrasokkal.” (433)

Mivel a legnagyobb problémat az jelentette a kapcsolattartasban, hogy a sziilok nem léphettek
be az iskola épiiletébe, igy sem egymassal, sem a gyermekiiket tanitdé pedagdgusokkal nem
talalkozhattak, igyekeztek megoldést keresni erre. Az lett a jol bevalt gyakorlat, hogy a kelld

tavolsagot megtartva csak az iskola kapuja eldtt, vagy az utcan, boltban Osszefutva valtottak
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néhany szot: ,,napi szinten akar a boltban, utcan, iskolaba jovet-menet talalkozom sziilokkel”.
(A22)

., Volt, hogy a templomkert szélén, egy istentisztelet utan tudtam pdr szot valtani egy-egy
édesanyaval.” (A37)

Mindezek alapjan elmondhato, hogy a sziilok ¢és pedagogusok kozott kialakulo (vagy
kialakitandd), bizalmon alapuld kommunikacié hozzéjarul, és tamogatja a nehézségek,
problémak feltarasat, illetve az azokra adhaté megoldds kozos kialakitasanak lehetdségét
(Ozmen et al., 2016). A kialakult helyzetre megoldasként az iskolak olyan online platformokat,
kommunikécids csatornakat alakitottak ki, amelyeket korabban nem hasznaltak, példaul a
sziloi értekezletek megtartdsara alkalmazott konferenciahivas, ehhez azonban, mint lattuk,
nem mindenhol voltak meg a sziikséges feltételek.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a szakirodalomban olvasottak alapjan meg tudtuk
vizsgalni az epsteini tipologiabol kiemelt kommunikacidban a kiilonboz6 kapcsolati formak, a
szil6i bevonddas és a felmeriild nehézségek meglétét. A harom teriiletet bar kiilon-kiilon
mutattuk be, valdjaban ezek egymassal kolcsonosen Osszefiiggnek, egymasra oda-vissza hatast
gyakorolnak. Ha nem sikeriil a megfelelé kapcsolatfelvétel, akkor nem tud megvaldsulni az
egylittmiikdés. Ha nem beszélnek koz0s nyelvet a gyermeket neveld sziilok és pedagodgusok,
akkor sem a személyes, sem az online kapcsolattartas nem vezet eredményre. Ha valamilyen
magatartasbéli vagy tanulmanyi nehézség miatt keresné a pedagoégus a sziil6t, de nincs
megfeleld elérhetdsége, akkor hidba barmilyen segitd szandék, a kozds gondolkodas esélye
nem valdsul meg. Ha a sziil6i értekezleteken nem jelennek meg a sziilok, és a pedagdgus nem
néz utdna, mi ennek az oka, példaul nem megfeleld kezdési idopont, kisebb gyermek ellatasa
vagy az érdektelenség, akkor a tdjékoztatas az iskolai programokrdl, gyermekeket érintd
tigyekrdl nem lesz megfeleld. Szamos tanulmany (Epstein, 2001, 2011; Blau és Hameiri, 2012,
2017; Ozmen ¢és mtsai, 2016) szerint éppen ezért a megfeleld kommunikacio kialakitasa,
apolasa ¢és fenntartasa elengedhetetlen a hatékony pedagogus és sziild, iskola és csalad
egylttmiikodéséhez. A pedagogusoknak minden igyekezetiikkel arra kell torekedniiik, hogy
valamelyik informécids csatornat ¢és format megragadva, gyakori kommunikacidval

folyamatosan tajékoztassak a sziiloket a gyermekiik el6re haladasarol.
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VI11.1.2. Sziil8 — pedagdgus kapcsolat fejlesztésének lehetéségeils

Anastasiou €s Papagianni (2020) kutatdsukban arra 6sszpontositottak, hogy milyen kihivasok
meriilhetnek fel a sziil6i bevonas gyakorlati megvaldsitdsdban az oktatas és nevelés teriiletén.
Megfigyelték, hogy a vizsgalt szereplok - sziilok, tanarok és iskolavezetdk - eltérd nézeteket
fogalmaznak meg a sziil6i bevonas hatékonysagat illetéen. Mig az iskolaigazgatok tgy vélik,
hogy megfeleléen miikodik, a pedagogusoknak csak egy része ért ezzel egyet, mig a sziiloknek
minddssze egy kis szdzaléka osztja ezt a véleményt. Abban ugyan mindannyian egyetértenek,
hogy fontos a sziiléket bevonni a kzds iskolai rendezvények szervezésébe, és hogy kiemelten
fontos az iskola és a sziilok kozo6tti kommunikacid, azonban nem alakult ki konszenzus arrol,
hogy pontosan milyen eseményekbe ¢€s milyen mértékben legyenek bevonva a sziilok. A
szerzOk azt a kovetkeztetést vontak le, hogy ha az intézményben alacsony sziildi bevonas
tapasztalhatd, az annak tulajdonithato, hogy a sziilok, pedagégusok és intézményvezetok eltérd
nézetekkel rendelkeznek a sziil6i bevonasrdl. Ennek megoldasara olyan gyakorlatok
kidolgozasat javasoljak, amelyek 6sztonzik a sziilok részvételét, valamint olyan tovabbképzési
tevékenységek bevezetését, amelyek segitik a tanarok kompetencidjanak és attitidjének
javitasat a szlilok bevonasa terén.

Az interjuk olvasdsa soran mi azt tapasztaltuk, hogy az intézmények egyre inkabb
figyelnek a sziilékkel vald kapcsolattartasra, fontosnak tartjdk azt formalis és informalis
formaban, offline és online egyarant, fiiggetleniil attol, hogy allami vagy reformatus iskolaban
tanitanak. Ugyanakkor sokakban felmeriilt, sziikség van arra, hogy még jelentésebben, még
gyakrabban és rendszeresebben tudjak elérni a sziiléket, illetve kiillonb6z6 alkalmakon tudjak
a sziildi részvétel mellett biztositani kapcsolatapolasuk hatékonysagat.

Mivel ezt tobb intézményben felismerték mar, igy fontos tényezéként emelkedik ki az
interjukbol a kozos rendezvények szervezése, mint j6 gyakorlat. A kozos rendezvények
szervezése nem csupan formalis kapcsolattartast tesz lehetévé a pedagdgusok, sziilok és
tanulok kozott, hanem segiti a pedagdgusok kozotti kozosségfejlesztést is, ami alapvetd
fontossagu annak érdekében, hogy hatékony kapcsolatot tudjanak kialakitani és fenntartani
egymassal €s a csalddokkal. Az ilyen tipusu események — a megfelel6 kommunikaci6é mellett —
eldsegitik a kdzvetlen kapcsolat apolasat, €s sok iskolaban az egyik kiemelt j6 gyakorlatként
jelennek meg. Evente torekednek arra, hogy ,, legaldbb egy csalddi rendezvényt tartanak, siités-

fozés, kirandulas” (A3) formajaban, ahol mind a sziilok, mind a pedagogusok

13 Jelen alfejezet alapjaul szolgal kordbbi tanulmanyunk: Major, E., & Hegedis, G. (2024). Megvaldsuld
jogyakorlatok a sziilok—pedagogusok tudatos kapcsolattartasaban: ahogy a pedagogusok latjak. In J. Gordon Gy6ri
& A. Bajzath (Eds.), Uj kutatdasok a neveléstudomanyokban 2023

185



felszabadultabban, iskolan kiviili kornyezetben taldlkozhatnak, és lehetdségiik nyilik kotetlen
beszélgetések kialakitasara.

LEn fontosnak tartom, hogy legaldbb osztdlyszinten legyenek egy évben egyszer olyan
rendezvények, amikor ott van az egész csalad. Tehat pedagogus-csalad-gyerekek rendezveény,
ez lehet siités, fozés, egy kirandulas, vagy barmi. Hogy legyen meg a kozvetlen kapcsolat.” (A3)
Tobb interju is megerdsiti ezt a megallapitast, példaul a kozos bogracsozas, f6z¢s, valamint a
farsangi ¢és karacsonyi siitikészités révén. Ugyanezt a célt szolgaljak a csaladi napok, ahol a
csalad minden tagja részt vesz, valamint a sportesemények, mint példaul a biciklitarak. Egy
halmozottan hatranyos helyzetii csaladokat ismerd pedagdgus ugy vélte, nehezitd tényezonek
mindsiil a sziildi bevonddas terén, ha kisebb testvéreket is kell gondozni. Am egy csaladi nap
ezt a problémat is megoldja, hiszen ott egyiitt lehet jelen a csalad apraja-nagyja.

,,A csaladi napokat nagyon megemliteném, ezek nagyon sokat szamitanak, mert ide a piciket is
hozhatjdk. Altalaban a sziil6k azért nem tudnak eljonni, mert otthon vannak még a picik, de ha
be tudjak hozni, akkor jonnek. Van egy jatszoteriink, ott jatszani is lehet veliik.” (413)

A csaladi napok, iskolai kiranduldsok, kozos jatszodélutanok vagy épp jotékonysagi
rendezvények — siiteményvadsdr, adomanygyiijtés —,(...) ezek a helyzetek lehetiséget teremtenek
arra, hogy a pedagdégus is emberként jelenjen meg a sziild eldtt, és forditva is.” (A35)

Az interjuk soran tobb pedagogus is kiemelte az informdlis események fontossagat,
koztiik a sziil6k baljat, a jotékonysagi balt és az alapitvanyi balt, ahol a tantestiilet tagjai és a
szlilok egyarant részt vesznek.

,(...) van ugy kimondottan olyan, hogy sziilok, neveldk talalkozojat, tehdat amikor egy
Jjotékonysagi balt szerveziink, ahol a nevelok is jelen vannak, meg a sziilok is, akkor abszolut
kozvetlen a beszélgetés” (A26)

., (...) van egy jotékonysagi balunk is, tehat ott is a sziilok a diszitésben segitenek, a miisor
osszeallitasaban is egyiittmiikodnek (...) a gyerekeket felhozzak, viszik, oltoztetik” (A22)

Ezek az események nem csupan a szdrakozéasra €s a szocialis kapcsolatok épitésére, a
tarsadalmi és kulturalis tOke fejlodésére biztositanak lehetdséget, hanem erdsitik az iskolai
kozosség Osszetartasat is. Az ilyen alkalmak lehetévé teszik a sziil6k szamara, hogy kozelebb
keriiljenek egymdéshoz és a pedagdégusokhoz, az iskolai dolgozdkhoz, ami hozzdjarulhat az
otthon ¢és iskola kozotti partnerség erdsitéséhez. Ezen talmenden, az ilyen tipust
rendezvényeknek lehetdséget kell adni arra, hogy a sziilok és pedagogusok egyiittmiikodjenek
¢s egylitt dolgozzanak az iskola céljaiért és fejlodéséért. Ez segithet abban, hogy mind a sziilok,
mind a pedagogusok jobban megértsék egymas szerepét és sziikségleteit az oktatasi

folyamatban, igy egyiittmiikodve hatékonyabban tudjanak tdmogatast nytjtani a gyerekeknek.
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A pedagbdgusok utalasai alapjan tgy latjuk, igénylik a sziilokkel vald kapcsolattartas
»modszertananak™ fejlesztését, mivel nincs képzés, nincs felkészités a felséfoku
intézményekben. Ugyan a pszichologiai, pedagogiai tantargyakban van sz6 a sziilokkel valo
kapcsolattartasrol, gyakorlati tapasztalatszerzésre nincs lehetdség, és csak nagyon kevés
modszertani alapot kapnak. A legtobb pedagogus szerint képzés hijan leginkabb a
tapasztalataikra tudnak tamaszkodni. Ez vagy a palyan eltoltott évek szamatdl fiigg, vagy a
kiilonboz6 szituaciok hasonldsagabol, illetve azok ismétlédésébdl adodnak. fgy fogalmazott az
egyik interjualany: ,, tapasztalatok utjan szereztem és sajnos a lehetoségek szitke miatt sok
gyakorlati médszert nem is tudnék az iskolankban alkalmazni.” (A21) Az interjuk eredményei
egyértelmiilen mutatjak, hogy jelentds igény mutatkozik ezen irdnyba. Ezért javasolt
megvizsgalni, hogyan lehet a pedagdgusképzés soran olyan lehetdségeket biztositani a
hallgatoknak, amelyek révén részt vehetnek kiilonbozd kapcsolattartdsi formakon (pl. sziiloi
értekezletek) és a sziildi részvételhez kapcsolodo eseményeken. Azt is tobben megemlitették,
hogy jol bevalt gyakorlat (volt) — és a pedagbgusokban egyre inkabb felmeriil ismét az igény
erre — a csaladlatogatas, ami szakmailag fontos és hasznos érdeklddés. Hegediis és Podraczky
(2012) fokuszesoportos interjiik elemzése soran megallapitottdk, hogy a pedagdgusok korében
megosztottsag tapasztalhatd a csalddlatogatds kérdésében. Sok pedagdgus idOhidnyra és a
csaladi otthon sérthetetlenségére hivatkozva elutasitotta ezt a lehetéséget. Ezzel szemben, a mi
eredményeinkhez hasonléan, Boda és Horvath (2021) mentori munkdjuk soran arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy a szililokkel ¢és gondviselokkel valé megismerkedés és
folyamatos kapcsolattartas elengedhetetlen. Ezek az alkalmak lehetdséget teremtenek a
gyermek csaladi €letterén torténd kotetlen beszélgetésekre is. Itt van ugyanis lehetdsége a
pedagdgusnak megismerni a gyermek mikrokdrnyezetét, felmérni a sziilok neveldi attitiidjét.
Jelenleg ez mar csak egy lehetdség, a pedagogus szabadon donthet, él-e a csaladlatogatas
forméjaval.

., Régen volt pedagogiai gyakorlat csaladlatogatas, évente kétszer, ahol a pedagogus egyediil,
vagy pedagogus tarsaval kiment az adott csaladhoz, és felkereste a csaladot, leiiltek és
beszélgettek, iskolarol, gyerekrdl, magatartdsrol, viselkedésrdl, tanuldsrol, tovabbtanuldsrol.
Ez a pedagdgiai gyakorlatban, én ugy latom, hogy megsziint. Volt elénye (...) és hatrdanya, hogy
elment vele az id6, de inkdabb az elénydket lehetne sorolni”. (Al1l)

,,Nagyon sokat szamit, ha a pedagogus legalabb egyszer meglatogatja a csaldadot. 1lyenkor
olyan dolgokat is megtapasztalunk, amit az iskolaban nem latnank meg (...) Volt olyan esetem
is, amikor egy csaladlatogatas soran teljesen atértékeltem egy kisdidak viselkedését: mar nem
lazadaskeént, hanem védekezo ~mechanizmusként tudtam értelmezni, amit addig

fegvelmezetlenségnek tartottam. ”(A34)
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Szintén ez a reformatus iskolaban tanitd pedagdgus allitotta egy masik perspektivaba a
csaladlatogatast:

,,Nemcsak mi tanulunk ezekbol az alkalmakbol. A sziilok szamara is megerosito lehet, hogy
valaki idot szan rajuk, meghallgatja oket, és nem csak akkor keresi oket, ha gond van. Ez

’

kiilonosen igaz azokra, akiknek korabban rossz tapasztalatuk volt az iskolaval kapcsolatban.’
(A34)

Perlusz és munkatarsai (2012) szerint a sziildi bevonodas, a sziilokkel valo még jobb
kapcsolattartds, az iskola és a csalad kozotti egyiittmikodés fejlesztése régota kiemelt
célkitlizése mind a nemzetkozi, mind a hazai szakpolitikdnak €s szakmai kozvéleménynek.
Ugyanakkor az tapasztalhaté, hogy fOként a fejlett orszadgok oktataspolitikdjaban ¢és
gyakorlataban szélesebb korli azoknak az akcioterveknek és jo gyakorlatoknak a jelenléte,
amelyek célja az iskola és csalad kozotti egyiittmikodés fejlesztése. Ezen megoldasok hazai
adaptacioja - kivételektol eltekintve - még varat magara. Eppen ezért foglalkoztunk kiilon
azokkal a megoldasi lehetdségekkel, melyeket az interjlialanyaink méar, mint megvaldsult,
alkalmazott és bevalt gyakorlatként emlitettek. Azt tapasztaltuk, hogy az Epstein (2001) altal
eredményesnek taldlt, gyakorlatban is alkalmazhatd lehetdségek mar a kutatési teriiletiink
valaszaiban mar talaltunk utalast arra, hogy igyekeznek olyan programokat szervezni, ahol
egylitt lehet jelen az egész csalad, hogy az iskola nevelési programjaban kotelezé elemként
feltlintetik a rendszeres sziil6i értekezlet megtartdsat, ami a hatékony kommunikaciot is
fejleszti, illetve kiilonb6zd forumokon és plattformokon tdjékoztatjdk a sziiloket a gyermek
fejlodésérdl, de az iizenetvaltasok ¢€s telefonbeszélgetések is igen gyakoriak. Amiben még ugy
érzik a pedagogusok, hogy mindenképp sziikséges a fejlédés, az az epsteini javaslat, miszerint

hasznos lenne a sziil6kkel valo foglalkozasokra felkésziteni dket.

VIII.1.3. A kapcsolattartas egyes momentumainak ellentmondasai

A sziild—pedagdgus kapcsolattartasanak dimenzidit vizsgalva az interjuk alapjan sikeriilt
kijeldlni olyan jellemzdket, amelyek egy-egy ,kapcsolattartasi skala” végpontjaiként

funkcionalhatnak, az alabbi tablazatban (33. tablazat) dsszegytijtve mutatjuk be ezeket.
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33. tabldzat. Az interjualanyok vdlaszaiban fellelhetd ellentmonddsok — sajdt szerkesztés

elérhetdség

,, telefonszam hidanya.” (a5)

,, barmikor barmelyikiikkel tudnék
beszélgetni, nekem nincsen elérhetetlen

sziild.” (a3)

személyes ismeretség

., hanynak tudod a nevét?

- hat vagy haromnak.” (A11)

,,minden sziilot jol ismerek és

mindenkinek tudom a neveét is. ” (421)

., (-..) egyre kevésbé kérnek a pedagogustol.

elzdrkéznak” (415)

tanacsadas bar az nagyon nem jellemzd szerintem, hogy a ,,mindig vevék a meglatasaimra,
pedagogustol kérnek. (...)” (A8) tandcsaimra.” (A18)
,,vannak olyan sziilék, akik teljesen
egyiittmiikodés ., nincs olyan, akivel nehéz a

kapcsolattartas” (A24)

specialis nevelési helyzet

., (-..) a kihivast jelentd tanulokrol beszéliink ott

(...) valahogy mindig nehezebb a

kapcsolattartas a sziilével is” (A15)

,, BTMN-es tanulom van kettd, a sziilok

teljesen nyitottak, rugalmasak” (A31)

nevelési elv

,, hidba probalom én meggydzni a sziilét arrol,
hogy legyen kovetkezetes a gyerekével, és
bizonyos értékeket varjon el valamit azért,

hogy a cserébe, hogy mit nyujt a gyereknek,
lehet, hogy meghallgatja a sziild, de nem
gondolom, hogy elfogadja” (410)

, ez, hogy megegyeznek a céljaink, a
nevelési célokkal, ugye, értéknek tartja
a tanulast, értéknek tartja, jol neveli a
gyereket, foglalkozik vele kiskora ota,

probalja jol szocializaltan, hogy a
tarsadalomba beilleszkedjen, itt a
csoportokba beilleszkedjen” (420)

problémamegoldas

., inkabb kérddére vonnak, minthogy tandcsot
kérjenek. inkabb igy fogalmaznék szamonkeér
és kérddre von, hogy miért és te mit csindlsz és
az 6 gyereke és te miért nem figyelsz az 6

gyerekére (...)" (A28)

,,a gvermek érdekeit figyelembe véve a
sziil6k szamara nagy segitség a velem
valé kommunikacio, a problémak

megoldadsa soran” (421)

Az elsé teriilet az elérhetdség kérdése, amely a sziilok és pedagogusok kozotti kommunikacid

alapjat képezi. Az elérhetdség egyik végpontjan azok a sziilok talalhatok, akik egyaltalan nem

érhetdk el a pedagogusok szamdra. Ezek a sziilok nem valaszolnak a megkeresésekre, nem

vesznek részt az iskolai eseményeken, €s nem tartanak kapcsolatot a pedagogusokkal. Ez a

helyzet jelentds akadalyt jelenthet a gyermek fejlddésének nyomon kdvetésében és a problémak

id6ben torténd kezelésében. A masik végponton azok a sziildk helyezkednek el, akik mindig

konnyen elérhetk. Ok aktivan részt vesznek az iskolai életben, rendszeresen kommunikalnak

a pedagogusokkal, €s gyorsan reagalnak a megkeresésekre. Toébben emlitettek példakat a

telefonos elérhetdségre vonatkozoan, amelyek ravilagitanak a kommunikacids csatornak

hatékonysaganak kiilonbségeire. Egyes pedagdgusok panaszkodtak arra, hogy a megadott

telefonszdmokon nem tudjédk elérni a sziiloket, ami jelentds akadalyt jelent a hatékony
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kommunikécidban €s egylittmiikodésben. Ezzel szemben masok azt a véleményt képviselték,
hogy a telefonos kapcsolattartds minden esetben a leggyorsabb és legbiztosabb moddja a
sziilokkel valé kommunikécionak. Ez a kettdsség jol mutatja, hogy bar a telefonos elérhetdség
idedlis esetben gyors és megbizhato lehet, a gyakorlatban szamos tényezd befolyéasolhatja
annak hatékonysagat, beleértve a sziilok elérhetdségét ¢és a megadott telefonszamok
pontossagat. Egyébként az ilyen problémék megoldasa érdekében igyekeznek alternativ
kommunikacios csatornéakat is alkalmazni, példaul e-mailt vagy online platformokat, amelyek
kiegészithetik a telefonos kapcsolattartast és biztosithatjdk a folyamatos és zokkendmentes
kommunikéciot a pedagogusok és a sziilok kozott.

Kovetkezd teriilet a személyes ismeretség. A legtobb osztaly pedagdégusa név szerint
ismeri az osztalyaba jard tanulok sziileit, de vannak olyan pedagdgusok, leginkabb szaktanarok,
akik alig ismerik tanitvanyaik sziileit. A pedagdgusok kiilonb6z6é mértékben ismerik a sziildket,
attol fliggden, hogy hanyszor taladlkoznak veliik. Vannak, akik sok sziilét név szerint ismernek,
mig masok csak azt tudjak, hogy melyik tanuldhoz tartoznak, de a neviiket nem ismerik.

A harmadik dimenzi6 azt vizsgélja, hogy a sziilok milyen mértékben kérnek tanacsot
vagy segitséget a pedagogusoktol. Ez a dimenzié fontos, mert ravilagit arra, hogy a sziilok
mennyire érzik magukat biztonsadgban a pedagogusokkal valé kommunikacié soran. Vannak
olyanok, akik aktivan keresik a pedagdgusok tanacsat és segitségét, mert ugy érzik, hogy ez
hozzajarulhat gyermekiik fejlédéséhez és jolétéhez. Ezzel szemben vannak olyan sziildk is,
akik ritkan vagy egyaltalan nem kérnek segitséget, talan azért, mert Gigy érzik, hogy dnalldan
is meg tudjak oldani a felmeriild problémakat, vagy esetleg nem biznak eléggé a
pedagdgusokban.

Az egylittmiikodés megvalosulasa a sziilok és pedagdgusok kozott széles spektrumon
mozog. A pedagogusok szerint vannak sziil6k, akik egyaltalan nem keresik a kapcsolatot,
semmilyen formaban nem kommunikalnak veliik. Ezzel szemben vannak olyan sziil6k is, akik
teljes mértékben nyitottak a parbeszédre ¢és az egylittmikodésre, aktivan keresik a
pedagdgusokkal vald kapcsolatot, és szivesen vesznek részt a kozos munkaban. A spektrum
kozepén azok a sziil6k talalhatok, akik idonként keresik a pedagdgusokkal valo kapcsolatot, de
nem rendszeresen. Ok a pedagogusok szerint altalaban csak akkor fordulnak hozzajuk, ha
konkrét kérdésiik vagy probléméjuk van, de nem feltétleniil vesznek részt minden iskolai
eseményen vagy sziil6i értekezleten. Ok bér nyitottak a kommunikaciora, de nem feltétleniil
kezdeményeznek gyakran.

A kihivast jelentd tanulok esetében az egyik véglet azt mutatja, hogy a pedagdgusok
szdmara gyakran nehezebb a kapcsolattartds ezen tanulok sziileivel. Ezekben az esetekben a

sziilok ¢és pedagogusok kozotti egylittmiikodés hidnya is jelentds problémat jelenthet, a
190



kommunikécié akadalyokba iitkozik. A masik véglet szerint azonban a kihivast jelentd
gyermekek sziileivel vald kapcsolattartds nem okoz gondot, mert mindkét fél rugalmasan
alkalmazkodik egymashoz. Ezekben az esetekben a sziildk ¢és pedagogusok kozotti
kommunikécid gordiilékeny és hatékony.

A pedagogusok és sziilok kozotti nevelési elvek, az értékatadas és a tarsadalmi normak
megismertetése, elfogadtatasa tekintetében az egyiittmikodés mértéke szintén széles
spektrumon mozog, és szdmos tényezotdl fiigg, beleértve a sziilék és pedagdgusok egyéni
preferenciait, értékeit és céljait. Az eltéré nézetek kozotti egyensuly megtalalasara azonban
azért torekednek a pedagdgusok, mert szerintiik kulcsfontossagu a hatékony egylittmiikodés €s
a tanulok optimalis fejloddése szempontjabol. Az egyik végleten azok az allaspontok vannak,
amikor a pedagogusok ¢és sziilok nevelési elvei és értékei teljes mértékben egyeznek. Ebben az
esetben mindkét fél hasonlo prioritasokat és célokat kdvet, ami megkonnyiti az egylittmitkddést
¢s a kozos nevelési stratégiak kialakitasat. A skala masik végén pedig a pedagdgusok és sziilok
nevelési elvei és értékei jelentdsen eltérnek egymastol, a kettejiik kozotti kommunikacio és
egylttmiikodés gyakran nehézségekbe iitkozik, mivel eltéré nézeteket képviselnek. A
pedagdgusok véleménye szerint az értékdtadas és a normdk elfogadtatisa gyakran
konfliktusokkal jarhat, mivel nem mindig tAmogatjak egymas torekvéseit.

Végiil a pedagdgusok véleménye alapjan a problémamegoldas tekintetében szintén két
polus figyelheté meg. Az egyik végletet azok a sziilok képviselik, akik inkabb kritikusak és
szdmonkérdk a pedagdgusokkal szemben, gyakran hibaztatjdk a pedagdgusokat a gyermekiik
problémadiért, €s kevésbé hajlandoak tanacsot kérni vagy egyiittmiikodni a megoldas érdekében.
A masik végleten viszont azok a sziilok vannak, akik a gyermek érdekeit szem el6tt tartva
értékelik a pedagogusokkal valo kommunikéciot és egyiittmiikodést. Ugy érzik a pedagdgusok,
6k azok, akik nyitottak a tanacsaikra, és kozosen keresik a megoldasokat a felmeriild
problémadkra, igy egy konstruktiv és tdmogaté kommunikécio johet 1étre kozottiik.

Ezek az ellentmondasok arra 6sztonoznek, kozelebbrdl is meg kell vizsgalni, hogy a
negativ véleményt megfogalmazd pedagdgusok milyen csalddok gyermekeit tanitjak, milyen a
sziilok iskolai végzettsége, milyen telepiilésen élnek és milyen tarsadalmi csoporthoz tartoznak.
Azt tapasztaltuk, hogy elsésorban azok a sziilék ,.elérhetetlenek” a pedagdgusok szamadra,
akiknek gyermekeinél magatartas és/vagy tanulmanyi téren allnak fenn problémak. A résziikrol
tanusitott érdektelenség, illetve a kommunikéacios lehetdségek elkeriilése hatdssal van a
kapcsolattartasra és a tanulmanyi munkara is.

Tobb pedagoégus is tett utaldst a sziildk iskolai végzettségére. Kvalitativ kutatasunk is
megerdsiti azokat a korabbi eredményeket (Imre, 2001; Kathyné és Nagy, 2017; Major, 2021),

melyek szerint azok a sziilok, akik magasabb szintii iskolai végzettséggel rendelkeznek, inkabb
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jelen vannak a sziildi értekezleteken, aktivabbak a kapcsolattartasban, mig az alacsonyabb
végzettségli sziillok inkabb tavol maradnak az intézményektdl. Az alacsony iskolai
végzettséggel fligg Ossze az is, hogy nem olvasnak e-mailt, iizenetet, igy a kommunikacid
akadozik. Volt olyan pedagogus, aki tigy fogalmazott, hogy csak egy ,,bizonyos értelmi szint
folott” lehet a szlilokkel tartani a kapcsolatot, hiszen a sajat kompetenciaik is behataroltak.
Ugyanakkor van egy olyan csoport, akik igénylik koziiliik a segitségnyujtast, a beszélgetéseket
¢s elfogadjak a pedagdgus tanécsait, neveléssel kapcsolatos nézeteit.

A telepiilés nagysaga, jellege szintén meghatdrozé tényezé a pedagogus és a sziild
kapcsolattartdsaban, hiszen a telepiilés méretének csokkenésével egyre inkabb elmondhato,
hogy az emberek jol ismerik egymast, és szinte mindent tudnak egymasrol (csaladi kapcsolatok,
anyagi helyzet). Eppen ezért a két nevelési szintér kozott szorosabb viszony alakulhat ki. Meg
kell jegyezniink azonban, hogy a kisebb telepiiléseken a kevesebb munkalehetdség jelentdsen
befolyéasolja a csaladok anyagi helyzetét, rosszabb szociodkonomiai hattér jellemzd. Az ebbol
adodo hatranyok hatassal vannak a gyermek iskoldztatasara, a megfeleld eszkozok, feltételek
biztositasara. Ezeknél a csalddoknal fordul eld, hogy ugyan a hidnyzo6 technikai eszkozok
megnehezitenék a kommunikaciot, de a pedagéogusok ismervén a csalddok lakhelyét, sokszor
felkeresik dket személyesen.

Az ellentétes vélemények tiikrében megerdsitést nyer, hogy azok a pedagdgusok, akik
hatranyos €és halmozottan hatranyos, kisebbséghez tartozo csaladok gyermekeit tanitjak, tobb
kevésbé pozitiv véleményt fogalmaztak meg a sziilékkel valé6 kommunikaciot tekintve is. Az
interjlialanyoknak problémat okoz, hogy nem beszélnek egy nyelvet a sziildkkel, a sz6
tényleges ¢és atvitt értelmében is. A szocializacios kiilonbségekbdl adédo nyelvi problémak a
kommunikécié minden teriiletén megmutatkoznak, legyen az egy adminisztracios feliilet
(sokszor a pedagogus segitsége kell egy-egy dokumentum megértéséhez, kitdltésé¢hez), vagy
egy t4jékoztatds, nem értik meg az ,iskolai nyelvet”. Sokszor adtak annak hangot a
pedagogusok, hogy gy érzik, nekik kell ellatniuk a sziili feladatokat is. Gyakran elhangzik
az interjukban, hogy elbeszélnek egymas mellett. Az is problémat jelent, hogy a tanulményi
eredménytelenségrél sem tudnak veliik érdemben szot érteni, mert nem érték szamukra a
tanulds, nem segitik a gyermekeiket.

Az eddigi elemzéseink eredményei mar valaszokkal is szolgalnak elsé két kutatasi
kérdésiinkre. Els6ként, hogy milyen gyakorisaggal valésul meg a pedagogusok és sziilok
kozotti kapcesolattartas, az eddigiek alapjan azt a valaszt adhatjuk, hogy a rendszeres,
tobbirdanytl kommunikécio biztositja a megfeleld kapcsolattartast a pedagogusok és sziilok
kozott. Ahogy kordbbi kvantitativ kutatasok (Fiile, 2002; Kathyné és Nagy, 2017; Hegedus ¢€s

Podraczky, 2012; Lannert és Szekszardi, 20015; Major, 2021) is megallapitottdk, a
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hagyomanyos és a modern formaju kapcsolattartas is megvalosul a pedagogusok és a sziilok
kozott, melyekre szervezett és spontan keretek kozott egyarant sor keriil. A rendszeres és
hatékony kapcsolattartasi formak, a megfeleld informacidaramlas akkor valdsul meg, ha
mindkét fél biztositja a talalkozéasra az elérhetOségét és az elegendd idot (Hegediis é€s
Podraczky, 2012), illetve megtalaljak a kommunikaciohoz sziikséges k6zos nyelvet. Ez az elv
mind az allami, mind a vizsgalt reformatus fenntartdsu intézményekre érvényes. Mindkét
szektorban jelen vannak olyan csalddok — bar a szdmukat tekintve pontos informaciéval nem
rendelkeziink, amelyek nehezebb szociodkonomiai helyzetiikbol adoddan kevésbé tudnak
bekapcsolddni az iskolai kommunikécios folyamatokba, €s az informécidhiany, az idohiany
vagy a megfeleld eszkozok, készségek hidnya neheziti a kapcsolattartast. Fény deriilt
ugyanakkor arra, hogy a pedagogusok igényt tartandnak a megsziint csalddlatogatas
gyakorlatanak visszaallitdsara is, mely sordn nagyobb réalatdsuk lehetne a tanulok csaladi,
szociokulturalis és szociookonomiai hatterére. Ez utobbi azért is fontos, mert Avvisati és mtsai
(2010) szerint a sziil6i bevonodas mértéke a szociodkondmiai statusszal aranyosan novekszik.
Masodik kutatasi kérdésiinkre, hogy milyen hatast gyakorolt a sziilék szociobkonomiai
helyzete és a pandémia soran jelentkezd problémak a pedagdgusokkal valé kommunikéciora és
kapcsolattartasra, — szintén valaszt kaptunk. A pedagogusok és sziilok kommunikacidjanak
hianyat ndvelte a csalddok rossz szociodkondmiai statusza, mely a Covid-19 jarvany hatasara
fokozodott (Killus és Paseka, 2021; Szilveszter és mtsai, 2021; Walper, 2021; Zsigmond,
2024). A rossz szociodkonomiai helyzetben €16 csaladok gyakran szembesiiltek azzal, hogy
munkahelyi elfoglaltsaguk, anyagi nehézségeik, mindennapi kihivasaik miatt, illetve az
elegendd 1d6 hianyaban nem tudtak aktivan részt venni gyermekiik iskolai életében, igy a
pedagdgusokkal valo kommunikacidban sem (Desforges €és Abouchaar, 2003; Lareau, 2011).
Mindehhez az is hozzajarulhat, hogy az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziil6k
nehezebben kommunikalnak nyelvi és/vagy kulturalis kiilonbségeik miatt. Eppen ezért fontos
a pedagogusoknak az a belatdsa, hogy az oktatasi intézmények nagyobb figyelmet forditsanak
arra, hogy felismerjék ezeket a problémakat, és igyekezzenek megteremteni a rosszabb
szociodkondmiai statuszi csaladok tdmogatasi strukturdjat, valamint a megfeleld
kommunikécio eldsegitését. Mindezt nehezitette a pandémia miatti digitalis oktatdsra és
kapcsolattartasra valo attérés. Azokban a csaladokban, ahol nem allt rendelkezésre a megfeleld
eszkOz és internethozzaférés, még nehezebben tudtak kommunikalni a pedagogusokkal. De
még ha elérhetd is volt szamukra, azoknak haszndlata a technologidban kevésbé jartas
szliloknek nem volt egyértelmii. Az iskolak, a pedagdgusok igyekeztek ebben is tdmogatni a
sziiloket, de ez az idOszak megterheld volt az egyiittmiikodés és a kapcsolattartas terén

egyarant.
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A pedagogusok ¢és sziilok kozott megvalosuld kapcsolattartds vizsgalata utdn a
kovetkezd fejezetben az epsteini dimenziok koziil az otthoni gyermeknevelés és az otthoni

tanulas tAmogatasanak vizsgalatat végezziik el a pedagdogusokkal késziilt interjuk segitségével.

VIII.2. Az otthoni gyermeknevelés sajatossagai

Az el6z0 fejezetben részletesen ismertettiik a sziilok és pedagogusok kozotti kapcsolattartas €s
kommunikacio kiilonb6z6 aspektusait. Jelen fejezetiinkben tovabbra is az epsteini dimenzidkra
épitve, az interjik vizsgalatan keresztiil elemezziik a pedagbogusok percepciodjat a sziilok otthoni
nevel6i tevékenységével kapcsolatban. Harmadik kutatdsi kérdésiinkhéz kapcsolodva
megvizsgaljuk, milyen segitd vagy gatlo tényezok befolyasoljdk az otthoni gyermeknevelés
sziil6i feladatait!®. Vizsgaljuk tovabba, hogy milyen modon valdsitjidk meg a sziildk nevelési
feladataikat, ¢s miként jarulnak hozza gyermekeik fejlédéséhez a mindennapi otthoni
kornyezetben.

Az otthoni gyermeknevelés sziil6i feladatait két-két kodesoportba rendeztiik, majd ezekbdl két

network-ot alkottunk (34. tablazat).

34. tébldzat. A sziil6i részvétel vizsgdlt teriiletének kodoldst kbvets csoportositdsa — sajdt szerkesztés

SZULOI RESZVETEL ]
, NETWORK KODCSOPORTOK
MEGJELENESE
. , TAMOGATO CSALADI HATTER
i TAMOGATO . .
OTTHONI GYERMEKNEVELES KOZOS TEVEKENYSEG
(sziiloi feladatok) , . , AKADALYOZO CSALADI HATTER
HATRALTATO
NEVELESI HIATUS

Nevelésszociologiai kutatdsok sora foglalkozott mar a hatranyos helyzetli csaladok
szociodkonomiai helyzetével, mely befolyasolja gyermekeik iskolai teljesitményét (néhanyat
emlitve: Kozma, 1975; Sacker et al., 2002; Pusztai, 2008; Jozsa—Hricsovnyi, 2011; Podraczky,
2012; Perpék—Fekete, 2016; Garami, 2020; Imre et al., 2021). Ezek alapjan vizsgaljuk harmadik
kutatasi kérdésiink otthoni neveléssel kapcsolatos részét, milyen segité vagy akadalyozo
tényezOk befolyasoljdk az otthoni gyermeknevelés sziil6i feladatait a csaladok tarsadalmi-

gazdasagi helyzetének tiikkrében. Tovabba arra iranyul negyedik kutatasi kérdésiink, hogy van-

14 Jelen fejezet alapjat képezi a Hucer 2024 konferencidn elhangzott eléadasnak, melynek rovid absztraktja
megjelent a kiadott Absztrakt kétetben: Major, E., & Engler, A. (2024). A gyermek otthoni nevelésének
megvalosuldsa a pedagogusok véleménye alapjan. HUCER 2024 Abstract Book.
https://hera.org.hu/wp-content/uploads/2023/12/Absztrakt-kotet HUCER2024-
1.pdf?fbclid=1wZXh0bgNhZWOCMTAAAR1DIi5cdcK45W8rgZRaxzrjm4HtMai4rT7k5bVISadbPSB2zcdgarFb
EdQQ_aem_AY86_2ZvjQGOmdhf8Rqg55PiuB2Z3DNZPz1yWh7Iuji4dNQ52JRsGj1INaXSP48ViQylXnM9IHXs
Wi064FG6DZpuY-78
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e eltérés az allami ¢és az egyhdzi fenntartdsban miikodd koznevelési intézmények
pedagogusainak meglatasaban ezen epsteini dimenzidban.

A sziilok és gyermekeik kozotti kapesolat, a gyermekekre forditott idd, a csaladtagok
egyiittléte, egymas kozotti interakcioja — a Coleman-féle (1988) tipologidban a csaladon beliil
meglévo tarsadalmi téke — noveli a tanulok teljesitményét. Desforges (2003) véleménye szerint
az otthoni beszélgetések gyakoroljdk a legnagyobb hatést a sziildi részvétel otthoni formai
koziil. Ugy tapasztaltuk, hogy a sziilék leginkabb az iskolai élményekrdl beszélgetnek a
gyermekeikkel, ezen kiviil a mindennapi ¢életrdl €s az internethasznalatrdl is kommunikalnak.
Imre (2015) szerint a sziil6k leginkabb az érdemjegyekrdl és a leckérdl érdeklddnek, de
kivancsiak gyermekeik kortarskapcsolataira is. Szerinte a gyermekkel valo beszélgetés mar
Onmagaban is javitja az iskolai eredményeket.

Kvalitativ kutatasunk soran tovabb vizsgaljuk a sziil6i tevékenységeket aszerint, hogy
a szililok magatartasa, cselekedete, viselkedése milyen mdédon van hatdssal gyermekiikre,
leginkabb azokra a strukturalis kényszerekre fokuszalva, amelyek meghatarozzak vagy
befolyasoljak a sziilok magatartasat (Bourdieu, 1978). A kodok attekintése utdn 0sszesen négy
koédesoportot alkottunk, melyeket két network-be rendeztiik. A networkok elnevezése
(tamogatd, illetve hatraltatd) a gyermeknevelésbe torténd invesztalas iranyat, illetve
lehetdségeit jelzik. A két network és a hozzajuk tartozd kodok gyakorisagat az alabbi
tablazatban (35. tablazat) 6sszegeztiik.

35. tdbldzat. A TAMOGATO és a HATRALTATO network, a hozzdjuk tartozé kddcsalddokkal szektoronként, a kédok

gyakorisdga szerint; sorszdzalék — sajdt szerkesztés

allami intézmények reformatus intézmények osszes
) ) N 14 15 29
TAMOGATO
'© | CSALADIHATTER | % 48,28% 51,72% 100,0%
<
Q
% _ N 1 4 15
< KOZOS
b= , ,
TEVEKENYSEGEK | % 73,3% 26,6% 100,0%
) ) N 38 29 67
° AKADALYOZO
I;: CSALADIHATTER | % 56,71% 43,28% 100,0%
—
-
P ] N 21 15 36
: NEVELESI
= HIATUS % 58,33% 41,66% 100,0%
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VIIL.2.1. A gyermeknevelést tdmogatd tényez6k

Az otthoni gyermeknevelés ,, TAMOGATO” elnevezésii networkének — két
kodcesoportjaba azok a kodok, mergelt kddok tartoznak, melyek egyrészt a csaladi hattér
tdmogato szerepét, masrészt azokat a kozdsen végzett tevékenységeket szemléltetik, amelyek
a pedagogusok szerint a leginkabb gyakoriak, jellemzéek. Pusztai (2020) egy korabbi
vizsgalatanak eredménye szerint a gyermekkel kozdsen végzett tevékenységek, ugymint az
iskolai dolgokrél vald beszélgetés, a kozosen elkoltott étkezések, a kozos jatékok, csaladi
programok a szilé odafigyelésének alapvetd, els6é mutatdéi. Bar a sziild otthoni
gyermeknevelése nehezen mérhetd, hiszen sok apré6 mozzanatbdl all, annak megvalosuldsara
ralatnak a pedagogusok, leginkabb a gyermekek elmondasa, magatartasi modellkovetése, lelki
egészsége alapjan. A mindennapokban megtapasztaljak, hogyan viselkednek, milyen
felszereltséggel és milyen élményekkel érkeznek azok a tanuldok az iskolaba, akikkel otthon
igyekeznek a sziil6k érdemben, mindségi id6t egylitt tolteni €s azok, akikkel ez kevésbé valosul
meg. Azokban a csaladokban, — mind az egyhazi, mind a nem egyhazi iskolakban —, ahol
tudatos, értékes, eredményes gyermeknevelésre torekednek, figyelnek arra, hogy az egyiitt
eltoltott idot szeretetteljes 1égkorben élményekkel toltsék meg, egyiitt siitnek-foznek, egytitt
jatszanak, kirandulnak. Pusztai (2020) szerint ennek a pozitiv sziilo—gyermek
kapcsolattartasnak nagy hatasa van a tanul6i eredményességre, az iskolai palyafutisra. Az
interjukban egyardnt taldlunk ilyen példdkat, melyekben a KOzZOS TEVEKENYSEGEK
munkavégzésre, kirdndulasra, sportolasra, vagy akdr a kozos étkezésre és vasarlasra is
iranyulnak, mint ahogyan az alabbi interjurészletek is mutatjak:

,, Vannak olyan didkok, akik arrol mesélnek, hogy kozosen foznek anyaval vagy kézésen szerelik
az autot apaval, mert apa autdszerelo vagy kozosen elmennek kirandulni vagy akadr kozosen
bemennek nagybevasarldast tartani.” (A16)

,Ha példaul otthon olvasnak nekik, vagy kozosen tanulnak, akkor sokkal kénnyebben

értelmeznek szovegeket, jobban figyelnek, van véleményiik.” (432)
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36. tdbldzat. A tdmogatd csalddi hattér kédcsaldd leggyakoribb kédjai; sorszdzalék — sajdt szerkesztés

allami intézmények | reformatus intézmények osszes
N 7 5 12
KULTURALIS
o TOKE % 58,3% 41,6% 100,0%
=
=)
: N 1 6 7
= SZULOI
5 TAMOGATAS % 14,2% 85,7% 100,0%
-
<
% N 4 3 7
O ANYAGI
|
é TOKE % 57,1% 42,8% 100,0%
-
- N 3 2 5
~ SZULOI
FELELOSSEG % 60,0% 40,0% 100,0%

A fenti tablazatban (36. tablazat) lathato, leginkabb akkor tartjak a pedagdgusok a gyermekek
csaladjat tamogatonak, ha érzékelhetd a kulturalis toke, a sziildi tAmogatas, melyet a reforméatus
intézményekben sokkal tobbet emlitik a pedagogusok. Ugyanigy fontos a sziil6i feleldsség,
hogy gyermekiiket a tarsadalmi normék szerint neveljék, valamint fontos, hogy rendezett
anyagi hattérrel rendelkezzenek a csalddok. A tdmogatd csaladi hattér kontextusaban a
kulturalis toke jelenléte kulcsfontossdgi szerepet jatszik a gyermekek széleskori
miveltségének, mérlegeld gondolkoddsanak és kreativitdsanak kibontakoztatdsdban. Ezen
tulmenden, a sziil61 tAmogatés olyan érzelmi, intellektudlis €s gyakorlati segitségnyu;jtast foglal
magaba, amely sordn a sziilok aktivan részt vesznek gyermekeik életében, motivaljak dket,
segitik az iskolai feladatok teljesitésében, ugyanakkor érzelmi biztonsagot is nyujtanak
szamukra. Tovabba, a tdmogatd csaladi hattér torekszik az anyagi téke biztositasara, amely
lehetdvé teszi a gyermekek szdmara a legmegfelelobb oktatdsi lehetdségek igénybevételét.
Végezetiill, a sziiloi felelésség magdban foglalja a sziildk azon kotelességeét, hogy
gondoskodjanak gyermekeik fizikai, érzelmi, tarsadalmi és oktatési sziikségleteirdl, valamint,
hogy biztositsak szdmukra azt a megfeleld nevelési és timogatd kdrnyezetet, amely eldsegiti a
gyermekek optimalis fejlodését.

Kutatasunk megerdsiti Pusztai (2020) eredményeit, mivel a magasabb statuszu sziilék
egyrészt jobban be tudjak osztani az idejiiket, masrészt inkabb van lehetdségiik szabadidds
programokat szervezni, mint az alacsonyabb statuszu sziiloknek. Azonban nemcsak az iddvel
valé megfeleld gazdalkodés, hanem a sziild kulturdlis tékéje is befolyasolja, milyen kdzos
programokat szerveznek, amelyek gyermekiik fejlddését szolgalja. A pedagogusok nemcsak a

gyerekek elmonddasa alapjan, hanem a kozosségi médianak is kdszonhetden szinte naprakész
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informaciokkal rendelkeznek az egyes csaladi tinnepségekrdl, tarakrol, versenyekrol, hiszen az
ott késziilt fényképeket posztoljak, megosztjak.
A beszélgetésekbol tudunk kovetkeztetni, amikor visszajonnek egy-egy hétvége utan és
megkerdezziik, hogy mi volt a legemlékezetesebb esemény, program a hétvégeérol, és tébben
beszamolnak kozds programokrol, meg hat latjuk a Facebook-on kiposztolt képeket is.” (A19)
Korabbi kutatasokkal (Imre, 2015, 2017; Nyitrai et al., 2019; Engler et al., 2021; Major,
2021) egyezben jelen vizsgalatunk is alatamasztja, a hatékony sziiléi tamogatas az otthoni
gyermeknevelés soran hozzajarul a gyermek jobb iskolai teljesitményéhez. A reformatus
intézmények pedagdgusai hatarozottabban megfogalmaztak, hogy a sziilok tamogatjak
gyermekiiket, keresik veliikk a kapcsolatot, érdeklddnek tanulmanyi elémeneteliikrdl, segitve
ezaltal az iskolai munkdjuk eredményesebbé tételét. A csalad rendezett szociodkondmiai
hattere segiti a gyermeknevelés anyagi vonzatdnak teljesitését. A csalad kulturalis
tokebefektetésének koszonhetd az iskolai eredményesség (Pusztai, 2020), melyre hatassal van
a sziilok iskolai végzettsége, magatartasa, és a tanuldshoz fiz6dé motivacidja is. Mindennek
megvalosulasa a sziilok feleldés sziiléi hozzédallasanak fiiggvénye. A hatékony irdnyt
gyermeknevelés utan az ellentétes polusu, kevésbé hatékony otthoni gyermeknevelést tekintjiik

at.

VIII.2.2. Az otthoni gyermeknevelést hatraltato tényezbk

Az otthoni nevelés ,,HATRALTATO” networkjében szintén két kodcsoportot tudtunk
beazonositani. Egyik a tdimogat6 csaladi hattérrel szemben a gatld, az AKADALYOZO CSALADI
HATTER, masrészt a kozosen végzett tevékenységekkel ellentétben szembedtld volt a sok
NEVELESI HIATUS felismerése.

A sziilok ezen csoportja —a pedagogusok meglatasa szerint — az aluliskolazottsaga, vagy

anehéz szocidlis helyzete, illetve a fiatal életkora miatt kevésbé tudja biztositani gyermekének,
hogy otthon a gyermeknevelés ugy valosuljon meg, hogy az az iskola €s majd a tarsadalom
hasznos tagjava formalja Oket. Van, ahol az érzelmi intelligencia kielégitéséhez sziikséges
alapvetd megnyilvanulasok is hattérbe szorulnak.
., Megdobbento az, hogy ami a gyerekek érzelmi intelligencidjahoz kell, azok hattérbe
szorulnak. Példaul nem olelik a gyerekeket, nem mesélnek mar este, nem kuckoznak be,
nyomkodjak a telefont, odaadjak a gyereknek a telefont, hogy azzal jatsszon. Nem néznek meg
egyiitt egy filmet, nem tdarsasoznak. (...) a legmegdobbentébb az volt, mikor mondtam egy
osztalynak, hogy oriiljetek, annyit élelgetiink benneteket. Es akkor megszélalt az egyik kisfii,
hogy engem az én anyukam soha nem szokott megélelni.” (A3)
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A pedagdgusok meglatasa szerint szamos olyan tényez6 van, amelyek a gyermek csaladi
hatterébdl adodoan akadalyozza a megfeleld gyermeknevelést. Ezek gyakorisagat az alabbi

tablazatban (37. tablazat) tlintettiik fel.

37. tdblazat. A hdatrdltato csalddi hattér kddcsaldd leggyakoribb kodjai; sorszdzalék — sajat szerkesztés

allami
reformatus intézmények osszes
intézmények
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TULZASOK % 25,0% 75,0% 100,0%

Az interjlianyagok elemzésébdl kideriil, a pedagogusok — leginkabb akkor tartjdk a csaladi
gyermeknevelési folyamatot akadalyoztatva, ha jelentdsen érzékelhetd a kulturalis toke €s a
nevelési elv hianya, rossz szocialis hattérrel rendelkeznek, illetve tulzottak a sziil6i
cselekedetek. A megkérdezett pedagogusok véleménye szerint a gyermeknevelés soran fellépd
problémadkat, akadalyokat a csaladdi kornyezet okozza, mely a maga komplexitdsdban jelenik
meg (HATRALTATO CSALADIHATTER kddcesoport). Véleményiik szerint komoly problémat okoz,
ha a sziiloknek nincs hatarozott nevelési elve, igy nem tudnak a gyermekiikk szamara
kovetkezetes iranymutatast €s normakdvetést biztositani. A negativ iranyba elmozdulé otthoni
nevelésben meghataroz6 az egyre elterjedtebb sziildi nemtérédomség, kdzonydsség, az un.
lassiez-fair nevelés pedig maga utan vonja kovetkezményként a hatarozott nevelés, a
szabalyokhoz vald alkalmazkodas teljes hianyat. Ebben az esetben nincs a gyermek el6tt
kovetendd sziiléi példa, nem tanulja meg a problémds helyzeteket kezelni, nem alakul ki a
kotelességtudata, nélkiiloznie kell az érzelmi biztonsagot. Szoros kapcsolat van a lassiez faire
nevelés és Baumrind (1991) permissziv (engedékeny) szemlélete kozott, hiszen mindkettd
minimalis szil6i kontrollt és beavatkozast jelent. Az engedékeny sziilok kevés szabalyt
allitanak fel, a gyermek dontéseire biznak sok mindent. A korlatlan nevelés okozta karokra
leginkabb a reformatus intézményekben tanité pedagogusok hivtak fel a figyelmet.

A tulzott szabad szellemben torténd nevelés, amit én ugy gondolok, hogy probléma lehet.
Sokszor nem érzik a szabalyokat, a hatarokat a gyerekek, ha megérkeznek az iskolaba, és ezeket

nekiink, pedagogusoknak kell felallitani, és amikor szembestilnek egy-egy hatarral, hogy ez mar
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nem az a szint, ezt mar datlépted, akkor nem értik sokszor, hogy mi a probléma, mert ugye nekik
ez nem valt altalanossa. Tehat nincs meg otthon a csaladokban az a szabalyszeriiség, az a
kontroll, aminek szerintem ott kellene, hogy legyen.” (45)

Eredményeink szerint a rossz szocidlis hattér okozta nehézségekkel leginkabb az allami
fenntartasu iskoldkban szembesiilnek a pedagdgusok, de a reformatus iskoldban dolgozo
pedagdgusok koziil is volt, aki errél szamolt be:

. Sajnos persze az is latszik, ha ez a hattér hianyzik. llyenkor gyakran nem is az a baj, hogy
nem okos a gyerek, hanem hogy nincs kivel gyakorolnia, megbeszélni dolgokat. Ez foleg a
hatranyos helyzetii csaldadoknal fordul elo gyakrabban, de ott is vannak sziilok, akik nagyon
odafigyelnek, csak mas formaban tudjak segiteni a gyermekiiket.” (432)

Kozma (1975) szerint hagyomanyosan akkor nevezziik hatranyos helyzetiinek a
gyermeket, ha a sziilei alacsony iskolazottsaguak, alacsony jovedelmiiek, a telepiilési kornyezet
kedvezdtlen és kisebbségi etnikumhoz tartoznak. Ha a csalad alacsony anyagi jovedelemmel
rendelkezik, alacsony életszinvonalon ¢€l, kevésbé tudja biztositani gyermeke szamara mindazt,
ami a szellemi és fizikai fejlodéséhez kell. Az alacsonyabb statusza csaladokban a gyermekek
az intézményes nevelés kezdeti szakaszatol hatranyos helyzetben vannak (Jozsa és Hricsovinyi,
2011), s ez a kés6bbiekben is csak ritkan javul. A hatranyos régio iskolaiban tanuld gyermekek
csaladja sok esetben minimalis kulturdlis tokével rendelkezik, annak mindhdrom
Osszetevojében sziikolkodik. Az inkorporalt, tartos készségek forméjaban elsajatitott habitusra,
példaul a viselkedésre, a megfeleld6 nyelvhasznalat hianyara egyardnt panaszkodtak a
pedagdgusok.

., A nyelv, a nyelvezet (...) nincs olyan kifejlett szokincsiik példaul, amit mi haszndlunk az
iskolaban, és nem értik, hogy mit beszéliink. Nagyon csunyan beszélnek otthon is, szerintem
biztos, hogy otthonrdl hozzadk, mert mi nem beszéliink igy a gyerekkel.” (AT)

Az objektivalt kulturalis tokére vonatkozodan is talaltunk utalast, a csaladokban fellelhetd
alacsony szamu konyvalloméany, vagy a pandémia soran nyilvanvaléva valt informatikai
eszkozok hianya kapcsan.

., Ilyenre is van példa és ilyet is latunk, hogy toliink kap eldszér konyvet. Hogy nem beszélgetnek
veliik. ”(A8)

Végiil az intézményesiilt kulturalis tokére leginkabb a sziilok alacsony iskolai végzettsége altal
utaltak.

., Annyira szegényes kérnyezetben né fol nagy tobbségiik, és annyira szegényes a szokincstik és
annyira (...) alulszocializaltak, (...) hogy a mindennapi életbél nem nem sok példat tudunk
hozni egy-egy tananyaghoz, mert nem igazan értik, hogy mirél van szo6.”(A10)

., Latszik a sziilok aluliskolazottsaga, ami mar latszik a gyerekek viselkedésén is.”(A11)
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A reformatus fenntartast intézményekben nagyobb hangot adtak a pedagégusok annak

a tapasztalatuknak, miszerint a sziilok sok esetben tilzasokba esnek, melyben leginkdbb a
kovetkezetesség teljes hidnya a probléma. Ez megvalosul objektivizalt formaban is,
,mindenhova elengedjiik a gyereket, ami egyébként tok jo, csak ne ez legyen a szeretetiinknek
a csucsa. (...) Tehadt nincs mit enni, meg koszos a ruhadnk, de tabletet kap a gyerek kardcsonyra,
mert azzal tok jol el van.”(A2)
Masrészt a helytelen sziil6i szerepfelfogas kovetkezménye, valamint a gyermekiik nem
megfeleld ismeretének és a sziikds nevelési elveknek kdszonhetd, hogy tulzdsokba esnek a
gyermekiik iskolai magatartasaval kapcsolatban is — gyakran ,,helikoptersziil6ként” (1d. allando
kontroll), de akar ,,flinyirdsziiloként” (1d. nehézségeket elharitja) is tilzottan beleavatkoznak
az iskolai élet torténéseibe, mikozben a gyermek onallosodasat hatraltatjak. ,, 4 sziilé védi a
gyereket. A sziilonek ez az alap bedlitottsaga, hogy hat az én drdaga egyetlenem. (...) nagyon
védik a gyereket és bevédik mindenkivel szemben. Az 6 fia nem rossz, az o fia nem verekszik, az
0 fia nem volt (...)” (A6)

Az interjuk olvasasa soran lathatova valt, hogy a reformatus iskoldkban tanitd
pedagdgusok szerint ahhoz, hogy a sziilok gyermeknevelési szokdsai, elvei pozitiv iranyba
valtozzanak, sziikség lenne a képzésiik, oktatasuk és nevelésiik is. Meglatasuk szerint egyre
inkabb elengedhetetlen, hogy a sziiloket fel kell késziteni a tudatos szerepvallaldsra, a
tarsadalmi normakat elfogado és kovetd gyermeknevelési elvek megismerésére.

., A sziiloket kéne beiiltetni az iskolapadba, s elmondani nekik olyan alapveto dolgokat, amiket
mdr nagyon-nagyon tudniuk kéne, hogyha van mar 2-3 gyermeke, s ehhez képest nem tudjak.
Tehat nem feltétlen ilyen gyereknevelési elvekre gondolok, hanem ilyen nagyon trividlis
hétkoznapi dolgokra, hogy példaul hogyan oltoztessem a gyerekemet, hogy engedjem el az
iskoldba, akar a higiéniaval kapcsolatban, akdr ilyen nagyon egyszerii kis triikkokre.” (A2)
»Gyermeknevelési szempontbol, (...) lehetne ilyen sziilok iskoldjat is nyitni ebbdl. A sziilt
kellene elészor megnevelni.” (AB)

Vagy, ahogy a reformatus iskolaban fogalmaztdk meg a pedagdgusok:

,»Nagyon sokszor azt ldatom, hogy nem a szandék hianyzik a sziiloknél, hanem a tudas és az
irany. Ezért érommel venném, ha lehetne rendszeresen tartani sziil6i miihelyeket, ahol
egyszertl, értheto nyelven beszélnénk a nevelési kérdeésekrol — példaul a kovetkezetességrol, a
képernydiddrdl vagy arrdl, hogyan lehet hatarokat szabni.” (A35)

., Lehetnének tematikus hittanordk felndtteknek is — olyan témdkkal, mint keresztény sziilGi

szerepek, a hit ataddsa, vagy az értékek mentén torténd fegyelmezés.” (A37)

201



,,Sokat segitene, ha nem csak szabalyokat kézliink a sziilokkel, hanem kézésen értelmezziik, mi
miért fontos. Példaul miért fontos a rendszeres alvas, a hazi feladat ellenorzése vagy az
udvarias viselkedés. Igy nem tiinik a kérés onkényesnek, hanem beldthaté célla valik.” (A35)
Mindennek a kovetkezménye, hogy a pedagdgusok szerint sziikség van a sziilok otthoni
nevelésének tamogatasara. Engler (2020a) kvantitativ adatfelvétel alapjan megvizsgalta, a
pedagdgusok milyen segitséget igényelnek a sikeres pedagogiai munkéjukhoz e teriileten. A
kvalitativ vizsgalatunk sordn szintén azt tapasztaltuk, hogy a pedagdgusok szerint kiemelt
modon kell foglalkozni a sziilok értelmes médiahasznalataval, mivel a sziilok €s gyermekeik
nem megfeleld modon, forméban ¢és mennyiségben hasznaljak az infokommunikécios
eszkozeiket. Sajat kutatasunkban erre is talaltunk példat:
»(...) nagyon sokszor latjuk azt, hogy elmennek inkabb [a sziil6k] (...) hamarabb veszik el a
telefonjukat, mint a gyereket, hogy beszélgessenek vele (...) ha egy kicsit erre igy ravilagitunk,
akkor talan visszamérséklodik a telefonozas, és egy kicsit elétérbe helyezik a gyereket.” (AT)
Engler (2020a) kutatasaban a pedagdgusok szerint kiemelt fontossaggal bir az is, hogy
a szliloket szakemberek segitsék a gyermeknevelési ismereteik bovitésében. Ezt alatdmasztjuk
kvalitativ kutatdsunkkal, a megkérdezett pedagdgusok szerint is raszorulnak — kiilondsen a
hatranyos helyzeti csalddokban — a sziildk arra, hogy akar t6liik, pedagdgusoktol, akar kiilsd
szakembertol segitséget kapjanak.
. Altalaban elfogadjdk a pedagégusok dltal nyijtott segitséget, tehdt akdr hogyha kényvet
ajanl, vagy gyakorlo feladatokat ad a gyermekeknek, gyermeknek, akkor a sziilé mindent
megtesz azeért, hogy a gyermeke fejlédjon és sikerélménye legyen az iskolaban.” (A19)
Jartam korrepetalni egy kislanyt masfél évig, és ott a sziilonek folyamatosan, rendszeresen
mondtam, hogy mit és hogyan kellene csindlni, nevelni.” (A7)
Az otthoni gyermeknevelési kérdésekben is segitségére lehet a sziiléknek a reformatus
intézményekben az iskolalelkész: ,, A lelkipasztor nemcsak a gyerekekhez, hanem a
csaladokhoz is szolhat. Sok sziil6 jobban megnyilik neki.” (A33), valamint fenntartotol
fliggetleniil az iskolakban segitd szakemberként jelen 1év0 pedagodgiai asszisztensek, vagy a
sok esetben csak ,utaz6” fejlesztd pedagdgusként, pszichologusként, szocidlis segitoként
emlitett nevelésbe bevonhat6 szakemberek: ,, Sokszor a gyerekek viselkedése mogott tanulasi
nehézségek vagy SNI-probléemak dallnak. Ezeket otthon nem konnyi kezelni, és a sziil6 nem
tudja, hogy a diihkitorés példaul nem nevelési hiba. Egy gyogypedagogus vagy fejleszto tud
konkrét tandacsokat adni — mit csindljon mdsként, hogyan segithet otthon.” (A33).
Csok (2020) kutatasi eredménye szerint a pedagogusok leginkabb a kihivast jelentd tanulok
beilleszkedési nehézségeinek lekiizdéséhez, valamint a tanulasi nehézségek javitdsdhoz kérnek

kiils6 szakembertdl segitséget, mind a tanitdsi oran zajlo munkéba, mind az otthoni tanulés
202



elokészitésére, kiegészitésére. Ezen kiviil abban is igényelnék kiils0 segitd szakemberek
bevonasat, hogy a nevelési problémék megbeszélésében vegyenek részt, masrészt a
gyermekneveléssel kapcsolatos fejlesztéseket, képzéseket vezessék. Csok és Pusztai (2022)
kvalitativ vizsgalataval alatdmasztotta, a szocialis segité munkasok a csaladdal apolt megfeleld
kapcsolata segitheti a sziildt otthoni feladatainak ellatasaban is.

A mi interjualanyaink is fontosnak latjak az azonos nevelési célokat: ,, Amikor ez a két fél, az
iskola és a sziilo teljes egészében kétfele huz, akkor én hiaba fogalmazok meg barmilyen
alapelveket, ami a gyerek érdekét szolgalja, nem gondolom, hogy ez sikeressé valik (...) ha a
sziilo nincs tisztaban a sajat gyerekének a kepességével, akkor nem igazan tudja segiteni és
tamogatni a gyerekét. (...) hiaba kozvetitem én, hogy a tanulds az érték, hogyha otthonrol
teljesen mas értékrendet hoz magaval a gyerek. (...) A nevelési elvekben abszolut nem értiink
egyet. Mert a sziil6knek a nagy tobbsége, ahogy az elobb mar emlitettem, nem kovetkezetes.”
(A10)

Garami (2020) eredményeire tamaszkodva ugy véljiik, a csaladok szociodkondmiai hattere a
sziillok nevelési elveire is hatast gyakorol, igy ez rejtézkddhet a nevelési elvek kiilonbozdsége
mogott. Vizsgalata soran azt allapitotta meg, hogy az orszag északkeleti részén tobbségében
azok az iskoldk vannak jelen, amelyek tanuldi és sziiloi Osszetételének jellemzdje, hogy
rendszeres gyermekvédelmi tdmogatasban részesiilnek, munkanélkiilieck vagy kézmunkabol
¢lnek a szilok.

Ebben az alfejezetben Gsszesen 37 altalanos iskoldban tanitdé pedagodgussal készitett
félig strukturalt interjuk elemzését végeztiik el az egyik epsteini dimenzio (sziil6i feladatok)
mentén, szektorkozi 6sszehasonlitasban. Egyrészt harmadik kutatasi kérdésiinkre kerestiik a
valaszt, milyen tamogatd vagy hatraltatd tényezok befolyasoljak az otthoni gyermeknevelés
szliléi feladatait a csalddok tarsadalmi, gazdasdgi helyzetének tiikkrében. A csaladok
szociodkonomiai helyzetét figyelembe véve bemutattuk, hogy mind a timogatd, mind a
hatraltato csaladi szociodkonomiai hattér hatassal van erre a dimenziodra. A kedvezdbb hatter(i
csaladokban a hatékony otthoni gyermeknevelés megvalosuldsat tapasztaltuk. Ezekre a
csaladokra jellemzd, hogy a sziil6k magasabb iskolai végzettségének kdszonhetden magasabb
kulturélis tékével rendelkeznek, jobb az anyagi hatteriik, igy tobb k6zds programot tudnak
szervezni ¢és anyagilag fedezni. Ezzel szemben a rosszabb szociodkondmiai helyzetli
csaladokban ennek az ellenkezdjére mutattak rd a pedagdgusok. A legtobb sziildnek alacsony
az iskolai végzettsége, nincs munkdja, legfeljebb a kdzmunkaban foglalkoztatott, nincs
felkésziilve a sziiléi szerepre, és hianyoznak a megfeleld nevelési elveik. De azt is fontos

megemliteniink, hogy a rossz szociookonomiai hattérrel rendelkezd csaladokban is vannak
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olyan sziilok, akik nehézségeik ellenére igyekeznek foglalkozni gyermekeikkel (Ceglédi,
2018).

Masrészt negyedik kutatasi kérdésiinket is vizsgaltuk, hogy van-e eltérés a fenntartoi
szektorok pedagogusainak meglatdsaban az otthoni gyermeknevelést illetéen. A rossz csaladi
hattér altal okozott nehézségekkel leginkabb az allami fenntartasu altalanos iskoldban tanito
pedagdgusok kiizdenek, de beszdmoltak errél a nehézségrol a reformatus iskoldban tanitd
pedagogusok is, bar nekik inkabb a sziil6i talzasok okoznak gondot. Az viszont jol latszott,
hogy a sziilok tdmogatasat, pozitiv részvételét a gyermeknevelés soran azok a pedagdgusok
emelték ki, akik egyhazi intézmények dolgozoéi. A reformatus iskoldkban dolgozo6 pedagogusok
egy része szerint a sziil6k pozitiv részvétele és tdmogatasa jobban érzékelhetd, talan azért is,
mert ezekben az intézményekben gyakrabban alakul ki szorosabb kapcsolat az iskola és a csalad
kozott, koszonhetden taldn a kisebb létszamnak és a hangstulyosabb kozdsségi nevelésnek.
Ugyanakkor tobben koziiliik arra is felhivtak a figyelmet, hogy a tulzottan megengedd, lassiez
fair sziil6i nevelési stilus — amely egyre gyakoribb — kiilonb6z6 nehézségek forrasa lehet az
iskolai nevelés soran. Az eredménylink csaladpedagogiai szempontbol jelentds, a megkérdezett
pedagdgusok véleménye alapjan elmondhatjuk, hogy kiilondsen a vizsgalt, elmaradott,
hatranyos helyzetli térségben fokozottan indokoltta valik a sziilok képzése, fejlesztése, ami gy

tlinik, egyre inkabb kdznevelési feladat lesz.

VIII.3. Az otthoni tanulas eredményessége

Kutatasunk az epsteini meghatarozas alapjan vizsgalja az otthoni tanulas tamogatasat, beleértve
az egylitt tanulast és a hazi feladatokban val6 segitségnytjtast. Szdmos kutatas (Kozma, 1975;
Sacker ¢és mtsai, 2002; Pusztai, 2008; Jozsa ¢és Hricsovnyi, 2011; Podraczky, 2012; Perpék ¢€s
Fekete, 2016; Garami, 2020; Imre és mtsai, 2021) foglalkozott a hatranyos helyzetli csaladok
szociookondmiai helyzetével, amely befolydsolja gyermekeik iskolai teljesitményét.
Kutatasunk arra 6sszpontosit, hogy harmadik és negyedik kutatasi kérdésiinkre valaszt keresve
feltarjuk, milyen tényezok segitik vagy akadalyozzék az otthoni tanulas tdimogatasat a csaladok
tarsadalmi-gazdasagi helyzetének fliggvényében, illetve kiilonbozik-e a pedagdgusok
véleménye ebben a témaban annak fliggvényében, hogy milyen fenntartasti iskolaban tanitanak.
Az otthoni tanulds soran harom kodcsoportot alkottunk, ezek a HATEKONY SZULOI TAMOGATAS,
a KEVESBE HATEKONY SZULOI TAMOGATAS, ¢és a NEHEZSEGEK cimet kaptak.

A sziilok gyermekiik otthoni tadmogatasanak egyik leggyakoribb formaja a hazi
feladatokban adott segitségnyujtas. Ez az iskolan kiviili feladat lehetdséget ad arra, hogy a

csaladi és iskolai szintér 0sszeérhessen, hiszen a hazi feladatok biztositanak a sziiloknek ralatast
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arra, milyen munkat folytatnak gyermekeik az iskoldban, milyen tankdnyvekbdl tanulnak, és
az 6 elvarasaiknak megfeleléen haladnak-e a fejlédésben (Imre és mtsai, 2021). Ugyanakkor
felmérhetik azt is, milyen modszerrel tanit a pedagdgus, megadja-e a kelld segitséget a
feladatok értelmezéséhez €s megoldasahoz. Az egyik interjualanyunk megfogalmazasaban:

,, Visznek haza a hétvégeén hazi feladatot, (...) a sziild is le fog iilni arra a félordra, eléveszik és
kozosen meg fogjak nézni azt a hdzit vagy legalabb leellendrzi. (...) Valamint mi mindig
hazakiildjiik azokat a konyveket, amelyekben a hét folyaman sokat dolgoztunk, ezt a sziilok at
tudjak lapozni, és ezdltal latjak, hogy hogy dll a gyerekiik a tanuldsban.” (414)

Nem szabad azonban elfelejteni, hogy a hazi feladat hozhat kontraproduktiv eredményeket is,
ha a sziilé talzott szigorisagot €s nyomast gyakorol a jobb eredmények elérése érdekében
(Cooper és mtsai, 2001), az negativan hathat a gyermek tanuldsi motivaciojara.

Az egyik tanito errdl igy gondolkodott a reformatus iskolabol, a helikoptersziiloség veszélyére
is felhivva a figyelmet:

A hazi feladatokkal kapcsolatos segitség az egyik leggyakoribb modja annak, ahogyan a
sziilok részt vesznek gyermekiik tanulasaban. Fontos azonban, hogy ez a tamogatds batorito és
segitd jellegii legyen, ne valjon tulzott kontrolla vagy elvarassa.” (A32)

Kvalitativ kutatasunk soran az otthoni tanulas vizsgalatakor négy teriilet (9. abra)
rajzolodott ki élesen. Egyrészt az otthoni tanulds tamogatasa megvaldsulhat pozitiv sziil6i
szerepvallalassal, masrészt szembesiiltiink ennek ellentétével is, amikor is negativ sziildi
szerepvallalas miatt nincsenek ott a sziillok gyermekeik mogott. Harmadrészt kiemelkedtek
azok a nehézségek, melyek nehezitik a sziilék gyermekiik otthoni tanuldséban valo részvételét.
Mindharom teriilet leginkabb a csalddok tarsadalmi hatterével és a kulturalis t6ke hidnyéaval

fligg Ossze, ez képezi a negyedik tényezot.
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9. dbra. Az otthoni tanuldst befolydsolo tényezék a pedagdgusok véleménye alapjan — sajdt szerkesztés
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Forras: MTA-DE-CSATOKK interjui

Az otthoni tanuldsban megvalosuld sziil6i bevonodas esetében két, egymassal ellentétes forma
mutatkozik meg, egy hatékony és egy kevésbé hatékony polus. A hatékony sziildi részvétel
soran a szilék gyermekeikre vald odafigyelésével, a segitOkészségiikkel, az idejiik
odaszanasaval talalkozunk, a kevésbé hatékony podluson viszont a sziilok alkalmatlansaga,
képzetlensége, kozombdossége, felkésziiletlensége a jellemzd. A pedagdgus interjuk soran
kialakult két polus természetesen nem jelent dllanddsdgot, azaz egy sziild hozzaallasa iddvel
megvaltozhat, vagy pl. kiilsé koriilmények hatdsa alatt id6szakosan valtakozhat. Az interjuk
soran kirajzolddo bipolaris sziil61 attitlid a bevonodas és felelosségvallalas skaldjanak két
sz¢€1s0 pontja szerint, karakterisztikusan abrazolja a sziilo1 részvételt. Kétségtelen, hogy vannak
olyan sziilok, akik tipizalhatok a hatékony vagy kevésbé hatékony jellemzok alapjan,

nélkiilézve az dtmenetet vagy a szezonalitést.

VIII.3.1. Hatékony szul6i tamogatas

A szll6i tamogatas kiilonb6zd aspektusainak vizsgalatakor elsként azt vizsgdljuk meg,
melyek azok a tényezdk, amelyek hozzajarulnak a gyermekek sikeres fejlddéséhez és
tanulmanyi elémeneteléhez. Az abran (10. abra) szereplé elemek ravilagitanak arra, hogy
milyen médon tdmogathatjdk a sziilok gyermekeiket az iskolai és otthoni kornyezetben

egyarant.
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10. dbra. A gyermek otthoni tanuldsdnak hatékony tdmogatdsa — sajdt szerkesztés

{ gyermek tamogatasa

> ralatas az iskolai munkara O _segitségnyités a tanulasban

HATEKONY SZULOI TAMOGATAS

O elkételezettség O sziiléi elvarasok

> munka és csalad egyeztetése

A gyermek személyiségfejlodésére nagy hatdssal van a csaldd, kiilonosen a sziilok
iskolazottsaga és a veliik valo kapcsolat. Jozsa és munkatarsai (2019) kutatésa igazolta, hogy a
tdmogat6 sziil6i hattérnek van a leginkabb 6sztonzd hatisa a gyermek tanulasa szempontjabol.
Azok a sziilok, akik gyermekeiket folyamatosan tamogatjak, az otthoni tanulas terén is
igyekeznek helytallni, inkabb varhatjak, hogy gyermekiik jol teljesit majd az iskolaban (F.
Lassu és mtsai, 2012). A pozitiv sziil6i hozzaallas a megkérdezett pedagdgusok szerint abban
nyilvanul meg leginkabb, hogyan segiti gyermekét a megfeleld tanuldsi kornyezet
kialakitasaval, ha sziikséges, akkor oda il gyermeke mellé €s elmagyardzza a feladatokat,
segitséget nyljt azok megoldasdhoz. Ellendrzi munkdjat, atnézi felszerelését. Igyekeznek ugy
Osszeegyeztetni a munkéjukat a csaladi életiikkel, hogy legyen idejiik kikérdezni a tananyagot.
Ehhez viszont arra van sziikség, hogy a sziil6 rendelkezzen elegendd ismerettel arrdl, milyen
feladatokat kell elvégezni, milyen készségek sziikségesek azok teljesitéséhez, illetve hogyan
tudjak segiteni otthon a gyermekiik tanulasat (F. Lassu és mtsai, 2012; Antal, 2015). Ezt az
egyik interjialany a pedagdgus személyes megfigyelésének lehetdségével is aldtdmasztja:

., Tapasztalatunk szerint a sziilok egyébként igyekeznek mindent megadni gyermekeiknek, tehat
biztositjak a megfeleld tanulasi kornyezetet. Lehetoség van a pedagogusnak elso osztalyban és
otodik osztalyban csaladlatogatdsra, ekkor a csaladi kornyezetben figyelik meg a gyermekeket
megnézik, hogy mégis reggelenként milyen kérnyezetbdl érkezik és hova tér haza, van-e kiilon

szobaja vagy hol tanul meg van-e a megfeleld tanuldsi kérnyezet.” (A19)
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., EQyre gyakrabban tapasztaljuk, hogy a sziilok igyekeznek a munka és a csalad kozott
egyensulyt teremteni, és idot szannak arra, hogy jelen legyenek gyermekiik tanulasaban, akar
azzal is, hogy elmagyarazzaik a feladatokat vagy kikérdezik a tananyagot.” (A37)

Az otthoni tanulas tamogatasaval kapcsolatban azonban Imre (2015) érdekes Osszefiiggésre is
rairanyitja a figyelmet a PISA felmérés kapcsan (OECD, 2012). A felmérés szerint azok a
tanulok, akiknek rendszeresen segitenek sziileik a hazi feladat elkészitésében, gyengébb
eredményt értek el az olvasasi €s szovegértési pontjaikat tekintve. Errdl vagy ehhez hasonlo

tapasztalatokrol adatk6zldink nem tettek emlitést.

VII1.3.2. Kevésbé hatékony szlil6i tamogatas

A sziil61 tdmogatas hatékonysdganak tovabbi vizsgalata soran azokat a tényezdket tekintettiik
at, amikor a sziil6i tamogatas nem éri el a kivant hatast. Az alabbi abran (11. abra) bemutatott
tényezOk raviladgitanak arra, hogy milyen akadalyok és hidnyossagok géatolhatjak a gyermekek

fejlodését és tanulmanyi elémenetelét.

11. dbra. A gyermek otthoni tanuldsdt kevésbé segité sziil6i tdmogatds — sajdt szerkesztés

> nincs tamogatas

> motivacié hidnya

O sziilok képzetlensége

O sziiléi kézony KEVESBE HATEKONY
SZULOI TAMOGATAS

O figyelemhiany

O tanulmaényi eredmény
nyomonkévetésének hianya

> nincs sziiléi kévetelmény

Jol lathatok azok a tényezok, amelyek egyiitt jarnak a kevésbé hatékony sziiléi hozzaallassal.

Az efféle sziildi szerepfelfogasra utal, ha a sziilok nem foglalkoznak aktivan a gyermekiikkel,

nem vesznek részt a tanulasi folyamatban, még csak nem is mutatnak érdeklddést gyermekiik

oktatasa irant. A sziilok figyelemhidnya szintén negativan hat a gyermek motivaciojara, ezaltal

a teljesitményére. A csaladi, otthoni kornyezetnek a tanulasi motivacidra irdnyuld hatdsat

leginkabb a 2000-es évektdl kezdték vizsgalni a hatranyos helyzetli csaladok korében, és a
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motivacié hidnyat jelentds faktorként tartjadk szadmon (Vajda, 2001; Fejes és Jozsa, 2005).
Réthyné 2001-es kvalitativ kutatdsdnak eredménye szerint a pedagdgusok meglatasa az, hogy
a megfelelé motivacio hianya mogott a sziilok kozombossége all. Fejes és Jozsa (2005, 2012)
szintén felmérte, milyen befolyassal bir a motivacido a tanulmanyi eredményességre. Azt
tapasztaltak, hogy a csalad anyagi helyzete hat a szocializaciora, valamint az alacsonyabb
tarsadalmi, szociodkondmiai statusszal rendelkezd csalddokra jellegzetes nyelvhasznalat,
érzelemkifejezés és iddgazdalkodas vonatkozik. Kutatdsunk a szakirodalmi eredményeket
alatdmasztja, a megkérdezett pedagdgusok szintén hangot adtak a sziilok nemtéroédomségének,
kozombosségének, mely egyrészt a motivalatlansagban, masrészt az otthoni feladat
elvégzésének negligalasaban nyilvanul meg.

., Egyre tobb a tanulasi nehézséggel kiizdd gyerek, minden osztdalyban van néhany sajnos. (...)
Azt gondolom, ez oda vezethet6 vissza valamilyen szinten, hogy nem igazan foglalkoznak a
sziilok otthon veliik. Nem tanulnak annyit, nem segitik a munkdjukat, ugyhogy itt igazdabol ezt
erzékeljiik. ” (AG)

A gvermek gyakran felkésziiletlen, nem veégzi el a hazi feladatait, nincs rendszere a
tanulasban, hianyos a felszerelése, vagy éppen nem is tudja, milyen tananyagot kellene
elsajatitania.” (A34)

., Nincs az, hogy hazajottél, tedd ki a taskadat, nézziik meg, hogy hol tartotok, milyen jegyeket
kaptal, mibdl késziilsz, mi a hadzi feladat.” (A18)

Reisz (2000) szerint a sziilok iskolai végzettségének abban is meghatarozo6 szerepe van, hogy
milyen értékvélasztas, milyen mindennapi értékattitiid jellemzd rajuk, mert ezek erds hatést
fejtenek ki a gyermekiik iskolai munkdjéra. A kutatasunk egyik alanya ezt ekképpen fogalmazta
meg: ,, akinek kevésbé van lehetdsége ra, sajnos nem tamogatja, az o koriikben azt kell, hogy
mondjam, hogy sokszor nem érték a tanulas. Azért kevésbe forditanak ra anyagilag is, illetve
egyéb erdforrasokat.” (A5)

Mindemellett életmodjukkal, kulturalis érdeklddésiikkel kozvetlen és kozvetett modon is hatast
gyakorolnak gyermekiik motivaciojara. A sziil6i figyelem hianya (Pusztai, 2005) art a
tanuloknak, kiszolgaltatottakkd, rdszorulokka valnak, kiillonosen, ha ehhez tarsul a sziil6k
instabil munkaerShelyzete is. Podraczky (2012) kiilonbozé nézépontokbol vizsgalta meg az
,erdektelen sziiloket” (Podraczky, 2012: 125), mivel a pedagdgusok szerint a sziilé1 bevonodas
legnagyobb hatraltato tényezdje a sziilok kozombossége. Ez nemcsak a pedagogusokkal torténd
kommunikécioban érhetd tetten, hanem abban is, hogy a gyermeknek otthoni feladataiban
hidnyossagok tapasztalhatok. ,, Azt tartom a legnagyobb problémanak, hogy nem is motivaljak
otthonrol a gyereket, hogy tanuljanak. Mivel 6k sem tudnak nagyon segiteni a tantargyakban,

a tanuldsban” (A22) — fogalmazza meg egy pedagogus. Ez orvosolhato lenne, ha a sziil6 jobban
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odafigyelne a leckék elvégzésére, a felszerelés rendezettségére és hidnytalansagara. Ennek a
szlldi érdektelenségnek azonban allhat a hatterében sajat negativ élmény, mely a sziildi
énhatékonysagat csokkenti.

Ha a negativ sziil6i szerepvallalas mogé néziink, kidertiil, hogy legtobbszor a csaladok
rossz szocialis hattere hizodik meg a sziil6 gatlo, negativ hozzaallasa mogott. Az eddigiek utan

térjlink ra a tarsadalmi hattér, a szociodkondémiai statusz meghatarozé szerepére.

12. dbra. A sziil6i bevonoddst gatlo tényezbk — sajat szerkesztés

‘ | szlilok képzetlensége ‘ ‘ ‘ online oktatas kihivas ‘

| ‘ negativ csaladi hattér ‘ ‘ ‘ digitalis problémak ‘

NEHEZSEGEK

tanulasi nehézsé ‘ C e s
‘ ‘ 9 szociotkondmiai hattér

‘ | nyelvi nehézségek | ‘ ‘ munka és csalad egyeztetése ‘

A fenti abran (12. abra) azokat a kodokat lathatjuk, melyek a pedagdgusok szerint a legnagyobb
gondot ¢és nehézséget okozzak az otthoni tanulds nem megfeleld tAmogatasanak hatterében. A
pedagdgusok meglatasa szerint a legnagyobb gondot a sziilok aluliskolazottsaga jelenti. Ez
gatolja Oket a tananyag megértésében és a segitségnyujtas lehetdségében is. Coleman (1988) a
csaladi hattér tekintetében harom tékefajta szerepét vizsgalja meg, ezek az anyagi téke (a csalad
anyagi helyzete), a tarsadalmi tke (a sziil6 és a gyermek kapcsolata) és a human téke. Ez
utobbit a sziilok iskolazottsaga jellemzi, €s hatassal van a kognitiv kérnyezetre is, ahogyan
(tobbek kozott) az alabbi két interjialany utal ra:

,,Nagyon meghatadrozo az, hogy milyen a sziilok hozzadllasa a gyerekneveléshez, milyen a
tarsadalmi helyzetiik.” (A13)

., Minimalis az iskolai végzettségiik, és nem tudnak segiteni a gyerekeiknek (...) Nagyon sok
sziilének nyolc dltaldnoson kiviil (...) nem gondolom, hogy mas végzettsége van.” (A21)

A csalad szociodkonomiai helyzete a sziil6i bevonodds barmely teriiletén érezteti
hatdsat, s igaz ez arra is, mennyire kisérik figyelemmel gyermekeik tanulmanyi eredményeit
(Sacker és mtsai, 2002; Podraczky, 2012; Antal, 2015; Imre, 2015). Kutatasok igazoljak, hogy
a sziildéi részvétel gyakorisagara gyermekiik otthoni tanulasdnak tdmogatidsaban jelentds

tényezoként hat a csaladok szocio6konomiai hattere (Podraczky, 2012; Imre és mtsai, 2021;
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Engler ¢és mtsai, 2021b). A jobb tarsadalmi helyzetii, magasabb iskolai végzettséggel
rendelkezd sziilok korében inkabb jellemzd a tanuldst tdmogatd kdrnyezet kialakitdsa, az
iskolai feladatokban nyujtott eredményes segitségnyujtas; az alacsonyabb szocidlis hatterti
csaladok gyermekeinek viszont kedvezotlenebb az otthoni timogatasa (Imre és mtsai, 2021).
Azok a tanuldk, akiknek tamogatd otthoni kornyezete van, valdszintsithetéen jobb
eredményeket is érnek el. Lumpkin (2008) azt tapasztalta, hogy a sziil6k timogatasa, pozitiv
hozzaallasa még ezen is tilmutat, mert nem csak az eredményiik és a személyiségiik valtozik
jobb iranyba, hanem pozitiv hatast gyakorol a magatartasukra, a tdrsadalmi beilleszkedésiikre
is.

Ennek forditottja jol lathatéan kirajzolodott elbttiink az interjuk tiikrében, mivel
kutatasunk egy igen elmaradott régioban valosult meg (Garami, 2020). A pedagogusok valaszai
igazoltdk, hogy hatranyos, halmozottan hatranyos helyzetli csalddok gyermekeivel
foglalkoznak nap, mint nap, és az otthoni tanuldsban val¢ sziildi részvételt akadalyozza a sziilok
alacsony iskolai végzettsége, a kulturalis és a tarsadalmi toke hianya. A rossz tarsadalmi,
szociodkondmiai hattérrel rendelkezd csaladokban a gyerekek olyan koriilmények kozott élnek,
ahol szdmos tényezd gatolja a sziilok aktiv bevonddasat, ahol alacsonyabb infrastruktira és
nagyobb létbizonytalansag a jellemz6 (Kraus és Stephens, 2012). Ez viszont azzal is jar, hogy
kevesebb tanulassal Osszefiiggd sikerélménye lesz a tanuldknak az iskoldban, tobb
kudarcélményiik lesz. A rossz szociodkonomiai hattérrel rendelkezé csaladokban a gyermek
tanulmanyanak figyelmen kiviill hagydsa mellett hozzajarulhat a tanuldsi nehézségek
kialakulaséhoz, illetve fokozodasédhoz, hogy nem engedhetik meg a plusz anyagi raforditast az
oktatasi anyagok, tanulast segité eszk6zok megvasarlasara, vagy a maganorak igénybevételét.
Engler és munkatarsai (2021b) a jelenléti és online oktatas Osszehasonlito vizsgalata soran azt
tartak fel, hogyan valtozott a csaladok helyzete, a sziildi bevonodas mértéke és az otthoni
tanulds timogatdsa a pandémia el6tt és alatt. Kiilon figyelmet forditottak arra, hogy a digitalis
eszkOzhasznalatban ¢€s a tanuldstamogatasban mutatkozo kiilonbségek hogyan erdsodtek fel a
hatranyos tarsadalmi helyzetli csaladok esetében. Osszességében megéllapitottak, hogy a
hatranyos helyzetli csalddokban mérsékelten ugyan, de mégis érezhetd volt a tanulok
lemaradasa, amin a sziilok eréfeszitései sem tudtak valtoztatni. Sajat kutatasunkban az egyik
pedagogus igy gondolt vissza erre az id6szakra:

., Ez az online oktatds, szerintem ez mindenkinek kihivas Volt. (...) Eldszor is megteremteni a
feltételeit és ez itt ugy latom, hogy okozott némi gondot. A mdsik, hogy hogy segitsen a sajat
gyerekének vagy tud-e segiteni.” (A8)

A hdtranyos helyzetii csaladok gyermekei nehezebb helyzetbe keriiltek. A tanuldsban

Jjelentkezd lemaradas sok esetben nem a sziilék szandékain vagy igyekezetén mult, hiszen lattuk,
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hogy szamos csalad minden tole telhetot megtett — mégis korlatozott eszkozeik, digitalis tudasuk
vagy az otthoni tanulashoz sziikséges tér és nyugalom hianya miatt nem tudtak hatékonyan
segiteni gyermekeiknek.” (435)

Bar az otthoni tanulas tamogatasdban nyomon kdvethetd kétiranya sziiléi hozzaallas
lehet hatékony vagy kevésbé hatékony, mindketté mogott meghatarozo, hogy az adott csalad
milyen tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis t6kével rendelkezik. Ezek a kiilso és belsd tényezok
befolyasoljak ugyanis, milyen mértéki a sziilok bevonddésa az otthoni tanulds tdmogataséaba.
Ha kedvezdek a szociodkondmiai lehetdségek, akkor erdsebb a sziil6i bevonddas, ellenben a
kedvezétlen tarsadalmi — gazdasagi hattér esetén szamtalan nehézséggel szembesiilnek a
pedagdgusok a mindennapok soran.

Disszertacionk ezen alfejezetében valaszt kaptunk harmadik kutatasi kérdésiinkre az
otthoni tanulds tAmogatdsara vonatkozo sziiléi bevonodast vizsgélva, tekintettel a tarsadalmi-
kulturalis hattér hatdsara, illetve a negyedik kutatasi kérdésiinkre is, hogy mi a pedagogusok
meglatasa ezen a téren annak fiiggvényében, hogy milyen fenntartdsu altalanos iskoldban
tanitanak. A kedvezObb szociokulturalis hatteri csaladokban a hatékony otthoni tanulas
tdmogatasdnak megvaldsulésat tapasztaltuk. Ezekre a csaladokra az jellemzd, hogy a sziildk
magasabb iskolai végzettségének kdszonhetden magasabb kulturalis tokével rendelkeznek,
jobb az anyagi hatteriik, igy inkabb tudjak anyagilag fedezni azokat a tanulast segitd
koriilményeket, eszkdzoket, maganoérakat, melyek hatdssal vannak a gyermek fejlodésére.
Ezzel szemben — megerdsitve a szakirodalomban olvasottakat — a rosszabb szociookonomiai
helyzetli csalddokban a legtobb sziilének alacsony az iskolai végzettsége, igy csak kevésbé
vagy egyaltalan nem tud az otthoni tanulasban segitséget nytjtani gyermekének. Ugyanakkor
vizsgalatunk eredménye, hogy a pedagdgusok azt tapasztaljak — leginkabb a reformatus iskola
pedagogusai —, hogy a hatranyos helyzetli csaladokban is megvan az akarat a sziilokben arra,
hogy a toliik telhetd modon segitsék gyermekeiket, igyekeznek a lehetd legtobbet megadni sok
esetben, de tudas, illetve eszk6zok hianyaban nem tudjak sajat lemaradasukat kompenzalni a
gyermek fejlodése érdekében. Bar gyakran feltételezik, hogy az egyhazi iskolak kedvezdbb
tanulasi kornyezetet biztositanak, vizsgalatunk ravilagitott arra, hogy ezekben az iskolékban is
hasonlé nehézségekkel kiizdenek a pedagogusok, amikor a sziilék otthoni tanuldstdmogatasat
vizsgaljuk. Osszességében a pedagogusok inkabb kevésbé hatékony otthoni
tanulastamogatasrol szamoltak be, a sziil6k szdmara nem érték a tanulas, ami mogott egyrészt
a csalad kedvezdtlen szociodkondmiai hattere all, masrészt a sziilok felkésziiletlensége

hazaodik.
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IX. Osszegzés

A neveléstudomany egyik kiemelt kutatési teriilete a kdznevelési intézmények ¢és a csaladok
kozotti egyiittmiikddés feltérképezése, mivel ez jelentds hatassal van a tanulok tanulmanyi
teljesitményére, szocializacidjara és palyavalasztasara. A tarsadalmi, gazdasagi és technologiai
valtozasok 1j kihivasokat tdmasztanak a nevelési célokkal és gyakorlatokkal szemben, amelyek
mind a formalis, mind az informalis nevelési szintereket érintik. A csaladstrukturak atalakulasa
nyoman az iskoldknak alkalmazkodniuk kell, és a nevelésben integralt megkozelitést sziikséges
alkalmazni, amely Osszehangolja a csaladi és iskolai értékeket. A sziilok és pedagdgusok
kozotti erds, rendszeres és nyilt kommunikacion alapuld egylittmiikddés lehetéve teszi egy
olyan egységes, tamogatd nevelési kornyezet kialakitasat, amely elOsegiti a gyermekek
fejlodését. Az oktatdsi rendszer milkddtetése az allam alapvetd feladata, ugyanakkor a
demokratikus tarsadalmakban a sziiloknek joguk van olyan kozoktatasi intézményt valasztani
gyermekilk szamara, amely nevelési elveikkel és kulturalis értékeikkel 6sszhangban 4ll. Ez a
valasztasi lehetéség magaban foglalja az allami, valamint a nem allami — civil, magan vagy
egyhazi fenntartdsu — intézmények kozotti dontést is. A XX-XXI. szédzad forduldjan
végbement tarsadalmi és politikai valtozasok kovetkeztében az oktatasi intézmények szerepe
atalakult, és az egyhazak fokozottan bekapcsolddtak az oktatasba, intézményesitve a vallasi és
kulturalis értékek atadasat.

Az elmult évtizedek hazai és nemzetkdzi kutatdsai ravilagitottak a csaladi hattér, a
vallasi nevelés és az iskolai teljesitmény Osszefliggéseire, valamint az egyhazi iskoladk
tarsadalmi szerepvallalasara. Kutatasunk célja a csalad ¢€s iskola kozotti kapesolat mélyebb
feltarasa volt, figyelmet forditva a vallasi és kulturalis hattér szerepére. Emellett vizsgalni
kivantuk, hogy az allami vagy reformatus intézményi hattér miként befolyasolja a sziilk és
pedagdgusok nevelési elveit, azok Osszehangoltsdgat, illetve az éaltaluk kozvetitett
értékpreferencidkat.

A kutatas idobeli fokusza els@sorban a rendszervaltast kovetd idoszakra irdnyult, mivel
ekkor mentek végbe azok a tarsadalmi és oktatasi atalakulasok, amelyek jelentésen
befolyasoltdk az oktatasi rendszer miikodését és az egyhazi iskolak fejlddését. A rendszervaltas
el6tti idészakot roviden, a késobbi valtozasok megértésének segitése érdekében mutattuk be. A
vizsgalat térben a tiszantli vizsgalt varmegyékre korlatozodott, ugyanakkor a nemzetkozi
kontextus megértése érdekében az irodalmi attekintés kitekintést nydjtott a visegradi orszadgok
¢s Romania oktatési rendszerére is.

A kutatds legfobb célja, hogy hozzdjaruljon a koznevelési rendszer hatékonyabb

miikddéséhez, tdmogatva a dontéshozokat az oktatdsi stratégidk kialakitasdban, valamint
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eldsegitve a pedagogusok és szililok kozotti egyiittmiikodés mindségi és mennyiségi javitasat
az alapfoku oktatasban. Ennek érdekében a kutatds atfogdan elemezte az allami és reformatus
egyhazi fenntartdsi intézményekben megvalosuld sziil6—pedagdégus kommunikaciot és
egyiittmiikodést, figyelembe véve a vallasi 6nbesorolast és az értékpreferenciakat. Ugyanakkor
hangstlyozzuk, hogy dolgozatunkban nem tériink ki az egyhazi iskolak megitélésével
foglalkoz6 szakirodalmak feltarasara, és kutatdsunk sem arra irdnyult, hogy az allami és
egyhazi intézményeket Osszehasonlitdo értékitéletet alkossunk. Vizsgalatunk célja nem a
kiilonboz6 fenntartasti iskolatipusok kozotti rangsorolds, hanem a pedagdgusok és sziilok
kozotti  egylittmiikodés sajatossagainak feltardsa volt, a wvalldsi és kulturalis hattér
figyelembevételével.

Osszefoglalva elmondhatd, hogy a dolgozat elméleti megalapozdsa sordn a
neveléstudomany szempontjabol kulcsfontossagu fogalmak — a csaléd, az iskola, az értékek és
a sziilé1 bevonodés — rendszerbe foglalasaval kivantuk megalapozni a tovabbi elemzéseket. E
fogalmak egyilittes vizsgalata lehet6vé tette annak bemutatasat, hogyan jarul hozza a csalad és
az iskola egymast kiegészit6 szerepe a gyermekek szocializaciojahoz és fejlédéséhez. Mivel
kutatdsunkban a vizsgalt éllami és reformatus iskolak szektorkdzi Osszehasonlitdsara
torekedtiink, fontosnak tartottuk az egyhézi iskola fogalmanak tisztazasat. Az elméleti hattér
bemutatdsa soran kiilon figyelmet forditottunk a felekezeti oktatas szerepére, értékkodzvetitd
funkcidjara, valamint a csalad és az iskola szocializacios hatasainak O0sszehangoltsagara. A
szililé1 bevonodas elméleti kereteit leginkdbb Coleman tarsadalmi tékeelmélete és a kapcsolodo
hazai és nemzetkdzi szakirodalom alapjan hataroztuk meg, hangsulyozva a kozvetlen és
kozvetett részvétel fontossagat. Kutatdsunkban a vizsgalati dimenzidkat az intézményfenntarto
tipusa (4llami—egyhdzi) ¢és a sziildé—pedagogus egyiittmikdodés mindsége mentén
konceptualizaltuk, feltérképezve a kapcsolattartdsi formdkat és azok hatdsat az értékek
atadasara €s a nevelési egylittmitkddésre.

Kutatasunk ujszertisége, hogy a témat korabban jellemzden kvantitativ megkozelitéssel
vizsgaltak, mig mi kvalitativ modszertant is alkalmaztunk pedagogusokkal készitett félig
strukturalt interjik formajaban. A kvantitativ vizsgalat két adatfelvételen alapult: az elsd az
,Ertékteremté gyermeknevelés” cimii kutatas volt, amelyet 2020-ban a KINCS tamogatésaval

valésitottunk meg.’® A masodik kutatds ugyanazon kérddiv felhasznalasaval a Tiszantuli

15 Ertékteremtd gyermeknevelés 2020. A felmérés a KINCS és a Debreceni Egyetem CHERD kutatocsoportja
egyiittmiikodésében valosult meg. A kutatas vezetdje: Pusztai Gabriella. A Kopp Maria Intézet a Népesedésért és
a Csaladokért (KINCS) Ertékteremtd gyermeknevelés cimii kutatas 2020 janudrjaban felvett adatbazisan alapul,
mely 72 iskola 144 pedagégusanak valaszat tartalmazza. A 2020-ban végett orszagos felmérésben
kérdezbbiztosok keresték fel a tanitokat papiralapu kérdéivvel. A KINCS kutatasi adatbazisabol kivalogattuk a
Tiszantali Reformatus Egyhazkertilet teriiletére es6 varmegyék 25 allami fenntartast intézményébe jaroé negyedik
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Reformatus Egyhazkeriilet teriiletén 1év6 reformatus iskolak korében zajlott.'® Mindkét esetben
tobblépcsés mintavétellel, negyedik osztalyos tanulok sziileit és pedagdgusait vontuk be. Az
adatokat SPSS programmal dolgoztuk fel. A kvantitativ vizsgalatot az eredmények ellendrzése
¢és bovitése érdekében kvalitativ vizsgalattal egészitettiik ki, amelyet a MTA-DE-Csaladok ¢és
Tanarok Kooperacidja Kutatocsoport végzett.!” A vizsgalat hatranyos helyzetii tanulok altal
latogatott iskolakra fokuszalt harom kelet-magyarorszagi varmegyében, késébb pedig tovabbi
félig strukturalt interjukat készitettiink reforméatus iskoldkban ugy, hogy a teriileti lefedettség
teljes mértékben megegyezzen a kvantitativ kutatas mintajaval. Az interjuk elemzése soran a
tanitas-nevelés értelmezése, az iskolai kdrnyezet és a sziil6—iskola kapcsolat keriiltek
kozéppontba. Az Epstein-féle hatdimenzios modell alapjan torténd tartalomelemzéshez az
Atlas.ti 23 szoftvert hasznéltuk. Harom dimenzidt vizsgéltunk részletesen: kommunikacio,

otthoni gyermeknevelés és otthoni tanulas.

IX.1. Az empirikus kutatas koncepciodja és a hipotézisek elbiralasa

A kutatds 6 célja volt az egyiittmiikodd és értékkozvetitd gyermeknevelés vizsgalata,
hangsulyt helyezve a sziil6i bevonodas mértékének €s gyakorisaganak feltardsara az altaldnos
iskolakban. Kiilonb6z6 aspektusok alapjan igyekeztiink bemutatni, hogyan ¢és milyen
mértékben valosul meg a sziil6k és pedagdgusok nevelési elveinek és értékpreferencidinak
hatasa a nevelési szintereken. Emellett azt is vizsgaltuk, hogy a sziilok és pedagogusok kdzotti
kapcsolattartas milyen formaban és modon segiti a gyermekek fejlédését. Mindezt a
vallasossag kontextusaba helyeztiik, és a neveléstudomany perspektivajabol kozelitettiik meg.
A kvantitativ és a kvalitativ kutatashoz kapcsolodo konceptualizalt fogalmak mentén alkotott

kutatasi kérdéseket és a hipotéziseket az alabbi tablazatban foglaltuk 6ssze (38. tablazat).

évfolyamos gyermekek sziileit (N=218) és az Oket tanitd pedagdgusokat (N=50). Ezuttal is koszonjiik a Kopp
Maria Intézetnek, hogy hozzaférést biztositott az adatokhoz.

16 A referenciakutatést 2020 szeptemberében 16 egyhazi intézménybe jard, szintén 4. osztalyos tanuldk sziilei
(N=342) ¢és az Oket tanitd pedagdgusok (N=25) korében végeztik. Az Egyhézi iskoldk pedagdgusainak
értékvizsgalata cimii kutatas adatfelvétele papiralapt kérddivvel tortént. A 16 intézményben 25 pedagogus toltotte
ki a kérdéiveket. A kutatas vezetdje: Major Enikd.

17 A disszertacio6 kvalitativ elemzésének alapjat képezd kutatast az MTA-DE-Csaladok és Tanarok Kooperacidja
Kutatocsoport hajtotta végre és a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja
tamogatta. A kutatas vezetdje: Pusztai Gabriella. A disszertacio szerzdje a Religious Team munkacsoport tagja. A
kvalitativ kutatas 3 varmegyében tortént, az alapsokasagot az e varmegyékben miikodé altalanos- és kozépiskolak
pedagogusai jelentették valamennyi fenntartoi szektorbol. A 45, atlagosan 68 perces félig strukturalt interjuk 2021
Oszén kertiltek felvételre. Ezt kés6bb 6, reformatus altalanos iskoldban tanité pedagogussal késziilt interjuval
egészitettiik ki. A disszertacioban igy Osszesen az altalanos iskolakban felvett 37 interju leirt valtozatat vizsgaljuk.
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38. tabldzat. A konceptualizdlt fogalmakhoz tartozd kvantitativ és kvalitativ kutatdsokhoz tartozo kutatdsi kérdések és
hipotézisek — sajdt szerkesztés

kvantitativ kutatas kvalitativ kutatas
fogalom kutatasi kérdés hipotézis kutatasi kérdés
KK1: Milyen mértékben | H1: Lannert és Szekszardi | KK1: Milyen hatdssal van a
befolyasolja a pedagogusok | (2015) kutatdsi eredménye | pedagogusok ¢és sziilok kozotti
és sziilok kozotti | szerint a sziilok tobbsége nem | kapcsolattartds — gyakorisaga  ¢és
kapcsolattartas gyakorisaga | ¢l a  rendelkezésre  4all6 | mindsége a kommunikaciora, és
és mindsége a | kapcsolattartasi hogyan befolyasoljak az eltérd
CSALAD kommunikacid lehetdségekkel, igy | szocio6konomiai hattérrel
hatékonysagat és | feltételezziik, hogy a | rendelkezd csaladokkal  valo
eredményességét az iskolai | pedagdgusok és sziilok kozotti | kommunikacios kihivasok ezt a
egylittmikodés kapcsolattartas gyakorisaga és | folyamatot (Lannert és Szekszardi,
kontextusaban? minésége kozvetlen hatassal | 2015; Kathyné, 2017; Korte, 2001;
van a kommunikacié | Imre, 2002; Stange et al., 2012;
hatékonyséagéra. Imre, 2017)?
KK2: Milyen hatassal van | H2 Engler és Pusztai (2021)
az iskolai és  sziildi | véleménye alapjan | KK2: Milyen 0Osszefliggés van a
kommunikacio fejlesztése a | feltételezziik, hogy az iskolai és | csaladok szociodkonomiai helyzete,
ISKOLA pedagdgusok és sziilék sziil.éi kommunikéci('). javitasa apandrémia okozta nehézségek éSfjl
gyermeknevelési pozitiv hatdssal van mindkét fél | pedagogusokkal vald
tudatossaganak gyermeknevelési kapcsolattartas  kozott?  (Garami,
alakulasara? tudatossagara. 2020; Engler és mtsai, 2021)
KK3: Milyen kapcsolat | H3: Feltételezziik, hogy a
figyelhetd meg a sziilok | sziilok vallasos 6nbesorolasa és
vallasos dnbesorolasa ¢és az | az iskolatipus (egyhazi vagy
iskolatipus (egyhazi vagy | allami) befolyasolja a preferalt
allami) ko6zott a preferalt | értékrendet és a csaladi nevelési
értékrend és a csaladi | gyakorlatokat (Bédbosik  és
nevelési gyakorlatok | mtsai, 2021; Imre, 2016;
ERTEKEK tekintetében? Foldvari, 2004; Sziics, 2017).
KK4: Milyen kapcsolat all | H4: Ugy véljiik, hogy a vallasos
fenn a sziil6k vallasossaga | sziilok tobb idot toltenek
és akozott, hogy mennyi | gyermekeikkel, ami erdsitheti a
id6t toltenek | csaladi kapcsolatokat (Pusztai,
gyermekeikkel,  valamint | 2020).
hogyan hat ez a csaladi
kapcsolatok mindségére?
KK3: Milyen tarsadalmi és
gazdasadgi tényezOk tamogatjak
vagy akadalyozzdk a szildk
szerepvallalasat az otthoni
gyermeknevelésben  és  tanulés
tamogatasaban, kiilonds tekintettel a
csaladok szociodkondmiai
helyzetére (Kozma, 1975; Sacker és
mtsai, 2002; Pusztai, 2008; Jozsa és
Hricsovnyi, 2011; Podraczky, 2012;
Perpék és Fekete, 2016; Ceglédi,
SZULOI 2018; Garami, 2020; Imre és mtsai,
BEVONODAS 2021)?
KK4: Miben  kiilonbozik a
kiilonb6z6 fenntartdi szektorokban
dolgoz6 pedagdgusok véleménye az
otthoni nevelés és tanulas csaladi
tamogatottsagardl, figyelembe véve
az intézménytipus és a csaladok
tarsadalmi helyzetének
Osszefiiggéseit  (Pusztai, 2008;
Garami, 2020; Imre és mtsai, 2021)?
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Az empirikus fejezetiink els6 részében a kvantitativ kutatasunk soran a negyedikes tanulok
sziilei és a pedagogusai korében a konceptualizalt fogalmak koziil a csalad, az iskola és az
értékek koré csoportositva tobb fontos kérdéskort vizsgaltunk meg. Ahhoz, hogy a kutatasi
kérdéseink alapjan felallitott hipotéziseinket ellendrizni tudjuk, elsoként a vizsgalt iskolak
negyedik évfolyamos tanuloinak sziileire jellemz6d tarsadalmi és vallasi hattérvaltozokat
tekintettiik at. Bemutattuk a csalad és iskola kozotti kommunikaciot, figyelve a pedagogus-
szlld egyiittmiikddésre, valamint a sziilok értékpreferencidira és pedagdogusokhoz fordulasanak
okaira. Eredményeink szerint a sziil6i tdAmogatas €s a kdlcsonds bizalmon alapuld kapcsolat
dontd mértékben hozzdjarul a gyermek iskolai sikeréhez ¢€és a nevelési folyamat
hatékonysagahoz.

A szakirodalmi alapok ¢€s a kutatasi kérdések alapjan négy hipotézist allitottunk fel. Els6
hipotézisiinkben — Lannert és Szekszardi (2015) kutatdsi eredményeire alapozva — abbdl
indultunk ki, hogy a sziil6k tobbsége nem ¢él a rendelkezésre 4allo6 kapcsolattartasi
lehetdségekkel, ezért feltételeztiik, hogy a pedagdgusokkal vald kapcsolattartas gyakorisaga és
mindsége kozvetlen hatassal van az iskola és a csalad kozotti kommunikacié hatékonysagara.
Ugy véltiik tovabba, hogy azokban az esetekben, amikor rendszeres és tartalmas formélis vagy
informdlis kommunikaci6 valéosul meg, a nevelési folyamatban felmeriild6 problémak
hatékonyabban kezelhetok, és eredményesebb egyiittmiikodés alakulhat ki az iskola és a csalad
kozott. A kutatdsi eredmények igazoltdk hipotézisiinket: ahol a formdlis és informalis
kommunikacio ténylegesen megvalosul, ott a problémak kezelése eredményesebb, és az iskolai
munka fejlédése is jobban biztositott. Ugyanakkor az adatok arra is ravilagitottak, hogy a
pedagogusok és a sziilok gyakran eltérden itélik meg a kapcsolattartas kezdeményezésének
felelésségét. Amennyiben mindkét fél a masiktol varja a kezdeményezést, az gatolja a hatékony
egylittmiikddés kialakuldsat. Az eredmények szerint a reformatus fenntartasu iskolék esetében
a pedagogusok jellemzden aktivabb szerepet vallalnak a kommunikécié kezdeményezésében,
ami hozzéjarulhat a csalad—iskola kapcsolat megerdsodéséhez.

A masodik hipotézisiink azt feltételezte, hogy a pedagdgus—sziill6 kommunikacid
fejlesztése kedvezden befolydsolja mindkét fél gyermeknevelési tudatossagat (Engler és
Pusztai, 2021). Az eredmények alapjan azonban a hipotézis csak részben teljesiilt. Bar a
tobbség érzékeli az alapveto egyezést a nevelési elvekben, a pedagogusok kozel fele jelentos
kiilonbségeket tapasztal, ami kihivast jelenthet a tanuldk szocializcidjara és iskolai
elémenetelére nézve. Tovabba, a fenntarto tipusa szerint a reformatus iskolakban nagyobb az
egyetértés a nevelesi elvek tekintetében, mig az dallami iskolakban tobb eltérés tapasztalhato.
Itt is szeretnénk jelezni, hogy vizsgalatunk nem torekszik allast foglalni a szektorkozi

0sszehasonlitasban, hanem a kommunikécid és az egyiittmiikddés jellemzdinek sokszinliségét
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kivanja feltarni, ramutatva arra, hogy a kommunikéacio fejlesztése nem feltétleniil vezet teljes
0sszhanghoz a nevelési elvek terén.

Harmadik hipotézisiinkben feltételeztiikk, hogy a sziilék vallasos Onbesorolasa és
értékpreferenciai kozott 6sszefliggés mutathato ki. Ezt alatamasztja, hogy a neveléstudomany
szerint a nevelés nemcsak tudast, hanem értékeket is kdzvetit (Babosik és mtsai, 2021), tovabba
az értékeket befolyasoljak a tarsadalmi koriilmények és a sziilok személyisége is. Hipotézisiink
igazolast nyert, mivel megallapitottuk, hogy a sziil6k valldsos énbesoroldsa és a preferalt
ertékek kozott osszefiiggés mutathato ki, kiilonosen a reformatus iskolakban tanulo gyermekek
sziileinek esetében talaltunk szignifikans Osszefiiggéseket. A  vallasos Onbesorolas
fliggvényében azok, akik magukat az egyhdz tanitdsa szerint vallasosnak tartjak, nagyobb
hangsulyt fektetnek a vallasos hitre, a j6 modorra és az optimizmusra, mig azok, akik magukat
a maguk modjan tartjak vallasosnak, inkdbb az Onzetlenséget, a szabalykovetést és a
munkaszeretetet tartjak fontosnak.

Negyedik hipotézisiinket Pusztai (2020a) megallapitasa alapjan fogalmaztuk meg,
miszerint minél tobb kiilonféle tevékenységet végez a csalad egyiitt, és minél tobb kozos
¢lményiik van, anndl gazdagabba valik a kapcsolatuk. Ebbdl kiindulva azt feltételeztiik, hogy
a vallasos identitast sziilok tobb hasznos 1d6t toltenek gyermekeikkel, ami hozzajarulhat a
csaladi kapcsolatok megerdsodéséhez. Vizsgalatunk alapjan a reformatus iskoldba jard
gyermekek csaladjaira inkabb jellemzé a kozos étkezés, a rendszeres szabadidds egyiittlét, a
kozos jaték és olvasas. Gyakrabban fordulhat eld kozottik a sziildtarsakkal valo aktiv
kommunikacid, valamint a gyermekeik baratainak fogadasa. Az internetes tartalmakrol valo
napi rendszerességli beszélgetések is inkabb az egyhazi iskolasok csaladjaiban lehetnek
tobbségben, mig az 4llami intézményekben ezek ritkdbbak. Emellett a reformatus iskolakban a
mindennapi élet témainak megbeszélése gyakoribb lehet, mig az allami iskolakban inkabb az
esetenkénti beszélgetések domindlnak. A lelki téméak megvitatasa szintén gyakoribb lehet a
reformatus csaladokban. Mindezekkel igazoltuk hipotézisiinket, a vallasos identitds és a
hasznos, minoségi idotoltés kozott eros kapcesolat all fenn, valdsziniisithetden a vallasos
értékrend és meggy6z6dés vezet komolyabb figyelemhez a gyermeknevelésben.

Osszességében a kvantitativ kutatdsunk eredményei ravilagitanak: a sziilék iskolai
végzettsége, valldsos identitdsa €és az iskolavalasztdsi preferencidk kozott Osszefiiggések
mutathatok ki. Az egyhazi iskolak valasztasi hajlanddsaganak novekedése Gsszetett jelenség,
amelyet a sziilok iskolai végzettsége, anyagi helyzete, vallasos meggy6zddése ¢és a csaladi
hagyomanyok egyarant befolyasolnak. Eredményeink arra utalnak, hogy a vallasos sziilok
aktivabban vesznek részt gyermekeik iskolai életében, és az egyhazi iskoldak pedagogiai

programjai 0sztonzik ezt a bevonodasat. Az iskolai végzettség és anyagi helyzet szintén
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meghatarozo tényezok az oktatasi preferencidkban, és a magasabb iskolai végzettségii sziilok
altalaban nagyobb mértékben vesznek részt gyermekiik oktatdsaban. Ezek az eredmények
kizarolag kutatasunk adataira épiilnek, és nem célunk az iskolak fenntartoi kozotti kiillonbségek
értékelése vagy Osszehasonlitasa.

Mivel a kvantitativ vizsgalatunkban egyrészt kevés pedagodgus kitolténk volt, masrészt a
kvantitativ eredmények tiikrében ujabb kérdések meriiltek fel, harmadrészt a pandémia
tapasztalatai bizonyos kérdéseket tjabb perspektivaba helyeztek, ezért szlikségesnek éreztiik
kutatasunkat kvalitativ modon kiegésziteni. Félig strukturalt interjuk felvétele el6tt kutatasi
kérdéseket fogalmaztunk meg.

Az elso kutatési kérdésiink arra iranyult, milyen hatassal van a pedagdgusok és sziilok
kozotti kapcesolattartas gyakorisaga és mindsége a kommunikéciora, és hogyan befolyasoljak
az eltérd szociodkonomiai hattérrel rendelkezd csalddokkal valé kommunikécios kihivasok ezt
a folyamatot (Lannert és Szekszardi, 2015; Kathyné, 2017; Korte, 2001; Imre, 2002; Stange et
al., 2012; Imre, 2017)? Az altalunk megkérdezett pedagdgusok is alatamasztottak ezt, kiemelve,
hogy a sziildi értekezlet a leggyakoribb formdlis kapcsolattartdsi forma, amely lehetéséget
biztosit szdmukra a sziildkkel valé csoportos kommunikéciora. Eredményeink szerint az aktiv
pedagogusok a személyes talalkozdasok mellett az elektronikus kommunikdciot is egyre inkdabb
elotérbe helyezik, az online kommunikacié eszkdzei, mint az e-mail, a kozosségi média és az
iskolai online platformoknak kdszonhetéen gyors és hatékony kapcsolattartas valosulhat meg,
melynek hasznalata a pandémia idején erdsodott fel. Az interjik alapjan hangstulyozzuk, hogy
bar a hagyomdanyos sziildi értekezletek és fogadoordk tovébbra is meghatarozoak az
intézményekben, ahogy ezt tobb tanulmanyban is olvashatjuk (Pusztai, 2009, 2014; Nyitrai és
munkatarsai, 2019; Bacskai és mtsai, 2024) sok helyen ugy tapasztaljak a pedagoégusok, nem
elégséges a sziilok részvétele ezeken az eseményeken. Eppen ezért fontosnak tartjuk atgondolni
ezeknek a formalis lehetdségeknek a szerepét, hiszen azokban az iskolakban eredményesebb a
kapcsolattartds, ahol a tajékoztatas mellett lehetoség van beszélgetésekre, a sziilok segitésére
és bevondasara is. A kommunikadcio hatékonysagat befolyasolja az is, hogy a sziilok milyen
kommunikdcios csatornadkat preferalnak. Vannak, akik az e-maileket és az online tizenetkiildést
szeretik, mig masok a személyes talalkozasokat vagy a telefonhivasokat részesitik elényben. A
pedagdgusoknak tehat alkalmazkodniuk kell a sziilék egyéni igényeihez és preferenciaihoz,
hogy a kommunikacié gordiilékeny és eredményes legyen.

A pedagogusok és sziilok kapcsolattartasi lehetdségeit vizsgalva arra is fény deriilt, hogy a
pedagogusok hianyoljak a csaladlatogatas gyakorlatat, annak visszaallitdsdnak sziikségességét
tobben is hangsulyoztak, mivel ez lehetévé tenné szdmukra, hogy jobban megismerjék a

tanulok csaladi-, szociokulturalis- és szociookondmiai hatterét. Mindennek Ujdonséagereje
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abban rejlik, hogy a csaladlatogatasok régi, bevalt modszerét ) kontextusban alkalmazva a
pedagogusok ujra felfedezhetik annak értékét ¢és jelentdségét a tanulok alaposabb
megismerésében ¢és a személyre szabott oktatds eldmozditdsdban. Ez a megkozelités igy
innovativ vélasz lehet a modern oktatds szamos aktualis kihivasara.

A szektorkozi vizsgalatunk soran arra az eredményre jutottunk, hogy a kommunikacio
hatékonysagat jelentésen befolydsolja az iskolai, és kiilonésen a vallasi kézosségekbe valo
bekapcsolodas. Azok a sziilok és pedagogusok, akik aktiv tagjai a vallasi kozdsségeknek, részt
vesznek a gylilekezeti alkalmakon, gyakran szorosabb kapcsolatot alakitanak ki egymassal. A
gyliilekezet rendszeres alkalmai, mint példaul a csaladi istentiszteletek, a bibliadrak vagy az
egyhazi iinnepek, lehetdséget teremtenek a sziilok és pedagodgusok személyes beszélgetéseire,
a kozvetlen kommunikaciora. Ebbol az is latszik, hogy a hatékony és gyakori kommunikacid
megvalosulasahoz mindkét fél aktiv részvételére és egyiittmiikodésére sziikség van.

A pedagogusok sziilokkel vald kapcsolattartasat az egymastol eltérd szociodkondmiai
hatter(i csaladokkal valo kommunikaciot tekintve Kutatisunk eredménye ésszhangban dllt a
kvantitativ eredményeinkkel, amelyek azt mutattak, hogy az alacsonyabb iskolai végzettséggel
rendelkezd sziilék kevésbé vesznek részt az iskolai eseményeken. Emellett igazolodott, hogy az
iskolazottsaguk alacsonyabb szintjével szoros dsszefliggésben all az is, hogy az elektronikus,
online kommunikacié kevesebbszer és kisebb hatékonysaggal valosul meg. Az alacsonyabb
iskolai végzettség mellett a telepiilés tipusa és a gazdasagi aktivitds is meghatdrozonak
bizonyult. A vizsgalt régiora jellemzd, hogy olyan kisebb telepiiléseken élnek a csaladok, ahol
kevesebb munkalehetdsége van a sziiloknek. Ha pedig a munkanélkiiliség magasabb aranyban
van jelen, akkor ez a hdrmas egyiittallas — kistelepiilés, alacsony iskoldazottsag,
munkanélkiiliség —, tobbszordosen negativan befolydsolja a sziiloi bevonddas lehetdségeit.
Eredményeink szerint annak, hogy egy sziil6t latszolag nem érdekel a gyermeke iskolai
eldmenetele, szdmos kiilonb6z6 oka lehet, amelyek kozott személyes, szocialis, gazdasagi és
kulturélis tényezOk is szerepet jatszhatnak.

Mivel a félig strukturalt interjuk tobbségét Magyarorszag egy hatranyos, halmozottan
kérdésiink Engler és munkatérsai (2021) alapjan arra iranyult, hogy milyen modon fligg 6ssze
a csaladok rossz szocio6konomiai helyzete €s a pandémia okozta nehézségek a pedagogusokkal
vald kapcsolattartassal, illetve a pedagogusok sziilékkel valé kommunikacioja milyen
akadalyokba iitkézik. Az interjukban résztvevd pedagoégusok azzal szembesiiltek a
mindennapokban, hogy a sziil6kkel valé kapcsolattartasuk hidanya er6sodott a Covid-19 jarvany
alatt és azt kovetden. Ennek oka, hogy az egyébként is rossz tarsadalmi-, gazdasagi helyzetben

éloknek fokozodott a rossz szociookonomiai helyzete, anyagi nehézségiik, mindennapi
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kihivasaik. Az alacsonyabb iskolai végzettségii sziilok nyelvi és kulturalis kiilonbségek miatt a
jarvany el6tt is nehezebben 1éptek kapcsolatba a pedagdgusokkal. Bourdieu (1986) kulturalis
tOkeelmélete szerint az iskolai kommunikacidhoz sziikséges nyelvi kodok elsajatitasa
nagymértékben a csaladi kulturélis eréforrasoktol fiigg. A pandémia idején a személyes
talalkozasok hianya miatt a kapcsolattartds az infokommunikacids eszkdzokre korlatozodott,
melyek beszerzése sok csaldd szamara kihivast jelentett, ez pedig tovabb nehezitette a
pedagdgusok és sziilok kozotti kommunikéciot.

A harmadik kutatasi kérdésiink a korabban konceptualizalt fogalmak koziil a sziildi
bevonodas teriiletéhez kapcsolodott, egy masik epsteini dimenziohoz kéthetéen. Szamos kutatd
(tobbek kozott Kozma, 1975; Sacker és munkatarsai, 2002; Pusztai, 2008; Jozsa és Hricsovnyi,
2011; Ceglédi, 2018; Garami, 2020; Imre és munkatarsai, 2021) foglalkozott a hatranyos
helyzetli csaladok tarsadalmi, gazdasagi, illetve szocidlis és kulturdlis helyzetével, amely
hatassal van gyermekeik iskolai teljesitményére is. Ezek alapjan harmadik kutatasi kérdésiink
az volt, milyen tényezOk tamogatjak vagy éppen akadalyozzak a sziilok szerepvallalasat az
otthoni gyermeknevelésben és tanulas timogatasaban, figyelembe véve a csaladok tarsadalmi,
gazdasagi helyzetét. A pedagogusokkal késziilt interjuk alapjan feltartuk, hogy mind a
kedvezobb, mind a kedvezotlenebb szocioékonomiai hattér befolydsolja az otthoni
gvermeknevelést. A kedvezdbb helyzetli csaladokban azt tapasztaltuk, hogy a pedagoégusok
szerint hatékony otthoni nevelés valosul meg. Ennek hatterében tobb tényezo all, példaul a
sziilok magasabb iskolai végzettsége, ami magasabb kulturalis t6kével (Bourdieu, 1986)
parosul, illetve az anyagi stabilitas, amely lehetévé teszi szamukra, hogy tobb kdzos programot
szervezzenek és tdimogassak gyermekiik fejlodését. A rosszabb anyagi helyzetli csaladoknal a
pedagdgusok negativabb tendenciakat figyeltek meg. Sok sziild alacsony iskolai végzettséggel
rendelkezik, munkanélkiili, vagy csak kdzmunkéaban foglalkoztatott. A pedagogusok sziiréjén
keresztiil vizsgalva ugy latszik, leginkabb az anyagi bizonytalansdag, és a kulturdlis
jellegzetességbol adodo korai (18 év alatti) gyermekvallalas akadalyokat jelenthet a megfelelo
nevelési elvek alkalmazdsdban és a hatékony otthoni gyermeknevelésben. Mindemellett a
hatranyos régi6 iskoldiban tanuld gyermekek csalddjai gyakran csak minimalis kulturalis
tokével rendelkeznek, szdmos teriileten, példaul viselkedésben és nyelvhasznalatban is
hianyossagokat latnak a pedagogusok. Sokszor tapasztaljak, hogy az alacsonyabb
iskoldzottsagt sziilok kevésbé képesek tdmogatast nyljtani gyermekiik tanuldsdban és
nevelésében. Ennek javitasa érdekében, illetve a tanulok beilleszkedési nehézségeinek
lekiizdéséhez, a tanulasi nehézségek javitasahoz a pedagdgusok kiilsé szakemberektdl varnak
segitséget, fenntartotol fliggetleniil az iskolaban jelen 1év0 vagy ,,utaz6” segitd szakemberektol

(Csok, 2020; Csok és Pusztai, 2022), valamint az egyhazi iskolak iskolalelkészétol. Ez az
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eredményiink megerdsiti és 0Osszecseng Engler (2020a) sziilok korében végzett kutatasi
eredményeivel, miszerint 6k igénylik ezt és 1idvozolnék a tanuldst segitd, fejlesztd
foglalkozasokat, és a gyermekkel valoé foglalkozasban Oket tehermentesité vagy segitd
szakemberek bevonasat.

Negyedik kutatasi kérdésiink arra iranyult, miben kiilonboézik a kiilonb6z6 fenntartoi
szektorokban dolgozd pedagégusok véleménye az otthoni nevelés ¢és tanulds csaladi
tamogatottsagarol, figyelembe véve az intézménytipus €s a csalddok tarsadalmi helyzetének
Osszefiiggéseit. Az interjuk alapjan azt latjuk, az dllami fenntartasu altalanos iskolak
pedagdgusai sokat kiizdenek a rossz csaldadi hattérrel dsszefiiggd nehézségekkel, amelyek
befolyasolhatjak a tanuldk tanulmanyi teljesitményét és viselkedését. Ugyanakkor azt is
elmondhatjuk, a reformdtus iskoldkban tanité pedagogusok is beszamoltak arrél, vannak
nehézségeik, SOk segitséget igényls, nehézséggel kiizdd csalad van ezekben az iskoldkban is.
Ezent tilmenden a reformatus fenntartdsu iskolak tanitoinak a tulzott sziiloi viselkedések, nem
megfeleld nevelési szokdsok 1S problémat jelentenek. Az 6 helyzetiikkben a sziiloék elvarasai,
beavatkozasai, vagy éppen a gyermekek talzott Ovasa (egyre tobb a ,,helikopter sziil¢”’) okozhat
nehézségeket. A reformatus intézményekben dolgozd pedagdgusok tobbszor hangsulyoztik a
sziilok tdmogatasanak és pozitiv részvételének fontossagat a gyermeknevelés folyamataban.
Tapasztalataik szerint — bar leginkabb a gyermek beszamolojara timaszkodva — valdsziniileg
atfogdbb képet kapnak az otthoni gyermeknevelés eredményeirdl és nehézségeirdl, ami
elosegitheti a sziilokkel valo hatékonyabb egylittmiikodést. Ugyanakkor figyelmeztetnek arra
is, — ahogy arra Baumrind (1967), valamint Darling és Steinberg (1993) ramutatnak, hogy a
talzottan megengedd (laissez-faire) vagy passziv sziil6i nevelési stilus hossztu tavon
kedvezétleniil hat a gyermek fejlédésére és tanulmanyi eredményeire. Eppen ezért
hangsulyoztik annak fontossdagat, hogy a sziiloket tamogatni és segiteni kell abban, hogy
hatékony nevelési modszereket alkalmazzanak otthon, és milkkddjenek egyiitt az iskolaval a
tanulok optimalis fejlddésének érdekében.

A pedagbdgusok véleménye alapjan ugy latjuk, az otthoni tanulds tdmogatasanak
lehetdségeit befolyasolo tényezdk sokszinliek és Osszetettek, és nagyban fliggenek a csaladok
tarsadalmi-gazdasagi helyzetét6l. Bourdieu (1986) gazdasagi tékeelmélete szerint az anyagi
er6forrasok dontéen befolyasoljak az iskolai sikeresség feltételeit, mig Coleman (1988) szerint
az anyagi és szocialis eréforrasok hianya egyiittesen csokkenti a tanulok oktatési esélyeit. Ugy
latjak a pedagdgusok, hogy a sziilok végzettsége és oktatasi hattere is befolyasolja az otthoni
tanulds tadmogatasanak mindségét és hatékonysagat, amely Bourdieu (1986) kulturalis
tokeelmélete szerint azt is jelenti, hogy a magasabb iskolai végzettségli sziilok nagyobb

valoszinliséggel rendelkeznek azokkal a nyelvi, kognitiv €s attitiidbeli eréforrasokkal, amelyek
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elésegitik gyermekiik iskolai sikerességét. Arra is kitértek mind az allami, mind a reformatus
iskolakban tanité pedagogusok, hogy a tdarsadalmi tamogatas és infrastruktura is fontos
szerepet jatszik az otthoni tanuldasban. A szocialis tamogatasi programok, kozossegi kozpontok,
kényvtarak és egyéb oktatasi eroforrdasok hozzaférhetosége jelentosen befolyasolhatia a
kevésbé elonyds helyzetii csaladokat. Tobb interjiban kiemelték azoknak az onkormanyzati
szocidlis tamogatasoknak, 6sztondijaknak a jelentdségét, amelyek anyagilag, kiilonbozé IKT-
eszkozokkel, élelmiszerrel tAmogatjak a gyermekeket és csaladjaikat, illetve tobbszor szo6 volt
a tanodak miikddésének eredményes hatdsarol is, melyek leginkabb a hatranyos helyzetl
gyermekek szamara biztositanak kiegészitd oktatast és tamogatast. Osszességében gy latjak,
az otthoni tanulas tdmogatasanak lehetdségeit vizsgalva figyelembe kell venni ezeket a

tényezoket, és sziikséges tobb oldalrdl is timogatni ezeket a csaladokat.

IX.2. Az értekezés Ujdonsagértéke

Vizsgalatunk t6bb tekintetben megerdsiti a korabbi kutatdsok megallapitasait, emellett azonban
uj empirikus és értelmezési szempontokkal is gazdagitja a szakirodalmat, melyek a kovetkez6
dimenziokban rajzolédnak ki: gyermeknevelési tevékenységek, értékpreferenciak,
kapcsolattartds fontossdga ¢és miikodése, magatartdsi problémak felismerése és kezelése,
tanulasi problémak felismerése és kezelése, médiahasznalat, csaladi életre nevelés. Ujszerﬁ
eredményeinket a pedagogus—sziilé—gyermek haromszogének modelljében (13. abra)

részletezziik az alabbiakban.

13. dbra. Eredményeink bemutatdsa a pedagdgus—sziilé—gyermek triangulusdban — sajdt szerkesztés
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Az 4bra arra mutat rd, hogy a gyermeknevelés egy olyan komplex folyamat, amelyben a
pedagdgusok, sziilok és a gyermekek kozotti interakciok egyarant fontos szerepet jatszanak. A
szektorkdzi Osszehasonlitassal pedig arra kivanunk ravilagitani, hogy a kiillonboz6 vallési
hattérrel rendelkez0 csaladok mas fenntartast intézménybe beiratott gyermekeik korében eltérd
nevelési elveket és gyakorlatokat kdvethetnek.

Kutatdsunk eredményei szerint a sziilok és pedagdgusok kozotti kommunikéaciot
befolyasolja a sziilok tarsadalmi-gazdasagi helyzete és az iskola fenntartdjanak tipusa. A
kommunikacio kezdeményezésével kapcsolatban ellentmondas tapasztalhato: a sziilok szerint
jellemzoen a pedagogusok keresik oket, mig a pedagogusok a sziiloi kezdeményezésre varnak.
Ez a kolcsonds varakozdas kommunikacios hianyt eredményezhet, amely a fenntartoi tipus
szerint is eltéré mintazatokat mutat. A reformatus iskolakban a pedagdgusok gyakrabban
kezdeményezik a kommunikéciot, ami az intézmények kozosségi szemléletébdl és erkolesi
nevelési céljaibol eredhet. Itt nagyobb hangsulyt kap a sziilokkel valo aktiv kapcsolattartas a
nevelési elvek Osszehangolasa érdekében. Ezzel szemben, az allami iskolakban jellemzden a
sziilok keresik a pedagogusokat, elsGsorban segitségkérés vagy kdszonetnyilvanitas céljabol.
Mindebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a pedagogusok és sziilok eltéréen érzékelik, ki
kezdeményezi a kapcsolatot, ami félreértésekhez, valamint a kommunikaci6 hatékonysaganak
csOkkenéséhez vezethet, ha nincs tudatosan kialakitott egylittmiikodési gyakorlat. A megfeleld
kommunikécio és egyiittmiikodés érdekében azonban fontos, hogy mindkét fél felismerje és
kezelje ezeket az ellentmondasokat és kiilonbségeket.

A pedagogusokkal vald kapcsolattartast befolyasolja a sziilok tarsadalmi helyzete,
iskolazottsaga és vallasossaga. A reformdtus iskoldkba jaro gyermekek sziilei aktivabbak, amit
az intézmények k6zosségi és erkdlesi nevelési jellege 6sztondz. A magasabb végzettségl, stabil
anyagi hatteri ¢és hazassadgban ¢€l6 szililok tudatosabban, rendszeresebben keresik a
pedagogusokkal vald kapcsolatot. Azt is lattuk azonban, hogy a hatranyos helyzetii csaladok
esetében gyakrabban tapasztalhato visszafogottabb sziildi jelenlét a reformatus iskolakban is,
amit tobb tényez0 is magyarazhat: az alacsonyabb iskolazottsdg, a munkavallalasi nehézségek,
a nehezebben hozzaférhetd informaciok egyarant korlatozhatja az egyiittmi{ikodés intenzitasat.

A gyermekneveléssel 0sszefliggd teriiletek — példaul magatartasi és tanulasi problémak,
otthoni szokdsok, médiahasznalat, csaladi €letre nevelés — megitélésében eltérés tapasztalhato
a szlilok és pedagogusok véleménye kozott. A sziilok vallasossaga és az iskola fenntartoi tipusa
egyardant meghatdrozza, mennyire érzik a nevelési elveket osszehangoltnak. A vallasos és
vallasossagukban bizonytalan sziilk tobbsége egyezést lat a pedagdgusokkal, mig a
pedagogusok kozel fele eltéréseket érzékel, ami kihivast jelenthet a tanuldk szocializacidjara

nézve. A fenntartd tipusa szerint is kiilonbségek figyelhetOk meg: a reformdtus iskolakban
224



nagyobb az egyetértés a nevelési elvek tekintetében, mig az allami iskolakban tobben észlelnek
eltéréseket.

Kutatdsunk tjszerli eredményeként emlitjiik meg, hogy vizsgalatunk szerint a vizsgalt
reformatus iskolakban jelen vannak azok a sziilok is, akik onmagukat nem tekintik vallasosnak,
ennek ellenére gyermekiiket egyhazi fenntartasu intézménybe iratjak. E dontésiik mogott
leggyakrabban nem vallasi meggy6z0dés, hanem az értékekkel kapcsolatos harmonia keresése
huzodik meg. A szilok ugy vélik, hogy az egyhézi iskola olyan nevelési kdrnyezetet biztosit,
amely 0sszhangban 4ll az altaluk fontosnak tartott erkolcsi €s tarsadalmi értékekkel, még akkor
is, ha ezek nem vallasi alapon gyokereznek szamukra, s mindez er6sen befolyasolja a sziilok
¢s pedagégusok egyiittmikodését. Az iskolavalasztas eértékpreferencidak mentén is
differencialodik, nem csupan elérhetdség, statusz vagy presztizs alapjan.

A gyermekekre forditott figyelem vizsgalatakor azt tapasztaltuk, hogy a vallasossag
befolydsolhatja a kozosségi interakciok és a szabadidds tevékenységek soran szerzett élmények
intenzitasat és fontossagat. A reformdtus iskolaba jar6 gyermekek sziilei hajlamosabbak tobb
kozos tevékenységet végezni gyermekeikkel, a valldsosabb sziilok gyakrabban beszélgetnek
lelki dolgokrol, ugyanakkor a sziilok Osszességére elmondhatod, hogy az iskolai dolgokrol
igyekeznek a legtobbet beszélgetni gyermekeikkel.

A gyermeknevelési értékek terén jelentds kiillonbségek mutatkoznak az allami és a
felekezeti iskolak sziildi kozosségei kozott: a két szektorban eltérd értékek dominalnak, és nincs
olyan érték, amely mindkettoben a legfontosabbak kézott szerepelne. A sziilok csaladi allapotat
tekintve mindkét tipusu intézményben inkabb a hdzassag dominal, és aszerint preferdlnak mas-
mas ¢értékeket, hogy milyen fenntartdsi iskoldba jar gyermekiik. A pedagoégusok
értékpreferenciait vizsgalva pedig az latszik, hogy a vizsgalt reformatus iskolakban a kozosségi
és erkolcsi értékek, az allami intézményekben pedig inkabb a gyakorlati és egyéni készségek a
dominénsak.

Mindezt Gsszefoglalva, néhol részletezve, az epsteini dimenziok szektorkozi
Osszehasonlitasanak tiikrében az alabbi tdblazatban (39. tablazat) foglaltuk Gssze. (A kutatas
soran az otthoni tanuldsra vald ralatds dimenzidjanak kivételével fedeztiink fel szektorkozi

kiilonbségeket.)

225



39. tablazat. Szektorkézi kiilonbségek a vizsgdlt dimenziok mentén a kvantitativ és a kvalitativ kutatds alapjdn — sajat

szerkesztés
allami intézmény reformatus intézmény
dominans a tradicionalis keresztyén
eltérd értékpreferencia értékek jelenléte
hazassagi dominancia mellett jelent6s magas a hdzassdgban €16k aranya
értékek

az élettarsi kapcsolatban ¢l6k szama

vannak dnmagukat nem vallasosnak

tarto sziilok

feliilreprezentaltsag mutatkozik meg a

gyermekkel mindségi id6 eltdltésében

nevelési elv leginkabb a hidnyat tapasztaljak

lelki dolgokrdl valo beszélgetés

rendszeres bekapcsolodas a

gylilekezeti életbe

kapcsolattartas mogott meghtizodod —
koz0s egyhazi tinnepek
eltér6 okok

kommunikacio csaladi istentiszteletek

er6forrasként tekintenek a sziiloi

részvételre

formalis kapcsolattartas a jellemzébb | informalis kapcsolattartas a jellemzobb

a sziil6i torédés mindségi
kevésbé latnak ra a pedagdgusok
gyermekneveléssel fligg dssze

otthoni gyermeknevelés pozitivabb vélemény a pedagdgusok
rossz szociookonomiai hattér okozta
részérdl
nehézségek

lassiez-fair nevelés artalma

negativ tapasztalat a pedagogusok negativ tapasztalat a pedagégusok
otthoni tanulas
részérdl részérdl

A disszertacid ujdonsagtartalmat erdsiti a hazai és nemzetko6zi szakirodalomban eddig
Osszefoglald modon nem szerepld, két sajat kidolgozasu, elméleti és empirikus eredményeken
alapulé interpretacidés keretrendszer. Az elsd tablazat a sziiléi bevonodas fogalmi
meghatdrozasainak hazai és nemzetkdzi értelmezéseit rendszerezi, ezzel hozzajarulva a
terminoldgiai tisztdzashoz és a fogalomalkalmazés egységesitéséhez. A masodik tablazat az
otthoni ¢€s iskolai bevonddas mogott meghuzodo sziildi attitlidok klasszikus €s modern tipusait
integralja, ezzel a nevelési értelmezését  és

elésegitve gyakorlatok komplexebb

Osszehasonlithatosagat.
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IX.3. Limitacio

A doktori értekezésiink eredményei bizonyos korlatok figyelembevételével értelmezhetdk.
Kutatasunk soran megallapitottuk, hogy mind a pedagdgusok, mind a sziilok nézdpontja
torzulhat: a pedagdégusok a gyermek elmondésai €s sajat tapasztalataik alapjan alkotnak
véleményt, mig a sziilok gyakran idealizaljak sajat nevelési gyakorlatukat. Ezért fontos e
torzitasokat figyelembe venni az eredmények értelmezésekor. A mélyebb megértés érdekében
tovabbi, bovitett adatfelvételre van sziikség, ezért a késobbiekben sziilokkel is szeretnénk
interjukat késziteni. Kutatasunkban allami és a Tiszantali Reformatus Egyhazkertilet teriiletén
talalhato reformatus iskolak negyedikes tanuldinak sziileit és pedagogusait vizsgaltuk. Bar a
reformatus intézményeket mas felekezethez tartozo csalddok is valasztjak, mintank korlatozott
mérete nem tette lehetévé a kiillonbozo felekezetli és allami iskoldk kozotti eltérések
megbizhatd dsszehasonlitasat. Ezért az eredmények kizarolag a vizsgalt tiszantli reformétus
iskolakra vonatkoztathatok. A vallasi hattér, az értékpreferencidk és a sziildi bevonodas kozotti
Osszefliggések pontosabb feltarasahoz nagyobb ¢€s valtozatosabb mintan alapulé kutatas lenne
sziikséges.

A kutatas tovabbi korlatja, hogy a mésodik kérddives adatfelvétel sordn a sziilok és
pedagogusok valaszaira hatast gyakorolhatott a COVID19-vilagjarvany elsé hullamanak
nehézsége. Hasonlo tendencia figyelhetdé meg az interjus kutatas soran is, ahol a pedagogusok
narrativaiban is rendszeresen megjelentek a pandémia altal kivaltott tapasztalatok és kihivasok.

Az eredmények értelmezésekor figyelembe kell venni, hogy a pedagogusok véleményét
befolyasolhatja, az iskola tradiciondlisan egyhazi fenntartdsu-e, vagy csak az utobbi
évtizedekben keriilt egyhazi kézbe. Leginkabb az iddsebb pedagdgusok esetében feltételezheto,

hogy nem vallasi elkotelez6désbol, hanem az atszervezés révén lettek egyhazi iskola dolgozoi.

IX.4. Kovetkeztetések és javaslatok

A koznevelési intézmények és csaladok kozotti egylittmitkodés vizsgalata alapvetd jelentdségii
a neveléstudoméanyban, ezért az egyiittmiikodés erdsitése kiemelt feladat a magyar oktatési
rendszerben. A tarsadalmi valtozasok fényében az oktatasnak alkalmazkodnia kell a csaladi
struktirdk és nevelési igények atalakuldsdhoz. Az iskolai és csaladi értékek 0sszehangolasa,
valamint a folyamatos kommunikacio olyan tamogaté kdrnyezetet teremt, amely 0sszességében
eldsegiti a gyermekek fejlodését. 4 neveléstudomany szamara kutatasunk uj perspektivikat nyit
meg az allami és egyhazi iskoldk kozotti egyiittmiikodés vizsgalataban, kiilonosen az
értékkozvetités és a nevelési elvek harmonizaldsa terén. A szektorkozi osszehasonlitasok réveén
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kutatasunk hozzajarulhat olyan innovativ nevelési modellek kidolgozasahoz, amelyek mindkét
szektor legjobb gyakorlatait integrdljak. Eredményeink értékes szempontokat adhatnak az
oktatasiigyi és a csaladiigyi szakpolitika munkajanak segitéséhez, felhasznalhatok mind a
koznevelés, mind a felséoktatas, mind a segito szakszolgalatok, illetve a csaladok tamogatasat
célzo intézkedeések egyes teriiletein.

Jollehet mar vizsgaljak a témat, még tobb figyelmet kell forditani a pedagdgus—sziild
egylittmiikodésére vonatkoz6 ismeretekre. Habar a kiilonb6z0 tarsadalmi csoportokkal
konkrétan nem foglalkoztunk, kutatasaink soran vilagossa valt, hogy érdemes lenne az egyes
tarsadalmi csoportokkal kiilon is foglalkozni. Az egyhazi iskolak is tobb figyelmet érdemelnek,
hogy az itt szerzett tapasztalatokat mas fenntartast intézményekre is alkalmazhatova tegyiik.
2020 masodik felétdl egyre tobb tanulmany foglalkozik a pandémia hatasaival, és ezt a mi
kutatasunk is tiikrozi. Azonban a sziil6—pedagogus egyiittmiikodés teriilete tovabbra is
kiaknazatlan maradt. A4 pedagdgusképzés kutatasaban ajanlatos lenne tudomdnyos
modszerekkel felmérni, hogy az altalunk vizsgalt témakorok mennyire jelennek meg a kurzusok
felépitésében. Tudomanyosan alatamaszthato lenne, ami induktiv modon is érzékelheto: ez a
teriilet kevés figyelmet kap.

A téarsadalom ¢és a koznevelési rendszer egyik kiemelkedd feladata, hogy a csaladok
tamogatast kapjanak az optimalis gyermekneveléshez. Kiemelkedd feriilet a pedagdgusok
veleménye szerint a sziilok nevelési gyakorlatainak fejlesztése, ehhez sziikség lenne a sziilok
képzésére, oktatasdra és tamogatasara. A szilok tudatos nevelési szerepvallaldsanak
tdmogatasa ma mar elengedhetetlen. A nevelési elvek és tarsadalmi normak megismerése
hozzajarul a harmonikus sziilé—gyermek kapcsolathoz, valamint a gyermek fejlédésének és
tanulasanak tdmogatasahoz. Ebben hatékony segitséget nyujthatnak a célzott sziiléi képzések
¢és workshopok, amelyek erdsitik az otthoni tdimogatd kdrnyezetet és bdvitik a sziil6k nevelési
eszkoztarat. Kutatasi eredményeink a szilok szamdra 1is hasznosithatok, mivel a
pedagoégusokkal valod egyiittmiikodés kozvetleniil gyermekeik fejlédését szolgalja. Sziildi
halézatok létrehozasa lehetGséget teremthet az informaciomegosztasra, a kolcsonds
tdmogatasra és az érdekérvényesitésre, erdsitve az iskolai kozdsséget. A jol miikodd
kommunikéci6é révén a sziilk hatékonyabban tdmogathatjdk gyermekeiket, valamint akar
kozosen Is reagalhatnak a nevelési és oktatasi kihivasokra.

A XXI. szazad gyermekét sokrétli szocidlis hatasok érik, melyek feldolgozéasa
sz¢éleskorli szakmai egyiittmiikodést igényel. A sziilok és pedagdgusok partnerségét segitd
szakemberek —  iskolapszichologusok, szakszolgalatok, iskolaorvosok, védéndk,

iskolalelkészek — k6zbsen jarulhatnak hozza a gyermekek érzelmi, mentalis €s testi jollétéhez.
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A pedagogusképzésben részt vevo hallgatok szamara alapvet6é fontossagu a sziilokkel
vald hatékony kommunikaciéo ¢és egyiittmiikddés elsajatitdsa. A hallgatoknak meg kell
tanulniuk, hogyan alakithatnak ki tiszteletteljes, tamogatd kapcsolatot a csalddokkal,
figyelembe véve a csaladok kulturdlis és strukturalis kiilonbozoségeit. A sziilokkel vald
kapcsolattartas gyakorlati tapasztalatai — példaul sziil6i értekezleteken vagy csaladi napokon
valoé részvétel — segitheti a problémamegoldo, konfliktuskezeld és interkulturalis készségek
fejlédését. E kompetenciak kiilon kurzus keretében, a pedagdgusképzés szerves részeként
kellene, hogy megjelenjenek. Emellett kiemelt szerepet kell kapnia a csaladi életre nevelésnek
is, amely tamogatja a gyermekek egészséges fejlodését, fejleszti a hallgatok érzelmi
intelligenciajat, jogi és etikai érzékenységét, valamint a csaladstrukturdk megértését. A
képzésnek lehetdséget kellene biztositani az interdiszciplinaris egyiittmikodésre mas
szakemberekkel, hogy a hallgatok felkésziilten 1éphessenek majd a valodi munkahelytikre. A
pedagogusok korében egyre nagyobb igény mutatkozik meg a sziilokkel vald hatékony
kapcsolattartas irant, mivel tobb pedagdgusnak nincs megfelelé kommunikécios készsége és
stratégiaja a sziilokkel vald hatékony ¢és konstruktiv kommunikéaciohoz. A tovabbképzések
segithetnek a konfliktuskezelésben és a pozitiv kapcsolatok kialakitasadban.

Osszegzésként megéllapithato, hogy a pedagdgusok és sziilék kdzotti egyiittmiikddés
mindsége alapvetd hatdssal van a gyermekek tanulmanyi elémenetelére, szocialis
beilleszkedésére és érzelmi fejlodésére. A pedagogusképzés €s a mar palyan 1évo pedagdgusok
tovabbképzése soran kiemelt figyelmet kell forditani a sziilékkel valé hatékony
kommunikéciora, a kulturalis érzékenységre, valamint az egyiittmiikodés kiillonb6z6 formainak
megismerésére ¢és gyakorlasadra. A joOl felépitett tréningek, gyakorlati alkalmak, digitalis
eszkozok alkalmazidsa mind hozzéjarulhatnak egy reflektiv, egyiittmiikodésen alapuld

pedagbgiai gyakorlat megvalosulasahoz.
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Summary

This doctoral dissertation undertakes a comprehensive examination of the values embedded in
school-based and family upbringing. It does so through the investigation and comparison of the
educational aims articulated by teachers and parents, foregrounding school-family
communication as an effective method for harmonizing educational and pedagogical goals. The
study explicitly refrains from engaging in the ideological and societal debates surrounding
denominational schools. Instead, it focuses on presenting how parental involvement is realized
in both home and school environments, primarily from the perspective of educators.

The theoretical framework for the dissertation is established by systematizing core
concepts relevant to educational science—namely family, school, values, and parental
involvement. The integrated and interdependent analysis of these concepts enables an
exploration of how the complementary and interwoven roles of the family and school contribute
to children's processes of socialization and personality development.

Based on the conceptual framework and existing literature, the dissertation's
quantitative research investigates the interrelations among parent—teacher communication,
pedagogical awareness, religious background, school type, and value transmission. The
research questions and hypotheses aim to uncover these relationships, with special
consideration given to differences between public and Reformed schools. The qualitative
research component explores the connections between parent—teacher relationships, families'
socioeconomic status, the effects of the COVID-19 pandemic, and the role of school
maintainers, specifically in the context of home education and learning support.

The empirical foundation of the research is drawn from the nationally representative
large-scale questionnaire study entitled Value-Creating Childrearing (KINCS, 2020),
alongside a related non-representative individual questionnaire study titled Value-Creating
Childrearing in Denominational Schools. Data analysis was conducted using the SPSS
software. In addition to quantitative methods, qualitative methodology was employed in
connection with the MTA survey Cooperation of Families and Teachers, which involved 37
semi-structured interviews with primary school teachers. Data analysis was carried out through
both manual and software-assisted coding using Atlas.ti23.

Key research questions included how the frequency and quality of communication
between teachers and parents influence the effectiveness of school cooperation, and how
enhanced communication impacts educational awareness. The study also examined correlations
between parents' religiosity and school type (public or Reformed) in relation to educational

value systems, as well as whether the type of school maintainer affects the values conveyed by
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teachers. The proposed hypotheses were partially confirmed. Overall, the quantitative findings
suggest that regular and substantive communication between teachers and parents enhances
collaboration, although perceptions of responsibility for initiating communication differ. Self-
identified religiosity is strongly associated with preferred educational values, and religious
families—both in public and Reformed schools—tend to spend more quality time together. The
qualitative results indicate that teacher—parent communication is primarily influenced by the
frequency of contact, families' socioeconomic conditions, and the impact of the pandemic. In
disadvantaged families, low educational attainment and financial hardship impede cooperation
and support for home-based learning, irrespective of school maintainer. According to teachers,
home visits, community engagement, and the involvement of professionals are seen as crucial
for development.

The novelty of the dissertation lies in its detailed analysis of value preferences and
communication practices among teachers and parents in public and Reformed schools within
the Tiszantul Reformed Church District, employing both quantitative and qualitative methods.
A key innovative finding is that the formal or informal nature of the teacher—parent relationship
and the attribution of responsibility for initiating contact are closely tied to the type of school
maintainer: in public schools, teachers tend to initiate more structured, formal interactions,
while in denominational schools, informal and community-based relationships dominate, often
built upon shared value systems.

The findings further reveal a notable discrepancy: although parents’ self-identified
religiosity plays an important role in school choice and the alignment of educational principles
with teachers, educators perceive greater divergences compared to parents. This disparity is
attributable to differences in educational objectives and the level of parental self-reflection.
Another significant result of the cross-sectoral comparison is that Reformed schools place
greater emphasis on communal and moral values, whereas parents in public schools tend to
prioritize the development of practical, individual competencies. These tendencies reflect
parents’ value choices and educational aspirations that extend beyond the formal curriculum.

A particularly novel finding of the dissertation is that Reformed schools also attract non-
religious parents, who nevertheless choose denominational education primarily due to the
moral and social values they regard as important. This dynamic significantly influences
teacher—parent collaboration. Additional innovations of the dissertation include two
interpretive frameworks developed by the author, grounded in both theoretical and empirical
findings: the first systematizes national and international definitions of parental involvement,
while the second categorizes classical and contemporary parental attitudes in the context of

home and school involvement. Together, these frameworks facilitate a more comprehensive
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understanding of educational practices. The results support the development of new
pedagogical models and advocate for the expansion of training programs for teachers, parents,
and students alike.

Limitations of the study include the double-filter effect inherent in relying on teacher
perspectives, which may not always provide a complete picture, and the potential influence of
the school maintainer’s historical context. A key constraint of the research is that it focuses
exclusively on Reformed schools located within the Tiszantil Church District, which restricts
the generalizability of the findings to this particular region in terms of teacher—parent

communication, home education, and value preferences.
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