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PEDAGOGUSKEPZES ES/MINT KISEBBSEGI TANULASI
UTVONAL?

TEACHER EDUCATION AND/AS A MINORITY LEARNING
PATH?
Stark Gabriella Maria

Abstract: Our research’s problem are the permanently changing minority Hungarian teacher
education system in Romania. The interpretation frame is set by the minority- and higher
education, we approach to the minority learning paths as an explanation for the minority
education. Our research would like to answer the following questions: what are the particularity of
the minority teacher education in Romania? How does the teacher education fit into the minority
learning paths? The research method was a survey. We present the particularity of the minority
teacher education and minority learning paths in the light student’s questionnaire (N=92).We take
the Department of Pedagogy and Applied Didactics from the Babes-Bolyai University as sample.
Our research concluded that the romanian context gives opportunity in teacher education for the
solely minority learning paths.

Keywords:minority education, minority higher education, learning path, Romania.

Kisebbségi oktatas magyarazo tényezoi

A kisebbségi tanulasi és tanitdsi utvonalakat a kisebbségi magyar kozosségek szemszogébol
vizsgaljuk. A kisebbségi magyar kozosségek nem egységesek sem létszamukban, sem belsd
szociodemografiai szerkezetilkben (Kiss, 2012). A hataron tuli magyarsdg, a Magyarorszaggal
szomszédos orszagban €16 kisebbségi magyar k6zosségek (ausztriai, szlovéniai, horvatorszagi, illetve
a négy nagy kozosség: erdélyi, szlovakiai, vajdasagi ¢és karpataljai) koziil vizsgalodasunkban a
romaniai magyar kisebbségre' fokuszalunk (Kiss, 2012; Bardi — Fedinec — Szarka, 2008; Bardi —
Fedinec — Szarka, 2011), s mint nemzeti kisebbségi csoportot vizsgaljuk®.

A romaniai lakossdgnak a magyarsag 6,5%-at teszi ki a 2011-es eldzetes népszamlalasi adatok alapjan,
1 237 746 f6t jelentve® (Kiss — Barna, 2012. 11). Ez csokkend tendenciat mutat, mivel 2002-ben 6,6%
volt, 1992-ben pedig 7,2%.

' Az angol szakirodalomban a kisebbségek jelentése eltolodott a faji és nemzetiségi megkdzelités fell a deprivaltak és
marginalizaltak specialis csoportjai fel¢ (Kozma, 2005). Jelen kutatasunk soran a romaniai magyar kisebbséget nemzeti
kisebbségnek tekintjiik, igy tanulmanyunkban eltekintlink a deprivaltsag és marginalizaltsag konnotacioitol.

2 A nemzeti kisebbségek csoportjaba azok sorolhatok, akik kiforrott nemzeti kozosségtudattal rendelkeznek. Az etnikai
kisebbségek csoportjaba azok sorolhatok, akik az eredeti vagy anyanemzeti kozosségtdl tartésan kiilon fejlédtek, s ehhez
elsésorban a beszélt nyelv és szarmazas alapjan kotdédnek. A regiondlis kisebbségek csoportjaba azok tartoznak ebben a
megkozelitésben, akik tagjai identitasukat egy régidohoz valo kotédésiikkel fejezik ki. Természetesen ezek a csoportok nem
kizar6 jellegliek, mivel valamely kisebbségi csoport akar mindharom kategoria jegyeit is magan viselheti (Szarka, 1999).

> A Roman Statisztikai Hivatal 2002-t6] a népszamlalisi kérddivben a nemzetiség helyett az etnikumot szerepelteti. A
demografiai elemzéseket tartalmazé tanulmanok tovabbra is a nemzetiség kifejezést hasznaljak, ugy vélve, hogy ez jobban
kifejezi azt a kategorizacios logikat és hagyomanyt, amelyen a roman népszamlalasi regisztracio alapszik (Kiss — Barna,
2012).
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A szakirodalomban szdmos tipologizalasi kisérletet taldlunk a kisebbségi oktatds modellezéséhez,
értelmezéséhez. Jelen munkankban Kozma (2005) és Papp (2010, 2012) tipologiait villantjuk fel.

Kozma (2005) az etnocentrizmusra valaszold oktataspolitikak alapjan a kisebbségi oktatds négy
valtozatat kiilonbozteti meg: az olvasztotégely iskolat, a kétnyelvii oktatdst, az internacionalista
nevelést, valamint a multikulturalizmust (interkulturalis nevelést). A Kozma altal bemutatott kutatasok
a magyar kisebbségeket az integralasra épiild multikulturdlis modellbe soroljak be. Ez a
multikulturalis modell az angol oktatasi rendszer multikulturalis modelljében gyokerezhet (Raveaud,
2003).

A kisebbségieket érintd oktatasi formak fébb tipusai jol korvonalazhatok, ha a Szarka-féle
kisebbségtipologiat kiegészitjitk egy masik dimenzioval, az oktatas nyelvével (Papp, 2010, 2012).

Az 1. tdblazatban bemutatott kisebbségi oktatas-tipologiabol kiindulva, a vizsgalatunk targyat képezo
romaniai magyar kisebbség esetében anyanyelvi oktatasrél beszélhetiink, mivel az erdélyi magyarsag
sajat anyanyelvén részesiil(het) az oktatasban, s ez az oktatas kiterjed a rendszer egészére az dvodatol
a fels6foku képzésig. Mivel a kisebbségi nyelv hasznalata lehet6vé valik a felsdoktatasban is, ezért
hangsulyos a kisebbségi identitasépitd jellege. Természetesen — Onkéntes valasztas alapjan —
megjelenik az oktatasi szolgaltatdsok allamnyelven vald igénybe vétele is — pragmatikus,
munkaerépiaci érvek miatt (Papp, 2012. 5).

1. tablazat: Kisebbségiek oktatasi részvételének tipolodgiaja (Papp, 2012. 5)

. o Képzés nyelve
Kisebbseg tipusa Anyanyelvi képzés Allamnyelvi képzés
Oslakos Nemzeti kisebbség A. Anyanyelvi oktatas B. Nemzeti kisebbségek
nem anyanyelvii oktatdsa
Etnikai, regionalis C1. Kisebbségi/nemzetiségi D. Etnikai kisebbségiek
kisebbség oktatas oktatasa (pl. romak
oktatasa)
C2. Kvazi civil oktatasi formak
(pl. szorvany oktatdsa)
Migrans Bevandorlok E1. Vasarnapi iskolak F. Migransok mainstream
E2. Nemzetkozi- és | oktatasa
maganiskolak

A romaniai magyar kisebbségi oktatasban olyan didkok vesznek részt, akik a magyar nyelvet a
csalddban dominansan beszélik, ezért kiemelt oktataspolitikai téma a tobbségi nyelv elsajatitasa (lasd
nyelvi jogok érvényesiilésének késobbi kifejtését). Az anyanyelvi képzés a nemzetallami keretekben
miikddo oktatasi rendszer alrendszereként értelmezhetd. ,,A kiterjedt, fels6foku oktatasi intézményeket
is magaba foglalo anyanyelvi oktatdsi rendszer a tarsadalmi integraciot szolgalja, ugyanakkor
feltételezi a tarsadalom valamilyen mértéki, etnikai alapt pilléresedését is” (Papp, 2012. 6).

Condron, Heckmann és McDonough vizsgalataira alapozva Papp (2012. 9) egységes rendszerbe
foglalja a kisebbségi oktatds sajatossagait magyarazo tényezOket két dimenzid mentén. Egyik
dimenzidt a rendszer szintjei képezik: oktatdsi rendszerhez kapcsolodd tényezok (makroszint),
iskolahoz kapcsolddo tényezok (mezoszint), egyénhez, csaladhoz kapcsolodo tényezok (mikroszint).
A masik dimenzidt pedig az etnicitds képezi, ugyanis a kisebbségi oktatdst magyarazo tényezoket
aszerint is kategorizalja, hogy kozvetleniil 0sszefiiggenek az etnicitassal, vagy pedig a kisebbségi 1ét
szempontjabol semlegesek. A pedagogusképzés az egyik ilyen makroszinti, etnikailag semleges
magyarazo tényezOt jelenti ebben a megkdzelitésben, a kisebbségi tanulasi Utvonalak pedig
mezoszintli, etnicitassal Osszefiiggd tényezot jelentenek. Tanulmanyunkban a pedagogusképzést
vizsgaljuk meg kisebbségi tanulasi itvonalak szemszogébol.

Kisebbségi tanulasi utvonalak az 6vodatol az iskolaig

A szakirodalomban a tanul6i utak, tanulasi utvonalak, oktatasi utvonalak megnevezéssel talalkozunk.
A tanuldi utak alatt altalaban ,,az iskolarendszeren atvezetd, nagyrészt a rendszer altal a tanulok
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szamara kijel6l6dd kiilonbozé oktatdsi szinteket érintd Utvonalakat értjiik”, s elsdsorban a formalis
oktatasra vonatkozik (Imre, 2010. 53). Az iskolai szintekbdl és atmenetekbdl Gsszetevodd tanulasi
utvonalak az iskolai életitra vonatkoznak, Papp szerint (2012. 10) makro és mezo szinten
ragadhatéak meg. A tanulasi Gitvonalak esetében a munkaerdpiaci relevancia az egyik kozponti kérdés,
ezért e tanuldsi utvonalak kérdése gyakran a képzési kindlat atalakulasa és az eredményesség (Imre,
2006, 2010), illetve ehhez kapcsolodoan a lemorzsolodas és iskolai kudarc problémakorében
jelentkezik (Fehérvari, 2012). Papp (2012. 14-15) szerint a munkaerdpiaci relevancia mellett
kisebbségi kornyezetben e kérdést athatja még a tobbségi-kisebbségi viszony, illetve az etno- és
kisebbségpolitikai kontextus, s ennek fiiggvényében két jellegzetes tanuldsi Utvonalat emel ki (bar
megjegyzi, hogy szdmos mas utvonal is lehetséges). Az egyik végletet a tisztdan kisebbségi tanulmanyi
utvonal képezi, a masik végletet pedig a t6bbségi utvonal képezi, mely az asszimilacio lehetdségeét
hordozza magéban.

ISCED 1, 2 ISCED 3 ISCED S, 6 Iskolai 1t jellege Megjegyzés
Nem magyar ny. Részleges- kései Pragmatizmus
tobbségcentrikus Szakkinalat
szikossége
[Nem magyar ny.
Nem magyar ny. Részleges Asszimilacio
tobbségcentrikus perspektivaja

Nem magyar ny. Részleges, valto Ritka
tobbségcentrikus

Nem magyar ny.

[Nem magyar ny.

Nem magyar ny. Tobbségi utvonal Asszimilacio
perspektivaja

1. abra: Kisebbségi oktatasi utvonalak (forras: Papp, 2012. 15)

Papp szerint (2012) a kisebbségi oktatasi utvonal a rendszervaltas utan négyszeresen kiszélesedett
Romaniaban. E kisebbségi oktatasi utvonal az érdekképviseleti szervek programjaiban is szerepel
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12

(,,Anyanyelvli oktatast az ovodatol az iskolaig/egyetemig!” szlogenek). A kisebbségi utvonal
megvalosulasat az intézményi konglomeratumok is erdsitik (63/2 cikkely), az oktatasi torvény
lehetdséget teremt arra a kisebbségi oktatds esetén, hogy egyetlen jogi intézménybe vonjak Gssze
ovodatol liceumig a magyar tagozatot.

Természetesen a tisztan kisebbségi oktatasi utvonalak mellett vegyes nyelvii oktatasi utvonalakkal is
talalkozunk, egyre gyakoribb a jelenség, hogy a sziil6 gy dont, hogy az oktatdsi szint valamelyik
szakaszan roman tannyelvii iskolaba iratja a gyermeket, hogy ,tanuljon meg a gyerek romanul”
(Sorban 2012). E vegyes tutvonalak ellen szervezett kampanyok jelennek meg. Példaul 2011-ben
Péntek Janos nyelvészprofesszor juttatott el levelet a magyar sziilokhoz kiilonbozé forumokon, s
levelében a magyar nyelven torténd tanulds fontossagat hangsulyozza, illetve a roman nyelven
folytatott tanulmanyokrol kialakult sztereotipidkat bontja le (Péntek, 2012. 2-3). Masik példaként a
Roméniai Magyar Demokrata Szovetség 2012-es és 2013-as ,,Minden magyar gyermek szamit!” cimii
kampanyat emlithetjiik meg. E kampany arra kivanja biztatni a magyar vagy etnikai szempontbol
vegyes csaladokat, hogy gyermekeiket magyar iskolaba, magyar osztalyba irassak (Kiss J., 2012;
http://rmdsz.ro/page/minden-magyar-gyermek-szamit-beiskolazasi-tajekoztato-kampany)

A kisebbségi tanulasi utvonalakkal szorosan Osszefiigg a nyelvpolitika kérdése is. A nyelvpolitikat
azért emeljiik ki, mert egyik markans megnyilvanulasi terepe épp az oktatas, mely a tobbség nyelvét
hivatott intézményesiteni. Egy kisebbségi kozoss€g megmaradasat, nyelvének megdrzését négy
tényez6 hatarozza meg: beszélok, akik fenntartjak a nyelvet (demografiai faktor); helyzetek, szinterek,
ahol a nyelvet gyakorlati célokra hasznalni lehet (hasznossagi tényezd); jogok, melyek biztositjak a
nyelv hasznalatanak lehetdségét (politikai feltétel); a besze¢lok szandéka, hogy hasznalni is akarjak a
nyelvet (szimbolikus érték) (Csernicskd, 2010, idézi Ferenczi, 2012). A kisebbségek oktatasa kapcsan
Ferenczi (2012. 71) harom fontos nyelvi jogot kiilonboztet meg: ,,az anyanyelv hasznalatanak a jogat,
az allam hivatalos nyelve elsajatitdsanak jogat, valamint egy idegen nyelv szabad valasztasanak és
tanulasdnak jogat”. A nemzeti kisebbségek altalaban az elsé értelemben hasznaljak a nyelvi jogok
kifejezést, megfeledkezve arrdl, hogy ugyanolyan fontos nyelvi joga a kisebbségnek az allamnyelv és
idegennyelv megtanulasa, mint az anyanyelven valo tanulas. Romania régi oktatasi tt')rvényének4 118.
cikkelye értelmében a nemzeti kisebbséghez tartozo személyeknek joguk voltaz anyanyelven valo
tanulasra minden szinten és formaban, illetve azokban az oktatasi tipusokban, ahol elegendd rd a
kereslet. Tehat teljes kisebbségi tanulasi utvonalat biztositott a rendszer a dokumentumok szintjén. Az
uj torvény ezt mar leszlkitette csak a kozoktatds minden szintjére, tipusara és formajara. A helyi
sziikséglet szerint (a sziillok és tutorok kérésére) anyanyelvi csoportok, osztalyok vagy oktatasi
intézmények hozhatok létre (84/1995-6s torvény 118/2 cikkelye, 1/2011-es torvény 45/2 cikkelye).

Ferenczi (2012) felhivja figyelmet, hogy a nyelvi jogban benne foglaltatik az allamnyelv méasodik
nyelvként valo elsajatitasa joga. A romaniai magyar kisebbség esetén a nyelvi jogok vonatkozasaban a
84/1995-6s oktatasi torvény szerint a roman nyelv oktatasa a kisebbségiek szdmara elemi tagozaton
sajatos tanterv szerint tortént (tehat masodik nyelvként), a gimnaziumban és liceumban a roman
tagozatéval azonos tantervek szerint, azaz anyanyelvi szinten (120/1 cikkely). Az ) (1/2011-es)
torvény elbirasai alapjan a roman nyelv oktatdsa sajatos tanterv alapjan torténik az egész oktatasi
rendszerben, nemcsak az elemi tagozaton (46/2. cikkely), tehat itt mar érvényesiil az allamnyelv
masodik nyelvként vald elsajatitasi joga (vO. Ferenczi, 2012). De azért megmaradt egy kiskapu a
roman nyelv roman tagozattal azonos tantervének alkalmazasara, vagyis anyanyelvi szinten valo
oktatasara (46/3 cikkely): ha a sziil6 vagy gyam, vagy a nemzetiségi parlamenti képviselet kérvényezi,
akkor a roman tannyelvii oktatas eldirasai maradnak érvényesek.

A nyelvi jogok kérdéséhez kapcsoldodd allandd dilemma a torténelem és foldrajz targyak oktatasa,
melyet a legtobb orszagban csak a tobbség nyelvén lehet oktatni. E targyak nemzeti nyelven valo
oktatdsa a tér és id6 nemzetiesitését, a sziintelen nemzetallami kontroll alatt tartasat testesiti meg
(Papp, 2012. 10). Altaldnos jelenség, hogy a torténelem oktatas céljat a nemzeti kultura elétérbe

4 Romaniaban 16 évig a 84/1995-3s oktatasi torvény volt életben, ezt valtotta fel az 1/2011-es torvény. Fejtegetésiinkben a
gordiilékenység kedvéért ,,régi” és ,,4j” oktatasi térvénynek nevezziik e dokumentumokat.

PedActa, ISSN: 2248-3527



Pedagogusképzés és/mint kisebbségi tanulasi utvonal? 83

helyezése képezi, a nemzeti torténelemre vald fokuszalas a tobbszords Ordkséggel szemben
(Prochaska, 1990, idézi Raveaud, 2003). Egyes oktatasi rendszerekben a torténelem mellett a foldrajz,
zene és milvészetek tantargyak programjaiban is tiikkroz6dnek a nemzeti kisebbségi jegyek (Raveaud,
2003). Romanidban az 0j oktatdsi torvény lehetévé teszi a torténelem és foldrajz magyar nyelvil
oktatasat. A régi torvény eldirdsai szerint csak elemi tagozaton zajlott magyarul a torténelem és
foldrajz oktatas, — {igyelve a fOldrajzi és személynevek roman helyesirasara. A Kkisebbségi
oktataspolitikusok vivmanyanak tekinthet6, hogy az 0j oktatasi térvény 46/1. cikkelye szerint a roman
nyelvet kivéve minden tantargyat anyanyelven tanulnak a kisebbségiek, igy a torténelem és foldrajz
oktatasa nemcsak elemi tagozaton, hanem az egész oktatasi ciklusban anyanyelven zajlik, azzal a
kitétellel, hogy a nevek helyesirasat tanitsak romanul is. Mindkét térvényben ki van emelve, hogy az
egyetemes és romanok torténelmében tiikkr6z6djék a nemzeti kisebbségek torténelme és hagyomanyai,
s a gimnazumi ciklusban lehet6ség van a kisebbségek torténelmének megismerésére is (a régi
torvényben opcionalisként van meghatarozva e tantargy statusza, az 0j torvény erre nem tér ki)s, akar
helytorténet formajaban. Ugyanakkor a zene tantargyi programokban is megjelenik a kisebbségi

, . 44 L , s .6
kultira megorzésére valo torekvés a sajatos dalanyag révén .

Kisebbségi pedagogusképzés mint tanulasi — tanitasi utvonal

A magyar nyelvii felsGoktatasi tanulasi Gtvonalakat vizsgalva az elemzék megallapitottak, hogy a
romaniai szakvalasztéknak alig tobb mint egyharmada van csak biztositva, nagyon egyoldaluan, sok
parhuzamos  képzéssel, stb. A magyar nyelvii tovabbtanulasi lehetdség leginkabb
tarsadalomtudomanyok teriiletén van (tobb, mint 60%), a természettudomanyi teriileten a magyar
helyek szama kevesebb, mint 40%, alacsony a mérnoki képzés (<10%), illetve agrartudomanyi és
erdémérnoki teriileteken (<1%) zajloé magyar nyelvii képzés szamara fenntartott helyek szama (Csata
et al., 2010. 77, 85). Hidnyos a magyar nyelvii zenei és képzodmiivészeti képzés, a jogi képzés pedig
jobbara csak papiron létezik. Kiss (2012. 42) hianyként emliti még meg a jogi és miiszaki képzés
mellett a kozgazdasagi képzést is. Ez egyenl6tlenségekhez vezet, mert hidba ndvekszik a magyar
hallgatok aranya, az egyenlOtlenség miatt nem feltétleniil jelenti a magyar fiatalok munakerdpiaci
pozicidinak javulasat.

A legnagyobb kinalat a tarsadalomtudomanyok terén észlelhetd, a pedagogusképzés is ilyen teriilet. A
magyar nyelvli pedagdgusképzés Romanidban a Babes-Bolyai Tudomanyegyetemen és kihelyezett
tagozatain koncentralodik’, de mellette még megvalosul a Nagyvaradi Egyetemen, 3 maganegyetemen
(Sapientia — Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem, Partiumi Keresztény Egyetem®, Vasile Goldis
Egyetem), illetve egy magyarorszagi fOiskola kihelyezett tagozatként (Nagykorosi Tanitoképzo
Foéiskola — Marosvasarhely). A 2012/2013-as tanévben a korabbi évekhez képest alacsonyabb
beiskolazasi 1étszamoknak lehetiink tanui a pedagogusképzés terén, az expanziot és tulképzést ezen a
teriileten kissé megallitotta az akkreditacios bizottsag a helyek szamanak korlatozasaval (Stark, 2013).

> Egy munkacsoport dolgozik példaul jelenleg a Szatmari térség torténelme tankonyveinek és oktatasi segédanyagainak
kidolgozasaban. http://www.szek-helyek.ro/cimlap/6009?task=view

6 Zene tantargyi programok, 2012.

7 Santiago szerint a kisebbségik felsboktatasban valo alulreprezentaltsaga kompenzalhaté kiilonboz6 eljarasokkal: kihelyezett
tagozatok ¢és intézményi képviseletek a kisebbségek altal lakott térségekben, tavoktatas, nyelvi és kulturalis igényekhez
alkalmazkodé felsGoktatasi kinalat, valamint olyan pénziigyi megoldasok, melyek a marginalizalt csoportok felsGoktatasi
részvételét fokozhatjak (Santiago et al., 2008, idézi Salat, 2012. 50.). A kihelyezett tagozatos rendszer, illetve intézményi
képviselet is fellelhetd a romaniai magyar kisebbségi oktataspolitikdban, ugyanis a BBTE kihelyezett tagozatokat miikddtet a
tombmagyarsag székhelyén (Székelyudvarhely, Sepsiszentgyorgy, Gyergydszentmiklds mint oktatasi kdzpontok kezdenek
megerdsddni), a pedagogusképzés terén pedig az intézményi képviselet jellemzd: az Ovodapedagodgus-, tanitd- és
tanarképzést egységbe 6tvozd Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézet jelen van Kolozsvar mellett Kézdivasarhelyen,
Marosvéasarhelyen, Szatmarnémetiben és Székelyudvarhelyen (1asd: Stark, 2013).

82012 6szét61 a Partiumi Keresztény Egyetemen is indult magyar nyelvii dvodapedagdgus- és tanitoképzés, ezzel egyidejiileg
visszaszorul a magyar nyelvli pedagogusképzés a Nagyvaradi Egyetemen, ugyanis mar 2012-ben nem inditott elsé
évfolyamot, a képzési teriiletet atveszi a Partiumi Keresztény Egyetem.
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Csata ¢s tarsai a pedagogusképzés fontossagara utalnak, kiemelve, hogy ez kiilon fejlesztendd
terliletként jelentkezik a romdaniai magyar felsdoktatdsban. Azonban — meglatasuk szerint —
rendszerbeli €és intézményi akadalyok meriilnek fel, ugyanakkor gatlo tényez6t jelent, hogy a ,,nemzeti
kozosség szempontjabol kiildetésként, szimbolikusan felértékelod6 pedagdguspalya tarsadalmi
presztizse meglehetdsen alacsony” (Csata et al., 2010. 11).

A pedagdgusképzés kiemelt terepet jelent a kisebbségi oktatas szamara, kiemelt, 6nallo hely illeti meg
a magyar nyelvli felsdoktatasban. Csata és tarsai szerint (2010. 78) a pedagogusképzés az egész
oktatas onmagat reprodukald szegmentuma. Idedlis esetben szinvonalban spiralisan 6nmagat felfelé
gerjeszti, vagy linearisan Onmagat reprodukalja, esetleg a reprodukcidéban folyamatosan rontja a
kozoktatas a felsdoktatast, a felsdoktatas a kozoktatast. Ennek a szegmentumnak nem vitathatd a
viszonylagos intézményi Onallésaga, sem az, hogy mind az 6vodapedagogus- és tanitoképzeésben,
mind a tanarképzésben koncentralni kell a jelenleg teljesen fragmentalt képzést, ennek szakmai
bazisat, biztositani a szelekcid lehetoségét. A felsdoktatdsi munkacsoport nagyon ellene van a
tavoktatason megvalosuld képzésnek, ennek visszaszoritasat is javasolja (Csata et al., 2010. 89-90).

Az ideologikus diskurzusban megnyilvanul az a szandék, hogy a pedagoguspalyat a nemzeti kdzosség
szempontjabol kiildetésként, szimbolikusan folértékeljék, ez a szimbolikus felértékelés azonban nem
ellensulyozhatja a valds koriilményeket, melyek tovabb rontjak a palya presztizést.

Az altalunk vizsgalt kisebbségi oktatasi utvonal (Papp, 2012) a pedagdgusképzésben is nyomon
kovethetd. A pedagdgusképzésbe jelentkezé hallgatok altaldban magyar nyelven végzik
tanulmanyaikat (als6fokon, ISCED 1,2; kozépfokon — ISCED 3 ¢és a felsdoktatasban — ISCED 5,6), s
utana magyar nyelven kezdik oktatoi palyajukat, tehat a kisebbségi tanulasi utvonalat a kisebbségi
tanitasi utvonal felvallalasa koveti.

A pedagogusképzésben felfedezheté kisebbségi tanulasi-tanitasi Utvonalakat egy vizsgalat tiikrében
mutatjuk be. Vizsgalatunk soran a kovetkezd kérdésekre kerestik a valaszt: Milyen sajatossagai
vannak a kisebbségi pedagdgusképzésnek Romaniaban? Hogyan illeszkedik be a pedagdgusképzés a
kisebbségi tanulasi utvonalakba? A kutatas kikérdezés moédszerére épiilt, jelen tanulmanyunkban
hallgatoi kérddivek tiikrében mutatjuk be a pedagogusképzésben fellelhetd kisebbségi tanulasi
utvonalakat. A pedagogusképzés ¢és kisebbségi tanuldsi 1Utvonalak arnyaltabb képének
megrajzolaséhoz kisebbségi pedagogusképzésben tanuld hallgatokat (N = 92)° kérdeztiink meg (Id. 2.
sz. tablazat!). Mintaként a magyar nyelvii pedagogusképzés egyik intézményét, a Kolozsvari Babes-
Bolyai Tudomanyegyetem Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézetének'® szatmari kihelyezett
tagozatat valasztottuk.

2. tablazat: A minta megoszlasa

Képzés/évfolyam nappali tavoktatas Osszesen

BAL év 21 hallgaté 5 hallgaté 26 hallgato
BAIL év 19 hallgato 3 hallgato 22 hallgato
BAIIL év 15 hallgato 14 hallgato 29 hallgato
MA1I. év 15 hallgato -- 15 hallgato
Osszesen 70 hallgato 22 hallgat6 92 hallgato

Azt vizsgalva, hogy milyen az identitastudatuk, dnmeghatarozasuk a kisebbségi pedagogusképzésben
részt vevo hallgatoknak, viszonylag homogén kép rajzolodott ki:

% Jelen tanulméany keretei kozott csak a Szatmari Kihelyezett Tagozat hallgatoi almintajat mutatjuk be. A vélaszolsi
hajlandésag 82,89%-os volt (92 hallgatd a 111-bél).

10 A Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézet bemutatasat lasd részletesen: Stark, 2012. 133—139.
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magyar erdélyi magyar svab romaniai europai roman missing
magyar anyanyelvi
roman

2. abra: A hallgatok onmeghatarozasa

A partiumi, magyar anyanyelvii hallgatok els6sorban magyarnak és erdélyi magyarnak valljak
magukat. A megkérdezettek kisebb része allampolgarsag-alapu kategoriat nevezett meg, ugyanis
magyar anyanyelvli roman allampolgarnak vallja magat, egyetlen hallgaté vallja magat svabnak,
illetve romannak. Masodsorban a megkérdezettek majdnem fele magyar anyanyelvii roman
allampolgarként azonositja magat, valamint erdélyi magyarként. A masodik opcioban mar megjelenik
a romaniai, illetve eurdpai 6nbesorolas is. Szignifikans kiilonbségek mutathatok ki a hallgatok valaszai
kozott a képzési szint fliggvényében. A mesterképzésben részt vevéd hallgatok elsésorban erdélyi
magyarnak valljak magukat, az alapképzés hallgatoi pedig magyarnak (x2=0,008), masodik opcioként
pedig a mesterképzosok szinte kizaroélagosan magyar anyanyelvii roman allampolgarként azonositjak
onmagukat, mig a BA szakosok magyar anyanyelvii roman allampolgarként, illetve erdélyi
magyarként (32=0,002).

Ez az dnmeghatarozas Osszefiiggésben all a felséfoku tanulmanyok valasztasaval. Arra a kérdésre,
hogy miért a tisztan kisebbségi tanulmanyi utvonalat (v6. Papp, 2012. 15.) valasztottdk, a
megkérdezettek tobb mint fele azt emelte ki, hogy leginkabb anyanyelvén tud teljesiteni az egyén. A
megkérdezettek egyotdde szamara természetes élethelyzet, hogy magyar nyelven tanuljon, szintén
egyotod azért valasztotta a kisebbségi felsdoktatast, mert korabbi alapozd tanulmanyait is magyar
nyelven folytatta. A roman nyelvtudds hianya mindossze 2 hallgatonal jatszott szerepet a magyar
nyelvil tanulmanyok valasztasaban. Nem mutathatok ki szignifikans kiillonbségek a hallgatok valaszai
kozott képzésforma, tagozat és évfolyam fliggvényében.

3. tablazat: Magyar nyelvii tanulmanyok valasztasanak inditékai

Magyar nyelvii tanulmanyok Gyakorisag (f6)
Roman nyelvtudas hianya 2
Anyanyelven valo sikeresség 51
Korabbi magyar nyelvii tanulmanyok 17
Sziilék valasztasa 1
Természetes allapot 18
Nem tudom, nem gondolkodtam rajta. 2
Egyéb 1
Osszesen 92

@=1.
O2.
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A nyelvtudasukat vizsgalva (1-t6l 5-ig terjed6 skalan, ahol az 1-es a ,,nem érti és nem beszéli”, 5-0s
pedig az ,,anyanyelve” fokozatot jelenti) megallapithatd, hogy a magyar nyelvet anyanyelvi szinten
beszélik a leendd pedagogusjeldltek (m=5), a roman nyelvet viszont csak jo kdzepes szinten ismerik
(m=3,66). 4 hallgat6 anyanyelvi szinten ismeri, 54 hallgato jol beszéli, 35 hallgaté kisebb-nagyobb
hibakkal, kdzepes szinten beszéli a roman nyelvet. Ennek ellenére nem a roman nyelvtudas hianya
miatt vallaljak a hallgatok a magyar nyelven vald tanuldst és tanitast. Tehat a nyelvi jogok koziil a
tobbségi nyelv elsajatitasahoz, illetve az idegen nyelv elsajatitasahoz valo jog (Ferenczi, 2012) kissé
hatérbe szorul a kisebbségi tanulasi ttvonal soran, noha a pedagdgusok esetében kiemelten fontos
szerepet kellene kapnia a nyelvi jogok koziil a tobbségi nyelvnek az ismerete is. Ugyanis a jelenlegi
romaniai taniigyi gyakorlatban cimzetes vagy helyettesitdi allast 6vodaban vagy iskolaban az foglalhat
el, aki sikeresen versenyvizsgazik roman nyelv €s irodalom, valamint tanitasuk modszertanabol, illetve
anyanyelv, irodalom és modszertanb6l11.

Elég alacsony a hallgatok idegennyelv-tudasa. A vilagnyelvek koziil még kozepes szinten sem ismerik
az angolt, németet és franciat, alapfokon 12 hallgaté beszeli az olasz, 2 a roma, 1 az orosz nyelvet.
Osszességében elmondhatd, hogy az idegennyelv-tudas gyenge, akarcsak korabbi kutatasok esetében
(v0. Karpat Panel kutatas: Papp — Veres, 2007. 21-24).

Oidegen
nyelv-tudas

magyar roman német angol francia orosz olasz roma

3. abra: Idegennyelv-tudas szintje (forras: sajat szerkesztés)

A kisebbségi tanulasi utvonalak sikerességének megitélése a munkaerdpiaci kimenettdl fiigg tobbek
kozott (Papp, 2012). A kisebbségi pedagogusoklevél munkaadok altali megitélésében a hallgatok
optimistak, a megkérdezettek fele tigy véli, hogy a munkaadok (intézményvezetdk) jo elméleti és
gyakorlati felkésziiltséget feltételeznek az intézet altal kibocsatott oklevél mogott.

4. tablazat: Az oklevél megitélése a munkaadok szerint (forras: sajat szerkesztés)

Oklevél megitélése Hallgaték
Nem ismerik 0%
Nem érdekes az oklevél 19,1 %
J6 elméleti felkésziiltség 19,1%
Jo elméleti és gyakorlati felkésziiltség 50,6%
Nem egyenértékii a pedagogiai liceumi oklevéllel 11,2%

" Metodologia privind miscarea personalului didactic din invatimantul preuniversitar 2012.
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Szignifikdns kiilonbségek fedezhetok fel a hallgatok valaszaiban a képzésforma fiiggvényében
(x2=0,01). Az alapképzésre jaré hallgatok korében elterjedtebb az a nézet, hogy a munkaaddk jo
elméleti és gyakorlati felkésziiltséget feltételeznek az oklevél mdogott, a hosszabb ideje a
munkaerdpiacon 1évé mesterképzos hallgatok viszont ugy vélik, hogy a munkaadok szemében még
mindig nem egyenértékli az egyetemi tanitd- és oOvodapedagogusi oklevél a pedagdgiai liceumi
oklevéllel.

A pedagogusképzésben részt vevo hallgatok tobbsége pedagogusként szeretne elhelyezkedni (vo. 4.
sz. grafikon).

50 -

40 - Wovons

30 M tanito
HE mindkett6
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Onem tudom
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10 , 4 9
0 - [ 1 1

4. abra: Pedagogusi palya valasztasi hajlandosaga

A minta majdnem fele szamara mindegy, hogy 6vodapedagdgusként vagy tanitoként dolgozik, az
egyharmad pontos elképzeléssel rendelkezik arra vonatkozoan, hogy milyen oktatasi szinten dolgozna
majd hatékonyan (kicsit tobben tanitoként helyezkednének el, de a killonbség nem szamottevo).
Szignifikans kiilonbségek fedezhetdk fel az alapképzésben résztvevé hallgatok valaszai kozott
(’=0,04). A tavoktatasban tanuld hallgatok bizonytalanabbak a pedagégusszakma valasztasaban, mint
a nappali tagozaton tanuldk. A nappalisok inkdbb nyitottak mindkét teriilet felé, a tavoktatasban
tanulok inkabb az 6vodapedagogusi palyat valasztanak.

A kisebbségi tanulasi utvonalat valaszto hallgatok nagy tobbsége magyar nyelven szeretne tanitani (89
f6). Vagyis a kisebbségi tanuldsi itvonal utan a hallgaték a kisebbségi tanitasi utvonalat valasztjak.
Elenyész6 azok szama (1-1 hallgatd), akik tobbségi (roman) vagy mas kisebbségi (pl. német)
osztalyban/csoportban dolgoznanak, a bizonytalansag is csak egyetlen hallgatora jellemzo.

A kisebbségi pedagoguslétet kiilonbozé megfontolasbol vallaljak fel a hallgatok. Elsésorban azért
vallalnanak munkat magyar tannyelvii iskoldban, mert fontosnak tartjak az anyanyelvi oktatast (55 £6),
masrészt ez a természetes szamukra, meg sem fordul a fejiikben, hogy akar mas nyelven is
tanithananak (29 f06). Szignifikans kiillonbségek mutathatok ki a hallgatok valaszai kozott a
képzésformat illetden. A mesterképzésben részt vevok inkabb az anyanyelvi oktatas elkdtelezett hivei,
az alapképzés hallgatoi szamara pedig természetes 1étallapot a kisebbségi pedagoguslét (3’=0,03).

Osszegzés

Tanulmanyunkban attekintettiilk a romaniai magyar nemzeti kisebbségi oktatas és felsGoktatds ama
jellegzetességeit, amelyek tilmutatnak mas kisebbségek képzési vilagan vagy az altalanos kisebbségi
oktatasi kihivasokon. Szakirodalmi tajékozodasunk alapjan arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a
romaniai magyar kisebbségi oktatds megértése feltételezi annak a nemzeti és etnopolitikai
kontextusnak a mélyrehatd ismeretét, amelyben I1étrejott és miikddik. A romaniai kontextus
lehetdséget biztosit a tisztan kisebbségi tanuldsi Gtvonalakra, de érzékelhetd a vegyes Utvonalak
megerdsodése is bizonyos teriileteken a kisebbségi fels6oktatasi kinalat egyoldaliisaga, aranytalansaga
miatt.
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Az oktatasi kinalat elemzése azt mutatja, hogy a pedagogusképzés esetében lehetség nyilik a tisztan
kisebbségi tanulasi utvonalakra. Az Ovodapedagdgus- és tanitoképzésben résztvevo hallgatok
elégedettek a kisebbségi tanuldsi Gtvonal végén megszerzendd pedagdgusi oklevél tarsadalmi és
munkaerépiaci megitélésével. A megkérdezett hallgatok identitdstudata erds, errdl tantskodik a
kisebbségi tanulasi, illetve majd tanitdsi utvonal valasztasdnak szandéka, a nemzeti kisebbségi
oktatasban vald jovobeli tevékenységvallalas szandéka. Tovabbi vizsgalodas targyat képezi a
pedagogusképzésben felfedezhetd kisebbségi tanulasi utvonalak mélyrehatobb tanulméanyozasa.
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