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1. BEVEZETES

Magyarorszdgon sajitos ellentmondds figyelhetd meg az ének-zene tantdrggyal és a
zenetanuldssal kapcsolatos kozgondolkodédsban. A 2013-as kerettanterv fejlesztési cél-
ként jelolte meg az ének-zene tantirgy kapcsin az ,erkdlesi nevelés, nemzeti ontudat
és hazafias nevelés, dllampolgdrsdagra, demokrdcidra nevelés, az dnismeret és a tdrsas kul-
tira fejlesztése, a testi &5 lelki egészségre nevelés, feleldsségudllalds mdsokért és Gnkéntesség,
médiatudatossagra nevelés, a tanulds tanitdsa” terileteket (Kerettanterv, 2013: 4). Ez a
sokoldalu fejlesztési lehetSség aldtdmasztja mind az ének-zene, mind a hangszeres
zenetanitds fontossigit, mégis egyre kisebb jelentSséget tulajdonitanak az ének-zene
tanuldsinak. Ez a negativ tdrsadalmi és pedagdgiai megitélés komoly presztizsvesz-
tést jelentett a szakmdnak. Mikézben kiilféldiek jonnek hozzink a Koddly-koncepciét
tanulmdnyozni, ,Kodily orszdgdban” a didkok, a sziil6k és a pedagégusok is gyakran
felesleges tantirgynak itélik az ének-zenét (Janurik 2008). A zenepedagogiai kuta-
tasok szerint ketts megitélése van a tantirgynak: flatalabb korban még kedvelik az
ének-zene ordkat a didkok (Viradi 2013), 4m a magasabb osztilyokban mér nem sze-
retik (Janurik 2007). Ez arra hivja fel a figyelmiinket, hogy sziikség van az ének-zene
oktatas atalakitdsira (Hausmann 2011; Janurik 2009). A jelenlegi oktatasi keretek ko-
zott is akad szép szdmmal sikeres ének-zene tandr, j6 iskolai kérus, ami azt mutatja,
hogy ezzel a tartalommal is végezhetd j6 munka, ha valéban hozzaértd tandr kezé-
ben van az ének-zene 6ra. Ezért fontos lenne a tandrképzés ersitése és a tananyag
egyes részeinek felilvizsgalata. Lényeges ez azért is, mert a rink zudulé ,figgényzene”
(L. Nagy 2002) atalakitotta a zenchallgatdsi szokdsokat, és ennek hatdsa megjelenik az
ének-zene 6rikon is (Janurik 2009). Az ének-zene tandrok feleldssége még nagyobb,
hiszen a 21. szdzadban tapasztalhaté zenei sokszintiségben segiteni kell didkjaink iz-
lésformdléddsdt, mert zenét érts és élvezd emberek kinevelése a cél. Ahhoz, hogy a
megfelel lépéseket megtehessiik, alapos helyzetelemzést kell késziteni. Erdemes 4t-
vizsgdlni a tantervekben el8irt kdvetelményeket, megtudni, hogy valéjaban mi térténik
az 6rdkon, mivel nagyon fontos a tandrok szerepe (McKinsey 2007), és elengedhe-
tetlen a didkjaink véleményének, igényeinek felmérése is. A tantirgyhoz kapcsol6dé
negativ szemléletméd mogott gyakran az ismeretek hidnya huzédik meg, ezért rendki-
viil fontos az ének-zene szakos tandrok tdjékoztatd, figyelemfelkeltd munkdja. Kulcs-
fontossdgu a folyamatos fejlédés, tovibbképzés, illetve olyan alkalmak megteremtése,
ahol lehetéséget kapnak a tandrok arra, hogy megvitassik a problémdkat, tapasztalato-

kat, és kozosen rétaldljanak a lehetséges megolddsi alternativikra.
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Szlcs Timea

A hazai és a kilfoldi szakirodalomban béségesen tdjékozodhatunk a zenetanulds
pozitiv hatdsair6l. A zenetanulds transzferhatdsai nemcsak a gyermekek zenei képes-
ségeinek fejlédését jelentik, hanem ezeken tdl olyan készségekre is szert tehetnek a ta-
nuldk, amelyek segithetik a tanulmdnyi és nem tanulmanyi eredményességiiket. Olyan
értékek és kompetencidk birtokdba juthatnak a zenetanulds személyiségfejlédésre gya-
korolt hatdsai altal, amelyek hozzdjarulhatnak ahhoz, hogy be tudjanak illeszkedni a
kulonbozs kozosségekbe, és felndtt korukban értékes tagjai lehessenek a tdrsadalom-
nak. Kutatdsok bizonyitjdk, hogy a zenetanulds elénydsen befolydsolja a testi-fizikai
fejlettséget (pl. vitdlkapacitds novekedése) és fejleszti a testi ligyességet is, hiszen no-
veli a koncentricids készséget, az 9sszehangolt, egyenletes mozgdst és a finommotoros
mozgasokat (Altenmiiller 2006). Hatédssal van a testi-lelki jollétre is, ezdltal segiti az
egészség megdrzését (Gick 2011). A stresszoldds, a harmdnia érzése, az esztétikai él-
mény, a kozosségi érzés fontos Gsszetevsje ennek a folyamatnak (Clift & Hancox 2001).
A kognitiv képességek fejlédésével — pl. a memorizélds és a logikus gondolkodds révén —
a zenét tanulok sikeresebbek lehetnek a tanulmanyi eredményességiikben, fejlédik az
intelligencidjuk (Custodero 2002) és az altalinos miveltségiik. Mindezek hatdsira nd
az 6nbizalmuk, magabiztosabbak lesznek, amely tulajdonsdgok segitik a mindennapi
életben valé boldoguldsukat is. A zenélés neveld hatdsa rendkiviil fontos, mivel a ko-
z0s zenélés dltal megtanuljik a gyermekek az egyéni érdekek feladdsit, a kitartdst, az
oOsszetartozast, és ezek el6segitik a tdrsadalomba valé beilleszkedésiiket is (Higgins
2012). Mindez egy szocializacids folyamat is, hiszen az alapfokt mivészeti iskola-
ban egy Uj kozosségbe keriilnek, aminek az értékei, elvdrdsai hatdssal vannak rdjuk.
A személyiségfejlddésben (Uzsalyné 2010), kilonosen a serdilSkor érzékeny fejlédési
szakaszdban meghatdrozé jelentSségi lehet ez a tevékenység. A zenét tanuld gyer-
mekeknél megfigyelték, hogy emocionalisan érzékenyebbek, mélyebben dolgozzik fel
az élményeket, az érzelmi intelligencidjuk magasabb (Breddcs 2009). A kozos zenélés
dltal baratsigok szovSdnek, ersebb lesz a kozosséghez valé tartozds érzése. Emel-
lett tolerdnsabbak, elfogadébbak a tanuldk, és nd a tirsadalmi t8kéjik (Raffay 2005).
A rendszeres fellépések olyan magabiztossdgot adnak nekik, amelyet késébb, akir a
munkaerdpiacon is jél tudnak kamatoztatni.

Mindezen pozitiv hatdsok ellenére sokszor héttérbe keril a zenei oktatds, sokan
nem vesznek tudomdst azokrdl az értékekrél, amelyek a zeneoktatds révén megjelen-
nek, felerésodnek. A Magyar Ifjusdg Kutatds 2016 kutatdsa szerint zenéléssel és egyéb
miuvészeti tevékenységekkel a 15 és 29 év kozotti korosztily csupan 5-6%-a tolti a
szabadidejét (Székely & Szabé 2016). Problémat jelent, hogy nemcsak a szabadidd-
eltoltésbdl szorulnak ki a mivészetek, hanem az iskoldban is a periféridn helyezkednek
el. Ez a paradox jelenség vezetett minket arra, hogy bemutassuk a zenetanulds tirsa-
dalmi — gazdasigi — szocidlis hatdsait. Mindez Gj nézépontba helyezi a zenetanulds
jelentSségét, amely fontos a mai, alapvetSen haszonelvet kovets kozgondolkoddsban.

Az értekezésben szeretnénk tisztizni olyan évtizedek 6ta fenndlld tévképzeteket,
amelyek a hétk6znapi megfigyelésekbdl alakulhattak ki, és felcserélni ezeket a tudo-
ményos megismeréseken alapul6 eredményekkel. Az egyik ilyen gécpontot az jelenti,
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1. Bevezetés

hogy a zeneoktatdst draginak tartjik az egyéni és kiscsoportos oktatds miatt. Ez mar
a rendszervaltist megelSz8en is gondot jelentett (1d. Baranyai, Tihanyi, Romhanyi &
Fabri 1975; Béres, Fekete & Szatmdry 1985), és a 21. szdzadban is jelentds a finanszi-
rozési nehézség (Ember Csabat, a Magyar Zeneiskoldk és Mivészeti Iskoldk Szovet-
ségének elnokét idézi Devich 2007). Hiszen sokkal tobb tandr foglalkoztatisdra van
szlikség, mint a csoportos oktatds esetében. Ez azért jelentSs probléma, mert éppen ez
a tanitdsi forma adja a zeneoktatdsunk kilonleges lehetSségeit. Az egyéni érak alkal-
mat adnak a tandr szdmdra, hogy jobban megismerje a tanitvanyit, igy alkalmazkodni
tud a didk fejlettségi szintjéhez, képességeihez és a tananyag kivélasztisdndl mind-
ezekre oda tud figyelni. Ez a kozeli személyes kapcsolat és figyelem eldsegiti, hogy
sikerélménye legyen a gyermeknek, akdr a gyengébb képességei ellenére is. Ez rendki-
vil fontos, hiszen a novekvs 6nbizalom és siker érzése arra serkenti, hogy tovibb foly-
tassa a zenei tanulmdnyait, emellett az dltaldnos iskoldban és a mindennapi életben is
jol tudja kamatoztatni a magabiztossigit. A zenetanulds dltal olyan értékes tulajdonsa-
gokra, képességekre tehetnek szert a tanulok, amelyek pénzben nehezen kifejezhetdk,
de a tirsadalmi jelentdségiik kiemelkeds.

Egy misik jelentds vitatéma, vajon a tdrsadalmilag magasabb poziciéju sziilsk gyer-
mekeinek intézménye az alapfoki mivészeti iskola, vagy inkdbb a tdrsadalmi hétrdny-
kompenzalé szerepe érvényesil? Esetleg a hdtranykompenzdlé és elitista koncepci6
egyardnt épiti az alapfokd muvészetoktatds jov6jét? Ezért a kutatds egyik £6 kérdése
az alapfoku miivészeti iskolak rekrutdcidja (Id. 13. 0.). A kutatds sorin megvizsgaltuk
a szildk tirsadalmi hétterét: az iskolai végzettségiiket, foglalkozasukat, lakéhelyik
tipusdt, objektiv és szubjektiv anyagi helyzetiiket és a gyermekek otthonrél hozott kul-
turélis t6kéjét. Ennek alapjin képet kaptunk arrél, hogy milyen tdrsadalmi-kulturalis
hattérrel rendelkeznek az alapfokd mivészeti iskoldba jaré gyermekek.

A statisztikai adatok azt mutatjik, hogy az alapfokd mivészeti iskoldkbdl a szak-
mai tovabbtanulds ardnya nagyon alacsony (3—-5%) (Lebanov 2014), ezért felvetsdik a
kérdés, hogy mi az oka annak, hogy a tanuldk részt vesznek ebben az extrakurrikuldris
(tandrdn kivili) tevékenységben. Mér az alapfoki miivészetoktatds kovetelményei és
tantervi programja is utal rd, hogy az alapfoki muvészeti oktatds célja a teljes emberré
nevelés, a kozosségformalis, a fejlesztés, a hédtranyok csokkentése, az dnkifejezés, az
alkotds 6romének el8segitése (Az alapfoku mivészetoktatds kovetelményei és tantervi
programja). Természetesen a tehetséggondozds és a szakirdnyu tovibbtanulds szin-
tén kiemelten fontos feladata a képzésnek. Ezért vizsgilatunkban szerettiink volna
mélyebbre dsni és megtudni, hogy a hivatalos dokumentumokban leirtak mellett a
gyakorlatban hogyan valésulnak meg ezek a célok.

Az alapfoki miivészeti iskoldk elhelyezkedését vizsgilva felmeril a kérdés: miért
a hétranyos, hatir menti megyékben (Borsod-Abauj-Zemplén, Szabolcs-Szatmir-
Bereg, Hajdu-Bihar, Csongrad) a legmagasabb az alapfokd mivészeti iskoldk szdma
(Budapest és Pest megye utin)? E tények mogott meghtzédhatnak torténelmi okok,
hiszen az emlitett megyék tobb virmegye 6sszekapcsolédasabél jottek létre, ez az Gsz-
szetettség magyardzata lehet a mivészeti iskolak nagyobb szdmanak. A teleptilések
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szdmadra kiugrasi pontot is jelenthetnek az alapfokd mivészeti iskolak, vonzévd tehetik
a telepiilést. A virosiasodds folyamatdban fontos szerepe van a kulturalis fejlédésnek,
amelyet elésegitenek ezen intézmények programjai, képzései. A normativ timogatis
révén a telepiilések hatranykompenzdlé torekvéseiben is jelent8sek lehetnek az alap-
foku mivészeti iskoliak. Demografiai okok, a térség magasabb gyermeklétszama (KSH
2017) is okozhatja az intézmények nagyobb szimdt. Ebben a hatir menti hatrinyos
tarsadalmi-gazdasigi helyzetl térségben a tirsadalmi felemelkedés, mobilitds alapjat
is képezheti a mivészetek tanuldsa az itt él6k szamara.

Ezek a tényezdk indokolnak egy olyan vizsgélatot, amely megmutatja a zenetanulds
dltal nydjtott lehet8ségeket, valamint a zenét tanulé gyermekek sajdtsdgait, szocio-
okondmiai stitusukat, motivdciéikat, tanulmanyi eredményességiiket és a tanérin ki-
viili tevékenységeiket.

1.1. A téma relevancidja

1989/1990 utin komoly véltozisok indultak a magyar kozoktatdsban. Az isko-
lik szerkezete dtalakult, megjelentek a hat- és nyolcosztilyos gimndziumok. A tu-
lajdonviszonyok médosuldsival az dllami iskoldk 6nkormdnyzati tulajdonba kertiltek,
az egyhidzi iskoldk ujra teret kaptak, és egyre tobb magan- és alapitvanyi fenntartisu
iskolat hoztak létre (KSH 2010). Valtozds tortént a finanszirozasi rendszer teriiletén
is. Az iskoldk a timogatdst a tanuldik szama alapjin kaptak, igy versenyhelyzetbe ke-
riiltek egymadssal az intézmények. Médosultak a tirsadalmi igények is az oktatdssal
osszefiiggésben. Megndtt a modern értékek szerepe a hagyomanyossal szemben, illet-
ve egyre fontosabb lett a verseny, a gyermekek képességeik szerinti szétvilasztdsinak
igénye (Lannert 2009). Az utdbbi évtizedekben megvéltozott értékrend, életeszmény
és életstilus a kulturdlis életre és a mivészeti képzésre is hatdssal volt. Ezek a for-
dulatok dtalakuldsokat hoztak a zeneoktatisban. A rendszerviltis utin megjelend
onkormdnyzatok és a normativ finanszirozds médot adott arra, hogy egy teljesen j
koncepciéji intézménytipus jelenjen meg Magyarorszigon, az alapfokd mivészetok-
tatdsi intézmény. Ebben az intézménytipusban négy mivészeti dg koziil vilaszthatnak
a gyermekek: képzs- és iparmiivészeti dg, szin- és babmivészeti dg, tincmivészeti dg
és zenemivészeti 4g (11/1994. MKM rendelet). Ez a szerkezetviltds kibvitette az in-
tézmény képzési kinalatdt, ezért valtozdsok indultak meg mind a szakmai munkdban,
mind a beiskoldzasi kor alakuldsiban. Az j tanszakok megjelenése véltozast hozott a
nagy hagyomanyokkal rendelkez8 zenemtvészeti d4g er6sen domindns hangsulydban
is (Homorné 2009; Lebanov 2014). Még mindig a zenemtivészeti dgban a legmaga-
sabb a jelentkez8k ardnya, 4m folyamatosan emelkedik a masik hirom miivészeti dg
tanuldinak szima. A zenemiivészeti dgon beliil is béviilt a vilaszthaté tanszakok kore,
a klasszikus zene mellett megjelent a népzene, a jazz és az elektroakusztikus zene
(Hagymasy & Konyvesi [ed.] 2017). A tirsadalmi igények figyelembevétele, a kiszé-

lesedett kindlat Gjabb didkcsoportokat vonzott be az alapfokd mivészeti iskolakba.
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1. Bevezetés

Az italakulds elemzése sordn kulcsfontossdgd, hogy értelmezzik a tények mogott
meghiz6dé okokat.

A zeneoktatds teriiletén az elmult években tobb oktatdspolitikai kezdeményezésnek
lehettiink tandi. A 2013-as kerettantervben az eddigi éraszaimokhoz képest megemel-
ték az ének-zene 6rik szimdt az dltaldnos iskoldk alsé tagozatdn heti egyrdl két 6rira.
A 2016-ban médositott kerettanterv szerint a gimnazium 11-12. osztalydban valaszt-
hatnak ének-zene, rajz- és vizudlis kultira, valamint mivészettorténet kozil, amelyet
felmend rendszerben mdr nem heti egy, hanem heti két éraban tanulnak a didkok
(22/2016. [VIIL. 25.] EMMI rendelet a kerettantervek kiaddsinak és jévahagydsa-
nak rendjérdl szol6 51/2012. [XII. 21.] EMMI rendelet médositisdnak mellékleteti).
A hatranyos és halmozottan hétrdnyos helyzett, valamint a testi, érzékszervi, enyhe
és kozépstlyos értelmi fogyatékos és az autista tanulék szdmdra pedig ingyenes az
alapfoku mivészeti oktatds (Nkt. 16. §). Ezek az ujitasok el8segithetik az ének-zene
tantdrgy és a zenetanulds megitélésének pozitiv irdnyd elmozduldsit. Ezentdl érdemes
arra is figyelni, hogy tudatositsuk a tdrsadalom széles rétegében a zenetanulds adta
képességek és készségek nyujtotta lehetdségeket. A helyes és korrekt tdjékoztatdsnak
komoly szerepe van ebben, ezért szeretnénk a konyvben feltirni és bemutatni ezeket
a jelenségeket, és dttekintést adni arrél, hogy milyen sokoldaltan fejlesztheti a gyer-
mekeket a zenetanulds. Fontos az objektiv szakmai tények, tapasztalatok megosztasa,
amelyek mind a szakemberek, mind a laikusok szdmdra megvildgitjak a zenetanulds
jelentGségét és hatdsait. A kozoktatds eredményei az elmilt évek mérései alapjan nem
biztatéak. Ezen a zeneoktatis elvileg nem tud viltoztatni, de a gyermekek motivi-
ciéjan, tanuldsi médszerein, szocidlis készségein, kilonboz8 alapkompetencidin igen,
mégpedig a hangszeres tanuldson, a zenetanuldson keresztil.

A térsadalom szélesebb rétegei szdmdra az értekezés dttekintést nydjt a 21. szdzad
mivészetoktatdsi rendszerérdl, feltirva, hogy milyen kibontakozasi lehetSségei van-
nak a mivészetek irdnt érdeklédd fiataloknak. Az elemzés sordn kirajzolédtak azok
a sarokpontok, amelyek mentén meg tudtuk hatirozni a zenét tanuld és zenét nem
tanulé gyermekek kozotti hasonlésdgokat, kilonbségeket. fgy ravildgithattunk arra,
hogy kik a zenét tanulé didkok, és életiiknek mely tertileteire lehet hatdssal a zene-
tanulds. Ezeknek a tényeknek a feltdrdsdval objektiv érvekkel jarulhattunk hozz4 ah-
hoz, hogy minél tébben tdjékozédhassanak a zenetanulds hatdsair6l és mérlegelhessék,
hogy kivinnak-e élni e lehetéségekkel vagy sem. A zenetanuldsra vonatkozé felada-
tok, elvardsok felmérésével bepillantdst nyerhetnek az érdeklédék abba, milyen idé6 és
energiabefektetést kivin a gyermekektdl ez a tevékenység. A mivészetoktatds tékeel-
méletek felSli megkozelitése (ij szemszogbdl viligitia meg a zenetanulds jelent&ségét.
A felhaszndldi oldal” alapos elemzésével igyekeztiink bemutatni a mivészeti iskoldk
kettds funkcidjit, a tirsadalmi statust megdrzd, valamint véltozast generdld szerepét is.
Ravildgitottunk arra is, hogy a hatranyos és halmozottan hitrinyos gyermekek fejlesz-
tése, helyzetbe hozdsa jelentds terhet r6 a tdrsadalomra, hogy teljes jogii megbecsiilt
tagjai lehessenek a lakossdgnak. A zenetanulds hitrainykompenzal lehetSségeinek fel-
tardsaval 4j alternativik nyilhatnak e problémdk kezelésében.
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1.2. A kutatds céljai és hipotézisei

Az értekezés egyik £6 célja az volt, hogy feltérképezziik, hogy az Gij intézménytipus,
az alapfoku mivészeti iskola megjelenése milyen szerkezeti és szerepmddosuldst je-
lentett a zeneoktatds szamdra a kordbbi zeneiskoldkhoz képest. Ehhez megvizsgaltuk
mind a négy képzési dg fejlédését és jellemzdiket a rendszerviltds utin, amelyrdl rész-
letesen a mésodik fejezetben irtunk.

A misik célkitizésiink a zenetanulds mogott rejlé tanuléi és sziiléi motivumok
feltirdsa volt. Ezért ujragondoltuk a tSketipusokat (Bourdieu 1999) a zenetanulds
szemszogébdl megkozelitve, hogy vilaszt kapjunk arra a kérdésre: mi a zenetanulds
tarsadalmi jelentésége. A korabbi kutatisok szdmos képesség és készség fejlédésé-
vel hoztik Gsszefiiggésbe a zenetanuldst, példdul az eredményesség, egészség, jollét,
reziliencia' teriiletein. Kutatisunkban mi gy értelmezzik a zenetanuldst, mint korai
befektetést a gyermek kulturilis t6kéjébe.

Célul tiiztik ki annak felderitését is, hogy milyen szociockondmiai hittérrel ren-
delkeznek a zenetanulé gyermekek, hogyan alakul a tanulmdnyi eredményességik,
milyen attribitumokkal rendelkeznek a zenét nem tanulé tarsaikhoz képest. Az alkal-
mazott tirsadalomtudomdnyi kutatdsi médszerek segitségével megvizsgaltuk a csaladi
mili6, a sziil6k zenei biografidja, az iskoldn kiviili tevékenységek és a kultirafogyasztdsi
szokdsok strukturdjit a zenetanuldk és a zenét nem tanulék korében. Végss soron arra
a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a zenetanulds elitista (Andor 2002), vagy hitriny-
kompenzal funkciéval bir, (mint Vitinyi és mtsai. 1972 dllitottak), esetleg mindkettd
jellemzi. Emellett magyardzatot kaphattunk arra is, hogy miért a hatdr menti, hdtrd-
nyos helyzet( térségekben a legmagasabb az alapfokd miivészeti iskolak szdma.

A fenti célok elérése érdekében a kovetkezd kutatisi kérdésekre kerestiik a vilaszt:

1. Hogyan alakult 4t a 21. szdzad elejére a zenei nevelés funkciéja?

2. Tetten érhets-e a zene — és altaldban a mivészetek — tanuldsdnak tirsadalmi
hatrainykompenzal6 hatdsa?

3. Miért a hétrdnyos, hatir menti megyékben (Szaboles-Szatmdr-Bereg, Borsod-
Abatj-Zemplén, Csongrid, Hajdu-Bihar) a legmagasabb az alapfokd miivészeti
iskoldk szama (a kozponti régié utdn)?

4. Milyen szociotkondmiai kézegbdl érkeznek a zenét tanul6 gyermekek?

5. Mi 6sztonzi az alapfokd mivészeti iskoldba jiré gyermekeket a zenei tanulma-
nyok folytatdsdra?

A kutatisi kérdéseink alapjin az alabbi 6t hipotézist allitottuk fel:

H1: Mikozben kezdetben elitista képzésnek szdmitott a zenetanulds, csak a tdrsadal-
milag magasabb pozicidjii sziilok gyermekeinek volt lehetdsége részt venni a képzésben, azt
[feltételezxziik, hogy a 21. szdzad elején a zeneoktatds nyitottd vdlt mds tarsadalmi rétegek
szdmdra is, akik tarsadalmi-gazdasdgi hatranyaik kompenzdcidjdt, egyfajta felemelkedési
lehetdséget latnak benne.

! Ellendll6 és alkalmazkoddképesség.
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H2: Feltételezziik, hogy a zenetanulds kompenzdlhatja a tdrsadalmi hdtranyokat, amely
megfigyelhetd tobbek kizott a jobb tanulmdnyi eredményekben, a magasabb tanulmdnyi mo-
tivdcidban, a magasabb szinti iskolatipusok vilasztdsdban, a tarsadalmi és egyéni krizisek
hatékonyabb kezelésében.

H3: Feltételezziik, hogy az alapfokii miivészeti iskoldk dltal megvaldsitott miivészeti ne-
velés a hatdsait térségi szinten is Rifejti, exért az orszdgos dtlag alatti tarsadalmi-gazdasdigi
mutatokkal rendelkezd telepiilések és térségek életében hdtrinykompenzdld funkciot tolt be,
emiatt nagyobb az igény itt erre a képzési formdra az orszdgos dtlagnal.

H4: Feltételezziik, hogy a zenét tanuld didkok magasabb kulturilis t6kével és tobbségeben
zenei biogrdfidval rendelkezd csalddok gyermekei, akik befektetésnek tekintik a kiilonbozs
extrakurrikuldris tevékenységeket, ezzel is segitve a tdrsadalmi hierarchidban valo feljebb
Jutdst vagy a meglévd statusuk megorzéset.

H5: Feltételezziik, hogy a gyermekek a hangszertanulds és a zenei élmények szerzése
mellett a személyes odafigyelés, sikerélmény és a tdrsas kapcsolatok, kizosségi élmények miatt
vdllaljik a zenetanuldssal jdrd feladatokat, terheket.

1.3. A kutatds alapfogalmainak meghatirozdsa

A témink szempontjabol meghatdrozé fogalmi keretek kozott hét fogalmat vizs-
galtunk: alapfoki mivészeti iskola, rekrutdcié, kulturilis tke, tirsadalmi tSke, hdtrd-
nyos helyzet, lemorzsolédds és zenetanuldsi biografia.

Vizsgdlatunk kozéppontjaban az alapfoku miivészeti iskoldk dlltak, ezért ennek
fogalmi rendszerét behatéan tanulminyoztuk. A 2011. évi CXC. torvény meghatdro-
zdsa alapjdn az alapfokd miivészeti iskola feladata, hogy kibontakoztassa és fejlessze a
miivészi képességeket, tehetségeket és igény esetén felkészitse a tanuldkat a szakirdnyu
tovdbbtanuldsra. A tanulds 6 és 22 éves kor kozott el6készits, alapfoku és tovabbképza
évfolyamokon folyik. Az érdeklédd gyermekek négy mivészeti dg — zenemiivészet,
képz8- és iparmiivészet, bib- és szinmivészet, tdincmiivészet — kozul valaszthatjik ki,
mivel szeretnének foglalkozni. Maximadlisan heti hat 6réban van lehet6ség a fStirgy
gyakorlatdnak és a hozzd kapcsolédé elméleti ismeretek elsajtitdsdra. Ezentdl éven-
ként egy meghallgatis és egy miivészi el6adas kotelezs. Az alapfoku évfolyamok utdn
miivészeti alapvizsgit, a tovibbképzd évfolyamok utin pedig mivészeti zdrévizsgit te-
hetnek a didkok. Az alapfoku miivészeti iskola nem kotelezd, a tanuldk csak téritési dij
ellenében vehetik igénybe a szolgdltatdsait, kivéve a halmozottan hdtrinyos helyzetd,
a hdtrinyos helyzetd, a testi, érzékszervi, értelmi fogyatékos és autista tanuldkat, akik
ingyen tanulhatnak az intézményben (2011. évi CXC. trvény).

Magyarorszdgon nem tortént még vizsgilat arra vonatkozéan, hogy kik a zene-
tanulé gyermekek és milyen tdrsadalmi-kulturdlis hdttérrel rendelkeznek, ezért célul
tiztik ki ennek feltérképezését. A szakirodalomban nem taldltunk az alapfokd mi-
vészeti iskoldk rekrutdcidjdra vonatkozé tanulmdnyt, de a felsGoktatds és kozoktatds
mds intézményeire vonatkozdan torténtek vizsgdlatok. Ezek tapasztalatait felhasznal-
va szeretnénk elvégezni a kutatdsunkat.

13



Szlcs Timea

Balazs 1991-ben a budapesti Zeneakadémidn vizsgélta a funkcidk és a beiskola-
zds véltozdsait. Az 1875 és 1948 kozotti idészakot tdrta fel a hallgatéi anyakényvek
és a képzési formak viltozdsdnak alapjin. A vizsgalat sordn figyelembe vette az apa
(csalddfs, eltartd) foglalkozdsit, a telepiléstipust, a vallist és a nemek megoszlasit.
Eredményei azt mutattik, hogy a hallgatok rekruticiéjira két £6 tényezd hatott: az
egyik a torténelmi tirsadalmi dtrétegz6dés folyamatai, a mdsik az oktatds szerkeze-
tében megjelend szakmasoddsi folyamat (Balazs 1991). Kocsis (2002) a tandrképzés
hallgatéinak kivélasztisit mérte fel 1986 és 2000 kozott hazai és kulfoldi példdkon
egyardnt. Ennek sordn sszevetette egymdssal az aktudlis demogréfiai valtozdsokat, az
életkori, nemek szerinti megoszlast, a tanulmanyi jellemzdket, a végzettségi ardnyo-
kat, a jelentkezdk és felvettek létszimdnak alakuldsdt, valamint a pedagégus- és nem
pedagdguspilydra jelentkezettek ardnydt. Mindezek mellett felmérte a pedagéguskép-
zést befolyisolé kiilsé magyarizé tényezdket is. Polényi (2014) a hazai felsGoktatasi
részid6s képzésben tanuldk ardnyat és a viltozdsok okait kutatta a 2000-es évek elsd
évtizedében, amelynek sordn megvizsgilta a képzésben részt vevsk legalapvetsbb de-
mografiai jellemz3it, valamint id8sorosan Gsszehasonlitotta a jelentkezdk és felvet-
tek szdmdt képzési tertiletenként. Fontos ezeknél az elemzéseknél és az eredmények
értékelésekor, hogy figyelembe vegylik az adatok mogott 1évs okokat, torvényeket,
oktatdspolitikai preferencidkat, amelyek feltdrdsa magyardzatot adhat a megfigyelt je-
lenségekre. A szakképzé iskoldk tdrsadalmi-kulturalis hdtterét elemezte Estok, Fonai
& Hajdu (2007), amelyben megallapitottak, hogy szignifikdns dsszefiggés lithaté a
sziil6k iskolai végzettsége és a gyermekeik iskoldjinak tipusa kozott. A sziilsk iskolai
végzettsége, gazdasdgi aktivitdsa és a lakhely tipusa mellett felmérték a csalddok jel-
lemz4it, a sziildk és didkok iskoldval szembeni elvirasait is. Fehérvari (2013) szintén a
szakiskoldsok rekrutdcidjat vizsgélta, 6sszehasonlitva az 1973-as, 1993-as és 2010-es
felmérések adatait, amelyekbdl szépen kirajzolédtak az elmult kozel negyven év fo-
lyamatai, viltozdsai. A kutatdsban Osszevetette a hiarom vizsgélat alapjin a sziilSk is-
koldzottsiganak, a sziilsk foglalkozdsdnak véltozasat. Figyelembe vette a demogréfiai
tényez8ket és a lakohely kilonbségeit is. Ezek alapjan szoros korreldciét taldlt a véilasz-
tott szakmdk és a sziilSk tirsadalmi héttere kozott. Andor (2003) a gimndziumok beis-
kolazasat kutatta. A vizsgdlatban a sziilSk iskolai végzettsége és foglalkozdsa, valamint
lakéhelye mellett tobb viltozét is megfigyelt, pl. a csaladi hattér killonb6z6 mutatéit, a
vagyoni helyzetet, amelyek alapjin sszehasonlitotta a kiilonboz4 tipusd gimndziumi
képzésekbe jaré gyermekek ardnyinak viltozdsait.

A szakirodalomban olvasottak alapjin az alapfokt mtvészeti iskoldk rekrutdcids
bézisinak kutatdsa sordn az a célunk, hogy feltérképezziik, valéjaban kik a zenét tanulé
didkok. Ehhez megvizsgiltuk a gyermekek szocio6konémiai hétterét, valamint kultu-
rélis és tarsadalmi tékéjét.

Ertekezésiinkben a kulturdlis téke fogalmat Bourdieu (1999) tipizdldsa alapjin
értelmeztiik. Ennek megfelelden a kulturdlis t6ke komponenseit hirom csoportba
rendeztik: intézményesilt téke (pl. iskolai végzettségek), targyiasult kulturalis tSke
(pl. konyvek, gépek, képek), inkorporilt, bensévé tett kulturdlis téke (pl. tartds készsé-
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gek). Az empirikus kutatdsban az elsé csoport esetében a sziil6k legmagasabb iskolai
végzettségét vizsgaltuk. A mdsodik kategéridban a csalddi konyvtdr nagysigit és az
otthon taldlhaté hangszereket mértiik fel. A harmadik csoportba az otthoni k6zos
éneklés, zenélés és a kulturafogyasztisi szokdsok keriiltek. A harmadik fejezetben
részletesen kitértiink a kulturilis t6ke értelmezésének elemzésére.

A tirsadalmi t8ke fogalmédnak értelmezésénél is Bourdieu (1986) meghatdrozdsit
hasznéltuk. A térsadalmi t8két olyan erdforrdsnak tartja, amely az egy csoporthoz valé
tartozdson alapul. E tdrsadalmi halok kialakitdsa fontos az egyének szdmadra, hiszen
erésithetik vele a tarsadalmi stdtusukat. A zenetanulds sordn szimos alkalom adédik a
gyermekek tirsadalmi t6kéjének novelésére a tirsas zenei tevékenységek révén. Ezek
a kapcsolatok nem csak az iskola falai kozott érvényesek, akdr egész életen it tartd
baritsigok is kialakulhatnak, hiszen a kézds zenéléshez elengedhetetlen a bizalom,
amely meghatirozé az emberi kapcsolatokban is. Az empirikus vizsgalatban a csaldd
tarsadalmi t8kéjének elemzésénél a csalddszerkezetet (intakt, nem intakt), a testvérek
szdmat és a gyermekek valldsossagit vettiik figyelembe.

Feltételezésiink szerint az alapfokt mivészeti iskoldknak hitrinykompenzal6 sze-
repik van, ezért vizsgdltuk a hdtrdnyos helyzet fogalmat. Ezt a fogalmat t6bb tu-
domanytertilet hasznalja, 4m értelmezését a vizsgilodds célja is befolyasolja (Lisk6
2002). K6z6s pontként megnevezhetd a csaldd rosszabb szocidlis és gazdasagi héttere
(Edwards 1974; Heckman & Masterov 2007). Gidané (2006) megfogalmazisa sze-
rint: ,a hdtranyos helyzet vagy deprivdcic egyes embereknek vagy embercsoportoknak olyan
tarsadalmi helyzete, amelyben az erdforrdsok elérbetdsége az dtlagosndl jelentds mértékben
korldtozottabh” (Gidiné 2006: 75). Pedagigiai megkozelitésbdl a hitrinyos helyzet
gazdasdgi, tirsadalmi és kulturdlis tényezdk kombindciéja, amely kedvezdtleniil hat a
gyermekek iskolai eredményességére (Fejes 2006; Fejes & Jozsa 2007). Jogi kategd-
riaként megjelenik a kéznevelési torvényben (1997. évi XXXI. torvény), ez kulcsfon-
tossdgu a kiilonb6z6 timogatisok és kedvezmények jogosultsdgi korének meghatd-
rozdsdban. A 2013-as médositds hatdsira szimos tanulé (hatrinyos és halmozottan
hatranyos helyzetli egyarint) kikeriilt a timogatottak korébsl. Ez novelheti a korai
iskolaelhagyds lehetSségét, és kizarja Gket a kifejezetten hdtrdnyos helyzetlieknek
inditott programokbdl is (2013. évi XXVII. torvény; Varga 2014). A gyermekvédel-
mi torvényben a sziildk alacsony iskolai végzettsége, a munkanélkiiliség, az elégtelen
lakdskorilmény szamit meghatdrozé tényezdnek (Varga 2013). Ha pedagégiai szem-
pontbdl kézelitjiik meg a problémat, akkor szélesebb ldt6szogbdl érdemes szemlélsd-
ni. Befolydsol6 tényezd lehet a sziildk alacsony tirsadalmi stitusa (Andor & Liské
2000; Boudon 1981), a stabil csalddi hdttér hidnya (Papp 1997), a tertiletiségbdl faka-
dé hitrany (Garami 2014; Imre 2002a; Papp Z. 2011; Stili-Zakar & Lenkey 2014),
a nyelvi, etnikai kisebbség (Torgyik 2005), a kulturdlis elldtottsdg hidnya, az oktatdsi
rendszer sajdtossigdbol fakadé hitranyok (Fejes & Jézsa 2005), a tanuldsi nehézségek
(Weiss 1986).

Osszességében megallapithatjuk, hogy nem 6nmagdban a kedvezdtlen anyagi hely-
zet, hanem ezt a korilményt rendszeresen kisérd szocidlis hidnyossdgok, az iskola-
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ellenes attitid, a tanuldsi motivumok fejletlensége és a tanuldsi problémak okozhatnak
gondot az iskolai tanulisban (Ambrus 2001; Fejes & Jézsa 2005; Fejes, Kelemen &
Sztics 2013; Kertesi & Kézdi 2004).

Ahhoz, hogy az alapfoki miivészeti iskolak betdlthessék hatranykompenzalé szere-
piket, a kiils§ tényez8kon kiviil fontos, hogy megtartsik a tanuléikat, hiszen a hétrd-
nyos helyzetd gyermekek korében magas a lemorzsolédds, ezért fontos beszélni azon
lehet8ségekrdl, amelyek a lemorzsolédist csokkenthetik. Az alapfoka mivészeti iskola
nem kotelezd, a tanulék onként jelentkeznek. Ezért kilonésen fontos, hogy a gyer-
mekek szdmdra vonzé, motivalé és élvezetes legyen a zenetanulds, mert ha elvesztik az
érdeklédéstiket, akkor abbahagyhatjik a tanulményaikat, hiszen a tankotelezettségii-
ket nem ebben az intézményben teljesitik. A zenetandroknak tehat érdekiik, hogy ugy
tanitsanak az érdkon, amivel meg tudjik tartani a didkjaikat. Ez kulcsfontossigi az
intézmények szdmdra is, ugyanis a tanulék szdma alapjin kapjak az dllami tdmogatast.
Amennyiben nagy a lemorzsolédis, az iskola jévSje keriilhet veszélybe. Ezért elen-
gedhetetlen megvizsgdlni, milyen okok vezethetnek ehhez a jelenséghez. Az indokok
kozott vannak olyanok, amelyek mogott fellelhetSk kézzelfoghaté magyardzatok és
olyanok is, amelyek megfoghatatlannak téinnek és csak sejthets a valédi inditék.

Koribbi interjus kutatdsaink alapjdn a hangszeres tanulmanyok kezdetén, az elsé
két évben kevés otthoni gyakorldssal is teljesithetSk az elvart kovetelmények. A har-
madik évt6l mindségi 1épés kovetkezik, és csak azok a gyermekek tudnak jél teljesitent,
akik véllaljak a rendszeres gyakorldst. Ezen a ponton a kevésbé elhivatottak, illetve
akik nem olyan tigyesek, azok lemorzsolédhatnak. A zenetanulds nemcsak idSigényes,
hanem mind szellemileg, mind fizikailag megterhel8. Komoly koncentriciét és aprélé-
kos alapossigot kivin a hangszeren valé gyakorlds, emellett hosszabb ideig ,kényszer-
tartdsban” vannak a gyermekek, amelyet megfelel$ technikdkkal lehet ellensilyozni.
Példék lehetnek erre a Kovics Géza dltal kidolgozott zenei munkaképesség-gondo-
zds médszerei (Kolbné 2010). Az dltaldnos iskola fels tagozatin, illetve kozépiskolai
szinten egyre tobb didk gondolkodik ugy, hogy nem tudnak ennyi id6t és energidt be-
lefektetni a zenetanuldsba, szeretnének az dltaluk vélasztott, a tovibbtanulisukhoz ko-
t6d6 feladatokra koncentrélni, ezért hagyjik abba a hangszertanuldst. Az alacsonyabb
tarsadalmi statusd csalddoknal problémadt jelenthet a hangszervilasztis is, bar van le-
hetéség arra, hogy az intézménytdl kolesonozzék a hangszert. A zenetanuldssal egytitt
jarnak a meghallgatasok, vizsgdk, hangversenyek, amelyek stresszhelyzetet jelentenek
a tanulok szdmara. Alapos felkésziiléssel, megfeleld tandri timogatassal (Duftek 2004)
és az évek tapasztalatival meg lehet tanulni kezelni ezeket a fesziilt helyzeteket, de
vannak olyan személyiségek, akik nem tudnak tillépni az izguldson, szorongdson, és
ez lerontja a teljesitménytiket. Ha ezeknek a gyermekeknek tartésan nincsen sikerél-
ményik, akkor nagy valdszintséggel abba fogjik hagyni a hangszertanuldst. F6ként
a kisebb gyermekeknél fordulhat elé az a probléma, hogy a sziilék — kildndsen, ha
egyedil nevelik a gyermekiiket — technikailag nem tudjik megoldani, hogy elvigyék a

tanulét a zenedrara. Ebben az esetben is lemorzsolédik a didk.
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1. Bevezetés

Vannak olyan esetek, amikor ldtszélag minden ok nélkiil, hirtelen abbahagyjik a
gyermekek a zenei tanulmanyaikat. Emogott meghuzédhat a kortérs csoport ginyo-
lésa, hiszen egyre fontosabb szerepet kap a véleményiik egy-egy didk életében (Berta
& Torok 2015). A szakértsi vélemények szerint ezek a hirtelen véltozasok gyakrabban
fordulnak el8 az alacsonyabb stitusd csaldidok gyermekeinél. Ennek tobb &sszetevéje
is lehetséges. Egyrészt ismerjiik a tirsadalmi héttér és a gyermekek iskolai teljesitmé-
nye kozotti osszefiggést (Andor & Liské 2000; Bodnarné 2005), masrészt a tanuldk
érzelmihatrany-dimenziéjirdl sem szabad megfeledkezniink (Fejes & Jézsa 2005).
Ennek osszetevdi lehetnek a csaldd vagy a teljes csaldd hidnya, a rendezetlen viszo-
nyok, a sziilék deviancidja, az érzelmi sivarsdg stb. (Papp 1997). Emiatt nehezebb
megismerni és megkozeliteni Sket, ami rendkiviil fontos a zenetandr szdmadra, hogy
alkalmazkodni tudjon a gyermek képességeihez, érzelemvildgihoz. Ha nem sikeres ez
a folyamat, oka lehet a didk zenetanuldsbél valé kimaradasinak. E gyermekek sziileivel
nehezebb jé partnerkapcsolatot kiépiteni a gyakori sziil8i érdektelenség miatt (Liskd
2002). fgy arra is kevésbé nyilik lehetdség, hogy megbeszéljék a gyermekkel kapcso-
latos problémdkat és egyiitt keressenek megoldasi lehetdségeket (Coleman, Hoffer &
Kilgore 1982; Lannert & Szekszardi 2015), tehdt a lemorzsolédds veszélye nagyobb.
Réaddsul ezek a tanul6k az dltaldnos iskoldban is gyakrabban tapasztalnak sikertelen-
séget (Kertesi & Kézdi 2005), ami csokkentheti az onbizalmukat és hamarabb felad-
jak, nem kiizdenek tovébb a zenei tanulmanyaik kapcsdn sem.

A lemorzsolddas csokkentésében kulcsszerepe lehet az élményalapa éraknak és a
tandri kreativitisnak. Erdemes mar a zenetandrképzés sordn figyelni ezekre a ténye-
z6kre (Varadi 2015), hogy minél felkésziiltebb és sokoldalibb pedagdgusok keriiljenek
a palyira.

A 2016-0s adatok alapjin az alibbiak szerint alakult az egyes évfolyamok létszdma.
Az adatok alapjin lithatjuk, hogy folyamatos csokkenés figyelhetd meg az évfolyamok
emelkedésével. A legnagyobb lemorzsolédasi ardnyt az alapfok 6. osztdlya utin ta-
pasztaljuk. Ennek oka az, hogy a tovibbképzd osztilyba lépéshez sikeres alapvizsgit
kell tenni a tanul6knak szolfézsbél és hangszerbdl egyarint. Ez egy jelent8s vilaszto-
vonal a zenei tanulmédnyokban. Az alapfok 2. osztilya utdn lithaté egy kisebb mér-
tékd emelkedés a kimaraddsban, ami egybevig a szakértsi véleménnyel. A legkisebb
mértékd csokkenés az alapfok 5. és 6. osztdlya kozott figyelhet meg, aminek az lehet
az oka, hogy aki eljutott erre a szintre, szeretné befejezni az alapfokd tanulmanyait.
Az adatok azt mutatjdk, hogy a lemorzsolédds valés probléma, aminek a megoldésira
tovdbbi lehetéségek feltirdsira van sziikség.
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1. tdbldzat. Az évfolyamok létszama az alapfokd miivészeti iskoldkban

Osztily Létszdm (8 £6) Lemorzsolédds ardnya (%)
Alapfok 1 25 468 0
Alapfok 2 18 426 27,65
Alapfok 3 12 786 30,6
Alapfok 4 9274 27,46
Alapfok 5 6528 29,6
Alapfok 6 5288 18,99
Tovabbképzs 1 2736 48,26
Tovabbképzs 2 1938 29,16
Toviabbképzs 3 1285 33,69
Tovibbképzs 4 961 25,21

(Forrds: KIR-adatbdzis, sajit szerkesztés)

A zenetanuldsi biogrdfia elméleti el6zményeihez nem allt rendelkezéstinkre szak-
irodalom. Egy-egy ember életében sszetett lehet ez az életrajz, sok fligg attdl a tdrsa-
dalmi mili8tél, amelyben nevelkedett. Befolydsolhatja egy csalddban zenélé rokontél
kezdve az ének-zene 6rdkon 4t szdmos tényezd. A vizsgilat sordn mind a formalis,
mind a nonformalis lehetSségeket figyelembe vettiik. A zenetanuldsi biografia kérdését
az értekezésben két irinybdl kozelitettiik meg: egyfeldl a szilsk, mastelsl a gyermekek
zenetanuldshoz kapcsol6dé tevékenységeibdl. A sziilék zenetanuldsi életutja kapesin
figyelembe vettiik az intézményes zenetanuldsukat, tehdt a gyermekkori zeneiskolai
tanulmdanyaikat és a jelenlegi zenével kapcsolatos tevékenységeiket. Ez utébbinak ré-
szét képezi a szildk hangszeres tuddsa, kilonbséget téve a tanult és az autodidakta
moédon szerzett hangszertudds kozott. Emellett a kérusénekléshez és a népzenéhez,
néptianchoz tarsulé tevékenységeket soroltuk ebbe a kategéridba. A gyermekek zene-
tanuldsi biografidjit is két 6sszetevs alkotja: a sziilsk aktiv részvétele gyermekeik zenei
nevelésében, mint az otthoni kozos éneklés és zenélés, illetve a gyermekek formilis
keretek kozott torténd zenetanuldsa. Osszességében e négy komponensbdl épitettiik
fel a zenetanuldsi biografiit.

2. tdbldzat. A zenetanulisi biografia komponensei

Formilis zenetanulds Gyermekkori zeneiskolai tanulmanyok
A szilék * hangszeres tudds
zenetanuldsi — tanult
biogrifidja A sziil8k jelenlegi zenei aktivitisa — autodidakta
* éneklés, kérus
* népzene, néptinc
A gyermekek Formilis zenetanulis alapfokd mivészeti iskola
zenetanuldsi A sziilok részvétele * otthoni k6zos éneklés
biografidja gyermekeik zenei nevelésében * otthoni k6z6s zenélés
(Sajat szerkesztés)
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2. Zeneoktatas az egyhazi
1skolaktdl az alapfoku
muveészeti 1skolakig

A fejezet célja a zeneoktatasi intézményrendszer torténetének, véltozdsainak kro-
nologikus bemutatisa Magyarorszdgon a kezdetektdl a 21. szazadig. Az elsé alfeje-
zetben az ének-zene és a hangszeres zeneoktatds fejlédését parhuzamosan ismer-
tettiik. Majd a 19. szazadtdl a két képzést kilonvilasztva folytattuk az attekintést a
mdsodik és harmadik részben, ugyanis ebben az id8szakban elvilt egymastdl e kétféle
intézményrendszer fejlédése. A negyedik alfejezetben a zenei nevelés jelenlegi intéz-
ményrendszerét és helyzetét elemeztik, amelyben kitértiink a zenei képzés helyére
az iskolarendszerben, a kiillonb6z$ tanuldsi formakra és a zeneoktatds poziciéjinak
dtalakuldsara.

2.1. Az ének-zene és a hangszeres zeneoktatds torténete
Magyarorszdgon a 9. és 19. szdzad kozott

Hazank zeneoktatisinak torténetérdl csak toredékesen vannak informacidink egé-
szen az Orszdgos Magyar Kirdlyi Zeneakadémia 1875-6s megalakuldsiig. A fejezet
célja bemutatni azokat a legjelent8sebb tényeket, amelyek hatdsira kialakulhatott a
mai magyar ének-zene és a hangszeres zeneoktatds rendszere.

A 9-13. szizadban a zenei tananyag iskolai elsajititdsira els6ként a kolostori, kip-
talani és plébdniai iskoldkban volt lehetSség. A klerikusok?® foglalkoztak oktaté-nevels
feladatokkal, amely képzés sordn hdrom egymdsra épiils szintet killonbdztettek meg:
als6 foku iskolds ismeretek, komplex alaptudomdnyok és 6nalls, specializdlédott tudo-
manyok. Zenetanuldsra az els$ szinten volt lehetéség, ahol a lectura® mellett a cantus
tananyagit kellett elsajatitani. A cantus a liturgikus ismeretek és az egyhazi énckek
elsajatitdsat jelentette. Az oktatisban nagy szerepet jdtszottak a falusi papok is, akik a
falusi fiuk kis csoportjat megtanitottik olvasni, megismertették velik a kételezd litur-
gikus szovegeket, énekeket, és bevezették ket az egyhdzi szertartisokba (Pukdnszky
& Németh 1994). A képtalani iskolak szegény tanul6i mendikaldssal* jarultak hozzd

2 Klerikusok: férfiak, akik az egyhazi rendbe tartoztak (Mészaros 1981).
3 Lectura: olvasistanulds, az alapvetd nyelvtani szabalyok és székincs elsajatitisa (Mészdros 1981).

4 Mendikélas: adomanygydjtés (Mészaros 1981).
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ingyenes tanittatisukhoz. A mendikdlds sordn végigjirtik a viros jobb médu csaladjait
és az adomdnyokat énekszdval, dalokkal kdszonték meg. Ezek a didkok részt vettek az
udvari és templomi énekkarok munkdjéban is, iskolai tanittatdsukért cserébe (IMésza-
ros 1981).

A 14-15. szazadban a kolostorokban szerzetesek és apacanovendékek intenziv ok-
tat6-neveld munkdja folyt, amelynek sordn abécére, olvasdsra és éneklésre tanitottdk
a rendbe belépd fiatalokat. A kozépkori virosi plébaniai iskolakban a latin és magyar
nyelvi olvasds és irds mellett magyar nyelvii énekeket is tanultak a latin gregoridn mel-
lett. A 15. szdzad elején a mendikdldsbdl alakult ki a rekorddcié. Az 4j adomanygytj-
tési forma sordn tinnepélyes alkalmakkor a j6l énekls didkok énekszéval készontotték
a virosi és egyhazi méltésigokat, vezetSket, f6uri csalddokat. A falvakban scholarisok
jottek 1étre a helyi iskolds fiikbdl, akik a miséken, temetéseken énekiikkel tették tin-
nepélyesebbé ezeket az eseményeket, amelyek nagy jelentéségiiek voltak a jobbagyok
életében. Ebben az id6szakban a vildgi nevelésben érdemi zenei élettel és oktatdssal
az uralkodok és féurak udvaraban taldlkozhatunk, ahol kiilfoldi mesterek tudésat is-
merhették meg a hazai mavészek és énekkarok (pl. Matyds kirdly udvara), 4m az egy-
h4zihoz hasonlé iskolarendszer nem miikodott. A 16. szdzadban mind a reformdtus
(pl. brasséi iskola), mind a katolikus (pl. nagyszombati iskola) virosi humanista isko-
likban fontos szerepet kapott az énektanitds. Ezt jelzi, hogy a brasséi iskolaban t6bb
szabdlypont is foglalkozik az énekléssel (mindennapi énekgyakorlatok, istentiszteletre
felkészit énekprobak, esti kozos éneklések). A nagyszombati iskolaban is naponta
gyakoroltak a didkok az énektandrral, amelynek egyik fontos célja volt a vasirnapi mi-
sére val6 felkészilés. Emellett korus is mikodott a székesegyhdzban (Mészdros 1981).

A 16-17. szazadban a katolikus és evangélikus virosi templomokban kiemelkedd
szerepet kapott a vokdlis és a hangszeres tobbszélamusdg egyardnt. Az énekek betanu-
lisa mellett nagy figyelmet szenteltek a kottaolvasdsra, a zenei elemek értelmezésére és
a versfajok megismerésére is. A jezsuitdk iskoldiban (Gydr, Kolozsvar, Nagyszombat,
Pozsony, Sérospatak) is alapos és médszeres ének-zene tanitist végeztek. A templom
és az iskola ebben az id8szakban is szoros kapcsolatban volt. Am nemcsak a templomi
éneklésben és zenélésben voltak kiemelkedSk a tanuldk, hanem a szinjitszas (Eszéki
Istvan darabja 1667, Szent Miklés-jaték 1688, Comico-Tragoedia) sordn is épitettek
az ének- és zenetuddsukra (Szentpéteri ed. 2000a).

A 18. szizadban érdemes kiemelni a jezsuitikat a zeneoktatds vizsgilata kapcsdn,
akik fontosnak tartottdk a mivészetek hatdsait, igy kiemelt szerepet kaptak az ének-
karok és a zenckarok a templomi és az iskolai Ginnepek alkalmaval. Az angolkisasz-
szonyok rendjét Maria Terézia alapitotta 1770-ben Budin. A leinyok olvasdst, irast,
tarsalgast, tincot, rajzot és zenét tanultak (IMészdros 1981). A Debreceni Reformatus
Kollégiumban Mar6thi Gydrgy sokat tett a zenei élet fellenditéséért. Ujjaszervezte az
énekkart, 4j zsoltiroskonyvet adott ki és a tobbszélamu éneklésre helyezte a hangsulyt
(Pukénszky & Németh 1994).

Miria Terézia 1777-es oktatasi reformja a Ratio Educationis — magyar cimén Ma-
gyarorszdg és a tdrsorszdgok atfogd oktatdsi-nevelési rendszere — a hazai iskoldkat
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2. Zeneoktatds az egyhazi iskolaktol az alapfoku mivészeti iskolakig

allami iskolarendszerbe rendezte. Az 0j oktatdsi-nevelési rendszer 8 célja az volt, hogy
a kozoktatdst egységes irdnyitds ald vonjak. Innentdl kezdve az iskoldzds mar nemcsak
a vallasi felekezetek és a foldesurak tigye volt. Az dllam azonban tovédbbra is fontos
szerepet szdnt az egyhdzaknak az iskoldztatisban, de kozpontositott felligyelet alatt.
Az 4j rendszer pozitivumai kozott emlithetdk, hogy tankerileteket hozott létre ira-
nyitdsi és ellendérzési feladatokkal. Megerdsitette a meglévd iskolatipusokat, és meg-
hatdrozta az egyes iskolafokok tananyagbeli tartalmait. A humén ismeretanyag ki-
béviilt redlismeretekkel is, pl. szimtan, természetrajz, fizika, foldrajz. A tantervekben
kotelezd, ajanlott és vilaszthatd tantirgyakat kilonboztettek meg. Meghonositottik
a normaiskoldkat, a ,kiemelt anyanyelvi iskoldkat”, amelyek a tanitéképzés 4j intéz-
ménytipusit jelentették (Bécs, Pozsony, Buda, Nagyvirad). A szellemi felfrisstilés, a
testi nevelés és a jaték fontossdgdt és hasznit is kiemeli a szabalyzat. [jgy vélték, hogy
a nemesembernek értenie kell a miivészetekhez és a szépirodalomhoz is, hogy hozzi-
ért6ként tudja timogatni a zene, a szépirodalom és a szinhaz mivelsit. Igy e reform
sordn a zenetanulds korszerGsitése is megtortént (Pukdnszky & Németh 1994).

Az els6 zeneiskoldkat a jezsuitik hoztdk létre a 18. szdzadban. Vérosi zeneiskolk a
szdzad utolsé negyedében alakultak. ElStte csak magintton lehetett zenét tanulni, pl.
Johann Georg Nase Buddn adott érikat 1730 koril. 1775-ben Pozsonyban 1étesiilt az
els6 magdn-zeneiskola Franz Paul Rigler alapitdsival. Az 1777-es Ratio Educationis
utdn t6bb nemzeti iskola keretében zenei tanfolyamokat, ,zeneiskolakat” hoztak 1étre
pl. Budén (1778), Kassan (1784) és L&csén (1800 korul) (Szentpéteri ed. 2000a).

A 19. szazadt6l érdemes kettévilasztani az ének-zene oktatds és a hangszeres ze-
neoktatds torténetének a bemutatdsit, ugyanis elvilik egymdstdl a kétféle intézmény-
rendszer fejlédése.

2.2. Az ének-zene oktatdsdnak fejlédése a 19. szdzadtél napjainkig

1828-ban az egri érseki, rémai katolikus tanitéképezde programjdban jelentds sze-
repet toltott be a zene. Mindennap két-két zenedrijuk volt a névendékeknek, orgona,
gregoridn, illetve népének (Szab6 1989). 1840-ben a népiskolai térvénytervezet (Be-
zerédi Istvan) kiemelte az énekoktatds szerepét, amelynek keretében f8ként az éneklést
és orgondldst tartottik fontosnak (Véradi 2010). Emellett mind a 6-12 éves fitk, mind
a 6-10 éves linyok képzésében helyet kapott az éneklés (Szab6 1989). Az 1848-as
torvényjavaslatban E6tvos Jézsef az éneklést olyan tirgyak kozott emlitette, amelyek
»a polgdri élet viszonyaiban sziikségesek, figyelemmel arra, hogy a gyermekek inkdibb alapos,
mint sokféle ismeretekhez jussanak” (Ravasz ed. 1966). Majer Istvin a Magyar képez-
dék reformja cimi irdsiban gy fogalmazott, hogy ,...kell az éneklést és zenét tanitani
neveléstani, és életbiztositdsi tekintethdl: mert ex sokoldalivd képezi az embert; érzelmeit
nemesiti...” (Majer 2012).

A tobbszdlamu egyhdzi énekléssel f6ként a kollégiumok kintusaiban talilkozha-
tunk. Matray Gabor arrdl irt, hogy ,...nem drtana hasonls muzsikai iskoldt is dllitani
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fel, melyben minden nemii hangszerekre szegény gyermekeket tanittatndnak...” (Matray
1984).

1849-ben az Entwurf iskolareform fontos esemény volt a magyar oktatds torténe-
tében. Ez az osztrik gimndziumok és redliskolak részére el6irt szabdlyzat és tanterv,
magyarul Az ausztriai gimndziumok és redliskoldk szervezetére vonatkozd szabilyzat”
hazdnkban is bevezetésre kerilt. Fontos gondolatot fogalmaztak meg az instrukciék
kozott: a ,passziv befogadds” helyett a ,tanuldk sajit tevékenységét” szorgalmaztik a
kézépiskolai tanulds kapesdn. A 10-18 éves fitik szdmdra nyolcosztilyos gimnédziumot
hoztak létre, ahol a tananyag latin és gorog nyelvi-irodalmi, a német nyelv és humdn,
illetve redltargyak egyiittesébdl dllt. A gimndzium két tagozatbdl dllt, az elsé négy
osztily az algimndzium, a fels§ négy osztily a f6gimndzium nevet viselte. A gimndzi-
umi képzés lehetett nyilvinos vagy maginjellegl. A gimnaziumoknak a nyilvinossigi
jogot az oktatdsiigyi minisztérium adhatta meg. A nyilvinos gimndziumokban lehe-
t8ség volt érettségi vizsgdkat tenni. A kozépiskola masik tipusdt a redliskola adta. Ez
egy hatosztilyos intézmény, amely az elsé hdrom évet magiba foglalé alredlbdl és a
kovetkezd harom évet felolel férealbol épiilt fel. Ez az iskolatipus felséfoku technikai,
illetve miiszaki tanulmanyokra készitette fel a didkjait. A tantervében a klasszikus stu-
diumok helyett a természettudomanyok szerepeltek. Az Entwurf rendelkezése alapjin
az oktatds nyelve az, amely az intézmény székhelyén lakok tobbségének az anyanyelve
(Pukénszky & Németh 1994). A szabalyzat hatdsira a human jellegi gimndziumok-
ban heti két énekérit irt eld a tanterv, emellett karénekre és hangszeres tanulmanyokra
is volt lehet$ség. A reformkor idején a katolikus f8iskolak és tanitoképzdk zenei ne-
velésében elsésorban a liturgikus énekekkel, orgona- és zongoratanuldssal talalkozunk.
Az 1868-as Eotvos Jozsef nevéhez fliz8d6 népiskolai torvény az éneket kotelezd, heti
egyodrds tantdrgyként tiinteti fel, amelynek tananyagiban a néphagyomdny dllt a ko-
zéppontban (1868. évi XXX VIII. torvénycikk). Az 1925-ben kiadott tanterv djdonsa-
ga, hogy a hdrom fels§ évfolyamon gyermekkar szervezésére ad lehetdséget. Az 1-3.
osztilyban hetente egy, a 4-6. osztilyban hetente két orit irt el a tanterv. A kozép-
pontban a népdaléneklés llt, dm a gyermekek képességeihez igazitotta a nehézségi
fokozatokat (Szab6 1989). Az 1941-es tantervben az 4ltaldnos iskola kibéviilt 8 osz-
tlyra, ahol az elsd két évben heti egy, 3-8. osztilyban pedig heti kettdre nétt az ének-
zene 6rdk szdma. A tananyagban tovibbra is a népzenei anyag hangsulya jellemzd.

1946-ban alapitotta Gulyds Gyorgy az orszdg els6 allami Enekiskoléjét, a Békés-
Tarhosi Orszagos Enek és Szakirdnyd Liceum és Tanitoképzd Intézetet. Az intéz-
mény tandrai az induldsndl Gulyds Gyorgy, dr. Homér Janka, Molndir Teréz, Kapis
Géza, Grif Ott6, Ruber Katalin és Mdnya Eva voltak. A tehetséges vidéki gyerme-
keket gy(jtotték ossze, a zenei kulttra felfejlesztése céljabsl (Dombiné 2016). Mar az
1947/48-as tanév olyan eredményeket mutatott, aminek hatdsdra az orszdg zenei ér-
deklddése Tarhos felé fordult. A képzést a Koddly-koncepcié szerint énekes alapokon
valésitottik meg, mindennap tartottak kérusprobékat, és sikerilt igazolni az intenziv
zeneoktatds nevel$ képességét. 1948 8szén a Szovjetunié Zenemiivész Szovetségének
kuldottsége nevében Novikov zeneszerzd és Szvesnyikov kéruskarmester litogatott el
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Tarhosra. 1950-ben Kodaly Zoltan is tiszteletét tette (Tarhos Kézség Onkorményzata
2017). 1954-ben az dllami koltségvetés csokkentése miatt megszintették az intéz-
ményt (Gulyas 1988; Szentpéteri ed. 2001).

Az 1950-es 4j tantervben a népdalok mellé a Szovjetuni6 és a népi demokricidk
dalai is bekertiltek a repertodrba (Viradi 2010). A kézoktatisban megnétt az ének-
zene oktatdsdnak jelentésége. 1950-ben Kecskeméten megnyilt az elsé ének-zenei al-
talinos iskola, amelynek legf6bb célja az aktiv zenélés és a kéruséneklés kiemelése volt
(Szentpéteri ed. 2001).

1956-ban ujabb tanterv jelent meg az alsé tagozatosok szdmdra. Szintén ebben az
évben a Magyar Zenemiivészek Szakszervezete konferencidt hivott dssze és javas-
latokat fogalmazott meg az énekoktatis fejlesztésére vonatkozéan. Az alulrél épiils
kezdeményezések hatdsira az ének-zenei tagozatos dltalinos iskoldk szdma 12-rél
30-ra nétt (Viradi 2010). 1962-ben tjabb tantervet vezettek be, és elészor jelent meg
a zenehallgatds az énekorak tevékenységi korében (Kiss 2013). Ennek ellenére Kodily
Zoltannak nagyon lestjté véleménye volt az 4 tantervrdl (Koddly 1974), ugy vélte,
hogy tartalmilag nem dll 6sszhangban a kulturdlis programmal, miszerint a szocia-
lista mivelédéspolitika célja, hogy széles tomegekhez jussanak el a mivészet értékei
(Szentpéteri ed. 2001).

Az 4ltaldnos iskoldk szdma 1969-ben 5626, de ebbdl csak toredék, 6sszesen 120
ének-zene tagozatos iskola mikodott. Az 1978-as 4j tanterv nem valtoztatott az éra-
szdmokon, de a tananyagba bekertilt a zenehallgatds, amelynek sordn a népzene mel-
lett a zeneirodalom klasszikus és modern darabjai is megjelentek. Az 1990-es években
élték virdgkorukat az ének-zenei tagozatos dltalinos iskoldk, szimuk jelent8sen meg-
nétt, kb. 200-240 intézmény volt orszigos szinten (Varadi 2010).

1998-ban bevezetésre keriilt a Nemzeti alaptanterv (NAT), amely kotelezé minden
iskoldban 1-10. évfolyamig. Meghatdroztdk azokat a miiveltségi teriileteket, amelyek
elengedhetetlentil fontosak a gyermekek képzésében. A kévetelményeket gy dllitot-
tak Gssze, hogy az éraszamok 70%-dban teljesithetdk legyenek, a fennmaradé idében
pedig 6nélléan dtgondolt kiegészits részeket alkalmazhattak a tandrok. A kovetel-
ményeket nem évfolyamonként irtik el6, hanem csak a teljesités végsd idGpontjit
hatdroztik meg, amikorra az adott témakért végig kellett venni. A NAT miveltségi
tertletei kozott az ének-zene a mivészetek csoporton beliil a drima, vizudlis kultdra,
mozgoképkultira és médiaismeret tantirgyakkal egyttt jelent meg (243/2003. Korm.
rendelet).

Az ének-zene tantirgy tanitisdhoz sziikséges a komplex litdsmdéd, a tantdrgyak
kozotti integracié megteremtésével, igy megalapozhatjuk a kapcsolatot a kiilénb6z6
miveltségi teriiletek és miivészeti dgak kozott (Osvay 1999). Erre utal a Nemzeti alap-
tanterv koncepciéja is.

»A mivészeti tirgyak mindegyike a teljes emberré vildst (az értelmi és érzelmi
nevelés kozotti dsszhangot), a kozosségformalast, a szociokulturdlis hétranyok
lekiizdését, a kuleskompetencidk fejlesztését, a vildg komplex befogaddsit, az
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onkifejezést és 6romet jelentd alkotds lehetSségét, a tehetséggondozist probal-
ja a maga eszkozével segiteni. [...] A nevelésben betoltott szerepiikkel egymas
hatdsit erdsitik, mivel mindegyik célja, hogy a mivészetekrdl mint az alkotds,
a megismerés, a kommunikdcié Gsszetett formdirdl élményszerd tapasztalato-
kat, ismereteket nyujtson, amelyek nagyban hozzdjarulnak a legkilonb6z6bb
képességek fejlesztéséhez, a harmonikus személyiség kialakuldsihoz. A mivé-
szeti nevelés lényege, hogy a mivészetet a gyerek nevelésének kozéppontjiba
helyezi. Az aktiv mivészeti tevékenységek, a készség-, képességfejlesztés szisz-
tematikus rendje lehetéséget ad a mivészetek tartalmi befogaddsdra, s dltala
az egyéni tovabbfejlédésre. Tobb miveltségi részteriiletnek is célja — a sajdtos
kifejezési eszkozeivel kapesolatos ismeretszerzés és képességfeijlesztés mellett —
a kultdra kéznapi jelenségeinek kritikai feldolgozasa, a legfontosabb kommu-
nikiciés médok tanulminyozdsa. Ily médon az drai tevékenységek kapcso-
lédhatnak mivészi alkotdsokhoz és a mindennapi élet megnyilvinuldsaihoz
egyardnt.” (243/2003. Korm. rendelet)

A NAT programjit a Kerettantervvel egészitették ki 2000-ben (Oktatdsi Minisz-
térium 2000). Enek-zenébsl lecsokkentették a tananyag mennyiségét, mégis a napi,
illetve heti gyakorlat azt mutatja, hogy a tantdrgy inkdbb elméleti sikra csuszott dt,
ami nem segiti a didkokkal valé megkedveltetését. Pedig az ének-zene 6ranak a kul-
turadtadds fontos helyszinének kellene lennie. Ezért fontos Koddly Zoltin kovetkezd
gondolata: ,Sokkal fontosabb, hogy ki az éncktandr Kisvdrddin, mint hogy ki az Opera
igazgatdja. Mert a rossz igazgato azonnal megbukik. De a rossz tandr harminc éven dt
harminc évjarathol 5li ki a zene szeretetét.” (Kodaly 1974: 43)

2.3. A hangszeres zene oktatdsdnak fejlédése
a 19. szdzadtol napjainkig

1800-ban gréf Festetics Gyorgy anyagi tdmogatdsival magin-zeneiskoldt alapi-
tottak Keszthelyen Anton Stadler bécsi muzsikus vezetésével, dm az intézmény nem
miikodott hossza ideig. A 19. szdzad elejétdl egyre tobb maginzenetandr mikodott
Pesten: Moravetz Kiroly, Mohaupt Agoston, Stocker Tadé, Malovetzky Janos. Szé-
kesfehérvaron Hiibel Alajos foglalkozott zeneoktatassal ebben az id8szakban (Szent-
péteri ed. 2000a). 1818-ban Pesten megalakult az elsé zeneegyestlet (Szabolesi 1961).
Ezutin Budin és Pesten kiviil is egyre tobb vdrosban alakultak zenei szervezetek, ze-
neegyletek, hangiszegyletek, zenei tarsasigok (Veszprém, Készeg, Sopron, Kolozsvir),
amelyek hangversenyek szervezésével, kottakiaddssal és zeneoktatds szervezésével is
foglalkoztak (Szentpéteri ed. 2000b). Ezekben a ,képezdékben” éneket, fuvolit, hege-
ddt, zongorit és orgonit lehetett tanulni (Mészdros 1981). Az egyre szaporodé zene-
egyletek azt mutattik, hogy egyre nagyobb az igény a szervezett magyar zeneoktatds
kialakitdsdra (Szentpéteri ed. 2000b). A Pest-Budai Hangisz Egylet kiemelkedd sze-
repet jitszott ebben, ugyanis az 1830-as évek végén javaslatot tettek ének- és zene-
iskola felallitdsdra. A javaslatot Liszt Ferenc is timogatta, st tobb hangversenyének
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bevételét is felajanlotta erre a célra (Tari és mtsai. 2005). Igy 1840-ben megalakult
Matray Gabor vezetésével a Pest-Budai Hangasz Egylet Enekesiskoldja. Az intéz-
mény tandrai Engeszer Matyds, Huber Kéroly, Langer Jdnos, Menner Lajos és Thern
Kiroly voltak. Az ének, kérus és zeneszerzés szakok fokozatosan kibéviiltek a zongo-
ra, fuvola, klarinét, hegedd és gordonka tanszakokkal (Lebanov 2014; Tari és mtsai.
2005), amelynek hatdsira tiz év alatt 73-r6l 253-ra névekedett a tanitvinyok szima az
intézményben (Szentpéteri ed. 2000b). 1867-t81 Nemzeti Zenede lett a neve. Ezt az
intézményt nevezik ma Barték Béla Zenemiivészeti és Hangszerészképzs Gyakorlo
Szakgimndziumnak. Vidéken Sopronban alakult az els6 zeneiskola 1829-ben. Debre-
cenben 1853-ban Szotyori Nagy Karoly magdn-zeneiskoldt alapitott 50-60 névendék-
kel (Szatmari 1975). Majd a nagyobb vérosokban fokozatosan nyiltak meg a zenedék
(Debrecen 1862, Nyiregyhdza 1939, Miskolc 1949). Ezt a folyamatot erdsitette Eotvos
Jozset 1848-as torvényjavaslata és 1868-as reformtervezete, amelyekben sziikségesnek
tartotta a zenei tanulmdnyok megjelenitését (Ravasz szerk. 1966; 1868. évi XXXVIII.
torvénycikk). Ennek hatdsira megjelent az iskoldkban az ének-zene tantdrgy heti egy
6rdban, valamint a nagyobb virosokban a hangszeres oktatds is az énektanitds mellett
(Lebanov 2014).

1875 fontos id8pont a magyar zenei nevelésben és zenetanirképzésben, ugyanis
ekkor alapitottik az Orszdgos Magyar Kirdlyi Zeneakadémidt, amelynek igazgat6-
ja Erkel Ferenc, elnoke Liszt Ferenc volt (Szabé 1989). Megalakuldsit szimos tény
indokolta, mégis komoly nehézségekkel kellett megbirkézni. A polgdrosodis és a
magaskultira irdnti igény megnovekedése megalapozta az igényt arra, hogy felséfo-
ku zeneoktatdsi intézményt hozzanak létre Magyarorszagon. A szlikos anyagi keretek
miatt évekig huzoédott az tigy, de végil két szakkal (zongora és zeneszerzés) elindult
a fels6foka zenei képzés hazankban 6t tandrral (Liszt Ferenc, Erkel Ferenc, Abrényi
Kornél, Nikolits Sandor, Volkmann Roébert) és 38 novendékkel (Gador & Szirdnyi
2017).1886/1887-ben Mihalovich Odén keriilt az Uj 6sszevont intézmény, az Orszdgos
Magyar Kirdlyi Zene- és Szinmivészeti Akadémia élére. Jelentds fejlesztések fliz6d-
nek a nevéhez, példdaul 1890-t8l megteremtette a mddszeres tandrképzés lehetdségét és
megszervezte a gyakorléiskolai osztalyokat is (Szerzd 1977). Korabban zenetanarkép-
zés Magyarorszdgon a Nemzeti Zenedében mikodott 1840-tél, ahol a legkiemelke-
débb novendékek zenetanitdsra jogositd végzettséget kaphattak (Tari és mtsai. 2005).
1918 8szén az Orszdgos Magyar Kiralyi Zene- és Szinmivészeti Akadémia felsGok-
tatdsi jellegét elismerték azzal, hogy viselhette az ,Orszdgos Magyar Zenemivészeti
Féiskola” cimet. Az 1920-as évek elejétdl csak a Zeneakadémia jogosult okleveles zene-
tandr végzettség kiaddsira. 1949-t6l jelentds véltozdsok indultak az intézmény életé-
ben. A minisztériumi rendelkezések komoly dtalakitdsokat kéveteltek: megsziintették
az egyhdzzenei tanszakot, hdttérbe keriilt a muvészképzés, egyre hangsilyosabb lett
a tanarképzés, igy 1949-ben elinditottdk a kozépiskolai énektandr-karvezetd szakot.
1952-ben az oktatdsi reform kovetkeztében egységes Gtéves féiskolai képzést hoztak
létre, ahol mivésztanir-oklevelet szerezhettek a didkok. 1966 jelentSs fordulépont a
zenetandrképzésben, ugyanis a Zeneakadémia keretein beliil 6t vidéki nagyvirosban
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(Gyér, Debrecen, Szeged, Miskolc, Pécs) nyilt lehetdség f8iskolai zenetandri képzettség
megszerzésére. A zenetandrok képzési ideje ekkor hdrom év volt, mint a tanitéképzés-
ben, a pedagdgiai f8iskolak négyéves képzésével szemben (Duffek 2009). 1971-ben a
Zeneakadémia egyetemi szinten folytathatta a miikodését, majd a vidéki varosokban,
Debrecenben (1980) és Szegeden (1983) is megkezdddott az egyetemi szintd okta-
tés. fgy az 1990-es években 6téves egyetemi és négyéves fSiskolai képzésben lehetett
zenetandri végzettséget szerezni. Az 1990-es évek végén elkezdtek onallésodni a vi-
déki tagozatok, 1997-ben a gydri és miskolci, 1998-ban a debreceni, pécsi és szege-
di intézmények (Duffek 2016). 2000-t8] Gj elnevezést kapott a Zeneakadémia: Liszt
Ferenc Zenemivészeti Egyetem. 2007-ben elindult a tobbciklust, bolognai rendszer.
2013/2014-t61 4j, osztatlan képzések indultak: 4 + 1 éves szakok elvégzésével alapfo-
ki, 5 + 1 éves tandri szakok elvégzésével alap- és kozépfoka intézmények hangszer-,
illetve elméletoktatisira nyernek jogosultsigot a hallgaték. (Gador & Szirdnyi 2017).

A zenetandrképzés rovid torténetének kitérdje utdn térjiink vissza az alapfoku zenei
oktatds kialakuldsahoz. 1903-ban a févarosban Fodor Erné inditott magdn-zeneis-
kolat. 1906-ban Pécsen Sztojanovics Jend a Szabad Tanitds Kongresszusin azzal a
javaslattal 4llt el6, hogy meg kellene szervezni alsé fokon is a hangszeres oktatist az
iskoldkban. Javaslatira Budapesten mér 1910-ben elindult a zenei képzés als6 fokon
31 iskoldban. 1923-t6l egységes tantervben irtik elé a kovetelményeket a vallds- és
kozoktatdstigyi miniszter utasitisira (Szabé 1989).

A II. vilaghdboru el6tt tobb egyesiileti és magan-zeneiskoldban lehetett tanulni.
Ezek koziil a legkiemelkedébbek a Nemzeti Zenede és a Fodor Zeneiskola. A vidéki
vdrosokban orszigszerte kb. 50 intézményben tanulhattak zenét a mikedvelsk (Szent-
péteri ed. 2001). 1950-ben 1j tanterveket vezettek be, amelyeken erdsen érzédott a kor
szellemisége (Lebanov 2014). 1952-ben a zeneoktatds reformjirdl sz6l6 4j rendelet
jelent meg, amely az dllami zeneiskoldk wjjdszervezését irta els. Ebben az id8szakban
nem mindenki szimdra voltak elérhetdk a zeneiskoldk, ezért a népesség szélesebb ré-
tegének képzését, zenei nevelését nem tudtdk teljesiteni (Szabé 1989). Az 1950-es
években kb. 10 000 gyermek tanult zenét Magyarorszigon. Az intézményi kereteket
dtszervezték, és Ujragondoltik a képzés tartalmat is. Fontos szempont lett a szakmai
kritériumoknak megfelel8 tandri kar 1étrehozdsa is (Szentpéteri ed. 2001). 1952-ben
dtszervezték az egyesileti, magdn-zeneiskolai és zenepedagégusi munkakézossége-
ket, és megalakitottik a Févarosi Zeneiskolai Szervezetet. A vidéki virosokban édllami
zeneiskolak alakultak (Puspokladdny 1959), a kisebb telepiléseken pedig kihelyezett
tagozatokat inditottak az 1960-as években, amelyek az 1980-as években 6néllésodtak.
Koézben Budapesten 1968-ban Keriileti Allami Zeneiskolakat hoztak létre. A mai ne-
vén Nédasdy Kalman Alapfoka Miivészeti és Altalinos Iskola 1981-ben kisérleti jel-
leggel kezdte el a miivészetoktatdst, majd 1988-ban dtalakultak miivészeti iskoldvd. Itt
a zene mellett bdb-, drima-, képz6- és tincmivészeti oktatds koziil valaszthattak a ta-
nulék (Lebanov 2014). Az 1989/1990-es tanévben a folyamatos fejlédésnek koszon-
hetSen mér 171 zeneiskola mtikodott 69 767 tanuléval Magyarorszigon (Homorné

2009).
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A zeneiskoldk irdnyitdsa és szabélyozasa az 1950-es években kozvetlen miniszté-
riumi utasitdsokkal tortént. El8sz6r 1964-ben jelent meg egy hivatalos kiadviny a
Miivelsdési Minisztérium Mivészetoktatdsi Osztaly részérdl, amelyben részletesen
szabdlyoztik a zeneiskoldk miikodésének minden részletét (Lebanov 2014). A fel-
tugyelet, irdnyitds és ellendrzés feladata az illetékes végrehajté tandcsok feladata volt
(Baranyai és mtsai. 1975). Az 1970-es években komoly szakfeliigyeleti ellendrzés és
gazdilkodisi szabdlyozas volt jellemzd ezekben az intézményekben. Az 1980-as évti-
zedben egyre dtfogébb keretjellegl szabalyozds figyelhet6 meg, amely egyre nagyobb
teret adott a helyi dontéshozatal szamara (Béres és mtsai. 1985).

A rendszerviltds utin tovdbb folytatédott a kihelyezett tagozatok 6néllésoddsa, igy
tovdbb nétt a zeneiskoldk szima. Ennek oka egyfeldl a helyi kulturalis igények kiszol-
gildsa, misfelSl a normativ finanszirozds kialakuldsa volt. Emellett a kézmivelSdési
intézmények anyagi helyzetének romldsa is elésegitette ezt a folyamatot (Homorné
2009). Az 1993. évi LXXIX. torvény a mivészetoktatis mérfoldkovének tekinthets,
mert ezzel a zene- és miivészetoktatds a kozoktatds részét képezi, ami biztonsigosabb
jovképet adott az intézményeknek. Az Uj polgirosodds folyamatdban a zenetanulds
az egyik legkonnyebben elérhet6, mar-mar stitusszimbélumnak szdmité mivel6dési
forméva valt (Szentpéteri ed. 2001).

A nem zenemvészeti dgat tanitd intézmények alapitdsit (tAncmiivészet, szin- és
babmiivészet, képz6- és iparmiivészet) a kozoktatdsi torvény 1994-ben engedélyez-
te elszor, ami 4j pénziigyi forrdst biztositott e csoportok mikodéséhez. A 11/1994.
MKM rendelet az intézmények miikodését szabalyozta fenntart6tdl fuggetlentil, és
meghatdrozta a normativ timogatdshoz sziikséges feltételeket. E rendelet kovetkezté-
ben egyre tobb nem onkorményzati iskola alakult. Az 1994-1996-ig tart6 idészakban
Ujabb mivészeti iskoldkat alapitottak, 4m a nagyvonald szabdlyozds miatt nagy ki-
lonbségek voltak az egyes iskoldk kozott. Ezért 1996-ban felfiiggesztették az isko-
laalapitas lehetSségét, amig kidolgozzak a szabélyozott feltételrendszert. Az 1/1998.
OM rendelet szabalyozta a tirgyi eszkozok, felszerelések és helyiségek korét. E rendelet
hatdsdra Gjabb iskolaalapitdsi hullim indult. Nem a zeneiskoldk szima nétt, hanem az
egyéb mivészeti dgakat tanité intézményeké. Az eredmény hasonléan alakult, mint az
el6z6 esetben, nagy szinvonalbeli kiilonbségek mutatkoztak az iskolik kozott. Tobb
alkalommal pusztin a gazdasdgi haszonszerzés céljabol hoztak létre intézményeket.
E visszaélések miatt az oktatdspolitika ismét szigoritdsokat alkalmazott. Fontos meg-
jegyezni, hogy a zeneiskoldk a 2000/2001-es tanévtdl az alapfoku mivészetoktatdsi
intézmény nevet hasznaljdk (Homorné 2009). A szinvonalbeli kilonbségek meg-
fékezésére 2003 és 2006 kozott az Allami Szamvevészék, az Orszigos Kozoktatdsi
Ertékelési és Vizsgakdzpont és a Magyar Allamkincstdr 4tfogé pénziigyi és taniigy-
igazgatisi ellenérzéseket tartott, amelynek sordn tobb esetben stlyos hidnyossdgokat
allapitottak meg.

Az ellendrzés sordn a tanligyigazgatisi dokumentumokat és a munkaszerzédé-
seket vizsgaltdk dt, majd az intézmények mikodésének szakmai feltételrendszerét
tekintették at. Az észlelt hidnyossigok kozil a teljesség igénye nélkil ismertetek
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néhdnyat. A szakhatésigi engedélyek kritikus pontot jelentettek az ellendrzés sordn,
a koltségvetés bevételi oldaldn nem mindig jelent meg a kotott felhasznaldsi norma-
tiva, a pedagégusok 1étszamat a tobbcélu intézményeknél nem mindig lehetett kovetni
az alapfoku miivészetoktatdsi intézményekre vonatkozdan, tdl sok volt a megbizas-
sal torténd foglalkoztatdsok szdma, a személyi alapbért nem megfelelGen dllapitottik
meg, a tanszakvezetSi érakedvezményt figyelmen kiviil hagytdk, a munkakort pontat-
lanul hatiroztak meg (Domjén és mtsai. ed. 2003).

Ebben az idészakban tovibb folytatédott az alapfokd mivészetoktatdsi intézmé-
nyek szabdlyozasinak kialakitisa. Pontositottdk az iskolaalapitds és a mikodés sza-
balyrendszerét, meghatdroztik a sziikséges személyi és targyi feltételeket, a székhely és
telephely fogalmit, elirtik a sziikséges eszkozok, felszerelések listdjat, a pedagégusok
alkalmazdsinak médjit. 2005-t61 médositottik a tanuldk téritési és tandij fizetésének
szabalyozdsit is. 2007-t6l az alapfokd miivészetoktatdsi intézményekben a normativa
fizetését komplex szakmai mindsitéshez kototték. A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti
koznevelésrdl és a 20/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet djabb névvéltozdst hozott
az intézménytipusndl. Mivel az alapfoki mivészetoktatdst a koznevelés részeként,
alapfeladatként értelmezi, ezutin az alapfokd mivészeti iskola nevet hasznilhatjik az
intézmények. Ama kizarélag zenemiivészeti dgban valé felkészitéskor lehet haszndlni
a zeneiskola-alapfokt mivészeti iskola elnevezést is. A 326/2013. (VIIL. 30.) kor-
ményrendelet szabalyozza a pedagégusok elémeneteli eljdrdsat és feltételeit, valamint
az idébeosztisukat. Részletezi az intézményvezetd feladatait és a KJ'T végrehajtdsit.
A 134/2016. (VI. 10.) az 4llami koznevelési kozfeladat ellitdsiban fenntartéként
résztvevs szervekr6l a kormdnyrendelet leirja a tankertileti kézpontok feladatait és
szervezeteit, valamint a Klebelsberg Kézpont feladatait és szervezetét.

2.4. A zenei nevelés jelenlegi intézményrendszere és helyzete

Az alfejezet célja annak bemutatdsa, hogy milyen lehetdségeket nyjt zenetanuldsra
a koznevelés a 21. szdzad elején. Magyarorszdgon édltalinos és szakirinyu zenei képzés
is folyik. Az dltalanos képzés intézményeihez tartoznak az 6vodik, az dltaldnos iskoldk,
a gimnaziumok, a szakgimnaziumok és a szakkézépiskoldk. A szakirdnyd zenei képzés
intézményrendszerét a zeneiskoldk, az alap- és kozépfoku miivészeti iskoldk és a zene-
mivészeti szakgimnaziumok adjik.

Az intézményrendszer bemutatdsa utin megvizsgaltuk az alapfokd miivészeti isko-
lik tertleti elhelyezkedését megyénként, ami az empirikus vizsgélat teriiletének meg-
hatdrozdsdban kozponti szerepet jitszott. Ismertettiik az iskoldk miikdési rendjét, a
torvényi szabdlyozdsokat, valamint az ellendrzési feladatokat és szerveket. A tdrsadal-
mi igények és az oktatdspolitikai kihivdsok kapcsin megfigyelhetd az intézménytipus
poziciéjanak viltozdsa, ezen belil a zeneoktatds helyzetének dtalakuldsa is. Kiemelten
fontosnak tartottuk feltdrni e jelenségek okait és kovetkezményeit, amelyek meghatd-
rozéak lehetnek az alapfokd mivészeti iskolik jovéje szempontjabol.
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2.4.1. A zenei képzés helye az iskolarendszerben

Magyarorszdgon mér nagyon fiatal korban lehetéség nyilik a gyermekek zenei
fejlesztésére: nem intézményi szinten, de miikodik a babamuzsika.® Az ¢vodikban
(ISCED? 0) képzett pedagégusok részesitik zenei fejlesztésben a gyermekeket, ami
nemzetkozi viszonylatban is kilonleges. A gyermekek monddkikkal, gyermekdalok-
kal ismerkedhetnek meg, mikozben egyszerd mozgdsokat, jitékokat végeznek a ver-
selés és éneklés kozben. A j6l énekls és biztos zenei tuddsi 6véndk nem kizdrdlag
a szervezett ének-zenei tevékenységeket hasznaljdk ki éneklésre, hanem spontan is
ydalolgatnak” a csoportjaikkal. Nagyon fontos a zenei nevelés kisgyermekkorban, hi-
szen taldn ezen a fokon érvényestilnek leginkdbb a kodalyi elképzelések.

Az éltaldnos iskolakban minden gyermeknek van ének-zene 6rdja. Az uj kerettan-
terv (2013) el8irdsai szerint als6 tagozaton (ISCED 1) felmend rendszerben heti két
ének-zene 6ra van, a kordbbi heti egy ora helyett. A felsé tagozaton (ISCED 2) heti
egy 6rdban tanulnak ének-zenét a tanulok.

A koribbi ének-zene tagozatos dltaldnos iskoldk ma mdr csak emelt szint(i ének-
zenei képzést kinalhatnak a novendékeiknek. A jatékos ismerkedésen el8szor csopor-
tosan, majd egyénileg mérik fel a gyermekek képességeit-készségeit, ez alapjan nyer-
hetnek felvételt ebbe a specidlis osztalyba. A torvény heti hdrom-négy ének-zene 6rit
és két 6ra énekkart irt el a tantervekben (A kerettantervek kiaddsdnak és jogallasinak
rendjérdl sz616 51/2012. [XII. 21.] szama EMMI rendelet mellékletet).

A kozépfoku oktatisban (ISCED 3) gimndziumi, szakgimndziumi és szakkozép-
iskolai képzést kiilonboztetink meg. A 2016-ban médositott kerettanterv szerint a
gimnaziumi osztilyokban az els6 két évben heti egy ének-zene 6ra van. A kovetkezd
két évben vilaszthatnak ének-zene, rajz- és vizudlis kultira, valamint mévészettorté-
net koziil, amelyet felmend rendszerben médr nem heti egy, hanem heti két éraban ta-
nulnak a didkok. A szakgimnaziumban — kivéve a zenemtvészeti szakgimnaziumokat
— egy évig tanulnak heti egy érdban miivészetek tantirgy alatt a fiatalok ének-zenét,
vizudlis kultirdt, drima és tincot vagy mozgdképkultira és médiaismeretet az isko-
lavezetés dontése alapjin. A szakkozépiskoldban nincsen ilyen tipust 6ra (22/2016.
[VIIL. 25.] EMMI rendelet a kerettantervek kiaddsdnak és jovdhagydsinak rendjé-
16l sz616 51/2012. [XII. 21.] EMMI rendelet médositdsdnak mellékletei). Az ének-
zene 6rdk az oktatds minden szintjén a kultira- és miveltségkozvetits szerepiikon
tdl a kreativitds, jaték, kikapcsolodas, feltoltédés és élményszerzés helyét is jelentik.
Az énekordk egy jo tandr vezetésével sikerélményt, feltoltddést jelenthetnek a didkok-
nak, ami segitheti Sket a t6bbi 6ran valé helytéllasban is. Ezeket a funkcidkat érdemes
erdsiteni, hogy ne csak a szakma ismerje az éneklés és zenélés pozitiv hatdsait, hanem
a laikusok és az oktatasi rendszer vezet6i is, hogy egyetlen didkcsoporttdl se vegyék el
az ének-zene 6rak nyujtotta lehetSségeket.

5 Jatékos zenei foglalkozds 3 év alatti gyermekekkel és sziileikkel kozosen.
¢ International Standard Classification of Education (Forgics 2009).
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Az alapfoku mivészeti iskoldkban 6 és 22 év kozotti gyermekek tanulhatnak.
A 2012. évi CXXIV. torvény alapfeladatként hatdrozta meg a koznevelés részeként az
alapfoku miivészetoktatdst, ezért az intézmény elnevezése is valtozott: alapfokd mi-
vészetoktatdsi intézmény helyett alapfokd mivészeti iskola a meghatirozdsa (AMI)
(20/2012. [VIIL. 31.] EMMI rendelet). Az alapfoki mivészeti iskoldk tobb tipusit
lehet megktilonbdztetni. Vannak olyanok, ahol csak zeneoktatds folyik, ezek az egy-
kori zeneiskoldknak felelnek meg. Ha csak zenei oktatds van az intézményben, akkor
haszndlhatjik a zeneiskola megnevezést is, tulajdonképpen jogutddjai lettek a sajit
zeneiskoldjuknak. Ha a zeneoktatds mellett mds mivészeti dgakat is oktatnak, akkor
kizér6lag az alapfokt mivészeti iskola nevet viselheti az intézmény (20/2012. [ VIII.
31.] EMMI rendelet). Ezekben az alapfokt mivészeti iskolakban a mdsik hirom m-
vészeti 4g is képviselteti magit (képzs- és iparmivészeti dg, szin- és babmivészeti 4g,
tincmivészeti 4g). Ennek barmilyen varidciéja lehetséges, attél fiiggéen, hogy mire
van igény és mire van szakember az adott teleptilésen. Vannak 6ndll6 alapfokd miivé-
szeti iskoldk és olyanok, amelyek mds kozoktatdsi intézménnyel 6sszevonva miikod-
nek. Ennek hitterében az esetek nagy részében anyagi okok allnak. Jelenleg azokra az
iskoldkra koncentralunk, ahol zenei képzés folyik.

A zeneiskola-alapfoku miivészeti iskola esetében felvételi eljirds sordn dllapitjak
meg, hogy ki alkalmas a zenetanuldsra a képességei-készségei alapjin, tehit itt viloga-
tott gyermekesapattal dolgoznak. Ezek délutdni foglalkozasokat jelentenek a didkok
szamdra, 2 x 45 perc szolfézst és 2 x 30 perc hangszeres 6rét foglal magaba hetente.

Mis képzési struktura is eléfordulhat a mivészeti iskolikban. Egy megyeszék-
hely legrégebbi alapfokd miivészeti iskoldjdban, a mivészeti osztilyokban a képzés
ideje: 8 év, ami magdban foglal 2 el6képz8 évfolyamot és az alapfok 6 évfolyamit.
Tulajdonképpen az altaldnos iskolai tanulmdnyaikba beépitve kapjik azokat a plusz-
orakat, amelyek az adott mivészeti d4g struktirdjihoz tartoznak. Oraszdmban 2 x 45
perc szolfézst és 2 x 30 perc zongorit jelent hetente. A vélaszthaté tdrgyak koziil
két tantargy vélaszthato, a kérusel6képzstl: heti 2 x 45 perc, alapfoktdl: heti 1 x 45
perc, a népzene heti 1 x 45 perc. A teleptilés szakemberekkel valé elldtottsigatdl fligg,
hogy milyen mas hangszereken tanulhatnak a didkok. Ennél a képzésnél is van ké-
pesség- és készségfelmérés, ez alapjdn tandcsoljdk a sziil6knek, hogy javasoljik a zenei
tanulmdnyokat vagy sem. Az iskolai javaslat utin a szil§ dontése alapjén folytathat
zenei tanulmdnyokat a gyermek. Azok a mindségi kilonbségek, amelyeket a régi ti-
pust zeneiskola-alapfoki mivészeti iskoldkkal szemben ezekben az intézményekben
tapasztalunk, erre vezethetdk vissza (Debreceni Vorosmarty Mihély Altalanos Iskola
és Alapfoka Miivészeti Iskola 2017).

A miivészeti iskoldk céljai hasonldk, mint a zeneiskola-alapfokd miivészeti iskoldk-
nak: a novendékek képességeinek fejlesztése, a jartassigok megszerzése és gyakorldsa,
a tanulok zenei élményeinek gazdagitdsa, érzelemvilaguk formaldsa, magatartisuk,
értékitéletiik fejlesztése, az onkifejezés élménye, kozosségfejlesztés. A tehetségek fel-
karoldsa, képességeik kibontakoztatisinak segitése, hogy ezzel megalapozzik annak a
lehetSségét, hogy kozép-, illetve fels6fokon folytathassik mivészeti tanulmanyaikat.
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A fenntarté szerint dllami, alapitvinyi, egyhdzi és maganintézmények léteznek, de
mindet alapfokd miivészeti iskolanak nevezik. Lehet klasszikus zenét, népzenét, jazz-
zenét és elektroakusztikus zenét tanulni. A fokoz6dé igényeknek megfelelden dllami
intézményekben is van lehetség nem klasszikus zene tanuldsira. A tincmivészeti
dgban balett, néptanc, tirsastinc, modern tanc és kortdrs tinc tanulhaté. A képzs- és
iparmiivészeti dgban a harmadik évfolyam végéig a képzémivészeti tanszakon lehet
tanulni, utina tobbféle tertlet kozil vilaszthatnak a didkok: grafika és festészet, fém-
és zomancmivészet, textil- és bérmives, kornyezet- és kézmiives kultira, valamint
foté és film tanszak (11/1994. MKM rendelet).

A kozépfoku zenetanulds mar a professziondlis képzés része. Akik zenei pilyin
szeretnének tanulni, zenemivészeti szakgimndziumban folyé specidlis képzésben ré-
szestilhetnek. A kozismereti tantirgyak mellett egyéni hangszeres és csoportos zenei
érakon (pl. szolfézs, zeneelmélet, korus) vesznek részt a didkok. A tanulmanyaik végén
érettségi vizsgit és szakmai zdrévizsgit tehetnek az itt tanul6 fiatalok.

Fels6fokon osztott és osztatlan képzésben tanulhatnak a hallgaték. Megmaradt
a bolognai rendszer szerinti osztott képzés, ahol a hiroméves alapképzés utin 2 éves
mivészmesterképzésre jelentkezhetnek az eldadémiivész és alkotémiivész és muzikoldgia
szakos hallgatok. Tandri végzettséget zenemtvésztandrként 2 félév alatt szerezhetnek.
A hallgaték miivész mesterszakos diplomaval folytathatjik tanulmdnyaikat a mdvészeti
doktori képzésben (DLA), az erre épuld 2 féléves zenemivész-tandri diploma utdn
PhD-tanulmanyokat is végezhetnek. 2013 6ta Gjra indult az osztatlan tandrképzés
hangszeres és elmélet szakon, amely 4 + 1 éves, illetve elmélet szakosoknak 5 + 1 éves.
Az osztatlan képzésben elméleti és hangszeres tandri végzettséget lehet szerezni. Ez a
tandri szak alapfokd mivészeti oktatdsban val6 elhelyezkedésre jogositja fel a hallga-
tét. Ezzel a végzettséggel PhD doktori tanulmanyokat folytathat. 2017 szeptemberétdl
lehetSség nyilik arra is, hogy tandri végzettséggel 2 éves révid ciklusu képzésben mads
szakon zenetandrként képzettséget szerezzen a hallgaté (Debreceni Egyetem Zene-
mivészeti Kar 2017).

Az ének-zene tandrok képzése a koribbi pedagogiai f8iskoldkon tortént és folyta-
tédik ma is a jogutédintézményeikben. Ez a végzettség az dltaldnos iskoldkban tor-
ténd ének-zene tanitdsdra ad jogosultsdgot. Ilyen intézmények taldlhaték Budapesten
(ELTE Tandrképzd Intézete), Szombathelyen, Pécsett, Szegeden, Nyiregyhdzan és
Egerben. A kozépiskolai ének-zene tanarképzésre jogosité egyetemi végzettség meg-
szerzésére egyre tobb intézményben van lehetSség, példaul a Zeneakadémidn, Deb-
recenben, Pécsett (Duffek 2009). 2013-ban az osztatlan tanarképzési rendszer 4 + 1
(ltaldnos iskolai tandrok) és az 5 + 1 (kozépiskolai tandrok) éves rendszere az ének-
zene tandrok szdmdra is kotelez8. Az egykori tanitéképzé f8iskolakon — amelyek most
egyetemi fennhatdsdg alatt miikédnek — a hallgaték a négyéves képzés elvégzésével az
dltaldnos iskola alsé tagozatdn minden tantdrgyat tanithatnak. Akik ének-zene mi-
veltségi teriiletet valasztottak, azoknak jogosultsiga van az 5-6. osztilyokban ének-
zenét tanitani.
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2.4.2. Az alapfokii miivészeti iskoldk elhelyezkedése és miikodese
Magyarorszdgon

A zeneoktatds intézményrendszerének bemutatdsa utin kiemelten az alapfokd m-
vészeti iskoldkra fokuszaltunk. A Magyar Zeneiskoldk és Miivészeti Iskoldk Szovet-
sége (MZMSZ 2015) honlapjin megtaldlhatok a hazai alapfokt mivészeti iskolak.
Az alébbi dbran jol lithatd, hogy az intézmények legnagyobb szdmban a Kozép-
magyarorszdgi régiét kivéve a keleti orszdghatir mentén Borsod-Abatj-Zemplén,
Szabolcs-Szatmar-Bereg és Hajdu-Bihar megyében talilhatok. (A kategériaképzés

matematikai statisztikai elvek alapjin tortént a szubjektivitds kizdrdsa miatt.)

Jelmagyarazat

B 441091 (5)
[ 381t043(5)
[ 35t037 (2)
[l 301034 (3)
H 8t029(5)

1. dbra. Az alapfokt miivészeti iskolik szima megyénként 2015 (db)
(Forrds: MZMSZ 2015, sajdt szerkesz1és)

Magyarorszigon az alapfokd mivészetoktatisban a hangsuly a képesség- és sze-
mélyiségtejlesztésen van. A tananyag eszkoz ahhoz, hogy fejlédjon a tanuldk értelmi,
érzelmi és kifejezGképessége. A fejlesztést és az ismeretgazdagitist a személyiségfor-
milds eszkozeként kezeli. Fejleszti az egytttmikodés képességét, a tdrsas és érzelmi
intelligencidt egyardnt.

»2Az alapfokd mivészeti oktatds — nevelés a teljes emberré valdst (az értelmi
és érzelmi nevelés kozotti osszhangot), a kozosségformadldst, a szociokulturd-
lis hdtrinyok csokkentését, a kulcskompetencidk fejlesztését, a vildg komplex
befogaddsit, az onkifejezést és 6romet jelentd alkotds lehetSségét, a tehetség-

gondozist segiti €l8.” (27/1998. [VI. 10.] MKM rendelet)

Rendkiviil fontos a tirsadalom igényeihez val6 igazodds, valamint a szakmai ta-
pasztalatok alapjdn torténd Gjitds, fejlesztés. A 27/1998. (V1. 10.) MKM rendelet je-
lentds modositdsara kerilt sor a 3/2011. (I. 26.) rendelettel, amelynek célja a tartalmi
fejlesztés, a tananyag és a kovetelmények korszerdGsitése volt.
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Az alapfoku mivészeti iskola feladatai kozé tartozik a mdvészi képesség- és tehet-
ségfejlesztés, valamint a tanuldk felkészitése a szakirdnyu tovdbbtanuldsra (Lebanov
2014; Vikar Sindor Zenei Alapfoka Mivészeti Iskola Pedagdgiai Program, 2017).
A zenei pilyira jelentkezd tanuldk arinya 3-5% (Mivészeti Szakkozépiskolik Szo-
vetsége 2013).

Az alapfoku zenei tanulmanyok hdrom szakaszra oszthaték: el6képzd, alapfok és
tovabbképzd. A tovabbképzd feltétele az alapvizsga szolfézsbdl és hangszerbdl egy-
ardnt. A tovabbképzd elvégzése utin miivészeti zdrévizsgit tehet a didk, de ez mar
nem koételezd és nem jelent felvételt a felsGoktatdsba. Az alapfoku zenei mivészeti ta-
nulményok zarévizsgija tehit nem jogositja fel a tanul6t, hogy automatikusan felvételt
nyerjen a professzionilis zenei képzésbe, igy szakmai alkalmassdgi vizsgit kell tenni a
zenemiivészeti szakgimndziumban is éppen gy, mint az egyetemen a zenemivészeti,
zenetandri és miivészetkozvetitsi szakokra.

A zenetanulds hetente tobb (2-5) alkalommal jelent elfoglaltsigot a didkoknak.
Ezek a tantdrgyak heti 2 6ra szolfézst, 2 hangszeres orit jelentenek, esetleg énekkart
vagy zenekart a hangszer jellegétdl és az intézmény lehetSségeitd] fiiggben. Az alap-
fokd mivészeti iskola tandrainak és didkjainak ambiciéitél fiiggSen tobbféle tipusa
zenekar mikodhet az intézményben, pl. fivészenekar, vondszenekar, gitdrzenekar,
szimfonikus zenekar. Az alapvizsga utin zeneirodalom, zeneelmélet, zenetorténet,
énekkar, kamara, zenekar, mdsodik hangszer és szolfézs vilaszthaté heti 2 éraban a
hangszeres 6ra mellé. A 3. évben dél el a gyermek teljesitménye alapjin, hogy ,A” vagy
,B” tagozaton tanulhat-e. A ,B” tagozatos tanul6k zenei pélydra torténd felkészitése
mdr ekkor megkezdsdik.

A kotelez6 programok szdma valtozo, annak fliggvényében, hogy ,,A”vagy ,B” tago-
zatos a didk. Az ,A” tagozatos tanuléknak félévkor hangverseny, év végén hangverseny
és vizsga is kotelezd. A ,B” tagozatos didkoknak hirom meghallgatis van egy évben.
A nem kotelez8 programok a nonformilis és informdlis tanulds széles tarhdzdt kindl-
jak az alapfoku mivészeti iskolakban, pl.: tandrok bérletes hangversenye, alapitvinyi
hangverseny, zenekari fellépés, opera-, hangverseny-latogatds, hangszerismertet6 hang-
verseny az dltalinos iskoldkban, tinnepek alkalmaval évoddkban, idések otthondban
lépnek fel a gyermekek, nyaron néprajzi taborban vehetnek részt.

Az intézmény multja jelentésen befolydsolja az intézményhez kapcsol6dé élménye-
ket, mivel a nagy multtal rendelkez$ intézményeknek mdr kialakultak olyan sokszin
hagyomadnyaik, szokdsrendszereik, amelyek vonzéva tehetik az intézményt az 4j né-
vendékek szamdra (Pusztai 2002). A mivészeti tanulmanyok folytatdsa nem kotelezd,
és csak téritési dij fizetésével vehetd igénybe. Ha egy tanulé tobb miivészeti dg kép-
zésében vesz részt, nyilatkoznia kell arrél, hogy melyik képzést szeretné téritési dij és
melyiket tandij’ ellenében igénybe venni (20/2012. [ VIII. 31.] EMMI rendelet).

7 A tanuldk csak egy mivészeti dgban fizethetnek téritési dfjat (mérsékeltebb Gsszeg), ha egy
misik mivészeti dgban is szeretne tanulni a gyermek, akkor ott mar tandijat kell fizetni.
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A hitrdnyos és halmozottan hétrinyos helyzetd, valamint a testi, érzékszervi, enyhe
és kozépsilyos értelmi fogyatékos és az autista tanulék szdmara ingyenes az alapfoku
miivészeti oktatds (Nkt. 16. §).

Komoly kihivist jelent a miivészetoktatds szimara a 2013/2014-es tanévtd] az alta-
linos iskolikban bevezetésre keriilt 16 6rdig tarté oktatds, mivel a mivészeti iskoldk-
ban délutin vannak a foglalkozasok.

2.4.3. Tanuldsi formdk a zenei nevelésben

A zenei tanulds mindhdrom tanuldsi formaban megfigyelhetd: formalis, nonformalis
és informdlis tanuldsi teriileten egyardnt. Formalis képzés ,minden olyan képzés [...],
ami intézményes keretek kozott végzettséget ad” (Csoma 2002a). A formilis tanulds te-
rén mind az dltaldnos és kozépiskolikban, mind az alapfokd muvészeti iskoldkban
torvényileg meghatirozott rend szerint végzik a munkdjukat. Ennek megfeleléen
az édltalanos és kozépiskolakban a kerettantervek (51/2012) alapjin elkészitett helyi
tantervekben meghatarozott témakorok mentén haladnak a tananyagban. Az alap-
fokd mivészeti iskoldk pedig az alapfokd mivészetoktatds kovetelményei és tantervi
programja dltal eldirt rendben dolgoznak. Emellett mindhdrom intézménytipusban
elkészitik az éves munkatervet, amelyben szerepelnek az idépontok, a tevékenységek
és a felel8sok.

Nem formalis oktatds ,minden olyan képzés, ami nem ad végzetiséget, hanem a szabad
tanulds céljait valssitia meg” (Csoma 2002b). A nonformdlis tanulds lehetdségeit elsdd-
legesen az iskoldkban vagy azokon kiviil mikodé amatdr csoportok (zenekar, énekkar)
szintjén taldlhatjuk meg. Itt még szervezett formédban, de 6nkéntes alapon, szabadon
valasztva tanulhatnak tobbet a fiatalok az dltaluk valasztott teriiletrdl.

Az informilis tanulds egy része direkt médon, tervszerten zajlik, amikor egy sze-
mély példdul zenei miveltségét szeretné bdviteni, és ennek érdekében litogat zenei
programokat, hangversenyeket, bemutatékat. Ezt nevezziik autoném tanuldsnak
(Juhdsz & Forray 2008). Az informdlis tanulds mds része azonban olyan, sokszor tel-
jesen észrevétlen, spontdn, mindennapos tevékenység, amelynek elsédleges célja nem
a tanulds vagy 6nmagunk képzése, dm amely sordn mégis sok olyan ismerethez jutha-
tunk, amelyek akar a munkaerdpiaci esélyeinket is javithatjak. Az dltaldnos és kozép-
iskoldkban is lehetSség nyilik arra, hogy ifjusdgi hangversenyeken vagy az iskoliban
miikods amatdr csoportok eldaddsain tanuljanak a gyermekek. Az alapfokd miivészeti
iskoldkban, a zene eszkozeivel torténd tanuldsban is szdmtalan lehet6ség adédik az
informalis tanuldsra a névendékhangversenyek, a koncertek és programok sordn.

A zenetanulds folyamatdban kiemelked§ szerepe van a ,rejtett tantervnek”. Ahogy
az alapfokd miivészetoktatds kovetelményei kozott olvashaté, az érzelmi nevelés, a ko-
z0sségformdlds legaldbb annyira fontos, mint a zenei képességek fejlesztése, a zenei is-
meretek elsajdtitisa. Ebben a folyamatban meghatdrozé a ,rejtett tanterv” jelentSsége.

A rejtett tanterv ,a szervezett tanitdsi-tanuldst kiséré sajdtos jelenségegyiittes” (Szabd
1988: 53). Mondhatjuk az iskoldzds nem tervezett hatdsinak is, az angol szakirodalom
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yhidden curriculum’-ként emlegeti. Gubi Mihdly szerint ,zaj a kommunikdcids csator-
ndban” (Gubi 1980), Vallance az iskolazdsbél fakadé legfébb dlddsnak tartja (Vallance
1973). Az elnevezésck sokfélesége mogott érdemes a tartalmi Osszeteviket keresni.
Csap6 Bend megfogalmazdsiban: ,A4 rejrett tanterv elmélete szerint az iskola nem csak
gy hat a gyerekekre, ahogy azt a hivatalos dokumentumok, tantervek, tananyagok rogzitik.
A tandrok kiilonbézd rejtett hatdsmechanizmusokon keresztiil kizvetitik sajit értékrend-
Juiket és a tarsadalmi kornyezet elvirdsait.” (Csap6 1998: 46) Tehit ez a nem tervezett
jelenségvildg hatdssal van az iskolai munkdra, eredményekre, amelynek hatékonysédga
nem kisebb jelentSségi a szindékos pedagogiai rahatdsokéndl. Rdadasul az irott tan-
terv altal eldirt értékelés csak iddszakos, a rejtett tanterv alapjdn viszont dllandéan
folyik az értékelés. Nagyon 6sszetett dologrdl van szd, mert a tanuléknak figyelembe
kell venniiik a tandraik, az osztdlytdrsaik és a sziileik elvédrdsait is, és ezek nem mindig
egyeztethetSk Ossze. Példdul a sigdst a tandrok elitélik, az osztdlytirsak viszont szd-
mitanak rd (Tomasz 2006). Az iskola val6di hatdsrendszere a manifeszt (aktiv tanulds)
és latens (passziv tanulds) hatdsok kilonbozd ardnyu osszetételébdl alakul ki. E litens
hatdsrendszer elmaradhatatlan kiséréjelensége a tudatos tanitdsi folyamatoknak. Ez az
implicit tanterv a tantirgyak anyagédn kiviili szokdsokat, informacidkat és attitidoket
jelenti, amelyeket a gyermekek az iskoldban 4télt tapasztalatokbdl tanulhatnak meg
(Szab6 1988). A ,rejtett tanterv” e masodlagos hatdsai és forrdsai nehezebben mérhe-
t6k, mint a tudatos tanitdsi-tanuldsi folyamatok. Tetten érhetSk az iskola értékrend-
szerében, az ismeretszerzés koriilményeiben, a tandrok céltudatossigaban, a tandrok
— didkok — sziil6k egymdshoz valé viszonydban, az értékmeg8rzésben, a hagyomanyok
tovdbbaddsiban (Pusztai 2002; Szabé 1993). A ,rejtett tanterv” részét képezi az is,
hogy milyen iskolafelhasznal6i kort szélit meg az intézmény, kiknek vonzé az iskola
(Pusztai 2002). A tandrok hozzaalldsa, a didkokkal szembeni elvérisaik is e jelenség-
korh6z tartoznak. A Pygmalion-effektus (Sallay 1995), az 6nbeteljesits joéslat még
fokozottabban jelen van a zenetanuldsndl, hiszen az egyéni érakon nagyon szoros és
személyes kapcsolat alakulhat ki a tandr és a tanulé kozott. Rejtett tantervet jelenthet
a tandr dltal alkalmazott pedagégiai médszer is, példdul amikor figyelembe veszik a
gyermekek képességeit, az évfolyam kévetelményeit és a kettSt 6sszehangolva valtoz-
tatnak a tanmeneten (Tomasz 2006).

Mivel a fenntarténak nem kételezd feladata a mivészetoktatds finanszirozdsa, mindig
bizonytalan a j6vdje. Sok helyen dsszevontdk az iskoldkat, igy tobbcéld intézményeket
alakitottak, tehdt az dltaldnos iskoldk a miivészeti iskoldkkal k6zos igazgatds ald ke-
riltek. Az intézmények mikodtetéséhez egyre inkabb menedzserszemléletd vezetés
szlikséges, ahol a zeneértés mellett ugyanolyan fontos a vezet6i készség vagy a jirtas-
sig a palydzatok irasiban. Am ezek az intézmények sok olyan értéket kozvetitenek a
gyermekek szdmdra, aminek az értékét nehéz pénzben kifejezni. Az egész életen dt
tart6 zenei mivelddést pedig az iskolarendszeren tul elésegitik az amatér mivészeti
korok, egyestiletek éppuigy, mint a kulturdlis intézmények széles kord zenei program-
kinalata.
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2.4.4. A zeneoktatds pozicidjdnak vdltozdsa az alapfokii miivészeti iskoldkban

Az elemzés sorin megvizsgéltuk az intézmények szimanak és fenntartéinak mé-
dosuldsit, az intézménytipusok ardnydnak dtalakuldsit, a tanulék 6sszlétszimdnak és
ardnydnak véltozdsit az egyes mivészeti dgak kozott, illetve az egyes mivészeti dga-
kon beliil, valamint a zenei képzésen belil megjelend 4j tanszakok ardnydnak alakuld-
sat. Az adatsorok elemzésének folyamdn torekedtiink azoknak a hattértényezdknek a
megtaldldsdra is, amelyek magyardzatot adnak a megfigyelt viltozasokra.

Az intézmények szdmanak viltozdsit a 2. dbra mutatja. Az alapfokd mivészeti is-
koldk szdma 1989-t61 1999-ig né, aztin megtorpan, majd a 2000/2001-es tanévben
Ujra novekedésnek indul. A 2007/2008-as tanévtdl egyértelmi csokkenés figyelhetd
meg az intézmények szimaban, azutin 2014/2015-t8l Gjra emelkedést litunk.
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2. dbra. Az intézmények szimanak valtozasa 1989-2016 (db)
(Forrds: ,A jelen dokumentum a Kozponti Statisztikai Hivatal [www.ksh.bu]
Zene, Zeneiskola egyedi kérésre osszedllitott tablazatos adatdllomany
Sfelhaszndldsaval késziilt. A dokumentumban foglalt szamitdsok és az azokbdl
levont kivetkeztetések kizardlag Sziics Timea mint szerzd szellemi termékei.”
Oktatdsi évkényv 2001-2016, sajit szerkesztés)

A viltozasok okit keresve az intézmények szimdnak novekedése mogott egyarant
taldlunk torvényi, gazdasdgi és tirsadalmi okokat. A statisztikai adatok azt mutat-
jak, hogy els6sorban a mds miivészeti dgakat is oktaté iskoldk és az 6ndllé mivésze-
ti iskoldk szdmdnak novekedése jellemzd. Ennek oka az 1990-es években kezdddott
folyamat (11/1994. MKM rendelet; 27/1998-as rendelet; 1/1998. OM rendelet),
amely kedvez8 normativ finanszirozdst nyujtott a csoportos miivészeti oktatds szdmdra.
A 11/1994. MKM rendelet meghatirozta az alapfokt mivészetoktatasi intézmények
mikodését, fenntartéra vald tekintet nélkil. E rendelet hatdsira elkezdédott a nem
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onkormdnyzati iskoldk alapitdsinak elsd hullima. Tovibbi ndvekedést idézett el8 a
végrehajtisi utasitis médositdsa (1/1998. OM rendelet), amely el8irta a szikséges
helyiségek korét és azok felszerelését, valamint az oktatdshoz sziikséges kotelezd targyi
eszkozok és felszerelések jegyzékét is. Ez a rendelet ismét iskolaalapitdsi hullimot in-
ditott el, dm nem a zeneiskoldk, hanem az egyéb mivészeti dgakat tanité intézmények
szdma novekedett jelentsen. Ennek készonhetSen a mivészeti iskolak szinvonala ko-
z6tt nagy kiilonbségek mutatkoztak. Tobb esetben pusztin gazdasigi haszonszerzés
miatt hozték létre ezeket az intézményeket orszdgszerte, amelyek 6ridsi (10 000-es)
névendéklétszamot is elértek. A visszaélések mas alapfoku miivészeti intézményekre is
negativ megitélést jelentettek. Ezért az oktatdspolitika megprébdlta ezeknek az intéz-
ményeknek a mikodését és finanszirozasit szigoritani (Homorné 2009).

Az alapfokd miivészetoktatdsi intézmények szdmanak novekedését okozta a koz-
igazgatisban bekovetkezett viltozds is. A rendszerviltds utin 3200 onkormdnyzat
jott létre hazankban, amelyek teljes kordi fenntartdi joggal rendelkeztek az iskoldik-
ra vonatkozéan. A fenntartéi hatiskor mellett koltségvetési normativét is kaptak az
allamtél. Am normativ timogatdsban csak az anyaiskoldk részestltek, a kihelyezett
tagozatok nem kaptak pénzt. Ezért az 6nkormdnyzatok abban voltak érdekeltek, hogy
levéljanak a nagyobb telepiiléseken 1év6 anyaiskoldkrdl és 6nalls intézményt hozzanak
létre, {gy megkaphattdk a normativ timogatds dsszegét. Tehdt azokon a telepiiléseken,
ahol magas szinvonalu volt az oktatds, 6ndll iskolakat alapitottak.

Jelentds viltozds tortént a vérosi és falusi mivészeti iskolak ardnyaban is, a falusi
iskoldk javira. A falvakban elindult a virosiasodds folyamata, ami mindségi véltozast
jelentett a teleptilés életében. Ezt az elgondoldst erdsiti a kulturélis élet infrastruk-
tirdjdnak fellenditése, aminek egyik lehetSsége az 6ndllé alapfokd miivészetoktatdsi
intézmények létrehozdsa. Ezzel pirhuzamosan a kézmivelddési intézmények nehe-
zebb anyagi helyzetbe keriiltek, ezért a profitot nem hozé tevékenységeket igyekeztek
kiszoritani az intézménybdl. Igy kertiltek a bevételt nem termeld kilonb6z6 mivésze-
ti csoportok az 6ndll6 alapfokd mivészetoktatdsi intézményekhez. Ezzel még tovibb
emelkedett az 4j intézménytipus értékkozvetits, mivészeti értékeket képvisels szerepe.

Az intézmények szdmanak csokkenése egyrészt az anyagi nehézségekre, médsrészt a
nem megfeleld mindségre vezethetd vissza. 2003 6ta nem emelkedett a zeneoktatds-
ra szdnt normativa, igy a hidnyzé osszeget a fenntarténak kellett eléteremteni. Ilyen
koriilmények kozott sok helyen elindult egy visszarendezddés, amelynek sordn az
alapfoku miivészeti iskoldkat 6sszevontik az dltaldnos iskoldkkal, kozos igazgatis ald
kertiltek, és tobbcéld intézménnyé alakultak. Példdul Veszprém megyében 30 miivé-
szeti iskolabol csak a Tapolcai Zeneiskola maradt meg 6ndllé intézményként, a tobbi
mind 6sszevondsra kertilt (Homorné 2009). Az intézmények szimanak csokkenését az
is befolydsolta, hogy a 2007/2008-as tanévben megkezdédtek az alapfoki mivészeti
iskoldk mindségi ellendrzései, amelynek sordn 863 intézménybdl 133 nem felelt meg
a kovetelményeknek.

Mivel az oktatds magas szinvonala a mivészeti nevelésben is kiemelked§ jelen-
t8ségl, ezért a mindségbiztositis fontos feladata az intézményeknek. Az alapfoku
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mivészeti iskoldk minden évben az oktéber 1-i dllapotnak megfelels adatokat el-
kildik a KIR (K6znevelés Informaciés Rendszere) adatbézisiba. Az adatok segitsé-
gével felmérhetjiik az aktudlis helyzetet és figyelemmel kovethetjik a véltozasokat.
Az adatbézis rendkiviil széles kord, a kozoktatdsban dolgozok, illetve tanulék legfonto-
sabb adatait, az iskoldkra vonatkozé adatokat feladatelldtisi helyenként tartalmazza.
Bizonyos adatok nyilvinosak, masok mesterjelszé segitségével érhetdk el. 2003-t6l
atfog6 tantigyigazgatdsi és pénziigyi ellendrzéseket tartott a Magyar Allamkincstir,
az OKEV (Orszagos Kozoktatasi Ertékelési és Vizsgakozpont) és az ASZ (Allami
Szamvevészék) (Domjin, Gergely, Selmecziné, Boros, Merklné & Péla ed. 2003).
A 2007/2008-as tanévtsl pedig a 3/2002. OM rendelet értelmében megkezdédtek
az alapfokd mivészeti iskoldk min@ségi ellenérzései, amelynek sordn egyrészt a tor-
vényességet, masrészt a szakmai munkdt figyelték. Nagy el6relépést jelentett, hogy
az adminisztrativ feladatok ellendrzése mellett 6raldtogatisokra is sor keriilt. Az el-
lenérzések sordn a 863 intézmény kb. 15%-a nem felelt meg az el8irdsoknak, ami az
intézmények szdmanak csokkenéséhez vezetett. A mindsités kiemelt fontossigu azért
is, mert a 2007-es koltségvetési torvény ehhez kototte az alapfoka mivészeti iskoldk
dllami tdmogatdsat. 2012 szeptemberétdl a szakmai-pedagégiai munka ellenérzését
az Oktatdsi Hivatal dltal irdnyitott tanfeliigyeleti rendszer végzi, meghatirozott el-
jardsrend és eszkozok segitségével. Az Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet feladata a
szaktandcsadéi-tantdrgygondozdi rendszer kiépitése, a képzések és tovdbbképzések
fejlesztése, valamint a sziikséges eszkozok és tankonyvek fejlesztése. JelentSs valtozds
tortént az iskolafenntartds oldaldrdl is, hiszen az 6nkormanyzati alapfokd mivészeti

iskoldk 2013. janudr 1-t6] dllami fenntartiasban mikddnek (2012. évi CLXXXVIIL.
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3. dbra. Az alapfokd mivészeti iskoldk fenntartok szerinti
megoszldsa 2001-2016 (db)
(Forrds: Oktatdsi évkonyv 2001-2005, 2009-2016, sajdt szerkesztés)
(2006—2008 kozott adathidny miatt hidnyos a diagram)

38



2. Zeneoktatds az egyhazi iskolaktol az alapfoku mivészeti iskolakig

torvény), ez az oka annak, hogy az dllamnak van a legnagyobb szerepe a fenntarték ko-
zil. A 3000 £6 alatti teleptiléseken az dllam a fenntart6 és a miikodtets is, mig a 3000
t6nél nagyobb telepiiléseken a mikodtetés a telepiilés feladata. Az Nkt. értelmében az
dllami iskoldk nem rendelkeznek 6ndllé koltségvetéssel, hanem a tankerileti igazga-
téknal vannak a pénziigyi kotelezettségvillalishoz kapcesoléds jogok (Lebanov 2014).

A 3. dbra alapjén lathatjuk, hogy az alapfoku mivészeti iskoldk legnagyobb része
dllami — telepilési, megyei, f6virosi 6nkormdnyzat, kozponti koltségvetési szerv —
fenntartisban mikodik. Az egyéb kategéridba tartozhat pl. alapitviny vagy termé-
szetes személy dltal mikodtetett intézmény. Egyeldre kis szimban vannak jelen, de
folyamatos névekedést mutatnak az egyhazi fenntartast intézmények.

A tanulok Osszlétszamdnak viltozdsa tekintetében a 4. dbra adatai alapjin a
2005/2006-0s tanévig nétt a mivészetoktatisban részt vevs tanuldk szdma, utdna pe-
dig jelentSsen csokkent 2013/2014-ig, majd Gjra lassi novekedésnek indult.

350000

300000

250000

200000

150000

100000

50000 -

oﬁwa‘mwr\mO\oH‘Nm#mwr\wO\g:ﬁgggﬁ
2833838383838 88888888838833¢8338
S dgdgdgdegygdggedgggesggygsd
mgHNavgwl\gmo—chnémwl\gmg::nzz
288338833883 883888353858338¢8 3
H A H A A A A A H A AN NNNNNNNNNNNNNN

4. dbra. Az alapfokd mivészetoktatdsban részesiild tanulok
létszama 1989-2016 (£6)

(Forrds: ,4 jelen dokumentum a Kozponti Statisztikai Hivatal
[www.ksh.hu] Zene, Zeneiskola egyedi kérésre dsszedllitott tablazatos
adatdllomdny felhaszndldsdval késziilt. A dokumentumban foglalt szdamitdsok
és az azokbil levont kivetkeztetések kizdrdlag Sziics Timea
mint szerzd szellemi termékei.” Oktatdsi évkinyv 2001-2005, 2009-2016,
sajdt szerkesztés)

A tanuldk szamanak novekedését 1998-tl segitette a 27/1998. (VI. 10.) MKM
rendelet, amelynek nyoman a zenemivészeti dg kibdviilt a jazz-zene, az elektroakusz-
tikus zene és a népzene oktatdsaval. [j] targyak jelentek meg a klasszikus zenei miifaj-
ban is, példdul az egyhdzzene és a zeneismeret. Ezenfeliil a zenén kivil a tdbbi miivé-
szeti 4g (tdnc, képzd- és iparmiivészet, szin- és babmivészet) integrdléddsa is tovabb
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novelte a tanuldk szimdt. Az alapfokd mivészetoktatis népszeriségének novekedését
erdsiti az a tény is, hogy kevés az dltalanos iskoldban a készségtdrgyak éraszama, ezért
megndtt az igény a mivészeti iskoldkban folytatott tevékenységek irint (Homorné
2009).

A didkok szdmanak 2006-t6l lithaté csokkenése Osszefliggésben van a korabban
emlitett finanszirozdsi gondokkal, mert az intézmények arra kényszeriilnek, hogy
szlkitsék a zeneoktatisban az oktatott tanszakok szdmait, amivel a tanuléi létszdm
csokkenését akarjak elérni. A mésik finanszirozdsi problémit a sziil6i oldalon taldljuk.
A torvény 2005 szeptemberétdl ujraszabdlyozta a tandij és a téritési dij fogalmit,
amelynek értelmében, ha a gyermekek tobb mivészeti dgban is szeretnének tanulni,
akkor a mdsodikért mar tandijat kell fizetni, ami megterhel6 lehet a szil6k szimira,
kiilondsen a tobbgyermekes csalddok esetében.

Az dllam az intézmények finanszirozdsit hiromféle forrasbél szerette volna megol-
dani. Egyik oldalrél a normativit kiegészitve kozpontositott elSirdnyzatot allitott be,
amelyet kézoktatds-fejlesztési célokra, pedagogus-tovabbképzésekre és szakirodalom
vésdrldsdra szant. A masik oldalrél a médositott kozoktatdsi torvény nagyobb sszegi
a fenntartéra harult (50-60%). Ez bizonytalanni tette az alapfokd mivészeti iskoldk
jovsjét. A jobb oktatds anyagi fedezetéhez nyertes palydzatok sziikségesek, amelyhez
menedzserszemlélet( vezetésre van sziikség (Homorné 2009).

Az intézménytipusok ardnydnak véltozdsa onnan indult, hogy a kézoktatdsrol sz616
térvény 1994-ben lehetévé tette el8szor a nem zenemiivészeti dgat tanité midvészeti
iskoldk alapitdsit. Az Gj torvény adta lehet8séget hamar felismerték az iskolaigazgatok
és a miivel6dési hdzak vezet6i, igy Gjabb forrdsokra tehettek szert szakkoreik és miivé-
szeti csoportjaik szdmdra az alapfokd mivészetoktatdsi intézmények alapitdsaval. Ezért
az intézménytipusok aranydnak viltozdsat vizsgilva a mds mivészeti dgakat is oktaté
iskoldk és az 6ndllé miivészeti iskoldk szimanak egyre nagyobb mértékd névekedése
tapasztalhatd, amelyet az el6zéekben bemutatott torvények, rendeletek szabalyoznak.
Erdemes megjegyezni, hogy 1999/2000-t61 a viltozé fogalomhasznilat miatt méstéle
statisztikai elnevezésekkel taldlkozunk (Homorné 2009).

A kilonb6zd mivészeti dgak tanuléi létszama szépen kirajzolédik az 5. dbrén.
Kezdetben a zenét tanuldk szdma volt a legnagyobb, szinte elenyészé a mésik hd-
rom csoport ardnya. Mikézben a zenét tanulé didkok ardnya csokkent, egyre nagyobb
mértékben nétt kiilonésen a tincot, valamint a képz6- és iparmiivészetet tanulé gyer-
mekek ardnya. 2006/2007-t8] minimdlisan ismét névekedett a zenét tanuldk ardnya,
a tdncosoké lassan csokkent, a képzs- és iparmivészetet tanul6ké stagndlt, a bab- és
szinjatszast tanuléké pedig le-fel mozgott 1-2%-ot. Az utolsé év ardnyait tekintve
még mindig a zenét tanuldk ardnya a legmagasabb (45%), ezt koveti a tincosok ara-
nya (33%), majd a képz8- és iparmivészet kovetkezik 17%-kal és a bab- és szinjitszé
didkok 5%-os ardnnyal. A kezdeti 92—6—1,5-0,5%-os ardny tehit jelentdsen megval-
tozott. A zenét tanuldk nagy létszamfolénye lecsokkent, de a sorrend a mivészeti dgak
kozott nem véltozott.
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5.4dbra. A tanuldk ardnyédnak valtozdsa az egyes miivészeti dgak kozott 1993-2016 (%)
(Forrds: ,A jelen dokumentum a Kézponti Statisztikai Hivatal [www.ksh.bu]
Alap 93-96, egyedi kérésre dsszedllitott tiblazatos adatdllomdny felhaszndldsdval késziilt.
A dokumentumban foglalt szdamitdsok és az azokbdl levont kivetkeztetések kizdrdlag
Sziics Timea mint szerzs szellemi termékei.” Oktatdsi évkinyv 2001-2016, sajdt szerkesztés)

(1996-1999 kozott adathidny miatt hidnyos a diagram)

Az ardnyok alakuldsdnak hétterében fontos tény, hogy az intézménytipusban a ze-
nei képzésnek vannak hosszu idére visszanydlé hagyomanyai. A masik harom mivé-
szeti dg is jelen volt a mivelddési hdzak szakkorei, foglalkozdsai kozott, de kevésbé
domindnsan, mint a zenei képzés a zeneiskoldkban. A kedvezd finanszirozdst biztosit6
torvények és a széleskord vilasztasi lehetSség az Gj intézménytipusban (AMI) el6-
segitette a zenei dg mellett a mdsik hirom mvészeti terilet fellendiilését és tanu-
161 létszamanak béviilését is. A zeneoktatds (a klasszikus hangszerek, népzene, jazz,
elektroakusztikus zene) adatait figyelve egyenletes novekedést tapasztaltunk. Mig a
hangszeres oktatdsban részesiil6k szima egyenletesen novekedett, a masik harom mii-
vészeti dg egylttesen joval nagyobb mértéki novekedésnek indult. Ez nem azt jelenti,
hogy a zenetanulds héttérbe szorult volna, csupdn az 6ridsi f6lénye csokkent. Az 4j
mivészeti dgak az Gjdonsdg erejével hatottak, sokan fellelkesiiltek és kihaszndltdk az
Uj helyzet adta kibontakozdsi lehetdségeket. Az utolsé évek megoszlasait vizsgilva a
diagramon mar latszik, hogy kezd bedllni az egyenstly és dllandésulnak az ardnyok a
kulonb6z8 mivészeti dgak kozott.

A tanul6k szdmanak valtozdsa az egyes mivészeti dgakon belil kilonb6z6képpen
alakult. A zenét tanul6 gyermekek esetében a statisztikai adatok segitségével 1950-ig
tudunk visszatekinteni.
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6. dbra. A zenét tanulé didkok szdmdnak viltozdsa 1950-2016 (f5)
(Forrds: ,4 jelen dokumentum a Kézponti Statisztikai Hivatal [www.ksh.hu] Alap 93-96,
Zene egyedi kérésre osszedllitott tablazatos adatdllomdny felhaszndldsdval késziilt.
A dokumentumban foglalt szamitdsok és az azokbdl levont kivetkeztetések kizdrilag
Sziics Timea mint szerzd szellemi terméket.” Oktatdsi évkonyv 2001-2016, sajit szerkesztés)
(1986—-1993 és 19961999 kozott adathidny miatt hidnyos a diagram)

A 6. dbrin kirajzolédik, hogy a zenemivészeti dgban 1950/1951-t6] egészen a
2001/2002-es tanévig meredeken novekszik (51 éven keresztil), majd kisebb inga-
dozdsokkal csékken a zenét tanul6 gyermekek szdma, azutin a 2014/2015-6s tanév-
t6l Gjra emelkedésnek indult. A zenét tanulé gyermekek szamdnak valtozdsa szoros
oOsszefliggésben van az intézményszdmok valtozdsinak okaival. 1950-ben még csak 16
zeneiskola mikodott hazankban, tehit kevés gyermeknek adatott meg a zenetanulds
lehet6sége. 35 év alatt tizszeresére nétt az intézmények szdma, és ezzel pirhuzamosan
a didkok szdma is meghétszerez3dott. 2015/2016-ban t6bb mint 110 ezer gyermek

tanulhat zenét az alapfoku mivészeti iskoldkban.
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3. tabldzat. Az iskolatipusok megoszldsa a zenét tanulé gyermekeknél

1994/1995 (£6) 1995/1996 (£6)
Ovoda 7919 10913
Altaldnos iskola 59 760 64 311
Kézépiskola 9431 10 218
Zenei tagozatos dltalinos iskola 12 870 12 189
Zenei kozépiskola 448 372
Szakiskola 824 930
Fels6oktatds 1262 1458
Nem iskolds 1943 2162
Osszesen 94 457 102 553

(Forrds: ,A jelen dokumentum a Kozponti Statisztikai Hivatal [www.ksh.hu] Zeneiskola egyedi
kérésre dsszedllitott tablazatos adatdllomdny felbaszndldsdval késziilt. A dokumentumban foglalt
szdmitdsok és az azokbdl levont kovetkeztetések kizdrdlag Sziics Timea mint szerzd szellemi termékei.”
Oktatdisi évkonyv 2001-2016, sajit szerkesztés)

Legtobben az altaldnos iskolds korosztdlybdl kertlnek ki a zenét tanulé gyerme-
kek, aminek oka egyfeldl a torvény dltal meghatirozott 6-22 év kozotti korosztily.
Masrészt kozépiskolds korban sokan inkdbb a tovabbtanuldsukhoz sziikséges tirgyak
tanuldsaval foglalkoznak, nyelvvizsgira késziilnek, és kevesebben villaljik a zenetanu-
ldshoz kapcsol6dé feladatokat. Erdemes figyelni arra a tényre is, hogy szakiskolakbol
is vannak didkok a zenét tanulék k6zott. Szdmukra még fontosabb a sikerélmény, a
kiemelkedési lehetdség a zenetanulds dltal, mint a tanulmdnyaikban eredményesebb
didkoknal.

A legkedveltebb hangszerek viéltozasait lathatjuk az aldbbi tdbldzatban a statisz-
tikdk alapjin az elmult kozel 60 éves iddszakra vonatkozdan. Erdemes megjegyezni,
hogy az utébbi 30 év tivlatiban megfigyelhets egyfajta kényszermozgds a hangszer-
vélasztis preferencidjaval kapcsolatban. A kisebb teleptiléseken miikods intézmények-
ben ugyanis a hangszervilasztist meghatdrozza, hogy csak olyan hangszert lehet ta-
nulni, amilyen kindlatot az iskola biztositani tud. A tapasztalatok azt mutatjik, hogy
zongora- és furulyatanitds dltalaban a kisebb teleptiléseken is van, igy ez torzitdst és
hangsulyeltolddast okoz a statisztikiban.
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4. tabldzat. A legkedveltebb hangszerck az alapfokd mivészeti iskoldkban

Legkedveltebb

hangszerek 1 2 3 4 5

az AMI-ban
1960/1961 zongora hegedi gordonka magdnének | klarinét
1965/1966 zongora hegedi gordonka klarinét magdnének
1970/1971 zongora hegedi gordonka klarinét trombita
1975/1976 zongora hegedd furulya gordonka | klarinét
1980/1981 zongora hegedi furulya gordonka trombita
1985/1986 zongora hegedd furulya fuvola trombita
1990/1991 zongora hegedi furulya fuvola trombita
1995/1996 zongora furulya hegedii fuvola gitdr
2000/2001 zongora furulya hegedd gitdr fuvola
2005/2006 zongora furulya gitdr hegedii fuvola
2010/2011 zongora furulya hegedii gitdr fuvola
2015/2016 zongora furulya hegedi gitdr fuvola

(Forrds: ,A jelen dokumentum a Kozponti Statisztikai Hivatal [www.ksh.hu] Zene egyedi kérésre
dsszedllitott tdblazatos adatdllomdny felhaszndldsdval késziilt. A dokumentumban foglalt szdamitdsok
és az azokbol levont kivetkeztetések kizdrdlag Sziics Timea mint szerzd szellemi termékei.” Oktatdsi
évkinyv 2001-2016, sajit szerkesztés)

A hangszeres oktatds teriiletén a furulyit, blockflgtét tanulok szimanak novekedése
a legintenzivebb, igy a furulyaoktatds a mdsodik legnépesebb tanszakkd vilt a zongo-
raoktatds utin. Dobogés helyen van még a hegedtioktatds, majd ezt koveti a gitirok-
tatds és a fuvolaoktatds a népszerlségi listan. Lathatd, hogy a zongora a kezdetektd]
megtartotta az elsé helyét, dm a médsodik helyen a hegedd furulydra cserél6détt. Fontos
hozzatenni, hogy a furulya el6készitdje, segédhangszere a tobbi fivés hangszernek, dm
a 21. szdazadban egyre tobb gyermek tartja meg ezt a hangszert, és nem vélt sem mads
fafivos sem rézfuvés hangszerre. A furulya népszerliségét emeli tovdbba az is, hogy
olesén beszerezhetd, és hamar elérhets egy hangversenyen is szerepeltethetd szint, ami
nagy vonzerdt jelent a gyermekek szamdra. A 3-5. helyen viszonylag nagy a mozgis,
am az utébbi 20 évben ugyanazok a hangszerek maradtak a legnépszertibbek, legtel-
jebb a sorrend viltozott kozottiik.
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5. tdbldzat. A kiilonboz6 tipust zenei képzések ardnyanak valtozasai 2001-2016 (£6)

Klasszikus zene Népzene Jazz-zene akuf:zlteill({t::;ene
2001/2002 108 740 3005 641 0
2002/2003 106 723 3386 680 0
2003/2004 104 972 3028 712 3756
2004/2005 121180 5211 894 3929
2005/2006 121 345 5491 842 3705
2006/2007 114 878 5021 909 3653
2007/2008 102 576 4416 670 4154
2008/2009 98 394 4545 488 3937
2009/2010 98 224 5117 524 3905
2010/2011 99 261 6207 477 3940
2011/2012 98 278 5593 472 3921
2012/2013 97020 5752 485 3635
2013/2014 97 470 5583 525 3213
2014/2015 98 670 5798 597 3375
2015/2016 101 627 6265 619 3517

(Forrds: Oktatdsi évkonyv 2001-2016, sajit szerkesztés)

Az 1j tanszakok bevezetése, eziltal a tdrsadalmi igények kielégitésének szdndéka
rendkiviil fontos a zenetanulds tertletén is. Hiszen a konnytizene népszertsége és tér-
héditdsa viltotta ki a gitir tanszak kozkedveltségének novekedését, az elektroakusz-
tikus és jazz tanszakok beinditdsdt. A hagyomanydrzésre, a régi értékek fenntartdsira
pedig a népzene tanszak elinditdsa adott lehetGséget a zenetanitisban. A klasszikus
zenei tanszakok létszimdhoz képest 1ényegesen alacsonyabbak az Uj szakok tanuldi
létszamai, dm mégis jelentds, hogy lehetdségilik van a didkoknak a sajat izlésiik szerinti
stilus kivalasztdsira.

A tincmivészeti dgban balett, néptinc, tdrsastinc, modern tinc és kortdrs tinc
tanulhaté. A hagyomdny6rzésben rendkiviil fontos szerepe van a tincmivészetben
legnépszertibb néptincnak. A kisebb telepiiléseken kiilondsen nagy hagyomdnya van
a népdaléneklésnek, a néptinccsoportok miikodésének, amelyek sok fiatalt vonza-
nak. Példdul Pispokladinyban négy néptincegyiittes is mikodik: a Csimpolya, a
Kicsimpolya, a Tadé és a Kicsi Tadé néptancegyiittes.

A tincmivészeti d4gnal a zenét tanulé didkokhoz hasonléan 2006/2007-t61 csokken
a didkok szdma, 4m itt nagyobb 1éptékd mind a névekedés, mind a csokkenés mérté-
ke (7. dbra). A nagyobb 1éptékd novekedés oka, a kordbban mér emlitett tdrsulds az
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7.dbra. A tdncot tanulé didkok szdmdnak véltozasa 1993-2016 (£6)
(Forrds: ,4 jelen dokumentum a Kézponti Statisztikai Hivatal [www.ksh.bu]
Alap 93-96, egyedi kérésre osszedllitott tablazatos adatillomany felbaszndldsdval késziilt.
A dokumentumban foglalt szamitdsok és az azokbdl levont kivetkeztetések kizdrdlag Sziics Timea
mint szerzd szellemi termékei.” Oktatdsi évkonyv 2001-2016, sajirt szerkesztés)
(1996-1999 kozott adathidny miatt hidnyos a diagram)

alapfokd mivészeti iskolakkal, amely dltal nagyobb hangsulyt, népszertséget és finan-
szirozast kaptak az 4j képzési tertiletek. Emellett egyre tobb szild tartja fontosnak,
hogy mozogjon, sportoljon valamit a gyermeke. A tinc nagyon népszer( és hangulatos
mozgasforma, ez a mésodik legkedveltebb miivészeti dg. A tanuléi 1étszdm drasztikus
csokkenése a 2007/2008-as tanévben része a kezd3d6 mindségi ellenbrzéseknek, ame-
lyek a mivészeti iskoldk tobb mint 15%-4dnak bezdrdsihoz vezetett. Ezek az iskoldk
elsésorban a hdrom 4j mivészeti dg kozil keriiltek ki.
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8. dbra. A képz6- és iparmivészetet tanulé didkok szamdnak véltozasa 1993-2016 (£6)
(Forrds: ,A4 jelen dokumentum a Kézponti Statisztikai Hivatal [www.ksh.bu]
Alap 93-96, egyedi kérésre isszedllitott tablazatos adatdllomany felhaszndldsaval késziilt.
A dokumentumban foglalt szdamitdsok és az azokbdl levont kivetkeztetések kizdrdlag Sziics Timea
mint szerzd szellemi termékei.” Oktatdsi évkonyv 2001-2016, sajit szerkesztés)
(1996-1999 kézott adathidny miatt hidnyos a diagram)

A képz6- és iparmivészeti dgban sokféle lehetdség kozil vilaszthatnak az érdek-
16d6 gyermekek: grafika és festészet, fém- és zomdncmiivészet, textil- és bérmives,
kérnyezet- és kézmives kultira, valamint foté és film tanszak. A sokféleség vonzéva
teszi ezt a mlvészeti dgat, igy lithatéan rohamosan nétt a népszertsége (8. dbra).

A képz§- és iparmivészeti dgban tanulé didkok szdmdnak véltozdsa nagy hason-
l6sdgot mutat a tincot tanulok szdmanak viltozdsival és annak okaival egyarint (8.
dbra). A kezdeti ezer {6t alig meghaladé 1étszim hatalmas névekedési titemben emel-
kedett a tobb mint 60 ezer f61¢, majd napjainkban bedllt a kb. 40 ezres tanulészdmra,
ez fele-harmada a kordbbi két miivészeti dg tanuléi létszamdnak. A didklétszdm cs6k-
kenésének oka lehet a 2005-0s téritési dij-tandij fizetési kotelezettség valtozdsa, amely
terhet gyakran nem tudtak véllalni a sziil6k, ezért a tanuléknak el kellett donteni, hogy
melyik miivészeti dgban szeretnék folytatni a tanulmanyaikat.

A szin- és babjatékos csoportokban lehetéség nyilik a csapatmunka megismerésére,
a szerepek eljitszdsa nemcsak a szinészi képességeiket mutatja meg, hanem az 6n-
megismerésben, a legszélsGségesebb érzések atélésében is sokat segithet, igy kénnyen
megérthetjiik népszertségének okait.
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9. dbra. A bib- és szinjdtékot tanulé didkok szdma 1993-2016 (£5)
(Forrds: ,A jelen dokumentum a Kozponti Statisztikai Hivatal [www.ksh.bu]
Alap 93-96, egyedi kérésre dsszedllitott tablazatos adatdllomany felbaszndldsival késziilt.
A dokumentumban foglalt szdamitdsok és az azokbdl levont kivetkeztetések kizdrdlag Sziics Timea
mint szerzd szellemi termékei.” Oktatdsi évkonyv 2001-2016, sajdit szerkesztés)
(1996-1999 kozott adathidny miatt hidnyos a diagram)

A tanuléi 1étszdm gyors novekedése itt is megfigyelhetd, akdrcsak a masik két gj
mivészeti dg esetében, bar ardnyaiban ez a legkisebb csoport. A szin- és bibjitékot
tanulék szdma is a 2005/2006-o0s tanévig novekedett, majd csdkkenni kezdett
a 2006/2007-es tanévben, 4m 2008/2009-ben kismértékben ismét novekedésnek
indult, de 2011/2012 6ta csokken (9. dbra). A névekedés és csokkenés okai hasonléak

a kordbban elemzett miivészeti dgaknal felsoroltakhoz.
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3. A zenetanulas tarsadalmi
jelentdosége

Mir a korai tdrsadalmak is felismerték a zene j6tékony hatdsit, ezért elismerték
a zenészek munkajit. A zene tobbféle tevékenység kozben megjelent az életiikben,
példaul a sumerokndl a munkavégzés, az dldozati és beavatdsi szertartdsok, a joven-
démondds, a vardzslis és a gyoégyitds kozben (Pavich 2008). Az 6kori Kindban a zene
tgyét 6nallé jogkord miniszterre biztak. A gorogok a zenét az dltaldnos miveltség
részének tartottdk, és a személyiségnevelés eszkozének gondoltak. Ezt tdmasztjdk ald
Platén gondolatai is, miszerint: ,Azért van olyan dridsi fontossiga a zenei nevelésnek,
mert a ritmus é a dallam hatolnak be legjobban a lélek belsejebe, azt hatalmas erdvel megra-
gadjdk, s jo rendet hozva magukkal, azt, aki helyes elvek szerint nevelkedik, rendezett lelkii
emberré teszik, aki pedig nem, azt épp ellenkezdleg.” (Pécsi 2001: 39)

Az emberkézponti reneszinszban Ujra kézéppontba kerilt az esztétikai élmény
jellemformdlé szerepe. Késébb Jean-Jacques Rousseau francia filozéfus képzett ze-
nészként maga is hangsilyozta a zenei nevelés fontossigit. Johann Bernhard Basedow,
aki a filantrép mozgalom megalapitéja, azt allitja, hogy az éneklés egy tanuldst timo-
gat6 tevékenység (Viradi 2010). Emile Jacques Dalcroze az egyik jelent6s 20. szazadi
zenepedagégus szerint a zenei élmény ellenstlyozza a napjainkra jellemzd zaklatott
életvitelt (Sz6nyi 1988). A Biblia is emlitést tesz a zene gydgyitd erejérdl. Simuel elsd
kényvében olvashatunk Saul kirdly szenvedéseirdl, akit egy ifju pasztor gydgyitott meg
a hérfdja segitségével. Hugo van der Goes, a 15. szdzadi flamand fest§ gydtrelmeit is
zenével tudtik enyhiteni (Ember 1984).

A fenti példdk azt mutatjak, hogy az emberiség a kiilonb6z8 torténelmi korok és
gondolkoddsméd ellenére tobbszor megtapasztalta a zene, a zenélés gyogyito, fejlesz-
t6, nevelS hatdsdt. A fejezet célja bemutatni, hogy a mai tirsadalom gyermekeinek
fejlédésére milyen teriileteken, hogyan tud hatni a zenélés, a zenetanulas. Tovabbi cél
megmutatni azt, hogy milyen funkcidkat tolt be a zenemtvészet, a zenélés a tirsa-
dalomban, a kultiriban és az egyes emberek életében, milyen hatdssal van az életik
kiilonb6z6 szegmenseire.

A zenetanulds altal olyan készségekre és képességekre tehetnek szert a tanuldk,
amelyek a transzferhatdsok révén hatdssal vannak nemcsak a tanulmanyi, hanem a
nem tanulmdnyi eredményességiikre is. Olyan értékeket tudnak megismerni és olyan
tulajdonsdgokra tehetnek szert, amelyek hozzajirulnak ahhoz, hogy jobban be tud-
janak illeszkedni a tirsadalomba, és annak értékes, felel@sségteljes tagjai lehessenek.
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Ilyen példdul a nagyobb kitartds, a jobb elkotelez6dés a munka és az iskola irdnt, az
etikai normak ¢és értékek elsajdtitdsa. Tehat a zenetanulds tarsadalmi fejlédéshez hoz-
zdjarulé szerepében rendkivil fontos a transzferhatds. A hétkoznapi életinkben is
gyakran tapasztaljuk, hogy hatnak egymdsra a tanuldsi folyamatok. Az egyik folya-
matban elsajatitott dolgot alkalmazhatjuk egy masik tanulasi folyamatban. A transzfer
fogalma tehdt nem mds, mint egy régebbi tanulds hatdsa egy jabb helyzetben. ... 4z
egyik feladattal, vagy szitudcicval kapcsolatban megtanultak befolydsoljdk a késobbi felada-
tok megolddsat, a késébbi szitudciokban vals tanuldst.” (Molnar 2006: 17) Laczé (2001)
meghatdrozdsa szerint, egy anyag megtanuldsa sordn kialakult tanuldsi mechanizmu-
sok mads, hasonlé anyag elsajatitdsaban is segithetnek, igy jobb tanulasi eredményeket
hozhatnak. Ezt a jelenséget nevezziik transzferhatdsnak. Woodworth és Schlossberg
azt é.llitja: N Tmnszfer egy cselekvés vagy cselekvési mod dtvitele egyik tényezdrdl a mdsikra.
Transzferbatds ennek a transzfernek a mdsodik teljesitmény megtanuldsdra vagy elérésére
gyakorolt hatdsa.” (Woodworth & Schlossberg 1966: 893) Katona elmélete szerint ,4i-
zonyos fajta tevékenységformdktdl akkor is virbatunk dtvitelt, ha azok azonos elemeket nem
tartalmaznak. Minden tevékenységnek van belsd szerkezete. Ez a szerkezet, azaz a transz-
fer alapjdul szolgdls anyag természete hatdrozhatja meg az drvitelt is.” (Katona 1940, idézi
Kokas 1972: 15-16.) A kiilonbozé kozismereti tirgyak, illetve testi tigyességet igényls
tevékenységek elsajatitdsa sordn a zenetanulds kedvezd hatdsit egy sajitos tanuldsi ta-
pasztalat hozta létre, igy a zenetanulds kozben szerzett gyakorlottsdg pozitivan hatott
mis tipusd anyagok elsajatitdsdanal is. A zenei anyag, valamint a tevékenységek szerke-
zetének bels6 hasonlésdga miatt vélt lehet6vé a két teriilet kozott a hatékony atvitel.
A pszicholégidban ezt hivjuk transzfernek (Kokas 1972).

A zenetanulds transzferhatdsainak vizsgdlatindl fontos megemliteni a zene és a
hangszerjaték hatdsit a strukturdlis és funkciondlis véltozdsokra, a neurolégiai fo-
lyamatokra, valamint az agyi plaszticitdsra. A zenéléshez kapcsolédé cselekvések
mind komplex miiveletek, amelyek Gsszefiiggésben vannak tobb kognitiv, affektiv és
pszichomotoros teriilettel egyardnt. A kialakulé idegi kapcsolatok jelentik az alapjat
a transzferhatdsoknak (Asztalos 2016).

A zenetanulds tirsadalmi jelentSségének részletes elemzésénél 6t tertiletet kiiloni-
tettiink el: 1. testi fejlettség, Uigyesség, egészség; 2. kognitiv képességek; 3. személyi-
ségfejlédés és érzelmi intelligencia; 4. hatrinykompenzalé szerep; 5. k6zosségépités.
E vizsgilatok részletes eredményeirdl szimolunk be a kévetkezd alfejezetekben.

3.1. A zenetanulds transzferhatdsai az egészségre,
a testi fejlettségre és tigyességre

A zeneterapia régéta sikerrel alkalmazza a zenét gyogyitdsra, lazitdsra. A zene terd-
pids hatdsa azon alapul, hogy a zene érzelmekre valé hatisa a fiziolégiai folyamatokra
is hatdst gyakorol. A test fizikai dllapotit szimos teriileten képes befolydsolni a zene,

példaul 1égzés, vérnyomds, izomténus, pulzus (Hadhazi 2005). Alkalmazzék a gyégy-
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pedagdgidban, a pszichidtridban, a geridtridban és az orvostudomdnyokban egyardnt.
Zeneterdpidval mér az Gskorban, Egyiptomban, a g6rogoknél, Kindban és a Biblidban
is taldlkozhatunk (Zoltai 2000). A 20. szézadtdl azonban egyre jellemz8bb a tudoma-
nyos megkozelités (Kis 1994; Szdnyi 1988). A zeneterdpidnak hirom formdja lehet-
séges: aktiv (cselekvd), receptiv (befogadd) és komplex. Az aktiv zeneterdpia sordn az
alkotdsban, a zene létrehozdsiban vesznek részt a szerepldk, akdr a sajit hangjukkal,
akér egyszerd hangszerek segitségével (Buzasi 2007). Nagy segitséget nydjtanak ebben
az OrfI-hangszerek (hangolatlan és hangolt), amelyekkel zenei el6képzettség nélkil
is zenélhetnek a résztvevdk (G. Orff 1994). E folyamat sordn a kozos zenélésnek, az
élményeknek van fontos szerepe. A receptiv terdpiiban a zene befogadisa, kiilonboz6
zenemvek hallgatdsa torténik. Ekézben intenziv lelki folyamatok zajlanak a részt-
vevékben, ezért nagyon fontosak a meghallgatisra szdnt zenemivek kivélasztisinak
szempontjai, ugyanis a kilonbozd tipust zenék mas-mds hatdst valtanak ki. A komp-
lex terdpidk sordn a zeneterdpidt valamilyen mds terdpids méddal kombinaljak, példdul
mozgds, képzémiivészet, jaték, szindarab, vers (Fekete & Tényi 1993).

Hazankban Kokas Klara alkalmazta el3szor a zenepedagdgidt terapids céllal (Kokas
1992). Komplex mivészeti programja, egyedi eszkozrendszere és személyisége dltal
az élménypedagdgia meghatirozé alakja lett. Olasz kutatdk azt tapasztaltik, hogy a
komolyzene tempé- és dinamikai valtozasai hatdssal voltak a 1égzésre és a szivverésre.
Arra kovetkeztettek ennek alapjin, hogy a kortltekintSen kivédlasztott zene gyoégyité
hatédsu lehet (Viradi 2010). A fentiek alapjan lithatjuk, hogy a zenchallgatds hatdssal
van a szervezetiink mikddésére, azonban érdemes elkiiloniteni attdl a tevékenységtdl,
amikor a zenélésben aktivan részt veszink.

A zene stresszt oldé hatdsa révén hozzdjirul a testi-lelki egészséglinkhoz, amely
sziikséges egy egészséges tirsadalom miikodéséhez és fejlddéséhez. Emellett (Balint
1983; Urbanné 1999; Varvasovszkyné 1996) tobb kutatds bizonyitja, hogy a zenélés
pozitiv hatdssal van az egészségligyi, fiziol6giai, fesziiltséget old6 folyamatokra. Gick
(2011) szerint az egészséghez bioldgiai, pszicholdgiai és szocidlis tényez8k egyardnt
hozzéjarulnak. Kutatdsdban amat6r és hivatdsos énekeseket vizsgilt kvalitativ és kvan-
titativ médszerekkel egyardnt. Az eredményei azt mutattdk, hogy az éneklés egyértel-
mden j6 hatdssal van a légzésre és rovid tivon az immunrendszerre. A stressz olddsdra
és a hangulat javuldsara kapott vilaszok kozott kilonbség volt az amatdr és profi szint,
a csoportos és egyéni éneklés, valamint a préba és az eldadds kozott. Természetesen
a profi énekes szélista az el6adds kozben a zenének nem a stresszoldé hatdsit érezte,
mig a kozos kérusproba gyakran okoz ellazulist, feltoltédést. Clift és Hancox (2001)
kérdéives vizsgilatukban azt tapasztaltik, hogy az éneklés sordn kiilonboz8 fizikai,
lelki és érzelmi hatdsokat észleltek a kérustagok. Az eredmények azt mutattik, hogy
a megkérdezettek 79%-a érezte, hogy a stressz csokkent az éneklés altal. Egy 2010-es
vizsgilat szerint a kérusban val6 éneklés tobbféle jotékony egészségi hatdssal is bir.
Clift és munkatarsai arra a megallapitdsra jutottak, hogy a 1égzés-tiidkapacitds fej-
16désében, a helyes testtartdsban, a fizikai aktivitisban és a stresszolddsban egyarint
jelentds szerepe van e tevékenységnek. A kérusban valé aktiv éneklés hatdsait tobb-
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féle csoport esetében is pozitiv hatisunak talalték a kutaték. A kéruséneklés szocidlis
és mentalis egészségligyi elényeirdl olvashatunk: Dingle és munkatdrsai (2012) ta-
nulmanyukban hatrinyos helyzet( felnétteknél, Clift és munkatarsai (2001) munka-
jukban egyetemistak korében, Young (2009) pedig rikos felnStteknél mutatta ki a
kozosségi alapt énekld csoportok elényeit. Kreutz és munkatdrsai (2003) fizioldgiai
és pszichometriai hatdsmechanizmusokat is megfigyeltek. A pszicholdgiai jollét és az
érzelmi allapot pozitiv vdltozdsair6l szimoltak be a vizsgilatban résztvevék. Emellett
a csoporténeklés immunogenetikai hatdsait is ki tudtdk mutatni. A neurohumorilis
rendszer egyensilydnak fenntartdsdban, valamint az sIgA immunglobulin termelésé-
nek emelkedésében is szerepe van, ami a felsé léguti fert6zések ellen véd. Megfigyelték
azt is, hogy csokkent a szervezet kortizolszintje, ennek kévetkeztében az immunrend-
szer jobban miikodstt. Am ezek a hatdsok csak a tevékenységben val6 aktiv részvétel
esetében jelentdsek, ha csak hallgatjuk a zenét, akkor nincs jelentds befolydsa.

A testi fejlettségre és ligyességre is végeztek vizsgilatokat Magyarorszigon és kiil-
f61don egyarant. Kokas és Eiben kutatdsai sordn a mozgdsemlékezéses és a gimnaszti-
kai jellegii feladatokban teljesitettek jobban a zenei vodas gyermekek, emellett jobb
eredményeket kaptak a testi fejlettségiik (vitdlkapacitds, 1égzési kitérés) mérése sordn
is (Kokas & Eiben 1964). Kokas Kldra zenei tagozatos és normadl tanterv( altalinos
iskolds gyermekek korében végzett kutatdsa sordn az antropoldgiai vizsgalatok (vitdl-
kapacitds) és a testi Ugyesség (dinamikus koordindcié, célba dobds, pélcikarajzok sze-
rint zajlé gimnasztikai gyakorlatok megvaldsitdsa, ritmikus szabadgyakorlatok) tekin-
tetében is a zenei tagozatos gyermekek mutattak jobb eredményeket (Kokas 1972).
Barkécezi és Pléh vizsgilataiban a mozgdskoordindcid, a finom mozgisok fejlédését,
valamint a térben zajlé mozgdsi lehetSségeket figyelték meg a kiillonbozs tincformak
és jatékok végzése kozben (Barkoczi & Pléh 1977). A zenei tevékenység tobb, hierar-
chikus rendben felépiil§ cselekvés pontos id8zitését, sorba allitdsdt és térbeli kivite-
lezését igényli (Asztalos 2016; Zatorre, Chen & Penhune 2007). Tehit koordindlt és
ellendrzott mozdulatsorok végrehajtisa sziikséges a hangszerjaték kozben. A képalko-
t6 eljardsok fejlédésével lehetSség nyilt arra, hogy megfigyeljék az agy mikodésének
és felépitésének viltozasit a zenészek korében. Azt tapasztaltdk, hogy a zenészek agya
anatomiailag is viltozik a zenei képzés hatdsdra: jellemzd, hogy a két agyféltekét Gsz-
szekotd kérgestest megvastagodott (Balogh & Turmezeyné 2009). Altenmiller szerint
a finommotoros mozgidsokért felelés kisagy is megnagyobbodott a zenészek esetében
(Altenmiller 2006), és ez hozzdjarul a mozgasban valé lgyességhez, sikerességhez.
Emellett a primer hallékéreg megvastagoddsdrdl (Gaser & Schlaug 2003; Schneider
és mtsai. 2002), valamint a szekunder, tercier hallémezd teriiletén 1évs nagyobb aktivi-
tasr6l (Besson és mtsai. 1994) olvashatunk e tanulmédnyokban (Asztalos 2016).

3.2. A zenetanulds transzferhatdsai a kognitiv képességekre

A gyermekek iskolai teljesitménye nemcsak a tovibbtanuldsi lehetdségeiket befo-
lydsolja, hanem hatdssal lehet az 6nbizalmukra, a tdrsas kapcsolataik alakuldsira, a ta-
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ndrokhoz és az iskoldhoz valé kotédésiikre is. Ezaltal a munkaerépiacon valé késébbi
sikerességiiket, tdrsadalmi elfogadottsdgukat vagy kirekesztettségiiket is meghatdroz-
hatja. Ezért fontos kiemelni a zenetanulas kognitiv képességekre valé pozitiv hatdsait,
amelyeket az alabbi vizsgélatok igazolnak.

»9 hogy egy kicsivel tobb ének mennyire boldogitja a gyermeket, lithatnak,
ha meghallgatndk az énekl§ dltalinos iskolak egy-két érajit. De nem hallgat-
jik meg. Pedig ott érthetnék meg, hogy a zene nemcsak zenére tanit. Ezek a
gyermekek jobban szdmolnak, mert a szdim nem elvont fogalom nekik, tes-
tiikben érzik a ritmussal. Hamardbb olvasnak folyékonyan, mert a mondatban
érzik, éreztetik az Osszefiiggd zenei format. Szebben, pontosabban irnak, mert
a kottairds nagyobb vigydzatra szoktat, ott egy kissé félrecsiszott pont mar
mids hangot jelent. A helyesirdst is gyorsabban megtanuljak, grafikai érzékiik is
fejlédik. Végiil: né a gyermek onérzete; valamit tud, amit a felnSttek sem kicsi-
nyelnek, vagy éppen nem is tudnak. A feln8ttek régi elnézé mosolya a gyermek
mai zenéld probélkozdsai hallatdra eltinik, megfagy. A gyermek emberi fejlé-
désének nincs ennél hatdsosabb eszkoze...” (Koddly 1956: 305)

Kodaily Zoltin e gondolatai sok kutatét inditottak arra Magyarorszdgon és kilfol-
dén egyardnt, hogy tudoményosan bizonyitsik ezeket a kijelentéseket.

Hazénkban elészor 1963-ban Kokas Klira és Eiben Otté végzett vizsgilatokat
szombathelyi zenei ¢vodds gyermekeken. Azt tapasztaltdk, hogy a kiemelt zenei ne-
velésben részesilt gyermekek jobban teljesitettek a matematikai feladatokban (Kokas
& Eiben 1964). Kokas Klira tovibb folytatta a kutatdst, amelynek sordn zenei tago-
zatos és normdl tantervi altaldnos iskolds didkok teljesitményét hasonlitotta Gssze.
A zenei tagozaton tanulé gyermekek pontosabban és gyorsabban dolgoztak, mialatt erds
figyelem, kiilonb megoldasi modszerek és jobb megfigyelSképesség (hangszin, ritmus,
formaészlelés) jellemezte a munkdjukat. Konkrét tantirgyakhoz kotddve is megfigyel-
hetd volt az ének-zenét emelten tanuldk el6nye: pl. helyesirdsi és matematikafelada-
tokban (Kokas 1972). A Kodaly Musical Training Institute révén eltervezett kisérlet
részét képezte a Kodaly-programmal tanulé didkok pszicholdgiai vizsgdlatinak els-
készitésérdl irt 6sszefoglald, amelyet a Kodély-koncepcié alapjin tanité intézmények
énekériinak litogatdsa nyoman készitettek (Barkéczi & Pléh 1977). Azt vizsgiltdk,
hogy milyen készség- és képességfejlesztd, illetve személyiségformald hatdsai lehetnek
a Kodaly-koncepci6 szerinti ének-zene oktatdsanak. Az dralitogatdsok tapasztalatait
és a lehetséges transzferhatisokat hat teriileten dsszegezték: a nyelvi oktatisban, mate-
matikdban, mozgisi képességekben, egyiittmiikodési képességek és egyéb képességek
tekintetében, valamint az emlékezet és figyelem alakuldsaban. Az ének-zene tanuldsa
kozben fejléds képességek kozil a nyelvi hanghordozds finom eltéréseinek megkii-
16nboztetése, a beszédhangok izoldldsa, a hangzok formaldsa, az akcentus, a figyelem,
a kategorizilds, az Gsszefiggések felismerése, az elvont fogalmakkal valé manipulacié,
valamint a jelek és értelmezéstik jatszanak szerepet a nyelvi oktatasban. Tehdt a zenei
és a nyelvi struktirdk rokonsdgibol adédéan lehetséges a transzferhatds (Laczé 2001).
Az idegennyelvi készségek és a zenetanulds kapcsolatit tobb kutatds is alitdimasztotta.
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A beszéd, kiejtés, szohangstlyok, mondathangstlyok észlelése, feldolgozdsa mind po-
zitiv Gsszefliggést mutat a zenetanuldssal (Milovanov és mtsai. 2008, 2010; Sleve &
Miyake 2006; Tallal & Gaab 2006). Zanutto a zenét tanulé gyermekek jobb olvasasi és
nyelvi felmérés eredményeit és ersebb figyelmét tapasztalta (Zanutto 1997). Mexiké-
ban sajdtosan tervezett zeneoktatds kovetkeztében 6t-hat éves gyermekek székincsének
jelent8s novekedését tapasztaltik. A program soran olyan zenei feladatokat végeztek,
amelyek elGsegitették a ritmikai és dallammegkilonboztetés fejlédését, emellett a vizu-
alis, halldsi és motoros adottsigok kozotti viszonyt erdsitették. Azok a gyermekek, akik
Mexikéban a hagyomanyos ének-zenei tananyag szerint tanultak, nem mutattak fejls-
dést a székincstikben (Moyeda, Gémez & Flores 2006). A zenetanulds és a jobb verbd-
lis emlékezet kozotti Gsszefiiggést timasztottik ald 6-15 éves fidk korében a kutaték.
A kisérletben jelent8sen magasabb teljesitményt mutattak azok a didkok, akik része-
stltek zenei oktatdsban a kontrollcsoporttal szemben (Ho, Cheung & Chan 2003).
Wong és tirsai a hangmagassig-viltozisok feldolgozisat vizsgiltdk EEG-vel, amelynek
sordn azt talaltik, hogy a zenészeknek jobb a feldolgozdoképessége ezen a teriileten.
A zenetanulds ideje egylitt mozgott a teljesitménnyel, az azonossdgok és kilonbségek
észlelésével, valamint az egy szétagd mandarin szavak kilonb feldolgozdsival. Egy
misik kisérlet sordn angol anyanyelv(i alanyok olyan ismert angol szavakat tanultak,
amelyeknek mds és mds jelentése van a hanglejtésnek megfelelden. A sikerhez itt is
hozzdjarultak a zenei tanulmanyok (Wong & Perrachione 2007; Wong et al. 2007).

1978-79-ben is indultak 6sszehasonlité vizsgilatok Laczé Zoltin vezetésével.
A vizsgilat célja a zenei képességek, a zenei kreativitds, az intelligencia, a szocio-
okondmiai stdtus és a muzikalitds kozotti osszefliggések feltirdsa volt. A munka sordn
kiilonb6zs szocidlis hittérrel rendelkezd, nyelvi, zenei és normal tantervi alsé és felsé
tagozatos didkokat (3—4. és 6-7. évf.) vizsgiltak budapesti iskolakban. A vizsgilat-
hoz Seashore zenei képességvizsgild tesztet, Raven nonverbdlis intelligenciatesztet
haszndltak és improviziciés zenei viselkedést figyeltek meg. A megfigyelések sordn
azt tapasztaltdk, hogy a legalacsonyabb szocidlis helyzetben 1évé kornyék iskoldjaban
a zenei tagozatosok intelligenciaeredményei lényegesen magasabbak voltak a tobbi
résztvevohoz képest. Tehdt arra kovetkeztettek, hogy a zenei nevelés kovetkeztében az
intelligencia fejlédése jelentdsebb, mint azt a szociobkonémiai stitus alapjan varndnk.
A jobb zenei képességi gyermekeknél a mérések magasabb IQ-eredményeket hoztak,
mint a gyengébb zenei képesség tarsaikndl. A zenetanulds és az dltalinos intelligencia
kozotti kapesolatrdl szdmos tovabbi kutats is beszamol (Dombiné 1992; Hargreaves
2001; Knappek 2002; Schellenberg 2006; Viradi 2015). Schumacher és Altenmiiller a
zenetanulds és az intellektudlis képességek, a figyelem és a kitartds kozott talalt pozitiv
osszefliggést (Altenmiiller 2006; Schumacher 2014). Schellenberg azt dllapitotta meg a
zenetanulds hosszu tava hatdsait vizsgdlva, hogy kismértékd, 4m tart6s hatds lathaté az
intellektualis képességek fejlédésében, akar évekkel késSbb is a zenetanuldst kovetden
(Schellenberg 2006). Az emlékezet és a figyelem vonatkozdsdban a mozgédssal ossze-
fiiggd, a latishoz és halldshoz kapcsolédé emlékezet er6sodését és a figyelem idejének
novekedési lehetdségét észlelték Barkdcezi és munkatirsai (Barkéczi & Pléh 1977).
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Huttenlocher (2002) szerint a zenetanulds komplex tevékenység, amelynek része
a rendszeres napi gyakorlds, a kottaolvasds, hosszabb zenei anyagok memorizdld-
sa, valtozatos zenei szerkezetek elsajatitdsa (pl.: hangkozok, akkordfiizések, skaldk).
A zenetanulds sordn hosszabb idére Gsszpontositott figyelemre van sziikség, illetve
motoros készségek allandé tanuldsit igényli. Emellett az érzelmek révén vezérelt kife-
jezések elsajdtitdsa is elvdrds. Szerinte e tapasztalatok kombindciéi jé hatdssal vannak
a kogniciéra, f6ként gyermekkorban, hiszen ekkor az agy fejlédése nagyon plasztikus,
és konnyen befolydsoljak a kérnyezeti hatasok.

Schellenberg is taldlt kapcsolatot a zenetanulds és a kognitiv képességek kozott,
amely e kognitiv képességek széles skdldjara terjed ki. Magyardzatul harom kilonféle
alternativit vet fel: 1. Mindenféle iskoldn kiviili tevékenység, ami hasonlit az iskolai
tanulmanyokhoz (pl. olvasis, sakk) elémozdithatja az intellektudlis gyarapodast. Etts]
fuggetlenil a zenetanuldsnak lehetséges, hogy vannak specidlis jellemzdi. 2. A hang-
szertanulds hozzdjirul a szellemi, értelmi novekedéshez a fejl6ds képességek altal (pl.
memorizilds, motoros képességek, érzelmi fejlédés, zenei rendszerekkel kapcsolatos
ismeretek). E tényezdk legtobbje nemcsak zenélés kozben hasznosul, hanem egyéb
nem zenei tevékenységekben is megmutatkoznak. 3. Sajdtos médon maga a zene hoz-
za létre a hatdst, hiszen a zene elvont természete hozzdjarulhat az absztrakt gondolko-
das fejlédéséhez (Schellenberg 2004).

Portowitz és munkatarsai (2009) feltevései alapjdn a zene egy olyan tanuldsi ke-
retté vilhat, amelyben az alapvetd kognitiv struktirdk felderithetk és megérthetdk.
A zenéhez kapcsoléddan a kovetkezd kognitiv Gsszetevdket dllitottak a fokuszba:
1. A mintdzatok felfogdsa és bemutatdsa, amelynek sordn a gyermekek azonositjik
a zene lényeges elemeit pl. a melédiai és ritmikai motivumokat. Emellett a metrikus
hierarchia és az azon beliili ardnyossdgi kapcsolatok feltirdsa is idetartozik. Ezaltal
tejlédhet az észlelés stabilitdsa, és segitheti a matematikai alapelvek fejlédését. Szo6-
veges zene esetén pedig a széfelismerés, a helyesirdsi képesség javuldsat. 2. Holiszti-
kus észlelés, amelynek soran észlelik a struktira elemeit, mint az egész alkotéelemeit.
3. A egyideji és Osszetett ingerek egyesitése és integrdldsa. A gyermekek a zenehall-
gatds sordn teljes zenei komplexitdsukban halljik a miveket. Ez alapjin képesek meg-
figyelni és vilaszolni a zene globalis szerkezetére vonatkozé kérdésekre. A jol felépitett
zenei foglalkozasok segitenek abban, hogy a gyermekek tudatosan érzékeljék, figyeljék
a zene komplexitdsit. fgy megtanulnak kiilénbséget tenni a hangmagassdg, a dinami-
ka, a harménia és a ritmus kozott, valamint megérthetik a zenei kapcsolatokat és ezek
viltozdsait. Ez a kognitiv feldolgozds kulcsfontossdgt a matematikai problémamegol-
dasban és a nyelvi felfogéképességben is. 4. Az onszabilyozas révén az egyén képes a
megfigyelésre, a lehetSségek és az opciondlis vilaszok felmérésére, az érzelmi reakcidk
kontrolldldsdra a tevékenység elkezdése elétt. Ez a szerep nélkiilozhetetlen mind a
zenei el6adds, mind a zenehallgatds sordn, illetve a tanulds dltalinos menetében is nagy
jelentSségl. A kognitiv funkcik fent bemutatott alkalmazisa segiti a gyermekek el-
vont, logikai gondolkoddsdnak és problémamegoldé képességének fejlédését, amelyek

altal jobb tanuldkka valhatnak.
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A matematikaoktatisban segithet a zenei szimbdlumegységek felismerése, meg-
értése, a szimbdlumon belili kapcsolatok megértése és a szimbolumokkal torténd
manipulalds fejlédése (Barkéczi & Pléh 1977). Gombis és Staché (2004) a mate-
matikai és zenei képességek Gsszefliggéseit vizsgalta 1014 éves gyermekek korében.
A kutatds eredményei szerint a matematika-Gsszpontszdm szignifikinsan korrelalt
az osszes zenei pontszammal. A matematikai feladatokon belil a problémamegoldé
feladatok pontszdma Gsszefiiggésben volt a dallamazonositds és a ritmusazonositds
pontszdmdval. Ha a zenetanulasi évek szdmat figyelembe vették, akkor szignifikins
kulonbséget taldltak a matematika és a zene dsszpontszdmdban, illetve a ritmusfelis-
merd képesség (ritmusérzék) pontszdmdban. A matematikateszt teljes pontszdma és
a zenetanulds éveinek Gsszefliggése kapesin a zenét még nem tanulé és a zenét 1 éve
tanuld csoportok kozott is szignifikdns kilonbséget taliltak. A Gordon-tesztben elért
Osszpontszdm és az el6zetes zenetanulds éveinek Osszefiiggésében ugyancsak szigni-
fikdns kiilonbség volt a zenét még nem tanulé és a zenét 1 éve tanulék kozott. Ugy
tiinik, hogy a tesztekben elért teljesitmény tekintetében a legfontosabb tényezd az,
hogy a gyermek tanul-e zenét vagy sem. Ilyen fiatal korban még nem a zenetanulds
ideje a legfontosabb, hanem hogy a gyermek elkezdte-e a zenetanulist. Ez az ered-
mény arra utalhat, hogy a zenetanulds sajitos médon ,kertils Gton” hat a matematikai
teljesitményre. Tehdt e vizsgalat szerint a matematikai képesség pozitivan korreldl a
zenei képességekkel (Gombis & Staché 2004).

Pélya véleménye szerint egy matematikatandr gyakran kényszeril arra, hogy mon-
dandgjit tobbszor megismételje.

»Van valami k6z6s a tanitdsban és a zenében is... Tanuljuk meg hét a zeneszer-
z68kt6], hogy mi ilyenkor a teendd, hogyan végezhetjik el az ismétlést jobban.
Fontos zenei forma a »téma varidcickkal«; vigyiik 4t a tanitdsba: mondékankat
adjuk el6 el6szor a legegyszer(ibb alakjiban, majd kis eltéréssel, azutin ismé-
teljiik meg, de egyre szinesebben; hatdsos lehet, ha befejezésként visszatériink
az eredeti, egyszerl fogalmazishoz. Masik zenei forma példdul a »rondé«
tiltessiik 4t a tanitdsba: ismételjiik ugyanazt a fontos mondanivalét tébbszor,
viltozatlanul, vagy csak kevés eltéréssel, de sz8jink tigyesen az ismétlések kozé
valamilyen ellentéttel szemlélteté anyagot. Remélem, hogy amikor az olvasé
legkézelebb hallgatja valamelyik Beethoven-témat varidciokkal, vagy Mozart
valamelyik rondéjit, kézben a tanitds tokéletesitésére is gondol egy kicsit.”

(Polya 1971: 113).

A zene és a matematika kapesolatdra talalt bizonyitékot Schmithorst és Holland
(2004) is. A két tertilet sszefliggésének az az alapja, hogy a kottdbdl valé jitékhoz
olyan készségek sziikségesek, amelyek kapcsolatban vannak a kilonb6zé matematikai
miveletekkel, pl. a metrum és a ritmika (Asztalos 2016; Hallam 2010). Nisbet szerint
a zene idébeli elrendez3dését megtestesits jelképek és a tortszimfogalommal Gssze-
fuggésben 1év6 matematikai szimbdlumok kozott jelentds kontaktus van (Nisbet 1991).
Altenmuller kutatdsainak eredményei szerint is a zenetanulds elGsegiti a matematikai
képességek fejlédését (Altenmiller 2006). Whitehead olyan kézépiskoldsok és egye-
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temistdk matematikai teljesitményét vizsgilta, akik Orff-médszerrel tanultak. A részt-
vevSket random hdrom csoportra osztottdk. Az elsd csoport heti 6t, a masodik csoport
hetente egyszer Gtven percig tarté zenei foglalkozdsokon vett részt, mig a harmadik
csapat nem kapott zenei képzést. Husz héten keresztiil folyt a kisérlet. Az a csoport
mutatta a legnagyobb, szignifikins teljesitményndvekedést, amelyik heti 6tszor kapott
zenei 6rakat. A heti egydris csoport korlitozottabb novekedést mutatott, mig a ze-
nei oktatdsban nem részestlt tanulékndl ldtszott a legkevesebb matematikai fejlédés
(Whitehead 2001, idézi Hodges & O’Connell 2005). Spelke (2008) a vizudlis formak
geometriai tulajdonsigainak azonositdsdban vizsgélta a didkokat és azt tapasztalta,
hogy a zenei nevelésben részt vevé gyermekek teljesitménye magasabb volt, mint a
zenét nem tanul6 gyermekek eredményei. Wenger (1990) kutatdsa szerint a zenedara-
bok gyakorldsa kézben miikddtetett kérgi neuronok haszndlata erdsiti azokat a kérgi
tertleteket is, amelyek a matematikai gondolkoddsban jdtszanak szerepet.

Janurik (2008) kutatdsai szerint a zenei képességek formadldsa elésegitheti az olva-
sds tanuldsinak sikerességét. Tobb kutatds is kapcsolatot taldlt a zenei képességek és
a beszédhangokkal kapcsolatos folyamatok adottsigdnak fejlettsége kozott, ami azért
jelentds, mert a fonoldgiai tudatossdg fontos a korai olvasis szakaszdban (Anvari és
mtsai. 2002). Aki tigyes a zenei hangok magassigdanak megkilonboztetésében, kony-
nyebben boldogul az olvasissal is (Moreno és mtsai. 2009). A zenei hangok és a
beszéd feldolgozasival Gsszefliggé kutatdsok eredményeit neurolégiai vizsgalatok is
alatdmasztjak (Hamori 2005). Gromko (2005) ugy véli, hogy a hangszeren valé jaték
hatdsdra gyorsabban fejlédik a hallott szévegértés.

A zenehallgatis térbeli képességekre gyakorolt pozitiv transzferhatdsdrdl tobb
kutatdsban is olvashatunk. Rauscher és munkatdrsai a térbeli képességek rovid tava
fejlédését tapasztaltik Mozart kétzongords szondtdjanak hallgatisa kézben. Mivel
a hatds a legkisebb valtozdsra is nagyon érzékeny, elfogadottsiga nem teljes kord
(Rauscher et al. 1993). Shaw (2000) véleménye szerint ugyanazok az idegrendszeri
mintizatok aktivilodnak mind a térbeli feladatok soran, mind Mozart hallgatisa koz-
ben. Ebbél arra kovetkeztethetlink, hogy a térbeli és zenei feldolgozds ugyanazokbdl
a kérgi tartomdnyokbdl részesedik. A jelenség nemcsak Mozart, hanem Schubert és
Albinoni zenéje kapcsin is tapasztalhaté. Egy misik elképzelés szerint a téri feldolgo-
zds és a zenei ritmus feldolgozdsa kozott van idegrendszeri kapesolat (Janurik 2008).
Spelke (2008) 6vodaskort gyermekeknél a zongoratanulds és a térbeli-idébeli gondol-
kodas kapcsolatdt mutatta ki hosszu tivon.

Janurik (2008) vizsgilatai alapjdn a zenét tanulé gyermekek tanulmanyi eredmé-
nye szignifikinsan magasabb a hangszert nem tanulé tdrsaik eredményénél, azokndl a
tanulékndl, akik legaldbb négy évet toltottek hangszertanuldssal. Szdmos kutaté mun-
kéiban olvashatunk még a tanulmdnyi sikeresség és a zenetanulas osszefliggésérdl (Babo
2004; Janurik 2009, 2010; Knappek 2002; Schellenberg 2006). A zenét tanulékndl ész-
revehetd egy olyan tendencia is, hogy olyan esetekben, amelyek komoly gondolkodast
igényelnek, képesek energidt beletenni, az alkotékészséget igényl§ helyzetekhez pe-
dig lazin, jatékosan dllnak hozza, és igy j6 teljesitményt tudnak elérni (Laczé 2001).
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3.3. A zenetanulds transzferhatdsai a személyiségfejlédésre
és az érzelmi intelligencidra

A gyermekek személyiségfejlédésében meghatirozé az ket koriilvevs sziikebb-
tagabb kornyezet. A csaldd, az iskola, a nevelés viltozatos szinterei, a kortdrsak, a
kiilonb6z8 tomegkommunikicids eszkézok mind befolydsoljak a gyermekek életét,
szocializdciéjit. A zenetanulds esélyét noveli, ha a sziikebb-tigabb kornyezetben zenél
valaki, ugyanis ez mintdul szolgilhat a gyermek szdmara, hogy zenéljen.

A nevelés — Kozma Tamds megfogalmazdsa szerint — ,,...a gyermekkori szocializd-
cid nagy egészén beliil a szocializdcio céltudatos, tervszerii &5 tervezett formdja” (Kozma
1984: 57). Az els6dleges nevelési szintér a csaldd. ,Minden csalddnak megvan a maga
mikrokultiivdja, amely bizonyos vondsokban kiilonbozik mds csalddokétol; minden csalddnak
bizonyos mértékig eltérd a tapasztalat-, a tevékenység- és a normarendszere, amelybe a gyer-
meket bevezeti” (Kozma 1984: 89-90). A nevelés mésodlagos szintere az iskola, amely
#a csalddon kiviil az egyén szocializdldsiban a legjelentdsebb részt vallalja, mert kifejezetten
e cél elérésére alakult ki” (Kozma 1984: 147).

A zeneiskola, miivészeti iskola nem kotelezd, mégis jelentds szerepet tolt be a ze-
nét tanuldk életében, hiszen a zenei nevelés hozzdjdrul a gyermekek személyiségének
fejlédéséhez, kedvezsen befolyasolja a szocializdciét és eldsegiti az eredményesebb
teljesitményt az iskolai tanuldsban. Az alapfokd miivészeti iskoldkba beiratkozé gyer-
mekek uj kornyezetbe, j kozosségbe keriilnek, 4j tevékenységeket tanulnak, teljesen 4j
érték- és normarendszer veszi Sket koril. Ez az extrakurrikuldris tevékenység a kozos
zenélés dltal fejleszti az Osszetartozds érzését, az onfeldldozds, az egyéni érdekek ald-
rendelésének képességét, amely dltal részeivé vilnak ennek a kis kozosségnek, és amely
segiti Sket a nagyobb kozosségbe, a tdrsadalomba valé beilleszkedésbe is. A rendszeres
gyakorlds fegyelemre, kitartdsra, onkontrollra, kemény munkara, céltudatossigra, aka-
raterdre, felelGsségérzetre, személyes elkotelezettségre tanitja a didkokat, amely tulaj-
donsdgok jol hasznosithatok az élet mds tertletein is. A sikerek és kudarcok elviselése
szintén edzi a zenészek jellemét. A zenélés kozben az onkifejezés, onkiteljesedés olyan
oromforrast, flow-élményeket (Custodero 2002; Csikszentmihalyi 2001) jelenthet a
tanuléknak, amelyek kiilonleges élményt biztositanak szdmukra, ezéltal elégedettséget
és boldogsdgérzést okoznak. Az elmélyiilést, a teljes belefeledkezés 6romét élhetik dt a
gyermekek (Csikszentmihdlyi 2013, 2015). Tehdt az dramldsi tapasztalatoknak poten-
cidlis szerepe lehet a didkok tanuldsra motivaldsiban. Ezek az autoletikus tevékenysé-
gek olyan elfoglaltsigot jelentenek a gyermekek szdmdra, amelyeket 6nmagukért, pusz-
tin a tevékenység kozben lelt 6romért végeznek (Csikszentmihdlyi 1997, 2010, 2014).

A gyakorlds és a hangversenyezés sordn folyamatos 6nértékelésre van sziikség, ami
dltal egyre jobban megismeri és becsiili onmagét a tanuld. Tehdt a zenélés olyan jel-
lemformdld, értékkozvetits hatdssal bir, ami segiti az erkdlcsi, esztétikai és kozosségi
nevelést egyardnt (Chambra & Misra 2012). Olyan lelki és mentdlis személyiségje-
gyek fejlédését segiti els, amelyek meghatdrozzdk a didkok életfelfogasit. Az expresszi-
vitast kifejezetten fontos tényezdnek tartjak a didkok (Lindstrém et al. 2003).
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Koddly Zoltin meggy6z8dése volt, hogy a rendszeres éneklés lelki, testi és szellemi
fejlodést is indukal: ,....az egdsz ember fejlodését javitjuk ezzel...” (Kodaly Zoltin, idézi
Solymosi Tari 2003). A nagy civilizicick mindegyikében tgy gondoltdk, hogy szemé-
lyiségformal6 hatdsa van a zenének. Kodaly szerint az embert megragadja a zene és ,ren-
dezett lelkiivé” teszi. Véleménye alapjin ,a zenének civilizdcidteremtd kiildetése van: hoz-
zdjdrul egy esztétikailag és erkolesileg magasabb rendii vildg felépitéséhez” (Solymosi 2003).

Az ének- és zenetandrok sokszor tapasztaljak, hogy a zenével és mas mivészeti
tevékenységekkel tudjék legjobban kifejezni a gyermekek a gondolataikat, érzéseiket
(L. Riték 2010). Am a kozoktatdsban az elmult idészakban hattérbe szorult a mtivé-
szeti nevelés, egyéb tudastartalmak keriltek el6térbe. E tendencia miatt a zeneiskolak
és mivészeti iskoldk nagyon népszertieck ma hazankban. A kettd kozott szoros Gssze-
fiiggés van: mashol kovetelt teret magdnak az, ami nem kap elég hangsilyt az dltaldnos
iskolakban. Tgy a gyermekek egyre tébben jelentkeztek az alapfokt miivészeti iskolak-
ba (Solymosi 2003).

Vitdnyi Ivan és tirsai (Bécskai, Manchin & Sdgi) 1970-ben kovetéses vizsgalatot
folytattak le. E szociolégusoknak az volt a kérdésiik, hogy milyen fejleszts hatdsa van
a zenei tagozatban elt6ltott éveknek, és van-e kihatdsa a késébbi életvitelre. Ezért nor-
mal tantervii és zenei tagozatos dltalinos iskoldk végzett tanulit keresték meg négy
évvel késébb. Megvizsgiltik a hangverseny-ldtogatasi szokdsaikat, a zenei izlésiket,
a lemezgy(Gjteménytk 6sszedllitisit, a mlvészeti izlésik jellemzdit (képzémivészet,
film, irodalom), hogy végeznek-e barmilyen zenei aktivitast, illetve a tirsadalmi sta-
tusukat. Az eredmények alapjin a zenei tagozatosok életében fontos szerepet jitszott
a zene, ami szérakozst, felidilést, esztétikai élményt jelentett a szimukra. E vizsga-
latok egyértelmtien megmutattik, hogy a zenei tagozaton végzdk izlése és vilasztisai
igényesebb értékitéletrd] tesznek tandibizonysigot (Vitinyi és mtsai. 1972). Amerikai
pszicholégusok felhivtdk arra is a figyelmet, hogy a zenei tanulmdnyok révén a gyer-
mekek megismerkedhetnek mds kultirdkkal, emberi kapcsolatokkal és tradicidkkal
egyarant (Gévayné 2010).

Barkéczi Ilona és munkatdrsai 1969-ben kezdtek egy hirom évig tarté méréssoro-
zatba Kecskeméten, ahol a Kodaly-koncepcié pszicholdgiai hatdsit tanulmanyoztak.
A kérdéstik az volt, hogy a zenei nevelésnek vagy a szociodkondémiai helyzetnek van
nagyobb befolydsa a személyiség kiilonb6zé részeire. A kilonb6z6 pszicholdgiai vizs-
gilatok sordn a normdl tantervii és a zenei tagozatos osztilyokat, illetve a magasabb
és alacsonyabb szociookonémiai héttérrel rendelkezd tanuldkat hasonlitottak dssze.
A mérések kozott Rorschach-személyiségvizsgilat, figyelempréba (Piéron), intelli-
gencia-, illetve kreativitastesztek, szorongasskala (Taylor) és szociometria voltak
(Barkéezi & Pléh 1977). Az eredmények azt mutattdk, hogy a zenei tagozatra jard
gyermekek jobban alkalmazkodtak a gondolkodisi feladatokhoz, kreativabbak és ér-
zelmileg érzékenyebbek voltak, mélyebben dolgoztdk fel az élményeket és nagyobb
belsd kontrollal rendelkeztek.

A 21. szazad elején egyre tébben ugy vélik, hogy a sikerességben kortlbelil 20

szdzalék jelent8sége van annak, amit az iskoldban tanultunk, a tobbi 80 szdzalék az
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érzelmi intelligenciatdl fiigg. Ennek megfelelSen egyre tobb helyen az 1Q_helyett az
EQ-t mérik, amelynek magasra fejlesztésében kozponti szerepe van a mivészeti ne-
velésnek (Solymosi 2003). Ezzel pirhuzamosan manapsig egyre tobb figyelmet kap
az érzelmi teriilet miikodése, amelyben fontos szerepet jdtszik a zenei nevelés. Bredacs
az EQ, tehit az ,érzelmi intelligencia” hatdsmechanizmusit vizsgilja, és alapvetd fon-
tossdgunak tartja az alkoté személyiség kialakuldsiban (Bredacs 2009). Egyre tobb
vizsgilat kutatja a zene dltal el6idézett érzelmeket, és az ennek hatdsira kialakulé testi
reakcidkat. Sikertlt kimutatni az érzelmi intelligencia és a zene kozotti Gsszefliggést is.
A zenei képességek fejlédésével parhuzamosan az érzelmi képességek is eléremozdul-
nak. Ahhoz, hogy az alkotémunka eredményes legyen és valédi élménnyé vilhasson,
elengedhetetlen az EQ_fejlesztése, a gondolkoddson alapulé tertileten tdl sziikséges
keresztiljutni az ,érzelmi haloén” (Uzsalyné 2010). A zenében bévelkedd élet hozza-
jarul mind a kulturélis 6rokség, mind az adott kultdra elfogaddsihoz, megértéséhez.
Segiti az egyéniség kibontakozdisit, a kreativitds fejlédését, a csapatmunkat és az 6sz-
szetartozdst, tehdt a zenei nevelés hozzdjarul ahhoz, hogy jobb emberek legytink.

A legmeghatdrozobb zenei élményt az aktiv zenei tevékenység teremti meg. Egy
misik lehet8ség a zenehallgatds, amely segiti a kreativitds fejldését, emellett tanari
irdnyitdssal, értelmezéssel is kiegésziilhet. Ennek fontos szerepe van az iskoldkban, 4m
ez egy passziv forma (Dohdny 2009). Thompson és tirsai kutatisuk sordn arra jutot-
tak, hogy az olyan felnéttek, akik gyermekkorukban tanultak zenét, eredményesebben
azonositottdk a beszéd édltal kozvetitett érzelmeket (pl. a dithot vagy a szomortsigot),
mind az ismert, mind az ismeretlen nyelveken. A vizsgédlatot hatéves gyerekek kozott
is elvégezték, ahol szintén a zenei képzésben részt vevik teljesitettek magasabb szinten
az érzelmek azonositdsiban. Thompson és munkatdrsai ezért ugy vélik, hogy a beszéd-
prozédia és a zene feldolgozasakor kozos agyi folyamatok zajlanak (Thompson et al.
2004).

Erdemes kitérni arra, hogy milyenek a zenét tanul6 gyermekek, miben és mennyi-
ben kiilénboznek a zenét nem tanulé tdrsaiktol. Zenei tagozatos iskoldban tanité tand-
rok véleményét kérdezték errdl, amelynek sordn kidertlt, hogy a zenei tanulmanyokat
folytatck szelidebbek, finomabbak, sokkal osszetartobbak. Teljesen mas a gyermekek
lelkiilete, mint egy normdl osztilyban. A zenetanulds sordn elért sikerélmény javitja
az iskolahoz valé viszonyukat is. Emellett elésegiti a sziil6k és az iskola kapcsolatit,
valamint részestilnek a kozosség dltali neveld hatdsokbdl, amelyek fejlesztik a szemé-
lyiségiiket és a szocidlis kompetencidikat (Raffay 2005). Mindezek hozzdjirulnak a

sikeresebb iskolai eredményeikhez is.

3.4. A zenetanulds hdtranykompenzadl6 szerepe

Bourdieu (1999) szerint az alacsonyabb stitusu csalidokbdl szdrmazé didkok ele-
ve hdtrinnyal indulnak. Am ez csokkenthetd, a zenélés telilirhatja a hagyomdnyos
szociokulturdlis (Harris 1996) és szociodemografiai hittér hatdsit. A zenélés kozben
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elttinnek a tdrsadalmi kiilonbségek. A kozos zenélés sordn a zenekar vagy koérus tagjai
nem érzik a szocidlis kilonbségeket, hiszen egy célért dolgoznak, hogy minél hitele-
sebben és meggy6zdbben sziilessen meg a zenemd. Ekozben nem szdmit a csalddi, et-
nikai hovatartozds, a tagok erdsitik és segitik egymast a kozos siker elérése érdekében.
A sikerélmény nagyobb 6nbizalomhoz vezethet, ami segitheti a tanulékat az iskolai ta-
nulmdnyaikban és mds életteriileteken, és elémozdithatja a tirsadalmi mobilitdsukat is.

A zeneoktatdsban 1év6 egyéni oktatds révén a tandrok jobban tudnak figyelni,
alkalmazkodni a gyermekek személyes igényeihez, képességeihez, igy a hétrdnyos
helyzetd, kevésbé j6 képességl tanulok hamarabb juthatnak sikerélményhez, és ko-
t6dés alakulhat ki a tandrhoz, az iskoldhoz és a tevékenységhez egyarint. A bétoritds,
a példamutatis és a szocidlis érzékenység kialakitdsa hatdssal van a beilleszkedéstikre,
sikereikre, igy a lemorzsolédasukat is csokkenteni lehet. A venezuelai El Sistema el-
nevezésl (hazdnkban Szimfénia-program) zenepedagdgiai médszer pontosan a fenti
gondolatokat erdsiti, ott is a tirsadalmi felemelkedés szolgdlata volt a cél. Ennek ered-
ményeként ma kb. 300 gyermekzenekar van az orszigban. A médszer ekképpen a Ko-
daly-koncepcié egyfajta hangszeres adapticiéja is lehetne (Kecskés D.-Vértesy 2016).
Kokas Kldra nevel6intézetben nevelked$ gyermekek kérében is végzett vizsgilatokat,
amelyek aldtdmasztottik, hogy a zenetanitis j6tékony hatdsa a hatranyos helyzetd ta-
nuldk esetében is kimutathaté (Pethd 2008). A zenetanulds névelheti a gyermekek
rezilienciaszintjét, ami segitheti a boldoguldsukat a hatrinyok ellenére is (Ceglédi
2012; Lazarus & Folkman 1984; Masten 2001; Piké 2010; Piké & Hamvai 2012).
Vitinyi és munkacsoportjinak vizsgdlati eredményei kimutattdk, hogy az osztalytipus
meghatdrozébb, mint a szociokondémiai stitus, ugyanis a zenei nevelésnek még a
tarsadalmi elémenetelre is befolydsa volt. Azok a fiatalok, akik szegényebb csalddok-
bél szdrmaztak és zenei dltaldnos iskoldba jdrtak, négy év mulva szinte mindannyian
olyan tanulmdnyokat végeztek, amelynek révén mind a tirsadalmi hierarchia mind
a szocidlis életszinvonal tekintetében magasabb szinvonalon folytathattik a jévébeli
életiiket (Vitanyi és mtsai. 1972).

Magyarorszdgon a hitrinyos helyzet gyermekek ardnya az dltalinos iskoldkban
17%, a halmozottan hatrinyos tanuléké 10%. Bér orszdgos szinten nagy terileti kii-
lénbségek mutatkoznak, Eszak-Magyarorszdgon és az Eszak-Alfsldén a legmagasabb
az ardnyuk. A hdtrdnyos helyzetiiek ardnya 29%, illetve 28%, a halmozottan hétrdnyos
helyzetliek ardnya esetében még szélsGségesebb a helyzet. Kozép-Magyarorszagon 2%
alatti, Eszak—Magyarorszégon 19% (KSH 2015).

2005 6ta a hatranyos helyzetd és halmozottan hédtrdnyos helyzetd tanuléknak nem
kell téritési dijat fizetni az alapfokd mivészeti iskoldkban. Ennek hatdsdra nagyobb
ardnyban jelentek meg ezekben az intézményekben, kiillonosen a vidéki kistelepulé-
seken. A mivészetoktatds segithet ezeknek a marginalizalt helyzet( csalidokban fel-
névekvs gyermekeknek az dltaldnos iskolabdl valé lemorzsolédds csokkentésében és
a motivaciéjuk névelésében. Az az alkotdtevékenység, amelyet itt végeznek, sikerél-
ményt jelenthet nekik, ami segithet az 6nbecsiilésiik helyredllitisiban, és ez vissza-
hat az iskolai tanulmdnyaikra is. Emellett olyan értékeket és mdédszertani kultdrat
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sajatithatnak el, amelyek szintén j6l hasznosithatok az dltaldnos iskolai munkdjukban
(L. Riték 2010).

Megyvizsgéltuk, hogy hazinkban az 8sszes hitrinyos helyzetd, halmozottan hat-
ranyos helyzet( és sajitos nevelési igényid gyermek kozil mennyien vesznek részt az
alapfoku mivészeti iskolak munkdjéban. A 6. tdbldzat adatai alapjin megallapithatjuk,
hogy kevesen élnek a miivészetek tanuldsinak lehetGségével, annak ellenére, hogy in-
gyenesen vehetnek részt a képzésben. A legkisebb ardnyban a sajitos nevelési igényd
gyermekekkel taldlkozhatunk mind orszdgos, mind a vizsgalt telepiilések szintjén.

6. tabldzat. A hatrinyos helyzetd, halmozottan hétrdnyos helyzetd
és sajdtos nevelési igényi gyermekek részvételi aranya az alapfoku
miivészeti iskolik munkajiban

HH (%) HHH (%) SNI (%)
Orszigos 12 15 3,8
Debrecen 7,1 9,4 1,5
Miskolc 14 19 7,5
Nyiregyhdza 11,2 12,25 6,8

(Forrds: KIR-adatbdzis, sajit szerkesztés)

Azt is szemiigyre vettiik, hogy az alapfoki miivészeti iskoldk Osszlétszamabdl
mennyien tartoznak a hitrinyos helyzet(, halmozottan hédtrdnyos helyzet( és sajitos
nevelési igényi gyermekek csoportjaba. Ebben az 6sszehasonlitdsban még alacsonyabb
részvételi aranyokkal taldlkoztunk. A vizsgdlt teleptléseken az alapfokd mivészeti is-
koldkban mind a hatrinyos, mind a halmozottan hétrinyos gyermekek arinya az or-
szdgos atlag alatt maradt. Erdemes figyelembe venni, hogy ezek a marginalizalt hely-
zetben 1év6 gyermekek a kisebb telepiiléseken lényegesen magasabb ardnyban vannak
jelen ebben az oktatdsi formdban. Példdul a KSH adatai szerint Borsod-Abauj-
Zemplén megyében, ha a virosokat nem szamoljuk, 7412 tanulébél 16,5% hétrdnyos
helyzett, 37% halmozottan hatrinyos helyzetd. A sajitos nevelési igényd gyermekek
ardnya viszont mindhdrom teleptilésen az orszdgos dtlag felett van. Az el6z8 Borsod-
Abatj-Zemplén megyei 6sszehasonlitdsban 0,6% az ardnyuk. Ugy tinik, hogy a vidéki

kistelepiiléseken elenyész8 a szimon tartott sajitos nevelési igényt gyermekek ardnya.

7. tdbldzat. A hitrinyos helyzet(, halmozottan hétranyos helyzetd
és sajatos nevelési igényi gyermekek ardnya a vizsgilt intézményekben

HH (%) HHH (%) SNI (%)
Orszigos 51 6,3 1,15
Debrecen 1,9 4,86 4,36
Miskolc 1 5,1 1,9
Nyiregyhaza 0,5 2,3 3,94

(Forrds: KIR-adatbdzis, sajit szerkesztés)
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Osszességében megallapithatjuk, hogy a hétrinyos, halmozottan hitranyos és saji-
tos nevelési igényti gyermekek kisebb ardnyban vannak jelen az alapfokd miivészetok-
tatdsban, mint feltételeztiik. Mégis tgy gondoljuk, hogy ezek az intézmények sokat te-
hetnek e gyermekek fejldéséért, sikeréért. Aldtimasztja ezt a feltevésiinket az is, hogy
egyre tobb iskolit alapitanak, amelyek kiemelten csak hatranyos helyzetd gyermekek
tehetséggondozésaval foglalkoznak. Ilyen pl. a Snétberger Zenei Tehetségkozpont, a
Rajké-Talentum Alapfokt Mivészeti Iskola, Zene- és Tancmivészeti Szakgimna-
zium, illetve a venezuelai El Sistema program magyarorszdgi adapticiéja Szimfonia
program cimmel.

A Snétberger Zenei Tehetség-Kozpontot 2011-ben Snétberger Ferenc és Mésza-
ros Zoltin alapitotta. A kézpont alapitvinyi timogatdssal mikodik. A felvételt nyert
hétrinyos helyzetd 12 és 24 év kozotti fiatalok 12 hetes bentlakdsos kurzuson vesz-
nek részt Fels66rson, valamint minden mdsodik hétvégén Budapesten taldlkoznak.
A képzés keretében minden évben 60—65 tanulé kap lehet8séget, amelynek sordn ze-
nei képzésben, készségfejlesztésben, mentori timogatdsban és palyaorientdcids tandcs-
adasban részestilnek. Emellett hangversenyeken jatszhatnak, ami rendkiviil fontos a
tapasztalatszerzésben (Snétberger Zenei Tehetség Kozpont 2017).

A Rajké-Talentum Alapfokia Mivészeti Iskola, Zenemtvészeti és Tancmivészeti
Szakgimnédziumot 1991-ben alapitottik és a Rajké Oktatdsi és Mivészeti Alapitvany
mukodteti. Zenei tagozatinak kiemelt célja a ciginysig zenei kultirdjanak, hagyoma-
nyainak Grzése és dpoldsa, illetve a nemzeti kulturaba val6 integraléddsa. A didkok mds
mifajokat is tanulhatnak, pl. jazz és tinczene. Az iskola kozép-, illetve felséfoku szak-
képzettséget ad. Az intézmény fontos feladata a Rajké Zenekar utinpétlisinak biz-
tositdsa is. A tinctagozat f8 célja a magyar néptianc hagyomanyainak 6rzése, dpolasa.
A képzés sokoldalu: balett, néptinc, modern tinc, szinpadi tinc, térténelmi tdrsastdnc,
szinészi jaték, versenytdncok, zeneelmélet, balettelmélet, tinctorténet egyarant megta-
ldlhaté (Rottenbiller Utcai Alapfoka Mivészeti Iskola, Téncmiivészeti és Zenemivé-
szeti Szakképz6 Iskola 2017).

A Szimfénia program Venezuelabdl ered, ahol 1975-ben alapitotta José Antonio
Abreu zongorista, karmester és kozgazddsz. Ez egy szocidlis program, amelynek lénye-
ge nem a tehetséggondozds, hanem az esélyteremtés, a kitorési lehetSség létrehozdsa a
zene dltal. A venezuelai nyomornegyedekben az ifjusigi zenekarok a tirsadalmi miko-
dés mintdi lettek a gyermekeknek, ahol mindenkinek szerepe és feladata van, a k6zos
célokat egytittmiikodve érik el. Emellett a kozpontok kornyékén csokkent a fiatalkori
deviancidk el6forduldsa. Magyarorszdgon 2014 szeptemberében indult el a Szimfénia
program. Eurdpai uniés forrds segitségével 15 D-dundntdli és E—magyarorszégi lta-
ldnos iskoldban van jelen az egész napos iskolarendszerbe beépitve, amelyben jelenleg
kb. 700 gyermek vesz részt. A program 6 célja az iskolai lemorzsolédds csokkentése
és a gyermekek iskolai palyafutisinak elGsegitése, hiszen a célcsoportot a hdtrdnyos
helyzetd, nehéz sorban él6 gyermekek adjik. Fontosnak tartjik a sikerélmény, az 6n-
bizalom és a kozosségbe tartozds érzésének erdsitését. A Szimfonia program alapjit a
csoportos zenei foglalkozdsok képezik, emellett a gyermekeket és csalidjaikat szocidlis
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és kozosségfejlesztd tevékenységekkel is segitik (Magyar Maltai Szeretetszolgalat —
Szimfénia program 2017).

A hitrdnyos helyzetd, halmozottan hdtranyos helyzet( és sajitos nevelési igény
gyermekek beiratdsit az alapfoku mivészeti iskoldba gyakran akadélyozza a sziilsk
szemléletmédja is. A gyakori rossz dltaldnos tapasztalatok és problémdk miatt zar-
kézottak, és eltivolodtak az intézményektsl. Hidba kapnak ingyen lehetéséget ezek
a gyermekek a zene és miivészetek tanuldsa dltali felzdrkdzasra, kiemelkedésre, ha el
sem jutnak az intézményekbe. Ezért fontos a tdjékoztatds, a j6 tapasztalatok dtadisa,
hogy be merjék iratni a gyermekeiket ezek a csalidok az alapfokd miivészeti iskolakba.

3.5. A zenetanulds hatdsa a kozosségépitésre

A kozosségek sziikségességét, személyiségtejlesztd szerepét, a mindennapi problé-
miék kezelésében nyujtott timogaté funkcidjit szamos kutatds igazolja (Juhdsz 2016:
102-103). A zenei mivészetoktatds kiemelkedSen segiti a kozosségi integralédds fo-
lyamatdt, igy a tdrsadalmi kohézi6 er@sitésével hozzdjirul az esélykilonbségek csok-
kentéséhez. A zenélés gyakran jelent kozosségi cselekvést, ezaltal alkalmas arra, hogy
a gyermekek elsajatitsik az egyittéléshez sziikséges szabdlyokat, értékeket. Ilyen pél-
ddul a kozosség értékeinek és normdinak elfogaddsa, az elkotelezettség és felelGsség
a kozosség tgyei, véllaldsai irdnt, a kolesonds timogatas és egylittmiikodés, valamint
a szolidaritds (Vercseg 2014). A zenetanuldsnak olyan huménszocializdcids eredmé-
nye is van, hogy a zenei kozosségbe valé integralédis segiti mas kozosségekbe, illetve
a tarsadalomba vald beilleszkedést is. A kozosségen belil kialakulhatnak informalis
kapcsolatok, ismeretségek, baratsigok is. A kozosséghez tartozds érzése nagyon fontos
a mai elidegenedett viligban. A kamaszkor fizikai-érzelmi labilitdsa idején nagyon jo,
ha van egy stabil hely a gyermekek életében, ahol j6l érzik magukat a hasonlé érdekls-
dést tarsakkal kortilvéve. A kozosségfejlesztés egyéni és kollektiv fejlédés eredménye,
amely Gsszetett és hosszu folyamatot jelent. L. Nagy (2004: 50) szerint:

»A kozos zenei tevékenységeknek nemesak az egytttmuzsikélasra kell kiterjed-
nilik, hanem az egymadst segitd személyiségtejlesztd és szocidlis kompetencidt
fejlesztd tdrsas egylttmiikodésre is. A muzsikalé kozosségek megteremtésével,
a zene segitségével a tirsadalomban mdr alig mikéds emberi kozosségeket
épithetiink: gyermek-sziil$, diak-didk, tanar-didk, kozonség és eladdk, kultu-
ralis kozosségeket mult és jelen, egyik és mdsik nemzet, mi és a vildg kozott.”

Barkéczi és Pléh az egyiittmiikodési képesség fejlédésével kapesolatban leirtik, a
zenét tanulé gyermekek esetében az egyiitt végzett munka szabdlyainak betartdsit, a
kozosségen belili egyéni kapcesolatok kialakuldsat, az utmutatisok alapos megfigyelé-
sét, a kozosség céljainak dtvételét, a tirsasigon belili 6nszantabdl valé egyiittmiiko-
dést, az optimista ontudat kialakuldsit, az 6nkontroll névekedését és az egyéni munka-

végzés képességét tapasztaltak (Barkdezi & Pléh 1977). A tarsas kapcsolatok vizsgélatai
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azt irtdk le, hogy a zenei osztdlyokban jelentSsen kisebb ardnyban vannak a kozos-
ségtdl leszakadt, Un. ,perem’-gyermekek. Az elemzések sordn az is kidertilt, hogy a
hatranyos tdrsadalmi helyzet kévetkeztében kialakult kulturdlis htriny zenei nevelés
dltal csokkenthetd. Ez az intelligencia struktdrajinak véltozasiban és az alkotéképes-
ség fejlédésén keresztil jut érvényre, mikozben erésodik az Gsszefliggés a kreativitds
és az intelligencia, és gyengiil a tdrsadalmi helyzet és intelligencia kozott (Barkéezi &
Pléh 1977; Raffay 2005).

Meérei Ferenc is végzett szociometriai vizsgdlatokat a zenei tagozatos és a normal
tantervi osztilyok sszehasonlitdsaval. Azt feltételezték, hogy a két tipusu osztély szo-
ciometriai szerkezete kiilonb6zni fog. Megfigyelték, hogy a normal tantervi osztilyok
esetében tobb kisebb csoport alakult ki éles elhatdroléddsokkal. Emellett a csoportok
egymds kozotti rivalizdldsa volt jellemz8. A zenei osztilyok viszont un. ,puha” k6zos-
ségnek bizonyultak, ahol az osztilyon beliil két-harom csoport kiilonilt el. A csoportok
egymdst segitették, timogattik és magas szinvonalon mikddtek egytitt. Az osztdlyban
demokratikus vezetés alakult ki és vélasztdsaik objektiv kritériumok mentén formd-
l6dtak. E sajdtossdgok az intenziv zenei tevékenység és az egylittes zenélés magas-
rendd szocializaciés hatdsaként értékelhetSk (Gévayné 2010). Altenmiller (2006) is
jelent8s javuldst figyelt meg a zenét tanuldk szocidlis viselkedésében. Elmondhaté,
hogy 6sszességében kevesebb teljesen kirekesztett tanul6 van kozottik.

A zenei képzés és transzferhatdsok kapcsolatinak vizsgilata még nem zdrhaté le,
ezért sziikség van Gjabb kutatdsokra, megkozelitési médszerekre. Erdemes megszivlel-
ni Kodaly Zoltin gondolatait:

»Ha ez igy van, hogy a zenében taldlkoznak az ennyire heterogén miiveltségi
emberek, akkor nyilvin ennck az az oka, hogy a zene az emberi 1élek kifejez
eszkoze, amely mindenkinek egyforman hozziférhets, akdrmilyen egyoldala
mds miveltségben van elmerilve. Es csakugyan, ha végignéziink a kultira
torténetén, a kulturdlis csicspontokon, mindeniitt ott taldljuk a zenét vezetd
helyen. fgy volt a gbrogoknél, igy volt a reneszdnszban, s igy volt, sét van a
Tavol-Keleten, a kinai, a japdn, az indiai mdveltségben. Akkor kertl le errdl a
vezetd helyrdl, hogyha stillyed az illets kultira és a vége felé kozeledik a fényes
korszak.” (Kodaly Zoltdn, idézi Solymosi Tari 2003)

3.6. A kulturilis és tirsadalmi t6ke szerepe a zenetanulds sordn

A zenetanuldssal és a mivészetek tanuldsaval Gsszefiggésben érdemes a kulturalis
és a tirsadalmi t8ke fogalmdrdl sz6t ejteni. Ezért ebben az alfejezetben arra villalkoz-
tunk, hogy a tSketipusok dltalinos dttekintése utdn 4j szemszogbdl, a miivészetoktatds
teldl kozelitsitk meg a tékeelméleteket, megkeresve a lehetséges kapcesoléddsi pontokat.

A t6ke fogalma, amelyet eredetileg a kozgazdasigtan haszndlt, a 19. szézadban a
tarsadalomtudoményok korében is elterjedt (Pusztai 2009). A t8ke olyan tdrsadalmi
hasznot, el6nyt jelent az egyén szdmdra, amely meghatdrozza a tirsadalmi helyzetét
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(Angelusz, Fibidn & Tardos 2006). Az oktatdsszociolégiai kutatisokban nagy jelentd-
séget tulajdonitanak a kiilonb6z8 tékefajtiknak az egyéni iskolai pélyafutisok véltoza-
tossdgdnak magyardzatiban (Pusztai 2009).

A tarsadalmi tSke fogalméval elsék kozott Hanifan munkdiban taldlkozunk. Oa
kozosséghez tartozds és az iskolai eredmények kozotti dsszefliggés kapesan hasznal-
ta el8szor a fogalmat. A tirsadalmi tSke kifejezés vonatkozasiban az egy helyen €16
emberek kapcsolatirdl, kolesonds szimpdtidrdl, j6 bardtsdgrol, jéakaratrdl beszélt a
szerzé (Hanifan 1916). Dewey (1915) szerint a tirsadalmi tSke az emberiség révén
osszegyjtott szellemi javakat jelenti. Szerinte az iskola a k6zosségképzés, a kozosségi
nevelés legfontosabb helyszine. Fontosnak tartotta a kozos iskolai munka kozben ki-
alakul6 szimpdtia és egytittmiikodés jelentGségét a kapesolatteremtésben, amely képes
dthidalni a tirsadalmi torésvonalakat (Pusztai 2009). Loury (1977) tdrsadalmi téke
alatt a csalddon beliili és a kornyezeti forrasok kapcsolatit értette, amelyek az egyén
emberi t8kéjébe beépiilnek. Bourdieu (1986) kulturilis reprodukeié elmélete hdromfé-
le téketipust kilonboztetett meg: a pénztdkét, a tarsadalmi tékét és a kulturalis t6két.
A térsadalmi, mds néven kapcsolati tSke az egyén interperszonalis kapcsolati hdlé-
zatit, a kulturdlis t6ke az egyén miiveltségét jelenti. A tSketipusok egymadst erdsitik és
egymds kozott konvertdlhatdk, példaul a kapesolati téke pénztSkévé valthatd.

Bourdieu elmélete alapjin az iskolai siker a csaldd kulturdlis t6kebefektetésének
az eredménye, amely megnyilvinulhat a kilonboz8 iskolai végzettségekben, a ren-
delkezésre allo kulturdlis javakban, a muveltségben és a kifinomult magatartdsban
(Pusztai 2009). A kulturalis t6ke befektetésének mértéke fiigg attdl, hogy a kilonbo-
z§ tdrsadalmi osztilyok hogyan gondolkodnak a jovérdl, a munkavégzésrél, valamint
az iskolarol (Bourdieu 1978), ezéltal més esélyekkel indulnak az oktatis-, illetve a
munka teriiletén. Ugy vélte, hogy a csalddban szerzett kulturalis eréforrasok az elit
szdmadra biztositjdk, hogy gyermekeik szdmara tovabborokitsék az elényos pozicidkat.
Ez a gondolkoddsmdéd erdsebben meghatdrozza a tirsadalmi helyzetet, mint az isko-
lizottsag és a foglalkozas (Rébert 1987). Am az iskola is fontos szerepet jatszik ebben,
amely fenntartja a tirsadalmi kilonbségeket. Bourdieu (1999) szerint hirom formad-
ban 1étezik a kulturdlis téke: inkorporilt, vagyis bensévé tett, targyiasult (kulturalis
javak) és intézményestlt dllapotban (iskolai végzettség). A tdkefelhalmozashoz iddre
van szitkség, akdr targyiasult, akdr elsajdtitott formdrdl beszélink.

Coleman (1988) elméletének alapja a szdndékos cselekvés, ami az egyéni szintd
sziikségletek kielégitését célozza, és a kornyezet hatdsira valésul meg. Coleman rend-
szerében is harom tékefajtival talilkozunk, amelyek parhuzamba allithaték Bourdieu
tSketipusaival és ugyanigy transzformdilhatok. A fizikai vagy targyi téke lényegében
a gazdasigi t6kével egyenld, az emberi vagy human téke a kulturilis t6kével hozhaté
kapcsolatba, ami az egyén képzettségét, tuddsit és készségeit jelenti (Fényes & Pusz-
tai 2004). A tirsadalmi tSke pedig az egymidssal egytittmiikodsk kapesolathdlézatat
foglalja magdba (Coleman 1990). Bourdieu és Coleman a tirsadalmi téke funkcio-
ndlis értékét tekinti alapnak. Bourdieu az egyén hitelképességét és elismertségét te-
kinti a kapcsolatok haszndnak (tekintély tSke, lekotelezettségi téke), Coleman szerint
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viszont a kapcsolathdlé kohézidja, a struktira jellemzd8i fontosak, példdul a stabilita-
sa, zdrtsdga, slrtsége, normakhoz valé viszonya (Pusztai 2009). A kapcsolatok mi-
néségének vizsgilata sordn a szakirodalom erds és gyenge kotést kilonboztet meg.
Az erls kotés szoros kapcsolattartdst, zart szerkezetet, kozos értékek elfogadasit je-
lenti, a gyenge kotés viszont laza sszekottetést jelent jelentds térbeli vagy tirsadalmi
tavolsdgokon dt (Granovetter 1991). A sziil6i kapcsolathdlék Coleman szerint timo-
gatdst nydjthatnak a tanuléknak, ha a sziil8tdrsaknak hasonlok az elképzeléseik a gyer-
mekeik iskolai pélyafutdsardl. Blau szerint hasznos lehet a tirsadalmi stitusszerzésben
a sztilsk gyermekneveléssel kapesolatos informacideseréje (Meier 1999).

A tirsadalmitSke-elmélet szerint fontos a tandr és a szlilék kapcsolata. A kolesonds
timogatdson és bizalmon alapulé tanuléi — tandri — sziiléi kapcsolatrendszer hozzdja-
rul a j6 iskolai teljesitményhez. Az iskoldban a bizalmi 1égkor kialakuldséhoz sziikség
van arra, hogy az aktorok figyelembe vegyék egymas véleményét, érdekeit, figyeljenek
egymdsra, tisztességgel végezzék a munkdjukat (Bryk & Schneider 2002). A tandr-
szl kapesolatot legersebben a kommunikacié gyakorisdga jellemzi (Jimerson et al.
1997; Meier 1999). Ez a megallapitas kilondsen igaz a zeneoktatdsra és dltaldban a
mivészetoktatdsra.

Német klimakutatdsok kimutattik, hogy az iskolai szabdlyok, a szokdsok, a tdrsas
kapcsolatok, a gyakorlat, illetve a megszokds komoly hatist gyakorolnak a tanuldk fej-
18désére. Fend (1977) szerint az iskoldra jellemzd normdk, értékrend, elvirdsok, a klima,
amelyek jelentds befolydst gyakorolnak a tanulék onbizalmara és sikerfelfogdsira. Az
iskola szellemisége (Kozéki 1991) magiba foglalja az erkolcsi felfogist, az érték- és nor-
marendszert. Mindezeket tanuldsi kornyezetnek vagy milidnek nevezzik (Hradil 1995).

Putnam (1995) térsadalmi t8ke meghatirozasinak kozéppontjéban a normdk és a
bizalom éllnak. Véleménye szerint a tdrsadalmi t8ke tobbféle kapcsolathdlén alapszik:
bizalom, szolidaritas, tirsadalmi egytttmikodés, informdciddramlds, kélesonods segit-
ségi norma, kozosségi fejlédés (Orbin & Szants 2005). A tirsadalmi t8ke olyan befek-
tetés, amelynek célja, hogy az egyéneket kozos célok elérésére sarkallja és kialakuljon
a csoportidentitds. Két kapcsolattipust kiillonboztetett meg: az egyik az 6sszekots tar-
sadalmi tSke, amely szoros kapcsolatot jelent (pl. csaldd), a masik az athidalé tarsadal-
mi tSke, amely tdvolabbi kapcsolatot takar (pl. ismer8sok).

Putnam iskoldn beliili és iskoldn kiviili tirsadalmi t&kérsl beszélt. Az iskolin belili
tarsadalmi téke pl. a tandrok és az iskolavezetés kozotti kapesolat, a sziilék dontésekbe
valé bevonisa, a didktarsaktdl valé informalis tanulds, az iskoldn kiviili tdrsadalmi téke
pl. a tanulék kozosségi és csalddi kapcesolatainak eréssége (Putnam 1995).

DiMaggio (1998) kutatisai sordn arra kovetkeztetett, hogy a kulturalis tSke jelen-
t3s pozitiv hatdssal van az iskolai érdemjegyekre, de nemcsak az elényok tovabbors-
kitését segiti el8, hanem az alacsony stitusdak esélyei is javulnak. Ugyanis a kulturalis
mobilitds elmélete azt mondja ki, hogy az alacsonyabb tdrsadalmi osztilyokhoz tarto-
26 gyermekek nagyobb haszonnal tudjik felhaszndlni a rendelkezésiikre all6 kulturalis
er6forrdsokat, mint masok, hiszen eziltal lehetévé vilik az altaluk 4dhitott tarsadalmi
stitus megszerzése.
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Magyarorszigon Robert Péter (1999) vizsgilta, hogy az apa iskoldzottsdga és foglal-
kozdsa hogyan befolydsolja a gyermek iskoldzottsagi szintjét. Kutatdsai azt mutattak,
hogy a szdrmazis az alacsonyabb iskolai szinteknél nem, de a magasabb szinteknél
(érettségi) befolydsolja az eredményeket.

Blaské Zsuzsa (2002) azt tanulmanyozta, hogy hazdnkban a kulturalis reprodukcié
vagy a kulturalis mobilitds elmélete igazolédik inkdbb. Eredményei azt mutattdk, hogy
az 1960-as évekig a kulturdlis mobilitds, az 1970-es évektdl viszont egyre inkdbb a
kulturalis reprodukcié erésodott fel.

A szakirodalom szerint a tirsadalmi mobilit4s sordn a tanuldk hatirozott torekvései
azok, amelyek segitik vagy hatraltatjak Sket az iskolai palyafutisukban. Ezt befolyd-
solja egyrészt a tdrsadalmi struktirdban elfoglalt helytik, amely meghatirozza, hogy
mennyi kulturalis és gazdasigi t6kével rendelkeznek, mdsrészt hatdssal van rd a tanu-
16k mikrotirsadalmi kapcsolatrendszere is (Ainsworth 2002).

Pusztai (2004) kutatdsai sordn azt tapasztalta, hogy a hatrdnyos helyzetd tanulék-
ra és roma/cigdny értelmiségiekre is komoly hatdssal volt a tandrok magatartdsa.
A diakok arrdl nyilatkoztak, hogy tudnak-e a tandraikkal nyiltan beszélni magénéleti
gondjaikrdl vagy a jovébeli terveikrSl. A tapasztalatok azt mutattik, hogy a személyes
odafigyelés esélyét javitja a nagyobb tandr-didk ardny, tehdt ha tobb a tandr és kevesebb
a didk.

A 16vid torténeti dttekintés utin szeretnénk megmutatni, hogy a tSkeelméletek
hogyan hasznosithaték a zenetanuldssal Gsszefiggésben. A tanulék extrakurrikuldris
tevékenységei (zenetanulds, sport) sokszor eredményes befektetésnek tlinnek mind a
kulturdlis, mind a tdrsadalmi t6kébe. Vannak kutatdk, akik dgy gondoljik, hogy az
extrakurrikuldris tevékenységek segitik a hatrinyos helyzetd tanuldkat a hédtrdnyok
csokkentésében (Pusztai 2009).

Pusztai (2009) szerint az extrakurrikuldris tevékenységeket tobb csoportba sorol-
hatjuk. Az elsé csoportba a tanulmédnyi munka hidnyossigainak pétlisa vagy tbb-
lettudds megszerzése tartozik. A mdsodik csoportot a sporttevékenységek, a harma-
dikat a zenei miveltségszerzés (zenetanuldssal, énekkarral), a negyediket az iskolai
kozéleti részvétel, az 6todiket a karitativ vagy valldsos tevékenységek adjik. Ezek az
extrakurrikuldris tevékenységek tobbféle médon befolydsolhatjik az iskolai eredmé-
nyességet. A sport, a mivészet hatdsa kimutathaté az érdemjegyek javuldsiban és a
sikeres felvételik alkalmaval. A tandrdn kiviili részvétel az iskolai kozéletben segiti
az iskola irdnti elkotelez8dést, ami pozitiv hatdst gyakorolt a tanulmdnyi sikerekre
(McNeal 1999; Meier 1999). Azt is kimutattdk, hogy a hiperhdlézott tanuld, aki sok
tandrdn kivili tevékenységben vesz részt, jol teljesit az iskoldban (Broh 2002). Ennek
a magyardzata lehet a hatékony id8beosztds, a kitartds, a jé szervezSkészség és a mun-
kihoz valé pozitiv hozzéillas.

Ha nem az iskoldban torténik az extrakurrikuldris tevékenység, akkor befekte-
tést, anyagi forrasokat, idéraforditist és elszantsdgot, kitartist kovetel a sziilsktsl
is. Ezért azt feltételezhetjik, hogy ezeket a tevékenységeket a jobb anyagi helyze-
td csalddok vagy az dtlagos helyzetd, de mds beruhdzdsi stratégiat alkalmazdk veszik
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igénybe (Pusztai 2009). Kiilonosen a kozéposztily tagjai tartjak fontosnak a gyerme-
kek jovdjébe valé befektetést, még azon az dron is, hogy valamirdl le kell mondaniuk
(pl. nyaralds).

Bourdieu szerint a gyermek tirsadalmi stdtusét az aldbbi tdrsadalmi héttérvéltozok
hatirozzik meg: gazdasigi t6ke, kulturdlis t6ke, szubjektiv és objektiv anyagi helyzet,
sziil6k iskolai végzettsége és az dlland6 lakhely tipusa (Kovics 2014). Véleménye sze-
rint a csaldd gazdasdgi és kulturilis t6kéje hatdrozza meg, hogyan téltik a szabadideju-
ket. A magasabb iskolai végzettségliek dltaldban tébbet vesznek részt szinhdzi eléadd-
son, hangversenyen, tobb és kifinomultabb szinvonald konyvet olvasnak. A kulturjavak
vésérlasit befolydsoljdk az anyagi javak, de nagy silya van benne a kulturalis t6kének is
(Pusztai 2009). A zenetanulds és mas mivészeti dgak mivelése révén né a gyermekek
kulturélis t6kéje, hiszen né a miveltségiik az elméleti tanulmdnyok és a rendezvények
litogatdsa sordn is. Bourdieu (1999) szerint a t8kefelhalmozashoz idére van szikség.
A zenetanulds hosszt folyamat, amelyhez rendszeres gyakorldsra, tobbévi tanuldsra
van sziikség, ha az ember szeretné elsajatitani a hangszerjiték alapjait vagy akdr maga-
sabb fokat. A zenetanulds dltal megkovetelt rendszeresség, kovetkezetesség a gyerme-
kek késébbi felndtt életében is fontos szerepet jatszik.

Bourdieu (1986) a tirsadalmi t8két olyan eréforrdsnak tartja, amik az egy csoport-
hoz valé tartozdson alapulnak, a tdrsadalmi hél6k kialakitdsa fontos az egyének szdmd-
ra, hiszen erésithetik vele a tirsadalmi stitusukat. Az alapfokd mivészeti iskolakban
erds a csoporthoz valé tartozds érzése, mert hasonlé érdeklddésd gyermekek jarnak
az intézménybe, a kérusban vagy zenekarban valé kozos zenélés pedig tovibb erdsiti
ezeket a szdlakat. Ezek a kapesolatok az iskola falain kiviil is megmaradhatnak, s6t
a felnétt életiikig is elkisérhetik a fiatalokat, amelyek igy jelentSsen hozzdjarulnak a
tarsadalmi t6kéjiik névekedéséhez.

Coleman (1988) térsadalmi téke elmélete a zenélésben, személyiségfejleszts és tir-
sas jellegének koszonhetéen kapesolhat6 ssze. A tdrsas zenei tevékenységek hozzdji-
rulnak a kapcsolathdlé és ezaltal a térsadalmi téke novekedéséhez, ami jétékony hatdsu
a tanulmdnyi eredményességre is.

A bizalom nagyon fontos a zenélésben, egyrészt a tandr és a didk kozotti kapesolat-
ban, masrészt a k6z6s zenélésben. Ez a bizalom nyilvdnul meg a hangversenyek alkal-
maval is, amikor tokéletesen megbizunk a zongorakisérében vagy a mellettiink éneke-
16 sz6lamtarsban, és tudjuk, hogy be fog 1épni a megfelels helyen, a megfelel6 hangon
és a helyes tempoban. Erre a bizalomra utalnak Coleman (1988), Granovetter (1991)
és Putnam (1993) irdsai a tdrsadalmi t8ke és a tdrsadalmi hdlék elemzése kapcsin.

Bandura (1989) szocidlis tanulds elmélete szerint azok a kdrnyezeti és tarsas kortil-
mények, amelyekben a gyermek szocializiciéja megvaldsul, meghatirozzik a késdbbi
életutjit és dontéseit. Emellett a szocializdcié folyamatdban részt vevs csalddtagok,
baritok, kortarsak viselkedési mintdi is befolydsoljik a gyermekek attittidjeit, minta-
ul szolgilhatnak szdmadra. Tehdt azokban a csalidokban, ahol a gyermekek sziikebb-
tigabb kornyezetében zenél valaki, pozitiv attit@id alakulhat ki a zenélés irdnt és na-
gyobb valésziniséggel fognak zenét tanulni.
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3.7. A zenét tanul6 gyermekek motiviciéinak feltirdsa

A zenetanulds kapcsin érdemes arrél beszélni, vajon miért fordulnak a gyermekek
a zenetanulis felé, mi motivélja Sket arra, hogy ezzel toltsék a szabadidejiiket. Ugyan a
zenetanuldsi motivicié kevésbé kutatott tertilet, azonban a tanuldsi motivicié kutatdsa
nagy szakirodalommal rendelkezik és a kiilonb6z8 magyardzé modellekben megta-
lilhat6k olyan elemek, amelyek a zenetanuldsi motivacié esetén is helytallok, hiszen
maga a zenetanulds is egy tanuldsi folyamat.

»A tanuldsi motivdcio olyan tanuldsra késztetd belsd fesziiltség, amely energetizdlja, ak-
tivizdlja, irdnyitja, integrdlja a tanuldsi tevékenységer” (Réthyné 2003: 43). A motiva-
ciénak két fajtdjit kilonboztetjiik meg: az intrinzik vagy belsé és az extrinzik vagy
kilsé motivaciét (Réthyné 1988). A zenetanulds sordn dridsi szerepe van a motivaci6
mindkét fajtdjanak. A kiils§ motivéciét itt is a tandrok — sziil6k — és kortdrsak 6szton-
zése jelenti. A belsé motivaciok koziil mindenképpen ki kell emelni a zenei tehetséget,
a zene szeretetét, amelyek a legerGsebb inspiriciot jelentik a gyermekek szamdra.

SEgyértelmi célkitizés tehit, hogy a zongoratandr mikozben teljesitményt,
tejlédést var tanitvinyatol, végs6 soron minden cselekedetével a zene szerete-
tét erdsiti. Az a tandr, akinek sikeriil megértetnie, megéreztetnie névendékével,
hogy a zene csoddja az emberiség legnemesebb vivmdnyai kéziil vald, nagy
lépést tesz tanitvanydnak j6 eldadéva vildsaban.” (Duffek 2004: 19)

Emellett a belsé motivaciét a kornyezetnek valé megtelelés, a pozitiv vélemények
elérése is jelenti. Erdemes hangsilyozni, hogy a zenélésnél nemcsak a végeredmény
(a jol sikertilt el¢adds) fontos, hanem a hozzd vezetd ut, maga a tevékenység. A gyakor-
lds is okozhat olyan 6romet, amely belsé motivicidként a tevékenység végzésére sarkall.
A zenetanulds sordn eljuthatnak a novendékek egy olyan szintre, amikor a sajit 6r6-
mikre gyakorolnak, amikor nem kételezd feladatnak érzik a gyakorldst, hanem ki-
kapcsoléddsnak, ez mdr az 6nszabdlyozott tanulds esete. Am nem szabad megfeled-
kezntink arrél, hogy a gyakorlds egy céltudatos munkafolyamat (Duffek 2015), igy a
gyakorlds mindig is feladat és kiizdelem marad.

Ha a személy sajit magit motivalja, a tanuldsi tevékenységet 6onmagdért végzi.
Megné a szerepe az 6njutalmazé motivumoknak, tehdt a tevékenység végzése kozben
érzett 6rom jelenti szdmadra a hajtéerdt. A feladat végzése kozben keletkezd boldog-
sdgérzet a flow, mds néven dramlatélmény (Csikszentmihalyi 2001). A zenei nevelés
legfontosabb célja, hogy zenei élmény jojjon létre. Az élmény atélésének vigya mind a
tandrt, mind a tanul6t mozgatja, hiszen a tanirnak a munka kiteljesedését, a tanulénak
a tevékenység végzése kozben lelt 6rom felfedezését jelenti (Dohany 2009).

A tanulisi tevékenység minéségét alapvetSen befolydsolja a tanulé motiviciés szintje
és a tanuldsi kortlmények (Bithory 1992; Falus 1998). A zenetanulds esetében a mo-
tiviciét pozitivan befolydsolja az a tény is, hogy a zenetanulds nem kotelezd. Mivel a
gyermekek agy érzik, hogy csak addig jarnak zenét tanulni, amig 6romiik telik benne,
nincs benniik az az ellendllds, ami megfigyelhetd a kételezd tevékenységek sordn.
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A tanuldk teljesitménye Osszefliggésben van a csaladi héttérrel is, tobbek kozott a
csaldd kulturdlis statusdval, a csaldd értékkozvetits szerepével, a sziil6k és a gyerme-
kek kapcsolatdval. A zenetanulds elkezdésében szerepet jitszik az is, hogy a csalidban
tanult-e valaki zenét. A hétrdnyos helyzetet is kompenzilhatja a zenetanulds, ezaltal
egy didk kiemelkedhet az dtlagos gyermekek csoportjibél, hiszen a szinpadon csak a
zenei teljesitmény szdmit és nem az, hogy ki honnan érkezett. Ez a sikerélmény 6nbi-
zalmat adhat a hétrdnyos helyzet( didkoknak, és ez az életiik mds tertiletein is poziti-
van haszndlhaté. Segitheti ltaldnos tanulmdnyi érdeklédéstiket, a kulturalis hdtranyok
lektuzdésével segitheti a tdrsadalmi mobilitisukat, a zenetanulds transzferhatdsainak
koszonhetSen csokkenhetnek a képességbeli hétranyok és javulhatnak a felzarkézds
esélyei, a kozosségi programokban — zenekar, kérus — vald részvétel segithet fejleszteni
a személyiségiiket és a szocidlis kompetencidikat (Raffay 2005).

A tanuldsi motiviciét alakité tényez8k korébe tartozik a gyermek tanuldsi tapasz-
talata. A teljesitménymotivalt tanul6k arra térekednek, hogy egyre csiszoltabb legyen
a darab, amit tanulnak, szebb hangszine legyen a hangszernek, és érzelmeiket is egyre
jobban ki tudjik fejezni a darab el6addsa kozben. Ez a pozitiv bedllitottsdg sikerre
vezeti a tanuldt, és ez a cselekvés fenntartéja lesz. Eziltal beindul egy 6ngerjesztd
folyamat, ami tovabb erdsiti a belsé motivaciét. A kudarcorientalt didkok viszont szo-
ronganak, kevés az 6nbizalmuk, izgulnak és alkalmatlannak érzik magukat arra, hogy
megtanuljik az adott darabot vagy hangversenyen szerepeljenek. A tandrnak 6ridsi
telelGssége van ebben a szitudcidban. Ha sikeril kezelnie a gyermek félelmeit és siker-
élményhez tudja juttatni, akkor van esély arra, hogy a tanul6 folytassa a tanulmanyait.
Ha nem sikertl, akkor lemorzsolédds kévetkezhet be, ezért az intézményeknek és a
zenetandroknak egyardnt kiemelt figyelmet kell forditani az orienticié problémadjara.
A metakognicid, a gondolkoddsrdl valé gondolkodds a tudatos, tervezett tanulds szem-
pontjabol rendkiviil fontos. Az idSbeosztds, a célok pozitiv értékelése, a sikerkeresés,
az irdnyitds és a megkizdés elengedhetetlen ebben a folyamatban (Réthyné 2003).
A mindennapos gyakorlds, a koncertélmények feldolgozasa, kezdetben a hangszerrel,
késébb egy-egy nehezebb darabbal valé megkiizdés komoly tudatossigot kivan a ze-
nét tanuloktol.

» lapasztalhat6, hogy a tanuldsban jirtas ember a zenei tanuldsban is eredmé-
nyes az ismert transzferhatds eredményeképpen, a célszer( gyakorlds tanuldsi
folyamatdnak fejlettsége pedig mds teriileteken is hasznosithaté, egyszéval a
személyiség fejlesztésének is rendkiviil hasznos eszkoze a gyakorlds fejlesztése
és magas szinvonala.” (Duffek 2004: 7)

A tanulds motivaldsa irdnyitds, koordindlds és 9sztonzés kombiniciéja. A motivi-
Ci6 és a tanulasi teljesitmény szoros kolcsonhatdsban van egymassal. Az osztonzés és
a konkrét megerésités fontos eszkozei a motivacié kialakitisinak és fenntartisinak
egyarant (Réthyné 2003). A mindségi tanitishoz és a megfelels szinti motivicichoz
tobb dsszetevs sziikséges. Figyelembe kell venni a tanuldk egyéni kiilonbségeit. A dif-

ferencidlds és individualizalds érvényesitését biztositja a darabok nehézségi szintjének
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megfelels megvilasztisa, amire az egyéni 6ra kival6 lehetSséget ad. Lehetdség van
fejlesztésre, korrekciéra, kompenzaciora, kozos tervezésre. Az Uj darab eljatszdsaval a
tandr fel tudja kelteni a didkok érdeklédését és aktivan folytathatjik a kozos munkit.
A digkok szdmdra a megfelelé hozzddllast a kedvenc darabok megtanitisval, a zenei
megformdlds 6nillé kidolgozasival és a zenekarban valé jitékkal egyardnt el lehet
érni. A humor, a lattaté hasonlatok tovébb segitik a tandr és didk kozti j6 munkakap-
csolat kialakuldsat. Napjaink fejlett technikdja lehet6vé teszi, hogy neves el6addktdl
meghallgattassa a tandr a darabot, de még jobb, ha €16 el6addsban van erre lehetdség
(Réthyné 2003). A kis kamaracsoportok kialakitdsdval a kilonb6z6 munkaformdk 4l-
tal adott viltozatossigot biztosithatja a zenetandr.

A személyiségfejlesztéshez elengedhetetlen a moridlis 9sztonzdk tervezése, példaul
a szabilyok egymds kozotti betartdsa, a kotelességtudat, a felelésség és az onallésig
kialakitdsa. Az érzelmi 6sztonzdk terén nagyon j6 helyzetben van a zenetanar. A ta-
nuldsra kész lelki dllapot kialakitdsdhoz sziikséges oldott 1égkor az egyéni érakon és a
zenetanulds nem kotelezd jellege miatt konnyebben megoldhatd, mint egy dltalinos
vagy kozépiskolaban. Az éra menete is lazdbb, lehet8ség van néhany percnyi beszél-
getésre, ami feloldja a didkokban 1év6 napi fesziiltséget és rahangolja ket a feladatra.
Emellett a személyes kapcsolat, a bizalmon alapulé 1égkor, a nyitottsig, a kozos prob-
lémamegoldis jél megvaldsithaté. Konnyebben lehet8ség nyilik arra is, hogy a tandr
és a didk jobban megismerje egymdst, ezért szorosabb a kapcsolat koztiik. A szocidlis
kérnyezetet vizsgélva a tandr elfogaddsa, a csoportba valé befogadds, a bardtsdgok érté-
ke egyarant segiti a gyermekek motivaci6jit. Az alapfoka mivészeti iskoldkba hasonlé
érdeklddési didkok jarnak, és értékes baratsigok alakulhatnak ki kozottik. Az egytitt
zenélés — példiul a zenekarban vagy az énekkarban — elésegiti a csoportba valé befo-
gadast is (Réthyné 1989).

A tanuldk teljesitményének értékelése is fontos funkcidkat tolt be a tanulds fo-
lyamatdban, amely megerdsitést, visszacsatoldst, motivaldst, informaldst, szabdlyozast,
szelektaldst egyardnt tartalmaz. A szocidlis viszonyitdsi mércénél a tirsakhoz hason-
litjuk a tanulét, az individudlis mércénél pedig a korabbi teljesitményeihez viszonyit-
juk, igy megallapithatjuk a fejlddés mértékét. A zenetanulds sordn szdmos lehet8ség
van a tanul6k jutalmazasira, példdul ha kivélasztjak és jatszhat a hangversenyen, vagy
bevilogatjik a zenekarba vagy valamilyen kamaraegyuttesbe. Ez a jutalom néveli a
teljesitményt, ezért érdemes minél gyakrabban alkalmazni. A tanitds sordn a megfele-
16 fejlédéshez sziikséges a rendszeres visszajelzés a didk szdmdra. Fontos azonositani
a hibdkat, és megtaldlni a megfelel§ technikai megolddsokat. Rendkiviil 6vatosnak
kell lenni az értékelés sordn, mert az er8sen befolydsolja a gyermekek motiviciéjit.
Kilonosen a képességeikkel kapcsolatban kell figyelni a megfeleld megfogalmazdsra
(Réthyné 2003). ,Donts fontossdgi, hogy a bizalom és a szeretet milyen szinten nyilvanul
meg a két ember kozott. Kell-e félni a tandr kritikdjdtol, kapunk-e sziddst vagy elmaraszta-
ldst, ha nem 1gy sikeriil, abogyan azt a tandr elvdrta?” (Duffek 2004: 11)
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Ez azért is fontos, mert a zenei tehetség minden eleme fejleszthets, mindenkire
egyéni ,fejlesztési csomagot” kell kidolgozni. Igy nem szabad elhamarkodni az itéletet
és esetleg elvenni a lehetdséget egy tanul6tdl, hogy kibontakoztassa a zenei tehetségét.

Erdemes megemliteni Renzulli (1978, idézi Balogh 2006) hdromkoros modelljét,
amely jol alkalmazhaté a zenei tehetség azonositdsdban. E modell hdrom alkotéele-
me az tlagon feliili képesség, a kreativitds, valamint a feladat irdnti elkételezettség, a
motivicié. A hagyomdnyos motiviciés kérdsivek (pl. Kozéki és Entwistle) j6l hasznal-
hatdk a tehetségazonositdsban, 4m a benne szerepld dllitdsok nem vonatkoztathaték
a zenetanuldsra. A zenetanulds motiviciés hatterének feltérképezésére Asmus (1986)
dolgozott ki jél hasznilhaté kérddivet elméleti hattérrel és instrukcidkkal. Ezzel a
teszttel mind a zenetanuldsi motivicié szerkezete, mind a mértéke feltérképezhets,
ezért nemzetkozi szinten is jelentds (Turmezeyné 2012).

Mivel a zenei tevékenység donté hatdst gyakorol az iskolai tanulds eredményessé-
gére (Altenmiller 2006; Hodges 2000; Kokas 1972; Neville et al. 2008; Schumacher
2014; Thompson et al. 2004), ezért a zenei nevelésnél folyamatosan figyelni kell a
motiviciéra, mert ez nemcsak a zenetanuldsi folyamatnak elengedhetetlen Gsszetevéie,
hanem a hagyomanyos iskolai munkdra is hatdssal van.
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4. Az alapfoku muvészeti
1skolak vizsgalata

Ebben a fejezetben a zenetanuldshoz szorosan kapcsolédé kulturalis tanulds fogal-
miét és dimenzi6it, valamint a ,Zenetanulds Magyarorszigon 2017” kutatds el6zmé-
nyeit és hdtterét mutatjuk be.

4.1. A kulturilis tanulds fogalma és dimenzi6i

A kulturdlis tanulds egy olyan nonformalis és informdlis tanuldsi forma, ami a kul-
tura intézmény- és eszkozrendszere dltal jon 1étre. A koz0sségi tanulds vagy tarsadalmi
tanulds egyénileg és kozosségekben megvaldsulé tirsadalmi, tdrsas, politikai tanuldsi
tevékenységet jelent (Juhdsz & Szabé 2016).

A kulturilis tanulds dimenziéinak kialakitisdhoz a Német Tanuldsi Atlasz, a
Deutscher Lernatlas (DLA) adta az alapot, amely négy {6 tertiletet emelt ki: az dlta-
lanos (tovibb)képzések, a kulturdlis életben vald részvétel, a sporttevékenységek és a
média eszkozei (Schoof, Blinn, Schleichter, Ribbe & Wiek 2011). Ezeket a vizsgalati
tertileteket a magyar viszonyok kozott Gjraértelmezte a kutatécsoport,® kialakitva az (j
kereteket: aktiv részvétel a kulturilis életben, a miivészeti tevékenységben, a sporttevé-
kenységek és a média eszkozei dltal torténd kulturdlis tanulds. A képzések, tovabbkép-
zések Magyarorszigon a szak- és felnéttképzések rendszeréhez kotédnek egységesen,
igy azokat kiilon dimenzié keretében értelmeztiik, nem a kulturalis tanulds részeként.
Az egyes altertiletek kapcsan az aldbbi £6 vizsgilati szempontokat emeltiik ki. A kul-
turdlis életben val6 részvétel vizsgalatindl a szinhdz, mizeum, koncert, kézmivel6dési
intézmények és konyvtarak latogatasi gyakorisagat vettiik figyelembe. A mivészeti te-
vékenységen valé aktiv részvétel esetén minden olyan mivészetekkel térténd tanuldsi
forma megjelent, ahol a résztvevék maguk is aktivan, tevékenyen alakitjdk a folyamatot.
A sporttevékenységek kapcsdn a sportszervezeteket és a sportaktivitdsokat elemeztitk
f6ként a szabadidg-sport keretein beliil. A média eszkézeinél a radié-, televizid-, sajté-
és internethaszndlati szokasokat kisértik figyelemmel (Juhdsz & Szabé 2016).

8 A kutatécsoport vezetdje: Juhdsz Erika PhD, tagjai: Méarkus Edina PhD, Szabé Jézsef PhD,
Takacs-Miklési Marta PhD, Herczegh Judit PhD, Kovics Klidra PhD, Kenyeres Attila, Sztics
Timea, Mité Krisztina.
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A kulturilis tanulds intézményeihez soroltuk a mtvel8dési hazakat, konyvtérakat,
muzeumokat, szinhdzakat, mozikat, cirkuszokat, vidimparkokat, zenei intézményeket,
tancmivészeti intézményeket, alapfokd muvészeti iskolakat, amatér mivészeti cso-
portokat, sportszervezeteket, sajtét, internetet, televiziét és radiot.

A kulturdlis tanulds eszkozrendszeréhez tartoznak a passziv és az aktiv mifajok
egyardnt. A passziv, befogad6 részei elsédlegesen a szinhdzi el6addsok, babjitékok,
komoly- és konnyiizenei koncertek, sportmérkdzések litogatisa, radichallgatds és
televizionézés. Az aktiv, alkoté mifajok f6ként a kilonboz8 amatér mivészeti cso-
portokban (pl. zene, tinc) valé részvétel, szabadidds sporttevékenységek végzése és
az interneten megtaldlhaté hasonlé tartalmak megosztisa. E tevékenységeket végez-
hetjiik tudatosan, sajat elhatdrozdsbdl (nonformdlis és autoném informdlis tanulas)
vagy véletlenszerten is létrejohet a kulturdlis tanulds pl. szérakozds kozben (spontin
informilis tanulds) (Juhdsz & Szabé 2016).

A témink szempontjdbdl relevans zenei tanuldsi lehetSségek a kulturalis intézmé-
nyekben és mivészeti tevékenységekben jelennek meg, ezért ennek a kettének a mé-
rési lehetdségeit irjuk le. A kulturdlis intézmények litogatottsdgardl, programijairdl a
kulturalis statisztika’ adataibdl tajékozédhatunk. A négy vizsgalt kulturdlis tanuldsi
tertilet kozil ez a legkdnnyebben kutathatd, mivel errél id8soros statisztikai adatok és
komplex, esetenként orszagos kutatdsok is rendelkezésre dllnak. Kulturalis statisztikat
pedig minden kulturalis intézmény'® kételes évente benyujtani. Ez alapjan mdr rész-
ben a miivészeti tevékenységek egy része is mérhetd, mert a kulturdlis intézmények
(kilonosen a kozmiivel6dési intézmények) jelentds terepei az amatSr mivészeti moz-
galmaknak.

A mivészeti tevékenységben valé aktiv részvétel tanuldsi formaindl azonban az
amatdr mivészeti tevékenység mellett megjelennek a mivészetoktatisi intézmények
és a mivészeti célu civil szervezetek is, amelyek folyamatos aktiv tanuldsi alkalmakat
kindlnak. Ezek egytittesen jelentik az aktiv részvételt a mivészeti tevékenységben attdl
figgetleniil, hogy amatdr vagy professziondlis miivészeti tevékenységrdl beszélink.

A négy teriilet vizsgalata alapjan létrehoztunk egy kulturdlis tanulds fejlettségi in-
dexet, amihez 15 tényez6t vettiink figyelembe, kozottik a régick kozmiivel6dési intéz-
ményeinek, a konyvtiraknak, a tiraegyesileteknek, a sajtétermékeknek és az alapfoku
mivészeti intézményeknek a szimat. Ennek alapjdn sikertilt kialakitani Magyaror-
szdg régidinak kulturdlis rangsordt. Az eredmények azt mutattik, hogy a gazdasigi
fejlettség és a kulturdlis index nem mozog egylitt. [jgy tinik, hogy a kevésbé fejlett
régidk esélyjavit6, hitrinykompenzal6 hatdstnak tartjdk a kulturdlis tanuldst, amelyet
befektetésként értékelnek. Ez egyfelsl a régié gazdasigi hitrdnydnak lekiizdésében
segithet, mésfeldl az itt €16 emberek, a helyi tirsadalom szdmdra is kitorési pontot
jelenthet. Erdemes megemliteni az elitista koncepciét is, miszerint a kulturdlis tanu-

? Az adatszolgiltatds kotelez$ az Orszagos Statisztikai Adatgytjtési Programrol sz616 médositott
288/2009. (XII. 15.) Korm. rendelet alapjin.

Kulturélis intézménynek az 1997. évi CXL. térvény alapjin a kézmiivel6dési, konyvtari és ma-
zeumi intézményeket nevezziik jelen kutatdsunkban.
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lasnak megkiilonboztets jellege révén szerepe van a tirsadalmi helyzet konzervélasiban.
Hazénkban mindkét megkozelités relevins, tehat mindkét megkozelitést figyelembe
kell venniink (Juhisz & Szabé 2016).

A ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatds sordn a kulturdlis tanulds két terti-
letével foglalkoztunk részletesebben: részvétel a kulturdlis életben és a miivészeti tevé-

kenységekben.

4.2. A ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017” kutatds el6zményei, céljai

Koribbi kutatisaink egyik célja annak vizsgilata volt, hogy milyen tanuldsi funk-
cidkkal taldlkozunk az alapfokd mivészeti iskoldkban, és mi motivilja a gyermekeket
arra, hogy ezekben a tanuldsi aktivitdsokban részt vegyenek. A kutatds sordn az in-
tézmények nonformalis és informalis tanuldsi hatasainak vizsgilatat az Eszak-Alfold
régioban végeztik. A formilis tanulds (Csoma 2002a) megvizsgildsira a zeneiskoldk
statisztikai adatait (Oktatdsi Hivatal 2012) elemeztik, ebben szerepelt a tanszakok
megoszldsa, iskoldk szima telepiilésenként és megyénként (MZMSZ 2015). Az alap-
fokd mivészeti iskoldkban folyé nonformalis tanuldsi folyamatokrdl az intézmények
honlapjin taldlhaté informécidk alapjin nyertiink adatokat: pl. milyen amatér mi-
vészeti csoportok (zenekar, énekkar) mikodnek az alapfokd mivészeti iskolakban
(Alapfoka Mivészetoktatdsi Intézmény Kistjszallas 2012; CSIMI 2013; Vikér San-
dor Zeneiskola AMI 2013). A tanulds informailis oldaldrél szintén olvashatunk az
intézmények honlapjin (Pispokladdnyi Tobbeélu Nevelésoktatisi és Pedagdgiai Szak-
szolgalati Intézmény Csenki Imre Mivészeti Iskolai Tagintézmény 2013) (mdsoros
estek, bemutatdk, versenyek, hangversenyek). Az elsddleges forrdsok hidnyos adatait,
informéciéit az Eszak-Alfsld régié nagyobb alapfokd miivészeti iskoldibél valasztva
(Nyiregyhdza, Puspokladany, Kistjszillas) a vezetSkkel készitett interjuk eredményei
egészitették ki. Az interjuik sordn arra kerestiik a valaszt, hogy mi motivélja a gyerme-
keket és a szilSket arra a pluszmunkdra, amivel a zenetanulds egytt jir, és kozben mi-
lyen zenén kiviili hatdsok érik Sket. Az intézményvezetdk vilaszai alapjan a kovetkezd
konkluzidkat vontuk le.

A sajat elhatdrozds az iskolavalasztds motivaciéindl meghatirozé, ami mégott azon-
ban a csaldd és a kortars csoportok befolydsa érzékelhetd (v6. Gabor 2012): amennyi-
ben egy gyermek testvére vagy a bartja mdr jdr zenét tanulni, és errdl pozitiv élmé-
nyeket mesél, akkor nagyobb valésziniiséggel kéveti ezen a tertileten. Ezt a vdlasztist
erdsiti a szuléi példa és rahatds is: vannak, akik sziil6i batoritdsra érkeznek, mert a
szlilének jé tapasztalata volt, vagy épp ellenkezéleg, 6 nem jarhatott, de szeretné, ha
gyermeke nem maradna ki beldle.

Az 6nkéntesség az alapfokd mivészeti iskola vélasztisdndl meghatirozé tény, mi-
vel nem koételezd, ezért toébbségében motivélt gyermekek érkeznek az intézménybe.
Az egyéni tanulds 6ridsi lehetSség: sokkal nyitottabbak a gyermekek, batrabban kér-
deznek. A tandr jobban megismerheti a tanitvdnyait és sokkal szorosabb kapcsolat
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alakul ki, mint egy 30-40 &8s osztily esetén. Az AMI-ban a gyengébb tanuléknak
is van sikerélményiik, hiszen egyéni fejlesztési utat dolgozhat ki szdmukra a tandr,
ezért né az onbizalmuk és ez meghatdrozd a személyiségfejlédésikben. Kutatisok is
aldtimasztjak az interjialanyok azon megéllapitdsit, hogy a zenetanulds transzferha-
tasaként mds képességek, kompetencidk is fejlddnek (Chabra & Misra 2012; Janurik
2008; Kokas 1972).

A kilonboz8 amatdr egylttesekben jdtsz6 tanuldk megérzik a kozosségi mun-
ka 6romét, sokkal elfogadébbak masokkal szemben (Barkéczi & Pléh 1977; Raffay
2005). A zenetanulds segiti az érzelmi fejlddést (Uzsalyné 2010) is, egyrészt az 6n-
kifejezés lehetSsége révén (Csikszentmihdlyi 2001), masrészt a tdrsakhoz valé alkal-
mazkodis altal (Altenmiiller 2006). A csapatmunka 6rome felejthetetlen, mik6zben
komoly baritsigok szovédnek. A zenei tdborok kilonleges hangulata is életre sz616
élményt jelenthet a tanuldknak. Az intézménybe gyakran a sziilskkel egyiitt érkeznek
a gyermekek, igy a tandr-sziilé kapcsolat rendszeres lehet, ezdltal a tanuldsi folyamat-
ban is egylttmiikods partnerekké valhatnak.

A zenét tanul6 didkok nagy elényére vilhat a késébbi életiikben, hogy megtanuljik
legy6zni a limpaldzat a fellépések alkalmaéval, igy akdr a munkakeresés alkalmaval sem
lesznek félszegek, hanem batran megnyilvinulnak. Ezek a gyermekek figyelmesebbek,
jobban koncentralnak, kitartébbak és megbizhatébbak tdrsaikndl (Dohdny 2009), ami
folyamatosan fejlédik a zenetanulds kézben. A kézismereti tanulmdnyaik sordn is jol
hasznosulnak ezek a képességek, és jobb eredményeket érnek el, amit szintén kutatd-
sok bizonyitanak (Janurik & Jézsa 2016; Schumacher 2014).

Viselkedésiikben a zenét tanulé gyermekek nyitottabbak, elfogadébbak, kénnyeb-
ben baritkoznak, rugalmasabbak, t6bb 6nbizalmuk van, és jobban beilleszkednek egy
Uj kozosségbe (Barkéczi & Pléh 1977). Kiegyenstlyozottabbak, az agressziv jegyek
hattérbe kertlnek. Az élménypedagdgia itt napi szinten érvényesilhet a fellépések
sikere mellett.

A kutatds folytatdsaként a vizsgdlatot kiterjesztettiik az oktatdsi folyamat aktoraira.
A téma ugyanaz volt: vajon mi motivdlja a gyermekeket arra, hogy részt vegyenek
ezekben a tanuldsi aktivitdsokban, és az ott tanult ismereteket hogyan tudjdk hasznal-
ni az életiikben, hogyan hat mindez a munkdjukra, kozosségi szerepeikre. A célunk,
hogy alaposabban feltirjuk motiviciéjuk okait: mit virnak a zenetanuldstdl, mit ad
szdmukra, amiért ,megéri” villalni a pluszterheket. Ezért a vizsgalat sordn tiz interjut
készitettiink a piispokladdnyi intézmény tandraival, és tiz-tiz interjut a tanulékkal és a
sziileikkel (kérdéskorok: elfoglaltsdgok, élmények, valtozds a gyermekeknél). Az iskola
bemutatdsdhoz kvantitativ médszereket is haszndltunk: a KIR nyilvinos adatait, vala-
mint az alapfokd muvészeti iskola honlapjin taldlhaté informécidkat.

C)sszességében megallapithatjuk, az, hogy miért véllaljak a szildk és a gyermekek
a pluszelfoglaltsigokat és -terheket, sok tényezdbdl tevédik ssze. A tudomdanyosan
is bizonyitott hatdsokat, illetve az intézményvezetdi interjikban hallott vdlaszokat
aldtimasztottik a személyesen tapasztalt pozitiv valtozdsok. Kiemelked§ tertiletként
mutatkozott a jé tirsasdg, a kozosségi élmény, a j6 hangulat, az egyiitt zenélés élmé-
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nye, a sokszin{ programok, amelyek motivaljak a sziil6ket és a gyermekeket egyardnt.
Taldn ezért is tapasztaljuk, hogy ,mikizben a kizoktatds hagyomdnyos szinterein a zene
térvesztése jatszodott le, ennek az intézménytipusnak a litogatottsiga radikdlisan nott.
A viszonylagos fiiggetlenség [...], a belsé értékrend, a »zenével dtitatott« léghaor kellben von-
20, élményszerii koriilményeket kindl a gyerckeknek.” (Gonczy 2009: 179) Az interjukbdl
az is kiderult, hogy a gyermekek nagyon szeretnek az alapfokd mivészeti iskoldba
jarni, akikben viszont nincs meg a kitartds, a szorgalom, az elkételezettség, azok a
gyermekek elmaradnak az intézménybsl. Tehit ebben az intézménytipusban is taldl-
kozunk a lemorzsolédds problémajéval (L. Ritk 2010).

A 2013/2014-es tanévben kibévitettiik a kutatast, és az Eszak-Alfsld région beliil
hédrom alapfoki miivészeti iskoliaban: Piispokladinyban, Kisdjszalldson és Nyiregyhd-
zdn végeztlink vizsgilatokat. A tanulékat a kézépiskolds korcsoportbdl vilasztottuk.
Az interjik sordn a megkérdezettek szabadon vilaszolhattak a kérdésekre, nem volt
iddbeli korldt. A vizsgdlatunkhoz ismét az interjut mint kvalitativ médszert (Babbie
2008) valasztottuk, mert Ggy véltik, hogy tobb informdcichoz juthatunk, ha nem
korlatozzuk a valaszaddsi lehetSségeket, igy a kapott vilaszok szélesebb és mélyebb
megismerést biztositanak szimunkra. Ezért félig strukturdlt interjukat (kérdéskorok:
elfoglaltsigok, élmények, viltozds a gyermekeknél) készitettliink a gyermekekkel (n = 30
£8), sziileikkel (n = 30 f8) és tanaraikkal (n = 30 8), minden intézményben 10-10
darabot. A kutatds sordn szerettiik volna tobb oldalrél megismerni a zenét tanulé gyer-
mekek motivaci6jit, ezért kérdeztik meg nemcsak a didkokat, hanem a sziileiket és a
tandraikat is, hiszen 6k vannak a tanulékkal rendszeres kapcsolatban és személyesen
tapasztalhatjik a viltozdsokat. Mivel a vizsgilatunk tirgya a zeneoktatds, ezért az in-
terjikérdések is a zenetanuldsra és hatdsaira vonatkoztak, a tobbi miivészeti dgat nem
vizsgltuk.

Az elemzés sordn kidertilt, hogy a kiilonb6z6 helyszinek, szerepek és fenntarté el-
lenére mindhdrom helyszinen hasonlé gondolatokkal, hasonlé hozzaillssal talilkoz-
tunk mindhdrom célcsoport esetében. Emellett az is kirajzolédott, hogy sok tényezd
osszefliggése adja a sziildk és a didkok részérdl a pluszterhek viéllaldsit. Ezek kézil a
legkiemelkedSbbek a zenetanulds transzferhatdsai, a gyermekek személyiségtejlédése,
a kozosségi élmény, a bardti kapcesolatok és a kozos zenélés 6rome. Tehit a zeneta-
nulds sordn nemcsak a gyermekek zenei képességei fejlédnek, hanem a zenetanulds
transzferhatdsai miatt sikeresebbek az iskolai tanulmdnyaikban, hasonlé érdeklédést
gyermekekkel dolgoznak egyiitt, j6 kozosségek és tarsas kapcsolatok alakulnak ki. Fej-
16dik az értékrendjiik, mikozben kibontakozik a személyiségiik (Juhdsz, Herczegh,
Kenyeres, Kovics, Szabé & Sziics 2015).

Ezek az el6zetes kutatdsok lehetdséget adtak arra, hogy ralatdst nyerjiink az alap-
foku mivészeti iskoldk munkdjira és e munka résztvevéire. Az informacidk segitettek
a jelenlegi kutatds legfontosabb kérdéskoreinek kialakitdsdban, hogy még alaposabban

megvizsgilhassuk az alapfoku miivészeti iskoldk mikodését és tirsadalmi kornyezetét.
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4.3. A, Zenetanulds Magyarorszdgon 2017” kutatds mintdja
és az adatfeldolgozds médszerei

Az AMI-intézményhdlézat és a tirsadalmi kontextusa kapcsolatinak elemzéséhez
az Oktatdsi Hivatal és a Kozponti Statisztikai Hivatal adatait haszndltuk. Az empi-
rikus kutatds elemzésének alapjit 6ndlléan tervezett és felvett adatbazis képezte: a
yZenetanulds Magyarorszdgon 2017”. Az adatfelvétel 2016 juniusa és 2017 janudrja
kozott tortént. A kutatds sordn kvantitativ médszert alkalmaztunk, 6nkitoltds, papir-
alapu kérdéiv formajaban. A papiralapu kérdSiveket zenét tanulé és zenét nem tanulé
gyermekek egyardnt kitoltotték, mert kutatisunk egyik f6 célja megtaldlni azokat a
specidlis sajatossigokat, amelyek megkiilonboztetik a zenét tanulé gyermekeket a tdr-
saiktol. A kérd6iv kérdéskorei a kutatdsi kérdéseinken alapultak. A kérd8iv elsé hirom
kérdéscsoportja a zenetanulok tirsadalmi stdtusinak meghatirozasira alkalmas kér-
déscket tartalmazott (alapvet$ demografiai viltozok, gazdasigi tSke, kulturdlis tdke).
A kérd8iv mésik hdrom kérdéscsoportja a tanuldshoz kapesolédott (tanulmdnyi ered-
ményesség, tovabbtanuldsi tervek és a zenetanuldsra vonatkozé inditékok). Az utolsé
kérdésblokkot csak a zenét tanulé gyermekek toltotték ki, mert kifejezetten a zeneta-
nuldshoz kapcsolodé kérdéseket foglalt magaba. A demografiai viltozdk kozott a ne-
met, az osztalyt, a csalddszerkezetet, a testvérek szamit és a teleptilés tipusat kérdeztiik.
A csaldd gazdasdgi t6kéjének megallapitdsihoz a sziil6k munkaerépiaci statusat, fog-
lalkozdsat, az objektiv és relativ anyagi helyzetét mértiik fel. Az objektiv anyagi helyzet
kapcsin az ingatlanok és nagy értékd ingésdgok birtokldsat vizsgaltuk meg. A relativ
anyagi helyzethez pedig egy tizfoku skdlin kellett megjel6lni, hogy hovd helyezné a
vélaszadé a csalddjit az orszagos atlaghoz képest. A kulturalis t6ke meghatirozdsihoz
a szlilsk legmagasabb iskolai végzettségét, a sziil6k zenei biogrifidjit, a kozos csalddi
éneklések és zenélések szokdsait, a csalddi konyvtir nagysdgit, a gyermekek szabadidg-
eltoltési szokdsait, az iskoldn kiviili tevékenységeit és a rdszant id6t kérdeztiik meg.
A tanulmanyi eredményesség megdllapitisihoz a félévi és év végi dtlagokat, a tantdrgyi
osztalyzatokat és az IKT-eszkozok hasznalatdt mértiik fel. A tovdbbtanuldsi tervek-
nél a kozépiskola tipusit és a zenei szakmai tovdbbtanulds szindékat térképeztik fel.
A zenetanuldsra vonatkozé adatok kozott szerepeltek a zenetanulds éveire, elkezdésé-
nek okaira és személyeire, a hangszerre, az alkalmakra és eltoltott id6re, gyakorldsra,
hangverseny- és versenyélményekre vonatkozé kérdések.

Az empirikus vizsgilat tertletének Borsod-Abatj-Zemplén, Szabolcs-Szatmar-
Bereg és Hajdu-Bihar megyét vélasztottuk. A vilasztdst az indokolta, hogy az alap-
fokd mivészeti iskoldk orszdgos eloszldsit figyelembe véve e hdrom hatir menti
megyében a legmagasabb az intézmények szdma a kézponti régiét nem szdmitva.
Az alapfoku mivészeti iskoldk kivalasztisakor arra térekedtiink, hogy sszehasonlit-
hatok legyenek a kapott adatok, ezért mindhdrom megyébél a megyeszékhelyen 1évs
alapfoku miivészeti iskolak mellett dontottiink, amelyek nagy multra visszatekintd,
kiemelten a zenemtvészeti dgban oktaté intézmények. Az ilyen tipust intézmények
vélasztisa mellett szolt az is, hogy mads attitGdot és motiviciét igényel mind a gyer-
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mekek, mind a sziileik részérdl, ha abban az 4ltaldnos iskoldban van a zenedra, ahova
a tankotelezettség miatt jar a didk, illetve ha el kell menni egy mdsik intézménybe,
amely pluszidét, energidt és kitartast kivin.

Kutatdsunk célcsoportjit 1315 éves gyermekek alkottik. Azért ezt a korcsoportot
vélasztottuk, mert a zenetanulk korésszetétele alapjan valdszintnek tartottuk, hogy
8k szabad akaratukbdl jarnak zenét tanulni, és az évek alatt annyi tapasztalatot gytj-
tottek, hogy hitelesen tudtak vélaszolni a kérdéseinkre. A zenét tanuldk csoportjt a ki-
vélasztott alapfokd mivészeti iskolak minden — az adott korosztélyba tartozé — didkja
kitoltotte (N = 5207 £8; n = 269 £8). A kontrollcsoport tagjainak kivdlasztdsahoz olyan
intézmények mellett dontottiink, amelyek az orszdgos kompetenciamérés eredményei
alapjan a kozépsd (harmadik) 6tédben helyezkedtek el, mert a mintavélasztisnal fon-
tosnak tartottuk, hogy ne ,elit iskoldk” és ne ,hatrinyos helyzetd” intézmények didkjait
vélasszuk, hanem dtlagos szinvonald édltalinos iskoldk nyolcadik osztilyos tanuléi al-
kossdk a mintat (OKM: N = 83 442 {8; n = 282 £8). A kontrollcsoport esetén lgyel-

tiink arra, hogy kizarélag a zenét nem tanul6 gyermekek vilaszoljanak a kérdésekre.

4.4. A zenetanuldk telepiilési kontextusa'!

A ,Zenetanulds Magyarorszagon 2017” kutatds vizsgilati teriiletét harom EK-
magyarorszdgi megyeszékhely adta — Debrecen, Miskolc és Nyiregyhdza —, ezért fon-
tosnak tartottuk dttekinteni a vélasztott telepiilések gazdasigi — tarsadalmi — kulturalis
pozicidjat. A kutatis sziikségességét az magyardzza, hogy a telepiilések stitusa befo-
lydsolja a lakossdg életmin@ségét és lehet8ségeit, amely kihat a kulttra irdnti lehetGsé-
geikre és igényeikre is.

4.4.1. A vizsgalt telepiilések gazdasdgi stitusa

A teleptilések gazdasagi helyzetét a gazdasigi szervezetek szimanak és a lakossig
jovedelmi viszonyainak Osszehasonlitdsa alapjin mértiik fel. Ahol rendelkezéstinkre
dlltak informacidk, ott az orszdgos adatokkal is egybevetettiik. Az adatok 6sszeha-
sonlitisakor a 2015-6s évet vettiik alapul, 4m vannak olyan viltozok, amelyeket csak
a 2011-es népszdmldlds adataibél vagy a 2014-es statisztikdbol tudtunk felhasznalni.

A villalkozasok szimanak alakuldsa mutatja a vairosoknak az adott térség gazdasigi
vérkeringésében betoltott aktivitdsat, sulyat, jelentdségét. A regisztralt gazdasdgi vél-
lalkozdsok szdmait tekintve Nyiregyhdza kivételével az orszdgos atlag alatt maradnak
a vizsgilt teleptilések. A legkevesebb villalkozds Miskolcon, a legtobb Nyiregyhazin
taldlhat6.'? Minél magasabb szdmban vannak jelen a villalkozdsok az adott telepiilé-

A bemutatds és Osszehasonlitds alapjat a KSH 2011. évi népszamlaldsi, a 2014-2015-6s adatai,
valamint a Kulturdlis statisztika 2015. évi adatai képezik.

2 Erdemes megjegyezni, hogy Nyiregyhdzin ezek a villalkozédsok kis létszamuak, jellemz&en
csaladi véllalkozdsok.
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sen, térségben, anndl t6bb munkalehetSséget biztositanak a lakossig szdmdra, valamint
ez annak is fokmérGje lehet, hogy fejl6ds, stagnalé vagy leszakadé térségrdl van szé.

A mezbgazdasigi szektoron belili villalkozasok szamit tekintve Miskolc kisebb je-
lent8ségti, amelynek a magyardzatit a természetfoldrajzi viszonyokban kell keresniink.
A viros a Biikk hegység keleti ldbandl fekszik, a Szinva, a Hejé és a Sajé volgyében.
Ennek megfelelden ezen a hegyldbi teriileten kisebb stlyd a mezdgazdasig szerepe.
Ezzel szemben Debrecenben és Nyiregyhdzan, alfoldi telepiilések 1évén, tekintélyes
szerepet toltenek be ezek a tipust vallalkozdsok. A kedvezé mezdégazdasigi adottsi-
gokra épitve szdmos élelmiszer-feldolgozé tizem létesiilhetett, ahogyan azt a KSH
adataiban is lathatjuk.

A lakossag életszinvonaldt mutatja az egy lakosra juté Gsszes nett jovedelem mér-
téke. Ennek az 6sszege a 2014-es adatok szerint Debrecenben a legmagasabb és Mis-
kolcon a legalacsonyabb, ami 6sszefliggést mutat a gazdasagi vallalkozdsok jelenlétével
és a munkalehet$ségek szdmdval. Az egy lakosra juté dsszes netté jévedelem jelentds
mértékben az orszdgos dtlag alatt marad mindhdrom telepiilésen. Ha pedig még azt
is figyelembe vessziik, hogy a megyei jogui virosokban — amelyik telepiiléskategéridba
tartoznak ezek a virosok — még magasabb ez az Gsszeg, akkor elmondhatjuk, hogy
anyagilag nehezebb helyzetben vannak e varosok lakéi. A magas-, illetve alacsony jo-
vedelmiek ardnya szintén a lakossdg életszinvonaldra utalhat. Ez Debrecenben a leg-
magasabb és Nyiregyhdzan a legalacsonyabb, tehdt a Hajdu-Bihar megyei kézpontban
talilunk t6bb magas jovedelemmel rendelkezd lakost.

8. tdbldzat. A virosok gazdasigi mutatéi

Debrecen Miskolc Nyiregyhdza Orszdgos

1099 710 Ft;
1199 891 Ft
841 520 Ft 778 994 Ft 811522 Ft (megyei jogu
vérosok, vidéki
nagyvéarosok)

Egy lakosra juté dsszes
nett6 jévedelem (2014)

Magas-, illetve alacsony
jovedelmtiek ardnya
(5 millié Ft feletti adé-
sivon adézdék szdma 23,6 16 22,716 17,9 6 n.a.
szaz, 1 millié Ft alatti
adésdvon adézéra ve-

titve) (2014)

Regisztrilt gazdasdigi
villalkozdsok  szdma 153 132 205 172
ezer lakosra (2015)

Regisztralt véllalkozdsok
szdima a mezégazdasig,
erd8gazdilkodds és hald- 7090 1472 6711 465 995
szat nemzetgazdalkoddsi
dgakban (2015)

(Forrds: KSH 2014-2015, sajat szerkesztés)
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Osszességében megillapithatjuk, hogy a vizsgalt térség lakossiganak anyagi hely-
zete az orszdgos dtlag alatt taldlhaté. Ez azért jelentds, mert befolydsolhatja a szabad-
id6-eltoltési és kulturafogyasztdsi szokdsokat, amelyek kiemelt sarokpontjit jelentik
kutatdsunknak.

4.4.2. A vizsgalt telepiilések lakonépességének tarsadalmi stdtusa

A telepulések lakossdgdnak tdrsadalmi helyzetét a kivilasztott varosok lakossig-
szdamaval, a munkanélkiliség mértékével, az elvindorlds és az dregedési mutaté szint-
jével mértiik fel. A diplomdsok és a valldsi kozosségek tagjainak ardnya, valamint a
kiilonb6z6 kulturdlis intézmények litogatéinak szdma a lakossdg kulturdlis tanuldsd-
nak mértékét mutatja. A regisztralt nonprofit szervezetek szdma a kozosségi tanulds,
a kozéletben valé részvételre utal. A gépkocsik szdma a jolét egyik mutatdja lehet.

A virosok népességét Gsszehasonlitva azt lathatjuk, hogy Debrecen a legnépesebb,
majd Miskolc kévetkezik és végiil Nyiregyhdza. Ezek a megyeszékhelyek jelentds sze-
repet toltenek be agglomeraciéjuk életében, mind a munkalehetdségek, mind a kultu-
rilis lehet8ségek teriiletén.

Egyteldl a viros gazdasigi szerepérdl, masfelsl a lakossig megélhetési lehetGségei-
r6l drulkodik a teleptilés munkanélkiliségi ratdjanak alakuldsa. A mutaté Nyiregyhdza
kivételével magasabb ezeken a telepiiléseken, mint az orszdgos atlag. Ez dsszefiggés-
ben lehet azzal, hogy Nyiregyhazdn volt a legmagasabb a regisztrilt gazdasgi vallal-
kozdsok szdma, ezaltal tobb munkalehetdséget tudnak biztositani a vdrosban. Miskol-
con a legmagasabb a munkanélkiiliek arinya, aminek oka lehet, hogy egy gazdasdgilag
hatranyosabb térség megyekozpontja, igy kevesebb a munkalehetdség. A rendszerval-
tds utdni gazdasigi visszaesés, kilonosen a nehézipar gyengiilése mélypontot jelentett
a véros gazdasdgdban, és ez jelentésen megemelte a munkanélkiiliek ardnyét. Napja-
inkra megtortént a szerkezetvaltas a gazdasigban, a kis- és kozépvallalkozdsok szere-
pe megndtt, emellett felértékelddott a szolgaltatd szektor jelentdsége. A vdrosvezetés
tudatosan torekszik az idegenforgalom és a kultdra szerepének erdsitésére, igy ezek a
folyamatok sokat javitottak a térségben él6k lehetSségein (Miskolc Megyei Jogt Viros
hivatalos honlapja).

A pilyakezd6 munkanélkiliek ardnydnak elemzése azért lehet értékes a varosok
vizsgilatiban, mert egy telepiilés csak akkor tud fejlédni, épiilni és a lakossdgit meg-
tartani, ha munkalehetdséget tud biztositani a fiatalok szdmara. Ez az ardny Debre-
cenben és Nyiregyhdzin magasabb az orszdgos dtlagndl, mig Miskolcon alatta ma-
rad. Ezzel lehet 6sszefiggésben az, hogy Miskolcon a legalacsonyabb a vindorlasi
egyenleg.

A vindorlisi egyenleg mindhdrom virosndl negativ, ami azt jelenti, hogy nagyobb
az elvandorlds, mint a varosba vindorlds, vagyis csokken a népességiik. Ennek a mér-
téke Debrecenben a legnagyobb és Miskolcon a legkisebb.

Az Sregedési mutaté arrdl tajékoztat, hogy az dllandé népességbdl mennyi a 100
0-14 évesre juté 60-X évesek szdma. Nyiregyhdza kivételével az orszdgos dtlag feletti
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értéket mutatnak a telepiilések. Ez Miskolcon a legmagasabb, majdnem kétszeres
az id8sek szdma és Nyiregyhdzdn a legkisebb, ahol kb. masfélszeres az ardny. Ez azt
jelenti, hogy Miskolcon erdsen eloregedd a tirsadalom. Ez a mutaté azért fontos, mert
a vérosban sziileté gyermekek lesznek a jove aktiv keresdi, igy a teleptilés jovSje szem-
pontjdbdl kulesfontossigu lehet a gyermekek szdma.

Mindhdrom véros széles kort tanuldsi lehetdségeket kindl az érdekldék szdmira.
Debrecenben 36 éltaldnos iskola, 39 kozépiskola és két egyetem — Debreceni Egye-
tem 14 kar és Debreceni Reformétus Hittudomdnyi Egyetem — kéziil vélaszthatnak a
fiatalok. Miskolcon 34 altalanos iskola, 30 kézépiskola és a Miskolci Egyetem 7 kara,
Nyiregyhdzan 29 dltaldnos iskola, 30 kozépiskola és négy felsGoktatdsi intézmény —
Nyiregyhdzi Egyetem 14 intézet, Debreceni Egyetem Egészségligyi Kar 2 intézet,
Szt. Atandz Gordgkatolikus Hittudomdnyi Féiskola és a Gorog Katolikus Papneveld
Intézet varja a tanulni vigydkat (Miskolec Megyei Jogt Véros hivatalos honlapja; Nyir-
egyhdza Megyei Joga Viros hivatalos honlapja; Debrecen Megyei Jogu Viros hivatalos
honlapja). A diplomdsok ardnya mindhdrom virosban meghaladja az orszdgos étlagot.
Ennek az egyik oka, hogy a nagyvéirosokban magasabb a diplomdsok aranya (KSH),
mdsrészt mindhdrom virosban van felsGoktatasi intézmény, és ez elGsegiti a felséfoka
végzettség megszerzését. Mindhdrom telepiilés a ,tanulé virosok” kategéridba tarto-
zik (Benke 2016), ahol az iskoldzds meghatdrozé tényezd. Ezek a virosok pontsze-
rden emelkednek ki a kornyezetiikbél j6 adottsdgaikkal, és jelentds vonzdskorzetik
van a beiskoldzds szempontjdbol. Tehdt e vdrosok szdmdra kiugrasi pontot, fejlédési
lehetSséget jelenthetnek az egyetemekrdl kikertils értelmiségiek, a felsGoktatdsi in-
tézmények révén jelen 1évé kutatisi-fejlesztési lehetdségek. Innoviciés kézpontokkd
vilhatnak, amelyek vonzzak a fiatal értelmiségicket és a kulturdlis-gazdasigi t6két.

A nonprofit szervezetek szdma a lakossdg aktivitisit mutatja az adott telepiilésen.
Nonprofit szervezet alatt ,minden olyan nem profitcélii szervezetet (alapitviny, kézala-
pitviny, koztestiilet, nonprofit gazdasdgi tarsasdg, onkéntes kolcsonds biztositdpénziar, a
civil torvény hatdlya ald tartozd tirsadalmi szervezet), valamint nem koltségvetési gazdil-
koddst folytatd intézményt” értiink, amelyet 6nllé jogi személyként jegyeztek be az or-
szdgban (Mdrkus 2016: 15). A KSH adatai alapjan a regisztralt nonprofit szervezetek
szdma mindhdrom varosban az orszdgos atlag felett vannak. A legtobb Miskolcon van,
Debrecenben és Nyiregyhdzan szinte azonos szimban fordulnak el8. Tehdt mindha-
rom virosban fontos szerepet tulajdonitanak ezeknek a civil szervezeteknek, amelyek
jelentds szerepet toltenek be az informalis tanuldsban és a kozosségformadlasban.

A személygépkocsi ma mar nem luxuscikk, a szimanak mértéke a lakossig életszin-
vonaldnak egyik mutatéja. A hdrom vizsgilt teleptilés koziil Nyiregyhaza dll az orsza-
gos dtlag felett, és Miskolcon a legalacsonyabb az ardny. A gazdasigi vallalkozasok és a
munkanélkiliek szimanak alakuldsa alapjin lathatjuk az osszefiggést és Nyiregyhdza
kedvezd szerepét.
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9. tabldzat. A virosok lakossigdnak tirsadalmi mutatéi

Debrecen Miskolc Nyiregyhdza Orszdgos
?ﬁgg:fggff;iljmér Lo ) | 203506 159 554 118125 | 9855571
Munkanélkiiliségi rata (%) 2015 6,31 6,47 49 5,1
gz;yza(l;le;dé munkanélkiliek arinya 11,25 8,08 13,94 1113
Vindorlisi egyenleg (f6) 2015 —476 201 -338 n. a.

Oregedési mutaté (az dllandé né-
pességbdl a 100 0-14 évesre jutd 177,6 197,15 156,1 175,85
60-X évesek szama) 2015

Diplomasok aranya (%) (2011) 20,8 18,1 19,76 17,33
Regisztralt nonprofit szervezetek

ezer lakosra juté szama (2015) (db) 15,8 e 877 13,02
Személygépkocsik szima ezer lakosra 318 284 335 304

(2015) (db)

(Forrds: KSH 2014-2015, Kulturdlis statisztika 2015, KSH 2011. évi népszdamldlds, sajit szerkesztés)

A vizsgilt virosok lakossdgdnak kulturdlis életben vald részvétele kulcsfontossigu
része a kutatisunknak. A kutatds sorin megvizsgaltuk a szinhdz, mozi, mizeum, kial-
litds, komolyzenei hangverseny, konnytizenei koncert, népzenei rendezvények, konyv-
tar litogatéinak és a valldsos kozosségek tagjainak szdmit az adott telepiléseken.
A kulturélis intézmények litogatéinak szamédban Miskolc emelkedik ki, Debrecen-
ben mir kevesebb, Nyiregyhdzan kb. feleannyi latogaté jelenik meg a kiilonboz8 kul-
turdlis helyszineken, mint Miskolcon. A teleptlések kulturdlis életéhez tartoznak a
valldsos tevékenységek és programok is. A valldsos kozosséghez tartozo lakossdg ard-
nyait csak a 2011-es népszamlalasi adatok alapjin tudtuk felmérni. Az orszagos ariny
mellett az adott telepiilések megyei értékeit szamoltuk ki. Ennek alapjin Miskolc
és Nyiregyhdza az orszagos atlag felett, Debrecen pedig alatta van. Megyei szinten
Szabolcs-Szatmér-Bereg megyében a legmagasabb (71%) a valldsi kozosségek tagjai-
nak arinya, majd Borsod-Abatj-Zemplén megye kovetkezik 63%-kal és az orszdgos
54% alatt talaljuk Hajda-Bihar megyét 47%-kal. Debrecenben a reformatusok, Mis-
kolcon a katolikusok vannak a legtdbben, Nyiregyhdzin pedig hasonlé ardnyban van
a két emlitett felekezet.
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10. tdbldzat. A virosok kulturalis intézményeinek litogatottsiga

Debrecen Miskolc Nyiregyhdza Orszdgos
A kulturilis intézmények litogatdi-
nak szima az adott telepiilésen és
orszégosan (szinhdz, mozi, méizeum, 792 693 1081063 496683 | 41348062
kidllitds, komolyzenei hangverseny,
konnytizenei koncert, népzenei ren-
dezvények, konyvtar) 2015 (£6)
Szinhaz (f6) 115 148 170 424 83999 6 068 709
Mozi (f6) ~241 400 ~332 800 ~131 300 12 512 000
Mizeum (f6) 162 573 209 857 92 522 9563 281
Kiallitas (f6) 153320 150 518 163 603 7129777
Komolyzenei hangverseny (£6) 37 445 36 903 1100 1902 000
Konyvtir (£6) 82726 180 542 24083 4172 295
Valldsosos kézosségek 47% 63% 71% | 543237516
tagjainak ardnya (f6) (2011) amegyében | amegyében | amegyében (54,42%)

(Forrds: Kulturdlis statisztika 2015, KSH 2011. évi népszdmlalds, sajit szerkesztés)

A kulturalis helyszinek kozil jelentSsen kiemelkedik a mozildtogatisok szima, ami
gyakran konnyed, bardti szérakozdst jelent, igy a népszerisége érthetd. Figyelemre
mélt6, hogy a masodik és harmadik helyen a muzeum- és kidllitaslatogatds all, ami po-
zitiv visszajelzés a mizeumpedagégusok felé, akik az interaktiv, jatékos, szérakoztaté
foglalkozdsok révén j6 élményt adnak ezen intézményekbe litogaté gyermekeknek,
akik szivesen toltik itt az idejiiket (Hegedds 2018). A szinhdz- és konyvtarlitogatds
mdr kevesebb a statisztikai adatok alapjan. Ezek a hagyomanyos magaskultira részét
képezik, amelyek mai viligunkban hdtrényba kertltek (Vitinyi 2006). A komolyzenei
hangversenyek latogatottsiga a legalacsonyabb a kulturdlis helyszinek kéziil. Ennek
javitdsa érdekében sokat tehetiink, ha mér az iskoldban elkezdédik a gyermekek izlés-
formaldsa, hogy érdekl6ds, nyitott, a klasszikus zenéhez pozitiv attit@iddel rendelkezd
felnsttekké vilhassanak. Ennek kivals eszkozei az ifjusigi hangversenyek, ahol a ta-
nuldk az €16 zenei el6addsok alkalmaval megismerkedhetnek a kiilonb6zd hangsze-
rekkel, és a gondosan dsszedllitott misor révén a zenetdrténeti korszakok jellemzdivel,
mifajaival, zeneszerzdivel és miveivel (Viradi 2014). A konnytizenei koncertekrsl és
a népzenei rendezvényekrdl nem dllt rendelkezéstinkre pontos adat, igy nem tudtuk
elvégezni az dsszehasonlitdsokat.
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5. Az alapfoku muvészeti
1skolak tanuldinak kulturalis-
gazdasagi-tarsadalmi statusa

A fejezetben hdrom 8 gondolatkor mentén vizsgalédtunk. Az elsd alfejezetben
a zenetanuldk és a kontrollcsoport csaladi hétterét és tdrsadalmi stdtusit vettiik gér-
cs6 ald. A masodik alfejezetben kiemelten az inkorporilt kulturélis t6ke megjelenési
formdival foglalkoztunk az altalunk elemzett mintdban. A harmadik alfejezetben a
tanulmdnyi eredményesség témakorét mértiik fel, amelynek keretében a tantargyi osz-
talyzatok dtlagaival, az IKT-eszkozok otthoni haszndlatéval és a didkok tovabbtanulasi
terveivel foglalkoztunk.

5.1. Csalddi mili6

A csaladi kornyezet jellemzéséhez megvizsgiltuk egyfeldl a tanuldk csalddi hatte-
rét (nem, csalddszerkezet, testvérek szdma), masfelsl a csalddok tirsadalmi stitusit,
amelynek keretében felmértik a csalidok kulturdlis, gazdasdgi és tdrsadalmi t8kéjét.

5.1.1. A (zene)tanulok csalddi hattere

Ebben az alfejezetben a tanulok csaladi hatterének bemutatdsa a célunk. Ezért 6sz-
szehasonlitottuk a gyermekek nemét, a csaladjuk Gsszetételét és a testvéreik szdmat,
megkiilonboztetve a zenét tanul6 és nem tanulé didkok csalddi kompozicisjat. A gyer-
mekek nemi megoszldsinak elemzésekor azt tapasztaltuk, hogy a kontrollcsoportnal
mindhdrom vérosban kiegyenlitett a fid-lany ardny, Nyiregyhdzan és Miskolcon mi-
nimalis fiatdlsallyal. A zenét tanuldk csoportjdban viszont szignifikinsan (p = 0,000)
magasabb a linyok arinya minden vérosban.

A ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017” adatbézist az orszdgos adatokkal 6sszeha-
sonlitva azt littuk, hogy a kontrollcsoport nemi 6sszetétele megfelel a 2011-es KSH
adatainak, ahol a 14 évesek kozott a fitk ardnya 51,6%, a linyoké 48,4%. Tehat a zenét
tanulé gyermekek korében tapasztalhaté eltolddds a lanyok javira, figyelmet érdemld
kulonbség. Ez 6sszecseng a szakirodalomban olvashaté ténnyel, miszerint: ,Azoknak
a noknek, akik a magas statuszi férfiakkal egyenrangii partnerként szeretnék elismertetni
magukat, még inkdbb sziikségiik van kulturdlis tokére, mint azoknak a férfiaknak, akik sze-
retnénck sokat elérni a munka vildgdban.” (DiMaggio 1982: 198)
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mfid Olany
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Debrecen Miskolc Nyiregyhdza Debrecen Miskolc Nyiregyhdza
zenét tanuldk  zenéttanuldk  zenéttanuldk  kontrollcsoport kontrollcsoport kontrollcsoport

10. dbra. A tanulék neme

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)
**(n = 551 £6)

A tanuldk csalddszerkezetének osszehasonlitdsakor a kapott vélaszok alapjdn két
csoportot hoztunk létre: intakt (édesanya és édesapa) és nem intakt csalidok. Az in-
takt csaldd kifejezésen azt értjik, hogy a gyermekek mindkét sziiljikkel (vér szerinti
vagy orokbe fogadott) egytitt élnek, tehdt nem tortént sem vélds, sem sziil6i haldleset
a csalddban (Burgoyne & Hames 2002; Shek 2007).

mintakt  [Jnem intakt
100 [ ‘
%0 15 17 27 30
80 - 41 37
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0 - T T T T T
Debrecen Miskolc Nyiregyhaza Debrecen Miskolc Nyiregyhaza
zenét tanuldk  zenét tanuldk  zenét tanuldk  kontrollcsoport kontrollcsoport  kontrollcsoport

11. dbra. A vilaszaddk csalddszerkezete

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)
(n =551 f68)

Mindhédrom vizsgilt telepiilésen az intakt csalddok tulstlya jellemzi mindkét cso-
portot, am Debrecenben (p = 0,000) és Miskolcon (p = 0,011) szignifikdns kilonbség
mutatkozik a zenét tanuldk javdra. A strukturalis viltozdson dtment csalddok koziil
az egyik sztlével (édesanya) egytitt él6 gyermekek csoportja a legnagyobb, illetve a

kontrollcsoportndl a mozaikcsaldd (édesanya és nevelSapa) is megjelenik nagyobb
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ardnyban. Magyardzatot adhat a tapasztalt killonbségre, hogy a tradiciondlis értékek és
a zenélés kozott Osszefliggés van, hiszen a csaldd egysége is tradiciondlis értéket jelent,
a vér szerinti sziil6kkel valé egyiittélés jelenti a legnagyobb biztonsigot a gyermekek
szamira (Pusztai 2016).

A tanuldk testvéreinek szdmadt vizsgilva nagy szorist tapasztaltunk a mintdban,
az egygyermekes csalidoktdl a hétgyermekes nagycsalddokig. Mindhdrom virosban
tobb a gyermek a zenét tanuldk csalddjaiban, de csak Debrecenben mutathaté ki szig-
nifikdns kilonbség (p = 0,019) a kontrollcsoporttal szemben. Az egy csalddra juté
gyermekek dtlaga a debreceni mintdban 2 f6l6tt, a mdsik két varos esetében 1,5 alatt
maradt. A debreceni csoportokndl a két-hdrom testvér a leggyakoribb, mig Miskolcon
és Nyiregyhdzin inkabb az egy-két testvér domindl.

11. tdbldzat. A testvérek szama

Testvérek szama (%) 0 1 2 3 4 5 6
Debrecen 9 2 45 25 9 9 1
zenét tanulok
Miskole 15 51 21 12 1 0 0
zenét tanulék
Nyiregyhaza 15 42 28 10 3 2 0
zenét tanulék
Debrecen 17 2 47 21 9 4 0
kontrollesoport
Miskole 22 37 30 7 4 0 0
kontrollcsoport
Nyiregyhdza 21 48 20 5 3 2 1
kontrollcsoport

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés) (n=55116)

A hirom megye csalidonkénti gyermekszdmanak alakuldsa a KSH adatai alap-
jan rendkiviil hasonlé: 32-33% a gyermek nélkiili, 34-35% az egygyermekes, 21-23%
a kétgyermekes és 10-11% a 3 vagy tobbgyermekes csalddok arinya (KSH 2011.
évi népszamldls). Bar megyei szinten hasonlé a gyermekek ardnya, az egyes viro-
sok Osszehasonlitdsdban nagy kiilonbségeket tapasztaltunk. Ennek okai 6sszetettek,
pl. a virosok gazdasdgi-tirsadalmi fejlettsége, a sziil6k jévedelmi helyzete és legmaga-
sabb iskolai végzettsége (Gdbor & Szivés 2008; KSH 2014; S. Molnér 2002). Debre-
cen régéta a régié vezets oktatdsi kozpontja, széles lehetéségeket kindlva a kilénb6z6
egyetemi karokon. Ehhez szorosan kapcsolédik egy erds értelmiségi réteg, ahol kulo-
noésen a tobbgenericids értelmiségi csalddokban jelentds kulturdlis t6ke halmozdédott
fel, emellett meger6s6dott tarsadalmi pozicidkat tudhatnak magukénak. Bar Miskol-
con is hosszi id6re nyulik vissza az egyetemi képzés, dm ez elsdsorban az ipar igényei-
nek kiszolgaldsat jelentette (banydszmérnokok, kohémérnokok), ami a rendszervaltds
utin nehéz helyzetet teremtett nemcsak a munkdsoknak, hanem a mdszaki értelmiségi
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embereknek is. Igy itt kevésbé markans a diploméasok nagyobb gyermekvallaldsi ked-
ve. Nyiregyhdza egy dinamikusan fejl6dd varos, amely ma mar nemcsak f8iskolaval,
hanem egyetemmel is biiszkélkedhet, 4m a fiatal diplomasok gyermekei még nem ju-
tottak el az ltalunk vizsgalt korcsoportig. Tehdt ezen tényezdk dsszefonddasa lehet az
oka a vizsgélt virosokban mutatkozé eltér§ gyermekszdmoknak. Vizsgilatunk sorin
kapcsolatot taldltunk a sziilsk legmagasabb iskolai végzettsége és a testvérek szdma
kozstt. A 12. téblazatban lathatjuk, hogy a diplomads sziilsk f6lénye jellemzé 2 vagy
tobb testvér esetén, mig a legfeljebb egy testvérrel rendelkezd tanuldk esetében a dip-
loma nélkili szildk elénye jellemzd. A zenét tanulé gyermekeknél még jelentdsebb
kulonbséget figyelhetiink meg a diplomds és nem diplomis sziilék gyermekvallaldsa-
ban, ebben a csoportban tdbb a nagycsalddos.

12. tébldzat. A szildk iskolai végzettsége és a testvérek szimdnak kapcsolata

Legfeljebb 2 vagy tobb

1 testvér (%) testvér (%)
Kontrollcsoport nem diplomads sziilék 51,25 48,75
diplomis sziilsk 45,33 54,67
Zenét tanuldk nem diplomads sziilék 43,14 56,86
diplomis sziilsk 36,64 63,36

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés) (n =55115)

Az orszagos adatok alapjan harmas tagolédds figyelhetd meg az iskolai végzettség
és az anyak termékenységének dsszehasonlitisa kapesdn. A legfeljebb 8 osztalyt vég-
zettek magas, a szakmunkds végzettséggel rendelkezdk atlagos, az érettségizett és fel-
s6foku végzettségl nék pedig atlag alatti termékenységiek (Kapitiny & Spéder 2015).
Tehat megdllapithatjuk, hogy orszdgos mintdban az iskolai végzettség és a gyermek-
véllalds forditott ardnyban 4ll egymdssal, minél iskoldzottabbak a n8k, annal kevesebb
gyermeket vallalnak. A vizsgilt mintinkban azonban nem ezt tapasztaltuk, hanem
a diplomids szildk egyértelmd folényét. Ennek oka lehet a kulturalis kilénbség, ami
a vizsgdlt gyermekcsoportok csalddjait jellemzi. A kulturalis kilonbség terén megha-
taroz6 a zenét tanul6 gyerekek csalddjiban a vallisossig, az intakt csaldd és a diplomads
sziil6k magas ardnyu jelenléte. A zenét tanulé gyermekek csalddjaiban mindezen okok
egylittes jelenléte 6sszekapcsolédik a magasabb gyermekvallaldsi ardnyokkal, és igy
egy olyan tradiciondlis értékrendet feltételez, ami miatt eltérést tapasztalhatunk az
orszdgos tendencidhoz képest.

5.1.2. A csalddok tarsadalmi stdtusa

A csaladok tdrsadalmi helyzetét a kiilonboz tketipusok vizsgédlatival mértiik fel.
A téketipusokndl Bourdieu tipizalsat vettiik alapul. Igy a kulturdlis tSke elemzésé-
nél az intézményesilt, a materializalédott és az inkorpordlt kulturalis t6két egyarant
géresé ald vettik. Mivel az inkorporalt téke tanulmanyozasa kiemelkedd jelentSségi
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az értekezésben, kiilon alfejezetet szenteltiink neki. A csalddok gazdasigi helyzetét
harom iranybdl kézelitettik meg: az objektiv anyagi helyzet, a relativ anyagi helyzet és
a sztilsk foglalkozdsa feldl. A tirsadalmi stitus meghatirozdsihoz Bourdieu kemény
tarsadalmi hattérvaltozoit hasznaltuk: a sziilk iskolai végzettsége, a kulturdlis tdke,
a gazdasdgi téke, a relativ és objektiv anyagi helyzet.

Bourdieu (1999) szerint a kulturdlis t6ke csalddi atvitele, kozvetitése eredménye-
zi az iskolai sikert. Véleménye alapjin a kulturdlis téke tobbféle formaban létezhet.
Egyrészt az intézményesiilt kulturdlis t6ke, amit példdul a sziil6k legmagasabb iskolai
végzettségével mérhetiink. Mésrészt az inkorpordlt kulturalis t6ke, amelyet befolyasol-
hat a csaladi minta, a sziil6k kulturdlis tevékenységei. Harmadrészt a materializdlédott
kulturdlis t6ke, amelyet kifejezhet a csalddi konyvtdr nagysiga vagy a hangszerek bir-
tokldsa (Blaské 1998; Rébert 1986). Coleman (1988) rendszerében a kulturalis t&két
emberi vagy human t6kének nevezi, amely az egyén képzettségét, tuddsit és készségeit
foglalja magdban (Fényes & Pusztai 2004). Hradil (1995) tirsadalmi miliéi a valla-
sossdg, a tanérdn kivili tevékenységek és a kultarafogyasztdsi szokdsok vizsgalatdval
kérvonalazédtak. Bandura (1989) szocidlis tanulds elmélete nyomén a sziilsk zenei
tevékenységeit és a bardtok kultirafogyasztdsi szokdsait elemeztiik. Elengedhetetlen
a kulturilis t6kérdl beszélni, mert meghatirozza a tanulmdanyi beruhdzasi stratégidkat
is. Egyfeldl a tanulmanyi eredmények dltal, masfel6l az iskoldk igénybevételére vald
hajlandésig révén (Pusztai & Verdes 2002).

Kérdésiviinkben a kulturdlis téke vizsglatdhoz felmértiik a sziilk legmagasabb is-
kolai végzettségét, a gyermekek kultirafogyasztisi szokdsait, tandrdn kiviili tevékeny-
ségeit, a csalddi konyvtdr nagysdgit, az otthoni hangszereket, a szilék zenetanuldshoz
kapcsol6dé tevékenységeit és a kozos éneklés-zenélés gyakorisagit.

Az intézményesiilt tdrsadalmi t6ke elemzésekor a sziil6k legmagasabb iskolai
végzettségének vizsgilatdhoz kilonvalasztottuk az édesapa/nevelGapa és az édesanya/
nevelSanya képzettségét.

13. tabldzat. Az apdk legmagasabb iskolai végzettsége

Zenét tanuldk apdi (%) Kontrollcsoport apii (%)
Tudoményos fokozat 9.8 0
Egyetem 36,5 11
Féiskola 184 9,8
Gimndzium 9 8,6
Technikum 5,5 2.4
Szakkézépiskola 11 32,7
Szakiskola 8,6 30,2
Befejezett 8 osztily 0,8 53
Kevesebb, mint 8 osztaly 0,4 0

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajit szerkesztés) ™ (n = 551 £6)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tdblazat azon celldjaba lényegesen tobben keriiltek,
mint amennyi a véletlen elrendezddés alapjan varhaté lett volna.)
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A zenét tanulé gyermekek apdi jelentésen magasabb iskolai végzettséggel
(p = 0,000) rendelkeznek, mint a kontrollcsoport apdi, ezt alitimasztjak az elvart-
ndl magasabb értékeket mutaté cellik. A zenét tanulé gyermekek apdinak jelentds
része diplomds (64,7%), a kontrollcsoportnal viszont a szakkozépiskolai, szakiskolai
végzettség (62,9%) dominal. A KSH orszdgos adatai szerint 17,1% a diplomads férfi-
ak ardnya az 6ssznépességbdl, ami egybevig a kontrollcsoport apdinak végzettségével.
A zenét tanulé gyermekek apdindl tehat erésen feltilreprezentaltak a diplomaval ren-
delkezdk. A zenét tanul6k apdinak kb. 1/10-e tudoményos fokozattal is rendelkezik, a
kontrollcsoportndl ez nem fordul el8. A nyolcosztilyos, illetve a kevesebb, mint nyolc-
osztalyos végzettség viszont elenyészve fordul el mindkét csoportban.

14. tabldzat. Az apak legmagasabb iskolai végzettsége vrosonként

Debrecen | Debrecen Miskolc Miskolc | Nyiregyhdza | Nyiregyhdza
zenét kontroll- zenét kontroll- zenét kontroll-
tanulék csoport tanulék csoport tanulék csoport
apdi (%) apii (%) apdi (%) apdi (%) apdi (%) apdi (%)
Tudoményos
fokozat 2 0 i 0 8.8 0
Egyetem 43 16 36,6 6,6 22,8 9,8
Féiskola 18 9 171 5 21 12,7
Gimnizium 6 12 11 6,7 12,3 6,9
Technikum 7 4 1,2 0 8,8 29
Szakkozép- 8 25 14,6 % 12,3 31,4
iskola
Szakiskola 6 32 8,5 30 14 29,4
Befejezett P 5 0 6.7 0 6.9
8 osztily = ==
Kevesebb,
mint 8 osztily 1 3 0 0 0 0

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajit szerkesztés) (n = 551 £6)

(Az aldhizott értékek arra utalnak, hogy a tdblazat azon celldjaba lényegesen tobben kertiltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjin virhat6 lett volna.)

Az apik iskolai végzettsége hasonléan alakul a hdrom virosban, am mégis litha-
tunk kilonbségeket. Debrecenben a gimnaziumi szintnél fordul meg a zenét tanulék
és a kontrollcsoport apdinak arinya. A masik két virosban a szakkozépiskolai szintnél
kévetkezik be a fordulat. Emellett ebben a két virosban lényegesen tobb a szakkézép-
iskolai végzettség, ami magyardzhat6 a vdrosok gazdasdgi adottsigaival. Nyiregyhdzan
Osszességében magasabb a f8iskoldt végzettek ardnya, mig a mdsik két virosban az
egyetemi végzettség tobb, ami a viros infrastruktirdjira vezethetS vissza, miszerint
Debrecennek és Miskolcnak régéta van egyeteme, Nyiregyhdzanak pedig f8iskoldja
(2015 6ta egyetem). Tudomanyos fokozattal csak a zenét tanulé gyermekek csoport-
jandl taldlkozunk mindharom telepiilésen.
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A Magyar Ifjusig Kutatds 2016 kutatdsai azt mutattdk ki, hogy kiloénésen az apa,
de az anya legmagasabb iskolai végzettsége is jelentSsen befolyasolja a gyermekik
iskolai végzettségét (Székely & Szabé ed. 2016).

15. tabldzat. Az anyik legmagasabb iskolai végzettsége

Zenét tanulok anydi (%) Kontrollcsoport anyidi (%)
Tudominyos fokozat 4,2 0
Egyetem 42,6 10,6
Féiskola 28,1 154
Gimnédzium 8,7 179
Technikum 1,5 2,2
Szakkézépiskola 9,1 26,8
Szakiskola 3 18,3
Befejezett 8 osztily 2,7 79
Kevesebb, mint 8 osztily 0 0,8

(Forrds: , Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés) ***(n = 551 £6)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tibldzat azon celldjaba lényegesen tobben keriiltek,
mint amennyi a véletlen elrendezédés alapjan virhaté lett volna.)

Az anydk legmagasabb iskolai végzettségének vizsgilatakor is szignifikins kii-
lonbséget talaltunk a két csoport kézott (p = 0,000). A zenét tanuldknal az apikhoz
hasonléan a diplomds végzettséglick magasan feliilreprezentéltak, 74,9% rendelkezik
diploméval, a kontrollesoportndl 26%. A KSH orszdgos adatai szerint a nék 17,5%-a
diplomads, tehdt mindkét csoportban magasabb a felséfoku végzettséggel rendelkezd
anyédk szdma az elvirhat6éndl. A zenét tanulékndl az anydk 4%-a tudomanyos fokozat-
tal is rendelkezik, a kontrollcsoportban nem taldlunk ilyen végzettséget. A kontroll-
csoportban a szakkozépiskolai és szakiskolai végzettséggel rendelkez8k vannak a leg-
nagyobb ardnyban, mint az apakndl, im figyelemre mélté a gimndziumi és f8iskolai
végzettség magasabb ardnya is. Az ardnyok a f8iskolai végzettségnél fordulnak ét a
kontrollcsoport anydinak javdra. Minél magasabb az iskolai végzettség, anndl nagyobb
a kiilonbség a két csoport kozott. A technikumi végzettség mindkét csoportndl el-
enyész6. Emellett alacsony az alsé foku végzettségtiek ardnya is, im magasabb, mint
az apik esetében tapasztaltuk. Osszességében az anyik magasabb iskolai végzettséggel
rendelkeznek, mint az apik.
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16. tdbldzat. Az anya legmagasabb iskolai végzettsége virosonként

Debrecen | Debrecen Miskolc Miskolc | Nyiregyhdza | Nyiregyhdza
zenét kontroll- zenét kontroll- zenét kontroll-
tanulék csoport tanulék csoport tanulék csoport
anyii (%) anydi (%) anydi (%) anyai (%) anydi (%) anydi (%)
Tudomiényos
fokozat 5 0 2,4 0 49 0
Egyetem 48 17 46,4 48 26,2 9,2
Féiskola 27 12 22,6 17,5 37,7 17,3
Gimnazium 8 20 95 22 9,8 13,4
Technikum 2 4 1,2 1,6 1,6 1,5
Szakls- 6 24 95 222 14,8 316
zépiskola
Szakiskola 2 17 7,2 20,6 0 17,3
Befeje}zett P 6 1.2 95 5 8.2
8 osztily
Kevesebb,
mint 8 osztly 0 0 0 16 g 1

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajit szerkesztés) (n = 551 £6)

(Az aldhizott értékek arra utalnak, hogy a tédblazat azon celldjaba lényegesen tobben kertiltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjin vdrhat6 lett volna.)

Az egyes virosokat kilon vizsgilva Miskolcon lithaté a legnagyobb kiilonbség a
két csoportban 1évé diplomasok ardnyit tekintve. Megfigyelhetd itt is az a tenden-
cia, mint az apdkndl, a féiskolai és egyetemi végzettségek ardnya kapcsin az infra-
strukturdlis kilonbségek kovetkeztében. Nyiregyhdzan és Miskolcon osszességében
magasabb a 8 osztilyt végzettek szdma, és e két varos kontrollcsoportjaiban talilunk
kevesebb, mint 8 osztillyal rendelkezé anyakat is, ami visszatiikr6z8dott a sziildk fog-
lalkozdsdnak vizsgdlatindl. A betanitott és segédmunkds anydk ezeken a teleptiléseken
fordultak el6 nagyobb mértékben (12%).

Osszességében megdllapithatd, hogy a kontrollcsoportban nagyjibél az orszagos
mintdnak megfelelGen alakultak a végzettségek. Egyfeldl az anydk magasabban kép-
zettek az apdknal, misfeldl a diplomasok ardnya megegyezik a vidéki virosokban el-
vérhato szinttel (v6. Narancsik 2009). A zenét tanuldk sziileinél az elvirhaténél 1énye-
gesen magasabb a diplomasok ardnya, amire magyarazatot ad a szakirodalom. Ennek
oka lehet, hogy a magasabban kvalifikdlt sziilSkre a jovSorientdltsig jellemzd. A ma-
gasabb tdrsadalmi stdtusban 1évé sziil6k mernek kockdztatni, és képesek a képzelSers-
t8ke révén belitni (Becker 1998; Mollenhauer 1974), elképzelni az adott tevékenység
jovobeli hasznossigat (jelen esetben a zenetanuldsét), igy nem sajnaljak a befektetett
id6t és az anyagiakat a jovSbeli megtériilés reményében. fgy probiljdk novelni annak a
lehetSségét, hogy gyermekiik magasabb tdrsadalmi stitusu csoport tagja lehessen vagy
igyekeznek megérizni a jelenlegi szintet. Ezzel szemben az aluliskoldzott sziilékre
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a kockdzatkerilés és a jelen preferlsa jellemzd, igy a jovébe valé befektetés kevésbé
jellemzd rdjuk (Boudon 1998; Engler 2010).

A materializdlédott kulturdlis téke mutatdi kozott az értelmiségi hittérre, az olva-
sds fontossdgara utal a csalddi kényvtdr nagysdga. A kutatds sorin nem a konyvek szd-
mit kérdeztiik, hanem a megtoltott polcok mennyiségét vizsgaltuk. A konyvek szdma
alapjin szignifikins kilonbség (p = 0,000) volt a két csoport kozott. A csaladi konyvtar
nagysdgdnal egyértelmten megdllapithat6, hogy a kontrollcsoport jelentss része — te-
lepulésenként eltér$ ardnyban 39-61% — szerény mennyiségl konyvvel rendelkezik.
A legkevesebben a ,,20 polcnil tobb” kategoridba tartoznak, mindhdrom varosban 10%
alatt marad az arinyuk. A zenét tanulék csoportjai viltozé ardnyban (27-41%), de
inkdbb a nagy csalddi konyvtarral rendelkez8khoz tartoznak. A két kozépsd katego-
ridban is ldtszanak a kilonbségek a zenét tanulék javira, 4am nem olyan nagyok a
sz€ls6ségek, mint a masik két kategéria esetében.

W 1-5 polc [6-10 polc O11-20 polc @20 polcndl tébb
100 7 5 =
o 27 28 1 L
g0 | a1 22 -
70 +—] 23 [
60 - 25 27 |
s 4| 34 32
w | 30
30 | 28
20 +—— 19 31
10
o M B , ,
Debrecen Miskolc Nyiregyhdza Debrecen Miskolc Nyiregyhaza
zenét tanuldk  zenéttanuldk  zenéttanuldk kontrollcsoport kontrollcsoport kontrollcsoport

12.dbra. A csaladi konyvtir nagysiga

‘Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkeszteés
g) S %
(n =551 18)

Ha kiilon-kiilon vizsgaljuk az egyes vdrosokat, elmondhatjuk, hogy a miskolci csa-
ladok rendelkeznek a legkevesebb kényvvel, a debreceniek pedig a legtdbbel. Ennek
oka lehet a tébbgeneraciés diplomas csaldidok magasabb ardnya a virosban. A csaladi
konyvtar mérete Gsszefliggést mutat a kozépiskola tipusaival is: a gimndziumi tanulék
konyveinek szima magasabb, mint a szakgimnaziumba jaroké (Sindor 2011). Az olva-
sdsi készség, a sziil6k — f6ként az anya — iskoldzottsdga és a csalddi konyvtir nagysiga
kozott szoros osszefliggés mutathatd ki (Bardtné 2014).

A Magyar Ifjusig Kutatds 2012, 2016 vizsgélatai azt mutattak, hogy 2012-ben 175
darab, 2016-ban 172 darab konyvvel rendelkeztek a megkérdezettek. Emellett szdimba
vették az elektronikus konyveket is, ami 4-r6l 8-ra névekedett a két mérés kozott.
A tobbgenerdcids értelmiségi csaladok viszont tobb mint 500 darab konyvet birtokol-
nak (Nagy 2013; Székely & Szabd ed. 2016).
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Kutatdsunk sordn a sziil6k iskolai végzettsége és a csalddi konyvtdr nagysiga kozott
mi is taldltunk kapcsolatot. A szakirodalomnak megfelelden a diplomds szildk jelen-
t3s része nagy csaladi konyvtarral rendelkezik, a nem diplomds sziil6kre inkdbb a kis
csaladi konyvtar jellemzd (vo. Nagy 2003; Németh 2013).

17. tabldzat. A sziil8k iskolai végzettsége és a csaladi konyvtdr nagysiga

Kis csalddi Nagy csalddi
konyvtdr konyvtdr
(20 polc alatt) (%) | (20 polc felett) (%)
Kontrollcsoport nem diplomads sziilék 96 4
diplomis sziilsk 94,36 5,64
Zenét tanulok nem diplomads sziilék 84,31 15,69
diplomis sziilsk 61,10 38,90

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés) (n = 551 £6)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tdblazat azon celldjaba lényegesen tobben keriltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjin virhat6 lett volna.)

Mivel a zenét tanulé gyermekek sziilei kézott erdsen feliilreprezentaltak a diplo-
mdsok, igy a csalddi konyvtir nagysdgdnadl is a zenetanulék csalddjai vannak elényben.
Erdemes megjegyezni, hogy ebben a csoportban a nem diplomais sziilsk esetében is
majdnem négyszeres ardnyban jelennek meg a nagy csalddi konyvtirral rendelkezsk
a kontrollcsoporthoz képest. Tehdt a tirsadalmi kilonbségek és a kulturdlis kiilonb-
ségek a csalddi konyvtdr nagysigdban is megnyilvinulnak (Andor 2002). A csaladi
konyvtar, a kdnyvek és az olvasis fontossiga mellett a kozkonyvtarak litogatottsiga is
a magasabb iskolai végzettségl sziildk esetén erSteljesebb. Tovdbb drnyalja ezt a képet
a digitélis eszk6zok és az online olvasds terjedése is.

A csalddok materializalodott kulturdlis t8kéjének nagysdgit a csalddi konyvtar
nagysdga mellett azzal drnyaltuk tovabb, hogy rendelkeznek-e barmilyen hangszer-
rel vagy nem. Virakozdsunkkal 6sszhangban a zenét tanulé gyermekek csalddjainak
jelent8s része (75,9%), a kontrollcsoportnak viszont csak 24,1%-a rendelkezik hang-
szerrel, a kiilonbség szignifikdns (p = 0,000). Leggyakrabban zongora, gitar, furulya és
szintetizator taldlhaté az otthonokban, de hegedd, citera és szdjharmonika is megjelent
a csalddokndl.

A csalddok gazdasdgi t6kéjének vizsgilatakor hirom tényezGt vettink figyelembe,
az objektiv anyagi helyzetet, a relativ anyagi helyzetet és a sziil6k foglalkozasit.

Az objektiv anyagi helyzetet a csaldd tulajdondban 1évé ingatlanok (lakds, csalddi
haz, nyarald, hobbitelek) és nagyobb értékd ingdsagok (plazmatévé, LCD-tévé, asztali
szamitégép otthoni internet-hozziféréssel, tiblagép, e-book-olvas6, mosogat6gép,
klima, okostelefon, személyautd, hangszerek) osszegytjtésével vizsgaltuk.
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13. dbra. A csalidok objektiv anyagi helyzete
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)
(n=551106)

Az objektiv anyagi helyzet vizsgélatindl klaszteranalizist végeztiink, hogy j6l meg-
foghatdan el tudjuk kiiloniteni a kilonbozs csalddi kompozicidkat. Az elemzés sordn
harom csoport rajzolddott ki. Az egyes kategériakat a csaldd tulajdondban 1év6 ingat-
lanok és értékesebb ingdsdgok alapjin neveztik el: 1. csalddi haz extrakkal (mosoga-
t6gép, klima), 2. csalddi haz extrdk nélkil és 3. lakdssal rendelkezdk. A kialakult klasz-
tercsoportok mindhdrom virosban hasonléan alakultak. A kontrollcsoport csalddjai
inkdbb lakdssal rendelkeznek, mig a zenét tanuldk esetében a csalddi hdz dominal.
Az ingatlanok tekintetében a zenét tanulé didkok csalddjai vannak elényben, dm az
értékesebb ingdsdgok szambavételekor (plazmatévé, LCD-tévé, mosogatégép, tdbla-
gép stb.) a kontrollcsoport csalddjai kertiltek folénybe.

A teljes adatbazis egészében torténd vizsgalata sordn mésképp alakultak a gazdasigi
tke klaszterei, mint az egyes teleptlések kilon-kiilon valé elemzésénél. Megjelent
egy Uj csoport, az ingatlannal nem rendelkezdk csoportja.

18. tabldzat. Objektiv anyagi helyzet a teljes adatbdzison

Zenét tanulok (%) Kontrollcsoport (%)
Csaladi hazzal rendelkezsk 53 29
Lakassal rendelkezsk 28 51
Ingatlannal nem rendelkezék 19 20

(Forrds: , Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés) ***(n = 551 £6)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tibldzat azon celldjaba lényegesen tobben keriiltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjin virhaté lett volna.)

96



5. Az alapfoku muivészeti iskoldk tanuléinak...

A korabbi vizsgilatokndl valészinileg nem jelentek meg olyan szamban az ingat-
lannal nem rendelkezé csalidok, hogy kiilon klasztert képeztek volna, a teljes adatba-
zis egységes vizsgdlata sordn viszont tallépték a kritikus hatdrt. Mindkét csoportnal
megjelent az ingatlannal nem rendelkez8k csoportja kb. % ardnyban. A lakassal és
a csalddi hdzzal rendelkez8k csoportjainak ardnya hasonlé irdnyt mutatott, mint az
egyes varosok kilon-kilon végzett vizsgilatinal. A zenét tanuldk csalidjainak tobb
mint a fele csalddi hdzzal, kb. %-e lakdssal rendelkezik. A kontrollcsoportnél éppen
forditott az ardny, a kiilonbség szignifikins (p = 0,000).

A sziilSk iskolai végzettsége és a csaldd objektiv anyagi helyzetének Gsszevetésekor
azt lattuk, hogy a csalddi hdzzal rendelkez6k — ami a legjobb anyagi helyzetet jelen-
ti vizsgdlatunkban — a diplomdsok kéziil kertiltek ki tobben. A lakdssal rendelkezdk
kozott viszont a nem diplomds sziil6k csalidjai meghatdrozok. Az ingatlannal nem
rendelkezdk esetében a nem diplomdsok vannak nagyobb arinyban, de a diplomds
sziilék esetében is eléfordul.

19. tabldzat. A sziilSk iskolai végzettsége és az objektiv anyagi helyzet kapcsolata

Csalddi hdzzal Lakdssal Ingatlannal
rendelkezék rendelkezék nem rendel-
(%) (%) kez8k (%)
Kontrollesoport | nem diplomis sziilsk 22,6 547 22,6
diplomds szilék 41,3 48,0 10,7
Zenét tanuldk nem diplomds szilék 32,0 40,0 28,0
diplomds sziilsk 594 24,4 16,2

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés) (n =551 15)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tiblazat azon celldjaba lényegesen tobben keriiltek,
mint amennyi a véletlen elrendezédés alapjin varhato lett volna.)

Az iskolai végzettség és az objektiv anyagi helyzet Gsszefliggésénél a keresetek ala-
kuldsat érdemes alapul venni. A diplomis dtlagkeresetek lényegesen magasabbak, mint
a nem diplomdsoké, ami magyardzatot ad a diplomdsok kedvezébb objektiv anyagi
helyzetére. A zenét tanuldk csoportjaban a diplomds szilSk jobb anyagi helyzete a
tobbgenericids értelmiségi csalidok megerdsodott tdrsadalmi pozicidira vezethetd
vissza.

A csalddszerkezet és az objektiv anyagi helyzet dsszehasonlitdsa sordn azt tapasztal-
tuk, hogy a virakozdsoknak megfelelden az intakt csalddok jobb anyagi kériilmények
kozott élnek, mint a nem intakt csalddok.
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20. tabldzat. Csaladszerkezet és az objektiv anyagi helyzet

Csalddi hdzzal Lakdssal Ingatlannal nem

rendelkez6k (%) | rendelkezdk (%) | rendelkezék (%)
Kontrollcsoport nem intakt csalddok 23,20 48,50 28,30
intakt csalddok 31,90 51,60 16,50
Zenét tanuldk nem intakt csalddok 33,30 37,80 28,90
intakt csalddok 57.10 25,80 17,10

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés) (n = 551 £6)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tdblazat azon celldjaba lényegesen tobben kertiltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjan varhaté lett volna.)

Az intakt csalidok biztosabb anyagi hatterének oka lehet, hogy itt két keres6 em-
berrdl van sz6 (idedlis esetben), akik tartésan egytitt élnek, tehat kozosen gytjtik az
anyagi javaikat. Minden mas csalddésszetétel sérilékenyebb anyagi szempontbdl, vagy
csak egy kereset van, vagy az élettirssal, esetleg Gj hdzastdrssal kezdett Gj élet sordn
még kevesebb anyagi javat sikeriilt felhalmozni, ami indokolja a vizsgilatban tapasztalt
eredményeket.

Az anyagi hattér tanulmdnyozasindl felmértik a csaladok relativ anyagi helyzetét
is egy tizfoku skéla segitségével. Arra kértiik a vilaszadékat, hogy a skdldn jel6ljék be,
hové sorolndk a sajit anyagi helyzetiiket més csalddokéhoz képest. A relativ anyagi
helyzet felmérésénél megvizsgiltuk a csoportokat egyben, valamint a zenét tanulé és
kontrollesoportot kiilon is.

A zenét tanulékndl a skdldn jelolt minimumérték 2, a maximumérték 9 volt.
A legtobben az 5 és 8 kozotti intervallumba keriltek, f6ként a 6-7. fokozatndl.
Az itlag 6,22. Ugyanakkor ennél a csoportnal az dtlag alatti kategoridk kozil is talaltunk
az elvért értéknél nagyobb csoportosuldsokat (3—4). A kontrollcsoportndl négyes volt
a legalacsonyabb fokozat, a legmagasabb itt is kilences. A kontrollcsoportnal egyér-
telmien a 6-os kategéria emelkedett ki, valamint a 8-as dtlag feletti érték, a tobbi
belesimult az elvarhaté értékekbe. Az atlag 6,39. Tehit a zenét tanulé gyermekek csa-
ladjai nagyobb szélsGséget mutattak mindkét irdnyba. Ennek egyik magyardzata az
lehet, amit az objektiv anyagi helyzet vizsgilatakor tapasztaltunk, miszerint a kont-
rollcsoport tagjainak csaladjai az értékesebb ingdsdgok tekintetében jobb helyzetben
voltak, mint a zenét tanuldk csalddjai. Tehdt a gyermekek jogosan érezték azt, hogy
jobb anyagi helyzetben élnek tirsaikndl. A mdsik lehetséges magyarizatot az adja,
hogy a kulturilis tanulds vizsgédlataihoz hasonléan feltételezhetjiik, hogy egyarint hat
a hitrinykompenzilé és az elitista magatartds. Egyes, alacsonyabb gazdasdgi t6kéji
csalddok hétrainykompenzdlé tényezdként tanittatjdk zenére a gyermekeiket, remél-
ve azt, hogy igy kiemelkedhetnek és az elit tagjai kozé léphetnek. Mis csalddok pe-
dig, amelyek jelenleg is a magasabb tirsadalmi csoportok tagjai k6z¢é sorolhatdk, ezt
a statust kivanjak fenntartani a zenei (és dltaldban a kulturdlis) tanulds segitségével

(vo. Juhdsz & Szabo 2016).
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A relativ anyagi helyzet eloszldsa, kicsticsosoddsai alapjin létrehoztunk hirom cso-
portot — dtlag alattiak (1-5), dtlag (6) és atlag felettick (7-10) —, amelyek tovdbbi

osszehasonlitdsokra adtak lehetdséget.

M itlag alatti (1-5) [1atlag (6) Datlag feletti (7-10)
100
90 +— —
0| 4 35 30 32 . . N
70 +—— —
60 +—— —
50— 44 [
0 — g 47 55 53
30— 48 —
20— l |
-l i
Debrecen Miskolc Nyiregyhaza Debrecen Miskolc Nyiregyhaza
zenéttanuldk  zenét tanuldk  zenét tanuldk  kontrollcsoport kontrollcsoport kontrollcsoport

14. dbra. A relativ anyagi helyzet csoportjai
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)

(n =551 £8)

A gyermekek 9sszességét tekintve a legnagyobb résziik az dtlag kategoridba tartozik,
39% az dtlag feletti és 16,6% az itlag alatti tanuldk ardnya. A zenét tanulé gyerme-
kek k6zott magasabb az dtlag alatti kategéridba tartozék ardnya mindhdrom telepiilés
esetében. A kontrollcsoportndl az dtlag, illetve az dtlag feletti kategéridhoz tartoznak
nagyobb mértékben a didkok és csalddjaik, kivéve Debrecent, az egyetlen telepilést,
ahol magasabb a zenét tanuldk ardnya az dtlag feletti kategéridban, mint a kontroll-
csoportndl. Ennek oka az értelmiségi hagyomdnyokban keresendd, a magasabb ardnyu
miivész-értelmiség stabil tirsadalmi helyzetet tudott teremteni. Az egyes telepiiléseket
kulén-kulon vizsgilva lathatd, hogy Debrecenben van a legnagyobb kiilonbség a két
csoport kozott az dtlaghoz tartozék ardnyit tekintve. Miskolc esetében az dtlag kate-
goridban szinte megegyezik a két csoport megoszldsa, dm mind az dtlag feletti, mind
az atlag alatti részben jelentds eltérés mutatkozik. Nyiregyhdzdn taldljuk a legnagyobb
kilonbséget az dtlag alatti kategéridban a zenét tanuldk és a kontrollcsoport kozott.

A csalad gazdasigi t6kéjének vizsgilatakor a sziil6k munkaerépiaci stdtusit, il-
letve a foglalkozasukat is felmértik. A legmagasabb iskolai végzettséghez hasonléan
itt is kalon kezeltiik az apak és anydk foglalkoztatisit. Mindhdrom vérosban az apdk
tobb mint 90%-a dolgozik mindkét csoportban. Ha nem dolgoznak, akkor dregségi
nyugdijasok, rokkantnyugdijasok, a haztartisban van rdjuk sziikség vagy elhunytak.
Nyiregyhdza és Miskolc esetében a munkanélkiliség is megjelent az okok kozott.
Miskolcon szignifikins kiilonbséget (p = 0,042) talaltunk a zenét tanulé gyermekek

és a kontrollcsoport tanuléinak apdi kozott: a kontrollesoport apdi kozil kevesebben
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dolgoznak. Az anyédk esetében 80-90%-os foglalkoztatottsigot lthattunk. Ha nem
dolgoznak, akkor rokkantnyugdijasok, a haztartisban van rdjuk szikség, gyermeket
gondoznak vagy elhunytak. Az anydkndl a munkanélkiliség mindhirom virosban
megjelent. Miskolcon az anydk esetében is szignifikins kilonbséget (p = 0,026) észlel-
tiink a két csoport anydinak foglalkoztatottsiga k6zott, és a kontrollesoport esetében
talaltuk nagyobb ardnyban a nem dolgozé anydkat.

A szul6k foglalkozdsait a KSH dltal haszndlt kategoridk szerint csoportositottuk
(KSH-Foglalkozdsok Egységes Osztilyozasi Rendszere). A sziilék foglalkozdsanak
megoszlasiban szignifikdns kiillonbség mutatkozott a zenét tanuldk javara. Mivel ki-
16n kérdésként szerepelt a kérdéivben az apa és az anya foglalkozdsa, az elemzés sordn
is kiilon foglalkoztuk vele. Az apdk foglalkozdsdnak csoportositisa (p = 0,003) jelen-
tésen eltér a két csoport kozott. A kontrollesoport apdinak ¥5-a ,ipari és épitSipari
foglalkozdsokat” végez. A misik két legnagyobb kategéria koézel azonos ardnyban a
Jfels6toku képzettség 6ndll6 alkalmazdsit igénylS foglalkozasok” és ,kereskedelmi és
szolgaltatdsi foglalkozdsok” csoportja. 10%-os ardnyban vannak az ,egyéb felséfoku
vagy kozépfoku képzettséget igényls foglalkozdsok”, a ,gépkezelSk, dsszeszereldk,
jarmivezetsk” és a ,szakképzettséget nem igényld (egyszerd) foglalkozdsok” korébe
tartoz6 apak. A zenét tanuldk apdinak fele a ,felséfoku képzettség 6nallé alkalmaza-
sat igényls foglalkozdsok”, ¥%-a a ,kereskedelmi és szolgiltatdsi foglalkozdsok” korébe
tartozik. 10% az ,ipari és épitdipari foglalkozdsok” kategéridjaban 1évé apdk ardnya.

21. tébldzat. Az apak foglalkozdsi megoszlasa

Zenét Kontrollcsoport Orszdgos

tanul6k apdi (%) apdi (%) dtlag (%)
Ga.zdaség,;,i, ig?zg,atési, érfiekképvise— 50 21 4,68
leti vezet8k, torvényhozok
F?lf(itjolfﬁ ki’:pzettség 6/n{1]16 alkalma- 498 14,6 15,33
zésit igényld foglalkozdsok
Egyéb t:elséfol,ili vagy kézé,pfokli 6.4 96 16,29
képzettséget igényld foglalkozdsok
Irodai és i/igyviteli (igyfélkapcsolati) 3.6 0.8 -
foglalkozdsok
Kerc}eskedelmi és szolgdltatdsi foglal- 15,3 16,3 14,89
kozasok
Mezégazc}laségi és erd6gazdilkoddsi 16 33 2,93
foglalkozdsok
Ipari és épitSipari foglalkozdsok 10,8 32,5 13,74
Gépkfzel(’ik, osszeszereldk, jarmd- 3.6 104 14
vezetSk
Szaliképzettsége)t nem igénylé (egy- 3.6 10.4 11,11
szert) foglalkozdsok

(Forrds: KSH, sajadt szerkesztés) (n = 551 £6)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tibldzat azon celldjaba lényegesen tobben keriiltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjin virhato lett volna.)
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A KSH 2016-0s orszdgos adataival ésszehasonlitva a kontrollcsoport apdinak el-
oszldsa jobban hasonlit az orszdgos ardnyokhoz, mint a zenét tanulék apdinak foglal-
kozdsa. Két nagyon jelentds kiilonbség figyelheté meg az orszdgos adatokhoz képest.
Az egyik a zenét tanuldk csoportjinak kiugrdsa a masodik kategéridnal. Ebbe a ka-
tegéridba tartoznak pl. az orvosok, tandrok, tigyvédek, konyvel6k, mérnokok, papok,
tehdt az értelmiségi foglalkozdsok. A mdsik a kontrollcsoport kiemelkedése a hete-
dik kategéridnal, ahovd a szakmdval rendelkezd fizikai munkdt végz apék tartoznak,
pl. pék, szabd, esztergilyos, villanyszereld. A foglalkozasok eloszldsa szoros kapcsolat-
ban van a legmagasabb iskolai végzettséggel, ahol szintén megfigyelhetk ezek a
szignifikdns kilonbségek (p = 0,000).

A hirom telepiilést kiilon-kilon vizsgélva is jelentSs kiilonbséget tapasztaltunk a
zenét tanulok és a kontrollcsoport kozott. A zenét tanulé gyermekek apdinak jelentds
része mindhdrom virosban (40-60% kozott) a ,felséfoka képzettség 6nallé alkalma-
zdsit igényld foglalkozasok” kategéridba tartozik. Emellett a , kereskedelmi és szolgal-
tatdsi foglalkozasok” és az ,ipari és épitSipari foglalkozasok” csoportok kiemelkedSk.
A kontrollcsoport apdindl viltozatosabb a helyzet. Els6 helyen dll az ,ipari és épitSipari
foglalkozdsok” kategéria, am emellett 2—4 mds kategoria is jelentGs, pl. a ,kereskedel-
mi és szolgéltatdsi foglalkozdsok”, a ,fels6foku képzettség 6ndllé alkalmazdsit igény-
16 foglalkozdsok”, de megjelenik az ,egyéb felséfoka vagy kozépfoku képzettséget
igényls foglalkozdsok” és a ,szakképzettséget nem igényls (egyszerti) foglalkozdsok”
csoportja is. Kulonbség érzékelhets az egyes virosok kozott is. Miskolcon és Nyiregy-
hdzan az ,ipari és épitdipari foglalkozdsok” csoport kiemelkedd a zenét tanuldk apdi
esetében, Debrecenben kisebb jelentdségti. A kontrollcsoport apdinal Debrecenben és
Nyiregyhdzan megjelenik a ,szakképzettséget nem igényls (egyszert) foglalkozdsok”
is 10% folotti értékkel, ami Miskolcon kevésbé jelentds. Itt viszont az ,.egyéb felséfoka
vagy kozépfoka képzettséget igényls foglalkozasok” kiemelkeddk, ami a mdsik két
vérosban jelentéktelen.

Az anyik foglalkozdsdnak csoportositisa esetében is kiilonbségeket (p = 0,001)
tapasztaltunk a vizsgilt csoportok kozott. A kontrollcsoport anydinak %5-a a ,keres-
kedelmi és szolgaltatisi foglalkozdsok”, kb. ¥s-e az ,egyéb fels6foka vagy kézépfoka
képzettséget igényls foglalkozasok” csoportjahoz tartozik. Kb. 10% a ,szakképzettsé-
get nem igényl (egyszert) foglalkozasok” és az ,irodai és tgyviteli (ligyfélkapesolati)
toglalkozdsok” kategéria ardnya. A zenét tanulék anyainak tobb mint a fele a ,felséfoku
képzettség onallé alkalmazdsit igényls foglalkozasok”, kb. 10% az ,egyéb felséfoku
vagy kozépfoku képzettséget igényls foglalkozdsok” és az ,irodai és tgyviteli (Gigyfél-
kapcsolati) foglalkozdsok” csoportjinak tagja.
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22. tébldzat. Az anyédk foglalkozdsi megoszldsa

Zenét tanulok Kontroll Orszdgos
anyii (%) csoport anydi (%) atlag (%)

Gazdflség-i‘, i}gazgaté}lsi, érdekképviseleti 47 27 4,68
vezetSk, torvényhozdk
.Fe,lst'ﬁf?k\'l képzett,ség 6nallé alkalmazdsit 56.7 17,2 15,33
igénylé foglalkozisok
E[gyét? flelsc'i{okﬁ vagy kl('jzépfokli képzett- 13,7 19 16,29
séget igényls foglalkozdsok
Irodai ,és tgyviteli (igyfélkapcsolati) fog- 13,7 10,4 7
lalkozasok
Kereskedelmi és szolgaltatisi foglalko- 8,2 321 14,89
zdsok
Mezégazdaségi és erdégazdilkodasi fog- 0 0,5 2,93
lalkozasok
Ipari és épitSipari foglalkozdsok 1,7 4,1 13,74
Gépkezeldk, osszeszereldk, jarmivezetsk 0 0,9 14
Szakképz?ttséget nem igényls (egyszerd) 13 131 1111
foglalkozdsok

(Forrds: KSH, sajdt sxerkesztés) (n = 551 £6)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tdblazat azon celldjaba lényegesen tobben kertiltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjan varhaté lett volna.)

A KSH 2016-os orszigos adataival 6sszevetve az apikhoz hasonléan itt is a kont-
rollcsoport anydinak eloszldsa dll kozelebb az orszdgos arinyokhoz. Két jelentds el-
térést lathatunk. Az egyik a zenét tanuldk csoportjdndl a mésodik kategdridban, a
misik a kontrollcsoportndl az 6todik kategoridban. A kereskedelmi és szolgaltatdsi
foglalkozdsok” k6zé tartoznak a kereskeddk, eladdk, pénztirosok, pincérek, szakicsok,
fodrészok, rend6rok. Az anyikndl is érezhetd parhuzam az iskolai végzettség és a fog-
lalkozas kozott, igy ugyanazokat az anomdlidkat figyelhetjiik meg, mint az apaknal.

A harom virost kiilon jellemezve az anydk esetében a zenét tanulk csoportjiban
a felséfoka képzettség onallé alkalmazdsit igényls foglalkozdsok” a legjelentésebbek,
emellett az ,egyéb felséfoku vagy kozépfoku képzettséget igényls foglalkozasok”, az
Jirodai és Ggyviteli (gyfélkapcsolati) foglalkozdsok” és a ,kereskedelmi és szolgéltata-
si foglalkozdsok” kiemelkedSk. A kontrollcsoportban a ,kereskedelmi és szolgaltatdsi
foglalkozdsok”, az ,egyéb felséfoka vagy kozéptoku képzettséget igényls foglalkozd-
sok” és a ,fels6foku képzettség 6ndllé alkalmazdsit igényld foglalkozasok” a leggyako-
ribbak. Az anydknal a zenét tanulék csoportjaban Debrecenben a ,felséfoka képzett-
ség 6nallé alkalmazdsit igényld foglalkozdsok” és az ,egyéb felséfoku vagy kézépfoku
képzettséget igényld foglalkozisok” jelentsek, a masik két telepulésen az ,irodai és
ugyviteli (Ggyfélkapesolati) foglalkozdsok” és a ,kereskedelmi és szolgaltatasi foglalko-
zdsok” kiemelkedsk. A kontrollcsoportban érdekes jelenség, hogy Miskolcon a ,szak-
képzettséget nem igényls (egyszerd) foglalkozasok” csoportja a legmagasabb (30,2%),
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mig a mésik két telepiilésen jelentéktelen ez a kategoria. Osszességében megéllapit-
hatjuk, hogy a zenét tanul6k sziilei vannak jobb foglalkoztatottsigi helyzetben, bar ez
nem 4ll egyenes ardnyban a legmagasabb iskolai végzettséggel, a virosok kéziil pedig
Debrecen van a legjobb helyzetben.

A csaldd tdrsadalmi t6kéjének jellemzéséhez a kordbban elemzett csalddszerkezet
és testvérek szama mellett a gyermekek valldsossigat is felmértik. A valldsossdg vizs-
gilatandl ot lehetSség kozil vilaszthattak a gyermekek. Azokat tekintettiik valldsos-
nak, akik a ,valldsos vagyok, egyhdzam tanitdsait torekszem kovetni” vagy a ,valldsos
vagyok a magam mddjin” vilaszlehetdségeket jelolték meg. A nem valldsosak kozé
soroltuk a mésik harom lehet$séget vilasztokat: ,nem tudom megmondani, hogy val-
ldsos vagyok-e vagy sem”; ,nem vagyok valldsos”; ,hatdrozottan nem vagyok valldsos,
mds meggy6z6dést vagyok”.

mvalldsos 1nem valldsos
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15. dbra. A gyermekek valldsossiga
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)
(n =55116)

Mindhérom varosban szignifikins kiilonbség (p = 0,000) mutatkozik a zenét ta-
nuldk és a kontrollcsoport valldsossiga kozott a zenét tanuldk javara. A zenét tanuld
gyermekek 73%-a mondja magit valldsosnak Osszességében telepiilésenként eltérd
mértékben, a kontrollcsoport didkjaindl ez az ardny 42,6%. Az egyes varosokat kiilon
vizsgilva megillapithatd, hogy a debreceni mintdban lithaté a legnagyobb szélsSség.
A hirom telepiilés kozil a zenét tanuldk kozil itt a legmagasabb a valldsos gyerme-
kek szdma, a kontrollcsoportban pedig itt a legalacsonyabb a valldsos didkok ardnya.
A KSH megyei adatai szerint Hajdd-Bihar megyében a lakossig 47%-a valldsos, ami a
legalacsonyabb a hdrom telepilés kozott. A masik két varosban nem mutatkoztak ek-
kora szélsségek, bar itt is szignifikdns kilonbség (p = 0,000) van a két csoport kozott.
Borsod-Abaij-Zemplén megyében 63%, Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében pedig
71% a valldsos lakossdg ardnya.

A zenét tanuldk és a kontrollesoport vallisossiganak eltérése mogott hizodé egyik
ok lehet — amit a szakirodalom is alitimaszt —, miszerint minél iskolidzottabbak a
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szlilsk, gyermekeik anndl magasabb ardnyban valljik magukat vallisosnak, emellett
a linyok nagyobb szamban valldsosak, mint a fiuk (Csaké 2010). Ez is a kultdra atord-
kitésének egy formaja ezekben a csalddokban. A zenét tanuldk sziilei kozott pedig ma-
gasan kiemelkednek a diplomadval rendelkezdk, igy ez megerdsiti a szakirodalomban
leirtakat. A zenét tanulék nagyobb mértékd valldsossdgdnak mdsik oka lehet, hogy a
templomba jdrds ranevel a zene szeretetére, mert a szertartisok részeként az életének is
része lesz az éneklés. A zene az istentiszteleti rend része, amelynek eleve kotott rendje
van. Korabbi kutatdsok (Bocsi, Pusztai & Karasszon 2012) ramutattak arra, hogy a
hangszeres zenélés és a tradiciondlis értékorientdcié kozott szignifikins Osszefliggés
van. A felekezeti iskoldk tanuléit vizsgdlva kimutattik, hogy a szektorkozi Gsszeha-
sonlitds sordn a felekezetick korében kedveltebb tevékenység a hangszeres zenélés
a szabadidés tevékenységek koziil. Emellett a felekezeti iskoldsok tbb bardtot szerez-
tek a zenekarban, énekkarban, mint a nem felekezetiek (Pusztai 2009).

5.2. Inkorporilt kulturilis t6ke

Ebben az alfejezetben a sziil6ktsl atorokitett, valamint a gyermekek sajat kulturd-
lis t8kéjét becsultik fel. Ennek sordn megvizsgéltuk a sziilék zenei biografidjit és a
sziil6k aktiv részvételét a gyermekek zenei nevelésében. Emellett tanulmanyoztuk a
tanulék kultarafogyasztisi szokdsait, tanéran kiviili tevékenységeit és a zenetanuldsi
életrajzukat.

5.2.1. Atorokitett kulturdlis téke

Az atorokitett kulturdlis t6ke vizsgdlatiban a sziil6k zenei életrajzdnak felmérésé-
hez megnéztik a sziil6k kordbbi zeneiskolai tanulmanyait és a jelenlegi zenei tevé-
kenységeit. Tovabbd a gyermekiik zenei nevelésében valé aktiv részvétel kapcsin az
otthoni koéz6s éneklések és zenélések gyakorisigit vettiik géres ald.

Mind a zenét tanulék, mind a kontrollcsoport tagjainak korében felmértiik a szii-
18k zenetanuldshoz kapcsol6dé egykori és jelenlegi tevékenységeit mint a sziil6i zenei
biografia elemeit. Megvizsgéltuk, mennyire meghatdrozé a sziilék zenéhez, zeneta-
nuldshoz valé viszonya a gyermekeik zenetanuldsdra. Megkérdeztiik, hogy jartak-e
zeneiskoldba és részt vesznek-e jelenleg valamilyen aktiv zenei tevékenységben.
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23. tabldzat. A sziildk zeneiskolai tanulményai

5. Az alapfoku muivészeti iskoldk tanuléinak...

Igen, Igen, Igen, Nem
mindketten (%) anya (%) apa (%) jartak (%)

Deb/recen ) 17 29 7 47
zenét tanulék

Mis{kolc ) 16 2 14 44
zenét tanulék

Nyifegyhéz}a 10 16 7 67
zenét tanulék

Debrecen 3 12 5 83
kontrollcsoport

Miskole 5 10 4 34
kontrollcsoport

Nyiregyhdza 0 6 4 90
kontrollcsoport

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés) (n =55116)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tdblazat azon celldjaba lényegesen tobben kertiltek,
mint amennyi a véletlen elrendezddés alapjan virhat6 lett volna.)

Mindhérom teleptilésre jellemzd, hogy a sziil6k jelentds része nem jart zeneisko-
ldba, am mégis szignifikins kilonbség (p = 0,000) mutathaté ki a két csoport kozott.
A teljes mintit tekintve a zenét tanulé gyermekek sziilei nagyobb arinyban jirtak
zeneiskoldba (39%), mint a kontrollcsoport sziilei (14%). Emellett az is megfigyelhetd,
hogy az anyak kozil tobben tanultak zenét, mint az apdk, mindkét csoport esetében.
Tehdt a masodik legnépesebb csoportot a zenét tanult anyak adjdk, itt azonban mér a
zenetanulé gyermekek anydi keriilnek tobbségbe. A ,mindketten tanultak zenét” kate-
géridban is egyértelméen a zenét tanulé gyermekek sziilei vannak nagyobb ardnyban.
A kontrollcsoportnil Nyiregyhdzin nincsen olyan gyermek, akinek mindkét sziils-
je jart volna zeneiskoldba. A legkisebb a zenét tanult apik csoportja, dsszesen 13%.
A kontrollcsoportndl a ,mindketten jirtak” és az ,igen, apa” kategéridk a legkisebb
ardnydak. A hdrom virost 6sszehasonlitva Debrecenben a legjobbak és Nyiregyhdzan
legrosszabbak az ardnyok. Erdekes, hogy Miskolcon a zenét tanul6k apdinak korében
a tobbi csoporthoz képest kiemelkedd a zeneiskoldba jart apdk szdma.

A sziilk jelenlegi zenei aktivitdsinak feltérképezésekor nemcsak a részvételi ard-
nyokat vettiik figyelembe, hanem a gyermekek vilaszai alapjin kategéridkat is képez-
tink. A csoportképzésnél négy elkiloniils tevékenységforma bontakozott ki: 1. for-
malisan tanult hangszeren jtszani; 2. autodidakta médon tanult hangszeren jitszani;
3. énekel, kérusba jir; 4. népzene, néptanc irdnt érdeklsdik.
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24. tébldzat. A sziilSk jelenlegi zenei aktivitisa

Apik (%) Anyidk (%)
Debrecen 37 53
zenét tanulék
Miskolce
42 48
zenét tanulok
Nvi )
yllregyhazla 28 38
zenét tanulok
D
ebrecen 13 16
kontrollcsoport
Miskole 14 1
kontrollesoport
Nyiregyhdza
8 5
kontrollcsoport

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés) (n = 551 £6)

(Az aldhdzott értékek arra utalnak, hogy a tdblazat azon celldjaba lényegesen tobben kertltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjan varhaté lett volna.)

A szill6k zenetanuldshoz kapcsolédd tevékenységének vizsgilata sordn a zenét
tanulé gyermekek sziilei koziil szignifikinsan tobben foglalkoznak valamilyen zenei
tevékenységgel, mint a kontrollcsoport sziilei (p = 0,000). A teljes mintdban a kontroll-
csoport apdinak %o-e, a zenét tanul6kénak %5-a végez jelenleg zenei tevékenységet.
A kontrollcsoport anyiinak %o-e, a zenét tanuldk esetében a fele rendelkezik zenei
aktivitdssal (p = 0,000). Mindhédrom telepiilésen az anyik magasabb arinya mutat-
haté ki az apiakkal szemben, kivéve a nyiregyhdzi kontrollcsoportot. A sztilék zenei
aktivitdsa Debrecenben a legjelentSsebb és Nyiregyhdzan a legkevésbé szamottevd
mindkét csoportnal. Hasonld jelenséget figyelhettiink meg a sziil6k zenei tanulmad-
nyai kapesin is.

25. tabldzat. A sziilSk jelenlegi zenei aktivitisdnak tipusai

Formilis Autodidakta - , Népzene,
Eneklés, Fp
hangszer- hangszer- kérus (%) néptinc
tanulds (%) tanulds (%) érdeklsdés (%)
Zenét tanulok apdi 57 21 21 1
Zenét tanuldk anydi 62 11 26 1
Kontrollcsoport apdi 36 42 19 3
Kontrollesoport anyai 24 7 62 z

(Forrds: , Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés) ***(n = 551 £6)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tibldzat azon celldjaba lényegesen tobben keriiltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjin virhato lett volna.)
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A sziilsk jelenlegi zenei aktivitds csoportjainak megoszldsiban jelent8s kiilonbség
(p = 0,000) mutatkozott a kontrollcsoport és a zenét tanulé gyermekek sziilei kozott.
A zenét tanulé gyermekek sziilei nagyobb ardnyban tanultak hangszeren. Az auto-
didakta médon valé zenetanulds a kontrollcsoport sziileinél magasabb, ami érthetd,
hiszen koziilik kevesebben tanultak zeneiskolaban hangszeren jatszani. A kérusének-
1és jelentSsége magasan kiemelkedik a kontrollcsoport anydinal (62%). A népzenével,
néptanccal valé kapesolat a kontrollesoportban domindnsabb. A kontrollesoportnél az
anydk V4-e tanult zenét és %-a énekel kérusban, a zenét tanulék csoportjinal éppen
forditott az ardny. A kontrollcsoport apdinak jelentds része autodidakta médon tanult
meg valamilyen hangszeren, a zenét tanul6k csoportjiban ez kevésbé jellemzd. Alap-
vetd kiilonbség van az apdk és az anyik zenei tevékenységében. Az apédkra elsésorban
az autodidakta hangszertanulds jellemz8, az anydkndl viszont a kéruséneklés kimagas-
16. Az eredmények alapjin ugy tdnik, hogy a kontrollcsoportban is megvolt az igény,
csak valamilyen okbdl nem jutottak el a formalis tanulds szintereire. Ez arra enged
kovetkeztetni, hogy az elitista hangszertanulds mellett a szélesebb rétegek megszoli-
tasa is rendkiviil id8szert és fontos.

26. tabldzat. A sziilSk zenei aktivitisdnak tipusai virosonként

Formilis Autodidakta . , Népzene,
Eneklés, o
hangszer- hangszer- kérus (%) néptdnc
tanulds (%) tanulds (%) érdeklsdés (%)
Debrecen apik 58 23 17 2
Miskolc apdk 56 25 19 0
Nyiregyhdza apik 31 34 31 4
Debrecen anyik 55 10 32 3
Miskolc anyik 62 14 24 0
Nyiregyhdza anydk 41 4 52 3

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajit szerkesztés) (n= 551 fo)

A zenei aktivitds tipusai szerint Debrecenben és Miskolcon a ,formdlis hangszer-
tanulds” kategéria a legnagyobb ardnyt mind az apdk, mind az anyak esetében. Nyiregy-
hdzan az apikndl az autodidakta hangszertanulds, az anyikndl pedig a kéruséneklés a
leggyakrabban el6fordulé zenei tevékenység. A legalacsonyabb értékeket a népzene,
néptanc irdnti érdeklédés kapta, Miskolcon sem az apdknal, sem az anyiknil nem
jelenik meg. A népzene irdnti kisebb érdeklédés a gyermekek tanérdn kiviili tevé-
kenységénél is visszatikr6z6dott, csak 2,2% foglalkozott népzenével, néptinccal.
A kultarafogyasztdsi szokdsok vizsgdlatindl is a legkevésbé kedvelt tevékenységek
kozé tartozott.

A sziilsk aktiv részvétele a gyermekiik zenei nevelésében kulcsfontossagi. A kozos
éneklés, zenélés nagyon szoros és bensGséges kapcsolatot alakithat ki a sziilék és a
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gyermekek kozott. Ez a kozos tevékenység, hasonléan a gyermekeknek valé meseol-
vasdshoz, meghatdrozé a személyiségfejlédésikben. Ez a csalddon belili szocializdcié
részeként hozzdjarulhat a megfeleld értékrend kialakitdsdhoz, az izlésik formaldsi-
hoz. Ezért elengedhetetlennek tartottuk felmérni az otthoni kzos éneklés és zenélés
gyakorisigit, alkalmait mind a zenét tanul6, mind a kontrollcsoport gyermekeinek

életében.
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16. dbra. Otthoni k6zos éneklés
(Forrds: , Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés)

(n=55116)

Az otthoni kozos zenei tevékenységeket vizsgilva szignifikdns (p = 0,000) kiilonb-
ségeket tapasztaltunk a zenét tanulé és a kontrollcsoport didkjainak szokdsai kozott.
A zenét tanul6 gyermekek csalddjaiban — telepiiléstdl fiiggen 40-70% — jelentSsen
magasabb az otthoni k6zos éneklés ardnya a kontrollcsoporthoz (20-35%) képest.
Kordbban megfigyelhettik, hogy még a zenét tanul6 gyermekek sziileinek nagy része
sem jart zeneiskoldba. Mivel egyértelmi Osszefiiggés mutathaté ki a zeneiskolai ta-
nulmanyok és az otthoni éneklés kozott, a jovében, amikor a zenét tanulé gyermekek
lesznek sziildk, remélhetSen nagyobb ardnyu lesz az otthoni k6zos éneklés, hiszen
nekik mar lesz kotddésiik ezekhez a zenei tevékenységekhez. A hdrom virosban ha-
sonléan alakulnak az arinyok az egyes kategéridk kozott, bar Nyiregyhdzan teljesen
hianyzik a kontrollcsoportndl a ,rendszeres otthoni éneklés”. A sziilsk jelenlegi zenei
aktivitdsa és az otthoni kozos éneklés Gsszehasonlitisindl azt tapasztaltuk, hogy ha
a szil8k végeznek valamilyen zenei tevékenységet (hangszerjiték, kérus stb.), akkor
gyakrabban énekelnek otthon kozoésen. Kiilonosen a rendszeres otthoni éneklésnél
figyelhetd meg a nagy f6lényiik a zenét tanulé gyermekek csalddjaiban.

Az otthoni kozos éneklésnél nem kell feltétlentil megszervezett alkalomra vagy
tobbszélamu miizenei szemelvényre gondolni. A spontdn énekelgetés jaték vagy mun-
ka kozben, egy kozos ,csalddi dalkines” kialakitdsa mdr a csecsemdkori ringatékkal
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elkezdddhetne és tovabbvihet6 mintit adna a gyermekeknek. Ebben dontd az els
otthoni évek id8szaka, majd késébb az évodaban toltott évek zenei hatdsai, amelyek a
vizsgalt korosztily szokdsait erésen befolydsoltdk. A kutatisban tapasztalt mai ered-
mények a kordbban ki nem alakitott szokdsok miatt jottek létre.

Az otthoni koz6s zenélés vizsgilatinil még markdnsabb kiilonbségeket tapasztal-

tunk a zenetanul6 gyermekek és a kontrollcsoport csalddjai kozott.

W igen, rendszeresen [Jigen, néha Onem
100
90 +— —
80 T a4 *
70 +— 57 61 —
60 +— 36 24 80 [—
50 +—— —
40— S
40

30 1 31 24

20 +—

-l m W5 =
0 T F == + )

Debrecen Miskolc Nyiregyhaza Debrecen Miskolc Nyiregyhdza
zenét tanuldk  zenéttanuldk  zenét tanuldk kontrollcsoport  kontrollcsoport kontrollcsoport

17. dbra. Otthoni kozos zenélés

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajit szerkesztés)
(n =551 15)

Az otthoni kozos zenélést vizsgilva szignifikins kilonbség (p=0,000) mutatkozott
a zenét tanulé csalddok gyermekeinek javdra. Bar csokkent a kilonbség az otthoni
ko6zos éneklés ardnyaihoz képest, sszességében rosszabb a tényillds az énekléshez ké-
pest mindkét csoportban. A kontrollcsoport csalddjaindl fontos szerepet jitszott az
autodidakta médon hangszert tanult apdk és gyermekeik kozos zenélése. Az egyes
virosok kozott lathatdk a kiilonbségek, a tendencidk hasonldk, mint az éneklésnél.
A zeneiskolai tanulmanyokhoz és a zenei kot8déshez hasonléan az otthoni zenélésnél
is Debrecen van a legjobb és Nyiregyhdza a legrosszabb helyzetben.

Az otthoni kozos zenélést neheziti, hogy hazinkban a hangszertanitds ,kottista”,
tehdt ragaszkodunk a kottdhoz, a szabad dallami és ritmikai 6nkifejezést nem tanit-
jak. Az egyitt zenélés sordn gondot jelenthet a hangszertechnikai tudas kozotti nagy
kiilonbség is. Egyiitt zenélés akkor valésulhat meg, ha el mernek szakadni a tanultak-
tél és improvizativabb lesz a hozzdalldsuk mind a gyermekeknek, mind a sziileiknek.
Erdekes lehet azt is megvizsgdlni — ez egy kovetkezd kutatds része lehetne —, hogy
a kozos éneklés és zenélés milyen mifajban torténik. fgy kideriilne, hogy klasszikus
zene, népzene, populdris zenék, kénnytizene, improvizativ dallamok, valldsi élethez
kéthetd zenék vagy barmi mds vannak-e a ,csalddi repertodrban’. Ez azért is jelentds,
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mert informativ lenne a hangszeres és az ének-zene oktatds szdmadra a tovdbbi tan-
anyagfejlesztéshez: ragaszkodva a hagyomdnyos értékekhez a zenei anyag kis részében
segiteni lehetne a zenélésnek ezt a nagyszer( kozdsségteremts funkciéjat. Ugyanak-
kor a szabadabb k6z6s zenei megnyilvanuldsok zenei anyagdnak szinvonaldt is emelni
lehetne.

A 21. szézad rohand vilagiban kevés csaldd fordit figyelmet és hangsulyt arra, hogy
otthon egyiitt végezzenek kozos tevékenységeket, egyiitt toltsék az id6t gyermekeikkel,
akdr éneklés, zenélés vagy barmilyen kreativ elfoglaltsdg keretében (mindségi id8)™.
Pedig ez a kozosen végzett foglalatossdg szorosabb kapcsolatot alakithat ki a sziil6k és
gyermekeik kozott, valamint felszabadultsigot, 6romet okozhat mindkét félnek. Ez a
szoros kapcsolat erdsiti a bizalmat és biztositja a gyermekeket arrél, hogy szdmithat-
nak a sziileik segitségére és barmilyen problémaval fordulhatnak hozzdjuk. Kiilonésen
kamaszkorban kulcsfontossdgu ennek érzékeltetése, ami sok kellemetlen tapasztalattdl
és vitatol 6vhatja meg a fiatalokat ebben az érzékeny idészakban.

5.2.2. Sajadt kulturdlis toke

A csalddi befektetés a tanulé emberi t8kéjébe tobb oldalrdl valésulhat meg. Kutata-
sunkban a kultdrafogyasztdsi szokdsokat, a tanéran kiviili tevékenységeket és a zeneta-
nuldsi biografidt elemeztiik vizsgélati csoportjainkban.

A kultirafogyasztdsi szokdsok vizsgdlatdnil a szinhdz-, mozi-, mizeum-, kidllitds-,
komolyzenei hangverseny-, kénnytzenei koncert-, népzenei rendezvény- és konyvtarla-
togatds gyakorisdgira kérdeztiink rd. Az elemzések sordn szignifikdns kilonbségeket
(p = 0,000) taldltunk a zenét tanuld és nem tanulé gyermekek kozott. A mozilatogatis
kivételével minden tevékenységnél a zenét tanulé gyermekek magasabb ardnya volt
jellemzd. A csoportok markdnsabb elkilonitéséhez klaszteranalizist végeztiink, amely-
nek eredményeképpen hdrom kategéria alakult ki: az ,otthonilSk” tipusa, a ,kultira
irant érdeklédsk” és a ,magaskultira-fogyaszték” csoportja. Az ,otthoniilsk” tipusdba
azok kertltek, akik moziba, szinhdzba és konyvtirba kb. hiromhavonta jdrnak, 4m
muzeumba, kidllitisra, komolyzenei hangversenyre, konnytizenei koncertre és népze-
nei rendezvényre soha nem mennek el. A  kultdra irdnt érdekldd6k” csoportja min-
den tipusd rendezvényen kb. hdromhavonta részt vesz. A ,magaskultira-fogyasztok”
konyvtarba, szinhdzba vagy hangversenyre havi rendszerességgel jarnak, a tobbi ren-
dezvényen hiromhavonta vesznek részt.

13 David H. Demo (1992): Parent-Child Quality Time: Does Birth Order Matter?
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18. dbra. Kulturafogyasztdsi szokdsok
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajit szerkesz1és)
(n =551 16)

A diagramon j6l érzékelhetd a zenét tanulé didkok és a kontrollcsoport kulttrafo-
gyasztdsi szokdsainak kiilonbsége. A zenét tanul6 gyermekek tobb mint fele a ,,magas-
kultira-fogyasztd”, viszont a kontrollcsoport tanuldinak t6bb mint fele az ,otthon-
l8” tipusba tartozik. Virosonként elemezve a kilonbségeket megallapithatjuk, hogy
Debrecenben a kontrollesoport tanuléinak %-e az ,otthonil6k” csoportjiba tartozik,
mig a zenét tanulé didkoknal csak 10% ez az ardny, a tobbiek a mdsik két kategérid-
ba tartoznak hasonld eloszldssal. A kontrollcsoportban a ,kultira irdnt érdeklédsk”
24%-ot tesznek ki, viszont alig 1% a ,magaskultira-fogyasztok” aranya. Miskolcon a
zenét tanul6k %5-dt teszik ki a ,magaskultira-fogyasztk”, viszont magasabb az ,ott-
honiilsk” ardnya (21%), mint Debrecenben. A kontrollcsoportban viszont lényegesen
magasabb a ,magaskultira-fogyasztok” mértéke (10%), mint Debrecenben. A mésik
két kategéridban hasonlé ardnyban taldlhaték a zenét nem tanulé gyermekek. Nyir-
egyhazin kiemelkedSen magas (80%) a ,magaskultira-fogyasztok” ardnya a zenét ta-
nulék kozott, és a hdrom véros kozil itt a legalacsonyabb az ,otthontilsk” ardnya (6%).
A kontroll csoport megoszldsa az egyes kategéridk kozott hasonld, mint Miskolcon.

A Magyar Ifjusdg Kutatds 2012, 2016 vizsgilatai szerint a kulturdlis tereknek ala-
csony a latogatottsiga. Legkevesebben az elitkultdrihoz tartozé szinhelyeket ldtogat-
jak, példaul art mozi, opera, szinhdz, muzeum, kiallitds, komolyzenei hangverseny. Az
adatok azt mutatjik, hogy hangversenyre 88%, szinhdzba 67%, kidllitisra, mizeumba
67%, konyvtirba 64%, konnytzenei koncertre 54% soha nem jir. A 2012-ben végzett
kutatdshoz képest jelentSsen néttek ezek az ardnyok. A sajat adatbazisban pozitivabb
képet kaptunk, bar ha kilon kezeljik a kontrollcsoport adatait, akkor azok kozelite-
nek a Magyar Ifjusig Kutatds 2016 tényeihez. A Magyar Ifjusig Kutatds 2012 elem-

zésében négy klaszterbe osztottik a vilaszaddkat: passzivak, rekredciésok, miveltek,
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kivéltsigosak. A passzivak a tirsadalom marginalizalodott rétegét foglaltak magukba.
A rekredcidsok esetében a csaldd és a sport volt a kozpontban és a populdris kultdra
felé vonzédnak. A miveltek érdeklédtek a kozélet irdnt és nem a magaskultirabdl
vélasztottak. A kivéltsdgosak a magaskultira fogyasztéi, szabadfoglalkozdsuak, értel-
miségiek (Vitdnyi 2006; Wiesand 2000; Nagy 2013; Székely & Szabd ed. 2016).

Hunyadi (2005) kutatisiban a kultirafogyasztékat vizsgilva négy csoportot kilo-
nitett el: aktiv és sokoldaldan haszndlja az intézményrendszert (16%), aktiv és egyol-
daldan hasznilja a kulturalis intézményeket (24%), valamint az otthonilék csoportja
(60%), akiket kétfelé osztott aszerint, hogy otthon kulturdlédnak vagy teljesen passzi-
vak. Az otthoniil6k esetében a mai technikai feltételek lehetévé teszik, hogy j6 szin-
vonalt felvételeket nézzenek vagy hallgassanak, kényelmesen, nyugodt kérialmények
kozott. Egyre tobben ezért nem jarnak el otthonrél. Emellett természetesen befolyd-
sol6 tényezSk az anyagi lehetSségek is.

A KSH orszdgos adatai alapjdn a konyvtarba beiratkozott olvasék, a kiadott kényvek
szdma, a mozi-, muzeum-, hangverseny-litogatok szdma egyardnt novekedést mutat.
Az elsé kettdnél jelentds, a masodik kettdnél szerényebb mértékben. Kis csokkenést
tapasztalhatunk a szinhazlitogatdk szamandl, de ennek mértéke minimalis. [jgy tlinik
tehdt, hogy a magaskultdra irdnt inkdbb a kézép- és idGsebb korosztily érdeklédik, a
fiatalok kérében kevésbé népszerd.

A gyermekek kultirafogyasztasi szokdsaira hatdssal vannak mind a sziilék, mind a
kortarsak attittidjei. Hunyadi (2005) szerint a kulturélis fogyasztast az iskolai végzett-
ség befolydsolja legjobban, elsésorban a magas tdrsadalmi statusu, iskoldzott emberek
a legaktivabbak a kiilonb6z6 kulturdlis tevékenységekben. E hagyomdny atorokitését
figyelhetjiik meg a zenét tanulé gyermekek esetében is. Emellett figyelembe kell venni
azt a tényt is, hogy az egyik kulturélis tevékenység hiizza magaval a t6bbit, ahogyan a
tanordn kiviili tevékenységek esetében is megfigyelhettik.

A szilsk iskolai végzettsége és a gyermekek kulturafogyasztisi szokdsai kozott is
jelentds osszefliggést taldltunk. A diplomds sziilk gyermekeinek nagy része a ,magas-
kultira-fogyaszt6” és a ,kultdra irdnt érdekl6d6k” csoportjiba tartozik, a zenét tanulé
gyermekeknél pedig még markansabb kiilonbséget észlelhetiink. A diplomads csalidok
esetében tudatos értékvalasztdst lithatunk. Minél magasabb a sziil6k iskolai végzettsé-
ge, anndl inkdbb a gyermekeik kulturalis t6kefelhalmozasara kéltenek, mint fogyasz-
tasi javakra (Andor 2002), amint ezt kordbban a szubjektiv és objektiv anyagi helyzet
elemzésénél is lathattuk. Az objektiv anyagi helyzet és a kultirafogyasztdsi szokasok
osszevetésekor azt taldltuk, hogy nincsen egyértelmi sszefliggés az anyagi helyzet és
a kulturalis érdekldés, részvétel kozott.
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27. tabldzat. Az objektiv anyagi helyzet és a kultirafogyasztasi szokdsok kapcsolata

Magaskultira- | Kulturairdnt Otthoniils
fogyaszté (%) | érdeklsds (%) tipus (%)
Kontrollesoport | csalddi hizzal rendelkez8k 16,70 8,30 75,00
lakdssal rendelkezsk 8,90 15,20 75,90
ingatlannal nem rendelkezdk 9,50 4,80 85,70
Zenét tanulék csalddi hazzal rendelkez8k 37,50 46,70 15,80
lakdssal rendelkez8k 35,50 48,40 16,10
ingatlannal nem rendelkezdék 62,80 27,90 9,30

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017” kutatds, sajdt szerkesztés) (n = 551 £6)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tdblazat azon celldjaba lényegesen tobben keriiltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjin virhat6 lett volna.)

A magaskultara-fogyaszték kozott legnagyobb ardnyban a zenetanul6 gyermekeket
lathatjuk, fiiggetlentl att6l, hogy csalddjaik milyen anyagi helyzetben vannak. Emel-
lett azt is megfigyelhetjiik, hogy az ,otthonild tipus” csoportjiéban magas ardnyban
vannak j6 gazdasigi t6kével rendelkez8 didkok, 4m 6k mind a kontrollcsoport tagjai
kozil keriilnek ki. Tehdt megallapithatjuk, hogy az anyagi helyzet nem egyértelmu
meghatdrozéja a kultdrafogyasztisi szokdsoknak. Bizonyira fontos befolyasolé ténye-
28 és meghatdrozza az egyén lehetségeit, de nem egyértelm az dsszefiiggés, a csaldd
telhalmozott kulturdlis t6kéje jelentSs befolydsold tényezd.

A gyermekek tanéran kiviili tevékenységeinek elemzéséhez a kérdésekre adott vi-
laszokbdl csoportokat képeztiink, igy a kovetkezd kilenc kategéria alakult ki: sport,
kérus, néptinc, tinc, képzémiivészet, egyéb eldadé-miivészet, hitélethez kapcsolédé
tevékenységek, kiillondrik, nincs ilyen tevékenysége.

28. tébldzat. Tanéran kivili tevékenységek

Debrecen Miskolc | Nyiregyhdza | Debrecen Miskolc | Nyiregyhdza
zenét zenét zenét kontroll- kontroll- kontroll-

tanulok (%) | tanulék (%) | tanulék (%) | csoport (%) | csoport (%) | csoport (%)
Sport 40 41 41 50 42 39
Kérus 4 4 2 0 0 3
Néptinc 4 2 0 2 1
Tanc 5 10 3 3 7 9
Keépzs- 5 0 0 2 0 1
muveszet
E%yé:b eléads- 7 ) 0 0 0 1
miivészet
Hitélethez
kapcsolédé 2 2 0 0 0 0
tevékenységek
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Debrecen Miskolc | Nyiregyhdza | Debrecen Miskole | Nyiregyhdza
zenét zenét zenét kontroll- kontroll- kontroll-
tanulék (%) | tanuldk (%) | tanulék (%) | csoport (%) | csoport (%) | csoport (%)

Kiilonérak 1 1 10 2 0 7

Nincs ilyen

P . 22 28 42 43 49 39
tevékenysége

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés) (n = 551 £6)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tdblazat azon celldjaba lényegesen tobben keriiltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjan varhaté lett volna.)

Mindhirom telepiilésen megfigyelhetd, hogy mind a zenét tanul$, mind a kontroll-
csoport didkjainak legalibb a fele végez valamilyen tanéran kiviili tevékenységet.
Miskolcon (p = 0,007) és Debrecenben (p = 0,001) szignifikins kilonbség adédott
a didkok tanérdn kiviili tevékenységeit vizsgilva. Ardnyait tekintve a zenét tanulé
gyermekek kozott kevesebb a tevékenységgel nem rendelkez6k megoszlisa, pedig 6k
a zenetanulds mellett végzik még ezeket a pluszelfoglaltsigokat. Mindhdrom viros-
ban a legkiemelkedSbb a sporttevékenység. Ez nagyon fontos, hiszen az egészséges
életvitelhez hozzatartozik tobbek kozott a sportolds és a megtelels tdplilkozds is. Ha
miér gyermekkorban kialakitjuk ezeket a szokdsokat, akkor késébbi életiiknek is része
lesz ez a szemlélet, és belsé igényiik lesz a kiilonb6z8 mozgasformakra. Miskolcon és
Debrecenben a zenét tanuléknal jelent8sek még a zenéléshez kapcsolédé egyéb tevé-
kenységek, mint a néptinc és a kérus, valamint a tirsmivészetek megjelenése, pl. kép-
z8mivészet, tanc, szinjitszas, mig a kontrollcsoportndl ez nem jellemzd. Nyiregyhdzin
nagyobb ardnyban taldljuk a zenetanuldson kiviil mds tanérdn kivili tevékenységgel
nem rendelkezd didkokat (42%). A tinc viszont mindkét csoportban kiemelkedik.
A korus és egyéb eldadé-miivészet — minimdlis ardnyban 2,6% és 1,8% — pedig a
kontrollcsoport tanuléinal jelenik meg. A hitélethez kapcsol6dé tevékenységek csak a
zenét tanul6 gyermekeknél jelentek meg (1,1%), illetve a kilénérédk — amelyek maguk-
ba foglaljak az iskolai szakkoéroket és a magandrakat egyarant — szintén inkdbb erre a
csoportra jellemzé.

A Magyar Ifjusig Kutatds 2012 vizsgilata alapjan tobb mint 7000 vélaszadé ko-
ziil sportoldssal 15-16%, zenéléssel, festéssel, rajzoldssal, szobraszkoddssal 1-2% tolti
a szabadidejét (Nagy 2013). A 2016-os kutatds adatai szerint 8000 megkérdezettbdl
26-27% sportol és 5-6% végez mivészeti tevékenységet. Tehdt mindkét tertileten no-
vekedésnek lehetiink tandi. Narancsik (2009) kutatdsa szerint a vérosi 4ltaldnos iskolds
digkok 31%-a jir valamilyen sportfoglalkozasra, 11%-a nyelvérdra, 13,8%-a valamilyen
mivészeti foglalkozdsra (rajz, tinc, drdma), 6,7%-a énekkarra és 7,4%-a zeneérira.
A sajit mintdban a gyermekek 42%-a sportol, 7,2%-a nyelvérara, 11,3%-a valamilyen
mivészeti foglalkozdsra, 2,5%-a énekkarra jar.

A tanérin kiviili tevékenységek megnevezésén tul azt is megvizsgaltuk, hogy hiny
éve végzik a vilasztott tevékenységet, és mennyi id6t toltenek vele hetente.
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19. dbra. A tanérin kiviil végzett tevékenységekkel toltott évek dtlagainak eloszlasa
(Forrds: , Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)

(n =551 15)

A tanérin kivill végzett tevékenységekkel toltott évek atlagainak eloszldsat felmér-
ve az Osszdtlagot tekintve minden telepilésen 4 év feletti értéket kaptunk. A zenét
tanul6k csoportjai kevesebb ideje végzik a szabadon vélasztott tevékenységiiket, mint
a kontrollcsoportba tartozok. A zenét tanuld gyermekek jelentds része a zenetanulds
mellé vilasztott még valamilyen tanéran kiviili tevékenységet, mig a kontrollcsoport-
ndl ez az elsédleges tevékenység. Az egyes virosokat kiilon megvizsgilva Debrecenben
és Nyiregyhdzdn a kontrollcsoport tagjai végzik hosszabb ideje az dltaluk vélasztott
tanérdn kivili tevékenységet, mig Miskolc esetében forditott a helyzet. A részletesebb
elemzés érdekében kétéves idGsdvokat alakitottunk ki.

29. tabldzat. Hany éve végzi a tandran kiviili tevékenységet? (%)

1-2 év 3-4év 5-6 év 7-8 év 8 évnél tobb

RO 46 15 15 17 7
zenét tanulok

. 9 1 5 22 19 13
zenét tanulék

Nyiregyhdza 53 12 12 17 6
zenét tanulok

Debrecen 43 12 18 15 12
kontrollesoport

Miskole 46 20 11 12 11
kontrollcsoport

Nyiregyhiza 25 36 13 24 2
kontrollcsoport

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés) (n =55116)
115



Szlcs Timea

A kétéves idésavok eloszldsait vizsgalva azt lathatjuk, hogy mindkét csoport eseté-
ben a legtdbben 1-2 éve végzik az adott tevékenységet. A legrévidebb idétartam 0,5 év,
a leghosszabb 9-10 év mindkét csoportban. A zenét tanulok csoportjaiban kiemelkedik
még az 5-6, illetve a 7-8 év is. A kontrollcsoportokndl a 3-4 és a 7-8 év kozotti inter-
vallum jellemz& magasabb ardnyban.

A Magyar Ifjusig Kutatds 2012 vizsgilata szerint 3,7 6rit szdnnak a 15-19 éves
fiatalok a szabadidds tevékenységeikre (Nagy 2013). A sajat kutatdsunk tanéran kivili
tevékenységekre forditott heti id6 dtlagait az aldbbi diagram mutatja.

ODpebrecen DOMiskolc B Nyiregyhaza
5
4,43 4,46
4,02 4,06 —
4 3,74 3,81
3,41
3,15

3

2

1

0 T T
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20. dbra. A tanérin kiviili tevékenységek heti idéraforditds dtlagai
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)

(n=55116)

A tanéran kiviili tevékenységekre forditott heti id6 kilonbsége nem szignifikdns a
két csoport kozott. Az Gsszesitett dtlagokat tekintve mindharom vérosban kézel négy
6rat forditanak a gyermekek hetente az dltaluk kedvelt tanéran kiviili tevékenységre,
ez hasonlésagot mutat a Magyar Ifjusdg Kutatds 2012 kutatds eredményeivel. A zenét
tanulé didkok hetente kevesebb id6t forditanak ezekre a tevékenységekre, 3 és 4 6ra
kozott, mig a kontrollesoport tagjainak dtlaga mindhdrom telepiilésen 4 6ra felett van.
Am érdemes szem el6tt tartanunk azt a kordbban mér emlitett tényt, hogy a zenét ta-
nulé gyermekek még hetente tbb 6rit toltenek el az alapfokd miivészeti iskoldkban.
Az egyes virosokat kilon vizsgdlva megéllapithat6, hogy a debreceni didkok forditjak
a legtobb id6t a vilasztott tevékenységeikre. Nyiregyhdzan mutatkozik a legnagyobb
kulonbség a zenét tanulé és a kontrollcsoporthoz tartozé gyermekek idéraforditd-
sa kozott. Erdemes visszautalni arra, hogy Nyiregyhdza esetében volt a legmagasabb
a zenét tanulok kozott az egyéb tevékenységgel nem rendelkezdk ardnya. A heti id6-
riforditds részletesebb elemzéséhez a gyermekektdl kapott vélaszokat kétérds idSin-
tervallumokba rendeztiik.
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30. tdbldzat. A tanéran kiviili tevékenységekre forditott heti idéraforditds (%)

1-2 6ra 3-4 6ra 5-6 6ra 7-8 6ra 9-10 6ra | 10 6ra felett

Debrecen 34 43 9 8 1 5
zenét tanulék

Miskole 47 27 13 8 5 0
zenét tanulék

Nyiregyhaza 38 44 9 6 3 0
zenét tanulék

Debrecen 30 34 1 13 8 4
kontrollcsoport

Miskole 32 32 21 9 6 0
kontrollcsoport

Nyfregyhdza 31 22 30 5 8 4
kontrollcsoport

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés) (n = 551 £6)

A tanérin kiviili tevékenységekre forditott heti idésdvok elemzésének vizsgilata
azt mutatta, hogy mindkét csoport nagyobb része 1-4 6ra kozotti id6t fordit hetente a
tanoran kiviili tevékenységére. A kontrollcsoport gyermekei foglalkoznak tobbet a va-
lasztott feladattal, az 5-8 6rés idSintervallumokban is jelentds szimban megtaldlhatok.
Virosonként vizsgilva az idéraforditdst azt lathatjuk, hogy Debrecenben mind a zenét
tanulék, mind a kontrollcsoport tagjai kozott taldlunk olyan gyermekeket, akik tobb
mint 10 6rét téltenek el a tanérdn kiviili tevékenységiikkel. Miskolcon a legmagasabb
azok ardnya, akik 1-2 6rét szdnnak ezekre a tevékenységekre. Nyiregyhdzan mutatko-
zik a legnagyobb kiilonbség a két csoport tagjai kozott. A zenét tanuldk csoportjaban
a 3-4 é6ris elfoglaltsdg a legnagyobb ardnyu, a kontrollcsoportndl viszont kiemelkedd
az 5-6 6rds id6tartam is. Emellett a kontrollcsoportban olyanokat is talalunk, akik heti
10 6randl tobbet foglalkoznak a vélasztott tevékenységiikkel.

A sziildk iskolai végzettsége és a tanérdn kiviili tevékenységek kozott figyelemre
mélt6 kapcesolatot taldltunk. A diplomads sziilék gyermekei jelentSsen nagyobb ardny-
ban vesznek részt ezeken a foglalkozasokon, mint a nem diplomas sziilék didkjai.
Tovibb drnyalja ezt a kiillonbséget, hogy zenetanulé-e a gyermek vagy sem. A zenét ta-
nulé didkokndl ugyanis még hangstilyosabban kimutathaté a sziil6k iskolai végzettsé-
ge miatti kiilonbség. A tapasztalt eredményeket a szakirodalom is aldtimasztja. Minél
magasabb a sziil6k iskolai végzettsége, illetve minél hosszabb ideje torténik a kulturalis
t6ke felhalmozdsa a csalidban, anndl fontosabbnak vélnek minden plusztudasforrast.
fgy ezek a csalddok magasabb ardnyban jaratjak kilonérdra a gyermekeiket. A csaldd
képes lemondani bizonyos javakrél vagy élvezetekrsl annak érdekében, hogy meg-
adhassa a gyermekeknek ezeket a pluszlehetSségeket, tehdt az életszervezés sajdtos
prioritdsi rendjét figyelhetjik meg nédluk. A zenei tanulmanyok kapesin a klasszikus
miveltségeszmény titkroz8dését lathatjuk, amelyek jelen vannak az iskoldzottabb cso-
portok felfogasiban (Andor 2002).
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Kulcsfontossdgunak tartottuk, hogy feltérképezziik a zenét tanulé gyermekek zenei
biografidjdt: a zenetanuldshoz kapcsolédé inditékaikat, tapasztalataikat, szokdsaikat,
ezért kilon kérdéscsoportot alakitottunk ki ennek tisztizdsdra. A zenetanuldsra vo-
natkozé kérdésblokkban a zenetanulds elkezdésének okaira, motivéldira, az alapfoku
mivészeti iskoldban eltoltott és a gyakorldsra szdnt id6re, a hangversenyélményekre és
a zenetanulds kozben tapasztalt benyomdsokra, tapasztalatokra kérdeztlink rd. Azért
fajsilyos ez a gondolatkér, mert tovibbdrnyalja a zenét tanul6 és a kontrollesoport diak-
jai kozotti hasonlésdgokat és killonbségeket, és ez sarkalatos pontja az értekezésnek.

31. tdblazat. A zenetanulds éveinek szdma (%)

Debrecen Miskolc Nyiregyhdza
1-4 év 13,7 16,7 36,1
5-7 év 50,4 71,1 49,1
8 vagy tobb év 35,9 12,2 14,8

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés) (n=269 6)

A zenetanulds éveit vizsgilva azt az eredményt kaptuk, hogy a 13-15 éves korosz-
talynak megfelelSen, a torvényi szabdlyozds nytjtotta lehetSségek szerint (Az alapfoka
mivészetoktatds kovetelményei és tantervi programja), a legtobben az 5-7 év kozotti
kategéridba tartoznak. Nyiregyhdzan kb. ¥5-os ardnnyal kiemelkedik még az 1-4 éve
zenét tanuldk csoportja is, mig Debrecenben a ,,8 évnél tobb” kategéria mutat hasonlé
ardnyt. A zenetanulds ideje nemcsak a zenei képességek és a mivészi el6addkészség
fejlédése miatt lényeges, hanem a zenetanulds transzferhatdsai miatt is. A szakiroda-
lom szerint vannak olyan hatasok, amelyek hamarabb jelentkeznek, és csak az szamit,
hogy elkezdte-e a zenetanuldst a gyermek, példdul matematika tantirgynal (Gombis &
Staché 2004), mas esetben hosszabb id6re van sziikség, példdul a tanulmanyi eredmé-
nyek kapesan (Janurik 2008).

Fontosnak tartottuk feltérképezni azokat a személyes motivumokat, amelyek hatassal
voltak a zenetanul6 gyermekek miivészi tanulmanyainak elkezdésére. Ezért a kérdsiv
utols6 kérdésblokkjaban megkérdeztiik Sket, miért és kinek a hatdsira kezdték el a
zenetanuldst? A kérdésekre sajit szavaikkal vilaszolhattak a gyermekek. A vélaszokat
csoportositottuk, majd ezekbdl kategéridkat képeztiink.

A zenetanulds elkezdésének okait tanulmédnyozva hat kategéridt tudtunk kialaki-
tani a gyermekek valaszai alapjin. Ezek a csoportok a kévetkezdk: ,sajit kedv”, ,,meg-
tetszett egy hangszer”, ,beirattdk a szilék”, ,a csaldidban van zenél$ rokon”, ,tandr,
zenetandr javaslatdra’, kortdrsak hatdsdra”.
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21.dbra. A zenetanulds elkezdésének okai
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)
(n =269 £8)

Mindhédrom vizsgalt telepiilésen a sajit indittatisbdl valé motivécié figyelhetd meg
a legnagyobb ardnyban, amit a ,sajdt kedv” és a ,megtetszett egy hangszer” kategéridk
magas eléforduldsa timaszt ald. Ez a személyes indittatds és belsé motivicié segithet
a zenetanuldssal jar6 kihivisokkal valé megkiizdésben. A zenei tanulmanyok elkez-
désében jelentds a sziilSk szerepe. Kordbbi kutatdsaink sordn azt tapasztaltuk, hogy
egyardnt fontos a sziildk sajit j6 tapasztalata, illetve az is, ha 6k nem jdrhattak zeneis-
koldba, de szeretnék, ha a gyermekik részt vehetne benne. A csalddban jelen 1év6 sziils
vagy mas zenél6 rokon pozitiv példaként dllhat a gyermekek el6tt, mert ldtva és hallva
a mésik ember jatékdt, konnyebben kedvet kaphatnak a hangszertanulashoz, akdrcsak
a sportolds esetében (Kovics 2014). Nem nagy mértékben, de taldlkozunk a tandr,
zenetandr javaslatira elkezdett zenetanuldssal is, ez kilonésen azokban a csaldidokban
lehet jelentds, ahol a sziil6k nem tanultak zenét, de a pedagégus javaslatira, 6sztonzé-
sére a gyermekitknek megadjak ezt a kibontakozdsi lehetSséget. A szakirodalommal
(Gédbor 2012) ellentétben a kortdrsak hatdsa egyik teleptlésen sem volt jelentds mo-
tival$ tényezd.

A ,kinek a hatdsira kezdtél el alapfokti miivészeti iskoldba jarni” kérdés esetében
6t csoport rajzolédott ki a tanuldk valaszaibdl: ,csalddtag hatdsdra”, ,sajit magitol”,
ytandr hatdsdra”, kortdrsak hatdsira” és ,zenekar, hangverseny, film” hatdsdra kezdte el
zenei tanulmdnyait.
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22. 4bra. A zenetanulds megkezdésének motivalsi
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)
(n =269 6)

Az el6z6 kérdéssel 6sszhangban, a kategoriak koziil a ,csaladtag hatdsdra” és a ,sajit
magam” kategéridk a legjelentésebbek mindhdrom virosban. A csalddtag hatdsdra”
kategéria az el6z8 diagrammal 6sszehasonlitva egyardnt tartalmazza a sziil6k, a testvé-
rek és a csalddban zenélé mds rokonokat. Ezzel magyardzhat6 a vezets szerepe a sajit
indittatdssal szemben. A tandr hatdsa, mint motivdl6 személy, a vizsgalt telepiiléseken
10-15% kozotti ardnyban van jelen. A kortdrsak hatdsdnal, a zenét tanuld osztalytar-
sak latvanya megemelte e motival6 tényezs jelentSségét. Erdekes dj elem a ,zenekar,
hangverseny, film hatdsdra” kategéria megjelenése a vilaszok kozott. Bar maximum
10% az ardnya, mégis figyelemfelkelts, hogy mi minden lehet motivalé tényezd a gyer-
mekek szdmdra. Ha jobban belegondolunk, ez egyiltaldin nem csekély, hiszen minden
tizedik gyermeknél ez a ,befogadé funkcid” tanuldsi motiviciéként jelenik meg. Ez
figyelmeztet$ adat arra nézve, hogy a sziil6k és tandrok tobb ilyen, passzivnak ting
alkalmat teremtsenek a zenével valé taldlkozdsra pl. ifjusdgi hangverseny, zenei tirgyu
film, j6l iranyitott médiahasznalat.

A zenetanulas elkezdésének okai kozott jelentds ardnyban megjelent, hogy a gyer-
meknek megtetszett valamilyen hangszer és ez vonzotta Gket az alapfokd mivészeti
iskoldba. Ez megerdsiti a zenetandroknak azt a kezdeményezését, hogy hangszerbe-
mutatdkat tartanak az dltalanos iskoldkban, ahol a gyermekek megfoghatjak a kilon-
b6z6 hangszereket, meghallgathatjak a hangjit, és ez a kozvetlen kapcsolat kedvet
adhat a hangszertanulds elkezdésére a kisdidkoknak. A tanuldk dltal vilasztott legked-
veltebb hangszereket az alabbi tdbldzat mutatja a vizsgalt virosokban.
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32. tabldzat. A legkedveltebb hangszerek

Debrecen Miskolc Nyiregyhdza
1. zongora zongora zongora
2. fuvola gitdr gitdr
3. gitdr furulya furulya
4. itd maginének fuvola
furulya hegedd ité

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés)

A telepiilések kozotti kilonbségek mogott szimos ok hizédhat meg. Lehet a tandr
személyisége, ami vonzova teszi az adott hangszert, vagy a kamarazenélés lehetSsége
(pl. itd), illetve az intézmény hagyomdnyai is befolydsolhatjak a hangszervélasztdst,
esetleg az adott hangszer dltaldnos népszertsége (pl. gitdr, furulya). Az orszdgos vizs-
gilatok szerint is a zongora kertilt az els6 helyre a népszeriségi listin, ezt pedig a
furulya kovette (KSH 2016).

Kutatdsunkban szerettiik volna megvizsgdlni, mennyi teherrel jir a zenetanulds,
ezért megkérdeztik, hogy mennyi id6t téltenek az intézményben és mennyit gyako-
rolnak hetente.

33. tabldzat. Az AMI-ban toltott id6 hetente (%)

Debrecen Miskole Nyiregyhdza
1-2 6ra 28,2 16,8 32
3-4 6ra 47,9 69,7 45,5
5-6 6ra 11,9 10,1 9,5
7 vagy tobb éra 6 3,4 3

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajat szerkesztés) (n = 269 £6)

A vizsgilat szerint a zenét tanulé gyermekek legnagyobb része 3-4 érit tolt az
alapfoku mivészeti iskoldban mindhirom telepiilésen. Ez lefedi a heti két hangsze-
res és szolfézsora idStartamdt. A masodik legnépesebb kategéria az 1-2 6ris idSin-
tervallum, ami azért lehetséges, mert az alapvizsga letétele utin mdr nem kotelezd
a szolfézs, mids tantdrgyak kozil is vilaszthatnak a gyermekek (pl. zeneirodalom,
zenetorténet, zeneismeret, zeneelmélet). A 4 6rdndl tovibbi benntartézkodas jelenthet
zenekari, kamarazenekari és énekkari elfoglaltsigot is. Erdemes figyelembe venni azt
is, hogy a gyermekek a kozismereti 6rakon az iskoldban, heti dtlagban fels6 tagozaton
32-35 érit toltenek. Ehhez adédik még hozzd a sajit elhatirozdsukbdl zenetanuldsra
forditott pluszidé.

A heti gyakorlis alkalmait szdmba véve szines kép tarult a szemiink elé. Ebbgl
persze nem deril ki, hogy egy-egy alkalommal hany percet foglalkoznak a gyermekek
gyakorlassal, ez tovabb cizelllta volna a vizsgilatot.
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34. tabldzat. A heti gyakorlds alkalmainak szama (%)

Debrecen Miskolc Nyiregyhdza
1-2 alkalom 21,4 20 11,7
3-4 alkalom 35,9 45,6 61,7
5-6 alkalom 24,8 23,3 16,7
7-8 alkalom 17,9 11,1 10

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés) (n = 269 £6)

A heti gyakorlds alkalmainak vizsgilata azt mutatta, hogy a legtobben legaldbb
kétnaponta eléveszik a hangszert, és kisebb azoknak a didkoknak az arinya, akik 1-2
alkalommal jitszanak a hangszeriikon. A hangszertanulds nagy kitartast és rendsze-
res munkdt igényel, hiszen nemcsak a zeneérikon kell részt venni, hanem otthon is
foglalkozni kell a vélasztott hangszerrel és gyakorolni a zenemdveket. A legjobb ered-
ményeket a mindennapi gyakorldssal lehet elérni, dm lathat6, hogy ehhez kevesebb
gyermeknek van megfeleld szorgalma, mert a heti 5-6 és 7-8 alkalommal torténd gya-
korlds kategéridiban lényegesen kevesebb didk van, mint a 3-4 alkalommal gyakorlék
csoportjdban. Az biztatd, hogy a heti 1-2-szer gyakorlék szima nem kiemelkedSen
magas egyik telepiilésen sem.

A zenetanuldssal egyltt jar a hangversenyeken, versenyeken valé szereplés is. A didkok
tobb mint %-e rendszeresen jitszik hangversenyen, és tobb mint a fele zenei versenyen is
volt mdr. Megkérdeztiik, milyen élményt jelent szimukra hangversenyen jitszani, és a
vélaszok alapjin négy kategéridba tudtuk sorolni 6ket.
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23. dbra. A hangversenyen valé eldadds élményei
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajit szerkesztés)
(n =269 £6)
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Mindhédrom virosban a pozitiv kicsengést vilaszok jellemzéek kb. 80-90%-os
ardnyban: a ,j6, szeretem”, illetve az ,izgulok, de j6” kategoridkkal. Minimalis azoknak
a didkoknak a szdma, akiknek semmilyen élményt nem jelent a hangversenyen valé
fellépés. Akikben csak az izgulds maradt meg, valészinileg kevesebb alkalommal fog-
nak hangversenyen jitszani. Idével megtanulhatjik kezelni a fellépéssel jaré izguldst,
és akkor 6rommel fognak szerepelni, de az is eléfordulhat, hogy ez nem sikeriil nekik,
ekkor tovébbra is keriilni fogjik ezeket a megmérettetéseket. A hangversenyen valé
jatszds élményei azért fontosak, mert a sikerélmény, az elismerés, a kellemes élmények
komoly motivél6 tényezéként léphetnek els a zenetanulds sordn. A kutatds azt mutatja,
hogy a gyermekek t5bb mint %-e pozitiv élményként éli meg a fellépéseket, tehdt
er6siti benne a hangszere és a zenetanulds irdnti elkotelezédést.

A vizsgilatunkbdl egyértelmten kiderilt, hogy a zenetanulds komoly id6- és energia-
befektetést kivan. Ezért kitartds, elszdntsig sziikséges a sikeres munkahoz. Igy jogosan
meriilt fel a kérdés, vajon mit talaltak vonzonak, érdekesnek a zenetanuldsban a gyer-
mekek, amiért véllaltdk ezeket a pluszterheket. A tanuldk egyéni valaszai alapjan hét
csoportot tudtunk kialakitani: 1. hangszeren valé jaték; 2. élmények, tirsasdg, zenekar;
3. onkifejezés; 4. a tandr személyiségének hatdsa; 5. szép dallamok; 6. érdekes ismeretek;

7. egyéb képességeket fejleszt.
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24. dbra. Mi vonzé a zenetanuldsban?
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)
(n =269 £6)

Mindhédrom virosban a ,hangszeren valé jaték” élménye a legmeghatdrozébb. Ez
mindenképpen fontos visszajelzés az alapfokd miivészeti iskoldk tandrai szamdra is,
hiszen ez azt mutatja, hogy motiviléan, megfelels eszkozokkel és hozzadllassal dol-
goznak, ezdltal a hangszeren valé jiték 6romét, élményt nyujt a didkoknak. Erdemes

123



Szlcs Timea

visszagondolni arra is, hogy a zenetanulds elkezdésének okaindl is a ,megtetszett egy
hangszer” kategéria volt a mdsodik legnépszertibb a gyermekek korében. Debrecenben
és Miskolcon az ,élmények, tirsasdg, zenekar” és a ,szép dallamok” kategéridk emel-
kedtek ki. Nyiregyhdzdn a ,szép dallamok” és az ,érdekes ismeretek, miivel6dés” cso-
portok jellemzdek. A szép dallamok tehdt mindhdrom virosban nagy jelentdségtiek,
ami azért is 1ényeges, mert az esztétikai érzék fejlesztése, a hiteles zenei formalds szin-
tén kiemelkedd jelentSségli a zenetanitdsban. Nem nagy ardnyban, de megjelent az
onkifejezés lehetdsége is, ami fontos a személyiségfejlédés, onmegvaldsitds teriiletén.
A tandr személyiségének hatdsa egyik virosban sem meghatdrozd, ami azért érdekes,
mert egy kordbbi interjds vizsgalat eredményei azt mutattdk, hogy a zenetanuldsban
a tandrral valé kozvetlen, j6 kapcsolat meghatirozé pozitiv élmény a didkok szdmdra,
ami a hagyomdnyos oktatdsban ritkdbban alakul ki.

A zenetanulds inkorpordlt t6kévé valasinak egyik mutatéja lehet az iskolai eredmé-
nyesség. Ezért arra kértik a gyermekeket, fogalmazzak meg, hogyan hat a zenetanu-
lis az iskolai tanulmdnyaikra, miben segiti, miben hatraltatja, esetleg egyaltalin nem
befolydsolja a tanulmdnyaikat. Nagyon sokféle megfogalmazast olvashattunk a tanu-
16kt6l, ezekbdl a szabad vilaszokbdl hoztuk létre a kategéridinkat: 1. kikapesol, meg-
nyugtat; 2. egyéb képességeket fejleszt; 3. koncentraciét, memdridt fejleszt. A didkok
40%-a gy érzi, hogy nem befolydsolja a zenetanulds az iskolai tanulmanyaikat. Ez
nagy szdm, de a gyermekek 6nmagukon nem is tudhatjék felmérni, hogy a kill6nb6z6
képességeik hogyan fejlédnek, mitsl valtoznak, ehhez mindenképpen kiilsé szemlélére
van sziikség. Ebben timaszkodhatunk a kordbban feltirt szakirodalmi hivatkozasokra.
A hiatranyok kapcsin a ,sok id6t vesz el a zenetanulds” vilasz volt az egyetlen emli-
tett tényezs, ami miatt kevesebb idejiik jut tanuldsra, szérakozdsra és egyéb teendSkre
(9%). A legérdekesebb vélaszokat a ,miben segiti” kérdésre kaptuk, amelyeket a 25.
dbrin lathatunk.

Telepiilésenként eltérd ardnyban 40-70% kozott vdlasztottak a tanuldk azt a ka-
tegéridt, hogy a zenetanulds segiti az iskolai tanulmdnyaikat. Az el6zetes vizsgilatok
alapjdn azt tapasztaltuk, hogy a zenét tanulé gyermekek az alapfokd mivészeti iskolin
kiviil is érzékelték a zenetanulds segitd hatdsit. Ezért kértikk meg ket, hogy mondjdk
el a sajit szavaikkal, milyen tertileten észlelték ezt az élményt. Azért is valasztottuk,
hogy nyitott kérdéssel mérjiik fel ezt a jelenséget, mert nem akartuk az elére megadott
vélaszlehetSségekkel befolysolni a tanuldkat. Persze ennek a hdtulitéjét is megta-
pasztaltuk, mert azok koéziil, akik nem vilasztottik ezt a kategéridt, valdszintleg a
kész vilaszlehetSségek koziil tudtak volna néhdnnyal azonosulni. Azok kozil, akik
ugy érzik, hogy a zenetanulds segiti az iskolai tanulmdnyaikat, azt emelték ki a leg-
tobben, hogy a zenei készségeiken til ,egyéb képességeiket is fejleszti” a zenetanulds,
példaul fejleszti a logikdjukat, segit a rendszerezésben, segiti a figyelemmegosztast,
matematikdbdl és irodalombél is jobban teljesitenek stb. Ezek a tények egybevig-
nak a szakirodalomban olvashaté tudomdnyos kutatisi eredményekkel (Franklin et al.
2008; Gévayné 2010; Gombds 2014; Nisbet 1991; Overy 2000; Posedel et al. 2011;
Schellenberg 2006; Spelke 2008), és alitdmasztjak, hogy a zenét tanulé gyermekek
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25. dbra. Hogyan segiti a zenetanulds az iskolai tanulményaidat?
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)
(n = 269 £5)

az iskolai munkdjukban valéban megtapasztaljak a zenetanulds transzferhatdsainak
elényeit.

A didkok harmada kiemelte, igy mi is kiilon kategériaként jelenitettik meg a zene-
tanulds hatdsara fellépd koncentracié és memoria fejlédését, ami barmilyen tantirgy
tanuldsakor jol hasznosithat6. Mar az elsé magyarorszdgi kutatdsok sordn (Barkéezi &
Pléh 1977; Kokas 1972) tapasztaltik, hogy a zenét tanulé gyermekek intenzivebben
tudtak figyelni, jobban koncentraltak a kiilonbozd feladatokndl, és ezt a tényt azdta
tobb kutaté is megerdsitette (Altenmiiller 2006; Schumacher 2014). A hosszabb ze-
nei anyagok memorizdldsa és a viltozatos zenei szerkezetek elsajititdsa is igényli a
hosszabb iddre dsszpontositott figyelmet és a memoéria fejlédését (Custodero 2002;
Huttenlocher 2002), tehit a szakirodalom is aldtimasztja a gyermekek tapasztalatait.

35. tébldzat. A zenetanulds tanuldst segitd hatdsai és a sziil6k iskolai végzettsége (%)

Koncentriciét, Egyéb Kikapcsol,

memoridt fejleszt képességeket fejleszt megnyugtat
Nem diplomds sziilsk 35,7 42,8 21,5
Diplomas sziilék 32,2 45,7 22,1

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés) (n = 269 £6)

A zenetanulds tanuldst segit$ hatdsait elemezve abbdl az aspektusbdl is korbejartuk
a problémat, hogy érezhets-e a sziil6k magasabb iskolai végzettségébdl adodé kiilonb-
ség a didkok tanuldshoz valé hozzddllasiban. A 35. tiblazat adatai azt mutatjak, hogy
nincs Osszefiiggés a diploméval rendelkez8 és nem rendelkezd szilék gyermekeinek
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véleménye és tapasztalata kozott. Tehdt mindkét csoport hasonléan érzi és tapasztalja
az dltaldnos iskolai munkdja sordn a zenetanulds tanuldst segit6 hatdsait.

Erdemes a zene nyugtato, felfrissitd, kikapcsolé funkciéjit is megemliteni, mert
tobb didk irta, hogy tanulds kozben jot tesz neki egy-egy beiktatott gyakorlds. Ez a
teljesen mds tipusd tevékenység kikapcsolja, megnyugtatja Sket, igy konnyebben és
hatékonyabban tudjik folytatni a tovabbi tanuldst. Erdekes ez a jelenség, ugyanis a
gyakorldshoz is 100%-os koncentricié és aprélékos, kitarté munka sziikséges, még-
is masként élik meg a gyermekek, kikapcsolddasnak és megnyugtaténak érzik mds
tevékenységek kozben. Emellett érdemes utalni a lelki tényezdkre is, a flow-élmény-
re (Custodero 2002; Csikszentmihdlyi 2001), ami segiti a didkokat a tanulds tovabbi
folytatisdban. A tapasztalt transzferhatdsokon tal a gyermekek szdmara a zenének a
lélekre gyakorolt hatdsa volt fontos, ami visszautal a szakirodalomban olvashaté ér-
zelmi fejlédésre (Schellenberg 2004) és az érzelmi intelligencia fejlédésére (Breddcs
2009; Uzsalyné 2010).

A 21. szézad gyorsan viltozé vildgdban kulcsfontossdgid, hogy a gyermekek oktatdsa
sordn éljiink a technikai fejlédés adta modern eszkézok haszndlataval. Tobb teriileten
Uj utak nyiltak meg ennek kovetkeztében, a zeneoktatas tertletén is. A pedagdgusok
elémeneteli rendszere (326/2013. [VIII. 30.] Korm. rendelet) is kiemeli a digitilis
kompetencia fejlesztését. A digitélis irdstudds, az IKT-eszkézok magabiztos kezelésé-
nek képessége felértékel6dott, mert ennek alkalmazdsa mds kompetencidkban is meg-
jelenik. A digitélis technoldgia ilyen mértéki térnyerésére és hatdsaira a pedagdgusok
nem voltak felkésziilve, illetve a neveléstudomdny és tandrképzés szamdra is kihivast
jelentenek. Pedig a tanul6k motiviciéjinak, érdeklgdésének felkeltéséhez fontos olyan
mdédszertani lehetSségek és digitdlis tananyagok kidolgozdsa, amelyek hozzajirulhat-
nak az élményszertbb és eredményesebb elsajititishoz a zenedrikon is. Ugyanis di-
dkjaink életében kiemelkedd szerepet toltenek be a digitdlis eszkozok, igy a tanitisuk
sordn is érdemes bevonni az IKT-eszkozoket a hagyomanyos médszerek mellé. Ezzel
motivéalhatjuk ket (Condie & Mundro 2007; Forgé 2013; Sheldon és mtsai. 1999),
jobban bevonhatjuk az aktudlis tananyag vagy el6addsi darab elsajititisiba. Korunk
didkjai alapvetSen kilonboznek az ket megel6z8 generdcidk tanuléitdl, mivel éle-
tiiket jelentés mértékben dtszovi a digitalis vildg, ugyanakkor az IKT-eszkozeinek és
modszereinek alkalmazdsa csak a hagyomdnyos zenepedagégiai médszerekkel egyiitt
lehet hatékony. Véleménytink szerint az IKT-eszkozok hatékony alkalmazdsa a zene-
6rakon még nem eléggé kiakndzott. Ezeknek az eszk6zoknek a haszndlata a digitélis
kompetencia fejlesztésén til, a 21. szdzadban fontos készségek fejlédését teszi lehets-
vé, timogatja a motivaciét (Condie & Mundro 2007; Sheldon és mtsai. 1999), fokozza
a kreativitast (Ferrari és mtsai. 2009) és el8segiti a kollaborativ munkdt. Vannak olyan
programok és alkalmazdsok, amelyekkel élvezetesebbé tehetd a kottaolvasds, ritmus-
képletek megtanuldsa vagy a zeneszerz6k munkdssiganak megismerése (pl.: Zene-
sziget alkalmazds). Létezik tobb olyan Androidra, iOS-re, valamint asztali gépeken
futé Windows opericids rendszerre fejlesztett program és alkalmazds, amelyekkel a
kottaolvasds, hangkozfelismerés, zeneszerkesztés (zeneszerzés), ritmusképletek meg-
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tanuldsa, zeneszerz8k munkdssdgdnak megismerése élvezetesebbé tehets. A kiilonbozé
zenei feladatok megolddsit a tanuldk digitdlis eszk6zokon hajtjdk végre, amelyben a
kreativitds és a jatékos tanulds kapnd a legfébb hangsulyt. E technoldgiai lehetdségek
hasznilatahoz nagy fokd nyitottsdg, batorsig és persze hozzaértés sziikséges, ezért ki-
emelkedd jelentségiick a tovibbképzések, szakmai beszélgetések, hogy a zenetandrok
is merjék haszndlni a munkdjukban az IKT-eszkozok segitségét.

Mivel a 21. szdzad didkjainak életében kiemelked§ szerepet jatszik a digitalis vildg,
a ,Zenetanulds Magyarorszigon 2017” kutatds keretében felmértiik, hogy a tanuldk
haszndljak-e és milyen tevékenységekhez veszik igénybe otthon zenetanuldsukhoz
kapcsolédéan a rendelkezéstikre dll6 IKT-eszkozoket. A hdrom telepiilésen eltérd
ardnyban (69-80%), de Gsszességében a gyermekek nagyobb része haszndl IKT esz-

kozoket a zenetanuldshoz.

| B Nyiregyhdza [OMiskolc [Debrecen

darabok
kivélasztédsa I

zeneszerk.

metroném

tanult darabok
meghallg. ]

zeneszerz6k
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26. dbra. IKT-eszkozok hasznilata a zenetanuliasban
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)
(n =269 £8)

A diagramon jdl latszik, hogy a legtobben a tanult darabokhoz kot6dden hasznaljak
az IKT-eszkozoket (kivilasztds, meghallgatds, metroném). Sok uj lehetéséget kindl-
nak ezek az eszkozok a didkok szaméra. A darabok kivélasztdsandl nélkiilozhetetlen,
hogy olyan zenemi mellett dontson a tandr és tanitvdnya egytitt, amelyik technikailag
a gyermek szintjének megfelel$ és a tanulénak valdban elnyerje a tetszését, mert ez
esetben lesz motivélt és fogja szorgalmasan gyakorolni a mivet. Ebben sokat segit-
hetnek az IKT-eszk6zok, mert rogton meghallgathatjdk a darabot, vagy akar otthon
is vdlogathat a tanuld. A kivélasztott md tanuldsa kozben is j6l hasznosithatok ezek
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a technikai eszk6zok, mert a formdldsban, tempdban, a darab hangulatdnak megérzé-
séhez jo, ha tobb el6ad6tdl is meg tudja hallgatni a zenemivet. A metrondém a tempé
tartdsiban nyudjthat tdimaszt, ez gyakran sziikséges a zenetanulds kilonbozd szintjein
egyardnt. Fontos, hogy a jitszott mu stilusardl, szerzdjérdl is legyenek informdcidi a
tanulénak, hiszen ekkor lesz hiteles az eladdsa. Ez magyardzza, hogy 6sszességében a
gyermekek %5-a utdnanéz ezeknek az informdciéknak is. Néhdnyan élnek a zeneszer-
kesztés oromével, izgalmédval, 4m ardnyuk nem meghatirozé (kb. 10%). Tehét osszes-
ségében megdllapithatjuk, hogy az IKT-eszk6z6k alkalmazdsdra a zenetanuldsban van
igény a gyermekek részérdl, igy a zenetandroknak is érdemes nyitni az 4j technikai

lehetdségek felé.

5.3. Tanulmdnyi eredményesség

A tanulmdnyi eredményesség vizsgdlata sordn figyelembe vettiik a gyermekek in-
tézményen beliili és intézményen tili eredményességét. Az intézményen belili ered-
ményesség vizsgilatihoz Gsszehasonlitottuk a félévi és év végi dtlagokat, az egyes
tantargyi dtlagokat, valamint a tanulds sordn otthon igénybe vett IKT eszkozok hasz-
nalatit. Az intézményen tili eredményességnél a didkok tovabbtanuldsit térképeztik
fel, szem el6tt tartva azt, hogy elit, nem elit vagy a zenét tanuldk esetében zenei szak-
gimndziumba szakirdnyd tovdbbtanuldst terveznek a tanuldk. Elit intézményeknek az
6t-, hat- és nyolcosztilyos gimndziumokat, nem elitnek a négyosztilyos gimndziumo-
kat, szakgimnaziumokat és szakkozépiskoldkat tekintettiik.

5.3.1. Intézmeényen beliili eredményesség

A tanul6k tanulmdinyi eredményességét szimos tényezd befolydsolja: a csaldd
szociookonomiai stitusa, az iskolai klima, a gyermekek motivicidja stb. (Baldzsi és
mtsai. 2013; Fehérvari & Széll 2014; Horn & Sinka 2006; Sz€ll és mtsai. 2016). Ku-
tatdsunkban a legfontosabb vizsgélati szempontot a tanulék zenei tanulmdnyai jelen-
tették, annak megfigyelése, milyen teriiletekre van hatédssal, hogyan valnak inkorporalt
t6kévé a zenetanulds sordn kialakuld készségek, képességek, tulajdonsdgok, izlés, ér-
tékrend stb. Ennek egyik objektiven megfoghat6 dsszetevéje a tanulmdnyi eredmé-
nyesség.

A tanulmanyi édtlagok alakuldsa mindhdrom vérosban hasonlé mintit mutat. J6l
lithaté a kiilonbség a zenét tanulé és a kontrollcsoport didkjai kozott, kozel egy jegy
differencia van a két csoport kozott. A zenét tanulé gyermekek kozott nincsen hér-
mas alatti dtlaggal rendelkezd, négyes alatti is kevesebb, mint 10%. A kit(ing tanuld
gyermekek ardnya viszont magasan kiemelkedik, kiilonésen Debrecen és Miskolc ese-
tében (kb. 50%). A kontrollcsoportban a didkok nagy része a 4-4,9 (48,5%) kozotti
kategéridba tartozik, de jelentds arinyban vannak a 3-3,9 (31%) kozotti csoportban
is. A kontrollcsoportban eléfordulnak hdrmas dtlag alatti tanuldk is. Tehdt mind a

128



5. Az alapfoku muivészeti iskoldk tanuléinak...

Opebrecen OMiskolc ENyiregyhaza
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27. dbra. Tanulmanyi eredmény osztilyzatokban

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)
(n =551 16)

félévi, mind az év végi dtlagoknal szignifikdns kilonbség (p = 0,000) van a zenét
tanulé didkok javira. Ennek hitterében két ok is meghuzédhat. Az egyik ok a zenét
tanulé gyermekek tdrsadalmi hatterében keresendd, miszerint sziileik magasabb is-
kolai végzettséggel rendelkeznek, az elvirhatonal lényegesen tobb kozottik a diplo-
mis. A szakirodalomban szdmos helyen taldlunk utalast a sziilk iskolai végzettsége,
a tanulmdényi teljesitmény és a tovdbbtanuldsi tervek osszefliggésérdl (Lannert 2004;
Pusztai 2009). Mivel az OECD-orszédgok koziil hazinkban nagyon jelentds a szarma-
zdsi hattér szerepe az iskolazottsagban (Fényes 2009; Fehérvari & Széll 2014), nem
hagyhatjuk figyelmen kiviil a tanul6k csalddi hatterét. Horn és Sinka (2006) kutatdsai
is azt mutatjdk, hogy a tanulok eredményességét 42%-os ardnnyal a gyermekek tdr-
sadalmi hdttere indokolja, és csak 5%-ban az iskola révén befolydsolhaté tényezdk.
A misik okot a zenetanulds transzferhatdsai jelenthetik. Szamos kiilfoldi és hazai ku-
tatds aldtimasztja, hogy a zenét tanulé gyermekek eredményesebbek a tanulmédnyaik-
ban, mert kitartébbak, jobban koncentrédlnak, pozitivabb a munkédhoz valé hozzd4lla-
suk, és érvényesiilnek a zenetanulds transzferhatdsai a kilonbozd tantdrgyi terileteken
is (Janurik & Jézsa 2016; Neville et al. 2008; Thompson et al. 2004). Mindezek ma-
gyardzatot adhatnak a két vizsgélati csoport eredményeinek kiilonbségeire.

A szulsk iskolai végzettsége és a gyermekik tanulmdnyi dtlaga kozott is jelentds
Osszefliggést taldltunk. A diplomds sziilék gyermekeinek tobb mint 4-e négyes dtlag
telett teljesit. Ezzel szemben a nem diplomds sziil6k gyermekeinek kb. %5-a négyes
atlag feletti eredménnyel rendelkezik, 4m lényegesen megemelkedik a négyes, sét a
hdrmas atlag alattiak ardnya. Mivel a zenét tanul6 didkok k6zott magasabb a diplomé-
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sok ardnya az elvdrhaténdl, igy elsGsorban a zenetanulé gyermekek kézott talaljuk a
kimagasl6 tanulmanyi dtlaga tanuldkat.

36. tabldzat. Tanulmanyi eredmény osztilyzatokban és a sziil6k iskolai végzettsége

(%) 2-2,9 3-3,9 4-49 kit(iné
kontrollcsoport 9,9 35,8 41,8 12,5
Nem diplomis sziilsk
zenét tanulék 0 9,9 58,7 31,4
kontrollcsoport 1,3 15,9 64,1 18,7
Diplomas szilék
zenét tanulék 0 4,5 45,3 50,2

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajat szerkesztés) (n =55116)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tdblazat azon celldjaba lényegesen tobben keriiltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjan varhaté lett volna.)

A diplomis sziilék gyermekeinek nagy részénél teljesen magitdl értetdds, hogy 6k
is diplomdsok lesznek, ami befolydsolja mdr az dltaldnos iskola kivalasztisit is. Ezek
a szil6k elészeretettel valasztjdk a tagozatos osztilyokat, ahol vélogatott, tobbségé-
ben felvételi elészlirén bekeriils gyermekek tanulhatnak. A kézépiskola vilasztisindl
is a gimndziumok részestilnek elényben, kiillondsen a szerkezetvilté gimndziumok
népszertek. Mindezek befolydsoljak az iskoldn kiviili kiilonérakat, amelyre nagyobb
ardnyban jiratjdk a gyermekeiket, illetve otthon is tobbet foglalkoznak velik (An-
dor 2002). Ehhez elvirjék a j6 iskolai teljesitményt a gyermekeiktdl, hiszen enélkiil
nincsen lehet6ség elit gimnaziumokban, elit egyetemeken tanulni, ami hozzajérulhat
a késébbi boldoguldsukhoz és a megfelel6 munkahely vilasztisdhoz.

A zenetanulds kompenzalé hatdsinak aldtimasztdsira megvizsgaltuk, hogy az ala-
csonyabb iskoldzottsdga sziil6k gyermekeinél is megfigyelheté-e a jobb tanulmanyi
eredmény, vagy csak a sziil6k magasabb iskoldzottsiginak koszonhet8en kiemelkedék
a zenét tanulé didkok eredményei. A 36. tibldzat adatai alapjan latszik, hogy a nem
diplomds sziilék gyermekei esetében is jelentds kilonbségek tapasztalhaték a zenét
tanuld és nem tanul6 gyermekek kozott. A zenét tanulék kozott nincsen hdrmas alatti
tanulmdnyi eredményt, és négyes dtlag alatt is csak 10% teljesit. Ezzel szemben a
kontrollcsoportndl 9% hdrmas dtlag alatt teljesit és majdnem a gyermekek fele négyes
alatti eredménnyel rendelkezik. A kiting tanuldk esetében szignifikins kilonbség
(p = 0,000) van a két csoport kozott, a kontrollcsoportban 12,5%, a zenét tanuldknal
31,4% az ardnyuk. Tehat megallapithatjuk, hogy a sziil8k magasabb iskolai végzettsé-
gétdl fuggetlentil is jobb tanulmanyi eredménnyel rendelkeznek a zenét tanulé gyer-
mekek.

A tantargyi dtlagok vizsgilatdnal hiromfelé osztottuk a tantdrgyakat: természettu-
domdnyos tirgyak, human tirgyak és készségtirgyak. Azt feltételeztik, hogy enneck
alapjdn taldlunk kilonbségeket a zenét tanulé és a kontrollcsoport didkjai kozott. Bar
osszességében az informatika tantirgy kivételével minden tantdrgybdl szignifikdns
kulonbség mutatkozott a zenét tanulé és a kontrollcsoport gyermekeinek eredménye
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kozott a szilk iskolai végzettségének kontrolldldsdval, mégis igy drnyaltabb képet
kaptunk, hogy tantdrgycsoportok alapjin végeztik az elemzést.

| = zeNEL tan. kontrollcsop. |

matematika
5

informatika

kémia

28. dbra. A természettudomdnyos tantdrgyak dtlagainak kiilonbségei
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 201 7” kutatds, sajdt szerkesztés)
(n =551 f8)

A természettudomdnyos tantdrgyak kozil kémiabdl, fizikabdl és biolégiibél a leg-
nagyobb a kiillonbség a két csoport kozott, és informatikabél a legkisebb. Ebbél az egy
tantirgybdl kiegyenlitett a zenetanuldk és a kontrollcsoport teljesitménye, a tobbi ter-
mészettudomanyos targybdl szignifikdns (p = 0,000) az eltérés. Ha az egyes tantdrgyak

| g zenét tan. kontrollcsop. |

magyar nyelv

5
torténelem /\ magyar irodalom

német nyelv angol nyelv

29.dbra. A humin tantirgyak dtlagainak kilonbségei
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)
(n =55116)
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szintjén keressiik a legjobb és legrosszabb atlaguiakat, akkor a zenét tanuléknal a ma-
tematika (4,31), a kontrollcsoportndl a kémia (3,5) a legalacsonyabb dtlaga és mindkét
csoportndl a biolégia dtlaga a legmagasabb. Ennél a tantirgycsoportndl alakultak ki a
legnagyobb kiilénbségek a csoportok eredményei kézott, kb. egy jegy.

A humin targyak esetében kb. 0,5-1 jegy kiilonbség van a két csoport kozott, te-
hat mérsékeltebb, mint a természettudomanyos tantirgyak esetében. Torténelembdl a
legnagyobb és angol nyelvbdl a legkisebb az dtlagok kozotti eltérés a zenét tanuldk és
a kontrollesoport kozott. A zenét tanulékndl angol nyelvbél a legalacsonyabb (4,56) és
magyar irodalombdl a legmagasabb (4,71) az atlag. A kontrollcsoportnal més tantdr-
gyak jelentek meg: német nyelv (3,68) a legkisebb és angol nyelv (4,01) a legnagyobb
atlagi.

g zenét tan. kontrollcsop.

ének-zene
5

testnevelés = vizualis kultira

30. dbra. A készségtirgyak dtlagainak kiilonbségei
(Forrds: , Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés)
(n =551 £6)

Osszességében e tantirgyak eredményeiben taldljuk a legkisebb eltérést a gyerme-
kek eredményeiben, kevesebb, mint fél jegy. A hdrom készségtirgy kozil testnevelés-
bél a legkisebb a kiilonbség a csoportok kozott és vizudlis kultirdbdl a legnagyobb.
A készségtantirgyak koziil a zenét tanulékndl a virakozdsoknak megfeleléen ének-
zenébdl van a legmagasabb dtlag (4,95), a legalacsonyabb testnevelésbdl (4,81).
A kontrollcsoportnal testnevelés a legnagyobb (4,58) és vizudlis kultara a legkisebb
(4,34) 4tlaga a gyermekek eredményeiben.

A hérom tantirgycsoport eredményeit attekintve megéllapithatjuk, hogy minden
tantdrgyndl a zenét tanulé didkok tantdrgyi dtlagai magasabbak, ami 6sszecseng a fél-
évi és év végi dtlagoknal kapott eredményekkel is.

A nemek és a tanulményi dtlagok kozott szoros dsszefiiggés mutatkozott (p = 0,000).
A lényok tanulmdnyi eredménye mindkét csoportban jelentsen magasabb. A kont-
rollcsoportban szembetinébb a kiildnbség, a zenét tanulé gyermekek tanulményi at-
lagai kiegyenlitettebbek és magasabbak, mint a kontrollcsoportban.
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37. tabldzat. A nemek és a tanulmanyi dtlagok (%)
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajit szerkesztés)

(n =551 f68)
2-29 3-3,9 4-49 kitind
Kontrollesoport | fia 6,30 34,00 54,20 5,50
lany 7,30 24,60 42,30 20,40
Zenét tanuldk fiu 0 9,80 53,20 37,00
lany 0 3,70 47,40 48,90

Az dtlagok mellett minden tantdrgy osztdlyzatait megvizsgéltuk, és két targy kivé-
telével — informatika és testnevelés — a linyok szignifikinsan magasabb teljesitményét
tapasztaltuk. Az informatika esetében a technikai fejlédés irdnti kivincsisdg lehet az
egyik magyardzé tényez8, ami a fidk érdeklédését felkelti a tantdrgy irdnt. A test-
nevelés kapcsin a fitk mozgdsigénye, jatékkedve, a tantirgy testi ert kivané jellege
indokolhatja a kedveltségét.

Mir az 1950-es és az 1960-as években is kimutattdk a linyok el6nyét az iskolai
osztélyzatok terén (Buchmann, DiPrete & McDaniel 2008). Az OECD-orszagokban
végzett 1991-es és 2001-es vizsgilatok is azt jelezték, hogy a lianyok jobban teljesite-
nek altalinos és kozépiskoldban, mint a fitk. A magyar adatok szerint minél maga-
sabb a sziilék iskolai végzettsége, anndl kisebb a lanyok és fiik teljesitménye kozotti
kilonbség (Viri és mtsai. 2000).

A linyokra jellemz3, hogy szorgalmasabbak és inkiabb magolnak (Horvéith & Kor-
nyei 2003), mig a fitk az osszefliggések feltdrdsira torekednek. Megallapithatjuk, hogy
a lanyok tanuldsi médszerei eredményesebbek, ezért 6k nagyobb sikereket érnek el az
dltalanos iskoldban (Rostds & Fodorné 2003), ezt azonban tovébbi tényezdk drnyal-
jak. A kognitiv képességek tertiletén alig van kilonbség a nemek kézott, mégis a fiuk
érdemjegyei rosszabbak és a lemorzsoléddsuk is nagyobb az iskoldban. Emogott nem
kognitiv készségek kiillonbségei lehetnek (Fényes 2009). A fidk szimdra nehezebb az
6rai figyelem fenntartdsa, a k6zos munka, kevésbé tudjik kovetni, hogy mi a hézi fel-
adat, tobb olvasdsi problémdjuk van, és ez csokkentheti a tanuldsi kedviiket (Jacob
2002). A lanyokra jellemz§ a jobb szocidlis készség, a jobb viselkedés, a nagyobb 6nfe-
gyelem, és pozitivabban viszonyulnak a tanuldshoz (Buchmann, DiPrete & McDaniel
2008; Duckworth & Seligman 2006). Jobban meg akarnak felelni a szileiknek és
tandraiknak, ezért ugy érzik, hogy jol kell teljesitenitik (H. Sas 1984). Emellett ki-
mutathatd, hogy a sziilsk otthon inkdbb a linyokkal foglalkoznak (pl. matematika
tantdrgybdl 1évS problémak kapcsdn), mint a fidkkal (Muller 1998).

Jelenlegi oktatisi rendszeriink még mindig a lexikalis tuddst, a szabalykovetést he-
lyezi el6térbe, ami a linyoknak jobban megy. Torténtek véltozasok ennek ellensilyoza-
sdra, 4m az interakcio, a kreativitds, az innovativ magatartds, az 9sszefiiggések keresése
még mindig nem kap elég szerepet. Mivel a fidk ez utébbiakban jobban tudnak érvé-
nyesiilni, egyelSre ezek a tények is részesei a fitk gyengébb teljesitményének. Hosszu
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ideig tarté finomhangoldsra és folyamatos monitorozasra van sziikség ahhoz, hogy az
elinditott folyamatok elérjék hatdsukat.

5.3.2. IKT-eszkozok haszndlata a tanulds sordn

A zenetanulékhoz hasonléan a kontrollcsoport gyermekei korében is felmértiik
az IKT-eszkozok haszndlatinak gyakorisigat és alkalmait, hiszen napjaink techno-
légiakdzpontu vildgdban sokat segithet az otthoni felkésziilés sordn. E csoport tag-
jainak tobb mint 90%-a haszndl a tanuldshoz IKT-eszkozoket, f8ként a hédzi feladat
elkészitéséhez, sajit érdeklédése, hobbija kapesin informécié gytjtéséhez, valamint az
6ran hallottak kiegészitéséhez. A Magyar Ifjasig Kutatds 2012 kutatdsa szerint a fiatalok
31%-a rendelkezik okostelefonnal, 80%-a szamitégéppel. Ez az ardny 2016-ra jelen-
tésen megvéltozott: 85%-nak van okostelefonja és 85%-nak szdmitégépe (Székely &
Szabé ed. 2016). Tehit a statisztikai eredmények is aldtimasztjak, hogy a gyermekek

életében kozponti szerepet téltenek be az 4j technikai eszkozok.

38. tdblazat. IKT-eszkozok hasznilata otthon (%)

Debrecen Miskolc Nyiregyhdza
Hazi feladat elkészitése 68 81 75
Hobbi, sajat érdeklsdés 54 30 49
prin hallottak 39 30 31
legeszitese

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés) (n = 282 £6)

A kutatds sordn tobb tevékenység kozil is vilaszthattak a gyermekek, ezért litha-
tunk 100% feletti osszértékeket. A kontrollcsoport didkjai mindhdrom varosban a hézi
feladatok elkészitéséhez haszndljak legnagyobb arinyban az IKT-eszkozoket. Emel-
lett kb. ¥3-os ardnyban az 6rdn hallottak kiegészitésére, illetve teleptlésenként valto-
z6 megoszldsban a hobbi, sajit érdeklédés kielégitésére. Az objektiv anyagi helyzet
vizsgélata sordn is tapasztaltuk, hogy a gyermekek 90% feletti ardnyban rendelkeznek
okostelefonnal. Gyakran lithatjuk, hogy szivesen foglalkoznak vele, ezért j6 motivi-
16 eszkéz lehet, ha az iskolai tanulmdnyaikhoz két6den kapnak olyan feladatokat,
amelyekhez hasznilhatjak az IKT-eszkozoket. A szakirodalom is alitimasztja ezt a
feltételezést, tehat az Gjmédiaeszkozok alkalmasak a befogaddi motivicié erdsitésére
(Forgé 2013), ezért mind a gyermekeknek, mind a tandraiknak érdemes élni a tech-
nikai fejlédés adta lehetdségekkel, hogy hatékonyabbd, viltozatosabbd és vonzobbd
tegyék a tanulds folyamatat.

5.3.3. Intézményen tiili eredményesség

A gyermekek intézményen tdli eredményességét a tovabbtanuldsi aspirdciok felmé-
résével vizsgdltuk. Ennek sordn figyelembe vettik a valasztott intézmények tipusait,
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amelyeket két kategéridra bontottunk: elit és nem elit iskolak.™ A zenét tanulé dii-
koknal pedig kiilon hangsulyt fektettiink a szakirdnyu tovabbtanuldsi tervekre.

A tovibbtanuldsi szindék vizsgélatindl a kontrollcsoport gyermekeinél nem jelent
meg a 6 és 8 osztilyos gimndziumi képzés tipusa, hiszen dltaldnos iskoldk 8. osztdlyos
tanuléit kérdeztiik, tehdt szimukra mar nem volt lehetséges ez a vilasztis.

39. tdblazat. Tovibbtanulisi szdndék (%)

Elitképzés Nem elitképzés
iz:fr(:lz? " | 6osztilyos | 8 osztilyos | 4 osztilyos szak- szakkozép-

képz};.sw gimndzium | gimndzium | gimndzium | gimndzium iskola
Debrecen 12,3 255 3,8 37,7 19,8 0,9
zenét tanulok
Miskole 10,1 157 202 34,8 19,2 0
zenét tanulok
Nyiregybiza 1438 16 49 59 19,7 0
zenét tanulok
Debrecen 117 0 0 39,4 a5 7.4
kontrollcsoport
Miskole 29 0 0 33,8 60.3 3
kontrollcsoport
Nyiregyhdza 0.9 0 0 02 495 73
kontrollcsoport

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017” kutatds, sajdt szerkesztés) (n = 551 £6)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tédblazat azon celldjaba lényegesen tobben kertiltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjan virhat6 lett volna.)

Mindhérom telepiilésen szignifikdns kilonbséget littunk a zenét tanuldk és a kont-
rollcsoport tovabbtanulasi szandéka kozott. A kontrollesoportnal magasan kiemelke-
dett a szakgimndzium, emellett a négyosztilyos gimndzium is jelentds. A szakkozép-
iskolai jelentkezések arinya mindhdrom védrosban 10% alatt maradt. A zenét tanul6
didkok inkabb a gimndziumok kilénb6z§ tipusait vilasztottik, a szakkézépiskola csak
elenyész8 mértékben jelent meg. A szakgimndziumi jelentkezések jelentds része pedig
szakirdnyu tovabbtanuldst jelentett a zenei palydn.

Telepulésenként dttekintve a tovdbbtanuldsi terveket, Debrecenben a négy- és
otosztilyos gimnaziumi jelentkezések ardnya nagy hasonlésdgot mutatott mindkét
csoportban, viszont a szakgimndziumi és szakkozépiskolai jelentkezéseket tekintve
szignifikdns kiilonbségeket (p = 0,000) lithattunk. Miskolc esetében a négyosztilyos
gimndziumi jelentkezések megoszldsa szinte megegyezett a zenét tanulé és a kontroll-
csoportndl, viszont az Gtosztilyos gimndziumba lényegesen kevesebben jelentkeztek a

¥ Elit intézményeknek az 6t-, hat- és nyolcosztilyos gimnaziumokat, nem elitnek a négyosztilyos
gimndziumokat, szakgimnaziumokat és szakkézépiskolakat tekintettiik.
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zenét nem tanulé didkok. Kilondsen magas a szakgimndziumi jelentkezések ardnya
(kb. 60%) a kontrollcsoportban, 4m a szakkdzépiskolai jelentkez8k szdma itt a legkeve-
sebb a harom viéros kozil. A zenét tanulé gyermekek kozott pedig senki sem tervezte,
hogy szakkozépiskoldban tanuljon tovibb. Nyiregyhdzan jelentss kilonbségeket taldl-
tunk minden kézépiskola-tipusban a két csoport tagjai kozott. A zenét tanuldk 80%-a
a gimndziumi képzések valamelyikét vilasztotta, szakkozépiskolai jelentkezéssel itt
sem taldlkoztunk. A kontrollcsoportndl 40% felett volt a gimndziumi jelentkez8k ara-
nya, f6ként a négyosztilyos gimnaziumot preferdltdk, és hasonlé ardnyd a szakgim-
naziumi tovdbbtanuldst tervezSk szdma is. A legkevesebben ezen a telepiilésen is a
szakkozépiskolit jelolték be.

A KSH orszagos adataival (2016/2017) 6sszevetve azt tapasztaltuk, hogy a kontroll-
csoport adatai kozelebb dlltak az orszdgos dtlaghoz, 4m itt is erSteljes kiilonbségeket
littunk. Az orszdgos statisztika kiegyenlitett arinyokat mutatott: gimnazium 40% (eb-
bél 8 osztilyos kb. 7%, 6 osztalyos kb. 11%, 4 osztélyos kb. 82%), szakgimndzium 32%,
szakkozépiskola kb. 25%, szakiskola és készségfejlesztd iskola 3%. A mintiban viszont
jelentds kiilonbségek mutatkoztak a kozépiskolak kilonbozd tipusai kozott. Jelentds
az eltol6dds a gimnazium irdnyédba, killondsen a zenét tanulé gyermekeknél (kb. 80%),
de a kontrollcsoportnal is 38-50% koz6tt mozgott az érték telepiiléstdl figgden. Ezzel
szemben a szakkozépiskolak jelentSsége elenyészd, mindkét csoportban 10% alatt ma-
radt. A szakgimndziumok a kontrollcsoport esetében nagyobb jelentéségtiek, 42-59%
kozott valtoztak.

Mivel jelentds torzuldst lithattunk a kontrollcsoport esetében a 6 és 8 osztilyos
gimndziumi képzés kiesése miatt, ezért csak irdnyultsigokat allapithattunk meg a
tovdbbtanuldsi szdndékok vizsgilatindl. Osszességében mégis elmondhattuk, hogy
a kontrollcsoportndl domindnsabb a nem elitképzésbe valé jelentkezés, kiemelve a
szakgimndziumok markdns megjelenését. A zenét tanulé gyermekek csoportjiban
inkdbb az elitképzés jelentds, hiszen a szakgimndziumi jelentkezések donts hdnyada
a zenei palydn val6 szakirdnyu tovibbtanulist jelentette.

A sziilSk végzettsége és a gyermekek tovdbbtanuldsi tervei szoros (p = 0,000) 6sz-
szefliggést mutattak. A diplomis sziilk esetében a gyermekeik tobb mint %-a a ki-
16nb62z8 tipust gimnaziumokban szeretne tovdbbtanulni, mig a nem diplomads szilsk
esetében magas ardnyban taldltunk szakgimndziumi jelentkezéseket is. A kontroll-
csoportndl pedig megjelent a szakkozépiskolai tovébbtanulds is. Tehat ndluk fontos
szempont valamilyen szakma elsajititasa.
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40. tébldzat. A sziil6k iskolai végzettsége és a tovdbbtanuldsi tervek (%)

Elitképzés Nem elitképzés
ot évfolya- ha,t_ nyollc— negy” szak- .
. | osztilyos | osztilyos | osztilyos . |szakkozép-
mos nyelvi |~ S S gimnd- .
Kéomés gimnd- gimnd- gimnd- Jium iskola
P zium zium zium 1u
Kontroll- nefn[/dlplomas 4,50 0 0 31,60 57.40 6,50
csoport szulék =
diplomis sziilsk 9,50 0 0 58,10 28,40 4,10
Zenét | nem diplomds 4700 900 8,00 | 4000 | 2400 | 0,00
tanulék | sziilsk
diplomais szilsk | 11,90 20,30 9,50 39,50 18,20 0,50

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés) (n = 551 £6)

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a téblizat azon celldjaba lényegesen tobben kertiltek,
mint amennyi a véletlen elrendez8dés alapjin varhat6 lett volna.)

A szilsk iskolai végzettsége és a tovabbtanulishoz valasztott kézépiskola tipu-
sa kozott jelentSs kilonbséget taldltunk mind az apa, mind az anya esetében. Mi-
nél magasabb a szilék iskolai végzettsége, anndl nagyobb mértékben tanul tovibb a
gyermekiik gimnédziumi képzésben. Ezzel parhuzamosan minél alacsonyabb a szilsk
végzettsége, anndl nagyobb ardnyban taldlkozunk szakgimndziumi vagy szakkozép-
iskolai tovdbbtanuldssal. Hazai és kilfoldi kutatisok egyarint megerdsitették, hogy
a gyermekek tovibbtanuldsi szdndékat, iskolavélasztdsit befolydsolja a tdrsadalmi
hatteriik (Engler 2010; Ferge 1980; Gazsé 1976; Goldthorpe 1997; Morvai 2018).
A sziilSk iskolavélasztdsdban szerepet jdtszik a csalddi status tovabborokitésére vagy a
tirsadalmi mobilitasra val6 térekvés (Goldthorpe 1996; Schumann 2009). A raciondlis
dontéselmélet (Boudon 1998; Goldthorpe 1996) alapjin a tovdbbtanulds beruhdzas,
ami koltségekkel jir, de haszna lehet a jovSben. Ezt azok a tirsadalmi pozicidk jelentik,
amelyeket a megszerzett bizonyitvany révén érhetnek el a tanulék (Becker 1964), és ez
befolyésolja az anyagi és egzisztencidlis helyzetiiket is. Azt is megfigyelhetjik — ez be-
folydsolta a zenetanuldsba val6 befektetést is —, hogy az alacsonyabb tirsadalmi stitusa
emberek kockdzatkerilSk, kevésbé biznak a tanulményok jovébeli megtérilésében,
alulbecsiilik a tovabbtanulds hasznossigdt. Ezért inkdbb a szakmai végzettséget adé
intézményeket preferdljak, amelyek kevesebb kockdzatot jelentenek a munkaerépiacon
(Boudon 1998; Engler 2010). A magasabb végzettségil sziildk viszont befektetésnek
tartjak a tanuldst, ezért timogatjak gyermekeik tovibbtanuldsat. Rébert (1986) kuta-
tasai szerint az apa iskoldzottsdga befolydsolja leginkabb a gyermekek iskolai eléme-
netelét (Pusztai & Verdes 2002). A nagy kihivést jelentd tovdbbtanulasi tervek mogott
nem tres teljesitménykényszerrél van sz6, hanem egyfajta életvitelbeli értékrdl. Minél
magasabb a sziilSk végzettsége, anndl fontosabbnak tartjédk, hogy a gyermekiik élvezze
a munkdjat, és a pénzkereset csak masodlagos (Andor 2002). Tehdt a korabbi tanul-
mdnyi eredmények mellett, a tanulék szociodkondémiai héttere alapvetéen befolydsolja
a csaldd tanulmdnyi beruhdzasait és a kozépiskola-valasztdst (Pusztai & Findncz 2003).
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A tanulmiényi eredményekhez hasonléan a gyermekek tovdbbtanuldsi aspirdcidinak
vizsgilatat is kontrollaltuk a sziilSk iskolai végzettségével, hogy lassuk, valéban a zene-
tanulds vagy pedig a sziil6k magasabb végzettsége befolydsolja az elitképzés elényben
részesitését. Az eredmények azt mutatjék, hogy a zenét tanulé didkok kozott az ala-
csonyabb iskolai végzettségi szil6k gyermekei is magasabb szinvonald tovdbbtanuldsi
tervekkel rendelkeznek, ahogyan a 40. tiblizat adataiban ldthatjuk. Mind a diplomads,
mind a nem diplomads sziil6kkel rendelkezd gyermekeknél az elit iskoldk preferaldsa
latszik, a kilonb6z6 tipust gimndziumokat vdlasztottak. A szakkézépiskola jelentdsé-
ge elenyészd, a szakgimndziumi jelentkezéseket pedig szinte teljes mértékben lefedik
a szakirdnyd tovibbtanulasi tervek. Tehdt a zenetanulds kompenzdlé hatdsa a maga-
sabb szinvonald tovibbtanuldsi aspirdcidkban is tetten érhetd.

A tovdbbtanuldsi tervek feltérképezésekor a zenét tanulé gyermekeknél meg-
vizsgiltuk, hogy mennyien szeretnének zenei pélydra 1épni. Ez a didkok kézel ¥5-ét
(16,5-22%) foglalta magiba, ami jéval magasabb, mint az orszagos étlag (3—5%)
(Lebanov 2014). Ennek a magas jelentkezési ardnynak az lehet a magyardzata, hogy
a megyeszékhelyek nagy multtal rendelkezd, kivdlé mindsitésti alapfokd miivésze-
ti iskoldit vizsgéltuk, ahol nagyobb ardnyban taldlkozhattunk kiemelkedd képességi
gyermekekkel. Emellett az is felmeriilhet az okok koz6tt, hogy mindhdrom viros ren-
delkezik zenei szakgimndziummal.

A vizsgilat sordn azt is feltérképeztiik, hogy a zenét tanul6 didkok esetében mi a
magyardzata annak, hogy nem terveztek szakirdnyd tovibbtanuldst.

| Wzenész akarok lenni  @a zene csak hobbi  Onem vagyok elég jo  Bmas terilet jobban érdekel

Nyiregyhaza

Miskolc

Debrecen

0O 5 10 15 20 256 30 35 40 45 650 55 60 65 70

31. dbra. Szakirdnyu tovdbbtanulds
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajit szerkesztés)
(n =269 6)
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A diagramon szerepl$ kategéridkat a gyermekek vilaszai alapjin alakitottuk ki.
Az okok felsoroldsdnil mindhdrom védrosban a ,mds tertilet érdekel jobban” kategérit
vélasztotték a legtobben. Tehdt a zenetanulds, a zenélés része az életiknek, de felndtt-
korukban nem a zenével szeretnének foglalkozni. Vannak olyan gyermekek is, akik
szamira ,,csak hobbi a zenélés”. Ok szérakozdsnak, kikapcsoléddsnak, fejlédési-kibon-
takozdsi lehetSségnek élik meg a zenetanuldst, amivel szinesebbé tehetik az életiiket.
A didkok kéziil tobben gy gondoltdk, hogy ,nem elég jok” ahhoz, hogy zenei palyi-
ra menjenek. Nem tartottdk magukat elég tehetségesnek, szorgalmasnak, kitartonak,
hogy profi zenésszé viljanak. A szakmai tovibbtanuldk ardnya mindhdrom vérosban
szignifikdnsan (p = 0,000) magasabb az orszdgos dtlagnal, a kordbban emlitett okok
miatt.

Osszességében megillapithatjuk, hogy a gyermekek tovibbtanuldsi aspirdciéi 6sz-
szecsengenek a szakirodalomban olvashaté tényekkel. A zenét tanulé gyermekek szii-
leinél erdsen feliilreprezentéltak a diploméval rendelkezdk, és ez észlelhetd a tovabb-
tanuldsi tervekben is, miszerint inkdbb az elitképzésekbe val6 jelentkezésre biztatjik
gyermekeiket. A kontrollcsoportndl nagyobb ardnyban vannak jelen az alacsonyabb
tirsadalmi stitusban 1év8 sziil6k, ami kihat a gyermekeik tovibbtanuldsi terveire is.
Ok ink4bb a nem elitképzéseket valasztottik, kiugré ardnyban a szakgimndziumi
képzéseket.

5.4. A csalddi mili6k megjelenése az alapfokd miivészeti iskoldk
didktdrsadalmdban

Annak érdekében, hogy megtudjuk, a csalddi mili6 mennyire meghatirozé a zene-
tanulds elkezdésében, logisztikus regressziot végeztink. A vizsgilat fiiggd véltozéjit
az jelentette, hogy a didk tanul-e zenét, a magyardzé viltozokat pedig a gazdasigi,
a tarsadalmi és a kulturdlis t6ke komponensei jelentették.

A vizsgilt viltozok kozill a testvérek szdma, az apa diploméja és az otthoni zenélés
nem volt szignifikins hat6tényezd, a tobbi igen. Ezek koziil az anya diploméja, a csald-
di kényvtar nagysdga és a kultarafogyasztdsi szokdsok a legerésebb hatsiak. Egyetlen
véltozd, a relativ anyagi helyzet befolyisa negativ, minden mds tényezd pozitivan hat a
zenei tanulmanyok elkezdésére.

A csaldd gazdasigi t6kéjét elemezve eredményeink azt mutatjdk, hogy a csaldd jobb
objektiv anyagi helyzete tobb mint kétszeresére noveli annak az esélyét, hogy fog-e
zenét tanulni a gyermek vagy nem. A relativ anyagi helyzet viszont csokkenti a beke-
rilés esélyét. Mindenképpen érdemes megjegyezni e viltozé kapcsan, hogy egyfeldl a
gyermekek nehezen tudjak megitélni a csalddjuk anyagi helyzetét, hiszen nekik az a
természetes, amiben napi szinten élnek és kevéssé litnak bele mas csalddok helyzeté-
be, igy az 6sszehasonlitds is nehéz. Misfeldl a kontrollcsoport tanuléinak csalddjainal
azt tapasztaltuk, hogy az ingatlanok tekintetében hdtrinyban vannak a zenét tanu-
16k csalddjaival szemben, de a nagy értékd ingésdgok vonatkozdsiban jobban dllnak.
A gyermekek igy joggal érezhetik azt, hogy jobban élnek, mint a tarsaik.
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41. tébldzat. A tSketipusok hatdsa a zenetanuldsra

Sig. Exp (B)
Gazdasdgi t6ke objektiv anyagi helyzet 0,017 2,214
relativ anyagi helyzet 0,005 0,254
Tarsadalmi téke vallds 0,008 2,418
csalddszerkezet 0,048 2,157
testvérek szama 0,587 1,203
Intézményesiilt kulturalis t6ke anya diplomds 0,001 3,48
apa diplomds 0,129 1,839

Targyiasult kulturdlis téke csalddi konyvtir nagysiga 0,003 4,275
Inkorporilt kulturélis téke otthoni éneklés 0,029 2,23
otthoni zenélés 0,377 1,444

kultarafogyasztisi szokdsok 0,000 10,658

(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés)

A tirsadalmi t8ke elemzésénél a csalddszerkezetet, a testvérek szdmat és a valld-
sossdgot vettik figyelembe. Az eredmények azt mutatjak, hogy ha a gyermek intakt
csalddban nevelkedik, illetve ha a csaldd valldsos életet él, mindkét tényezs tobb mint
kétszeresére noveli annak az esélyét, hogy bekertljon a zenét tanulék csoportjiba.
Mindkét viltozé a hagyomdnyos értékek dsszetevdi kozé tartozik, ami szoros Gssze-
fiiggésben van a zenetanulis jelentSségének elismerésével is. Emellett logisztikailag is
kénnyebb megoldani két szils esetén a gyermekek alapfokd mivészeti iskoldba valé
elvitelét, mint a gyermekét egyedil neveld szilg esetében. A testvérek szdma (legaldbb
két testvér megléte) kismértékben néveli a zenetanulds esélyét, itt a személyes tapasz-
talat, a testvérek élményei befolydsolhatjék pozitiv irdnyba a zenetanulds lehetSségét.

A kulturilis t8ke komponenseit Bourdieu (1999) tipizaldsa alapjan hdrom csoport-
ba rendeztik: intézményesiilt téke (pl. iskolai végzettségek), targyiasult kulturdlis t6ke
(pl. konyvek, gépek, képek), inkorporilt, bensévé tett kulturalis téke (pl. a szervezet
tartos készségének formajiban). Az els6 csoport esetében a sziilsk legmagasabb iskolai
végzettségét vizsgaltuk. Az eredmények azt mutatjdk, hogy ha a sziilék rendelkeznek
diplomadval, az néveli a gyermek esélyeit, kiillondsen az anya esetében, ahol 3,48-szor
nagyobb a valdszinlsége a bekertilésnek. A mésodik kategéridban a csalddi konyvtar
nagysagat vizsgiltuk. Ha 20 polendl t6bb kényvvel rendelkeznek, tobb mint négysze-
resére noveli az esélyeket. A harmadik csoportba az otthoni kézos éneklés, zenélés
és a kulturafogyasztdsi szokdsok kertiltek. Az otthoni zenélés kevésbé, de az otthoni
éneklés tobb mint kétszeresére noveli a zenei tanulmédnyok elkezdésének lehetSségét.
A legnagyobb hatdsu a kultirafogyasztdsi szokdsok befolydsold ereje, ami tébb mint
tizszeresére emeli az esélyeket. A kultirafogyasztis kapcsdn a magaskultira irdnt valé
érdekldést vizsgéltuk.
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Osszességében ugy tlnik, hogy a zenei tanulmanyok elkezdését mindharom tdke-
tipus befolydsolja, de a legmeghatdrozobb a kulturalis téke hatdsa.

A csalddok tSketipusok mentén torténd elemzése sordn kirajzolddtak azok a sa-
rokpontok, amelyek alapjan meghatdrozhatdk a hasonldsdgok és kilonbségek a zenét
tanuld és a zenét nem tanulé gyermekek csalddi miligjében. A klaszterelemzés elvég-
zésével az volt a célunk, hogy a vizsgilt szempontok mentén hasonlésigot mutaté
csoportokat megtalaljuk, és még pontosabban leirjuk a zenét tanulé gyermekek csa-
lddjainak tdrsadalmi helyzetét. Az elemzéshez hasznélt csoportosité valtozék a test-
vérek szdma, a sziil6k legmagasabb iskolai végzettsége, a gyermekek vallasgyakorlata
és kulturdlis fogyasztdsa, a csalddok altal birtokolt anyagi javak objektiv helyzete és
a szlildk aktiv részvétele gyermekiik zenei nevelésében voltak. Az elemzés sordn hat
tipus kristdlyosodott ki: 1. értelmiségi mili tradiciondlis értékrenddel; 2. értelmiségi
mili6 magas kulturdlis tékével; 3. értelmiségi mili6 alacsony kulturalis t6kével; 4. nem
értelmiségi mili$ tradiciondlis értékrenddel; 5. nem értelmiségi, kultira irdnt nyitott
milié; 6. nem értelmiségi milié alacsony kulturdlis tékével. A teljes mintdban médr-mar
kiegyenlitddott a klaszterek ardnya, de a zenét tanuldk és a kontrollcsoport tagjai ko-
z6tt éles kiillonbségek rajzolédtak ki.

Nem értelmiségi

mili6 al n ’ e
o’a' acio'y Ertelmiségi milié
kulturalis tékével e g
tradiciondlis

Nem értelmiségi, 2 l%i értékrenddel
kultdrairdnt 23%
nyitott milié

11%

Ertelmiségi

milié magas

) i kulturélis
Nem értelmiségi t6kével
mili6 tradiciondlis 15%

értékrenddel Ertelmiségi milié
12% p
alacsony kulturalis
tékével
18%

32.dbra. A t8ketipusok mentén kialakitott csalddi milidk klaszterei
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)

141



Szlcs Timea

Ertelmiségi milid tradiciondlis értékrenddel

A gyermekek 23,1%-a szdrmazik ebbdl a tipusbdl. Anyagilag kedvezd helyzet-
ben vannak, dm eltérd értékrend érzédik a vagyontdrgyak birtokldsdban, mint a tob-
bi csoportban. A csalidok %-ének csalddi hiz, 40%-nak lakds van a tulajdondban,
am vannak a csoportban ingatlannal nem rendelkezé csalddok is. Ami a csaldd ké-
nyelméhez sziikséges, pl.: auté, mosogatégép, azzal % résziik rendelkezik. Viszont a
plazmatévé, LCD-tévé, tablagép kisebb ardnyban jelenik meg (55-68%). Ez tikrozi
azt a més értékrendet, mint amivel a tobbi csoportban talalkoztunk, més a befektetési
stratégidjuk. A csaldidok 99%-dnak van valamilyen hangszer az otthonaban. Ezekben
a csalddokban mindkét sziilé diplomas és legaldbb hirom gyermekiik van. Valldsosak,
rendszeresen énekelnek és zenélnek otthon egytitt, valamint gyakran vesznek részt a
magaskultirihoz tartozé rendezvényeken.

Ertelmise’gi milid magas kulturdlis t6kével

Ilyen kézegbdl szdrmazik a gyermekek 15,2%-a. Anyagi javakkal valé ellitottsd-
guk kiemelkedd. A csalddok %-e lakassal, fele csaladi hdzzal rendelkezik, negyedének
nyaraléja vagy hobbitelke is van. Nagy értékd ingésigokat Y% résziik birtokol. 89%-
nak van autdja. 91% hangszereket is birtokol. A sziilék diplomasok és legalabb harom
gyermekiik van. Rendszeresen részt vesznek a magaskultirdhoz tartozé rendezvénye-
ken. Otthon rendszeresen énekelnek kézosen, de egyiitt nem zenélnek. Nem valljak
magukat valldsosnak.

Ertelmiségi milid alacsony kulturdlis tékével

Ebbe a tipusba tartozik a tanuldk 17,9%-a. Anyagi vonatkozasban nagyon jé hely-
zetben vannak. A csalddok %5-a csalddi hazban, fele lakdsban lakik, %-e nyaraléval
vagy hobbitelekkel is rendelkezik. Autéja tobb mint 90%-nak van, és a nagy értékd
ingdsdgokat (pl.: plazmatévé, LCD-tévé, mosogatégép) is tobb mint %-uk birtokolja.
A csalddok felének hangszere is van. Ezekben a csalidokban egy-két gyermek van.
Az anya diplomds, az apa nem rendelkezik felséfoka végzettséggel. Erdemes vissza-
utalni a logisztikus regresszié eredményeire, miszerint hiarom és félszeresére noveli a
zenetanulds elkezdésének esélyét, ha az anya diplomdval rendelkezik. A gyermekek
kulturdlis érdeklédése kimeril a mozilitogatisban, esetleg kb. hdromhavonta szinhdz-
vagy konyvtirlitogatdsban. A gyermekek valldsosnak valljak magukat. A sziil6k nem
vesznek részt aktivan gyermekeik otthoni zenei nevelésében, nem énekelnek-zenélnek
kozosen.

Nem értelmiségi milio tradiciondlis értékrenddel

A gyermekek 11,8%-a szarmazik ebbdl a tipusbdl. Ezek a csalidok anyagi javakkal
jol elldtottak. 45% lakdsban, %5-a csaladi hazban él, de koztiik is vannak ingatlannal
nem rendelkezd csalddok. Ebben a csoportban is kevesebb a plazma- és LCD-tévé,
mint az értelmiségi tradicionalis értékrenddel biré klaszterben. A csalddok Ye-e ren-
delkezik autéval, a gyermekek kb. 90%-a okostelefonnal és szamitégéppel. Hangszer a
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csalddok %-ének tulajdondban van. A szil6k nem diplomdsok és legalibb 3 gyer-
meket nevelnek. Valldsosak, rendszeresen énekelnek egyiitt, de nem zenélnek otthon.
Gyakori résztvevéi a kulturdlis rendezvényeknek.

Nem értelmiségi, kultiira irdnt nyitott milié

Ebbe a tipusba a gyermekek 11,3%-a tartozik. A csalddok 98%-a lakdsban é€l, csak
kis résziik rendelkezik csaladi hazzal. Nagy értékd ingésdgokat %-iik birtokol, hang-
szere azonban a csalidok kevesebb mint a felének van. A sziil6k nem rendelkeznek
telséfoku végzettséggel, a nagycsalidosok korébe tartoznak. Valldsosak és rendszeresen
énekelnek kozosen otthon, de ritkdn vesznek részt kulturdlis rendezvényeken.

Nem értelmiségi milid alacsony kulturdlis tokével

Ilyen kérnyezetbsl érkezik a didkok 20,7%-a. Anyagi javakkal szerényebben ella-
tottak az el6z6 csoportokndl. A csalddok 65%-a lakdssal, 35%-a csalddi hdzzal rendel-
kezik, de 9% nem rendelkezik ingatlannal. A nagy értékd ingésdgok teriiletén viszont
jol ellatottak. 3 résziiknek van autéja. Hangszer kb. a csalidok harmaddnak tulaj-
dondban van. A sziil6k nem rendelkeznek diplomaval, a csalddban egy-két gyermek
van. Nem valldsosak, és nem vesznek részt a magaskultirdhoz tartozé eseményeken.
A sziil6k nem énekelnek és zenélnek otthon egytitt gyermekeikkel.

A csalddok tirsadalmi csoportjainak jellemzése sordn az egyik legfontosabb szem-
pontunk annak megfigyelése volt, hogy az dltalunk vizsgélt zenét tanulé és kontroll-

Ertelmiségi milid Ertelmiségi mili
Nem értelmiségi tradicionalis miagas Kulturdlic
mili6 alacsony értékrenddel
kulturdlis tékével 2%
41%

tokével
8%

Ertelmiségi milié
alacsony kulturalis
tékével
22%

Nem értelmiségi
milié tradiciondlis

értékrenddel
Nem értelmiségi, 8%
kultdrairént
nyitott milié
19%

33. dbra. A kontrollcsoport csalddi mili6i
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajat szerkesztés)
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csoport Osszetételében milyen ardnyban jelennek meg az egyes csalidi miliStipusok.
A 33-34. dbrakon a két csoport kozotti kiilonbségeket mutatjuk be.

Nem értelmiségi, Nem értelmiségi
kultdra irdnt mili6 alacsony
nyitott milié kulturalis tokével

Nem értelmiségi 5% 4%
milié tradiciondlis
értékrenddel

15%

Ertelmiségi milié

tradiciondlis
B értékrenddel
Ertelmiségi milié 40%
alacsony kulturalis Ertelmiségi milid
tékével magas kulturalis
15% t6kével
21%

34. dbra. A zenét tanuldk csalddi milisi
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdagon 2017 kutatds, sajit szerkesztés)

A két diagramon jol érzékelhetd a csoportok tirsadalmi hétterének kiilonbsége.
A kontrollcsoportban domindns a nem értelmiségi mili6 alacsony kulturdlis tékével.
Még két jelentSsebb komponens emelkedik ki: az értelmiségi mili6 alacsony kulturalis
tékével és a nem értelmiségi, kultira irdnt nyitott milié. A tradiciondlis értékrendd
csoportok minimdlis ardnyban jelennek meg. Anyagi vonatkozasban a csalddok lakas-
kortalményei kedvezStlenebbek, mint a zenét tanuléknak, inkébb a sajit lakds dominal
a csalddi hdzzal szemben. Azonban az értékesebb ingésigok tekintetében jol ellatot-
tak, nagy hangsulyt helyeznek a kiils6ségekre, a ,divatos, litvinyos” eszkozok beszer-
zésére, amitdl a tarsadalmi statusuk megerdsodését remélik. Megjelenik a csoportban a
magaskultidra felé val6 nyitds, de 25-uk alacsony kulturélis t6kével rendelkezik. Moziba
rendszeresen jirnak, emellett ritkdn ellitogatnak szinhdzba vagy konyvtirba, de sem-
milyen mds magaskultirdhoz tartozé rendezvényen nem jelennek meg (pl.: komoly-
zenei hangverseny, népzenei rendezvény, kidllitds stb.). Hitéleti tevékenységek kb. a
csoport felére jellemzdek. Tehdt a kontrollesoport tanuldinak jelentds része felsdfoku
végzettséggel nem rendelkezd sziil6k gyermeke, akik anyagi javakkal jol elldtottak,
kulonosen a nagy értékd ingésigokat tekintve, de otthon kevés kulturdlis utravaldt

kaptak szileikt6l.
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A zenét tanul6 gyermekek a legnagyobb ardnyban a tradicionilis értékrenddel biré
értelmiségi csalidokban nevelkednek. Emellett még a magas kulturalis t6kével rendel-
kez6 értelmiségi mili6 jelenik meg domindns sdllyal. Ezeknél a csalddokndl a sziilsk
aktivan részt vesznek a gyermekeik zenei nevelésében, egyiitt énekelnek, zenélnek ott-
hon, tehdt a mingségi id6toltés jellemz rdjuk. Nagy csalddi konyvtarral rendelkeznek,
fontos szamukra a kulturélis tke dtaddsa. A sziildk és az alapfokd mivészeti iskoldk
értékpreferencidi taldlkoznak, igy készséggel timogatjdk gyermekeik zenetanuldsi t6-
rekvéseit. A gyermekek nagy része rendszeres résztvevéje a magaskultirdhoz tartozé
rendezvényeknek. A csalddok tébb mint %-e valldsos életet él. Anyagi javakkal vals
ellatottsdguk kedvezd, nagyobb részik csalddi hazban él. A tanuldshoz és kényelemhez
szlikséges ing6sdgokkal rendelkeznek, de visszafogottabbak a kiilséségeknek szamité
eszkozok birtokldsdban. Tehat megallapithatjuk, hogy a zenetanul6 gyermekek intakt,
z6mmel diplomds és vallasos, kulturélis t6ke 4ltal meghatdrozott csalddi mili6bél ér-
keznek az alapfokd mivészeti iskoldkba. Az anyagi javak birtokldsa is visszatiikrozi a
tradiciondlis értékrendet, amely megfigyelhetd a csalidok befektetési stratégidjaban
nemcsak az anyagiak terén, hanem a kultdraba, iskoldztatdsba, iskoldn kiviili tevékeny-
ségekbe valé beruhdzdsban is.
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Az oktatdskutatds nemzetkozi szakirodalmédban (Bresler 2002; Catterall, Chapleau &
Iwanaga 1999; Miksza 2007 munkdiban) hangstlyos kutatédsi tertlet a gyermekek
szociobkonémiai stitusdnak, a zenetanuldsnak és a didkok eredményességének kap-
csolata. Ezek a kutatisok megerdsitik, hogy jelentds kilonbségek vannak a zenei te-
vékenységben részt vevé és a zenét nem tanulé didkok iskolai eredményességében, a
zenét tanuldk javira. Tovdbbd az alacsonyabb tirsadalmi statust zenét tanulé didkok
jobban teljesitenek, mint azt a tirsadalmi helyzetiik alapjin elvarnank.

Hazinkban is végeztek kutatisokat a zenetanuldk korében (Bécskai, Manchin,
Sagi & Vitanyi 1972; Barkéczi & Pléh 1977; Gévayné 2010), amelynek sordn szintén
azt tapasztaltik, hogy jobb eredményeket érnek el a zenét tanulé didkok a testi tigyes-
ségre, a tantirgyi eredményességre vonatkozé, valamint a szociometriai vizsgdlatok
szerint egyardnt.

Kutatdsunk aktualitdsit az adja, hogy jelentds atalakulds tortént a hazai alapfo-
ka zenei intézményrendszerben. Egyfelsl jelentSsen bévilt az intézményhdlézat.
Az 1950-es években orszigszerte koriilbeliil 6tven, a 21. szézad mésodik évtizedében
mér tobb mint 700 intézményben tanulhattak zenét a didkok. Az intézményhalo-
zat béviilése mogott a tarsadalmi igények novekedése is kitapinthaté. Azt lthatjuk,
hogy mikézben az altalinos és kozépiskolakban héttérbe szorult az ének-zene tani-
tds, a hangszertanulds népszerisége folyamatosan ndtt, és ez a tendencia jelenleg is
folytatodik. Mdsrészt a tarsadalmi igények, az oktatdspolitikai célok és a gazdasdgi
tényezdk hatdsdra 4j intézménytipus jott létre: az alapfokd miivészeti iskola (AMI).
Az 1993. évi LXXIX. torvény a miivészetoktatds mérfoldkovének tekinthets, mert ez-
zel a zene- és mivészetoktatds a kdzoktatds része lett, amely biztonsdgosabb jévéképet
adott az intézményeknek. Kibéviilt az iskolak kindlata, a zenemiivészeti dg mellett
megjelentek a képzd- és iparmiivészeti, a szin- és babmiivészeti, valamint a tincm-
vészeti dgak is (11/1994. MKM rendelet). Emellett a zenemtivészeti dgon beliil is uj
képzések indultak, pl. népzene, jazz-zene, elektroakusztikus zene. Mindez a gyerme-
kek egyre szélesebb korében teszi lehet6vé a sajit érdeklddésnek megfeleld tertleten
val6 kibontakozast.

Az 1j szakok elinditdsa véltozast idézett el6 mind az intézmények rekruticidjaban,
mind a zenemivészeti 4g intézményen beliili szerepében.
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Az értekezés Gjszertiségét adja napjaink muvészetoktatdsi rendszerének elemzése,
valamint a miivészetoktatds tékeelméletek fel6li megkozelitése. Az dj intézménytipus,
az alapfoku miivészeti iskola létrejotte dltal eredményezett szakmai valtozdsok napja-
inkig torténd feldolgozisa szintén innovativ.

Kutatdsunk sordn a kovetkezd hipotézisek megvizsgaldsira torekedtiink. Az elsé
hipotézis szerint:

mikdzben kezdetben elitista képzésnek szdmitott a zenetanulds, csak a tdrsa-
dalmilag magasabb poziciéju sziilék gyermekeinek volt lehetSsége részt venni
a képzésben, azt feltételezzik, hogy a 21. szdzadban a zeneoktatds nyitottd valt
mis tdrsadalmi rétegek szdmdra is, akik tarsadalmi-gazdasdgi hdtranyaik kom-
penzicidjit, egyfajta felemelkedési lehetSséget latnak benne.

Ennek a hipotézisnek az els§ része csak részben bizonyult igaznak, ugyanis a 9.
szdzadtol kezdve az egyhdz dltal fenntartott iskoldkban a szegényebb gyermekeknek
is volt lehet8sége zenetanuldsra (Pukdnszky & Németh 1994). A vildgi nevelésben
azonban egyértelmten csak a magasabb tirsadalmi helyzetben 1évék szdmdra nyilt
zenetanuldsi lehetdség, példaul az uralkoddk, f8urak udvardban (Mészdros 1981). Az
1777-es Ratio Educationis révén szélesebb kor szimara vélt lehetévé a tanulds. Hang-
szertanuldsra azonban csak maganuton volt lehetSség, egészen a 18. szdzadig, amikor
a jezsuitdk létrehoztik az elsd zeneiskoldkat. A szdzad utolsé negyedében mar varosi
zeneiskolak is alakultak (Szentpéteri ed. 2000a), igy tovabb béviiltek a hangszertanuldsi
lehetéségek, amelyek folyamatosan névekedtek az 19. szdzadban, és az alulrél j6v6
kezdeményezések egyértelmien alitdmasztottik az igények novekedését (Szentpéteri
ed. 2000b). A II. vildghaboru elétt orszdgszerte kb. 50 intézményben tanulhatott ze-
nét kb. 10 000 gyermek (Szentpéteri ed. 2001). Ebben az id8szakban nem mindenki
szdmdra voltak elérhetSk a zeneiskoldk, ezért a népesség szélesebb rétegének képzését,
zenei nevelését nem tudtdk teljesiteni (Szabé 1989). A folyamatos fejlédésnek koszon-
hetéen az 1989/1990-es tanévben mar 171 zeneiskola miikodott hazdnkban 69 767
tanuléval (Homorné 2009). Az djabb tirsadalmi rétegek megjelenése a zeneoktatds-
ban egyértelmten kimutathaté az oktatdspolitikai intézkedések kapcsin. Egyrészt
emelkedett az ének-zene 6rik szima az dltalinos iskoldk alsé tagozatin heti egyrdl
két 6rdra, valamint a gimndziumokban a 11-12. évfolyamon szintén heti két 6riban
tanuljdk a mivészeteket. Masrészt kib6viilt az intézmények kindlata, amelyet jelez az
Uj név is: alapfokd mivészeti iskola. A zenemiivészeti 4g mellett megjelentek a képzs-
és iparmivészeti, a szin- és bibmivészeti, valamint a tincmivészeti dgak is (11/1994.
MKM rendelet). Emellett a zenemtvészeti dgon belil is 4j képzések indultak, pl.
népzene, jazz-zene, elektroakusztikus zene. A tarsadalmi igények figyelembevétele, a
kiszélesedett kindlat Gjabb didkcsoportokat vonzott be az alapfokd miivészeti iskoldkba.

Az empirikus vizsgilatok arra mutattak rd, hogy mind az elitista, mind a hatrdny-
kompenzalé funkcié megfigyelhetd az alapfokd mivészeti iskolidkban. A tobbgenerd-
cids értelmiségi csalidokban a kulturalis t6ke dtorokitésére szolgdlhat a zenetanulds
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(Andor 2002). Kutatdsunk sordn azt tapasztaltuk, hogy a zenetanulds sajitos gon-
dolkoddsmédhoz kotddik, amely a tradiciondlis értékeket preferdlja. A zenetanulék
sziilei kozott az elvartndl jéval magasabb ardnyban voltak a diploméval rendelkezdk,
ami megerdsiti az értelmiségi csalddok kultdradtorokitési szandékat. Ugyanakkor a
zenét tanulék koézott is megjelentek a nem diplomds, alacsonyabb kulturilis t8kével
rendelkezé csalddok. Tehdt a zeneoktatis tdrsadalmilag nyitottabba valt az alapfoku
miivészeti iskoldkban, és megjelentek az alacsonyabb szocio6konémiai helyzetben 1évé
gyermekek is. Meg tudtuk erdsiteni a hipotézisiink mésodik részét, hogy az alacso-
nyabb tirsadalmi stdtusd csalddok gyermekei szdmara viszont mobilitdsi lehetdséget
adhat a zenetanulis. Igy mind az elitista, mind a hédtrdinykompenzélé funkcié megfi-
gyelhetd az alapfokd mivészeti iskoldkban, térségenként valtozé hangsillyal.
A masodik hipotézisben

azt feltételeztiik, hogy a zenetanulds kompenzilhatja a tdrsadalmi hatranyo-
kat, amely megfigyelhets tobbek koézott a jobb tanulmédnyi eredményekben,
a magasabb tanulmanyi motiviciéban, a magasabb szint{ iskolatipusok vélasz-
tasdban, a kozosségek dltal a tarsadalmi és egyéni krizisek hatékonyabb keze-
lésében.

Ezt a feltételezést megerdsitették kutatdsunk eredményei. A kordbbi vizsgilatok
szakirodalmi hittere alitdmasztja azt a feltételezéstinket, miszerint a zenei tevékeny-
ség jelentds hatdst gyakorol az iskolai tanulds eredményességére (Altenmiiller 2006;
Hodges 2000; Neville et al. 2008; Schumacher 2014; Thompson et al. 2004). A zene-
tanulds kompenzdlé hatdsinak aldtimasztisira megvizsgiltuk, hogy az alacsonyabb
iskolai végzettségl sziil6k gyermekeinél is megfigyelhets-e a jobb tanulmanyi ered-
mény, vagy csak a szil6k magasabb iskoldzottsiginak készonhetSen kiemelkedd a ze-
nét tanulé didkok eredménye. A nem diplomads sziilék gyermekei esetében is jelentds
kulonbségek tapasztalhatdk a zenét tanulé és nem tanulé gyermekek kozott. A zenét
tanuldk kozott nincsen hdrmas alatti tanulmdnyi eredményd, és négyes dtlag alatt is
csak 10% teljesit. Ezzel szemben a kontrollcsoportnal 9% harmas dtlag alatt teljesit, és
majdnem a gyermekek fele négyes alatti eredménnyel rendelkezik. A kiting tanulék
esetében szignifikdns kilonbség (p = 0,000) van a két csoport kozott, a kontrolleso-
portban 12,5%, a zenét tanuloknal 31,4% az ardnyuk. A sziilSk iskolai végzettségével
kontrolldlva a gyermekek tanulmanyi dtlagait arra az eredményre jutottunk, hogy az
alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezé sziil6k gyermekei is egy teljes jeggyel
jobb tanulmanyi eredménnyel birnak a zenét tanuld didkok korében. Tantirgyi szinten
vizsgilva az eredményeket arra jutottunk, hogy minden tantirgybdl a zenét tanulék
teljesitenek jobban a sziildk iskolai végzettségétdl fiiggetlentl. A természettudoma-
nyos tantirgyak eredményeiben mutatkoztak a legnagyobb kulonbségek (kb. 1 jegy)
és a készségtargyakban a legkisebbek (kevesebb, mint fél jegy) a két csoport kozott.

Tehat arra a nem mért, de valdszinGsithetd kovetkeztetésre juthatunk, hogy a ze-
netanulds hosszi tivon felemelkedési lehetdséget biztosit, amellyel lekiizdhetSk a tar-
sadalmi hatranyok.
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A zenetanulds transzferhatdsairdl szimos tanulmdnyt olvashatunk a hazai és nem-
zetkozi szakirodalomban. Ezek feldolgozdsa kozben kiderilt, hogy egyfelsl olyan
képességeket fejleszt a zenetanulds, ami elésegiti barmely tantdrgy tanuldsit, pl. gyor-
sabb és pontosabb munkavégzés, intenzivebb figyelem, jobb megoldaisi stratégiak, jobb
megfigyelSképesség, intelligencia novekedése (Kokas 1972; Laczé 2001; Schellenberg
2006; Schumacher 2014; Varadi 2015). Masfels] konkrét tantirgyakhoz kotdve
is megfigyelhetd ez a jelenség, pl. a matematika, helyesirds, olvasas, idegen nyelvek
(Asztalos 2016; Hallam 2010; Janurik 2008; Kokas 1972; Laczé 2001; Milovanov és
mtsai. 2008, 2010; Zanutto 1997) teriiletén.

A tanuldsi motivicié esetében fontos tényez$ a gyermek tanuldsi tapasztalata
(Réthyné 2003). A zenét tanuldk arra torekednek, hogy egyre jobb legyen a darab,
amit tanulnak, szebb hangszine legyen a hangszernek és egyre inkdbb ki tudjik fejezni
az érzelmeiket a darab eléaddsa kozben. Ez a hozzdillds aztin nemcsak a zenében,
hanem mds tevékenységek kozben is természetessé vilik szamukra, és az iskolai mun-
kdjuk sordn is erre torekszenek, ahogy ezt tobb didktdl is hallhattuk. A zenetanuldshoz
szlikséges gyakorlds rendszert visz a tanulék egész életébe, amely konnyebbé teheti
az iskolai elfoglaltsigok és feladatok kézotti jobb eligazodist, ezzel elésegitve a jobb
teljesitményt.

A szocidlis hatdsokat vizsgdlva a csoportba valé befogadds, a baritsigok segithet-
nek emelni a gyermekek motivacidjat (Réthyné 1989), emellett az elfogadé és meg-
ért6 kornyezet segithet a mindennapi nehézségekkel valé megkiizdésben is (Gévayné
2010), mintegy védshalét létrehozva. Ezekben a csoportokban kevesebb a ,perem”-
gyermek, tehdt erésebb, egytuttmik6débb trsasdg alakul ki, ahova szivesen jirnak a ta-
nuldk (Barkécezi & Pléh 1977; Raffay 2005). Kiilondsen a kamaszkor sordn jelentkezd
fizikai-érzelmi labilitds idején jo, ha van egy stabil hely a gyermekek életében, ahol j6l
érzik magukat a hasonlé érdekldésti tarsakkal korilvéve. Ezek a bardtsigok segit-
hetnek a mindennapi nehézségekkel (otthoni, iskolai) valé megkiizdésben, egyfajta
timaszt, biztonsdgot jelentenek a hatranyos helyzetd gyermekek szdmadra is. Emellett
csokkenthetd a kialakult kulturdlis hdtrany is a zenei nevelés altal (Barkéezi & Pléh
1977; Raffay 2005).

Az empirikus vizsgilataink sordn a gyermekek tovibbtanuldsi aspirdciéit is kont-
rolldltuk a sziilsk iskolai végzettségével, hogy lassuk, valéban a zenetanulds vagy pe-
dig a sziilsk magasabb végzettsége befolydsolja az elitképzés elényben részesitését.
Az eredmények azt mutatjik, hogy a kontrollcsoportnil magasan kiemelkedett a szak-
gimnaziumi jelentkezés (kb. fele), illetve a négyosztilyos gimndzium volt jelentds (kb.
harmada). A zenét tanulé didkok koézott az alacsonyabb iskolai végzettségl sziildk
gyermekei is magasabb presztizs( tovibbtanuldsi tervekkel rendelkeznek. A tanuldk
76%-a a kilénb6z4 tipust gimnaziumokat vélasztotta, és ennek tobb mint a fele az
elit iskoldkba jelentkezett. Tehdt mind a diplomds, mind a nem diplomds sziil6kkel
rendelkez6 zenét tanulé gyermekeknél az elit iskoldk preferdldsa latszik. A szakkozép-
iskola jelentdsége elenyészé (0,25%), a szakgimndziumi jelentkezéseket pedig szin-
te teljes mértékben lefedik a szakirdnyu tovdbbtanuldsi tervek. Tehat a zenetanulds
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kompenzalé hatdsa a magasabb presztizs(i tovdbbtanuldsi aspirdcidkban is tetten ér-
hetd. Ez lehetdséget ad arra, hogy magasabb statust érhessenek el a didkok a jovében.
A harmadik hipotézisben azt

teltételeztiik, hogy az alapfokd mivészeti iskoldk dltal megvaldsitott mivé-
szeti nevelés a hatdsait térségi szinten is kifejti, ezért az orszdgos dtlag alatti
tarsadalmi-gazdasigi mutatékkal rendelkezd telepiilések és térségek életében
hatranykompenzalé funkciét tolt be, emiatt nagyobb az igény itt erre a képzési
formdra az orszdgos atlagnal.

A harmadik feltételezés alapos megvélaszoldsa még tovabbi kutatdst igényel nem-
csak a megyeszékhelyek, hanem minden teleptiléstipus megvizsgdldsival. Amit a
statisztikai adatok feltdrdsdval ald tudtunk timasztani, az demogréfiai magyarazat, mi-
szerint a felsorolt megyék gyermekszdma a legmagasabb (Csongrdd megye kivételé-
vel) az orszagban a kozponti régié utdn. Ez indokolja a magasabb igényt, hiszen tobb
gyermek szdmadra kell biztositani a miivészetek tanuldsdnak lehetdségét. Az elzetes
kutatdsokbdl és a kérdsiv vélaszaibdl is kideriilt, hogy az alapfoku mivészeti iskolak
valéban kiemelked§ szerepet jatszanak a telepiilések kulturdlis életében. A kisebb te-
lepiiléseken domindnsabb szerepet kapnak, hiszen itt kevesebb a kulturélis intézmény.
A virosokban, kilonésen a megyeszékhelyeken, ahol a kutatdsunkat végeztik, 6sz-
szességében kisebb a szerepiik. Egyrészt az intézmények nagyobb szdma, masrészt a
tobbféle tipust kulturdlis intézmény jelenléte miatt. JelentSségiliket ez nem csokkenti,
gyakran lépnek fel kidllitismegnyitokon, iskolai innepségeken, nemzeti iinnepeinken
az alapfokd mivészeti iskoldk névendékei, zenekarai, kérusai. Mivel teleptiléstipu-
sonként eltéré hangsilyt kapnak ezek az alapfokd miivészeti iskoldk, a telepulések és
térségek fejlédésében betoltott szerepiik feltirdsihoz és hatranykompenzalé funkcis-
juk aldtdmasztisdhoz tovibbi vizsgilatok sziikségesek, amelyek minden telepuléstipus
esetében dtfogd kutatist igényelnek.

Az els6 hipotézis vizsgilatakor mar utaltunk a zenetanulds nyujtotta lehetdségek
tarsadalmi statust erésité funkcidjara, amelyek alapjan a hatir menti megyék lakossiga
elsésorban a hétrinykompenzdlé hatdsit érzékeli a zenei (és édltaldban a miivészeti)
nevelésnek. A kompetencidk fejlédése révén konnyebben, jobb munkahelyekre helyez-
kedhetnek el a zenét tanul6k. Fejlédik az értékrendjiik, amely kulturalis valasztdsaik-
ban is érzékelhetd (kultirafogyasztisi szokdsok). fgy a harmadik hipotézis masodik
felét megerdsitették a kutatisi tapasztalatok.

A negyedik hipotézisben azt

feltételeztiik, hogy a zenét tanulé didkok magasabb kulturalis tékével és tobb-
ségében zenei biogrifidval rendelkez csalddok gyermekei, akik befektetésnek
tekintik a kiilonb6z6 extrakurrikuldris tevékenységeket, ezzel is segitve a tir-
sadalmi hierarchidban valé feljebb jutdst vagy a meglévd stitusuk megdrzését.

Kutatdsi eredményeink megerdsitették a negyedik feltételezést. Mind a szakiro-
dalomban, mind az empirikus kutatds sordn taldltunk erre utalasokat. A sziil6k legma-
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gasabb iskolai végzettsége befolydsolja a befektetett id6, energia és anyagiak mértékét.
Az alacsonyabb iskolai végzettségi sziil6kre kevésbé jellemz8 a kockdzatvéllalds, a j6v6
preferdldsa, inkdbb a jelenben, azonnal megvalésulé eredmények fontosak szamuk-
ra. Ezért kevésbé tartjak fontosnak a gyermekiik tanuldsiba, jovéjébe valé befektetést
(Boudon 1998; Engler 2010). A magasabb tdrsadalmi stdtusd sziil6k viszont mernek
kockaztatni, és a jovébeli boldogulds reményében befektetnek a gyermekiik fejlédését
eldsegits tevékenységekbe (Mollenhauer 1974; Becker 1998), példdul a zenetanulds, a
mivészetek, a sport tertiletén. Az empirikus vizsgilat sordn azt taldltuk, hogy a zenét
tanuldk sziilei esetében az elvarhaténal (vo. Narancsik 2009) jelentdsen magasabb a
diplomdsok ardnya.

A gyermekek kultirafogyasztisi szokdsainak elemzéséhez klaszteranalizist végez-
tiink, amelynek eredményeképpen hdrom csoport alakult ki: az ,otthonilSk” tipusa, a
ykultdra irdnt érdekl6d8k” és a ,magaskultira fogyasztok” csoportja. Mindhdrom vizs-
gilt telepiilésen a zenét tanulé didkok koziil keriltek ki jelentSsen magasabb ardnyban
a ,magaskultira-fogyasztok” 47-80% kozott vdrosonként véltozé mértékben, mig a
kontrollcsoportndl 1-10% kozotti értékeket lithatunk. Az ,otthontlsk” tipusdndl ép-
pen forditott a helyzet, a zenét tanulékndl 6—-21%, mig a zenét nem tanuldk esetében
47-75%. A logisztikus regresszids vizsgalat sordn kideriilt, hogy a legnagyobb hatdsu
a kultirafogyasztasi szokdsok befolydsol6 ereje arra nézve, hogy zenét tanuld lesz-e
a gyermek, ami tobb mint tizszeresére emeli az esélyeket. Ugy tinik tehat, hogy a
kultirafogyasztdsi szokdsoknak kozponti jelent8sége van a zenei tanulmanyok elkez-
désében és végzésében.

Az objektiv anyagi helyzet és a kultirafogyasztdsi szokdsok Osszevetésekor azt ta-
ldltuk, hogy nincsen egyértelmi sszefliiggés az anyagi helyzet és a kulturdlis érdekls-
dés, részvétel kozott. A két csoport objektiv és relativ anyagi helyzetének vizsgalatakor
lithat6 kilonbség a zenét tanulé gyermekek javdra, dm nem szignifikins az eltérés.
Emellett nagyobb szélséségeket mutatott a zenét tanuldk csoportja pozitiv és negativ
irinyban egyarint.

Az 6todik hipotézisben

feltételeztik, hogy a gyermekek a hangszertanulds és a zenei élmények szerzé-
se mellett a személyes odafigyelés, sikerélmény és a tdrsas kapcsolatok, k6zos-
ségi élmények miatt véllaljik a zenetanuldssal jr6 feladatokat, terheket.

Vizsgilataink megerdsitették ezt a feltételezést. Az alapfoku mivészeti iskolakban
a kozos zenélés, akdr kamarazenélés, akdr nagyobb zenekar vagy kérus formdjiban
sajatos kapesolatot és kotddést jelent a tagok kozott. A kozos munka és célok ko-
moly kotelékek kialakuldsit jelenthetik, amelyek nemcsak az iskola falai kézott érvé-
nyesek. A kozosséghez valé tartozds érzése taimaszt és biztonsigot adhat a tagjainak,
ezért is jelent védShalét a szamukra. Emellett szdmos személyiségjegy csiszoléddsit
segiti a kozosségi 1ét, pl. a kozosség értékeinek és normdinak elfogadisa, az elkotele-
zettség és felelGsség a kozosség Ugyel irdnt, a kolesonds timogatds és egytittmiikodés.
A kozosségi élmények és tarsas kapesolatok kozponti szerepét timasztjak ald azok az
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eredményeink, amelyek arra keresték a vélaszt, mi vonzé a zenetanuldsban. A hangsze-
ren vald jaték élménye mellett mdsodikként az ,élmények, tirsasdg, zenekar” kategéria
jelent meg a gyermekek kb. 20%-dnal.

Ezek alapjdn osszességében megallapithatjuk, hogy az 6t hipotézisbsl hdrom telje-
sen beigazolddott, a tobbi pedig részlegesen. A szakirodalomban mar fellelhets ered-
mények igazoldst nyertek az empirikus elemzés adatai alapjan is a hipotézisekkel valé
Osszevetés sordn. UJ eredményeket igy elsGsorban a szakirodalom ilyen jellegl ossze-
kapcsoldsibdl, valamint az empirikus kutatdsi eredményeinkbél nyertiink.

Osszefoglaléan elmondhaté, hogy eredményeink koziil kiemelkedéen fontos az
alapfokd miivészeti iskoldk szerkezeti és szerepmédosuldsdnak feltirdsa, a miivészet-
oktatds rendszerének elemzése, valamint a mivészetoktatis t6keelméletek fel6li meg-
kozelitése. Emellett egyéni csoportositdsi szisztéma szerint bemutattuk mindazokat a
tertileteket, képességeket, készségeket, jelenségeket és dimenzidkat, amelyekre hatdssal
van a zenetanulds. A mddszertani Gjdonsdgok kozott a csalidok objektiv anyagi hely-
zetének klasztereit, a kultdrafogyasztisi szokdsok nyomdn létrehozott csoportokat és
a téketipusok mentén kialakitott csalddi milidk klasztereit emelhetjik ki. Az empi-
rikus rész Gj eredményei a zenetanuldsra vonatkozé tanuléi motivumok feltirdsa, a
zenetanulok attributumainak feltérképezése és a szociookonémiai héttertik felmérése.
A gyermekek iskoldn beliili és iskoldn tli tanulmdanyi eredményességének bemutatisa
szintén Gj eredményeket hozott.

Az értekezés eredményei jol kamatoztathatok mind a laikusok, mind a szakembe-
rek korében. A szakértdk szdmara betekintést nydjt a zenetanulék szociodkondmiai
hatterébe, ami dltal jobban megismerhetik a problémdikat, nehézségeiket, ezaltal hoz-
zdjarulhatunk a lemorzsol6das csokkentéséhez.

Az értekezés attekintést nydjt a 21. szdzad elejének mivészetoktatdsi rendszerérdl,
feltirva, hogy milyen kibontakozdsi lehetdségei vannak a miivészetek irint érdekl6ds
fiataloknak. A , felhaszndl6i oldal” alapos elemzésével igyekeztiink bemutatni a mavé-
szeti iskolak kettds funkciéjdt, a tirsadalmi stdtust megdrzd, valamint viltozdst gene-
rdl6 szerepét is.

Bizunk benne, hogy az objektiv tények és kutatdsi eredmények ismeretében mind
a tandrok, mind a sziil6k megérzik a zenetanulds nyujtotta lehetdségek elényeit, és
névekedni fog azoknak a gyermekeknek a szama, akik élnek vele.
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Summary

In the dissertation we examine the operation, role and function of the primary
arts schools and describe the characteristics of the social medium that is a direct and
indirect part of this extracurricular activity. On the one hand the aim of the research
is to reveal the abilities, skills, phenomena and dimensions that affect the music
education (Gévayné 2010; Cho 2015). On the other hand our aim is to introduce
the socio-cultural characteristics of music learner children using the applied social
science method. The emergence of the new type of institution (primary arts schools),
the transformation created and the changes brought about by the expanded training
offer is also the aim of the dissertation (Homorné 2009).

The analysis of the emprirical research is based on an own database with the title
of ,Music learners in Hungary 2017”. We used quantitative method during the survey
in the form of self-fulfilling paper-based questionnaire. Our target group was 13 to 15
years old children. The area of the empirical study was selected from Borsod-Abauj-
Zemplén, Szabolcs-Szatmér-Bereg and Hajdd-Bihar counties. During the processing
of the data we used SPSS software, in the field of methods two- and three-dimensional
cross tables were made, variance analysis, cluster analysis and logistic regression were
carried out.

We assumed that music education (which were elitist training in the beginning) has
now become open to other social strata as well. We can see that while singing and music
teaching in primary and secondary schools has fallen behind, the popularity of singing
and music lessons have grown steadily and this trend is still ongoing. The emergence of
new social strata in music education be clearly demonstrated in relation of educational
policy measures, for example disadvantaged, physical, sensory, mentally disabled and
autistic students can learn free of charge in primary arts schools (Act CXC of 2011).
'The offerings of the institutions have expanded, arts and crafts, drama and puppetry
as well as dance arts (11/1994 MKM Decree) have appeared next to music branch.
In addition, within the musical branch new trainings have started, for example folk
music, jazz music, electroacoustic music. Thus, both elitist and disadvantaged function
can be observed in the primary arts schools, with varying emphasis on the regions.

Both literature background and the empirical experience of previous surveys support
our assumption that music activity has a significant impact on the effectiveness of

school learning (Altenmiiller 2006; Hodges 2000; Schumacher 2014).
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In our survey, children who are learning music have better learning outcomes, their
grade point average is approx 1 full grade higher than those in the control group.
One of the reasons for this may be the social background of music learner children,
because their parents have a higher education level, which can affect their learning
performance (Lannert 2004; Pusztai 2009). The other reason may be the transfer
effects of music learning. Numerous foreign and domestic researches support the fact
that music learner children are more effective in their studies, because they are more
persistent, more focused, more positive in their work attitude, and the transfer effects
of music learning prevail in different subject areas (Janurik & Jézsa 2016; Neville et
al. 2008; Thompson et al. 2004). Additionally, the practice of music learning takes a
system into the student’s life, which can make it easier to find a better orientation
between school activities and tasks, helping to achieve better performance.

We hypothesized that music learner students are children of families with higher
capital and majority of music biographies who consider the various extracurricular
activities as an investment, helping them to move up the social hierarchy or preserve
their existing status. Parents’ higher educational attaiment affects the amount of time,
energy and material invested.

In the empirical study, we found that a significant proportion of the students in the
control group are children of parents without higher education, who are well-off, but
got little cultural value at home from their parents. The music learner children arrive
from the family milieu determined by intact, mostly graduate and religious cultural
capital to the primary arts schools.

Posession of material also reflects the traditional value system that can be observed
in the investment strategy of families not only in the field of material, but also in
investment in culture, schooling and out-of-school activities.

Both the processed literature and our empirical results have confirmed that the
social significance of the primary arts schools are outstanding, they can do much to
shape the growing generation not only in the field of art but also in enhancing their
performance and in developing their labor market skills in long term. Thus, primary
arts schools contribute to socio-economic development and quality of life.
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Mellékletek

1. melléklet: AMI-kérd6iv zenét tanuloknak

Kedves Vilaszado!

Erre a kérdéivre egy tudoményos kutatishoz van sziikség, amelyben a Te vélaszai-
dat tobb szaz tanul6ééval egytitt fogjdk szamitégépes statisztikai elemzéssel kiértékelni.
Kérlek, vilaszolj minden kérdésre! Minden vélasz helyes, ami a valésdgot és a Te vé-
leményedet tiikrozi. A nevedet ne ird fel a papirra! A valaszadds névtelen és 6nkéntes.

Amennyiben az alabbi kérdések mellett mds utasitds nem olvashaté, karikdzd be a
megfeleld vélasz el6tti szimot vagy ird be a vélaszt!

1. Nemed? 1.fia 2.lény

2. Hinyadik osztdlyos vagy?

1. 6.osztily
2. 7.osztily
3. 8. osztily
4. 9. osztily
5. 10. osztaly

3. Kik nevelnek?

1. édesanydm édesapimmal egyiitt

2. édesanydm egyedil

3. édesapdm egyediil

4. édesanyam és nevelGapdm

5. édesapdm és nevelSanydm

6. €@YED, ESPEAIZ ...vviiiiiciiiciciec e
4. Hényan vagytok testvérek?................... Te hdnyadiknak sziilettél? ................
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Mellékletek

10.

. Milyen tipusu telepiilésen élsz?

1. megyeszékhelyen

megyeszékhelyen kiviili egyéb virosban

2
3. faluban
4

tanydn

legmagasabb iskolai végzettsége?

. Mi a sziileid /a veled egy haztartdsban él6 felnstt/

Edesapdminevelbapim

Edesanydm/neveléanydm

1. kevesebb, mint 8 osztdly

2. befejezett 8 osztaly

3. szakmunkdsképzd/szakiskola érettségi nélkiil
4. szakkozépiskolai érettségi

5. gimndzium érettségivel

6. technikum

7. f8iskolai diploma

8. egyetemi diploma

9. tudomdnyos fokozat

. kevesebb, mint 8 osztdly
. befejezett 8 osztdly
. szakmunkdsképzd/szakiskola érettségi nélkiil

. szakkozépiskolai érettségi

N N O N

. gimndzium érettségivel
6. technikum

7. féiskolai diploma

8. egyetemi diploma

9. tudomdnyos fokozat

. Edesapad/neveléapad dolgozik?
1. igen — foglalkozdsa .......ccccceuvurueuinee.

2. nem

a héztartdsban van rd sziikség
munkanélkuli
rokkantnyugdijas

oregségi nyugdijas
gyermeket gondoz

meghalt

Nk w e

. Edesanydd/neveldanyid dolgozik?
1. igen — foglalkozdsa .......cccceuvurueueneee.

2. nem

egyéb, éspedig ....c.covvvririeuieien

. Amennyiben nem dolgozik édesapdd/nevel6apdd, miért?

Amennyiben nem dolgozik édesanydd/nevel6anydd, miért?

a hiztartdsban van ra sziikség
munkanélkili
rokkantnyugdijas

oregségi nyugdijas
gyermeket gondoz

meghalt

Nk LD

egyéb, éspedig .......ccoevviiiiiiiiiiiiinns



Szlcs Timea

11. Jartak-e zeneiskoldba a sziileid?
1. igen, mindketten
2. igen, édesanydm/nevelSanyim
3. igen, édesapam/nevelGapim
4. nem jartak

12. Van-e édesapddnak/neveldapddnak valamilyen kotédése a zenéhez? (Hangsze-
ren jatszik, kérusban énekelt vagy énekel stb.) Ha van, akkor add meg, hogy mi a
kotédése a zenéhez!

1. e, ESPEALZ ..veiiiiiiiiicic

2. nem

13. Van-e édesanyddnak/nevel6anyddnak valamilyen kot6dése a zenéhez? (Hang-
szeren jatszik, kérusban énekelt vagy énekel stb.) Ha van, akkor add meg, hogy mi
a kotédése a zenéhez!
1. 3gen, ESPEdIZ ..veuiiiiiiiiicicc

2. nem

14. Szoktatok-e otthon kozosen énekelni?
1. igen, rendszeresen
2. igen,néha
3. nem

15. Szoktatok-e otthon k6zosen zenélni?
1. igen, rendszeresen
2. igen,néha
3. nem

16. Van-e csalddod tulajdondban...? Karikdzd be az el6tte levd szdmot!

1. sajit lakds

2. csaladi haz

3. nyaral6, hobbitelek

4. plazmatévé, LCD-tévé

5. asztali szamitégép vagy laptop otthoni internet-hozzaféréssel
6. tablagép, e-book-olvasé

7. mobilinternet (telefonon vagy téblagépen)
8. mosogatégép

9. klima

10. okostelefon

11. személyauté

—_
|\ S

. barmilyen hangszer, éspedig (kérjiik, hogy add meg, milyen hangszer, pl. zon-
ZOTA, ZILAL STD.).ciiiiciiii ettt
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Mellékletek

17.

18.

19.

20.

21.

Mit gondolsz, milyen anyagi helyzetben van a csalddod az orszdgodban €16 dtla-

gos csalddhoz képest?

1 2 3 4 5 1 6 7 8 9 10
legszegényebbek atlag leggazdagabbak
Hany polcnyi kényvetek van otthon? Karikdzd be az elétte levs szdmot!

1. 1-5 polc
2. 6-10 polc
3. 11-20 polc

4. 20 polendl tobb

Milyen gyakran jirsz Te és jarnak a bardtaid...? Karikdzd be a téblazatban a meg-
felels szamokat!

1. soha 2. évente 1-2-szer 3.3-10 havonta egyszer 4. havonta egyszer
5. hetente egyszer vagy tébbszor 9. nem tudom

Te Bardtaid
1. szinhdzba 1 2 3 4 5 9|1 2 3 4 5 9
2. moziba 1 2 3 4 5 911 2 3 4 5 9
3. mizeumba, kidllitdsra 1 2 3 4 5 911 2 3 4 5 9

4. komolyzenei

hangversenyre
5. kénnytizenei koncertre 1 2 3 4 5 911 2 3 4 5 9
6. népzenei rendezvényre 1 2 3 4 5 911 2 3 4 5 9
7. konyvtirba i 2 3 4 5 91 2 3 4 5 9

Melyik dllitdssal tudndd magad a legjobban jellemezni? Karikdzd be az el8tte levs

szamot!

1. Vallisos vagyok, egyhdzam tanitdsait térekszem kovetni.

2. Valldsos vagyok a magam médjan.

3. Nem tudom megmondani, hogy vallisos vagyok-e vagy sem.

4. Nem vagyok valldsos.

5. Hatdrozottan nem vagyok valldsos, mds meggydz6dést vagyok.

Hiny éve Zenélsz?......cc.oouiviiiiiiiiiiiiiiniiiicttcrccc e éve
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Szlcs Timea

22

23

24,

. Miért kezdted el a zenetanuldst?

jarni?

25. Hetente hdny 6rdt toltesz a zeneiskoldban®..........cccccooieiiinniccninninccnne. ora
26. Hetente hdnyszor gyakorolsz?............c.ccccoviiiiiiiiniiniiniiiiciae, alkalommal
27. Szoktil hangversenyen jdtszani? Karikdzd be a megfelel§ vilaszt!

28.

29.

30.

31

1. igen
2. nem

Ha szoktdl hangversenyen jdtszani, akkor milyen élményt jelent Neked ez?

Voltdl midr zenei versenyen? Karikdzd be a megfeleld vilaszt!
1. igen
2. nem

Mit taldltdl vonzonak, érdekesnek a zenetanuldsban?

. A zenetanuldshoz haszndlsz-e telefont vagy szamitégépet, tabletet?
1. igen
2. nem
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Mellékletek

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

Milyen tevékenységben segitenek ezek az eszkozok? Tobbet is valaszthatsz!
zeneszerzdk életrajzinak feldolgozdsiban

a tanult darabok meghallgatdsiban

a metroném hasznilatiban

zeneszerkesztéshez

megtanuldsra kivilasztott darabok keresésében

S S o

EZYED, ESPEAIZ ...

A zenélésen kiviil van-e mds tanérdn kiviili rendszeres tevékenységed?
(PL sport, mas szakkor stb.) Karikdzd be a megfelels vilaszt!

1. 1, ESPEAIZ vt

2. nincs

Ha van mds tanérdn kiviili tevékenységed, akkor hdny éve végzed? .................. év
Hetente mennyi id6t toltesz el vele dtlagosan? ...........c.cccoeevvieicuccecnnnicccnnnn. 6ra

Milyen tipusu kozépiskolai osztilyban szeretnél tovdbbtanulni?
négyosztilyos gimndzium

hatosztilyos gimnazium

nyolcosztalyos gimndzium

szakgimndzium

szakkozépiskola

6t évfolyamos nyelvi képzés

Nt hA L e

EZYED, ESPEAIZ ....veiiniiiii e
Szeretnél zenei szakkozépiskoldba jelentkezni?
1o EZEN, MIETt it

B 1T 0o W 0 1<) o SO U SR UURRURPRURRRNt

Mennyi volt az el6z6 év végi és a legut6bbi félévi tanulmdnyi dtlagod?
(Szémmal vilaszolj!)

2014/2015-6s tanév év vége......cccovevrunnese. 2015/2016-0s tanév félév.......ccoeennnn...
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Szlcs Timea

39. Milyen osztélyzatod volt a legut6bbi félévkor az aldbbi tantirgyakbél?
(Karikdzd be a megfelelSt, ha nem volt ilyen tirgyad a legutobbi félévben, akkor
pedig hagyd tresen a sort!)

Magyar nyelv 5 4 3 2 1
Magyar irodalom 5 4 3 2 1
Angol nyelv 5 4 3 2 1
Német nyelv 5 4 3 2 1
Egyéb nyelv, éspedig: 5 4 3 2 1
Matematika 5 4 3 2 1
Torténelem, tdrsadalom- és dllampolgdri ismeretek 5 4 3 2 1
Erkélestan/hittan 5 4 3 2 1
Bioldgia-egészségtan 5 4 3 2 1
Fizika 5 4 3 2 1
Kémia 5 4 3 2 1
Foldrajz 5 4 3 2 1
Enek-zene 5 4 3 2 1
Vizudlis kultdra 5 4 3 2 1
Informatika 5 4 3 2 1
Testnevelés és sport 5 4 3 2 1
Szolfézs 5 4 3 2 1
Hangszer (amin tanulsz) 5 4 3 2 1
Egyéb, éspedig 5 4 3 2 1

40. Mit gondolsz, hogyan hat a zenetanulds az iskolai tanulményaidra?
1. Se@ith, METT ceviiiiiiiiieieicicie ettt
2. HAEraltatja, METrt .oooveueueieireeeciciccieeeecicee et
3. Nem befolyisolja.

K6sz6nom a vilaszaddst!
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Mellékletek

2. melléklet: AMI-kérdéiv kontrollcsoportnak

Kedves Vilaszado!

Erre a kérdéivre egy tudomdnyos kutatishoz van sziikség, amelyben a Te vilaszai-
dat tobb szdz tanul6éval egyiitt fogjak szdmitégépes statisztikai elemzéssel kiértékelni.
Kérlek, véilaszolj minden kérdésre! Minden vilasz helyes, ami a valésigot és a Te vé-
leményedet tiikrozi. A nevedet ne ird fel a papirra! A vilaszadds névtelen és onkéntes.

Amennyiben az alabbi kérdések mellett mds utasitds nem olvashaté, karikdzd be a
megfeleld vilasz el6tti szimot vagy ird be a valaszt!

1. Nemed? 1.ic 2.lany

2. Hinyadik osztilyos vagy?

1. 6. osztily
2. 7.osztily
3. 8. osztily
4. 9. osztily
5. 10. osztily

3. Kik nevelnek?

1. édesanydm édesapdmmal egyiitt

2. édesanyim egyediil

3. édesapiam egyedil

4. édesanydm és nevelSapdm

5. édesapdm és nevelSanydm

6. €ZYED, ESPEAIZ ...ttt
4. Hidnyan vagytok testvérek?.................... Te hdnyadiknak sziilettél? ................

5. Milyen tipusi telepiilésen élsz?
1. megyeszékhelyen
2. megyeszékhelyen kiviili egyéb virosban
3. faluban
4.

tanydn

183



Szlcs Timea

6. Mi a sziileid (a veled egy haztartisban él6 felnétt)
legmagasabb iskolai végzettsége?

Edesapdm/neveléapim Edesanydm/neveléanydm
1. kevesebb, mint 8 osztdly 1. kevesebb, mint 8 osztdly
2. befejezett 8 osztdly 2. befejezett 8 osztaly
3. szakmunkdsképzd/szakiskola érettségi nélkiil | 3. szakmunkdsképz8/szakiskola érettségi nélkiil
4. szakkozépiskolai érettségi 4. szakkozépiskolai érettségi
5. gimndzium érettségivel 5. gimndzium érettségivel
6. technikum 6. technikum
7. f8iskolai diploma 7. f8iskolai diploma
8. egyetemi diploma 8. egyetemi diploma
9. tudomdnyos fokozat 9. tudomdnyos fokozat

7. Edesapaid/ nevel6apdd dolgozik?
1. igen = foglalkoZAasa ...c.ccuciviiuiiiiiiiiiiiiiicc e

2. nem

8. Amennyiben nem dolgozik édesapdd/nevel6apdd, miért?
1. a hédztartdsban van rd szikség
munkanélkiili
rokkantnyugdijas
oregségi nyugdijas
gyermeket gondoz
meghalt
EZYED, ESPEAIZ .ot

Nk w

9. Edesanyaid/ nevelSanydd dolgozik?
1. igen = fOglalKOZASA ...ovvviuiiiiciciciieiectcc et
2. nem

10. Amennyiben nem dolgozik édesanydd/nevelanydd, miért?
1. a hdztartdsban van rd szikség
munkanélkili
rokkantnyugdijas
oregségi nyugdijas
gyermeket gondoz
meghalt
EZYED, ESPEAIZ -.uvuvviiiiiiccc e

NS s e
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Mellékletek

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Jartak-e zeneiskoldba a sziileid?
1. igen, mindketten

2. igen, édesanydm/nevelSanyim
3. igen, édesapim/neveléapim
4. nem jirtak

Van-e édesapadnak/neveléapddnak valamilyen kot6dése a zenéhez? (Hangsze-
ren jatszik, kérusban énekelt vagy énekel stb.) Ha van, akkor add meg, hogy mi a
kotédése a zenéhez!

1. 3ZED, ESPEAIZ cuvuvevveiiiieieicece ettt s

2. nem

Van-e édesanyidnak/nevelanyidnak valamilyen kotédése a zenéhez? (Hang-
szeren jdtszik, kérusban énekelt vagy énekel stb.) Ha van, akkor add meg, hogy mi
a kotédése a zenéhez!

1. 3ZEDL, ESPEAIZ cevuvvviiiiieietcect ettt

2. nem

Szoktatok-e otthon kézosen énekelni?
1. igen, rendszeresen

2. igen,néha

3. nem

Szoktatok-e otthon kézosen zenélni?
1. igen, rendszeresen

2. igen,néha

3. nem

Van-e a csalddod tulajdondban...? Karikdzd be az el6tte levd szdmot!
. sajat lakds

. csaladi haz

. nyarald, hobbitelek

. plazmatévé, LCD-tévé

. asztali szimit6gép vagy laptop otthoni internet-hozzatéréssel

. tablagép, e-book-olvasé

. mobilinternet (telefonon vagy téblagépen)

. mosogatégép

klima

O 0N W

=
o

. okostelefon

—_
—_

. személyauté

—_
\S]

. barmilyen hangszer, éspedig (kérjiik, hogy add meg, milyen hangszer, pl. zon-
ZOTA, ZILAL STD. )ittt
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Szlcs Timea

17.

18.

19.

20.

21.

186

Mit gondolsz, milyen anyagi helyzetben van a csalidod az orszdgodban €16 dtla-

gos csalddhoz képest?
1 2 3 4 5 1 6 7 8 9 10
legszegényebbek atlag leggazdagabbak

Hany polcnyi kényvetek van otthon? Karikizd be az el8tte levs szamot!

1. 1-5 polc

2. 6-10 polc

3. 11-20 polc

4. 20 polendl tobb

Milyen gyakran jarsz Te és jarnak a bardtaid. ..? Karikdzd be a tiblazatban a meg-
felel szamokat!

1. soha 2. évente 1-2-szer 3.3-10 havonta egyszer 4. havonta egyszer
5. hetente egyszer vagy tébbszor 9. nem tudom

Te Baridtaid
1. Szinhdzba 1 2 3 4 5 911 2 3 4 5 9
2. Moziba 1 2 3 4 5 911 2 3 4 5 9
3. Midzeumba, kidllitdsra 1 2 3 4 5 911 2 3 4 5 9

4. Komolyzenei

hangversenyre
5. Kénnytizenei koncertre 1 2 3 4 5 911 2 3 4 5 9
6. Népzenei rendezvényre 1 2 3 4 5 9|1 2 3 4 5 9
7. Koényvtirba 12 3 4 5 91 2 3 4 5 9

Melyik dllitdssal tudndd magad a legjobban jellemezni? Karikdzd be az el8tte levs
szamot!

Valldsos vagyok, egyhdzam tanitdsait torekszem kovetni.

Valldsos vagyok a magam médjin.

Nem tudom megmondani, hogy valldsos vagyok-e vagy sem.

Nem vagyok valldsos.

Sk L

Hatirozottan nem vagyok valldsos, mds meggy6z8dési vagyok.

A zenetanuldshoz hasznilsz-e telefont vagy szdmitégépet, tabletet?
1. igen
2. nem



Mellékletek

22.

23.

24,

25.

26.

27.

Milyen tevékenységben segitenek ezek az eszk6zok?

1. hazi feladatok elkészitéséhez

2. 6rén hallottakrdl tovibbi informacidk gytjtéséhez

3. sajat érdeklédésem, hobbim kapcsan informdcick gydjtéséhez

4. eZYED, ESPEAIZ ..uvviuiiiiiiicc s

Van-e tanérdn kiviili rendszeres tevékenységed?
(PL. sport, mas szakkor stb.) Karikdzd be a megfelels valaszt!
1. 3ZED, ESPEAIZ wevuvevriuiiieicicice et

2. nincs
Ha van tanérdn kiviili tevékenységed, akkor hdny éve végzed?.......................... év
Hetente mennyi id6t toltesz el vele dtlagosan? .............ccccooieiiiiinnncccienns éra

Milyen tipusu kozépiskolai osztdlyban szeretnél tovibbtanulni?
négyosztilyos gimndzium

hatosztilyos gimndzium

nyolcosztilyos gimndzium

szakkozépiskolai

szakiskolai

ot évfolyamos nyelvi képzés

Ntk L

EZYED, ESPEAIZ ...veiiiiii e

Mennyi volt az el6z6 év végi és a legut6bbi félévi tanulmdnyi dtlagod?
(Szdmmal vilaszolj!)

2014/2015-6s tanév év vége........ccceuvunnees 2015/2016-o0s tanév félév....................
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Szlcs Timea

28. Milyen osztilyzatod volt a legutébbi félévkor az aldbbi tantdrgyakbdl?
(Karikdzd be a megfelelSt, ha nem volt ilyen tirgyad a legutobbi félévben, akkor
pedig hagyd tresen a sort!)

Magyar nyelv

Magyar irodalom

Angol nyelv

Német nyelv

Egyéb nyelv, éspedig:

Matematika

Torténelem, tdrsadalom- és dllampolgdri ismeretek

Erkolcstan/hittan

Bioldgia-egészségtan

Fizika

Kémia

Féldrajz

Enek-zene

Vizualis kulttira

Informatika

Testnevelés és sport

Szolfézs

Hangszer (amin tanulsz)

A AT R L B B e N L ™ A I VL B R T B e N Y e N AV R Y Y. BV, BV, S BV, B A}
S S N G S G S T G T I T T e S B =N T N A SN = SN S SN Y SN Y SN Y N Y =N
Q| | O | | W W | | R W W W W W

[SST ST ST I S BN S 3 B RN I SR I ST B ST S

Egyéb, éspedig

Ko6sz6nom a vilaszaddst!
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A sorozatban eddig megjelent:

1. Kovacs Klara szerk.

2. Pusztai Gabriella

és Markus Zsuzsanna szerk.

3. Bacskai Katinka szerk.

4. Varadi Judit
és Szlcs Timea szerk.

5. Vincze Tamas

6. Pusztai Gabriella
és Szigeti Fruzsina (szerk.)

Ertékteremtd testnevelés
Tanulmdanyok a testnevelés

és a sportolas szerepérol

a Karpat-medencei fiatalok életében

Sziil6foldon magyarul
Iskolak és didkok a hataron tul

A felekezeti oktatas 4j negyedszazada
Tanulmanyok Pusztai Gabriella tiszteletére

Sokszini zenepedagdgia
Tanulmanyok a zeneoktatas szerepéroél,
modszereir6l és tarsadalmi hatasairél

Alkotas és iskolateremtés
Pedagoégia tanszék a Tiszantul egyetemén
1918 és 1941 kozott

Lemorzsolédds és perzisztencia
a fels6oktatasban

7. Varadi Judit-Szics Timea (szerk.) A zenepedagdgia multja, jelene és jovoje

8. Vincze Tamas (szerk.)

Elokésziletben:

10.Dusa Agnes Réka

Tanulmanykotet a felséfoku zenetanarképzés
50 éves évforduldja alkalmabol
rendezett konferencia el6adasaibdl

Orék magyar professzor iizenete

Hallgatok nemzetkdzi mobilitasa
a XXI. szazad elején
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