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Akadadlyozottsag és tehetség

Lehet-e egy aka-
dalyozott  tanu-
16 tehetséges? So-
kan azt gondoljak,
hogy nem. Amikor
tobb mint harminc
évvel ezel6tt speci-
alis, gyengénlatok
szamara létrehozott iskolaban tanitottam,
magam is igy vélekedtem. Aztan tortént
valami, ami meghdkkentett. Egyik tanit-
vanyom — lataskorlatozottsaga ellenére
— masodik helyezett lett egy nemzetkozi
rajzpalyazaton. Ez az élmény sokaig mo-
toszkalt bennem, és a késObbiekben arra
késztetett, hogy a szakirodalomban utana
nézzek a dolognak: tényleg lehetnek-¢ az
akadalyozottak tehetségesek, vagy ez az
eset csupan kivétel volt. Kezdjik a vizs-
galodasunkat e két kategdria meghataro-
zaséaval!

Ami a tehetséges gyermek meghataro-
z4sat illeti — azaz hogy mi alapjan tekint-
heté a gyermek tehetségesnek —, abban
még a tehetségfejlesztés teriiletén dolgo-
76 szakemberek kozott is megoszlanak a
vélemények. Burroughs (1979) példaul
a tehetséges gyermek meghatarozasanak
mintegy 113 valtozatat irta ssze. Terman
ugy hatarozta meg a tehetséget, mint az
a 2%, akiknek az intelligenciatesztekben
elért pontszama a legmagasabb (Clark,
1983). Az amerikai szovetségi kormany
az oktatds megszilarditasat és fejleszté-
sét célzo 1983-as torvényben (PL 97-35)
ugy hatarozza meg a tehetségeseket, mint
azok a gyermekek, akik az intellektualis,
kreativ, miivészeti, vezetési képesség te-
kintetében vagy specifikus tanulmanyi te-
riileteken kivald teljesitoképességiieknek
bizonyulnak, és ez iranyt képességiik ki-
teljesedése érdekében olyan gondozast,
illetve foglalkoztatdst igényelnek, ami-
lyet altalaban nem nyujtanak az iskolak
(582. cikkely). Egyesek gy hatarozzak
meg a tehetséges gyermeket, mint aki a
tulajdonsagok egy bizonyos csoportjaval
rendelkezik (Renzulli, 1978), mig masok
a legujabb kutatasok altal feltart biologi-
ai eltérésekre helyezik a hangsulyt. Ab-
ban azonban lathatéan mindenki egyet-
ért, hogy a tehetség legalabb egy teriileten
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meglévo kiemelkedd képességre és/vagy
miikodésre utal.

Adott gyermekek akkor tekintendok
akadalyozottaknak (fogyatékosoknak, sé-
riilteknek, képességeik realizalasaban kor-
latozottaknak), ha a normalis tanulasukat és
fejlodésiiket egy vagy tobb specialis koriil-
mény olyan mértékben akadalyozza, hogy
a képességeik kifejlodéséhez specialis pe-
dagodgiai programokra és gondozasra van
sziikség (Whitmore és Maker, 1985). ,,Te-
hetséges tanulok — az értelmileg sériilteket
és a szigoru értelemben vett fejlodésképte-
leneket kivéve — minden akadalyozottsagi
agban lehetnek” (Clark, 1983). A kiilon-
boz6 akadalyozottsagok eltéréen hatnak
a tehetséges gyermekre. Példaul a vak és
a gyengénlatd ugyanolyan szintii kognitiv
képességekkel rendelkezhet, mint a lato,
azonban Ok a sajat szintjik maximumat ké-
s6bb érik el. A siketeknél a fejlodés lassabb
itemi, és foképpen az absztrakt fogalmak
hasznélatdban mutatkoznak nehézségek.
A tanulasi és az érzelmi zavarokkal kiiz-
doknél a figyelemmel, az észleléssel és az
érzékeld képességgel vannak problémak.
A mozgaskorlatozottak esetében a kogni-
tiv folyamatok aranya ¢és jellege az ép po-
pulacidéval vetekszik (Maker, 1977).

A tehetséges akadalyozottakkal valo
torédés gondolata 1974-ben vetddott fel,
amikor Ed Martin, az USA Oktatastigyi
Minisztériuma akadalyozottakkal —fog-
lalkoz6 osztalyanak vezetdje egy dramai
hangvételii beszédében torténelmi pél-
déakat emlitett az ilyen gyermekeket sér-
t6 megkiilonboztetésekre. 1975-ben meg-
alakult a Tehetségvédd Tarsasagnak (The
Association for the Gifted, TAG) a tehet-
séges akadalyozottakkal foglalkozo bizott-
saga. 1976-ban New Orleansban —a TAG
égisze alatt — mar konferenciat tartottak a
téma idoszeri kérdéseir6l. 1977-ben pe-
dig a tehetséges akadalyozottak kifeje-
zés az ERIC-ben (Educational Resources
Information Center) és a kutatasi mutat-
szamokban is megjelent.

Bar errdl nincs pontos statisztikai adat,
mértéktartd becslések szerint az akadalyo-
zott gyermekeknek mintegy 2%-4t intel-
lektualisan tehetségesnek lehet mindsiteni
(Whitmore és Maker, 1985).

A tehetséges akadalyozottnak mind-
sitett gyermekeknek olyan jellegli prog-
ramokra van sziikségiik, amelyek alkal-
mazkodnak a korlatozo koriilményekhez,
¢és kifejlesztik egy vagy tobb teriileten a
kivételes teljesitményre vald képességii-
ket (Whitmore ¢s Maker, 1985). Ezeknek
a gyermekeknek a hianyossagai gyakran
annyira szembedtléek, hogy mindenek-
elétt azok korrigalasara forditjak a figyel-
met. fgy viszont hamar atsiklanak a tehet-
ség felett (Clark, 1983), és az ebbdl adodo
igényekkel nem foglalkoznak.

A tehetséges akadalyozott gyerme-
kekrdl irt mindmaig legatfogdbb munka
Maker (1977) érdeme. Konyvében rész-
ben a sajat kutatdsaira, részben a vonat-
kozé irodalmakra tadmaszkodva szinte
mindent Osszegy(jtott a latasukban, hal-
lasukban, mozgasukban korlatozott, tanu-
lasi zavarokkal kiizd6, érzelmileg megza-
vart fejlédésmenetii tehetségesekrol, ami
egyaltalan fellelhetd. Fontos megallapita-
sa, hogy az akadalyozott tehetségesek és
az ép tehetségesek kozott nagyon sok a ha-
sonlosag.

A Maker altal vizsgalt 1atassériilt tehet-
ségesek (Maker, 1977, 1982) az éltalanos
intelligencia, a tajékozottsag és az emléke-
zet tekintetében egy szinten voltak az ép
tehetségesekkel, sokuknak viszont kivalo
volt a hallasa. Kivancsisaguk attol fliggs-
en valtozott, hogy mennyire tudtak mo-
zogni, kozlekedni. Az énképiiket vizsgalva
Maker (1982) jelentés kiilonbséget talalt
az idealis én és az aktualis én kozott, ami-
hez bizonytalan identitas kapcsolodott.

A hallassériilt tehetséges didkok intelli-
gencidja és kreativitasa hasonl6 volt az ép
tehetségesekéhez. Mindazonaltal a specifi-
kus képességek sokkal lassabban bukkan-
tak eld, ami az elhizodo érésiikkel magya-
razhat6. Az énképiik foleg attdl fliggott,
hogy a tarsas kapcsolataikban mennyire
voltak sikeresek.

Az érzelmileg megzavart fejlédésme-
netli tehetségesek intelligenciastruktiraja
hasonl6 volt az ép tehetségesekéhez, kivé-
ve az értékelés képességét, amelyet tovabb
vizsgalva kideriilt, hogy a kiilonbséget a
divergens gondolkodasbeli eltérés okozza.
Nagyon foglalkoztatja 6ket a sziileikkel és
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a kortarsakkal valé kapcsolatuk, és hogy
mennyire fognak jol teljesiteni az iskola-
ban (Whitmore, 1980, 1986).

A tanulasi zavarokkal kiizdé tehetsé-
geseknek magas szinvonalil volt a prob-
lémamegoldd és kovetkeztetd képessége,
gyenge volt viszont a percepciojuk ¢s a ro-
vid tavi emlékezetiik. Az iskolai sikerte-
lenség elfedte a kreativitasukat, és szinte
mindenkinek alacsony volt az dnbecsiilé-
se. Bruninks (1978) emellett a kortarsak-
kal val6 kapcsolatteremtést is problemati-
kusnak talélta.

Az a szakadék, ami az akadalyozott te-
hetségesek szellemi képessége ¢és aktualis
teljesitménye kozott tatong, a diagnoszti-
kus tanitas segitségével hidalhatd at. Az
ilyen gyermekek alulteljesitésével kapcso-
latban azonban fontos hangsulyozni, hogy
a szilloknek és a pedagogusoknak realis
elvarasaik legyenek, mivel a teljesitmény-
potencidl megallapitasa olyan tesztekkel
torténik, amelyeket az épek szamara ter-
veztek, tovabba sok esetben a kdrmyeze-
ti feltételek sem kedveznek a képességek
kibontakoztatasanak. Ebbol kovetkezo-
en az akadalyozott tehetségesekkel valo
munka soran a pedagogusnak rendkiviil
koriiltekintden kell eljarnia a tanulményi
teljesitmény és az affektiv fejlodés meg-
itélésében, és mint valamennyi tehetséges
tanulonal, itt is nagy figyelmet kell szen-
telnie a magasabb szintli kognitiv folya-
matok fejlesztésének, akarmilyen modali-
tas is all rendelkezésre.

Az érzékelésiikben akadalyozott tehet-
ségesek esetében a hangsulyt az intuicion
keresztiil torténd absztrakt gondolkodasra
célszeri helyezni, mig a tanulasi zavarok-
kal kiizd tanuloknal inkabb a gondolkod-
tatd beszélgetésre és a problémamegol-
dasra.

A legtobb akadalyozott tehetséges
tanulonal jol bevaltak a csoportdinami-
kara tdmaszkodd, az onmaguk és masok
megértését célzd beszélgetések. Hasz-
nosak lehetnek tovabba az olyan szimu-
lacios jatékok, amelyek f6 eleme a krea-
tiv problémamegoldas és a tapasztaltak
megvitatasa.

Végiil, nagy figyelmet kell forditani az
akadalyozott tehetségesek palyavalaszta-
si tandcsadasara, hogy ezek a fiatalok ne
csak az akadalyozottak el6tt hagyoma-
nyosan nyitva allo palyakat lassak ma-
guk el6tt, hanem messzebbre tekintsenek.
Példaul az akadalyozottak kozott vannak
matematikusok, fizikusok, orvosok, mér-
nokok, agrarmérmdokok, pedagogusok, fo-

gaszok, gyogyszerészek, programozok,
meteorologusok, csillagaszok, hidrobiolo-
gusok és igy tovabb. Az igazi korlatokat
tehat valojaban nem annyira az akadalyo-
zottsaguk, mint inkabb az azzal kapcsola-
tos attitiidjiik, valamint a sziilok és a pe-
dagogusok altal biztositott lehetdségek
jelentik (Toth, 1998).

Az akadalyozott tehetségesek fejlesz-
tésére iranyuld elsé programok 1978-ban
indultak. Koziiliik is a legismertebb az I1-
linoisi Allami Egyetem feliigyelete alatt
folyd Igéretes akaddlyozott és tehetsé-
ges kisgyermekek kiemelése és gyorsitisa
(Retrieval and Acceleration of Promising
Young Handicapped and Talented,
RAPYHT) elnevezésii program. Vala-
mennyi ilyen programra jellemzd, hogy a
2 ¢és fél — 6 év kozotti gyermekeket célozta
meg, tamogatast kapott a szovetségi kor-
manytol, és olyan azonositasi eljarasokat
dolgozott ki, amelyek az akadalyozott te-
hetséges gyermekek speciélis képességei-
nek megfelelnek.

E programok a korai azonositast szor-
galmazzak, tovabba hogy az azonosi-
tas olyan modon torténjen, hogy az ilyen
gyerekek ne keriiljenek hatranyba. Mind-
egyik program szolgaltatasi tartomanya a
sziilékre is kiterjed. A sziiloket megtanit-
jak arra, hogyan fejlesszék a gyermekiiket
otthon. Heti egy alkalommal miihelyfog-
lalkozast tartanak, aminek a célja: felis-
mertetni a sziilokkel a sajat szerepiiket a
gyermekiik fejlédésében és fejlesztésében.
Itt a sziilok foleg azt tanulhatjak meg, ho-
gyan akndzhatjdk ki a mindennapos ta-
pasztalatokat a gyermekiik képességeinek
fejlesztése érdekében.

A tapasztalatok szerint ha az akadalyo-
zott gyermekek lehetdséget kapnak rd, ki
tudjak bontakoztatni a tehetségiiket. Kii-
16n6sen igaz ez akkor, ha a pedagogusok
maguk is torekednek arra, hogy a kivalo
képesség jeleit észrevegyék.

A tehetséges akadalyozott gyermek-
nek két gatlo tényezdvel is meg kell kiiz-
denie. Az egyik: szembe kell néznie az
akadalyozottsag okozta nehézségekkel, €s
le kell azokat gy6znie. A masik: meg kell
birkdznia azoknak a személyeknek az el§-
itéleteivel, akik ugy vélik, hogy az akada-
lyozottsag és a tehetség egymast kizard fo-
galmak.

Mullins (1979) igen szellemesen ép-
pen az akadalyozottsag tipusainak fel-
hasznalasaval — , stiket fuil”, ,rovidlatas”,
welvakultsag”, ,bénultsag”, ,,magatehe-
tetlenség” — pellengérezi ki az akadalyo-

®

zottakkal kapcsolatos sztereotipiakat, a
tarsadalomnak az akadalyozottakhoz va-
16 hozzaallasat. Szerinte ebben a tomeg-
kommunikacios eszk6zok is hibasak,
mert jobban oda kellene figyelniiik ezekre
az emberekre, és a pozitiv oldalaikrol be-
mutatni 6ket.

Sajnos a tehetséges akadalyozottaknak
ma is a koriilottiik 1évé személyek ellen-
érzésével, ellenallasaval és elutasitasaval
szemben kell kibontakoztatniuk a tehetsé-
giiket. Hatalmas munkat kell még végezni
az azonositas, az elfogadas és a program-
készités terén ahhoz, hogy ezek a gyerme-
kek a sokat igérd képességeiket kiteljesit-
hessék.
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