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. Bevezetés

Kutatasunk soran a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola hallgatoinak kulturahoz
fliz6d6 viszonyat vizsgéltuk a gyermekkori miivészeti tevékenységeik tiikrében, figyelembe
véve a csaladi hattér hatasait. A vizsgalat neveléstudomanyi szempontbol is érdekes, mivel
lehetéséget nydjt a miivészetoktatds hosszii tdvl hatasainak feltérképezésére. A kutatds a
megkérdezettek miivészethez valo viszonyanak feltarasara vallalkozik a gyermekkortol az ifju
felnottkorig.

Szamos kutatas fokuszaban megjelenik a gyermekkori miivészeti nevelés ¢és
miivészeti fogyasztas vizsgalata, masok az ifjukori kulturafogyasztassal foglalkoztak, a
kulturdlis t6ke szerepe a miivészetfogyasztdsban szintén visszatérd kutatasi teriilet. Ezek a
kutatasok azonban egy iddésikban vizsgaljak a jelenségeket, mig mi a mult és a jelen
Osszefliggéseire koncentralunk. A Karpat-medencei ifjusagkutatasok ugyan vizsgaltak a
karpataljai ifjusag szabadiddé-eltoltési szokasait (Szekely, 2018; Domokos, Kantor, Pillok, &
Székely, 2020), ezek Osszefiiggése a gyermekkori extrakurrikularis miivészeti
tevékenységekkel viszont eddig viszonylag feltaratlan teriilet. Az Arts Council England 2005-
2006 folyaman végzett atfogd kutatdsa (Oskala és mtsai, 2009) az egyetlen tudomasunk szerinti
kutatés, amely a felndttek kulturafogyasztasat a gyermekkori miivészeti tevékenységekben valo
részvétel fényében tanulmanyozta. A kutatas soran felmérték, hogy a megkérdezettek milyen
gyakran vettek részt a megkérdezettek fiatalkorukban miivészeti eseményeken sziileikkel,
valamint a sziilok milyen mértékben tamogattak 6ket miivészeti és kreativ tevékenységekben.
Az eredmények alapjan szoros kapcsolat mutatkozik a gyermekkorban &télt miivészeti
¢lmények ¢€s a felndttkorban végzett miivészeti tevékenységek kozott, megerdsitve, hogy azok,
akik gyermekkorukban &sztonzést kapnak a mivészetekkel valo foglalkozasra, nagy
valdszinliséggel valnak aktiv miivészetfogyasztova felndttként. Ehhez a kutatdsi iranyhoz
csatlakozik a ,,Gyermekkori extrakurrikularis mivészeti tevékenységek ¢és ifjukori
kultarafogyasztas” cimii kutatas, amelynek névumat a gyermekkori miivészeti extrakurrikulum
hatasanak vizsgalata mellett ujszerti foldrajzi fokusza is jelenti. Ertekezésiink a karpataljai
foiskolas hallgatok kultirafogyasztasat elemzi a gyermekkori miivészeti tevékenységek
tiikrében.

Az empirikus vizsgalatunkban részt vevo hallgatok torténelmi jelentdségii idészakban
1éptek be a felsdoktatasba vagy toltotték ott meghatarozo éveiket: a 20202023 kozotti években
olyan nagyhatasu tarsadalmi folyamatok zajlottak vagy vannak jelen napjainkban is, mint a
Covid-19 pandémia és az orosz-ukran habort. A kutatas egyszerre nyujt pillanatképet ezekrol
a valtozasokrol, és igyekszik azok rovid tavh hatdsait is értelmezni. Kvantitativ vizsgéalatunk

magjat a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola hallgatdi képezik, mintank az
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Osszehasonlitas érdekében kiegésziil a Partiumi Keresztény Egyetem hallgatéival. Az altalunk
vizsgalt minta tehat korosztalyi és foldrajzi tekintetben is kapcsolodik a karpat-medencei
ifjusdgkutatdsokhoz, lehetévé téve eredményeink tagabb kontextusban vald értelmezését.
Kutatdsunk azért is sajatos, mert fokuszaban az a valtozo, kelet €s nyugat hataran €16, tanulni
¢és érvényesiilni probald karpataljai ifjusag all, amely szabadidé-eltoltési szokadsaiban az el6zo
generacioétol gyokeresen eltérd prioritasokat allit fel, mikdzben nyugatabbra nem jellemz6
kovetkezetességgel ragaszkodik a hdzassag intézmény€hez, a hagyomanyos csaladmodellhez
és csaladi értékekhez, az etnikailag homogén komoly parkapcsolatokhoz, és nemzeti
ontudatahoz (Hires-Laszl6, 2019). Mivel vizsgalatunk foldrajzi fokusza Karpatalja, ezért az
elméleti keret bemutatasakor erre a régiora fektetjiik a hangsulyt.

Az értekezés elméleti részében harom f6 dimenzidt jarunk koriil: 1) az extrakurrikulum
fogalmat, és az extrakurrikularis miivészeti tevékenységek torténetét és jellemzdit Ukrajnaban;
2) az ifjusagi ¢életszakasz fogalomkdrét, jellemzdit Kelet-Européaban, €s az ukrajnai (azon beliil
karpataljai) ifjusagot érinté eddigi kutatdsokat; 3) valamint a kultara, kulturalis toke és
kulturélis fogyasztas teriiletét. A kutatas altal megvalaszolni kivant kérdések bemutatasa el6tt

eldszor ezt a harom dimenzidt vazoljuk fel.

A csalad hatasan tul fontos szerepet jatszik a kultira ataddsdban és a kulturdlis toke
kialakitasaban a valtozatos szintereken és formaban megvalosuld miivészeti nevelés, amely
torténhet kurrikularis vagy extrakurrikularis forméaban.

A L kurrikulum” kifejezés nem csak a tantervet foglalja magéba (Bognar, 1992).
Bathory (1985) szerint a a kurrikulum a tananyagon kiviil a tanitasi-tanuldsi folyamat
szervezésének keretfeltételeit is (ajanlott tanitasi modszerek, iskolai szervezeti formak,
taneszk6zok és értékelési eljarasok) jelenti. Hass szerint (1987) a kurrikulum azoknak a
tapasztalatoknak az Gsszessége, amelyeket a tanul6 egy olyan program soran szerez, amely az
elméletre, kutatasra, valamint a korabbi ¢€s a jelen szakmai gyakorlatra épiil, atfogd célokkal és
ezekhez kapcsolddo specifikus feladatokkal rendelkezik.

Az extrakurrikulum feladata a kurrikulumon feliili tobblettudas biztositdsa a benne
résztvevok szamara (Paskuné 2014; Bikovska 2010, Bereka 2001, Varadi 2017). Az
extrakurrikulum jellemzdi tobb szempontbdl vizsgalhatok.

Az oktatds szintere alapjan megkiilonboztethetiink formalis (a tevékenységek
rendszerezettek, mint a hangszertanulas) és nonformalis (nem feltétleniil zarul hivatalos
bizonyitvannyal, kevésbé kotott) extrakurrikulumot. A formalis és informadlis véltozatok
masként hatnak a tanulményi eldmenetellel is 6sszefiiggésben allé motivaciora és kompetencia-

érzetre (Guest & Schneider 2003). A szolgaltatas helyszine, valamint miikodtet6je szerint az



extrakurrikuldris oktatdsi programokat tanoran kiviili iskolai, valamint iskoldn kiviili
programokra csoportosithatjuk (Bathory, 1992).

Az extrakurrikulum hatasai nem korlatozodnak az altaluk érintett ismeretszerzési
teriiletre. A kutatok Osszefiiggéseket talaltak a lemorzsolddas (Bell, 1967), a tovabbtanulas
(Rehrberg, 1968), az 6nkép formalddasa (Yarworth, Gauthier 1978), a statusz javulasa (Spady,
1970), az iskolaval vald elégedettség novekedése (Nover, 1981) és az iskolan/tanoran kiviili
aktivitdsban valo részvétel megléte kozott. A zene sokat vizsgalt kedvezd transzferhatdsa
extrakurrikularis szintereken is tetten érhetd. Kutatok bizonyitottak a zenével valo foglalkozas
pozitiv hatasat az egzakt tudomanyokban €s az iras-olvasasban val6 elémenetelre (Ponter,
1999; Butzlaff, 2000; Vaughn, 2000; Deasy, 2002), a kritikus gondolkodas, a térbeli
intelligencia, a kognitiv képességek fejlodésére (Kelstrom, 1998), a szocidlis-érzelmi és
viselkedési célok megerdsitésére (Standley, 1996).

Az iskoladn és/vagy tandran kiviili oktatas funkcidja és lehetdségei a gyermekek életében
kiilonboz6 megitélés ald esik mind a kiilf6ldi, mind a hazai szakirodalomban. Bardossy az
extrakurrikulumokat a tanéran kiviili tanulas olyan folyamatterveiként, programjaiként
definidlja, amelyek szoros Osszefiiggésben vannak a szabadsaggal, valaszthatosaggal
(Bardossy, 2011). Az Eurépai Tanacs Memorandum az egész életen at tarto tanuldsrol C.
nem formalis (nonformalis) €és informalis tanuldst definial; az extrakurrikulum értelmezéstol
fliggéen mindharom kategoriat képviselheti. Ukrajnaban az iskolan kiviili oktatas alapkérdéseit
elészor az 1990-2000 kozott publikalt tudomanyos munkék tiintetik fel tobbdimenzids
kérdésként (Yaremenko, 2015). Mig angol nyelvteriileten ,,nonformalis oktatasrol” beszélnek,
Lengyelorszagban Ukrajnahoz hasonldan “iskolén kiviili nevelési intézményként” definialjak,
az orosz kultara 4ltal befolyéasolt teriileteken az oktatds kiegészitd, plusz jellegét
hangsulyozzak, Szlovakidban a szabadiddvel vald kapcsolata kiemelt (szabadidékdzpont).
Munkankban az extrakurrikularis miivészetoktatas alatt a kotelezé tanordn kiviili miivészeti
nevelést értjiik, amely torténhet az iskola falain beliil is, de nem része a kotelez6 kurrikulumnak.

Az elmult kozel hdrom évtizedben Karpataljan jelentdsen atalakult a miivészeti oktatas
gazdasagi, torvényi és szakmai hattere. Ukrajnaban a miivészeti oktatas két allami szerv, az
Oktatési és a Kulturalis Minisztériuma hatokorébe tartozik. Ez a kettdsség a szovjet iddszak ota
fennall €s némi nehézséget okoz a muvészetoktatds térvényi szabalyozdsanak gyakorlatban
valé megvalositasdban. Ahhoz, hogy a most az ifjlisag soraiba tartoz6 hallgatok gyermekkori
extrakurrikularis tevékenységét ¢és annak hatasait vizsgaljuk, at kell tekinteniink az
extrakurrikulumot szabalyozé torvényi rendelkezéseket, hiszen a tématol elidegenithetetlen

annak oktataspolitikai vonatkozésa. Az orszagban végbemend rendszerszintli valtozdsok nem



hagytak érintetleniil az oktatas és a kultura vilagat sem. A jelenlegi térvényi hattér elemzése
mellett annak multbéli alakuldsat is vizsgaljuk.

Az extrakurrikulum torténetét Kéarpatalja intézményes zeneoktatasanak kialakulasan
¢s fejlodésén keresztiil tekintjiik at. A térség zeneoktatasadnak torténetét kutatva azt az idoszakot
vizsgaljuk, amelyre a magyarorszagi zenei neveléstorténetnek mar nincsen ralatasa: a két
vilaghébort kozotti két évtizedet (1919-1939), majd a szovjet éra és a fliggetlen Ukrajna
fennalldsa ota eltelt tobb mint két és fél évtized zenei oktatds szamara relevans torténéseit.
Fontosnak tartjuk a jogeldd-allamok kotelékében végbemend, zeneoktatasra vonatkozo
valtozasok attekintését, hiszen a jelen szamos sajatossaga a térség posztszovjet jellegében
gyokerezik.

Elméleti keretiink masodik dimenzidja az ifjisdg, mint sajatos jellemzokkel
rendelkezd tarsadalmi réteg bemutatasa. A disszertacido elméleti részében kiilon fejezetben
vazoljuk e korosztaly létrejottének folyamatat a 20. szdzad eseményeinek kontextusdban.
Ukrajnaban a szovjet éra hatdsa hosszan érezhet6 a politikéban, a tarsadalmi folyamatokban, a
kultara, a gazdasag és az oktatas terén, de befolyasolja az ifjusag rendszervaltas ota kialakulod
rétegének jellemzdit. Kérpatalja geopolitikai hatalmak iitk6zési zondjaban helyezkedik el, és az
elmult években jelentds migracio tapasztalhato a térségben. Az ebben a régidban €16 ifjusagot
sajatos kettdsség jellemzi. Jelen van az ifjusag atalakuldsa és a hagyomanyok széthulldsa miatti
félelem, mint ,,keleti” sajatossag, ugyanakkor a valtozasok nyugatrol dradé folyama sem keriilte
el a régiot. Az altalunk vizsgalt minta egyedi vondsa, hogy tagjai a karpataljai és a partiumi
magyar kisebbséghez tartozo¢ fiatalok. Ez a sajatossag kulturalis szokasaikat és preferenciaikat
nagyban befolyasolja, eltérové téve Oket az wukran- ¢és romanajkl tobbségtél. A
kulturafogyasztas a mintank tagjai korében nagyrészt a tobbségitol eltéréd nyelven zajlik,
befolyasoljak tovabba a nyugati hatdsok és trendek.

Elemzésiink harmadik dimenzidja a kultirafogyasztas és a szabadidében végzett
miivészeti tevékenység. Hunyadi (2005) két f6 kategoriat azonositott a szabadidd eltoltésében,
a hagyomanyos megkozelitést (olvasas, szinhéazlatogatds, hangversenyek) és a modern
szabadidds orientacidt (internet, mozi, konnylizenei koncertek). Pusztai, Bocsi, Karasszon
(2012) munkajukban kiemelik, hogy a szabadidé eltdltését befolyasold tényezok kozé tartozik
a szulok iskolazottsaga, a kulturalis téke, valamint az adott értékrend elényben részesitése,
legyen az hagyomanyos vagy materialis jellegli. A szabadid6 részét képezi a kultiraval apolt
kapcsolat altalunk vizsgalt két dimenzidja. A kultira fogalma lényeges kategdria tobb
tudomanyag szadmara, és szamos meghatarozasa létezik a korok és filozofiai iranyzatok
valtakozasaval, de a definiciok Osszefoglalhatok ugy, hogy a kultGra az emberiség altal

létrehozott anyagi ¢€s szellemi értékek Osszessége, egy személy miiveltsége, illetve a



mindennapi ¢lethez sziikséges ismeretek rendszere. Kutatasunk kulcsfontossagu elemei a
kulturalis fogyasztas és a kulturalis részvétel. A kultirafogyasztas magaban foglalja az egyének
altal élvezett kulturdlis termékeket és szolgaltatasokat, mint példaul konyvek olvasasa és
koncertek latogatdsa, mig a kulturalis részvétel az aktiv részvételt jelenti a kulturalis életben,
beleértve az amatér miivészeti tevékenységeket is. A vizsgalatunk soran a kulturalis fogyasztast

¢és az abban vald aktiv részvételt elemezziik.

Gyermekkori extrakurrikuldris miivészeti tevékenységek és ifjukori kulturafogyasztas (a
tovabbiakban: GYEMTIK) c. kutatdsunk mintdjat a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar
Foiskola hallgatoi koziil kikeriild valaszadok alkottdk. Az adatgyiijtés 2022 januar—2023
aprilisa kozott tortént online kitdlthetd és papir alapu kérddiv segitségével; Osszesen 272
kitoltott kérdodiv érkezett be. Kutatasunk célja a valaszadok kultirdhoz, elsdsorban a zené¢hez
vald6 viszonydnak feltérképezése volt. Az Osszehasonlitds érdekében mintank
kontrollcsoportként kiegésziilt a Partiumi Keresztény Egyetem hallgatoival.

Vizsgalatunkban a kovetkezd kérdésekre kerestiik a valaszt: milyen attittiddel
rendelkeznek a megkérdezettek a gyermekkori extrakurrikuldris miivészeti tevékenységeik
felé? Milyen kulturélis tékével rendelkeznek azok, akik gyermekkorukban extrakurrikularis
mivészeti tevékenységekben vettek részt? Milyen kapcsolat van a gyermekkori kotelez6 iskolai
tanoran kiviili miivészeti tevékenységekben valo részvétel és a kulturafogyasztas egyes formai
kozott? Milyen kapcsolat van a kulturdlis toke és az ifjukori kulturafogyasztas egyes formai
kozott? Milyen kapcesolat van a kulturalis téke és a ifjukori miivészeti tevékenységekkel valo
foglalkozas kozott? Milyen kapcsolat van a gyermekkori kotelezd iskolai tanéran kiviili
miivészeti tevékenységekben vald részvétel és a ifjukorban szabadidében végzett miivészeti
tevékenységek kozott? Milyen attitiid jellemzi a valaszadok kulturalis fogyasztasat az online
térben?

Megvizsgaltuk, hogy van-e 0Osszefiiggés a gyermekkori extrakurrikularis zenei
tevékenység €s a késobbi magaskultura-fogyasztasi szokasok kozott, van-e hatasa a korabbi
tanulmanyoknak és a csalad kulturalis tokéjének a késd tinédzser és fiatal felndtt korta ifju
kultarafogyasztési, és miivészet-miiveldi szokasai kozott. A kutatas megkisérelte feltérképezni,
milyen kotelezd tanoran kiviili iskolai miivészeti tevékenységekben vettek részt a valaszadok
gyermekkorukban ¢és hogy mi jellemzi a jelenlegi szabadidd-eltoltési szokésaikat.
Megvizsgaltuk, van-e kapcsolat a gyermekkori kotelezd tandran kiviili iskolai miivészeti
tevékenységekben valo részvétel és a kultirafogyasztas kozott. Elemeztiik a csaladi hattér, a
szilok  miivészetekkel kapcsolatos  véleményének — Osszefliggéseit a  valaszadok

kulturafogyasztasi szokasaival, valamint megvizsgaltuk a kulturélis toke formainak jelenlétét a
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megkérdezettek €s csaladjuk €letében.

A hattérvaltozok (valaszadd kora, neme, csalddi allapota; jelenlegi tanulmanyai
tudomanyteriilete, finanszirozasi és képzési formaja; kibocsatd oktatasi intézményének tipusa,
tannyelve, telepiilése) megismerését kovetden a gyermekkori iskolai kotelez tanéran kiviili
miivészeti tevékenységek f6 csoportjait (zenei, vizualis és tanctevékenységek) térképeztiik fel.
Fontosnak lattuk vizsgalni azt is, ha a valaszad6 részt vett ilyen tevékenységben, azt milyen
tartossaggal, milyen rendszerességgel tette.

A valaszadok ifjukori szabadidds tevékenységeit két szempontbdl vizsgaltuk: milyen
miivészeti tevékenységeket végeznek, illetve milyen kulturalis rendezvényekre jarnak. Kiilon
vizsgaltuk azokat a lehetséges ifjukori miivészeti tevékenységeket, amelyeket a valaszadoknak
modja volt gyermekkoraban tanulni, illetve azokat, amelyekkel vald megismerkedésre
intézményes keretek kozott valdszinlileg nem nyilt alkalom, viszont el6fordulhatnak a fiatal
szabadidejében (pl. zeneszerzés). Az Osszefliggések feltardsa érdekében annak okéat is
vizsgaltuk, hogy a valaszado miért nem foglalkozik ilyen tevékenységekkel, illetve hasznos
informécio lehet az elemzés szempontjabol, hogy a jovében tervezi-e valamilyen miivészeti
tevékenység végzését. Felmérésiink egyik dimenzidjat képezi a valaszadok attitlidje a
szabadidds- és miivészeti tevékenységek, valamint a gyermekkori miivészeti tevékenységek
fel¢; feltartuk tovabba, hogy milyen gyakorisag, helyszin és havi anyagi raforditas jellemzi
kulturélis fogyasztasukat.

Az anyagi helyzet vizsgalatakor a szubjektiv és objektiv anyagi mutatokat is
figyelembe vettiik, vizsgaltuk a sziil6k altal végzett munka tipusat.

A kulturdlis toke feltarasdnal a megkérdezettek sziileinek végzettségét mértiik fel,
kiilonos tekintettel arra, rendelkeznek-e szakiranyu miivészeti végzettséggel. Az elemzés
szempontjabol fontos valtozo, hogy a valaszadd vagy csaladja birtokol-e (és ha igen, milyen
mennyiségben) a kulturdhoz kothetd targyakat (szépirodalmi konyvek, hangszerek,
festmények), illetve, hogy milyen gyakran olvasnak. A valaszadok kulturafogyasztassal és
miivészeti tevékenységekkel vald kapcsolatinak feltarasaban relevansnak lattuk, sziileik
mennyire tartjdk fontosnak a miivészetet, illetve jelenleg foglalkoznak-e ilyen jellegii
tevékenységgel. Az adatok elemzését az SPSS statisztikai adatelemz6 programmal végeztiik el.
A leiro statisztikai mutatok vizsgdlatdn kiviil kereszttabla elemzéseket, faktoranalizist,
klaszterelemzést végeztiink, korrelaciot vizsgaltunk, majd tovabbi Osszefliggéseket kerestlink

fliggetlen mintas probak alkalmazasaval (ANOV A-teszt, Kruskal-Wallis, Welch).

Az értekezés a miivészeti nevelés jelentds teriiletét, az extrakurrikularis zenei tevékenységeket

magaba foglalo aspektusat helyezi fokuszaba. Vizsgédlja egy olyan nevelési gyakorlat
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mélységeit, amely Ukrajna korabbi és jelenlegi oktatasi-nevelési kornyezetének torténetét, jogi
szabalyozasat és abban a magyar kisebbség helyzetét is érinti. Az ukrajnai (és azon beliil
karpataljai) zenei oktatdsi hattér valtozasanak és jelenlegi helyzetének bemutatasa a magyar
szakirodalomban hianypo6tlé lehet.

A téma neveléstudomanyi relevancidjat erdsiti, hogy a nevelési folyamatban és a
személyiségfejlesztésben egy hosszl periddust vizsgal, a gyermekkortdl az ifji felndttkorig,
igy lehetdséget teremtve a nevelési folyamat céljainak és hatdsainak feltarasara. A kutatas plusz
informacioval szolgalhat a kultira és oktatas terén folyd parbeszédhez, segitve ezaltal a

muvészeti nevelés teruletét érinté dontéshozatalt.
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1. fejezet. Az extrakurrikulum dimenziéi

Az extrakurrikularis tevékenységek kialakulasa lassti folyamat volt, el6észor mulando
divathullamként tekintettek ra, elényeire fokozatosan dertiilt fény. A 20. szazad el6tt az oktatok
szkeptikusak voltak az ilyen tevékenységekben valo részvétellel szemben mondvén, az iskola
feladata a sziik értelemben vett tudomanyos eredményekre vald 0Osszpontositds. A nem
tudomanyos tevékenységekre rekredcios idotoltésként tekintettek, amelyek hatraltatjak az
elomenetelt, ezért kovetkezetesen hattérbe szoritottak azokat. Deam ¢és Bear, a kérdéskor korai
kutatoi fogalmaztak meg az els6k kozott, hogy az extrakurrikularis tevékenységek kiegészitik
¢s kiterjesztik a formalis, kotelezo iskolai tananyag altal nyujtott élményeket és kapcsolatokat,
szerepiik a kurrikularis tevékenységekbdl kindni, majd azokba visszatérve gazdagitani azokat
(Millard, 1930). A felfogas, miszerint az iskolan/tanéran kiviili tevékenységek pozitiv hatassal
lehetnek a tudomanyos ¢€s iskolai elémenetelre, a kiillonb6z6, tarsadalmi életben is hasznos

képességek fejlddésére még egészen fiatal multra tekint vissza (Marsh, Kleitman, 2002).
2.1. Az extrakurrikulum fogalma, torténete és értelmezési lehetdségei

Az iskolan és/vagy tandran kiviili oktatas funkcidja és lehetdségei a gyermekek életében
kiilonb6z6 megitélés ald esnek mind a nemzetk6zi, mind a hazai szakirodalomban. A tanulok
szabadidejére vonatkozo kutatasok nagy része a gyermekek életmodjanak idémérlegeire
korlatozodik, mig mas szerzok oktatasszociologiai elemzésekben térnek ki az iskolan kiviili
oktatas vilagara (Paskuné Kiss, 2014). Az aldbbiakban idérendi sorrendben mutatjuk be az
extrakurrikulum kiilonb6z6 szakirodalmi forrasokban talalhatd definicioit.

Otto (1975) az extrakurrikularis tevékenységeket harmadik kurrikulumnak nevezi a
kotelezd ¢€s a valaszthato targyak utan. Az iskolai tantervhez kotott targyakhoz hasonloéan az
extrakurrikulum feladata is lehetéséget biztositani a didk szamara bizonyos képességek
elsajatitasara.

Bathory (1992) az extrakurrikularis oktatasi programokat két nagy csoportra bontja a
szolgaltatds helyszine, valamint miikddtetdje szerint: iskolai tanoran kiviili (intramuralis),
valamint iskolan kiviili (extramuralis) programokra (Bathory, 1992). Az elsé altalaban az iskola
altal nyujtott, de a tanterv szerint nem kotelezd extra tevékenységi lehetdségekre utal. Utobbi
az olyan, altalaban az iskolatol fiiggetlen oktatasi-nevelési szolgaltatasokat foglalja magaba,
amelyek elsOsorban a kereslet-kinalat viszonyt szem el6tt tartd piaci szemléletet érvényesitik.
Ezek a kiegészitd tevékenységek fenntartojuk (allami, egyhazi, civil, kdzosségi) és helysziniik
(mtiveldédési hazak, szabadidd-kozpontok, ifjusdgi hazak, egyéb intézmények bazisa)
tekintetében igen kiilonbozdek lehetnek. Formdjukban, céljaikban, oktatdsi modszereikben és

filoz6fidjukban kiillonboznek ugyan, abban viszont hasonloak, hogy mindegyik valamilyen
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tobbletet kivan nyujtani.

Az Eur6pai Tanacs Memorandum az egész életen dt tarto tanulasrol c. dokumentuma
képesitéssel/oklevéllel zarul, a nem formalis tanulas rendszerint nem =zarul hivatalos
bizonyitvannyal, az alapoktatas rendszereiben folyo képzéssel parhuzamosan zajlik, de olyan
rendszerekben is megvaldsulhat, amelyeket a formalis rendszerek kiegészitésére hoztak 1étre
(Varadi, 2017). Az informalis tanulas az el6z6 két formatol eltérden nem feltétleniil tudatos, a
mindennapi tevékenységek velejardja, sokszor az érintettek maguk sem ismerik fel tudasuk
gyarapodasat. Az extrakurrikulumok is beoszthatok a fenti kategoriakba: a formalis
tevékenységek viszonylag strukturdlt forméaban torténnek (pl. atlétika, hangszertanulas,
sportiskola), az informalis extrakurrikulumok inkabb a szabadidds tevékenységekkel mutatnak
hasonlosdgot, kevésbé szervezett formdban nyilvanulnak meg (miivelddési hazak,
tanccsoportok, szakkorok, klubok tevékenysége) (Varadi, Kerekes, Kiss, 2020).

Nahalka (2003) az extrakurrikulumot tagabb értelemben definidlja. Véleménye szerint
kozos az ilyen tevékenységekben, hogy kombinaljak a kiilonb6z6, tanuldi tevékenységekre
alapoz6 eljardsokat, valamint formaik is sokfélék. Nahalka ide sorolja a tdborokat, a
terepgyakorlatokat, a kutatdbmunka alkalmait is. Ramutat a kurrikulum és extrakurrikulum
kozotti  hasonlosagra: a nem formalis iskolan kiviili tevékenységeknek is lehetnek
tantargyakhoz kothetd célkitlizései, ¢és az iskolai oOrdkon folyd tevekenységek 1is
megcélozhatnak oktatési eredményeken tilmutatd nevelési hatast (Nahalka, 2003).

Trencsényi a fenntartd szerint csoportositja az extrakurrikulum egyes megnyilvanulasi
formait. Véleménye szerint az allami, a piaci és a civil szektorhoz kothetéek az egyes nevelési
szinterek, azonban ezek kozott 1éteznek atmenetek. K6zos valamennyi extrakurrikulumban,
hogy valtozatos korcsoportokat céloznak meg (Trencsényi, 2006).

Paskuné Kiss Judit szdmos tanulmanyaban hangstlyozza az olyan szervezett
programok fontossagat, amelyek a kotelezO iskolai tanitdson tal valdsulnak meg, de
iskolarendszertii szervezés jellemzi ket (Paskuné Kiss, 2008, 2013, 2014). Paskuné és Miinnich
tanulmanyaban bemutatja, hogy a tanoran kiviili foglalkozasok szervezésének hosszi multja
van. Régen az iskoldk, kollégiumok Onképzd koreiben, klubjaiban, szakkorein olyan
eredményes kulturalis munka folyt, amely a k6zosségi érzés kialakulasanak taplalo talajat is
jelentette a résztvevok szamara (Paskuné & Miinnich, 2000). Egy-egy telepiilésen a hozzaértd
¢s magaban kedvet érz6 pedagogus altal megszervezett szinjatszo kor, zenekar, énekkar vagy
tanccsoport fellépése fontos eseménynek szadmitott a lakossag korében. Ez nem csak
sikerélményt adott a résztvevOknek, de a nemzeti dntudatot, €s a szervezd pedagogus tekintélyét

is novelte (Toth, 1993).
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Bardossy (2011) az extrakurrikulumokat az iskolai tanulas, tanitas dsszefiiggésében a
tanoran kiviili tanulds folyamatterveiként, programjaiként definidlja. Az extrakurrikulum
fogalmat 6sszefliggésbe hozza a szabadsaggal, a valaszthatdsaggal, a sajatos érdeklddéssel és a
specialis sziikségletekkel, a programvalasztékkal. Olvasataban az extrakurrikulum valtozatos
megnyilvanulasi formai kozott jelen vannak a szakkorok, fakultacidk, tehetséggondozo
foglalkozasok, korrekcids, kompenzacios alkalmak, onfejlesztd miihelyek, 6nképzokorok,
specialis képzési modulok, és a felvételi elokészitds, rekredcios szabadidds tanfolyamok stb.
programjai (Bardossy, 2011).

Véamos Krisztina (2015) megallapitdsa szerint minden, az iskolai 6rdkon megvaldsuld
alaptevékenységet kiegészitd foglalkozas extrakurrikuldrisként értelmezhetd. Az ilyen
tevékenységeket szervezettségiik szintje alapjan csoportositja, és megkiilonboztet strukturalt,
illetve strukturalatlan extrakurrikularis programokat; az utobbi csoportba a feliigyelet nélkiili,
nem kifejezetten a képességfejlesztésre 6sszpontositd tevékenységeket sorolja (Vamos, 2015).
Marsh ¢és Kleitman (2002) munkajara tdmaszkodva az extrakurrikularis programok hatasait
Vamos 6t modellben irja le. A Coleman nevéhez (1961) fiz6d6 zéré dsszegii modell szerint a
kurrikularis és extrakurrikularis tevékenységek Osszhatasa allando, tehat a mérleg két
serpenydjében helyezkednek el: minél tobbet foglalkozik valaki az egyikkel, annal kevésbé
foglalkozik a masikkal. Holland és Andre (1987) nevéhez fiizédik a fentivel ellentétes fejlédési
modell, amelynek értelmében az extrakurrikulum segiti a személyes fejlodést, tapasztalatot
jelent, és olyan készségek kialakulasat segiti eld, amelyek az iskolai eredményességhez is
hozzéjarulnak, nem vélnak igy az iskolai tanulast akadalyoz6 tényezdvé. Az identifikacios
modell Marsh (1992) elméletén alapul, miszerint az extrakurrikularis tevékenységek pozitivan
hatnak ugyan a tanuldkra, de foként az iskolaval kapcsolatos elkotelezddést erdsitik. Szintén
Marsh kutatdsain alapul a kiiszobmodell, amely szerint az extrakurrikularis tevékenységek csak
egy bizonyos pontig jelentenek hozzaadott értéket, azon tul hatdsuk negativ. Az 6t6dik modell
a tarsadalmi egyenlotlenségek csokkentése mentén vizsgalja az etrakurrikulumot. A modell
szerint az ilyen tevékenységek nagyobb hatast érnek el a szociookonomiailag hatranyosabb
helyzetli tanuloknal, csokkentik kedvezdtlen helyzetiiket, javitjdk az iskolaval wvald
kapcsolatukat (Vamos 2015).

Nagy és Veszprémi (2018) az extrakurrikulum tagabb, modernebb értelmezése mellett
foglal allast, miszerint ide tartoznak a tanorakhoz valamilyen forméaban kothetd tevékenységek
(hazi feladat, tematikus napok, korrepetalas, tanulmanyi kirandulés), és az iskolai 6rakhoz nem
kotédé alkalmak is (specidlis foglalkozasok, szakkordk, miivelddési hdzak Aaltal kinalt

programok). Egy értékes szempontra, a fogalom emlitésének a hidnyara is felhivjak a figyelmet:
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kiemelik, hogy az extrakurrikulum az elmult évtizedekben kevéssé élvezte a tanulaselméleti
kutatok figyelmét (Nagy & Veszprémi, 2018).

Az extrakurrikularis tevékenységekben vald részvétel hatdsait tekintve kutatdsunk
szempontjabol a fejlédési modellel tudunk azonosulni. Ugy véljiik, hogy az extrakurrikulum
pozitiv iranyba befolyasolja a gyermekek fejlodését, hiszen annak felismerése, hogy az iskolan
kiviil is képesek siker elérésére, és esztétikai produktumot hoznak létre, hosszl tavon is
segitheti az Onbizalmat. A miivészi tevékenységek, kozvetve az esztétikai érték iranti
szimpatiat, a megfeleld értékrend kialakuldsat. Kutatasunkban az extrakurrikulum miivészeti
aspektusat vizsgaljuk, és a gyermekkori érintettségre fokuszalunk. Az extrakurrikulumra tgy
tekintiink, mint az iskolai kotelezd tanoran kiviili, szabadon valasztott, valtozatos helyszineken
(miivészeti iskola, zeneiskola, szakkorok, kiilonorak), kiilonbozd szervezettségi szinten
(iskoldk, miivelddési hazak, egyiittesek, csoportok) ¢és gyakorisdggal megvaldsuld
tevékenységre. Mivel egy adott tevékenység esetleges hosszutdvi hatdsat szeretnénk
feltérképezni, fontos szempontot jelent szamunkra a rendszeresség: kérd6iviink nem terjed ki a
mivészettel vald egyszeri, alkalomszeri taldlkozasokra, mint példaul a nyari taborok,
koncerteken valo részvétel, workshopok. Extrakurrikularis miivészeti tevékenységben vald

részvétel alatt tehat a valamilyen szintii rendszerességet feltételezd érintettséget értjiik.
2.2. Kutatasok az extrakurrikularis tevékenységek hatasairol

A kurrikularis neveléshez viszonyitva az extrakurrikulum vilaga szitkebb metszetet jelent,
ennek megfeleléen kevesebb kutatas helyezte fokuszaba ezt a teriiletet, raadasul, ahogyan arra
e fejezet elején utaltunk, az iskolan/tandran kiviili tevékenységeknek kezdetben inkabb a mas,
iskolai tanulmanyokhoz kdothetd teriileteken kifejtett pozitiv hatdsat vizsgaltdk. A miivészeti
extrakurrikulummal foglalkoz6 kutatasokat (a teljesség igénye nélkiil) négy nagyobb csoportba
oszthatjuk:
1. A tanulmanyi eredményességre, lemorzsolodasra és tovabbtanulasi szandékra valo
hatas vizsgalata (Bell, 1967; Rehberg, 1968; Spreitzer & Pugh, 1973; Hartzell &
Picou, 1979; Otto, 1975; Marsh & Kleitman, 2002; Broh, 2002; Guest & Schneider,
2003, Kaufman & Gabler, 2004; Dumais, 2006; Annu & Sunita, 2014; Meadows,
2019);
2. A szocioemocionalis fejlédésre gyakorolt hatas vizsgalata (Yarworth & Gauthier,
1976; Spady, 1970; Nover, 1981; Haensly, Lupkowski, Edlind, 1985; Metsédpelto &
Pulkkinen, 2014; Ivaniushina & Zapletina, 2015);
3. Az extrakurrikulum sajatossagainak vizsgalata (Ashbourne & Andres, 2015; Denny,
2007; Vidulin, 2016; Kiss & Vastagh, 2021);
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4. Az extrakurrikulum kulturalis tokével és kultarafogyasztassal valé kapcsolatanak

vizsgalata (Kaufman & Gabler, 2004; Jimmie, 2013; Varadi & Jozsa, 2021).

Bar kutatasunk szempontjabdl az utolsé két csoport jelent igazan érdekes betekintést (és ez a
két aspektus a legkevésbé kutatott a felsoroltak koziil), az ardnyok szemléltetése érdekében
roviden attekintjiik az elmult szitk hat évtized extrakurrikulummal foglalkoz6 kutatasait.
Attekintésiinkben a fenti csoportositast kovetjiik, az altalanostol a specifikusig haladva: el6szor
az extrakurrikulumra vonatkozo, majd a specidlisan miivészeti extrakurrikulmmal foglalkozo
kutatasokat mutatjuk be. Torekszilink az idérendiség kovetésére, €és bar igyeksziink megragadni

a legfontosabb mérfoldkdveket, a teriilethez kapcsolodo kutatasok feltarasa nem teljeskori.

Elsdként az extrakurrikulum és a tanulméanyi eredményesség, valamint az iskolai eldmenetel
kozotti kapcsolatot feltaré kutatasokat tekintjiik at. Bell (1967) felismerte, hogy az
extrakurrikularis tevékenységekben valo részvétel fontos szerepet jatszik a tanuldk életében,
igy a részvétel megszakitasa is kimutathatd lenyomatot hagyhat. Bell kutatasa arra fokuszalt,
milyen hatassal lehet az extrakurrikuldris tevékenység megszakitdsa, megsziinése a tanulok
¢letében, ¢és szignifikdns Osszefliggést taladlt a felsd osztdlyosok lemorzsolodasa és az
iskolan/tanéran kiviili aktivitasban vald részvétel megléte kozott. Az iskolabol kimaradok
esetében jelentds volt a szama azoknak a didkoknak, akik az 6ran kiviili aktiv tevékenységekben
nem vettek részt. Bell arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az iskoldk vezetdségének és tanari
karanak érdemes lenne nagyobb hangstlyt fektetnie a didkok oran kiviili bevonasara, mert a
valasztott tevékenységek kozben atélt pozitiv élmény akar kulcsa lehet az érettségiig valo
eljutasnak.

Az extrakurrikularis tevékenységekben valo részvételnek és az ezeken elért
eredményeknek a (tovabb)tanuldsi szandékra is hatdsa lehet. Rehberg (1968) kutatisaban
rdmutatott, hogy az extrakurrikularis tevékenységekben vald részvétel novelheti az iskola
befejezését kdvetden a tovabbtanulasi lehetdségeket. FelsO tagozatos, atlétikaval foglalkozo
fiak tovabbtanulasi terveit vizsgalva kidertilt, hogy 62 szazalékuk tervezi egyetemen, mig 45
szazalékuk fOiskolan folytatni tanulmanyait. A munkésosztalybol szarmazoknal, illetve
azoknal, akik akadémikus ambicidkat kevésbé tamogatd csaladi kornyezetbdl indultak, erdsebb
kapcsolat volt felfedezhet6 a tandran kiviili tevékenységek €s az egyetemen valo tovabbtanulasi
szandék kozott.

Meérsékeltebben, de felfedezhetd Osszefiiggés a magasabb szociodkondmiai statuszu
¢és végzettségli sziilok gyermekei esetében is (Spreitzer & Pugh, 1973). A kutatds nagy része az

atlétikaval foglalkozo €s sporttevékenységben részt nem vevo felsd tagozatosok (gimnazistak)
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tanulmanyi eredményeit ¢és céljait vizsgalta. A versenysportokban vald részvétel és
eredményesség hosszu tdvon a versenyszellem fejlédéséhez vezet, ami Osszefiiggésben all a
tanulmanyi eredmények javulasaval is (Hartzell & Picou, 1979).

Otto (1975) extrakurrikulummal foglalkozé kutatasaban azt feltételezte, hogy az ilyen
tevékenységekben valo részvétel mértéke hatassal van a késobbi tanulmanyi eredményekre. Ezt
a hipotézist szignifikans Osszefiiggéssel igazolja 17 éves gimnazista fiuk korében végzett
kutatdsaval. Az extrakurrikularis tevékenységekben résztvevok korébdl tobben felvételiztek
foiskolara vagy egyetemre, mint a hasonlé foglalkozasokon részt nem vevok korébol.

Egyes szabadido-eltoltési szokasokkal foglalkozé forrasok szerint az extrakurrikularis
tevékenységek formalis és informadlis valtozatai eltéréen befolyasoljadk a motivacidt és a
kompetencia-érzetet, azt a két tényez6t, amelyek a tanulmanyi elOmenetelre hatast
gyakorolhatnak (Guest & Schneider, 2003). Marsh ¢és Kleitman (2002) tanulmanyukban
ramutatnak, hogy az informalis tevékenységek alacsonyabb iskolai eredményekhez, gyengébb
munkamoralhoz és érzelmi alkalmazkodoképességhez vezettek a szervezett extrakurrikularis
tevékenységekkel szemben.

Broh 2002-ben az extrakurrikularis tevékenységek hatasat vizsgalta 10-12. osztalyos
didkok tanulmanyi eldmenetelére. A tizenévesek 32%-a sport-, 15%-a zenei foglalkozasokon
vettek részt rendszeresen, a tobbiek a kotelezé oOrakon kiviili aktivitas egyéb formait
részesitették eldnyben (drama-szakkor, ujsagirds, szurkoldi csapat, stb.). Elemzésében a
National Educational Longitudinal Study (NELS) adatbazisat hasznalta, amelyet az Amerikai
Egyesiilt Allamok Oktatasiigyi Minisztériuma kezdeményezett 1988-ban. A longitudinalis
vizsgalat tobb mint 12 ezer didk részvételével zajlott, és azt vizsgalta, hogy létrejon-e a
kiilonbozd elonyok felhalmozodéasa a szocidlis tevékenységekben vald részvétel altal. Az
elemzés ramutatott, hogy az extrakurrikularis tevékenységek fajtdjatol fliggéen valtozik az
iskolai elémenetelre gyakorolt hatds. Az iskolai sportkdrokben vald részvétel bar kicsi, de
folyamatosan pozitiv hatassal volt a didkok jegyeire, kimutathatéan javitotta a fiatalok
magabiztossagat, onkontrolljat, és a hazi feladatok megoldasaval toltott idore is kedvezd
hatassal volt. A résztveviket az iskolai tevékenységekrdl, kapcsolataikrol, csaladi helyzetiikrol,
viselkedésiikrol, szokéasaikrdl kérdezték. A tanterv alapjan dsszeallitott kiilonbozd targyakhoz
kapcsolodo teszteket a kutatds minden évében elvégeztették. A kutatas kitért az iskolak kozotti
¢s intramuralis sporttevékenységekben valdo részvételre, a szurkoldi csapatban,
didkonkormanyzatban vald tagsagra, a zenei tevékenységre (Broh, 2002). Broh eredményei
alapjan az iskoldk kozotti sportversenyekben vald részvétel pozitiv hatdsu az iskolai
eldmenetelre, mig a didkonkorményzati tagsag, a szinjatszo kor €és az 0jsagirdi szakkor nem

befolyasolta az iskolai érdemjegyeket €s teljesitményt. Bar az adatfelvétel harom évtizede
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tortént, eredményei a ma aktualis kutatasok szamara is segitséget nyujthatnak, érdekes lehet az
évek alatt bekdvetkezett valtozasok, hangsulyeltoloddsok vizsgalata. Broh kutatasanak
eredményei koziil Pusztai kiemeli a zenei tanulmanyok, specifikusan a zenekari részvétel
pozitiv hatdsait a matematikai €és a nyelvi eredményekre. Pusztai szerint az extrakurrikularis
elfoglaltsagok jotékony befolyasat tdmasztja ald a Puerto Rico-i tanulok példdja is; az ezeken
az alkalmakon elsajatitott iskolaazonos viselkedést a gyermekek eredményesen alkalmazzak az
iskolai tanérakon (Pusztai, 2008).

A fentiekbdl vilagosan kidertil, hogy az extrakurrikulum javithatja a diakok mas téren
nyujtott teljesitményét az iskoldban. Felmeriil a kérdés, hogy egyediil az extrakurrikularis
tevékenységek feleldsek-e ezért a hatasért, minden kiilsé vagy szocialis kontextus nélkiil?
Guest és Schneider (2003) a kiilonb6z6 szocialis tényezok hatasat vizsgalta az extrakurrikularis
tevékenységek ¢és iskolai teljesitmény kozotti kapcsolatra. Kutatasukkal alatdmasztottak, hogy
a korabbi feltdrasok nem vették figyelembe a kérdés tanulmanyozdsakor, hogy szocidlis
értelemben milyen jelentéssel birt az extrakurrikulumban vald részvétel az egyén szamara.
Véleményiik szerint az iskoldk és kozosségek az oran kiviili tevékenységekhez kiilonb6zo
prioritasu értékeket kdtnek, amelyek befolyasoljak az adott tevékenységi forma és a tanulményi
eredmények kozotti pozitiv vagy negativ kapcsolatot. Harom, a kapcsolat definidlasaban
kulcsszerepet jatszo tényezot emeltek ki, amelyek a ,,mit?”, ,,hol?” és ,,mikor?” kérdésekkel
irhatok koriil: a tevékenység/foglalkozas tipusa befolyasolja a fejlodést; az iskolai vagy
kozosségi kornyezet, amelyben az extrakurrikulum jatszodik, jelentéssel bir; fejlodésének
torténete és multja befolydsolja az adott extrakurrikuldris tevékenység megitélését és tovabbi
fejlodését. A harom, kiillonboz6 mindséget kialakito tényez6 egyiittesen hat az extrakurrikularis
tevékenység €s az iskolai eldmenetel kapcsolatara (Fujita, 2006).

Kaufman és Gabler (2004) a tovabbtanulasi lehetdségeket vizsgalta extrakurrikularis
tevékenységekben részt vevd fik és lanyok korében. Eredményei azt mutattdk, hogy a
gyakorlati miivészeti képzésben vald részvétel javitja a hallgatok esélyeit, hogy egyetemre
jarjanak, azaltal, hogy erdsiti szocialis tokéjiiket, azonban kulturalis tékéjiikkre nem volt ilyen
hatassal. A miivészetekkel valo kozvetlen érintkezés nem javitja a didkok esélyeit egy ,.elit”
foiskolara valo bejutasra, viszont a sziilok a miivészetek iranti érdeklddése igen (Kaufman &
Gabler, 2004).

Dumais (2006) altalanos iskolasok extrakurrikulumban vald részvételének
sajatossagait, és annak hatdsat vizsgalta a tanulméanyi eredményekre. Kimutatta, hogy az
ovodaban ¢és az elsdé osztalyban végzett extrakurrikularis tevékenységek hatassal voltak az
olvasasi teljesitménytesztben elért eredményekre az altalanos iskola évei alatt, nincs viszont

befolyassal a matematikai teszteredményekre. Kutatasaban az iskolan kiviili tevékenységek és
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a tarsadalmi-gazdasagi statusz kolcsonhatdsai azt mutattdk, hogy a rosszabb anyagi helyzetii
gyermekek tobbet profitalnak a tevékenységekben vald részvételb6l, mint a jobb anyagi
helyzetiiek, ami bizonyitékul szolgal Bourdieu kulturalis tékére és tarsadalmi Gjratermelésére
vonatkozo elméletére (Dumais, 2006).

Annu ¢és Sunita (2014) azt vizsgaltdk, hogy a tanéran kiviili tevékenységek milyen
hatast gyakorolnak a nyolcadikos és kilencedikes tanuldk teljesitményére. A vizsgalat
mintdjaba 120, 13-16 ¢év kozotti tanuld keriilt. Eredményeik alapjdn a tandran kiviili
tevékenységekben (jogaban, lovaglasban, sporttevékenységekben, tdncban, zenében, valamint
benti ¢és szabadtéri tevékenységekben) vald részvétel eldnyei kozott szerepeltek a jobb
osztalyzatok, a magasabb standardizalt teszteredmények, és a magasabb iskolai végzettség, a
rendszeresebb iskolaba jaras, valamint a magasabb foka onismeret. Azok, akik részt vesznek
az iskolan kiviili tevékenységekben, gyakran jobb tanulmanyi atlaggal rendelkeznek, csokken
a hianyzasaik szama, és fokozottabb az iskolahoz valo kotédésiik (Annu & Sunita, 2014).

Meadows (2019) 23, 4-8. osztalyos tanuloval végzett felmérést. Az elemzés
eredményei statisztikailag szignifikans pozitiv Osszefliggést mutatnak a tandran kiviili
tevékenységekben eltoltott ordk és tanulmanyi atlaga kozott, amelyet nem befolyasolt viszont,
hogy milyen tipust és hany fajta tevékenységben vettek részt (Meadows, 2019).

A kifejezetten muivészeti extrakurrikulum tanulmanyi eredményességre gyakorolt
pozitiv hatdsat is szamos tudomanyos vizsgalat tdmasztja ald. A kutatdsok erds pozitiv
kapcsolatot igazoltak a zenetanulas és az iskolai eredmények kozott. Ponter (1999) szerint a
matematika és olvasas tantervében helyet kellene biztositani a zene szdmara. Eady és Wilson
(2004) hasonldan vélekednek a zene kedvezd szerepérdl a tantargyak elsajatitasaban. Ponter
(1999) a zenetanulas hatasat vizsgdlva a didkok iskolai eldmenetelére és gondolkodasi
képességeire, és arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a hangszerjaték egyediilallo médon fokozza
a magasabb agyi tevékenységeket, amelyek a matematika, egzakt tudomanyok és gépészet
gyakorlasahoz sziikségesek. Kelstrom (1998) olyan fiatalokat vizsgalt, akik valamilyen
formacioban (zenekar, egylittes) zenélnek. Eredményei azt mutattak, hogy a csoportos zenei
tevékenységben érintett megkérdezettek tanulményi atlaga magasabb, hidnyzasaik széma
ugyanakkor alacsonyabb; jobb eredményeket mutathatnak fel matematikabol és kevesebb
nehézségrdl szamoltak be az egzakt tudomanyok szaknyelvének elsajatitasakor.

A zene mas oktatasi szinteken is pozitiv hatassal van a hallgatok eredményeire. Az
ovodastol a fiatal felndtt korcsoportig tanulmanyoztdk a fiatalok csoportjait hasonld
eredménnyel. Az Egyesiilt Allamok fiskolai felvételi bizottsiga jelentésében kitér a

felsdosztalyos éveikben zenével foglalkozo diakok eredményeire, akik mind a nyelvi, mind a
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matematikai kompetenciakat igénylé feladatoknal kovetkezetesen jobban teljesitettek

tarsaiknal, akik nem foglalkoztak zenével korabban (Kelstrom, 1998).

A tanulményi eredményeken kiviil az extrakurrikularis tevékenységekben vald részvétel
bizonyitottan pozitiv hatast gyakorol a gyermekek szocioemociondlis fejlédésére, segiti az
érzelmi intelligencia kialakulasat. Szdmos kutatd mutatott rd, hogy az 6ran kiviili aktivitas az
onkép (Yarworth & Gauthier, 1976), a statusz (Spady, 1970) javulasaval, €s az iskolaval valo
elégedettség (Nover, 1981) novekedésével jar.

Metsépelto és Pulkkinen (2014) a 6-12 éves korosztalyt vizsgalta, kutatva, hogy a
gyermekek miért valasztanak bizonyos tandran kiviili tevékenységeket, illetve, hogy az
ezekben a tevékenységekben valdo részvétel Osszefliggésben van-e a gyermekek
alkalmazkodoképességének kiilonbségeivel. A kutatds eredményei aldtdmasztjdk, hogy az
extrakurrikularis tevékenységek nagyban hozzédjarulnak a szocioemocionalis képességek
fejlodéséhez és a tanulmanyi eredmények javulasdhoz (Metsdpelto & Pulkkinen, 2014).

Ivaniushina és Zapletina (2015) nagymintds kutatisaban 9. osztdlyos tanuldkat
vizsgalt Oroszorszag teriiletén (3367 f6) azt kutatva, hogy a megkérdezettek sajat bevallasa
szerint milyen hatassal van inter- és intraperszonalis készségeik fejlodésére az iskolai tandran
kiviili tevékenységben valo részvételiik. A kutatdk arra az eredményre jutottak, hogy az egyéni
sportokkal és harcmiivészetekkel foglalkoz6 véleménye szerint ezek a tevékenységek eldsegitik
az idégazdalkodasi készségek és a cékitlizés képességének fejlddését; valamint, hogy minden
sport- és eldadoi tevékenységgel (tanc, szinhaz stb.) kapcsolatos extrakurrikulum fejleszti a
csapatmunkara vald képességet (Ivaniushina & Zapletina, 2015).

A felsorolt, iskolai teljesitményre gyakorolt pozitiv hatasai ellenére vitas kérdések is
felmeriilnek a didkok extrakurrikularis tevékenységekbe valdo bevonasa koriil. A didkok
“kiloghatnak” az osztalybol, az oran kiviili foglalkozas 1d6t vehet el a hazifeladatok
elkészitésétol, és megnehezitheti a tanarok szdmdara a munkafolyamat megtervezését és az
osztallyal szembeni egységes bandsmod megvalositdsat. Mig néhany pedagdgus az
iskolan/dran kiviili tevékenységek megsziintetése mellett foglal allast, vannak, akik szerint ezek
a foglalkozasok tul hangstlyosak, akadalyozva ezzel a kotelezd oOrdkon vald részvételt
(Haensly, Lupkowski, Edlind, 1985).

Ha az extrakurrikulum specialisabb teriiletét, a miivészeti tevékenységeket vizsgaljuk,
szamos kutatasra bukkanunk, amely alatamasztja a zeneoktatds hatdsat a zenén kiviil esd

oktatasi teriileteken. A zene az irasi, olvasasi €s matematikai készségeken feliil fejleszti a
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kritikus gondolkodast, javitja a térbeli intelligenciat és hozzajarul a kognitiv képességek
fejlodéséhez, ami szamos akadémiai tertileten jelenthet elényt (Kelstrom, 1998).

Deasy 2002-ben publikalt Learning in the Arts and Student Academic and Social
Development c. tanulmanykotetében a miivészettanulas szocidlis és kognitiv fejlodésre
gyakorolt hatdsait vizsgaldo 1995-2002 kozott elvégzett kutatasok eredményeit elemzi. A 14
kutaté munkainak eredményét 6sszegz0 kdtetben a tanc, a szinmiivészet, a vizualis mivészetek,
a zene ¢és a multimiivészetek hatasardl kaphatunk képet az iskolai eldmenetelre és a kognitiv
képességek fejlodésére. A nagy elemszammal végzett kutatdsok eredményeinek metaanalizise
erds, pozitiv kapcsolatot mutatott a zene és egyéb targyakbodl elért eredmények kozott,
megerdsitve ezzel a zene transzferhatdsat. A zene hatassal van a tér-id6 érzékelés alakuldsara
(Hetland, 2000), az olvasasi készség (Butzlaff, 2000) és a matematikai képességek fejlodésére
(Vaughn, 2000), valamint a szocialis-érzelmi és viselkedési célok megerdsitésére (Standley,
1996). A tanordkon vald zenehallgatds és egyiitt zenélés sikeresen haszndlhaté a didkok
viselkedésének befolydsolasara az iskolaban. Mig a korabbi izolalt tanulmanyok minddssze
dokumentaltdk, hogy a kiillonb6zd tipusu hattérzene hatassal lehet a didkok irasos
feladatvégzésére (Kariuki & Honeycutt, 1998; Hallam, 1999), addig a metaanalizis rdmutatott,
hogy a bizonyos viselkedéstipusokra visszajelzésként hasznalt zene jobban hat a didkokra a
tantermekben, iskolabuszokon, matematikai és olvasasi teszteken, mint egyéb megerdsitési
formak (Standley, 1996).

A szazadfordulo utdn sziilettek olyan kutatdsok, amelyek mar kiemelten az extrakurrikularis
szintér sajatossagait helyezték az érdeklddésiik kozéppontjaba, foglalkoztak a sziilok, illetve a
pedagdgus szemszogével, a résztvevd tanulok motivaciojaval, az extrakurrikulum
hatranykompenzald hatasaval.

Denny (2007) az extrakurrikulumban részt vevd 80 gyermek (7. osztalyosok) zenei
részvételét és jovobeli torekvéseit, valamint sziileik attitidjét és iskolazottsagat vizsgalta.
Kutatisanak legfontosabb megallapitasa az volt, hogy a gyermekek zenei részvétele pozitivan
korrelal jovobeli, ilyen irdnyu torekvéseikkel. A zenei extrakurrikulumban vald részvétel a
legszorosabban a sziilék pozitiv miivészet-megitélésével fligg dssze. Ugyanakkor, a sziil6i
nyomasgyakorlds ¢és a sziild végzettsége nem mutatott kapcsolatot a gyermek zenei
extrakurrikulumban valé részvételével (Denny, 2007).

Ashbourne és Andres (2015) azt vizsgalta, hogy a sziil6k milyen hatast gyakorolnak
gyermekeik iskolan kiviili tevékenységekben valo részvételére olyan kanadai sziilok mintajan,
akiknek 4-17 év kozotti gyermekiik van. A sziil6kkel folytatott félig strukturalt interjuk soran

szerzett meglatasokat regresszids modellek létrehozdsdhoz hasznaltdk fel, amelyekkel négy
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tevékenységtipust (atlétika, zene, nyelvek €s vezetdi képességek) vizsgaltak. Eredményeik azt
mutattak, hogy az egyes tevékenységtipusok esetében a gyermekek extrakurrikulumban vald
részvétele a sziilok iskolai végzettségétdl fiiggden valtozik. A legalacsonyabb iskolai
végzettségl sziilok nagyobb valoszinliséggel tdmogattak a specialis zenei programokban valo
részvételt, a magasabb végzettségii sziilok pedig a gyermekeik specialis nyelvi programokon
valo részvételét (Ashbourne & Andres, 2015).

Vidulin (2016) altalanos iskolai tandrok véleményét vizsgalta az iskolai kotelezd
tanoran kiviili zenés tevékenységekkel kapcsolatban. A kutatas kiemeli az altalanos iskolasok
szabadidejében szervezett €s tervezett tevékenységek fontossagat. A vizsgalat eredményei
szerint a folyamat sikerében és a jo eredmények elérésében kulcsszerepet jatszik a résztvevok
elégedettsége, az aktiv részvétel és a konkrét hozzajarulas el6térbe helyezése (Vidulin, 2016).

Kiss és Vastagh (2021) az extrakurrikularis tevékenységek kozosségi hazakban,
terekben ¢s tanoddkban megvalosuld hatranykompenzald szerepét helyezte kutatdsa
kozéppontjaba. A kutatas sordn megkérdezett szakemberek az ilyen fajta extrakurrikulum egyik
legfontosabb feladatanak az iskolai sikeresség elosegitését 1atjak, amelyet eszkozként a tanuloi

motivacio, valamint a sziil6i készségek és kompetenciak erdsitése segit el6 (Kiss & Vastagh,

2021).

Az extrakurrikulummal foglalkoz6 kutatdsok legvékonyabb szeletét azok a vizsgalatok
képezik, amelyek a kulturalis fogyasztassal, a kulturalis t6kével valo Osszefiiggéseit kutattak.
Kaufman és Gabler (2004) azt vizsgalta, van-e Osszefliggés a kiilonb6z6 nemii tanulok tanoran
kiviili tevékenységekben vald részvétele és a hallgatok késobbi négy tanéves fdiskolara vagy
egyetemre valo felvételi valoszinlisége kozott. Az elemzés a tanoran kiviili tevékenységeket a
foiskolai végzettség két kiilonbozd szintje kapcsan vette gorcsd ala: az elsd szakasz barmely
négyéves fOiskolai vagy egyetemi beiratkozast vizsgélta; a masodik szakasz csak az orszag
ugynevezett elit, vagy a legszelektivebb egyetemekre vald beiratkozast kutatta. Ez lehet6vé
tette az extrakurrikulumban valo részvétel hatasainak megkiilonboztetését a kulturalis
tokeelméletben foglalt modon, ahol az elit ,,kapudrzése” feltételezhetéen kiemelkedd szerepet
jatszik a felvételi folyamatban. A kutatds azt a kovetkeztetést fogalmazza meg, hogy a
miivészeti képzés a tanulok szocidlis tokéjének erdsitése altal eldsegiti, hogy a ,,nem elit”
felsdoktatasi intézményekbe bejussanak (Kaufman & Gabler, 2004).

Jimmie (2013) azt vizsgalta, hogyan itélik meg a malajziai hallgatok az egyetemi
oktatas fontossagat, és ez hogyan befolyasolja az extrakurrikularis tevékenységekkel
kapcsolatos dontéseiket. A kutatasban egy kelet-malajziai egyetem 21 hallgatdja (17-25 év

kozottiek) vett részt. Az eredmények azt mutattdk, hogy bar a kulturalis tOke jelentds szerepet
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jatszik a hallgatok oktatasi sikerességrol alkotott képének befolyasoldsaban, a toke mas formait
is nagyra értékelik az oktatasi rendszerben. A tarsadalmi téke jelentds hatassal volt a hallgatok
tanoran kiviili tevékenységekbe vald bekapcsolodasara az egyetemen. Emellett az
informacioszerzésben, a jovobeli karriertervekkel és -célokkal kapcsolatos dontéshozatalban
nagymértékben tamaszkodtak a rokonsagi ¢és vallasi intézményekbe agyazott tarsadalmi
tokeforrasokra (Jimmie, 2013).

A tanoran kiviili mivészeti tevékenység hatdsat vizsgalta a miivészeti rendezvények
iranti attitlidre Varadi €s Jozsa (2021). 2019-es kérddives vizsgalatukban 4. osztalyos tanulok
korében végeztek felmérést arrdl, hogy milyen kiilonbségek vannak a mivészeti
foglalkozasokra jarok és nem jarok csaladdi hatterében, illetve az extrakurrikulumban vald
részvétel milyen hatassal van a kulturalis rendezvények latogatasara. A kutatas eredményei
ravilagitottak, hogy a megkérdezett tanulok kevesebb, mint fele jar miivészeti extrakurrikularis
foglalkozasra, tobbségiik zenél, ezt kdveti a népszeriliségi sorban a tdnc, majd a kézmiivesség.
A miivészeti rendezvények latogatasaval Osszefiigésrben arra deriilt fény, hogy az
extrakurrikulum tipusa meghatarozza annak a kulturalis rendezvénynek a tipusat, amelyen a
tanulok részt vesznek. Az extrakurrikulumban valo részvételre szignifikans hatassal volt a

tanulok zene irdnti attitlidje és a sziilok érdeklddése gyermekiik miivészeti tevékenysége irant.
2.3. Az extrakurrikulum rendszere Ukrajnaban

Az iskolan kiviili oktatds pedagodgiai, pszichologiai, modszertani és szervezési alapkérdéseit
Ukrajnaban eldszor az 1990-2000-es években megjelent tudomanyos munkak tiintetik fel
tobbdimenzids kérdésként (Yaremenko, 2015). Az ,,iskolan kiviili” megnevezés nem az
egyetlen, amely atadja az ezzel kapcsolatos tevékenység tartalméanak lényegét. Az iskolan
kiviili oktatés, iskolan kiviili oktatasi intézmény fogalmak Bikovska altal végzett kutatisa
ravilagitott, hogy a kiilonboz6 orszagokban mas és mas szakkifejezéssel utalnak ugyanerre a
fogalomkorre. ,,Nonformalis oktatas™ (ang. — non-formal education), “Iskolan kiviili nevelési
intézmény” (lengy. — plac 6wki wychowania pozaszkolnego), “kiegészitd, plusz oktatas” (orosz
— JomoJiHUTeIbHOE oOpa3zoBanue), szabadidokozpont (szlovak — centrum volného Casu). Az
UNESCO altal kidolgozott oktatds egységes nemzetkdzi osztdlyozasi rendszere (The
International Standard Classification of Education (ISCED) a nonformalis oktatas fogalmat
hasznalja. Bikovska ramutat, hogy az iskolan kiviili oktatas fogalmanak elméleti altalanositasa
arra enged kovetkeztetni, hogy ukran nyelven ezt a megfogalmazast célszeri alkalmazni
(mo3amkineHa ocBiTa), amely az angol nonformalis, az orosz kiegészitd oktatasnak felel meg
(Bikovska, 2006). A témaban kutatd szamos tudos latta célszeriinek hangstlyozni az iskolan

kiviili oktatas kiegészitd jellegét, amely egybeesik azon orosz gyakorlattal, hogy ezt az oktatasi
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format kiegészitoként, a kdzoktatason feliili tobbletoktatasként fogjak fel. Bereka is kiegészitd
voltaban latja az iskolan kiviili oktatas 1ényegét, s azt a logikai egységben ¢€s folytonossagban
tudomanyosan megalapozott tobblettudas, -készségek, -képességek rendszerének tekinti,
amelyre a gyermekek és fiatalok a kiilonbozé tipusu iskolan kiviili oktatasi intézményekben
tesznek szert a tandrakon és tanulason kiviili idében (Bereka, 2001).

Az ukran szakirodalom a kozoktatdson kiviili mivészeti (ezen beliil zenei)
tevékenységek két tagabb értelemben vett formajat kiilonbozteti meg, az egyiket iskolan kiviili,
a masikat tanoran kiviili tevékenységnek nevezi. Tanoran kiviili tevékenységnek szamitanak a
kozoktatasi intézmény dolgozoi altal, az orakon kiviil szervezett alkalmak. Ezzel szemben
iskolan kiviili tevékenységként tekint a professzionalis, zenei/miivészeti alapfoka
intézményekben folyd oktatasra, értve ezalatt, hogy az a kdzoktatdson, az altalanos- és
kozépiskoldkon kiviil torténik, s némi ellentmondésba keriilve azéltal, hogy a zenei alapfoku
oktatési intézmények szintén iskolak. Ide sorolja a szakirodalom a fent emlitett amatdr szféra,
a kozmiivelddési intézmények tevékenységét is (kivéve természetesen az iskolai ének-zene
tanorakat) (Kiss, 2019).

Bikovska az iskolan kiviili oktatas fontos jellemzdjeként jeloli meg az abban valod
onkéntes részvételt, valamint, hogy nincs szigortian korhoz kdtve. Szinterei kozé sorolja a
mivészeti és zeneiskoldkon kiviil a konyvtarakat, klubokat, onképzokoroket, szabadido-
kozpontokat, mizeumokat, de a csaldd intézményét is. Az egyén igényeitdl €s lehetdségeitol
fliggden differencialt szervezddési iranyokat oOlthet, a leglényegesebbek kozott emliti a
mivészeti-esztétikai, a tudomanyos-technikai, Okologiai, turisztikai-helyismereti, €és sport
iranyt. Ukrajnaban a 2019/2020-as tanévben az iskolaskoru gyermekek 28,9%-a, a 2020/2021-
es tanévben 27,2%-a, a 2021/2022-es tanévben 23,9%-a, mig a 2022/2023-as tanévben 18,86%-
a vett részt az iskolan kiviili oktatas valamely formajaban (Ukrajna oktatdsi ombudsmanjanak
hivatalos weboldala, 2023, https://e0.gov.ua/pozashkilna-osvita-problemy-propozytsii-ta-
novi-formaty-roboty/2023/09/19/).

Az iskolan kiviili oktatas jellemzoit Ukrajna Oktatasi Minisztériuma hatarozza meg
részletesen  (Ukrajna  Oktatdsi  Minisztériumanak  hivatalos — weboldala, 2020,

https://mon.gov.ua/ua/tag/pozashkilna-osvita). Az itt talalhaté leiras az iskolan kiviili oktatast

az oktatasi rendszer szerves részeként definidlja az ukrdn Alkotmdény, az ukran oktatasrol,
valamint az iskolan kiviili oktatasrol szol6 torvények alapjan. Célja a gyermekek és a fiatalok
képességeinek fejlesztése az oktatds, a tudomdny, a kultara, a testnevelés €s a sport, valamint
alkotds terén, a szocializaciohoz sziikséges alapvetd szakmai ismeretek, készségek és
képességek fejlesztése, tovabbi onmegvalositds és / vagy szakmai tevékenység. Az iskolan

kiviili oktatds Ukrajna Oktatasi Minisztériumanak hatokorébe tartozik.
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Az iskolan kiviili oktatasi rendszer olyan oktatdsi alrendszer Ukrajndban, amely
magaban foglalja az éllami, Odnkormanyzati, illetve magéntulajdonban 1évd iskolan kiviili
oktatasi intézményeket, de egyéb iskolan kiviili oktatdsi kozpontokat is (altalanos kozépfoka
oktatasi intézmények, alarendeltségiiktdl, tulajdonjogtipusoktol és formaktol fiiggetleniil).
Szintén ebbe az oktatdsi alrendszerbe tartoznak a klubok, kulturalis és oktatasi, sport- és
egészségiigyi, kutatd egyesiiletek az altalanos koézépfoku oktatasi intézmények vagy kozép
felsGszintl oktatasi intézmények bazisan; alapitvanyok, egyesiiletek, amelyek tevékenysége az
iskolan kiviili oktatds mikodésével kapcsolatos; az iskolan kiviili oktatas relevans iranyito
testiiletei, valamint tudoményos és modszertani intézmények.

Az iskoléan kiviili oktatas feladatai az oktatdsi minisztérium meghatarozéasa alapjan
nagyon szerteagazok: a nemzeti identitas kialakulasanak eldsegitése (Ukrajna allampolgarava,
az Alkotmany ¢és a torvények tiszteletben tartasara- és feleldsségvallalasra-; Ukrajna
szeretetére-, az ukran €s mas nemzetek értékei, hagyomanyai és szokdsai tiszteletére nevelés),
a szakmai kompetencidk fejlesztése (a szocializdcidhoz, onmegvaldsitashoz és esetleges
tovabbi szakmai tevékenységhez szilikséges ismeretek atadasa, intellektualis, kulturalis,
szellemi és testi fejlesztés), altalanos nevelési célok elérése (személyiségfejlesztés és
szocializacid, egészségtudatossag kialakitdsa, masok személyiség- ¢és szabadsagjogainak
tiszteletben tartdsa), tehetséggondozas, sportoldo-utanpdtlas, valamint a kozoktatas altal nyajtott
képzés kiegészitése.

Az allami politika ebben az alrendszerben figyelembe veszi azt az elvet, hogy az
iskolan kiviili oktatas elérhetdvé valjon az orszag allampolgérai szamara borszintdl, etnikumtol,
vallasi hovatartozastol, nemtdl és szocidlis szarmazastol, anyagi helyzettdl, lakhelytdl és
anyanyelvtol fliggetleniil. Az intézmény tipusa, az oktatds formdja szabadon valaszthatd a
résztvevok szamara. Az intézmények fenntartdsa tobbségében dallami (kommunalis),
amelyekben az oktatds a tudomanyossag €s a tanulok szocialis védelme, szabad és sokoldalu
személyiségfejlodése jegyeben torténik.

Az allami politika arra irdnyul, hogy megteremtse az oktatds igénybevételéhez
sziikséges feltételeket ebben az alrendszerben a tanuldk szamara, hogy megdrizze és fejlessze
az iskolan kiviili oktatdsi intézmények halozatat azok profiljanak megvaltoztatasa nélkiil, és
hogy 0sszehangolja a végrehajtod szervek, az dnkormanyzatok, a vallalkozasok, intézmények,
szervezetek, az allampolgari civil szervezetek €s a csaladok erdfeszitéseit az iskolan kiviili
oktatas tovabbi fejlesztése érdekében.

Az allami igazgatas ebben a szektorban tobbszintli, részt vesz benne a végrehajto
hatalom kdzponti szerve, amely biztositja az oktatas teriiletén az allami politika kialakitasat €s

végrehajtasat, a kozponti végrehajtd szerv, amely végrehajtja az oktatas teriiletén az allami
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politikat, egyéb kozponti végrehajtdo szervek, amelyek iranyitjdk az iskolan kiviili oktatasi
intézményt, illetve a helyi dnkormanyzatok.

Az iskolan kiviili oktatdsi intézmények miikddhetnek kozpontok, komplexumok,
hazak, klubok, studiok, miivészeti iskolak, kis miivészeti akadémiak (népi kézmiives), kis
tudomanyos akadémidk, zeneiskolak, sportiskolak, gyermek- ¢és ifjusagi sportiskolak
formajaban, de az oktatéds e szférajaba tartozik a gyermekkonyvtarak, galéridk, irodak, tanéran
kiviili oktatdst ny0jto egészségiigyi létesitmények tevékenysége is.

Az extrakurrikularis oktatds fobb irdnyai Ukrajndban a cserkészet, képzdmiivészet,
eldadomuiivészet, honismeret, kdrnyezetvédelem, tudomany és miiszaki ismeretek, kutatas és
kisérletezés, testkultira és sport, katonai és konyvtari ismeretek, rekreacidos és szocialis
funkciok betoltése.

Az oktatasi folyamat az allami kerettanterv vagy az ezek alapjan kidolgozott helyi
tanterv szerint torténik. Az iskolan kiviili oktatdsi intézmények kerettantervét a kdézponti
végrehajto testiilet hagyja jova, amely biztositja az oktatas és a tudomany teriiletére vonatkozo
allami politika végrehajtasat. Az oktatdsi programot az iskolan kiviili oktatasi intézmény
pedagdgiai tandcsa €s az intézmény vezetdje hagyja jova.

A magantulajdonban 1évé intézményeket alapitdjuk finanszirozza, az 4allami
tulajdonban Iévoket a helyi koltségvetés (egyéb, a torvény altal nem tiltott forrasok bevonasa is
lehetséges). A nagy csalddokbol szarmazd gyermekek, az alacsony jovedelmii csaladokbol
szarmazd gyermekek, a fogyatékossaggal €16 gyermekek, az arvak és a sziilé1 gondozastol
megfosztott gyermekek téritésmentesen részesiilhetnek iskolan kiviili oktatasban (Ukrajna
Oktatasi minisztériumanak hivatalos weboldala, 2020).

A 2017 szeptemberében elfogadott oktatasi torvény meghatarozza €s szabalyozza az
iskolan kiviili oktatast Ukrajnaban. A torvény 14. cikkelye alapjan az iskolan kiviili oktatas
célja a gyermekek képességeinek fejlesztése az oktatds, tudomany, kultira és sport terén, a
tovabbi szakmai tevékenységhez elengedhetetlen elsddleges szakmai tudas atadasa. Az iskolan
kiviili oktatas folyhat parhuzamosan az 6vodai, kdzépiskolai, a szakmai €s az elo-felsGoktatasi
képzéssel. Az iskolan kivili oktatdsi programban megszerzett kompetencidk az oktatas
megfeleld szintjein beszamithatok és elismerhetdk. Az iskolan kiviili oktatasi tevékenység
kiilonboz6 tipusu, tulajdonformaju és alarendeltségli intézményekben, a csaladban, tarsadalmi
szervezetek, valamint jogi €és természetes személyek altal valosulhat meg (Kiss, 2019). A
torvény részletesen kitér az iskolan kiviili oktatas tantervére, meghatarozasa alapjan az nem
mas, mint az oktatas elemeinek az intézmény altal megtervezett és megszervezett 6sszessége
az oktatds eredményességének biztositasara, azaz a kompetenciak fejlesztésére. A tanterv

szabalyozza a képzés bemeneti kdvetelményeit, az oktatds komponenseinek listajat és azok
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logikus sorrendjét, a tananyag terjedelmét €s a kimeneti kompetencidkat. A tantervet az iskolan
kiviili oktatési intézmény tantestiilete fogadja el, az igazgat6 hagyja jova.

Mint azt a fentiekben kideriilt, Ukrajndban az iskoldn kiviili oktatas szférdjahoz
tartoznak mind a professziondlis miivészeti ¢és zeneoktatast megvalositd alapfoka
miivészetoktatasi intézmények, mind a szakkor-jellegli foglalkozasokat szervezd klubok,

mivelddési hazak, korok (kozmiivelés).

Osszefoglalva elmondhatd, hogy az iskolan és tanoran kiviili, azaz extrakurrikularis
tevékenységeket tobb névvel illeti a szakirodalom a szolgaltatas helyszine, miikodtetdje, a rajuk
vonatkoz6 torvényi szabalyozastol fliggben. Kozos vondsuk, hogy nem koételezd, extra
tevékenységi lehetdségekre utalnak; de mig a tandran kiviili tevékenységek szervezdi az
oktatdsi intézmény pedagdgusai, az iskolan kiviili tevékenységek 4altalaban az iskolatol
fliggetlen oktatasi-nevelési szolgaltatasokat foglaljak magukba. Ezek a kiegészitd
tevékenységek valtozatos formdju, célu, oktatdsi modszerli és filoz6fidji  szintéren
torténhetnek, kozds benniik azonban, hogy mindegyik valamilyen tobbletet, extra tudast kivan
nyujtani. Ez alapjan a meghatarozas alapjan extrakurrikularisnak tekintheté a miivészeti iskolai
oktatas Ukrajnaban, amely az ukran szakirodalom és a torvényi keretek alapjan az iskolan kiviili
oktatashoz tartozik a kozmiivelddési szintereken folytatott oktatoi tevékenységgel egyiitt annak
ellenére, hogy mig eldébbi professzionalis, utdbbi amatdr irdnyultsagu felkészitést feltételez

(Kiss, 2019).
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I1l.  fejezet. A karpataljai intézményes zeneoktatas torténetének attekintése

A karpataljai intézményes zeneoktatds torténetének attekintése szorosan kapcsolodik a
karpataljai  felsdoktatasban  tanulé fiatalok  kultarafogyasztisanak ¢és  mivészeti
tevékenységeinek vizsgalatahoz. Az elsé Csehszlovak Koztarsasag idején (1920-1938) a
karpataljai zenei ¢élet alapjainak lerakédsa jelents hatast gyakorolt a késobbi oktatasi és
kulturdlis intézmények kialakuldsira. A szovjet iddszakban (1944-1991) az intézményes
zeneoktatas megszilardult, és a szovjet kultarpolitika hatasara rendszerszintii timogatast kapott,
ami maig hato befolyast gyakorolt a miivészeti nevelésre. A fiiggetlen Ukrajna idészakaban
(1991-2017) az europai integracio felé torténd 1épések révén a zeneoktatas modernizalodott és
eurdpai normékhoz igazodott.

Az intézményes miivészetoktatas fejlodésének torténelmi kontextusa nem keriilhetd
meg, amikor olyan Osszefliggésekre keressilk a valaszt, mint példaul a gyermekkori
extrakurrikularis miivészeti tevékenységek hatasa a késobbi kulturafogyasztasra. Az oktatasi
rendszer valtozésai és azok hatdsa a kulturalis toke formalddasara kulcsfontossdguak a
kultarafogyasztas kiilonb6z6é formdinak megértéséhez. A torténelmi idészakokban kialakult
intézményes keretek és tarsadalmi normak jelentds hatassal vannak a mai fiatalok miivészeti
tevékenységei irdnti attitlidjeire. Kutatdsunk online térhez kapcsolddé dimenzidjanak vizsgélata
kiegésziti az ebben a fejezetben bemutatott torténeti kontextust, megmutatva a modern
technologiai fejlédeés és a torténelmi hagyoményok kolcsonhatdsat. A karpataljai intézményes
zeneoktatas torténetének attekintése alapot ad a mai kulturdlis fogyasztds és miivészeti
tevékenységek megértéséhez, kiillonosen a gyermekkori miivészeti nevelés és az ifjukori
kulturalis téke Osszefliggéseinek vizsgalataban. Az intézményes oktatas torténelmi fejlédése
Osszefiiggésben van a fiatalok kultirafogyasztasi szokésaival €s attitidjeivel, valamint a
miivészet megitélésére a tarsadalomban.

Karpatalja az elmult évszazadban tobb allamformacidhoz tartozott. A vidék
intézményes zeneoktatdsanak torténetét vizsgalva azt az iddszakot tekintjiik at, amelyre a
magyarorszagi zenei neveléstorténetnek nincsen ralatasa, a két vilaghabora kozotti két évtizedet
(1919-1939), majd a szovjet éra és a fiiggetlen Ukrajna fennallasa ota eltelt tobb mint két és fél
évtized zenei oktatas szamara relevans torténéseit mutatjuk be.

Az Osztrak-Magyar Monarchia szétesését és az elsd vilaghaborat kdvetden Karpataljat
a Csehszlovak Koztarsasag olvasztotta magaba Podkarpatszka Rusz néven, Ung, Bereg, Ugocsa
€s Maramaros megy¢k nagy része, Szabolcs és Szatmar néhany telepiilése tartozott ehhez a
tertilethez (Szakal, 2017). 1938 6szén az els6 bécsi dontés értelmében Felvidék déli, Karpatalja
nyugati részére, majd kovetkezd év tavaszan Karpatalja fennmarad¢ teriileteire is bevonulnak

a magyar csapatok. A rovid magyar intermezzot kovetden a masodik vilaghdborua lezarasa utan
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Kéarpatalja a Szovjetunié fennhatosaga ald keriil (az USZSZK: az Ukran Szovjet Szocialista

Koztarsasag részeként).
3.1. Zenei élet az elsé Csehszlovak Koztarsasag idején Karpataljan (1920-1938)

Karpatalja zenei ¢életére a csehszlovak érdban a széleskorli amatér mozgalom és a
demokratizacié volt jellemzé (Kiss, 2022). A cseh éra zenét érinté folyamatait, eseményeit
Tetyana Roszul Kdrpatalja zenei élete a XX. szazad 20-30-as éveiben Cimii monografiaja
(2002) részletesen mutatja be az eléadomiivészet szemszogébdl (Tovtyn, 2016), az iddszak
zeneoktatasanak sajatossagait elséként Olena Juros vizsgalja kimeritden doktori értekezésében
(Yurosh, 2009).

A cseh korszakot a miivészeti tantargyak megjelenése jellemzi a kiilonb6z6 tipusa
iskolakban, kotelezévé teszik az énekoktatast az alsé tagozatban. 1919-ben P. Holodnij
vezetésével befejezik az ,, Egységes iskola projektje Vkrajinaban” oktatasi program
kidolgozasat. Ennek értelmében a nevelés hatékony eszkdzeként bemutatott zenefoglalkozasok
(amelyek elsésorban énektanulast jelentettek) kotelezové valnak az iskoldban a tanulds egész
id6tartamara. Holodnij a dalokat a kovetkezd jellemzdik alapjan sorolta csoportokba: alapvetd
mozgassal kisért dalok (taps, menetelés); jatékos, tancos, tornamozdulatokkal kisért dalok;
mesét, verset, elbeszélést illusztrald dalok; beszéddel és parbeszéddel Osszefiiggd dalok;
etnografikus dalok (koljadkak, scsedrivkak, vesznyankak); a tanit6 altal tartalmi és zenei
jellemzok alapjan valasztott dalok; egyhazi dalok (Yurosh, 2009). Mas forrasban olvashatjuk,
hogy 1933-ban fogadjak el a népiskolak és varosi tanintézmények 1j tanterveit, amelyek
értelmében heti rendszerességgel kell énekorat tartani a gyermekek zenei tehetségének
felismerése €s fejlesztése, az esztétikai érzék €s nemzeti érzelem kialakitasa, a templomi énekre
valod elokészités érdekében. Az énekoran a tanuldkkal 1€gz6-, énekes és ritmikai gyakorlatokat
végeztettek, alapvetd zeneelméletet és zeneirodalmat is oktattak. Az egyhdzi ének kiilon
tantargy maradt (Datskiv, 2015). A 20. szazad 30-as éveiben megjelenik az iskolakban a zenei
tevékenység 1) formdja, a zenehallgatas, célja a didkok érzelmi aktivizaldsa, a zenemuvek ¢és
formaik tudatos befogadasahoz szoktatas.

A hangszertanulas foleg neves és elismert eldadémiivészek tevékenységéhez kothetd
ebben az idészakban, az altaluk miikddtetett tanoddkban (foleg a varosok) a legtehetségesebbek

jutnak zenei képzéshez. Ungvaron a varos anyagi tamogatasaval miikodik Plotényi Nandor?

! Plotényi Nandor (Munkacs, 1844 — Budapest, 1933) karpataljai sziiletésii, vilaghiri hegedii- és zongoramiivész.
Tobbek kozott Liszt Ferenccel, valamint Johannes Brahms-szal is koncertezett. 1896-ban Nagylazra koltozott, ezt
kovetéen Ungvéar kulturalis életének meghatarozo alakjava valt. Elete utolsd idszakat Budapesten toltdtte
(Fedinec Csilla, Vehes Mikola (szerk.): Karpatalja 1919-2009, Argumentum MTA Etnikai-nemzeti
Kisebbségkutato Intézete, 2010).

30



hegediimtivész iskolaja, Huszar Ermd ¢és Romisovszka Vira magan hegediiiskoldja, Szofija
Dnyisztranszka magan zongoraiskoldja. A 20-as évek végén nyilt meg Ungvaron Lengyel
Zeneiskoldja, amelyben a hangszertanulds mellett az elméleti targyak elsajatitasara is lehetdség
nyilt. Ebben az iskolaban kezdte tanulmanyait Zador Dezsd zeneszerzd, zenepedagdgus €s
zongorista?, a zenével kapcsolatos tudomanyos gondolkodas egyik uttdrdje, a professzionalis
zeneoktatas megteremtdje Karpataljan; valamint Novak Viktor is (a Beregszaszi Miivészeti
Iskola késObbi igazgatoja). Hasonld zeneiskoldk miikddtek Munkécson, Sz610son, Huszton,
Szlatinan és Ujlakon is (Kiss, 2022).

A zeneiskolakban tobbszintli oktatas folyt. A kezdd szinten a hangszeres jaték, a
szolfedzsio és a zeneelmélet alapjait sajatitottak el a didkok, gyakorlatot szereztek a csoportos
zenélésben. A felsé szint a mar emlitett targyakon kiviil magaba foglalta az 6sszhangzattan,
zenei formatan, esztétika, modszertan, pszichologia, pedagdgia, didaktika és a zeneirodalom
alapjaival vald6 megismerkedést. Az iskola teljes programjat teljesitve a végzds didkok
tanusitvanyt kaptak, amely feljogositotta dket a hasonl6 tipusu intézményekben vald tanitasra
vagy konzervatoriumban valé tovabbtanulasra (Kiss, 2022).

A zenemiivészet fejlédésére az egyhazi mikodtetésti intézmények ¢és a hadi
vonatkozasu szervek is hatdssal voltak. A Vaszilidnka-ndvérek ungvari gimndziuméban
lehetéség volt a hegedi- és zongoratanuldsra. Ennok generalis (Podkarpatszka Rusz
foparancsnoka) timogatasaval nyilt meg Ungvaron 1922-ben a Filharmonia tarsasag bazisan az
els6 ingyenes zeneiskola a varos gyermekei szamara (Datskiv, 2015). A zenei élet fejlodésében
fontos szerepet jatszanak a 20—-30-as évek zenei egyiittesei kiillonboz6 koruak szamara. 1922-
ben kezdi meg miikodését a Fencik alapitotta korusbol és zenekarbol (vonds hangszerek,
zongora és harmonika) all6 ,,Zenei tarsasadg”, amely az linnepségek allando fellépdjéve valt. A
tarsasag aktiv tevékenységét tikrozi a csaknem 40 partitirdbol 4ll6 gylijteménye.
Gyermekkorus alakul Szolyvan, az ungvari €s munkacsi tanitoképz6 szeminariumnak, valamint
ungvari orosz gimnaziumnak is van korusa. A Proszvita tarsasag olvasokore is mitkddtet egy
kart Huszton és Oszemerén. Nagy kozkedveltségnek 6rvend az ungvari nemzeti orosz korus
1921-1926 kozott (Yurosh, 2009).

A csehszlovak id6szakban az egyetlen, zenetanarokat képz6 intézmény Karpataljan az
Ungvari énektanitoi szemindrium volt. A kotelezo targyak kozott szerepelt a zene, az ének és

egyhazi ének. A karvezetés alapjainak elsajatitdsat a korusfoglalkozdsokon megszerezhetd

2 Zador Dezsé (Ungvar, 1912 — Lviv, 1985) zongoramiivész, zeneszerz8. 1936 és 1938 kozott a miivelddési
minisztérium folklorosztalyanak Karpatalja zenei referense Pragaban. Népdalkutatasi tevékenysége is jelentés,
ruszin dallam-gytijtése Bartokhoz is eljutott. 1945-t6] az ungvari zenemiivészeti szakiskola els6 igazgatdja; az
intézmény 1991-ben felveszi nevét. 1951-t61 a filharménia miivészeti vezetSje, 1963-t6l a lembergi
konzervatorium tanara, 1978-t61 professzora (Fedinec, Vehes, 2010, m. i.).
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gyakorlat biztositotta, a hallgatok fejlédésének rendszeres hangversenyeken lehetett tantija a
kozonség. 1923-ban alakult meg az intézmény 90-100 {6t szamldldo korusa Prihogyko
vezetésével, repertoarjuk az egyhazi miivek és népi dallamok mellett tartalmazta Johann
Sebastian Bach, Wolfgang Amadeus Mozart, Edvard Grieg, de Bartok Béla, Kodaly Zoltan és
Bardos Lajos muveit is. A koérus intézményen beliili és egyhdzi eseményeken Iépett fel
Karpatalja hatarain kiviil is (Rosul, 2002). 1938-t61 a szeminarium Ungvari Magyar Kiralyi
Allami Gimnazium néven miikodik tovabb magyar és karpat-ukran részleggel. 1939-t61 az
intézmény korusa Kanki Gergely és Romisovszka Vira vezetésével miikkodik tovabb, akinek
helyét késébb Zador Dezs6 veszi at (Kiss, 2022).

Segitette a zeneoktatads megvaldsuldsat a célnak megfeleld modszertani irodalom ¢és a
migyijtemények megjelenése. A tankonyvek tobbsége magyar vagy cseh nyelvi volt. A helyi
zeneszerzOk, zenekedveldk tollabol iskolai énekgylijtemények, koérusmiivek vélogatisai
keriiltek ki; ezek tobbsége népi elemekbdl épitkezett, mivel a folklort a miivészeti nevelés
hatékony eszkozének tekintették. Figyelemre méltd Borsos (Néhany tudnivalo az
énektanulasrol, 1924), Brascsajk (4 kolomijkarol, 1926), Jacek (4 mi dalunk iinnepe, 1926),
RoscsahivszKkij (Mit énekeljiink?, 1926), Szvitlik (Népdalok, 1926), Muranyi (A gyermekek
esztéteikai érzéke és fejlesztése, 1930), Burackij (Figyeljiink a daltanulasra, 1930),
Miloszlavszkij (Karének a Podkarpatszka Ruszban, 1936; Hogyan fejlessziik a gyermekek
hallasat?, 1937), Szkib (Enek a népiskoldban, 1938) moédszertani munkdja. A felsorolt
zenepedagogiai miivek a zenei képességfejlesztés olyan teriileteit céloztak, mint a hangsor
szinezetének felismerése, a metrum- és ritmusérzek fejlesztése, a népi dalkincs megismertetése.
Erdemes a fentieken kiviil megemliteniink még Tiblevics Orosz énekeskényv gyermekeknek és
fiataloknak (Pycckiti ncrmennux ons omreeti u monooexcu) Ungvaron 1920-ban a Bojan
gondozasaban megjelent Osszeallitasat, Huzennij Hdaromszolamu dalok gyijteménye iskolai
gyermekkorusok szamdra (Nagyberezna, 1930), Scsurovszka-Roszinevics 21 népdal
haromszolamu feldolgozadsa iskolai korusok szamara (Ungvér, 1936), Melynik és Mihok
Iskolai gyermekkorus (Prédga, 1937) c. mivét, Lengyel zongoradarab-gylijteményét. A
pedagdgusok szovetségének gondozdsdban 1937-ben SzOl6son napvildgot latott egy rovid
zeneelmélet-fiizet Belovarij tollabol.

Az 1919-1939-as évek zenei pezsgése megfelelo talajt biztositott a 20. szazad masodik
felében a zeneoktatas fejlodésének és a professzionalis zeneszerzés kialakulasanak (Kiss,

2022).
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3.2. Az intézményes zencoktatas megszilardulasa a szovjet idészakban (1944—1991)

A 20. szdzad masodik felében a zeneoktatdst Karpataljan ugrasszerii fejlodés jellemzi, a
haboruk utani iddszak 10jjaépitd, alakitd folyamatai a zene teriiletét is érintették. Ekkor alakul
meg a régid zenei életében kezdettdl az egyik legmeghatarozobb szerepet jatszo ungvari
zenemiivészeti szakkozépiskola, zeneiskoldk nyilnak, megkezdi muikodését a Munkacsi
Tanitoképz6 Szakiskola.

Az oktatasi-nevelési folyamat egysége, allamilag kdzpontositott volta jellemezte az
oktatast, amely egyrészrol a tanintézmények teljes aldrendeltségét hozta magaval, masrészrol
viszont az oktatas egységes, allami szabvanyok altal meghatarozott mindségét is biztositotta. A
tantervek egységessége egy sajatos, ,,szovjet-bolognai” rendszert eredményezett, a hallgatok
szabadon, a tanuldsi folyamat sériilése nélkiil valthattak intézményt, azt sajat prioritasaik
alapjan kivalasztva (Kiss, 2022).

Ismert miivészek altal iranyitott alkotdi miihelyek és el6adoi iskoldk halozata
biztositotta a magas szinvonali miivészeti képzést. Ezekben az oktatds szervezése sajatos
modon tortént, és jelentdsen eltért az altalanosan ismert oktatasi elvektdl: a személyre
szabottsag, a targyak erds korrelacidja, a szakmai feliigyelettel végzett gyakorlat hangsulyos
szerepe jellemezte. Altalanosan elmondhat6, hogy a miivészeti oktatas a lakossag széles rétegei
szamara elérhet6 volt, nem az elit kivaltsaga.

Az oktatas megszervezésének szempontjait teljes mértékben az allam hatarozta meg,
igy minden tantdrgyi program, szakirodalom, modszertani segédlet moszkvai, vagy ritkabb
esetben kijevi tuddsok, szakemberek tollabol sziiletett, €s tobbszords mindségellendrzést,
approbaciot kovetden keriilt be az oktatasi folyamatba. Bar a mddszertani és szakirodalom
magas szakmai szinvonalat képviselt, szamos probléma nehezitette a totalis centralizacioban
megvalosulo oktatast.

Az unifikacio lassitotta, néhol ellehetetlenitette az oktatasi folyamat megljitasat,
képtelen volt a kor kihivésaira valos idében reagalni. A tananyag ideoldgiai szinezete negativ
befolyast gyakorolt az oktatas valamennyi szinterére.

A miuvészeti képzést alapfokon megvalositdé intézmények, a miivészeti iskoladk
tobbsége a szovjet id6szakban nyitotta meg kapuit a gyermekek el6tt. Ezek az intézmények
megujitott formaban a mai napig is miikodnek (Kiss, 2022).

1946-0s megalapitasat kovetden az Ungvari Zenemiivészeti Szakiskola élén Zador
Dezsé elismert zongoramiivésszel ¢€s pedagogussal az 1j, szovjet éra altal tamasztott
szociokulturalis igényeknek igyekszik megfelelni. Az iskola mitkodését kb. 1950-ig az alakuld

folyamatok, a szovjet pedagogiai gyakorlat nyugat-eurdpai eléadoi hagyomanyaival vald
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otvozése jellemzi. 1960—-1970 kozott az intézmény fokozottan egylittmiikodik Kozép-Eurdpa
abban az id6szakban Karpatalja szamara elérhetd, kulturalisan jelentdés nagyvarosaival, mint
Budapest, Kassa vagy Pozsony. A zeneoktatds ezekben az években atlépi az el6adomiivészet
hatérait, és 1960-ban megnyitja kapuit az intézmény zeneelméleti szakiranya. Kialakul a
vidékre jellemzd 10j zeneoktatasi modell, amely nagy hangsulyt fektet az intellektudlis
interpretaciora. 1980-90 kozott csokken az allamhatalom befolyasa, s mikozben Ukrajna
tarsadalmi-politikai berendezkedése a hattérben atalakul, késziilnek a fliggetlenné valas
feltételei, az ungvari zenemiivészeti szakiskoldban kialakul a sajatsagos, maig jellemzo
karpataljai zeneoktatasi modell, amely tobb nemzet hagyomanyait olvasztja magaba
(Mikulaninets’, 2011). 1991-ben az intézmény felveszi elsé igazgatdja, Zador Dezsd nevét.

1945-ben a Munkacsi Allami Tanitéi Szeminarium (majd 1939-t61 liceum)
jogutddjakeént kezdi meg tevékenységét a Munkacsi Tanitoképzd Szakiskola pedagodgia,
6vodapedagogia és zene szakkal.

1947-ben Huszton kezdi meg mikodését a Kozmivelédési Tanitoképzo
Szakkozépiskola, 1975-ben helyezik at Ungvarra, ahol napjainkban is folytatja munkdjat az
intézmény (a Zador Dezsé nevét viseld szakkdzépiskoldval szemben levelezd és nappali
képzést is folytat). 1995-t31 az Ungvari Allami Féiskolaval kezd egyiittmiikodést, melynek
értelmében a legjobb eredményii hallgatok 10%-a az emlitett féiskola 2. évfolyaman tanulhat
tovabb, s jogot kap az alapfoki miivészeti iskolakban valé pedagdgusi tevékenységre
(Homonnay, Rosul, Talapkanych, 1997).

Karpatalja zenei fejlodése 1) mérfoldkovehez érkezik 1983-ban, amikor Munkécson
Volodimir Volontir® megalapitja a fiuk és ifjak korusat. 1989-ben kisérleti jelleggel kezdi meg
mitkodését a korusiskola, amely 1991-ben az allami statuszt elnyerve az egyik elsé ilyen tipust
intézményként nyitja meg kapuit az orszagban. Miikodésének csaknem harom és fél évtizede
alatt napjainkra az iskola és korusa nemzetkdzi ismertségre tett szert.

A szovjet i1ddszak zenei fellendiilése, amely a zeneoktatds fejlodésében tetdzott,
megmutatkozott a zeneszerzés, az eldadomiivészet €s az amatdr zenei tevékenység fejlddésében
is, amelynek rovid bemutatasait nem mellozhetjiik. Zador Dezsé neve mellett meg kell
emlitenlink Marton Istvanét (1923—-1996), akinek zeneszerzoi tevékenysége mellett (hegediire
a Tisza partjan és A Karpatokban c. jatékfilmek zenéjét) pedagdgiai munkaja is maradandonak

bizonyult: legtehetségesebb tanitvanya, a szolyvai szarmazast Jevhen Sztankovics* zeneszerzé

3 a Kijevi Allami Konzervatoriumban szerzett oklevelet, Ukrajna 1932-t6] miikodd nemzeti zeneszerzd

szovetségének tagja, Ukrajna miivészeti életének érdemes szerepldje
4 karpataljai sziiletésli zeneszerz (1942-)
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gyakorlatilag minden zenei mifajban alkotott. 15 szimfoniat, 6t balettet, folkoperat, kaddish
rekviemet, koruszenét irt, tobb mint 100 film és szinpadi eldadds zeneszerzdje. Elsésorban
ban Tarasz Sevcsenko-dijat kapott (Kiss, 2022).

1945-ben alakult meg a szaznal is tobbtagu karpataljai dal- és tancegyiittes, amely
1959-t61 a Karpataljai Allami Erdemes Népi Egyiittes nevet viseli (korus, tancegyiittes és
zenekar). 1948-t61 az Ungvari Filharmonia mellett miikodott a Magyar Melodiak egyiittes és
kamarazenekar. Legnagyobb sikereiket az 1970-80-as években érték el Marton Istvan
zeneszerzO vezetésével, aki az egylittes szamara kozel kétszazotven népdalt dolgozott fel.

Karpatalja vilaghiri operaénekessel is gazdagitotta a komolyzenei palettat a 20.
szdzadban. A magyar szarmazasu, kozel harom oktav hangterjedelmii szopranénekes, Cipola
Gizella a beregszaszi jarasi Gaton sziiletett. Cipola 1969 majusaban énekelte eldszor Giacomo
Puccini Pillangokisasszony ciml operajanak cimszerepét. A k6zonséget nem csak kifogastalan
zenei, de szinészi jatékaval is amulatba ejtette. A miivésznd Cs0-Cso-Szan szerepével
allamvizsgdzott a harkovi miivészeti féiskolan és ezzel debiitalt a kijevi szinpadon, néhany
évvel késobb pedig egy tokioi vilagversenyen elnyerte A vildg legjobb Pillangdkisasszonya
cimet. A szovjet id6kben a kiilf6ldi meghivasai nagy részét a rendszer szabotalta, csak toredéke
jutott el hozza. Negyedszazados karrierje soran Cipola Gizella tobb mint harminc operaszerepet

énekelt (Fedinec & Vehes, 2010).
3.3. Karpatalja a fiiggetlen Ukrajna kotelékében és a milivészetoktatas rendszere napjainkban

A 90-es években a vidék professzionalis zenei életében Uj szakasz kezdddik az Ukrajnai
ZeneszerzOk Szovetségének karpataljai alegységének megalakulasaval. A fesztivalmozgalom
az europai kulturalis térbe.

Ukrajna fliggetlensége alig harminckét évet dlel fel. Ez az id6 elég volt ahhoz, hogy
az orszag addigi geopolitikai iranyultsaga gyokeresen megvaltozzon, kevés viszont ahhoz, hogy
a szovjet éra hatdsa megszlinjon a kultira és az oktatis terén. Bar az 1991 eldtti oktatas
hagyoményai a szovjet gyakorlatban ¢és ideoldgidban gyokereznek, azok til messzire
mutatnanak; ezek részletesebb bemutatasat a jelenlegi tanulmany keretei nem teszik lehetévé,
igy a tovabbiakban az Ukrajna fliggetlenné valasa utani miivészetoktatas jellemzoit targyaljuk
mélyrehatobban, minddssze a leglényegesebb Osszefliggésekre ravilagitva az 1991 eldtti
id6észak ide kapcsolodo eseményei kdzott.

Ukrajndban a miivészeti oktatds két, viszonylag jol elkiilonithetd, eltérd céllal és

irannyal rendelkezd szféraban, amatdr és professziondlis formaban torténik. Az amatOr
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zeneoktatds a kozoktatas iskolaiban és o6vodaiban folyik, célja elsésorban jo zenehallgatok
képzése, akik a tovabbiakban aktiv befogadoi a klasszikus zenének, a zenei Onképzo
tevékenység aktiv részesei. Az ukran szakirodalom az amatér szférahoz sorolja a zenei
szakkorok, studidk, csoportosulasok, klubok (miivelddési hazakban, kulturalis kézpontokban,
gyermek alkotéi kdozpontokban stb.), azaz a kozmiivelodési intézmények tevékenységét is. A
professzionalis zeneoktatds célja ezzel szemben elsdsorban a képzett zenészek nevelése, a
szakmai utanpotlas biztositasa. Ennek megvaldsitasa érdekében tobbszintli oktatasi rendszer
mikodik, amely a kozoktatassal mintegy parhuzamosnak értelmezhetd, mikodtetéséért
jelentds, de nem teljes mértékben a kulturalis minisztérium felel (Sidlets’ka, 2012). A fejezet
tovabbi részében a professziondlis szféra rendszerének felépitését tarjuk részletesebben az
olvaso elé.

A ’90-es években, Ukrajna fliggetlenné valasat kovetden a miivészeti oktatas
fejlodésében jelentds valtozasok torténtek. A korabbihoz képest a felsGoktatasi intézmények
nagyobb Onalldsagot élveztek az oktatds tartalmanak és modszerének megtervezésében, igy
gyorsabban reagalhattak a mindenkori jelen kihivésaira. A zenei felsGoktatdsnak a
rendszervaltast megeldzden otthont add konzervatériumok a nyugat-eurdpai példat kdvetve
akadémiai statuszt kapnak, egyes fOiskoldkat egyetemekké neveznek at. A felséfokl
zeneoktatas palettdja olyan Uj szakokkal boviil ebben az idészakban, mint az operarendezés,
vagy a konnylizene. A rendszervaltas iddszakanak masik fontos politikai dontése a miivészeti
oktatasi intézmények szakositdsdnak megsziintetése. Szerhij Volkov milvészettorténész ezt a
folyamatot negativan itéli meg. Mivel egyes szakok (koreografia, zenei nevelés,
képzémiivészet) allamilag kidolgozott terve hidnyzott, azokat egyszeriien az oktatds, illetve

kultira és mivészet szférdjaba soroltdk. Ennek eredményeképpen a miivészek képzésével

szakosodas nélkiili tanitoképzd szakkdzépiskolak, , kulturalis” tanitoképzok foglalkoz‘[ak.5 Az
ilyen intézményekben zene-, ének-, rajz-, tanctanitoi diplomat, vagy egyszeriien
milvészetoktatoi diplomat szerezhettek a hallgatok (ez utobbi nem feltételezte a professzionalis
el6adoi készség meglétét). A fentiekbdl érthetd, hogy ezek az intézmények nem feleltek meg a
specidlis mlvészeti oktatdsi intézményekre vonatkozd szabvanyoknak, viszont, széleskori
tevékenységiik altal hatottak ezek kialakuldsdra; mindez a végzett hallgatokkal szemben
tamasztott kovetelmények indokolatlan csokkenéséhez vezetett (Volkov, 2006). Masrészrol, az
oktatés- vagy kultiratigy hatokorébe sorolt intézmények kozott egészséges versengés Iépett fel,

ami az oktatas szinvonaldnak javulasat idézte eld.

5 szandékos a ,,magyaritds” mell6zése, hiszen a miivészeti tanitoképzé szakkozépiskola elnevezés a szakositds
meglétét sugallng, itt viszont minddssze a kulturalis minisztériumnak, a kultiratigynek valo alarendeltséget jelzi
az intézmény neve, mig a tanitoképzo szakkozépiskolak az oktatasi szférahoz tartoztak.
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Ukrajna fliggetlenné valasat kovetden a miivészeti oktatas uj alapjainak megvetésekor
a nehézségek harom f6 problémateriilet koré csoportosultak: az oktatasi intézmények allami
finanszirozasanak csokkenése, az allami szervek helyének meghatdrozdsa az oktatés
iranyitasaban, a képzési iranyok kiilonbségeinek, hasonlosagainak definidlasa és a felsGoktatasi
intézmények akadémiai szabadsaga (Volkov, 2012).

A rendszervaltast kovetd idészakban a miivészetek oktatdsaban megodrizték az addig
kialakult szovjet rendszert, azt csak félig-meddig alkalmazva jogszeriien, hiszen a sziikséges
torvényi szabalyozasok hidnyoztak. Ez a régi ¢érahoz tartoz6 gyakorlat fokozatos
megsziinéséhez vezetett. Példa erre a miivészeti akadémiakon és egyetemeken korabban
megvalosithatd, az ukrajnai torvényhozasban és szakirodalomban diploma utidni képzésnek
mindsilld un. asszisztensi tapasztalatszerzés (,,aszisztentura-sztazsuvannya”), amely az
orvostanhallgatok rezidens éveihez hasonldan az adott szakteriileten valdo elmélyedést, a
tudasgyarapitast szolgalta. A diploma utani képzés célja a doktori képzéssel ellentétben nem a
tudomanyos ¢életbe valo belépés, sajat kutatds megtervezése és végrehajtdsa, hanem
gyakorlatszerzés a mesterképzésben mar elsajatitott, adott profili tevékenységben, tudomanyos

fokozat megszerzése nélkiil (Bezhin & Uspenska, 2018).

Ukrajnaban a 20. szazad végére befejezodott a miivészetoktatds szintjeinek kialakitéasa,
napjainkra az alapfoktol a tudomanyos fokozatig minden szinten megvaldsul a képzés. A 2017-
tartozik. Torténhet formalis, informalis €s nonformadlis keretek kozott, célja pedig az adott
professzionalis tevékenységhez sziikséges kompetencidk megszerzése mikdzben az egyén
folyamatos, integralt oktatasi folyamatban vesz részt. A miivészetoktatas egyik feltétele az
egyén képességeinek korai felismerése és fejlesztése.
A miivészeti oktatas magaban foglalja az esztétikai tapasztalatok, a szakmai készségek
(az eldadasra valo képességet is jelentik; céljuk, hogy az oktatdsban részt vevd személy képes
legyen a miivészi onkifejezésre) €s az értékorientacid képességének megszerzeését.
A mivészeti oktatas négy szinten torténhet (az ISCED-szint meghatdrozasahoz az
Oktataskutato és Fejlesztd Intézet utmutatasat hasznaltuk):
o alapfoku miivészetoktatas (ISCED 1-2), az Alapfoku Miivészeti Iskolak képviselik
o profilszerli mlivészetoktatds (ISCED 2-3), az Un. iskola-internatusok tartoznak ide
o felsd kozépfoku miivészetoktatas (ISCED 3A), koledzsek és szakkdzépiskolak)
o mivészeti felsboktatas (ISCED 5), zenemiivészeti egyetemek, zeneakadémiak.
A specialis oktatas szinvonalat (a felsdoktatast kivéve) a kozponti végreha;jto testiiletek hagyjak

jova, amelyek biztositjak az allami politika érvényesitését és végrehajtasat az érintett
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teriileteken. A specialis oktatasi intézmények sajat oktatasi programjaik alapjan oktatnak,
amelyeket az adott intézményt iranyitd kdzponti végrehajto testiiletek hagyhatnak jova. Az
oktatast ebben a szférdban foként az allami koltségvetés finanszirozza (A kulturalis és
miivészeti oktatas tartalmanak Allami Tudomanyos és Modszertani Kozpontjanak hivatalos
oldala).

Az alapfoku specidlis mivészeti tanintézmények (miivészeti-, zene-, tanc-,
képzomiivészeti €és korusiskoldk) 0j neve a 2017-es oktatasi torvény alapjan legpontosabban
gyermek muvészeti iskolakként fordithatd; egyszerre tartoznak Ukrajna oktatasi
minisztériumanak, valamint Ukrajna kulturdlis minisztériumdnak irdnyitasi korébe. A
tevékenységiiket szabdlyoz6 rendelkezések koziil a legfontosabbak Ukrajna Alkotménya, az
oktatési torvény (2017), az iskolan kiviili oktatast szabalyozo torvény (2000), €s a kulturara
vonatkozo torvény (2011). Az allami statisztikai hivatal adatai szerint (2020-as adat) jelenleg
kozel 1400 talalhato beldliik az orszagban. Az alapfoki miivészeti iskoldk professzionalis
szakmai képzést nyujtanak a gyermekeknek, zeneértd kdzonséget, zenehallgatokat nevelnek.
Az oktatds id6tartama ezekben az intézményekben a 2018-as szabalyozast kovetden valtozd
(tart az atmeneti idészak az 0j kovetelmények bevezetésére), a korabbi osztatlan nyolc év
helyett hat, négy plusz négy, vagy négy plusz 6t év, szaktol fiiggden. Az esztétikai nevelést
végz0 iskolak célja a kulturalis minisztérium altal eliranyzott kerettanterv alapjan a gyermekek
sokoldalu fejlesztése, erkolcsi és szellemi nevelése, tehetségiik kibontakoztatasa. Alapfokt
miivészeti oktatasban részesiilni a kozoktatasban valo részvétellel parhuzamosan lehet. A 2018-
19-ben zajlo reform létrehozta az alapfokl miivészetoktatas egy lehetséges modelljét, az ehhez
¢s az allami kerettantervekhez vald alkalmazkodast azonban nem irjak kotelezben elé az
intézmények szdmara. A decentralizacié elve alapjan az egyes intézményeknek ezekben a
kérdésekben is akadémiai szabadsaguk van, helyi tanterveiket és a benniik folyd képzés
strukturajat az alapitoval/fenntartoval kell jovahagyatniuk. Az alapfokt miivészetoktatasi
reform altal javasolt struktara hdromszintii, elementaris, alap és a zenei nevelés elmélyitésére
szolgald specidlis tagozatra tagozodik (Kulturalis és miivészeti oktatds tartalmanak Allami
Tudomanyos és Modszertani Kozpontjanak hivatalos oldala, 2020. ITouaTkoBa MmucTenbka

ocBita  [Pochatkova  mystets'’ka osvita].  https://www.dnmczkmo.org.ua/mystetska-

osvita/pochatkova-mystetska-osvita/).

A miivészetoktatas legelso szintje az elementaris szint, amelynek programjat négyéves
tanulmanyi idészakra tervezték. Az oktatds a kozoktatds 1-4. évfolyaméval parhuzamosan
zajlik, a bemeneti kor hat év. E szint fé célja lehetdséget biztositani a kiilonféle miivészetek

megismerésére és alapvetd ismeretek megszerzésére a valasztott teriilet tantargyaibol. Az
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elementaris szintli képzés harom teriileten zajlik: zenemiivészet (hangszeres zene, karének,
folklor), képzd-, tanc- és cirkuszmiivészet.

A miivészetoktatas kovetkezd, 6 1épcsdje az alapszint. A program két lehetdséget
kinal teljesitésére: altalanos muvészet (konnyitett, a tovabbi tanulast nem tervezok szamara),
valamint kezd6 professzionalis irany (a zenei nevelés elmélyitésére szolgalo specialis tagozat,
a mivészeti képzés kovetkezd szintjére vald felkésziilés érdekében). A tanulmanyi id6 4-5 év,
parhuzamosan a kozépiskola 5-9. (6-9) osztalyaval. A palyazok ajanlott €letkora 10 év. A
képzésre az el6z6 szint teljesitése utan keriil sor, hat lehetséges teriileten (zene-, képz6-, tanc-,
cirkusz-, szinhazmiivészet, film/ multimédia). A cél az alapfoki mivészeti oktatas
differencidlésa, valasztasi lehetéséget kinalni a felvételizOknek a miivészeti targyak mélyrehato
tanuldsa és a muvészeti képzés folytatdsara valo felkésziilés és az egyszerusitett alapfoka
mivészeti képzés elvégzése kozott.

Az alapfokl milivészeti oktatas befejezd szintje a zenei nevelés elmélyitésére szolgalo
specialis tagozat, programjat kétéves tanulmanyi idészakra tervezték. A felvételizok kivant
¢letkora 15 év. Az oktatds a kozépiskola 10—11 osztalyaval parhuzamosan zajlik. A f6 cél
biztositani a kezdé professzionalis szintet teljesitett didkok szamara, hogy mivészeti
tanulmanyaikat a kozépiskolai érettségi megszerzéséig folytathassak. Bemeneti feltétel az el6z6
szint teljesitése.

A profilszeri miivészetoktatdst végz0 tanintézmények képviseltetik magukat
legalacsonyabb szamban, mindGssze hét talalhato belSlik az orszagban: Kijevben,
Lembergben, Odesszaban, Harkovban, illetve a kozép-Ukrajndban elhelyezkedd Poltavai
megye Opisny telepiilésén (Kulturalis és miivészeti oktatas tartalmanak Allami Tudoményos és
Modszertani Kozpontjanak hivatalos oldala, 2020. Ilpoghinena mucmeywvka oceima [Profil'na

mystets'’ka  osvita].  https://www.dnmczkmo.org.ua/mystetska-osvita/profilna-mystetska-

osvita/). A professzionalis miivészeti képzésre szakosodott intézmények, amelyekben emelt
oraszamban oktatjak ezeket a targyakat, az 1930—40-es évektdl kezdtek miikddni a felsoktatasi
intézmények bazisan, kiemelkedd zenei- és képzdmiivészeti tehetségli gyermekek oktatasat
végzik 11 éves id6tartammal. Jelenlegi formajukban és elnevezésiikkel viszont csak a 2017
szeptemberében elfogadott oktatast szabalyozo torvény hivta életre dket.

A képzés kovetkezo szintjét a koledzsek és szakkozépiskolak képviselik, amelyekbdl
2020-ban 56 miikodik Ukrajna teriiletén (Kulturalis és miivészeti oktatas tartalmanak Allami
Tudomanyos ¢és Modszertani Kozpontjanak hivatalos oldala, 2020. ®axosa nepedsuwa
mucmeyvka oceima [Fakhova peredvyshcha mystets'ka osvita].

https://www.dnmczkmo.org.ua/mystetska-osvita/fahova-peredvyshha-mystetska-osvita/).

Ezek az intézmények zene-, képzo-, cirkuszmiivészeti, drama-, vagy tancoktatasra szakosodtak,
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a képzési id6 négy vagy ot év. F6 céljuk megfeleld szakmai kompetencidkkal ellatni a diakokat,
egyik fo profiljuk az alapfoku mivészeti iskoldk pedagdgus utanpotlasanak biztositdsa.
Jellemzdjiik, hogy a felvételiz6k a kozoktatasbeli kilenc altalanos osztaly és az alapfoku
miivészeti képzés elvégzését kovetden (nem teljes kozépszintii képzésként nevezi meg az ukran
terminologia) jelentkezhetnek. A mar érettségi bizonyitvannyal rendelkezok is felvételizhetnek,
nekik a kozépiskolai targyakat nem, csak a szaktargyakat kell teljesiteniiik a képzés soran®. A
koledzsekben folyo oktatas a zene-/miivészeti iskolakban megszerzett tudasra épit. A képzés e
szintjét a kulturalis és miivészeti oktatas tartalmanak Allami Tudomanyos és Modszertani
Kozpontjanak hivatalos oldala a nemzetk6zi 5. szinttel megegyezének definidlja, az
Oktataskutato és Fejlesztd Intézet leirasa alapjan azonban egyértelmiien a 3. szintet képviseli
(az oktatas az ISCED 2 szintnél specializaltabb; az ISCED 3 szinten a képzés az ¢16z6 szintnél
magasabban kvalifikalt pedagogusok alkalmazasaval torténik; 15 vagy 16 éves korban 1épnek
erre a szintre a felvételizok, el6feltétel a kilenc évig tartd oktatas eredményes befejezése).

A kulturalis szféraban torténd felsdoktatast 15 intézmény biztositja az orszagban, ezek
kozil 10 folytat doktori képzést is (Bohuts'kyy, 2007). A képzési id0 ezekben az
intézményekben 4-6 év. Bemeneti feltételiik miivészeti koledzsben/szakkdzépiskoldban vagy
kozépfoku specidlis miivészeti tanintézményben szerzett diploma. Ezek a felsdoktatasi
intézmények a kulturdlis minisztérium iranyitasa ald tartoznak. Jelen esetben nem tériink ki
azokra az oktatasi minisztérium iranyitasi korébe tartoz6 felsdoktatasi intézményekre, melyek
szintén folytatnak miivészeti képzést. Ezek bemeneti feltétele az érettségi megléte, amely nem
feltétleniil specialisan miivészeti profilu intézmény befejezéseét igazolja. Ahogy azt kordbban
megyvilagitottuk az ukrajnai miivészetoktatas torténetét taglalo fejezetben, a miivészeti oktatas
ilyen kettdssége a rendszervaltas ota fennalld probléma, amely a bolognai rendszerhez vald
csatlakozads ellenére problémdssa teszi az egyes intézmények kozotti atjarhatosagot,
megneheziti a munkaerdpiacon valo elhelyezkedést annak ellenére, hogy a két tipust képzésben
vald részvétel mindegyikének kozos kiinduldpontja, hogy az egyén tehetséges a miivészetek
terén.

A fels6oktatdsban lezajlé expanzid hatasara a kozoktatast kovetden ezen a képzési
szinten is megindultak a reformok. A felsdoktatas 1j struktirainak kiépiilése Ukrajnaban
napjainkban is tart, a felsé kozépfoku és posztszekunder szinten 0j intézménytipusok alakulnak

ki (1. abra). A szerkezeti reformok az 1990-es évtizedben kezdddtek, a folyamat mara sem

® Mig Magyarorszagon 16 éves kornal huztak meg a tankotelezettség hatarat (nyolc altalanos osztalyt jelentd
alapfoku oktatas), Ukrajnaban ezt a hatart a kilenc osztaly képviseli. Az ukran megnevezés ezt a végzettséget nem
teljes kozépszintiinek, mig az érettségit teljes kdzépszintiinek nevezi, ezért latom célszeriinek az ,,altaldnos” jelzd
mell6zését és a kozépszintiivel vald helyettesitését annak ellenére, hogy Magyarorszagon erre alapfok, ritkan alsé
kozépfoku képzésként hivatkoznak (Eurydice halozat hivatalos oldala).
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zarult le. A valtozasok foleg két kérdés koriil Osszpontosulnak, hogy szelektiv vagy
komprehenziv legyen a felsdoktatés, illetve, hogy milyen szintekre tagolodjék és ezeknek a

szinteknek melyek legyenek a feltételei (Kozma, 20006).

[
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I Korai sztétikai nevelés (6vodai) ’

1. dbra. A miivészeti oktatds intézményrendszere Ukrajnaban 2020-ban

forrds: a kulturalis és miivészeti oktatas tartalmanak Allami Tudoméanyos és Modszertani
Kozpontjanak hivatalos oldala

Az 1. abrén latszik, hogy a Bachelor szintet megel6z6 képzési szinteken egyrészt valtozatos az
intézménytipusok palettdja, masrészt nem egyértelmii egymasutanisaguk, egyes esetekben
atfedést is felfedezhetiink. Tovabb bonyolitja a helyzetet a fenntartd kérdése: az intézmények

egyes csoportjai az oktatasi, mas csoportjai viszont a kulturalis minisztériumhoz tartoznak.

A fejezetet 0sszefoglalva elmondhatjuk, hogy Karpatalja intézményes zeneoktatasa csaknem
nyolcvan éves multra tekint vissza. A csehszlovak idészakot a kulturdlis élet pezsgése
jellemezte, majd a masodik vilaghaborut kovetéen megalakultak az elsd zenei oktatési
intézmények a vidéken. A szovjet idészak zenei fellendiilése, amely a zeneoktatas fejlédésében
tetdzott, megmutatkozott a zeneszerzés, eldadomiivészet és amatdr zenei tevékenység
fejlodésében is. A rendszervaltast kovetd iddszakot a felsOoktatdsi expanzid jellemezte, az
alapfoki miivészetoktatasi intézmények tobb strukturalis valtozason estek at a kozponti

iranyitas szempontjabol. A 1991-2015 kozotti oktatasi torvényeket kdvetden 2017. szeptember
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28-an lépett hatalyba 1 oktatasrol szo6l6 térvény, amely az ukran térvényhozas torténetében
el6szor tartalmaz szabalyozasokat a miivészetoktatasra vonatkozodan.

Napjainkban tart Ukrajna europai oktatasi térbe valo beilleszkedése, a miivészeti
oktatas helyét azonban mindezidaig nem sikeriilt meghatdrozni a bolognai rendszerben. Az
oktatas strukturajanak, iranyainak, szintjeinek rendszervaltast kovetd reformja sem volt teljes
mértékben eredményes, azota pedig szdmos valtozads tortént az emlitett szinteken mind
Eurdpaban, mind Ukrajna geopolitikai helyzetében. Sidlets'ka parhuzamot von a napjainkban
tapasztalhatd egyesitésre, egységesitésre vald torekvés €s az 1920-1930-as évek proletar-
kulturalis ideoldgiai reformjai kozott, amikor is elsd izben probaltak a miivészet egyes szférait
a kozoktatassal Osszevonni. Ramutat, hogy az eddigi tapasztalat alapjan a fentiekben
bemutatott, akadémikus miivészetoktatdsi rendszer (amely jelenleg a kulturdlis minisztérium
iranyitasa ald tartozik) életképes, mi tobb, 1étjogosult, amit az adott rendszerben folyd képzés
résztvevoi altal elért kiemelkedd eredmények igazolnak. Ezért a bolognai rendszerhez vald
adaptacio folyamatdban az oktatdsi rendszer reformja kdzben célravezetd lenne az ukrajnai
tapasztalatot is figyelembe venni. Ez azonban felvetné az eurdpai rendszerrel valo
Osszeegyeztethetetlenség, s ezaltal atjarhatatlansag (itt elsésorban nem a formai, hanem a
tartalmi tényezdkre gondolunk) problémajat, amely bizonyos tekintetben most is jellemzi a
miivészetoktatast. A hazai gyakorlat elemeinek véalogatas nélkiili, nem kelléen koriiltekintéen
torténd atemelése azt eredményezheti, hogy az ukrajnai miivészek az eurdpai, a kiilfoldi
miivészek pedig az ukrajnai munkaerdpiacon keriilnek héatranyos helyzetbe a végzettségiiket
igazolo eltéré tipusi dokumentumok miatt (Rozhok, 2005). Sidlets'ka véleménye szerint sem
indokolt a hazai (értsd: ukrajnai) miivészetoktatds tartalmanak teljes leromboldsa a formai
unifikécid érdekében, mivel az ukran miivészek szakmai felkésziiltsége megfelel az eurdpai
kovetelményeknek ebben a szféraban.

Az elmult két évtized hianyossagaként foghato fel tovabba, hogy a miivészeti oktatés
szakképzett pedagdgusokkal valo ellatasanak rendszere bizonyos szinteken — mint példaul a
szakkozépiskola utani elhelyezkedés, és a mesterdiploma megszerzését kovetd szakmai
eldrelépés — zsakutcaba jutott.

Ukrajnaban a tanitoképzo szakkozépiskolak, késobb koledzsek (felsdfokt szakképzési
intézetként jelennek meg legtobbszor magyar forditasban, a tanitoképzOnél magasabb szintet
képviselnek) kibocsatottjai rendelkeznek a joggal, hogy alapfokii miivészeti iskolaban
oktassanak. A friss diplomasok tobbsége azonban értheté okokbol, a munkaerdpiac, sokszor a
leendé munkéltatd nyomasa hatdsara nem helyezkedik el pedagoégusként, hanem folytatja
tanulmanyait. Azok végeztével formalisan ,tulképzettek” az alapfoku oktatashoz, ezért sokan

mashol helyezkednek el. Ez a folyamat, és az 4llami intézményekben miivészetet oktatok
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viszonylag alacsony bérezése is tovabb neheziti az alapfokt miivészeti oktatds munkaerd-
ellatottsagat.

A masik problémas teriilet a mesterképzés befejezését kovetd szakmai eldrelépés
kérdése. A rendszervaltas eldtt kovetett gyakorlat ezzel szemben az ,,érdemes miivész”, ,,a
kultira érdemes dolgozoja” tipusu tiszteletbeli cimekkel rendelkezd, felsGoktatasban
tevékenykedd pedagdgusokat feljogositotta a magasabb oktatdoi mindsités megszerzésére. A
jelenlegi rendszer szabalyozasai alapjan csak a tudomanyos fokozat, majd a megfelel6 oktatéi
mindsités megszerzése biztositja a miivészeti felsboktatasi intézmények pedagodgusai szamara
a jogot az adott képzési szintben vald részvételre. A PhD-képzésben résztvevokkel szemben a
tudomanyos munka teriiletén tamasztott kovetelmények teljesitése viszont majdnem kizarja az
aktiv el6adoi tevékenységet, ezért a zeneakadémidk, egyetemek végzosei koziil a szinpad irant
elhivatott legjobbak ritkan valasztjak a doktori képzést Ukrajndban. Ezek a kortilmények azt
eredményezték, hogy a miivészeti felsfoktatasi intézmények oktatdinak utanpdétlasa akadozott,
ami kdzvetetten hozzajarulhatott a miivészeti felsdoktatasi intézményekben végzett munka
minéségének romlasahoz. A helyzet az elmult években valtozni latszik: mig korabban
Ukrajnaban nem létezett az eurdpai gyakorlatban honos miivészeti doktori (DLA) képzéssel
parhuzamba allithatd képzési forma, a 2017. szeptember 5-én elfogadott, s ugyanazon év
szeptember 28-an hatalyba 1ép6 oktatasrol szo616 torvény mar rendelkezik a miivészeti doktori

képzés biztositasarol.
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IV. fejezet. A miivészetoktatasra vonatkozo torvényi szabalyozasok Ukrajnaban —

mult és jelen

Az extrakurrikularis muivészeti tevékenységek és a kultirafogyasztas kozotti kapcsolat
vizsgalata soran figyelembe kell venni a miivészetoktatas torvényi szabalyozasait, mivel ezek
az eldirasok alakitjdk a gyermekek és fiatalok muvészeti lehetdségeit és tapasztalatait. Az
érvényben 1év0 mivészetoktatdsi torvényi szabalyozdsok meghatirozzak azt a keretet,
amelyben a gyermekek mivészeti oktatasban részesiilhetnek. Ezek a szabalyozasok
befolyasoljak, hogy a gyermekek milyen mértékben €s milyen formaban vesznek részt
extrakurrikuldris miivészeti tevékenységekben, amelyek késobb alakitjak attitlidjeiket és
kulturdlis tokéjliket. Ezekkel az érvekkel tamaszthatd ald a mivészetoktatdsra vonatkozo
torvényi szabalyozasok vizsgalatanak relevancidja a karpataljai felsdoktatasban tanulé fiatalok
kultarafogyasztasaval és szabadidOben végzett miivészeti tevékenységeivel foglalkozo kutatas
vonatkozasdban.

Az iskolan kiviili oktatast szabalyozé jelenlegi rendelkezések hatdssal vannak a
gyermekkori miivészeti tevékenységek elérhetéségére és mindségére. Ezek a szabalyozasok
meghatarozzak, hogy milyen miivészeti programok érhetdk el az iskolan kiviili oktatasban,
valamint hogy milyen tdmogatasok és eréforrasok allnak rendelkezésre e tevékenységek
szdmara. Az ilyen tipusu oktatdsban vald részvétel jelentds mértékben befolyasolja a
gyermekkori és ifjukori kultirafogyasztas alakulasat, hiszen az ilyen ¢élmények révén fejlodik
ki a fiatalok miivészeti érdeklédése és izlése.

A miivészetoktatas rendszerében bekovetkezett valtozasok ravilagitanak arra, hogy a
torvényi és szabalyozasi keretek hogyan igazodnak a tarsadalmi €s kulturalis igényekhez. Az
Uj tantervek bevezetése tiikrozi a miivészeti oktatds céljainak és modszereinek fejlodését,
valamint az oktatasi intézmények valaszait a valtoz6 kulturélis kornyezetre. Az ilyen valtozasok
kozvetlen hatdssal vannak arra, hogy a fiatalok milyen miivészeti élményekkel talalkoznak
gyermekként, ami késObb meghatirozza kultirafogyasztasi szokasaikat ¢és miivészeti
tevékenységeikben valo részvételiiket felndttkorukban.

Az Ukrajna fliggetlenné valasa 6ta eltelt 32 évben szdmos torvényi szabalyozas 1épett
hatalyba a miivészeti nevelésre vonatkozoan, ezek azonban a kdzponti iranyitas elve alapjan
szervezddve kevéssé, vagy egyaltalan nem vették figyelembe a miivészeti oktatas sajatossagait,
¢s azt a tobbi oktatasi teriilettel megegyezd szempontok szerint kezelték. Az alabbiakban az
elmult harom évtized miivészeti oktatasanak miikddését szabalyozo kulcsdokumentumokat
tekintjiik at, vizsgdlatunk fokuszaban azt tartva, hogyan valtoztattdk meg ezek a jogi
dokumentumok a miivészetoktatds struktardjat, célkitlizéseit, kiilonés hangsullyal a

Zzeneoktatasra.
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4.1. A miivészetoktatas torvényi szabalyozasai a fliggetlen Ukrajnaban

Az 1991-ben az USzSzK (Ukran Szocialista Szovjet Koztarsasag) altal elfogadott
oktatasi torvény a tanitoképzo és miivészeti szakkodzépiskoldkat a felsdoktatdshoz sorolja. 1992-
ben a mar fiiggetlen Ukrajna altal elfogadott kulturalis alaptorvény az allampolitika
prioritasaként hatarozza meg kulturalis téren a gyermekek oktatasi intézményekben torténd
esztétikai nevelését, tekintet nélkiil azok tulajdonosara, és fenntartdjara (melyik szervnek
vannak alarendelve). Ekkor kezdddik meg az alapfoki miivészetoktatasi intézmények és a
tanitoképz6 szakkozépiskolak decentralizacioja, és kdzosségi (Onkorményzati) tulajdonba vald
athelyezése.

1991 és 1995 kozott az alapfoki mivészetoktatdsi intézmények szama 7%-kal
novekszik. 1993-t6] megkezdddik a zeneiskoldk miivészeti iskoldkka valo atalakitisa (ez az
olyan Uj, nem csak zenei szakok felé torténd nyitast jelentette, mint a koreografia, a
képzOmiivészet és a drama). 1996-t6] megkezdik az esztétikai nevelést folytatdo alapfoka
intézményekben tanulok 1étszamanak csokkentését.

2000-ben hatalyba 1ép az iskolan kiviili oktatast szabalyoz6 torvény, amely az oktatas
e szférdjaként a zene-, képzOmiivészeti-, tdnc- és miivészeti iskoldk tevékenységét hatarozza
meg. A 2002-ben elfogadott felsdoktatasi torvény egyetlen specidlis elvarast sem foglal magaba
a muvészeti-kulturalis felsdoktatassal kapcsolatban. 2007-ben az allami koltségvetésbol 10
millié hrivnyat kiilonitenek el népi hangszerek vésarlasanak tamogatasira a kozosségi
tulajdonban 1év6 miivészeti iskoldk szamara. 2011-ben hatalyba 1ép a maig is érvényben 1évo
kulturalis torvény, amely elséként hatdrozza meg a kulturalis-miivészeti oktatas és a kulturalis
szféra oktatési intézményének fogalmat.

A 2014-ben elfogadott felsdoktatasi torvény mar tartalmaz bizonyos szabalyozasokat
a kulturélis és miivészeti felsdoktatasi intézményekre vonatkozdéan. Ez a torvény vezeti be a
mivészeti-kulturalis felsdoktatas elsd, rovid ciklusaként a koledzsekben megszerezhetd ,,ifju
bachelor” mindsitést, amely a korabbi ,,ifju szakember” (molodsij szpecialiszt) képzési szintet
hivatott felvaltani (1d. 1. abra). A Krim-félszigeten, illetve a luhanszki és donyecki megye egyes
térségeiben zajlo fegyveres konfliktus miatt a Luhanszki Allami Kulturalis és Miivészeti
Akadémiat, valamint a Donyecki Allami Zeneakadémiat Ukrajna fennhatosiga ala tartozod
teriiletre helyezték at (elobbi tevékenysége 2015-ben indul ujra Kijevben), kozel 100
pedagdgiai és tudomanyos alkalmazott és 500 hallgaté folytatta mas felsGoktatasi
intézményekben munkajat. A polgarhaborts kelet-ukrajnai térséggel Ukrajna elveszitett 88

alapfoku miivészeti iskolat (6,3%) és kilenc koledzset (13%).
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2015-t6l a felsdoktatasban meghatarozott szakok kozott helyet kap a ,kultara és
mivészet”, amely hat addigi miivészeti szakot és harom, addig kultarahoz tartozé szakot foglal
magaba. A 2016-os oktatasi torvénytervezet mar kiilon cikkelyt szentel a miivészeti oktatasnak.
Ugyanebben az évben Ukrajna kormanya elfogadja az ukran kultara fejlesztését megcélzod
reformcsomagot, amely eldirja tobbek kozott az alapfoki miivészeti oktatds mindségét
ellendrizni hivatott rendszer 1étrehozasat, palydzatrendszer kialakitdsdt a mlivészeti oktatds
valamennyi szintjén tanulok anyagi tamogatdsara, az alapfokd miivészeti oktatds inkluziv
programjanak kidolgozasat, a hallgat6i mobilitas eldsegitését.

A 2017. szeptember 28-t6l hatalyos oktatasi térvény mérfoldkének tekinthetd, mivel
ez az elso példa a torvényhozasban a miivészetoktatds szabalyozasara. A térvény meghatarozza
a mivészeti oktatds, az alapfoku miivészeti oktatas, a miivészeti iskola, a kozépfoku specialis
miivészeti iskola-interndtus, a miivészeti koledzs fogalmat, valamint a pedagdgusok
mindsitésszerzésének feltételeit. A legfontosabb véltozasnak tekinthetd, hogy 0j toérvény
bevezeti az eurdpai képzés DLA fokozatanak megfeleld ,,mlivészet doktora” tudomanyos
fokozatot (Ukrajna torvénye az oktatasrol, 2017. https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-
19#n1585).

A 2017-es oktatasrol szo6lo torvény tobb valtozast eredményezett a miivészeti oktatés

rendszerére vonatkozoéan. Megjelentek a kozépfoka specialis muvészeti iskoldk (a
magyarorszagi zene tagozatos kozépiskoldkkal 4&llithatok parhuzamba), megvaltozott az
alapfoku miivészeti iskolak hivatalos megnevezése és nevének roviditése, bevezették a DLA-

képzést.
4.2. Az iskolan kiviili oktatast szabalyozo6 jelenleg hatalyos rendelkezések

A kutatasunk altal érintett egyik f6 fogalomkor az extrakurrikularis miivészetoktatas, fontosnak
tartottuk azonban a tdgabb kontextus megvilagitasat, ezért az ukrajnai miivészetoktatas egészét
vizsgaltuk mind torténeti, mind oktataspolitikai vonatkozdsdban. A kovetkezOkben
vizsgalodasunk fokuszat sziikitjiik és az ukrajnai miivészetoktatis rendszerének alapszintjére
iranyitjuk, hiszen a kutatasunk egyik targyat képezé gyermekkori extrakurrikularis miivészeti
tevékenységek ezen a szinten valosulhatnak meg.

Ukrajnaban az orszag fiiggetlenségének kikialtasa ota (1991) szamos kisebb-nagyobb
valtozason esett at az oktatasi, €s ezen beliil az extrakurrikularis oktatdsi rendszer. Ez nyomon
kovethetd az oktatds dokumentumainak vizsgalatdval és a torvényi szabalyozasok
attekintésével, amelyeket a megvaltozott szocidlis, politikai koriilmények, a szovjet oktatasi-
nevelési gyakorlattdl egyes elemeiben eltavolodni kivano torekvés €s az eurdpai normékhoz

valo részleges alkalmazkodas igénye hivott életre. Jelen irdsunkban eltekintiink az elmult
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harom évtized valamennyi oktatast szabalyoz6 torvényének attekintésétdl, helyette a jelenleg
hatalyos, 2017 szeptemberében elfogadott oktatasi torvény (a tovabbiakban: oktatasi torvény)
¢s 2018 augusztusaban kelt, az alapfoku miivészetoktatast szabalyozo rendelet 1ényeges részeit,
majd a jelen kihivasaira fokuszalva a fenti dokumentumok altal az extrakurrikularis
zeneoktatasban eldidézett valtozasokat mutatjuk be.

A 2017-es oktatasi torvény 14. cikkelye alapjan az iskolédn kiviili oktatas célja a
gyermekek képességeinek fejlesztése az oktatds, tudomany, kultira és sport terén, a tovabbi
szakmai tevékenységhez elengedhetetlen elsddleges szakmai tudas atadasa. Az iskolan kiviili
oktatas folyhat parhuzamosan az 6vodai, kozépiskolai, a szakmai és az eld-felsGoktatasi
képzéssel. Az iskolan kiviili oktatdsi programban megszerzett kompetencidk az oktatds
megfeleld szintjein beszamithatok és elismerhetdk. Az iskolan kiviili oktatasi tevékenység
kiilonbo6z6 tipust, tulajdonformdju €s aldrendeltségii intézményekben, a csaladban, tarsadalmi
szervezetek, valamint jogi €s természetes személyek altal valosulhat meg.

A torvény részletesen kitér az iskolan kiviili oktatas tantervére, meghatarozasa alapjan
az nem mas, mint az oktatds elemeinek az intézmény altal megtervezett és megszervezett
Osszessége az oktatds eredményességének biztositasara, azaz a kompetenciak fejlesztésére. A
képzés bemeneti kovetelményeit, az oktatds komponenseinek listajat és azok logikus sorrend;jét,
a tananyag terjedelmét és a kimeneti kompetencidkat a tanterv szabalyozza. A tantervet az
i1skolan kiviili oktatasi intézmény tantestiilete fogadja el, az igazgat6 hagyja jova.

Az alapfokd, iskolan kiviili miivészeti oktatast a jelenleg hatalyos, 2000-ben elfogadott
torvény szabalyozza. Ebben szamos modositas tortént 2018-ban, hiszen a 2017-es oktatasi
torvény nem hagyta €rintetleniil az oktatas e szférajat sem. Az ukrajnai kulturalis minisztérium
altal 2018 augusztusaban elfogadott, a miivészeti iskolakrol szolo rendelet megerdsiti, hogy a
miivészeti iskolak az iskolan kiviili oktatas szférajaba tartozé intézmények (686. sz., 2018.
augusztus 9-én kelt, 2018. szeptember 3-an 1004/32456 sz. nyilvantartasba vett rendelet).

Az oktatasi torvény megengedé az allami alaptantervekkel kapcsolatban, hiszen 21.
cikkelyének 7. pontjaban az szerepel, hogy a specializalt oktatast végzd intézmények mind az
altaluk, mind a kulturdlis minisztérium 4&ltal kidolgozott alaptanterv alapjan végezhetik
munkéjukat. Az elmult években a decentralizaciora valo torekvés jellemezte a kozigazgatas és
az oktatas szabalyozasat Ukrajndban. Ezzel O6sszhangban a mivészeti iskolaknak mind
akadémiai, mind szervezési kérdésekben autonémidjuk van. A Kulturalis Minisztérium ennek
fényében azt javasolja 2019 juliusi tajékoztatdjaban a miivészeti iskolak vezetdinek, hogy az
intézmény pedagdgiai testiiletével egyeztetve tervezze meg az 0j, 2019/2020-as tanévben
beiratkoz6 tanuldk oktatasanak menetét, a hatalyos torvényekkel 6sszhangban (Kulturalis és

miivészeti oktatas tartalmanak Allami Tudomanyos és Médszertani Kozpontjanak hivatalos
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oldala, 2019. Pos'schenns wooo Oesxux numanv 30ilUCHEHHS OCEIMHLOL OIAILHOCMI Y
mucmeywvkux wkonax [Roz'yasnennya shchodo deyakykh pytan’ zdiysnennya osvitn'oyi

diyal'nosti u mystets'kykh shkolakh]. https://www.dnmczkmo.org.ua/2019/07/roz-yasnennya-

shhodo-deyakyh-pytan-zdijsnennya-osvitnoyi-diyalnosti-u-mystetskyh-shkolah/).

A torvény harom modellt is felkinal az iskolan kiviili oktatast szabalyozé rendelet és
az oktatasi torvényben foglaltak megvalositasara. A kulturalis minisztérium ezeket részletesen
magyarazza tajékoztatdjaban. Az elsd lehetdség, hogy az oktatdsi intézmények az alapfoku
miivészetoktatas allami alaptanterve alapjan tervezik meg a munkdjukat, amelyeket 2019
tavaszan hagyott jova, és 2019 juliusaban modositott a Kulturalis Minisztérium (352. sz., 2019.
aprilis 24. kelt rendelet, 506. sz., 2019. jalius 4-én kelt rendelet). A masik lehetdség, hogy az
iskolak az allami javaslat figyelembevételével kidolgozott sajat alaptanterviik alapjan
oktassanak: ez esetben ennek elfogadasar6l egyediil az adott iskola vezetése dont. Az igy
megalkotott tantervek az allami alaptantervtdl a tananyag atadasanak sorrendjében, a tananyag
mennyiségében és a tanulok megterhelésében térhetnek el, de szigorian csak pozitiv irdnyba.
Az alaptantervben meghatarozott kompetenciak és kimeneti kdvetelmények, valamint tananyag
tartalmanak csokkentését a rendelkezés tiltja. E megkotés fényében az allami alaptantervet egy,
az iskolan kiviili oktatisra vonatkoz6é minimalis kovetelményeket rogzitd utmutatasnak
tekinthetjiik. Az ilyen, ,,atfogd” tanterveknek az allami alaptanterv csak egy részét képezi. A
harmadik lehetséges alkalmazasi modell, ha az iskola az allami alaptanterv figyelembevétele
nélkiil alkotja meg alaptantervét, ebben az esetben a fenntartd jovahagyésa is sziikséges a
tanterv engedélyezéséhez. Az igy megalkotott tantervek esetében megengedik, hogy a 2015-
ben elfogadott, esztétikai/miivészeti nevelést folytatd intézményekre vonatkozo
szabalyozasokban foglalt oktatasi komponenseket és 6raszdmokat vegyék figyelembe. A 2015-
0s szabalyozast alaptanmenetnek, mig a 2019-est alaptantervnek (sz6 szerinti forditasban alap
pedagodgiai programnak) nevezi a dokumentum’ (Kulturalis és miivészeti oktatas tartalmanak
Allami Tudomanyos és Mddszertani Kzpontjanak hivatalos oldala, 2019. Pos'screnns wodo
O0esiKUX Numansd 30IUCHEeHHs 0C8IMHbOI disnvHocmi y mucmeybvkux wkonax [Roz'yasnennya
shchodo deyakykh pytan’ zdiysnennya osvitn'oyi diyal'nosti u mystets'kykh shkolakh].
https://www.dnmczkmo.org.ua/2019/07/roz-yasnennya-shhodo-deyakyh-pytan-zdijsnennya-

osvitnovi-diyalnosti-u-mystetskyh-shkolah/). A rendelkezés 6t éves hataridét szab az

iskoldknak arra, hogy oktatist szabalyoz6 dokumentumaikat az oktatasi torvény alapjan

atdolgozzék. A fent vazolt, 2019-ben elfogadott allami alaptantervet figyelmen kiviil hagyo

7 Az ukran szakszoveg magyar forditdsaval kapcsolatos részleteket azért 1atjuk fontosnak k6z6lni, hogy az olvasd
felfedezze a két orszag didaktikai gyakorlataban mutatkozé eltéréseket. Jelen tanulméanyban az egyszeriibb
érthetdség kedvéért és a fogalomzavar elkeriilése érdekében az egyes fogalmakra olyan megnevezést hasznalunk,
amely megfelel a Magyarorszagon hasznalatos megnevezéssel adott (vagy hasonlo) fogalom jeldlésére.
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harmadik modell alkalmazésa kivételként kezelendd, és csak addig engedélyezett, ameddig
adott intézmény ki nem dolgozza az 11j szabalyozasoknak megfelelé dokumentumait.

Roviden dsszefoglalva: a miivészeti iskolak 6t éven beliil kell, hogy megkezdjék az 1j
alaptanterv, illetve az alaptantervet magaba foglald sajat tanterv szerinti munkat, (a 2018.
szeptember 1-jét megel6z6en kidolgozott tantervek alapjan valé munkat valtoztatas nélkiil
engedélyezi a dokumentum).

A 686. sz. rendelet megerdsiti az oktatds kompetencia alaptisagat, amelyet az oktatasi
torvény is tartalmaz. Az iskolan kiviili oktatas altal fejleszteni kivant kompetencidkat
részletesen az alaptantervek fejtik ki. Az aldbbiakban 6sszehasonlitjuk az ukrajnai alapfoku

miivészeti oktatasra vonatkozo, 2015-ben elfogadott és 2019-ben Iétrehozott alaptanterveket.

4.3. Valtozasok az alapfokl miivészeti oktatas rendszerében: a 2015-6s alaptanmenet és a

2019-es alaptanterv dsszehasonlitasa

2019 aprilisaban mutatta be Ukrajna Kulturalis Minisztériuma az 0j alapfoku képzémiivészeti,
cirkuszmiivészeti, tanc- és zenemiivészeti alaptanterveket, melyek kidolgozasat megeldzte egy
2018. szeptember 1-jén induld pilot projekt (Ukrajna Kulturalis Minisztériumanak hivatalos
oldala). 2019 jiniusaban tartott a tantervek megvitatasa, lehetdség volt modositasi javaslatok
benyujtasara. Augusztusban elfogadtak az oktatasi folyamat nyilvantartasdhoz, tervezéséhez
sziikséges dokumentumok sablonjat (a korabban vazolt els6 modellt alkalmazé iskoldk
szdmara), és megjelent a kulturalis minisztérium hivatalos oldalan a feljebb tobbszor idézett
tajékoztatd az 01j tanév megkezdésére vonatkozoan. Az alapfoku miivészetoktatast szabalyozo
allami alaptanterveket 2019. juliusdban hagyta jova Ukrajna Kulturalis Minisztériuma (562. sz.,
2019.07.23-an kelt rendelet).

Az iskolan kiviili miivészeti oktatds szertedgazd, a miivészeti teriiletek pedig,
amelyeket érint, tobb szempont alapjan csoportosithatok. 2015-t61 kilenc kiilonb6z6 allami
alaptanterv lépett érvénybe: zeneiskolai hangszeres tagozat, zeneiskolai népzene tagozat,
zeneiskolai maganének tagozat, modern zene tagozat, korusiskola/zeneiskolai korustagozat,
tanciskola/mtivészetiskolai ~ tanctagozat,  képzOmiivészeti  iskola/miivészeti  iskolai
képzémiivészeti tagozat, szinmiivészeti iskola/ miivészeti iskola szinmiivészeti tagozat és
komplex miivészeti iskola alaptantervei.

2019-ben 10 kiilonbozo alaptantervet dolgozott ki a kulturalis minisztérium, ezek a
kovetkezOk: zenemuvészet (ezen beliill zenei folklor, hangszeres zene, maganének ¢&s
korusének), dekorativ muivészet, szinmiivészet, audiovizualis muivészet (film multimédia,

animacio), képzémiivészet, koreografia és szinpadi milivészet (cirkusz).
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A felsorolasbol lathat6, hogy jelentds bovitések torténtek a miivészeti oktatas
lehetdségeinek palettajan. Az audiovizudlis miivészet alapfoku tantervének kidolgozasaval a
kor kihivasaira reagaltak a dontéshozok, hogy az orszag hany iskolajaban allnak rendelkezésre
a szak oktatasahoz megfeleld infrastrukturalis és személyi feltételek, az tovabbi kutatés targyat
képezheti. A két felsorolasban szerepld tagozatok koziil csak a hangszeres zene €s a sz6loének
nem valtozott sem megnevezésében, sem az oktatott targyakat illetden, ezért ezek
Osszehasonlitasat tartjuk célravezetonek.

Milyen véltozast hoztak az 0j alaptantervek? A kiilonbségeket a fenti tagozatok koziil
a zeneiskolai hangszertanulas 2015-6s €s 2019-es alaptantervén szemléltetjiik, a be- és kimeneti
kovetelmények, az oktatds varhatd eredményei és célja, az oktatds idétartama, valamint az

oraszamok alapjan.

Bemeneti kévetelmények

Alapfoka zeneoktatasba felvételt nyerhet az a gyermek, aki a zenetanuldshoz sziikséges
alapvetd képességekkel rendelkezik. Ezek mibenlétét a 2019-es tanterv nem részletezi,
minddssze megjegyzi, hogy az egyes intézmények sajat tanterviikk alapjan konkretizalhatjak
ezeket, vagy megfogalmazhatnak egyéb elvarasokat a felvételizokkel szemben.

A felvételizok életkordban jelentds valtozas nem tortént, a szerkezeti valtozasokkal
Osszefliggésben megjelentek azonban tovabbi kikotések. A 2015-6s tanterv minimum 6,
maximum kilencéves gyermekek felvételét iranyozza el (ez idealis esetben a kdzoktatas elsd
osztalyaba 1ép6 gyermeket jelenti, az ettdl eltéré gyakorlatot az iskola hataskorébe utalta). A
2019-es tanterv az alapfok mindharom szintjén megnevezi a bemenetkor ajanlott kort, és
megjegyzi, hogy az ettdl valo eltérés esetén az iskola feladata az egyes szintek teljesitésének
1dejét tigy 0sszehangolni, hogy a mésodik szintrdl valo kilépéskor a diak 15 éves legyen. Ha
figyelembe vessziik a képzési id6tartamot, akkor lathatd, hogy a miivészeti iskola idealis
esetben valo befejezését az altalanos iskola befejezésével harmonizaltak® (Ukrajna Kulturalis
Minisztériuma). A tanterv nyitva hagyja a lehetdséget, hogy iddsebbek felvételizzenek a
zeneiskolakba, esetlikben az intézmény egyéni tantervet allithat 6ssze, de az oktatas idOtartamat

maximum két évvel roviditheti meg.

Kimeneti kovetelmények
A valasztott kurzust kivéve minden targy kotelezd vizsgaval zarul az utolsd osztalyban.

Kiilonbség ezen a téren a csoportos zenélés mindsitésében mutatkozik, hiszen, mig a 2015-6s

8 Az ,altalanos iskola” kifejezést hasznalva itt a magyarorszagi fogalomra gondolunk. Ukrajnaban a kdzépfoku
oktatds harom szintli. Az els6 szintet az 1-4. elemi osztdly, az altalanos szintet az 5-9. osztaly, a harmadik, Un.
,,fels6-kozép” szintet a 10-11. osztaly jelenti. A 11. osztaly érettségivel zarul (teljes kézépfoku végzettség), a 9.
osztaly végén Un. , kisérettségit” tesznek a diakok (alap kdzépfokl végzettség).
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tanterv nem ir eld zarovizsgat, addig a 2019-es kimeneti kdévetelményként nyilvanos
zarokoncert teljesitését irja eld az utolsé évben.

Az értékelésre vonatkozoan a 2019-es tanterv tartalmaz némi irdnyelvet: a
kozoktatashoz hasonléan az Ukrajnaban hasznalatos 12-fokt pontozasi skalan valo osztalyzast
irja eld, azt négy savra osztja fel: az 1-3 pontokat ,,kezd6”, a 4-6 pontokat , kdzepes”, a 7-9
pontokat ,,j6”, mig a 10-12 pontokat ,,magas” teljesitményként hatarozza meg. A kdotelezd
zardvizsgakon és tanév végi osztalyozason kivill az értékelés rendszerét a 2019-es allami
alaptanterv a pedagogus jogkorébe utalja, szabad kezet adva annak kialakitasaban az adott
tantargy sajatossagainak megfelelden.

Tanulmanyai sikeres befejezésének igazolasaként a tanul6 az utolsé év végén oklevelet
kap (Kulturdlis és mivészeti oktatis tartalmanak Allami Tudomanyos és Modszertani
Kozpontjanak hivatalos oldala, 2020. [louamxosa mucmeywvka océima [Pochatkova mystets'ka

osvita]. https://www.dnmczkmo.org.ua/mystetska-osvita/pochatkova-mystetska-osvita/).

A zeneiskolai oktatas célja és varhato eredményei

A 2015-6s tanterv inkdbb az oktatasi folyamat gyakorlati megszervezésével kapcsolatban
tartalmaz utasitasokat (0rak elosztasa, tantargyak, variativ 6raszdmok), az oktatéds céljaira nem
tér ki, azt viszont megvizsgalhatjuk, milyen megfontolasokat fogalmaz meg erre vonatkoz6an
a 2019-es tanterv.

A zeneiskolai oktatas célja az elméleti, gyakorlati és eléaddéi kompetencidk
kialakitasa, a zenei tovabbtanulasra valo 6sztonzés, személyes eldadoi tapasztalat biztositdsa a
tanulok szamara. Ennek elérése érdekében a tanterv olyan feladatokat tiiz ki, mint: alapvetd
eléadoi és zenei képességek kialakitasa, a technika és a milivészi atélés fejlesztése; a zenei
kifejez8eszkozok tudatos alkalmazésa jaték soran; az ukran €s vilag zeneirodalom kiemelkedd
zenei alkotdsainak megismerése, esztétikai értékiik felismerése; a csoportos zenélésre vald
magabiztos képesség kialakitasa; a miivészetek onallé tanulméanyozasara irdnyuld motivaciod
felébresztése az aktiv zenélésben vald részvétel altal (Zenemiivészet, hangszeres zene tagozat
allami alaptanterve, 2019). A fenti célokkal Osszhangban a tanterv 6t kompetenciaban
fogalmazza meg az oktatas vart eredményét.

Az dltalanos integralt kompetencia magaba foglalja nemcsak a zenemiivészet irant
valo érdeklodést, hanem a zene egyes elemeinek 0nallo elsajatitdsara valo torekvést és
képességet, a programban szerepld zenemiivek eldadéasat emlékezetbdl, a sajat teljesitmény
objektiv értékelését is. Az altalanos kompetencia megléte a feltétele annak, hogy a tanuld
folytassa zenei tanulmanyait az oktatas kozépszintjén. Erdekesség, hogy az oktatasi torvény

2018-ban a nemzetkdzi sajtoban is nagy visszhangot keltd, az oktatas nyelvére vonatkozo 7.
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cikkelye ide is beszivargott: a tanterv az altalanos integralt kompetencia részeként definialja,
hogy a tanuld a csoportjaban, a zenekaros tarsaival és tanaraival az allamnyelven, ukranul
kommunikaljon. A zenei-eléadoi kompetencia megfogalmazasa alapjan birtokaban a diak
eldadoi képességei fejlettek (tudatos hangképzés a zenei hallas folyamatos kontrollja mellett),
a zenei kifejezOeszkozoket sikeresen allitja a miivészi mondanivald interpretalasanak
szolgalataba, tisztaban van a kiilonb6z6é zenemiivek kozotti stilusbeli eltérésekkel, s azoknak
megfelelden adja elé a darabokat. Az elméleti és gyakorlati kompetencidat irja le a tanterv a
legrészletesebben. A dokumentum tolmacsolasdban ez a kompetencia a professzionalis
zenemiivészet mas ¢és mas stilustorténeti korszakhoz k6tddo alkotasainak tudatos befogadasat
jelenti. Magéba foglalja a zenei szakkifejezések ismeretét, a zenei kifejezéeszkdzok és
alkotoelemek elemzésére vald képességet, mindezt a zenemiivek tudatos eldadasanak
szolgélatdba allitva. Ide sorolja a tanterv a zeneirodalmi lexikalis tudast, a zeneelméleti,
Osszhangzattani és zenei formai ismereteket, de az alapvetd iitemmutatok vezénylésének
képességét is. A tanulonak képesnek kell lennie ismert vagy ismeretlen egyszolamu dallam
lekottazasara, kiséret és /vagy masodik szélam megalkotasara mar létezé dallamhoz. A
miivészetben valo csoportos egyiittmiikodés kompetenciajanak birtokédban a tanuld képes a
csoportos zenélésre, azaz a kdrusban, zenekarban vagy egyiittesben valo aktiv kozremiikodésre.
Képes maga ¢és tarsai helyének felismerésére az adott kdzosségben, tisztdban van a tagok
feleldsségével a zenemil kozos eldadasaban. Képes sajat eldadasat a csoport tobbi tagjanak
jatékaval Osszhangba hozni, s felismeri az egyes szélamok szerepét a zenemii egészének
megszolalasdban. A nyilvanos fellépés kompetencidja a szinpadon vald viselkedéssel
kapcsolatos  képességeket foglalja magédba, koncentraciot, pozitiv gondolkodast,
magabiztossagot feltételez. A tanuldé ennek a kompetencidnak a birtokdban képes eléadoi
felkésziiltségét a szinpadon bizonyitani, tisztdban van a szinpadi megjelenéssel kapcsolatos
normaékkal. A nyilvanos fellépés soran még hibazas esetén sem vesziti el magabiztossagat és
kontrolljat, folytatja a jatékot (Zenemiivészet, hangszeres zene tagozat allami alaptanterve,

2019).

Az oktatds idotartama, targyak és oraszamok

A két tantervet Osszehasonlitva a be- és kimeneti kovetelményekben, valamint az oktatds
varhatd eredményeiben és céljaiban nincs jelentds eltérés, az oktatds idOtartamaban és
szerkezetében viszont élesebben korvonalaz6do kiillonbségeket fedezhetiink fel. A 2015-6s
tanterv valaszthatéan nyolc, illetve hat évben hatdrozza meg a hangszeroktatds idOtartamat
(kivétel a tanc és korus tagozat, kotelezoen nyolc év, és a népi tagozat, kotelezéen hat év

idétartammal). Mind a két esetben felkinalja a nulladik, el6készitd osztaly lehetoségét. A 2019-
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es alaptanterv harom szintre osztja az alapfoku képzést, elementaris (négy €v), alap (6t év)
szintre és a zenei nevelés elmélyitésére szolgald specialis tagozatra (két év, ez utobbi
opcionalis). Igy az oktatas idStartama a korabbihoz képest nétt, kilenc évet tesz ki.

A 2015-6s tanterv négy kotelez6 (hangszer, szolfézs, ukran-, valamint vilagi
zeneirodalom, zenekar/korus) €s egy valaszthato targy draszamait tartalmazza. Ez utobbi igen
széles palettan mozog, mind egyéni, mind csoportos ora valaszthato, heti egy oraban; ez lehet
masodik hangszer, kotta- vagy partitiraolvasas, zeneszerz€s, improvizacio, szolfézs,
zenetorténet, ritmika, vezénylés stb. Ennek az adott intézmény személyi és infrastrukturalis
lehetdségei szabnak csak gatat. Mind a nyolc, mind a hat éves oktatas esetében heti két ora jut
a fotargyra (heti masfél ora a szolfézsra minden osztidlyban), a csoportos zenélésre
(korus/zenekar/egyiittes) heti kettd, harmadik osztalytdl heti harom 6ra biztositott. Az egyetlen,
heti 6raszamokra vonatkozo kiilonbség a hat és a nyolc éves terv kozott a zeneirodalomnal
mutatkozik: mig a nyolc évre tervezett oktatasnal harmadik osztalyban, addig a hat évre
tervezettnél az elsO osztalyban indul ez a targy, heti masfél éraban. Egy didk heti 6raszama ez
alapjan 1-2. osztalyban hat és fél; 4—8. osztalyban kilenc.

A 2019-es alaptanterv sokkal részletesebben fejti ki az alapfoki miivészeti oktatas
alapfeltételeit, a kimeneti kovetelményeket és az oktatds ellendrzésének modjat. A fent
bemutatott 2015-0s tanterv ezekre vonatkozdan nem tartalmazott informaciot, ezért elészor
azon a ponton ragadjuk meg az 0j tantervet, ahol 6sszehasonlithatd elddjével: az oktatas eldirt
komponensein. Az 4j tanterv megdrizte a kotelezo és a varialhato targyakra valo felosztast azzal
a kiilonbséggel, hogy utobbi esetében nem koti meg a lehetséges tantargyakat, és az 6rdk
elosztasat a pedagogiai testiilet és az iskola vezetOségének hatdskorébe utalja. A varialhato
targyak oktatdsanak célja, hogy a tanuld érdeklédési korének megfeleléen valaszthasson
tantargyat, igény esetén elmélyiilhessen egy adott terlileten, mindezt a sajat tanulési
elétt sziikséges plusz probakat, meghallgatasokat, orakat is. A kotelezd targyak listdja
valtozatlan, ide tartozik a f0 tantargy, a szolfézs, a zeneirodalom és a csoportos zenélés
(korus/zenekar).

Ha 0Osszevetjiik a tanulonak jar6 oOraszamokat az alapfoku miivészetoktatds 1-4.
osztalyaban, akkor csokkend tendenciat fedezhetiink fel: az 1988-as tanterv dsszesen 805, az
1995-6s 752, a 2015-6s 962, a 2019-es dsszesen 840 orat ir eld az oktatas els6 négy éve alatt.
Ennek megfelelden alakult a tanuldok heti megterhelése is, az 1988-as 23-rol 21,5-re csokken
1995-ben, 2015-ben 27,5-re nd, mig a 2019-es reformot kdvetéen megallapodik heti 24 6ranal
(Nych, 2019). Mivel a 2019-es tanterv hangsulyozza, hogy a minimalis kovetelményeket fekteti

le az alapfok zenei oktatdsra vonatkozoan, ezért a fenti 6raszdmokhoz hozzaértendé a
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,legalabb” (Kulturélis és miivészeti oktatas tartalmanak Allami Tudomanyos és Modszertani
Kozpontjanak hivatalos oldala, 2020. [louamkoea mucmeyvka océima [Pochatkova mystets'ka

osvita]. https://www.dnmczkmo.org.ua/mystetska-osvita/pochatkova-mystetska-osvita/).

Az ordk tipusai, csoportlétszamok

Az iskolan kiviili zeneoktatas kétféle ora keretein beliil valosul meg a tanuldk létszamat
tekintve, egyéni és csoportos tandrak alkalméval. A fotargy a hangszeres oktatds esetében
egyéni foglalkozast feltételez, mig a szolfézs, zeneirodalom és zenekar/korus esetében
csoportos foglalkozast, ahol azok nagysaga elére meghatarozott (a tancoktatas esetében a
fotargy csoportos ora, de a kotelezd targyak kozott szerepel a hangszertanulas, ami megszokott
moddon egyéni ora keretében valosul meg).

A tanuloi 1étszam a csoportos orakon a 2015-0s tanterv alapjdn minimum 8, zenekar
esetében legalabb hat didk. Az ennél kisebb egyiittesek (minimum két diak) a valaszthato targy
100 tanulonal kevesebb diakkal rendelkez6 iskolak szamara. A 2019-es terv nem tartalmaz
kiilondsebb valtoztatasokat a csoportok 1étszamaival kapcsolatban: a szolfézs és zeneirodalom
csoportos orak Iétszama hat-nyolc £6, az egyiittesé maximum 12 6, a korusé 10 6, egy zenekari
csoporté hat f6. Ezekhez a szamokhoz képest 20%-os eltérést engedélyez a tanterv mindkét
iranyba.

A pedagogusok megterhelése nem valtozott, heti 18 tanora jelent egy egész allast, a
korrepetitori orak maximalis szamaban viszont a 2019-es tanterv nagylelkiibb. Mig a 2015-6s
tanterv szerint a didk fotargyi Oraibol heti egy (illetve heti fél tanora az akkordikus
hangszereknél), a zenekari ordk kozil havi négy, a kis zenekari, egyiittesi oOrak akar
mindegyikén kozremiikodhet korrepetitor, addig a 2019-es tanterv valamennyi 6ran lehetévé
teszi a korrepetitorral végzett munkat, amennyiben ezt az iskolak kivitelezik (Kulturalis és
miivészeti oktatas tartalmanak Allami Tudomanyos és Modszertani Kozpontjanak hivatalos
oldala, 2020. [louamxosa mucmeyvka oceéima [Pochatkova mystets'’ka osvita].

https://www.dnmczkmo.org.ua/mystetska-osvita/pochatkova-mystetska-osvita/).

A 2019-es alaptanterv megjelenését kovetden az oktatas tovabbi valtozasokhoz volt
kénytelen alkalmazkodni. A 2020-ban kezd6d6 koronavirus-jarvany miatti szocialis elzarasok
megvaltoztattdk az oktatas valamennyi szinterét, nem jelentett ez alol kivételt a miivészeti
iskolakban foly¢ oktato-neveléi munka sem. Az iskoldk kénytelenek voltak tavoktatasban,
online folytatni tevékenységiiket, és ez nem kevés kihivas elé allitotta mind a pedagdgusokat,
mind a tanuldkat. A koronavirus-jarvany negativ hatdsai alol mar-mar fellélegezni latszo

iskolak Karpataljan a 2022 februarjdban kitord orosz-ukrdn habort miatt kénytelenek voltak
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szembenézni az oktatas szokasos menetét megvaltoztatd szamos koriilménnyel: a 2021/2022-
es tanév masodik fele mindennapos 1égiriadok, majd a 2022/2023-as tanév aramkimaradasok
¢s a téli idészakot jellemzd flitési problémak mellett telt. Ezek a valtozdsok megint idészeriivé
tették a tavoktatast: ha a koriilmények indokoltak, az iskolak, vagy tankeriiletek donthettek a
jelenléti oktatas sziineteltetésérdl, és online formaban valé megvaldsitasarol.

Ukrajna Kulturdlis Minisztériumdnak 2018-as dokumentuma (Rendelkezés a
mivészeti iskolakrol) valtozatlanul érvényben van, azt mindossze javaslatokkal egészitette ki
Ukrajna Oktatasi Minisztériuma a 2023/2024-es tanév kezdetén a haborus helyzetre valo
tekintettel. A javaslatok foként az oktatds szervezési kérdéseire iranyulnak: az iskolaknak a
biztonsagi helyzettdl fiiggéen lehetdsége van tigy donteni, hogy online formaban folytatjak
tevékenységiliket sajat megitélésiik szerint; a pedagdgusok tavolrol, akar kiilfoldrdl is
folytathatjadk az oktatdst, amennyiben az iskola arra nekik engedélyt ad; az iskoldk vezetdi
végezhetik munkajukat tavolrol, azonban csak Ukrajna teriiletén beliil; az extrakurrikularis
helyszinek alkalmazhatnak pedagogiai végzettséggel nem rendelkezd személyt is
pedagoégusként, amennyiben az etikai, erkdlcsi szempontbdl és felkésziiltségét tekintve

alkalmasnak bizonyul.

A fejezet Osszefoglalasaként megallapithatd, hogy a fent kifejtett oktatdsi célok és vart
eredmények igen gazdag, sokoldalu felkésziiltséggel rendelkezd végzds tanulot festenek lelki
szemeink elé. Ha 6nmagaban ebbdl indulunk ki, akkor azt mondhatnank, hogy a 2017-2019
kozott zajlo valtozasok pozitiv irdnyba befolyasoltak a zeneoktatést, hiszen azt olyan komplex
képességek megszerzésére kivanjak alkalmassa tenni, mint a magabiztos szinpadi jelenlét, a
tanultak tudatos alkalmazisa zenei eldadds kozben (nem is beszélve az igen Osszetett
zeneelméleti, 0sszhangzattani és formai ismeretekrél, valamint a terjedelmes zeneirodalmi
tudasrol), a csoportban vald zenélés, vagy az Onképzésre vald alkalmassag. Az alapfoku
miivészetoktatds reformja egybecseng az Ukrajnaban zajlo, a kozigazgatast és gazdasagot is
érintd decentralizacios folyamatokkal. Az iskoldk finanszirozasa csak kozvetetten fligg az
allami  koltségvetést6l, nagyban befolyasolja az is, hogy a helyi Onkormanyzat
(alapitojuk/fenntartojuk) hogyan ,,gazdalkodik”, mekkora részt tud koltségvetésébil
elkiiloniteni ezen intézmények szamara. A decentralizacié az akadémiai szabadsagban is
megnyilvanul: az egyes intézmények az dllami  kerettanterv  részleges/teljes

figyelembevételével (vagy akar anélkiil) helyi tanterveket alakithatnak ki, amelyeket a fenntarto
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hagy jova. Szintén az iskoldk hatokorébe tartozik a felvételizOk kordhoz szabott tanmenet

kialakitasa, az egyediili fix pont, hogy az alapfokot a diak 15 éves koraig elvégezze.
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V. Az ifjusagi életszakasz jellemzdinek valtozasai és kulturalis vonatkozasai

20-21. szazad forduléjan Europaban és Karpataljan

A szovjet éra hatasa Ukrajnaban hosszan érezhetd a politikaban, a tarsadalmi folyamatokban, a
kulttra, a gazdasag és az oktatas terén, de befolyasolja az ifjusag rendszervaltas ota kialakulo
rétegének jellemzOit is. Karpatalja Kozép-Europa szerves része volt 1945-ig, bizonyos
szempontok szerint ma is ehhez a térséghez sorolhatjuk (Kozma, 2003). A 20. szdzadban
tobbszor valtozott, melyik allam teriiletéhez tartozott éppen a régid, de hatarmenti jellege végig
meghatarozd maradt és hozzajarult egyedi kulturalis kozegének kialakulasahoz. Az itt €16
népesség etnikai dsszetétele eltér a Karpatokon tali lakossagétol. Ezek a koriilmények szerepet
jatszanak abban, hogy a karpataljai ifjisagot is sajatos kettdsség jellemzi. Jelen van az ifjusag
atalakulasa és a hagyomanyok széthulldsa miatti félelem, mint ,,keleti” sajatossag, ugyanakkor
a valtozdsok nyugatrdl drado folyama sem keriilte el a régiot. Kutatdsunk aktualitisa abban
rejlik, hogy egy rohamosan valtozo réteg és korcsoport jellemzoit vizsgalja. A karpataljai
ifjusag a kelet és nyugat hataran helyezkedik el, és mig szabadidé-eltdltési szokasai az el6z6
generacioétol jelentésen eltérd prioritasok koré szervezddnek, ekdzben nyugatabbra nem
jellemz6 kovetkezetességgel ragaszkodik nemcsak nemzeti 6ntudatdhoz, hanem a héazassag
intézményéhez, a hagyomanyos csaladmodellhez és csaladi értékekhez, valamint az etnikailag

homogén parkapcsolatokhoz is.
5.1. Ifjusagkutatas a huszadik szadzad végén: strukturalis valtozasok €s tarsadalmi hatasok

Chisholm fogalmazza meg 1992-ben, hogy az ifjusagkutatas 0j korszakaba 1épett. A huszadik
szazad hetvenes éveiben elkiiloniilé kutatasi teriilet elsé ,,joslatait” a nyolcvanas évek nem
igazoltak, az ifjisag egyik legmeghatarozobb jellemzdje a nagyaranyu munkanélkiiliség volt,
ennek tarsadalmi rezgései idOben ¢és térben messzire éreztették hatasukat. Chisholm a
kilencvenes évek elején strukturalis valtozasokat josol, amelyek az ifjusagot mint szocioldgiai
kategoriat is dontéen befolyasoljak. Felteszi a kérdést: valtoznak-e a fiatalok értékei és élettel
kapcsolatos attitlidjei, részét képezik-e ezek a valtozadsok a hattérben meghtzd6dd nagy
folyamatoknak, vagy fiiggetlenek att6l (Chisholm, 1992).

Gabor szerint 1960-1980 kozott ifjusagi korszakvaltas tortént Eurdpa nyugati
részében. Az iskolai tudds felértékelddott, az ifjusagi életszakasz meghosszabbodott,
autonomiaja nott, ezzel parhuzamosan vagy annak kovetkezményeként megvaltozott a
tarsadalmi reprodukcio és kié¢lezddtek a nemzedéki ellentétek. Fontos szerepet jatszott ebben
az atalakuldsban, hogy a fiatalokat korabban kozvetleniil ellendérzd intézményeket — csalad,
munkahely, politikai partok — olyanok valtottak fel, amelyek mar csak kdzvetetten gyakorolnak

ugyan hatast, de ,,erejiik” anndl meghatarozobb (fogyasztoi tarsadalom, tdmegkommunikacio).
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Gaébor az ifjusag alatt egy, a tarsadalom altal biztositott, hosszatava individualis fejlédési
folyamatot ért, amelyben a kulturalis téke egyre nagyobb jelentdséggel bir (Gabor, 1993).
Az ifjusdg fogalméanak értelmezésében ¢és tarsadalmi folyamatokba vald

bedgyazodasaban (érintve a munkanélkiiliség, a jovedelemelosztds, a technologia

crer

crer

hatranyos helyzetliek alkotta munkaerd-tartalék, amely jelentds tarsadalami kockazatokat vetit
elore (ifjusagi és etnikai zavargasok, mivel az etnikai kisebbségek fiatalsaga hatranyos
helyzetét kormanyszintii etnikai megkiilonboztetésnek tudhatja be). A masik kép pozitivabb, a
szabadid6é megnovekedése forgatokonyv a nem foglalkoztatottakra Gigy tekint, mint szabadidds
tarsadalmi osztalyra kiilonleges kulturalis kreativitassal, a tanulds felértékel6désével
(Chisholm, 1992.)

A civilizacids korszakvaltas €és az ifjisdg hatvanas években felmeriilé problémajara
Zinnecker kidolgozott egy tipologiat, amely két ifjusagi korszakot nevez meg, az atmeneti
ifjasagi (indusztrialis tarsadalmak) és az iskolai ifjisagi korszakot (posztindusztrialis
tarsadalmak) (Zinnecker 1991). Az dtmeneti korszak jellemzd6i a rovidség, a kevés kulturalis és
szocialis stly, kényszerliség, &tmeneti jelleg. Az ifjasag alarendeli magat a felndttek rétegének,
intézményrendszerének, és szoros kotédésben van a sziikebb szociokulturalis kdrnyezettel, a
csaladdal, a szomszédsaggal, a munkahellyel, az egyhazi kozosséggel. A fiatalok ebben a tipusu
életszakaszban ,kezdOk”, alarendeltek, akik felkésziilnek a munka és a csalad altal
meghatarozott ,,felndtt” életre. Az iskolai ifjusagi korszak ezzel szemben viszonylag 6nalld
¢letszakaszt ir le, melynek atélése alatt kialakul az egyénre jellemzd sajatos tarsadalmi életmad,
kulturélis magatartés, politikai és tarsadalmi orientacid. Ebben a tipusu ifjusagi életszakaszban
rendkiviil meghatdroz6 szerepet jatszik a képzési intézmények szertedgazod és sokszintll
rendszere, és az igénybevételiik soran kialakul6 kiilonb6zd képzési életpalydk szervezd ereje.
Ez azonban nem jelenti azt, hogy ez az életszakasz mindossze a képzésekben valo részvételre
korlatozddna, az iskolas kor meghosszabbitasa lenne. Fontos szerepet kap az iskolan kiviili
szabadidds életmod, és a szexualitds megjelenése is az egyén életében. Mivel a fiatal a felndttlét
kotottségeitdl még mentes (6n- és csaladfenntartas), viszont a képzési idé meghosszabbodik,
egyre tobb 1d6 all rendelkezésre a kiillonbozd képesitések megszerzésére, a fiatalok nagyobb
aranyban sajatitanak el kulturalis tokét. A személyes iddéfelhasznaldsnak ¢és aktiv
tevékenységeknek igy tadgabb tere nyilik ebben a tipusu ifjusagi életszakaszban (Géabor, 1993).
haladékként, tiirelmi idoként értelmezi; az iskolai ifjusag korszaka a képzési, kibdvitett, mig az

atmeneti ifjusag a korlatozd, roviditett moratdrium.
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Gébor a Zinnecker altal megkiilonboztetett két korszakot harom dimenzié mentén
vizsgalja, az id6, a szocialis tér és a kulturalis autondmia dimenzidja mentén. Ertelmezésében
mind a két tipusu életszakaszt a kulturalis autonémia novekedése jellemzi. Mig az atmeneti
ifjusag a felnéttek nyomaban jar ezen a téren, és hagyomanyos ifjusagi ritusokat kovet, addig
az iskolai ifjusag eltérd, progressziv iranyokat keres és tobbnyire a popularis ifjusagi kultura
felé hajlik.

A kutatasunk altal érintett teriilet mind foldrajzilag, mind kulturalisan kelet és nyugat
hataran fekszik. A Karpataljan €16 ifjusag kialakulasaban két irdnybol érkez6 hatasok jatszottak
szerepet, hiszen mig a hivatalos szféra kizarélag Ukrajnahoz kotott, addig a kulturalis és
nemzeti identitast nagy részben Magyarorszdg befolyasolta. Az aldbbiakban Gabor
elemzésének nyoman attekintjiik a kelet- és nyugat-eurdpai ifjusag jellemzaoit.

Gabor szerint a kelet-eurdpai ifjisdg nem a jelenlegi nyugat-eurdpainak korabbi
modellje, és ugyancsak egyetért Stumf nézetével, amely nyugatot és keletet statikussagra €s
dinamizmusra valé hajlamossagra polarizalja (ifjusdg mint tarsadalmi szereplé nyugaton —
ifjisdg mint szocialis valsag hordozoja keleten). Gabor véleménye szerint a kelet-eurdpai
ifjisdg nem a nyugat-eurdpainak az utanzata, tobb mas jellegzetesség mellett a hagyoméanyok
széthulldsa, az ifjusdg atalakulasa miatti félelem jellemzd, ,keleti” sajatossag. Véleménye
szerint a kiilonbozoséget a modernizacion keresztiil kell megragadni. Zinnecker nyoman a
kelet-eurdpai tarsadalmak helyzetének értelmezésére a szelektiv modernizalodas a megfeleld
terminus. Ennek hdrom dimenzidjat emeli ki Gabor, amelyek az ifjasagi életszakaszban dontd
szerepet jatszanak. Az elsd ilyen dimenzid, hogy a modernizacié nem nagy teriileten és nem
hosszu 1d0 alatt torténik, mivel az érintett teriileten az er6forrasok sziikosek, az infrastruktira
kevésbe fejlett, mint az ipari kapitalista fejlddés centrumaiban, megvalosuldsa gyors ¢és
szelektiv. A masik két fontos jellemzdje, hogy erdteljes tarsadalmi és gazdasagi ideologidk
kisérik, valamint, hogy kozponti hatésdgok hozzdk mozgasba, helyettesitve a hidnyzo
infrastrukturat (Gabor, 1993).

Az ifjasagi életszakaszt jellemz6é harom életpalya-ut — felnétt csalddszerep, polgari
személyiség és a munkdhoz vezetd ut — koziil a szelektiv modernizécido megvaldsulésakor az
utols6 valik hangsulyossa az els6 kettd rovéasara. A csaladi szerepre és a polgari személyiség
kialakulasa hattérbe szorul, igy atfog6 ifjusagi életmod nem alakul ki, az iskolai moratoérium
nem valdsul meg.

A szakmai statuszszerzés a nyugat-europai tarsadalmakban az individualizalt képzési
folyamatok eredményeképpen ugy valdsul meg, hogy a fiatalok hamarabb kivalnak a csalad
kotelekébdl, és az ifjusagi €letszakasz a csaladon kiviil valosul meg, a csalddalapitashoz vezetd

ut (amelyet a szakirodalom statuszaitnak nevez) hattérbe keriil. Ekozben a kelet-eurdpai
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fiataloknal a korai kitorés sokszor egyetlen utja a sajat csalad alapitasa; a gyermekvallalas
integralodik az atlagfiatal életébe, és a szelektiv modernizacidé ebben az esetben az ifjusag
korlatozddasat eredményezi. Egyfajta paradoxon alakul ki: a modernizacié egyes jelei mellett
(6ltozkodés, zene) erdsddik a tradicionalis normak szerepe (csalad). Ha a két moratdrium-tipust
Osszevetjilk a harom statuszat mentén, akkor élesen kirajzolodnak a kiilonbségek. Mig az
iskolai moratériumban a munkahoz vezetd képzés nyitott, kevésbé tervezett, meghosszabbodott
iddtartamu és bizonytalansag jellemzi, addig a szelektiv moratériumban a képzés tervezett,
id6tartama csak korlatozottan hosszabbitott és behatarolt. A szelektiv ,.tiirelmi idOben” a
fiatalok koran levalnak csaladjukrol, viszont késén alapitanak sajatot, intim kapcsolataikat az
informalitds hatdrozza meg. A szelektiv modernizaci6 feltételei mellett is megtorténik a csalad
korai elhagyasa, de ezt gyorsan koveti a sajat csaladalapitas, ezzel értelemszertien formalis,
ellenérzott intim kapcsolatot eredményezve. A polgarra vélads folyamatdban az iskolai
moratoriumban a piaci €s ipari beavatkozas nytjtotta infrastruktira a meghatarozo, indirekt
kontrollal, mig a szelektiv moratériumban ezt a szintlépést az allam altal nyujtott infrastruktira
teszi lehet6évé direkt kontroll mellett (Gabor, 1993).

Mig Magyarorszagon 1992 utan rendkiviil gyorsan kdszontott be az iskolai ifjiisag
korszaka (Gabor, 2004), addig Karpatalja Ukrajna kotelékében masképp fejlodott a hattérben
meghtzodo eltérd tarsadalmi €s politikai folyamatok hatasara; az itt €16 fiatalsag sok tekintetben
kozelebb kertilt az iskolai ifjusag megvalositasahoz, egyes vondsaiban viszont napjainkban is a
szelektiv modernizacié jeleit mutatja (tradiciondlis csaldd szerepe, hagyomanyos értékek,

vallasossag) (Hires-Lasz16, 2019).
5.2. Ifjusagkutatasok Ukrajnaban 1990 utan

Vizsgalatunk fokuszaban az ifjusag all, ezért értekezésilink e részében megkiséreljiik idérendi
sorrendben bemutatni az 1991 6ta Ukrajnaban, illetve azon beliil Karpataljan megvalosult, az
ifjisagot érintd legfontosabb kutatasokat. Attekintésiink vezérfonala Csernicsko és Hires-
Laszlo Ifjusagkutatasok Ukrajndban és Karpataljan c. tanulmanya (2017), valamint Ukrajna
Ifjusag- és Sportiigyi Minisztériuma hivatalos weboldalanak vonatkoz6 adat-gyiijteménye
(Ukrajna Ifjasag- és Sportiigyi Minisztériuma, ifjisagot vizsgald szociologiai felmérések, 2023.

https://mms.gov.ua/molodizhna-politika/baza-doslidzhen/sociologichni-doslidzhennya).

Attekintésiinkben felsoroljuk a legjelentésebb kutatasokat, és ravilagitunk 1ényegesebb
eredményeikre, a vizsgédlatok moddszertandnak, kovetkeztetéseinek részletes bemutatasara
azonban nem tériink ki.

1991-et megelézden a Szovjetunid részét képezd Ukrajnaban tiltott volt a mai

értelemben vett szociologia. A mégis megvaldsuld szocioldgiai kutatdsokat erdsen befolyasolta
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a kommunista ideologia €s az éppen aktualis politikai érdek, amelynek kozponti célja az
osztalynélkiili tdirsadalom kialakitasa és fenntartdsa volt. Ezekkel a tényezokkel magyarazhato,
hogy ebbdl az idészakbol nem all rendelkezésiinkre tudomanyos adat az ukrajnai ifjusagrol,
mint tarsadalmi rétegrol. Az 1991-es rendszervaltozds utdn Ukrajna fliggetlenné valt.
Ugyanebben az évben létrejott az Ukran Nemzeti Tudomadnyos Akadémia Szociologiai
Intézete, ez azonban egyaltalan nem vizsgalta az ifjusagot. A M. V. Ptuha Demografiai és
Tarsadalmi Kutatasok Intézete demografiai trendeket vizsgal. Az intézet kiadvanyaiban
eléfordulnak ugyan ifjisadggal kapcsolatos témak, de az ifjusagkutatds nem 6nalld kutatasi
teriilet. Ukrajna fiiggetlenségének elsd évtizedében az ifjasdg fogalmanak hivatalos
meghatdrozasa is valtozason esik at: mig az 1993-ban elfogadott ifjusagvédelmi torvényben a
14 és 28 év kozottieket tekintették az ifjisag csoportjahoz tartozonak, addig egy 2004-ben
bevezetett modositds Ota mar a 14-35 év kozottiek szdmitanak az ifjusdg képviseldinek
(Csernicsko & Hires-Laszlo, 2017).

Az akadémiai berkeken kiviil 1étez0 Tarsadalmi Kutatasok Ukran Intézete magat
tarsadalmi szervezetnek tekinti, egyik f6 kutatasi irdnya az ifjusdg. A kutatomithely olyan
nemzetkdzi kutatasok partnere volt, mint az UNICEF Health behaviour in school-aged children
— HBSC? cimii projektje'® vagy a European School Survey Project on Alcohol and Other Drugs
— ESPAD'! cimii programja'?. Az intézet a nemzetkdzi, 6sszehasonlitd kutatdsi programok
eredményei mellett az ukrajnai jelentéseket is k6zz¢é teszi.

2008-ban kertilt sor az Ukrajna tanulo ifjusaganak helyzete cimii kérddives kutatasra
a felsdoktatasban 1év0 hallgatok korében. Az 5103 hallgatot elérd orszagos kutatas f6 témakorei
kozott szerepeltek az intézmény- €s szakvalasztds szempontjai, a tanulméanyi eredmények ¢€s
szakmai tudas mértéke, a munkaerdpiaci varakozasok és a migracios szandék, az értékrendszer,
a politikai érdeklddés és aktivitas, valamint a szabadidd-eltdltéséi és sportolasi szokasok.

2010-ben jelent meg az "Ifjisag ¢és az ifjusdgpolitika Ukrajnaban: tarsadalmi-

demografiai aspektusok" cimil tobbszerzds monografia. Az elemzés az ukran statisztikai hivatal

® Az HBSC 1982-ben alakult Finnorszag, Norvégia és Anglia kutatdinak kdzremiikodésével. Az elsd nemzetkodzi
HBSC felmérés 1983/84-ben zajlott, 6t orszag részvételével. Az évek soran az HBSC tagsaga folyamatosan nott,
jelenleg 51 résztvevo orszag és régio talalhato, tobb mint 450 egyéni kutatoval. Jelenleg az HBSC teljes jogu
tagsaga korlatozott az Egészségiigyi Vilagszervezet europai régiojahoz tartozo orszagokra €s allamokra (a HBSC
hivatalos oldala, 2023. https://hbsc.org/network/countries/).

10 az 4ltaluk szervezett vizsgalat 2006-ban, 2010-ben, 2014-ben és 2018-ban érintette Ukrajnat is (a HBSC
hivatalos oldala, 2023. https://hbsc.org/network/countries/ukraine/)

11 Az ESPAD fiiggetlen kutatocsoportok részvételével tobb mint 40 eurdpai orszagban zajlo kutatas, amely a
vilag legnagyobb nemzetkdzi kutatasprojektje a serdiilok droghasznalatara vonatkozdan. A projekt altalanos
célja, hogy rendszeresen Gsszegytijtse és dsszehasonlitsa a lehetd legtobb eurdpai orszag adatait al5-16 éves
diakok droghasznalatara vonatkozoan (az ESPAD hivatalos oldala, 2023. http://www.espad.org)

12 az altaluk szervezett kutatas a kovetkez6 években érintette Ukrajnat is: 1995,1999, 2003, 2007, 2011, 2015,
2019 (az ESPAD hivatalos oldala, 2023. http://www.espad.org/databases/participating-countries)
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demografiai adatain és a 15 és 34 év kozotti korosztaly 1800 fos reprezentativ mintan végzett
kérdbives kutatdsan alapul, és a vizsgalt korosztaly demografiai trendjeit, értékrendjét,
egészségi allapotat, sportoldsi szokasait, haldlozasi mutatoit, képzettségi szintjét, gazdasagi
fiatalok (14-35 év kozottiek) szamat 13,6 millio f6ben allapitjdk meg a szerzok. Azt
prognosztizaljak, hogy a népszaporulat csokkenése, valamint az ukrajnai fiatalok az Eurdpai
Unid hasonl6 korosztalydhoz képest haromszor magasabb haldlozasi ardnya miatt a népesség
jelentdsen csokkenni fog a kozeljovoben. Rendkiviil magas volt azok szama a vizsgalt
korosztalyban, akik kiilfoldre koltoznének (a megkérdezettek kétharmada), viszont csak 3,5%-
a tervezte végleg elhagyni az orszagot (Csernicskd & Hires-Laszlo, 2017).

Fiiggetlen, nonprofit kutatokdzpontként miikddik a Gorshenin Intézet, amely az
ifjusagot érint6é kérdéseket is vizsgal. 2011-ben Students — an Image of the Future cimmel
végeztek kutatast kordbban a Szovjetini6é befolyasa ald tartoz6 négy orszagban (Ukrajna,
Oroszorszag, Kazahsztan és Lengyelorszag). A vizsgélat soran egyetemistakat kérdeztek meg,
feltarva a megkérdezettek allamhoz ¢és nemzethez vald viszonyat, patriotizmusuk mértékét,
értékrendjliket, aktualis problémaikat, életmindségiiket, nyelvtudasuk szintjét.

Ukrajna Ifjasagi és Sport Minisztériuma Ukrajna ifjusaga cimii kutatasa 2015-2019
kozott évente valosult meg 14-35 év kozotti ukrajnai fiatalok megkérdezésével. A 2015-0s
felmérés 2852 f6s mintan vizsgalta a tarsadalmi részvétel, és -mobilitas, a nemzeti identitas, az
anyagi helyzet, a munkavallalas és munkaerdpiaci helyzet, az egészségi allapot és
sporttevékenységek, valamint a geopolitikai orientacid voltak. Az eredmények ramutatnak,
hogy a 2014-2015-6s ukrajnai politikai események (a méltosag forradalma, a Krim 2014
tavaszan tortént orosz megszallasa, a 2014-ben kezdddott hibrid orosz-ukran habora) jelentdsen
megvaltoztatta a tarsadalom hangulatat, novekedett az Ukrajna irant hazafias érzelmeket
taplalok szama. Azok koziil, akik Gigy nyilatkoztak, elhagyndk az orszagot, a tobbség (58%) a
nem megfeleld6 munkalehetdségeket és €letkoriilményeket, valamint a valodi demokracia és
jogallamisag hianyat jeloli meg okként (Csernicsko & Hires-Laszlo, 2017). 2016-t61 a felmérés
nem érintette Ukrajna Oroszorszag altal annektalt megyéit és a Krim-félszigetet.

Az Ukrajna ifjusaga—2017 felmérésben 2000 {6 vett részt. A kutatok kiemelik, hogy
a korabbi évek kutatasainak eredményei alapjan az ukran fiatalok értékrendjében a személyes
kibontakozasra és tarsadalmi presztizsre Gsszpontositd posztmaterialista értékek, valamint a
pragmatikus anyagi értékek kombindcidja figyelhetdé meg. A kutatas eredményei alapjan 2017-
ben az ukrén fiatalok a legfontosabbnak és dket leginkdbb motivald szempontoknak az 6nallo
dontéshozast és véleményalkotast, az Onfejlesztést, a magas célok kitlizését, a kornyezet

elismerésének elnyerését, a jo anyagi helyzet elérését, valamint ¢életiik irdnyanak szabad
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megszabasat tartjak (Dmytruk és mtsai, 2017). Az Ukrajna ifjusdga—2018 az el6z6 évekhez
hasonldan foként az ifjusag tarsadalmi életben és politikdban vallalt szerepét, értékrendszerét
vizsgalta, kitért a munkavéllalds és Onképzés egyes kérdéseire, valamint az egészséggel
kapcsolatos jellemzokre, nem vizsgalta azonban a szabadidé-eltoltés kérdését (Dmytruk és
mtsai, 2018). Az Ukrajna ifjusaga—-2019 eredményeib6l Ukrajna Sport- és Ifjusagiigyi
Minisztériuma altal 6sszeallitott szemléltetd kiemeli, hogy a fiatalok 53,8%-a az ukran nyelvet
hasznalja a csaladban; 24,2%-a kész Ukrajnat fegyverrel is megvédeni, ha mozgositjak; 71,8%
magat ukran hazafinak tartja; 60,5% lenne hajlandé védelmezni Ukrajna fliggetlenségét és
teriileti integritasat erdszakmentes modszerekkel 2019-ben (Ukrajna Ifjasag- és Sportiigyi
Minisztériuma, ifjusagot vizsgélo szociologiai felmérések, 2023.

https://mms.gov.ua/molodizhna-politika/baza-doslidzhen/sociologichni-doslidzhennya).

2020-ban végzett felmérést a COVID-19 hatasairdl a Lviv: Sotsioinform ifjusagi
szervezet az ENSZ Fejlesztési Programja ¢és a Dan Kiilligyminisztérium pénziigyi
tdmogatasaval. A kutatds 1200, 14 és 35 év kozotti ukran fiatal megkérdezésével zajlott
(Hogyan ¢l Ukrajna ifjasaga a COVID-19 idején? 2020.

https://www.ua.undp.org/content/ukraine/uk/home/library/democratic governance/COVID-

19-impact-on-youth-inUkraine.html).

Az  Ukrajna ifjusaga—2021 kutatds legfontosabb kovetkeztetése az ifjusag
értékrendszerére vonatkozoan, hogy a fiatalok altalanos prioritasai az el6z0 évhez képest
stabilak maradtak, ezek valtozatlanul a csaldd, az egészség és a karrier, valamint a vagy a
gazdagsag elérésére és a tehetség és képességek kibontakoztatasanak lehetésége voltak. A
fiatalabb valaszadok inkabb a csaladi boldogsag elérését és az egészség meglrzését, mig az
1d6sebb megkérdezettek inkabb karrierjiik épitését és személyes potencialjuk kibontakoztatasat
helyezték eldtérbe. A fiatalok tobbsége a pénziigyi problémakat, idShianyt és egészségligyi
problémakat emelte ki nehézségekként. A kutatok a tarsadalmat leginkabb sujté nehézségek
koziil az alacsony munkabért, nyugdijat és Osztondijakat, valamint a magas élelmiszer- és
kozmiikoltségeket, illetve a munkanélkiiliség problémajat emelték ki. A kutatds eredményei
alapjan a koronavirus-pandémia és az azzal jar6 korlatozasok miatt a fiatalok kiilondsen
fontosnak tartjak az onképzést, valamint a szamitastechnikai jartassagot és a rugalmassagot
(Ukrajna ifjusaga—2021. EQy reprezentativ szocioldgiai vizsgalat eredményei. 2021.

https://mms.qgov.ua/storage/app/sites/16/Molodizhna polityka/rezyltmolod2021.pdf).

Az Ukrajna ifjusaga-2022 kdzponti témakore az volt, hogyan hatott a haboru az ukran
fiatalok életére. 2064 megkérdezett valaszolt az els6sorban haboruval kapcsolatos kérdésekre.
A kutatas eredményeit Osszesitd jelentés hangsulyozza, hogy a 2022-es kutatds adatai nem

hasonlithatok 6ssze a korabbi Ukrajna ifjusdga-vizsgalatok eredményeivel, mert jelentdsen
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megvaltoztattak az adatgyiijtés soran hasznalt kérdéssort. A lekérdezés nem terjedt ki Ukrajna
orosz megszallas alatt 1évo régidira, a Csernobil zoéndjaban éldkre, a kollégistakra, a katonai
szolgalatot teljesitOkre, a szabadsagvesztésre itéltekre, valamint a hajléktalanokra. A nemzeti
kisebbségek a romak kivételével nem reprezentaltak a kutatds mintajaban. Az adatgytjtés
korlatjat jelentették a gyakori aramkimaradasok Ukrajnaban a lekérdezés idején (2022 6sze).
Az eredményeket 0sszefoglalva a szerzok kiemelik a fiatalok altal megfogalmazott legnagyobb
problémakat, melyek kozott kiemelt helyen szerepel az &ramkimaradas és az ebbdl fakado rossz
internetelérés, a fizikai és mentéalis egészség kérdése, valamint a jovedelemhiany és a
munkavallalési lehet0ségek hianya. Javasoljak az egészségiigyi rendszer modernizacidjanak
el6térbe helyezését. A fiatalok sebezhetd csoportjaira vonatkozdan a kutatas azt mutatta, hogy
nétt ugyan a tolerancia a roma és a LMBTQ+ kozosség irant, de mivel a haboru stlyosbitotta
ezeknek a csoportoknak a helyzetét, tovabbi intézkedések sziikségesek a diszkriminacio ellen.
A fiatalok leggyakrabban a k6zdsségi média feliileteit hasznaltdk az orszag torténéseiben vald
eligazodasra, hirek megtekintésére (Telegram: 73%, YouTube: 54%, Instagram: 47%).
Ramutatnak, hogy a kutatas eredményei alapjan a haborus helyzet jelentdsen novelte a fiatalok
tarsadalmi aktivitasat, ezért célszerii lenne felhasznalni ezt a potencialt, és bevonni a fiatalokat

a helyreallitasi, polgéri és politikai folyamatokba (Volosevych €s mtsai, 2023).
5.3. Ifjusagkutatasok Karpataljan 1990 utan

A karpataljai magyar fiatalok helyzetérdl elsoként a MOZAIK 2001 ad atfogo és alapos képet.
Az ezt kovetd masfél évtizedes csend utdn az elmult években tobb — foként szociologiai —
felmérés késziilt: a Tandem 2016 (Ferenc & Molnar, 2017), a Summa 2017 (Tatrai, Molnar, &
Kovaly, 2018), a GeneZYs 2015 (Papp, 2017) és a Magyar Ifjusag Kutatas 2016, majd a
Magyar Ifjusag Kutatas 2020. Korlatokba iitkdzik azonban a kutato, amikor valos képet kivan
festeni errdl a sokasagrol, mert Ukrajnaban 2001-ben szerveztek utoljara népszamlast (az Gjboli
szambavételt rendszeresen elnapoljak). A népszamlalasi adatok hidnya jelentds akadalyt jelent
a mintak kialakitdsaban, hiszen mind az alapsokasadg nagysagat, mind annak legfontosabb
jellemzoit csak becslésekre tdmaszkodva lehet meghatarozni (Hires-Laszlo, 2019).

A karpataljai ifjusadg a magyarorszagitol sok tekintetben kiilonbozik, ennek okét a
tarsadalmi folyamatokban kell keresniink. A karpataljai magyarsdg a rendszervaltds utéan,
sajatos megélhetési stratégiakat dolgozott ki (Hires-Laszl6 2019), amelyek statikus életformat
eredményeztek. Ez az allandosag a 2014-ben kirobbano kelet-ukrajnai fegyveres konfliktussal
megszlint, a jové kiszdmithatatlanna és bizonytalanna valt. A helyzetet tovabb arnyaljdk a
kiilonboz6 kisebbségi népcsoportok alkotmany 4ltal szavatolt demokratikus, jogallami 1étezését

veszélyeztetd torvények, az ismétlodd, kisebbségi nemzetek elleni atrocitdsok, agressziv
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megnyilvanulasok, a félelemkeltés (a magyar torténelmi emlékjelek megrongélasa, fenyegeto
lizenetek a karpataljai magyar szervezetek és sajtdorganumok részére, félelemkeltd szElsdséges
felvonulasok). A masik fontos egész Europat érintd tarsadalmi folyamat a munkaerd
migracidja, amely Karpataljat sem hagyta €rintetlentil. Az 0j belpolitikai helyzet kdvetkeztében
a korabbi megélhetési stratégiak koziil tobb alkalmatlanna valt szerepének betdltésére, az
alkalmazkodni nem tuddk vagy nem vagyok kiilfoldon néztek jobb megélhetés utan. Az egyre
hangstlyosabban megjelené mobilitas nem csak az anyagi helyzetet érintette, hanem a lakossag
értékrendjére is hatassal volt (Hires-Laszl6, 2019).

Hires-Laszl6 2019-es tanulmanyaban a karpataljai fiatalok helyzetének valtozasat két
szempontbol vizsgalja, a kultiraalapi megkozelités (kiilonbozé kulturalis  jellemzok,
csoportok, események hatdsa a fiatalok identitasanak alakuldsara) és az atmenetelmélet (a
tarsadalmi intézményrendszerekbe vald belépést befolyasold tendenciak) (Szanyi, 2018). A
kultara alapti megkozelitésben fontos szerepet jatszik a szubkulturdk vizsgalata. A kulturalis
fogyasztas fontos szerepet jatszik a kollektiv tudat kialakitdsdban, lehetdséget teremt aktiv
résztvevoi szamara bizonyos foku hatalomgyakorlasra vagy szembenallasra. A szubkultarak
vizsgalata hozzésegiti a kutatot a szabadidé-eltoltés elemzéséhez. Az aldbbiakban a karpataljai
fiatalsdgot vizsgald kutatdsokat tekintjiik 4t leglényegesebb vonésaikat kiemelve.

Karpatalja szociologiai kutatasi terepként jelen van az ukrajnai szociologidban, de
nem torténtek kifejezetten a régio ifjusagara vonatkoz6 kutatasok. Kivételt jelent az a vizsgalat,
amelyet az ungvari fiiggetlen ifjisagi kdzpont végzett 2014-ben a karpataljai ifjusag korében.
A kutatds célja a fiatal nemzedék internetezési szokésainak felmérése volt. A kutatasba a
karpataljai felsGoktatasi intézmények koziil csak az Ungvari Nemzeti Egyetem, valamint az
azota ebbe beolvadt Karpataljai Allami Egyetem hallgatoit vontak be, nem egyetemen tanuld
adatko6zloket nem kérdeztek meg (Csernyicsko, Hires, 2017).

Az els6é szociologiai kutatasra, amely kifejezetten a karpataljai magyar fiatalokat
vizsgalta, 2001-ben keriilt sor Mozaik 2001 cimmel. A kutatas a Nemzeti Ifjasagkutatd Intézet
Ot hatdron tali kutatomiihellyel egyiittmiikodve valositotta meg. A vizsgalatban Felvidék,
Karpatalja, Belsd-Erdély, Székelyfold és Vajdasag vett részt, 0sszesen 4450 kisebbségben €16,
15 és 29 év kozotti magyar fiatal. A kérddives felmérés vizsgalta a megkérdezettek
¢letkoriilményeit, értékvilagat, életmddjat. A kutatas karpataljai partnere a Karpataljai Magyar
Tanarképz6 Fodiskola LIMES Téarsadalomkutatd Intézete volt. A vizsgalat Karpataljan 32
telepiilésen valosult meg 500 fiatal részvételével. A kutatds Karpataljara vonatkozo
eredményeirdl Csernicsko Istvan és Sods Kalméan gyorsjelentésében olvashatunk bdvebben.
Erdekesség, hogy a vizsgalt régiok koziil a fiatalok Karpataljan a legvallasosabbak, itt a legtobb

a hazassagban €16k és gyermeket vallalok szdma, legkevesebb a sajat tulajdonban 1évo lakas
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(Szabd, Bauer, Laki, & Nemeskéri, 2002).

A Mozaik 2001-et kdvetd masfél évtizedes csendet a GeneZYs 2015 torte meg. A
Mathias Corvinus Collegium (MCC), Magyar Tudomanyos Akadémia Tarsadalomtudomanyi
Kutatokézpont Kisebbségkutatd Intézet (MTA TK KI), az Informécidés Téarsadalomért
Alapitvany INFOTA Kutatointézete altal Felvidéken, Karpataljan, Erdélyben és a Vajdasagban
végzett kutatas dsszesen 2700 kisebbségben €106, 15 és 29 év kozotti magyar fiatalt vizsgalt. A
kérddives felmérés, korra, nemre, telepiiléstipusra reprezentativ volt (Papp, 2017).

2016 nyaran valosult meg a TANDEM-2016 a Nemzetpolitikai Kutatointézet,
Momentum Doctorandus tarsadalmi szervezet, a II. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar
Fdiskola Hodinka Antal Nyelvészeti Kutatokozpontja és a Lehoczky Tivadar Tarsadalomkutatd
Intézete, az Ungvari Nemzeti Egyetem Szocioldgiai és Szocialis Munka Tanszéke, a Kérpati
Koézvéleménykutatd Kozpont egyiittmiikodésével. A kifejezetten Karpataljara iranyuld
empirikus szocioldgiai vizsgalat sordn 0Osszesen 400 magyar és 800 ukran anyanyelvil
karpataljai felnott (18-64 év kozotti) toltdtte ki a kérddiveket. A kutatds vizsgalta a
tobbnemzetiségli Karpatalja lakossaganak egyiittélési viszonyait, kiemelt figyelmet forditva az
ukran és magyar lakossag jellemzdire. Felmérték a mintat jellemzdé szociodemogréfiai
sajatossagokon kiviil az értékrend, az identitds, a politikai attitlid, a migracios potencial
vonatkozasait is. Bar a kutatas nem kifejezetten az ifjlisagot célozta, a fiatalsag helyzetére
vonatkozo értékes adatokat is tartalmazott (Csernicsko, Hires, 2017).

Az ezredfordulon Magyarorszagon nagymintds ifjusdgkutatdsi program indult. A
négyévente megszervezett, Magyar Ifjusag Kutatas elnevezésii vizsgalat a 15-29 éves
magyarorszagi fiatalok nyolcezer f6s mintdjat kutatja. A vizsgalat 2016-ban elGszor
Magyarorszag mellett kiterjedt a Karpat-medencei nagyobb magyar régiokra is; Erdély,
Felvidék, Vajdasag, valamint Karpatalja ifjisagat is vizsgalta. A Kkutatas 2016-ban 8000
magyarorszagi és 4000 hataron tuli fiatal részvételével zajlott. A kéarpataljai 1200 f6&s mintaban
800 valaszado vallotta magat ukrannak, 400 magyar anyanyelviinek. A kutatds vizsgalta a
demografiai folyamatokat, az oktatds, a munkapiac, az egészségmegOrzeés kérdését, a
kultirafogyasztas és szabadid6-eltoltés sajatossagait, a média szerepét, az identitas és értékek
kérdéskorét (Bauer, és mtsai., 2016).

A kérpataljai magyarsag demografiai jellemzoinek felmérésére vallalkozott a Summa
2017. A kutatas a BGA Zrt., az MTA CSFK Foldrajztudoményi Intézet, a II. Rakdczi Ferenc
Karpataljai Magyar Fdiskola és a Nemzetpolitikai Kutatointézet egyiittmiikodésében valosult
meg 23 ezer f6 megkérdezésével, dsszesen 111 magyarlakta telepiilésen és 312 mintavételi

ponton. A vizsgalat célja a magyar kozosség szamanak, telepiilési megoszladsanak, egyes
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a felmérése volt. A Summa 2017 eredményei alapjan a magyar lakossag szama 13,7%-kal
csokkent Karpataljan a 2001-es népszamlalason mérthez képest (Tatrai, Molnar, & Kovaly,
2018). A kutatas szamokkal is igazolta a 2014-ben még inkabb aktivizalodd migracios
folyamatok hatasat. A megkérdezettek 22%-a (az aktiv népesség 30%-a) legalabb egy honapot
kiilfoldon tartdzkodott 2016 folyaman. 9%-uk (t6bb mint 10 ezer ember) pedig az évnek tobb
mint a felét kiilfoldon toltotte. A felmérés alapjan a karpataljai magyar népességet az eloregedés
jellemzi, feliilreprezentaltak a ndk, és 2001 ota jelentés mértékben javult a lakossag
iskolazottsaganak mértéke.

2020-ban kertlt sor a hatodik Magyar Ifjusag Kutatasra 4000, 15-29 éves magyar
fiatal részvételével Erdélyben, Felvidéken, Karpataljan és Vajdasagban, reprezentativ minta
alapjan. A karpataljai 500 f0s minta gyermekkori nyelvhasznalat tekintetében némiképpen
eltért a tobbi vizsgalt régiotdl: a mindig magyar nyelvet hasznalok aranya a legalacsonyabb
(75%), és tobben vannak aranyaikban a vegyes nyelvhasznalok is; valamint a karpataljai
magyar fiatalok kisebb aranyban beszélnek angolul, mint a tobbi hatdron tali régi6
megkérdezettjei. A szabadido eltdltése tekintetében is kiillonbségek mutatkoztak az anyaorszagi
¢és hataron tali megkérdezettek kozott: a magyarorszagihoz képest a kiilhoni régidkban 5-10-
szerese azok szama, akik szabadidejiikben zenével, festéssel, vagy egyéb miivészeti
tevékenységgel foglalkoznak (Domokos, Kantor, Pillok, & Székely).

A karpataljai ifjusdgot vizsgald kutatdsok szama nem jelentOs, kettd kivételével
(Mozaik 2001, GeneZYs 2015) a kutatdsok ugyan érintették ezt a generaciot, elsédleges céljuk
viszont nem az ifjusdgkutatas volt. Felmeriilhet a kérdés, miért nem keresiink 6sszefliggéseket
a karpataljai magyar ifjusag €s az ukrajnai trendek kozott, hiszen mind egyes, Magyarorszagrol
megrendelt Karpat-medencei ifjusagkutatdsok, mind az ukrajnai ifjusdgkutatasok némelyike
érinti Kérpataljat. Egyetértiink Hires-Laszlo és Csernicsko (2017) véleményével, miszerint
ehhez sziikséges lenne, hogy az ukrajnai ifjusagkutatdsok értelmezhetd és elemezhetd
karpataljai, kiilonosen ukrajnai magyar mintaval rendelkezzenek, ez viszont nem all
rendelkezésre. Az ukrajnai kutatdsokban nem jelenik meg a karpataljai magyarsag, 1étszdma
miatt gyakorlatilag lathatatlan marad. A masik tényezd, hogy a karpataljai magyar ifjisagot
érintd kutatdsok nem helyi kutatomithelyek kezdeményezései, a méréeszkoz kialakitasanal és
a kutatds megszervezésénél a karpataljai kutatoknak csekély szerep jut. Ennek
eredményeképpen ezek a Magyarorszagrol megrendelt kutatasok a Karpat-medencei magyar
kozosség részeként tekintenek a karpataljai almintara, az anyaorszagival, esetleg mas hatarokon
tuli régiokkal vetik 0ssze az eredményeket, viszont az ukrajnai kontextusbol mintegy kiszakitva
vizsgaljak (Csernicsko, Hires-Laszl6, 2017). A fenti okokbdl kifolydlag nem volna helytallo a

karpataljai ifjasagra vonatkozo6 adatokat az 6sszukrajnai adatokkal dsszevetve vizsgalni.
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*

A fejezetben az ifjusagi életszakasz jellemzdit €s annak véltozasait tekintettiik at, bemutattuk a
témakorben Ukrajnaban és Karpataljan folytatott kutatasokat. Chisholm 1992-ben fogalmazta
meg, hogy az ifjusdgkutatas 0j korszakba lépett. Gabor (1993) szerint 1960 és 1980 kozott
tortént ifjasagi korszakvaltas Nyugat-Europaban. Az iskolai tudas felértékelodott, az ifjusagi
¢letszakasz meghosszabbodott, és autonémidja ndtt, ami a tarsadalmi reprodukcio
megvaltozasahoz ¢és a nemzedéki ellentétek kié¢lezddéséhez vezetett. Ebben az atalakulasban
fontos szerepet jatszott, hogy a fiatalokat korabban kozvetleniil ellenérzé intézményeket
(csalad, munkahely, politikai partok) kozvetetten hatdo kozegek valtottdk fel (fogyasztodi
tarsadalom, tdmegkommunikacid). Gébor az ifjusagot egy hosszl tavh individualis fejlodési
folyamatként értelmezi, amelyben a kulturalis téke egyre nagyobb jelentdséggel bir.

A huszadik szazad végére az ifjusadg fogalmanak értelmezésében két szcendrié alakult ki. A
munkanélkiiliség szcendridja, amely Nagy-Britanniaban példaul egy hatranyos helyzetii
munkaerd-tartalék 1étrejottét vetiti eldre, jelentds tarsadalmi kockazatokkal, mint az ifjusagi és
etnikai zavargasok. A masik, pozitivabb forgatokdnyv a megnovekedett szabadidd szcenaridja,
amely a nem foglalkoztatottakat egy kiilonleges kulturdlis kreativitassal bird szabadidds
tarsadalmi osztalyként tekinti, ahol a tanulés felértékelddik (Chisholm, 1992).

Zinnecker (1991) a civilizacios korszakvaltas és az ifjusag problémaira kidolgozott
egy tipologiat, amely két i1fjusagi korszakot kiilonbdztet meg: az atmeneti 1fjisagi (indusztrialis
tarsadalmak) és az iskolai ifjusagi korszakot (posztindusztridlis tarsadalmak). Az atmeneti
korszak jellemzdi kozé tartozik a rovidség, a kevés kulturalis és szocidlis stly, valamint az
alarendeltség. Az ifjisdg ebben a szakaszban a felnéttek rétegének alarendeli magat, szoros
kotédésben van a csaldddal, szomszédsaggal és a munkahellyel. Ezzel szemben az iskolai
ifjasagi korszak egy viszonylag 6nallo életszakasz, ahol az egyénre jellemzd sajatos tarsadalmi
¢életmod és kulturalis magatartas alakul ki, nagy hangsulyt kapnak a képzési intézmények és az
iskolan kiviili szabadidds tevékenységek.

A Kelet- és nyugat-europai ifjasag jellemzoit Gabor nyoman elemezve, kideriil, hogy a kelet-
europai ifjisdg nem a nyugati modell korabbi véltozata. A kelet-eurdpai tdrsadalmak szelektiv
modernizaciojanak harom fé dimenzidja van: a modernizéaci6 korlatozott teriileti és iddbeli
megvaldsulasa, erdteljes tarsadalmi és gazdasagi ideoldgiak kisérete, és a kozponti hatosdgok
szerepe. A kelet-europai fiataloknal a szakmai statuszszerzés a csalad korai elhagyasaval, majd
gyors csaladalapitassal jar, ami a tradiciondlis normak erdsddéséhez vezet.

Magyarorszdgon 1992 utan gyorsan bekdszontott az iskolai ifjisag korszaka, mig Karpatalja
Ukrajna részeként eltérd tarsadalmi €s politikai folyamatok hatdsara fejlodott. Az itt €16

fiatalsag sok tekintetben kozelebb keriilt az iskolai ifjusdg megvalositasdhoz, de bizonyos
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vonasaiban tovabbra is a szelektiv modernizacié jeleit mutatja, mint a tradicionalis csalad
szerepe ¢és vallasossag (Hires-Laszlo, 2019), amely a rendszervaltozas utan a Karpataljan €16

fiatalokat célz6 kutatdsok eredményeibdl is kidertil.
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VI. fejezet. A kultara fogalomkore és a kulturafogyasztast vizsgalo kutatasok

attekintése

A gyermekkori zenei tanulmanyok zenei, esztétikai izlésre és (magas)kultirafogyasztasra
gyakorolt késobbi hatdsainak vizsgalata el6tt megkeriilhetetlen, hogy behatobban
tanulmanyozzuk a kultira fogalmat, s tisztazzuk, a kultiira mely megnyilvanuléasi formainak,
termékeinek €lvezete képezi kutatasunk targyat.

A kulturafogyasztasi szokéasok vizsgalatahoz elengedhetetlen, hogy feltérképezziik a
legfontosabb, kulturahoz kapcsol6do fogalmakat, és korbejarjuk a kulturalis fogyasztés, a
kulturélis részvétel, és a kulturalis tOke lehetséges definicioit. Az objektivitas érdekében a
hatarvonalak meghtzdsahoz a szakirodalom &ltal kordbban mar tisztazott definiciokat
térképezziik fel. A tovabbiakban a kultira fogalmanak meghatarozasaval ravilagitunk az un.
magaskultira természetére, annak zenei vonatkozasaira. A kulturalis téke magaban foglalja a
mivészeti és kulturdlis tevékenységekben valo részvétel altal szerzett tudast, készségeket €s
attitidoket, amelyeket a gyermekkori extrakurrikularis milivészeti tevékenységek
fejleszthetnek. Azok, akik ilyen tevékenységekben vettek részt, valdszinlileg gazdagabb
kulturalis tokével rendelkeznek, amely befolyasolja ifjukori kultirafogyasztasukat és miivészeti
tevékenységeiket.

Kutatasunk a megkérdezettek jelenlegi kultiraval valo kapcsolatanak két dimenziojat
vizsgalja: fogyasztasukat és részvételiiket, igy e fogalmak meghatarozasat is célul tiizi ki a
disszertaci6o e fejezete. Vizsgélatunk relevancidjanak indokldsdhoz és annak szélesebb
kontextusba valo helyezéséhez attekintjiik a kultirafogyasztashoz kapcsolddo, szdmunkra
relevans kutatasokat. Mivel kutatasunk kiemelt fokuszat képezi a zene, ezért ebben a fejezetben
foglalkozunk a zenei miveltség fogalmaval, illetve rovid betekintést nyujtunk napjaink

fiatalsaganak — a magaskultira részeként értelmezhetd — zenéhez fliz6d6 kapcsolataba.
6.1. A kultara és a kulturalis téke fogalma

A kultara fogalma tobb tudoményag (torténelemtudomany, filozofia, miivel6déstorténet,
pedagogia) és az emberi gondolkodas szdmara is 1ényeges kategoria, amely a korok €s filozoéfiai
iranyzatok valtakozasaval tobb kiilonb6z6 meghatirozast kapott, s napjainkban is szdmos
definicioja létezik parhuzamosan.

A sz6 etimologiaja alapjan a ,,colore” latin igébdl szarmazik, jelentése miivelni;
elséként Cato (i.e. 234-149) hasznalja a folddel kapcsolatban (a ,,cultura agri” az ember
kornyezetében 1€évé természet gondozédsat, apolasat, nemesitését jelenti). Mai értelmében
eldszor Cicero Tusculanae dispitationes (Kr. e. I. szazad) miivében talalhat6 cultura animi — a

lélek mivelése formaban (Korpics, 2011). A kultara fogalmanak a magyar nyelv értelmezd
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kéziszoétara  harom  jelentést  tulajdonit, melyek  koziil  ketté  kotheté a
tarsadalomtudoméanyokhoz. A kultira egyrészt a szellemi javakat és a miveltséget foglalja
magaba, az emberiség altal 1étrehozott anyagi és szellemi értékeket jelenti; masrészt adott
személy egyéni miiveltségére vonatkozik.

A filozoéfia torténetében valtakozott, hogy a kultura anyagi és szellemi oldalat éppen
elvalasztjak, vagy szembeallitjdk egymassal. Az anyagi kultura részeként definialtak azokat az
ismereteket, amelyek a mindennapi élethez és a termelés fenntartasahoz elengedhetetlenek; a
kultara szellemi részét, melyet egyes filozofiai iranyzatok ,,magas kultaranak” neveztek, a
tudomany, a miivészetek, a vallas és a jog jelentette. Roth Endre egymasra kdlcsondsen hato,
de hierarchikus elhelyezkedésti népi és miivi, majd magas kultirar6l beszél. A kultira
kettosségét az alap és az épitmény kozotti kapcsolatként értelmezi: a tdrsadalom alapjanak az
anyagi kultarat, felépitménynek a magas kulturat tekinti (Roth, 1970, 1972).

A kultura kifejezése napjainkban kiilonboz6 tartalommal és terjedelemmel rendelkezd
fogalmakat jelent. A kultira fogalma altal lefedett legkisebb keresztmetszetii értelmezés szerint
egy adott személy lelki, esztétikai és szellemi fejlodésének altalanos folyamatat jelenti. Tagabb
értelemben véve egy embercsoport, egy korszak, vagy az egész emberiség sajatos életvitelét
foglalja magdba. A legtdgabb megkdzelités alapjan, az individuumtél még inkabb
elvonatkoztatva pedig a szellemi (miivészi) tevékenységet és annak termékeit jelenti. Ez az
utols6 értelmezés a leggyakoribb: kultara alatt az emberi tevékenység olyan, sajatosan
"kulturalis" teriileteit értjiik, mint a zene, az irodalom, a festészet, a szobraszat és a film
(Williams, 1998).

Bar napjainkban a kultarat egységesen értelmezziik, hiszen annak szoros
kolesonhatasban allo részteriiletei nem valaszthatok el egymastol, 1ényegét megragadni kivanva
érdemes attekinteniink néhany kisérletet annak kategorizalasara. Harangi Laszl6 a kultura
szintjei szerint magas vagy autondm kulturarol, tradiciondlis, folklorisztikus, népi vagy
»mélykulturarol”, tovabba heterondm, szorakoztatd, illetve ,alacsony” kulturarol és a
mindennapok kulturajardl beszél (Harangi, 2010).

Vitanyi hasonl6 hatarok mentén valasztja el a kulturalis magatartasformakat (Vitanyi,
2006). Osformaként tekint a tradicionalis kultiréra, amely a népi kultira elemeibdl épitkezve
alakult ki, de napjaink modern tarsadalmaban helyét egyre inkdbb a mindennapok €16 kulturaja
tolti be (szokasok, normék, viselkedés, mindennapi nyelv, ismeretek €és a mindennapi ¢életben
megjelend miivészi formak).

A felsorakoztatott magatartasformak kozott hierarchikus sorrendet felallitva a legalso
szintre helyezi a magasmiivészet arnyékakeént definialt, térténelmi ,,hagyomanyos szorakoztato

kultarat”, amely a 18-19. szdzad forduldjan, a polgarsag kialakulasaval valt el végleg tdle.
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Napjainkban analoégjaként az j médiumokhoz kapcsolodd, ujmodern szorakoztatd kultira
foghato fel, amely Vitanyi szerint funkcidjaban csak részben egyezik elddjével, viszont sokkal
sz¢lesebb rétegeket érintd (egyetemesebb) és agresszivabb nala. Ebben a megkozelitésben a 20.
széazadi klasszikus operett, a slagerek, a musical, a krimi, a thriller, a szoérakoztato film utodjait
az internet altal konnyen elérheté és fogyaszthatd standup-comedyk, szituacios komédiak
(sitcomok), szuperhds-mozik kozott kereshetjiik.

Eggyel magasabb szinten értelmezi a kozépréteg kulturalis aktivitadsaként az Gin. aktiv
kozépkultarat. Alkategoriaiként hatarozza meg a felhalmoz6, ,,mindenevé” kulturélis
magatartast (a szabadidé nem ,,eseti”’, azaz pihentetd, hanem ,,komoly”, tartalmas eltoltése), a
populdaris kulturat (a valoban értékes, és a nép altal kedvelt miivek, vagy egyes értelmezések
szerint a jazz, a beat, a képzomiivészetben pedig a pop-art élvezete), a kreativ-generativ
magatartast (szubkultura, a mai tarsadalom jelentds része, de nem egésze altal gyakorolt
kultira)!® és a fundamentalizmust (az el6z6 forma aktivitas vagy alapok hianyaban kialakul6
valtozata, ahol az er6szakosan korlatozott szdmu elembdl és szabalybdl sziiletik végtelen szamu
gondolat).

A rangsorban legmagasabbra a ,magaskulturat” poziciondlja, ,,a vilag nagy
problémadival szembenézd, felkavar6 és eldrevivé autoném tudomény, miivészet, moral, targyi
kultaraként” definidlva (Vitanyi, 2006:104-112). Kizardlagosan a nagy ujitok és a
kiemelkedden kreativ (sokszor nehéz és szenvedéssel tlizdelt sorsu) alkotok kulttrajaként
hatdrozza meg, a hangsulyt a hatésra, a vilagalkotasra és —formalasra helyezi. Fontos vonasa
tovabba, hogy ez a jellegli (szintil) kultura ellenall az id6 mualasanak, megdrzi értékét, mikdzben
az emberiséget meghatarozo kulturdlis orokséggé kristalyosodik. Megjegyzi, hogy a
magaskultira nem homogén, azaz nem minden alkotasa felel meg feltétleniil a remekmi
kritériumainak. Latsz6lagos ellentét, hogy kizarolag a hatalom altal értékszintre emelt kulturalis
termékeket és a giccset is a magaskultira (vad)hajtasaiként értelmezi. Ennek oka a
magaskultaraval val6 kiils6 hasonlosdg, ami viszont nem jar egyiitt az i1d6, s ezaltal a
hatalomvaltozas probdjanak kitett tartalommal.

A magaskultira a modern iranyzatoknak és az 1) elektronikus eszkozoknek
koszonhetden mar a 20. szazad folyaman tobbszor 4talakult, majd a 21. szazadban ez a folyamat
folytatddott, és az addiginal még észrevehetébb mértékben elmosodtak a hatarok. Barany Tibor
megkérddjelezi azt a népszerli nézetet, mely szerint a magas- €s tomegkultura egymassal

hierarchikus viszonyban van. Ez a megkoézelités azt sugallja, hogy a tomegkultira giccs,

18 pozitiv jelenségként értékelendd. Képviseldi rendelkeznek ugyan kreativitassal és befogadoi a nagy kultaranak,
de legfelsébb szintjeit nem érik el, sokszor sajat meggy6z0désbdl. Kiemelendd, hogy szerepiik nem meriil ki a
puszta befogadassal, aktiv és alkotd kulturalis tevékenységet is magaba foglal. Ez sok esetben amatér, mintegy
onkéntes kultiiraapolasként, azaz kozmiivel6désként foghato fel (Vitanyi, 2006).
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nélkiilozi az esztétikai értékeket, a magaskultiura pedig magasabb rend, elit természetii. Barany
Aratd Laszl6 irodalomtanitasrol vallott nézeteit is figyelembe véve a két kulturat az alapjan
kiilonbozteti meg, hogy azok milyen viszonyban allnak az idével. A kultura természetérdl
elmélkedve Aratd a térhez kotheté metaforat hasznal: a tomegkulturat tagasabb, de rovidéletii
butorokkal berendezett, a magaskulturat pedig sziikosebb méretli, de idétalldé mindségi
darabokkal ellatott szobdhoz hasonlitja. Barany Tibor ezzel szemben a szerzé sajat
szoalkotasaval ¢élve az ,egyszobaelmélet” mellett foglal allast: véleménye szerint a
tomegkulturalis €s magaskulturalis miivek kozott mindossze fokozati kiilonbség van. A
tomegkulturalis termékek megalkotasanak legfobb szempontja, hogy a lehetd legszélesebb
olvasokozonség szamara legyenek befogadhatok, ismertek, az ismertségbdl eredd konnyt
befogadhatdsdguknak azonban dnmagaban nincs kdze ahhoz, hogy a mii mennyire &sszetett
(Barany, 2015). Aratdo a tomegkultura termékeit ,,maradéktalanul fogyaszthatoként”, az
autondm miivészi alkotdsokat Osszetettebbként hatarozza meg, amelyek a befogadot
visszacsatolasra, reflexiora, értelmezésre 0sztonzik (Arato, 2000).

A szabadid6 gyakorlatilag az emberiség kezdete Ota létezik, bar egyes torténelmi
korokban valtozott a tartalma és a ra forditott idékeret. Eletiink ritmusat meghatarozza, ahogyan
egyes tevékenységeink, a munka, tanulds, pihenés €s szorakozds valtjak egymadst. Mentdlis
egészségiinket nagyban meghatarozza ezek egyenstlya. A szabadido egyszerre jelenik meg
egyéni jellemzoként, és az egyén életét meghatarozo elemként (Hunyadi, 2005). Hogy mire
forditjuk a szabadiddnket, milyen kikapcsolodasi és plusz képzési lehetdségeket valasztunk, ez
nagyban fligg értékrendiinktdl, amelyet a gyermekkorban minket ért hatdsok jelentésen
formalnak. Egyértelmiinek tlinik, hogy a kultirafogyasztast dontdéen befolyasolja a kialakult
izlés, amely formalasaban az iskola és egyéb képzési szinterek, valamint a kortars csoportok
hat4sa mellett jelentds szerepe van a csaladi hattérnek. Kutatasunk a szabadidd két szegmensét
vizsgélja részletesen: a kultiirafogyasztast, valamint a miivészeti tevékenységek megjelenését a
szabadido-eltoltésben.

A kultirafogyasztas témakorét vizsgalva megkeriilhetetlenek a  kiilonbozd
tokeelméletek. A legszélesebb kdrben ismert és legelfogadottabb elmélet Pierre Bourdieu
francia szocioldgus és antropologus nevéhez fiizédik. Bourdieu harom téketipust kiilonboztet
meg, amelyek mindegyikét jellemzi, hogy valamilyen forméban eldnyt jelent birtokloja
szamara (Bourdieu, 1999). A gazdasagi toke kozvetleniil anyagiakra valthatd, a kapcsolati
(tarsadalmi) tdke nagysaga az egyén altal elérhetd és igénybe vehetd kapcsolatok haldjanak

nagysagatol fiigg. A harmadik tketipus Bourdieu szerint a kulturalis toke, amely gazdasagi

14 Pierre Bourdieu, 1930-2002
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tokévé is konvertdlhatd, miiveltséget, tudast jelent. A kulturdlis téke harom formajat
kiilonbdzteti meg: az inkorporalt, objektivalt és intézményesiilt kulturalis toke.

Az inkorporalt kulturalis t6két az egyén tanulas folyaméan sajatithatja el azaltal, hogy
képzésére a szabadidejébdl i1dot fordit. Az igy megszerzett mivészeti készségeket,
képességeket nem lehet megvasarolni, eladni vagy atruhdzni sem. Az atadas egyetlen lehetséges
formaja a szerzett tudas, ismeret atadasa tanitas utjan. Az objektivalt kulturalis téke a kultara
»terméseinek” (miivészetek, tudomany) birtoklasat jelenti; ezeknek a kulturdlis termékeknek
pénzben kifejezhetd értéke van, ezért feltételezi a gazdasagi toke meglétét is. Az objektumok
(hangszerek, képzémiivészeti alkotasok, tudomanyos alkotasok) eladhatoak, 6rokolhetoek, de
azok szamara, akik inkorporalt kulturdlis tékével nem rendelkeznek, kevésbé lehetnek
értékesek. Az intézményesiilt kulturalis toke a tarsadalmilag garantalt elismerésen alapszik és
az egyén altal birtokolt titulusok formdjaban jelenik meg, pl. iskolai végzettség, tudomanyos
fokozat. Tulajdonoséanak tartos és jogilag garantalt konvencionalis értéket kolcsondz. Szoros
Osszefliggésben van a gazdasagi tokével, mivel birtoklasa anyagi eldrelépést eredményezhet
(Kiss, Bartalis, & Kerekes, 2020). Kutatasunkban az egyén kulturalis tékéjének nagysagat az
alapjan hatdrozzuk meg, hogy annak kiilonb6zé megjelenési forméai milyen mértékben
jellemzbek a vizsgalt minta tagjaira, tehat, hogy birtokoljak-e és milyen aranyban a kulturalis
tokét képezd ,tényezdket” (olvasottsag mértéke, birtokolt kulturalis javak, mivészeti
végzettség). A valaszadok kulturalis tékéjének egymashoz viszonyitott értéke alapjan
beszéliink alacsony, atlagos és magas kulturalis t6kéjli fiatalokrol.

A kulturalis téke harom formdja kdlcsondsen hat egymasra: akik magasabb iskolai
végzettséggel rendelkeznek, nagyobb valdszintiséggel és gyakorisaggal vesznek részt szinhazi
eldadasokon, koncerteken, kiallitdsokon, konyvbemutatokon, olvasottsaguk is szertedgazdbb
(Pusztai, 2008). A magaskultura fogyasztasat a kulturalis tékén kiviil befolyasolja az adott régid
kulturalis intézményeinek kinélata, amely a telepiilés infrastrukturalis fejlettségi szintjétdl fiigg.
Ezzel szemben az olvasottsagot a csaladi hattér is jelentdsen meghatdrozza. A gyermekek
kulturélis tokéjének lényeges befolyasold tényezdje a sziilok iskolazottsaga, és a csalad
kulturalis tevékenysége. Egy teljes osztalykdzosségre nagy hatdssal bir a diplomas sziilok nagy
aranya. Ezek a hatdsok egy osztalykozosségben példaul a tanulok kozott is érvényesiilhetnek,
nem diplomas sziilok gyermekére pozitiv hatassal lehet magasabb kulturalis tokével rendelkezd
csaladbol szarmazo osztalytarsainak értékrendje, magatartdsa, kulturalis szokésai (Fényes &
Pusztai, 2004), igy a kortars csoport szerepe is jelentds a kulturalis téke, az izlés kialakuldsaban.
Kutatdsunkban ezért vizsgaltuk nemcsak a megkérdezett fiatalok miivészettel kapcsolatos

attitidjét, hanem a sziileik kultaraval valo kapcsolatat is. A kultara irant elkotelezett csaladi
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hattér része nem csak a sziild6 miivészet fontossagardl vald véleménye, de esetleges miivészeti
végzettsége, a sziilo jelenlegi miivészeti tevékenysége is.

Bourdieu szerint a kiilonbozé tékefajtadk egymasba atalakithatok, azaz
rekonvertalhatok. Rekonverzios stratégiak c. miivében eredetileg a tarsadalmi elit vagyonanak
tovabbadasat értette alatta, iskolaztatds utjan: az elit pozicio atorokitése a tovabbtanulas
segitségével tortént. A felsGoktatds altal gyarapitott szellemi toke eldsegitette, hogy az egyén a
csaladi ¢és személyes kapcsolatait is jobban ki tudja hasznélni, igy a tdrsadalmi téke jobban
hasznosult. A szellemi tOke megszerzésébe fektetett gazdasagi toke késobb rekonvertalhato,
azaz visszavalthatd gazdasagi tOkévé: a magasabb végzettség magasabb jovedelmet
eredményez majd, tehat megtériil a befektetés (Petruska, 2017).

Coleman is harom tokefajtat nevez meg, amelyek a Bourdieu-féle toketipusokkal
parhuzamba allithatok, és hasonldan transzformalhatok egymasba (Fényes & Pusztai, 2004).
Ezek koziil az els6t targyi (fizikai) tokének nevezi, amely a feljebb ismertetett gazdasagi
tokének felel meg. A Coleman-féle human (emberi) téke a kulturalis tékével rokonithatd; ez az
egyén képzettségét, tudasat jelenti (Coleman, 1988). A tarsadalmi téke Coleman felfogasaban
nem a konfliktusban szembenalld egyének, hanem az egymassal egylittmiikodd cselekvok
kapcsolathalozatainak k6zos vonasa a tarsadalmi csere rendszerében (Fényes & Pusztai, 2004).

Bourdieu szerint a kulturalis toke a legnehezebben megszerezhetd tokefajta, amely az
egyenldtlenségek generalasaban kulcsszerepet jatszik. A kozéposztaly és az elit hangstlyt
fektet a tomegkulturatol eltérd miivel6dési mintdkat kinald tartalmakra, mert ez segiti az egyén
kulttrdhoz kapcsolddd zenei miifajok fogyasztasa, targyiasult formainak birtokldsa erdsen

kapcsolodik a tarsadalmi egyenlStlenségek jelenségkoréhez (Bocsi, Karasszon, Pusztai, 2012).
6.2. A kulturafogyasztas és a kulturalis részvétel fogalomkore

Kutatasunk fokuszat a szabadidd-eltoltésen beliil a kultirafogyasztas, és a szabadidoben végzett
miivészeti tevékenység képezte, kiilonos figyelemmel a zene szerepére. Az altalunk vizsgalt
téma szempontjabodl fontos szerepet jatszanak az olyan kulturahoz kapcsol6do fogalmak, mint
a kulturélis fogyasztas €s a kulturélis részvétel (az angol nyelvli szakirodalomban cultural
consumption, cultural participation kifejezésekkel szerepelnek). E fogalmak definiadlasa
lehetdvé teszi a kultarafogyasztas €s a kulturalis részvétel atfogdobb megértését, és azt, hogyan
formaljak ezeket a tevékenységeket a tarsadalmi struktirdk és egyéni preferenciak.

A kultarafogyasztds (cultural consumption) és a kulturalis részvétel (cultural
participation) a szocioldgiaban szorosan Osszefiiggenek, am kiilonboz6 aspektusokra

koncentralnak.
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A kultarafogyasztas (cultural consumption) azt a folyamatot jelenti, amely sordn az
egyének kiilonbozd kulturalis termékeket és szolgaltatdsokat vesznek igénybe. Ez magaban
foglalhatja a miivészetek, szorakoztatas, média, irodalom, zene, szinhaz, film, képzémiivészet
és egyéb kulturalis tevékenységek élvezetét. A kultirafogyasztas kiilonbozo formai kozé
tartozik a konyvek olvasasa, koncertekre jaras, mizeumok ¢és galéridk latogatasa, filmek és
televizios musorok megtekintése, valamint a digitalis platformokon elérhetd kulturalis
tartalmak fogyasztidsa. Legfontosabb funkcidja esztétikai, de ezen tul jelenti a javak és
szolgaltatasok eszkozként valo hasznalatat is. Az elsddleges és masodlagos funkciok relativ
jelentdsége eltérd lehet a kiillonb6zo aruk és szolgaltatasok estében. A kulturalis fogyasztas
els6sorban a miivészetek, a kultira és a szabadidd szférahoz kotddik, olyan véltozatos
fogyasztasi magatartasokat olelve fel, mint a kulturalis események (szinhédz, koncert, mozi stb.)
latogatasa, tévénézés, konyvolvasas (Rossel, Schenk, & Weingartner, 2017).

Pierre Bourdieu, a kultarafogyasztas egyik legbefolydsosabb teoretikusa, ramutatott,
hogy a kultarafogyasztds nem csupan személyes preferenciak kérdése, hanem szorosan
Osszefligg az egyének tarsadalmi helyzetével és kulturalis tokéjével. Bourdieu szerint a
kulturalis toke kiilonb6z6 formai — beleértve az oktatast, a kulturdlis ismereteket és a
miivészetekhez vald hozzaférést — meghatarozzak, hogy az egyének milyen kulturalis
termékeket és szolgaltatasokat fogyasztanak (Bourdieu, 1984).

Casarin és Moretti (2011) a kultirafogyasztassal foglalkozo szisztematikus
irodalomelemzésében kiemeli, hogy a kulturalis fogyasztidsra vonatkozd elemzések tobb
tudomanyagban (szocidlpszichologia, kozgazdasagtan) jelennek meg parhuzamosan. A
fogyasztd €s a miialkotas kapcsolatanak elemzése sordn két {6 megkozelitést azonositottak a
kutatok. A kognitiv megkozelitésben a kulturdlis €élményt kiilonb6z6 szakaszokbol allo
folyamatként értelmezik, amelynek része az informécié tanulményozasa, a fogyasztishoz
szlikséges tudasalap felépitése, valamint maga a fogyasztas, majd a kulturalis tke gyarapitésa.
Az érzelmi megkozelités a kulturalis termék kivalasztasanak pszicholdgiai vonatkozasaira €s
az ilyen fogyasztas kovetkezményeire Osszpontosit (Casarin & Moretti, 2011). A két
megkozelités szintézise a kulturalis fogyasztas élményszerli értelmezése, amely szerint a
fogyasztd ¢€s a milalkotds kapcsolata holisztikusan definidlhat6. Ez a szempont tiikrozddik
Hirschman €s Holbrook (1982) munkaiban, melyek szerint a kulturalis fogyasztas tapasztalati
jellegti (Hirschman & Holbrook, 1982; hivatkozva: Casarin & Moretti, 2011).

A kulturalis részvétel (cultural participation) egy tdgabb fogalom, amely magéban
foglalja az egyének aktiv részvételét a kulturalis életben. Ez nem csupén a kulturalis termékek
fogyasztasat jelenti, hanem azok létrehozasaban, eléadasdban ¢€s terjesztésében vald részvételt

1s. A kulturalis részvétel kiterjedhet amatér miivészeti tevékenységekre, mint példaul a festés,
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zene, szinhazi eldadasok vagy kozosségi rendezvények szervezése, valamint a kulturalis
intézmények, mint példdul muzeumok, szinhazak és kulturalis kozpontok aktiv latogataséara és
tamogatasara. A kulturalis részvétel kiilondsen fontos szerepet jatszik a kozosségépitésben és a
tarsadalmi kohézioban. Peterson és Kern (1996) szerint a kulturalis részvétel formai
valtozatosak lehetnek, és gyakran Osszefliggenek az egyének tarsadalmi identitdsaval és
kozosségi kapcsolataival. A kulturalis részvétel lehetéséget nyujt az egyének szdmara, hogy
kifejezzék oOnmagukat, kapcsolatokat épitsenek masokkal ¢és aktivan hozzajaruljanak a
kulturalis élet gazdagitasahoz (Peterson & Kern, 1996).

Morrone (2006) Guidelines for measuring cultural participation c. munkajaban a
kulturalis részvétel harom tipusat kiilonbozteti meg. A figyeld/fogado magatartas
(attending/receiving) akkor kovetkezik be, amikor kommunikicio torténik a kiilsé
informécioforras €s a fogadd alany kozott. Morrone megjegyzi, hogy statisztikai szempontbol
nem lehetséges kiilonbséget tenni ,,aktiv”’ €s ,,passziv”’ befogadas kozott, mert ez kiviil esik a
kulturdlis tevékenységekben vald részvétel statisztikai megkozelitésének céljain  és
lehetdségein. Az amatdr eldadads (performance/production by amateurs) kategoria a személyek
olyan magatartasat foglalja magaba, amelynek eredménye kulturdlis termék létrehozdsa a
kozonség tagjainak szorakoztatasara, vagy sajat oromére szervezett, vagy kevésbé szervezett
koriilmények kozott (példaul zenei vagy szinhazi eléadasok, kézmiives tevékenységek, egyéb
amatOr miivészeti tevékenységek). Az interakcios tipusba azok a magatartasformak tartoznak,
amelyeket a kiilsé forras és a fogadd alany kozotti folyamatos és kolesonds kommunikacio
jellemez. Ebbe a kategoridba sorolhatdak az informacids és kommunikacids technologidk
fejlodése altal elérhetdvé valt internetes kultirafogyasztasi lehetdségek. A részvétel e tipusaban
a fogado alany képes Ujra és Ujra kapcsolatba 1épni az eredeti forrdssal, a hagyomanyos
médiabol teljesen hidnyzo parbeszéd j formajat épitve ki. E kdlcsonhatas eredményeképpen a
kordbban csak képzeletben torténd interakcid (példaul egy konyv olvasisakor az olvasod
elméjében, de az ird6 szamara ,lathatatlanul”) valosagga valik, és a befogado hatassal lehet a
forrasra, megvaltoztathatja azt, amit olvas, hall, lat (Morrone, 2006).

Jancovich és Stevenson (2023) a részvétel fogalmarol altalanosabb értelemben, féleg
jogi megkdzelitésben ir. Failures in cultural participation c. konyvében kiemeli, hogy az
Emberi Jogok Nemzetkozi Nyilatkozata 1948-ban rogzitette minden allampolgar demokratikus
jogat arra, hogy részt vegyen a tarsadalomban ¢€s a kultaradban (Egyesiilt Nemzetek Szervezete,
1948; hivatkozva: Jancovich & Stevenson, 2023). Ennek eredményeként a haboru utani
idészakban a kdzszolgaltatdsokhoz vald hozzaférés egyetemes joga a nyugati orszagok joléti

allamainak alapelvévé valt. Ebben a felfogasban a részvétel az allam tevékenységében vagy
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szolgaltatasaiban vald részvételt jelenti, amelynek része a kulturalis részvétel is (Jancovich &
Stevenson, 2023).

Kritikusan fogalmazza meg a kulturalis részvétel fogalmat a Survey of cultural
participation and cultural needs in Barcelona c. jelentés (2023), amely a Barcelonai Kulturalis
Intézet 1) felmérésének eredményeit Osszegzi a kulturdlis részvétellel és a kulturalis
sziikségletekkel kapcsolatban. A jelentés szerint kulturalis részvétel alatt nem csak a kulturalis
intézmények altal kinalt termékek fogyasztasat és/vagy események latogatasat kell érteni, mert
korlatozza. A kulturalis részvétel meghatarozasaban az UNESCO 2014-ben megfogalmazott
iranyelveihez csatlakozik, és négy dimenzidt sorol a kulturalis életben vald részvételhez:
hozzaférés a kulturalis szervezetek altal nyujtott tevékenységekhez; a polgarok alkotoi, képzési
¢és kifejezési gyakorlatai; kozosségi részvétel a kulturélis csoportokban; valamint a kulturélis
politikak kialakitasdban és végrehajtasaban valo részvétel (Barbieri & Salazar 2019; idézi
Barcelona Institute of Culture & Barcelona City Council, 2023).

Mig a kulturafogyasztas elsdésorban a passziv befogadasra és élvezetre dsszpontosit,
addig a kulturalis részvétel az aktiv hozzajarulasra és kozosségi interakciora helyezi a
hangsulyt. Mindkét fogalom azonban szoros Osszefliggésben all az egyének kulturalis tokéjével
¢s tarsadalmi helyzetével. Azok, akik magasabb kulturdlis t6kével rendelkeznek, nagyobb
valoszinliséggel vesznek részt mind a kultirafogyasztasban, mind a kulturdlis részvételben.
Ugyanakkor ezek a tevékenységek visszahatnak az egyének kulturalis tokéjére, gazdagitva azt
¢s eldsegitve tovabbi kulturalis tevékenységekben valo részvételiiket.

Kutatasunkban kultirafogyasztas alatt a szabadidében végzett, a kulturalis alkotasok
¢lvezetére iranyuld tevékenységeket értjiik. Vizsgéltuk az olyan zenei magaskulturalis
rendezvények latogatdsat, mint a hangverseny, az opera, a tdnceldadas, a balett, de a szabadidd
kulturdlis eltoltésének lehetséges opcidi kdzé nem zenei, de a magaskultirdhoz kothetd
alkalmak is bekeriiltek (kiallitas, mizeumi tarlat, irodalmi rendezvény, konyvtar, szinhazi
eldadas). Hogy lehetdveé tegyilik a kulturafogyasztassal kapcsolatos adatok 6sszehasonlito
elemzését és a fogyasztok kategorizaldsat, felkinaltunk a szorakoztato, konnyedebb kulturalis
1dotoltést képviseld valaszlehetdségeket (mozi, fesztival, konnylizenei koncert). A kulturalis
alkalmak ¢és helyszinek latogatasanak gyakorisaga legalabb annyi informaciotartalmat hordoz
a vizsgalt alany preferencidira nézve, mint a valasztds természete, ezért fontosnak tartottuk
ennek a dimenzidnak a feltérképezését is.

A kulturalis részvétel lehetséges formai koziil elemzésiinkben egy dimenziot
vizsgalunk, az amatér miivészeti tevékenységekben valo részvételt. Ugy véljiik, a kultiraval

valo kapcsolatnak része az aktiv, alkotoi tevékenység is, ezért kutatasunkban megvizsgaltuk,
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szerepet kap-e a fiatalok életében a miivészeti tevékenységgel vald aktiv foglalkozas a
szabadidében. A gyermekkori miivészeti extrakurrikulumok mintdjara allitottuk Ossze a
kérdéivben valaszthatd lehetdségeket, elsOsorban a zenei tevékenységekre fokuszalva
(zeneszerzés, hangszertanulas, éneklés, csoportos éneklés, zenei egyiittesben valo részvétel,
kiilonboz6 tanctevékenységek). Az Osszehasonlithatosdg érdekében helyet kaptak olyan
tevékenységek is, amelyek mdas miivészeti adghoz sorolhatok (filmkészités és videodzas,

fényképezés, irodalmi alkototevékenység, szinjatszas, kézmiiveskedés).

Az elmult években a kultarakutatasok f6 iranyvonala az intézményes kultira mentén huzodik,
szinhazi eléadasok, kiallitasok, muzeumok, konyvtarak, hangversenyek és egyéb kulturalis
rendezvények és helyszinek latogatasat vizsgaltak, valamint a miifaji valasztdsok alapjan
kutattdk az egyes fogyasztdi tipusokat. A tipusalkotds az elmult évtizedekben gyakran
visszatérd megkozelités a magyarorszagi szakirodalomban (Pavluska, 2016). A kultiréara
iranyuld nagyobb, atfogd jellegli vizsgalatok tipologiait Pavluska 2016-0s Milyen
kulturafogyasztok a magyarok? c. tanulméanyaban foglalja 6ssze.

A tanulmény a magyar lakossag kulturdlis fogyasztasi szokasait elemzi, kiilonos
tekintettel arra, hogy 1éteznek-e altalanos magatartasi mintdzatok és hogyan alakult a kulturalis
rétegzettség az elmult évtizedekben. A kultira fogalmat intézményesitett kulturalis szinterekre
— példaul szinhazi eldadasokra, muzeumi kiallitdsokra, hangversenyekre és fesztivalokra —
vonatkoztatja. A kutatas az 1980-as évek kozepétdl 2013 végéig terjedd idOszakra vonatkozd
orszagos vizsgalatok adatait hasznalta, beleértve egy 2013-as primer kutatds elemzését is.
Altalanos trendként emeli ki, hogy valamennyi tipologiaban azok csoportja a legnépesebb, akik
nem hasznaljdk a kulturélis intézményhalozatot, azaz kulturdlisan passzivak. A skala masik
végén helyezkednek el klasszikus, elit kultirafogyasztok, akiknek aranya csokkend tendenciat
mutat. Differencidlodasanak hatterében all a természetes csokkenés (foleg iddsebbek alkotjak),
valamint a popularis miifajok népszertiségének novekedésével jaro relativizalodas (Pavluska,
2016).

Vitanyi (1997) els6ként alkotott a kultirafogyasztas sajatossagaira €piild, vertikalis
jellegli tipologiat. Négy alapvetd csoportot azonositott: passziv, instabil; kapaszkodo,
rekredcios, nyitottfelhalmozo, valamint autonom, stabil kulturaorientalt tipusokat (Vitanyi,
1997). A 2003-as orszagos kutatds adatait elemezte részletesebben Hunyadi, aki mar
horizontalis csoportositasként mindenevé és egysiki (omnivore-univore) kultarafogyasztasrol
beszél. Az omnivore és univore tipusok tovabbi részletezése soran Hunyadi (2005)
megkiilonboztette a konszolidalt, hagyoméanyosan kulturalodokat és a fiatalos mindenevoket az

omnivore kategéridban, valamint az egyoldaltian szorakoz6é mozizds-bulizésokat, a miivelodési
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hazba jarokat, az otthoniilé olvasdsokat és a passziv, kultaran kiviili fogyasztokat az univore
kategoriaban (Hunyadi, 2005).

Antaloczy ¢és munkatarsai (2010) elemzésében ot kultirafogyasztéi klasztert
kilonitettek el: a kulturdlisan passzivakat, a mindent fogyasztokat, a konnyed szorakozokat, a
kulturalisan érdeklodoket és a kulturdlis elitet (Antaloczy, 2010). Sagi (2010) a tarsadalmi
statusz és a kultarafogyasztas kozotti 6sszefiiggések vizsgalata soran négy szegmenst hatarozott
meg: mindenevdk, valogatosak, egysikuak és nélkiilozék (Sagi, 2010).

Csepeli ¢és Prazsak (2009) az 1) infokommunikécidos technologidk ¢és a
kultarafogyasztas kapcsolatat vizsgalva a kulturdlis gazdagok, kulturalis szegények,
tomegkultura-kozonseg és magaskultura-kézonség csoportokat azonositotta. E kutatasok
eredményei hozzajarulnak a magyar lakossag kulturafogyasztasi szokasainak és az ezek mogott
meghuzodo tarsadalmi rétegzddés megértéséhez (Csepeli & Prazsak, 2009).

A fenti tipoldgiakat Iényeglatoan foglalta Gssze Pavluska, majd létrehozta sajat
2016). A kutatasban 2000 f6 vett részt; a minta a 18-79 éves magyar lakossagot reprezentalta
nem, ¢letkor, legmagasabb iskolai végzettség, lakohely telepiiléstipusa €s régidja szerint. A
kultarafogyasztoi szegmensek meghatarozasdhoz azt vették figyelembe, hogy milyen
gyakorisdggal latogatjdk az egyes kulturdhoz kothetd intézményeket, eseményeket,
helyszineket a megkérdezettek, illetve, hogy hany konyvet olvastak el az elmult évben. Az elsé
kérdés esetében 15 otthonon kiviili szabadidés helyszin latogatdsi gyakorisagat vizsgaltak
(kocsma, ké&vézo, hazibuli, sportrendezvény, étterem, mozi, fesztival, disco, konyvtar,
konnytizenei koncert, szinhaz, miivelddési haz, klub, nyitott ismeretterjesztd eldadasok
tudoményos témaban, kidllitds, muzeum, komolyzenei hangverseny). Az elemzés
eredményeképpen Pavluska hat tipust hatdroz meg: kulturdalisan soksziniiek, kulturalisan
passzivak, tomegrendezvények latogatdi, kénnyii szorakozast keresok, sokféle hagyomanyos
kulturat kedvel6k, hagyomanyos kulturabol valogatok (Pavluska, 2016).

A Kultura. A magyar lakossag kulturaval kapcsolatos bedllitodasa és kovetett
magatartdisa generdcios szemléletii vizsgalattal cim(, 2016-os munkajukban Pavluska,
Jakopanecz és Tordcsik a magyar lakossag kultirdval kapcsolatos beallitodasat és kovetett
magatartasat vizsgalta generdcidos metszetben. Az orszagosan reprezentativ, nagymintaju
vizsgalat személyes (n=2001) ¢és online megkérdezéssel (n=1038) tortént. Az eredmények
Osszegzésében Pavluska megfogalmazza az egyes generaciok kultiraval vald kapcsolatanak
fobb jellemzdit. A kutatas alapjan a fiatalok korében a populdris és szérakoztaté miifajok a
legnépszeriibbek, és kevésbé érdeklddnek a magas kultira irant. Kulturalis érdeklodésiik

inkabb a barati kapcsolatokhoz kotddik, €s e kapcsolatok, valamint a munkahelyek jelentds
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szerepet jatszanak annak kialakulasaban €s valtozasaban. A fiatalok altalaban szkeptikusak az
olvasottsag és a lexikalis ismeretek jelentdségével kapcsolatban. Szivesen fogyasztanak online
kulturalis tartalmakat is, és személyes kulturalis érdeklédésiik soran inkabb a szorakoztatd
jellegli mifajokat emlitik. A kozépgeneracid tagjai esetében a csaladi kapcsolatok fontos
szerepet jatszanak a kulturdlis tevékenységek szempontjabol. Ok is inkabb a populéris és
szorakoztatd miifajokat részesitik eldnyben, de kulturalis érdeklddésiik kialakuldsdban és
valtozasaban a barati tarsasagok és a munkahelyek is jelentOs szerepet jatszanak. Az id6sebb
generacio tagjai széleskorl €s elsOsorban klasszikus miifajokban latjak a kultura jelentoségét,
¢s szamukra az olvasottsag ¢s a lexikalis ismeretek jelentik a miveltség alapjat. Kulturalis
érdeklédésiik gyakran mindenevd jellegli, és az ¢letkor elérehaladtaval az érdeklddésiik
eltolodik a klasszikus miifajok irdnyaba, mikdzben a korabban kedvelt szérakoztatd miifajok
jelentésége csokken. Az idések kulturdlis érdeklédésiik kapcsdn gyakrabban utalnak a
klasszikus miifajokra, ¢és kritikusan viszonyulnak a populéris kultirdhoz. Az internetet foként
kiegészité szolgaltatasokra hasznaljak, mint példaul jegyvasarlas és informacidkeresés
(Pavluska, Jakopanecz & Tordcsik, 2016).

A kulturafogyasztas €s a tarsadalmi folyamatok Osszefliggéseit tarjak fel Mrva és
Beke, Bukodi, Sdgi munkai. A Forum Kisebbségkutatd Intézet égisze alatt 2019-ben végzett
reprezentativ kérdéives kozvéleménykutatas soran, amelyben 793 f6 vett részt Szlovakia 17
magyarok lakta jarasabol, Mrva és Beke arra keresték a valaszt, hogy a szlovakiai magyarok
kulturdlis izlését milyen tarsadalmi szerkezeti jellemzOk hatdrozzak meg. A kutatds fObb
kovetkeztetései szerint a magaskultira iranti érdeklddést leginkabb az iskolazottsag és az
¢letkor (kiilondsen az 55-64 éves korosztaly) befolydsolja, mig az alacsony kultira iranti
érdeklddésben az iskoldzottsdg nem jatszik szerepet, de a nem (ndi) €s az €életkor igen. Ez a
megallapitas részben egybeesik Yaish és Katz-Gerro izraeli kutatdsdnak eredményeivel. Az 55-
64 éves korosztaly kulturdlis aktivitisa magas, ami a posztszocialista orszadgok kulturalis
egyenlOtlenségeinek multjara vezethetd vissza. A ndk kultirafogyasztasa szélesebb skalan
mozog, bar a magaskultira feminizacidjanak elképzelését a kutatas nem igazolja. Mrva és Beke
arr a kovetkeztetésre jut, hogy a szlovakiai magyarok kulturdlis izlésére inkabb a mindenevdség
jellemzd, kiilonosen a magasan képzettek korében (Mrva & Beke, 2022).

Sagi (2010) az MTA Politikai Tudomanyok Intézetének Erték-, és Kultirakutatd
Miihelye iranyitasaval, a Szonda Ipsos kozremiikodésével 2008—-2009-ben végzett
Valtozasfolyamatok a kulturaban cimi kutatas adatait elemezte. A kutatds célja a kulturalis
szegmentalddas és a tarsadalmi-demografiai jellegzetességek feltarasa volt, harom elméleti
modellt — a habituselméletet, az individualizacio-elméletet és az ,,omnivore-univore” modellt —

vizsgalva. Az eredmények alapjan a magyar tarsadalomban a kulturalis mindenevés dominal, a
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,»mindenevok™ csoportja jelent0s tarsadalmi statusszal rendelkezik, ami kihivast jelent a
Bourdieu-féle habitus elmélet szamara. Az individualizacio-elmélet mérsékelt tamogatast
nyert, mivel a kulturdlis fogyasztast és életstilust demografiai tényezdk befolyasoljak. Az
,Lunivore” tipusu csoportok esetében az életkor és nem domindl, mig a tarsadalmi pozicio
kevésbé meghatarozd, ami az individualizacid-elméletet tamasztja ala, de gazdasagi okok is
szerepet jatszhatnak. Az anyagi helyzet vizsgéalata segithet az ,univore” és a kulturalis
inaktivitds magyarazataban. Végsd soron a kulturdlis vélasztas f6 vonala nem az ,,omnivore-
univore” tengely mentén, hanem inkabb a ,mindenevd-nélkiilozé” dichotomia mentén
helyezkedik el, ahol a ,,nélkiill6zOk™ olyanok, akik gazdasagi okokbol vagy kulturalis
érdektelenség miatt nem férnek hozzd a kulturdlis lehetdségek széles spektrumahoz (Sagi,
2010).

Bukodi 2010-es, Social stratification and cultural participation in Hungary: a post-
communist pattern of consumption? c. tanulmanyaban a magyarorszagi kulturalis fogyasztas
nyilvanos formainak tarsadalmi rétegz6dését vizsgalja a zene, a szinhaz és a mozi, valamint a
képzomiivészet teriiletén. A kutatas célja a kulturalis fogyasztas és tarsadalmi-demografiai
tényezOk kapcsolatdnak feltardsa volt hdrom elméleti modell alapjan: a habituselmélet, az
individualizacio-elmélet és az ,,omnivore-univore” modell alapjan. Az eredmények szerint az
iskolai végzettség tovabbra is jelentds befolyasolo tényezo a kulturalis fogyasztasban, ahogy a
kommunizmus idején is az volt. Az egyének magasabb iskolai végzettsége €s kulturdlis
eréforrasai novelik annak valoszinliségét, hogy kulturalisan aktivak, és inkabb mindenevok,
mint egysikuak vagy kizarolagosak. A kommunista korszakhoz képest azonban jelentds
valtozas tapasztalhatd a kutatds szerint, mivel a jovedelem is befolydsolja a kulturalis
fogyasztast: minél magasabb az egyének jovedelme, anndl valdszintibb, hogy valamilyen
kulturalis tevékenységet folytatnak, és inkdbb mindenevdk, mint egysikuiak vagy kizarélagosak
a kultirafogyasztas terén. A statusz tovabbra is hatdssal van a kulturalis fogyasztasra, de nem
olyan mértékben, mint korabban. Az apa statusza jelentds szerepet jatszik abban, hogy az egyén
kulturalisan aktiv és mindenevé legyen. A kutatdas eredményei megkérddjelezik az
individualizaciés érvet, mivel a kulturdlis fogyasztdsnak Magyarorszagon egyértelmi
tarsadalmi alapja van. A legszembetlinébb valasztovonal a kulturdlisan aktivak és inaktivak
kozott huzodik. Az inaktivak, akik a magyar feln6tt lakossag mintegy felét teszik ki, altalaban
alacsony jovedelmi, iskolai végzettségli és statuszu egyének, akiknél hianyoznak a kulturalis
fogyasztasban valo széles korli részvétel er6forrasai és motivacidi. A kutatds arra is ramutat,
hogy a mai magyar tarsadalomban a tarsadalmi €s kulturalis rétegzddés kapcsolata nem olyan

szoros, mint a homologiai érvek sugalljak (Bukodi, 2010).
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Markus, Miklosi és Herczegh (2023) a visegradi orszagokra (Csehorszag,
Lengyelorszag, Magyarorszag és Szlovékia adataira) 0sszpontosit tanulmanyaban, amelyben a
lakossag kulturalis részvételét elemzik 2006-os és 2015-0s unios statisztikak (EU-SILC)
alapjan. Eredményeik mas kutatasok kovetkeztetéseivel egybecsengden azt mutattdk, hogy a
kulturélis fogyasztast az iskolai végzettség, az életkor €s a nem is jelentésen befolyasoljak. A
férfiak esetében arra deriilt fény, hogy minél iddsebb valaki, anndl valdsziniibb, hogy
alacsonyabb a kulturalis fogyasztasa. A kutatok talaltak hasonl6 vonéasokat a visegradi orszagok
kozott (Markus, Miklosi & Herczegh, 2023).

Nemzetkozi szintéren is megvaldsultak a kultarafogyasztassal kapcsolatban
tipusalkoté vizsgalatok. Sebova és Révészova 2020-as tanulményanak célja a kulturalis
fogyasztas és a szociookonomiai jellemzok kozotti kapcesolat feltarasa volt Szlovakiaban az
1000 megkérdezett adatait tartalmazé Eurobarometer 2007-es és 2013-as adatbazisanak
masodelemzése segitségével. A tanulmany négy kulturafogyasztasi klasztert azonosit: alkalmi
latogatok, inaktivak, kulturdlis mindenevék és popularis kulturara fokuszalok. E csoportok
kialakulasa ¢€letkor, iskolai végzettség valamint gazdasagi statusz alapjan kiiloniil el. Kozép-
Szlovékiaban, kiilondsen a hagyomanyosan kulturalis varosokban, példaul Bansk4 Bystricaban
és Banska Stiavnicaban, a kulturalis mindenevdk ardnya magasabb. A klaszterek elemzése
soran Sebové és Révészova megallapitotta, hogy az id6sebb, alacsonyabban iskolazott vidéki
lakosok az inaktivak koz¢ tartoznak, mig a fiatalabb, magasabban képzett varosi lakosok a
kulturalis mindenevok kozé sorolhatok. Az iskolai végzettség €s a gazdasagi statusz erdsen
befolyasolja a kulturdlis részvételt. A magasabb iskolai végzettség magasabb gazdasagi
statusszal és nagyobb kulturalis aktivitassal jar, mig az alacsonyabb iskolai végzettség az
inaktiv csoporthoz val6 tartozas valdszintiségét noveli. A magaskultirat fogyasztok klasztere
nem bizonyult jelentdsnek, amely ellentmond Bourdieu elméletének, miszerint az elit
tarsadalmi osztalyok a magas kultara fogyasztasaval jelolik ki tarsadalmi pozicidjukat. A
kulturalis részvétel intenzitisa elsdsorban az iskolai végzettség, jovedelem és lakohely
fliggvénye, mig a tarsadalmi osztdlyhoz vald tartozas kisebb mértékben befolydsolja azt
(Sebova & Révészova, 2020).

Greskowiak szintén az Eurobarometer 2007-es és 2013-as adatbazisanak adatait
elemezve a lengyelek kulturalis fogyasztasat vizsgalta, megallapitva, hogy az nem csak elmarad
a tobbi eurdpai orszagétol, de az egyik legalacsonyabb Eurdopaban (Greskowiak, 2016). Az
Eurobarometer adatok elemzése alapjan a kulturalis tevékenységekben valo részvétel jelentdsen
eltér a kiilonbozd tarsadalmi-gazdasagi tényezOk mentén. Kiilondsen szembetlindek a
kiilonbségek a vidéken és varosokban €10k, valamint a kiilonb6z6 korcsoportok kozott.

Greskowiak aggasztonak talalta, hogy az 55 év felettiek korében alacsony vagy egyaltalan nincs
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kulturélis aktivitas, €s ugy vélte, hogy olyan intézkedésekre van sziikség, amelyek segitenek
bevonni az iddsebbeket is a kulturdlis tevékenységekbe, eldsegitve ezzel az aktiv dregedés

eszméjének megvaldsitasat (Greskowiak, 2016).
6.3. A zenehallgatas helye a kulturafogyasztasban

Kevés olyan ember van, aki aktivan vagy passzivan, de naponta ne hallana zenét. Aki radiot
hallgat, tévét néz, vasarol vagy utazik, a masok altal kivalasztott és lejatszott zenét ,,fogyasztja
el”, tehat a befogadas nem egyéni valasztason alapszik. A hattérként szolgald zene elveszitette
eredeti funkciojat, a média, a szorakoztatd ipar a zenét fogyasztasi cikké alakitotta at. A hallgato
ebben a megyvilagitasban mar nem az értéket tudatosan, sajat dontés alapjan befogado alanyként,
hanem fogyasztoként jelenik meg. A fogyasztas és a befogadas meglehetdsen kiilonb6zo
tevékenységeket jelentenek (Stacho, 2008).

Hausmann a szérakoztato, konnyen fogyaszthat6 zene miifajanak megjelenését, majd
gyors alakuldsat hozzavetdlegesen a 19. szazadra és a 20. szazad elsé felét meghatarozo
tarsadalmi valsagok idejére teszi. A haboruk okozta megsemmisiilés-érzetet kovetd fokozodo
fejlédés, majd az els6 tomegkommunikacids eszkdzok megjelenése teszi lehetévé az ujfajta
szorakoztatd zene megjelenését, amely mar kiszolgalja az élvezet és kikapcsolddas iranti igényt
a hallgato/befogadd figyelmének hosszabb ideig tarto, kizarolagosan torténd megterhelése
nélkil (Hausmann, 2011). Varadi a zenehallgatast torténelmi és tarsadalmi szempontbol
vizsgalva kordbbra datilja a szorakoztatd zene megjelentét. Ramutat, hogy a nyilvanos
koncertek az 1770-es évek tajan sziilettek Parizsban. Az opera ebben az iddszakban fokozatosan
egyre vesztett elit statuszabol, a kozonség soraiban megsziindben volt a tarsadalmi rang szerinti
elkiilontilés. A komoly és konnyed zenét vegyitve repertodrjara tiz6 promenadkoncertek
megteremtdje Philippe Musard, kiemelked6 francia zeneszerzd volt a 19. sz. elején. Musard a
konnyli klasszikus zene és a tanczene hiveként olyan rendhagyd koncerteket szervezett,
amelyek a hangversenyeket korabban nem latogatd alsobb rétegeket is a koncertterembe
vonzottak misorukkal és megfizethet6 belépdjegyeikkel (Varadi, 2019).

A Hausmann altal definialt szorakoztatd zene jellemzdiben megfelel a korabban
targyalt tomegkulturalis értékeknek: fogyaszthatésagat nem korlatozza hely (koncertterem,
szinhézi eldadas, opera), és mivel befogaddsdhoz nem sziikséges erdteljesebb koncentracio,
ezért konnyli, pihentetd hallgatni, azaz Araté Léaszld szokapcsolataval élve ,,maradéktalanul
fogyaszthato™.

Hausmann véleménye szerint nincs tarsadalmi konszenzus arro6l, hogy idealis esetben
milyen tartalommal kellene rendelkeznie a zenei miiveltségnek. Ugy véli, 6Snmagéban az a

jelenség, hogy az ezredforduldt a konnyiizene uralja és a zenei izlés rohamosan valtozik, a
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hattérben megbuvo okok vizsgalata nélkiil nem bizonyit semmit. A zene napjainkban fiatalok
kulturafogyasztasaban betoltott valtozo szerepének okait kutatva harom fo6 teriiletet emel ki, a
zenepszicholdgiat, a zenepedagogiat €s a zenei szocializaci6 folyamatit. A magyar
zenepszicholdgia kutatdsainak egyik hangsulyos 4ga a zenei tehetség felismerésének ¢és
fejlesztésének lehetdségeit vizsgalja, mig a masik, osszefoglald névvel transzferkutatasoknak
nevezett aga a kozoktatasbeli ének-zenei nevelés, a zenei képességek és készségek fejlesztése
hatdsait vizsgalja a személyiség fejlédésére (Hausmann, 2011). A korabbi kutatasokkal
ellentétben, amelyek a zenei képességeket csak a jobb agyféltekéhez kototték, legujabb
ismereteink szerint a zenei tevékenységek soran megoldando sokrétii ,,feladat” kibogozasakor
az agy szamos teriilete aktivizalodik, és a két agyfélteke zenei nevelés hatdsira vald
hatékonyabb egyiittmiilkddése az élet mas teriiletein is elényokhoz juttathatja az érintett
személyt (a zene transzferhatdsa). Az emberi agy a tanulas kovetkeztében folyamatosan
fejlodik, a zenével vald foglalkozas kovetkezményeképpen olyan anatomiai valtozasok is
Kimutathatok, mint példaul a két agyféltekét 0sszekotd kéregtest megvastagodasa a képzett
zenészeknél (Turmezeyné Heller, 2010).

A zenével valo kapcsolatba keriilés, akar gyakorlas, akar befogadas (zenehallgatas)
utjan torténik, pszicholdgiai és pedagogiai vonatkozasban is mérhetd hatast gyakorol rank. A
magyar zenckutatas els6 hatasvizsgalataként Kokas (1972) normal és zene tagozatos osztalyba
jaro tanuldk korében végzett 0sszehasonlitd kutatadsat emlithetjiik, amely sikerrel bizonyitotta,
hogy a zene (zenei nevelés) pozitivan befolyasolja mind a testet, mind a mentalis képességeket.
A Kodaly-féle zenei nevelési modszer hatasat vizsgalta 1973-ban Barkoczi Ilona és Pléh Csaba,
s eredményeivel igazolta a zene pozitiv hatdsat a kreativitasra, érzelmi intelligenciara €s
onkontrollra (Barkoczi-Pléh, 1977). Kutatasunk szamara hangsulyos a Vitanyi Ivan altal
vezetett, 1970-es években végzett kutatds, melynek sordn a budapesti, kecskeméti, egri és
ceglédi zenei és normal tagozatos iskolak egykori tanuldit kérdezték négy évvel azutan, hogy
az iskolat elvégezték. A vizsgalat eredménye szerint a zenei tagozaton végzettek izlése és
esztétikai értékitélete igényesebb volt. A vizsgalat ugyanakkor messze tilmutatott az intenziv
iskolai zenei nevelés altal kitlizott célok elérésének vagy meghiusulasanak felmérésén, mert
fény deriilt a zenei nevelés vertikalis tdrsadalmi mobilitasban megnyilvanul6 hatdsara is. 1978-
79-ben Laczd a Seachore-teszt™ alkalmazasaval bizonyitotta, hogy a zenei képességek
fejlodése az intelligenciat 1s noveli (Laczo, 2002). Az ezredforduldt kdvetd vizsgalatok koziil
itt egy eredményt emelnénk ki: Janurik Marta (2009) kutatasi eredménye szerint az iskolan
kiviil zenetanulds annak ellenére, hogy tobbletelfoglaltsdgot jelent, jobb tanulményi

eredményekhez segitette a tanulokat.

152 zenei képességeket méré, 1919-es elsé alkalmazisa 6ta modositott és szabvanyositott teszt.
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Ha kozelebbrdl vizsgaljuk a zenei muveltség €s a zenei izlés kérdését, megkisérelve
feltarni ezek gyokereit és tarsadalmi hatasat, akkor elkeriilhetetlen, hogy a zenepedagdgia
teriiletére érkezziink. A zenepedagogus személye az, aki az iskolai kereteket feloldva utat
teremt a didk szdmara a zene €lvezetéhez, az iskola pedig az az intézmény, amely hosszu tavu
célként a szérakoztatd zene hatarain tali zenei értékek didkokkal valé megismertetését tiizi ki
célul. A pedagdégusok feladata viszont egyre nehezebbé valik: mig a '90-es évek elott
egyértelmil volt a kiilonbség az értékes ¢€s a tartds esztétikai értékként kevésbé meghatarozhato
miivészeti termékek kozott, addig az ezredfordulot megel6zo évtizedben bekdvetkezd sokrétii
valtozasok (gazdasagi, tarsadalmi, ideoldgiai és kulturalis téren egyarant jelentkezd) nyoman
ez a korabbi, értékeket illetd egyetértés megsziinik (Gonczy, 2009).

Napjaink tudomanyos fejlodése hivta életre az igényt, hogy a zenei miveltséget
fogalomként definidljuk. Az ezredforduld t4jan megjelend megkdzelités mar nem a tantargyak
mentén hatarolja el az informéciot, hanem a tudésstruktirdk, kompetencidk mentén torténd
ismeretszerzést 0sztonzi (Csapd, 2002). A zenei muveltség fogalma azonban mindeddig még
egyértelmilen nem meghatarozott fogalom. Rendelkezésiinkre all azonban a miveltség
definicidja: a tarsadalomban (az iskolan kiviil) értékes, hatékony és hasznos készségek,
képességek ¢és ismeretek halmazat foglalja magéba. A miiveltség birtokba vételének

szocializacids folyamata nem mas, mint az iskola és miiveltség kdlcsonhatasa (Csapo, 2004).

Az els6, zenei nevelésre iranyuld nemzetkozi vizsgalatok a 19-20. szazad forduldjara
datalhatoak. Az empirikus kutatasok alapja zenei tesztek segitségével torténd képességmérés,
melynek eredményei 6sszevethetOk egy egységes normaval. A mérdeszkozoket négy alapvetd
tertiletet térképeznek fel: a zenei képességeket €s adottsdgokat, a zenei teljesitményt, az énekes,
illetve hangszeres tudast, valamint a zenei izlést és beleélési képességet (Dohany 2013). Gordon
(2004) fontosnak tartja kiemelni, hogy a zenei miiveltség tobbet jelent a kottaolvasasnal, és
nagy szerepe van benne annak a zenehallgatiskor az agyban végbemend értelmezd
folyamatnak, melynek eredményeképpen mas egyéneknél a zene mas és mas hatast valt ki. A
zenével kapcsolatos tevékenység tobb formaban nyilvanulhat meg. Mig az elmult évszazadokra
az alkotdi és eldadoi tevékenység tulsulya jellemzd, addig napjainkban egyre nagyobb szerepet
kap a zeneoktatdsban a zenei befogadodi tevékenység, amely az aktiv zenehallgatast is magaba
foglalja. Ez Osszhangban van a zeneoktatds hosszitava céljaval, ami nem maés, mint a
miivészetet értd hallgatosag nevelése. Reimer (1989) egy tobb komponenst magaba foglald
komplexként hatdrozza meg a zenei miiveltség fogalmat, amelynek része a zenetorténeti
stilusok ismerete, ¢és az eldadasmodddal és a kompozicioval kapcsolatos kritikai és esztétikai

itéletalkotds. Ezeknek a miiveltségi OsszetevOknek az az elsOdleges célja a nevelési
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folyamatban, hogy gyarapitsa a tanulok zenei benyomasait, €s emelje azok mindségét (Reimer,

1989).

A zenei tevékenység harom alapvetd formdjat kiilonboztetjiik meg: befogadas, alkotas és
ujraalkotas (Forrai, 2004). A zenehallgatast az esztétikai tevékenységek legnehezebben
ellendrizhetd kategoridja, a befogadas foglalja magaba. Varadi (2015) kiemeli, hogy az egyén
a zenemiivek koziil — legyenek azok klasszikus vagy konnylizeneiek — azt vdlasztja
szivesebben, amit értelmével képes atfogni. Az értjiilk meg, aminek a jelentését megismertiik és
megszoktuk, de csak azt szokhatjuk meg, amit az adott hatarokon beliil képesek vagyunk
felfogni. A késObbi izlés alakulasa szempontjabol a gyermekkori zenei tevékenységeknek nem
csak a zenei élmények szempontjabol van fontos szerepe, hanem a zenei tudas megszerzése
miatt is, hiszen a zene aktiv befogaddsdhoz (a zenei magaskultira-fogyasztas egyik jellemzdje
a zene tudatos hallgatdsa, nem hattérinformécioként valo ,futtatdsa) bizonyos képességek
megléte sziikséges. Nem elhanyagolhat6 ugyanakkor a zenetanulés és zenehallgatas képesség-
¢és személyiségfejlesztd hatdsa sem (Varadi, 2010).

A zenei megismerési folyamat eldszobaja az akusztikus ingerek érzékelése, a
hallészerveink miikddésbe 1épésével keletkezd fizikai hallds, ami a tudat altal még nem
kontrollalt része a zenehallgatasnak.

A hangmagassag kiilonbségeinek észlelésén alapul a beszédfejlédés. A hangszinre
vald érzékenység veliink sziiletett képesség, a kornyezet hangjainak felismerése, lehetséges
forrasuk sikeres beazonositasa az evolucid soran gyakran a tGlélést jelentette az emberi faj
szamara. A ritmus fontos szerepet jatszott mar az 0Osid6k monoton ritmusu vallasos
szertartasainal is, jelentdsége napjainkban sem csokkent, k6zosségteremto ereje a zene elemeli
(ritmus, dallam, hangzat) koziil kiemelkedé. Erdekes parhuzamot von az 3skortol jelenlévd
szakralis, zenével kisért szertartdsok és a mai partizas helyszine, a disco kozott. A modern kori
tancol6 fiatal hasonldan transzélmeényt €l 4t a fények, a latvany €s a zene — elsésorban monoton
¢és folyamatosan ismétlddo ritmusa, hangereje — hatdsara. Ez az allapot kivonja a résztvevot az
altala megszokott szocialis tér-idé szerkezetbdl, amelyben a munka, vagy a tanulés is torténik;
lehetdséget teremtve egy masik, szabad, kreativ, érzelmi dimenzidban valo 1étezésre (Mészaros,
2003). A ritmus a zenének az a meghatarozé eleme, amely a tanccal, a mozgassal 6sszekoti;
hiszen maga is mozgés, a kiillonb6z0 hosszusagh hangok valtakozasat jelenti. Nem véletlen
tehat a ritmus kiemelt szerepe a szakralis és spiritudlis szertartasokon.

A zenei érzékelés legmagasabb rendli formaja, amikor a zene mindharom elemét, a
ritmust, dallamot és harmoniat egymashoz valo viszonyaban érzékeljiik. Fontos szot ejteniink

a zenei hallas kiilonleges formajarol, a belsd hallasrol. Fizikai hallasérzet nélkiil jon 1étre, az
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elraktarozott zenei emlékképek, zenei képzetek szandékos, akar legkisebb részletekig pontos
felismerés.

A fentiekb6l érthetéen Kkitlinik, hogy jelentés a kiilonbség az aktiv és passziv
hallas/hallgatas kozott: valamit hallani Onkénteleniil, a tudat beavatkozasa, értelmiink
,bekapcsolasa” nélkiil is lehet, a hallgatdshoz viszont a koncentracionkra, tudatos
tevékenységek Osszességére van sziikség. Ezért nem definidlhaté a mindennapjainkra jellemz6
zenei diszlet aktiv értelemben vett zenehallgatasként, itt a zene mellékes, egyéb {6 cselekvések
kisérdje, a legtobbszor nem is jutunk el a hallasélmény tudatosodasaig, folyamatos zajként
értékeljiik a hallottakat. A miivészi befogadast az érzékelésétdl éppen aktiv €s érzelmeket
kivalté természete kiillonbozteti meg. Kultirafogyasztas tekintetében tehat a tudatos, aktiv
zenehallgatast, valamint az aktiv mivészeti tevékenységeket vizsgéaljuk. Hogy az adott
zenehallgatési alkalmat a magas- vagy egy¢b kulturdlodési tevékenységhez soroljuk-e, az mar
a befogadott mi természetétdl €s a befogado szandékatol fiigg.

A zenei nevelés hangsulyos eleme, hogy a gyermekeket hozzaszoktassuk a
zenehallgatasi tevékenységhez, ami igencsak Osszetett feladat elé allitja a pedagogust. A
zenehallgatashoz elengedhetetlenek bizonyos képességek, de ezzel parhuzamosan a zene
egészének korabban targyalt transzferhatasaival 0sszhangban a zenehallgatas is szamottevo
képesség- €s személyiségfejlesztd hatassal rendelkezik: fejleszti az akusztikus €s zenei hallast,
az emlékezetet, a gondolkodast, a fantaziat és az esztétikai igényességre is pozitiv hatassal van.

Janurik (2009) az éaltalanos és a kozépiskolds tanulok klasszikus zenéhez valod
viszonyat kutatta. Megallapitotta, hogy az iskolai ének-zene o6rak nem érik el maradéktalanul
céljukat. Bar a tudatos zenehallgatas szokéasanak kialakitasa az iskolai ének-zene oktatas
feladata lenne, az iskolai oktatds nem segiti a tanuldkat abban, hogy megszeressék a
zenehallgatast: a gyermekek nagy része nem szereti a klasszikus zenét, ezért nem is szivesen
hallgatja. Ezzel szemben az iskolan kiviili, tehat extrakurrikularis zenetanulds nem csak javitja
a tanulok iskolai eredményeit, de tobb pozitiv komolyzenei élményt nyujt az iskolainal. Janurik
kutatasanak eredményeibdl, miszerint a kdzépiskolds korosztaly 80%-a vagy egyaltalan nem,
vagy csak nagyon ritkdn hallgat klasszikus zenét, az értelmiségi csaladok 30%-a nem
rendelkezik komolyzenei hanglemezekkel, arra lehet kovetkeztetni, hogy a sziilék szadmara a
zeneil muveltség nem olyan fontos, mint példaul a szépirodalom ismerete. ,,Ha nem igy lenne,
akkor, ha dnmaguk nem kedvelik is a komolyzenét, de gyermekeik szdmara megteremtenék a
lehetdségét annak, hogy megismerkedjenek vele” (Janurik, 2009:61). Janurik Marta munkaiban
rdmutat arra, hogy a rovidtava cél, a zenei tudasatadds ugyan megvalosul, sériil viszont a

miivészeti nevelés hosszutava céljanak elérése, azaz, hogy az esztétikai értékeket felismerni
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képes, a miivészetet kedveld személyeket neveljiink. Mind az iskolai ének-zene oktatast, mind
az extrakurrikularis hangszeres képzést gyakorlatiassag jellemzi, mikézben hattérbe szorul a
zenei nevelés személyiségfejlodésre iranyuld hatdsa. Hogy ezek koziil most csak egy példat
nevezziink meg, az 1960-70-es évekre tehetok Kokas Klara, Barkoczi Ilona és Pléh Csaba
vizsgalatai Magyarorszagon, amelyek soran pszicholdgiai hatasvizsgalatokkal igazoltak, hogy
a Kodaly koncepcioval §sszhangban torténd zenei nevelés pozitivan befolydsolja a kreativitas
fejlodését (Gévayné Janurik, 2010).

Tobb korabbi kutatds eredménye utal a zenei nevelést érintd olyan hidnyossagokra,
amelyek hatdsa tobb generacion keresztiil érezhetd volt; a zeneszociologia teriiletéhez sorolhato
els6 magyarorszagi kutatdsok is ezt erdsitik meg (Losonczi, 1969; Jézsa, 1972). Losonczi
(1969) szerint a hiba tobb fronton keresendd: a ,.kozvetitékben”, a hidnyos zenei nevelési
halézatban, az intézményrendszerben; de szerepe van a hidnyossagok kialakulasaban a kiilsd
eltéritd hatdsoknak ¢és a zenei funkcidk valtozasanak is. Kulcsfontossaguként emeli ki, hogy a
zene mar csak az 6vodaban jelent élményt, mert az iskolai 6rdkat nem megfelel6 modszerekkel
tartjak, azokat nem megfeleld szemlélet jellemzi. Ennek hatasara a gyermekek eltdvolodnak a
komolyzenétdl, az iskola utolso éveiben pedig a mindennapok egyre erdsddd zenei hatdsainak
kiszolgéltatva zenei nevelés nélkiil maradnak; a zene megszerettetésének viszont az iskolai
énekorakon kellene torténnie. Varadi ugyanakkor arra hivja fel a figyelmet, hogy a formalis
keretek kozott €s az iskolan kiviil (extrakurrikulumban) megszerzett tudds egymast erdsito és
kiegészitd hatdsanak nagy szerepe van (Varadi, 2017). Ez a hatds a zeneoktatasban is tetten
érhetd.

Mende ¢s Neuwohner (2006) tanulméanyaban olyan alanyokat vizsgalt, akik a
komolyzenére nyitottak voltak. A megkérdezettek nemét, iskolai végzettségét, életkorat az
iskolai hatdsok és a csaladi kornyezet szerepét is figyelembe véve vizsgaltak. A kutatok
megallapitottak, hogy gyermek- és ifjikorban fennallé olyan kedvezd koriilmények és
feltételek, mint a klasszikus zenével vald gyakori, pozitiv érzelmi toltetli taldlkozas szoros
Osszefiigg a magas komolyzenei kompetencia létrejittével. Ez is aladtamasztja az iskolai ének-
zene 6Orak szerepét a zenei izlés formalasaban (Varadi, & Dragony, 2018). Fontos lenne, hogy
ezek az intézményes alkalmak a komoly zenével val6 talalkozasra 6rom forrasai legyenek. A
tevékenység kozben létrejovd boldogsagérzettel, az aramlatélménnyel (flow-élménnyel)
szamos munka foglalkozik (Janurik, 2007; Janurik & Pethé 2009; Csikszentmihalyi, 1990,
2011). A komolyzene megértéséhez vezeté ut az egyszeritél a nehezebb felé halad. A
fiatalabbakra jellemz0, hogy kevesebb tapasztalattal rendelkeznek a klasszikus zenében, ezért
Mende és Neuwohner tanulmédnyaban arra is kereste a valaszt, hogy egy, a fiatalok szaméara

elérhetd csatorna, a radio milyen szerepet jatszhat a jovében a klasszikus zene terjesztésében
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(ekkor még elképzelhetetlen volt, ami mara egyértelmii: a klasszikus, foldi sugarzasu radiot
teljesen hattérbe szoritottdk az online elérhetd zenehallgatasi lehetdségek). A kutatdk arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy a komolyzene kedveldinek kétharmada klasszikus zenét
egyaltalan nem, vagy csak hetente egyszer hallgat radion. A 2006 6ta eltelt csaknem masfél
évtized megvaltoztatta az erdviszonyokat a médidban a vilaghald segitségével elérhetd
tartalmak iranyaba. Ha klasszikus zenét szeretnénk hallgatni, tobb olyan hagyomanyos
lehetdség koziil valaszthatunk, mint a radio, a televizid, a hangverseny, vagy sajat hanghordoz6
lejatszasa, tagadhatatlan azonban, hogy a fiatalabb generacié az internetet, az okostelefont és
egyéb okos eszkozoket részesiti elonyben zenehallgatishoz. Amennyiben ez az €16 élményt
hattérbe szoritja, értékelheté negativan, de kétségkiviili pozitivum, hogy a vilaghal6 és a
kiilonboz6 adathordozok barki szdmara elérhetévé teszik a zenehallgatast tértdl és idotol
fliggetlentil.

A zeneszocioldgia vizsgéalatai ramutatnak, hogy a zenehallgatasi szokdsok erds
kapcsolatban vannak az életkorral, a bizonyos generaciohoz tartozassal. A zene a didkok
mindennapjainak elidegenithetetlen részét képezi, az ifjusagi €letszakaszban a zene erdsen
befolyasolja az identitds kialakuldsaval kapcsolatos folyamatokat, kiilonésen a kordbban
emlitett tomegkulturalis miifajok.

Ha a zenehallgatas ¢és -fogyasztas kérdését a szabadid6-kutatasok feldl kozelitjiik meg,
Hunyadi (2005) kutatasai fontos Utjelzoként szolgalnak. A szerzd szerint a zene €lvezete két,
egyre inkdbb elkiiloniil6 halmazba rendezddik: hagyomanyos (olvaséds, szinhaz- ¢és
hangverseny-latogatas), valamint modern szabadid6-orientaciot (vilaghald, mozi, konnyiizenei
koncertek, ¢€s a ,,konnyen” fogyaszthato médiatermékeket sorolja ide) kiilonboztet meg.

Hunyadi hangsulyozza az értékrend szerepét a szabadidd eltdltési modjanak
megvalasztdsdban. Szerepet jatszik tovabbd az egyén miivelddéshez vald viszonyanak
kialakuldsédban a tarsadalmi, az anyagi helyzet, az ¢életkor, a nem, valamint a csaladi hattér.
Eletiink egyes szakaszaiban eltéré az altalunk valasztott szabadidds tevékenységek tartalma és
a rajuk forditott id6. Ez utobbi a nyugdijas kor kivételével az €letkor ndvekedésével forditottan
aranyos. A kevesebb szabadid6t kevesebb helyvaltoztatas jellemzi, eltoltésére a személy
kozvetlen kornyezetében kertil sor, és a lakaskoriilmények jelentds mértékben befolyasoljak.
Fontos tényez0, hogy milyen rendszeres a szabadidds tevékenységek végzése, napi, heti
gyakorisaggal keriil rajuk sor, vagy csak az éves szabadsag eltoltésekor. Korlatozo szerepe lehet
a munkahelyi leterheltségnek, a munkahely megkozelitésére forditott idonek, valamint a csaladi
munkamegosztas hianyanak (Kovacsné Bakosi, 2012).

A szabadidonek minddssze egy részét képezi a miivészeti alkotas befogadésat jelentd

kulturélis fogyasztas, ezen kiviil a feltoltddésre és kikapcsolddasra szolgalod tevékenységeket is
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tartalmaz. Egyénenként valtozo, hogy pontosan milyen aranyban jelennek meg a kulturalis, a
szorakoztatd €s a rekreacids tevékenységek a szabadidOben, a mintazat hatterében viszont
egyértelmiien értékrendek és életmod-tipusok allnak (Hunyadi, 2005).

Antaloczy, Fiistos és Hankiss (2010) szerint a konnylizene és a komolyzene a
kulturélis tevékenységek skalajanak ellentétes oldalain foglalnak helyet; a komolyzenei
hangversenyeken val6 részvételt a magas-kulturalis tevékenységekhez soroljak. Elemzésiikben
az opera- és a hangverseny-latogatas leginkabb a minta koriilbeliil 10 szazalékat kitevod
»kulturalis elitre” volt jellemz0. Ez a szlik klaszter foként az iskolai végzettség és az életkor
tekintetében valt kiilon, mikdzben sem a nem, sem a lakhely-tipus nem jatszott hangstlyos
szerepet. Benedek ugyanezeket az adatokat hasznalta fel vizsgalatahoz 2010-ben, kimutatva a
komolyzene alacsony népszertiségét a budapesti almintdban. A zene ifji korban vald
¢lvezetének kiemelkedd szerepét tdmasztja ald, hogy az emlitett elemzés szerint a felndtt
lakossag korében a konnylizenei események sem sokkal latogatottabbak, a véalaszadok fele
ugyanis ilyen jellegli eseményeken sem vett részt a megel6zo évben. A fiatalok korében a
konnytlizenei koncertek latogatasa gyakoribb, mint a feln6tt népesség esetében, és valamivel
kedvezdbb adatokat kapunk a hangversenyek kapcsan is.

Az MTA Szociolégiai Kutatointézete altal 2003-ban a Nemzeti Kulturalis Orokség
Minisztériuméanak megbizasabdl orszagos reprezentativ mintan végzett ,,Magyarorszag
kulturalis allapota az EU csatlakozds kiiszobén” cimi kérddives vizsgalata beszédes
szamadatokat kozolt. Eredményeik alapjan a tarsadalom tiz szazalékabdl kertilnek ki azok, akik
a kulturdlis szolgéltatasok felét igénybe veszik. Tobboldaltian bizonyitjak, hogy a kulturalis
fogyasztasi szokasok, a szabadid6 eltoltése leginkabb az iskoldzottsagtol fiigg, az iskolai
végzettség pedig erds Osszefiiggésben all az értékrenddel: minél képzettebb valaki, annal
nyitottabb szemlélet jellemzi, ezért anndl nagyobb a valdsziniisége, hogy az aktiv életvitelt
valasztja (Hunyadi, 2005).

Bocsi, Karasszon €és Pusztai 2005-ben végzett kutatasdba csaknem ezer, hatarmenti
térségben €16, végzés eldtt allé nappali tagozatos hallgatot vont be. Az eredmények azt
mutattdk, hogy a fiatalabb korosztalyok gyakrabban latogatnak zenei eseményeket, vagy
jatszanak hangszeren, illetve nagyobb targyiasult zenei tokével rendelkeznek. Az adatok
elemzése megerdsitette korabbi, a témaban végzett kutatdsok eredményét: a sziilok iskolai
végzettsége erds hatdssal van a zenével kapcsolatos tevékenységekre. A kutatds fényt deritett a
tomegkulturdhoz sorolhat6 zenei miifajok és a komolyzene fogyasztasa kozotti kiillonbségekre
¢s hangstlyozta, hogy a hallgatok zenével kapcsolatos magatartisat a kulturalis tdke mellett

(amely a sziilok iskolazottsdgaban mutatkozott meg), egy adott értékrend elényben részesitése
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1s nagyban meghatarozza: a tradicionalis értékorientadcido noveli, mig a materialis negativan
befolyasolja a zenei toke felhalmozasat (Bocsi, Karasszon & Pusztai, 2012).

Erdekes parhuzam fedezheté fel a kiilonbozé kulturalis magatartasformakhoz
rendelhetd zene élvezdinek lelkesedésében, amelynek vizsgalata kdzelebb vihet a kérdéshez,
miért részesitik eldnyben a fiatalok inkabb a populéaris, mint a klasszikus zenét. A
koncertlatogatas népszeriibbé tételének egyik kulcsmomentuma a zeneoktatds sikerességéhez
hasonldan az élmény. A populdris zenét vizsgald kutatok az €16 koncertek résztvevoire gyakran
hivatkoznak rajongokként, ,,fanokként” (Duffett, 2013). Ezzel szemben a klasszikus zenei
koncertek hallgatosagara mind a kutatok, mind sajat maguk kozosségekként hivatkoznak,
visszautasitva a ,,rajongd” megnevezést, eldnyben részesitve az olyan, magaskulturaval jobban
Osszefliggésbe hozhato jelzoket, mint az ,elkdtelezett hallgaté” vagy a ,,hagyomanytiszteld
kedveld” (Baker, 2007). A kdzosségi €lmény fontos vonasa a klasszikus zenei koncerteknek, a
rendszeresen odalatogatd koncertk6zonség ¢l6 zene é€lvezetének részét képezi, ugyanakkor
bizonyos értelemben akadalyként tornyosul a fiatalok elétt, akik hasonld gondolkodasu tarsaik
véleményét is figyelembe veszik a koncertekre valo ellatogatasokkor. Annak ellenére, hogy a
klasszikus zenei kozonség elutasitja a rajongosag fogalmat a koncertélmény jellemzésekor,
kollektiv magatartasa mégis némi hasonldésdgot mutat a médiaeclemzések és tomegkultarat
vizsgald munkdk rajongosagrol megalkotott képével. Jenkins (1992) ramutat, hogy a sajat
értelmezésre valo jog fenntartasa, a kulturalis kanonok épitésére vald térekvés altali kapcsolat
a mozi- és televizio-rajongok kozott hasonlosagokat mutat a klasszikus zenei hallgatosag
tagjaival jegyvasarlasi dontései, lojalitasa altal kialakitott kapcsolattal. Cavicchi (1998) szerint
a rockzene ¢élvezoi rajongasukat arra hasznaljdk, hogy identitasukat meghatdrozzak (a zene
olyan tiikor, amelyben az egyén sajat magara ismerhet). Mas értékekre vonatkoztatva ugyan,
de a klasszikus zenei hallgatosag is hasonldan hasznalja fel Ondefinidlasdhoz zenei
preferencidit, szamukra is ugyanugy Oromot jelent hasonld gondolkodasti emberek
kozosségében lenni. Az operakedveldk szinte mar megszallott eldadas-latogatasara és adott
operaénekes iranti elkotelezettségre hivatkozva egyenesen kifogéasolja a rajongas fogalmanak
hianyat a magaskultaraban. Természetesen nem erdltethetd ra egy cimke az azt elfogadni nem
kivano rétegre, igy ezeket a hasonlosagokat dvatosan kezelve minddssze az Osszefiiggéseken
érdemes elgondolkodni.

A zenehallgatasi szokasokat elméleti szempontbdl vizsgald tanulmanyokkal szemben
Dearn és Pitts (2017) a klasszikus zenei koncertélményt kovetd benyomasokat, érzéseket,
véleményeket vizsgalta. Kutatdsukban arra keresték a valaszt, hogy mi koti le a fiatalokat a
klasszikus zenében, ¢és mi okoz nekik nehézséget a befogadasban, milyen kiilonbségek

valasztjak el az 1ddsebb klasszikus koncertre-jarokat a fiatalabb popkultira-fogyasztoktol. Mig
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szamos korabbi kutatas helyezte kozéppontjaba a felvételrdl valo zenehallgatast, annak hatasait
az iskolai elémenetelre, a személyiségfejlodésre, zenei izlésre, az €16 formdban torténd
klasszikuszene-fogyasztast mar sziikebb keretekben vizsgaltak (Magyarorszagon Varadi Judit
(2010, 2013, 2015, 2017, 2017b, 2018, 2019, 2019b) tobb munkajaban elemezte a
kozonségnevelés, az ifjasagi hangversenyek kérdését, a koncert-élmény beépitésének modjait
a koznevelésbe). Dearn és Pitts kutatdsa a valos idoben torténd klasszikus zene-élvezetet, a
koncertélményt helyezi a kozéppontba. A felmérésben 40 kiilonb6z6 zenei eloképzettségii, 25
éven aluli (az Gn. Y-generacidohoz tartozd) fiatal vett részt, akik kamarazenei koncerteket
hallgattak végig London kozelében.

A tanulmany feltarja, hogy az ¢él6 klasszikus zenei élményeket keresd fiatalok
tobbnyire magasan képzettek, magas kulturalis tékével rendelkeznek, €s csak a legritkabb
esetben vannak kapcsolddasi pontjaik a popzene élvezetét kdzpontba helyezd zenei kulturalis
magatartassal. Erdekes vonas azonban, hogy mind a popzene-fogyasztas, mind a klasszikus
zene koncertjeinek ¢lvezete hasonld folyamatokkal irhatd le. Ilyen ,,nyereség” mindkét
kulturalis magatartas esetén a jelentéskeresés, az érték és szorakozas, a baratsagok kotése, és a
zene ¢élvezetének életiikben betdltott kozponti szerepe. A tanulmany eredményeibdl kideriil,
hogy a fiatalok tobbsége nehezen azonosult a zene altal dbrazolt érzelmekkel. Ennek oka a nem
megfeleld, megnyilast nem tdmogatd kornyezet volt. A megkérdezettek ugy érezték, hogy a
kozonség 1dosebb tagjait nem érintette meg a hallott zene, mert arcukrél semmilyen,
érzelmeikre utal6 valtozas nem volt leolvashato.

A klasszikus zene valds id6ében torténd élvezete bizonyos normékhoz van kotve
(megjelenés, oltdzet, eldadas alatt tilos hangosan beszélni, nem illik felvenni a mobiltelefont,
iilve kell maradni, komolyzenei tobbtételes mii tételei kozott nem illik tetszést nyilvanitani),
egy merész elrugaszkodassal akar szubkultiranak is tekinthetnénk, hiszen tagjait bizonyos,
altaluk is elfogadott jellemzdkkel korbeirhatjuk. Ez a sziikebb réteg nem mindig rugalmas és
kész 1) tagok befogadasara. Napjaink tomegkommunikéacidos tere szamos mddon
befolyasolhatja akar pozitiv irdnyba is a klasszikuszene-hallgatasi szokasokat. Létezik olyan
mobilos alkalmazas, ami a személygépjarmii-megosztassal hasonl6 elven miikodik. Egy eldado
koncertre invitalhatja hallgatosadgat akar a sajat lakasara, vagy egyéb alkalmas helyre. A
kevésbé merev kornyezetben mind az eldado, mind a hallgat6é kényelmesebben lehet jelen, igy
kozvetlenebb, oldottabb viszony alakul ki a felek kozott, ami altal a zenei élmény kdnnyebben
befogadhatova valik. Az alkalmazas hasznaloi 70%-ban a 30-39 évesek, vagy a harminc évnél
fiatalabb korosztaly tagjai koziil keriilnek ki (Varadi, 2015).

A zenehallgatas fiatalok életében jatszott szerepét vizsgalva meg kell emliteniink a

nyugati orszagokban napjainkra magat onallé szakteriilett¢ kindvd progressziv pedagogiai
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tevékenységet, a koncertpedagogiat. A fejezet témajaval vald kapcsolata egyrészt abban
mutatkozik meg, hogy a koncertpedagogia célcsoportja sziikebb értelemben véve a
kozoktatasban részt vevd korosztdly, igy a gyermekkori formalis kurrikularis és
extrakurrikuldris muvészetoktatast egésziti ki informalis vagy nonformalis modon. Hat a
személy izlésének formalodasara, vilagképének boviilését, zenei élményeinek gazdagodasat
teszi lehetdvé, igy a késoObbi kulturafogyasztissal is kapcsolatban all. Mésrészrol a
koncertpedagogia funkcidja a kdzonségnevelés, igy a fogalmat tdgabban értelmezve alanyai
lehetnek nemcsak gyermekek, de fiatalok és felndttek is. A koncertpedagdgia Eurépaban annak
felismerését kovetden indult utnak, hogy a professzionalis egyiittesek és zenekarok szakmai
tevékenységiik mellett részt vallalhatnak a zenei ismeretterjesztés és a kozonségnevelés
teriiletén is. A non-formalis oktatds 1j lehetdségét jelenti, tanoran és iskolan kiviil zajlik a
muzeumpedagogidhoz, a drama- és szinhdzpedagdgidhoz hasonléan. A miivészetpedagogia
célja, hogy gyermekek ¢lményszeriien ismerjék meg a tevékenységet a milivészeti tevékenység
eredeti helyszinén. A koncertpedagogianak koszonhetden a hangversenytermek igy olyan
nevelési szintérré valnak, amelyek kiegészitik a kozoktatast. A koncertpedagodgia rovid tavu
kozvetlen célja a zenei ismeretterjesztés, a zenei értékek megismerése, zenei élményszerzés;
hosszabb tavu célja a tudatos kdzonségnevelés (Varadi, 2015).

Erdemes lehet a klasszikus zenchallgatds (magaskultira-fogyasztas) csokkenése
okainak tovabbi kutatasa mellett lehetdségként fenntartanunk, hogy nem a befogadasra szant
kulturalis termék nem-kivantsaga, vagy a befogadok értelmi/érzelmi szintjének degradalodasa,
hanem minddssze a csatorndk gyokeres megvaltozasa okozza napjaink csokkent zenei
magaskultira-fogyasztasat a fiatalok korében. Pozitiv eredményeket hozhat, ha ebben a rank
virraddo 1j, informacidé 4altal meghatirozott korban az 1j eszkozokhoz 1) utakat és

szemléletmoddot is keresiink a ,,régi”, id6talld esztétikai tartalmak atadasédhoz.
6.4. A kultarafogyasztas 0j formai a digitalis térben

Az elmult évtizedekben életiinkben egyre nagyobb szerephez jutott az internet, az informacio
¢s a kommunikacio szerepe felértékelddott. Az internethez vald hozzaférés egyre szélesebb
tomegek szamara valt elérhetové, a technikai fejlddés megvaltoztatta a tarsadalmi folyamatokat
¢s a gazdasagot, ezekbdl eredendden a kultiraval vald kapcsolatunkat is befolyasolta.
Kutatdsunk iddszaka alatt az online tér €s a digitalis eszk6zok nélkiilozhetetlenné valtak, igy a
kulturalis fogyasztas vizsgalatdhoz ennek a teriiletnek az ismerete is elengedhetetlenné valt a
kutatas objektivitasanak megdrzése érdekében.

A kultirafogyasztas fogalmat a korabbi fejezetekben a szabadidével kapcsolatban

vizsgaltuk. Az informacio felértékelddésével az idd is atalakult, szabadiddé-eltdltésiinkben a
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televizio-nézést valtva/kiegészitve megjelent a kiilonb6z6 képerny6kon innen toltott id6. A
2021-ban kialakulé pandémia, amely a vildg jelentds részét zarta otthonaiba, még inkabb
katalizalta ezeket a folyamatokat: nem csak a munkavégzés és a tanulds, a kultirafogyasztas is
azokra a lehetdségekre korlatozddott, amelyek elérhetok otthonunkbdl az internet €s a technikai
eszkozok segitségével.

Az online térben torténd kultirafogyasztas vizsgalatakor, fontosnak tartjuk tisztazni
azokat a fogalmakat, amelyek az ¢let minden teriiletén fokozddd szerephez jutd internet

koraban jelentek meg, és segithetnek minket az §sszefiiggések megértésében.

1990 6ta harom rendszerszintii valtozas ment végbe Magyarorszagon, hatasaik a gazdasag, a
tarsadalom és a kultara szférajat is érintették. A harom valtozas a rendszervaltas, a globalizacio
¢s az informacios tarsadalom megjelenése. A gazdasagban a harom valtozasnak megfeleléen a
kapitalista modell, a globalis aramlatba vald bekapcsolodas és az informacid alapu termelés-
fogyasztas dimenzidja jelent meg. A tarsadalmi folyamatok szintjén a tarsadalmi kiilonbségek
novekedése, az ) gazdasagi elit kiemelkedése, majd a népességmozgasok megjelenése volt
megfigyelhetd. A kultira rendszerében a rendszervaltds utdn a demokratikus folyamatokkal
parhuzamosan megjelent a fogyasztoi tarsadalom, a globalizacio a neoliberalizmus korat hozta
el, az informdacios tarsadalom paradigmaja pedig a digitalis kultira megjelenéséhez vezetett
(Székely, 2017).

A rendszervaltast kovetden kialakuld értékrendszer jelentdsen megvaltoztatta a
magyarorszagi fiatalok gazdasagi helyzetét, és kultura-, valamint médiafogyasztasat is. Bar
lehetdségeik nem, igényeik egyre inkabb igazodtak nyugati kortarsaikéhoz, az ifjasag kultirajat
globalis trendek kezdték el alakitani a média eszkozei altal (Somlai, 2011).

A globalizacio fiatalokra gyakorolt hatasa a médiafogyasztidsban mutatkozott meg
els6sorban Magyarorszagon. A nagymintds ifjusdgkutatdsok részletesen vizsgaltak a
médiafogyasztast és azon beliil az internetezési szokasokat, €s azt a kovetkeztetést fogalmaztak
meg, hogy bar a 15-29 éves korosztalyon beliil is jelentds kiilonbségek figyelhetok meg, a
magyarorszagi 15-29 éves fiatalok szokasai mar a 2000-es évek kdzepén egylitt mozogtak a
globalis trendekkel (Székely, 2007); ez meggyengitette a televizidozas és az 0ijsadgolvasas
bastyait. A globalis trendek és a média hatdsai elkeriilhetetleniil befolyasoljak a fiatalok
mindennapjait, az 0j csendes generaciot (Székely, 2017) egyfajta elfogadas is jellemzi az el6z6
generacié értékrendjével kapcsolatban. A magyar 15-29 éves fiatalok onképének részei a
csaladi és barati kapcsolatok, a kulturdlis tartalmak és a lokalis jellemzdk. A média (vagy

tartalom) esetében a zene keriil az els6 helyre, azonban a megkérdezettek majdnem fele
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identitdsanak meghataroz6 elemeként hatdrozza meg azokat az internetes oldalakat is,
amelyeket latogat (Székely, 2013).

Az informaciokozvetités az ember tarsas viselkedésének része, természetes velejardja,
ezért az emberi informacios halozatok az 6sid6ktol kezdve 1éteztek (Bene, 2015). Napjainkban
az internet fejlédésének harmadik szakaszdban jar. Az 1969-ben megjelend belso
informaciohalokat (Web 0.0) kdvette az informacid haldézatdnak nyilvanossa valasa, a World
Wide Web (Web 1.0) térhoditasa 1991-t8l. 2003-t6l kezdték meg térhoditdsukat a web 2.0
tipusu interaktiv tarsas haldzatok, amelyek megvaltoztattak az emberi kapcsolatokat, tomegessé
téve azokat. A web 2.0-s eszk6zok megjelenésével a felhasznaloknak mar kulcsszerep jutott,
hiszen 6k generaljak az adatokat (Bene, 2015).

Az elmult években az informacié gyors cseréje tarsas kapcsolatainkat,
munkavégzésiinket, szorakozasunkat, szabadidd-eltoltésiinket meghatarozo tényezd lett. A
fejlodés sokoldalu, mind az internetezésre hasznalt eszk6zoket, mind az internetet magat, mind
felhasznaloi ismereteinket érintette: nem csak az internethez vald hozzaférés valt egyszertibbé
a technikai fejlédésnek koszonhetden (okos eszkdzok megjelenése), de ezzel parhuzamosan
jelentésen fejlédtek az online alkalmazasok, a web 2.0 tipusu eszk6zok, megvaltoztak az
internetezési szokdsaink. Ma mar nem iitkdzik akadéalyba, hogy a sajat magunk altal készitett
tartalmat megosszuk masokkal, vagy hozzaférjiink masok ilyen modon eléallitott tartalmaihoz.
A felhasznalok altal szolgéltatott €s eldallitott adatok altal meghatarozott kozosségi portalok
népszertisége toretlen, mindossze id6rdl idére mas feliiletek jelennek meg és tlinnek el a
palettarol (a MySpace-t, MyVip-et és IWIW-et kiszoritotta a Facebook; a késébb megjelend
feltiletek, mint a Twitter, az Instagram, a Telegram, a legifjabb TikTok ¢s még sokan masok -
részben eltérd lehetdségeket kinalnak ugyan, miikodési elviik hasonlo: kozds érdeklddést,
egymassal kapcsolatban lenni kivand emberek hélozata, amelyben valtozd a megosztott
tartalom formatuma, célja, célk6zonsége).

A hasznélat tomegessé valasdnak folyamata nem jar feltétleniil egyiitt a mindség
novekedésével, és bizonyos problémak kialakuldsahoz vezetett (Oll¢é, 2011). Az internet és az
ember mindennapi kapcsolatba keriilésével (fliggetleniil attol, hogy ezt tudatositja, vagy sem)
megsziiletett a ,,digitalis labnyom” fogalma: a felhasznalé tudatosan vagy spontan hozzéjarul a
globalis digitalis kultara novekedéséhez. Ezzel egyiddben olyan jelentds szerepet tolt be
¢letiinkben az online tér hasznalata, hogy hatassal van az offline kultirara is, egyre kevésbé
valaszthat6 el attol. Ez a koriilmény tarsadalmi elvarasokat sziilt az online tevékenységekkel
kapcsolatban: az offline forméaban végzett tevékenységhez hasonldan legyen ne csak az egyén,
a felhasznalo, hanem a kornyezete, a ko6zOsség szamara is hasznos, értékes. A tarsadalmi

elvarasok egyike a feleldsségteljes, tudatos magatartis, és az offline formajihoz hasonlo
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mindségli viselkedés igénye. Oll¢ Janos ezeknek a tarsadalmi elvarasoknak az eredményeként
definidlja a digitalis allampolgar fogalmat: kozossége szamara értékes, feleldsségteljes és
produktiv tevékenységet folytatd, egyénileg is eredményes személy az online térben (Ollé,
2011). A digitalis allampolgarsag értelmezésére harom iranyt jelol meg: a digitalis tevékenység
¢és digitalis kultura offline kdrnyezetre gyakorolt hatdsanak vizsgalatat; az offline és online
kornyezet kozotti kompetencia-kdzponta parhuzam felallitasat; valamint az online kérnyezetet
az offline élet természetes részeként vizsgalva.

A kulturafogyasztast vizsgalva érdemesnek tartjuk attekinteni a technologia
vivmanyaihoz fliz6d6 kapcsolat sajatossagainak alakulasat.

A digitalisnemzedék-elmélet kozéppontjaban a technoldgia fejlédése altal eldidézett
nemzedékek kozotti kiillonbség all. A generacidkat a sziiletési éviik, és az altaluk képviselt
attitiid alapjan csoportositottak a kutatok. Ot korcsoportot kiildnbdztetnek meg eszerint a
besorolés szerint. Az Epitd generacié (1925-1945 kozott sziiletettek) tagjai csak iddskorukban
talalkoztak a szamitogéppel és az internettel, szamukra ez egy olyan ismeretlen vildgot jelentett,
amihez nem, vagy csak sok tanulds és nehézség aran tudtak alkalmazkodni. A Baby-boom
generacid tagjai (1946—1964 kozott sziiletettek) érett felndttkorban kezdtek el ismerkedni a
technikdnak ezzel az oldaldval; mivel aktiv munkavégzok, igy megkisérelték beépiteni
mindennapjaikba és munkavégzésiikbe az internetet €s szamitastechnikat. A harmadik a sorban
az X - generaci6 (1964—1982 kozott sziiletettek), melynek tagjai fiatal feln6ttként kezdtek el az
internettel ismerkedni, amely dontd mértékben meghatdrozza mindennapjaikat, de mégsem
veszi at a valosdgosan megélt élmények helyét. A Millenalisokként is emlegetett Y - generacio
(milleniumiak) tagjai az ezredfordul6 tajékan sziilettek, a kutatok véleménye megoszlik pontos
¢életkorukrol (1970-2000-es évek elején sziiletettek). Ez az id6intervallum elég tagnak tlinhet,
ha a korosztdly meghatarozasara gondolunk (természetes szamukra a szamitdstechnikai
eszk0zok €s az internet hasznilata, nem tudjak a mindennapjaikat elképzelni nélkiiliik); itt
természetesen a foldrajzi elhelyezkedés is szerepet jatszik: minél keletebbre megyiink, annal
késdbbre tolodik, és annal kozelebb keriil az ezredforduldohoz a szamitéstechnika tomeges
térhoditasanak kezdete. Az ezredforduld utan sziiletett Z — generacio elnevezése az angol
zappers (,,kapcsolgato”), kifejezésbdl ered. Ezt a nemzedéket szoktak digitalis
bennsziilottekként (Digital Natives) emliteni Prensky 2001-ben publikalt kategorizalasa
nyoman (Prensky, 2001). Prensky meghatirozdsa szerint azok a digitalis bennsziilottek,
akiknek sziiletésekor mar 1étezett az internet, €s a digitalis eszk6zok mindennapos hasznalata
kozben néttek fel. Szamukra nem okoz gondot ezek készségszintli hasznalata (IT-generacio,
netgeneracio, D-generacid). Buzds Zsuzsa Dan Pankraz kutatdsai nyomén olyan fogalmakkal

jellemzi a Z-generaci6 tagjait, mint a tartalom-kozpontiisag, az allandod online jelenlét, az
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egyiittmiikddés, a valtozas, a kivancsisag és az egyiitt-alkotas - content, constant connectivity,
collaboration, change, curiosity, co-creation (Buzas, 2013).

A Z-generacid tagjai szamara dontd fontossagu a vizualitas; egy 2009-es amerikai
felmérés szerint az 1990-es években sziiletetettek naponta atlagosan hét és fél orat toltenek
valamilyen elektronikus médium fogyasztasaval. Magyarorszagi felmérések alapjan a 2-17 év
kozottiek naponta atlagosan 6t-hat orat toltenek valamilyen képernyd el6tt, nem meglepd tehat,
hogy a média nagyban befolyasolja a gyermekek vilagrol alkotott képének alakulasat
(Ranschburg, 2006). Ha Tiggemann 2002-es adatait éves viszonylatukban vizsgaljuk, akkor az
ezredfordulo t4jékan a televiziozas az alvast kovetd legtobb idot feldleld tevékenység, és a
média meghatarozd szerepet jatszik a szocializaci6 folyamatdban (Vajda és Kosa, 1997, idézi

Buzés, 2013).

A szabadid6 otthoni eltdltése mindig kiegészitd opcidként szerepelt a ,.kimends” programok
mellett, az internet majdnem minden otthonba eljutdsa és a hordozhaté kommunikacios
eszk6zok megjelenése viszont el6térbe helyezte az otthoni szabadidé-eltoltés 1j, elektronikus
formajat, amelynek meghatarozo feltétele a digitalis eszkozok megléte a haztartdsokban. A
technologia fejlddésével, a média térhoditasaval az otthonunkban élvezhetd pihenés nem
kiegészit6jévé, hanem alternativajava valt az otthonon kiviili programoknak. A 2020 tavaszan
kialakulé pandémia azokat is az otthoni kikapcsolddasra kényszeritette, akik egyébként
elényben részesitenék a mas szintereken vald szorakozast. A fejlett audiovizudlis eszk6zok
lehetévé teszik az élményszerli kulturafogyasztast anélkiil, hogy otthonaink falain kiviilre
merészkednénk (Fekete, 2018).

Castells a haldzati tarsadalom kialakulasanak sajatossagait fejtegetve 0 €letstilusként
nevezi meg az elektronikus otthonokét, amelyek két jellemzd vondsa az individualizmus és az
otthon kdzponti szerepe (Castells, 2005). Az elektronikus eszk6zok megjelenésével ndvekedett
az otthonainkban toltheté id6 mennyisége; ezek lehetdvé teszik, hogy kényelmesebben,
kevesebb energiabefektetéssel keriiljiink kapcsolatba a vilaggal (Fekete, 2018). A digitélis
eszkozok szamanak novekedésével a szorakozas személyre szabottabb lett: mig korabban az
egy haztartasban €16k kompromisszumot kotottek a televizio. vagy radiomiisor kivalasztasakor,
ma mar a csalddtagok sajat eszkoziikon a tobbiektdl fliggetleniil valaszthatnak tartalmat a
szorakozdshoz. Ez egyénre szabottabb kultarafogyasztishoz, de egyben a kozosségi
tevékenység rangsorban vald hatrébb keriiléséhez is vezetett.

Az internet térhoditdsa eldtt a szabadidd eltoltésének ,.elektronikus™ formajat a
televizionézés képviselte. Az erre forditott 1d6 a nyolcvanas évektdl kezdett el meredeken

emelkedni, a szazadfordulon mar a szabadidé tobb mint felét ez a tevékenység tette ki
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Magyarorszagon (Fekete, 2018). 2013-ra ez az ardny 80%-ra nétt, ezt az olvasas kdveti, a
technikai eszk6zoknek koszonhetden folyamatosan atalakulé formaban (KSH, 2013).

2010-re leomlottak azok a materidlis és kognitiv gatak, amelyek az informacids
tarsadalomtol tavol tartottak a lakossagot (szamitogép hianya, a felhasznalokat nem érdekli a
szamitdgép, vagy nincs ra sziikségiik) és lezajlott a digitalis forradalom (Dessewffy et.al, 2005:
28). Fekete elemzésének eredményei alapjan a szamitogéphasznalat Osszefliggést mutat az
¢letkorral, és ezzel azonos mintat rajzol ki az internethasznalat: minél fiatalabb a felhasznalo,
annal tobb 1d6t fordit az internetezésre (Fekete, 2018). Az online tevékenység mindségében
mért kiilonbségeket befolyasolja az interneteléréshez hasznalt technikai eszkoz fajtaja, hogy
milyen felhasznaldi képességekkel rendelkeznek az alanyok és a hasznalat autondmidja is
(DiMaggio-Hargittai, 2001). Az internethasznalat els6dleges tartalma az informacioszerzés és
a kommunikécié minden generacid esetében. A masodik hangsulyos tevékenység a tanulds és
Onképzés, erre a tevékenységre is az ¢életkorral valo erdteljes Osszefiiggés igaz: minél fiatalabb
a felhasznalo, vilaghald-hasznalatanak annal nagyobb részét tolti ki a tanulas az idésebb
generaciokhoz képest. Az elsO teriilet, amelyben jelentds kiilonbségek tapasztalhatok a
generaciok kozott, az a szabadidg eltoltés, az internet segitségével valo szorakozas. Fekete ebbe
a kategoridba sorolja az online jatékokat, a filmnézést, a zenék és programok letoltését. Az
egyedilli internet-hasznalati teriilet, ahol az iddsebbek megelézik az ifjabbakat, az a
hirfogyasztas. Ebben Fekete véleménye szerint szerepe lehet annak, hogy a kézosségi oldalak
egyfajta hirszolgaltatoként is szolgalnak a hirfolyamuk altal. Azok a normak és szokasok,
amelyek korabban szigortian szabalyoztdk a kiilonbozd életkori emberek tevékenységeit,
enyhiilni kezdenek a technologia vivmanyainak hasznélataval. A szamitogép- ¢és
internethasznalat életkortol fiiggetleniil G lehetéségeket teremt a szabadid6 eltdltésére (Fekete,
2018); jo példa erre a jatéktevékenység elterjedése a nem gyermekkortiak kozott, vagy a
kultirafogyasztasban bekovetkezett valtozasok.

A digitalis kultarat az informdcios tarsadalom megszilardulasa hivta életre.
Magyarorszagi torténetét 6t szakaszra oszthatjuk (Rab, 2016): 1. Héskorszak (1990-1995); 2.
Modemes korszak (1995-2000) 3. Web 1.0 kora (2000-2005); 4. Szélessavu internet kora
(2005-2010); 5. Poszt-Pc korszak (2010-). Mig az online kultura régebben az offline kultira
leképzddését jelentette, mara mar megfordult a sorrend, sok esetben az online kultara torténései
befolyasoljadk ¢s formaljdk az offline kultara alakuldsat. A 2012-ben végzett nagymintas
Magyar Ifjusag 2012 kutatas eredményei alapjan a fiatalokra az jellemzé, hogy kivonulnak a
tomeges szervezOdésekbdl, ezért esetiikben kevésbé jellemzd a szabadidd-tarsadalom
jelensége. Ezzel egyidOben az elektronikus média egyre meghatarozobb eleme a szabadiddnek,

igy pontosabban irja le ennek a rétegnek a jellemzoit a képernyd-tarsadalom meghatarozas
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(Nagy, 2013). A médiafogyasztas donté mértékben az infokommunikécids eszk6zokhoz
kotodik.

A digitalis kozeg sajatossadgait Rab foglalta 0ssze a digitalis kultira kettds kore
elméletében, amely alapjan tizennégy, egymassal ambivalens kapcsolatban allo jellemzot
fogalmaz meg (2016). Ezek a jellemzoék az interaktivitas-interkonnektivitas, multi-tasking-
mikroidé kihasznalasa, szdbeli irdsbeliség-elszakadas a forrastol, identitas-bizonytalansag,
érzékelés-tapasztalas, masolhatosag-megfoghatatlansag, allandosag-azonnalisag.

A tagabb kultiraértelmezés eldsegiti az internet és a kultira kapcsolatanak pozitiv
megitélését. Kutatasok igazoltak, hogy az internetet hasznalok nem egymast kizaro teriiletként
tekintenek az online és offline kulturara (Csepeli—Prazsak, 2008: 470). A Szonda Ipsos 2008-
as Nemzeti Mediaanalizise ¢s a Magyar Tudomanyos Akadémia keretében miikodo Politikai
Tudomanyok Intézet Erték- es KultGrakutatdo Mihelye éaltal végzett kutatds eredményei
ramutattak, hogy az internetezés, ha nem jar egylitt egy¢éb pozitivan befolydsold tényezdkkel,
onmagaban nem eredményezi, hogy egy személy aktiv kultirafogyasztéva valjon, ehhez
sziikséges a kultarahoz fliz6do pozitiv attitid megléte (Fekete, 2018). Fekete 0sszevetette az
internetet hasznalok és nem hasznaldk kulturdlodési szokasait a KSH 2009-2010-ben mért
adatai alapjan. Kimutatta, hogy a két csoport k6zott meghatarozé kiilonbség mutatkozik az
internetet hasznaldk javara a magas kulturat kdzvetito intézmények latogatasaban. A vilaghalot
hasznalok haromszor-négyszer gyakrabban/tobbet jarnak operdba, szinhazba, kidllitisra €s
muzeumba, mint az internetet nem hasznalé megkérdezettek. Az internetet nem hasznalok
elényben részesitik az olyan otthon végezhetd szabadidds tevékenységeket, amelyeket nem
hataroznak meg a technikai eszk6zok, €s kisebb az anyagi vonzatuk: jaték a gyermekekkel,
kertészkedés, hazikedvenc gondozasa; szintén aktivabbak a vallasgyakorlasban a masik
csoportndl. Fekete szignifikans Osszefiiggést tart fel a szabadiddeltdltés és az életkor kozott,
viszont meg kell emliteniink, hogy az X generdcié harmada, az Y generacio tizede nem
internethasznalé a 2010-es adatok alapjan. A kultarakodzvetitd intézmények viszonylag ritkan
latogatottak az internetet nem haszndlo valaszadok korében. Megallapitja, hogy szignifikans
kapcsolat van az internethaszndlat és a kultirdhoz kothetd tevekénységtipusok kivéalasztasa

vagy figyelmen kiviil hagyésa kozott (Fekete, 2018).

A hiradasokban vilagszerte 2019 decemberében keriilt el6térbe a koronavirus okozta
megbetegedések problémaja. A hamar elharap6zé jarvany 2020 marciusara oda vezetett, hogy
az eurdpai kormanyok korlatoz6 intézkedéseket vezettek be a COVID-19 ellen kiizdve. Ezek
hatasara a tarsadalmi élet drasztikusan megvaltozott, hiszen a lezaras (,,lockdown”) célja az

emberi interakcid korlatozasa volt annak érdekében, hogy sikeriiljon laposabba tenni a
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fertdzések szamat jelz6 gorbét. Kiilondsen sulyos hatdssal volt mindez az eléadomuivészetre
(mind szolgaltatoi, mind fogyasztoi oldalara) - beleértve az €16 zenét is -, mivel a koncerteket,
turnékat, fesztivalokat, egyéb tomeges szorakozast lehetdvé tevd eseményt lemondtak.

Mikozben a 2020 tavaszan kezd0do6 valtozasok gazdasagilag is nehéz helyzetbe hoztak
a kulturakozvetito- és kultarat 1étrehozo csoportosulasokat, intézményeket, szervezeteket, a
kialakul6 koriilmények a tarsadalmi folyamatok tekintetében is kihivast rejtettek. Az €16 zene
dontd szerepet jatszhat tobbek kozott a tarsadalmi szolidaritds kialakitdsdban és a szocialis
reziliencia eldsegitésében (Vandenberg, 2020). A zenének fontos szerepe van a szocialis €let
részét képezo rutinok, események szévetében (DeNora, 2000): az olyan kozvetlen, a hallgatora
gyakorolt hatasan tal, mint az érzelmi fesziiltség levezetése, szocidlis funkcidkkal is
rendelkezik, mert kapcsolodasi pontot hoz 1étre a hallgatésag tagjai kozott. Kiilonosen az
¢lézenei eseményekre igaz, hogy kozosségi élményt jelentenek, a hang éltal mintegy kotést
képezve a hallgatosag tagjai kozott, eldsegitve a személyek érzelmi kapcsolodéasat (Bensimon,
2012). Durkheim (1995 [1912]) ezt a tarsadalmi-érzelmi élményt ,kollektiv pezsgésnek”
nevezte. A zene igy bizonyos értelemben a kollektiv tudat ,,forrodrétjaként” mikodik (Horsfall
2016: 52). Mindezekbdl kovetkezik, hogy személyes vagy kollektiv valsag idején — amilyen a
2020 tavaszan kezd6dé COVID-19 globalis vilagjarvany volt - nem szokatlan, hogy az emberek
kapcsolodasi pontokat keresve a kultura, a zene elérhetd formai, akar online valtozata felé
fordulnak (Bodner és Gilboa, 2009).

A digitalis eszk6zok térhdditasa, az online platformok altal nyljtott lehetdségek
bdviilése a mindennapjaink minden teriiletére nagy hatéssal van, ez alol a kultira és a kulturalis
fogyasztas sem kivétel. A technoldgia segitségével a kultira minden megjelenési formaja
fogyaszthatova valik a tértdl és 1do6tol fliggetleniil. A felhasznaloknak a fizetett tartalmakon
kiviil (eléfizetés, vasarlas, letdltés) szdmos ingyenes feliileten is elérhetéek ezek a termékek. A
kozosségi tartalommegosztas (crowdsourcing) elve alapjan miikodé feliiletek (Wikipédia,
Facebook, Instagram, YouTube ¢és mas videdomegosztok) kordban a kultaraval wvalo
kolcsonhatas kétirany: a folyamatban nem csak a letoltés, hanem a kiilonb6z6 tartalmak
feltoltése és megosztasa is hangsutlyos szerepet tolt be. Ezeket a platformokat az interaktivitas
¢és a halozat megléte, valamint az jellemzi, hogy a figyelem eltolodik az interaktiv (kétirany)
kommunikécio felé. Elonylik, hogy a k6zosség résztvevoi kozt nincsen hierarchia, hatranyuk,
hogy az informacid értéke nem egyértelmii, mivel forrdsa sokszor ellendrizhetetlen (Bakos,
2017). Ezek az 1j digitalis feliiletek konkurenciat hoztak létre a kulturalis intézmények és
szolgaltatadsok szamdara, amely arra Osztonzi a szféra szolgaltatdit, hogy folyamatosan
megujuljanak, és korszerlibb megkozelitéseket keressenek. Ennek a versenynek az

eredményeképpen az online térben is megjelentek a radidallomasok; mas kulturakozvetitd
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szolgaltatok is keresik az utat az online vilagban valdé minél hatarozottabb megjelenésre
(Varadi, 2021).

Varadi harom kutatds adatait Osszevetve mutatja be a zenehallgatasi szokasok
jellemzo6it 2018-2020 kozott. Az EUROSTAT 2018-as adatbazisanak adatai azt mutatjak, hogy
a magyar lakossag minden vizsgalt korosztalyban gyakrabban hallgatott zenét az Europai
Unidban mért atlagnal. Az iskolai végzettség, a telepiiléstipus, a kor és a nem Osszefliggést
mutatott a zenehallgatasi szokasokkal: az internetet erre a célra leginkabb a fiatalabb korosztaly
¢€s a varosi értelmiség hasznalja.

Az International Federation of the Phonographic Industry's (IFPI) 2019 aprilis-
majusaban 21 orszadgban végzett felmérése ramutatott, hogy az emberek egyre tobb idot
forditanak a zenehallgatésra, és ezt egyre valtozatosabb formakban teszik. A kutatas 16-64 év
kozottiek zenehallgatasi szokasait térképezte fel (N=34000). A vizsgalat eredményei ndvekedd
tendenciat mutatnak a zenehallgatds napi idStartamat tekintve 2017-2019-ben. A zene
fogyasztasara hasznalt csatorndkat tekintve az internet vezet, és ndvekedést mutat. Mig 2018-
ban 86 szazaléka, addig 2019-ben mar a zenehallgatok 89 szazaléka streamingelte a zenei
tartalmat ingyenes vagy fizetett feliiletr6l. Ennek oka a kdnnyen hozzaférhetd, kényelmesen
elérhetd, nagy zenei valaszték. A vizsgilt két évben nem valtoztak a zenehallgatasi
helyzetek/helyszinek: a leggyakoribb a zenehallgatas utazas kozben/autoban (EU 66%/HU
70%), pihenésként otthon (EU 63%/HU 64%), valamint hazimunka végzése kozben (EU
54%/HU 54%).

A MIDIA nyolc orszag (US, UK, Mexiko, Svédorszag, Ausztria, Dania, Németorszag,
Dél-Korea) felndtt lakossaganak bevonasaval (N=8000) kutatta a zenehallgatasi szokasok
jellemzdit. Az eredmények azt mutattdk, hogy a klasszikus zenét hallgatok csaknem
egyharmada 35 évnél fiatalabb, az atlagéletkor 45,6 ¢év. A fiatalok a személyre szabott
miisorokat és lejatszasi listakat részesitik elényben, a klasszikus zenével az algoritmmus altali
ajanlasok altal, vagy a hangulat alapjan Osszevéalogatodo lejatszasi listak révén keriilnek
kapcsolatba. A MIDIA felmérésének eredményei alapjan az emberek szivesen kalandoznak a
megszokott zenei stilusuk hatarain kiviilre is, a klasszikus zene gyakori valasztas elalvashoz,
tanulashoz, a koncentracido eldsegitéséhez. Varadi kiemeli, hogy a kutatas kiilonleges
vonasaként a vizsgalt minta onmagaért, nem mas tevékenység végzése kozben hallgatott zenét.
A felmérésben szereplé 20 miifaj koziil a klasszikus zene a negyedik helyre keriilt
népszertiségben, de a lista lejjebb elhelyezkedd pontjai kozott is talalhatdéak olyan mifajok,
amelyek tavolabbi modon ugyan, de a klasszikus zenéhez sorolhatok (pihenteté zongora zene,
klasszikus crossover). Varadi Osszehasonlitdo elemzésében hangstlyozza, hogy a MIDIA

kutatdsa harmonizal az IFPI jelentésével a radiot megjelolve a legnépszeriibb klasszikus
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zenehallgatasi csatornaként. A 21. szazadban a zenehallgatasra legyakrabban hasznalt eszkoz a

mobiltelefon a fiatalok korében (Varadi, 2021).

A tarsadalmi korlatozasok kezdeti szakaszaban a zenei ¢let hamar a virtualis szféraba koltozott,
tulnyomorészt két tipusu tartalom eldallitasara koncentralva: €16 kozvetitéseket szervezve, vagy
korabbi eldadasok felvételét sugarozva. Az €16 kozvetités gyakorlata joval a jarvany elott mar
l1étezett a technika és az online platformok altal nyujtott lehetéségeknek hala, a hangsuly mégis
a ,,hagyomanyos” értelemben vett €16 eseményeken maradt. A koncerttermek jarvany miatti
bezarasa azonban drasztikusan az online csatornakra terelte at a kultarakozvetitést, kihasznalva
a Facebook, az Instagram ¢€s a YouTube ingyenes és konnyen hozzaférheto ¢l6 kozvetitési
lehetdségeit (Vandenberg, 2020).

A megszo6lal6 zene kdlcsonhatasban van az 6t koriilvevd térrel és kornyezettel. A zene-
tér hangsulyos teriilete az eldado altal befolyasolt tér, a szinpad vagy az a teriilet, amit az el6ad6
kisugarzasa, személyisége, virtuozitasa alakit ki (Varadi, 2019). Bielawski elmélete szerint a
hangz6 zene akusztikus terét nemcsak a helyszin alakitja akusztikusan, hanem az eléadok és a
hallgatok is alakitjak pszichikailag és akusztikusan (Horvath, 2005). Ennek értelmében a zenei
eléadas az eléadomiivészek és a hallgatok interakcidjaként foghato fel. A zenei kommunikécio
harom dimenzidt 6lel fel, a zeneszerzd, az eldadd és a kozonség jelentik a haldzat
csomopontjait. A kommunikécido végpontja a hallgatd, aki dekddolja az informdaciot. A
folyamat sikeréhez sziikséges, hogy a kommunikacié nyelvét minden fél ismerje, tehat a
hallgatonak értenie kell azt, amit az eléadd kozol (Varadi, 2018). Az igy megvaldsulo
kommunikaci6 nem egyoldali, a folyamatban aktiv résztvevoként megjelend kozonség
visszajelzése jelenti a masik fél oldalarol érkezd informdaciot az eléadok szdmara (Varadi,
2021).

Ezt a kommunikacios folyamatot a kultirakozvetités és -fogyasztds online térbe
koltozése teljesen atalakitotta. Sem az €16 kozvetités esetében, sem a korabbi eldadasok
felvételeinek megnézésekor nincs ,,jelen” a kozonség, nem tud megvaldsulni a visszacsatolas,
nem jon létre a hallgatosdg egyes tagjai, valamint a hallgato-eldadod kozotti dsszetartozas-
¢lmény. Megmaradt viszont az igény a kultirara, ami a vilagjarvany ideje alatt hazhoz jott. A
technika lehetdségeivel €lve szamos zenekar az online koncertezést valasztotta, egyes
intézmények megnyitottak adatbazisaikat, ingyenesen elérhetévé téve addig csak jeggyel
megvasarolhatd eldaddsok, hangversenyek felvételeit. Felmeriil a kérdés: miutan
megtapasztaltuk, hogy az otthonunk kényelmébdl is élvezhetdk ezek az események, vajon lesz-
e a késobbiekben igénylink ezek ¢loben valdé megtapasztalasara? Milyen hatassal lesznek ezek

a valtozasok az €16 kulturalis események szervezésére a jovoben?
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A 2020-as vilagjarvany kialakitotta helyzet felgyorsitotta az évtizedek ota jelen 1évo
folyamatot, az offline-online élet aranyanak valtozasat utobbi javara; ennek hatasara a kulturalis
fogyaszt6i magatartas is valtozott. A szocialis interakciok korlatozasa és a tivmunka elterjedése
novelte a streaming szerepét a zenehallgatasban és a kulturalis fogyasztasban. Uj, mas teriileten
mar alkalmazott mufajok jelentek meg a klasszikus hangversenyek megvaldsitasdban: a
webcast - kdzonség nélkiil megszervezett él6zenei koncertek kozvetitése az interneten valds
idében -, és a podcast, a kordbban kozvetitett hangversenyek felvételének kozzététele. A
kezdetben téritésmentesen igénybe vehetd tartalmakat a szolgaltatok kezdték fizetdssé tenni (ez
az interneten konnyen kivitelezheté kodhoz kotott belépés engedélyezésével). Szamos média-
¢és szorakoztatd cég elofizetdi szamanak novekedését rogzitette, ez a tendencia fokozodott a
COVID-19 utan kialakult koriilmények kozott (Varadi, 2021). A szorakozas felértékelddott
annak ellenére, hogy addigi formdinak jelentds része elérhetetlenné valt.

A szocidlis elszigetelddés ideje alatt az egy platformon megtekinthetd, €16 kozvetitésii
események voltak a Global Consumer Insights Survey (PwC) felmérése alapjan. Bar ezek az
alkalmak nem szolgélnak ugyanolyan kozosségi élménnyel, mint egy offline esemény, mégis
tarsas id6toltésnek szamithatnak — a valos idejii hozzaszolasok segitségével a kozonség tagjai
kommunikélni tudnak egymassal és a streameldvel is (Varadi, 2021). Fraser, Crooke és
Davidson (2021) a videok alatti hozzaszolasok tartalmat elemezve vizsgaltak az online
kultirafogyasztas kozosségi identitas alakuldsara kifejtett hatdsat. A kommentek szovegét
koédolva és elemezve 6t kategoria jelenlétét kutattak: érzelem, identitds, egység, interakcid €s
reziliencia. Vizsgalatukban arra a kdvetkeztetésre jutottak, hogy a zenei videdk megosztasa €s
az online parbeszéd lehetdséget teremtett a mindségi kommunikéciora. A viszonylag gyenge
online kotddések képesek voltak érzelmi tamogatast nyujtani, és platformként szolgaltak a
tudds megosztasara; a kozonség tagjai kozott kozosségi- és egységérzet alakult ki a zene altal
taplalt érzés és a pandémia megtapasztalasa révén (Fraser at al, 2021).

A vilagjarvany kialakitotta helyzet megélése nem egységes: egyesek ¢€lvezték a
kulturdlis fogyasztds 1), kényelmes ¢&s koltséghatékony formdjat, mdasok vartak a
kiszamithatatlan idészak végét, hogy Ujra élvezhessék az €16, offline élmények nyujtotta

érzelmi tobbletet (Varadi, 2021).

A fejezetben a kultara fogalomkorét tekintettiik at, amely Iényeges kategoria tobb tudoméanyag
¢és az emberi gondolkodés szamdra, szamos kiilonb6zd meghatarozassal a korok és filozofiai

iranyzatok valtakozaséaval. A sz6 a latin ,,colore” igébdl szarmazik, jelentése miivelni; els6ként

104



Cato hasznalta a folddel kapcsolatban. Mai értelmében eldszér Cicero munkaiban jelenik meg
a ,,cultura animi” formédban. A magyar nyelv értelmezd kéziszotara harom jelentést tulajdonit
neki: az emberiség altal létrehozott anyagi és szellemi értékek Osszessége, egy személy
miveltsége, illetve a mindennapi élethez sziikséges ismeretek.

A filozofia torténetében valtakozott a kultira anyagi és szellemi oldalanak elkiilonitése
vagy szembedllitasa. Az anyagi kultura a mindennapi élethez sziikséges ismereteket, mig a
szellemi kultura a tudomany, miivészetek, vallas €s jog teriileteit oleli fel. Roth Endre
hierarchikus elrendezésii népi és miivi, valamint magas kulturardl beszél, mig Harangi Laszlo
a kultara szintjei szerint magas vagy autoném kultararol, népi kultirarol és mindennapok
kulturdjardl ir. A kultara fogalma napjainkban is véltozd tartalommal és terjedelemmel
rendelkezik, tdgabb értelemben egy embercsoport, korszak, vagy az egész emberiség sajatos
¢letvitelét jelenti. A legszélesebb megkozelités szerint a szellemi tevékenységet és annak
termékeit foglalja magaba, mint a zene, irodalom, festészet, szobraszat és film. Vitanyi Ivan
kiilonb6zé kulturalis magatartasformakat hataroz meg, hierarchikus sorrendben helyezve el
Oket, a legalsd szinttdl a magaskulturaig. Barany Tibor megkérddjelezi a magas- és
tomegkultura hierarchikus viszonyat, a két kulturat fokozati kiilonbségként értelmezve.

A kultira fogalomkoréhez tartozik a kulturalis téke fogalma. Pierre Bourdieu harom
toketipust kiilonboztet meg: gazdasagi, kapcsolati és kulturalis tokét, amelyeket az egyén
szamara elOnyokkel jaro elemekként definidl. A kulturalis toke harom formaja (inkorporalt,
objektivalt és intézményesiilt) kolcsondsen hat egymasra és a kultirafogyasztasra is jelentds
hatassal van.

Kutatasunk egyik szeletét képezi a kulturafogyasztds és a kulturalis részvétel egy
dimenzidjanak vizsgalata. A kulturafogyasztas az egyének altal élvezett kulturalis termékeket
¢és szolgaltatasokat foglalja magaban, mint konyvolvasas, koncertek latogatasa vagy digitalis
tartalmak fogyasztdsa. Bourdieu ramutatott, hogy a kultarafogyasztds szorosan Osszefiigg az
egyének tarsadalmi helyzetével és kulturalis tokéjével. A kulturalis részvétel az egyének aktiv
részvételét jelenti a kulturdlis €letben, beleértve az amatdr miivészeti tevékenységeket €s a
kulturalis események szervezését.

A fejezetben foglalkoztunk a kultara témakoréhez tartozo olyan, kifejezetten zenével
kapcsolatos fogalmakkal is, mint a zenei miiveltség €s a zenehallgatas a kultirafogyasztasban.
A miiveltség egyik definicidja szerint az oktatasban szerzett tudas az iskolan kiviil akkor valik
miiveltséggé, ha az egyén azt hatékonyan alkalmazza a mindennapi élet nehézségeivel vald
szellemi harcban (feltoltédésre, kikapcsolodasra, gydgyulasra, 6romszerzésre). A fejezetben
ravilagitottunk, hogy a zenében valo jartassdg kordbban évszdzadokon at az Aaltalanos

miiveltséghez tartozott. Napjainkban a zene értéke, ha nem is megkérddjelezddik, de
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atalakuloban van, ahogyan a zenei stilusok, miifajok, a konnyli- és komolyzene kozotti
korabban ¢les hatér is elmosddni latszik.

A zenehallgatasi szokéasok alakulasaban fontos szerepet jatszik a kor. A zenehallgatas
identitdsformaldé hatdsa fiatalkorban a legerdsebb, ezért szdmos tanulmany helyezte
kozéppontjaba a fiatalok zenehallgatasi és magaskultura-fogyasztasi szokdsainak vizsgalatat.
Osszességében elmondhatd, hogy a klasszikus zene népszeriisége csdkkenni latszik a popularis
kultara zenei termékeivel szemben, bar a magaskultira-fogyasztas a miifajok keveredése és a
csatornak megvaltozasa miatt bizonyos értelemben nem zarja ki a nem klasszikus zenei miivek
¢lvezetét sem. A klasszikus zene hattérbe szoruldsa nem feltétleniil a hallgaté kozonség
igényének hidnyaval van 0sszefiiggésben, s nem is jelenti egyértelmiien, hogy a megvaltozott
kulturalis értékrend ne tartand befogadasra érdemesnek a klasszikus zene termékeit, amelyek a
korabbi korok izlésének probajat kialltdk, megfontolandd lehet a kozvetité csatornak
hasznélatanak, az informacid-koézvetités modjanak, a klasszikus zenéhez akaratlanul is
hozzakotott ,,tanuknak™ az Gjraértelmezése.

Az elmult évtizedekben az internet és a digitalis kommunikacio6 jelentds mértékben
novekedett, elérhetdvé téve magat egyre szélesebb tarsadalmi rétegek szdmara. E fejlddéseknek
koszonhetden az internet €s a technoldgia atformalta a tdrsadalmi folyamatokat, a gazdasagot
¢s a kulturat. Az informacidhoz valé nagyobb hozzaférés valtozdsokat hozott a szabadido
eltoltésében, valamint a kulturdlis tartalmak fogyasztasaban. Ezt a tendenciat tovabb erdsitette
a 2020-ban kezd6dé COVID-19 jarvany, amely azaltal, hogy korlatozasokat vezetett be, még
inkabb az online térbe helyezte at az emberek tevékenységeit. A digitalis kultura megjelenése
megreformalta a szabadid6 hasznositasat, az otthon lett az 0j szorakozas kézpontja. Az internet
¢s hordozhatd eszkozok lehetOséget teremtenek a személyre szabott kulturdlis tartalmak
fogyasztasara. Az online platformok és okoseszkozok lehetdvé teszik a kikapcsolodas egyedi
modjanak kialakitasat, ugyanakkor csokkentik a kdzosségi szorakozas lehetdségét. Az online
¢és offline kultira hatdrai egyre inkabb elmosddnak. Bar a k6zosségi média és a streaming
platformok kinalata széles zenei tartalomhoz vald hozzaférést biztosit, az online zenehallgatas

térnyerésével az €16 zenei események kozosségi élményének hianyat is tapasztalhatjuk.

106



VII.A ,,Gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységek és ifjukori

kulturafogyasztas” (GYEMTIK) c. kutatas bemutatasa

A miuvészeti iskoldkban tanulé vagy egyéb rendszerekben mivészetoktatdsban résztvevo
gyermekek tanulmanyi eredményességét értékeli az intézmény vizsgak, beszamolok,
pedagogiai értékelés utjan, amelyek segitségével a sziilok is értesiilnek a gyermek
elérehaladésarol és fejlodésérdl. A miivészetoktatas hosszabb tavh hatasairdl legnyilvanvalobb
modon az beszél, ha a gyermek tovabb foglalkozik ilyen jellegii tevékenységekkel a képzés
befejezését kovetden, vagy azokhoz kapcsolodo palyat valaszt. A miivészetoktatdsnak van
azonban egy ettdl indirektebb, altalanosabb célja is: az esztétikai érték észrevételére valo
képesség fejlesztése, Osszességében véve az értékes kultira fogyasztdsdra vald nevelés.

Kutatasunkban ezt a hosszl tavl hatast probaljuk meg tetten érni.
7.1. A kutatés célja és elézményei

A kutatds célja feltarni a gyermekkori extrakurrikuldris miivészeti tevékenységek jellemzdit,
latogatasuk sajatossagait; vizsgalni azok hosszabb tava hatdsat a felsdoktatasban tanuldk
izlésének alakulasara. Célunk feltérképezni a fiatalsag altalunk vizsgalt csoportjanak
kultarafogyasztasi sajatossagait, szokasait, miivészetekkel kapcsolatos attitiidjét, valamint
annak vizsgdlata, hogy a kulturdlis és anyagi téke milyen 0Osszefliggést mutat a
kultarafogyasztas jellemzdivel, milyen szerepet jatszik a csaladi kozeg a fentiek alakulasaban.
Ahogyan arra a kordbbi fejezetekben ravilagitottunk, szdmos kutatds helyezte
fokuszaba a Karpat-medencei ifjusag jellemzdinek, szabadidd-eltoltési, illetve azon beliil
kulturalédasi  szokasainak bemutatdsat’®. Az iskolaskori gyermekek kultirahoz,
miivészetekhez, miivészeti képzéssel vald viszonyat is tobb kutatdé vizsgélta (Damen és
Klaveren 2013; Kolosai 2021; Varadi és mtsi. 2020, Varadi és mtsi. 2020b, 2022). Mi azonban
arra tesziink kisérletet, hogy egy viszonylag hosszl periddust tarjunk fel: a csalad kozege altal
meghatdrozott gyermekkorra visszatekintve egészen az ifji felndttkorig vizsgaljuk az
Osszefiiggéseket. Vizsgalatunk foldrajzi fokusza Karpatalja, de tobbek kozott a Magyar Ifjusag
¢és a CHERD-kutatasok hagyomanyait kovetve kezdeti fokuszunkat kiterjesztettiik a Partium
felé. Ez lehetové teszi, hogy kutatdsunk eredményeit tagabb kontextusba helyezziik.
Kutatdsunk alapsokasadga, a felsdoktatdsban tanuld hallgaték eleve szelektalt
populaci6. Bar valoszintsithetd, hogy a felsGoktatasban tanulok nagyobb eséllyel fognak

kultarat fogyasztani, mint felsGoktatasban nem tanulé tarsaik, tigy véljiik, hogy az elmult

16 A karpataljai ifjsagra iranyulod fobb kutatasok: MOZAIK 2001, TANDEM-2016, Summa 2017;
Magyarorszag és hatarontuli vidékek ifjusagat célzo kutatasok: Magyar Ifjusag kutatasok 2016, 2020
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évtizedek oktataspolitikai folyamatai a két csoport kozotti kiilonbséget jelentOsen
csokkentették. A szelekcid szintje az oktataspolitikdban €és a tarsadalomban bekovetkezett
valtozasok miatt az elmult évtizedekben feljebb kertilt: a ,,vizvalasztd” mar nem az érettségi,
hanem a mesterképzés szintjénél keresendé (Kozma, 2009; Orosz, 2021). Az egyetem, mint
olyan intézményi hattér, amely az értelmiségi 1étet korabban megalapozta, mara mar veszitett
abbol a szerepébdl, hogy a hallgatokat felkészitse az értelmiség feladatainak betoltésére (Bocsi,
2007). Ugy véljiik, a felséoktatas expanzidja, tomegessé valasa, a szelekcidé magasabb szintre
keriilése alapot ad arra, hogy az altalunk vizsgalt felsdoktatasban tanuld hallgatok
kultirafogyasztasi szokasaival kapcsolatos eredményeket nagyobb, nem csak a felsdoktatasban
tanulo fiatalokat célzo6 kutatdsok eredményeivel vald 0sszehasonlitasban is értelmezziik.

A GYEMTIK-kutatast megelézéen 2020 tavaszan pilot-kutatdsban teszteltiik
mérdeszkoziinket. Elemzésiinkbe tiz, a II. Rékdczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskolan
tanulmanyat folytato hallgatot vontunk be. A kérddiv 0sszesen 57 kérdést tartalmazott, célja a
valaszadok kulturalis szokasainak feltérképezése volt. 2020 0szén kvalitativ moddszerrel
végeztilk masodik pilot-vizsgalatunkat. A 1I. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskolan
tanulmanyokat folytaté 16 hallgatot kérdeztiink interju formdjaban. Célunk az volt, hogy a
kérdéives adatgyiijtés szamara nem, vagy nehezen hozzaférhetd informaciot gyijtsiink a
gyermekkori miivészeti tevékenységek €s a miivészet szabadidd-eltdltésben elfoglalt helyérdl,
a vizsgalt korosztaly személyes tapasztalatair6l, benyomésairél a miivészetek szerepérdl a
mindennapokban, hogy lehetdséget adjunk a kotetlen formaban valdé megnyilvanulasra az
interju-alanyok szamara a vizsgalt témakorben.

A véalaszok alapjan a gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekkel
kapcsolatban pozitiv kép tarult fel, a megkérdezettek koziil tizen voltak érintettek ilyen jellegii
tevékenységekben. Harom hangsulyos teriilet rajzolddott ki: a tanccsoportban vald részvétel, a
hangszeres zenetanulas és a korusban, egyiittesben vald éneklés. Ezek kozil a tevékenységek
koziil valamelyiket minden érintett huzamos ideig, tobb éven at végezte rendszeresen. Két
valaszadot kivéve minden alany pozitivan értékelte sajat életében a miivészet szerepét, igy
elmondhatjuk, hogy ugyan nem vezethetd vissza minden alanynal a miivészetekkel kapcsolatos
gyermekkori tapasztalatok meglétére vagy hidnyara, de az extrakurrikularis mivészeti
tevékenységekben vald részvétel gyermekkorban minden esetben egyiitt jart a miivészetek irant
tanusitott pozitiv attitliddel fiatal feln6tt korban. A megkérdezettek szabadiddeltdltésében is
kiemelkedd szerepet kapott a zene, leginkabb a befogadés, zenehallgatds forméjaban. A
szervezett milvészeti tevékenység nem volt jellemzd a megkérdezettekre. Az interjlialanyok
kultirafogyasztasaban hangstlyosabb volt a magaskulturalis helyszinek latogatasa, ennek oka

azonban nem a szdndékban, hanem a rendelkezésre allo lehetdségekben, illetve azok hidnyaban
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keresendd, és meglehetds fenntartasokkal kezelendd. A megkérdezettek lakhelyét jelentd
telepiilések kulturalis kindlata meglehetésen gyér, évente par rendezvény jellemzi,
mozilatogatasra, konnytizenei koncertekre, fesztivalokra nem igazan nyilik lehetéség (2020
0szén erdteljesen érezhetd volt még a koronavirus-pandémia korlatozé hatdsa is a kulturalis
¢letre). Mindezzel szemben jelentdés az oktatasi intézmény kulturafogyasztast eldsegitd
tevékenysége, amely azonban szinte minden esetben magaskulturalis helyszinekre,
rendezvényekre/alkalmakra irdnyul (szinhazi eldadas, irodalmi bemutatd, hangverseny stb.).
Szerepet jatszanak tovabba a nyelvi korlatok, illetve kiilonbozdségek is — egy nyelvi és
kulturalis kisebbséghez tartoz6 fiatal nem vesz részt olyan, a tobbségi nemzet nyelvén rendezett
alkalmakon (pl. mozi, szinhdz), ahol a nyelv az adott miivészeti g kdzponti kifejez6 eszkoze.
Az olyan muivészeti rendezvényeknél, ahol a nyelv nem feltétleniil jatszik kozponti szerepet
(pl. hangverseny, zenés alkalmak) visszatartd eréként hathat a méas kozosséghez tartozas, az
érdeklédés hianya, az adott rendezvény ,lathatosagit” eldsegitd informdacids csatornak

hasznalatanak a hianya — 6sszességében a tobbségi kulturatol valo elszigetelddés.

7.2. A kutatashoz kapcsolodo fogalmak

A disszertacid téméja harom nagyobb fogalomkdrt érint, amelyek két korcsoport
¢lettevékenységére fokuszalnak. Ezeket a dimenzidkat a disszertacio elméleti része részletesen
elemzi, ezért csak emlités szintjén emelnénk ki azok legmeghatarozobb jellemzdit. A dolgozat
elméleti részében elséként a gyermekkorban igénybe vehetd extrakurrikulum fogalmat
vizsgaltuk. A teriiletet vizsgalo kutatok definicioi fogalmi soksziniiséget mutatnak. Otto (1975)
meghatdrozasa szerint harmadik kurrikulumot jelent a kotelezd és a valaszthato targyak utéan,
Bérdossy (2011) véleménye szerint nem mas, mint a tandran kiviili tanulds folyamatterve,
programja, amelyet az iskolai tanulds, tanitas Osszefliggésében vizsgalt; Bathory (1992)
meghatdrozasa alapjan pedig az extrakurrikulum az iskolai tan6ran kiviili (intramurélis) és az
iskoléan kiviili (extramuralis) tevékenységek Osszessége. Jelen munkaban az extrakurrikulumra
ugy tekintiink, mint az iskolai tandrai kotelezd foglalkozasokon kiviili tevékenységre; ide
soroljuk mind az iskolan beliil fakultativan igénybe vehetd foglalkozasokat, mind a
kozoktatassal parhuzamosan 1étez miivészeti iskolai képzést, mind a kozmiivelddési
szintereket (szakkorok, csoportok, klubok). A harom szintéren megvalosuld miivészeti
tevékenységekben kozos, hogy a kdtelezo iskolai programon tuli pluszt jelentenek, és hogy a
gyermek szabad valasztasabol vesz részt rajtuk szabadideje terhére.

A masik altalunk vizsgalt fogalomkdr a szabadidd-eltoltés, a miivészet-fogyasztas
kérdése, amely az altalunk vizsgalt korcsoport, az ifjusag jelenjére vonatkozik. Hunyadi (2005)

crer
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hangversenyre jaras) ¢és modern szabadiddé-orientacioként (,,kénnyen” fogyaszthato
médiatermékek, internet, mozik vilaga, konnyiizenei koncertek) nevezi meg Oket. Pusztai,
Bocsi, Karasszon (2012) munkdjdban kiemeli, hogy a szabadidd eltoltését befolyasold
tényezOokhoz tartozik a sziilok iskolazottsaga, a kulturdlis tOke, bizonyos értékrend
(tradicionalis vagy materidlis) eldnyben részesitése. Vizsgalatunkban a kultirafogyasztast két
szemszOgbol vizsgaljuk, az aktiv részvétel és a fogyasztas oldalarol. Vizsgaljuk, hogy melyek
azok a miivészeti tevékenységek (a zenei tevékenységek mellett kitériink a tancmiivészet, a
vizualis mlvészet és a szinjatszas lehetséges megjelenésére is), amelyeket a fiatal maga is
aktivan végez jelenleg (koruséneklés, zenekarban val6 jaték, szinjatszas, hangszeren valo jaték,
tanccsoportban vald részvétel, fotozés, filmkészités, kézmiivesség, irodalmi tevékenység),
illetve mi jellemzi a kulturdlis fogyasztasat (rendezvénylatogatds, miivészeti termékek
fogyasztasa). A kérdéivben nem korlatoztuk a valaszlehetségeket szigoruan hagyomanyos
értelemben vett magaskulturalis elemekre, hiszen a média atalakuldsa, az informécio-aramlas
felgyorsulasa, a digitalizacid térhoditasa egyre inkabb elmossak az éles hatdrokat magas- €s
tomegkultira kozott.

A harmadik fogalomkoér az ifjusdg, mint sajatos jellemzdékkel rendelkezd tarsadalmi
réteg bemutatasa. A disszertacio elméleti részében kiilon fejezetben mutatjuk be e korcsoport
létrejottének folyamatat a 20. szazad eseményeinek tiikrében. Karpatalja geopolitikai hatalmak
utkozési zondjaban fekszik, az elmult években feler6sodott migraciod jellemzi. Az altalunk
vizsgalt csoport kiilonleges jellemzdje, hogy a karpataljai, valamint a partiumi magyar
kisebbség része, ami kulturdlis szokasait, preferenciait is nagyban meghatarozza, az ukran,
illetve roman tobbségitdl eltérové teszi. A kultirafogyasztas tobbnyire a tobbségitdl eltérd

nyelven torténik, a nyugati hatasokra és trendekre is nyitottabb magatartas jellemzi.

7.3. A kutatds mintdja és modszere

Az alapsokaséagot a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola és a Partiumi Keresztény
Egyetem hallgatoi jelentették. A kérdodivek visszaérkezési ardnya Karpatalja esetében 16%,
Partium esetében 14% volt.

Az adatgytijtés 2022 januarja — 2023. aprilisa kozott folyt online kitdlthetd, valamint
papir alapu kérdéiv segitségével; Osszesen 272 kitoltés érkezett be. A valaszadok magyar
anyanyelviiek (a kérdoiv kitoltésére csak magyarul volt lehetdség, ezért a sikeres kitoltoknek
vagy anyanyelviik a magyar, vagy azt anyanyelvi szinten beszélik), a Bachelor képzési szint
kiilonb6z6 évfolyamarol keriiltek ki. A valaszadokhoz a veliikk valo személyes kapcsolaton
keresztiil, vagy az érintett felsdoktatasi intézmények alegységeinek hivatalos megkeresése
nyoman jutott el a kérdéiv: nem valdszinliségi, kényelmi mintavételt alkalmaztunk. Az
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adatgylijtés korlatjat jelentette a valasztott modszer ismert sajatossaga, az alacsony
visszaérkezési ardny, illetve a haboru kitorése Ukrajndban, ami a kutatds alapsokasaganak

karpataljai részét érintette. A valaszadok jellemzdit intézményenként az 2. tablazat foglalja

0ssze.
2. tablazat.
A valaszadok jellemzéi. N=272 (forras: GYEMTIK adatbdzis)
Il. RFKMFY PKE!8
Valaszadok szama (f6) 157 115
Felséoktatasi 2022 40,8% 44,3%
tanulmanyok 2021 20,4% 14,8%
megkezdésének éve 2021-t61 korabban 38,8% 40,9%
Nem nd 81,9% 78,8%
férfi 18,1% 21,2%
Atlagéletkor (év) 21,7 22,5
Csaladi allapot hajadon/nétlen, elvalt, 6zvegy, egyéb 71% 73%
hazas/¢lettarsi kapcsolatban 29% 27%
Szak pedagodgia 59,6% 62,6%
tarsadalomtudomanyok 17,9% 27%
természettudomanyok 13,5% 2,6%
milvészet - 7%
sport- és testnevelés 0,6% -
matematika/informatika 8,3% 0,9%
Képzési forma nappali 62,2% 98,2%
levelezo 14,7% 1,8%
nappali és levelezd 23,1% -
Képzés finanszirozasi | dllami finanszirozas/6sztondij 91,6% 90,2%
formaja koltségtéritéses 8,4% 9,8%
Alland6 lakhely Vvaros 19,7% 59,3%
telepiiléstipusa falu/kdzség/nagykozség 80,3% 40,7%
Sziil6k atlagéletkora | Anya 46,5 49
(év) Apa 49,8 52

A papir alapu kérddivek adatainak bevitelekor kézi kodolast alkalmaztunk, ami altal jelentds
ralatasunk nyilt magara a kutatds mintdjara. Mig az adatbazissal valo kizarélagos munka kézben
az adatokat a kutatd valtozonként latja, és a személyenkénti valasz-halmazok a hattérben rejtve
maradnak, addig a kézi bevitel soran formalodé kép bizonyos értelemben az interjihoz hasonlit:
a kutatd az adatokat minden valaszado esetében eldszor kiilon halmazban érzékeli, kérdésrol
kérdésre tarul fel jobban a megkérdezett témahoz kapcsoléodd véleménye, tapasztalata.
Kutatasunk e sajatossaga nagy segitséglinkre volt az adatok kés6bbi elemzése soran.

Az adatok elemzésére statisztikai adatelemzd programot hasznaltunk. A leird
statisztikai mutatok  vizsgalata mellett kereszttdbla elemzéseket, faktoranalizist,
klaszterelemzést végeztiink, korrelaciot vizsgaltunk, majd tovabbi Gsszefliggéseket kerestlink

fliggetlen mintas probak alkalmazasaval (ANOVA-teszt, Kruskal-Wallis, Welch). Mintank

1711. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola
18 Partiumi Keresztény Egyetem

111



nem reprezentativ, ezért az elemzés soran levont kovetkeztetések az alapsokasdgra nem

altalanosithatoak, az altalunk vizsgalt megkérdezettek csoportjara vonatkoznak.
7.4. Kutatasi kérdések ¢és hipotézisek

Kérdéseink megfogalmazasakor a feljebb bemutatott, a kutatas altal érintett fogalmak mentén
haladtunk. Kivéancsiak voltunk arra, hogy milyen kulturalis tokével rendelkeznek a valaszadok;
milyen kotelezd iskolai tanérdn kiviilli miivészeti tevékenységekben vettek részt
gyermekkorukban, és hogy mi jellemzi jelenlegi szabadidd-eltoltési szokasaikat. Az alabbi
kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:
1. Milyen attitiddel rendelkeznek a megkérdezettek a gyermekkori extrakurrikularis
mivészeti tevékenységeik felé?
2. Milyen kulturalis t6kével rendelkeznek azok, akik gyermekkorukban extrakurrikularis
miivészeti tevékenységekben vettek részt?
3. Milyen kapcsolat van a gyermekkori kotelezd iskolai tandran kiviili miivészeti
tevékenységekben valo részvétel és a kultirafogyasztas egyes formai kdzott?
4. Milyen kapcsolat van a kulturalis toke és az ifjukori kulturafogyasztas egyes formai
kozott?
5. Milyen kapcsolat van a kulturalis toke és az ifjukori miivészeti tevékenységekkel vald
foglalkozas k6zott?
6. Milyen kapcsolat van a gyermekkori kotelezd iskolai tandran kiviili mivészeti
tevékenységekben vald részvétel és az ifjikorban szabadidOben végzett miivészeti
tevékenységek kozott?

7. Milyen attitid jellemzi a valaszadok kulturalis fogyasztasat az online térben?

A kutatdsi kérdések alapjan az értekezés az elméleti keretben bemutatott szakirodalommal

Osszehangban az alabbi hipotéziseket fogalmaztuk meg:

H1: Feltételezziik, hogy a mlivészetek irant pozitivabb attitliddel rendelkeznek azok, akiknek
a kultara irant elkotelezett sziiléi hattere van, mint azok, akiknek a csalddja negativan,

vagy semlegesen viszonyul a miivészetekhez (Sichivitsa, 2007; Szlics & Péter, 2020).

H2: Feltételezziik, hogy a kulturalis téke és a gyermekkori extrakurrikularis miivészeti

tevékenységekben valo részvétel kozott pozitiv kapcsolat van (Varadi, 2023).

H3: Feltételezziik, hogy kapcsolat van az ifjukori kultirafogyasztas formai és a gyermekkori
extrakurrikularis miivészeti tevékenységekben vald részvétel kozott (Varadi & Jozsa,

2021).
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H4: Feltételezziik, hogy azok, akik magasabb kulturélis tokével rendelkeznek, nagyobb

valdszinliséggel valnak miivészetfogyasztova felnéttként (Hunyadi, 2005).

H5: Feltételezziik, hogy azok, akik magasabb kulturalis tokével rendelkeznek, gyakrabban

liznek miivészeti aktivitast szabadidejiikben (Pavluska, 2014).

H6: Feltételezziik, hogy azok a fiatalok, akik a szabadidejiikbol forditanak miivészeti
tevékenységre, gyakrabban latogattak gyermekkorukban extrakurrikularis miivészeti
foglalkozasokat, mint azok, akik szabadidejiikben nem foglalkoznak mivészeti

tevékenységekkel (Oskala és mtsai, 2009).

H7: Feltételezziik, hogy a kultirafogyasztok kevésbé érdeklodnek a hangversenyek irant
online, mint offline (Véaradi & Péter, 2022).

7.5. A mérbeszkoz és a valtozok bemutatasa

A kérddivben szamos, a KSH és a Magyar Ifjisag kutatasok vizsgélataiban felhasznalt valtozo
szerepel. A vizsgalat egyik alapvetd célkitlizése az, hogy ezeket felhasznalva megprobaljuk
megragadni a hallgatok kulturalis fogyasztasanak és miivészeti aktivitasanak jellegzetességeit.
A kapott adatok értelmezése soran a korabbi fejezetekben ismertetett elméleti keretek adnak
tampontot. A tovabbiakban részletesen ismertetjiik a kutatdsban hasznalt kérddiv szerkezetét és
az altalunk létrehozott valtozdkat.

A harom blokkbol all6 kérddiv célja volt, hogy a valaszadok gyermekkori
miivészetoktatasban vald részvételét, valamint kulturalis szokasait térképezze fel. Az elsd
kérdésblokkban az olyan hattéradatokra kérdeztiink r4, mint a véalaszado kora, neme, csaladi
allapota; jelenlegi tanulmanyai tudomanyteriilete, finanszirozasi és képzési formédja; kibocsato
oktatasi intézményének tipusa, tannyelve, telepiilése.

Az anyagi toke feltérképezésére mind a valaszadd, mind csaladja anyagi helyzetére
vonatkozoan tettlink fel kérdéseket, kiilon vizsgalva a szubjektiv és objektiv anyagi helyzetet,
a sziilok altal végzett munka tipusat. A kulturalis téke felmérésénél azt vizsgaltuk, milyen a
szillok kora, végzettsége, rendelkeznek-e szakirdnyl miivészeti végzettséggel akarmilyen
képzési szinten. Mind a valaszad6, mind csaladja esetében rakérdeztiink, birtokolnak-e (€s ha
igen, milyen mennyiségben) a kultardhoz kothetd targyakat (szépirodalmi konyvek,
hangszerek, festmények), milyen gyakran olvasnak. A valaszadok kultirafogyasztassal és
miivészeti tevékenységekkel valo kapcsolatanak feltarasdban relevansnak lattuk, sziileik
mennyire tartjdk fontosnak a miivészetet, illetve jelenleg foglalkoznak-e ilyen jellegi

tevékenységgel.
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A masodik kérdésblokk a gyermekkori iskolai kotelezd tanéran kiviili miivészeti
tevékenységek harom csoportjat (zenei, vizudlis és tanctevékenységek) térképezte fel.
Fontosnak lattuk vizsgalni azt is, ha a valaszad6 részt vett ilyen tevékenységben, azt milyen
tartossaggal, milyen rendszerességgel, milyen helyszinen €s milyen hosszu foglalkozasokon
tette.

A valaszadok szabadidds tevékenységeit két szempontbol vizsgaltuk: milyen
tevékenységeket végeznek, illetve milyen kulturdlis (magas kultirdhoz, vagy inkabb a
tomegkulturahoz sorolhatd) rendezvényekre jarnak a hallgatok. Kiilon kiemeltik a
tevékenységek koziil a mlivészetihez sorolhatdkat, ezen beliil is azokat, amelyek tanulasara
lehetdsége nyilhatott a valaszadoknak gyermekkorukban. Azok a valaszadok is
viszonyulhatnak pozitivan a miivészeti tevékenységekhez, akik nem végzik azokat, ezért ennek
okdra is kivancsiak voltunk. Megkérdeztiik, a jovOben tervezik-e a valaszaddk valamilyen

miivészeti tevékenység végzését. Kérdéseinkben arra is kitértiink, milyen attitiddel rendelkezik

az alany a szabadidés- és miivészeti tevékenységek felé, milyen gyakorisaggal és altalaban

melyik orszagban végzi azokat, valamint havonta milyen 6sszeget kolt rajuk.

Az 3. tabldzatban vézlatosan ismertetjiik az elemzéshez hasznalt véltozdkat és

lehetséges értékeiket (a tdblazat az atkodolt, sziikség szerint Osszevont értékeket tartalmazza;

az eredeti valaszlehet6ségek a mellékletben talalhato kérddivben tekinthetéek meg).

3. tablazat.
A kutatas dimenzioi és valtozoi
Fogalomkor Viltozé Ertékek
Sziil6k legmagasabb iskolai 1-alapfoku, 2-kozépfoku, 3-felséfoku
végzettsége

KULTURALIS TOKE

Csaladtagok olvasasi gyakorisaga

Sziilok miivészeti végzettsége

Targyiasult kulturalis toke (birtokolt
mitargyak, konyvek, hangszerek,
hanghordozdk, kottak)

Sziilok véleménye a mitvészetrol

Sziilok jelenlegi miivészeti
tevékenysége

1-soha, 2-évente, 3-évente tobbszor, 4-
havonta, 5-havonta tobbszor, 6-hetente,
T-hetente tobbszor, 8-naponta

0-nincs, 1-alapfoku, 2-alapfokinal
magasabb

0- nincs, 1- 1 db van, 2-t6bb is van

1-10 skala: egyaltalan nem tartja
fontosnak, rendkiviil fontosnak tartja
1-van, 0-nincs

Tevékenységekben valo részvétel

korus, szinjatszas, hangszer, szolfézs,

zenekar, népdalkér, népi zenekar,
moderntdnc, tarsas tanc, néptanc,
majorette, balett, rajz/festészet,
GYERMEKKORI kézmiivesség, fényképészet, filmkészités,
EXTRAKURRIKULARIS egyéb
MU V,E SZETI Létogatas gyakorisaga 1- nem vettem részt, 2- ritkdbban, mint
TEVEKENYSEGEK heti egyszer, 3-heti egyszer, 4-heti

Latogatas hossza

kétszer, 5-gyakrabban, mint heti kétszer
1-nem vettem részt, 2-kevesebb, mint 1
évig, 3:1-2 évig, 4: 3-4 évig, 5: 5-6 évig,
6: 7-8 évig, 7: tobb, mint § évig
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Tevékenységre 6sztonzo személy

Tevékenységgel kapcsolatos attitiid

a valaszadd, sziilok, tanarok, egyéb
rokon, kortarsak
16 allitas, négyfoku Likert-skala

JELENLEGI
SZABADIDO-
ELTOLTES

Tevékenységek gyakorisaga

Kulturalodasi helyszinek
latogatasanak gyakorisaga
Kulturalis fogyasztas helyszine

Kulturalodasi helyszinekkel
kapcsolatos attittid
Zenehallgatas

mennyisége

mennyiseg tipusonként

célja

preferalt stilus

preferalt platform

Miivészeti  tevékenységben  vald

részvétel

koriilményei

mennyisége hetente

hianyanak okai

anyagi raforditas

csoporthoz tartozas

jovobeli tervek

Miivészettel kapcsolatos attitiid

Online kulturafogyasztas gyakorisaga

Online kultirafogyasztassal
kapcsolatos attitiid

1-soha, 2-évente, 3-havonta, 4-havonta
tobbszor, 5-hetente, 6-naponta

1-soha, 2-évente, 3-havonta, 4-havonta
tobbszor, 5-hetente, 6-hetente tobbszor
online, Magyarorszag, Ukrajna, Romania,
Szlovakia, egyéb

1-egyaltalan nem szeretem, 2-nem mindig
szeretem, 3-szeretem, 4-nagyon szeretem

ora/nap

ora/hét onmagaért, ora/hét egyéb célbol

onmagaért, elalvashoz, pihenéshez,
tanulashoz, vezetés/utazas k6zben,
hangulatjavitasként, mas tevékenység
végzése kdzben

pop, rock, blues, jazz, elektronikus, rap,
hiphop, dance, mulatoés, népi, vilagzene,
klasszikus, egyéb

tv, radid, CD, PC, telefonra letoltve,
Spotify, YouTube, Deezer, Apple Music,
Tidal, Google Music, egyéb

otthon, egyhazi ko6zOsségben, nem
egyhazi kozosségben, kulturalis
intézményben,  oktatdsi  intézmény
bazisan, baratokkal/rokonokkal

1- nem foglalkozom, 2- kevesebb, mint 1
ora, 3: 1-3 ora; 4: tobb, mint 3 6ra

id6hiany,
tapasztalat, anyagi
lehet6séghiany, egyéb

érdektelenség, negativ
korlatok,

nem kolt ilyesmire, 10 €-nal kevesebb,
10-20 €, 20-50 €, tobb mint 50 €

tagja-e miivészeti csoportnak, milyennek?
tervezi-e, hogy foglalkozik  majd
mivészeti tevékenységgel, milyennel

15 allitas, négyfoku Likert-skala

filmnézés, hangverseny, szinhazi eldadas,
irodalmi esemény, podcast

ot allitas, négyfoku Likert-skéala

ANYAGI TOKE

Szubjektiv anyagi helyzet

atlagon aluli, atlagos, atlagon feliili; 1-10
skala; 3 foka skala
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Objektiv anyagi helyzet elektronikai  eszk6zok, a  haztartas
felszereltsége, ingatlan és nagyobb
vagyontargy, internet-hozzaférés

Kor, nem, csaladi allapot, gyermekek

szama, szilok  kora, képzés
SZOCIODEMOGRAFIAI finanszirozésa, képzés formaja, szak,
TENYEZOK allando lakhely telepiiléstipusa, tanév

alatti lakhely tipusa
0sztondij, munkavégzés, eltartd

Az 3. tablazatban talalhat6 valtozok jelentették az eredmények elemzésének kiindulopontjat, a
tovabbi vizsgalat elvégzéséhez azonban sziikség volt 1) valtozok kialakitasara is. Az elemzés
egyes részeihez sziikséges valtozok 1étrehozasanak pontos menetét, illetve a dontések indokait

a dolgozat jelen fejezetének késobbi, vonatkozo alfejezeteiben részletesen bemutatjuk.
7.6. A minta részletes bemutatasa

A kutatdsunk sordn elénk taruld képet két részben fogjuk bemutatni: elséként a minta altalanos
jellemzdire Osszpontositva, leird statisztikai moddszerekkel vizsgaljuk a valaszadok
szociodemografiai sajatossagait, valamint a jelenlegi és korabbi tanulmanyaikra vonatkoz6

adatokat (N=272).

Szociodemogrdfiai jellemzok
Az ifjisag fogalmanak hatérait életkor alapjan a kutatok 15 és 29 éves kor vonaldn huzzdk meg.
Kutatdsunk mintavétele felsdoktatdsi intézményekben zajlott, egyetlen kritériumként a
Bachelor szintli képzésben valo aktiv hallgatoi jogviszonyt hataroztuk meg, a kitolté koraval
kapcsolatban nem volt megkdtésiink, igy 29 évnél idésebb vélaszaddk is visszakiildték a
kérdéivet. Aranyuk mindossze 10,1%, ezért nem zarjuk ki vdlaszaikat az eredmények
elemzésekor; kutatasunk alapsokasaga a fels6oktatasban hallgatok, nem pedig az ifjusag, bar a
két halmaznak jelentds a kozos keresztmetszete. Kutatdsunk eredményeinek értelmezéséhez az
ifjusadgkutatasok eredményei a taldlkozadsi pontoknal kontextusként szolgalnak; viszont
vizsgalatunk leghangsulyosabb vonalat mélységeiben az emlitett kutatdsok nem érintették.

A megkérdezettek 4tlagéletkora 22 év, a legfiatalabb valaszadd 17 éves. A 7.
fejezetben bemutatott digitalisnemzedék-elmélet a korosztalyokra a technoldgia fejlddésének
szemszOgeébol tekint, és a generacidkat a sziiletési éviik, valamint az ebbdl fakado attitiid
alapjan csoportositjak. Ezt a megkozelitést kutatasunk tekintetében relevansnak tartjuk, hiszen
napjainkban mind a szabadidd-eltdltés, mind a kultarafogyasztas kozben hangsulyos szerepet
kapnak a technologia vivmanyai. A beérkezett valaszokbol kideriil, hogy a megkérdezettek
81,7%-a (219 f6) tartozik a Z-generaciohoz, (tehat a szazadforduld utan sziiletett), 8,2%-uk (22
f6) az Y-generaciohoz (1994-1999 kozott sziiletett).
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A megkérdezettek korében feliilreprezentalt a ndéi nem, aranyuk 79,4%. Csaladi
allapotukat tekintve a tobbség hajadon/nétlen (69,9%), egynegyediik ¢él k6zos haztartasban
parjaval (27,6%) az elkdtelez6dés kiilonbozé formait megkdzelitéleg egyenld aranyban
valasztva (egylittélés — 8,1%, élettarsi kapcsolat - 8,8%, hazassag — 10,7%), viszont minddssze
8,5%-nak van gyermeke. Eredményiink egybecseng a Magyar Ifjisag kutatasok teljes mintara
vonatkoz6 adataival, amelyek azt mutatjak, hogy 2000-2020 kozott 69-r6l 73%-ra nott a
vizsgalt korosztalyban az egyediilallok aranya Magyarorszagon €s a kutatds altal vizsgalt,
hataron tili magyarlakta régiokban (Magyar Ifjusag-kutatas 2020-as gyorsjelentése). A nem ¢€s
a csaladi allapot k6zott nem talaltunk szignifikans 0sszefiiggést.

Az allandé lakhely telepiiléstipusaban jelentds eltérések tapasztalhatok a két
intézmény hallgatoi kozott. A teljes minta 63,2%-a ¢l faluban, kozségben vagy nagykozségben
(172 16), viszont mig Karpataljan erételjesen (80,3%) a falu-kozség telepiiléstipus dominal,
addig a partiumi hallgatok esetében a falurdl szarmazok vannak kisebbségben, és a PKE
megkérdezettjeinek 59%-a ¢l varosban (Id. 2. tablazat). A telepiiléstipus és az egyetem kozott
szignifikans az Osszefiiggés, y? = 61,246, p<0,000 (1d. melléklet, 2. tablazat).

Mintank egészét vizsgalva tanév kozben a megkérdezettek tobbségét (70,6%) a
gyermekkori otthonuktol vald elszakadas jellemzi: a minta 47,1%-a lakik kollégiumban (128
6), 15,8%-a albérletben (43 £6); 7,7%-a (21 £6) sajat lakasban. A tanév kozben is a csaladjaval
¢l a megkérdezettek egyharmada: az egyetem telepiilésén lakik csaladjaval 16,5% (45 f0),
minden nap bejar 11,8% (32 £6).

Munkaveégzés tekintetében elmondhatd, hogy a minta 66,9%-a nem végez semmilyen
munkat tanulmanyai mellett; 11%-uk alkalomszertien, 18,8% pedig rendszeresen dolgozik. Az

onkéntesen végzett munka csak a megkérdezettek 2,9%-ara jellemzo.

Csaladi hattér
A kultirafogyasztast tobbek kozott olyan tarsadalmi tényezok befolyasoljak jelentésen, mint a
csalad, a kiilonb6z6 tarsadalmi halok és a csoportnyomas (pl. a kortarscsoport hatdsa). Ezek
koziil a rendelkezésiinkre 4116 adatok alapjan a csalad szerepét vizsgaljuk meg elséként.

A korai szocializéaci6 soran, amikor az egyén kultirafogyasztasi szokasait, attitiidjeit
¢és izlését kialakitja, a csalad meghatarozo szerepet jatszik. Az alapvetd kulturalis ismeretek
megszerzése, a nyelv elsajatitasa, az elsd kulturdlis eseményeken valo részvétel mind a csalad
kozegében torténik. Az iskolaba jarads kezdetével a csalad hatasa csokken ugyan, de a
kultarafogyasztas szabadidds jellege miatt tovabbra is jelentds szerepe van, hatdsa az életut
soran tovabbra is érvényesiil: az egyénnek a gyermekkori szocializacio soran kapott kulturalis

Oroksége meghatarozo lehet az ¢let késObbi szakaszaiban €s a kultarafogyasztasaban (Pavluska,
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2014). A kulturalis toke vizsgalatunk fontos, tobb valtozé altal alkotott, Gsszetett dimenzioja,
amelyet a késObbiekben részletesen bemutatunk, eldszor viszont a minta csaladi hatterének
altalanos sajatossagait tarjuk fel. A sziilok miivészettel kapcsolatos véleményét, miivészeti
végzettségének jellemzoit a kulturalis téke vizsgalatakor mutatjuk majd be.

A megkérdezettek sziileinek életkorat vizsgalva kideriil, hogy az anyak altaldban
fiatalabbak az apaknal. Jelentds eltérés a két intézménybdl visszaérkezd adatokban nincs ugyan,
de a karpataljai féiskoldsok sziilei valamennyivel fiatalabbak— az anyéak atlagos kora 46,5 év,
az apaké 49,8 év, mig a Partiumi Keresztény Egyetem hallgatoinal az anyaké 49,7 év, az apaké
52,6 év.

A valaszadok sziileinek tobbsége dolgozik (65,6%), ha valamelyik sziil6 otthon marad,
az jellemzden az anya (21,1%). Ennek oka tobbnyire a kisebb gyermekek nevelése, vagy a
csalad sziikségleteinek ellatasa. Foglalkozasuk tipusat tekintve jelentds ardnyban vannak a
szakmunkds sziilok (az apak 35,2%-a, az anyak 29,8%-a). A madasodik legnépszerlibb
foglalkozastipus az apak esetében a vallalkozo6 (14,2%), mig az anyaknal magas a pedagogusok
aranya: 15,1% (az apéaknak csak 3%-a van ezen a palyan). Gyakorisag tekintetében harmadik
helyen 4ll mindkét sziild esetében a betanitott segédmunkasként valdo munkavégzés (az apak
11,6%-a, az anyak 10,7%-a). A beosztott szellemi/irodai alkalmazotti foglalkozas jellemzbb
az anyakra (6,8%), mint az apakra (5,6%). Mindkét sziildcsoportban kevesen vannak azok, akik
felsOszintli vezetd, hivatalnok vagy értelmiségi foglalkozast végeznek: az az apak 2,6%-a, mig
az anyaknak mindossze 1,5%-a dolgozik ebben a munkakorben. Jelentdsen kiilonbozik a
vallalkozoi tevékenység megoszlasa a két sziild esetében, az apak tobb, mint egyharmada, 27%
tartja el igy a csaladjat, a mezdgazdasagi profil 8,2% esetében jellemzd. Az anyaknak
minddssze 7,3%-a vallalkozo, e csoport fele (3,4%) dolgozik a mezdgazdasagban. A sziilok

legmagasabb iskolai végzettségét az 2. dbra szemlélteti.

2. dbra
A megkérdezettek sziileinek legmagasabb iskolai végzettsége, f6. N=272 (forrds: GYEMTIK adatbazis)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
W befejezett vagy befejezetlen altalanos iskola mkodzépiskola (érettsegi)
szakmunkésképzo, szakiskola szakkozépiskola . technikum
B gimnazium/liceum m felsofokn végzettseg

W doktori fokozat
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Az anyak valamivel képzettebbek az apaknal (a fels6fokt végzettség aranya esetiikben 13,8%,
mig az apakndl ez némileg alacsonyabb, 10,8%), de mind a két sziildcsoport esetében a
kozépfokt tanulmanyok dominalnak (68% az anyaknal és 74,6% az apaknal). Sem az anyak,
sem az apak legmagasabb iskolai végzettsége nem mutatott szignifikans Osszefiiggést a két
régioval.

A sziildk legmagasabb iskolai végzettségének Osszesitett vizsgalatabol kideriilt, hogy
a minta tobb, mint haromnegyede els§ generacios értelmiségi: az anyak 81,3%-a, az apak
83,8%-a nem rendelkezik felsofoku végzettséggel. Ez a tényezd befolyassal lehet a
kulturalodasi szokasokra. Bocsi, Puszta, Fényes (2020) elsésorban a csaladjukbol elsoként a
felsGoktatasba 1épok tanulményi eredményességével foglalkoz6 kutatdsukban ramutatnak,
hogy a felsdoktatas expanzidja magaval hozta az els6 generdcios egyetemistak szamanak
novekedését. Kutatasuk sordn egy tudoményegyetem karokra reprezentativ adatbazisat (N =
810) vizsgalva megerdsitették a nemzetkdzi szakirodalom korabbi eredményeit, melyek szerint
az elsd generacios hallgatok szamos hatrannyal rendelkeznek az értelmiségi csaladi hatterti
hallgatékhoz képest; ezek egyike a miivelddési aktivitas indexe, amely az elsé generacios
fiatalok esetében valamelyest alacsonyabb, mint értelmiségi sziildkkel rendelkezd tarsaiknal

(Bocsi, Pusztai, Fényes, 2020).

Anyagi helyzet
A Magyar Ifjisag Kutatasok az anyagi helyzet objektiv mutatoit és szubjektiv megitélését az
egylittéléssel/onallosuldssal €s a pénziigyi fiiggéssel/fiiggetlenedéssel (mint levalasi formakkal)
kombinalva vizsgaltak. Csizmadia az igy létrehozott valtozdt a fiatalok aktivitasdnak és
¢letkoranak fliggvényében vizsgalja. Ez alapjan harom csoportot alakitott ki: Teljesen 6nallo
fiatalok (6nalldan élnek és anyagilag is fliggetlenek, a pénziigyi és a lakhatédsi levalas is
megtortént); Sziilovel ¢€l6, anyagilag fiiggetlen fiatalok (még nem élnek Onalldan, de mar
anyagilag fliggetlenek, a pénziigyi levalas megtortént); valamint a sziilével €16, eltartott fiatalok
(nem ¢€lnek Onalldan és anyagilag sem fliggetlenek, nem tortént meg sem a pénziigyi, sem a
lakhatasi levalas) (Csizmadia, 2020). A tartozkodasi helynek az idéfelhasznalasra gyakorolt
hatasat Bocsi (2005) is kiemelten kezelte (Bocsi, 2005).

Kérdoiviink nem tartalmazott az anyagi helyzet 0sszetettebb leirasat lehetévé tevo
kérdéseket (banki/pénziigyi szolgaltatdsok, a megtakaritasok és hitelek eléfordulasa, a belfoldi
¢és kiilfoldi tidiilés kozotti kiilonbségtétel, a havi megélhetéshez sziikséges pénz Gsszege), az
anyagi helyzetet a haztartasi és egyéni eszkozellatottsagra, a sziilokkel valo egyiittélésre, illetve
az anyagi fliggetlenedés szintjére vonatkozd kérdésekkel tudtuk megragadni. Mivel

vizsgalatunkban az anyagi helyzetet magyardzo hattérvaltozoként kezeljiik, ezért a felsorolt
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dimenzidk kozotti hatasokat nem tartuk fel. Az anyagi helyzet valtozojanak kialakitdsakor a
szubjektiv és objektiv anyagi helyzet mutatoit hasznaltuk fel, a sziildkkel valo egyiittélést €s az
anyagi fliggetlenedést csak leiro statisztikai mdodszerrel vizsgaltuk.

A szubjektiv anyagi helyzet felmérésekor a valaszadokat arra kértik, egy
szokapcsolatokkal megfogalmazott, négy allitast felsorakoztaté (1-mindeniink megvan,
jelentésebb kiadasokra is telik; 2 — mindeniink megvan, de jelentésebb kiadasokra nem telik; 3
— el6fordul, hogy a mindennapi kiadasainkat nem tudjuk fedezni; 4 — gyakran megesik, hogy
nincs pénziink a mindennapi sziikségleteink kielégitésére) illetve egy hagyomanyos, 1-10
skalan helyezzék el magukat. A szubjektiv anyagi helyzetet leird skala kialakitasakor a Magyar
Ifjusag Kutatas 2020 hasonlo, de 6t itembdl alld sorat vettiik figyelembe; valamint a Magyar
Mivészeti Akadémia Miivészetelméleti €és Modszertani Kutatdintézete és a Debreceni Egyetem
Humén Tudomanyok Doktori Iskolaja Miivészetpedagdgiai kutatocsoportja 4altal (a
tovabbiakban: MMA MMKI-DE HTDI) 2019-ben ko6zésen megvalositott A4z
extrakurrikularis miivészeti tevékenység lehetoségei és hatdsa” c. kutatas anyagi helyzetre
vonatkoz6 skaldjat hasznaltuk fel mintaként.

Az objektiv anyagi helyzet mérésére a valaszadok 14 itembdl all6 listan jelolték, hogy
birtokoljak-e az adott targyat. A birtokolt anyagi javakbol négy kategoriat alakitottunk ki: sajat
elektronikai eszk0zok, haztartas felszereltsége, ingatlan és gépjarmii, internet-hozzaférés. A
szamitaskor a nagyobb javakat jelentd ingatlan/gépjarmi kategoria magasabb szorzdval birt.

Az anyagi helyzet véltozdjanak kialakitasakor az objektiv és a szubjektiv anyagi
helyzetet mérd valtozokat vettiik figyelembe, azokat 6sszeadva egy anyagi indexet képeztiink,
aminek a felhasznalasaval klaszterelemzést végeztiink hierarchikus klaszterképzési modszerrel,
Ward eljarassal (Malhotra & Simon, 2009). A vizsgélat eredménye alapjan az egyes klaszterek
elemszamat és az értelmezhetdséget szem eldtt tartva a négyklaszteres megoldas mellett
dontottiink, és nominalis valtozoként elmentettiik a klasztertagsagot (1d. melléklet, 24. tablazat).

A klaszterképzésbe 271 valaszadot tudtunk bevonni.
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3. dbra
Az anyagi helyzet klaszterei, klaszteratlagok. N=272 (forrds: GYEMTIK-adatbdzis)

Atlagos anyagi Atlagos anyagi
Atlagosnal rosszabb helyzetliek alacsony helyzetliek magas Atlagosnal jobb anyagi
anyagi helyzetiiek elégedettseggel elégedettséggel helyzetiiek
1.00 0.70 0.76 0.79

0.00 - —

. -0,12
-0.50

-0.50 0,61

-1.00
-1.50

-2.00 -1.76
m Objektiv anyagi helyzet m Szubjektiv anyagi helyzet

Az els6 klaszterbe tartozok (101 6, 37,13%) anyagi helyzete mind objektiven, mind a sajat
megitélésiik alapjan rosszabb az atlagosnal, és a 3. &bran lathatd, hogy koriilményeiket
negativan itélik meg.

Az atlagos anyagi helyzetliek két csoportra oszlanak: a masodik klaszterbe tartoznak
azok, akik nem elégedettek koriilményeikkel, és azokat sokkal rosszabbnak érzékelik az
objektiv mutatok altal indokoltnal (29 6, 10,66%). A harmadik klaszterben objektiven hasonld
koriilmények kozott €16, de azzal sokkal elégedettebb valaszadok tomoriilnek (48 £6, 17,65%).
A skala két végén elhelyezked? klaszterek elemszama hasonléan magas. A negyedik klaszterbe
tartozok (93 16, 34,19%) j6 anyagi koriilményekben élnek, és ennek tudataban is vannak.

Megvizsgaltuk az anyagi helyzet klaszterei, valamint az egyetem valtozdja kozotti
kapcsolatot. A klaszterek megoszlasat az egyes egyetemek valaszaddinal az 4. abra szemlélteti.

4. abra
Az anyagi helyzet klasztereinek szazalékos megoszlasa az egyes egyetemek vailaszadoi esetében, fo
N=272 (forras: GYEMTIK-adatbdzis)

I1. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola 56
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Az abrardl leolvashatd, hogy a két hataron tuli régio6 esetében jelentds eltérés figyelhetd meg az
anyagi helyzet szubjektiv megitélésében: a Partiumi hallgatok sokkal elégedettek sajat
bevallasuk alapjan hasonlé anyagi lehetéségek mellett, mint karpataljai tarsaik.

Kiilon vizsgaltuk a valaszadok anyagi fiiggetlenedésének szintjét (5. abra). A
megkérdezettek mindossze 14,8%-a teljesen Onellatd (46 o), a tobbséget a csaladja/sziilei
tartjak el (54%, 168 10); egyharmaduk ¢l sziilei anyagi tdmogatasaval, de mar megkezdte az
anyagi fliggetlenedést, és részben 6nellato (31,2%, 97 £6). Ezekkel az adatokkal egybecseng,
hogy kivel élnek a valaszadok egy haztartasban a tanéven kiviili alland6 lakhelyiikon: 11,8%
sajat csaladjaval, 3,9% egyediil, a dontd tobbség az egyik vagy mindkét sziilével kozos

otthonban &l (83%, 253 0).

5. abra
A valaszadokat eltarto személy. N=272 (forras: GYEMTIK-adatbazis)

50

II. Rakdezi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola

0% 10% 20% 30% 40% 350% 60% 70% 80% 90% 100%

m teljesen dnellatd vagyok m sziileim/csaladom részben onellatd vagyok. sziilok/csalad

5%-on nem, viszont 10%-on gyengén szignifikans Osszefiiggést talaltunk az egyes régiok
kozott az anyagi fliggetlenedés szempontjabol, y?=4,752, p= 0,093 (Id. melléklet, 8. tablazat).
Az 5. abran lathatd, hogy a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola valaszadoi kozott
enyhén tobben vannak a részben dnellatok €s a részben onellatok, mint a Partiumi Keresztény

Egyetemen esetében.

7.7. Jelenlegi és érettségi el6tti tanulmanyok jellemzoi

A megkérdezettek dsszesen 60,9%-a pedagdgusképzésben, 39,1% egyéb képzésben vesz részt.
A mintavételnél nem allt médunkban az egyes egyetemek teljes képzési palettajabol valasztani
a valaszadokat, igy az egyes szakok reprezentaltsaga meglehetdsen eltérden alakult. 21,8%-a a

tarsadalomtudomanyok, 8,9% a természettudomanyok valamelyikét tanulja. Az egyéb képzési
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teriiletek aranya csekély: 5,2% matematika/informatika szakos, 3% tanul mivészetet
(miivészetkozvetitdi szakon), és minddssze egy valaszadod jar sport/testnevelés szakra.

Az egyetemen tanult szakot kiemelt tényezdként kezeli Bocsi vizsgalata (2005).
Fontos dimenziojat képezték a hallgatok ¢letmddjat befolyasold tényezok, koztiik az egyetemi-
foiskolai karok szerinti beosztds, ennek megfeleléen mintajaban a karok széles palettaja
reprezentalt. Elemzi az egyetemi-fOiskolai karok hatasat a hallgatéi iddraforditasokra
(tanulassal kapcsolatos tevékenységek, keresd munka, hdzimunka, olvasas, televiziozas,
szamitogép-hasznalat; a miivészethez kothetd tevékenységek koziil egyediil a zenehallgatast
emliti ebben a vetliletben) az altala vizsgélt szabadidé-orientacids tipusokkal valo
Osszefliggésben viszont nem. A pedagogia szakos hallgatok esetében emliti a passziv pihenés
mas szakokhoz képest nagyobb aranyu el6fordulasat a szabadido eltoltésében. Vizsgalatunkban
a képzési kindlatban szerepld nem minden szak reprezentdlt, hangsulyos aranyban vannak
viszont a pedagogushallgatok a tobbi szakhoz képest. Mivel a pedagdgushallgatok
szabadiddeltoltésének specialis szeletét képezd kulturafogyasztast, illetve gyermekkori
mivészeti tevékenységeiket kiemelten vizsgalo kutatasrdl nem all rendelkezésiinkre adat, ezért
elemzésiink logikdjadnak vezérfonaldul nem a szakok alapjan valod 6sszehasonlitast, hanem a
kulturalis toke, a gyermekkori miivészeti tevékenységek ¢és az ifjukori kulturafogyasztas
dimenzidja altal kialakitott tengelyt valasztottuk.

A kérddiv arra vonatkozdan tartalmazott kérdést, hogy a valaszol6 hallgaté miota van
a felsdoktatasi képzésben, arra nem kérdeztiink ra, hogy hanyadik évfolyamos. A kutatés altal
érintett orszadgok felsdoktatasi rendszere némileg eltérd. A kdarpataljai hallgatok egy része
felsdoktataskeént értékelte korabbi, révid ciklusu ,,ifji Bachelor” mindsitést ado tanulmanyait
(ISCED 3-4); ehhez a megitéléshez hozzajarul az intézmények megfeleld szakjainak esetében
fennall6 atfedés a képzések kozott, illetve az intézmények ,,rokonsaga” is: a hallgatok jelentds
része a IIl. RFKMF bazisiskol4jaban, a II. RFKMF Szakgimnaziumaban (kordbban a IL
RFKMF Koledzse, majd a II. RFKMF Felsofokt Szakképzési Intézete; a képzés szintjeirdl
Ukrajnaban a miivészeti oktatas kapcsan irtunk a 3. fejezetben) szerezte elsé diplomajat, amivel
utana a II. RFKMF 2. évfolyamara volt jogosult felvételt nyerni. Ezen kiviil fennall még a
tanulmanyok dtmeneti megszakitasanak lehetdsége is; eléfordulhat, hogy a tanulmanyait 2020-
ban megkezdd hallgatdé egy évet halasztva 2023-ban nem harmadik, hanem masodik
évfolyamon tanul. Mivel a kérdéivben minddssze egyetlen kérdés utalt a felsdoktatasi
tanulmanyok megkezdésének idOpontjara, ezért az ilyen és ehhez hasonlod részletek
felderitésére nem nyilik lehetdségiink a rendelkezésre 4llo adatok alapjan. Ezekbdl a
kiilonbozdéségekbdl adodoan az évfolyamok jelolése nem lenne egyértelmi, igy az

évfolyamokra bontas helyett azt adjuk meg, melyik évben kezdte meg tanulmanyait a hallgato.
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A megkérdezettek csaknem fele (42,3%, 113 f0) egyértelmiien elsd évét toltotte a
felsdoktatasban az adatok felvételekor, 18% (48 £6) 2021-ben, 21% (56 £6) 2020-ban, 8,1% (22
f6) pedig 2019-ben kezdte meg felsdoktatasi tanulmanyait. Mindossze 10,5% azoknak az
aranya, akik 2018 6ta vagy annal korabban vannak a felsdoktatasban. Az altalunk vizsgalt
egyetemistak és foiskolasok tobb tekintetben is torténelmi jelentdségli idészakban keriiltek a
felsGoktatasba (vagy toltotték ott az elsd meghatidrozo éveket). 2020-2023 kozott olyan, a
tarsadalmat jelentésen befolydsolé folyamatok zajlottak, vagy vannak még mindig
folyamatban, amelyek a kultGraval kapcsolatos lehetOségeket és igényeket iS nagyban
megvaltoztattdk (Covid-19 pandémia okozta korlatozasok, az ezek altal megvaltozott
lehetdségek a kulturdlodasra; a 2022-ben kezdddd orosz-ukran habort). Kutatdsunk ebbdl a
szempontbol is érdekes metszetet adhat: egy valtozasokkal teli id6szakrol készit pillanatképet.

Tanulményaik form4jat tekintve a tobbség nappali tagozatos hallgato (77,4%; 209 £6).
A levelezds hallgatok aranya minddssze 8,5% (23 f6), ami nehezebb ,.elérhetdségiikkel”
magyarazhat6: a kérdéivek tobbségének kitoltése az egyetemeken tanodra kdzben tortént, igy
nagyobb eséllyel vettek részt az adatfelvételben nappali tagozatosok. Bar a kérddivre mutatod
linket az érintett egyetemek mind nappali, mind levelezd tagozatos hallgatéi megkapték e-
mailben, ennél a csatorndnal rendkiviil alacsony volt visszaérkezési ardny (ami a kutatdk
szamdra a vizsgalatok akadalyat jelentd, de nem ismeretlen probléma). A karpataljai
foiskolasok esetében volt egyediil példa arra, hogy a valaszaddk a ,nappali és levelezd
tagozatos” lehetdséget jelolték (14,1%; 38 £6). Mivel a karpataljai fels6oktatdsra nem jellemzd
a szakparokban valo tanulés lehetdsége, a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola arra
batoritja hallgatéit, hogy amennyiben érdeklddnek masik szak irdnt is, a nappali formaval
parhuzamosan levelezd képzésben valasszak a masik szakirdnyt, igy hasznalva ki a képzési
paletta adta lehetdségeket.

A karpataljai féiskolaval ellentétben a Partiumi Keresztény Egyetemen a hallgatoknak
lehet8ségiik nyilik arra, hogy szakparokban tanuljanak. Osszességében a megkérdezettek 8,5%-
at (23 10) jellemzi, hogy szakparban tanul, ezeknek a hallgatoknak a tilnyomo tébbsége (20 £0)
a PKE hallgatdja, és a pedagdgia-tdrsadalomtudomany parositasban érintett.

A megkérdezett hallgatoknak minddssze 9%-a (24 f6) tanul koltségtéritésesen, a
tobbséget jelentd 91% allami finanszirozasban és/vagy 0sztondijjal vesz részt a képzésben. A
minta 62,4%-a kap Osztondijat: 7,7% allami szocialis, 7,7% alapitvanyi/palyazati, 51,8%
allami/tanulmanyi 0sztondijban részesiil. Az allami 6sztondijban valo részesiilés €s az egyetem
kozott szignifikans az 6sszefiiggés, y? = 23,214, p<0,000 (1d. melléklet, 4. tablazat); az Adjusted
Residual értéke a II. RFKMF esetében 4,8 (Id. melléklet, 3. tablazat). Ebbol arra

kovetkeztethetlink, hogy a karpataljai fdiskolasok korében a minta egészét tekintve

124



feliilreprezentaltak azok, akik allami 6sztondijban részesiilnek. Ennek oka, hogy a II. Rakdczi
Ferenc Kéarpataljai Magyar Fdiskola minden képzési szintjén téritésmentesen folyik az oktatas
nappali tagozaton, és a nappali tagozatos hallgatok az ukran allami eldirasoknak megfelelden
tanulmanyi 6sztondijban is részesiilnek (II. RFKMF hivatalos weboldala).

Erdekl8désiink  kiinduldpontja a karpataljai foiskolasok alapsokasaga volt,
vizsgalatunk mintajat az Osszehasonlitast célul kitiizve késébb kibdvitettiik a partiumi
hallgatokkal. Mivel a minta Magyarorszag hatarain til él6 magyar anyanyelvi fiatal, igy egy
anyanyelvi-kulturalis kisebbség tagja, ezért megvizsgaltuk, hogy a megkérdezettek milyen
nyelven folytattak kdzépiskolai tanulmanyaikat. Az eredményeink azt mutattak, hogy a jelentds
tobbség (90,6%, 242 f6) magyar tannyelvii kozépfoku tanulmanyokat kovetéen folytatta
magyar felsdoktatdsi intézményben tanulmanyait. Ukran tannyelvii iskolaban szerzett érettségit
a valaszadok 7,9%-a (21 6), roman tannyelviiben pedig mindossze az 1,5%-a (négy f6). A két
tannyelvii iskola csak a partiumi minta esetében fordult eld: 6t £6 (1,8%) magyar-roman, egy 6
pedig magyar-angol iskolaban érettségizett.

Megkérdeztiik a valaszadokat, milyen tipusu iskoldban szerezték érettségijiiket. Az
egyetem ¢és az iskolatipus valtozdjaval végzett Khi-négyzet teszt alapjan (ld. melléklet, 6.
tablazat) kozottiik szignifikdns dsszefliggést talaltunk (y? =33,659, p<0,000). A kodzépiskola
esetében az adjusted residual értéke a II. RFKMF esetében 4 (1d. melléklet, 5. tablazat). Ebbol
arra kovetkeztethetlink, hogy a karpataljai foiskolasok korében a minta egészéhez képest
feliilreprezentaltak azok, akik kozépiskolaban végezték tanulmanyaikat, szintén szignifikdnsan
tobben vannak azok, akik szakkozépiskolabdl érkeztek az egyetemre (adj. res.=2,6). Ezzel
szemben a Partiumi Keresztény Egyetem valaszadoi kozott feliilreprezentaltak azok, akik
gimnéziumban (adj.res.=2,5), vagy liceumban (adj. res.=3,6) érettségiztek.

A ll. RFKMF-14l véalaszadok korabbi iskolainak telepiilését az 6. abran talalhato térkép

szemlélteti.
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6. abra
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A Il. RF KMF valaszado hallgatoinak korabbi iskoldinak telepiilése. N=157 (forrds: GYEMTIK-
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A legtobb karpataljai valaszado, 38,2% (60 f6) Beregszaszban érettségizett, szintén tobben
érkeztek Nagydobronybol (14,6%, 23 f6), Tiszapéterfalvarol (12,7%, 20 f6), valamint
Nagyberegrol (7,6%, 12 f6) és Munkacsrol (5,7%, kilenc f6). A tobbi, térképen jeldlt

teleptilések mindegyikérdl maximum 6t {6 érkezett.

A Partiumi Keresztény Egyetemrdl valaszadok korabbi iskoldinak telepiilését az 7.

abran talalhato térkép szemlélteti.
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7. abra

A PKE valaszado hallgatéinak korabbi iskoldinak telepiilése. N=115 (forras: GYEMTIK-adatbdczis,

Google terkep segitségével)
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A nagyvéradi egyetem valaszaddi nagyobb foldrajzi gytijtoteriiletrdl érkeztek intézményiikbe.

A legtobb valaszado, 35,7% (41

f6) Nagyvaradon érettségizett,

tobben érkeztek

Szatmarnémetibdl (11,3%, 13 6), Székelyhidrol (5,2%, hat o), valamint Csikszeredardl,

Sepsiszentgyorgyol, Szilagysomlyorol és Zilahrol (4,3%, 6t 6). A tobbi, térképen jelolt

telepiilés 5-nél kevesebb leendd valaszado hallgatét szolgéltatott a Partiumi Keresztény

Egyetemnek.

Erdekesnek tartottuk megvizsgalni, hogy a valaszadok korabbi iskolai melyik

telepiilésen talalhatok, illetve, hogy azok milyen messze vannak a valasztott felsdoktatasi

intézménytol.

4. tablazat

A karpataljai valaszadok korabbi iskoldainak telepiilése. N=157 (forras: GYEMTIK-adatbazis,

karpataljai részminta)

Fé % (intézményre vetitve) Tavolsag az
intézménytol (km)
Beregszasz 60 38,2 0
Nagydobrony 23 14,6 40
Tiszapéterfalva 22 13,9 35
Nagybereg 12 7,6 12
Munkacs 9 5,7 35
Nagysz016s 4 2,5 40
Karacsfalva 4 2,5 27
Técso 2 1,3 96
Ungvar 2 13 70
Visk 2 1,3 91
Aknaszlatina 1 0,6 150
Batyu 1 0,6 33
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Dercen 1 0,6 23
llosva 1 0,6 38
Kishakos 1 0,6 35
Makkosjanosi 1 0,6 8
Mezokaszony 2 1,3 20
Nagymuzsaly 1 0,6 10
Nevetlenfalu 1 0,6 43
Nyiregyhaza 1 0,6 71
Tiszaujlak 2 13 24

A 1I. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskolardl visszaérkezd valaszokat elemezve azt
latjuk, hogy mivel Karpatalja mint régio kisebb, igy a masik két egyetemhez hasonlitva foldrajzilag
is sziikebb sugart korbdl érkeztek a valaszadok az érettségit kdvetden (4. tablazat); a korabbi iskolak
¢és a jelenlegi egyetem/fOiskola kozotti tavolsag atlaga 42,9 km. A kérpataljai kitoltdk 38,2%-a
ugyanabban a varosban folytatta tanulmanyait, mint ahol leérettségizett, tovabbi 28,5 % érkezett
maximum 40 km-re 1év6 intézményekbdl. A magyarok altal szérvanyosan lakott Fels6-Tisza-
vidékr6l csak egy-egy hallgatd érkezett; ezek a telepiilések talalhatdak legmesszebb
Beregszasztol, a karpataljai megkérdezett hallgatok féiskolajanak helyt ad6 varostol
(Aknaszlatina, Técs6). Ugyanakkor a kicsi tdvolsagok ellenére a megkérdezett karpataljai
foiskolasok koziil azoknak, akiknek csalddja nem Beregszaszban ¢l, minddssze 16%-a bejaro,
a tobbség kollégiumban lakik (56,4%), 7,7% €1 albérletben a tanév kozben. Ennek oka a rossz
mindségli uthalézatban és a tomegkozlekedés hianyaban vagy alacsony szinvonalaban
keresend6 (kiszamithatatlansag, ritka jaratok, kés6 délutani jaratok hidnya).

5. tablazat
A Partiumi Keresztény Egyetemrdl valaszt adok korabbi iskoldinak telepiilése. N=115 (forras:
GYEMTIK-adatbazis, partiumi részminta)

Fé % (intézményre vetitve) Tévolsag az
intézményt6l (km)

Nagyvarad 41 35,7 0
Szatmarnémeti 13 11,3 143
Székelyhid 6 5,2 46
Csikszereda 5 4,3 400
Sepsiszentgyorgy 5 4,3 420
Szilagysomlyo 5 4,3 94
Zilah 5 4,3 118
Arad 4 3,5 114
Székelyudvarhely 4 3,5 350
Nagykaroly 3 2,6 100
Nagyszalonta 3 2,6 37
Gyergyoszentmiklos 2 1,7 363
Gyula 2 1,7 73
Nagybanya 2 1,7 187
Ermihalyfalva 1 0,9 72
Gyor 1 0,9 380
Gyulafehérvar 1 0,9 245
Kézdivasarhely 1 0,9 454
Kolozsvar 1 0,9 158
Margitta 1 0,9 60
Marosvasarhely 1 0,9 257
Szeged 1 0,9 182
Szilagycseh 1 0,9 143
Tatabanya 1 0,9 320
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Az 5. tdblazatnak megfelelden a Partiumi véalaszadok esetében jellemz6 a legkisebb aranyban,
hogy az egyetemiikkel megegyezd varos valamelyik iskoldjaban érettségiztek volna (35,7%; 41
f6). A partiumi egyetemistaknal figyelheté meg a legnagyobb sugaru kor: a valaszadok korabbi
iskolainak tavolsaga jelenlegi egyetemiiktdl atlagosan 206,8 km. 9,6% érkezett 400 km-nél is
messzebbrol (Sepsiszentgyorgy, Csikszereda, Kézdivasarhely). Nem meglepd, hogy az
eredetileg nem Nagyvaradon ¢l6 hallgatok tobbsége kollégiumban (35,4%) és albérletben
(27,4%) lakik, és minddssze 6,2%-ot tesz ki a bejarok aranya.

7.8. Gyermekkori extrakurrikularis tevékenységek

Kutatdsunk hangsulyos szeletét képezi a gyermekkori miivészeti tevékenységekben valo
részvétel feltérképezése. Kivancsiak voltunk arra, a megkérdezettek foglalkoztak-e miivészettel
a felsdoktatasba keriilésiiket megel6zo években, ha igen, mely tevékenységekben vettek részt.
Igyekeztiink figyelembe venni az extrakurrikulum kiilonb6z6 formait, igy kérdéiviinkben a
tevékenységek listajara felkeriiltek mind a miivészeti iskoldk, mind a miivelddési hazak,
klubok, szakkorok altal kinalt foglalkozdsok. Az eredményeink azt mutatjdk, hogy a
megkérdezettek tobbsége tanult valamilyen formaban miivészetet gyermekkoraban (8. abra).
Az egyetem és a gyermekkori miivészeti tevékenységek bindris véltozoja kozott végzett
kereszttabla-elemzés Khi-négyzet tesztje 5%-on nem, de 10%-on enyhén szignifikans
Osszefliggést mutat, y? = 2,898, p=0,089 (I1d. melléklet, 10. tdblazat).

8. abra
Gyermekkori extrakurrikularis tevékenységekben valo részvétel. N=272 (forras: GYEMTIK-adatbazis)

I1. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar F 6iskola

0% 10%020% 30% 40% 50%0 60% 70%0 80%0 90°%0100%

migen mnem

Megkérdezetteink tobbsége tanult miivészetet valamilyen, kotelezd iskolai tandran kiviili
foglalkozas keretein beliil (8. dbra). Mind a két egyetem valaszadoi kozott meghaladja a 82%-
ot az igennel valaszolok szdma. A tovabbiakban az egyes tevékenységtipusok eléfordulasat
vizsgaltuk meg a minta egészére nézve, majd a két egyetem hallgatoinak valaszait 6sszevetve
(6. tablazat).

6. tablazat
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Gyermekkori extrakurrikulumban valo részvétel rangsora az igennel valaszolok szama alapjan.
N=272 (forras: GYEMTIK-adatbazis)

Foglalkozas tipusa Igennel valaszolok Igennel valaszolok
szama, fo szama, %
énekkar 172 63,2
néptanc 156 57,4
hangszer 123 45,2
tarsastanc 88 32,4
rajz, festészet 86 31,6
moderntanc 78 28,7
szinjatszas 69 25,4
népdalkor 66 24,3
szolfézs 60 22,1
zenekar 54 19,9
kézmiivesség 54 19,9
fényképészet 32 11,8
balett 27 9,9
filmezés, filmkészités 21 7,7
népi hangszeres csoport 20 7,4
majorette 13 4,8

Tobb, mint a megkérdezettek fele énekelt korusban, vagy néptancolt, csaknem a fele tanult
hangszert gyermekkoraban (6. tdblazat). A kapott adatokat tovabb vizsgaltuk intézmények
szerinti bontasban is (9. dbra). A harom legnépszeriibb foglalkozés esetében van eltérés az
egyes csoportok esetében. A 9. abran az lathatd, hogy az adott egyetemrdl valaszolok hany
szazaléka vett részt az egyes tevékenységekben gyermekkoraban. A szazalékos értékeket itt az
egyes egyetemekrol valaszolok szamahoz képest szamitottuk.

9. dbra
Gyermekkori extrakurrikularis tevékenységekben valo részvétel régionkeént, f6. N=272 (forras:
GYEMTIK-adatbdzis)
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Az énekkar, a néptanc, a kézmiivesség és a népdalkor esetében azt latjuk, hogy a karpataljai
megkérdezettekre valamivel nagyobb aranyban jellemz0 az ezekben vald részvétel
gyermekkorban. Magasan kiugrik a szolfézs orak latogatasa gyermekkorban a karpataljai

megkérdezettek esetében. A kiilonbdzd népi foglalkozasokon vald részvétel aranya az altalunk

130



vizsgalt mintdban Karpataljan magasabb. Ennek a jelenségnek az egyik lehetséges okat az
elmult 1-1,5 évtizedben Karpataljan megfigyelhetd népzenei mozgalomban latjuk.

A szociodemografiai  hattérvaltozok  vizsgalatakor megallapitottuk, hogy
megkérdezetteink atlagéletkora 22 év, 81,7%-a (219 f6) tartozik a Z-generacidhoz, azaz
sziiletett az ezredforduld utan, tehat 2010 koriil Iépett tizenéves korba. A magyar népi
hagyomény6rzés nem képezi munkank fokuszat, az Osszefiiggésekre vald ravilagitas és az
adatok magyardzata céljabol azonban roviden attekintjiik, milyen folyamatok jellemezték a
magyar népi kultirat Karpataljan az elmult bo egy évtizedben.

Karpataljan az ezredfordulo tajan torténtek az elsd messze mutatd kezdeményezések a
magyar népi értékek szervezett megdrzésére és tovabbadasara. Ekkor indult utjara a Pal csalad
kezdeményezésére és a Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség (KMPSZ) tdmogatasaval a
Péterfalvai Népzene-, Néptanc és Kézmiivestabor (folkradido weboldala, 2021). A Karpataljan
addig hagyomannyal nem rendelkezé tinchazmozgalmat 2013-ban inditotta el a Karpataljai
Népfoiskolai Egyesiilet (interji Kovacsné Molnar Eleonéraval, 2014). Ezzel parhuzamosan
2013-ban szervezte meg a II. Rékdczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola, Pal Istvan
»Szalonna” és bandaja és a Hagyomanyok Héza elsé népzenei mesterképzését Karpataljan
olyan zeneileg képzett felndtteknek, akik népi iranyban szeretnék tuddsukat bdviteni. 2013-
2020 kozott 0sszesen hat ilyen képzési turnust valdsitottak meg a szervezok, minden évben
egyszer megszervezve a tobbalkalmas, tobb honapot feldleld tovabbképzést (Karpataljai Igaz
Sz6, 2020). A mesterképzés nem titkolt célja a hagyomanydrzésen til az volt, hogy olyan
zenészeket képezzen, akik szlikebb vidékiikon népi zenekarokba szervezddve apoljak a
népzenei értékeket, és tovabbadjdk a mesterképzéseken megszerzett tudast. A folyamat
eredményesnek bizonyult: a kétezres évek masodik évtizedében Karpataljan mar tobb népi
zenekar mikodott gylimolesozden, amelyek a fenti torekvések nyomédn Karpataljan
vidéke), Sodré (Ung vidéke), Csipkés (Ung vidéke), Viski Bicskéasok (Visk vidéke), BorzsaVari
népi zenekar (Bereg vidéke). A hagyomanyok tovabbadasarol a régidban évente megszervezett
népi fesztivalok fellépdinek listdja beszédesen mesél. A térség egyik legjelentésebb kulturalis
rendezvényeket szervezd szervezete, a Pro Cultura Subcarpathica 2012 6ta szervez kulturalis
hagyomany0rzé fesztivalokat Karpataljan, évi rendszerességgel, ezek kozil a legrégebbi a
KurucFeszt (KurucFeszt, a karpatalja.ma 6sszefoglaloja, 2022). A pandémiat megel6z6 évben
képviseld, kiilonbozo karpataljai telepiilésekrdl érkezett gyermek- és ifjisagi hagyoméanydrzo
zenekar/tanccsoport 1épett fel (karpataljalap.net tudositasa, 2019). A magyar népi kultura az

oktatas terén is jelentds szerephez jutott: 2016-ban megalakul a Beregszaszi Rezeda
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Folkmiihely, 2018-ban a Il. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foéiskola megalapitja a Tulipan
Tanoda Magyar Népmivészeti Iskolat, amely szervezett iskolaként kifejezetten a magyar
népzene, néptanc és népi kézmiivesség oktatasara fokuszal. A hagyomanyok Haza 2017-ben
hataron tali régiokra is elkezdte kiterjeszteni munkajat, igy jott 1étre karpataljai halozata
(Hagyomanyok Haza hivatalos weboldala). Hivatalos adat ugyan nem all rendelkezésiinkre,
jelen kutatasnak pedig nem képezi fokuszat a népi hagyomany0rzés vizsgalata Kérpataljan, a
népi hagyomanydrzé fesztivalok fellépdinek listdjabol viszont kidertil, hogy a fenti, intézmény-
mintara szervezett helyszineken kiviil az egyes karpataljai telepiilések miivel6dési hazaiban,
kozismeretei oktatdsi intézményeiben is folyik hagyomanyOrzés olyan pedagdgusok
vezetésével, akik tovabbképzések formajaban tettek szert népzenei ismereteikre. Ezeken az
extrakurrikularis helyszineken a pedagdgusok rendszeresen kapnak szakmai segitséget
mentoralas formajaban Magyarorszagrol érkezett oktatoktol tobbek kozott a Hagyomanyok
Haza Karpataljai Hal6zat szervezésében.

Korabbrol nem 4all ugyan rendelkezésiinkre adat, amellyel 0Osszehasonlitast
végezhetnénk, ki merjiikk azonban jelenteni, hogy a magyar népi kultura megérzésére és
megerdsitésére tett erdfeszitések Karpataljan gyiimoles6zOnek bizonyultak. Az altalunk
megkérdezett 157 karpataljai hallgatd 60,3%-a (94 f6) vett részt néptanc-foglalkozasokon,
28,2% (44 6) népdalkorben, 7,2% (11 £6) pedig népi hangszeres csoportban gyermekkoraban.

A gyermekek iskolan kiviili tevékenységekben valo részvételét szdmos tényezd
hatirozza meg: a csaladd anyagi helyzete mellett szerepet jatszik a sziilok szandéka, a korcsoport
befolyasa, de a pedagdgusok pozitiv visszajelzése is. Mint minden mas tevékenység esetében,
a muvészetekkel vald foglalkozasban is kulcsfontossagli szerepet jatszik az elkotelezettség
kialakulasdban a motivacid, ami a pozitiv benyomdasok és a sikerélmények hatésara késobb is
kialakulhat, erésodhet. Nem mindegy azonban, hogy milyen okbol kezddédik meg a
tevékenységgel valo ismerkedés, ezért fontosnak lattuk megvizsgalni, kinek a hatdséara kezdték

meg tanulmanyaikat a megkérdezettek (7. tablazat).

7. tablazat
Gyermekkori extrakurrikularis tevékenységekben valo részvételre batorito személy, N=272 (forrads:

GYEMTIK-adatbazis)

, e Igennel valaszolok Igennel valaszolék
Javaslo fél . o .
szama, 6 szama, %
én szerettem volna 178 65,4
sziileim szerették volna 83 30,5
egy tanarom/tanitom javasolta 43 15,8
az osztalytarsaim/csoporttarsaim/barataim miatt 44 16,2
rokonok javasoltak 2 0,7
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Eredményeink pozitiv képet tarnak fel: a valaszadok kozott a legtobben azok vannak, akik sajat
valasztasbol kezdtek a miivészeti tevékenységbe. A pedagégusok tapasztalatai azt mutatjak,
hogy ez a legszerencsésebb forgatokonyv. A sziilok miivészetek iranti elkdtelezettsége nyoman
a gyermekben iddvel kialakulhat a motivacio az adott tevékenység végzésére, ha azonban ez
nem torténik meg, novekszik a képzésbdl vald lemorzsolodas esélye. Feltételezésiink, miszerint
a gyermekek pedagdgusainak neveld munkdja az oran kiviili tevékenységek latogatasara is
hatasa lehet, beigazolodott. Ez azt bizonyitja, hogy az oktatdk felismerik a gyermekben rejld
lehetdségeket, hajlamot, és tehetségiik kamatoztatdsara biztatjak tanitvanyaikat a sajat szakmai
teriiletiikon kiviil es6, mas tevékenységekben is. Az altalunk megkérdezettek korében a
korcsoport befolydsa nem bizonyult szamottevének.

A megszerzett tudas mélységét, alapossagat a motivacio, a szorgalom, a képzés mindsége,
a pedagogusok szakmai felkésziiltsége €s az altaluk alkalmazott médszerek, valamint a tanul6
altal a tudastertilet elsajatitasaba fektetett energia mellett jelentdsen befolyasolja az is, milyen
hosszan és milyen rendszerességgel vett részt a gyermek az adott tevékenységben. A képzésben
val6 hosszabb ideig torténd részvétel egyrészt mutatoja lehet a tanuld elkotelezodésének az
adott miivészet irant, masrészt noveli annak esélyét, hogy a miivészeti foglalkozasok altal
hosszl tdvon elérni kivant célok megvalosulnak. A gyermekek miivészetoktatasanak a szakmai
kompetencidk kialakitasa (hangszeren vald jaték, éneklés kompetenciaja, mozgaskultira),
valamint az altalanos személyiségfejlesztés (szocializacio eldsegitése, toleranciara &s
kozosséggel valo egyiittmiikdésre nevelés, az érzelmi intelligencia ndvelése, az dnbizalom és
aredlis, pozitiv onkép megalkotasara 6sztonzés) mellett az is célja, hogy a miivészetek szamara
értd kozonséget neveljen, és a gyermekbdl a miivészetekre és azok termékeire értekként tekintd
fiatalokat neveljen. Ugy véljiik, azt, hogy a miivészetet tanuld gyermekbdl a kulturaval szemben
pozitiv attitliddel rendelkez0 fiatal lesz-e, befolyasolhatja, mennyi ideig foglalkozott az adott

tevékenységgel (10. abra).
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10. abra
A gyermekkori miivészeti tevékenység iddtartama, 1-5 skdla. N=272 (forras: GYEMTIK-
adatbazis)

Szolfedzsio/zeneirodalom 4.54
Hangszertanulas 4.07
Zenekar, csoportos hangszeres zenélés 3.98
Neéptanc 3.96
Enekkar, KOris s 3 85
Nepdalkor 3.73
Balett 3.65
Népi hangszeres csoport e 3 (]
Moderntanc 3.57
TArSASTANC e ] S
Rajz/festészet e — 3.4

Kézmiivesseg 3.41
]\[aJ orette I ] ] 8
Szinjatszas 3.10
Fénykeépészet 2,57

Filmezés, filmkészités m———ss—— | 30

1 2 3 4

Az id6tartamokat sdvokra bontva vizsgaltuk (1-nem vettem részt, 2- kevesebb, mint egy évig;
3-egy/két évig vettem részt, 4 — harom/négy évig vettem részt, 5-6tt6l nyolc évig vettem részt).
A savok meghatarozasanal a gyermekek szamara elérhetd képzési paletta strukturajat vettik
figyelembe. Az alapfoku miivészeti képzés tobb éves, a kozmiivelddés szféraja altal nyljtott
foglalkozasok esetében viszont nem feltétel a hosszu tavu elkotelezddés, a képzés felépitése
rugalmasabb és megengeddbb a lemorzsolodassal szemben (céljai is eltérnek az alapfoka
miivészeti képzésétol). A 10. dbran a tevékenységeket az atlagok alapjan csokkend sorrendbe
rendeztiik.

A gyermekkorban elérhetd miivészeti tevékenységek kozil a zenéhez kothetd
foglalkozasok domindlnak a részvétel id6tartamat tekintve. Adataink arrol adnak képet, hogy a
megkérdezettek nem csak a sziik értelemben vett fotargy elsajatitasaval toltdttek id6t, hanem
atlagosan tobb, mint négy éven at szolfézst is tanultak. Ebbdl azt feltételezziik, hogy azok egy
része, akik hangszerrel, énekléssel kapcsolatos képzésben vett részt, az extrakurrikulum
elérhetd formai koziil a miivészeti- és zeneiskoldkat valasztotta gyermekkoraban. Ezekben a
tanulds komplex tanterv alapjan torténik a vizsgdlatunk altal érintett teriileteken; a
hangszertanulasra lehetdséget adod foglalkozasokat kotelezd altalanos zeneelméleti képzéssel
kombinaljak, szolfézs, illetve zeneirodalom ordk forméjaban. Feltételezziik tehat, hogy azok
vettek részt szolfézs vagy zeneirodalom ordkon, akik miivészeti- vagy zeneiskoldban tanultak
mivészetet gyermekkorukban. Megvizsgaltuk, hogy a szolfézsorakat gyermekkorukban
legalabb egy éven at latogatdé megkérdezettek (49 {6, a megkérdezettek 18%-a) milyen egyéb,
a mivészeti iskoldk képzési kindlatdban elérhetd targyakat tanultak. Eredményeink azt
mutatjadk, hogy a szolfézst is tanulok korében a leggyakoribb zenés foglalkozasok a

hangszertanulas (48 6), az énekkar (42 f6) és a zenekar (21 f6) voltak. Valdsziniisithet6 tehat,
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hogy ezeken az alkalmakon miivészeti iskolai képzés keretein beliil vettek részt. A teljes minta
45,2%-a (123 6) nyilatkozott Gigy, hogy részt vett hangszeres képzésben gyermekkoraban. Ha
ezt az adatot a szolfézsorak latogatasaval sszevetve vizsgaljuk, elmondhat6, hogy tobb, mint
feltik szolfézs kiilon targyként valo tanulasa nélkiil vett részt a hangszeres foglalkozasokon.

A tanccal kapcsolatos foglalkozasok (a majorettet kivéve) a kozépmezdnyben
helyezkednek el, atlagosan tobb, mint két évig, de kevesebb, mint négy évig jartak ezekre a
hallgatok. A képzémiivészeti foglalkozasokat rovidebb részvétel jellemzi a megkérdezettek
korében, atlagosan némileg tobb, mint egy-két évig latogattdk ezeket a valaszadok. A
legrévidebb ideig latogatott tevékenység a valaszok alapjan a filmezés, vagy filmkészités és a
fényképészet — ennek oka valoésziniileg, hogy ez a milivészeti &g tradicionalisan nem szerepel a
mivészeti iskolak képzési palettajan.

Vizsgaltuk a foglalkozdsok latogatdsanak gyakorisdgat is (11. dbra). A vélaszlehetdségek
meghatarozasanal azt vettiik figyelembe, hogy a lehetséges képzések milyen alternativakat
kinalnak (att6l a koriilménytdl, hogy a gyermek oOraldtogatisa rendszertelen lehet az
intézmény/képzés szabalyai ellenére, illetve, hogy ritkan, de el6fordulhatnak a helyi tantervben
ettdl valo eltérések, eltekintettiink). Az alapfokt miivészeti iskoldkban a fétargyként valasztott
targyat heti két 6rdban, a valasztott tdrgyakat és a szolfézst heti egy 6raban oktatjak Karpataljan.
A Romanidban érvényben 1évé kerettantervek alapjan a zeneiskoldsok a képzés teljes
id6tartama alatt hetente két 6rdban, a tadncot tanuldk heti egy oraban tanulnak altalanos
zeneismeretet (Ervényes kerettantervek Roméniaban, 2009). A kozmiiveldési szféraban az
érintett régiokban a foglalkozasok altaldban heti egy-két alkalommal torténnek.

11. abra
A miivészeti tevékenységben valo részvétel gyakorisaga, 1-5 skdala. N=272 (forrdas: GYEMTIK-
adatbazis)

Majorette
Hangszertanulas
Mederntanc 3.38
Neptanc 3.36
Szolfedzsié/zeneirodalom I 307
Rajz/festészet I —— ] ] |
Tarsastinc EE— 30 ()
Balett m——— ] | 5
Enekkar, kérus 3.15
Szinjatszas S 3 ] 3

3,73
3.65

Kézmiivesség I D 0
Zenekar, csoportos hangszeres zenélés I ) 0
Népi hangszeres csoport I {7
Népdalkir n — ———— ) 3
Fényképészet ma——— 2 42
Filmezes. filmkészités m——— 1 50

1 2 3 - 5

A valaszthato lehetoségek az 1 — nem vettem részt, 2 — ritkabban, mint heti egyszer, 3- heti

egyszer, 4- heti kétszer, 5 — gyakrabban, mint heti kétszer voltak. A hangszertanulas és a tanc
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(majorette, moderntanc és néptanc) ennek a dimenzidnak a vizsgalatakor is az élen végzett, a
valaszadok atlagosan tobb, mint heti egyszer vettek részt ezeken. Altalanossagban elmondhato,
hogy a filmezést és fényképészetet kivéve minden foglalkozastipust legalabb hetente egyszer
latogattak azok, akik részt vettek benniik. Ha a latogatas gyakorisaganak nem atlagat, hanem
gyakorisagat vizsgaljuk, akkor az 5 leginkabb jellemz6 gyermekkori extrakurrikulum esetében

(Id. 6. tablazat) az alabbi képet kapjuk (12. abra).

12. abra
A miivészeti tevékenységben valo részvétel rendszeressége, %. N=272 (forras: GYEMTIK-adatbazis)

Rajz, festészet 1_ 50.6 13.6 _
Tarsastanc — 42,9 238 _
Hangszertanulas - 374 40.0 _
neptanc [N 3.0 317 BT
Enckkar |G 58.1 213 63
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 20% 100%
mpem vettem részt Mritkabban, mint heti egyszer heti egyszer ®heti kétszer ™ gyakrabban, mint heti kétszer

A 12. abra alapjan elmondhatd, hogy az énekkar és a rajz esetében a heti egyszeri foglalkozas-
latogatas domindl, és mindkét tantargynal 70% folott van azok aranya, akik heti egyszer, vagy
ennél is ritkabban latogattak az alkalmakat. A néptanc és a hangszertanulas esetében a
megkérdezettek tobb, mint egyharmada latogatta a foglalkozasokat heti kétszer. Figyelemre
méltd, hogy mind az 6t foglalkozastipusnal jelen vannak azok a gyermekek, akik heti ketténél
is gyakrabban vettek részt az adott tevékenységben; valosziniisithet6, hogy 6k jelentették a
kiemelkedden tehetségesek csoportjat. Az énekkart kivéve a tobbi foglalkozastipusnal ezeknek
a résztvevoknek a szama meghaladja a 10%-0t. A hangszertanulés esetében figyelhetjiik meg a
leggyakoribb oralatogatast. A hangszert tanuldok 56,5%-a latogatta foglalkozasokat heti kétszer,
vagy annal is gyakrabban.

7.9. Jelenlegi szabadiddeltoltés

Online kulturafogyasztas
Vizsgalatunk egyik fokusza a megkérdezettek szabadidd-eltdltése, azon belil is a
kulturafogyasztds, és a miivészeti aktivitas szerepe. E dimenziot részletesen a kovetkezd
fejezetben mutatjuk be, vizsgéalva Osszefiiggéseit az anyagi helyzettel, a kulturélis tokével €s a

gyermekkori miivészeti tevékenységekkel; itt azonban elsdként a szabadidé-eltoltés specifikus
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teriiletére, az online kultarafogyasztasra szeretnénk kitérni, annak jellemzdit leir6 statisztikai
vizsgélatok segitségével bemutatva.

A szabadid6-eltoltés atalakulasat jol mutatja, hogy mig a 2016-os Magyar Ifjusag
Kutatés a szabadido és a digitalis média fogalomkorét kiilon fejezetben vizsgalja, addig a 2020-
as kutatasban ezt a két teriiletet mar nem kezelik a kutatok egymastol elkiiloniiloként. Tobb
kutatds rdmutatott, hogy a kultirahordoz6 eszk6zokhoz vald viszony erdteljes atalakuldson
ment at az elmult évtizedek sordn. A digitalizacio, és foként az internet 01j lehetdségeket nyitott

az audio- és video-anyagokhoz vald hozzajutashoz (Bauer, Pillok, Ruff és mtsai, 2016).

A GYEMTIK-kutatas megtervezése és az els6 probafelmérés a kérddiv segitségével 2020-ban
tortént. A COVID-19 pandémia azonban meglehetdsen atformalta az élet szamos teriiletét, nem
hagyta érintetleniil a kultirafogyasztast sem. Jelen munkéban a 2022-2023 soran felvett
adatokat elemezziik; ebben az iddszakban mar nem volt tapasztalhatd a rendezvények olyan
radikalis korlatozasa, mint 2020-ban, majd 2021-ben, ezért a teljes kérddiv atdolgozasat nem
tartottuk célravezetdnek; bekeriilt azonban a kérddivbe egy, az online kulturafogyasztasra
vonatkoz6 blokk, melynek megalkotasakor az MMA MMKI-DE HTDI Mivészetpedagogiai
kutatdcsoportja az online tér és zenemiivészeti oktatds, valamint hangverseny-latogatas
kapcsolatat vizsgdlo kutatasanak skalajat hasznaltuk fel mintaként (2020). Kivancsiak voltunk,
az online szorakozas térnyerésének felgyorsulasa 2020-2023 kozott hogyan csapodik le a
megkérdezettek kultirafogyasztasaban, €¢s hogy mi a véleményliik az igy elérhetd szorakozasi
formakkal kapcsolatban. Elséként az olyan, online is megvaldsithat6 kulturalis ,,rendezvények™
latogatasanak gyakorisadgara kérdeztiink ra, amelyeket a kultarakdzvetitd intézmények kinaltak
fel kozonségilik részére a pandémia ideje alatt. Az offline kulturdlis rendezvénylatogatast
feltérképezo kérdéscsoporthoz hasonlodan itt is a hagyomanyos értelemben vett magaskulturalis

lehetdségeket vettiik szamitasba. Eredményeinket a 13. dbra szemlélteti.
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13. dbra
Az online rendezvénylatogatds gyakorisaganak datlagai, 1-6 rendszerességi skdala. N=272 (forrds:
GYEMTIK-adatbazis)

Eléadas (podeast) hallgatasa ||| T ::
Szinhazi eldadason valo részveétel valos idoben _ 2.16

Hangverseny hallgatasa online, felvételrol (podcast) _ 1.91

Kiallitason valo részvétel [N 1.5

Irodalmi esemeényen valo részvétel (kényvbemutato,
felolvasas, stb.) - 1.81

Korabban felvett szinhazi eldadas megtekintése online - 1.73

Hangverseny hallgatasa valos idoben (webcast) - 1.49
10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 6.0

A valaszadok 6-fokozata skalan jeldlhették, hogy az egyes kulturélis tevékenységeket milyen
gyakorisaggal végezték (1-soha, 2-évente, 3-évente tobbszor, 4-havonta, 5-hetente, 6-naponta).
A leggyakrabban valasztott online kultirafogyasztasi forma eredményeink alapjan az el6adas-
hallgatas (13. abra). Megjegyezziik, hogy ez a kategodria, jelentOsen eltér a tobbi felsorolt
lehetdségtol, mivel kozvetleniil nem kapcsolodik a miivészet élvezetéhez, viszont
ismeretterjesztd jellege miatt mégis a szorakozas egy komolyabb forméajat képezi. Lathato,
hogy valamennyi eseménytipust kiprobaltak a valaszadok online formaban; a legkevésbé a
val6s idejli, online hangverseny-hallgatas volt jellemz6, népszertibbnek bizonyult azonban a
felvételrdl vald hangverseny-hallgatas. A tovabbiakban megvizsgéltuk, milyen aranyban
valdsult meg az online kulturafogyasztas az egyes kategoridk esetében (14. dbra).
14. abra
Az online rendezvénylatogatas gyakorisaga, %. N=272 (forras: GYEMTIK-adatbdzis)
Eléadas (podeast) | S 22 o
Irodalmi esemény | S S S s s
Szinhazi eléadas online, felvételrsl [ S s sl
Szinhazi eléadas online | HEEEEE_—_| N s s S G 07l
Kiallias | I s o
Hangverseny online. felvételrsl | HEEEEG_—— N S S IS S oo e
Hangverseny online | NS S S 7.0

0% 10%  20%  30% 40%  50%  ©60% 70%  80%  90% 100%

msoha mévente mévente tobbszor havonta mhetente mnaponta
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A 14. abrarol leolvashat6, hogy az elobbi bemutatott okokbdl kivételt képezd podcaston kiviil
mindegyik rendezvénytipust igen alacsony latogatottsag jellemzi. Kiilondsen kiugro ez a
hangversenyek esetében, legyenek azok valds idében, vagy késobb, felvételrdl hallgathatok. A
megkérdezettek 61,8%-a soha nem vett részt ilyen jellegli eseményen. Nagyobb
népszertiségnek orvendenek az irodalomhoz kozelebb allo események, a legkedveltebbnek és
online formaban leginkdbb fogyaszthatonak a nem irodalmi események koziil a szinhazi
eléadas bizonyult: a megkérdezettek elonyben részesitették a valos idejli részvételt a felvételrdl
valo megtekintéssel szemben.

Vizsgaltuk az online rendezvénylatogatassal kapcsolatos attitlidot is, az ot allitas

esetében a valaszadok szigort, négyfoku Likert-skalan jelolhették valaszaikat (15. dbra).

15. dbra.
Az online rendezvénylatogatassal kapcsolatos attitiid, %. N=272 (forras: GYEMTIK-adatbazis)

Alig vartam, hogy személyesen lehessen kulturalis eseményre menni g} 49.6 28.7
Sokkal tobb kulturalis eseményen vettem részt a karantén/pandémia .
ideje alatt online, mint elétte személyesen 2 E 2
Szamomra kielégito élményt nylijtanak az online kulturalis MM e
események (hangverseny. kiallitas, el dadas) = 2 2
Az online kulturalis események teljes mértékben helyettesitik a
személyes részvételdl eseményeket
Ezentll sem veszek részt személyesen kulturalis eseményen. ha van
lehetdségem online résztvenni

0.0 10,0 200 300 400 500 600 700 80.0 900 100.0

megyaltalan nem értek egyet  Mnem értek egyet  Megyetértek  ® teljes mértékben egyetértek
Eredményeink azt mutatjak, hogy a valaszaddk tobbsége elényben részesiti az offline
kultarafogyasztast az online formajaval szemben. 44,1 % gondolja azonban ugy, hogy az online
hangversenyek is kielégitd élményt nyujtanak, viszont minddssze 21 % vett részt tobb kulturalis
eseményen a pandémia alatt online, mint azt megel6zen vagy azutan offline. 78,3% varta,
hogy ujra offline vehessen részt kulturalis eseményen, 89,7% véli ugy, hogy az online
kultarafogyasztasi lehetéségek teljes mértékben nem helyettesithetik a hagyomanyos
alkalmakat. Mindossze 11,1% nem szeretne a jovoben sem offline részt venni olyan alkalmon,
amely szamara online is elérhetd.

Az online kulturalis fogyasztasra vonatkozott a 7. hipotézisiink, miszerint ,, H7:
Feltételezziik, hogy a kulturafogyasztok kevésbé érdeklodnek a hangversenyek irant online,
mint offline”. A hipotézis vizsgalatdhoz az offline komolyzenei hangversenylatogatas és az
online hangverseny-részvétel gyakorisaganak valtozoit vizsgaltuk. Mivel az online részvételre
két valtozo vonatkozott a kérddivben (valos idejli részvétel és felvétel megtekintése), ezért

ennek a két értéknek az atlagat vettilk figyelembe az online latogatdsi gyakorisag
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kiszamitasdhoz. Mivel sem az online, sem az offline hangverseny-részvétel gyakorisdganak
valtozoja nem kovet normalis eloszlast, ezért az Osszefiiggés feltarasara a Wilcoxon-probat
alkalmaztuk. A vizsgélat eredménye alapjan megallapithatjuk, hogy az online és offline
hangversenylatogatas gyakorisadga szignifikansan eltér egymastol (Z=-3,289, p=0,001). A két
esemény latogatasi gyakorisaganak jellemzoit a 8. tablazat szemlélteti.

8. tablazat

Az online és offline hangverseny-ldtogatds gyakorisagdanak jellemzéi. N=272 (forrdas: GYEMTIK-
adatbazis)

Elemszam Atlag Szoras Minimum Maximum
(M) (SD)
Online hangversenylatogatas gyakorisaga 272 1,70 1,06 1,00 6,00
Offline hangverseny (komolyzenei koncert) 271 1,44 0,79 1,00 6,00

latogatasanak gyakorisaga

Az egyes kulturdlis helyszinek/események latogatasanak gyakorisagat 6-fokozati skalan
mértiik, ahol az 1-es érték a ,,soha”, a 2-es érték az ,,évente” valaszlehetdséget jelentette. A 8.
tablazatban lathatd, hogy az online hangversenylatogatas gyakorisdganak az atlaga magasabb,
mint az offline hangversenylatogatasé. Az offline hangversenylatogatas szignifikansan
ritkdbban jellemzé (M=1,44, SD=0,79), mint az online hangversenylatogatds (M=1,70,
SD=1,06). Ennek értelmében hetedik hipotézisiink, mely szerint ,, H7: Feltételezziik, hogy a
kulturafogyasztok kevésbé érdeklodnek a hangversenyek irdnt online, mint offline” nem
igazolddott be. Vilagosan kirajzolodik azonban az online rendezvénylatogatassal kapcsolatos
attitid vizsgalatabol, hogy a valaszadok tobbsége az offline kulturalédast részesiti elonyben,
nem tartjdk azt online formdban helyettesithetonek és varakozassal néznek az offline
események elé. Ez alatdmasztja a t¢émaban koradbban publikalt kutatasok eredményeit, miszerint
a zene ¢lvezete online keretek kozott csekély mértékben tud csak megvaldsulni, a hangverseny

a térbeli és 1dobeli kozdsségben éri el leginkabb a tdle elvart hatast (Varadi & Péter 2022).

A rendezvénylatogatas sajatossagai
A szabadidé-eltoltés  vizsgalatunk szempontjabdl fontos dimenzidjat képezi a
kultirafogyasztas. A kulturdlis események szambavételénél a klasszikus magaskulturalis
szinterek mellett a valaszlehetdségek kozott mintegy kontroll-valtozocsoportként helyet kapott
a mozi, a fesztival, és a konnylizenei koncert is. Kiilon figyelmet forditottunk arra, hogy
listankban szerepeljenek a zenei magaskulturalis helyszinek, mint a hangverseny, tanceldadas,
opera €s balett. A valaszadok 5-foku skalan értékelhették a latogatasuk gyakorisagat, ahol 1 —

soha, 2 — évente, 3 — parszor egy évben, 4 — havonta, 5 — hetente, 6 — hetente tobbszor
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lehetségnek felelt meg. Megvizsgaltuk a helyszinek latogatasanak atlagos gyakorisagat (16.
abra).

16. abra
A kulturalis helyszinek latogatasanak atlagos gyakorisaga, 1-6 skala. N=272 (forras: GYEMTIK-
adatbazis)

Konyvesbolt N 3 33
Kényvtar H 3 27
Mozi I C ]

Szinhazi eléadas MGG 2 30
Fesztival I 0 07
Kiallitas/mhizeumi tarlat TG ) |5
Konnylizenei koncert I 106
Irodalmi rendezvény IE— ] S0
Tanceldadas M 175
Hangverseny (komolyzenei koncert) mmmmm 1 44
Art (miivész) mozi WEE 131
Opera, balett mmm 128

Eredményeink Osszecsengenek a 2020-as Magyar Ifjisdg Kutatas eredményeivel, melyek
alapjan egyre tobb fiatal keriili el a kulturakdzvetitd intézeteket és hagyomanyos kozosségi
eseményeket szabadidejliikben. Adataik azt mutattak, hogy azok a fiatalok, akik soha nem
latogattak ilyen intézményeket, szinte minden korcsoportban novekvd szamban vannak jelen
(ez alol egyediil a mozi képez kivételt, ahol az ifja latogatok szamaban némi ndvekedés volt
tapasztalhatd). A hagyomanyos kulturalis intézmények koziil az opera és az a miivészmozi a
legkevésbé latogatott (a megkérdezettek 79%-a, illetve 82,9%-a soha nem jart ott).
Hangversenyen a fiatalok 70%-a nem volt soha. Az ennél kicsit népszerlibb tanceldadast az
ifjasag 52,4%-a nem latogatta még soha, és a hasonlo népszeriiségli irodalmi rendezvények sem
nyujtottak élményt a fiatalok 44,5%-anak (Fekete, 2022). A magaskulturalis helyszinek koziil
a szinhazi el6adas megeldzi viszont latogatasi gyakorisagban a konnylizenei fesztivalt, valamint
konnylizenei koncertet is.

Kutatdsunk a magaskulturalis helyszinek alacsony latogatottsagat mutatta. A 16.
abrarol leolvashato, hogy a megkérdezettek nem latogatjak a felsorolt helyszineket évi par
alkalomnal gyakrabban. A két leginkabb latogatott kulturalis szintér az irodalomhoz ko6tddik, a
rangsor harmadik helyére a konnyedebb szérakozéasi format képviseld mozi keriilt. A
legritkdbban latogatott helyszinek ko6zé szorultak a zenéhez kothetd magaskulturalis
rendezvények (hangverseny, opera, balett) és a miivészmozi. Mindkét tomegkultrat képviseld
zenei szinteret (konnytizenei koncert és fesztival) gyakrabban latogatjdk a megkérdezettek,

mint a komolyzenei szintereket.
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Kivancsiak voltunk, megvaltozik-e a fenti rangsor az egyes régiok jellemzdit kiilon-
kiilon vizsgalva. Az eredmények azt mutatjak, hogy a két hatdron tuli magyarlakta régiod
egyetemistdinak vélaszai kozott a leggyakrabban és a legritkabban latogatott helyszinek kozott
csak az egyes atlagok szamértéke kozott van kiilonbség, ez azonban a rangsort nem valtoztatja
meg. Mindkét egyetem valaszaddi konyvesboltba, konyvtarba, moziba és szinhazba jarnak a
leggyakrabban (a karpataljai féiskolasok utobbi két helyszint valamivel ritkabban latogatjak
szabadidejiikben); a komolyzenei hangverseny, a miivészmozi, a balett és az opera mind a
nagyvaradi, mind a beregszaszi hallgatok valaszaiban a legritkdbban latogatott rendezvények
kozé tartozik. A fesztivalok latogatisa is megegyezd helyen szerepel a két rangsorban; a
nagyvaradi egyetemistak valamivel gyakrabban latogatnak konnytlizenei koncertekre, mint

karpataljai tarsaik.

Mivel mintankat a hataron tali magyarlakta régiokban é16 magyar anyanyelvii egyetemistak
alkottak, ezért kivancsiak voltunk arra, hogy melyik orszaghoz kétddik rendezvénylatogatasuk.
Feltételeztiik, hogy a valaszadoink az anyanyelviikkel megegyezd kulturat részesitik elényben,
¢s ha lakhelyiikon nem kindlkozik annak fogyasztisara elegendd Ilehetdség, akkor
Magyarorszdgon keresik majd e sziikséglet tovabbi kielégitésének forrdsait. A
valaszlehetdségeket nem sziikebb régiokban, hanem orszagokban adtuk meg a kérdéivben
(Magyarorszag, Romania, Ukrajna, Szlovédkia, egyéb, online). Eredményeinket a 17. abra
mutatja be.

17. abra.
A kulturafogyasztas helyszine (orszag), %. N=272 (forras: GYEMTIK-adatbazis)

0.9
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mRomania mMagyarorszag ®online egyéb mSzlovakia

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Ukrajna ®Magyarorszag ®online ®egyéb

A megkérdezetteknek csaknem fele, Osszesen 41,9%-a jelolte meg Magyarorszagot
kultirafogyasztasa helyszinéiil; a 17. abrar6l leolvashatd, hogy az anyaorszagi kulturalis
eseményeken vald részvétel a karpataljai valaszadokra jobban jellemzd, mint nagyvaradi

hallgatotarsaikra. A Partiumi Keresztény Egyetem valaszadoi kozott a legtobben vannak azok,
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akik lakhelyiikon vesznek részt ilyen eseményeken (a romdniai kulturdlodas aranya 83,5%). A

valaszadok egyharmada, 33,5% vesz részt kulturalis eseményeken online.

Miivészeti tevékenységek

A szabadido-eltoltés részeként definialt kultaraval kapcsolatos tevékenységeknek a bevonodas
mértékétdl fliggden két formdjat vizsgaltuk kutatdsunkban: a befogadd jelleghi kulturdlis
fogyasztast, amelynek sajatossdgait bemutattuk az el6z6 alfejezetben, valamint az aktiv
mivészeti tevékenységet. Utobbi felmérésére egy valtozatos miivészeti dgakhoz tartozo
tevékenységekbdl allo, 13 itembdl dsszetevddo listat alkottunk, és olyan valaszlehetdségeket is
megadtunk, amelyekre nem iranyul konkrét képzés gyermekkorban, viszont miivészeti
tevékenységnek tekinthetok (zeneszerzés, szépirodalmi irds). A valaszadok azt jellhették,
hogy egy atlagos hét folyaman hany orat téltenek az adott tevékenységgel (1: nem foglalkozom
vele, 2: kevesebb, mint 1 6ra; 3: 1-3 6rat; 4: tobb, mint 3 o6rat). Megvizsgaltuk az idéraforditasok
atlagat, és azok alapjan csokkeno sorrendbe rendeztiik a tevékenységtipusokat (18. abra).

18. dabra
A jelenleg veégzett miivészeti tevékenységekre forditott atlagos idé hetente, 1-4 skala. N=188 (forrdas:
GYEMTIK-adatbazis)

Rajz, festészet m—— ] 49
Eneklés (korus, egyiittes, egyéni) m— ] 45
Kézmiiveskedés m—m_u— 143
Vers/novella, egyéb szépirodalmi iras = ] 33
Hangszertanulas e 1,20
Néptanc w122
Filmkeészités, videozas mmmm 1,19
Egyeb milvészeti tevékenység mmm 116
Csoportos zenélés (zenekar, egylittes) mm 1,13
Szinjatszas WM 1,12
Zeneszerzés HE 1,12
Tarsastanc == 1,10
Modemtanc = 1,08

1 2 3 4
Az adatok elemzésébdl kideriil, hogy a megkérdezettek 69,12%-a (188 f6) végez valamilyen
miivészeti tevékenységet szabadidejében. Az 18. abran lathatd, hogy atlagosan egyik
tevékenységre sem forditanak a megkérdezettek tobb id6t, mint heti egy orat (egyik
tevékenység atlaga sem haladja meg a skala 2. fokat, azaz a ,kevesebb, mint egy oOrat
foglalkozom vele hetente” lehetOséget). Az lista élén végzett a rajz €s festészet, ezt koveti
szorosan a korus, az éneklés. Mintank csaknem felét, 48,75%-at tették ki a karpataljai foiskolas
hallgatok, akiknek 59,6%-a tanult a lekérdezéskor pedagodgia szakon. A II. Rakoczi Ferenc
Karpataljai Magyar Fdiskolan a korus kotelezOen valaszthato szakkori foglalkozas a pedagogia

szakos hallgatok szamara, igy valdszinisithetjiikk, hogy ez az ok jelentdsen befolyasolta
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eredményiink alakulasat az énckkar/éneklés esetében. A lista harmadik helyén végzett a
kézmiiveskedés, ezt koveti az irodalmi tevékenység, majd a hangszertanulas (18,6%
foglalkozik vele szabadidejében). Erdekesnek talaljuk ezt az eredményt, mert kérdésiink
kifejezetten hangszer tanulasara ¢és nem hangszeres gyakorldsra, vagy hangszeres jatékra
vonatkozott. A felsdoktatasban tanuld hallgatok koruk alapjan nem tartoznak a miivészeti
iskolai keretek kozott meghatarozott altaldnosan fogadott korosztalyba. Feltételezziik tehat,
hogy az igennel valaszolok vagy magantanar segitségét veszik igénybe, vagy onképzés utjan
fogtak bele a hangszertanulasba.

Fontosnak tartottuk a muvészeti tevékenységek esetében, hogy azt kinek a
tarsasagaban, milyen keretek kozott végzik a fiatalok (19. 4bra).

19. abra
Az ifjukori miivészeti tevékenységek végzésének kozege, %. N=188 (forras: GYEMTIK-adatbadzis)

otthon I 57,3
oktatasi intézmeny bazisan (pl. foiskola, egyetem) T 23 G
baratolklkal/rokonokkal n——— . 13,7
egyhazi kozdsségben ME—— 163
egyéb HEEE 93
kulturalis intézmeényben (miivel6desi haz, kultura... === § 9

helyi nem egyhazi kézdsségben (pl. varosi zenekar, ... M 2.8

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

A 19. abrardl leolvashato, hogy a szabadido muvészeti tevékenységekkel valo eltoltésének
leggyakoribb kozege az otthon kényelme; ezt kdveti az oktatdsi intézmény bazisan valo
miivészeti tevékenység-végzés. A megkérdezettek egyotode foglalkozik miivészetekkel aktivan
baratai, rokonai korében, 16,3% egyhdzi kozosségben kap lehetdséget erre. A legkevésbé
jellemzd, hogy helyi, nem egyhazi, vagy kulturalis intézményt keressenek fel ilyen célbol a
megkérdezett hallgatok. A valaszadok 11,2%-a tagja valamilyen miivészeti csoportnak
(zenekar — 6t 6, néptanccsoport — nyolc 6, korus — 11 £6, szinjatszo csoport — harom f£6).
Ertékes informéciét hordozhat nem csak az, hogy a miivészeti tevékenységgel
foglalkozokat mi jellemzi, hanem az is, hogy akinek életében ez nem kap szerepet, annak
milyen oka van a mivészetekkel kapcsolatos negativ eldjelti dontésére. Az altalunk feltart

okokat a 20. abra szemlélteti.
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20. dbra
Az ifjukori miivészeti aktivitds hidanya méogétt meghuizodo okok, %. N=272 (forrds: GYEMTIK-
adatbazis)

nincs idom ra NN 19,3
nem érdekel I 203
nincs ra lehetoségem N 18,1
egyeb I 8.4
rossz emlékem. negativ tapasztalataim vannak vele kapc... HE 5.7

anyagilag nem engedhetem meg magamnak Wl 57

A 20. 4brarol leolvashat6, hogy a leggyakoribb visszatartd ok az id6hidny; a lehetség hianya
nem sokkal maradt le az érdektelenségtdl a rangsorban. Az anyagi akadalyok vagy korabbi
negativ emlékek csak a valaszadok 5,7%-a esetében mertiltek fel a miivészeti tevékenység ellen
hozott dontés mozgatorugdjaként. A minta 30,88%-a (84 6), tehat a megkérdezettek csaknem
egyharmada nem érintett semmilyen miivészeti tevékenység végzésében a szabadidejében.
Vizsgaltuk, hogy az miivészetekkel vald aktiv foglalkozas vagy a kulturafogyasztas
megjelenik-e a valaszadok életében anyagi raforditas formajaban is. A megkérdezettek 41,9%-
a egyaltalan nem kolt ilyesmire, 26,6% egy honapban kevesebb, mint 10 EUR-nak megfeleld
Osszeget fordit miivészetekkel kapcsolatos tevékenységre, 24% kolt kulturalis célokra havi 10-
20 EUR kozotti 6sszeget. Ettol tobbet a megkérdezettek 7,5%-a aldoz a kulturara havonta.
Ugy véltiik, a miivészetek iranti elkotelezddés jele lehet az is, ha valakinek jovébeli
tervei kozott szerepel, hogy kozelebb keriil valamilyen miivészeti tevékenységhez, és ilyen
iranyu hobbit kezd. Eredményeink alapjan a megkérdezettek 36,1%-a tervezi, hogy a jovoben
foglalkozik majd valamilyen miivészeti tevékenységgel. A nyitott kérdésre valaszként felsorolt
tevékenységtipusok palettaja rendkiviil szinesnek bizonyult: szerepeltek a digitalis kultirdhoz
(blogiras, animécio, 3D-tervezés, reklamgrafika, videdzas, fotdzés), a zenéhez (hangszertanulés
— zongora, gitar, tambura, orgona, ukulele, citera; éneklés, tdncolas), a szinjatszashoz és egyéb

miivészeti dgakhoz (képzémiivészet, irodalom) kothetd tevékenységek is.
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VIIIl. fejezet. Fels6oktatasban tanulok kulturafogyasztasi szokasai gyermekkori

extrakurrikularis tevékenységeik és kulturalis tokéjiik tilkrében
8.1. Az otthon kulturalis tokéje

A gyermek miivészetrdl formalodo képét nem csak a kurrikuralis és extrakurrikularis miivészeti
tevékenységekben valo részvétel, hanem a csalad kulturalis tOkéje is nagyban befolyéasolja. A
korabbi fejezetekben részletesen bemutatott t6keelméleteket alapul véve (Bourdieu, 1999;
Coleman, 1988) a kulturalis toke vizsgdlatdhoz egy Osszesitett valtozot hoztunk létre, melyhez
a csalad inkorporalt (sziilok véleménye a miivészetrol, a csaldd olvasasi szokdsai, a sziilok
jelenlegi miivészeti tevékenységei), targyiasult (birtokolt mutargyak, festmények, hangszerek,
kottak, konyvek szama) és intézményesiilt kulturalis tokéjét (sziilok miivészeti végzettsége,
szllok végzettsége) felmérd valtozokat hasznaltuk fel. Mivel a kulturdlis toke kiilonb6zd
dimenzi6i kdlcsondsen hatnak egymasra, ezért a kulturélis tOke valtozdjanak kialakitasakor
nemcsak a konkrétan miivészetekre vonatkozd mutatokat vettiik figyelembe. Az altalanos
miveltség mértékét mutatdé adatokat szintén bevontuk az elemzésbe (sziilok legmagasabb
iskolai végzettsége, a csalad olvasasi szokasai), hiszen akik magasabb iskolai végzettséggel
rendelkeznek, azoknak ¢életében 4altaldban fontosabb szerepet jatszanak a miivészeti
tevékenységek, kulturalis rendezvények (tehat inkorporalt kulturdlis tékéjiikk magasabb),
emellett olvasottsaguk 1s szamottevd (Bartalis, Borsos, Kiss, 2020). A kulturalis téke
valtozojanak kialakitasakor mind a megkérdezett, mind csaladja altal birtokolt targyiasult
kulturalis t6két figyelembe vettiik. Ugy véljiik, hogy nem telt el elegend idé a csaladrol vald
levalas ota a valaszadok tobbségének életében ahhoz (42,3%-uk a kérddiv kitoltésekor elso,
18%-uk masodik évfolyamos hallgatd), hogy sajat vagyonuk hangstlyos legyen.

Az eredeti valtozokbol osszeadassal jutottunk el az 0sszesitett kulturalis tokét képezd
valtozokhoz, melyek igy eltérd hossziisagh skaldkat eredményeztek (pl: olvasott konyvek
szama: 1-4-ig terjedd skala, a sziilok végzettsége 2-6-ig terjedd skala stb.), ezért a skalakon
alapul6 csoportositashoz standardizaltuk a valtozokat (a standardizalt valtozok szoréasa 1, atlaga
0, ezért alkalmasak az 6sszehasonlitéasra is).

Ezt kovetéen a standardizalt nyolc tékeképzd tényezd alapjan (sajat targyiasult
kulturdlis t6ke, csalad targyiasult kulturalis tokéje, sziilok végzettsége, sziilok miivészeti
végzettsége, sziilok jelenlegi miivészeti tevékenysége, sziilok véleménye a miivészetrol,
olvasott konyvek szama, olvasasi gyakorisag) klaszterelemzéssel hierarchikus klaszterképzési
modszerrel, Ward eljarassal 3 klasztert, azaz csoportot (befelé homogén, de egymastol eltérd)
képeztink (Malhotra & Simon, 2009), majd elmentettik nominalis valtozoként a

klasztertagsagot (l1d. melléklet, 16. tablazat). A klaszterképzésbe, melynek eredményeképpen
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minden valaszadd csak egyetlen csoportba tartozik, azokat a kitoltéket tudtuk bevonni (N=208,
a teljes minta 76,5%-a, 1d. melléklet, 11. tablazat), akik minden kulturalis t6kére iranyuld
kérdést kitoltottek.

A toke klasztereinek kialakitasa soran a négy- és otklaszteres lehetdségeket vizsgaltuk,
majd az értelmezhetdséget, a sajatossagokat és az egyes csoportok szamat figyelembe véve a

harom klaszteres felosztas mellett dontottiink (21. abra).

21. abra
A csalad kulturdlis tokéjének klaszterei. N=208 (forras: GYEMTIK-adatbdzis)

ALACSONY KULTURALIS TOKE ATLAGOS KULTURALIS TOKE MAGAS KULTURALIS TOKE

=

A

(=]
o2

027

- o
B o056
I 00
| 006
B o
N 5
| 005
. s
I

0.00 .
o
(88
[=}

--0’,30 [ |
020 [
0,09 Jj
032 [
-0,09
-0.33 [N

—
A
O.ol'

- -l
-0,50 o0 —en
g
[ 1
.
-1,00
m s7iildk végzettsége m s7{il6k miivészeti tevékenysége m sziilok véleménye a miivészetrol
szillok milvészeti végzettsége  mcsalad olvasasi szokasai m sajat targyiasult toke
m csalad targyiasult toke m kényvek szama

Az alacsony kulturdlis tékével rendelkezd kitoltok klasztere a legnépesebb (44,5%; 121 £6), és
ebben a csoportban minden tékeképz6 valtozo az atlagostol alacsonyabb értékkel van jelen. Ez
a csoport az atlagostdl alacsonyabb végzettségli, a mivészetet, vagy annak targyi
megnyilvanulasait fontosnak nem tartd csaladi hattérrél rajzol képet, ahol a sziiloknek a
multjaban nem kaptak teret a miivészeti tanulmanyok, és jelenleg sem foglalkoznak miivészeti
tevékenységekkel. Ezt a csoportot az atlagostdl ritkabb olvasas jellemzi. Erdemes kiemelni,
hogy az alacsony kulturalis toke klasztere az egyetlen, ahol a sziil6k végzettsége alacsonyabb
az atlagnal és a miivészetet az atlagostol kevésbé tartjak fontosnak.

Az dtlagos kulturdlis toke klaszterében (22,4%, 61 f6) csoportosul a klasztertagsag
tobb, mint egyotode. A klaszter legjellemzdbb tulajdonsagai, hogy csaladjuk szeret olvasni, €s
birtokoljak is az ehhez sziikséges atlagos méretli konyvkészletet. Sziileik életében nem
jatszanak szerepet a miivészeti tevékenységek, nem jellemzd rajuk, hogy korabban tanultak

volna miivészetet, ennek ellenére nem tartjak az atlagostol kevésbé fontosnak a kulttra értékeit.
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Magas kulturalis tokével rendelkezik a valaszadok 9,6%-a, Osszesen 26 f6. A
valaszaddkat az olvasasi szokasaikat ¢és a birtokolt konyvek szamat kivéve minden dimenzidban
az atlagtol jelentésen magasabb értékek jellemzik a harmadik klaszterben. A magas kulturalis
tokéj valaszadok, illetve csaladjaik altal birtokolt targyiasult kulturalis téke hasonloan magas,
mint az atlagos kulturalis tokéjliek csoportjanal; a szlilok végzettsége is hasonldan alakul a két
csoportban. Ami viszont egyértelmiien megkiilonbozteti a harmadik Kklasztert az el6z6
csoportoktol, az a milivészethez vald viszony. Ezeknek a valaszadoknak a kulturalis tékéjében
a leghangsulyosabb szerepet az jatssza, hogy az atlagostol miivészetileg szamottevoen aktivabb
sziileik vannak, akik valamilyen szinten képzettek is ebben a szféraban (ez egyediil ebben a
klaszterben fordul eld). Ennek megfeleléen ebben a csoportban a legpozitivabb a miivészettel
kapcsolatos attitiid, a valaszadok és sziileik nagyon fontosnak tartjak. Erdekesnek talaljuk, hogy
mindez nem parosul az olvasas kiemelt szeretetével: mig annak gyakorisdga atlagosnak
mondhato, a birtokolt konyvek szama az atlagostol kevesebb ezekben a csaladokban.

Kereszttabla-elemzés segitségével megvizsgaltuk a kulturdlis tékeklaszterek
megoszlasat a vizsgalatunk altal érintett egyetemek kozott. A kulturalis tokék klasztereinek

megoszlasat a 22. abra szemlélteti.

22. abra
A kulturalis toke klasztereinek megoszlasa az egyetemek kozott, fo. N=218 (forras:
GYEMTIK-adatbazis)

Partiunn Keresztény Egyetem 49 29 13

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola 72 32 13

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

alacsony kulturalis toke W atlagos kulturalis toke ® magas kulturalis toke

A 22. abran lathato, hogy mig az atlagos és magas kulturalis tokéjii valaszadok tekintetében
szinte alig figyelhet6 meg kiilonbség a két egyetem valaszadoi kozott, addig a II. Rakoczi
Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola esetében magasabb azok aranya, akik alacsony kulturalis

tékével rendelkeznek.
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8.2. A gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekre hato tényezok vizsgalata

A vélaszadok gyermekkori miivészeti tevékenységeinek feltérképezésénél figyelembe vettiik
mind az alapfokt miivészeti iskolakban elsajatithaté mesterségeket, mind azokat a lehetséges
szakkori foglalkozasokat, amelyeken a muvelddési hazak, klubok bazisan vehetnek részt a
gyermekek. Igy a tevékenységek listdjara a hangszertanulas, zenekar, énekkar, a klasszikus tanc
mellett felkeriilt az intézményes zenei oktatdshoz kapcsolddo szolfézs is (kiegészitd kotelezd
targy az alapfoki mivészeti képzésben), valamint a klasszikus mellett az egyéb stilust
képviseld tanc kiilonbozo formai (pl. a moderntanc €s majorette). Szintén a kozmiivelddés vagy
iskolai oran kiviili foglalkozasok keretén beliil latogathatéd a kézmiivesség, fényképészet, rajz,
szinjatszas elsajatitasat célzo tevékenység a gyermekek szamara, igy ezekre is vonatkozott
kérdés a kérddivben. Fontosnak véltik a klasszikus és modern irdny mellett a népi
mivészetekkel vald foglalkozast is felmérni, ezért kiilon valaszlehetdségként szerepelt a
néptanc, népi hangszeres csoport, népdalkor.

Ugy véljiik, hogy az adott tevékenységgel eltoltott idé hatassal van az elsajatitas
mértékére, az oktatds sikerére, ezért nemcsak azt vizsgaltuk, hogy egy-egy
tevékenységformaban részt vett-e a megkérdezett, hanem azt is, hogy azt milyen
rendszerességgel €s mennyi ideig (hdny éven at) végezte. A valaszlehetdségek megaddsanal azt
vettiik figyelembe, hogy a lehetséges képzések milyen alternativakat kindlnak (attoél a
koriilménytdl, hogy a gyermek oralatogatasa rendszertelen lehet az intézmény/képzés szabalyai
ellenére, illetve, hogy ritkdn, de el6fordulhatnak a helyi tantervben ettdl valo eltérések,
eltekintettiink). Ezeknek a jellemzdoknek a feltarasara egy stlyozott valtozot hoztunk létre
tevékenységenként a két jellemzd Osszeadasaval (a teveékenységek heti gyakorisdga €s a
tevékenységgel eltoltott évek mennyisége), amely azt mutatja meg, hogy az egyes valaszadok
multjaban milyen stllyal volt jelen az adott tevékenység. Ennek megfeleléen az alacsonyabb
értek (stly) azt jelenti, hogy az adott tevékenységet ritkabban és rovidebb ideig, a magasabb
suly pedig azt, hogy gyakrabban és hosszabb ideig végezte a megkérdezett. A tevékenység-
sulyokat ezutdn faktorelemzésnek vetettiik ald a dimenzidk szdmanak csokkentése, valamint a
mogottes, latens struktura feltardsa érdekében. A gyermekkori miivészeti tevékenységek
esetében a masodik cél fontosabb volt szdmunkra, mivel az esetlegesen ,.egyiitt jaro”,
egymassal kapcsolatban 1év0 tevékenység- tipusok csoportositasa volt a célunk. A tevékenység-
sulyokat jelentd valtozok Kaiser-Meyer-Olkin mutatoja 0,659, azaz a valtozdcsoport
alkalmasnak bizonyult a faktorelemzésre. A 1étrejott hat faktor az eredeti 16 item varianciajanak
62,86%-at magyarazza (1d. melléklet, 13. tablazat, 14. tdblazat). A faktorelemzés sordn promax

rotalast alkalmaztunk, mivel a tevékenység csoportok kozott korrelacid lehetséges
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(Hendrickson & White, 1964; Cureton & Milaik, 1975). Az elemzésiink altal feltart faktorokat

alkoto tevékenység-itemek csoportosulasanak mintajat a 8. tablazat mutatja be.

8. tablazat
A gyermekkori miivészeti tevékenységekben valo részvétel sulyozott valtozocsoportjanak
faktor-strukturdaja. N=272 (forrdas: GYEMTIK-adatbazis)

Faktorok Tevékenység-itemek Faktorsulyok
1. klasszikus zene és hangszer hangszer 0,895
szolfézs 0,891
korus 0,649
2. népzene és zenekar népi zenekar 0,940
népdalkor 0,431
zenekar 0,669
3. tanc majorette 0,715
balett 0,684
tarsastanc 0,615
moderntanc 0,564
4. képzémivészet rajz 0,821
kézmiivesség 0,793
5. vizualis digitalis kultara filmezés 0,869
fényképészet 0,729
6. szinjatszas és néptanc szinjatszas 0,786
néptanc 0,377

A kapott faktorok jellemz6i a kovetkez6képpen alakulnak:

1)

2)

Az elsd, harom itemet magaba foglalé faktor a klasszikus zene és hangszer elnevezést
kapta. Magyarorszdgon az alapfokli miivészeti iskolak altal folytatott oktatast
szabalyoz¢ tantervi program 2022-t81 érvényes valtozata a hangszeres tanszakok esetén
a szolfézst kotelezo targyként irja elé az A-tagozat szamara az eléképz6 1-2, az alapfok
1-4, a B-tagozat Gsszes évfolyama szaméra. Ukrajndban a hangszert tanuld didkok
szamara hasonloképpen kotelezd targy a szolfézs a képzés valamennyi évében.
Elemzésiink alapjan a valtozok tikkrozték ezt az egyiittjarast, és a hangszer-, valamint
szolfézstanulas egy faktorba keriilt. Ugyanebben a csoportban talalhato a koruséneklés
1s, amibdl arra kovetkeztethetiink, hogy a hangszertanulassal mozog egyiitt, €s
sajatossagai alapjdn jelentdsen elter a tobbi faktor 4ltal csoportositott
tevékenységtipustél abban, hogy csoportos zenei tevékenység ugyan, de inkabb
klasszikus, mint népi (Id. 2. faktor: népdalkor); valamint nem instrumentalis, hanem
vokalis (Id. 2. faktor: zenekar).

A népzene és zenekar faktoraba harom item keriilt. Ezt a valtozo-egyiittest a
foglalkozasok csoportos volta jellemzi. Hangstlyosan egyiitt mozog a népzenét
képviseld két tevékenységtipus, képviselve mind a vokalis, mid az instrumentalis

vonalat (népdalkor €és népi zenekar). A zenekari foglalkozas valtozdja annak ellenére,
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hogy a klasszikus hangszeres tanulmanyok targya, nem az els6, hanem a masodik
faktorban vett fel hangstlyos értéket.

3) A harmadik faktorban helyet kapo négy item kozOs vonasa, hogy tanccal, zenés
mozgassal kapcsolatos tevékenységet képvisel, ezért ez a faktor a tanc elnevezést kapta.

4) A képzémiivészet faktora (két item) olyan térbeli miivészeti agakat foglal magaba,
melyek soran kézzelfoghato alkotas sziiletik: itt kapott helyett a rajz és a kézmiives
tevékenység valtozoja.

5) Az otodik faktor két iteme olyan tevékenységeket takar, melyek soran a vizualis
miivészet targykorébe tartozo, latas utjan befogadhato alkotasok sziiletnek, viszont egy
fontos jellemzdjiikben eltérnek az el6zd faktor tevékenységeitdl. A miivészetben (a
képzo- €s iparmiivészet mellett) a technika fejlddésével egyre hangstulyosabban jelent
meg egy Uj, az emberi kulttra részét képezd ag, amely szintén a vizualitdson alapul, de
nem sorolhato a vizualis miivészet fogalma ala. A szakirodalomban taldlkozunk vizualis
média termékei, vagy vizualis tomegkultira termékei elnevezéssel is (Bene, 2015), mi
azonban a vizudlis digitalis miivészet névvel jeloltik. Ugy véljiik, hogy bar a digitalis
technika tomeges hozzaférhetdsége jelentdsen Osszefonddik a tomegkultara
fogalmaval, ennek ellenére egy digitalis technikaval l1étrehozott alkotas lehet miivészeti
termék (pl. miivészi foto).

6) A hatodik faktorban a magas faktorsulyu szinjatszas mellett a néptanc kapott helyet,
viszonylag alacsony faktorsullyal. A néptancot mozgasos jellege a harmadik, ,,tanc”
elnevezésii faktorhoz kétné, a szinjatszashoz csoportosulasanak okat abban latjuk, hogy
e tevékenység esetében a tobbitdl eltéréen a mozgas mellett jelen van egy masik

jellemzé, a népi kultarahoz tartozas.

A tovabbiakban megvizsgaltuk a faktorok kozotti korrelaciot. Mivel egyetlen faktor sem kdvet
normadlis eloszlast a Kolmogorov-Smirnov teszt alapjan (Id. melléklet, 15. tdblazat), ezért a
faktorok kozotti Osszefliggést a nem paraméteres Spearman-korrelacioval tartuk fel (Id.
melléklet, 16. tablazat).

Vizsgalatunk azt mutatja, hogy a klasszikus zene és hangszer faktor a vizudlis digitalis
kulttra kivételével minden faktorral gyenge, pozitiv kapcsolatot mutat; tehat az egyéb, zenéhez
¢s tanchoz kothetd tevékenységek végzése nagyobb eséllyel jar egyiitt a klasszikus
zene/hangszer faktoraba tartoz6 tevékenységekkel, mint a tobbi csoportba tartozokkal (9.
tablazat). A legerdsebb kapcsolatot a klasszikus zene és hangszer faktora a tanc faktoraval
mutatta (rs(272)=0,351; p<0,000).

9. tablazat
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A gyermekkori miivészeti tevekenységek faktorai kézotti pozitiv korreldacio. N=272 (forras:
GYEMTIK-adatbdczis)

28 ©
S S g z
Faktorok g E 2
o
kl. zene és hangszer - tinc 0,351™ 0,000 272
kl. zene és hangszer - népzene és zenekar 0,313™ 0,000 272
kl. zene és hangszer - szinjatszas és néptanc 0,162™ 0,008 272
kl. zene és hangszer - képzémiivészet 0,341™ 0,000 272
tanc - képzémiivészet 0,554 0,000 272
tanc - szinjatszas és néptanc 0,402™ 0,000 272
szinjatszas és néptanc - képzémiivészet 0,359 0,000 272
szinjatszas és néptanc - népzene és zenekar 0,238 0,100 272

Kozepesen erds, pozitiv kapcsolat van a képzémiivészet és a tanc faktora k6zott (rs(272)=0,554;
p<0,000), valamint a szinjatszas és néptanc ¢s tanc faktora kozott (rs(272)=0,402; p<0,000).
Utobbi Osszefiiggés esetében allhat a hattérben a két kiilon faktorba keriild néptanc és egyéb
tancos foglalkozasok kozotti kapcsolat. Szintén pozitiv kapcsolat van a képzémuvészet
valamint a szinjatszas és néptanc faktora kozott (rs(272)=0,359; p<0,000), amelynek hatterében
allhat a néptanc népi kultarahoz kothetd jellege €s egyes kézmiives foglalkozasok népi jellege.
Pozitiv a kapcsolat a szinjatszas és néptanc, valamint a népzene-zenekar faktora kozott
(rs(272)=0,238; p<0,000). Ezt a két tevékenységcsoportot egyértelmiien a népi kultira kozos
volta koti dssze.

Szignifikans negativ kapcsolatot egyetlen faktor mutatott; a vizualis digitalis miivészet
negativan korreldl minden tevékenységi faktorral. A korrelacio-vizsgalatakor a legerdsebb
korreléaciot a vizualis digitalis miivészet, valamint a szinjatszas és néptanc faktora mutatta, erés
negativ kapcsolatban allnak egymassal (rs(272)=-0,607; p<0,000); ez talan leginkabb a
szinjatszas és néptanc extrovertalt, valamint a digitalis vizualis alkotas introvertalt jellegével
magyardzhat6. Mig a tancos-zenés tevékenységek valamilyen mértékli szinpadi megjelenéssel
jarnak, addig a digitalis technikaval valo alkotas inkabb visszahuz6dd tevékenységet, a
hattérben maradast feltételez. Kiilondsen tavol all a hagyomanydrzés vilagat kozelebb hozo
népzenétdl, és a palettan fizikailag legaktivabb tancos tevékenységektél. Erdekesnek véljiik
ugyanakkor, hogy a vizudlis digitalis kultra szintén negativ kapcsolatot mutat a
képzémiivészet faktoraval (rs(272)=-0,333; p<0,000); ebbdl arra kdvetkeztethetiink, hogy a
masik faktortol ezt a tevékenységcsoportot megkiilonboztetd digitalis vonas a hangstlyosabb,

nem pedig az ket 6sszekotd képzdmiivészeti alkotas.
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A tovabbi Osszefiiggések feltarasara szintén megvizsgaltuk az egyes gyermekkori miivészeti
tevékenységek kozotti korrelaciot. Az elénk taruld korrelacios adattabla igazolta és tovabb
arnyalta a faktorok altal mar megvilagitott képet. Elmondhatd, hogy erds pozitiv kapcsolat van
a szolfézs és a hangszertanulas (rs(272)=0,699; p<0,000), a zenekari részvétel és a hangszeren
valo jaték (rs(272) = 0,509; p<0,000), valamint kozepesen erds kapcsolat a korus és a
hangszeren valo jaték kozott (rs(272)=0,458; p<0,000). A jelenség mogott a tanterv sajatossagai
rajzolodnak ki, hiszen hangszer €s ftargy esetén kotelezd targy a szolfézs, valaszthato tantargy
a zenekar és a korus Ukrajnaban. Gyengén korreldl a zenekar két tipusa is: a népi zenekar és a
zenekar k6zott pozitiv 6sszefliggés van (rs(272)=0,385; p<0,000). Pozitiv kapcsolat van a népi
zenekar és a népdalkor kozott (rs(272)=0,354; p<0,000). A tancos tevékenységek valamennyi
tipusa kozott a gyengétél a kozepesig valtozd pozitiv Osszefiiggés van. A filmezéshez itt
gyengén ugyan, de kapcsolddik a fényképezés, és a rajz: a harom tevékenység tagjai kozott

gyenge pozitiv dsszefiiggést mutattunk ki.

Az egyetemek kozotti kiilonbségek a gyermekkori miivészeti tevékenységekkel
osszefiiggésben
Feltételezhetd, hogy a vizsgalatunk altal érintett régidokban a fiataloknak kiilonb6z6 lehetdségek
alltak rendelkezésiikre a muvészettanuldsra gyermekkorukban, ezért megvizsgaltuk a
létrehozott extrakurrikularis miivészeti tevékenységi faktorok atlagait az egyes egyetemek
valaszadoival valo osszefiiggésben (10. tablazat).

10. tablazat
A gyermekkori extrakurrikuldris miivészeti tevékenységek faktordatlagai az egyes egyetemek esetében.
N=272 (forras: GYEMTIK-adatbazis)

Egyetem neve é’ @ E 2 . § 2 E o 2.2
Hegyg 2 Rgs S8 g S8 8
£3g €= &°5 g8 8.5 SIS
= = f_—U a N ([)]) [=} E > B > 4

Il. Rakoczi Ferenc Karpataljai 0,083 -0,084 -0,009 0,061 0,046 -0,046

Magyar Fdiskola

Partiumi Keresztény Egyetem -0,113 0,115 0,013 -0,083 -0,062 0,063

A 10. tablazatrol leolvashatd, hogy a két hataron tuli magyarlakta régidé egyetemeinek
valaszadoi az atlaghoz kozeli szinten mozgd gyermekkori extrakurrikulum-latogatottsagot
mutatnak; a Partiumi Keresztény Egyetem esetében az atlagtol némileg magasabb értéket mutat
a tanc, valamint a digitalis vizudlis kultira faktorok atlaga. A II. Rdkoéczi Ferenc Karpataljai
Magyar Foéiskola valaszaddindl a klasszikus zene €s hangszer, a szinjatszas és néptanc, valamint

a képzOmiivészet faktor atlaga vesz fel az atlagostol némileg magasabb értéket.
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A gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekre vonatkozo attitiid
Kérdéiviink tartalmazott egy 16 allitasbol allo kérdésblokkot, amelynél a vélaszadok
négyfokozat Likert-skalan jelolhették, hogy mennyire értenek egyet az allitassal (1-egyaltalan
nem értek egyet, 2-nem értek egyet, 3-egyetértek, 4-teljes mértékben egyetértek). A kérdések a
gyermekkori miivészeti extrakurrikulumban valoé részvétellel kapcsolatos retrospektiv attitidot
probaltuk felmérni. A kérdésblokk KMO-érteke 0,802 (1d. melléklet, 62. tablazat), igy a
valtozocsoportot az elemzés soran dimenzidcsokkentési eljarasnak vetettiik ald. A 1étrejott négy
faktor a teljes variancia 59,32%-at magyarazza (Id. melléklet, 63. tablazat), a valtozok

struktarajat a 11. tdblazat szemlélteti.

11. tablazat
A gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekkel kapcsolatos attitiid valtozoinak
faktorstrukturaja. N=272 (forras: GYEMTIK-adatbazis)

Faktorok itemek Faktorsilyok
=
pozitiv jovo- Hozzéjarult ahhoz, hogy eredményesebb legyek az 0,838
befolyasolas iskolaban.
Meghatarozo6 élmény volt a jovémre nézve, hogy 0,834
részt vettem benne.
Amit megtanultam és elsajatitottam, most tudom 0,826
kamatoztatni az €letemben.
Szeretném, ha majd az én gyermekem is részt venne 0,599
ilyen miivészeti tevékenységben.
Amikor részt vettem benne, Ggy éreztem, hogy egy 0,489
kozosség része vagyok.
pozitiv kapcsolat ~ Szerettem a pedagogust, aki tartotta. 0,911
a pedagogussal Szerettem a pedagdgust, aki tartotta. 0,872
Pozitiv tapasztalatom volt az adott tevékenységet 0,864
oktatd pedagogussal kapcsolatban
Szerettem a fellépéseket, a szinpadi megjelenést. 0,495
negativ élmény Kezdetben szerettem, de utana nem volt hozza 0,812
kedvem/lehetéségem.
Ugy éreztem, nem vagyok elég jo benne. 0,735
A szabadidém tal nagy részét kellett raforditani. 0,683
Kevesebb id6 jutott miatta az iskolai kdtelességeim 0,476
teljesitésére, ezért nehézséget jelentett.
Nem volt pozitiv élmény szamomra, hogy részt 0,415
vettem benne
Nem emlékszem vissza ra szivesen. 0,337
introvertacio Nagyon izgultam a fellépésekkor, a vizsgakon, ha 0,810

masok elott kellett teljesitenem.

A faktorok jellemzdi az aldbbiak szerint alakultak.
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1)

2)

3)

4)

Az els6 faktorba keriilt allitasok (6t allitas) festik a legkedvezdbb képet a mlivészeti
foglalkozasokrol. A pozitiv jovo-befolydsolas csoportba kertild allitasok kdzos vonasa,
hogy visszatekintve a gyermekkori miivészeti tevékenységek hosszu tavi pozitiv
hatasait emelik ki. K6zdsségi élményt jelentett, ezen kiviil hozzajarult ahhoz, hogy az
iskolai eredményesség javuljon. Nemcsak meghataroz6 ¢lmény volt a résztvevok
szamdra, de a foglalkozasok keretein beliil szerzett tudasbol a jovoben haszon is
szarmazott. Talan a legmesszebb mutato pozitiv elkotelezddés, hogy sajat gyermekének
is szeretne hasonl6 élményt biztositani a fiatal a jovoben.

A masodik faktorban — pozitiv kapcsolat a pedagdgussal — olyan allitasok
tomoriilnek, amelyek a pedagogus személyét helyezik a kozéppontba (harom allités),
valamint a szinpadi szereplésekre emlékeznek vissza pozitivan (egy allitas). A
gyermekek oktatasaban evidenciava valt, hogy a pozitiv élmények hozzajarulnak az
ismeretanyag elsajatitdsdhoz, ¢és azt is szamos kutatas mutatta ki, hogy kiilondsen a
miivészetek esetében kiemelked6 szerepli a mentor, a pedagogus szerepe. Akkor is
kiemelkedd ez a szerep, ha a mester-tanitvany viszony nem tud létrejonni, mert
kiilonb6z6 okok miatt negativ eldjeli a tanar-didk kapcsolat.

A harmadik faktor hat allitasa a miivészeti extrakurrikulum egy-egy nehézségét, és az
ezekbdl fakadd negativ élményt helyezi kozéppontba: jelentds idéraforditassal jarnak;
eléfordul, hogy a kezdeti lelkesedést felvaltja a motivacidé hianya; kideriil, hogy a
valasztott miivészeti agban a gyermek nem elég sikeres, vagy nem ¢érzi elég
tehetségesnek magat.

A negyedik faktorban egyetlen, viszont sok gyermek szamara annal meghatarozobb
élményt megorokitd allitds kapott helyet: az introvertacio faktora a fellépéseket,

publikus teljesitménymeéréseket 6vezd lampalaz emlékét jeloli.

Az igy kapott, gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekre vonatkozo6 faktorokat

a kulturalis tékével valo osszefliggésben vizsgaljuk a tovabbiakban.

Az otthoni kulturdlis toke és a gyermekkori miivészeti tevékenységek osszefiiggései

Vizsgalatunk masodik dimenzidjanak, a gyermekkori miivészeti tevékenységek struktirajanak

feltarasa utan azt vizsgaltuk, hogy ezek a jellemzdk hogyan jelennek meg a kiilonb6z0 kulturalis

tokével rendelkezo6 valaszaddknal.

A megfeleld statisztikai teszt kivalasztdsdhoz eldszor a gyermekkori tevékenység

faktorok normalitdsat vizsgaltuk meg az egyes kulturalis toke klaszterek esetében. Mivel

minden egyes faktor esetében legalabb egy klaszter esetében sériil a normalitas feltétele a
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Shapiro-Wilk proba alapjan (p<0,05, 1d. melléklet, 64. tablazat), ezért a nem paraméteres
Kruskal-Wallis proba segitségével vizsgaltuk meg a klaszterenkénti eltéréseket.

A klasszikus zene és hangszer gyermekkori tanulasa szignifikans eltérést mutat a
tokeklaszterek kozott (Khi%(2)=11,115, p=0,004), azaz legalabb egy klaszter eloszlasa
szignifikansan kiilonbozik (1d. melléklet, 18. tablazat). Az eltérés természetér6l a post-hoc
tesztek alapjan elmondhat6, hogy két kulturalis toke klaszter par esetében szignifikdns
kiilonbség adodik a hangszer és korus eloszlasanak esetében. (1d. melléklet, 19. tablazat). Ezt
megerdsiti a klaszter valtozo €s e faktor kozott vizsgalt nem paraméteres Spearman korrelacio
is (rho(208)=0,214, p=0,002), mely szignifikans, kozepesnél gyengébb, pozitiv kapcsolat
mutat. Ezek alapjan kijelenthetd, hogy a magas kulturalis tokével rendelkezdk nagyobb sullyal
vettek részt hangszeres képzésben (vagy egyéb klasszikus zenei tanulmanyokban)
gyermekként.

A 23. 4bra szemlélteti a kulturdlis téke klasztereinek megoszlasat valamennyi
gyermekkori miivészeti tevékenységi faktorban.

23. abra

A kulturdlis toke klaszterei és a gyermekkori miivészeti tevékenységek faktorai kozotti
kapcsolat. N=208 (forrds: GYEMTIK-adatbdazis)

digitalis vizualis kultira -H 0,58
= -0,16
P 0,40
képzémiivészet -0.0 ’
P —0.88 (_
szinjatszas és néptanc -0.19 0,27
: P : 10,01
népzene és zenekar 0 0,21
P -0.,05 &
, 0,00
tanc -0.08 0,06
klasszikus zene €s hangszer 0,03 0.61

-0.16 I
-0.30 -0,20 -0,10 0,00 0,10 0,20 0,30 0,40 0,50 0,60 0,70

Magas kulturalis toke (n=26) A‘rlagos kulturalis toke (n=61) B Alacsony kulturalis toke (n=121)

A 23. 4brarol leolvashatd, hogy a gyermekkori miivészeti tevékenységek minden tipusaban az

atlagostol gyakrabban jelenik meg a magas kulturalis toke klaszter.
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24. abra
Miivészeti tevékenységek atlagos sulya klaszterenként. N=208 (forras: GYEMTIK-adatbazis)

0,58
- 0,46
Magas kulturalis toke (n=26) 0.21 0.27
0,00 | ’
0,61
-0.11
| )00 I
Atlagos kulturalis toke (n=61) -0.19 0.00

Alacsony kulturalis toke (n=121) 20.05 0.01

016 I—

030 020 -010 000 010 020 030 040 050 060 0,70
m digitalis vizualis kultira W képzomiivészet szinjatszas és néptanc
népzene és zenekar = ténc m klasszikus zene és hangszer

A 24. dbran lathato, hogy a magas kulturalis tokéjii megkérdezettek gyermekkorukban a tancos
tevékenységeket kivéve minden miivészeti aggal az atlagostdl gyakrabban foglalkoztak, mint
alacsonyabb kulturalis tékével rendelkezd tarsaik. Mig az alacsony kulturdlis tokéjliekre
minden gyermekkori mivészeti tevékenység az atlagostdl kevésbé jellemzo, az atlagos
kulturalis tokéjlieknél gyakoribb az 4tlagnal, hogy gyermekkorukban tancoltak, vagy klasszikus
zenét, illetve hangszert tanultak. Masodik hipotézisiink (H2), miszerint feltételeztiik, hogy a
kulturalis toke és a gyermekkori extrakurrikuldris miivészeti tevékenységekben valo részvétel
kozott pozitiv kapcsolat van, beigazolddott. Eredményeink megerdsitik, hogy az iskola mellett
a gyermek miivészettel kapcsolatos befogadoi attitlidjének kialakitasara nagy hatassal van a
csalad kulturalis tékéje (Varadi & Jozsa, 2021), valamint, hogy a generaciok kozotti transzfer
hatasa erételjesebb, ha a sziil6 korabban maga is végzett miivészeti tevékenységet (Varadi,
2013).

A kulturalis toke és a gyermekkori extrakurrikularis tevékenységekre vonatkozo attitiid

osszefiiggései
A kutatasunk altal érintett harom f6 dimenzi6 koziil kettére vonatkozik a multban gyokerezd
hatas, a kulturélis t6ke és a gyermekkori miivészeti tevékenységek hatdsa. Ahogyan arrol a
fejezet elején irtunk, a kulturalis téke esetében a hatas nem kiilonil el teljes mértékben a
jelentdl, hiszen az altalunk létrehozott j valtozo a valaszado kulturdlis javait is szamitasba
veszi (ennek egyik oka a valaszadok kora, a fiatal felndttség €letszakasza, amelyben az anyagi
fliggetlenedés a legtobb esetben még nem valdsult meg, igy a valaszadé altal sajatnak érzett és
a sziil csalad altal birtokolt egyes kulturalis és egyéb vagyontargyak kozott atfedés valoszini).
A gyermekkori miivészeti tevékenységekkel kapcsolatos valaszoknak is szerves részét képezik

a valaszadok jelen idejli meggydzddései, hiszen nem gyermekeket kérdeztiink az iskolan kiviili
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miivészeti élményeikrdl, hanem olyan felndtteket, akik ezeket csak felidézik; igy az elénk tarulo
képnek van némi retrospektiv szinezete. Kiilondsen igaz ez a gyermekkori miivészeti
tevékenységekkel kapcsolatos attitlidre: a kérdésekkel azt tudtuk felmérni, hogy mit gondol a
fiatal a gyermekkori mlivészeti tanulmanyairdl most, a vizsgalat idopontjaban, tehat évekkel a
benyomast kdvetden.

Erdekesnek talaltuk ezért megvizsgélni a kulturélis tdke és a gyermekkori miivészeti
tanulmanyokkal kapcsolatos attitlid Osszefliggéseit. Bar mintank esetében nem deriilt fény
szignifikans kapcsolatra, ugy véljiik, hogy az otthon, a csalad, tehat a kulturalis toke hatasa nem
csak a gyermekkorban van jelen, hanem befolyasolja a gyermekkori miivészeti tevékenységek
jelenlegi megitélését is. Az egyes kulturalis toke-klaszterek atlagainak megoszlasat a
kiilonboz6, gyermekkori miivészeti tanulmanyokra vonatkozd attitlid-faktorokban az 25. abra
szemlélteti.

25. abra
A kulturdlis toke klaszter-atlagainak megoszlasa a gyermekkori extrakurrikularis miivészeti
tevékenységekre vonatkozo attitiid faktoraiban. N=272 (forras: GYEMTIK-adatbazis)

POZITIV JOVO- POZITIV KAPCSOLAT A
BEFOLYASOLAS PEDAGOGUSSAL NEGATIV ELMENY INTROVERTACIO
h<
0*;’ 0.19
0,20 0,15
0.15
0.10 0,08
0'0_.‘ 0,04 0,03 0,03
o
010 e 003 4,06
0.15 5 | -0.09
0,20 -0.15 0,16
W Alacsony kulturalis toke Atlagos kulturalis toke Magas kulturalis toke

A 25. 4brardl leolvashato, hogy a magas kulturalis toke azokban a faktorokban haladja meg az
atlagot, amelyek a gyermekkori tevékenységeket pozitivan megitéld allitdsokat foglalnak
magukba (1, 2. faktor). Az iskolan kiviili miivészeti tevékenységekre negativan visszatekint6
allitasokbol kialakult 3. faktorban) az atlagostol alig eltéré a magas kulturalis téke atlaga.

Az introvertdcio elnevezésii faktor esetében vegyes kép tarul elénk: az atlagos
kulturélis toke jelentdsen az atlag ala siillyed. Ez a faktort egyetlen, a nyilvanos szereplések
negativ megélésére vonatkozo allitds alkotja. A lampalaz kérdése bonyolult, sok tényezd altal
befolyasolt probléma: az érintett személyiségén, felkésziiltségén, tudasan, jartassagan kiviil
szerepet jatszik a tanuldsi kornyezet, a pedagdgus személye, a csaladi hattér, az esetleges

negativ tapasztalatok. A rendelkezésilinkre all6 adatok alapjan a kapott eredmény ebben az
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esetben nem magyarazhato, a kulturalis toke lampalazra vald esetleges hatasa tovabbi kutatast

igényel.
8.3. A jelenlegi szabadidd-eltoltés jellemzoi

Kutatdsunkban a szabadid6-eltoltés vizsgalatakor a valtozdcsoport kialakitdsahoz Bocsi (2005)
kutatasat és a Magyar Ifjusag kutatasokat (2012, 2016, 2020) vettiik figyelembe, mivel azonban
jelen kutatas kiemelten vizsgalja a szabadid6 kulturalis vetiileteit, ezért ezekre vonatkozoan
kiilon kérdéseket alkottunk, hogy azokat specifikusan vizsgalhassuk. Ennek megfelelden a
kulturalis fogyasztast €s a miivészeti aktivitast a szabadido részeként, viszont szdmunkra annak

kiemelten fontos, kiilon dimenzidjaként értelmezziik (26. abra).

26. abra
A szabadidd kutatasunkban taglalt dimenzioi vazlatosan (forras: GYEMTIK-adtabazis)

Egyéb szabadidds
tevekenységek

Szabadido

Kulturalis Mivészeti
fogyasztas tevékenységek

Az altalunk a késObbiekben részletesebben bemutatott egyik dimenzid a kulturalis fogyasztas,
amely alatt elsdsorban az olyan tevékenységeket értjilk, amelyek esztétikai befogadast
feltételeznek (pl. zenehallgatas, kultirakozvetitd intézmények latogatasa). Mivel a rendezvény-
latogatas szerteagazd fogalom, ezért azt kiilon kérdésblokkban vizsgaltuk, a szabadidd
egészehez hasonld valaszlehetdségekkel, amelyek a részvétel gyakorisagat meértek fel. A
kulturélis fogyasztasra vonatkozo itemsort az MMA-MMKI 2022-es kutatasabol vettiik at.
Mivel a zenehallgatas a minta csaknem 100%-4ra jellemzd, ezért részletesebben is vizsgaltuk.
A 2020-ban a mindennapokat nagyban megvaltoztato koronavirus-vilagjarvany miatt az online
tér a kultirafogyasztasban is vitathatatlanul nagyobb teret kovetelt. Kutatasunk ennek az
1d6szaknak az ,,utorengései” altal nagyban befolydsolt iddszakban folyt, ezért az online

kulturalis fogyasztassal kapcsolatos attitlidot is megkiséreltiik feltarni; az attitlidskalat az MMA
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MMKI-DE HTDI 2022-es kutatasabol vettiik at. A masik kultarat érintd dimenzid a miivészeti
aktivitas jellemz0i a szabadidoben. Az itemsor kialakitdsanal ebben az esetben is az MMA-

MMKI kutatasat (2022) vettiik alapul.

Altalénos szabadidds tevékenységek
A megkérdezettek szabadidé-eltoltésének sajatossagait a nagyobbtdl a kisebb, az altalanostol a
specifikus fel¢ haladva tarjuk fel, igy elsdként az altalanosabb szabadidds tevékenységek
valtozocsoportjat vizsgaltuk. Ahogy arrdl a korabbi fejezetekben szd volt, a kulturdlis, a
szorakoztatd és a rekreacids tevékenységek mintazata egyes embereknél eltérd, és életmod-
tipusokként értelmezhetéek (Hunyadi, 2005). Ennek alapjan a szabadidés tevékenységek
listajaba olyan tételek keriiltek be, amelyek a kulturdlis fogyasztast és tevékenységeket, a
szorakozast és a feltoltddést irjak koriil; listank nem tért ki az dnképzés, a hazimunka, az egyéb
munkajellegli-tevékenységekkel toltott idé feltérképezésére. A 25 tételbdl allo lista minden
eleménél 1-t6l 6-ig terjedd skalan jeldlhették a valaszadok, melyik tevékenységet milyen
gyakran végzik szabadidejiikben!®. A valtozok e csoportjat faktorelemzésnek vetettiik ala.
Mivel a lista egyes elemei kozott lehet kapcsolat (az egyes faktorok nem lesznek teljes
mértékben fiiggetlenek egymadstdl), ezért a fékomponens modszert és a promax rotalast
alkalmaztuk (Hendrickson és White, 1964; Cureton ¢s Milaik, 1975). Azokat a valtozokat (két
item?%), amelyek faktorsulya nem érte el a 0,3-t, vagy egynél tobb faktorhoz kapcsolodtak kozeli
faktorsullyal, kihagytuk az allitasok koziil. Az igy 23 tételbdl allo valtozocsoport KMO értéke
0, 808 (1d. melléklet, 20. tablazat), igy alkalmas a faktorelemzésre (Ketskeméty és 1zso, 1996).
A létrejott hat faktor a 23 item variancidjanak 60,97%-at magyarazza (Id. melléklet, 21.

tablazat). A tevékenység-itemek faktorainak mintdjat a 12. tadblazat mutatja be.

12. tablazat
A szabadidos tevékenységek faktor-strukturaja. N=253 (forras: GYEMTIK-adatbazis)

Faktorok Tevékenység-itemek Faktorsilyok
Zenehallgatas 0,912
Ko6zosségi média (Facebook, Instagram, Twitter, 0,894
TikTok)
Bongészés az interneten 0,855
Csevegés (Messenger, Direct, Viber, Whatsapp, 0,785

1. Online id6 és sms, egy¢b)

kapcsolattartas Film/sorozatnézés 0,584

19 A skala: 1-soha, 2- évente, 3- havonta, 4-hetente, 5- naponta, 6- naponta tobbszor. Az internet hasznalataval
kapcsolatos kapcsolattartasi tevékenységeknél a Magyar Ifjusag Kutatasoktol eltérden eltekintettiink a
,folyamatosan online” valaszlehetdségtol, kérddiviinkben a ,,naponta tobbszor” lehetdség feleltethetd meg
leginkabb neki.

2 nyelvtanulas, barkacsolas,
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Jotékonysagi munka, 6nkénteskedés -0,453

Csaladdal val6 id6toltés 0,414
Baratokkal val6 id6toltés 0,402
Allattartas/hazi kedvencek gondozasa 0,775
Szobandvény-gondozas 0,767
2. Otthon-gondozas Kertészkedés 0,540
Sport, edzés 0,783
3. Aktiv pihenés Turisztika, utazas 0,597
Sétalas, kirandulas 0,539
Miivészeti tevékenység (éneklés, szinjatszas, stb.) 0,842
Tanc 0,723
Hangszeres jaték 0,510
Kézmiives tevékenység (kotés, horgolas, 0,480
4. Miivészeti aktivitas ~ gyongyfiizés, formazas, fafaragas, stb.)
Szépirodalom-olvasas 0,850
Szakirodalom-olvasas 0,785
5. Olvasas Szérakoztatd irodalom/képregény olvasas 0,724
6. Szamitogépes jatek  Szamitogépes/telefonos jatek 0,762
és televizidozas Tv-nézés 0,709

A kapott faktorok jellemz6i a kovetkezok:

1)

2)

3)

Az elso, online ido és kapcsolattartas elnevezésii faktorban olyan tevékenységek kaptak
helyet, amelyek az internet hasznalatdhoz és a csaladi, valamint baratokkal valo
szocializacidhoz kotddnek. A zenehallgatdsrol elmondhat6, hogy a megkérdezettek
tobb, mint 91%-a hallgat zenét YouTube-on, az dsszes online platform hasznélatanak
aranya ezt az értéket még tovabb noveli, ezért a zenehallgatast is online tevékenységként
értelmezziik. Ez a faktor mind passziv, befogado jellegii (bongészés, zenehallgatas,
filmnézeés), mind aktiv cselekvéseket magaba foglal (csaldddal, baratokkal toltott 1do,
csevegés). Negativ sullyal kotddik, tehat nem jellemzd a jotékonysagbol végzett
tevékenységre, hogy az ebben a faktorban pozitiv sullyal helyet kapo cselekvésekkel
egylitt fordulna eld.

A masodik faktorhoz tartozé iddeltoltés kdzponti jellemzdje az otthon fogalma. Olyan
tevékenységek tartoznak ide, amelyek az otthon rendben tartdsat jelentik (ndvények,
hazikedvencek &polasa, kertészkedés), ¢€s bar aktivitast feltételeznek, mégis
kikapcsolddasként, feltoltddésként szolgalhatnak. Ahogyan arra feljebb utaltunk, az
egyéb, otthon végzett, de munkénak mindsiild tevékenységek nem szerepeltek a
valtozok kozott. A faktornak ezért az Otthon-gondozds nevet adtuk.

A harmadik faktor tevékenységeinek k6z0s vonasa az aktivan toltott id6 az otthon falain
kiviil. Bar a csoportban az utazédssal, helyvaltoztatassal kapcsolatos tevékenységek
(utazés, turizmus, kirandulds) mellett tovabbi, nem kizardlag az otthontdl eltérd

helyszinen végezhetd tevékenységek is helyet kaptak, ugy véljiik, mégis kapcsolatot
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mutatnak a helyvaltoztatassal. Mivel az online kapcsolattartasra vonatkozott kiilon
valaszlehetdség, ezért feltételezziik, hogy az e faktorban helyet kapo baratokkal toltott
id6 alatt a valaszadok a személyes talalkozast értették. igy bar a tarsas id6toltés
lehetséges helyszineire kiilon-kiilon nem tértiink ki a szabadid6s kérdésblokkban
(kévézo, étterem, kocsma stb.), feltételezziik, a baratokkal vald iddeltoltés (a szintén
ebben a faktorban elhelyezkedd edzéshez és sportolashoz hasonldan) az otthon falain
kiviil torténik (vagy az otthon, mint helyszin nem valtoztatja meg a tevékenység ,,nem
otthoni” jellegét).

4) A Miivészeti aktivitas faktoraban egyértelmiien aktiv esztétikai tevékenységek kaptak
helyet; ezeket részletesebben is vizsgaljuk a késdbbiekben az e tipusu iddeltoltésre
vonatkozo6 kiilon kérdéscsoport segitségével. A faktorban a felnéttkorra jellemzd aktiv,
de mindekézben kreativ, a mivészetekhez lazdbban kapcsolodd rekreacios
tevékenységek is helyet kaptak (kézmiiveskedés). A kulturalis aktivitasokra vonatkozo
kérdésblokkban a miivészeti tevékenység-szeriien, csoportban vald tancolas
gyakorisadgat a késObbiekben részletesen vizsgaljuk, azt viszont fontosnak tartjuk itt
megjegyezni, hogy mindegyik tipus esetében 1-hez kozelit a gyakorisagok atlaga
(skéalankon ,,1-nem foglalkozom a tevékenységgel” lehetdséget jelentette). Ebbdl arra
kovetkeztetiink, hogy a tanc, mint tevékenység a szabadidds tevékenységblokkban
inkabb rekreaciot, mintsem aktiv esztétikai tevékenységet takar.

5) Az 6todik faktorban foglalnak helyet az olvasas kiilonb6z6 formai. Mivel kutatasunknak
nem targya az online és offline kulturafogyasztas kozotti kiilonbség, ezért e kérdés
megfogalmazasanal nem tartottuk lényegesnek a platform szerinti megkiilonboztetést
(aszerint, hogy a tevékenység elektronikus eszkoz segitségével, vagy tradicionalisan
torténik-e), igy ezt a faktort Olvasdsnak neveztiik el. Az ezzel kapcsolatos kérdések
kozott nemcsak a rekreacios és szorakozas céllal torténd olvasas, hanem a tanulasi céllal
végzett szakirodalom-olvasas is szerepelt.

6) Az utols6 faktorba a képernydk ,,el6z6 generacidjahoz” kotheté tevékenységek
keriiltek; mivel a szdmitogépes jaték €s a televizidzas az aktiv-passziv ellentétpart
testesiti meg, ezért a faktor elnevezésében mindkettét megoriztik (Szamitogépes jaték

és tv).

A kulturalis toke és az dltalanos szabadido-eltéltés osszefiiggései
A tovabbi 0Osszefiiggések feltarasa érdekében megvizsgaltuk a kapott faktorok atlagait a
kulturalis téke klasztereiben (1d. melléklet, 22. tablazat). Az adatok Osszefoglalasat a 27. dbra

tartalmazza.
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27. abra
A szabadidos tevékenységek faktor-strukturaja (forras: GYEMTIK-adtabazis)

m Szamitogép és TV m Otthon gondozas Aktiv pithenés
Olvasas Miivészeti aktivitas m Online id0 és kapcsolattartas
fl 003
-0.32 [N
e -0,15
M kulturalis ték: i
agas kulturalis téke 0.7
0,32
B o1l
019 [N
B 013
Atlagos kulturalis t6ke 0.12
0,17
0,04
I 0
0,18
0,05
C . -0,19
Al kulturalis tok ’
acsony kulturalis toke 025
-0,25
B 023
21,00 -080 -060 040 -020 0,00 020 0,40 0.60 0,80 1,00

Az alacsony kulturdlis tokéjlickre szabadiddeltoltését az online vilag irdnyaba eltolodo
meglehetds egyhangusag jellemzi. Az atlagostél nagyobb mértékben jatszanak és néznek
televiziot e csoport tagjai, valamint tobb 1d6t toltenek online (inkabb passziv, ,.képernyo-
kozpont” cselekvések) és kapcsolattartassal offline (csaladdal és baratokkal toltott id6). Mind
a kulturalis, mind a fizikai tevékenységek az atlagostol kisebb mértékben jellemzdek rajuk.

Az atlagos kulturalis t6kéjii csoportnél az atlagtol kicsit jellemzdébb, hogy a valaszadok
aktiv pithenéssel vagy az otthon koriili szorgoskodassal toltsek szabadidejiiket. Az e csoportba
tartozok szeretnek olvasni, és az el6z6 csoporthoz hasonldéan az atlagostdl tobb id6t toltenek
online és szeretteikkel. A negativ oldalra billen at esetiikben a szdmitogépes jatékkal vagy
televizio el6tt toltott idd. Atlagos mértékii a miivészeti aktivitas (nem annyira kiugréan negativ
atlagl, mint az alacsony kulturalis t6kéjii csoportnal).

A magas kulturalis tokéjiiek csoportjaban keriil egyediil az atlag felé a miivészeti
tevékenység felndttkorban. Mikozben az internethez kothetd szabadidé-eltoltés €s a szeretett
személyekkel vald kapcsolattartas szintén az atlagosnal jellemzdbb, ennek a csoportnak a tagjai
sokkal kevésbé olvasnak vagy sportolnak.

A jelenlegi szabadidd-eltoltés és a kulturdlis toke Osszefiiggéseinek tovabbi
vizsgalatdhoz a normalitas teljesiilésének megitéléséhez a Shapiro-Wilk proba eredményeit

vettiik figyelembe (I1d. melléklet, 28. tablazat). A normalitas-teszt alapjan az 1., 2. és 4. faktor

163



nem normal eloszlasu (online id6 és kapcsolattartas, miivészeti aktivitds €s aktiv pihenés
faktora); a 3., 5. és 6. faktor esetében viszont nem sériil meg a normalitas kritériuma (olvasas,
otthon-gondozas, szamitogép és tv faktora). A csoportonkénti Osszevetéshez ezért elsdként a
normal eloszlast kovetd faktorokat vizsgaltuk, tesztelve a szorashomogenitds feltételének
teljesiilését. A Levene-proba alapjan mind a harom faktor szérdshomogenitasa megfeleld (1d.
melléklet, 29. tablazat), igy ANOVA-vizsgalattal folytattuk az 0sszefiiggések feltarasat.

A normal eloszlasu szabadidd-eltoltési faktorok koziil az olvasds mutatott szignifikans
eltérést az egyes kulturalis tokeklaszterek esetében az ANOVA vizsgalat alapjan (p=0,014; Id.
melléklet, 30. tdblazat). Az Osszefliggés természetérdl a post-hoc tesztek alapjan elmondhato,
hogy az olvasas faktoranak &tlaga szignifikdnsan magasabb az atlagos kulturdlis toke
klaszterben az alacsony kulturalis toke klaszterhez képest (p=0,011). Az altalunk megkérdezett
atlagos kulturdlis tokével rendelkezdk tehat tobbet olvasnak szabadidejiikben, mint azok,
akiknek alacsonyabb a kulturalis tékéjiik (1d. melléklet, 31. tablazat).

Az elemzést a nem normadl eloszlasu faktorok vizsgalataval folytattuk, esetiikben a
nem paraméteres Kruskal-Wallis probat végeztiik el, amelynek alapjan a miivészeti aktivitas
esetében szignifikdns Osszefiiggést tarunk fel a kulturdlis toke klasztereivel valo
Osszefliggésben (1d. melléklet, 32. tablazat). A paronkénti 0sszehasonlitas kimutatta, hogy a
magas kulturalis tokéju valaszadok szignifikdnsan gyakrabban foglalkoznak szabadidejiikben
miivészeti aktivitassal, mint alacsony kulturalis t0kéjti hallgatotarsaik (p=0,019; 1d. melléklet,
33. tablazat). Hipotézisiink tehat (HS), miszerint ,, feltételezziik, hogy azok, akik magasabb
kulturalis tokével rendelkeznek, gyakrabban iiznek miivészeti aktivitast szabadidejiikben”,

beigazolddott.

Az anyagi helyzet és az altalanos szabadido-eltoltesi tevekenysegek osszefiiggései
Megvizsgaltuk a szabadiddeltodltés és az anyagi helyzet kozotti Osszefiiggéseket. Kihasznalva
az anyagi helyzet klasztereinek azt a tulajdonsagat, hogy sorrendiség rejlik benniik, azaz
ordinalis skalat jelentenek (atlagosnal rosszabb, atlagos alacsony elégedettséggel, atlagos
magas elégedettséggel, atlagosnal jobb anyagi helyzet; részletes bemutatasukat 1d. a leird
statisztikai eredményeinket bemutatd alfejezetben), elsoként korrelacidjukat vizsgaltuk a
szabadid6s tevékenységek végzésének gyakorisagabol alkotott hat faktorral. A vizsgalat csak
egy esetben mutatott kapcsolatot: az anyagi helyzet klaszterei csak az otthon-gondozas
faktoraval vannak gyenge, pozitiv dsszefliggésben (rho(265)=0,170, p=0,005; 1d. melléklet, 23.
tablazat).
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Miel6tt a mélyebb Osszefliggések utan kutattunk volna, megvizsgaltuk a szabadidds
tevékenységek faktoratlagainak megoszlasat a kiilonboz6 anyagi helyzetiiek csoportjaiban, ezt
grafikusan a 28. abra szemlélteti.

28. abra
A szabadidés tevékenységek faktor-atlagai az egyes anyagi helyzet-Klaszterekben. N=272
(forras: GYEMTIK-adatbazis)

ATLAGOSTOL ROSSZABB ANYAGI ~ ATLAGOS ANYAGI HELYZETUEK ATLAGOS ANYAGI HELYZETUEK ATLAGOSTOL JOBB ANYAGI
HELYZETUEK ALACSONY ELEGEDETTSEGGEL MAGAS ELEGEDETTSEGGEL HELYZETUEK

i
=

B Online id6 és kapcsolattartas ™ Miivészeti aktivitas = Olvasas = Aktiv pthenés ® Otthon gondozas ™ Szamitogép és TV
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0,191
0,169
0,187
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0,122 [N
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0,123
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A 28. abrén némileg ellentmondésos kép tarul a szemiink elé. Az atlagos anyagi helyzetii,
alacsony elégedettségii csoportot jellemzi a legszinesebb szabadidé-eltoltés. Esetiikben egyediil
a miivészeti aktivitas billen at az atlagostdl ritkabb oldalra. Hasonl6d anyagi helyzetli, de
elégedettebb tarsaikra jellemzdébb, hogy szabadidejiikben miivészeti tevékenységekkel
foglalkoznak, 6k viszont kevesebb iddt toltenek otthonuk szépitgetésével, vagy szdmitogépes
jatékkal, illetve televizio-nézéssel. A skala két végpontjan elhelyezkeddk nagyon kiilonbozbéen
toltddnek fel szabadidejiikben. A jo anyagi helyzet tobb lehetdséggel is jar: a legtehetdsebbek
csoportjaba tartozok az atlagostdl gyakrabban toltik szabadidejiiket mlivészeti, vagy sporthoz
¢és utazashoz kapcsolodo tevékenységekkel. Ez az aktivitds a passzivabb tevékenységek
hattérbe szoruldsaval jar: erre a csoportra kevésbé jellemzd a képernyd-orientalt szabadido-
eltoltés, és az otthon koriili szorgoskodas.

Tovabbi vizsgéalatunk sordn az anyagi helyzet klasztereit nominalis, csoportosito
valtozoként kezeltiik. A megfeleld statisztikai teszt kivéalasztisdhoz el6szor a jelenlegi
szabadid6-eltoltés faktorainak normalitasat ellendriztiik az egyes anyagi helyzet klaszterek
esetében. Mivel van két, kis elemszamu csoportunk is, azért a Shapiro-Wilk proba eredményeit
vessziik figyelembe (1d. melléklet, 25. tablazat). Ez alapjan elmondhat6, hogy harom faktor

nem normalis eloszlas®; a 3., 4. és 6. faktor esetében viszont nem sériil meg a normalitas
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kritériuma. A csoportonkénti 6sszevetéshez ezért a normalitds-teszt elvégzését kovetden az 1.,
2., 5. faktor esetében (online id6 €s kapcsolattartas, otthon-gondozas, miivészeti aktivitas) a
nem paraméteres Kruskal-Wallis proba mellett dontottiink (1d. melléklet, 26. tablazat). A
Kruskal-Wallis proba alapjan szignifikans eltérés van legalabb egy anyagi klaszter esetében az
otthon-gondozas faktor gyakorisaganal (p=0,007). Ezt a szabadid6-eltoltési kategoriat, és az
anyagi helyzet klasztereinek Osszefliggéseit részletesen is megvizsgaltuk. A paronkénti
Osszehasonlitas kimutatta, hogy szignifikans eltérés van az atlagos anyagi helyzeti, alacsony
elégedettségli megkérdezettek, illetve a naluk rosszabb, vagy jobb anyagi koriilmények kozott
€16k kozott (p=0,034, 1d. melléklet, 27. abra).

A normal eloszlasu faktoroknal elészor Levene-probat végeztiink, amely alapjan
mindegyiknél teljesiill a szorashomogenitas feltétele (Id. melléklet, 34. tablazat), igy a
szabadidd-eltoltés e tevékenységcesoportjai és az anyagi helyzet Osszefiiggését ANOVA-
vizsgalatnak vetettiik ald. Ennek eredménye alapjan kijelenthetd, hogy mintank esetében
szignifikans eltérés figyelhetd meg az egyes anyagi helyzet klaszterek esetében az aktiv pihenés
faktoranal (p<0,000; 1d. melléklet, 35. tablazat). A post-hoc tesztek alapjan az O0sszefiiggés
természetérdl elmondhatd, hogy szignifikans a kiilonbség az atlagostél jobb, valamint
atlagostol rosszabb anyagi helyzetli csoportok kozott (p=0,002); illetve az atlagos anyagi
helyzetiick, valamint az atlagostol rosszabb anyagi helyzetiiek kozott (p=0,004). Az
eredmények alapjan elmondhatjuk tehat, hogy mintank esetében a helyvaltoztatassal,
sportolassal, utazdssal toltott szabadidd jellemzObb azokra, akik jobb anyagi helyzetben
vannak, mint azokra, akik kevésbé kedvezd anyagi hattérrel rendelkeznek (ld. melléklet, 36.

tablazat).

[fjukori kulturafogyasztas
A kiilonbozd  jellemzOkkel rendelkezd szabadidd-eltdltési profilok meghatarozasanak
hagyomanya van a szabadidd-kutatasok szakirodalméaban. A kutatok altal figyelembe vett
szempontok a szabadidd-eltoltés formajara €s mindségére iranyulnak. Az igy kapott
csoportokat egyes kutatok masképp nevezik el, de hasonlo altalanos jellemz6ik vannak (Nagy,
2012). Vitanyi olyan csoportokat kiilonitett el, mint a szabadidejiiket passzivan eltoltok
(hdzimunka ¢és televizionézés, kiilondsebb aktivitas nélkiil), rekreativ szabadidé-eltoltok
(feltoltdédés-kozponta, és a konnyebb miifajokat részesiti elényben), akkumulativ szabadid6t
elényben részesitok (elkdtelezddés nélkiili széles érdeklddési kor jellemzi) és szabadidejiiket
inspirativan elt6ltok (magasabb kultura fogyasztasa jellemzi, épit6 értékek keresése) (Vitanyi,

1993).
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Ahogyan arra korabban utaltunk, jelen kutatas fontos fokuszat képezi a szabadidd-
eltoltés két specifikus szelete: a kultarafogyasztas (kultirakozvetitd intézmények latogatasa és
zenehallgatés), valamint az ifjokori miivészeti aktivitas. E két szabadid6-eltoltési lehetdségnek
kiilon kérdésblokkot szenteltiink, amelyben a korabbi, hasonld témaju kutatdsok mintajara

12! eltéré valaszlehetdségeket? adtunk

felsorolt altalanos szabadidé-eltdltési tevékenységekétod
meg, igy az el6z0 alfejezetben bemutatott szabadiddeltdltési faktorok és jelen két valtozoblokk
skaldjanak hossza eltérd. A kérdoiv altal felolelt Gsszes, a szabadidd-eltdltésre vonatkozd
informaci6 ezért nem elemezhetd egyetlen halmazként, igy nem kovethetjik a
szabadidOkutatasok tradicionalis, a szabadidd-eltoltés mintdzatainak kulturafogyasztas ¢és
mindség szempontjabdl vald megkozelitését; jelen kutatdsnak nem célja a szabadid6-eltoltést
annak minden dimenzidjara kiterjedéen felmérni. Masik utat vélasztva elemzésiinkben a
fokuszt sziikebbre allitjuk, és azt vizsgaljuk, milyen kapcsolat van a kulturdlis téke és az ifju

felndttkori  kulturafogyasztds, valamint a gyermekkori extrakurrikularis miivészeti

tevékenységekben valo részvétel és az ifjukori kultirafogyasztas kozott.

A rendezvénylatogatas valtozoinak strukturaja
A kulturalis fogyasztast felmérd valtozok kialakitdsdhoz a DE HTDI és MMA MMKI az
extrakurrikuldris muvészeti tevékenység lehetdségeit feltérképezé kutatasanak (2018)
mérdeszkozét  vettilkk figyelembe ¢€s olyan helyszinek/rendezvények latogatasanak
gyakorisagara kérdeztiink r4, mint a komolyzenei koncert, szinhdz, tanceldadas, konyvesbolt,
konyvtar, kiallitds vagy mizeumi térlat, opera és balett, mozi, fesztival, konnyiizenei koncert
¢s artmozi. A kategéridk meghatarozasakor fontosnak tartottuk, hogy a populdrisabb, de
kultarahoz kothetd rendezvények (helyszinek) is szerepeljenek a kérdések kozott. A felsorolt
helyszinek latogatdsanak gyakorisdgat munkank leir6d statisztikdt tartalmazo fejezetében
ismertetjiik; a mélyebb Osszefiiggések utan kutatva itt most elséként arra a kérdésre kerestiik a
valaszt, felfedezhet6-e rejtett struktura a valtozocsoport mogott, illetve megfigyelhetoek-e
csoportosulasok rendezvénylatogatas tekintetében a valaszadok kozott.

A kultarafogyasztast mérd valtozdcsoportot elészor dimenzidesdkkentési eljarasnak
vetettlik ald. A 12 elembdl all6 kérdésblokkunk Kaiser-Meyer-Olkin mutatoja 0,805, azaz a
valtozocsoport alkalmas faktorelemzésre. A 1étrejott 3 faktor az eredeti 12 item varianciajanak

55,5%-at magyarazza (1d. melléklet, 37. tablazat, 38. tablazat). A faktorelemzés soran promax

2L Az 4ltalanos szabadidés tevékenységekre a kovetkezd kérdés vonatkozott: Milyen gyakran végzed az alabbi
tevékenységeket? A valaszlehetdségek évente, havonta, hetente, naponta, naponta tobbszor voltak.

22 A kulturalis fogyasztasra vonatkozé kérdéseknél a valaszlehetéségek soha, évente, évente parszor, havonta,
havonta tobbszor, hetente voltak. A jelenlegi miivészeti tevékenységeknél arra kérdeztiink ra, mennyi id6t tolt az
adott tevékenységgel hetente a valaszado. A valaszlehetdségek a kovetkezok voltak: nem foglalkozom vele,
kevesebb, mint 1 6ra; 1-3 dra; tobb, mint 3 6ra
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rotalast alkalmaztunk, mivel a tevékenység csoportok kozott korrelacio Ilehetséges

(Hendrickson és White, 1964; Cureton és Milaik, 1975). Az elemzésiink altal feltart faktorokat

alkoto itemek csoportosulasanak mintdjat a 13. tdblazat mutatja be.

13. tabldzat
A kulturafogyasztas valtozoinak faktorstrukturaja. N=272 (forras: GYEMTIK-adtabazis)

Faktorok itemek Faktorsilyok
—
Zenés magaskultara Hangverseny (komolyzenei koncert) 0,795
Opera, balett 0,784
Art (mlivész) mozi 0,777
Tancelbadas 0,478
Magaskultara Konyvesbolt 0,846
Konyvtar 0,738
Szinhazi el6adas 0,708
Irodalmi rendezvény 0,675
Kiallitas/mizeumi tarlat 0,439
Tomegkultira Mozi 0,845
Fesztival 0,813
Konnylizenei koncert 0,624

A lehetséges valtozatok koziil a magyarazhatosagot és a magyardzott varianciat figyelembe

véve a 3-faktoros megoldas mellett dontdttiink. A kialakult csoportok a kovetkezok:

1)

2)

3)

Az elso, zenés magaskultura elnevezésu faktorba a zenéhez szorosabban kapcsolodo, és
a magaskulturdhoz kothetd kulturaloddasi helyszinek keriiltek. Kivételt képez a
miivészmozi, mivel azonban a leird statisztikai mutatok vizsgalatakor kideriilt, hogy
latogatasa a minta tobbségére (81,6%) egyaltalan nem jellemz0d, ezért az ebbe a
csoportba keriild6 hangstlyosabb rendezvényeket vettiik figyelembe a faktor
elnevezésénél.

A magaskultura nevet kap6 faktorba olyan kulturalis helyszinek keriiltek, amelyek a
klasszikus értelemben vett magaskulturdhoz tartoznak ugyan, a zenéhez mégsem
kotédnek szorosan, vagy latogatasukkor nem a zene €lvezete az elsddleges szempont
annak ellenére, hogy a miifajban a zene is helyet kap (pl. szinhazi eldadas).

A tomegkultura elnevezésii harmadik faktorba az egyértelmiien konnyedebb

szorakozasi format képviseld rendezvénytipusok keriiltek.

A kulturafogyasztds gyakorisdgara vonatkozd valtozokbol létrehozott faktorok segitségével

hierarchikus klaszterképzési modszerrel, Ward eljarassal négy klasztert képeztiink (Malhotra &

Simon, 2009), majd elmentettiik nominalis valtozoként a klasztertagsagot (1d. melléklet, 39.

tablazat). A rendezvénylatogatas klasztereinek jellemzdit az 29. abra szemlélteti.
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29. abra
A rendezvénylatogatds faktorainak dtlagai a rendezvénylatogatds Klasztereiben. N=272
(forras: GYEMTIK-adtabazis)

ATLAGOS AKTIV
KULTURAFOGYASZTOK TOMEGKULTURA KULTURAFOGYASZTOK

(N=65) FOGYASZTOK (N=79) PASSZIVAK (N=67) (N=11)
3,50
3,00
2,50
2,00
1,50
1,00

I .
-0,50

B Magaskultira Zenés magaskultira Tomegkultira

Az els6 klaszternek az dtlagos kulturafogyasztok elnevezést adtuk, ebbe 65 f6 tartozik.
Esetiikben mind a harom kultarafogyasztési kategoria az atlag vonalanak kozelében mozog,
hajszalnyival magasabb a zene nélkiili magaskultirafogyasztds gyakorisiga a masik két
kategoria gyakorisaganal. A masodik klaszter 79 f6t szamlal, és a tomegkultura-fogyasztok
nevet kapta, mivel egyediil a kultira e szegmenséhez tartozé rendezvényeket latogatjak az
atlagostdl valamivel gyakrabban tagjai. A harmadik klaszterbe, a kulturalisan passzivak
csoportjaba tartozd 67 személy szabadidd-eltoltésében nem jatszik fontos szerepet a kulturalis
helyszinek latogatasa, mindharom tipus latogatottsaga alacsonyabb az atlagosnal. A negyedik
klaszter elemszdma a legalacsonyabb, kutatdsunk zenei fokusza miatt azonban fontos
informaciot hordoz. Az aktiv kulturafogyasztok csoportjaba tartozé 11 f6 bar mind a harom
kulturélis kikapcsolodasi format az atlagostol gyakrabban latogatja, kiemelkedden leginkabb a

zenel magaskulturalis alkalmakat részesiti pozitiv figyelemben.

A rendezvénylatogatas eltérései régionként
Az egyes foldrajzi régiok kiilonbozd lehetdségeket biztositanak a szabadidd eltoltésére. A
kultara bizonyos formait kindl6 intézmények halozata orszagonkeént, vidékenként eltér, szamos
tényez0 mellett fiigg a telepiiléstipustol, az érintett régidban mutatkoz6 kereslettdl, a politikai
dontéshozataltol is. Mivel vizsgalatunk két kiilonb6zé orszadghoz tartozo, foldrajzilag is
elkiiloniild térséget érintett, ezért indokoltnak lattuk megvizsgalni a megkérdezettek kulturalis

fogyasztasanak sajatossagait egyetemenként.
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A kérdést eloszor kereszttabla-elemzés segitségével vizsgaltuk, a kulturafogyasztés
gyakorisagabol képzett klaszterek nomindlis valtozojanak felhasznélasaval (1d. melléklet, 40.
tablazat). A Khi-négyzet proba szignifikdns kapcsolatot mutatott a két valtozd kozott, a
Cramer’s V értéke gyenge kapcsolatra utalt (y? =23,605; p<0,000; C=0,326). A kulturalis toke

klasztereinek egyetemenkénti eloszlasat a 30. abra szemlélteti.

30. abra
A rendezvénylatogatas klaszterei az egyes egyetemek esetében, %. N=272 (forrds: GYEMTIK-
adatbazis)

Partiumi Keresztény Egyetem _ 43 5
II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola _ 22 6

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Tomegkultira fogyasztok ~ m Passzivak Atlagos kultarafogyasztok Aktiv kultirafogyasztok

Jelentds kiilonbség figyelhetd meg az atlagos kultirafogyasztok aranyait tekintve a Partiumi
Keresztény Egyetem és a masik intézmény esetében — a nagyvaradi hallgatok kozott sokkal
nagyobb ardnyban voltak az e csoporthoz tartozok. A masik vizudlisan is feltlind kiilonbseget
a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola esetében tapasztaltuk, ahol kiemelkedden
magasabb aranyu a passziv kulturafogyasztok szama, mint a masik egyetemen.

Az Osszefiiggések tovabbi vizsgalata érdekében felhasznaltuk a kultirafogyasztas
elemzése érdekében kordbban létrehozott faktorokat, €s Osszevetettik azokat az egyetem
valtozdjaval. Mivel minden faktor esetében legalabb egy klaszterben sériil a normalitas feltétele
a Shapiro-Wilk proba alapjan (1d. melléklet, 41. tablazat), ezért a két egyetem Osszehasonlitasat
az egyes faktorok mentén a nem paraméteres Mann—Whitney féle U—probaval végeztiik el. A
teszt szignifikans eltérést mutatott a magaskultura faktornal az egyetemek esetében (U=4332,
Z=-3,813, p<0,001; 1d. melléklet, 42. tablazat). Az dsszefiiggés természetérdl elmondhatod, hogy
a magaskultura faktoranal a Partiumi Keresztény Egyetem szignifikans eltérést mutatott pozitiv
iranyba: a faktor atlaga ebben a csoportban az 4tlagnal jelentdsen magasabb (1d. melléklet, 43.

abra). Az altalunk feltart 6sszefiiggéseket vizualisan a 31. abra szemlélteti.
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31. abra
A kulturalis fogyasztas faktorainak megoszldasa intézményenként. N=272 (forras: GYEMTIK-
adatbdzis)

II. RAKOCZI FERENC KARPATALIAI MAGYAR
FOISKOLA PArRTIUMI KERESZTENY EGYETEM
04
0.3

0,2

0.1 - |
0,0

o - T

-0,2

-0,3

0,4

W Magaskultira M Zenés magaskultira ™ Tomegkultira

Az anyagi helyzet és a rendezvénylatogatas osszefiiggései
A szabadiddnk eltoltését anyagi koriilményeink is jelentdsen befolyasoljak. A fejezet korabbi
részében feltartuk ennek az osszefiiggésnek a sajatossagait. Ugy véljiik, hogy a szabadido-
eltoltés részét képezo kulttirafogyasztasra hasonloképpen hatassal lehet az anyagi helyzet, ezért
megvizsgaltuk a két valtozocsoport kozotti kapesolatot az anyagi helyzet klasztereit képezd
valtozd, és a kulturafogyasztas faktorainak bevonasaval.

A normalitas két faktor esetében sériil, ezek tovabbi vizsgalatdt a nem paraméteres
Kruskal-Wallis teszttel folytattuk (1d. melléklet, 44. tablazat), amely egyediil a tomegkultiira
elnevezésh faktor esetében jelzett szignifikans eltérést valamelyik klaszter esetében (p=0,004;
1d. melléklet, 45. tablazat). A post-hoc tesztekbdl kideriil, hogy az atlagostol rosszabb anyagi
helyzetben 1évok tomegkultura-fogyasztasi szokasai szignifikansan eltérnek az atlagostol jobb
anyagi helyzetben 1év6 hallgatok szokasaitol (p<0,000; 1d. melléklet, 46. tablazat); a kevésbé
tehetdsekre kevésbé jellemz6 a tomegkultira-fogyasztas. Az 6sszefiiggéseket vizualisan a 32.
abran abrazoljuk.

32. abra
Az anyagi helyzet klasztereinek megoszlasa a kulturdlis fogyasztas faktoraiban. N=272 (forras:
GYEMTIK-adtabazis)

ATLAGOS ANYAGI ATLAGOS ANYAGI

ATLAGOSTOL JOBB HELYZETUEK MAGAS HELYZETUEK ALACSONY ATLAGOSTOL ROSSZABB

ANYAGI HELYZETUEK ELEGEDETTSEGGEL ELEGEDETTSEGGEL ANYAGI HELYZETUEK
0,30
0,20
0,10
0,00 — B — —
-0,10
-0.20
-0,30
-0,40
-0,50
-0,60

B Magaskultira W Zenés magaskultira Tomegkultara
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A 32. 4bran lathat6, hogy az atlagosnal jobb anyagi helyzetiiek a kulturafogyasztas altalunk
vizsgalt mindharom formajat az atlagoshoz kozeli mértékben hasznaljak ki, de a legjellemz6bb
rajuk a tomegkultira fogyasztasa. Az atlagos anyagi helyzetlieck mindhdrom kategoridban az
atlag vonalanak kozelében mozognak, viszont a magasabb clégedettségiieck az atlagosnal jobban
fogyasztanak tomegkulturat, mint magaskultirat; az alacsony elégedettségiick nem latogatjak a
magaskulturalis helyszineket, mig a tomegkulturalis alkalmakat igen. A magukat 4tlagosnal
rosszabb anyagi helyzetlinek vallokra nem jellemz6é a tomegkultura-fogyasztds. Tovabbi
vizsgalatok targyat képezheti a jovoben, hogy az anyagi helyzet milyen hatassal lehet a

kultirafogyasztas egyes formainak elényben részesitésére.

Az ifjukori kulturafogyasztas és a gyermekkori extrakurrikularis miivészeti

tevékenységekben valo részvétel dsszefiiggesei
Megvizsgaltuk ifja felndttkori kulturdlis fogyasztds és a gyermekkori miivészeti
tevékenységekben vald részvétel sajatossagai kozotti kapcsolatot. Mivel a helyszinek
latogatasanak gyakorisadga ordinalis skalan mért valtozo, ezért az Osszefiiggéseit a gyermekkori
miivészeti tevékenységek sulyaval nem paraméteres eljarassal vizsgaltuk Spearman-korrelaciot
alkalmazva (1d. melléklet, 47. tdblazat). Az eredmények alapjan elmondhatd, hogy a legerésebb
pozitiv kapcsolat a gyermekkori klasszikus zene- €s hangszertanulds, valamint a késobbi
hangverseny-latogatas kozott van (rs(271)=0,218; p<0,000). Ugyanez a gyermekkori
tevékenységi faktor pozitivan korrelal az opera és balett-latogatassal is (rs(271)=0,152;
p=0,012). Ebbdl a minta esetében arra kovetkeztethetiink, hogy a hangszertanulds ¢és
korusrészvétel elérte altalanosabb, nagyobb érvényli céljat, és utdnpoétlast biztositott a
klasszikus zenei események hallgatosaganak. Valamivel gyengébb, de szintén pozitiv
kapcsolatot mutat a hangverseny-latogatas gyakorisagaval a gyermekkori népzene és
zenekarfoglalkozasokon valo részvétel stlya is (rs(320)=0,216; p<0,000).

A tanceldadasok kozonségének soraiban nagyobb eséllyel taldlhatunk olyanokat, akik
gyermekkorukban maguk is tancoltak (rs(271)=0,133; p=0,029), vagy néptancoltak, illetve
szinjatszasban vettek részt (rs(271)=0,164; p=0,007). A gyermekkorukban a vizualis digitalis
alkotas valamely agéaval foglalkozok kulturafogyasztasuk tekintetében felndttkorukban is a
digitalis képi vilag kozelében maradnak: esetiikben pozitiv kapcsolatra dertilt fény az artmozi-
latogatas (rs(228)=0,203; p=0,002) gyakorisagaval. A mozilatogatas pozitiv dsszefiiggésben
van a gyermekkori tancfoglakozasokon vald részvétellel (rs(270)=0,130; p=0,033). Az irodalmi
rendezvények latogatdi kozott gyakrabban fordulnak elé azok, akik gyermekkorukban
szinjatszasban vagy néptancban vettek részt (rs(272)=0,146; p=0,016).
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A kultarafogyasztds és a gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységek
kozotti kapcsolatot megvizsgalva eredményeink alapjan hipotézisiinket (H3), miszerint
feltételezziik, hogy kapcsolat van az ifjukori kulturafogyasztas formai és a gyermekkori
extrakurrikuldris miivészeti tevékenységekben valo részvétel kozott”, elfogadjuk. Bar az
Osszefiiggéseket alatamasztd korrelacids egyiitthatok kozotti szignifikans kapcsolat gyenge,
Osszességében mintankra nézve elmondhatd, hogy az egyes gyermekkori miivészeti
tevékenységek elsdsorban a velik rokon miivészeti 4gakat érint6 kulturalis
helyszineknek/rendezvényeknek a latogatasat befolyasoljak pozitivan; mintank esetében fény

deriilt a gyermekkorban a miivészetekkel apolt kapcsolat hosszu tava pozitiv hatasaira.

A kulturalis toke és az ifjukori kulturafogyasztas osszefiiggései
A csalddon beliili kulturélis szocializacid és az ifju felndttkori kultirafogyasztas kapcsolataval
nem sok kutatds foglalkozott; ezek egyike az Arts Council England 2005-2006 folyaman
végzett nagymintds vizsgalata a felnéttek kultirafogyasztasa (kulturdlis eseményeken ¢és
tevékenységekben vald részvétele) és 12—15 éves koruk kozotti kulturdlis élményeik
kapcsolatardl (Oskala és mtsai, 2009). A kutatok azt vizsgaltadk, milyen gyakran jartak a
megkérdezettek fiatalkorukban miivészeti eseményen sziileikkel, illetve sziileik mennyire
tamogattak ket miivészeti és kreativ tevékenységekben vald részvételilkben. A tobbvaltozos
elemzés eredményei alapjan szoros kapcsolat mutatkozik a gyermekkorban atélt miivészeti
élmények ¢és a felndttkorban végzett miivészeti tevékenységek kozott. Az elemzés megerdsiti,
hogy azok, akik gyermekkorukban 6sztonzést kapnak a miivészetekkel valo foglalkozasra, nagy
valoszinliséggel valnak aktiv mivészetfogyasztova felndttként, legyen sz6 miivészeti
eseményeken vald részvételrdl vagy miivészeti tevékenységekrdl (Pavluska, 2014).

A gyermekkorban az oktatds altal kifejtett hatdsok mellett tehat jelentds, nem
elkiilonithetd szerepet jatszik a csalad, mint kozeg; ezért vizsgaltuk, hogy ez utdbbit
szamszerlisitd kulturdlis tOke valtozonk milyen Osszefliggéseket mutat az ifjukori
kulttrafogyasztassal.

A két klasztercsoport kdzotti Osszefiiggeést eldszor kereszttabla segitségével vizsgaltuk

meg (33. 4bra).
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33. abra
A kulturafogyasztasi klaszterek és a kulturalis toke klaszterek kereszttabla-elemzése, %. N=321
(forras: GYEMTIK-adatbadzis)

Aktiv kultirafogyasztok ||| 2

Atlagos kultirafogyasztok | N O G
Passzivak | S S G

Tomegkultira fogyasztok |G s

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

W alacsony kulturalis toke ~ matlagos kulturalis toke magas kulturalis toke

A két klasztertagsag kereszttabla-elemzésének adataibol késziilt 33. abran lathatd, hogy mind a
tomegkultura-fogyasztok, mind a passzivak esetében meghaladja a 60%-ot azok aranya, akik
atlagos, vagy alacsony kulturalis tokével rendelkeznek.

Az Osszefiiggések tovabbi feltarasdhoz a korabban létrehozott harom kulturalis toke-
Klasztert (alacsony, atlagos, magas kulturalis toke) elkiilonité valtozot, valamint a
kultirafogyasztds gyakorisaganak valtozocsoportjabol létrehozott harom faktort (zenés
magaskultira, magaskultura, tomegkultiura) hasznaltuk fel.

Elsoként a normalitas feltételének teljesiilését vizsgaltuk meg. Mivel kis elemszamt
csoportok is részt vettek az elemzésben, ezért a Shapiro-Wilk-féle szignifikancia-értékeket
vettliik figyelembe: ez alapjan a tomegkultura faktora bizonyult normadlis eloszlastnak (1d.
melléklet, 48. tablazat). E faktor esetében teszteltilk a szérdshomogenitast a megfeleld teszt
kivalasztasahoz (Id. melléklet, 49. tablazat). A Levene-proba eredménye alapjan teljestilt a
szorashomogenitas eldfeltétele (p>0,05), ezért az ANOVA segitségével vizsgaltuk tovabb a
faktort. Eredményeink azt mutatjak, hogy mintankban a Kulturalis tékének nincs hatasa az
ifjukori kulturafogyasztas gyakorisagara (F(2; 185)=0,592, p=0,206) a tomegkultarat elényben
részesitok csoportjanak esetében (1d. melléklet, 50. tablazat).

A zenés magaskultira, a magaskultira és a kulturdlis téke Osszefliggéseinek
vizsgélatara a normalitds kritériumanak nem teljesiilése miatt a nem paraméteres Kruskal-
Wallis tesztet alkalmaztuk (Id. melléklet, 51. tablazat). A teszt mintank esetében nem mutatott
szignifikans kapcsolatot a zenés magaskultira- és a magaskultarafogyasztas, valamint a
kulturalis téke valtozoja kozott. Ez alapjan hipotézisiinket, miszerint ,, feltételezziik, hogy azok,
akik magasabb kulturdlis tékével rendelkeznek, nagyobb valdsziniiséggel valnak

miivészetfogyasztovd felndttként ”, el kell vetniink.
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[Ifjukori miivészeti tevékenységek
Mig a szabadidd-felhasznalasi szokasok, azon beliil a kulturafogyasztds népszerli targya az
ifjasagkutatasoknak, arra vonatkozoéan viszont, hogy melyek a jellemz6i ebben a korosztalyban
a muvészetbe valo aktiv bevonodasnak, kevesebb szakirodalom all a rendelkezésre.
Kutatasunk ezt a kérdéskort részletesen vizsgalja: arra voltunk kivancsiak, hogy a
fiatalok hobbibol végzett tevékenységei kozott helyet kapnak-e olyanok, amelyek a tagabb
értelemben vett miivészetekkel, illetve a zenével kapcsolatosak. E dimenzié mérésére 14

itembd1%

allo listat készitettiink, amelyen zenével, tanccal, képzémuivészettel, irodalommal €s
médiaval kapcsolatos tevékenységek kaptak helyet; lehetdséget adtunk az egyéb tevékenységek
megjelolésére is nyitott kérdés formajaban. Jelen alfejezetben a valtozok mogott rejld struktirat
tarjuk fel és arra keressiik a valaszt, van-e 6sszefiiggés a jelenlegi és a gyermekkori miivészeti

tevékenységek végzése, valamint a jelenlegi miivészeti tevékenység és a kulturalis toke kozott.

Struktura az ifjukori miivészeti tevékenységek valtozoiban

Az ifjukori mivészeti tevékenységek csoportjat a gyermekkori hasonld tevékenységekhez
hasonloan dimenziocsokkentésnek vetettiik ala. A tevékenységtipusokat jelold valtozok Kaiser-
Meyer-Olkin mutatdja 0,834; azaz a valtozocsoport alkalmas a faktorelemzésre (1d. melléklet,
52. tablazat). Az éaltalunk valasztott négyfaktoros megoldas a teljes variancia 62,167%-at
magyarazza (1d. melléklet, 53. tablazat), az elemzésbe bevont valamennyi valtoz6 hatarozott
stllyal megtalalta a helyét a faktorok valamelyikében (14. tdblazat), négy élesen elkiiloniild
csoportot alkotva.

14. tablazat
Az ifjukori miivészeti tevékenységekbdl képzett faktorok (forras: GYEMTIK-adatbazis)

Faktorok Tevékenység-itemek Faktorsilyok
zenei tevékenységek Eneklés (korus, egyiittes, egyéni) 0,884
Hangszertanulas 0,774
Csoportos zenélés (zenekar, egyiittes) 0,404
Zeneszerzés 0,410
tanc Tarsastanc 0,813
Moderntanc 0,779
Néptanc 0,722
torténetmesélés Filmkészités, videdzas 0,730
Vers/novella, egyéb szépirodalmi iras 0,628
Egyéb miivészeti tevékenység 0,565
Szinjatszas 0,444
Zeneszerzés 0,407
képzémiivészet Rajz, festészet 0,781
Kézmiiveskedés 0,735

B zeneszerzés, éneklés, hangszeres jaték, zenekar, moderntanc, tarsastanc, néptanc, kézmiiveskedés, filmezés,
irés, szinjatszas, rajz, egyeb.
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A 2020-as Magyar Ifjusag Kutatds a magyarorszagi és a kiilhoni fiatalok kozotti eltérésre
mutatott r4 szabadidds tevékenységeiket illetden. Eredményeik alapjan a kiilhoni régidkban
kétszerese a szabadidejiikben sportolo fiatalok aranya a magyarorszaginak. Ennél is jelent6sebb
kiilonbség mutatkozott a miivészeti tevékenységek esetében: a hataron tali vidékeken 5-10-szer
annyian foglalkoznak zenével, festéssel, mas miivészeti tevékenységgel, mint a magyarorszagi
megkérdezettek (MIK — Kiilhoni Magyar Fiatalok 2020). Megvizsgaltuk, hogy az ifjukori
miivészeti tevékenységekbdl 1étrehozott faktorok atlagai hogyan oszlanak meg az egyes
egyetemek esetében (13. tablazat).

13. tablazat
Az ifjukori miivészeti tevékenységek faktoratlagainak megosziisa egyetemenkent. N=272
(forras: GYEMTIK-adatbazis)

Jelenlegi miivészeti tevékenységek faktorai

Egyetem tanc torténetmesélés képzomiivészet zenei

€s zeneszerzes tevékenység
I1. Rakoczi Ferenc Karpataljai  -,0046 -,0048 ,0465 -,0435
Magyar Féiskola
Partiumi Keresztény Egyetem ,0063 ,0066 -,0646 ,0605

A 15. tablazatrol leolvashato, hogy a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola hallgatoi
kevésbé részesitik elényben szabadidejiilkben a miivészeti tevékenységeket, mint partiumi
tarsaik, jellemzObbek viszont rajuk a képzémivészetekkel kapcsolatos tevékenységek. A
valtozokkal végzett Kruskal-Wallis teszt nem mutatott szignifikans dsszefiiggést az egyetem és
a jelenlegi miivészeti tevékenység kozott (1d. melleklet, 54. tablazat, 55. tablazat).

A szabadiddben végzett zenei tevékenységek faktoratlagainak megoszlasat az altalunk
vizsgalt egyetemek esetében a 34. abra szemlélteti.

34. abra
Az ifjukori zenei tevékenységek faktoratlagainak megosziasa egyetemenként. N=272 (forras:
GYEMTIK-adatbdzis)

I1. RAKOczI FERENC KARPATALJAI MAGYAR
FoOIskoLA PARTIUMI KERESZTENY EGYETEM
ALACSONY ATLAGOS MAGAS ALACSONY KOZEPES MAGAS
KULTURALIS TOKEKULTURALIS TOKEKULTURALIS TOKEKULTURALIS TOKEKULTURALIS TOKEKULTURALIS TOKE

0,68

2

‘ 0,00

I 0.0

015 [
026 [N
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A 34. abran lathato, hogy a zenei tevékenységek faktoratlaga magasabb a Partiumi egyetemistak
korében, és a magas kulturalis t6kéjli valaszaddkra jellemzd. A karpataljai foiskola adataibol
kirajzolodik, hogy az alacsony vagy atlagos kulturalis tokéjii hallgatokra nem jellemzd a

szabadidd ilyen jellegii eltoltése.

A gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevekenységek és az ifjukori miivészeti

tevéekenysegek kozotti osszefiiggés
Hatodik hipotézisiink (H6) tesztelésére, miszerint ,, feltételezziik, hogy azok a fiatalok, akik a
szabadidejiikbdl forditanak miivészeti tevékenységre, gyakrabban latogattak gyermekkorukban
extrakurrikularis miivészeti foglalkozdsokat, mint azok, akik szabadidejiikben nem foglalkoznak
miivészeti tevékenysegekkel ”, megvizsgaltuk, hogy milyen kapcsolat van a gyermekkori és az
ifjikori miivészeti tevékenységek kozott. Mivel egyik ifjukori miivészeti tevékenységi faktor
sem kovet normal eloszlast (Id. melléklet, 56. tablazat: a Kolmogorov-Szmirnov tesztnél
p<0,05), ezért az Osszefiiggés vizsgalatara a nem paraméteres Spearman-korrelaciot
alkalmaztuk (1d. melléklet, 57. tablazat).

Hipotézisiink részben beigazolddott. Eredményeink azt mutatjak, hogy jellemzd, hogy
aki fiatal feln6ttként a szabadidejébdl valamilyen miivészeti tevékenységre aldoz, nagyobb
eséllyel foglalkozik olyasmivel, amivel mar gyermekkoraban is talalkozott. Az ifjukori zenei
tevékenységek pozitiv kapcsolatot mutatnak a gyermekkori klasszikus zenei és hangszeres
foglalkozasokon valo részvétellel (rs(258)=0,240; p<0,000), a népzene-tanulassal és zenekari
részvétellel (rs(258)=0,179; p=0,004). A képzomiivészeti aktivitasok ifjukori jelenléte pozitiv
kapcsolatot mutat a gyermekkori képzémiivészeti tevékenységekkel (rs(258)=0,349; p<0,000)
és gyenge pozitiv Osszefliggésben van a gyermekkori tancfoglalkozasokon valo részvétellel
(rs(258)=0,147; p<0,018); a vizualis vagy irodalmi torténetmesélés pedig a gyermekkori
vizualis digitalis miivészettel (rs(258)=0,147; p=0,018). Erdekes a korrelacids tabla egyetlen
negativ adata: az ifjukori ,torténetmesélé tevékenység” (3. faktor, 1d. 14. tdblazat) enyhe
negativ kapcsolatban van a gyermekkori képzémiivészeti foglalkozasokon valo részvétellel
(rs(258)= — 0,141, p=0,024).

Mivel eredményeink alapjan a gyermekkori miivészeti tevékenységekben valo
részvétel valoszinlisitheti a hasonldé miivészeti tevékenységben vald aktiv részvételt
felnéttkorban, megprobaltuk feltarni az e jelenség mogott rejlé okokat.

Megvizsgaltuk a gyermekkori miivészeti tevékenységek valtozdcsoportjabol alkotott
faktorok és az ifjukori miivészeti tevékenységek kozotti lehetséges Osszefiiggést, amelynek
feltarasara korrelacios vizsgélatot végeztiink (1d. melléklet, 58. tdblazat). Az eredmények azt

mutatjak, hogy szignifikans, pozitiv irdnya kapcsolat van a felnéttkorban szabadidében végzett
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zenei tevékenységek és a gyermekkori miivészeti tevékenységekkel szembeni pozitiv attitiid
kozott. Az arrol valdo meggy6zddés, hogy a gyermekkori miivészeti tanulmanyok hosszitava
kedvez0 hatasokkal jarnak, valamint a gyermekkori zenetanulassal t61ttt évekhez kapesolodod
kedves emlékek mind pozitivan korrelalnak azzal, hogy az ifju évekkel késébb ugy dontson:
szabadidejében aktivan szeretne zenével (rs(146)=0,315; p<0,000), tanccal (rs(146)=0,197;
p=0,017), vagy képzémiivészettel (rs(146)=0,228; p=0,006) foglalkozni.

A kulturalis toke és az ifjukori miivészeti tevékenységek osszefiiggései

A Kkulturafogyasztashoz hasonldan az ifjukori mtivészeti tevékenységeket is erésen befolyasolja
feltételezésilink szerint a gyermekkori miivészeti tevékenységek mellett a csaladi kozeg, tehat a
kulturdlis toke. Az Osszefliggések feltarasdhoz a kulturalis téke klasztereinek valtozojat és az
ifjikori miivészeti tevékenységek valtozdcsoportjabol alkotott faktorokat hasznaltuk fel. Mivel
egyetlen faktor esetében sem teljesiil a normal eloszlas feltétele (Id. Shapiro-Wilk-féle
szignifikanciaértékek (1d. melléklet, 59. tablazat), ezért a nem paraméteres Kruskal-Wallis
tesztet alkalmaztuk. Az eredmények alapjan elmondhatjuk, hogy mintank esetében a miivészeti
tevékenység e valtozocsoportja esetében nem deriilt fény szignifikans dsszefiiggésre az ifjukori

miivészeti tevékenység és a kulturalis toke klaszterek kozott (1d. melléklet, 60. tdblazat).

Mivel a kulturdlis téke valtozoja ordindlis mérési szintl, az ifjukori szabadidds zenei
tevékenységek faktorai pedig aranyskalak, ezért a valtozo egylitt mozgasat nem paraméteres
korrelacioval vizsgaltuk meg. A Spearman-féle korrelacio alapjan szignifikans, pozitiv, gyenge
egylitt-mozgas figyelhetd meg a torténetmesélés és zeneszerzés (rho(199)=0,180, p=0,011):
azok, akik erdsebb kulturalis tékével érkeznek, gyakrabban {iznek ilyen jellegli miivészeti

aktivitast szabadidejiikben (1d. melléklet, 61. tablazat).
8.4. Az ifjukori zenei magaskultirafogyasztast befolyasolo tényezdk

A kurrikularis és extrakurrikularis zenei nevelés egyik hosszl tava célja, hogy megszerettesse
a zenét a gyermekekkel, akik az intézményes keretekbdl ,.kindve” onalléan alkotnak majd
véleményt az esztétikai (zenei) produktummal kapcsolatban. Ehhez kapcsolodik a miiveltség
egyik meghatarozasa, amely szerint az intézményes keretek kozott megszerzett ismeret akkor
valik miiveltséggé az iskolan kiviil, ha az egyén a tudasat felhasznalja életmindségének
javitasara, a stresszhelyzetekkel vald hatékonyabb megkiizdésre, tehat annak segitségével
feltoltédik, kikapcsolodik, gyogyitja testét és lelkét. A miivészetoktatas egyik altalanos célja

tehat az értékes kultira fogyasztasara valo nevelés. Kutatdsunkban megprobaltuk ezt a hosszi
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tavu hatast tetten érni, és kivancsiak voltunk arra, milyen tényezok befolyasoljak pozitivan az
ifjukori zenei magaskulturalis fogyasztast.

A jelenlegi kultarafogyasztas valtozoibol dimenzidcsokkentéssel 1étrehozott faktorok
koziil a zenés magaskultara valtozojat hasznaltuk elemzésiinkben fliggd valtozoként, azaz a
klasszikuszenei hangversenyek, az opera ¢és balett, a tanceldadasok, valamint a miivészmozik
latogatasat befolyasold tényezoket vizsgaltuk (1d. 13. tdblazat). Az dsszefiiggések feltarasara
lineraris regressziot alkalmaztunk, azt kutatva, hogy a jelenlegi zenés magaskultarafogyasztas
gyakorisagaira mely tényezok vannak szignifikans hatassal.

A modellépités soran elsé 1épésként négy lineraris regressziot épitettiink, ahol a
magyarazd valtozok a standardizalt kulturalis téke tényezok (1. modell), a gyermekkori
mivészeti tevékenység (2. modell), a gyermekkori extrakurrikularis mivészeti
tevékenységekkel kapcsolatos attitiid (3. modell), illetve az alland6 lakohely telepiiléstipusa (4.
modell) voltak. Kovetkez6 1épésként az ezekben a modellekben szignifikans
magyarazovaltozoként azonositott tényezoket egy Osszesitett, 5. modellben vizsgaltuk meg,
hogy megallapitsuk, hogy mely tényezOk vannak koziiliik a legerésebb hatassal a
megkérdezettek jelenlegi zenés magaskulturafogyasztdsanak gyakorisdgara.

Az els6 regresszios modellben a kulturdlis t6két képezd tényezOk hatdsat vizsgaltuk.
Az elemzésbe nyolc, kordbban sztenderdizalt valtozot vontunk be (a sziilok végzettsége,
miivészeti végzettsége, a sziillok miivészeti tevékenysége, a csalad olvasasi szokasai, a birtokolt
konyvek szama, a megkérdezettek targyiasult kulturalis t6kéje, a csalad targyiasult kulturalis
tokéje, valamint a sziilok véleménye a miivészetrdl). Az igy kapott modelliink szignifikans (F(8,
177)=2,870, p=0,005; 1d. melléklet, 66. tablazat). A modell magyarazoé ereje 11,5%-o0s, tehat a
modellbe bevont magyarazo valtozok egyiittesen 11,5%-ban magyardzzak az ifjukori zenés
magaskultirafogyasztas variancigjat (1d. melléklet, 65. tablazat). Az elemzés egyetlen
szignifikdns magyaraz6 valtozot mutatott ki ebben a vizsgalatban: a megkérdezettek sziileinek
pozitiv véleménye a mivészettel kapcsolatban szignifikdnsan noveli valasztasuk
valoszinliségét, hogy a valaszado hallgatok felndttként ugy dontsenek, szabadidejiikbdl zenei
magaskulturalis rendezvények latogatasara is forditanak (B=0,152, t=2,186, p=0,030; Id.
mellélet, 67. tablazat). A sziil6k kedvezé miivészet-megitélése tehat mintank esetében 11,5%-
ban magyarazza az ifjukori zenei magaskultarafogyasztas varianciajat.

A masodik modellben a gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekben
vald részvételt mutatd, sulyozott valtozokbol dimenzidesokkentéssel 1étrehozott faktorok
hatasat vizsgaltuk (0sszesen hat tényez6: digitalis vizualis kultira, képzémiivészet, klasszikus
zene és hangszer, tanc, népzene és zenekar, szinjatszas és néptanc). Az altalunk alkotott modell

szignifikans (F(6, 215)=6,630, p<0,001; Id. melléklet, 69. tablazat), magyarazo ereje 15,6%-0s,
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tehat a gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekben valo részvétel 15,6%-ban
magyarazza az ifjukori zenés magaskulturafogyasztds variancidjat (1d. melléklet, 68. tablazat).
Az elemzés két esetben mutatott ki szignifikans Osszefiiggést, a gyermekkori népzenés és
zenekari foglalkozasokon valo részvétel (B=0,268, t=3,863, p<0,000), valamint a digitalis
vizualis kulturalis tevékenység esetében (B=0,247, t=3,695, p<0,000; 1d. melléklet, 70.
tablazat). A gyermekkori népizenekar-, népdalkor-, és zenekari foglalkozasokon, valamint a
film- és fényképész-szakkorokon valod részvétel mintank esetében 15,6%-ban magyarazza az
ifjukori zenei magaskulturafogyasztas varianciajat.

A harmadik modell megalkotasakor a gyermekkori extrakurrikuldris miivészeti
tevékenységekben vald részvétellel kapcsolatos attitiid hatdsat vizsgaltuk az eredeti 16
valtozobdl 1étrehozott faktorok bevonasaval (6sszesen négy tényezo: pozitiv jovo-befolyasolas,
pozitiv kapcsolat a pedagogussal, negativ élmény és introvertacid faktora). Az igy 1étrejott
modell szignifikans (F(4, 125)=6,086, p<0,001; 1d. melléklet, 72. tablazat), magyarazo ereje
16,3%-0s (1d. melléklet, 71. tablazat). Egy valtozé mutatott szignifikans hatast, a gyermekkori
extrakurrikularis miivészeti tevékenységekben vald részvétel pozitiv megitélése (B=0,377,
t=4,745, p<0,000; 1d. melléklet, 73. tablazat). Fontos tehat, hogy a gyermekkori miivészeti
tevékenységek pozitiv, a jovore nézve meghatdrozd élményt, egyben kozdsségi élményt
jelentettek a megkérdezetteknek, akik a gyermekkorban megtanult és elsajatitott tudast jelenleg
1s tudjak kamatoztatni az életiikben, €s szeretnék, ha majd sajat gyermekiik is részt venne ilyen
miivészeti tevékenységben. Az ezekkel a benyomasokkal valé azonosulds mintank esetében
16,3%-ban magyarazza az ifjukori zenei magaskultirafogyasztas varianciajat.

A negyedik, szignifikdns modell kialakitdsdhoz a megkérdezettek allando lakhelyének
tipusait hasznaltuk fel (F(4,215)=11,057, p<0,001; 1d. melléklet, 74. tdblazat), magyarazo ereje
17,1%-o0s (1d. melléklet, 75. tablazat). Eredményeink alapjan a megyeszékhelyen talalhato
(B=0,865, t=4,732, p<0,000), valamint a fovarosi lakhely (B=3,237, t=4,923, p<0,000; Id.
melléklet, 76. tablazat) szignifikdns hatast gyakorol az ifjukori zenei magaskulturalis
fogyasztasra. A nem vidéki allando lakhely tehat 17,1%-ban magyarazza az ifjukori zenei
magaskultarafogyasztas variancigjat mintank esetében. Vizsgaltuk a megkérdezettek évkozi
lakhelyének tipusat (kollégium, albérlet, helyben ¢l sajat lakasban, bejard, helyben él
csaladjaval) és anyagi helyzetét, azonban ebben az esetben egyik fiiggetlen valtozo sem volt
szignifikans hatdssal a fliggd valtozonkra.

Utolso 1épésként egy dsszesitett, 5. modellben vizsgaltuk meg a kordbban szignifikans
magyarazd erejlinek bizonyuld valtozok hatdsait a megkérdezettek jelenlegi zenés
magaskultirafogyasztasanak gyakorisagara. Az igy alkotott modell szignifikans (F(5,
121)=12,395, p<0,001; 1d. mell€klet, 77. tablazat), magyarazo ereje 33,9%-os (1d. mell€klet,
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78. tablazat). A szigoribb 5%-o0s hatdron egyik valtozé sem mutatott szignifikans hatést, a
megenged6bb 10%-o0s kiiszobnél viszont a sziilok véleménye a miivészetrdl szignifikansnak
bizonyult (B=0,159, t=1,868, p=0,064; 1d. melléklet, 79. tablazat). A standard beta-mutatok
alapjan viszont megallapithatjuk, hogy a legerdsebb hatassal az alland6é lakhely bir a zenés
magaskultirafogyasztas gyakorisagara. A megyeszékhelyen ¢€lok tobb lehetdséggel
rendelkeznek, mint falusi tarsaik.

A fenti eredményeket Osszegezve az ifjukori zenei magaskultirafogyasztast
befolyasold tényezoket feltaré elemzéslink alapjan elsé hipotézisiinket, miszerint H1:
Feltetelezziik, hogy a miivészetek irant pozitivabb attitiiddel rendelkeznek azok, akiknek a
kultura irant elkotelezett sziil6i hattere van, mint azok, akiknek a csaladja negativan, vagy
semlegesen viszonyul a miivészetekhez, el kell fogadnunk. Eredményeinkben tetten érhet6 a
csaladi kozeg, a sziilok miivészet irdnti attitlidjének hatdsa: a gyermeknek a miivészetek
vilagéba vald zokkendmentes és pozitiv élményekkel dus utjat a kultara irdnt pozitivan
elkdtelezett sziiloi hattér nagyban eldsegiti (Varadi & Jozsa, 2021). Elemzésiink megerdsitette,

hogy ez a hatas forditott eldjellel is nagy jelentéséggel bir.
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IX. fejezet. Osszefoglalas

Kutatdsunkban felsGoktatdsban tanuld hallgatok kultardhoz fiiz6dé viszonyat vizsgaltuk
gyermekkori miivészeti tevékenységeik tiikkrében, figyelembe véve a csaladi hattér hatasait.
Vizsgalatunk szervesen kapcsolodik a neveléstudomanyhoz, hiszen lehetOséget nyujt a
miivészetoktatas hosszu tava hatasainak feltérképezésére; a megkérdezettek miivészethez valo
viszonyat a gyermekkortél az ifja felndttkorig tarva fel. A kultirafogyasztds kérdése
ugyanakkor a szocioldgiai kutatdsok gyakran kutatott témakdre is. Az altalunk vizsgalt minta
mind korosztaly, mind f6ldrajzi régié tekintetében rendelkezik kozos metszettel az elmult
évtizedekben megvaldsuld karpat-medencei ifjusagkutatasokkal, igy eredményeinket tagabb
kontextusban is el tudtuk helyezni. Kutatasunk foldrajzi fokusza Karpatalja, ezért a vizsgalat
fébb dimenzidinak bemutatasakor figyelmiinket erre a régidra dsszpontositottuk. A kutatdsunk
alapjat képez6 minta a karpataljai foiskolai hallgatok csoportja, amely az eredmények tdgabb
Osszefliggésbe helyezésének érdekében kiegésziil a Partiumi Keresztény Egyetem
valaszadodival.

Kutatasunk ujszertisége az ifjukori kultirafogyasztas megkdzelitésében rejlik. Bar
szdmos vizsgalat tlizte ki céljaul ennek a korcsoportnak és a kultaraval 4polt kapcsolatuk
feltérképezését, a kérdést a jelen tényezdinek vetiiletében vizsgaltdk. A GYEMTIK kutatas egy
uj dimenziét emel be ebbe az egyenletbe: a gyermekkori miivészeti tevékenységekben vald
részvétel szerepének vizsgalatat. A vizsgalat 1ddzitése is egyediilallo: az altalunk vizsgalt
karpataljai féiskolasok torténelmi jelentdségli iddszakban Iéptek be a felsdoktatasba vagy
toltotték ott meghatarozo éveiket. 2020-2023 kozott olyan tarsadalmi folyamatok jatszodtak le
vagy vannak folyamatban napjainkban is, amelyek jelentdsen atalakitottdk a kultiraval
kapcsolatos lehetdségeket ¢és igényeket (példaul a Covid-19 pandémia 4&ltal bevezetett
korlatozasok, amelyek megvaltoztattak a kulturalis aktivitas lehetéségeit, vagy a 2022-ben
kezd6dd orosz-ukran habort hatasa). Kutatasunk pillanatképet nyQjt a jelenleg is tarto
valtozasokrdl, mikdzben megkisérli ezek rovid tava hatésait is tetten érni.

Kutatdsi eredményeink értelmezéséhez az értekezés elméleti részében harom
dimenzidt jartunk koriil: az extrakurrikularis miivészeti tevékenységek torténetét, jellemzdit, és
az ezekre vonatkozd jogi szabalyozast Ukrajnaban; az ifjusagi életszakasz fogalomkorét,
kiilonds tekintettel Kelet-Eurdpara; valamint a kultura — kulturalis téke — kulturalis fogyasztas

sarokpontok altal hatarolt fogalomteriiletet.

Az iskolai €s tanoran kiviili kiegészitd oktatasi tevékenységeket a szakirodalom tobbféle néven
emliti, attol fliggden, hogy hol zajlanak és ki a felelds értiik a jogi eldirasoktol fliggden. Kozos

jellemzdjiik, hogy nem kotelezdek, és extra oktatasi lehetdségeket kindlnak. A tanoran kiviili
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tevékenységek altalaban az oktatasi intézménytdl fiiggetlen oktatasi-nevelési szolgaltatasokat
jelentenek. Ezek a kiegészité tevékenységek sokféle célbol, modszerrel és filozofiaval
rendelkezhetnek, de az 0Osszefoglald jellemzdjiik, hogy extra tuddst nyujtanak. Ennek
megfeleléen Ukrajnaban mind a muvészeti iskolai oktatas (az ukran szakirodalom és jogi
kozmiivelddési szintereken megvalosuld oktatds (amatdr képzést nyujt) az extrakurrikulum
korébe tartozik.

A karpataljai intézményes zenei oktatas torténete kozel nyolcvan évre tekint vissza. A
csehszlovak iddszakot (1920—-1938) gazdag kulturalis élet jellemezte a zene teriiletén. A
masodik vilaghabora utan a vidéken megjelentek az elsd zenei oktatasi intézmények. A szovjet
idészakban (1944—1991) a zene terén tapasztalhato fellendiilés kihatott a zeneszerzésre, az
eléadomiivészet és az amatOr zenei tevékenység teriiletére is. A rendszervaltozas utan (1991-)
megfigyelhetd volt a felsGoktatas expanzidja, €s az alapfoku miivészetoktatdsi intézmények is
szamos strukturalis valtozdson mentek keresztiil a kozponti iranyitas gyengiilésének jegyében.
A muvészetoktatas helyének pontos meghatarozasa az oktatas bolognai rendszerében tovabbra
is nyitott kérdés. Elmondhat6, hogy a miivészetoktatas strukturajanak, iranyainak €s szintjeinek
ukrajnai reformja a rendszervaltozast kovetden nem volt teljes kori, és az azdta bekovetkezett
valtozasok, mind Eurdpaban, mind Ukrajna geopolitikai helyzetében, valoszintileg jelentos
hatassal lesznek az oktatasi rendszerre is: a 2022 februarjaban kitdrt hdboru az orszag europai
oktatasi térbe valo beilleszkedésére iranyuld erdfeszitéseket némileg hattérbe szoritotta.

Az Ukrajna fiiggetlenné valasanak kovetkezményeként eltelt 32 év soran tobb torvényi
szabalyozas keriilt hatalyba a miivészeti neveléssel kapcsolatban. 2017-ben hatalyba Iépett
Ukrajnaban az 0j oktatési torvény, amely az ukran jogalkotas torténetében eldszor hatarozott
meg specifikus rendelkezéseket a milivészetoktatds tekintetében. Az oktatasi célok és az elvart
eredmények olyan komplex képességek megszerzését helyezik kozéppontba, mint a magabiztos
szinpadi jelenlét, a tanult zenei elmélet és zenei gyakorlat tudatos alkalmazasa, eldadasa,
Osszetett zeneelméleti ismeretek, 6sszhangzattani és formai elemzésre vald képesség, atfogo
zeneirodalmi tudas.

Az iskolan kiviili oktatas Ukrajnaban az dnkéntes részvételen és korhoz vald kotottség
hianyén alapul, kiilonb6zd tipust intézményekben és formakban valosul meg, amelyek koziil
két tipust emeliink ki: a professziondlis milvészeti és zeneoktatdst megvaldsitd alapfoku
miivészetoktatasi intézményeket, valamint a szakkor-jellegi foglalkozasokat szervezd
klubokat, miivelddési hazakat, szakkoroket (kozmiivelés). Az iskolan kiviili oktatas

parhuzamosan folyhat az 6vodai, kozépiskolai, szakmai és eld-felsdoktatassal. Az allami
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politika célja, hogy biztositsa az extrakurrikulum elérhetoségét és mindségét minden Ukrajna
allampolgéra szamara, fiiggetleniil szarmazasuktol vagy anyagi helyzetiiktol.

A muvészeti oktatas alapfokanak 2017-ben kezd6dott reformja 6sszecseng az Ukrajna
teriiletén zajlo decentralizacios folyamatokkal. Az iskolak finanszirozasa, bar kozvetetten fligg
az allami koltségvetéstol, nagymértékben fiigg a helyi Onkormanyzatok koltségvetési
dontéseitdl (mekkora forrast kiilonitenek el a miivészetoktatdsi intézmények szamara). A
decentralizacié ugyanakkor az oktatdsi autondémidban is megnyilvanul, ahol az egyes
intézmények helyi tanterveket készithetnek az allami kerettantervnek teljes vagy részleges
figyelembevételével. Az iskolak kozvetlen hataskorébe tartozik az iskoléba jelentkezd diakok
¢letkordhoz igazodo tantervek kidolgozésa.

A kutatasunk mintajat képezo felsGoktatasban tanuld hallgatok korosztalya sajatos, a
tobbitdl eltéré vonasokkal rendelkezd tarsadalmi réteget alkot. Az ifjusag életszakaszanak
értelmezésében két f6 iranyvonalat kiillonboztet meg a szakirodalom, keleti és nyugati mintat.
A Kelet-Europai ifjisag egyik jellemzéje a hagyomanyok széthullasa miatti félelem. A
modernizéaci6 altalaban szelektiv mddon valésul meg a Kelet-Europai tarsadalmakban. Az
ifjisagot mint életszakaszt harom életpalya-ut (felndtt csalddszerep, polgari személyiség €s a
munkihoz vezetd Ut) hatarozza meg, melyek esetében a modernizacié mértéke nagyban
befolyasolja, hogy melyik statusz-iit dominal. A nyugati ifjasagra jellemzo iskolai moratérium
esetében a munkahoz vezetd képzés nyitott és kevésbé tervezett, mig a szelektiv modernizacio
soran a képzés tervezett, de idOtartama rdvidebb és behatarolt. Az ifjusdg az iskolai
moratdriumban koran levalik a csaladrol, de késObb alapit sajat csaladot, mig a szelektiv
modernizacié esetében a csaladalapitds gyorsan koveti az otthontdl valod elszakadast, és a
munkahoz vezetd ut kiemelkedik az egyéb statusz-utak koziil.

A kutatasban vizsgalt Karpatalja teriilete mind foldrajzilag, mind kulturalisan a kelet
¢és nyugat hataran talalhato. A térség fejlddése komoly kihivasokkal szembesiilt, a geopolitikai
tényezok, valamint a szovjet idOszak hatasai tovabbra is érezhetéek a politika, tarsadalmi
folyamatok, kultara, gazdasag és oktatas terén. A karpataljai magyar fiatalok helyzetét elsoként
a 2001-es MOZAIK kutatds abrazolta, de az évek soran tobb mas szocioldgiai felmérés is
késziilt, példaul a GeneZYs 2015,a TANDEM 2016, a Summa 2017, valamint a Magyar Ifjusag
Kutatas 2016-ban és 2020-ban. A kutatok eldtt felmeriild egyik akadaly, hogy Ukrajnédban 2001
Ota nem szerveztek népszamlast, igy a demografiai adatok becsléseken alapulnak.

A Karpataljan €16 ifjusag jellemzdit két iranybol érkezd hatdsok befolyéasoljak: az
allami kotelék a magyar kozosséget Ukrajndhoz koti, mig annak kulturdlis és nemzeti
identitdsat Magyarorszag er0sen befolyasolja. Karpatalja hatarmenti helyzetébdl adodik, hogy

az itteni ifjusag sajatos kettdsséggel ¢€l, atalakulasa jelenleg is zajlo jelenség: a hagyomanyok
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széthulldsa miatti félelem jelen van, de a nyugatrol érkezd valtozasok is érintik a régiot. A
karpataljai koriilmények az ezredforduld utdn sajatos, statikus életformat eredményezd
megélhetési stratégiakat hivtak életre az itt €16k korében, a 2014-es kelet-ukrajnai konfliktus, a
kisebbségi jogokat veszélyeztetd torvények, atrocitasok, a munkaerd egyre erds6do migracioja
azonban megbolygatta ezt a stabilitast. Mindekdozben a karpataljai ifjasag egyik
kiilonlegessége, hogy a hazassag intézményéhez, a hagyomanyos csalddmodellhez, a csaladi
értékekhez és a nemzetiségileg homogén parkapcsolatokhoz valo ragaszkodasuk erésebb, mint
nyugatabbra ¢é16 kortarsaiknak. Szabadid6-eltoltési szokasaikban is megfigyelhet6ek eltérések
a magyarorszagi fiatalok szokasaitol: a miivészeti tevékenységek jellemzdobb 1ddeltoltési forma
a hataron tili magyarok lakta tertileteken.

A szabadid6 eltoltésének kutatasunk szempontjabol fontos részét képezi a
kultarafogyasztés, és a kultirdban miveldként valé aktiv részvétel. A "kultara" kifejezés
napjainkban szdmos jelentést és tartalmat takar. A legsziikebb értelmezés szerint a kultdra az
egyének szellemi, lelki és esztétikai fejlodésének altalanos folyamata. Tagabb értelmezésben a
kultara egy embercsoport, korszak vagy az emberiség sajatos életmodjat jelenti, és a személyes
szempontokon tulmenden magéaban foglalja a szellemi, kiilondsen a miivészeti tevékenységet
¢és annak termékeit (Williams, 1998).

A kultira rendszerezésének hierarchikus megkdzelitése mellett (Harangi, Vitanyi)
megjelentek olyan értelmezések is, amelyek nem szintekben, hanem egymas mellett 1étez0,
egyre kevésbé elhatarolodo ,.terekben” gondolkodnak a kultira esetében. Ezek a magas- és
tomegkultura idébeli kiillonbozdségére mutatnak ra azt a nézetet képviselve, miszerint az egyes
formak kozott a befogadasra forditott idoben €s energidban van kiillonbség (Barany, Aratd). Az
egyes megkozelitésekben kiilonbozo e teriiletnek a kultira egyéb teriileteivel valo viszonya
(folé-, vagy mellérendelt), de mindenképp megjelenik a klasszikus, vagy magaskultira teriilete,
amely napjainkban is jelen van, de hatdrai elmosddtak a modern irdnyzatok és az elektronikus
médiumok terjedésével. A kulturat az egyén kulturalis tékeként birtokolhatja (Coleman,
Bourdieu) inkorporalt, objektivalt és intézményesiilt formaban. Ezek nagysaga szorosan
Osszefligg az oktatdssal, a csaladi hattérrel és a kortars csoportok befolyasaval.

A kultara egyes termékeinek fogyasztasa a szabadido eltdltésének egy szeletét képezi.
A szabadid0 megszervezésének moddja minden embernél sajatos, nem véletlenszeri és
esetleges, hanem a személy értékrendje €s preferenciai alakitjak (Hunyadi, 2005).

Az elmult évtizedekben a szabadidd eltoltésében is megndtt az internet szerepe. A
digitalis kommunikécié mértéke novekedett, egyre szélesebb rétegek szamara valt elérhetove;
a technologiai fejlodés atalakitotta a tarsadalmi folyamatokat, a gazdasagot és a kulturat. Az

informaciodhoz valo szélesebb korli hozzaférés megvaltoztatta a szabadido eltdltését, és abban
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a kultarafogyasztds formait is. A folyamatot tovabb katalizalta a 2020-ban kezd6do
koronavirus-jarvany, amely a szocialis korlatozasokkal tevékenységek még nagyobb részét
szoritotta az online térbe. A digitalis kultira megjelenésével megvaltozott a szabadid6-eltoltés,
az otthon lett az 01j szorakozas kdzpontja. Az internet €s hordozhat6 eszk6zok révén személyre
szabott kultirafogyasztas valt lehetové. Az online csatornak €s okoseszkozok lehetdséget adnak
a kikapcsolodas modjanak egyénre szabasara, ezaltal viszont csokkentik a k6zosségi szorakozas
lehetdségét. Az online és offline kultira kdzotti hatar napjainkban egyre inkédbb elmosodik. A
kozosségi média és streaming platformokon keresztiil szinte barki valtozatos zenei
tartalmakhoz juthat, ami elOsegitette az online térben vald zenehallgatas mértékének
novekedését. Az otthonunkbdl valo szérakozas kényelmes ugyan, az €16 zenei események adta

kozosségi élményt nem tudjak potolni az online feliiletek.

Empirikus vizsgéalatunk (Gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységek és ifjukori
kultarafogyasztas, roviditve GYEMTIK c. kutatas) alapsokasagat a II. Rakdczi Ferenc
Karpataljai Magyar Foiskola, valamint a Partiumi Keresztény Egyetem hallgatoi alkottak. A
kérdoivek visszaérkezési aranya Karpatalja esetében 16%, Partium esetében 14% volt. Az
adatgytijtésre 2022. januar—2023. aprilisa kozott zajlott, mely sordn online kit6lthetd és papir
alapu, sajat fejlesztésii kérddivet hasznaltunk. Osszesen 272 kitoltott kérddiv érkezett be. A
valaszadok a Bachelor képzés kiilonbozd évfolyamairdl szdrmazdé magyar anyanyelvil
hallgatok: mivel a kérddiv csak magyar nyelven volt elérhetd, igy a sikeres kitolték vagy
magyar anyanyelviiek voltak, vagy azt anyanyelvi szinten besz¢lték. A kérddivek eljuttatasa a
valaszadokhoz személyesen, vagy az érintett felsdoktatasi intézmények hivatalos megkeresése
eredményeként tortént; nem valdszinliségi, kényelmi mintavételt alkalmaztunk. Az adatgyijtés
korlatjat jelentette a valasztott mddszer sajatos jellegzetessége, az alacsony visszakiildési arany,
valamint az Ukrajndban kirobbant hdboru, amely hatassal volt a kutatds alapsokasaganak
karpataljai szegmensére.

Az adatok elemzéséhez statisztikai adatelemzd programot alkalmaztunk. A vizsgalat
soran leir6 statisztikai mutatokat elemeztiink, kereszttabla elemzéseket, faktoranalizist,
klaszterelemzést végeztiink, korrelaciot vizsgaltunk, majd tovabbi Osszefiiggéseket kutattunk
fiiggetlen mintas probak alkalmazasaval (ANOVA-teszt, Kruskal-Wallis és Welch proba).
Kutatasunk eredményei Ovatosan kezelendOk, hiszen mintank nem reprezentativ, igy
eredményeink az alapsokasdgra nem dltalanosithatoak, csak a megkérdezett csoportra
vonatkoznak. A megkérdezettek altal gyermekkorban végzett extrakurrikularis miivészeti
tevékenységek, valamint a jelenlegi szabadidd eltoltésiik feltérképezése mellett olyan

kérdésekre kerestiik a valaszt, mint: milyen attitiddel rendelkeznek a megkérdezettek a
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gyermekkori extrakurrikuldris miivészeti tevékenységeik felé¢; milyen kulturalis tokével
rendelkeznek azok, akik gyermekkorukban extrakurrikularis miivészeti tevékenységekben
vettek részt; milyen kapcsolat van a gyermekkori kotelezd iskolai tanéran kiviili mivészeti
tevékenységekben valo részvétel €s a kultirafogyasztas egyes formai k6zott; milyen kapcsolat
van a kulturalis toke €s az ifjukori kultirafogyasztas egyes formai k6zott; milyen kapcsolat van
a kulturdlis téke és az ifju felndttkori miivészeti tevékenységekkel vald foglalkozas kozott;
milyen kapcsolat van a gyermekkori kotelezd iskolai tanordn kiviili mivészeti
tevékenységekben vald részvétel és a felndttkorban szabadidében végzett miivészeti
tevékenységek kozott; milyen attitiid jellemzi a valaszadok kulturalis fogyasztasat az online
térben. A kutatasi kérdések alapjan hét hipotézist fogalmaztunk meg, ezeket az eredmények
mentén ismertetjilk. Eredményeinket a gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységek

¢s az ifjukori szabadidds tevékenységek mentén dsszegeztiik.

Az Osszefiiggések elemzéséhez a hattérvaltozokbol két uj, Osszetett valtozot képeztiink.
Kutatasunk egyik fontos alappillére volt a kulturdlis téke szerepe. Vizsgalatara nyolc
dimenziobol (sajat targyiasult kulturdlis toke, csalad targyiasult kulturalis tokéje, sziilok
végzettsége, sziilok miivészeti végzettsége, szlilok jelenlegi miivészeti tevékenysége, sziilok
véleménye a mivészetrdl, olvasott konyvek szama, olvasasi gyakorisdg) 10j valtozot
alakitottunk ki, amelynek segitségével 3 csoportra osztottuk a mintat: alacsony kulturalis tokéjii
(44,5%; 121 16), dtlagos kulturdlis tékéjii (22,4%, 61 16), és magas kulturalis tokéjii (9,6%, 26
f6) csoportokra. Az atlagos és magas kulturalis t6kéjli valaszadok tekintetében a két, altalunk
vizsgalt egyetem valaszadoi kozott nem tapasztaltunk kiilonbséget, viszont a II. Rakoczi Ferenc
Kéarpataljai Magyar Foiskola esetében magasabb volt azoknak a véalaszaddknak a szdma, akik
alacsony kulturalis tokével rendelkeznek.

A masik, altalunk létrehozott Gsszetett valtozo az anyagi helyzet mutatdja. A kutatas
tovabbi dimenziodival valo Osszefiiggések vizsgalata érdekében az anyagi helyzet alapjan négy
klasztert alakitottunk ki: dtlagosndl rosszabb anyagi helyzetiiek (101 6, 37,13%), dtlagos
anyagi helyzetiiek alacsony elégedettséggel (29 6, 10,66%), datlagos anyagi helyzetiiek magas
elégedettséggel (48 16, 17,65%), dtlagosnal jobb anyagi helyzetiiek (93 6, 34,19%). A valaszok
alapjan a két hataron tali régiod esetében jelentds eltérés figyelhetd meg az anyagi helyzet
szubjektiv megitélésében: a Partiumi hallgatok sokkal elégedettebbek sajat bevalldsuk alapjan

hasonl6 anyagi lehetdségek mellett, mint karpataljai tarsaik.

Els6ként a gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekre vonatkozo

eredményeinket 0sszegezziik. Adataink azt mutattdk, hogy a megkérdezettek tobbsége (85%)
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tanult valamilyen formaban miivészetet gyermekkoraban, mind a két egyetem valaszadoi kozott
meghaladja a 82%-ot az igennel valaszolok szama. Kutatasunk pozitiv képet tart fel: a
valaszadok legtobbje sajat valasztasabol kezdett a miivészeti tevékenységbe. Mind a néptanc,
mind a népdalkor esetében azt latjuk, hogy a karpataljai megkérdezettekre nagyobb aranyban
jellemzd az ezekben valo részvétel gyermekkorban. A jelenség egyik lehetséges okat az elmult
egy-masfél évtizedben Karpataljan megfigyelheté népzenei mozgalomban latjuk. Korabbrol
nem all ugyan rendelkezésiinkre adat, amellyel 6sszehasonlitast végezhetnénk, eredményeink
azonban azt mutatjdk, hogy a magyar népi kultira megdrzésére ¢€s megerdsitésére tett
erofeszitések Karpataljan gylimolcsozonek bizonyultak. Az altalunk megkérdezett 157
karpataljai hallgaté 60,3%-a (94 f0) vett részt néptanc-foglalkozasokon, 28,2% (44 f6)
népdalkorben, 7,2% (11 £6) pedig népi hangszeres csoportban gyermekkoraban.

A gyermekkori miivészeti tevékenységek vizsgalatakor fontosnak tartottuk, hogy
azokban milyen rendszerességgel, és milyen hosszu ideig vett részt a valaszado, ezért sulyozott
valtozot hoztunk 1étre tevékenységenként a két jellemz6 Osszeadasaval. Az igy kapott valtozo
segitségével a gyermekkori miivészeti tevékenységekbdl faktorokat képeztiink: klasszikus zene
és hangszer, népzene és zenekar (a foglalkozasok csoportos volta jellemzi), tanc (tanccal, zenés
mozgassal kapcsolatos tevékenységek), képzomiivészet (kézzelfoghatd alkotast létrehozo
muvészeti agak), vizudlis digitalis kultura (a vizualis mivészet targykorébe tartozo, latas utjan
befogadhato digitalis alkotdsok), szinjdtszas és néptanc.

Egy 15 kérdésbdl allo csoporttal vizsgaltuk a gyermekkori miivészeti
extrakurrikulumban vald részvétellel kapcsolatos retrospektiv attitlidot, az allitasokat faktor-
analizis segitségével csoportositva. A pozitiv jovo-befolyasolas csoportba keriild allitdsok
ko6z6s vondsa, hogy visszatekintve a gyermekkori miivészeti tevékenységek hosszu tavl pozitiv
hatéasait emelik ki. A pozitiv kapcsolat a pedagogussal csoportban olyan éllitasok tomdriilnek,
amelyek a pedagdgus személyét helyezik a kozéppontba. A gyermekek oktatdsdban
evidenciava valt, hogy a pozitiv élmények hozzdjarulnak az ismeretanyag elsajatitasdhoz, €s azt
1s szamos kutatds mutatta ki, hogy kiillonosen a miivészetek esetében kiemelkedd szerepti a
pedagogus szerepe. Akkor is kiemelkedd ez a szerep, ha a mester-tanitvany viszony nem tud
létrejonni, mert esetlegesen negativ eldjelii a tanar-diak kapcsolat. A harmadik faktorban helyet
kapott harom allitas az oktatés jelen idejében tapasztalt negativ élményekre tokuszal, kiemelve
a lemorzsolodéssal, szabadidd-raforditassal, onértékeléssel kapcsolatos kételyeket. A negyedik
faktorban egyetlen, viszont sok gyermek szdmara anndl meghatarozobb élményt megdrokitd
allitds kapott helyet: az introvertacio faktora a fellépéseket, publikus teljesitményméréseket

ovezd lampalaz emlékét jeloli.
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Megvizsgaltuk, hogyan jelennek meg a kiilonb6z6 kulturalis tokével rendelkezd
valaszadoknal a gyermekkori miivészeti tevékenységek jellemzdi. A gyermekkori miivészeti
tevékenységek minden tipusdban az atlagostdl gyakrabban jelenik meg a magas kulturalis toke
Klaszter. A magas kulturalis t6kéji megkérdezettek gyermekkorukban a tancos
tevékenységeket kivéve minden miivészeti aggal az atlagostdl gyakrabban foglalkoztak, mint
alacsonyabb kulturalis tékével rendelkezd tarsaik. Mig az alacsony kulturdlis tokéjliekre
minden gyermekkori miivészeti tevékenység az atlagostol kevésbé jellemzO, az atlagos
kulturalis tokéjlieknél gyakoribb az atlagnal, hogy gyermekkorukban tancoltak, vagy klasszikus
zenét, illetve hangszert tanultak. Ennek értelmében masodik hipotézisiink (H2), miszerint
feltételeztiik, hogy a kulturdalis toke és a gyermekkori extrakurrikularis miivészeti
tevékenységekben valo részvétel kozott pozitiv  kapcsolat van”, beigazolodott. Elso
hipotézisiinket regresszidelemzés segitségével teszteltiik, négy modellt épitve, végil egy
Osszesitett, 5. modellben vizsgaltuk meg azoknak a valtozoknak a hatdsat a megkérdezettek
jelenlegi zenés magaskulturafogyasztasanak gyakorisagara, amelyek korabban szignifikans
magyaraz6 erejiinek bizonyultak. Az igy alkotott modell szignifikans (F(5, 121)=12,395,
p<0,001), magyarazo ereje 33,9%-os. A szigorubb 5%-os hatdron egyik valtoz6 sem mutatott
szignifikans hatast, a megengeddbb 10%-os kiiszobnél viszont a sziilék véleménye a
miuvészetrdl szignifikdnsnak bizonyult (B=0,159, t=1,868, p=0,064). A standard beta-mutatok
alapjan mintank esetében megallapithatjuk, hogy a legerdsebb hatassal az allando lakhely bir a
zenés magaskultirafogyasztas gyakorisdgara. A megyeszékhelyen ¢élok tobb lehetdséggel
rendelkeznek és jobban élnek velilk, mint falusi tarsaik. A regresszidelemzés eredményeit
Osszegezve az ifjukori zenei magaskultirafogyasztast befolyasold tényezdket feltaro
elemzésiink alapjan els6 hipotézisiinket, miszerint feltételeztiik, hogy a miivészetek irant
pozitivabb attitiiddel rendelkeznek azok, akiknek a kultiura irant elkotelezett sziiloi hattere van,
mint azok, akiknek a csalddja negativan, vagy semlegesen viszonyul a miivészetekhez,
elfogadjuk. Adataink megerdsitik, hogy az iskola mellett a gyermek mivészettel kapcsolatos
befogadoi attitiidjének kialakitasara nagy hatassal van a csalad kulturalis tékéje (Varadi &
Jozsa, 2021), valamint, hogy a generaciok kozotti transzfer hatdsa erdteljesebb, ha a sziild
korabban maga is végzett miivészeti tevékenységet (Varadi, 2013).

A kulturalis toke és a gyermekkori miivészeti tanulmanyokkal kapcsolatos attitiid
Osszefiiggéseinek vizsgalata azt mutatta, hogy az otthon, a csaldd, tehat a kulturalis toke hatasa
nem csak a gyermekkorban volt jelen, hanem a gyermekkori miivészeti tevékenységek jelenlegi
megitélésével is Osszefliggésben van. Minél magasabb kulturalis hattérrel érkezik valaki, annal

inkabb latja pozitivnak a gyermekkori miivészeti tevékenységek jovobeli hatasat.
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Eredményeink masik dimenzidja a megkérdezettek szabadidd-eltoltése, melynek sajatossagait
a nagyobbtol a kisebbig, az altalanostdl a specifikus felé haladva tartuk fel, igy els6ként az
altalanosabb szabadidds tevékenységek valtozdcsoportjat vizsgaltuk. A kulturalis fogyasztast
és a muvészeti aktivitast a szabadido részeként, viszont szamunkra annak kiemelten fontos,
kiilon dimenzidjaként értelmeztiik.

A megkérdezettek szabadidé-eltoltésére vonatkozo valtozokbol hat faktort képeztiink.
Az els0, online 1d6 és kapcsolattartas elnevezési faktorban olyan tevékenységek kaptak helyet,
amelyek az internet hasznalatahoz, és a csaladdal, valamint a baratokkal t61t6tt mindségi 1d6hoz
kotddnek elsésorban. A masodik faktorhoz tartozé iddeltoltés kozponti jellemzdje az otthon
fogalma. Olyan tevékenységek tartoznak ide, amelyek az otthon rendben tartdsat jelentik
(novények, hazikedvencek apolasa), és bar aktivitast feltételeznek, mégis kikapcsolodasként,
feltoltdédésként szolgalhatnak. Ennek a faktornak az Otthon-gondozds nevet adtuk. A harmadik
faktor (Aktiv pihenés) tevékenységeinek k6z6s vonasa az aktivan toltott id6 az otthon falain
kiviil. A Miiveszeti aktivitas faktoraban egyértelmiien aktiv esztétikai tevékenységek kaptak
helyet; ezeket részletesebben is vizsgaltuk az e tipust iddeltoltésre vonatkozo kiilon
kérdéscsoport segitségével. Ebbe a faktorba keriiltek a felndttkorra jellemzd aktiv, de
mindekdzben kreativ, a miivészetekhez olyan lazdbban kapcsolodo rekredcios tevékenységek
is, mint példaul a kézmiives tevékenységek. Az 6todik faktorban foglalnak helyet az olvasds
kiilonb6z6 formai. Az utolsé faktorba a képernydkhoz kothetd tevékenyseégek kertiltek; mivel
a szamitogépes jaték és a televizidzas az aktiv-passziv ellentétpart testesiti meg, ezért a faktor
elnevezésében mindkettdt megoriztik (Szamitogépes jaték és tv).

Kutatasunk eredményei alapjan az alacsony kulturalis tékéjliek szabadiddeltoltését az
online vildg irdnyaba eltolodd meglehetds egyhanglisag jellemzi. Az atlagostdl nagyobb
mértékben jatszanak és televizioznak e csoport tagjai, valamint tobb id6t toltenek online
(inké&bb passziv, ,.képernyd-kozpontli” cselekvések), és kapcsolattartassal offline médon. Mind
a kulturalis, mind a fizikai tevékenységek az atlagostol kisebb mértékben jellemzdéek rajuk. Az
atlagos kulturalis t0kéjii csoportra az atlagtoél valamitdl jobban jellemzd, hogy a vélaszadok
aktiv pihenéssel vagy az otthon koriili szorgoskodéssal toltsék szabadidejiiket. Az e csoportba
tartozok is tobb 1d6t toltenek online és szeretteikkel az atlagostol, de emellett szeretnek olvasni
is. A negativ oldalra billen at esetiikben a szamitogépes jatékkal vagy televizio eldtt toltott 1do.
Atlagos mértékii a miivészeti aktivitas (nem annyira kiugréan negativ atlagti, mint az alacsony
kulturalis t6kéjii csoportnal). A magas kulturalis t6kéjliek esetében kertil eldszor az atlag felé a
mivészeti tevékenység felnétt korban. Ezek a csoportok kevésbé olvasnak vagy sportolnak,
viszont az internethez kothetd szabadido-eltoltés és a csaladdal, valamint baratokkal valo

kapcsolattartas szintén az atlagosnal jellemzobb rajuk. Az adatok elemzése azt mutatta, hogy a
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magas kulturalis t0kéju valaszadok szignifikdnsan gyakrabban foglalkoznak szabadidejiikben
mivészeti aktivitdssal, mint alacsony kulturdlis tokéjii hallgatotarsaik  (p=0,019).
Eredményeink alapjan 6todik hipotézisiinket (HS), miszerint feltételeztiik, hogy azok, akik
magasabb  kulturalis tokével rendelkeznek, gyakrabban ftiznek miivészeti aktivitast

szabadidejiikben, elfogadtuk.

A szabadid6-eltoltés altalanos jellemzdit kdvetéen annak szdmunkra hangsulyos részét, a
kultirafogyasztast elemeztiik. A kulturalis fogyasztast felmérd valtozok meghatarozasakor
fontosnak tartottuk, hogy a valaszlehetéségek kozott a tradicionalisan a magaskultirdhoz
kothetd helyszinek mellett a populérisabb, de kulturdhoz kothetd rendezvények (helyszinek) is
szerepeljenek a kérdések kozott. A valtozocsoportbol harom faktort képeztiink. Az elsd, zenés
magaskultura elnevezésli faktorba a zenéhez szorosabban kapcsolddo, és a magaskultirahoz
kothetd kulturadlodasi helyszinek keriiltek. A magaskultira nevet kap6 faktorba olyan kulturalis
helyszinek keriiltek, amelyek a klasszikus értelemben vett magaskulturahoz tartoznak ugyan, a
zenéhez mégsem kotddnek szorosan, vagy latogatasukkor nem a zene élvezete az elsédleges
szempont annak ellenére, hogy a miifajban a zene is helyet kap (pl. szinhdzi eldadés). A
tomegkultura elnevezésii harmadik faktorba az egyértelmiien konnyedebb szorakozasi format
képviseld rendezvénytipusok keriiltek.

A kulturafogyasztas gyakorisagara vonatkozd valtozokbol 1étrehozott faktorok
segitségével hierarchikus klaszterképzési modszerrel a valaszaddkat négy csoportra osztottuk.
Az atlagos kulturafogyasztok csoportjaba 65 f6 tartozik. Esetiikben mind a harom
kultirafogyasztasi kategoria az atlag vonalanak kozelében mozog, hajszalnyival magasabb a
zene nélkiili magaskultarafogyasztas gyakorisaga a masik két kategoria gyakorisaganal. A
tomegkultura-fogyasztok csoportja 79 fot szamlal. A kulturalisan passzivak csoportjaba tartozo
67 személy szabadidd-eltdltésében nem jatszik fontos szerepet a kulturdlis helyszinek
latogatasa, mindharom tipus latogatottsaga alacsonyabb az atlagosnal. A negyedik klaszter
elemszama a legalacsonyabb, kutatdsunk zenei fokusza miatt azonban fontos informaciot
hordoz: az aktiv kulturafogyasztok csoportjaba tartozé 11 f6 bar mind a harom kulturalis
kikapcsolodasi format az atlagostol gyakrabban latogatja, kiemelkedden leginkabb a zenei
magaskulturalis alkalmakat részesiti pozitiv figyelemben.

Jelentds kiilonbség figyelheté meg az atlagos kulturafogyasztok ardnyait tekintve a
Partiumi Keresztény Egyetem és a masik intézmény esetében — a nagyvaradi hallgatok kozott
sokkal nagyobb ardnyban voltak az e csoporthoz tartozok. A masik feltlind kiilonbséget a II.
Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola esetében tapasztaltuk, ahol kiemelkedden

magasabb aranyt a passziv kultirafogyasztok szama, mint a Partiumi Egyetemen. A
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magaskultura faktoranal a Partiumi Keresztény Egyetem mutatott szignifikans eltérést a
karpataljai féiskolatol, pozitiv irdnyba: a faktor atlaga ebben a csoportban az atlagnal jelentdsen
magasabb. A zenei magaskulturdlis tevékenységek faktordnadl a karpataljai foiskola
szignifikansan kiilonbozott a Partiumi Egyetemtol: itt az atlagosnal alacsonyabb volt a zenés
magaskultira faktordnak atlaga.

Kutatasunk a magaskulturdlis helyszinek alacsony latogatottsagat mutatta.
Eredményeink Osszecsengenek a 2020-as Magyar Ifjusag Kutatds eredményeivel, melyek
alapjan egyre tobb fiatal keriili el a kultarakézvetitd intézeteket és hagyomanyos kozdsségi
eseményeket szabadidejliikben. A megkérdezettek nem latogatjak a felsorolt helyszineket évi
par alkalomnal gyakrabban. A két leginkabb latogatott kulturdlis szintér az irodalomhoz
kotddik, a rangsor harmadik helyére a konnyedebb szorakozasi format képvisel6 mozi keriilt.
A legritkdbban latogatott helyszinek kozé szorultak a zenei magaskulturdlis rendezvények
(hangverseny, opera, balett) és a miivészmozi. Mindkét tomegkulturat képviseld zenei szinteret
(konnylizenei koncert és fesztival) gyakrabban latogatjdk a megkérdezettek, mint a
komolyzenei szintereket.

A digitalizaci6 és okoseszkozok térhoditasa, valamint a kozelmultban zajlo COVID-
19 jarvany miatt ¢életre hivott szocidlis korlatozadsok miatt vizsgaltuk az online
kultarafogyasztas jellemzo6it. Eredményeink azt mutatjadk, hogy a valaszadok tobbsége
eldnyben részesiti az offline kultirafogyasztast az online formajuval szemben. 44,1 % gondolja
azonban gy, hogy az online hangversenyek is kielégitd élményt nyujtanak, viszont minddssze
21 % vett részt tobb kulturalis eseményen a pandémia alatt online, mint azt megel6zden vagy
azutan offline. 78,3% varta, hogy Gjra offline vehessen részt kulturalis eseményen, 89,7% véli
ugy, hogy az online kultirafogyasztasi lehetdségek teljes mértékben nem helyettesithetik a
hagyomaényos alkalmakat. Minddssze 11,1% nem szeretne a jovOben sem offline részt venni
olyan alkalmon, amely szdmara online is elérhetd. Az online kulturalis fogyasztasra vonatkozott
a 7. hipotézistlink, miszerint ,, H7: Feltételezziik, hogy a kulturafogyasztok kevésbé érdeklodnek
a hangversenyek irant online, mint offline”. A hipotézis vizsgalatdhoz az offline komolyzenei
hangversenylatogatas és az online hangverseny-részvétel gyakorisaganak valtozoit vizsgaltuk.
A vizsgalat eredménye alapjan megallapithatjuk, hogy az online ¢és offline
hangversenylatogatas gyakorisaga szignifikansan eltér egymastol (Z=-3,289, p=0,001). Az
offline hangversenylatogatas szignifikansan ritkabban jellemz6 (M=1,44, SD=0,79), mint az
online hangversenylatogatas (M=1,70, SD=1,06). Ennek értelmében hetedik hipotézisiink,
mely szerint ,H7: Feltételezziik, hogy a kulturafogyasztok kevésbé érdeklédnek a
hangversenyek irant online, mint offline” nem igazolodott be. Vilagosan kirajzolddik azonban

az online rendezvénylatogatdssal kapcsolatos attitiid vizsgalatabol, hogy a valaszaddk tobbsége
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az offline kulturalodast részesiti eldnyben, nem tartjak azt online forméaban helyettesithetonek,
¢s varakozassal néznek az offline események elé. Ez az eredmény aldtdmasztja mas, a témaban
a pandémia utan publikalt kutatasok eredményeit: a zene élvezete online keretek kdzott nagyon
csekély mértékben tud csak megvalosulni, a hangverseny a térbeli és iddbeli kozosségben éri
el leginkabb a téle elvart hatast (Varadi & Péter 2022). Nagyobb népszeriiségnek orvendenek
az irodalomhoz kozelebb 4all6 események, a legkedveltebbnek és online formaban leginkabb
fogyaszthatonak a szinhazi eldadas bizonyult: a megkérdezettek elényben részesitették a valods
idejli részvételt a felvételrdl valé megtekintéssel szemben.

Megvizsgaltuk ifju felnéttkori kulturalis fogyasztds és a gyermekkori miivészeti
tevékenységekben vald részvétel sajatossagai kozotti kapcsolatot. Az eredmények alapjan
elmondhat6, hogy a legerdsebb pozitiv kapcsolat a gyermekkori klasszikus zene- és
hangszertanulds, valamint a késobbi hangverseny-latogatas kozott van rs(271)=0,218;
p<0,000). Ebbdol a minta esetében arra kovetkeztethetiink, hogy a hangszertanulds ¢és
korusrészvétel elérte altalanosabb, nagyobb érvényli céljat, és utanpotlast biztositott a
klasszikus zenei események hallgatosdganak. A tanceldadasok kozonségének soraiban nagyobb
eséllyel taldlhatunk olyanokat, akik gyermekkorukban maguk is tancoltak (rs(271)=0,133;
p=0,029), vagy néptancoltak, illetve szinjatszast tanultak (rs(271)=0,164; p=0,007).). A
gyermekkorukban a vizualis digitalis alkotas valamely dgaval foglalkozok kultirafogyasztasuk
tekintetében felndttkorukban is a digitalis képi vilag kozelében maradnak, esetiikben pozitiv
kapcsolatra deriilt fény az artmozi-latogatas (rs(228)=0,203; p=0,002) gyakorisdgaval. Az
irodalmi rendezvények latogatoi kozott gyakrabban fordulnak eld azok, akik gyermekkorukban
szinjatszasban vagy néptancban vettek részt (rs(272)=0,146; p=0,016). Eredményeink alapjan
harmadik hipotézisiinket (H3), miszerint ,,feltételezziik, hogy kapcsolat van az ifjukori
kulturafogyasztas formdai és a gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekben valo
részvétel kozott”, elfogadjuk. Bar az Osszefiiggéseket aldtdmasztd korrelacids egyiitthatok
kozotti szignifikans kapcsolat gyenge, dsszességében mintankra nézve elmondhatd, hogy az
egyes gyermekkori miivészeti tevékenységek elsdsorban a veliik rokon miivészeti agakat érintd
kulturdlis helyszineknek/rendezvényeknek a latogatasat befolyasoljadk pozitivan; mintank
esetében fény deriilt a gyermekkorban a miivészetekkel apolt kapcsolat hosszu tavu pozitiv
hatasaira.

A gyermekkorban az oktatas altal kifejtett hatdsok mellett jelentds, nem elkiilonithetd
szerepet jatszik a csalad, mint kozeg; ezért vizsgaltuk, hogy ez utobbit szdmszerlisitd kulturalis
téke valtozonk milyen Osszefiiggéseket mutat az ifjukori kultirafogyasztassal. Eredményeink
alapjan mind a tomegkultura-fogyasztok, mind a passzivak esetében meghaladja a 60%-0t azok

aranya, akik atlagos, vagy alacsony kulturdlis tokével rendelkeznek. Az adatok elemzése
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mintdnk esetében nem mutatott szignifikans kapcsolatot a zenés magaskultira- és a
magaskultirafogyasztas, valamint a kulturalis téke valtozdja kozott. Ez alapjan negyedik
hipotézisiinket, miszerint ,,feltételezziik, hogy azok, akik magasabb kulturalis tokével
rendelkeznek, nagyobb valdszintiséggel vilnak miivészetfogyasztova felndttként”, el kell

vetnink.

A kulturalis fogyasztas mellett a milivészeti aktivitas jelentette kutatasunkban a szabadid6-
eltoltés kiemelten vizsgalt részét. Az adatok elemzésébdl kideriil, hogy a megkérdezettek
69,12%-a (188 f0) végez valamilyen muvészeti tevékenységet szabadidejében. A szabadido
mivészeti tevékenységekkel valo eltoltésének leggyakoribb kdzege az otthon kényelme; ezt
koveti az oktatdsi intézmény bazisan vald miivészeti tevékenység-végzés. A megkérdezettek
egyotdde foglalkozik miivészetekkel aktivan baratai, rokonai korében. A legkevésbé jellemzd,
hogy helyi, nem egyhazi, oktatasi, vagy kulturdlis intézményt keressenek fel ilyen célbol a
megkérdezett hallgatok. A valaszadok 11,2%-a tagja valamilyen miivészeti csoportnak
(zenekar, néptanccsoport, korus, szinjatszo csoport, egyhazi korus, kézmiives szakkor). A
szabadidd miivészeti tevékenységgel valo eltoltésétdl leggyakrabban az id6hidny tartja vissza a
megkérdezetteket; a lehetdség hianya nem sokkal maradt le az érdektelenségtdl a rangsorban.
Az anyagi akadalyok vagy korabbi negativ emlékek csak a valaszadok 5,7%-a esetében
meriiltek fel a miivészeti tevékenység ellen hozott dontés mozgatorugojaként. A minta 30,88%-
a (84 f6), tehat a megkérdezettek csaknem egyharmada nem érintett semmilyen miivészeti
tevékenység végzésében a szabadidejében, viszont 36,1%-uk tervezi, hogy a joviben
foglalkozik majd valamilyen miivészeti tevékenységgel.

Tesztelve hatodik hipotézisiinket (H6) megvizsgaltuk, hogy milyen kapcsolat van a
gyermekkori és az ifjukori mivészeti tevékenységek kozott. Hipotézisiink részben
beigazolodott. Eredményeink azt mutatjak, jellemzd, hogy aki fiatal felndttként a
szabadidejébdl valamilyen miivészeti tevékenységre aldoz, nagyobb eséllyel foglalkozik
olyasmivel, amivel mar gyermekkoraban is talalkozott. Az ifjikori zenei tevékenységek pozitiv
kapcsolatot mutatnak a gyermekkori klasszikus zenei és hangszeres foglalkozasokon vald
részvétellel (rs(258)=0,240; p<0,000), a népzene-tanuldssal ¢és zenekari részvétellel
(rs(258)=0,179; p=0,004). A képzdmiivészeti aktivitasok ifjukori jelenléte pozitiv kapcsolatot
mutat a gyermekkori képzémiivészeti tevékenységekkel (rs(258)=0,349; p<0,000), és gyenge
pozitiv  Osszefiiggésben van a gyermekkori tancfoglalkozasokon valdo részvétellel
(rs(258)=0,147; p<0,018); a vizualis vagy irodalmi torténetmesélés pedig a gyermekkori
vizualis digitalis miivészettel (rs(258)=0,147; p=0,018). Eredményeink alapjan hipotézisiink
(H6), miszerint feltételeztiik, hogy azok a fiatalok, akik a szabadidejiikbdl forditanak miivészeti
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tevékenységre, gyakrabban latogattak gyermekkorukban extrakurrikuldaris —miivészeti
foglalkozdsokat, mint azok, akik szabadidejiikben nem  foglalkoznak  miivészeti
tevékenységekkel, részlegesen beigazolddott.

Eredményeink igazoltak, hogy mintank esetében szignifikans, pozitiv irdnyu kapcsolat
van a felnéttkorban szabadidében végzett zenei tevékenységek €s a gyermekkori miivészeti
tevékenységekkel szembeni pozitiv attitid kozott. Az arrol valdé meggy6zd6dés, hogy a
gyermekkori mivészeti tanulmanyok hosszutavii kedvezd hatasokkal jarnak, valamint a
gyermekkori zenetanulassal toltott évekhez kapcsolédd kedves emlékek mind pozitivan
korrelalnak azzal, hogy az ifju évekkel késébb ugy dontson: szabadidejében aktivan szeretne
zenével (rs(146)=0,315; p<0,000), tanccal (rs(146)=0,197; p=0,017), vagy képzOmiivészettel
(rs(146)=0,228; p=0,006) foglalkozni.

A kutatdsunknak szadmos limitdcidja van, ezek egyike a reprezentativitds hidnya. Nem
valoszintiségi, hanem kényelmi mintavételt alkalmaztunk, és mintank nem reprezentativ, ami
korlatozza az eredmények altalanosithatosagat az alapsokasagra nézve. Tovabba, az alacsony
valaszadasi arany, mind a kérpataljai (16%), mind a partiumi (14%) régidkban tovabb csokkenti
az eredmények megbizhatosagit és altalanosithatdosagat. A kutatas foként Karpataljara
koncentralt, azon beliil is egy meglehetdsen specifikus csoportot vizsgalt, ezért nem feltétleniil
tikkr6zi mas régidk helyzetét. Nagyobb mintéat érhettiink volna el, ha nem ragaszkodunk a
magyar anyanyelvii célcsoporthoz, azonban kutatasunk erre a populécidra irdnyult. Az
adatgytijtés idoszaka egybeesett a Covid-19 pandémia és az orosz-ukran hébortu idészakéval
(2022. januar—2023. aprilisa). Ezek a tényezOk jelentdsen befolyasolhattdk a valaszadok
kulturalis tevékenységeit és szokasait. A gyermekkori tevékenységekre vonatkozd adatok
retrospektiv gylijtése torzithatja az emlékek pontossidgat és az adatok megbizhatdsagat. A
regresszidelemzésiink korlatjat jelentette, hogy az elemzésbe bevont fiiggetlen valtozok
egymasra hatnak, nem elkiilonithetdk, ezért a valtozocsoport ilyen elemzése nem tette lehetove
magas magyaraz6 erejli modell 1étrehozasat, és a szignifikdns magyardzo erejii valtozok
identifikalasat.

Mindezek tiikrében kutatdsunk mégis elérte céljat, és feltérképezte a valaszadok
kultrdhoz, els6sorban a zené¢hez vald viszonyat, valamint gyermekkori mivészettel
kapcsolatos extrakurrikuldris tapasztalataikat. Kutatdsunk folytatdsa tobb iranyban is
elképzelhetd. A mintavétel kiterjesztése és reprezentativitasanak ndvelése érdekében lehetséges
lenne tobb felsdoktatasi intézmény bevondsa, valamint a minta bdvitése kiilonbozd foldrajzi
régiokbol €s demografiai csoportokbol. A kvantitativ adatok kiegészitéseként mélyinterjuk és

fokuszcsoportos beszélgetések is hasznosak lennének, hogy a kulturdlis tékét és miivészeti

195



tevékenységeket mélyebben megismerjiik a vélaszadok személyes torténetein keresztiil.
Tovabbi demografiai és szociookonoémiai elemzéssel bdvithetd lenne a rendelkezésiinkre allo
adatok kore, kiilonds tekintettel a csaladi hattérre, sziilok végzettségére és foglalkozasara,
valamint az anyagi helyzet és kulturalis fogyasztas kozotti 0sszefiiggések feltarasara. Fontos
lenne tovabba vizsgalni a technologiai és tarsadalmi valtozasok hatésait, kiilonds tekintettel az
online kultirafogyasztasra és kozosségi média hasznalatara, valamint a Covid-19 pandémia és
az orosz-ukran héborti hosszll tdvi hatdsaira. Mas orszagok és régiok hasonld felmérése
lehetévé tenné az eredmények nemzetkdzi 6sszehasonlitasat, ami hozzajarulna a kulturalis téke
¢s miivészeti tevékenységek hatdsainak atfogobb megértéséhez.

A GYEMTIK c. kutatds eredményei ravilagitottak arra, hogy milyen jelentdséggel
birhat a gyermekkori miivészeti nevelés, amelynek hatasa megmutatkozik az ifjukori
mivészetfogyasztasban. Mind kurrikularis, mind extrakurrikuléris szintéren érdemes nagyobb
figyelmet forditani a miivészetek oktatasara. A kultura értékeivel valdo gyermekkori
talalkozasok mindsége és gyakorisaga nemcsak az érzelmi intelligencia kialakulasaban jatszik
nagy szerepet, de a késobbi kulturaval valdé kapcsolatot is nagymértékben befolyasolja.
Kutatasunk egyik fontos eredményét, amely szerint az egyes gyermekkori miivészeti
tevékenységek elsdsorban a velilk rokon miivészeti dgakat érintd kulturdlis helyszinek és
események latogatasat befolyasoljak pozitivan, mind a csaladok, mind az iskoldk, és a
kérdésben dontéshozo erdvel bird politikai szervek figyelmébe ajanljuk. Eredményeink
alatamasztjak, hogy a gyermekkori miivészeti nevelés, a gyermekkori miivészeti fogyasztas
jelentdsen befolyasolja a kés6bbi kulturalis és miivészeti fogyasztas természetét. A
kultirafogyasztas olyan kompetenciakat, szokasrendszereket alakit ki, amelyek kés6bb mind
az egyén, mind a tarsadalom hasznara valnak. Eredményeink megerdsitik, hogy a felndttkori
értekes kultira fogyasztasdhoz sziikséges szokdsok megalapozasat gyermekkorban kell
megkezdeni, és ennek az extrakurrikulum mellett a kurrikulumban is helyet kellene biztositani.
Torekedniink kell tehat arra, hogy a mivészeti tevékenységek minél szélesebb palettajat
mutassuk meg a gyermekeknek, tobb lehetséges ,,kulcsot” adva igy a késdbbi kultirafogyasztas

ajtoihoz.
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Debreceni Egyetem Kiss Julianna

Felsboktatasi Kutato és Fejlesztéd Kdozpont p_n_2023 Extrakurrikulum és szabadidé-eltoltés oegpzcew

A megijelolés modja: [] B[] [] [] Kérem, hasznaljon tollat vagy vékony hegyti filcet. Az (irlap automatikus feldolgozasra kertil.

Javitas: [ M ] B4 [] Az optimalis beolvasasi eredmények érdekében kérem, kdvesse a bemutatott példakat.

Kedves Hallgatd!

Kiss Julianna vagyok, a Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola Nevelés és
Mavel6déstudomanyi Doktori Programjanak doktorandusza.

Az alabbi kérdbdivvel a fels6oktatasban tanuldk kulturalis szokasait, a korabbi mivészeti
tevékenységek az izlés formaldédasara gyakorolt hatasat vizsgalom. Kérem, segitsd
munkamat a kérdgiv kitoltésével, amely korulbelul 15-20 percet vesz igény be

A VALASZADAS ONKENTES, a vélaszokat bizalmasan és teljesen NEVTELENUL kezeljik.
Valaszaidat jeloléssel, vagy a megfelelo helyeken a valasz szOveges beirasaval adhatod meg.
Koszonom, hogy a kitoltéssel hozzajarulsz a kutatas megvalositasahoz!

1. Altalanos kérdések

1.1 Kitoltés datuma:

1.2 Sziiletési éved (kérjiik, szammal ird): 1000.

1.3 Nemed: O férfi 1 né
1.4 Csaladi allapotod: O hajadon/nétlen [ hazas O élettarsi
kapcsolatban
élek
[J a parommal élek [] elvalt
1.5 Van-e gyermeked? [ nincs O van
1.6 haigen, hany (kérjiik, szammal ird): o JO0O0000O0000C
godoodouodg
x0 x1 x2 x3 x4 x5 x6 x7 x8 x9
1.7 Allandé lakhelyed tipusa: [ falu/kbzség [ varosi tipusu [ varos
teleptilés
[0 megyeszékhely [ févaros
1.8 Hol laksz a tanévben? O kollégiumban [ albérletben [ bejaré vagyok
O helyben, sajat [ helyben, a
lakasban lakom csaladommal/
rokonokkal
lakom
1.9 Kivel élsz egy haztartasban az allando [0 szlleimmel [ egyik szllémmel [] nagyszileimmel
lakéhelyeden (nem a kollégiumban)? [ sajat csaladom [ egyediil
van
1.10 Ki tart el? L] teljesen L1 szileim/ L] részben
Onellato vagyok csaladom onellaté vagyok,
szul6k/csalad
1.11 Felséoktatasi tanulmanyaid megkezdésének éve woo. 1O OO0O0OO0OO0OO0OO
(kérjuk, szammal ird): wvo. JOOOOOOOOO
o OOO0OOO0OO0OO0O0O
Jogagaoooaooad
x0 x1 x2 x3 x4 x5 x6 x7 x8 x9
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1. Altalanos kérdések [Folytatas]

1.12 Melyik egyetemen/féiskolan tanulsz?

1.13 Milyen képzési teriileten tanulsz (a f6 [ pedagogusképzés [ természettudo- [ tarsadalomtud-
szakodon, ha tobb is van)? many (fizika, omany
kémia, bioldgia, (nyelvészet,
foldtudomany, torténelem, jog,
csillagaszat) néprajz,
pszicholdgia,
kdzgazdasagtan)
] egészségugy 1 mlvészet [ sport és
testnevelés
0 matematika/ O miszaki
informatika
1.14 Milyen a jelenlegi tanulmanyaid L] allami [ koltségtéritéses
finanszirozasi formaja? finanszirozas/
Osztondij
1.15 Milyen képzési formaban tanulsz? O nappali L1 levelez6 L] nappali és
levelezé
2.1 Dolgozol-e, végzel-e munkat O igen, O igen, 1 igen, dolgozom,
fels6oktatasi tanulmanyaid idején? rendszeresen alkalomszeriien de nem fizetett
végzek fizetett végzek fizetett munkat végzek
munkat munkat
0 nem dolgozom
2.2 Részesiilsz-e valamilyen 6sztondijban?
1 Igen, allami tanulmanyi L1 Igen, allami szocidlis 6szténdijpan [ Igen, alapitvanyi/palyazati
Osztondijban Osztondijban
0 Nem részeslilok
2.3 Hogyan itéled meg a csaladod anyagi O atlagon feldli [ atlagos O atlagon aluli
helyzetét?
2.4 Anyagi helyzeted alapjan hogyan helyeznéd el 1gdooooodond 1o
magad egy egytdl tizig terjed6 skalan?
Van-e a te, vagy a veled egy haztartasban él6k tulajdonaban:
2.5 okostelefon O van [ nincs
2.6 okostéve O van [ nincs
2.7 személyi szamitégép (PC) O van O nincs
2.8 laptop L] van L1 nincs
2.9 tablet/iPad O van [ nincs
2.10 e-book-olvasé O van [ nincs
2.11 internet-csatlakozas O van [ nincs
2.12 mosogatdgeép O van O nincs
2.13 5 évnél fiatalabb auto O van [ nincs
2.14 sajat lakas L] van L1 nincs
2.15 sajat haz O van [ nincs
2.16 mobilinternet O van ] nincs
2.17 vezetékes internet-csatlakozas O van [ nincs
2.18 nyarald, udils, hétvégi haz O van O nincs
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2. Kulturalis hattér [Folytatas]

2.19 Hogyan jellemeznéd csaladod anyagi 0 Mindenlnk 0 Mindenink O Eléfordul, hogy
helyzetét? megvan, megvan, de a mindennapi
jelentésebb nagyobb kiadasainkat
kiadasokra is kiadasokat nem nem tudjuk
telik (pl. engedhetink fedezni
nyaralas) meg
magunknak
0 Gyakran
megesik, hogy
nincs pénzink
a mindennapi
szlUkségletek
fedezésére
2.20 Edesanyad/neveléanyad sziiletési éve (kérjiik, szammal ird): oo (11 O0OOOOOOO
oo (11O 0OOOOOOMNO
o O0O0OOO0OO0OOO0O
godoodouodg
x0 x1 x2 x3 x4 x5 x6 x7 x8 x9
2.21 Edesapad/neveléapad sziiletési éve (kérjiik, szammalird): 0o OO OOOO0OOOOO
oo (1O OOOOOOMNO
o OOO0OOO0OO0OO0O0
godooduaodn
x0 x1 x2 x3 x4 x5 x6 x7 x8 x9
2.22 Edesanyad /neveléanyad legmagasabb L] befejezett vagy [ kdzépiskola [0 szakmunkaskeé-
iskolai végzettsége: befejezetlen (érettségi) pz6, szakiskola
altalanos iskola
[0 szakkozépiskola [ gimnazium/ [ felséfoku
, technikum liceum végzettség
O doktori fokozat
2.23 Edesapad Inevelbapad legmagasabb [ befejezett vagy [ kdzépiskola [0 szakmunkaské-
iskolai végzettsége: befejezetlen (érettségi) pz6, szakiskola
altalanos iskola
[0 szakkozépiskola [ gimnazium/ [ felséfoku
, technikum liceum végzettség
O doktori fokozat
2.24 Dolgoznak-e a sziileid? [ Igen, mindkét ] Csak ] Csak édesapam/
szulém dolgozik édesanyam/ neveléapam
neveléanyam dolgozik.
dolgozik

0 Egyik szulém
se dolgozik.

Amennyiben valamelyik vagy egyik sziléd sem dolgozik, mi ennek az oka?

2.25 Edesanyam/neveléanyam:

2.26 Edesapam/neveléapam:

] 6regségi/
rokkantnyugdijas

O a haztartasban
van ra szikség

O éregségi/
rokkantnyugdijas

[0 a haztartasban
van ra sziikség

O beteg

O kisgyermekkel
van otthon

[ beteg

O kisgyermekkel
van otthon

0 munkanélkdli
O elhunyt
0 munkanélkuli

O elhunyt
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2. Kulturalis hattér [Folytatas]

2.27 Mi édesanyad/neveléanyad foglalkozasanak tipusa?
[1 fels6szint( vezetd, hivatalnok [ kozépszint( vezetd, hivatalnok [ alsészintli vezetd, hivatalnok

vagy értelmiségi vagy értelmiségi vagy értelmiségi
[ beosztott szellemi / Irodai O vallalkozé ] mez6gazdasagi vallalkozo /
alkalmazott Ostermeld
] szakmunkas [ betanitott segédmunkas / ] mez6gazdasagi munkas
Szakképzetlen munkas
[0 nem dolgozik [0 nem tudom 0 pedagoégus
O vallalkozo

2.28 egyeb foglalkozasa van, éspedig:

2.29 Mi édesapad/nevelbapad foglalkozasanak tipusa?
[ fels6szint( vezetd, hivatalnok 1 k6zépszintl vezet6, hivatalnok [ alsodszintli vezetd, hivatalnok

vagy ertelmiségi vagy értelmiségi vagy értelmiségi
[ beosztott szellemi / Irodai O vallalkozé ] mezbgazdasagi vallalkozo /
alkalmazott Ostermel6
[ szakmunkas [ betanitott segédmunkas / ] mez6égazdasagi munkas
Szakképzetlen munkas
0 nem dolgozik O nem tudom [] pedagogus
O vallalkozo

2.30 egyéb foglalkozasa van, éspedig:

Te és a csaladtagjaid szoktatok-e olvasni?

/
@,)/@/ O/)/é/ @%}/
/)% o&é 4@/0% é% Oéé s,
Vi S T S e S O S0
S 0. QYOG N0 R
2.31En: ooooddad
2.32 Edesanyam/nevel6anyam: Odooooddan
2.33 Edesapam/neveléapam: OddoooOooddaon
2.34 Testvére(i)m: OoOoooongddauod
2.35 Az elmult évben kb. hany konyvet olvastal el (kérjiik, o 000000000
szammal ird)? tOJO00gOooooog
x0 x1 x2 x3 x4 x5 x6 x7 x8 x9
2.36 Milyen nyelven olvasol? (tobb valasz is megjelolhetd)
0 magyar J angol O ukran
0 orosz 0 roman O egyéb
2.37 Egyéb nyelven olvasok, éspedig:
|
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2. Kulturalis hattér [Folytatas]

Mely targyakat birtoklod az alabbiak koziil?

& , o%
6/ o/ &
®, S, %, (/%
% % ) %

2.38 Szépirodalmi kényv H H L L
2.39 Hangszer [ Ll L L
2.40 Festmény L] Ll L L
2.41 kotta [ Ll [ [
2.42 mtargy L] Ll L L
2.43 bakelit- vagy CD-lemez [l H 1 1

Mely targyakat birtokoljak a sziileid/nevelésziileid az alabbiak kéziil?

@ 5 ”@,))
6/‘ o/ &
®, (o L %, (/%
» % ”

2.44 Szépirodalmi kényv H H L L
2.45 Hangszer L] [l [ [
2.46 Festmény L] Ll L L
2.47 kotta [ Ll [ [
2.48 mtargy L] Ll L L
2.49 bakelit- vagy CD-lemez H H L L
2.50 Van-e édesanyadnak/neveléanyadnak O nincs O] nincs, de jart [ van, alapfoku

szakiranyu miivészeti képzettsége? Ha zene/mivészeti (zene/mivészeti

igen, milyen szintii? iskolaba iskolat végzett)

2.51 Van-e édesapadnak/neveléapadnak
szakiranyu mivészeti képzettsége? Ha
igen, milyen szint(i?

O van, kézépfoku
[1 nem vonatkozik
ram a kérdés

] nincs

O van, kézépfoku

1 nem vonatkozik
ram a kérdés

] van, fels6foku

O nincs, de jart
zene/mivészeti
iskolaba

[ van, felséfoku

1 nem tudom

O van, alapfoku

1 nem tudom

2.52 Jelenleg foglalkozik-e édesanyad/ 1 igen O nem [0 nem relevans
neveléanyad zenei vagy miivészeti
tevékenységgel?
2.53 Ha igen, mivel?
| |
2.54 Jelenleg foglalkozik-e édesapad/neveléapad  [] igen ] nem [J nem relevans

zenei vagy miivészeti tevékenységgel?
2.55 Ha igen, milvel?
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2. Kulturalis hattér [Folytatas]

’/},&9
e .
&y, % % %
7S % Q.
Y% > 5,
2 P B IR
%, Dp G Dy
> % B B
2.56 Szerinted mennyire tartja fontosnak a miivészetet O o o 0O O
édesanyad/neveléanyad?
%
e, .
o, % % %
%, % %,
% 5, Y
2 2 )
N, % 8. T %

2.57 Szerinted mennyire tartja fontosnak a miivészetet
édesapad/neveléapad?

3. Gyermekkori mivészeti tevékenységek

3.1 Melyik telepiilésen talalhaté az intézmény, ahol érettségiztél?

3.2 Milyen tannyelvii iskolaban szereztél 0 magyar O ukran [] orosz
érettségit? [ angol ] roman O egyéb
3.3 Milyen tipusu iskolaban szereztél érettségit? [ kdzépiskola ] gimnazium O liceum
O szakkkozépiskola [ szakgimnazium [ egyéb

3.4 Ovodas és iskolas korodban vettél-e L] igen ] nem

részt valamilyen, iskolai tanéran kiviili
miivészeti tevékenységben (tanc, zene,
éneklés, kézmiivesség, szinjatszas, stb.)?

Korabban vettél-e részt valamilyen, iskolai tanéran kivili miivészeti tevékenységben az alabbiak
kozil? Ha nem, kérlek, jelold a ,,nem” oszlopban!

{9@/) Oe,é
3.5 Enekkar/kérus O O
3.6 Hangszertanulas L] L
3.7 Hangszer neve:
|
3.8 Zenekar, csoportos hangszeres zenélés L] L
3.9 Népdalkor O L]
3.10 Népi hangszeres csoport L] L
3.11 Szolfedzsio/zeneirodalom L] [
3.12 Szinjatszas L] L
3.13 Néptanc [ L
3.14 Tarsastanc L L
3.15 Moderntanc L] [
3.16 Majorette L] L
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3. Gyermekkori mlivészeti tevékenységek [Folytatas]
3.17 Balett

L L
3.18 Rajz/festészet L] L
3.19 Fényképészet L] [
3.20 Kézmiivesség L] L
3.21 kézmlives tevékenység tipusa:
| |
3.22 Filmezés, filmkészités ] ]

3.23 Ha részt vettél a fenti tevékenységek valamelyikében, kinek a hatasara kezdted el? (tobb valasz is jelolhetd)
[0 mas rokonaim szerették volna
[0 nem vonatkozik ram

1 én szerettem volna

O az osztalytarsaim/
csoporttarsaim/barataim miatt

O szlleim szerették volna
[ egy tanarom/tanitém javasolta

Ha részt vettél a fenti tevékenységek valamelyikében, milyen érzésekkel gondolsz most vissza ra?
Kérjiik, jelold, mennyire érzed igaznak az alabbi allitdsokat magadra nézve.

3.24 Szivesen emlékszem vissza ra.

3.25 Kezdetben szerettem, de utana nem volt hozza
kedvem/lehetéségem.

3.26 Pozitiv élmény volt szamomra, hogy részt vettem benne.

3.27 Negativ tapasztalatom volt az adott tevékenységet
oktaté pedagdgussal kapcsolatban.

3.28 Szerettem a fellépéseket, a szinpadi megjelenést.

3.29 Nagyon izgultam a fellépésekkor, a vizsgakon, ha
masok el6tt kellett teljesitenem.

3.30 Meghatarozé élmény volt a jovémre nézve, hogy
részt vettem benne.

3.31 Ugy éreztem, nem vagyok elég j6 benne.

3.32 A szabadidém tul nagy részét kellett raforditani.

3.33 Nem szerettem a pedagdgust, aki tartotta.

3.34 Hozzajarult ahhoz, hogy eredményesebb legyek az
iskolaban.

3.35 Amikor részt vettem benne, ugy éreztem, hogy egy
k6z6sség része vagyok.

3.36 Amit megtanultam és elsajatitottam, most tudom
kamatoztatni az életemben.

3.37 Szeretném, ha majd az én gyermekem is részt venne
ilyen miivészeti tevékenységben.

3.38 Kevesebb id6 jutott miatta az iskolai kotelességeim
teljesitésére, ezért nehézséget jelentett.

3.39 Szerettem a pedagdgust, aki tartotta.

O O O O O oooo o oo oo oo™

7

O 0o 0o 0o o oooo o oo odg od
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3. Gyermekkori mlivészeti tevékenységek [Folytatas]

Milyen hosszu idén at vettél részt rendszeresen az iskolai tanulmanyaid alatt iskolai tanéran kiviili

miivészeti tevékenységekben?

3.40 Enekkar, korus

3.41 Hangszertanulas

3.42 Zenekar, csoportos hangszeres zenélés
3.43 Népdalkor

3.44 Népi hangszeres csoport
3.45 Szolfedzsid/zeneirodalom
3.46 Szinjatszas

3.47 Néptanc

3.48 Tarsastanc

3.49 Moderntanc

3.50 Majorette

3.51 Balett

3.52 Rajz/festészet

3.53 Fényképészet

3.54 Kézmiivesség

3.55 Filmezés, filmkészités
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Milyen gyakorisaggal vettél részt az iskolai tanulmanyaid alatt iskolai tanéran kiviili miivészeti tevékenységekben?

3.56 Enekkar, kérus

3.57 Hangszertanulas

3.58 Zenekar, csoportos hangszeres zenélés
3.59 Népdalkor

3.60 Népi hangszeres csoport
3.61 Szolfedzsid/zeneirodalom
3.62 Szinjatszas

3.63 Néptanc

3.64 Tarsastanc

3.65 Moderntanc

3.66 Majorette

3.67 Balett

3.68 Rajz/festészet

3.69 Fényképészet
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3. Gyermekkori mlivészeti tevékenységek [Folytatas]

3.70 Kézmiivesség
3.71 Filmezés, filmkészités

o o o o O
o o o O O

Milyen gyakran jarsz az alabbi rendezvényekre?

O
Q/:S‘ é@/
eO/' <,
o 4 S
& Yo, %, %o s
%, M G, 2 % N
> B T © e %
4.1 Hangverseny (komolyzenei koncert) O O O O o O
4.2 Szinhazi el6adas O O O o o o
4.3 Tancel6adas O O O o o o
4.4 Konyvesbolt O O O o o o
4.5 Konyvtar O O O O O O
4.6 Kiallitas/mazeumi tarlat O O O O O O
4.7 Irodalmi rendezvény O O O O O O
4.8 Opera, balett O O 0o 0o 0o O
4.9 Mozi O O O o o o
4.10 Fesztival O O O o o o
4.11 Koénnylzenei koncert O O O o o o
4.12 Art (mlivész) mozi O O O O O O
Mennyire szereted az alabb rendezvényeket/helyszineket?
)
A
7 2
%, 7 %
Z 2% S
2 7 >
%, % o)
(% 2]
R R R R
) e e )
% Vs s %
@/ @/@ @/@ @/@
2 2% 2% 2
4.13 Hangverseny (komolyzenei koncert) L] Ll [ [
4.14 Szinhazi el6adas H H L L
4.15 Tancel6adas [ L] L L
4.16 Konyvesbolt L] Ll L L
4.17 Konyvtar [ Ll L L
4.18 Kiallitas/muzeumi tarlat L] Ll L L
4.19 Irodalmi rendezvény L] Ll [ [
4.20 Opera, balett L] L] L L
4.21 Mozi O [l [ [
4.22 Fesztival L] Ll Ll L
4.23 Konnylzenei koncert [ Ll L L
4.24 Art (mlvész) mozi L] Ll L L
F12952U1404136557P9PL1V0 2023.03.07, Oldal 9/14
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4.25 BOngészés az interneten O O o o o d
4.26 Kozosségi média (Facebook, Instagram, Twitter, TikTok) O O O o o o
4.27 Film/sorozatnézés O O o o o d
4.28 Zenehallgatas O O O o o o
4.29 Tanc O O O O o O
4.30 Tv-nézés O O o o o od
4.31 Szamitogépes/telefonos jaték O O O O 0o d
4.32 Csevegés (Messenger, Direct,Viber, Whatsapp, sms, O O 0O 0o o o

egyeéb)
4.33 Szépirodalom-olvasas O O O o o o
4.34 Szorakoztato irodalom/képregény olvasas O O o o o od
4.35 Szakirodalom-olvasas O O O O O O
4.36 Hangszeres jaték O O O o o d
4.37 Mivészeti tevékenység (éneklés, szinjatszas, stb.) O O O o o o
4.38 Kertészkedés O o o o o od
4.39 Allattartas/hazi kedvencek gondozasa O O O o o o
4.40 Barkacsolas O O o o o O
4.41 Kézmiives tevékenység (kotés, horgolas, O O o o o O

gyongyflizés, formazas, fafaragas, stb.)
4.42 Szobandvény-gondozas O O O o o o
4.43 Nyelvtanulas O O o o o d
4.44 Turisztika, utazas O o o o o od
4.45 Sétalas, kirandulas O O O o o d
4.46 Sport, edzés O O o o o od
4.47 Jétékonysagi munka, 6nkénteskedés O O o o o d
4.48 Baratokkal valo id6étoltés O o o o o d
4.49 Csaladdal valo id6toltés O O O O O O
4.50 Szoktal-e zenét hallgatni? L] igen ] nem
4.51 Mikor/miért hallgatsz zenét? (tobb valasz is megjelolhetd)

[0 valamilyen mas tevékenység [0 elalvashoz O pihenés kézben

végzése kdzben hattérkent
[ tanulashoz/munka kézben ] dnmagéért, f6 tevékenységként [ hangulatjavitasként

O utazas/vezetés kozben
4.52 Milyen eszk6zon vagy platformon szoktal zenét hallgatni? (tobb valasz is jelolhetd)

O Tv [ Radio 1 CD/DVD
[0 Szamitégépre letdltve [0 Telefonra letdltve O YouTube
O Spotify O Deezer 0 Google Play Music
O Apple Music O Tidal [ egyéb

4.53 Milyen zenei stilust szeretsz leginkabb hallgatni? (tébb valasz is jelolhetd)
O pop O rock O klasszikus
[ vilagzene 0 mulatés O hip-hop
O rap O jazz O népi
O elektronikus [ techno/disco/house [ blues
O egyéb
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4.54 Becsiild meg, hogy kb. mennyi id6t
toltesz zenehallgatassal (fé
tevékenységként, ugy, hogy kdzben
nem csinalsz mast) egy atlagos héten!

4.55 Becsiild meg, hogy kb. mennyi id6t
toltesz zenehallgatassal (hattérzeneként
hasznalva valamilyen mas
tevékenységhez) egy atlagos héten!

4.56 Becsild meg, hogy kb. mennyi idét toltesz
zenehallgatassal naponta?

[0 kevesebb, mint [ 1-3 érat (] 4-7 orat
egy orat

[1 tobb, mint 7 orat

1 kevesebb, mint [ 1-3 orat 1 4-7 orat
egy orat

] tébb, mint 7 orat

[1 kevesebb, mint [ 1-2 orat [ tébb, mint 2 orat
egy orat

] nem
vonatkozik ram

Jelenleg foglalkozol-e valamilyen miivészeti tevékenységgel az alabbiak koziil a szabadidédben? Ha
igen, mennyi idét forditasz ra egy atlagos héten?

4.57 Eneklés (kdrus, egyiittes, egyéni)
4.58 Hangszertanulas

4.59 Csoportos zenélés (zenekar, egylttes)
4.60 Rajz, festészet

4.61 Filmkészités, videbzas

4.62 Néptanc

4.63 Moderntanc

4.64 Tarsastanc

4.65 Zeneszerzeés

4.66 Kézmiveskedés

4.67 Szinjatszas

4.68 Vers/novella, egyéb szépirodalmi iras
4.69 Egyéb milvészeti tevékenység

4.70 Egyéb, éspedig:

A %, 8
S S e
% ’60 éé ” éé N
Y. . .
% 7% )
% 7, %5 5

DDDDDDDDDDDDD&O
DDDDDDDDDDDDDQ’Q
Ooooooooooooo®
Ooooooooooooo®

4.71 Ha foglalkozol a fenti miivészeti tevékenységek valamelyikével szabadidédben, akkor hol és
hogyan teszed azt? (tobb valasz is jelolhetd)

1 otthon

I helyi nem egyhazi kézdsségben
(pl. varosi zenekar, tanccsoport)

[ egyéb

O egyhazi kozosségben

[0 oktatasi intézmény bazisan
(pl. féiskola, egyetem)

[ kulturalis intézményben
(mUvel6dési haz, kulturalis
kdzpont)

] baratokkal/rokonokkal

4.72 Amennyiben nem foglalkozol miivészeti tevékenységgel, ennek mi az oka? (tébb valasz is jel6lhetd)

1 nincs idém ra

O nincs ra lehetéségem

1 nem érdekel

O anyagilag nem engedhetem

[ rossz emlékem, negativ
tapasztalataim vannak vele
kapcsolatban

] egyéb

meg magamnak
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4.73 Fontosnak tartom a mivészeti értékek megismerését.

4.74 A miivészet nem jarul hozza ahhoz, hogy
boldogabbak legyunk.

4.75 A mivészetek hozzajarulnak a mentalis egészségem
megdrzéséhez.

4.76 A mivészetek altal jobban megismerem a vilagot.

4.77 Szivesen hasznalok mivészeti alkotasokat a
kdrnyezetem diszitésére.

4.78 A miivészetet fontos eszkéznek tartom abban, hogy
megorokitse, amit tapasztalunk.

4.79 A mivészetek segitenek kdzelebb kertindém
Istenhez/a spiritualis értékekhez.

4.80 A miivészet mint eszkdz az dnkifejezésre nem fontos
szamomra.

4.81 A mivészet teljesebb emberré tesz engem.

4.82 Nem tartom fontosnak, hogy a miivészet altal az alkotdk
kritikat fogalmazzanak meg a tarsadalommal kapcsolatban.

4.83 Szeretem, ha vannak a kdrnyezetemben mivészeti
alkotasok, mert szépnek talalom 6ket.

4.84 Nem tartom fontosnak, hogy a miivészet megorokitse
azt, amit tapasztalunk.

4.85 A mlvészet segit nekem abban, hogy az érzelmeimet
kifejezzem.

4.86 A miivészet fontos eszkdz az életemben a
feltoltédéshez, a kikapcsolédashoz.

4.87 Fontosnak tartom, hogy a mindenkori mivészet
reagal a tarsadalmi és politikai eseményekre.

4.88 Jelenleg tagja vagy-e valamilyen L] igen
miivészeti csoportnak?

4.89 Ha igen, milyennek?

DDDDDDDDDDDDDDDD@
O OO OO0 0o oo o oo o oo

4.90 Havonta mekkora 6sszeget koltesz 1 nem koltok ] kevesebb, mint [] 10-20 EUR-nak
miivészeti tevékenység végzésére, ilyesmire 10 EUR megfeleld
kulturalis események latogatasara (pl. Osszeg

koncert, el6éadas, hangverseny stb.)? [ 20-50 EUR-nal [ t8bb, mint 50
megfeleld EUR-nak

0sszeg megfeleld
0sszeg

4.91 Altalaban hol latogatsz kulturalis eseményeket (pl. koncert, eléadas, hangverseny stb.)?
[ online O Ukrajna [0 Magyarorszag
O Szlovakia [ egyéb 0 Romania
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4.92 A jovében tervezed-e, hogy valamilyen O nem ] igen
miuvészeti tevékenységgel foglalkozz,
ha igen, milyennel?

4.93 igen, éspedig:

5. Online kulturafogyasztas

5.1

5.2

5.3

5.4

5.5

5.6
5.7
5.8
5.9

5.10 Szinhazi eléadason val6 részvétel valds idében
5.11 Korabban felvett szinhazi el6adas megtekintése online
5.12 Irodalmi eseményen valé részvétel (kdnyvbemutaté,

5.13 El6adas (podcast) hallgatasa

Mi a véleményed a kovetkezo allitasokrol?

Szamomra kielégité élményt nyujtanak az online
kulturalis események (hangverseny, kiallitas, eléadas).

Az online kulturalis események teljes mértékben
helyettesitik a személyes részvételli eseményeket.

%

l L l

L L] L

Ezentul sem veszek részt személyesen kulturalis [ Ol l
esemeényen, ha van lehetéségem online résztvenni.

L L] L

l [ l

Sokkal tobb kulturalis eseményen vettem részt a karantén/
pandémia ideje alatt online, mint elétte személyesen.

Alig vartam, hogy személyesen lehessen kulturalis
esemenyre menni.

Milyen gyakran végzed az alabbi tevékenységeket online?

O o o o o
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Filmnézés

Hangverseny hallgatasa valés id6ben (webcast)
Hangverseny hallgatasa online, felvételrdl (podcast)
Kiallitason valo részvétel

felolvasas, stb.)

O oooooog®
O Oooooooo?®
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5. Online kulturafogyasztas [Folytatas]

Ko6szonom, hogy kitoltotted a kérddivet!
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1.tablazat

Az egyetem és az allando lakhely telepiiléstipusanak kereszttabla-elemzése

Melléklet

Leiro statisztikai vizsgalatok

egyetem
I1. Rakéczi Partiumi Osszesen
Allandé falu/kozség Elemszam 119 44 163
lakhelyed % within egyetem 75,8% 38,9% 60,4%
tipusa: Adjusted Residual 6,1 -6,1
varosi tipust Elemszam 7 2 9
telepiiles % within egyetem 4,5% 1,8% 3,3%
Adjusted Residual 1,2 -1,2
varos Elemszam 27 35 62
% within egyetem 17,2% 31,0% 23,0%
Adjusted Residual -2,7 2,7
megyeszékhely | Elemszam 2 32 34
% within egyetem 1,3% 28,3% 12,6%
Adjusted Residual -6,6 6,6
fovaros Elemszam 2 0 2
% within egyetem 1,3% 0,0% 1%
Adjusted Residual 1,2 -1,2
Osszesen Elemszam 157 113 270
% within egyetem 100,0% 100,0% 100,0%

2. tablazat

Az egyetem és az allando lakhely telepiiléstipusa kereszttabla-elemzésének y? tesztje

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 61,2462 4 ,000
Likelihood Ratio 67,312 4 ,000
Linear-by-Linear 47,822 1 ,000
N of Valid Cases 270
a. 3 cells (30,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,84.
3. tablazat
Az egyetem és az dallami/tanulmanyi dsztondij kereszttabla-elemzése
egyetem
II. Rakoczi
Ferenc
Karpataljai Partiumi
Magyar Keresztény
Féiskola Egyetem Osszesen
Részesiilsz-e nem részesiilok Elemszam 56 75 131
valamilyen % within
0sztondijban?: Igen, e;yetem 35,7% 65,2% 48,2%
allami tanulméanyi Adjusted
dsztondijban Residual -4,8 48
Igen, allami Elemszam 101 40 141
Lo YRV
tanulményi Y6 within 64,3% 34,8% 51,8%
Osztondijban egyetem
Adjusted
Residual 4.8 4.8
Osszesen Elemszam 157 115 272
YRy
/6o within 100,0% 100,0% 100,0%
egyetem

4. tablazat




Az egyetem és az allami/tanulmanyi 6sztondij Khi-négyzet tesztje

Asymp. Sig. | Exact Sig. (2- | Exact Sig. (1-
Value df (2-sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square 23,2142 1 ,000
Likelihood Ratio 23,536 1 ,000
Linear-by: Linear 23,129 1 000
ssociation
N of Valid Cases 272
5. tablazat
Az egyetem és a korabbi iskolatipus kereszttabla-elemzése
egyetem
II. Rakoczi
Ferenc
Karpataljai Partiumi
Magyar Keresztény
Féiskola Egyetem Osszesen
Milyen tipusu  kozépiskola Elemszam 31 4 35
iskolaban % within egyetem 19,7% 3,5% 12,9%
szereztél Adjusted Residual 4,0 -4,0
crettsegit? gimnazium Elemszdm 14 22 36
% within egyetem 8,9% 19,1% 13,2%
Adjusted Residual -2,5 2,5
liceum Elemszam 72 78 150
% within egyetem 45,9% 67,8% 55,1%
Adjusted Residual -3,6 3,6
szakkozépiskola Elemszam 26 7 33
% within egyetem 16,6% 6,1% 12,1%
Adjusted Residual 2,6 -2,6
szakgimnazium Elemszam 14 4 18
% within egyetem 8,9% 3,5% 6,6%
Adjusted Residual 1,8 -1,8
Osszesen Elemszam 157 115 272
% within egyetem 100,0% 100,0% 100,0%

6. tablazat

Az egyetem és a kordbbi iskolatipus kereszttabla-elemzésének y? tesztje

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 33,6592 4 ,000
Likelihood Ratio 36,691 4 ,000
Lmear_—b_y—Lmear 006 1 938
Association
N of Valid Cases 272
a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 7,61.
1. tablazat
Az egyetem és az eltarto személyének kereszttabla-elemzése
eqvetem
II. Rakoczi
Ferenc
Karpataljai Partiumi
Magyar Keresztény )
Féiskola Egyetem Osszesen
Ki tart el? teljesen onellatd vagyok | Elemszam 26 12 38
% within 16,7% 10,9% 14,3%
Adjusted 1,3 -1,3




sziileim/csalddom Elemszam 80 71 151
% within 51,3% 64,5% 56,8%
Adjusted -2,2 2,2
részben Onellatd Elemszam 50 27 77
vagyok, sziilok/csalad % within 32,1% 24.5% 28,9%
_ Adjusted 13 -1,3
Osszesen Elemszam 156 110 266
% within 100,0% 100,0% 100,0%
8. tablazat
Az egyetem és az eltarto személye kereszttabla-elemzésének y? tesztje
Value df Asymp. Sig. (2-
Pearson Chi-Square 4,7522 2 ,093
Likelihood Ratio 4,799 2 ,091
Linear-by-Linear Association ,048 1 ,827
N of Valid Cases 266
a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 15,71.
9. tablazat
Az egyetem és a gyermekkori miivészeti tevékenységekben valo részvétel valtozojanak kereszttabla-
elemzése
egyetem
II. Rakoczi
Ferenc
Karpataljai Partiumi
Magyar Keresztény
Foiskola Egyetem Osszesen
Ovodas és iskolas korodban vettél-e | igen | Elemszam 129 103 232
rtfsz"t .Vala}m’llyen., 1skf)la1 tanroran % within 82.2% 89,6% 85.3%
kiviili mivészeti tevékenységben egyetem
(tanc, zene, éneklés, kézmiivesség, Adjusted 17 17
szinjatszas, stb.)? Residual ’ '
nem | Elemszam 28 12 40
YRy
% within 17,8% 104%|  147%
egyetem
Adjusted
Residual L7 L7
Osszesen Elemszam 157 115 272
YRy
Y6 within 100,0% 100,0%|  100,0%
egyetem

10. tablazat

Az egyetem és a gyermekkori miivészeti tevékenységekben valo részvetel valtozoja kereszttabla-
elemzésének y? tesztje

Asymp. Sig. (2-

Value df sided)
Pearson Chi- 2.898a 1 089
Square
Continuity
Correctionb 2,338 1 126
Likelihood Ratio (2,991 1 ,084
Fisher's Exact
Test
Llnear_-by—Llnear 2,887 1 089
Association
N of Valid Cases |272

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 16,91.

b. Computed only for a 2x2 table




11. tablazat

Tovabbi statisztikai elemzések

A kulturalis téke klasztereinek megoszidasa

Gyakorisag % Ervényes % | Halmozott %
Valid Alacsony kulturdlis téke 121 44,5 58,2 58,2
Atlagos kulturalis toke 61 22,4 29,3 87,5
Magas kulturalis toke 26 9,6 12,5 100,0
Osszesen 208 76,5 100,0
Missing System 64 23,5
Osszesen 272 100,0
12. tablazat
A klaszterek dtlagai a sztenderdizalt klaszterképzd ismérvek esetében
Atlag
Ward Method o0 =3 ° . = o - -
2 O > = ) o R o =] =] v
3> o SERo | 3 Fc 8| BEF o 83 FER 58C | =3
Alacsony -0,32 -0,30 -0,38 -0,32 -0,29 -0,51 -0,57 -0,09
kulturalis toke
Atlagos 0,22 -0,32 0,27 -0,09 0,53 0,56 0,80 0,06
kulturalis toke
Magas 0,18 1,69 0,72 1,62 0,05 0,51 0,88 -0,33
kulturilis téke
Osszesen -0,09 -0,05 -0,05 -0,01 -0,003 | -0,07 0,02 -0,08
13. tablazat
A gyermekkori miivészeti tevékenységsulyok valtozocsoportianak KMO-tetszje
KMO and Bartlett's Test
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,659
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 886,172
df 120
Sig. 0,000
14. tablazat
A gyermekkori miivészeti tevekenységsulyok valtozocsoportiaval vegzett faktoranalizis lehetséges
faktorszamai és az dltaluk magyardzott variancia
Total Variance Explained
Component Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Rotation
Loadings Sums of
Squared
Loadings?
Total % of Variance Cumulative | Total % of Cumulative Total
% Variance %
1 3,270 20,436 20,436 3,270 | 20,436 20,436 2,675
2 1,872 11,699 32,135 1,872 | 11,699 32,135 1,910
3 1,545 9,654 41,790 1,545 9,654 41,790 2,167
4 1,287 8,045 49,835 1,287 8,045 49,835 1,898
5 1,087 6,791 56,626 1,087 6,791 56,626 1,767
6 0,997 6,234 62,860 0,997 6,234 62,860 1,454
7 0,875 5,469 68,329
8 0,845 5,278 73,608
9 0,752 4,700 78,307
10 0,720 4,500 82,807
11 0,643 4,021 86,828
12 0,581 3,629 90,457




13 0,512 3,199 93,656
14 0,417 2,605 96,261
15 0,375 2,342 98,603
16 0,223 1,397 100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.

a. When components are correlated, sums of squared loadings cannot be added to obtain a total variance.

15. tablazat

A gyermekkori tevékenységsulyok valtozocsoportjabol kapott faktorstruktira normalitastesztje

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. | Statistic | df Sig.
klasszikus zene 0,138 272 | 0,000 0,885 | 272 | 0,000
¢s hangszer
tanc 0,191 272 | 0,000 0,766 | 272 | 0,000
népzene ¢s 0,238 272 | 0,000 0,653 | 272 | 0,000
zenekar
szinjatszas és 0,124 272 | 0,000 0,940 | 272 | 0,000
néptanc
képzOmiivészet 0,137 272 | 0,000 0,863 | 272 | 0,000
digitalis 0,230 272 | 0,000 0,767 | 272 | 0,000
vizualis kultara
a. Lilliefors Significance Correction
16. tablazat
A gyermekkori miivészeti tevékenységek faktorai kozotti korreldcio
S5 AR LR 22 g
ERNE sR | §3 | &7 55
Spearman' | klasszikus Correlation | 1,000 | ,351™ | ,313™ | ,162™ ,341™ -
srho zene és Coefficient 157"
hangszer Sig. (2- 0,000 | 0,000 0,008 0,000 | 0,010
tailed)
N 272 272 272 272 272 272
tanc Correlation 1,000 | 0,060 | ,402™ 554" -
Coefficient 357
Sig. (2- 0,323 | 0,000 0,000 | 0,000
tailed)
N 272 272 272 272
népzene ¢s Correlation 1,000 ,238™ 0,100 -
zenekar Coefficient 320"
Sig. (2- 0,000 0,101 | 0,000
tailed)
N 272 272 272
szinjatszas és | Correlation 1,000 ,359™ -
néptanc Coefficient 607"
Sig. (2- 0,000 | 0,000
tailed)
N 272 272
képzOmiivészet | Correlation 1,000 -
Coefficient 333
Sig. (2- 0,000
tailed)
N 272
Correlation 1,000
Coefficient




digitalis Sig. (2-
vizudlis tailed)
kultara N

272

17. tablazat

A gyermekkori miiv. tevékenység faktorok normalitasanak tesztje az egyes kulturdlis téke klaszterek

esetében
Kulturalis t6ke klaszterek Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic | df Sig.

klasszikus zene és | alacsony kulturalis 0,136 121 | 0,000 0,856 | 121 | 0,00
hangszer toke

atlagos kulturalis 0,159 61 | 0,001 0,872 | 61| 0,000

toke

magas kulturalis toke 0,092 26 | ,200" 0,951 | 26| 0,241
tanc alacsony kulturalis 0,216 | 121 | 0,000 0,787 | 121 | 0,000

toke

atlagos kulturalis 0,220 61 | 0,000 0,731 | 61| 0,000

toke

magas kulturalis t6ke 0,209 26 | 0,005 0,893 | 26| 0,011
népzene és alacsony kulturalis 0,289 | 121 | 0,000 0,633 | 121 | 0,000
zenekar toke

atlagos kulturalis 0,258 61 | 0,000 0,687 | 61| 0,000

toke

magas kulturalis t6ke 0,268 26 | 0,000 0,686 | 26| 0,000
szinjatszas és alacsony kulturalis 0,112 | 121 | 0,001 0,919 | 121 | 0,000
néptanc toke

atlagos kulturalis 0,206 61 | 0,000 0,913 | 61| 0,000

toke

magas kulturalis t6ke 0,087 26 | ,200" 0976 | 26| 0,784
képzémiivészet alacsony kulturalis 0,137 121 | 0,000 0,866 | 121 0,000

toke

atlagos kulturalis 0,196 61 | 0,000 0,830 | 61| 0,000

toke

magas kulturalis t6ke 0,238 26 | 0,001 0,857 | 26| 0,002
digitalis vizualis | alacsony kulturalis 0,156 | 121 | 0,000 0,911 | 121 | 0,000
kultara toke

atlagos kulturalis 0,191 61 | 0,000 0,899 | 61| 0,000

toke

magas kulturalis t6ke 0,255 26 | 0,000 0,804 | 26| 0,000

*. This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction

18. tablazat

A klasszikus zene és hangszer faktoranak Kruskal-Wallis tesztje a kulturalis téke klaszterek esetében

Independent-Samples Kruskal-Wallis Test Summary

Total N 208
Test Statistic 11,1152
Degree Of Freedom 2
Asymptotic Sig.(2-sided test) 0,004

a. The test statistic is adjusted for ties.




19. tablazat

A klasszikus zene és hangszer faktoranak eloszldsanak szignifikancidja a kulturalis toke klaszterek

esetében

Pairwise Comparisons of Kulturalis toke klaszterek

Sample 1-Sample 2 Test Std. Error Std. Test Sig. Adj.
Statistic Statistic Sig.?
alacsony kulturalis toke- | -14,106 9,431 -1,496 0,135 | 0,404
kdzepes kulturalis t6ke
alacsony kulturalis téke- | -42,244 12,982 -3,254 0,001 | 0,003
magas kulturdlis toke
kozepes kulturalis téke- | -28,138 14,066 -2,000 0,045 | 0,136
magas kulturalis t6ke
Each row tests the null hypothesis that the Sample 1 and Sample 2 distributions are the same.
Asymptotic significances (2-sided tests) are displayed. The significance level is ,050.
a. Significance values have been adjusted by the Bonferroni correction for multiple tests.
20. tablazat
A szabadidds tevékenységek vailtozocsoportianak KMO-tetszje
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,808
Bartlett's Test of Sphericity Approx. 2322,0
Chi-Square
df 253
Sig. 0,000

21. tablazat

A szabadidos tevékenységek valtozocsoportjaval végzett faktoranalizis lehetséges faktorszamai és az
altaluk magyardazott variancia

Comp Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings Rotation

onent Sums of
Squared
Loadings?

Total % of Cumulati Total % of Cumulati Total
Variance ve % Variance ve %

1 5,576 24,244 24,244 5,576 24,24 24,244 5,083

2 3,072 13,355 37,599 3,072 13,36 37,599 3,091

3 1,644 7,149 44,748 1,644 7,15 44,748 2,827

4 1,411 6,134 50,882 1,411 6,13 50,882 2,512

5 1,221 5,310 56,192 1,221 5,31 56,192 2,034

6 1,098 4,773 60,965 1,098 4,77 60,965 1,861

7 0,947 4,116 65,081

8 0,888 3,862 68,944

9 0,832 3,615 72,559

10 0,730 3,172 75,731

11 0,706 3,071 78,802

12 0,644 2,798 81,600

13 0,603 2,621 84,221

14 0,550 2,392 86,613

15 0,511 2,222 88,834

16 0,470 2,042 90,876

17 0,448 1,950 92,826




18 0,387 1,683 94,510

19 0,359 1,562 96,071

20 0,296 1,286 97,357

21 0,270 1,176 98,532

22 0,242 1,054 99,586

23 0,095 0,414 | 100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.

a. When components are correlated, sums of squared loadings cannot be added to obtain a total
variance.

22. tabldzat

A szabadidds tevékenységek faktorainak dtlagai a kulturdlis téke-Klaszterekben

Atlag
Kulturalis toke Online id6 és | Miivészeti | Olvasas | Aktiv pihenés Otthon Szamitogép
klaszterek kapcsolattartas | aktivitas gondozas | és TV
Alacsony 0,23 -0,25 -0,25 -0,19 0,05 0,18
kulturalis toke
Atlagos 0,22 -0,04 0,17 0,12 0,13 -0,19
kulturilis téke
Magas kulturalis | 0,11 0,32 -0,17 -0,15 -0,32 0,03
toke
Osszesen 0,21 -0,11 -0,11 -0,09 0,03 0,05
23. tablazat
A szabadidos tevékenységek és a kulturalis toke klasztereinek korreldcioja
. g
n S 3 =} 8
L o8 |- g E =
[<5) i=] = O o« 'S on o0
r— — = N g 72} Q. 9
> 0 = a g B = g 8=
<=|8&% |5% |5 = S S e
Spea | Anyagi Correlation 1,000 | -0,015 -0,088 | 0,032 -0,111 | ,170™ 0,062
rman' | Klaszterek | Coefficient
srho Sig. (2-tailed) 0,804 0,152 0,602 0,071 0,005 0,314
N 271 265 265 265 265 265 265
Online id6 | Correlation - 1,000 -0,042 -0,041 0,118 -0,032 ,296™
és Coefficient 0,015
kapcsolat- Sig. (2-tailed) | 0,804 0,499 0,511 0,054 0,606 0,000
tartas N 265 | 265 265 265 265 265 265
Mivészeti | Correlation - -0,042 | 1,000 332" | ,263™ | -0,044 | 0,037
aktivitas Coefficient 0,088
Sig. (2-tailed) | 0,152 | 0,499 0,000 0,000 0,478 0,554
N 265 265 265 265 265 265 265
Olvasés Correlation 0,032 | -0,041 | ,332" | 1,000 ,315™ | ,166™ | 0,041
Coefficient
Sig. (2-tailed) | 0,602 | 0,511 0,000 0,000 0,007 0,511
N 265 265 265 265 265 265 265
Aktiv Correlation - 0,118 2637 | ,315™ | 1,000 ,140" ,188™
pihenés Coefficient 0,111
Sig. (2-tailed) | 0,071 | 0,054 0,000 0,000 0,023 0,002
N 265 265 265 265 265 265 265
Otthon Correlation ,170™ | -0,032 -0,044 ,166™ ,140" 1,000 123"
gondozas Coefficient




Sig. (2-tailed) | 0,005 | 0,606 0,478 0,007 0,023 0,046
N 265 265 265 265 265 265 265
Szamitogép | Correlation 0,062 | ,296™ 0,037 0,041 ,188™ 123" 1,000
és TV Coefficient
Sig. (2-tailed) | 0,314 | 0,000 0,554 0,511 0,002 0,046
N 265 265 265 265 265 265 265
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
24. tablazat
Az anyagi helyzet klasztereinek atlagai
Objektiv anyagi Szubjektiv anyagi
helyzet helyzet
Atlagosnal rosszabb anyagi helyzetiiek -0,50 -0,61
Atlagos anyagi helyzetliek alacsony elégedettséggel 0,40 -1,76
Atlagos anyagi helyzetliek magas elégedettséggel -0,12 0,70
Atlagosnal jobb anyagi helyzetiiek 0,76 0,79
Osszesen -0,05 -0,02

25. tablazat

A jelenlegi szabadiddeltéltés faktorainak normalitastesztje az anyagi helyzet klasztereinek esetében

Anyagi klaszterek Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic | df Sig. Statistic | df Sig.
Online id6 és | atlagostol jobb anyagi 0,240 90 0,000 0,730 90 0,000
kapcsolattartas | helyzetiiek
atlagos anyagi helyzetiick magas | 0,205 46 0,000 0,719 46 0,000
elégedettséggel
atlagostol rosszabb anyagi 0,226 101 | 0,000 0,692 101 0,000
helyzetiick
atlagos anyagi helyzetiiek 0,276 28 0,000 0,662 28 0,000
alacsony elégedettséggel
Muvészeti atlagostol jobb anyagi 0,069 90 ,200" 0,977 90 0,106
aktivitas helyzetiieck
atlagos anyagi helyzetiiek magas | 0,120 46 0,093 0,975 46 0,432
elégedettséggel
atlagostol rosszabb anyagi 0,103 101 | 0,010 0,967 101 0,012
helyzetiieck
atlagos anyagi helyzetiieck 0,096 28 ,200" 0,969 28 0,548
alacsony elégedettséggel
Olvasas atlagostol jobb anyagi 0,067 90 ,200" 0,988 90 0,589
helyzetliek
atlagos anyagi helyzetiieck magas | 0,073 46 ,200" 0,981 46 0,663
elégedettséggel
atlagostol rosszabb anyagi 0,064 101 | ,200" 0,990 101 0,654
helyzetiiek
atlagos anyagi helyzetiick 0,082 28 ,200" 0,978 28 0,812
alacsony elégedettséggel
Aktiv pihenés | atlagostol jobb anyagi 0,067 90 ,200" 0,992 90 0,868
helyzetiiek
atlagos anyagi helyzetiick magas | 0,103 46 ,200" 0,970 46 0,286
elégedettséggel




atlagostol rosszabb anyagi 0,046 101 | ,200" 0,992 101 0,842
helyzetlick
atlagos anyagi helyzetiiek 0,137 28 0,190 0,958 28 0,314
alacsony elégedettséggel
Otthon atlagostol jobb anyagi 0,104 90 | 0,017 0,969 90 0,030
gondozas helyzetiieck
atlagos anyagi helyzetiiek magas | 0,067 46 ,200" 0,986 46 0,846
elégedettséggel
atlagostdl rosszabb anyagi 0,044 101 | ,200" 0,990 101 0,689
helyzetiieck
atlagos anyagi helyzetiiek 0,144 28 0,146 0,936 28 0,086
alacsony elégedettséggel
Szamitogép és | atlagostol jobb anyagi 0,066 90 ,200" 0,990 90 0,705
TV helyzetiieck
atlagos anyagi helyzetiiek magas | 0,117 46 0,130 0,957 46 0,090
elégedettséggel
atlagostol rosszabb anyagi 0,070 101 | ,200" 0,982 101 0,180
helyzetiick
atlagos anyagi helyzetiiek 0,097 28 ,200" 0,975 28 0,707
alacsony elégedettséggel

*. This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction

26. tablazat

A jelenlegi szabadidéeltiltés faktorainak és az anyagi helyzet klasztereinek Kruskal-Wallis tesztje

Hypothesis Test Summary

Null Hypothesis Test Sig.2P Decision
1 The distribution of Online idd és Independent- 0,087 | Retain the
kapcsolattartas is the same across categories | Samples null
of Anyagi klaszterek. Kruskal- hypothesis.
Wallis Test
2 The distribution of Miivészeti aktivitas is the | Independent- 0,218 | Retain the
same across categories of Anyagi klaszterek. | Samples null
Kruskal- hypothesis.
Wallis Test
3 The distribution of Otthon gondozas is the Independent- 0,007 | Reject the
same across categories of Anyagi klaszterek. | Samples null
Kruskal- hypothesis.
Wallis Test
217. tablazat
Az otthon-gondozds faktoranak kapcsolata az anyagi helyzet klasztereivel
Pairwise Comparisons of Anyagi klaszterek
Sample 1-Sample 2 Test Statistic | Std. Error | Std. Test | Sig. | Adj.
Statistic Sig.?
atlagos anyagi helyzetlick magas 4,482 13,891 0,323 0,747 | 1,000
elégedettséggel -atlagostdl jobb anyagi
helyzetiiek
atlagos anyagi helyzetlick magas -17,720 13,633 -1,300 0,194 | 1,000
elégedettséggel -atlagostol rosszabb
anyagi helyzetiiek
atlagos anyagi helyzetliek magas -57,054 18,371 -3,106 0,002 | 0,011
clégedettséggel -atlagos anyagi
helyzetliek alacsony elégedettséggel




atlagostol jobb anyagi helyzetliek -
atlagostol rosszabb anyagi helyzetiick

-13,238

11,110

-1,192

0,233

1,000

elégedettséggel

atlagostol jobb anyagi helyzetiiek -atlagos
anyagi helyzetiick alacsony

-52,572

16,585

-3,170

0,002

0,009

elégedettséggel

atlagostol rosszabb anyagi helyzetiiek -
atlagos anyagi helyzetiiek alacsony

-39,334

16,369

-2,403

0,016

0,098

28. tabldzat

A jelenlegi szabadidéeltoltés faktorainak normalitastesztje a kulturalis toke klasztereinek esetében

Tests of Normality

Kulturalis t6ke klaszterek Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. | Statistic df Sig.
Online id6 és alacsony kulturalis t6ke 0,121 118 | 0,000 [ 0,899 118 | 0,000
kapcsolattartds | kozepes kulturalis toke 0,195 61 | 0,000 | 0,684 61 | 0,000
magas kulturalis tOke 0,257 25 | 0,000 | 0,658 25 | 0,000
Miivészeti alacsony kulturalis t6ke 0,095 118 | 0,011 [ 0,962 118 | 0,002
aktivitas kozepes kulturalis toke 0,055 61 ,200° | 0,982 61 | 0,509
magas kulturalis t6ke 0,132 25 , 200" | 0,968 25 | 0,596
Olvasas alacsony kulturalis téke 0,071 118 | ,200° 0,983 118 | 0,152
kozepes kulturalis toke 0,066 61 , 200" | 0,980 61 | 0,422
magas kulturalis toke 0,116 25 , 200" | 0,963 25 | 0,468
Aktiv pihenés alacsony kulturalis t6ke 0,057 118 | ,200" | 0,981 118 | 0,091
kozepes kulturalis toke 0,061 61 ,200° | 0,992 61 | 0,964
magas kulturalis tOke 0,156 25 | 0,119 | 0,906 25 | 0,025
Otthon alacsony kulturalis toke 0,063 118 | ,200" | 0,988 118 | 0,387
gondozas kozepes kulturalis toke 0,074 61 , 200" | 0,976 61 | 0,281
magas kulturalis téke 0,124 25 ,200" 0,952 25 10,281
Szamitogép és | alacsony kulturalis toke 0,074 118 | 0,167 | 0,984 118 | 0,183
TV kozepes kulturalis toke 0,090 61 ,200° | 0,981 61 | 0,462
magas kulturalis toke 0,142 25 ,200" 0,941 25 0,158

*. This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction

29. tablazat
A jelenlegi szabadidéeltoltés normal eloszlasu faktorainak szorashomogenitas-tesztje a kulturdlis toke
klasztereinek esetében

Tests of Homogeneity of Variances
Levene dfl | df2 Sig.
Statistic
Olvasas Based on Mean 0,080 2 201 0,924
Based on Median 0,085 2 201 0,918
Based on Median and with adjusted 0,085 2 194,871 | 0,918
df
Based on trimmed mean 0,084 2 201 0,920
Otthon Based on Mean 2,516 2 201 0,083
gondozas Based on Median 2,502 2 201 0,084
Based on Median and with adjusted 2,502 2 192,979 | 0,085
df
Based on trimmed mean 2,502 2 201 0,084
Szamitogép és Based on Mean 1,097 2 201 0,336
TV Based on Median 0,993 2 201 0,372




Based on Median and with adjusted 0,993 2 179,235 | 0,372
df
Based on trimmed mean 1,073 2 201 0,344

30. tablazat
A jelenlegi szabadidéeltiltes normal eloszldsu faktorainak ANOVA-vizsgdlata a kulturalis téke
klasztereinek esetében

ANOVA |
Sum of Squares df Mean |F Sig.
Square
Olvasas Between 7,208 2 3,604 4,347 | 0,014
Groups
Within Groups | 166,648 201 | 0,829
Total 173,856 203
Otthon Between 3,743 2 1,871 1,847 | 0,160
gondozas Groups
Within Groups | 203,637 201 | 1,013
Total 207,380 203
Szamitogép | Between 5,672 2 2,836 | 2,950 | 0,055
és TV Groups
Within Groups | 193,227 201 | 0,961
Total 198,899 203

31. tablazat
Az olvasas faktoranak post-hoc tesztje a kulturadlis toke klasztereinek esetében

Dependent Mean Std. Sig. | 95% Confidence
Variable Difference | Error Interval
(1-J) Lower | Upper
Bound | Bound
Olvasas alacsony atlagos -0,421" 0,144 | 0,011 | -0,768 | -0,074
kulturalis t6ke kulturalis toke
magas -0,084 0,200 | 1,000 | -0,568 | 0,400
kulturalis toke
atlagos alacsony 0,421" 0,144 | 0,011 | 0,074 | 0,768
kulturalis t6ke kulturalis toke
magas 0,337 0,216 | 0,363 | -0,185 | 0,859
kulturalis toke
magas kulturalis | alacsony 0,084 0,200 | 1,000 | -0,400 | 0,568
toke kulturalis toke
atlagos -0,337 0,216 | 0,363 | -0,859 | 0,185
kulturalis toke

32. tablazat
A jelenlegi szabadidéeltiltés nem normdl eloszlasu faktorainak Kruskal-Wallis tesztje a kulturadlis téke
klasztereinek esetében
Hypothesis Test Summary

Null Hypothesis Test Sig.2P Decision

1 The distribution of Online id6 és Independent- 0,711 Retain the
kapcsolattartas is the same across Samples null
categories of Kulturalis t6ke Kruskal-Wallis hypothesis.
klaszterek. Test




2 The distribution of Miivészeti Independent- 0,018 Reject the
aktivitas is the same across categories | Samples null
of Kulturalis téke klaszterek. Kruskal-Wallis hypothesis.
Test
3 The distribution of Aktiv pihenés is Independent- 0,144 Retain the
the same across categories of Samples null
Kulturalis t6ke klaszterek. Kruskal-Wallis hypothesis.
Test

a. The significance level is ,050.

b. Asymptotic significance is displayed.

33. tabldzat

A Miiveszeti aktivitas faktoranak post-hoc tesztje a kulturalis toke klasztereinek esetében

Pairwise Comparisons of Kulturalis téke klaszterek

Sample 1-Sample 2 Test Statistic | Std. Error | Std. Test | Sig. Adj.
Statistic Sig.?

alacsony kulturalis toke-kozepes | -13,124 9,309 -1,410 0,159 0,476

kulturalis téke

alacsony kulturalis téke-magas -35,540 12,997 -2,734 0,006 0,019

kulturalis téke

kozepes kulturalis téke-magas -22,416 14,019 -1,599 0,110 0,329

kulturalis téke

Each row tests the null hypothesis that the Sample 1 and Sample 2 distributions are the same.
Asymptotic significances (2-sided tests) are displayed. The significance level is ,050.

a. Significance values have been adjusted by the Bonferroni correction for multiple tests.

34. tabldzat

A jelenlegi szabadidébeltoltés normdl eloszldsu faktorainak szorashomogenitas-tesztje az anyagi

helyzet klasztereinek esetében

Tests of Homogeneity of Variances
Levene Statistic dfl | df2 Sig.

Olvasés Based on Mean 2,551 3 261 0,056

Based on Median 2,545 3 261 0,057

Based on Median and with 2,545 3 252,023 | 0,057

adjusted df

Based on trimmed mean 2,551 3 261 0,056
Aktiv Based on Mean 0,810 3 261 0,489
pihenés Based on Median 0,896 3 261 0,444

Based on Median and with 0,896 3 230,213 | 0,444

adjusted df

Based on trimmed mean 0,825 3 261 0,481
Szamitogép | Based on Mean 1,006 3 261 0,391
és TV Based on Median 0,825 3 261 0,481

Based on Median and with 0,825 3 253,739 | 0,481

adjusted df

Based on trimmed mean 0,940 3 261 0,422

35. tablazat

A jelenlegi szabadidéeltoltés normal eloszlasu faktorainak ANOVA-vizsgalata az anyagi helyzet

klasztereinek esetében

ANOVA
Sum of df | Mean F Sig.
Squares Square

Olvasas | Between Groups 1,363 3 0,454 0,452 | 0,716




Within Groups 262,637 261 | 1,006

Total 264,000 264
Aktiv Between Groups 18,589 3 6,196 6,590 | 0,000
pihenés Within Groups 245,411 261 | 0,940

Total 264,000 264
Szamitogép | Between Groups 5,885 3 1,962 1,984 | 0,117
és TV Within Groups 258,115 261 | 0,989

Total 264,000 264

36. tabldzat

Az aktiv pihenés faktoranak post-hoc tesztje az anyagi helyzet klasztereinek esetében

Bonferroni

Dependent Variable

Mean
Difference

(1-9)

Std.
Error

Sig.

95%
Confidence
Interval

Lower
Bound

Upper
Bound

Aktiv
pihenés

atlagostol jobb
anyagi
helyzettiek

atlagos anyagi
helyzetliek
magas
elégedettséggel

0,068

0,176

1,000

-0,399 | 0,535

atlagostol
rosszabb anyagi
helyzetliek

0,513"

0,141

0,002

0,139 | 0,886

atlagos anyagi
helyzetliek
alacsony
elégedettséggel

-0,194

0,210

1,000

-0,752 | 0,363

atlagos anyagi
helyzetliek
magas
elégedettséggel

atlagostol jobb
anyagi
helyzetliek

-0,068

0,176

1,000

-0,535 | 0,399

atlagostol
rosszabb anyagi
helyzetliek

0,445

0,172

0,063

-0,014 | 0,903

atlagos anyagi
helyzettiek
alacsony
elégedettséggel

-0,262

0,232

1,000

-0,880 | 0,356

atlagostol
rosszabb anyagi
helyzetliek

atlagostol jobb
anyagi
helyzetliek

-0,513"

0,141

0,002

-0,886 | -0,139

atlagos anyagi
helyzettiek
magas
elégedettséggel

-0,445

0,172

0,063

-0,903 | 0,014

atlagos anyagi
helyzettiek
alacsony
elégedettséggel

-0,707"

0,207

0,004

-1,258 | -0,157

atlagos anyagi
helyzetiiek
alacsony
elégedettséggel

atlagostol jobb
anyagi
helyzetiiek

0,194

0,210

1,000

-0,363 | 0,752

atlagos anyagi
helyzetiiek

0,262

0,232

1,000

-0,356 | 0,880




magas
elégedettséggel
atlagostol 707" 0,207 | 0,004 | 0,157 | 1,258
rosszabb anyagi
helyzetiiek

37. tablazat
A kulturafogyasztas valtozocsoportianak KMO és Bartlett tesztje

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,805
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 666,223
df 66
Sig. 0,000

38. tabldzat
A kulturafogyasztas valtozocsoportjaval végzett faktoranalizis lehetséges faktorszamai és az altaluk
magyarazott variancia

Component | Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Rotation
Loadings Sums of
Squared
Loadings?
Total % of Cumulative | Total | % of Cumulative | Total
Variance | % Variance | %
1 3,860 32,164 32,164 3,860 | 32,164 32,164 3,015
2 1,658 13,820 45,984 1,658 | 13,820 45,984 2,910
3 1,143 9,527 55,511 1,143 | 9,527 55,511 2,593
4 0,895 7,458 62,969
5 0,794 6,617 69,586
6 0,714 5,952 75,538
7 0,634 5,279 80,817
8 0,559 4,655 85,472
9 0,508 4,235 89,707
10 0,467 3,888 93,595
11 0,407 3,391 96,986
12 0,362 3,014 100,000
Extraction Method: Principal Component Analysis.
a. When components are correlated, sums of squared loadings cannot be added to obtain a total
variance.

39. tablazat
A kulturafogyasztasi klaszterek atlagai a sztenderdizalt klaszterképzo ismérvek esetében

Mean
Ward Method Magaskultara Zenés Tomegkultara
magaskultira

Tomegkultara fogyasztok (n=79) -0,33 -0,28 0,56
Passzivak (n=67) -0,63 -0,56 -1,07

Atlagos kulturafogyasztok (n=65) 0,86 0,39 0,21

Aktiv kultarafogyasztok (n=11) 1,19 3,14 1,24
Osszesen 0,00 0,00 0,00




40. tabldzat

A kulturalis fogyasztas klasztereinek és az egyetem valtozojanak Chi-négyzet és Cramer’s V tesztje

Value df Asymptotic

Significance (2-
sided)

Pearson Chi-Square | 23,6052 3 0,000

Likelihood Ratio 24,442 3 0,000

Linear-by-Linear 0,792 1 0,373

Association

N of Valid Cases 222

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,35.

Symmetric Measures

Value Approximate Significance
Nominal by Phi 0,326 0,000
Nominal Cramer's V 0,326 0,000
N of Valid Cases 222

41. tablazat

A kulturafogyasztas faktorainak normalitdstesztje az egyetem valtozojaval

egyetem Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic | df Sig. | Statistic | df Sig.
Magaskultara II. Rékodczi Ferenc 0,068 114 | ,200" | 0,961 114 | 0,002
Karpataljai Magyar
Fdiskola
Partiumi Keresztény 0,049 108 | ,200" | 0,993 108 | 0,850
Egyetem
Zenés II. Rakoczi Ferenc 0,203 114 0,000 | 0,694 114 0,000
magaskultiara Kérpataljai Magyar
Foiskola
Partiumi Keresztény 0,142 108 0,000 | 0,848 108 0,000
Egyetem
Tomegkultara II. Rakoczi Ferenc 0,091 114 0,020 | 0,956 114 0,001
Karpataljai Magyar
Foiskola
Partiumi Keresztény 0,070 108 ,200" | 0,972 108 0,022
Egyetem

42. tablazat

A kulturafogyasztas faktorainak Mann-Whitney U-tesztje az egyetem valtozdjaval

Test Statistics®

Magaskultira Zenés magaskultira Tomegkultara
Mann-Whitney U | 4332,000 4969,000 3929,000
Wilcoxon W 10887,000 11524,000 10484,000
Z -3,813 -2,482 -4,656
Asymp. Sig. (2- 0,000 0,013 0,000
tailed)

a. Grouping Variable: egyetem




43. abra
A magaskultura kulturdlis fogyasztas-faktor és az egyetem valtozojanak dsszehasonlitasa

Magaskultira

Partiumi Keresztény Egyetem
Il. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar FSiskola

egyetem

44. tablazat
A kulturalis fogyasztas faktorainak és az anyagi helyzet klasztereinek normalitastesztje

Anyagi klaszterek Kolmogorov-Smirnov® | Shapiro-Wilk
Statistic | df | Sig. Statistic df | Sig.
Magaskultira | atlagostol jobb anyagi 0,082 79 | ,200° 0,985 79 | 0,483
helyzetliek
atlagos anyagi 0,097 44 | 200" 0,980 44 10,629
helyzetiieck magas
elégedettséggel
atlagostol rosszabb 0,094 93 | 0,043 0,977 93 | 0,096
anyagi helyzetliek
atlagos anyagi 0,247 6 ,200" 0,905 6 0,405
helyzetiiek alacsony
elégedettséggel
Zenés atlagostol jobb anyagi 0,139 79 | 0,001 0,862 79 | 0,000
magaskultara | helyzetiiek
atlagos anyagi 0,189 44 1 0,000 0,705 44 | 0,000
helyzetiieck magas
elégedettséggel
atlagostol rosszabb 0,235 93 | 0,000 0,730 93 | 0,000
anyagi helyzetliek
atlagos anyagi 0,207 6 |,200 0,898 6 0,361
helyzetiiek alacsony
elégedettséggel
Tomegkultara | atlagostol jobb anyagi 0,075 79 | ,200" 0,979 79 | 0,219
helyzetliek
atlagos anyagi 0,098 44 | 200" 0,938 44 | 0,021
helyzetiiek magas
elégedettséggel
atlagostol rosszabb 0,076 93 | ,200" 0,959 93 | 0,005
anyagi helyzetiiek




atlagos anyagi
helyzetliek alacsony
elégedettséggel

0,187

,200"

0,960 6

0,816

*. This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction

45. tabldzat

A kulturdlis fogyasztas-faktorok és az anyagi helyzet klasztereinek Kruskal-Wallis tesztje

Hypothesis Test Summary

Tomegkultara is the same
across categories of Anyagi
Klaszterek.

Samples Kruskal-

Wallis Test

Null Hypothesis Test Sig.*? | Decision

1 The distribution of Zenés Independent- 0,578 | Retain the null
magaskultura is the same Samples Kruskal- hypothesis.
across categories of Anyagi | Wallis Test
Klaszterek.

2 The distribution of Independent- 0,004 | Reject the null

hypothesis.

a. The significance level is ,050.

b. Asymptotic significance is displayed.

46. tabldzat

A témegkultura faktoranak és az anyagi helyzet klasztereinek paronkénti 6sszehasonlitasa

Pairwise Comparisons of Anyagi klaszterek

Sample 1-Sample 2

Test
Statistic

Std.
Error

Std. Test | Sig. | Adj.
Statistic

Sig.®

atlagostol rosszabb anyagi helyzetiiek -
atlagos anyagi helyzetiieck magas
elégedettséggel

21,770

11,753

1,852

0,064 | 0,384

atlagostol rosszabb anyagi helyzetiiek -
atlagos anyagi helyzetiiek alacsony
elégedettséggel

-33,414

27,054

-1,235

0,217 | 1,000

atlagostol rosszabb anyagi helyzetiiek -
atlagostol jobb anyagi helyzetiiek

35,209

9,828

3,583

0,000 | 0,002

atlagos anyagi helyzetiieck magas
elégedettséggel -atlagos anyagi helyzetliek
alacsony elégedettséggel

-11,644

27,953

-0,417

0,677 | 1,000

atlagos anyagi helyzetiick magas
elégedettséggel -atlagostol jobb anyagi
helyzetliek

13,439

12,082

1,112

0,266 | 1,000

atlagos anyagi helyzetiiek alacsony
elégedettséggel -atlagostol jobb anyagi
helyzetiiek

1,795

27,199

0,066

0,947 | 1,000

Each row tests the null hypothesis that the Sample 1 and Sample 2 distributions are the same.
Asymptotic significances (2-sided tests) are displayed. The significance level is ,050.

a. Significance values have been adjusted by the Bonferroni correction for multiple tests.




47. tabldzat

A kulturalodasi helyszinek latogatottsaga és a gyermekkori miivészeti tevékenységek kozotti korrelacio

p =
5 8 > 5
X S 5 3 = g
282 |22 |5 | |E = = g <
S 5|2 |58 E|s : |3 |
PEE |2 |2 |2 |5 |5 |g |8 5 z =
TS |2 |8 |8 |¥ | & |6 |3 & v, <
Correlation |,21 [ 0,0 |00 |00 |- 0,0 |00 |,15 | 0,008 0,062 | 0,036 | -
% Coefficient | 8™ |43 | 77 79 |00 |15 |14 |27 0,014
) 14
2 ?D Sig. (2- 00 {04 (02 |01 (08 |08 |08 |00 |0,893 0,308 | 0,559 | 0,839
N g | tailed) 00 |83 |08 91 |17 |00 |12 |12
22 [N 271 | 271 [ 271 | 272 | 272 [ 271 | 272 | 271 | 270 270 | 270 | 228
Correlation | 0,0 | - ,13 10,0 | 0,0 | 0,0 |- 0,0 |,130" - 0,054 | -
Coefficient |28 |00 [3° |19 |25 |12 |00 |31 0,014 0,002
08 39
Sig. (2- o6 (08 (00 |07 06 (08 |05 |06 |0,033 0,817 | 0,375 | 0,971
fé tailed) 51 |95 |29 50 |84 |49 |19 |07
= N 271 | 271 | 271 | 272 | 272 | 271 | 272 | 271 | 270 270 270 228
Correlation [ 0,1 |00 |00 |- 00 |- 0,0 | 0,1 | -0,008 0,013 | 0,069 | -
" Coefficient | 03 15 | 82 00 |62 |00 |46 |00 0,032
° 45 07
§, £ | Sig. (2- o0 08 {01 |04 03 |09 |04 |00 |O0,92 0,828 | 0,257 | 0,630
£ £ | tailed) 91 (09 [79 |61 |07 |06 |54 |99
=N N 271 | 271 | 271 | 272 | 272 | 271 | 272 | 271 | 270 270 270 228
Correlation |00 |00 |,16 |00 |00 |00 |,14 | 0,0 | 0,038 0,039 | - -
§ § Coefficient |99 [26 |4™ |75 |85 |91 |6" |32 0,018 | 0,092
5 = | Sig. (2- 01 |06 |00 (02 |01 |01 |00 |05 |0538 0,521 | 0,773 | 0,164
£ = | tailed) 03 |69 |07 |19 |60 |33 [16 |95
@0 N 271 | 271 | 271 | 272 | 272 | 271 | 272 | 271 | 270 270 270 228
= Correlation | 0,1 |00 |00 |00 |00 |00 |00 |00 |0,018 - ,122" 1 0,076
S Coefficient |06 |67 |98 |70 |43 |95 |66 |98 0,017
0 Sig. (2- 00 |02 |01 (02 |04 |01 |02 |01 |0,769 0,777 | 0,045 | 0,252
E tailed) 82 |72 |06 |52 |83 |19 |76 |06
:i N 271 | 271 | 271 | 272 | 272 | 271 | 272 | 271 | 270 270 270 228
=
" Correlation | - 00 |- 00 |00 |00 |- 0,0 | 0,031 - - ,203™
= Coefficient | 0,0 |38 |00 [63 |28 |65 |00 |74 0,049 | 0,008
S 06 62 56
- Sig. (2- 09 {05 (03 |03 |06 |02 |03 |02 |0,613 0,427 | 0,900 | 0,002
5 £ | tailed) 22 |31 [11 |04 [45 |83 |54 |24
:_go é N 271 | 271 | 271 | 272 | 272 | 271 | 272 | 271 | 270 270 270 228
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
48. tablazat
A kulturafogyasztas faktorainak normalitdstesztje a kulturdlis toke klasztereinek esetében
Kulturalis t6ke klaszterek Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic | df Sig. Statistic | df Sig.
Magaskultara alacsony 0,086 107 | 0,049 | 0,963 107 | 0,004
kulturalis téke




kozepes 0,067 56 ;200" | 0,989 56 | 0,900

kulturalis toke
magas kulturalis | 0,144 23 ,200" | 0,936 23 0,148
toke

Zenés magaskultara | alacsony 0,160 107 | 0,000 | 0,871 107 | 0,000
kulturalis toke
kozepes 0,165 56 0,001 | 0,880 56 0,000

kulturalis tOke

magas kulturalis | 0,236 23 0,002 |0,757 23 | 0,000

toke

Tomegkultira alacsony 0,074 107 | 0,190 | 0,981 107 | 0,119
kulturalis tOke
kozepes 0,116 56 0,056 | 0,961 56 0,069

kulturalis toke

magas kulturalis | 0,154 23 0,170 | 0,929 23 0,103
t6ke

*. This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction

49. tablazat
A normalis eloszlasu kulturafogyasztdsi faktorok szorashomogenitas-tesztje

Levene | dfl | df2 Sig.
Statistic
Tomegkultura | Based on Mean 1,459 183 0,235
Based on Median 1,365 2 183 0,258
Based on Median and with adjusted df 1,365 2 169,839 | 0,258
Based on trimmed mean 1,478 2 183 0,231

50. tablazat
A normal eloszlasu ,, Tomegkultura” kulturafogyasztasi faktor és a kulturalis toke klasztervaltozojanak
ANOVA-vizsgalata

ANOVA
Tomegkultara
Sum of df | Mean |F Sig.
Squares Square
Between Groups 2,797 2 1,399 | 1,592 0,206
Within Groups 160,787 183 | 0,879
Total 163,584 185

51. tablazat
A nem normal eloszldasu kulturafogyasztdsi faktorok és a kulturalis téke Kruskal-Wallis tesztje

Null Hypothesis Test Sig.*® | Decision

1 The distribution of Zenés Independent- 0,133 | Retain the null
magaskultira is the same across Samples hypothesis.
categories of Kulturalis toke Kruskal-Wallis
klaszterek. Test

2 The distribution of Magaskultura is Independent- 0,090 | Retain the null
the same across categories of Samples hypothesis.
Kulturalis toke klaszterek. Kruskal-Wallis

Test




52. tablazat

A felndttkori miivészeti tevékenységek KMO-tesztje

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,834
Bartlett's Test of Sphericity Approx. | 952,754
Chi-
Square
df 78
Sig. 0,000

53. tablazat

A felndttkori miivészeti tevékenységek valtozocsoportiaval vegzett faktoranalizis lehetséges
faktorszamai és az altaluk magyarazott variancia

Component | Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Rotation
Loadings Sums of
Squared
Loadings®
Total % of Cumulative | Total | % of Cumulative | Total
Variance | % Variance | %
1 4,410 33,921 33,921 4,410 | 33,921 33,921 3,208
2 1,464 11,265 45,185 1,464 | 11,265 45,185 3,068
3 1,192 9,172 54,358 1,192 | 9,172 54,358 1,757
4 1,015 7,809 62,167 1,015 | 7,809 62,167 2,633
5 0,841 6,472 68,639
6 0,787 6,050 74,689
7 0,650 4,998 79,687
8 0,551 4,240 83,927
9 0,480 3,694 87,621
10 0,454 3,494 91,115
11 0,434 3,335 94,450
12 0,378 2,909 97,359
13 0,343 2,641 100,000
Extraction Method: Principal Component Analysis.
a. When components are correlated, sums of squared loadings cannot be added to obtain a total
variance.

54. tabldzat

A jelenlegi miivészeti tevékenységek faktorainak normalitastesztje az egyetem valtozojanak esetében

Tests of Normality

egyetem neve haromerteku Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic | df Sig. Statistic df Sig.
tanc II. Rékodczi Ferenc 0,338 150 0,000 0,507 150 | 0,000
Karpataljai Magyar
Foiskola
Partiumi Keresztény | 0,266 108 0,000 0,569 108 | 0,000
Egyetem
torténetmesélés | II. Rakoczi Ferenc 0,236 150 0,000 0,645 150 | 0,000
¢és zeneszerzés | Karpataljai Magyar
Foiskola
Partiumi Keresztény 0,174 108 0,000 0,848 108 | 0,000
Egyetem
képzomiivészet | II. Rakoczi Ferenc 0,197 150 0,000 0,762 150 | 0,000
Karpataljai Magyar
Foiskola




Egyetem

Partiumi Keresztény

0,215 108

0,000

0,879 108

0,000

zenei

tevékenység

II. Rakoéczi Ferenc
Karpataljai Magyar
Foiskola

0,292 150

0,000

0,720 150

0,000

Egyetem

Partiumi Keresztény

0,276 108

0,000

0,732 108

0,000

a. Lilliefors Significance Correction

55. tablazat

A jelenlegi miivészeti tevékenységek faktorainak Mann-Whitney tesztje az egyetem valtozéjanak
esetében

Hypothesis Test Summary
Null Hypothesis Test Sig.2P Decision

1 The distribution of tanc is | Independent-Samples | 0,626 Retain the null
the same across categories | Mann-Whitney U hypothesis.
of egyetem neve Test
haromerteku.

2 The distribution of tanc is | Independent-Samples | 0,626 Retain the null
the same across categories | Kruskal-Wallis Test hypothesis.
of egyetem neve
haromerteku.

3 The distribution of Independent-Samples | 0,102 Retain the null
torténetmesélés és Mann-Whitney U hypothesis.
zeneszerzés is the same Test
across categories of
egyetem neve
haromerteku.

4 The distribution of Independent-Samples | 0,102 Retain the null
torténetmesélés és Kruskal-Wallis Test hypothesis.
zeneszerzés is the same
across categories of
egyetem neve
haromerteku.

5 The distribution of Independent-Samples | 0,288 Retain the null
képzOémiivészet is the Mann-Whitney U hypothesis.
same across categories of | Test
egyetem neve
haromerteku.

6 The distribution of Independent-Samples | 0,288 Retain the null
képzémiivészet is the Kruskal-Wallis Test hypothesis.
same across categories of
egyetem neve
haromerteku.

7 The distribution of zenei Independent-Samples | 0,945 Retain the null
tevékenység is the same Mann-Whitney U hypothesis.
across categories of Test
egyetem neve
haromerteku.

8 The distribution of zenei Independent-Samples | 0,945 Retain the null
tevékenység is the same Kruskal-Wallis Test hypothesis.
across categories of
egyetem neve
haromerteku.

a. The significance level is ,050.

b. Asymptotic significance is displayed.




56. tablazat

A jelenlegi miivészeti tevékenységek faktorainak normalitdstesztje a gyermekkori miivészeti

tevekenységek esetében

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.
tanc 0,294 258 0,000 0,535 258 0,000
torténetmesélés és 0,196 258 0,000 0,713 258 0,000
zeneszerzes
képzémiivészet 0,195 258 0,000 0,816 258 0,000
zenei tevékenység 0,281 258 0,000 0,723 258 0,000
klasszikus zene és 0,136 258 0,000 0,890 258 0,000
hangszer
tanc 0,193 258 0,000 0,768 258 0,000
népzene és zenekar | 0,230 258 0,000 0,658 258 0,000
szinjatszas és 0,120 258 0,000 0,946 258 0,000
néptanc
képzémiivészet 0,135 258 0,000 0,864 258 0,000
digitalis vizualis 0,227 258 0,000 0,774 258 0,000
kulttra
a. Lilliefors Significance Correction

57. tabldzat

A felnéttkori miivészeti tevékenységek és a gyermekkori miivészeti tevékenységek faktorainak

korrelacioja
% \§ § QD
5 2 2
g N 8= >
S 9 g g
85 QO -2
2 N |5 | 2%
8 28 | Z Qe
klasszikus zene és hangszer Correlation 0,088 -0,087 | 0,093 | ,240™
Coefficient
Sig. (2-tailed) | 0,156 0,165 0,138 | 0,000
N 258 258 258 258
tanc Correlation -0,030 -0,053 | ,147° | 0,016
Coefficient
Sig. (2-tailed) | 0,632 0,396 0,018 | 0,804
N 258 258 258 258
népzene és zenekar Correlation 0,085 0,000 |-0,010 |,179™
Coefficient
Sig. (2-tailed) | 0,171 0,998 0,867 | 0,004
N 258 258 258 258
szinjatszas €s néptanc Correlation 0,067 0,012 0,038 -0,011
Coefficient
Sig. (2-tailed) | 0,283 0,847 0,538 | 0,861
N 258 258 258 258
képzOmiivészet Correlation 0,008 -,141" | ,349™ | 0,060
Coefficient
Sig. (2-tailed) | 0,903 0,024 | 0,000 | 0,337
N 258 258 258 258
digitalis vizualis kultara Correlation -0,100 147" 0,068 | 0,001
Coefficient
Sig. (2-tailed) | 0,109 0,018 0,277 | 0,986
N 258 258 258 258




**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

58. tablazat
A gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekkel kapcsolatos attitiid kérdésblokkjabol
alkotott faktorok és a felndttkori miivészeti tevékenységek korreldcioja

tanc torténetmesélés | képzOmiivészet zenei
¢és zeneszerzés tevékenység
pozitiv Correlation | ,197" 0,062 ,228™ ,315™
Coefficient
Sig. (2- 0,017 0,458 0,006 0,000
tailed)
N 146 146 146 146
poztiiv Correlation | -0,034 | 0,025 -0,022 -0,077
pedagogus | Coefficient
Sig. (2- 0,683 0,762 0,792 0,354
tailed)
N 146 146 146 146
negativ Correlation | -0,037 |-0,011 -0,031 -0,076
Coefficient
Sig. (2- 0,659 0,896 0,711 0,364
tailed)
N 146 146 146 146
introvertal | Correlation | 0,088 -0,006 0,162 -0,004
Coefficient
Sig. (2- 0,288 0,942 0,050 0,961
tailed)
N 146 146 146 146
** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

59. tablazat
A felnottkori miivészeti tevékenységek faktorainak és a kulturalis toke klaszterek normalitastesztje

Kulturalis t6ke klaszterek Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic | df Sig. Statistic | df Sig.
tanc alacsony kulturalis 0,326 116 | 0,000 | 0,581 116 | 0,000
toke
kozepes kulturalis 0,303 57 0,000 | 0,648 57 0,000
toke

magas kulturdlis téke | 0,333 26 0,000 ]0,621 26 0,000

torténetmesélés alacsony kulturalis 0,205 116 | 0,000 0,729 116 | 0,000
€s zeneszerzeés toke

kozepes kulturalis 0,226 57 0,000 |0,718 57 0,000
t6ke

magas kulturalis téke | 0,207 26 0,006 0,840 26 0,001

képzémiivészet alacsony kulturalis 0,213 116 | 0,000 0,832 116 | 0,000

toke

kozepes kulturalis 0,231 57 0,000 10,793 57 0,000

toke

magas kulturalis téke | 0,233 26 0,001 0,888 26 0,009
zenei alacsony kulturalis 0,306 116 | 0,000 | 0,652 116 | 0,000
tevékenység toke

kozepes kulturalis 0,294 57 0,000 10,639 57 0,000

toke

magas kulturdlis téke | 0,253 26 0,000 | 0,806 26 0,000

a. Lilliefors Significance Correction




60. tablazat

A felndttkori miivészeti tevékenységek faktorainak és a kulturdlis téke Klasztereinek Kruskal-Walis

tesztje
Null Hypothesis Test Sig.*" | Decision
1 The distribution of tanc is the same Independent- | 0,527 | Retain the null
across categories of Kulturalis t6ke Samples hypothesis.
klaszterek. Kruskal-
Wallis Test
2 The distribution of torténetmesélés és Independent- | 0,289 | Retain the null
zeneszerzés is the same across Samples hypothesis.
categories of Kulturalis t6ke klaszterek. | Kruskal-
Wallis Test
3 The distribution of képzémiivészet is the | Independent- | 0,578 | Retain the null
same across categories of Kulturalis toke | Samples hypothesis.
klaszterek. Kruskal-
Wallis Test
4 The distribution of zenei tevékenység is | Independent- | 0,182 | Retain the null
the same across categories of Kulturalis | Samples hypothesis.
toke klaszterek. Kruskal-
Wallis Test
a. The significance level is ,050.
b. Asymptotic significance is displayed.

61. tablazat

A felndttkori miivészeti tevékenységek faktorainak és a kulturdlis toke klasztereinek korreldcioja

Kulturalis téke
klaszterek

torténetmesélés
és zeneszerzés

zenei

[E=Y

Pearson
Correlation

Kulturalis té6ke
klaszterek

5| képzOmiivészet
9| tevékenység

'—\
N
[N

Sig. (2-tailed)

,105

N 208

-
©
©

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

62. tablazat

A gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekkel kapcsolatos attitiid kérdésblokkjanak

KMO-tesztje

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,659
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi- 886,172
Square
df 120
Sig. 0,000

63. tablazat

A gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekkel kapcsolatos attitiid kérdeésblokkjanak

magyardzott variancidaja

Component | Initial Eigenvalues

Extraction Sums of Squared

Loadings

Rotation
Sums of
Squared
Loadings?




Total | % of Cumulative | Total | % of Cumulative | Total
Variance | % Variance | %

1 3,270 | 20,436 20,436 3,270 | 20,436 20,436 2,675
2 1,872 | 11,699 32,135 1,872 | 11,699 32,135 1,910
3 1,545 | 9,654 41,790 1,545 | 9,654 41,790 2,167
4 1,287 | 8,045 49,835 1,287 | 8,045 49,835 1,898
5 1,087 | 6,791 56,626 1,087 | 6,791 56,626 1,767
6 0,997 | 6,234 62,860 0,997 | 6,234 62,860 1,454
7 0,875 | 5,469 68,329
8 0,845 | 5,278 73,608
9 0,752 | 4,700 78,307
10 0,720 | 4,500 82,807
11 0,643 | 4,021 86,828
12 0,581 | 3,629 90,457
13 0,512 | 3,199 93,656
14 0,417 | 2,605 96,261
15 0,375 | 2,342 98,603
16 0,223 | 1,397 100,000
Extraction Method: Principal Component Analysis.
a. When components are correlated, sums of squared loadings cannot be added to obtain a total
variance.

64. tabldzat

A gyermekkori tevékenység faktorok normalitasteszije az egyes kulturalis toke klaszterek esetében

Tests of Normality

Kulturalis t6ke klaszterek Kolmogorov-Smirnov? | Shapiro-Wilk
Statistic | df | Sig. Statistic | df Sig.
klasszikus alacsony kulturalis toke 0,136 121 | 0,000 | 0,856 121 | 0,000
zene €s atlagos kulturalis toke 0,159 61 | 0,001 |0,872 61 0,000
hangszer magas kulturalis toke 0092 |26 |,2000 [0951 |26 0,241
tanc alacsony kulturalis toke 0,216 121 | 0,000 | 0,787 121 | 0,000
atlagos kulturalis toke 0,220 61 | 0,000 |0,731 61 0,000
magas kulturalis toke 0,209 26 | 0,005 |0,893 26 0,011
népzene €s alacsony kulturalis t6ke 0,289 121 | 0,000 | 0,633 121 0,000
zenekar atlagos kulturalis toke 0,258 61 | 0,000 | 0,687 61 0,000
magas kulturalis toke 0,268 26 | 0,000 | 0,686 26 0,000
szinjatszas és | alacsony kulturalis téke 0,112 121 | 0,001 | 0,919 121 | 0,000
néptanc atlagos kulturalis toke 0,206 61 | 0,000 |0,913 61 0,000
magas kulturalis t6ke 0,087 26 |,200° | 0,976 26 0,784
képzomiivészet | alacsony kulturalis t6ke 0,137 121 | 0,000 | 0,866 121 | 0,000
atlagos kulturalis toke 0,196 61 | 0,000 | 0,830 61 0,000
magas kulturalis toke 0,238 26 | 0,001 |0,857 26 0,002
digitalis alacsony kulturalis toke 0,156 121 | 0,000 | 0,911 121 0,000
vizualis atlagos kulturalis toke 0,191 61 | 0,000 | 0,899 61 0,000
kultra magas kulturdlis toke 0255 |26 |0,000 |0804 |26 |0,000

*, This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction




65. tablazat
A kulturalis tokeképzo tényezok sztenderdizalt valtozoinak bevondsaval képezett regresszios modell a
Jjelenlegi zenei magaskuturafogyasztast befolydsolo tényezok meghatarozasara, a modell 6sszegzése

Model Summary®

Model R R Adjusted | Std.
Square | R Error of
Square | the
Estimate
1 ,339° 0,115 | 0,075 0,768

a. Predictors: (Constant), Zscore: Konyvek szama, Zscore: sziilok miivészeti végzettsége, Zscore:
sajat targyiasult toke, Zscore: csaladi olvasasi szokésai, Zscore: sziilok miivészeti tevékenysége,
Zscore: sziilok végzettsége, Zscore: sziilok véleménye a miivészetrdl, Zscore: csalad targyiasul
toke

b. Dependent Variable: Zenés magaskultira

66. tablazat
A kulturalis tékeképzo tényezok sztenderdizalt valtozoinak bevonasaval képezett regresszios modell a
jelenlegi zenei magaskuturafogyasztast befolydsolo tényezok meghatarozasara, ANOVA-vizsgalat

ANOVA?

Model Sum of df Mean F Sig.
Squares Square
1 Regression 13,540 8 1,692 2,870 ,005P
Residual 104,369 177 0,590
Total 117,909 185

a. Dependent Variable: Zenés magaskultiara

b. Predictors: (Constant), Zscore: Konyvek szama, Zscore: sziillok miivészeti végzettsége, Zscore:
sajat targyiasult tOke, Zscore: csaladi olvasasi szokasai, Zscore: sziilok miivészeti tevékenysége,
Zscore: sziilok végzettsége, Zscore: sziilok véleménye a miivészetrdl, Zscore: csalad targyiasul
toke

67. tablazat
A kulturalis tékeképzo tényezok sztenderdizalt valtozoinak bevonasaval képezett regresszios modell a
jelenlegi zenei magaskuturafogyasztast befolydsolo tényez6k meghatarozasara

Coefficients?
Model Unstandardized Standardized |t Sig. | Collinearity
Coefficients Coefficients Statistics
B Std. | Beta Tolerance | VIF
Error
1 (Constant) -0,085 0,058 - 0,142
1,476
Zscore: szilok | 0,015 0,065 | 0,018 0,226 | 0,822 | 0,797 1,255
végzettsége
Zscore: sziilék | 0,081 0,068 | 0,094 1,200 | 0,232 | 0,815 1,226
miivészeti
tevékenysége
Zscore: sziilék | 0,152 0,070 | 0,181 2,186 | 0,030 | 0,733 1,364
véleménye a
miivészetrol
Zscore: szilék | 0,114 0,066 | 0,136 1,737 | 0,084 | 0,810 1,234
miivészeti
végzettsége




Zscore: csaladi | 0,067 0,059 | 0,085 1,141 | 0,256 | 0,898 1,114
olvasasi
szokasai
Zscore: sajat 0,066 0,078 | 0,080 0,840 | 0,402 | 0,547 1,830
targyiasult toke
Zscore: csalad | -0,059 0,086 | -0,074 - 0,495 | 0,425 2,353
targyiasul toke 0,684
Zscore: 0,081 0,060 | 0,097 1,350 | 0,179 | 0,966 1,035
Konyvek
szdma

a. Dependent Variable: Zenés magaskultura

68. tablazat

A gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekben valo részvétel sulyozott valtozoinak
bevonasaval képezett regresszios modell a jelenlegi zenei magaskuturafogyasztast befolydasolo
tényezok meghatarozasara, a modell 6sszegzése

Model Summary®

Model R R Square | Adjusted R | Std. Error of
Square the Estimate
1 ;3952 0,156 0,133 0,931

a. Predictors: (Constant), digitalis vizualis kultira, képzomiivészet, klasszikus zene és hangszer,
tanc, népzene €s zenekar, szinjatszas és néptanc

b. Dependent Variable: Zenés magaskultira

69. tabldzat

A gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekben valo részvétel sulyozott valtozoinak
bevonasaval képezett regresszios modell a jelenlegi zenei magaskuturafogyasztast befolydsolo
tényezdk meghatarozasara, ANOVA-vizsgalat

ANOVA?
Model Sum of df Mean F Sig.
Squares Square
1 Regression | 34,505 6 5,751 6,630 | <,001°
Residual 186,495 | 215 0,867
Total 221,000 | 221

a. Dependent Variable: Zenés magaskultira

b. Predictors: (Constant), digitalis vizualis kultura, képzomiivészet, klasszikus zene és hangszer,
tanc, népzene és zenekar, szinjatszas és néptanc

70. tablazat

A gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekben valo részvétel sulyozott valtozoinak
bevondasaval képezett regresszios modell a jelenlegi zenei magaskuturafogyasztast befolydsolo

tényezok meghatdarozasara

Coefficients?

Model Unstandardized | Standardized | t Sig. | Collinearity
Coefficients Coefficients Statistics
B Std. Beta Tolerance | VIF
Error
1 (Constant) 0,003 | 0,063 0,045 | 0,964
klasszikus zene és 0,029 | 0,069 | 0,029 0,429 | 0,669 | 0,836 1,196
hangszer
tanc 0,065 | 0,063 | 0,067 1,034 | 0,302 | 0,935 1,070




népzene €s zenekar 0,268 | 0,069 | 0,267 3,863 | 0,000 | 0,819 1,221
szinjatszas és néptanc | 0,103 | 0,069 | 0,104 1,482 | 0,140 | 0,804 1,244
képzémiivészet 0,084 | 0,070 | 0,081 1,206 | 0,229 | 0,869 1,151
digitalis vizualis 0,247 | 0,067 | 0,245 3,695 | 0,000 | 0,893 1,120
kultira

a. Dependent Variable: Zenés magaskultiara

71. tablazat

A gyermekkori extrakurrikularis mitvészeti tevékenységekben valo részvétellel kapcsolatos attitiid
valtozoibol alkotott faktorok bevonasaval képezett regresszios modell a jelenlegi zenei
magaskuturafogyasztast befolydsolo tényezok meghatarozdsara, a modell osszegzése

Model Summary®

Model R R Adjusted | Std. Error
Square | R of the
Square Estimate
1 ,4042 0,163 | 0,136 0,83128314

a. Predictors: (Constant), introvertal, poztiiv pedagdgus, pozitiv, negativ

b. Dependent Variable: Zenés magaskultira

72. tablazat

A gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekben valo részvétellel kapcsolatos attitiid
valtozoibol alkotott faktorok bevonasaval képezett regresszios modell a jelenlegi zenei
magaskuturafogyasztast befolydsolo tényezék meghatdrozdsara, ANOVA-Vizsgadlat

ANOVA?
Model Sum of | df Mean |F Sig.
Squares Square

1 Regression 16,823 | 4 4,206 | 6,086 | <,001°
Residual 86,379 | 125 | 0,691
Total 103,202 | 129

a. Dependent Variable: Zenés magaskultira

b. Predictors: (Constant), introvertal, poztiiv pedagdgus, pozitiv, negativ

73. tabldzat

A gyermekkori extrakurrikularis miivészeti tevékenységekben valo részvétellel kapcsolatos attitiid
valtozoibol alkotott faktorok bevonasaval képezett regresszios modell a jelenlegi zenei

magaskuturafogyasztast befolydsolo tényezok meghatdarozadsara

Coefficients®
Model Unstandardized | Standardized | t Sig. | Collinearity
Coefficients Coefficients Statistics
B Std. Beta Tolerance | VIF
Error
1 (Constant) 0,012 | 0,073 0,158 | 0,874
pozitiv 0,377 | 0,080 | 0,442 4,745 | 0,000 | 0,773 1,294
poztiiv -0,049 | 0,083 | -0,055 - 0,553 | 0,788 1,268
pedagdgus 0,594
negativ 0,045 | 0,094 | 0,048 0,480 | 0,632 | 0,682 1,467
introvertal -0,071 | 0,082 | -0,074 - 0,386 | 0,920 1,087
0,870
a. Dependent Variable: Zenés magaskultiira




74. tabldzat

Az allando lakhely tipusdt meéro valtozok bevonasaval képezett regresszios modell a jelenlegi zenei
magaskuturafogyasztast befolyasolo tényezok meghatarozasara, ANOVA-vizsgalat

ANOVA?
Model Sum of Squares df | Mean |F Sig.
Square
1 Regression 37,630 4 9,408 | 11,057 | <,001°
Residual 182,925 215 | 0,851
Total 220,556 219

a. Dependent Variable: Zenés magaskultara

b. Predictors: (Constant), Lakhely all=févaros, Lakhely all=varosi tipusu telepiilés,
Lakhely all=megyeszékhely, Lakhely all=varos

75. tablazat

Az allando lakhely tipusat méré valtozok bevondsaval képezett regresszios modell a jelenlegi zenei
magaskuturafogyasztast befolydsolo tényezék meghatdarozasara, a modell dsszegzése

Model Summary®

Model R R Square Adjusted | Std.
R Error of
Square | the
Estimate
1 4132 0,171 0,155 0,922

a. Predictors: (Constant), Lakhely all=fovaros, Lakhely all=varosi tipusu telepiilés,
Lakhely all=megyeszékhely, Lakhely all=varos

b. Dependent Variable: Zenés magaskultira

76. tablazat

Az allando lakhely tipusat méré valtozok bevonasaval képezett regresszios modell a jelenlegi zenei
magaskuturafogyasztast befolydsolo tényezék meghatarozdsara

Coefficients?

Model | Unstandardized Coefficients Standardiz |t Sig. | Collinearity
ed Statistics
Coefficient
S
B Std. | Beta Toleran | VIF
Erro ce
r
1 (Constant) -0,201 | 0,083 - 0,016
2,421
Lakhely_all=varosi 0,181 | 0,358 | 0,032 0,505 | 0,614 | 0,978 1,023
tipusu telepiilés
Lakhely all=varos 0,169 | 0,149 | 0,073 1,128 | 0,260 | 0,924 1,083
Lakhely all=megyeszék | 0,865 | 0,183 | 0,305 4,732 1 0,000 | 0,930 1,075
hely
Lakhely all=f6varos 3,237 | 0,657 | 0,307 4,923 | 0,000 | 0,993 1,007

a. Dependent Variable: Zenés magaskultiira

77. tabldzat

A kordbban szignifikans magyarazo erejiinek bizonyulo valtozok bevondsaval képezett regresszios
modell a jelenlegi zenei magaskuturafogyasztast befolydsolo tényezék meghatarozasara, ANOVA-

vizsgalat

| ANOVA?




Model Sum of Squares df | Mean |F Sig.
Square
1 Regression 34,210 |5 6,842 | 12,395 | <,001°
Residual 66,793 | 121 | 0,552
Total 101,003 | 126

a. Dependent Variable: Zenés magaskultiara

b. Predictors: (Constant), Lakhely all=megyeszékhely, népzene és zenekar, Zscore: sziilok
véleménye a mitvészetrdl, digitalis vizualis kultara, pozitiv

78. tablazat
A kordabban szignifikans magyarazo erejiinek bizonyulo valtozok bevondsaval képezett regresszios
modell a jelenlegi zenei magaskuturafogyasztast befolydsolo tényez6k meghatarozasara, a modell

0sszegzése
Model Summary®
Model R R Adjus | Std.
Squar | ted R | Error of
e Squar | the
e Estimat
e
1 5822 0,339 | 0,311 | 0,743

a. Predictors: (Constant), Lakhely all=megyeszékhely, népzene és zenekar, Zscore: sziilok
véleménye a miivészetrdl, digitalis vizualis kulttira, pozitiv

b. Dependent Variable: Zenés magaskultira

79. tablazat
A korabban szignifikans magyarazo erejiinek bizonyulo valtozok bevondsaval képezett regresszios
modell a jelenlegi zenei magaskuturafogyasztast befolyasolo tényezék meghatarozasara, a modell
0sszegzése

Coefficients?

Model Unstandardized | Standardized | t Sig. Collinearity
Coefficients Coefficients Statistics
B Std. Beta Toler | VIF
Error ance
1 (Constant) 0,154 | 0,072 2,133 | 0,035
7Zscore: sziilok Véleménye 0,159 0,085 0,154 1,868 0,064 | 0,803 1,246
a mavészetrol
népzene és zenekar 0,152 0,065 | 0,182 2,346 | 0,021 | 0,907 | 1,103
digitalis vizualis kultira 0,136 0,066 | 0,163 2,067 | 0041 | 0,883 | 1,133
pozitiv 0,204 0,071 | 0,240 2,857 | 0,005 | 0,776 | 1,289
Lakhely all=megyeszékh | 0,828 0,193 | 0,324 4,289 | 0,000 | 0,958 | 1,044
ely




