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1. Az értekezés célkitiizése, a téma koriilhatarolasa

Kutatdsunk téméjaul a differencidlt oktatds pszichologiai hatdsvizsgélatdt — kozelebbrdl a
tanuladsi jellemzok tanulményozésdt — valasztottuk. Tettilk ezt egyrészt azért, mert a
szakirodalomban bdven olvashatunk a differencialt oktatds (inkabb tapasztalaton alapulo)
eredményességérol, de a pszichologiai hatterének megvilagitasa hianyzik, masrészt azért,
mert hitiink szerint a differencialt oktatas elonyosen alakitja a tanulasi jellemzéket — persze
ezt be is kell bizonyitani.

Ertekezésiink megirasat ez a bizonyitasi vagy inspiralta. Erdeklddésiink kozéppontjaban
az iskolai tanulas, mint a differencialt oktatas, tanulas all. Ez mennyiben befolyasolja a diakok
tanulasi jellemz6it, milyen valaszt tud erre adni a pszicholdgia.

Ugy gondoltuk azonban, hogy ezek megragadasahoz longitudinlis vizsgalatra van
sziikség. Ezért az altalanos iskola felsd tagozatdn ugyanazokat a tanuldkat négy évig — az
otodik osztalytdl nyolcadik osztdlyig — nyomon kovettiik. A kisérleti csoport mellett
parhuzamosan egy ugyanakkora Iétszamu kontrollcsoporttal is dolgoztunk, az 6sszehasonlités
fontossaga miatt. E vizsgalatok tapasztalatait tartalmazza ez az értekezés.

A kutatas f6 célja tehat az altalanos iskola fels¢ tagozatan differencialt formaban tanulo
didkok tanulasi jellemzdinek nyomon kdvetése 5. osztalytol 8. osztalyig. Vizsgélatainkkal arra
kerestiik a valaszt, hogy a folyamatos differencialt foglalkoztatasban részesiild didkok
(kisérleti csoport) tanulasi jellemzO6i milyen mértékben valtoznak a hasonld koru, de
differencialt foglalkozasban nem részesiilé tanulokhoz (kontrollcsoport) képest. A kérdés
felvetését az indokolja, hogy bar a differencialt fejlesztéssel kapcsolatos szakirodalomban
béven olvashatunk e tanulasszervezési mod indoklésarol, gyakorlati megoldésairol és
eredményességérdl, azonban tisztazatlan, hogy az eredményesség mogott milyen jellegl és
mértékii pszichologiai valtozasok allnak.

A vizsgalat hipotézisei:

1. hipotézis (H1): Valamennyi altalunk vizsgalt jellemz0 esetében (tanuldsi motivacio, tanulas
iranti attitid, tanulasi orientacio, kreativitas) azt feltételeztiik, hogy a folyamatos differencialt
foglalkoztatas pozitivabb valtozast eredményez, mint a hagyomanyos foglalkoztatas.

2. hipotézis (H2): Feltételeztiik, hogy a kisérleti csoportban a motivacio szintje 7-8. osztalyos
korban is erésodik, ellentétben a kontroll csoporttal, ahol ez a tapasztalatok szerint stagnal
vagy gyengiil.

3. hipotézis (H3): Feltételeztiik, hogy a mélyrehatold tanulasi orientacid a legjellemzébb a

kisérleti csoport tanuldindl a folyamatos differencidlas hatdsara.

1



4. hipotézis (H4): Feltételeztiik, hogy az életkorral ndvekszik a kivancsisag, a

gondolkodasbeli 6nallosag, a kitartas.

2. Az alkalmazott médszerek vazolasa
Vizsgalati minta és valtozok:
A vizsgalt kisérleti csoportba 177 £6 (fia: 86; lany: 91), a kontroll csoportba szintén 177 £
(fin: 83; lany:94) tanuld tartozott. Ezek a tanulok a bemeneti mérések idején 5. osztalyosok,
azaz 10-11 évesek, a kutatas végén 8. osztalyosok, azaz 14-15 évesek voltak.
Vizsgalati valtozok:
> tanulasi motivacio,
> tanulasi orientacio,
» tanulasi stilus,
» kreativitas,
» tanulas iranti attitid.
A vizsgadlat modszerei:
» Konzultacio a pedagogusokkal
» Megfigyelés
» Kérddivek és tesztek:
o A tanuldsi motivacio mérése a Kozéki—Entwistle-féle kérdoéivvel
o A tanulasi orientacio mérése a Kozéki—Entwistle-féle kérdéivvel
o A tanuldsi stilus mérése a Szitd-féle kérddivvel
o A kreativitas mérése a Toth-féle kreativitas becsld skalaval (TKBS)
o Tanulas iranti attitid mérése a Kosané, Porkolabné és Ritodkné-féle
modszerrel
3. Eredmények tézisszerti felsorolisa
HI eredményei:

Tanuldsi motivacid esetében a varianciaanalizisek alapjan megallapithat6, hogy a
differencidlas hatékonysaga igazan 5. és 6. osztdlyban jelentds. A késObbiekben kisebb
mértékll pozitiv iranyu valtozas tortént a kisérleti csoportban résztvevd tanuloknal. Az id6
fiiggvényében a kisérleti csoport értékei minden motivumcsoportndl nagyobb fejlédést
mutatnak, mint a kontrollcsoportnal.

Tanulds iranti attitidnél megéllapithatd a varianciaanalizisek alapjan, hogy a
differencidlas hatékonysaga igazdn 7. és 8. osztalyban jelentds, mivel ebben az iddszakban

pozitiv irdnyu valtozds tortént a kisérleti csoportban résztvevd tanuloknal. Az id6
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fliggvényében a kisérleti csoport értékei ,,a tovabbtanulds, érvényesiilés, magasabb iskola”
attitidnél nagyobb fejlédést mutatnak, mint a kontrollcsoportnal.

Tanulasi orientaciét — a harom fédimenziéra fokuszalva — a mélyrehatold orientaciot
vizsgalva a differencialt foglalkoztatdsban résztvevd fitknal és lanyoknal is intenziv
emelkedés figyelheté meg az elsd, a masodik, a harmadik és a negyedik mérések kozott. A
negyedik és az 6tddik mérés kozott is jelentds emelkedés észlelhetd. Megallapithato, hogy a
kisérleti (fejlesztd) csoportban tanulo fiuk és lanyok egyforman fejlédtek az eltelt id6 alatt.

A masodik fédimenzidnal — a reprodukald tanulasi orientaciot vizsgalva — a fejlesztd
csoport esetében megallapithatd, hogy sem a fiiggetlen valtozok hatdsa, sem az interakcio
nem szignifikans (p<0,05). A fitknadl az elsd és harmadik mérések kozott emelkedés
figyelhetd meg. Ez a valtozds azonban szinte elhanyagolhatd, mivel a negyedik és 6tddik
mérésnél csokkentek az értékek. A lanyokndl az elsd, a masodik, a harmadik és a negyedik
mérésnél emelkedés lathatd, majd az 6tddik mérésnél jelentds csokkentés tapasztalhato.
Mindkét nemnél csokkentek a reprodukald elemek értékei. Ez pozitiv eredmény, hiszen azt
mutatja, hogy leépiilnek a mechanikus tanulas elemei, a gyerekek kevésbé akarnak ,,magolva”
tanulni.

A harmadik fédimenzid esetében — a szervezett orientaciot vizsgalva — a differencialt
foglalkoztatasban résztvevo fiaknal és lanyoknal egyarant intenziv emelkedés figyelhetd meg
az elso, a méasodik, a harmadik a negyedik és 6todik mérés kozott is. Ez azt jelzi, hogy az 1d6
mulasaval a tanulok egyre jobban torekednek arra, hogy a lehetd legjobban hajtsak végre azt,
amit a tanar megkovetel téliik. Megallapithatd, hogy a kisérleti (fejlesztd) csoportban tanuld
fiak és lanyok egyforman fejlodtek az eltelt 1d0 alatt.

Kreativitds vizsgalat eredményeit attekintve a nonkonformitas dimenzioban
megallapithato, hogy a fejlesztd csoportndl a mérések kozott folyamatos emelkedés
tapasztalhatd, mig a kontroll csoport esetében a grafikon értékei igen ingadozdak. A
komplexitas preferencia esetében a fiiggetlen valtozok (csoport, id6) hatasa és az interakcid
(p<0,05) is szignifikans. A kisérleti csoport mérési eredményeiben emelkedés figyelheté meg.
Az ondllo gondolkodast vizsgalva a fejlesztd csoportnal megallapithato, hogy a fiiggetlen
valtozok (csoport, idd) hatasa és az interakcio (p<0,05) is szignifikans. A kisérleti csoport
tanuloi a harmadik mérést kdvetden sokkal magasabb eredményeket produkaltak, mint a
kontrollcsoporté. A tiirelmetlenség esetében a fiiggetlen valtozok (csoport, id6) hatasa és az
interakcid  (p<0,05) 1s szignifikans. A mérések alapjan megallapithatd, hogy a
kontrollcsoportra sokkal inkdbb jellemzd a tlirelmetlenség, mint a differencialt

foglalkoztatasban részesiilé tanulokra. Az odnérvényesités motivumcsoport esetében a
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fliggetlen valtozok (csoport, id0) hatasa és az interakcid (p<0,05) is szignifikans. A fejlesztd
csoportban folyamatos emelkedés figyelhetdé meg a méréseknél. A két vizsgalt csoportrol
elmondhatd, hogy az érdeklddes, kivancsisag dimenzid esetében a fliggetlen valtozok
(csoport, id6) hatasa és az interakcio (p<0,05) is szignifikans. A kisérleti csoport a harmadik
méréstdl folyamatos, stabil emelkedést mutat. Az eredetiség és otletesség dimenzid
vizsgalatanak esetében a fliggetlen valtozok (csoport, id6) hatasa és az interakcio (p<0,05) is
szignifikans. A kisérleti csoportban emelkedés figyelheté meg. A kitartds esetében a
fliggetlen valtozok (csoport, id6) hatasa €és az interakcid (p<0,05) is szignifikans. A kisérleti
csoport esetében intenziv emelkedés figyelheté meg az elsd és a negyedik mérés kozott. A
Jjatékossagot és a humort vizsgalva a megallapithatd, hogy a fiiggetlen valtozok (csoport, id6)
hatasa és az interakcid (p<0,05) is szignifikdns. A kisérleti csoport esetében a bemeneti és a
kimeneti mérés kozott folyamatos emelkedés figyelhetd meg.

A fenti eredmények alapjan azt mondhatjuk, hogy az elsé hipotézisiink bizonyitast
nyert.

H2 eredményei.

A kovetd motivumcsoport esetében a fliggetlen valtozok (csoport, id0) hatdsa és az
interakcid (p<0,05) is szignifikans. Mindkét csoportban emelkedés figyelhetd meg a
méréseknél. A kisérleti (fejlesztd) csoport esetében az elsé és masodik mérés kozott nagyon
meredek az emelkedés, a kontrollcsoport esetében ez joval kisebb. A kisérleti csoportnal a
masodik és harmadik mérés kozott szintén emelkedés figyelheté meg, a negyedik és 6todik
mérésnél szinte elhanyagolhatd a valtozads mértéke. A kontrollcsoport esetében a harmadik,
negyedik, 6todik mérési eredmények nagyon ingadozdak, és igen kismértékii valtozas
tapasztalhato.

Az érdeklodoé motivumcesoport esetében a fiiggetlen valtozok (csoport, id6) hatdsa és az
interakcid (p<0,05) is szignifikans. Mindkét csoportban emelkedés figyelheté meg a
méréseknél. A kisérleti csoport esetében az elsé és masodik mérés kozott igen intenziv az
emelkedés, a kontrollcsoportnal ez kisebb. A kisérleti csoportnal a masodik és a harmadik
mérés kozott szintén jelentds emelkedés figyelheté meg. A negyedik és 6tddik mérésnél szinte
elhanyagolhat6 a valtozas mértéke. A kontrollcsoport esetében a harmadik, negyedik, 6todik
mérés eredményeiben igen kismértékii valtozas tapasztalhato.

A teljesito motivumcsoportal a fiiggetlen valtozok (csoport, 1d6) hatdsa és az interakcio
(p<0,05) is szignifikans. Mindkét csoportban emelkedés figyelhetd6 meg a méréseknél. A
kisérleti csoport esetében az elsé és masodik mérés kozott igen meredek a grafikon értékeinek

az emelkedése, a kontrollcsoportnal ez kisebb mértékii. A kisérleti csoportnal masodik és
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harmadik mérés kozott szintén intenziv emelkedés figyelhetdé meg, a negyedik és 6todik
mérésnél szinte elhanyagolhat6 a valtozas mértéke. A kontrollcsoport harmadik, negyedik,
otodik mérési eredményeiben alig tapasztalhato valtozas, ingadozik és csak igen kismértékben
emelkedik a motivacio értékének atlaga.

A leirtak alapjan a masodik hipotézis nem nyert bizonyitast, mert 7-8. osztalyban,
egyik motivumcsoportban sem erdsodott a motivacido szintje jobban a kisérleti csoport
esetében, mint a kontrollcsoportnal.

H3 eredményei:

A mélyrehatol6 tanulési orientacid esetében a fliggetlen valtozok (csoport, idd) hatasa és
az interakcio is szignifikédns (p<0,05). A kontrollcsoport esetében az els¢ és masodik mérés
kozott nagyon meredek emelkedés figyelheté meg, majd a tobbi mérésnél a valtozas szinte
elhanyagolhat6.

A differencialt foglalkoztatasban résztvevd tanuldknal intenziv emelkedés figyelhetd
meg az elsd, a masodik, a harmadik és a negyedik mérések kozott. A negyedik és 6todik
mérés esetében is jelentds emelkedés figyelheté meg. Feltételezhetd, hogy a program hatasara
a kisérleti csoport tanul6indl a mélyrehatold tanuldsi orientacio a legjellemzdbb.

fgy megallapithat6, hogy a harmadik hipotézisiink bizonyitast nyert.

H4 eredményei:

Az 0ndll6 gondolkodast vizsgalva a fejleszté csoportnal megallapithatd, hogy a
fliggetlen valtozok (csoport, id0) hatasa és az interakcid (p<0,05) is szignifikans. A kisérleti
csoport esetében az elsd, masodik és harmadik mérés kozott folyamatos csokkenés figyelhetd
meg. A kontrollcsoport esetében ugyanezen méréseket vizsgalva lathatjuk, hogy a valtozas
mértéke szinte elhanyagolhatd. A harmadik és a negyedik mérés eredményeiben mindkét
csoport esetében nagyon intenziv emelkedés tapasztalhatd, majd a negyedik és 6todik mérés
kozott a valtozas mértéke elhanyagolhatd mind a két csoport esetében. Megallapithaté mind a
két csoport esetében az, hogy az 0nallo gondolkodas 7. és 8. osztaly kozott fejlodik a
legintenzivebben. Megfigyelhetd viszont az is, hogy a kisérleti €és a kontroll csoport az eltelt
id6 alatt nem egyformén fejlédott, hiszen a kisérleti csoport tanuléi a harmadik mérést
kovetden sokkal magasabb eredményeket produkaltak, mint a kontrollcsoport tanuléi. Igy
valoszintisithetd, hogy a folyamatos differencidlt foglalkoztatds pozitivabb valtozast
eredményez az 6nallé gondolkodasban a tanuloknal.

A kitartds esetében a fliggetlen valtozok (csoport, id6) hatasa és az interakcio (p<0,05)
is szignifikdns. A kisérleti csoport esetében intenziv emelkedés figyelheté meg az elsé és a

negyedik mérés kozott. A negyedik és az 6todik mérés kozott szinte elhanyagolhatd a valtozas
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mértéke. A kontrollcsoport esetében az elsd és harmadik mérés kozott mérsékelt emelkedés
figyelhet6 meg. A harmadik és negyedik mérés kozott nagyon intenziv emelkedés
tapasztalhat6. A kimeneti mérésnél nagyon erdsen csokkentek a kontrollcsoport értékei.
Megallapithato, hogy a kisérleti és a kontrollcsoport tanul6i nem egyforman fejlodtek az eltelt
1d6 alatt. A differencialt foglalkoztatas sikeressége a leirtak alapjan valdsziniisithetd. Az a
képesség, amellyel a problémamegold6 egyén a valdsag talajan, de a probléma kozelében tud
maradni, a mérések végére a fejlesztd csoportra jellemzo.

A két vizsgalt csoportrol elmondhatd, hogy az érdeklodeés, kivancsisag dimenzio
esetében a fiiggetlen valtozok (csoport, idd) hatdsa és az interakcio (p<0,05) is szignifikans. A
kisérleti csoport az elsé és harmadik mérés kozott ingadozo, majd folyamatosan emelkedd
eredményeket mutat. A kontrollcsoport az elsé és harmadik mérés kozott enyhén csokkend, a
negyedik mérés eredményében kissé emelkedd, majd az otodik mérés soran intenziv
csOkkenést mutat. A kisérleti csoport a harmadik méréstdl folyamatos, stabil emelkedést és
fejlodést mutat.

Osszegezve: a negyedik hipotézisiink bizonyitast nyert, mert a kisérleti csoport
tanuldi a kiemelt harom dimenzidban pozitiv iranya fejlédést értek el a kontrollcsoporthoz
viszonyitva.

Megbeszélés

A tanulasi motivacio alakulasa

Ha attekintjiik e fliggd valtozo esetében az eredményeket, hamar szembeotlik, hogy a kisérleti
csoport esetében a valtozds mindharom fédimenzional szignifikdns novekedést mutat, mig a
kontrollcsoport esetében egyiknél sem. Konnyii lenne ezt a kisérleti csoport javara irni, a
részletek azonban arnyaltabbd teszik ezt a sommadsnak tind megallapitast. Ha ugyanis a
valtozas mértékét nézziik, kideriil, hogy igazan figyelemre méltd valtozas a kisérleti
csoportban az érdeklddd, és valamivel kisebb mértékben a teljesité fédimenzidoknal van, a
harmadiknal, azaz a kévetd fodimenzidonal nincs. Hiaba kiilonbodzik tehat a bemeneti és
kimeneti érték szignifikans modon a harmadiknal is, a valtozads mértéke valdjaban csekély,
azaz nincs okunk arra, hogy ennek elemzését fontolora vegytik.

Az érdeklods t6dimenzional viszont egy komoly eltérésre bukkanunk a két nem kozott:
a fitknal tobb mint haromszoros a névekedés a lanyokhoz képest. Ennek legfébb dsszetevdje
az érdeklddés aldimenzid. Mivel ugyanez az aldimenzid a kontrollcsoport fitinal a bemenet-
kimenet kozott joval kisebb, arra kell gondolnunk, hogy nem ¢letkori sajatossagrol van szo,

hanem hogy a kisérleti csoport fiit a kisérleti program érdeklddobbé tette, vagyis ez a



jelenség a differencialt oktatas hatasa lehet, ami ezek szerint jobban érvényesiil a fiaknal, mint
a lanyoknal.

Ugyanez a helyzet a feljesité fodimenzional. Itt is azt latjuk, hogy a kisérleti csoportban
a fiuk kozel kétszeres ndvekedéssel feliilmuljak a kontrollcsoport fitit. Ezek szerint a kisérleti
csoport fiai motivaltabbak lettek a teljesitményre. Ha a részleteket nézziik, ebben a felelosség
sziikséglete aldimenzid képviseli a legnagyobb aranyt. Azt kell tehat mondanunk, hogy a
kisérleti csoport fiui jorészt azért lettek motivaltabbak a teljesitményre, mert a differencialt
oktatas nagyobb feleldsségérzetet alakitott ki benniik.

Arra, hogy a kovetd fédimenzional miért nem tapasztalhaté emlitésre méltd valtozas a
szignifikans kiilonbség ellenére, alighanem az lehet a magyarazat, hogy ennél a korosztalynal
még nem Kkeriil el6térbe a sziilokrdl vald érzelmi levalas igénye: a didkok azért (is) tanulnak,
hogy szeressék, elfogadjak, érezz¢ék a valakihez valo tartozast. Ez a motivumecsoport tehat 8.
osztaly végéig lényegében nem valtozik.

A tanulasi orientacio alakulasa

Szembeotld valtozast lathatunk a mélyrehatolo f6dimenzié mentén. A kisérleti csoport tanuloi
kozel 6 ponttal megeldzik a kontrollcsoport tanuloit, s a motivaciondl latottakkal szemben ez
a fitikra és lanyokra egyarant jellemz0. A kisérleti csoportndl tehat szamottevden nétt az igény
arra, hogy a tanulds soran a dolgok mélyére hatoljanak, értelmezzék az ordkon hallottakat,
illetve a tankonyvekben olvasottakat, magyarazatokat talaljanak a jelenségekre. A
kontrollcsoportndl ilyen valtozas nem tapasztalhatd, 8. osztaly végéig 1ényegében ugyanazon
a szinten maradnak. Mindennek csak egy magyarazata lehet: a differencialt oktatds nagyban
eldsegiti a mélyrehatolo tanulas formalddasat, fejlodését.

Kiilonbség van tovabba a szervezett fddimenzid mentén a két csoport kozott, ismét a
kisérleti csoport javara, bar ez a kiilonbség messze nem olyan kiugrd, mint a mélyrehatolo
fédimenzio esetében. E két foédimenzid alakuldsa szerintiink a differencidlt oktatés
kovetkezménye.

Alig volt viszont hatdsa a differencialt oktatdsnak a reprodukalé fédimenzidra. A
minimalis kiilonbség is csak abbdl szarmazik, hogy a négy év alatt eleinte ugyan mindkét
csoportndl enyhén né a reprodukdlod tendencia, de aztdn a két csoport szétvalik: a kisérleti
csoportnal a tendencia enyhén csokkend irdnyt vesz, mig a kontrollcsoportnal az enyhe
novekedés megmarad. Am Gsszességében azt kell mondanunk, hogy a differenciélt oktatas a
reprodukald tanulas mértékén gyakorlatilag nem valtoztatott. Szerintiink ennek az a

magyarazata, hogy az iskolai tanulas soran a tanuléknak bizonyos dolgokat be kell magolni,



¢s tudni kell valtoztatas nélkiil felidézni. Ez nem keriilhetd meg, akarmilyen oktatasszervezési
modot valaszt is a pedagogus.

A tanulasi stilus alakulasa

Az altalunk vizsgalt tanulési jellemzok koziil ez volt az egyetlen, amely nem adott igazan
informativ képet a valtozasokrol. A két csoport kozotti kiilonbség ugyanis miniméalis mind a
négy évfolyamon. Az nehezen képzelhetd el, hogy 5. osztalyra mar minden tanul¢ kialakitotta
a maga tanuldsi stilusat, és innentdl kezdve ezen nem valtoztat. Nehezen képzelhetd el
egyrészt az ¢életkor miatt, masrészt az évfolyamrol évfolyamra ndvekvd tananyag mennyiség
és a kovetelmények szigorodasa miatt. Ugy tiinik, hogy ebben nincs szerepe a differencialt
oktatasnak. De lehet egy olyan ok is, hogy maga a méréeszkdz nem igazan differencial, nem
tolti be azt a funkciot, amire hivatott lenne.

A Kkreativitas alakulasa

A méréeszkoéz 12 dimenzidja koziil hadrom olyat taldltunk, amelyek mentén a kisérleti
csoportban nagyobb valtozas tortént. Ezek: onallo gondolkodds, onérvényesités €s a kitartas.
A kontrollcsoportban is taldltunk nagyobb valtozast a kovetkezd dimenzidok mentén:
tiirelmetlenség, onérvényesités és Kivancsisag, érdeklodés. EzekbOl az onérvényesités
egybeesik, ami minden valoszinliség szerint nem a differencialt oktatds, hanem az életkori
sajatossagok ereddje. A differencialt oktatasnak tulajdonithatd viszont az 6nallo gondolkodas
€s a kitartas fejlodése a kisérleti csoportban.

Fontos kiemelni, hogy a kontrollcsoportban a kivincsisdag, érdekiédés negativ iranyba
valtozott, azaz a kimeneti érték alacsonyabb, mint a bemeneti érték. Ez a megallapitas
némileg ellentmond a tanuldsi motivacid érdeklodo tédimenzidjanak, amely mentén negativ
iranyl valtozas nem volt tapasztalhat6, igaz, a pozitiv valtozas mértéke joval alatta marad a
kisérleti csoporténak.

Erdekes, hogy az energikussdg terén egyik csoportnal sincs véltozas: a bemeneti és a
kimeneti értékek mindkét csoportban gyakorlatilag ugyanazok. Szerintiink az energia
tertiletén novekedésnek kell lennie, csakhogy a kezdddd pubertdskor miatt ez az energia
megoszlik: egy része valdban az iskolai munkara irdnyul, mésik része viszont befele, oGnmaga
vizsgalatara forditodik.

Azt, hogy a tiirelmetlenség miért lett nagyobb a kontrollcsoport tanuldinal, nehéz
megmondani. Lehetséges, hogy a differencialt oktatasnak vannak olyan elemei, amelyek a

tiirelem képességét fejlesztik, de mas magyarazatok is elképzelhetok.



A tanulas iranti attitiid alakulasa

Ha 6sszevetjiik a tanulds irdnti attitidot a két csoportban, feltiinik, hogy a kontrollcsoportban
egyetlen Osszetevonél éri el az 1 pontnyi valtozast: megfelelé pozicio elfoglalasa az
osztalyban. Miutan ez a kisérleti csoportnal is megjelenik, arra kell gondolnunk, hogy az
¢letévek novekedésével egyre erdsebbé valik az az igény, hogy mindenki szeretne ,,valaki”
lenni az osztalyban, egyéniség lenni, jobb poziciot elfoglalni, olyanna lenni, akit tisztelnek,
aki valamiben jobb, mint masok.

Ezzel szemben a kisérleti csoportban a 6 attitlid-6sszetevo koziil 4-ben tortént 1 pontot
meghalado novekedés, ami arra utal, hogy a differencialt oktatds eldnyosen befolyésolta a
tanulas iranti attitidot. Ezeket most nem soroljuk fel, mert sokkal érdekesebb, hogy mely
attitlid-0sszetevoknél a legkisebb a novekedés. Ezek: jo jegy az iskolaban és jutalom a
csaladban. A 6 attitlid-Osszetevd esetében egyiknél sem szignifikdns a kiilonbség a két

csoport kozott.

4. Osszefoglalas

Kutatasunk legfontosabb célja annak feltdrdsa volt, hogy a differencialt foglalkoztatas
mennyiben befolydsolja bizonyos tanulasi jellemzdk alakuldsat felsd tagozatos tanuloknal.
Feltételeztik, hogy a differencialt foglalkoztatas elonyosebb a kivalasztott tanulasi
jellemzokre nézve. A pedagogiaban a differencidlt foglalkoztatdas eredményessége nem
vitatott, azonban a tanulasi jellemzdkre nézve mindeddig pszicholdgiai vizsgilatok nem
torténtek, igy az értekezésben bemutatott kutatds mindenképpen Gjszeriinek tekinthetd.

Ujszerii tovabba az a koriilmény, hogy kutatasunk longitudinélis jellegli volt, azaz a
kivalasztott két tanuldi mintat 5. osztalytdl 8. osztalyig kovették a vizsgélatok, igy nemcsak
keresztmetszeti, hanem hosszmetszeti Osszehasonlitdsokra is mdd nyilt. A kisérleti és a
kontroll csoportba egyarant 177 tanulo keriilt be. A vizsgalt tanulok 1étszama valdjaban tobb
volt, de az elemzésbe csak azoknak a tanulok eredményeit vontuk be, akik az 0Osszes
vizsgélatban részt vettek a négy év soran.

Ujszerii az is, hogy a vizsgalati mintak tanuléi nem egy iskolabol, s6t nem is egy
telepiilésbdl kertiltek ki, hanem szdmos telepiilés kiilonbozd iskoldibol. Tisztaban vagyunk
azzal, hogy a minték ett6] nem lettek reprezentativak, mégis ugy gondoltuk, az ilyen moédon
vald6 mintavétel jobban tiikr6zi a valdsdgot, mintha ugyanazon telepiilés ugyanazon
iskol4jabol keriiltek volna ki a résztvevok.

A differencialt foglalkoztatds programcsomagjat (6ravazlatra lebontott részletességgel)

részben magunk, részben karunk szaktanszékei dolgoztdk ki a kozismereti targyak
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vonatkozasaban. E csomagok havi bontasban keriiltek elkiildésre az adott iskolak azon
osztalyaihoz, akiknek a pedagdgusai vallaltak a differencialt oktatast a négy év alatt.
Eredményeinkrdl altalanossdgban azt mondhatjuk, hogy a differencialt oktatds —
kiilonboz6é pszichologiai teriileteken kiillonb6zé mértékben, de — eldnydsen segiti el a
tanulasi jellemzok fejlodését. Mas teriileteken viszont az életkori sajatossagok befolyasolo

ereje erdsebb lehet.

4. Kovetkeztetések a kutatok, fejlesztok, pedagogusok és az oktatas szamara

A vizsgalatunk kezdetén a tanuldk megismerését tartottuk nagyon fontosnak. Ennek
érdekében 5. osztaly elején feltérképeztiik a tanulok kozott 1évo kiilonbségeket, az egyéni
sajatossagokat. Ezek az informéciok rendkiviil hasznosak voltak a differencidlt pedagogiai
tevékenységilink rendszerének kialakitasanal. Igyekeztiink az évek sordn olyan gyakorlatot
megvaldsitani, amelynek kozéppontjdban a gyerekek egyéni sziikségletei, egyedi tanulési
utjai, kognitiv készségei, képességei, ezek fejlodése allt. Mindezek megalapoztak a tanulok
tanulasi sikerességét €s cselekvOképességét.

Nemcsak a kutatds eredményei, hanem sajat megfigyeléseink és a pedagogusokkal vald
konzultacid, folyamatos kapcsolattartas alapjan megfogalmazhat6, hogy a jovdében is
fontosnak latjuk a differencialt fejlesztés hatékony alkalmazasat.

Ahhoz azonban, hogy a differencialas betdltse szerepét, meg kell ismerniink a tanulok
eltérd szociokulturdlis hatterét, egyéni képességeit, motivacidjat, érdeklddését annak
érdekében, hogy minden gyermek képességeinek megfeleld tanuldsi kornyezetben és
feltételek kozott fejléddjon. Ezzel tamogatjuk a gyermeki személyiség ¢€s képesség

kibontakozasat ¢s fejlodeését.

iDEa igazolas a szerzonek az értekezés targyaban megjelent vagy igazoltan kiadasra

elfogadott publikacidirol a lapszamok feltiintetésével
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