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Szovegnyelvészet és Kreativ Iras
Szovegnyelvészeti ismeretek kreativ kozvetitése a felsGoktatasban”

Haase Zso6fia
1. Problémafelvetés

A szovegek az élet minden teriiletén jelen vannak, megalkotjuk és befogadjuk
Oket, az egész életiinket athatjak. Egy elektronikus levél megirdsatdl vagy egy
Ujsagcikk olvasasatdl kezdve a versirasig vagy a torvények megalkotisiig min-
den esetben szovegekkel van dolgunk, a szovegkompetencidnkat alkalmazzuk.
Szovegkompetencia alatt nem csak a proceduralis komponenst, tehat a szovegek
produkcidjanak és recepcidjanak a képességét értjilk (Id. Schwarz-Friesel—
Consten 2014: 7-12), hanem tovabbi képességeket is, amelyeket a kdvetkezd de-
finici6 foglal dssze:

A szovegkompetencia tobb részképességet is felolel: az iras- és olvasas-

készséget, amelyek magukba foglaljak az irasjelek ismeretét, a grammati-

kai és a szemantikai dimenzidkat, valamint a koherencia-teremtés, a szo-

vegtipus-felismerés, illetve a téma meghatirozasanak képességét. Ezek a

képességek alapvetdek és messzemendkig egyéntdl fiiggetleniil értelme-

zendok, jollehet természetesen létezhetnek nagyon is egyéni és szubjektiv

tényezOk, melyek a szovegalkotést és -befogadast befolyasolhatjdk (aho-

gyan azt tobbek kozott a sokat idézett PISA-felmérések megmutattak)

(Schwarz-Friesel-Consten 2014: 23).!

A naiv nyelvhasznalé szovegkompetencidja automatikusan miikddik: Mivel a
szovegek mindig szem eldtt vannak, és magatdl értetddden kezeljiik dket, a hét-
kdznapokban intuitiv médon, azaz kritikai reflexi6 nélkiil konfrontalédunk veliik.
Nyelvészeti diszciplinaként a szovegnyelvészet ennek az intuitiv tudasnak kivan
a mélyére 4sni. A szovegre mint nyelvi alakzatra tekint, melynek formajat, je-
lentését és funkcidjat (illetve az ezek kozotti Osszefiiggéseket) kivanja leirni. Ez-
altal a hétkéznapi, a magatol értetddd, az intuitiv, tehidt minden, ami a szoveg-
kompetenciankat jellemzi, kritikai reflexi6 ala keriil (Schwarz-Friesel-Consten
2014: 10). A szovegnyelvészetet azonban nem szabad (és nem is lehet) I’art pour

PJelen tanulmény egy roviditett és némileg médositott véltozata a Jahrbuch der ungarischen Ger-
manistik 2016-es szamaban német nyelven megjelend ,,Textlinguistik und Kreatives Schreiben” c.
irasomnak (Haase 2017: 59-79).

! Az idézetek forditasit jelen szovegben a német eredeti alapjan a szerzé készitette. (H.Zs.)
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I’art mtvelni. A szovegnyelvészeti ismeretek nemcsak a szovegeknek, hanem
azok hatdsmechanizmusainak megértésében, tudatosabb kezelésében, kritikusabb
megitélésében is segitenek a hétkéznapi, a tudomanyos és a (tdmeg)medialis kom-
munikaci6 terén is (Schwarz-Friesel-Consten 2014: 8, 11, 12). A szévegekkel va-
16 reflektalt bAndsmdd a mondottak alapjan tehat megkérddjelezhetetlen.

2. Szovegnyelvészeti ismeretek — Kozvetités és elsajatitas

Az eddig mondottak alapjan tehat kivanatos lenne, Ugy az anyanyelv-, mint az
idegennyelv-oktatasban, a szoveggel mint nyelvi szinttel foglalkozni, méghozza
elsédlegesen, még a fonoldgiai, morfoldgiai, szintaktikai jelenségek targyalasa
ne: Mint ahogy azt mar Peter Hartmann megallapitotta, a szoveg ,,az eredeti nyelvi
jel” (Hartmann 1971: 10 in Brinker és mtsi. 2000/01: 123). Ez a valtas a lentrdl
épitkez0 "bottom-up’ perspektivardl a fentrdl lefelé haladd *top-down’-ra azonban
azt vonna maga utan, hogy a nyelvtan és a szovegek recepcidjanak és produkcidja-
nak oktatdsat djra kellene gondolni. Ez a legutobbi Pisa-felmérések Magyaror-
szagra vonatkoz6 eredményeinek tiikrében taldn nem is lenne elvetend6.’

A felséoktatasban a germanisztikai képzésben, amennyire tudom, szerte Ma-
gyarorszagon, a szoveg tudomanyos szempontbdl is a kurrikulum része. A kii-
16nbdz6 szovegalkotd és szovegértd kurzusok mellett a német nyelvészeti tan-
székeken fellelhet6k bevezetd kurzusok a szovegnyelvészetbe, amelyek a fent
emlitett célnak megfelelnek: A szovegnyelvészeti fogalmak elsajatitasaval és a
kiilonbozd szévegszintli jelenségek targyaldsival a szovegekkel val6 reflektalt
banasmoéd kozvetitése, illetve a szovegek tudatos recepcidjanak és produkcidja-
nak a gyakorlasa a cél.

A Debreceni Egyetem Germanisztikai Intézetében a BA-képzés harmadik
évében kotelezden teljesitendd egy szovegnyelvészeti bevezetd kurzus, amely
egy eldadasbol és egy kisérd szeminariumbol all. Az eldadas célja, hogy ralatast
adjon a szovegre nyelvészeti, kommunikacidelméleti és pragmatikai szemszog-
bol. A kisérd szemindrium célkitiizései a kovetkezok: Egyrészrol az eléadason
megismert szovegtani, szovegnyelvészeti alapfogalmak elmélyitése, példakon
keresztiil valé szemléltetése, felismertetése és gyakoroltatdsa, masrészrél a szo-
vegalkotas és a szovegbefogadas Uj, szovegnyelvészeti szemléletének gyakorlat-
ba vald atiiltetése. Ez utdbbi cél érdekében a hallgatdk egy német nyelvii regény
szovegét vizsgaljak szovegnyelvészeti szempontbdl: Kiilonbozd, az eldadason és
a szemindriumon targyalt, szovegszintli jelenségekre keresnek példat a szoveg-
ben, azok alakjat, jelentését €s funkcidjat elemzik és értelmezik. A szdvegnyel-

% https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pisa/PISA2015_osszefog
lalo_jelentes.pdf [2017.01.25.]
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vészeti szempontbdl tudatos szovegprodukciot azaltal kivanja a szeminarium fej-
leszteni, hogy a hallgatéknak kételezéen irniuk kell egy a valasztott olvas-
mannyal kapcsolatos fogalmazast.

Az Udjonnan bevezetett szovegszintll jelenségeket és fogalmakat a hallgatok
tehat alapvetden eldre adott, meglévd példakon keresztiil elemzik a szeminariu-
mon, ami dtjdban allhat annak, hogy a szoveg miikodését sajat maguk fedezzék
fel. A kommunikativ, a németet mint idegen nyelvet oktatd tankonyvekben a fel-
fedezésen van a hangsuly, ami tobbek kozott a német nyelv nyelvtani szabalyai-
ra vonatkozik. Miért ne lehetne atiiltetni ezt a szemléletet a szovegnyelvészeti is-
meretek kozvetitésre is? Igy az eléaddson és szemindriumon bevezetett szoveg-
szintll jelenségeket a hallgatok sajat maguk altal irt szovegek segitségével fedez-
hetnék fel, érthetnék meg. Ezzel legaldbb két kivanalomnak lehetne eleget tenni:
Egyfeldl a hallgatok szovegeket alkotnanak, tehit fejlesztenék az iraskészségii-
ket, masfeldl a sajat boriikon tapasztalndk meg, hogy hogyan alkalmazzak intui-
tiv médon (de késObb tudatosan is) szovegeikben pl. a kiilonbdzd koherencia- és
kohézids eszkozoket. Ez a felismerés eredményezheti a targyaltak egy mélyebb
megértését, illetve a hallgaték novekvo érdeklddését. ,,Az irds segiti a tanuldst”
— a kognitiv pszicholdgia ezen felismerésének minden oktatési, tanulési szitua-
cidban érvényesiilnie kellene (Schreiter 2002: 9).

Mivel mi a szévegprodukciéra nem mint els6dleges célra, hanem mint a szo-
vegnyelvészeti ismeretek megértésének és elmélyitésének eszkozére tekintiink,
ezért annak stresszmentes kornyezetben, osztalyozasi nyomas nélkiil és az atdol-
gozasra vald lehetéségnek a tudataban kell zajlania, illetve a tanul6k rendelke-
zésre all6 nyelvi eszkozeivel teljesithetdnek kell lennie (I1d. Wolfrum 2010: 36).
A célok és feladatok, valamint a feltételek tiikrében a Kreativ Irds (=KI) kinal-
kozik mint hatékony eszkoz.

2.1. KI

A kovetkezOkben arra keresem a valaszt, hogy mi is a KI, miért és hogyan frjunk
kreativ médon (I1d. Wolfrum 2010). Ezt kovetden egy konkrét példaval szeret-
ném illusztralni, hogy hogyan lehet egy kreativ fogalmazasi feladattal tAimogatni
a szovegnyelvészeti ismeretek kozvetitését és elsajatitasat.

2.1.1. Mi is a KI? (Wolfrum 2010: 27-32)
Ha a K-t definidlni szeretnénk, akkor elengedhetetlen, hogy magat a kreativitast
is definialjuk. A kiilonbdz0 kreativitassal foglalkoz6 irdnyzatokban harom ténye-

z6t neveznek meg kotelezd feltételként, ami a kreativ produktumot illeti: djsze-
riség, értelmesség és elfogadas. Csikszentmihdlyi szerint a kreativités
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harom elem interakci6jabol jon létre, amelyek egyiitt egy rendszert alkot-
nak: a kultirdbdl, amely szimbolikus szabalyokat foglal magéiba, egy
egyénbdl, aki valami djat hoz ebbe a szimbolikus térbe, és szakértokbol,
akik ezt az innovéaci6t elismerik és igazoljak [...]. (Csikszentmihalyi 1997:
19, in Wolfrum 2010: 28)

Brenner egy sziikebb, és a mi céljainkat tekintve relevans kontextus, az iskola
szempontjabol definidlja a kreativitést:

A kreativitas a nyelv 4j, kisérleti kifejezésmoddjainak fejlddéséhez, 1étrejot-
téhez vezet (Kreativ Irds). A kifejezésformdknak nem alapvetSen, hanem
az egyes tanuléra vonatkozoan kell djnak lennie. (Brenner 1998: 15 sk. in
Wolfrum 2010: 28)

Hangsulyozni kell, hogy a kreativitisra nem mint villimcsapasszerti Gtletre
tekintiink: ,,Egy kreativ otlet egy kreativ folyamat része, amely — céltdl és pro-
duktumtdl fiiggden — 6rakig, napokig vagy évekig tarthat” (Wolfrum 2010: 29).
A kreativ folyamat, igy a kreativ frasfolyamat is, tobb fazist foglal magaban.’

Az a felismerés, hogy a kreativitds nem egy villamcsapasszert otlet, a tanu-
16k szamara is motival6 lehet mind az anyanyelven mind az idegen nyelven tor-
ténd iras esetében.

Ha az iréast a ’kreativ’ jelzOvel latjuk el, akkor az igy 1étrejott dj kifejezést, a
KI-t is definidlnunk kell. Ezen a ponton nem lehet egyetlen definiciét adni. Mar
itt kiillonbséget kell tenniink a leendd irdk, irdpaldntak szempontjabol relevans
Creative Writing (=CW), és az anyanyelvi, masodik nyelvi, idegen nyelvi méd-
szertanban jelen 1év6 KI kozott. A CW-ot az USA-ban mir a 20. szdzad eleje 6ta
oktatjak irok ,tehetséges iropalantdknak”. Azéta mar az amerikai iskolak keret-
tanterveiben is megtaldlhat6 mint kotelezd elem. S6t a CW-ot bachelor-, master-,
vagy doktori képzés keretében is lehet valasztani. Altaldnossigban azonban
kijelenthetjiik, hogy ,,[...] a kognitiv fraselmélet altal formalt Creative Writing
alatt konkrét irdinymutatést tartalmaz6 strukturdlt irastant, koltészettant értiink —
teljességgel az arisztotelészi Poétika értelmében” (Wolfrum 2010: 30).

Németorszagban a kreativ irdsmozgalom az iskola falain kiviil kezd6dott. A
1970-es évek elején sok varosban ir6i miithelyeket alapitottak, amelyeknek két
célja volt: Egyfeldl az amatdr irok tdmogatasa, fejlesztése, masfeldl egy az irok
szdmara kigondolt, konstruktiv kritikat megfogalmaz6 férum alapitdsa (vo.
Wolfrum 2001, in Wolfrum 2010: 30). A népfdiskolakon kreativ irdskurzusokat
is inditottak, amelyek kevésbé tartottdk szem eldtt a szakmaisidg szempontjait,
ami negativan hatott a KI megitélésére. A negativ szinezet ellenére a KI manap-
sag kotelezd része a tantervnek, ami az anyanyelv-oktatast és az idegennyelv-ok-

3 A legelterjedtebb talan Curtis négyfazis-modellje (Curtis 1976: 23, in Wolfrum 2010: 29), amely
a kovetkez6 fazisokat foglalja magaban: inspiraciés fazis, inkubaciés fazis, illuminacids fazis, ve-
rifikacids fazis. A modell részletes ismertetésétdl itt eltekintek.
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tatast illeti. A KI kotelez6en az idegennyelv-oktatés része Eurépa-szerte, miutn
felvételt nyert a Kozos Eurdpai Referenciakeretbe (=KER) (v6. KER, 2001, in
Wolfrum 2010: 31). A németet mint idegen nyelvet oktatd djabb tankonyvek is
tartalmazzak mér a Ki-t. A KI, szemben a CW-vel, nem egyfajta iréképzés ré-
szeként van jelen, hanem az a feladata, hogy az anyanyelven, a masodik nyel-
ven, illetve az idegen nyelven irdkat segitse abban, hogy szovegeket hozzanak
létre. Kiilonosen a masodik nyelv, vagy az idegen nyelv oktatasaban segithet a
KI a nyelvtanuléknak abban, hogy mar a nyelvtanulas kezdeti szakaszaban szo-
vegeket irjanak. Ez a nyelvtanulékra motivaléan és bétoritéan hathat.*

2.1.2. Miért irjunk kreativan? (Wolfrum 2010: 32-36)

Hogy mely érvek sorakoztathatdk fel amellett, hogy a Ki-t az oktatasban beves-
siik, a fentebb mar emlitett kreativitas-kritériumokbol — djszeriiség, értelmesség
és elfogadds — levezethetd. Az itt kovetkezd részeket vo. Wolfrum (2010: 33)
relevins bekezdéseivel.

Az tjszertiséggel 6sszefliggd néhany érv:

— Az irashoz valo kedv djra-felfedezése.
— Az irassal kapcsolatos félelmek, gatlasok leépitése.
— Irasfejlesztés a masodik és idegennyelv-tanulas teriiletén.

A kovetkezé néhany érv a KI alkalmazédsa mellett az értelmesség kritériu-
maval fiigg 6ssze:

— Az iraskészség fejlesztése.
— Csoporton beliili differencialas.
— Az onfelismerés 4j formainak megteremtése (Onreflexi6 iras altal).

Végezetiil az elfogadds kritériumaval kapcsolatos néhany érvet emlitem:

— Elfogadas a kiilonbdzd képzési intézmények feldl (anyanyelvoktatds, KER,
felsOoktatas).
— [r6i mithelyek, iréi tanfolyamok és szeminariumok nvekvé szdma.

Ami a magyar iskolarendszert illeti, a KI-nak mint kotelezé tananyagnak még
utat kell tornie magénak az anyanyelv-oktatis tantervébe.” De még ha a tanterv
részét képezné is, kovetkezetesen 4t kellene iiltetni a gyakorlatba, ami azt is je-
lentené, hogy a tanaroknak rendszeresen részt kellene venniiik tovabbképzése-
ken. Az anyanyelvi tananyag mennyiségét tekintve (irodalombdl és nyelvtanbdl
is) azonban ez még tavolrol sincs kilatasban. Ami a germanisztikai képzést illeti,
kiilénb6z6 kurzusok, workshopok, fakultativ tombszeminariumok fellelhet6k
ugyan a kinalatban, de a tanterv kotelezd részeként nem talalhaté6 meg Magyar-

* Egy hasonl6sag mégis van a Ki és a CW kozott: Az iras és a szovegek szisztematikus atdolgoza-
sanak fazisai mindkét koncepcidban jelen vannak.
3 A KT sok német tartomany anyanyelv-oktatési tantervébe lett integralva.
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orszagon a KI a felsdoktatdsban sem. A teljesség igénye nélkiil még megemlitem
itt a KER-t, amelybe a Ki-t mint készséget felvették. Ennek ellenére nem tartjik
azt ténylegesen autonémnak, és nem is igy kezelik: A (Kreativ) fraskészségre
vonatkozé deskriptorok, leirdsok még kiegészitésre, illetve részletesebb targya-
lasra szorulnak.’

2.1.3. Hogyan irjunk kreativan? (Wolfrum 2010: 36-38)

A KI egyik feltétele a stresszmentes kirnyezet. Stresszmentes kdrnyezetet Ggy
teremthetiink, hogyha a kreativ médon megirt szoveget nem kodzvetleniil az iras
utan szedjiik be és osztilyozzuk. Az atdolgozéasra val6 lehetdségnek minden
esetben adottnak kell lennie, kiilonben a téma nyitott és kreativ kezelése nem
biztositott. A stresszmentes kornyezet azt is jelenti, hogy a feladatot a tanuldk a
rendelkezésiikre 4116 nyelvi eszkozokkel tudjak teljesiteni.

Egy kreativ irdsos produktum sikerének masodik feltétele, hogy a feladat a
tanulocsoportra szabott. A tanuldk nyelvi szintjét és érdeklédését (életkor, ta-
pasztalatok) is figyelembe kell venni. A feladatot tovabba nyitottan kell megfo-
galmazni, hogy lehetdség legyen az egyéni kibontakozasra. Ne hatdrozzuk meg
pontosan a szoveg hosszat, mivel a szoveg terjedelmének allandd ellendrzése is
zavarhatja a kreativ irasfolyamatot. Ezekkel a szabadsidgokkal hirtelen konfron-
tal6do tanulok azonban el is bizonytalanodhatnak. Az 4tallast megkonnyithetjiik,
ha a szabadsagokat az elején kissé korlatozzuk (v6. Wolfrum 2010: 37).

A harmadik tényezd, amely a kreativ irasfolyamatnil meghatarozo, a randr
szerepe és viselkedése. A tanarok felelOsek a stresszmentes kornyezetért, amit az
elsé szovegvaltozattal vald dvatos, tiszteletteljes banasmad is biztosit. A szove-
geket egy irdsos szakaszt kovetden hangosan fel kellene olvasni, elsd visszajel-
zéseket kellene megfogalmazni. A felolvasas az irasrdl az atdolgozasra valé at-
menetként is felfoghatd. Ezaltal a konstruktiv kritika megfogalmazésa és a disz-
kriminalé kommentarok mellézése is gyakorolhat6. A tandroknak sokkal inkabb
partnerként mint autoriter oktatoként kellene fellépniiik: Ok is megirhatjak a
szovegeket, illetve kitehetik azokat a késébbi kritikanak. Ezzel motivalhatjak is
a tanulokat.

® Ha vetiink egy pillantast az altaliban vett irasbeli produkci6 és a Ki deskriptoraira az egyes szinte-
ken, a fentebb mondottak rogton vilagossa valnak: A két skala kozt atfedéseket, illetve a K-ra vonat-
kozdan tdl A&ltalanos, egyszerli megfogalmazasokat taldlunk (Id. a KER 4.4.1.2. fejezetét,
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework_EN.pdf [2017.01.31.]). Ld. még Wolfrum
(2010: 35).
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A KI legfontosabb technikéit — pl. asszociativ technikak, szituativ irds, zenével

torténd iras —, illetve ezek jellemzését ezen a ponton nem targyalom.’
2.2. KI a szovegnyelvészet oktatdsiaban

A kovetkezOkben egy példaval szeretném illusztralni, hogy egy kreativ irdsos
feladat hogyan segitheti a szovegnyelvészeti ismeretek kozvetitését és elsaja-
titasat. A Ki-t igy egy cél eléréséhez sziikséges eszkoznek tekintem: Azt varom,
hogy kreativ irasos feladatok bevonasaval az olyan jelenségek, mint a koheren-
cia, a kohézid, a koreferencia a hallgatdk szdmara konnyebben érthetdévé valnak.
A sz6ban forgd technikét egy 2009-es Ki-workshopon ismertem meg. A work-
shopot a német ir6nd, Maike Wetzel tartotta Debrecenben a Német Kulturalis
Férum meghivésara.®

2.2.1. A kontextus

A keretet az a kiséré szeminarium (ahogy a kapcsol6dé A szovegtan alapjai ci-
mi eldadés is) adja, amely a germanisztikai BA-képzés harmadik évfolyamanak
els6 félévében kapott helyet (1d. fentebb). A hallgatok a KER szerinti B2+/C1-es
szinten vannak. Az elsé szeminarium az elsd eldadast koveti, ahol a hallgatok
mar fontos szovegnyelvészeti alapfogalmakkal tigymint koherencia, kohézio, ko-
referencia ismerkednek meg.’

A kiséré szeminarium céljainak megfeleléen a szeminariumon az eléadason
bevezetett fogalmak jelentését atismételjiik, azokat példakkal illusztraljuk és
gyakoroljuk. A konkrét esetben tehat a koherencia, a kohézi6 és a koreferencia
fogalmait targyaljuk, de még ezeldtt, a szeminarium elején Osszegyiijtjiik a hall-
gatok asszocidcidit a szoveg fogalmaval kapcsolatban, illetve megnézziik és
megbeszE€ljiikk, hogy mi all a Duden értelmezd szdtarban a ’szoveg’ mint szotari
bejegyzés alatt. Az asszocidciok és a szdtari bejegyzés alapjan aztdn megfogalma-

" Tovébbi informéaciékért a kiilonboz6 technikakat illetéen 1d. Wolfrum (2010: 38-63) és Schreiter
(2002).

8 Jelen bemutatds célja és feladata, hogy egy a leirt modon felépitett szeminarium koncepci6jat
nagyvonalakban vézolja.

°A fogalmak definiciéihoz vo. Textlinguistik anders. On-line Materialien zum Studium der Text-
linguistik. Osszeallitotta Kocsany Piroska, Csatar Péter, Haase Zs6fia (2009). A koherencia és kohé-
zi6 egy differencialtabb tirgyaldsahoz, illetve ezek egymdshoz valé viszonydhoz, amire az eléadason
és a szemindriumon is utalunk, I1d. Csatir—Haase (2011). Roviden azonban megemlitem, hogy a sze-
minariumon hasznalt definiciék leginkabb a nyelvirendszer-kozponti (transzfrasztikus) megkozelités
definicidival azonosithatok, a koherencia-fogalom esetében azonban differencidltabban gondolko-
dunk, ami inkabb az integrativ irdnyzat felfogasat tiikrozi.
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zunk egy elsé szovegdefiniciot: A szoveg kommunikativ funkcioval biro nyelvi
egység, amely tillép a mondathatdron, és értelme van. A definicié megfogalma-
zasa utan a hallgat6k elmondjék, hogy (az el6adas alapjan) mit értenek koherencia,
kohézi6 és koreferencia alatt. Ezt kovetdéen megtudjak, hogy a kovetkezdkben egy
"él6° szoveget fognak latni, egy szoveget tehat, amit sajat maguk allitanak eld, és
igy a szoveg létrejottének folyamatat sajat boriikon tapasztalhatjik.

2.2.2. Igy jarunk el

Az 6ra masodik szakaszaban a kovetkezd feladatot kapjék a hallgatok: Alkossa-
nak parokat, melyekben az egyik fél a kérdezd, a masik az ir6 szerepét veszi fel
(késobb megcserélhetik a szerepeket). A kérdezdnek 5 kiegészitendd kérdést kell
kitalalnia, melyeknek nincs koziik egymashoz, nem fiiggnek 6ssze. Ezek teljesen
tetszOleges kérdések lehetnek a Mi a terved mdra?-t6l a Ki ma az USA elnoke ?-
ig. Ha a kérdések készen vannak, akkor a kérdezOnek fel kell azokat tennie egy-
mas utin, de nem egyszerre. Az irénak az a feladata, hogy a kérdéseket roviden,
2-3 mondatban megvélaszolja gy, hogy a vélaszok végiil osszefliggd szoveget
eredményezzenek. Azaz egy értelmetlen kérdéssorbdl egy értelmes, 0sszefiiggo,
egységes tematikaju szovegnek kell valaszként 1étrejonnie. Az oktatd tisztazza,
hogy a hallgaték kés6bb atdolgozhatjak még a szovegeiket.

Egy lehetséges kérdéssor és egy a leirt mddon 1étrejott szoveg alljanak most
itt példaként:

® Mit csinalsz éppen?
Hogyan definidlnad, hogy mi az ,.egzisztencializmus”?
Hogyan lehet a kavét jol elkésziteni?
Ki a példaképed?
Miért néziink filmeket?
Eppen itthon vagyok, és a szamitogép elétt iilok. Késo este van, és egyediil va-
gyok itthon. A sziileim latogatdba mentek a barataikhoz. Az apam legjobb barat-
janak 50. sziiletésnapjat iinneplik. En nem akartam elmenni, mert holnapra meg
kell irnom egy fogalmazast filoz6fiabdl az egzisztencializmusrdl. Szerintem ez
egy elég nehéz dolog, mert a filozéfia nem tartozik a kedvenc targyaim k6zé az
iskoldban. Azt a feladatot kaptuk, hogy az egzisztencializmus definicidit dolgoz-
zuk fel online-forrasok segitségével. Eddig alig talaltam valamit, csak azt tudtam
kideriteni, hogy az egzisztencializmusnak valahogy az emberi élet értelméhez van
koze. Mar egy kicsit faradt is vagyok, nincs til sok kedvem az élet értelmén gon-
dolkozni. Igy elkezdek a baratndmmel csetelni, de épp telefondl valakivel. Ot
perc milva — mondja — tudunk beszélni. A konyhaba megyek és kavét szeretnék
csindlni, és azt gondolom, hogy tényleg nehéz ezzel az egzisztencializmussal. Hat
igen, j6 kavét csindlni sem konnyl dolog, kiilondsen, ha az instant kavé elfogyott.
Valamit ki kell talilnom. Szerintem felhivom a nagybatyamat, és tanicsot kérek

o
o
o
o
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téle. Van egy kis kdvéhaza és egy cukraszddja. Ha felndtt leszek, akkor én is egy
kavézoban vagy egy cukraszdiban szeretnék dolgozni, és én is fonok szeretnék
lenni, mint 6, a nagybatyam, aki egyben a példaképem a csalddban. De mar je-
lentkezik is a baratném, és azt mondja, hogy talalkozzunk, és ahelyett, hogy az
egzisztencializmuson tornénk a fejiinket, inkdbb menjiink moziba. Igen, egyetér-
tek, de aztdn felteszek magamnak egy kérdést, ami nagyon egzisztencialistin
hangzik: Miért néziink egyaltalan filmeket?

Miutan a szovegek elkésziiltek, arra kérjitkk a hallgatokat, hogy olvasséak fel
azokat, illetve ismertessék a kiindul6 kérdéseket is a hallgatésaggal. Elso, al-
talanos visszajelzéseket is kaphatnak a szerzok, pl.: ,Erdekesnek taldltam a sz6-
veget, szivesen elolvasnam még egyszer.” vagy ,,Szamomra néhol nem volt elég
gordiilékeny az dtmenet bizonyos szoveghelyek kozott.” A felolvasas utan az ok-
tat6 felhivja a hallgatdsig figyelmét arra, hogy sikeriilt nagyjabol minden eset-
ben egy értelmetlen kérdéssorbol kiindulva egy értelmes, egységes tematikaju
szoveget valaszként létrehozniuk. Ez azért lehetséges, mert képesek vagyunk ar-
ra, hogy nyelvi impulzusok egy értelmetlen sorrendjébdl értelem-Osszefiiggése-
ket allitsunk eld, és a szoveget éppen az ilyen értelem-Osszefiiggések alkotjak,
tartjak ossze. A szovegnyelvészetben ennek az 6sszefliggésnek a jelolésére beve-
zették a koherencia fogalméat. A szovegek azonban nyelvi egységek, a koheren-
ciat a nyelv is hordozza. Azt a kérdést, hogy milyen nyelvi eszkozok allnak ren-
delkezésre a koherencia fenntartdsdhoz, a hallgatoknak maguknak kell megva-
laszolniuk sajat szovegeiket segitségiil hivva: Péld4ul olyan kifejezéseket keres-
nek a sajat szovegiikben, ill. a partneriik szovegében, amelyek ugyanazon enti-
tasokra, vagy tényéallasokra vonatkoznak a nyelven kiviili valésagban. Mivel a
hallgaték az eldadas keretein beliil mar konfrontaloédtak a koherencia, kohézid,
ill. a koreferencia fogalmaival, az oktaté utalhat ra, hogy ezen kifejezések esetén
un. koreferens kifejezésekrdl van sz6, amelyek a mondatok egymésutidnjaban
egymds helyett allnak. Fel kell azonban hivni a hallgatok figyelmét, hogy sza-
mos mas eszkoz is létezik, amely a koherencia 1étrehozasét, ill. fenntartasét szol-
gdlja. Szovegeik tartalmazhatnak pl. olyan hatarozott kifejezéseket, amelyek ha-
tarozottsdguk ellenére nem rendelkeznek vonatkoz6 kifejezésekkel a szovegeldz-
ményben, amelyek tehat el6szor egy tn. "horgony-kifejezésen’ keresztiil rendel-
hetSk egy (indirekt) referenshez.'’ Sok szovegalkoté elem létezik tehat, ami ré-
sze (lehet) a szoveg koherencidjanak, illetve nyelvi kohézi6janak. A szovegalko-
td, koherencia-teremtd elemek azonositasa utan arra kérjiik a hallgatékat, hogy
irjanak egy un. echo-szoveget, amelyben felsoroljak és leirjak az azonositott
nyelvi elemeket, illetve konstruktiv kritikat fogalmaznak meg a szoveggel kap-
csolatban. Az echo-szovegek megirdsa eldtt egy kérddiv szolgélhat orientaci

107.4. Schwarz (2000) az indirekt anaforakhoz (szemantikai kontiguitason alapul6 anaforikus utalas).
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gyanant, amely a tartalomra és megfogalmazasra vonatkozdan tartalmaz kérdé-
seket."'

Minden szoveghez két echo-széveget kellene irni: Az egyiket maga a szerzd
(onreflexid), a masikat a kérdez6 fogalmazza meg. Ahhoz, hogy a hallgaték fog-
lalkozni tudjanak a szovegekkel, érzékenyiteni kell Oket erre, ami tobbek kozott
a korabban emlitett kérd6ivvel lehetséges. Az irds megkezdése el6tt érdemes at-
beszélni a kérdéivet a hallgatokkal.'” Hivjuk fel a figyelmet arra, hogy hogyan
lehet informativ és tiszteletteljes echo-szovegeket irni, illetve a szerzék hogyan
fogadjak el a konstruktiv kritikat. Javasolt példat is hozni az echo-szévegre (1d.
Wolfrum 2010: 68). A kovetkezdkben két echo-szdvegrészletet szeretnék bemu-
tatni a kordbban prezentalt szévegre vonatkozdan. Az els6 szoveg a szerzotdl, a
masodik a kérdez6t6l szarmazik:

Echo-szoveg 1 (részlet):

A feladat elég érdekes volt, mert elészor azt gondoltam, hogy nem fog sikeriilni

egy Osszefiiggd szoveget megirnom az 6sszes kérdés eldz6 ismerete nélkiil. Las-

sacskdn azonban kideriilt, hogy a szoveget viszonylag rugalmasan tudom alakita-

ni, amit nagyon élveztem. Jatszottam a szavakkal, amik egymas helyett allhatnak,

és megprobaltam djra és djra az olyan kifejezésekkel mint ’egzisztencializmus’,

"feladat’, 'nehéz dolog’ szoveghelyekre utalni, amelyek egy korabbi kérdésre ad-

tak valaszt. [...]
Echo-szoveg 2 (részlet):

Nekem mint kérdezének is nagyon izgalmas volt a feladat. Egész id6 alatt nagyon

kivancsi voltam, hogy mi lesz az eredmény, hogy fog kinézni az 6sszefiiggd szo-

veg. Amikor aztan felolvastitok a szoveget, nagyon biiszke voltam rad: Tényleg
nagyszerien oldottad meg a feladatot. A szoveg nemcsak 6sszefiiggd lett, hanem
érdekes és igényes is, barmikor végigolvasndm. Az Osszefiiggés egyfeldl abbol

adddik, hogy az egész szovegben ’én’ a fészerepld, minden koriilotte forog. A

szavak ismétlése (fénevek, névmasok, de igék is), amik egymas helyett allnak,

tehat koreferensek, hozzajarul az értelmi és szovegOsszefiiggés létrejottéhez.

Olyan kifejezésekre gondolok itt mint ’latogatdba menni’ és ’elmenni’, ez’ és

’fogalmazast irni filoz6fidbol az egzisztencializmusrdl’, *fogalmazas’ és *feladat’,

'’ és nagybatyam’, stb. [...]

Az echo-szovegek irasat kovetden kovetkezhet a formdilis hibak kozos javi-
tasa: a parok javitjak a helyesirast, a nyelvtani hibakat és az irasjeleket. Ezutan a
problematikus szdvegrészeknél alkalmazzak az tn. ’operécids eljarasokat’: he-
lyettesitd proba, rovidités, bovités, athelyezési proba és hangzasi proba, hogy az
ot leggyakrabban hasznélt eljarast emlitsem (I1d. Wolfrum 2010: 69). Végezetiil a

! Egy ilyen kérd6iv részletes leirasdhoz 1d. Wolfrum (2010: 67-68).
12 A konkrét esetben ilyen és hasonld kérdéseket is fel lehetne venni a kérdéivbe: Hogyan lehetne

erdsiteni az értelem- és szovegosszefiiggést?
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szOoveg 0nall6 atdolgozasa kovetkezik, ami a legjobb, ha otthon torténik. Utolsé
1épésként az atdolgozott szovegeiket leadjak a hallgatok. "

Latjuk, hogy a kollektiv 4dtdolgozas itt bemutatott forméja szigord menetren-
det kovet, ami Liebnau (1995) ’korrekcids koréhez’ (Id. Liebnau 1995: 69, in
Wolfrum 2010: 66) igazodik. Az 4tdolgozés egyes 1épései, fazisai itt lathatok
még egyszer:

1. Felolvasas
Visszajelzés echo-szovegek formajaban
Formalis hibdk kozos javitisa
’Operéacios eljarasok’ alkalmazéisa
A szdveg egyéni atdolgozasa
. Leadas vagy djabb visszajelzés/atdolgozas

R0V1den sz6lnék még itt az osztilyozas problémajardl. Az osztilyozas nem
feltétleniil az irasfolyamat része, plane kreativ mddon irt szévegek esetében nem
az. Az iskolan kiviili kontextusban sem osztilyozzuk a szovegeket: A visszajel-
zések altalaban recenzidk vagy kiilonbdzé kommentarok forméjaban keletkez-
nek. Az iskolai kontextusban az osztilyozas azonban legitimélva van: Biztositja
ugyanis, hogy az irast oktat6i és hallgatdi részrdl is komolyan vegyék. Ha a
szovegeket nem osztilyozza az oktatd, akkor az a tanuldék motivacidjara is kihat:
Az atdolgozasi szakaszban nem erdltetik meg magukat. Arra a kérdésre, hogy
hogyan értékeljiik a kreativ moédon irt szovegeket, itt helyhidny miatt részletei-
ben nem térek ki, a témahoz lasd Wolfrum 2010: 71-75. Hangstilyozom azon-
ban, hogy a kreativ teljesitményt csak akkor szabad értékelni, ha az mar lezart-
nak tekinthet6 (I1d. Merkelbach 1993: 107, in Wolfrum 2010: 71). A lezértsig azt
jelenti, hogy a tanuldk az atdolgozott szovegeiket osztilyzisra leadtik.

ERVIE AR

2.2.3. Kovetkeztetések

Ezen a ponton a kovetkezdk allapithatok meg: Egy szovegnyelvészeti szeminari-
umon egy kreativ fogalmazasi feladatot alkalmaztam azzal a céllal, hogy a hall-
gatok az olyan szovegszintii jelenségeket, mint a koherencia, kohézio, koreferen-
cia jobban megértsék. Megkiséreltem tehit a szovegnyelvészeti ismeretek koz-
vetitését és elsajatitasat a KI modszerével segiteni.

Ut6lag megéallapitom, hogy a munka minden fazisa hozzajarult a sz6ban for-
g6 fogalmak, jelenségek megértéséhez és elmélyitéséhez: Mar maga az irasfo-
lyamat is, amikor a hallgatéknak tigy kellett valaszolniuk a feltett kérdésekre,
hogy végiil egy koherens szoveg jojjon létre. Az els6 valtozatok felolvasisa utan
az altalanos visszajelzések voltak azok, amelyek a figyelmet az értelem-, ill. a
szovegosszefiiggésre iranyitottdk. A konkrét nyelvi eszkdzok azonositisa a sajét,

13 A végs6, dtdolgozott szoveg kozreadasatol itt helyhiany miatt eltekintek.
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ill. a partner szovegében is egy djabb 1épés volt a szoban forgd szovegszinti je-
lenségek felismerése, ill. megértése felé. Az echo-szovegek irasa, amelyekben a
hallgatdk leirtdk az azonositott nyelvi eszkozoket, illetve javitasi javaslatokat
tettek, szintén azt szolgalta, hogy a szovegek koherensebbé, nyelvileg 6sszefiig-
gbbbé valjanak. Az alkalmazott *operacios eljarasok’ és az azt kdvetd szovegat-
dolgozas mind hozzijarultak ahhoz, hogy a hallgaték (kreativ) cselekvés altal
valamit tanuljanak és megértsenek.

A kreativ feladat tipusa, ill. a KI technikdja, amelyet eszkozként valasztunk
egy szovegnyelvészeti szeminarium kontextusaban, a targyalt jelenségtdl fiigg.
A fent bemutatott feladat alkalmas volt arra, hogy segitse a koherencia, a kohé-
zi6 és a koreferencia jelenségeivel kapcsolatos ismeretek kozvetitését és elsajati-
tasat. A kollektiv szovegatdolgozas kiilonbodzd fazisai is kiilonosen jol szolgaltak
az emlitett jelenségek megértését.

A jovire nézve kivanatos lenne kreativ irasfeladatok egy lehetséges listijat
Osszedllitani, amelyet a szovegnyelvészeti szeminariumokon az egyes témak ese-
tében alkalmazni lehet. Ami a kollektiv atdolgozast illeti, annak fiiggetleniil a
targyalt tématdl kotelezéen meg kell jelennie, hiszen az atdolgozas lehetdsége a
kreativitds kibontakozasahoz, a stresszmentes kornyezet biztositdsdhoz minden-
képpen sziikséges. Tovabba, az (esetenként tobbszori) dtdolgozas révén az iras-
készség altaldban is fejlédik, amit a nyelvoktatdsban mindenképp figyelembe
kell venni.

3. Lezaras

A szdvegek tudomanyos vizsgalatanak 1étjogosultsaga, mi tobb, elengedhetetlen-
sége, a tanulmany elején targyaltak alapjan igazolva van.

Ez azonban nem azt akarja sugallni, hogy a szdvegeket kizardlag produktum-
ként értelmezziik. Magénak az iras folyamatanak is, mely sordn szovegproduktu-
mokat hozunk létre, a tudomanyos vizsgilddas targyava kell valnia. Minden ir6
azt tapasztalja, hogy irds kdzben gondolatok, otletek, belatasok és felismerések
tdmadnak, ezek nem kezdettdl fogva vannak jelen: Az irds tehat ismeretszerzés
(Kast 1998: 23). Ez a Kl-ra is érvényes egy szovegnyelvészeti szeminarium kon-
textusaban.

Az irast mint folyamatot’ itt nem linedrisan, hanem inkébb koncentrikusan
értelmezziik, ,,[...] mely sordn az ir6 korkordsen haladva azon faradozik, hogy
egyre kozelebb keriiljon ahhoz, amit ki akar fejezni, ill. rendezze és strukturalja
azt” (Kast 1998: 23). Itt utalnék arra, hogy Liebnau korrekciés kore (Liebnau
1995: 69, in Wolfrum 2010: 66), amely a Ki-nél alkalmazott kollektiv atdolgo-
zas kiilonbozd fazisait mutatja meg, épp a koncentrikussagnak ezt a gondolatat
ragadja meg.
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A procedurdlis aspektus figyelembe vétele azt is jelenti, hogy az iras folya-
mata az oktatdsban is megjelenik, és a gyakorlat része lesz. A tanuldsnak sajat
szovegek irdsa révén (is) kellene megvaldsulnia, nem csak mar 1étezd szoveg-
produktumok befogadasa altal. A Learning by doing, azaz a ’csindlva tanulas’
olyan alapvetés, amihez az oktatasban is igazodni kellene.
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Text Linguistics and Creative Writing
The creative transfer of text linguistic knowledge in higher education

In the present paper I attempt to give a brief overview of Creative Writing followed by
the presentation of a practical example on its applicability in the context of a seminar of
text linguistics on university level. Step by step it is shown how a Creative Writing task
can help transferring and acquiring knowledge related to textual phenomena like
coherence or coreference. A further aim of the article is to demonstrate the importance of
research related to text.
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