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A BROCILAGE (BARKACSOLAS) MINT A KVALITATIV
PEDAGOGIAI KUTATAS EGY LEHETSEGES FORMAJA .

BRICOLAGE AS A POSSIBLE FORM OF QUANTITATIVE
EDUCATIONAL RESEARCH I.

Bordas Andrea

Abstract: In this paper | present a new way of qualitative educational research, called bricolage.
The differences between educational paradigms are caused by geo-political, cultural surroundings
in which they have developed. Different research paradigms served for diversified methodological
conceptions with several ontological and epistemological assumptions on their base. Researches
using bricolage have a strong constructivist, interpretative ontology and epistemology on their
theoretical background. The bricoleur has to be flexible, open-minded, creative, somehow a
subjective creator, who places some carefully selected pieces of the world side by side as in a
performance, and invites the audience, the reader to participate in the re-creation of social reality.
Working with elements with previous meanings the re-creation will gain a multiple meaning. This
polifony of meanings is specific of bricolage researches.
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1. Bevezeto

Korant sincs konnyii dolga annak, aki neveléstudomanyi kutatasba fog. A neveléstudomany sajatosan
interdiszciplinaris 1étmddja miatt a kutatonak egyszerre kell otthonosan mozognia kiilénb6z6
tudomanyteriletek paradigmai kozott, megértenie azokat a mikro- és makroszintli Osszefiiggéseket,
amelyek az egyes tudomanyagakban és az egyes paradigméak soran létrejottek. Minderre pedig azért
van szilksége, hogy olyan mddon tudja elhelyezni sajat kutatasat ebben a paradigma- és
tudomanyhalmazban, hogy lathatova valjanak a gondolati kotddések, az iranyvonalak, vagyis az a
tudomanyos kontextus, amelyben a vizsgalat megsziletett. Mivel a paradigmatikus és mddszertani
sokszinliség mint érték jelenik meg napjaink oktataskutatasi palettajan (Berliner, 2002; Halasz, 2013),
a kvalitativ kutatas ,,szinei” pedig viszonylag ritkan lahatdak ezen a palettan, jelen tanulméannyal a
modszertani sokszinliséget kivanom gazdagitani a kvalitativ kutatasmodszertani elképzelések
stirtijében kalauzolva az olvasot egy olyan Gjszerti kutatasmetodologiat mutatva be, amelyet a kiilfoldi
szakirodalom leginkabb a bricolage (barkacsolas) metaforaval ir le.

2. A neveléstudomanyok paradigmainak valtozasa

A 21. szazad neveléstudomanyi iranyzatainak sokszinliségét erdteljesen meghatarozzak az el6zo
évszazadok soran kiilonboz6  geo-politikai,  kulturalis-tudomanyos — kornyezetben  kialakult
specializalodo diszciplinék, a tarasadalom- és viselkedéstudomanyok kiilonb6z6 irazyzatai és az az
felgyorsult és megerdsodott. Az oktatési rendszerek és a neveléstudomanyok kialakulasanak torténete
és — nem utolsésorban — a neveléstudomanyok egyetemi diszciplinaként valé megalapozasa harom
kiilonb6zo fejlédési modellt mutat, amelyekre harom kiilonb6z6 neveléstudomanyi paradigma épiilt
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(Kozma, 2002; 2006). Erés egyszertisitéssel azt mondhatjuk, hogy a kontinentalis oktatasi rendszer
francia tipusa a tarsadalomtudomanyi paradigma, a német tipusa pedig a bdlcsész paradigma
sziil6foldje, mig az atlanti oktatasi rendszer a viselkedéstudomanyi paradigma kialakuldsanak
kedvezett. Az els6, kozpontositasra épiil6 rendszer talajan a hatalom diskurzusa, a masodik, filozofiai
alapozésuban az 0nallésag, a harmadikban a hasznossdg diskurzusa jelenik meg ujbol és Gjbol.
Mindh&rom paradigmanak megvan a sajat torténete, hagyomanya, kdzponti témai, sajatos dilemmai,
kutatasi irdnyelvei és kutatdsi gyakorlata. A neveléstudomanyok ilyen értelemben vett paradigmai
egyértelmiien a tudomanyag interdiszciplinaritasat hangsulyozzak (Kozma, 2001, 2002, 2006, 2013).

A 20. sz&zad hajnalan az empirikus kutatasokra alapozé pozitivista, pragmatista és experimentalis
behaviorizmus, a pszichoanalizis vagy az individualpszicholdgia a nyugati modern kultdra
neveléstudomany-felfogasanak tovabbi széttartasat erésitette. A szazad kozepétdl a strukturalizmus, a
rendszerelmélet, a megértd tarsadalomtudomanyok  kiillonbdzd irdnyzatai  (szimbolikus
interakcionizmus, fenomenoldgia, kritikai és feminista szemlélet), majd pedig a kognitiv
Bsszehasonlitd neveléstudomanyok® tovabb toredezték az amugy is sokrétii neveléstudomany-felfogast
(Németh, 2013, 2015). A posztmodernben el6retord posztstrukturalizmus és konstruktivizmus, valamit
az antropolégia kiilonboz6 fordulatai® méra tovabb arnyaltdk a neveléstudoményi kutatasok terepét
(Németh, 2013, 2015).

Nem csupan elméletek, iranyzatok egyszerti atvételérol, alkalmazasardl van itt szo, hanem a
neveléstudomany kutatasi teriiletén kialakuld sajatos jelentésteremtésrdl ¢és annak kiilonféle
valtozatair6l. A tarsadalomtudoméanyok fejlodésére jellemzd, hogy az ujabb paradigmik annak
ellenére, hogy a régi paradigmaval valo elégedetlenség talajan sztletnek, és (néhény jol meghatérozott
szempontbol) szembenallnak a régiekkel, ezért ujabb nézopontokat, kérdéskoroket hoznak be a
tudomanyos vizsgalodas kozéppontjaba (Kuhn, 1962/2002), mégsem érvénytelenitik, hanem
kiegészitik egymast (Babbie, 2008). Amint a posztmodernnel kezdédben elfogadotta valt, hogy
nicsenek tobbé a vilag egeszét értelmezni képes, a fennallo tarsadalmi rendszer intézmeényeit fenntartd
meta-narrativak, csak szubjektiv nézetek, a partikularis tudas, partikularis igazsag, a pluralitas
szabadsaga, az alternativak lehetdsége valik természetessé. A 20. szdzad végén a kiilonbozo
diszciplinaris terlletek 6sszeolvadasabol, egymasba jatszasabol sziileté elmos6dd miifajok (Geertz,
2001; Feischmidt, 2006) és elmos6do kutatasi mifajhatarok foként a kvalitativ szemléletii
neveléstudomanyi kutaték szamara kinaltak és kinalnak mind a mai napig folyamatosan Uj
perspektivakat. Ugyanakkor a kvantitativ és a vegyes kutatdsmodszertant alkalmaz6 kutatasok is az
alternativitas, a pluralista szemlélet talajan sziletnek, ezt bizonyitja pl. a triangulacié mint mddszertani
megoldas kidolgozasa (Santha, 2009). A neveléstudomany szintereinek, szervezeti kdrnyezetének, az
akadémia vildganak az atalakulasat vizsgald tanulmanyban Kozma amellett érvel, hogy a kiilonb6z6
gazdasagi, tarsadalmi, politikai kontextusok valtozasa éallitja el6térbe egyik vagy masik pedagodgiai
paradigmat, de a posztmodern t6bbszolamtsag képe nem sziinik meg (Kozma, 2013).

Az utobbi évtizedekben a neveléstudomanyi kutatasokban meger6s6dé tarsadalomtudomanyi
paradigma eléretorésével a neveléstudomanyok interdiszciplindris megalapozottsaga 11j perspetivakat
és kutatdsi iranyokat kapott (Kozma, 2001; 2002). A szocioldgia, a kozgazdasagtan és a
politikatudomany érdeklddési korébdl a neveléstudomanyokba atkeriilé kérdések, témak tovabb
szélesitették a nevelésudomanyi kutatasok horizontjadt. Mindez egyrészt a jelen sokszinii
tarsadalomtudomanyi palettajanak, masrészt a neveléstudomanyok sajatos interdiszciplinaritasanak
tudhaté be (Thun, 2007): annak, hogy a pedagogiai valosag hatarai sokszor nem egyértelmiiek,
nehezen behatarolhatéak (Husén, 1988), alkotdelemei tarsadalmilag konstrudltak (Kelly, 2006),

1 A kognitiv pszicholdgia vivményainak oktataspolitikai felhasznalasa kiilonboz6 gazdasagi elényok érdekében most éli
virdgkorat a PISA és mas teljesitményvizsgalatok koraban.
2 Németh A. (2013, 2015) nyelvi, téri, képi és performativ fordulatrol beszél, amelyek koziil szerinte az els6 és az utolsd
hatésa a legkiemelked6bb aneveléstudomanyok palettajan.
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kontextualisak és torténelmileg szitualtak (Kinocheloe, McLaren és Steinberg, 2011). A
tarsadalomtudomanyokban elfogadott az az allaspont, miszerint a vizsgalt valésag, a kutatds és a
kutatd is tarsadalmilag felépitett entitds, vagyis torténelmileg, tarsadalmilag és kulturdlisan
meghatarozott (Cohen, Manion és Morrison, 2007; Babbie, 2008; Creswell, 2012): a tarsadalom
szovete nem fliggetlen attol, ahogyan a valosagot a benne €16, azt vizsgaldo emberek felépitik (Polanyi,
1958/1994; Kinocheloe, McLaren és Steinberg, 2011); a tarsdalmi val6sagrol szol6 tudasunk pedig
kontextualis, a kor torténelmi—kulturdlis—tarsadalmi keretei kozé bedgyazott (Kinocheloe, McLaren és
Steinberg, 2011). A pedagdgiai jelenségek Iétmodjuk, lényeglik miatt interdiszciplinaris, tobb
szempontu megkozelitést igényelnek (Berliner, 2002; Haldsz, 2013). A kutatd és a kutatott entitds
kodzott megvaldsuld pedagogiai jelentésalkotas diskurziv folyamatdban — a kvantitativ, kvalitativ és
vegyes mddszertanon alapul6 kutatdsokban egyarant — a kiilénféle perspektivak, a kutatdsba bevont
diszciplinak és elméleti iranyzataik sokfélesége segiti a mélyebb, pontosabb megértést (Berliner, 2002;
Kinocheloe, McLaren és Steinberg, 2011; Halasz, 2013; Berry, 2015).

3. Interpretativ neveléstudomanyok — bricolage: Gj paradigma - 0j dizajn?

A neveléstudomanyi iranyzatok fejlodésének attekintése alapjan azt mondhatjuk, hogy a kiilonb6z6
iranyzatok meger0sddése vagy meggyengiilése, esetleg uj kontosben, megvaltozott tartalommal valo
visszatérése és Ujjaeledése nem fliggetlen az aktudlis torténelmi-tarsadalmi—politikai, illetve kulturlis
kontextustol és annak valtozésaitol. A human tudomanyok utobbi évtizedekben torténd térhoditasa a
tarsadalomtudomanyok teriiletén egyértelmiien oszefiiggésbe hozhatod a posztmodern szemléletével s a
posztmodern utan kialakulo, sokszor kilatastalan tarsadalmi helyzettel, amire egyértelmii, mindenhol,
mindenkor érvényes matematikailag, statisztikailag érvényes valaszok, megoldasok nem adhatok. A
tarsadalomtudomanyok interpretativ szemléletének jeleként értelmezi Geertz a hasznalt analdgiak
forrasainak megvaltozasat. Azok a tarsadalomtudomanyok, ,,amelyek felhagytak azzal a gyakorlattal,
hogy leegyszeriisit6 modon gondolkozzanak onmagukrél és céljaikrdl — az analdgiakat ... nem a fizikai
miveletek korébol, hanem egyre inkabb a kuturalis megjelenités eszkozei koziil veszik; a szinhazbol,
a festészetbol, a nyelvtanbol, az irodalombol, a jogbol és a szinjatszasbol.”® (Geertz, 2001: 308.).
Geertz (2001b) a tarsadalom- és huméan tudomanyok hatardnak elmosodasat, a
tarsadalomtudomanyokban a fizikai folyamatokrol a szimbolikus forméak analdgiaira vald attérést,
kiilonosen a szoveganaldgia hasznalatat azért latja kiemelkedd, jelentéssel bird valtozasnak, mert ez a
szemlélet realisabb lehetdséget ad a vizsgalt jelenségek ¢és értelmiik Osszekotésére, a lathato,
megismerhet6 vilag mogotti 6sszefiiggések feltarasara, mint a hagyomanyosan kemény tudomanyok
pozitivista szemlélete. A nyelv és a szfveg utdn a montazs, a pentimento, a jazz és a performansz valt
a 21. szézad Kkvalitativ tarsadalomtudoményi kutatdsainak divatos metaforajava. Mindegyik
metaforaban a szinkronitast, a képek/hangok/mozgasok egymasba jatszasat, egymasra tiikrozodését,
reflexidjat érdemes kiemelniink, hiszen ez valtja ki az esztétiaki hatast, és ez vezet az elmélyiiltebb
megertéshez. A kvalitativ kutatd, mondja Denzin és Lincoln (2011), olyan, mint a patchwork-készit6
vagy a jazzmuzsikus, aki improvizal, és egymas mell¢ helyezi a valdsag kiilonbozo oldalait, ezeknek
az oldalaknak a soha véget nem ¢ér6 dialdgusaban interpretalva, teremtve meg a vizsgalt tapasztalat
pszichikai, érzelmi egységét. Ezek a dialogikus tarsadalomtudomanyi szévegek, ugyandgy, mint a
jazz, a montazs, a pentimento vagy a performansz, aktiv kdzonséget feltételeznek, lehetOséget
teremtenek az alkoto és a befogadd kozotti folyamatos értelemegyeztetésre (Kinocheloe, McLaren és
Steinberg, 2011). A nemzetkodzi pedagdgiai szakirodalom 0Osszefoglaléan a bricolage metaforat
hasznalja azokra a leginkabb kvalitativ szemléletii kutatasokra, amelyek sokszor kiilonb6z6
tudomanyteriiletekr6l kolesonzott elemeket, modszereket, elméleteket ujrafelhasznalva, 0j funkciot
adva nekik hoznak létre 0 jelentéseket, értelemzéseket.

A bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi paradigmatol szinte egyforma tavolsagban és kozelségben 1év6
interpretativ szemléletii neveléstudomanyi kutatasok sajatos kutatasi dizajnja lehet a bricolage. A

3 Az analégiak Geertz elképzelésében arra szolgélnak, hogy az ismeretlent, azaz a nem ember alkotta dolgokat, az ismerttel
(az ember alkotta) kdzelebb hozzak a megértés szaméara. Az elméletek valtozasai magukkal hozzak az elméletet megvilagito
analdgiak valtzasat is.
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bolcsészettudomany kiilonb6zé agai, a narratologia, a szinhaztudomany beszédmodjanak a
tarsadalomtudomanyokban és ezen beliil a neveléstudomanyokban valo alkalmazasa lehetoséget ad a
bolcsészettudomany azon tradicidinak, formainak tovabbadasara, amelyek segitségével dnmagunkat
pedagdgusként és oktataskutatoként is értelmezni tudjuk. llyen értelemben a kutatd mint interpretator
azt a humanista hagyomanyt viszi tovabb, amit Kozma a jelenkor neveléstudomanyi palettajarol
hianyol (2001). A Dbolcsész hagyomany ujraéledésér6l, a tarsadalomtudomanyokban valo
atértelmezésérdl van itt szo, egy sajatos miifejkeveredésrol (Geertz, 2001b), ami egyrészt azt jelenti,
hogy a tarsadalomtudoméanyi témékat lehet a bdlcsészettudoményok kozt nevelkedett, de azéta a
szociologia kiilonb6z6 iranyzataiban ,,felnétté avanzsalt”, azaz tudomanyosan elfogadotta valt
madszertannal vizsgalni (lasd pl. Takécs, 2009; Mészaros, 2014), masrészt kiilonboz6 miivészeti agak
is (foként az irodalom, képzémiivészet, szinhaz®) képesek olyan modszertani Ujitasokat kinalni a
tarsadalomtudomanyok szamara, amelyek a jelenségek mélyebb jeletésének megértéséhez vezenek
(Trencsényi, 2008; Takacs 2009; Horvéath, 2012; Di Blasio, 2014a, 2014b).

Az elmos6do miifajok és késdbb, az interdiszciplinaritas idészakaban, amikor a human tudomanyok és
a mivésztek egyre erételjesebben éreztetik hatdsukat a tudomanyos vilagban, a tarsadalomkutato
kénytelen bricoleurré valni, vagyis megtanul mas diszciplindkbdl kdlcsdndzni, mindent felhasznalni,
ami a ,,keze tigyebe kerul” (Denzin és Lincoln, 2011). A tarsadalomtudoméanyokban a bricoleur olyan
kvalitativ kutato, aki a kutatasi terep kontextuasban keresi kérdéseit, és a vélaszok megtalalasahoz
sajat maga hozza létre, aktivan konstrualja meg kiilonb6z6 — gyakran esztétikai — eszkozeit,
modszereit, illetve kombinalja addig szokatlan médon més diszciplindkra tamaszkodva maodszertani
tudasanak elemeit. A terminust magat leggyakrabban Claude Lévi-Strausshoz vezetik vissza (Denzin
és Lincoln, 2011; Kinocheloe, McLaren és Steinberg, 2011), aki intellektualis bricoleurként
(barkacsolékeént) tekint a naiv népek mitoszalkotoira, bricolagenak tekinti a vilagértelmezésnek ezt a
nyugati logikus tudoméanyos gondolkodastol eltéré6 modjat, amelynek hatterében ,,ott rejlik a nagy
barkacsolo, a vilagstruktdrak racionalis mozgatoja, és ez nem mas, mint a nyelv” (Bokay, 2006). Lévi-
Strauss a miivészetet jeloli ki mint a tudomanyos és mitikus gondolkodas kozotti teret, amely mindkét
tudaskonstrualasi mod sajatossagait magan hordja. Epp ezért a bricolage/barkacsolés
terminust/metaforat konnyen atvette a miivészetelmélet, a képzémiivészet és az irodalomtudomany
egyarant.” A bricolage minden teriileten az értelemkonstrukciok megformalésénak sajatos maodjat
jelenti, nemcsak a mitikus gondolkodas, de minden méas tudasforma vagy kulturalis kifejezésmad is
alkalmaza azt az eljarést, amely heterogén repertoart hasznalva fragmentumokbol, ’talalt targyakbol’,
félkész toredékekbdl, nyersanyagokbol épit fel egy varatlan, elore lathattalan strukttrat (Lévi-Strauss,
1962). Bokay (2006) szerint ,,a barkacsol6 nem indifferens nyersanyagot, hanem olyan dolgokat
hasznal, amelyek régi alkalmazdsok maradvanyai, elemei, amiket egykor eltett, hogy ‘majd csak jok
lesznek valamire’. Ezek az dnmagukban is komplex, korabbi értelmiiket toredékesen 6rz6 elemek
azonban az Uj konstrukcid hatasara elvesztik régebbi értelmiket, és eredeti tartalmuktdl fuggetlendl
egy Uj Osszefugges részeivé valnak” (Bokay, 2006). Szerinte tartalomtdl fliggetlenil a barkécsolo altal
kitalalt 0j funkcid, 0j rendszer a sikeresség fokmérdje.

Sajatos a bricolage kutatas abban az értelemben, hogy egy Ujfajta, az un. bricoleur kutatéi attit(idot
igényli, amit a magyar oktataskutatasban explicit médon még kevesen (Mészaros, 2014) alkalmaznak.
A mddszertannal, mddszerek kidolgozasaval vald ’babralast’ Lévi-Strauss alapjan Kinocheloe,
McLaren és Steinberg (2011) magas szintli kognitiv folyamatnak tekintik, aminek soran a kutato
folyamatosan konstrual, dekonstrual, rekonstrual, elemzi a kontextust és jelentéseket egyeztet. Egy
ezermester, egy ,,csinald magad”-szerii professzionalista (Denzin és Lincoln 2011) kutatoi aktivitasa
egyrészt abban nyilvanul meg, hogy mas diszciplinaris teriiletekrol kolcsondz, alkalmaz, a
rendelkezésére allé ezkdzoket inventiv mddon hasznalja feladata teljesitéséhez, masrészt pedig abban,

* A szinhazat Kovacs (2009) Turner nyoman egyenesen a tarsadalomtudomanyi gondolkodas egyik paradigméjanak nevezi.
® Gyakorlatilag ezzel rokon Seymour Papert barkécsolas-felfogésa is, aki a hatékony tanulast barkacsolasként fogja fel, s ez a
konstruktivista pedagdgiaja alapja.
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hogy rajon, a kutatd soha nem képes teljesen megszabadulni tudomanyos eléfeltevéseitol, attol a
(tudoméanyos) kultaratol, amelyben szocializalédott, ezért kutatdi tudatossaga egyre magasabb
szintjére torekedve annyit tehet, hogy tisztdzza sajat maga és mas kutatok pozicidjat, illetve a
tudaskonstrudlas, interpretlas sajatos médjait (Kinocheloe, McLaren és Steinberg, 2011). A bricoleur
mar a kutatds folyamataba sem kész lineéris tervvel 1ép be, hanem a kontextus elemzése soran Ujra és
Ujra egyezteti céljait, kérdéseit, mddszereit, a gondolkodasat meghatarozo elméleteket. Mindez nem a
feyerabendi ,barmivel barmit, csak eredményes legyen” elv hasznalata, hanem a Kkutatasi
modszerekkel szemben tanusitott kritikai hozzaallds, annak tudataban, hogy a mddszer, amivel a
tudasunkat szerezziik, legaldbb annyira meghatdroz6 az eredményeink szempontjdbol, mint a
,valdsag” maga. A bricolage soran hasznalt modszerekben és elméletekben mint téredékekben mindig
visszatlikr6z6dik azok multja, hozott jelentéstartalmai, s ez sajatos jelentéstobbletet ad az altaluk
épitett struktiranak. A kiilonb6z6 nézdpontok egyidejiisége, a tobbszolamusag vagy — ha tetszik — a
jelenség tobb lencsében, lencsén vald tokrozédése és visszatiikrozése soran kiilonbozé perspektivak
konfrontalédnak, s ezeknek a kilonbségeknek a felfedése segiti a kutatét a val6sag intuitiv
megragadasan valo tullépésben és j tudasformak kidolgozasaban (Kinocheloe, McLaren és Steinberg,
2011). A bricolage kutatasok sziikségszeriien fluidak, valtozok. A nyitottsag, rugalmassag, kreativitas
a bricoleur attitlid alapelemei. A bricolage jellegli kutatasnak nincs jol megszabott modszertani leirasa,
szigoruan betartand6 Iépései, a kutato, tudos épp azaltal bizonyitja kutatoi, tuddsi 1étét, hogy kreativan
megkonstrualja kutatadsat, s mindezt tényekkel, moddszertani elképzelésekkel ala is tamasztja. A
brikoldri attitiid kovetkezményeként a reflexionak épp ezért kiilonleges, kiemelt szerepe van ezekben a
kutatasokban.

LParadigmak® és elméletek alakitjak, hogy mit keresiink, és hogyan értelmezziik a latottakat”, irja
Babbie (2008, 2). A kutatasi paradigma magaba foglalja az ontoldgiat: milyen a valdsag természete, az
episztemoldgiat: milyen kapcsolat van a kutatd és a valésag kozott, a médszertant: hogyan lehet
megismerni a valosagot (Guba és Lincoln, 1994; Kuhn, 1962/2002; Mason, 2005). Mindezek mellett
annak is tudataban kell lenniink, hogy maguk a paradigmak is ember altal alkotottak (Guba és Lincoln,
1994; Kuhn, 1962/2002), ugyanugy segitik a megértést, mint a kultira vagy a nyelv stb. Barmennyire
igyekszink tehat az objektivitasra, tudomasul kell venniink, hogy a tarsadalomtudomanyi kutatdsok
nem értékmentesek, nem ,,moralis vakuumban” léteznek, hanem tobbszordsen is tarsadalmilag
megalkotottak és meghatarozottak (Sleeter, 2001; Bourdieu, 2005; Feischmidt, 2006; Babbie, 2008;
Santha, 2009; Kinocheloe, McLaren és Steinberg, 2011; Mészaros, 2014). Ha viszont tisztaban
vagyunk vélasztott paradigmankkal lehetdségiink adodik mas paradigmak képviseldivel arra az
egyezkedési, jelentésalkotasi folyamatra, ami a tudomanyos vizsgalddas alapja. Ugyanannak a
problémanak mas szemszogbdl valod elemzése elétérbe helyezi azokat a hianyossagokat, amelyeket
egyetlen paradigman beldl val6 gondolkodas éhatatlanul eredményez. Tehat mindaz, amit ebben a
tanulmanyban bemutatok, csak egy a lehetséges nézépontok koziil, és ezzel jomagam is tisztdban

vagyok.

4. Az ontologiai—episztemologiai elkotelezodés elkerUlhetetlensége

., Ohatatlanul egy énmagunkban 1évé centrumbdl néziik a viligegyetemet, s egy olyan nyelven
beszéllnk réla, amelyet az emberi érintkezés véletlenei alakitottak ki’ (Polanyi, 1958/1994 1., 19).

Egyes neveléstudomanyi kutatok az ontoldgiai—episztemoldgiai-maddszertani egység kérdését nem
latjak problematikusnak, és Osszeegyeztethetonek tartjak a kiilonb6z6 tudomanyelméleti alapokra
épiilé kutatasi metodologiakat (Santha, 2009). Rendszerint pragmatikusan azzal érvelnek, hogy
minden jelenséget masképp lehet jol megkdzeliteni, ezért a kvalitativ és kvantitativ modszerek
egyidejli, komplex hasznalata jarul hozza a tarsadalmi jelenségek teljes képének kialakitdsahoz
(Creswell, 2012). Itt kilonosen fontos azonban a tébbszords vilagnézet pontos felrajzolésa (Green és
Carracelli 197, idézi Creswell 2012) a(z interpretativ kutatdsokra is jellemzd) kutatasi folyamatra

6 A kiilonboz6 magyarézatok vagy elméletek mélyén ott huzédnak a paradigmék — azok az alapveté modellek vagy
vonatkoztatasi keretek, amelyek segitségével megfigyeléseinket és okfejtéseinket szervezzilk” (Babbie, 2008, 44).
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vonatkozo reflektivitas, az, hogy a kutatoé pontosan tudataban legyen, és az olvaso szdmara is érthetéen
bemutassa, milyen jelenséget, mikor, miért épp az adott mddszerrel vizsgalta, miért az adott
nézopontbol értelmezte, s ennek az értelmezésnek melyek az elényei és melyek a hatranyai.

Szdmos kutatasmaddszertannal foglalkozé kézikonyv (Mason, 2005; Green, Camilli és Elmore, 2006;
Babbie, 2008) tanulmany (Guba és Lincoln, 1994; Grix, 2002; Kelly, 2006; Kincheloe és Tobin, 2009;
Mészaros, 2010; Berry, 2015) viszont arra hivja fel a kutatd figyelmét, hogy nemcsak azért fontos a
kutatds ontoldgiai alapjaival tisztdba kerllni, mert ez meghatérozza az egész kutatds menetét (a
valasztott episztemologiat és az annak megfeleld, arra épiilé metodologiat, modszereket adatgytijtési, -
generdlasi modokat és végil feldolgozasukat, értelmezésiket), de azért is, mert ez hatarozza meg
késobb a kutatas melletti érvelést is.

Valasztasaink sajat élettorténetiink, tapasztalataink, a benniinket koriilvevé tarsadalmi, politikai,
kulturalis, intellektualis kérnyezet altal bizonyos szinten mar determinaltak (Sleeter, 2001), hiszen
,»szellemi 1étiinket mindenekel6tt a miialkotasoknak, az erkolcsiségnek, a vallds gyakorlasénak, a
tudomanyos elméleteknek és mas artikulalt rendszereknek kdszonhetjik, amelyeket szellemi
fejlodésiink taptalajaként fogadunk el” (Polanyi, 1994/Il., 73). A mindennapokban is hasznalt
konceptudlis sémakat maga a kultdra, a tudomany, a nyelv taplalja belénk. Ugyanakkor ezekben a
rendszerekben — a kultrdban, a tudoméanyban, a nyelvben — tiikr6z6dnek konceptualis sémaink,
meggy6zddéseink, implicit hiteink, amelyekkel gyakran mi magunk sem vagyunk teljesen tisztaban.
Olyan 6rokos korforgas, egymasra utaltsag, egymasba agyazodas, mondhatnank hermeneutikai kor ez,
amely soha nem ér véget, és az eredményeként 1étrejovo tudas mindig mozgésban, valtozasban van.

Steinberg (2015) a bricolage kutatasra vonatkozoéan igy fogalmaz: a kutatdrél, 6nmagunkrol (kutat6
onmagunkrol) szerziink Gj informacidkat, tudast, amint elkezdjik megérteni, milyen hatassal van
tudomanyos munkankra ontoldgiai, episztemologiai felfogasunk, elméleti kereteink, szakmai
beszélgetéseink. Ezek megértése vezethet a kutatds tipikusan rejtett dimenzidinak feltarasahoz,
ugyanakkor sajat (kutat6i) sorsunk folott is ezaltal rendelkezhetiink. Példaul Ggy, hogy meg tudjuk
védeni allaspontunkat egy mas ontoldgiai, episztemoldgiai, metodoldgiai oktataskultdraban
szocializalddott, és azt alkalmazo kérdezével szemben. A brikolér kiilonds figyelmet szentel arra,
hogy az adott kutatasi hagyomanyba vald beavatddasa ne tegye vakka. Ezért folyamatosan figyeli és
titkozteti a kiillonboz6 nézépontokat, hogy lathatova valjanak az atjarasi feliiletek (Kelly, 2006). Ezek a
hermeneutikai parbeszédek jelent6sen hozzajarulnak egy-egy interpretativ neveléstudomanyi
kutatason alapul6 tanulmanyvégsé formajanak kialakuldsahoz.

Az interpretativ neveléstudomanyi kutatasok alapvetéen konstruktivista-relativista ontoldgiaja arra
épit, illetve tudatosan vallalja, hogy a vilag, a megfigyelt jelenségek nem fliggetlenek szemléldjiiktol,
a vilagot mi magunk konstrualjuk, és vannak kozveztleniil meg nem figyelhet6 jelenségek is (Gulyas
és mtsai., 2013). ,,A valdsagot tarsadalmi és tapasztalatai alapon nyugvo tébbszords, megfoghatatlan
mentalis konstrukciokként érthetjiik meg, s ezek a konstrukciok lokalis, specifikus jellegliek (még ha
bizonyos elemeken egyes individuumok és kultdrak osztoznak is), flggnek attél az individuumtél
vagy csoporttol, amely fenntartja 6ket. A konstrukcidk abszolut értelemben nem tobbé vagy kevésbé
»igazak«, hanem egyszeriien tobbé vagy kevésbé szofisztikaltak. A hozzajuk asszocialt »valdsagok«
fliggvényében a konstrukciok valtoznak” (Guba és Lincoln, 1994, 110-111.).

A 20. szdzadi szemantikai kutatasok, a saussure-i nyelvszemlélet Kiterjesztése filozofiai,
tudomanyfilozofiai és tarsadalomtudomanyi paradigmavaltast okozott, az un. ’nyelvi fordulatot’. Az
addigi tudomanyos, racionalista vilagkép valtozott meg azaltal, hogy a nyelvet nem mint a valdsag
tikrozésére, s ezéltal a valosag mélyebb struktirdinak megmutatasara alkalmas semleges médiumot
fogtak fel, hanem mint olyan méiumot, amely altal megteremtjuk a vildgunkat, jelentéseket adunk a
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vilag létezSinek, s késébb azokat mint jelentéstelicket fogjuk fel” (Carver, 2004; Mészéros, 2010). A
nyelvi fordulat gyakorlatilag ontolégiai fordulatot jelent a t&rsadalomtudoméanyok szamara,
atértelmez6dik ugyanis a tarsadalmi valdosag s vele egyltt a tény fogalma is. ,,A nyelvi-konstrukcios
paradigmén belil a tényt nem a — tudattol fliggetlen — objektiv allapotok, intézmények, struktirék,
cselekvések jelentik, hanem a tudatban, a nyelvben, a beszédben, a szOvegben interpretalt objektiv
valosag" (Szabo, 1998, 282). A posztstrukturalista hagyomanyokra épitd posztmodern gondolkodok
ugyanezen a gondolativen jutnak arra a kovetkeztetésre, hogy a valdsdg a nyelv terméke, nem a
diskurzusokon kivili viszonyitasi alap (Leduc, 2006, idézi Németh, 2013). Assmann, amikor (1980-
ban irta a szoveget) a fikcio® felsl kozelit a valosiag értelmezéséhez, a  vilag
megertését/atlathatosagat/elérhetdségét segité modellalkotas elsé szintjeként hatdrozza meg a verbalis
valosagot, ami kollektiv, azaz ,egy meghatérozott torténelmi korszak kultartarsadalmanak kozos
tulajdona” (Assmann, 1980, 126), igy konvencionalis is és implicit, vagyis egy rejtett, a hasznaloi
szamara nem, vagy csak kevéssé tudatosult vilagképet hordoz. A késobbiekben (pl. a kulturdlis
antropologusok kutatisaiban) a tarsadalmi jelenségek, intézmények és a kultira szévegként vald
értelmezését annak az elfogadasa teszi lehetdvé, hogy a tarsadalom intézményeit mi magunk alkotjuk,
és latjuk el jelentéssel.

A val6sag tarsadalmi felépitettségének gondolata, a szubjektiv tudatossag fontossdganak és
elsodlegességének hite, a jelentést ado tudati aktivitds kiemelése és az ehhez kotodo reflektivitas
gondolata a 20. szazad kiilonb6z6 tudomanyos elméleteiben egymastdl fiiggetleniil is megjelenik
(Cohen, Manion és Morrison, 2007). Ekkor jutnak el tarsadalmi val6sag ma is elfogadott képéhez,
miszerint mindaz, amit a tarsadalomtudomanyi (s értelemszeriien a neveléstudomanyi) kutatasok soran
valosagként fogunk fel és vizsgalunk (helyzetek, viselkedésmodok és kiilonb6z6 szovegekben testet
o0ltd gondolatok stb.), mar maguk is konstrukciok: a tarsadalmi cselekvdk altal adott értelemzések a
kortilottiik 1évo vilagra, sajat magukra (Berger és Luckmann, 1967). Ennek a konstrukcionak a
torténelmi—tarsadalmi kontextualis és nyelvi meghatarozottsdgara hivjak fel a figyelemt a
konstruktivistak. Egy eleve értelmezett vilagot vizsgalunk, minden tarsadalomtudomanyos magyarazat
és értelmezés masodlagos konstrukcié (Schutz, idézi Feischmidt, 2006), s ha ezt az interpretativ
tarsadalomtudomanyok  episztemoldgiai  irdnyzatdban tesszik, akkor mindenképp dupla
hermeneutikaval van dolgunk, mondja Habermas (1984, idézi Cohen, Manion és Morrison, 2007).

A posztmodern gondolkodas még tovabb 1ép akkor, amikor a valdsag plaszticitasat, allandé valtozasat
hangsulyozza. ,,A val6sag nem valami szilard adottsdg, hanem képlékeny, folyamatosan valtoz6
folyamat, az ember cselekedetei és vélekedései altal folyamatosan formalédd »nyitott univerzum«”
(Németh, 2015, 280). A jelen kvalitativ oktataskutatasi paradigmaja alapvetéen ezt a szemléletet Viszi
tovabb, a térbeli viszonylatoknak, a vizualitasnak, az emberi cselekvés performativ vonatkozasainak
figyelembevétele viszont tovabb bdviti a tarsadalmi és egyben a pedagodgiai valdsag értelmezési
keretét is (Németh, 2015).

A német szellemtudomanyos hagyomany posztmodern recepciodja alapjan abbél indulhatunk ki, hogy
a valésdg nem kint vagy bent van, hanem a kiilsé-belsé tapasztalatok, a kint és a bent
egymasrautaltsagaban, abban a folyamatos Ujraalkotasban létezik, amit verbalis valdsag léte ellenére
sokszor abszolut valosagként fogadunk el. Ez a konstrualt valdésag azonban nem egységes; a vilaggal
¢s egymassal foly6 interakciok folyamataban minden értelmezd a sajat valosagat épiti fel segitségiil
hivva olyan, szdmara mar adott értelmez6 rendszereket, mint a nyelv, a kultira vagy épp egy
tudomanyos paradigma. Epp ezért az egyéni felépitményeknek vannak kozosen felépitett s igy hasonld

"Richard Rortyt idézve: , Isten halala utén t6bbé mér nem feltételezhetjiik, hogy a vilagegyetem eleve jelentéseket tartalmaz,
hiszen ezek csak azért vannak »ott«, mert a nyelv segitségével mi helyeztiik oda éket. Nincs okunk azt feltételezni, hogy a
vilagnak van egy felénk forduld ,.emberi arca”, amit a nyelv mint semleges médium segitségével minden tovabbi nélkil
értelmezhetiink. A nyelvet sokkal inkabb arra hasznaljuk, hogy jelentéseket véssiink a targyak s a tapasztalatok vilagaba, és
aztan visszaolvassuk ezeket a jelentéseket, tobbnyire azt feltételezve, mintha 6rokt6l fogva hozzatartoztak volna az adott
targyhoz vagy tapasztalathoz”(Carver, 2004, 143).

8A fikcié minden esetben olyan valésagmodellt épit fel, amely a valésag megismerésének és megtapasztalasanak elméleti
eszkozéul szolgal (125).
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vagy majdnem azonos elemei. A folyamatos dialdgus ebben a szemléletben a kdzos valésag- €s
jelentésalkotas, vagyis az értelmezés alapja. A tarsadalmilag felépitett, konstrualt valésag, ami a
szovegkeént értelmezett kultiraban, szokasrendszerben, nyelvben érhetd tetten, folyamatosan alakitja
egyéni es kozossegi értelmezéseinket, vilagképinket, elméleteinket. Ez a relativista, szubjektivista,
nominalista ontologiaként (Cohen, Manion és Morrison, 2007) is azonositott ontoldgia az értelmezd
neveléstudomanyok sajatja.

5. Egy brikolor lehetséges episztemologiai allasfoglalasa

A kiilonb6z6 modon értelmezett tarsadalmi valosag kiilonbozo episztemoldgiai allasfoglalast indukal
(Guba és Lincoln, 1994; Grix, 2002; Cohen, Manion és Morrison, 2007). A legtobb
kutatdsmddszertannal foglalkozo kézikonyv két nagy irdnyt kulonboztet meg. Az objektivista
ontologiara épiild pozitivista episzetmologiat, amely a természettudomanyok racionalizmusat
alkalmazza a tardasalomtudoméanyi kutatasokban; illetve a relativista ontologiara ¢épiilé anti-
pozitivista, tranzakcionalis, szubjektivista, konstruktivista, interpretativista episztemolégiat. A mai
radikalis episztemologiai pluralizmusnak egyértelmiien felrajzolhato torténete van (Wulf, 2003;
Kozma, 2013; Németh, 2013, 2015). A kiilonb6z6 paradigmak legitimitasat torténetiségiik biztositja, s
mindkeét elképzelés mélyen bedgyazott az eurdpai hagyomanyokba. Béar a tarsadalomtudoményokban
sokaig tartotta elsdbbségét az el6z6, objektivista—pozitivista—empirista szemlélet (Cohen, Manion és
Morrison, 2007; Séantha, 2009; Mészaros, 2010; Németh, 2013, 2015), a brikolér semmiképp nem
valaszthatja ezt a szemlélettet, hiszen kutatdi tevékenységének alapja, hogy konstrual, interpretal,
Ujraalkotja a val6sagot.

A konstruktivista episztemoldgia l1ényegében az okori filozéfiai gondolkoddk 6ta jelen van az eurdpai
kulturaban, de mig a ,régi konstruktivistdk” a vilag, a valésadg megismerhetetlenségének téziséig
jutnak el, addig az ,Uj konstruktivistdk”, a nyelvi-konstrukcidés paradigmaban gondolkoddk,
megkeriilik ezt a kérdést azaltal, hogy a tudatban, nyelvben, beszédben, szdvegekben interpretalt
valosagot tekintik kutatsuk targyanak (Szabo, 2003). Egészen egyszerlien szembehelyezkednek az
objektivista ismeretelmélettel, ami a tudast objektiv tukrozési folyamatnak tekinti, valamint az
empirizmus és a racionalizmus pozitivista tudomanyelméletével, ami az elméletre abszolit
igazsagkeént, Kisérletekkel mérheté modon igazolhatoként tekint (Feketéné Szakos, 2002; Nahalka,
1997a, 1997b, 2003). ,,Az 0j konstruktivistdk” a tudast értelmezési és konstrualasi folyamatok
eredményének tekintik, az elmélet pedig megkérdéjelezhetd, dekonstrualhatéd és rekonstrualhato (lasd
pl. megalapozott elmélet). Jelentds helyet foglalnak el azok a kutatasok, amelyek a tarsadalmi valosag
makrofolyamatainak kvantitativ vizsgalata helyett mikroszkopikus vizsgalatokat végeznek (Németh
2015), ahol a hangslly az interpretalas folyamata felé tolodik (Grix 2002; Cohen, Manion és
Morrison, 2007; Santha, 2009), amelyben egyre nagyobb szerepet tolt be a diskurzus, a narrativa és a
jelentésalkotas konstruktiv jellege.

Gadamer (2003) a hermeneutikai korrdl® sz6lva azt hangstlyozza, hogy az értelmezés soran 1étrejovo
tudas megalkotasanak elsé lépése a hagyomanyhoz vald csatlakozas, vagyis a torténelem soran
tarsadalmilag elfogadott, létrehozott jelentések befogadasa, azok megértése, mégpedig soha nem
maganyos, hanem mindig tarsas helyzetben: nyelvi értelmez6 k6zosségben és dialogusban. Az ember
folyamatos dialogust folytat a hagyoméannyal, ezaltal oldva fel a torténelem és a réla valo tudas

® A, hermeneutikai kor” fogalmat Gadamer (2003) idébeli strukturaként értelmezi, melynek lényege, hogy mivel az ember
alapvetd létmodja a megértés, barmilyen szoveg olvasédsa, értelmezése kozben folyamatosan elShivjuk, tudatositjuk
eléfeltevéseinket. Ez a tudatosulds csak akkor valosul meg, ha folyamatosan ingereljiik pl. olvasassal elditéleteinket,
eléfeltevéseinket. Minden — egyszer mar tudatosult értelmezéssé avanzsalt — elbfeltevésiink Gjabb és ujabb szovegek
olvasasakor csak egy lesz a szamtalan lehetséges elofeltételezés koziil, amit a szoveg olvasasa el6hiv benniink, ebben az
értelemben beszélhetiink a tudatosulas korkords jellegérol, az értelmezések értelmezésének koreirdl.
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ellentétét (Gadamer, 2003). Megeértés csak bevonddas altal lehetséges. A megértés egyfajta
kommunikativ konstrukcio, amely soran az ismert valdsdgot beszélgetés kdzben Gjrakonstrualjuk.
Ugyanakkor a megértés és értelmezés csak torténelmi latokorben képzelheto el, s ezaltal eleve mindig
valtoz6. Polanyi (1994) is hasonloképpen fogalmaz, amikor a szocialitds kis koreinek elméletét
kidolgozva a nyelv és a tudas "helyi tradiciokban’ valé fennmaradasarol beszél (Tompa, 1999).

A nyelvi fordulat okozta alapvetd szemléletvaltast a nyelvészeti, irodalomelméleti gondolatok
elterjedése mellett nagymértékben megalapozta a természet- és szellemtudomanyok &ltal vizsgalt
valosag 1étmodjanak Diltheytdl kezd6dé hatarozott megkiilonboztetése (Dilthey, 1974). A
hermeneutikai hagyomany nagy reformere, Dilthey szerint a szellemtudomanyok feladata eltér a
fizikai vilag vizsgalatat végz6 természettudomanyokétol, ugyanis az emberi vilag olyan kulturalis
jelenségeit hivatott vizsgalni és a torténeti tudat, torténeti megismerés altal megérteni, amelyek
torténeti alapokon nyugszanak, szimbolikus jelentéssel birnak, és az emberi szellem, gondolkodas
megtestesilései (Bicsdk, 2008; Németh, 2015). Késobb Gadamer, a kortars filozofiai hermeneutika
megteremtdje, a hermeneutikai tapasztalat fogalmabdl kiindulva olyan univerzalis hermeneutikat vazol
fel, amely az ember altalanos vilagviszonyéra vonatkozik. Filozéfijanak heideggeri®® elézményeken
nyugvo egyik alaptétele az, hogy a megértés az ember legalapvetdbb 1étmodja, a ,,megérthetd 1ét —
nyelv”’(Gadamer, 2003, 329), és hogy ,,a nyelvi megértésben vilagot tarunk fel” (Gadamer, 2003, 310).

Az, hogy az emberi tapasztalat szamara hozzaférhetd valosag verbalis természeti, mert a nyelv altal
megfogott, megfogalmazott, magaval hozza az értelemzés elotérbe keriilését a tarsadalomtudomanyok
ismeretelméletében. A 20. szazad végétél ’a megértés mint 1étmod’ és a nyelvi-konstrukcios
paradigma azokban a megért, fenomenologiai-hermeneutikai toérekvésekben gytirtizik tovabb,
amelyek a német szellemtudomanyos gondolkodéas folytatdsai, tovabbgondoldsai. Olyan Uj
madszertani elgondoldsokat is kidolgozo irdnyzatok jonnek létre ezen a talajon, mint az Alfred Schiitz
nevéhez kéthetd fenomenologiai alapti megértd tarsadalomtudomany,™ Garfinkel etnometodoldgiaja™
vagy a Mead és Goffman nevével fémjelzett szimbolikus interakcionizmus™ (s a késébbi interpretativ
antropologia vagy a kritikai, a feminista irdnyzat is, hogy néhany példat emlitsek).

A 20. sz&zad forduldjan a relativizmus gondolaténak elterjedésével azonban az egész vilagrél alkotott
kép (foként a tudomanyos vilagban) Gjraértelmezédik. ,,»A gazdag fantdziaju német tudésok nagy
tridja«, Nietzsche, Marx és Freud moralisan, Einstein — az abszolit mozgas szamiizésével —
kognitive, Joyce pedig — az abszolit narracié szamiizésével esztétikailag rombolta le a 19. szazadot”
(Geertz, 2001: 351). A nyugati kultara ujraértelmezésének kényszere természetesen nem szakithatd el
a két vilaghaboru okozta politikai-gazdasagi—tarsadalmi kontextustol sem. A tudomanyos célok s az
ezek megvaldsitasahoz szilkséges modszerek tarsadalmilag meghatérozottak, a torténelem folyaman
nem az evolulcio egyre tokéletesedd elve, hanem a tarsadalmi valtozasok dinamikaja szerint valtoztak a
tarsadalommal karoltve (Fehér, 1985).

A filozéfidban majd a pozitivista tudomanyszemlélet alapjait lerombolé Karl Popper-i
tudomanyfilozofiai elképzelések™ (Gulyés és mtsai, 2013) vezettek el az episztemoldgiai relativizmus

% Heidegger mondja, hogy a nyelv &ltal értjilk meg a Iétet, a vilagot, 6nmagunkat.

! Megérté tarsadalomtudomény: szocioldgia = mindennapi életvilagokban megjelend tarsadalmi vilag

12 Az emberek teremtik meg a sajat valdsagukat, folyamatosan értelmezik tapasztalataikat.

3 A tarsadalmi valosag a mindennapi életben érhetd tetten. A mindennapi élet egyének kozotti interakciokbol &ll6 folyamat,
melyet meghataroznak a nyelv és a kdzdsen kialakitott szimbélumok — az emberek maguk épitik fel életiiket azaltal, hogy
jelentéstelivé teszik azt.

¥ Az interpretaciok fontossagénak hangstlyozasaval (Séntha szerint Nietsche ,,azt vallotta, hogy szemléletek és &llaspontok
sokasaga létezik, melyekkel a koriil6ttiink 1év6 vilagot értelmezziik, és megkonstrualjuk a szamunkra érvényes valGsagot”
(Santha 2009, 16).

5 Karl Raimund Popper: A tudomanyos kutatas logikaja cimii miive németiil 1935-ben, angol forditdsban 1959-ben jelent
alapjaban tehat nincs semmi »abszolGt«. A tudomany nem sziklaalapzaton nyugszik. Elméleteinek merész épiilete,
mondhatni, mocsarra épiil. Olyan, mint egy colopokre felhuzott haz. A cdlopdket feliilr6l verik be a mocsarba, de nem
valamilyen »természetes« vagy adott alapzatba, és ha feladjuk kisérleteinket, hogy mélyebb szintet talaljunk, ahova
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neveben Polanyi Mihaly személyes tudasrdl kialakitott elképzeléséhez (Polanyi, 1958/1994), valamint
a vele rokon kuhni paradigmavaltds gondolatdhoz (Kuhn, 1962/2002), amelyek a tudéas és
tudasszerzési rendszerek kozosségi beagyazottsagat, lokalis jellegét, pluralizmusat hirdetik. A tudas
lokalis jellegér61'™® (Harding, 2004) és személyes voltardl (Polanyi, 1958/1994; Bronowski 1958;
Kincheloe és Tobin, 2009), a tudas és egyuttal a valdsag tarsadalmi felépitettségérol (Bourdieu, 2005;
Gadamer, 2003; Boros 1999; Ropolyi, 2003) szolé elméltek és kutatdsok, valamint olyan
tudomanyteriiletek, mint a tudomanyfilozéfia, tudoméanyszociologia kialakulasa alapjaiban
kérddjelezték meg a pozitivista tudomanyfelfogast.

A posztmodern vilagkép sokszinliségét és széttoredezettségét megalapozo iranyzatok a 60-as években
kaptak 0j erére. Csak néhany olyan jellemz6t villantok fel az egyre er6sddo kiilonbozo iranyzatok
elképzeléseibdl, amelyek a pozitivizmussal valo szembenallasukat jelzik.

A kritikai, a feminista és a posztkolonalista kritika képvisel6i a tarsadalomtudoményok minden
terliletén a tudas torténelmi—politikai—-tarsadalmi beagyazottsagara hivjak fela figyelmet: a semleges
kutatdi hozzaallas s az abbdl sziileté értékmentes tudas megvalosithatatlan idedjaval szemben inkabb
egyfajta sziikségszerii szubjektivitast fogadnak el, és abban latjak az objektivitas biztositasat, ha a
kutatok felismerik azokat a hatalmi erdket, amelyek kutatasaikat és tudasukat formaljak, s reflektalnak
a korszellem tarsadalmi eréire és hatalmi jatszmaira, ezekhez vald viszonyukra (Harding, 2004). A
tudomanynak a nyugati modern kulturdban elfogadott ¢és megkérddjelezhetetlen hatalmi
privilégiumaval, dominanciajaval és egyoldalisagaval szemben a partikularis igazsagokra hivjak fel a
figyelmet, arra, hogy minden kutatds magaban hordja a korlatait is, az eredmények értelmezése —
ugyanugy, mint maga a kérdésfelteves — kontextusfiiggé (Kincheloe és Tobin, 2009; Thun, 1996). A
tudasszociologia er6s programja tovabb hangsulyozza a tudas kontextualis jellegét azéltal, hogy
felhivja a figyelmet a kutatd élettorténetének és helyi korilményeinek befolyasol6 hatasara (Bloor,
1976, idézi Szegedi, 2013). A feminizmus ehhez hozzaveszi a két kiilonb6z6 nem nézdpontjai kozotti
kilonbségeket is, és rairanyitja a figyelmet a kutaté személyének fontossagara (Thun, 1996). A
kontextualitas, a kutatdi élettdrténet €s a feminizmussal meger6sddd interdiszciplinaris szemlélet
(Thun, 1996) a megismerés és az érvényes tudas olyan mas fajtaira terelik a figyelmet, mint a
hermeneutikus, esztétikai'’ (Gadamer, 2003), narrativ, kritikai, n6i'*® (Belenky, Clinchy, Goldberger és
Tarule, 1997), kreativ megismerés és tudas (Cohen, Manion és Morrison, 2007). Mindez egyiittesen az
értelmez6 magatartas megerdsodését is eredményezte. Megsokasodtak és tudomanyosan elfogadotta
véltak olyan interpretaciora alapozd nézépontok, amelyek gyakran egyedi kvalitativ kutatasi
modszertant is kidolgoztak. Ezek kozott lehet megemliteni a hermeneutika, a fenomenoldgia és a
kritikai megkozelités kiilonb6zo agait, a szimbolikus interakcionizmust, az etnometodologiat vagy a
megalapozott elméletet, az akciokutatast. Németh (2013, 2015) a kvalitativ tarsadalomtudomanyi
paradigma megjelenéseként és megerdsddéseként értelmezi a 60-as évektdl tartd folyamatot.

colopjeinket  beverhetnénk, ez nem azért van, mert szilard talajig jutottunk. Egyszeriien azért allunk meg, mert elég
szilérdnak talaljuk a cdlopoket ahhoz, hogy megtartsak az épiiletet, legalabbis egyelére” (Popper, 145).

16 Allaspont-elmélet = feminista kritikai elmélet, ami az elnyomott tarsadalmi csoportok (pl. nék, mas nem nyugati kultarék)
tudasrendszerének (tudasanak, a tudasszerzés madjanak, reprezentalasanak) érvényessége mellett all ki.

" Gadamer (2003) szerint az esztétikai megismerés az ember Gnmegértésének kozege, nem egy kiilsé objektumot, hanem
O6nmagunkat értjiik meg jobban altala.

8 A néi tudas a csendre, masok meghallgatasara épiils szubjektiv, proceduralis, konstrudlt tudés (Belenky, Clinchy,
Goldberger és Tarule, 1997). A nék kreativ—innovativ konstrukt6rok (Thun, 1996).
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A posztmodern tarsadalomtudomanyok episztemoldgidi szamos ponton eltérnek a pozitivizmustol, s
az el6z6ekbdl lathattuk, hogy ennek torténelmi-tarsadalmi—politikai okai vannak. A posztmodernre
jellemz6 modszertani sokszinliség tette lehetové a kiilonbozé tudomanyos mifajok és iranyzatok
egymas mellett élését. Ebben a nyitott attitlidegyiittesben kdzos az anti-pozitivista, konstruktivista,
interpretativ episztemoldgiai hozzaallas.

Napjaink tudasalapl tarsadalméban a nagymintas panelvizsgélatok és statisztikai adatok elemzésén
alapuld survey vizsgéalatok mellett egyre inkdbb egyenranguként kezelik a kvalitativ-interpretativ
kutatasokat, és sokan a két iranyzat 6sszebékitésén faradoznak azt hangsulyozvan, hogy egyik kuatasi
irdny sem jobban vagy rosszabbul, tébbé vagy kevésbé vilagitia meg a t&rsadalmi jelenségek
komplexitasat, csak masképp. Mas, egymast kiegészitd képet mutatnak ugyanarrol a valosagrol.

Az ontoldgiai—episztemoldgiai  eképzelések lathatdan elvalaszthatatlanok egymastdl, olyan
megbonthatatlan egységet képeznek, amely a tudomanyossag biztositékat jelenti.

Egy brikoldr szamara nagyon fontos ezeknek a gondolatoknak a végigvezetése, ¢s megértése. Magam
ezeknek a bekezdéseknek a megirasa kdzben tapasztaltam meg, hogy a megértésem alapvetéen
narrativ: amig az eseményeket ¢és a szereploket nem sikerdilt a sajat helyiikre raknom, és nem értettem
a kozottiik 1étez6 kapcsolatot, csak zavaros informacidhalmazt lattam, és kétségbe is estem, amiért
nem latom a torténetet. Az alkotés, az iras folyamataban sikertilt megalkotnom sajat — valosziniileg
nem teljes — értelmezésemet, narrativamat a tarsadalomtudomanyok ontoldgiai és episzemolégiai
valtasar6l. Egészen mas tudomany kulturajaban szocializalédva, idénként megijesztett a sok
informacid, amelyek kozott csak nagyon nehezen sikertl rendet vagni. Az én rendemet. Egy
lehetséges rendet. A rendvagast valdodi diskurzus is kisérte, beszélgettem a szdvegekkel, kérdeztem
toliik, s 6k valaszoltak, idonként (ijabb kérdéssel.
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