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1. Az értekezés célkitiizései, a téma koriilhatarolasa

A magyar fiatalok idegennyelv-tanulasi eredményességének kérdése az elmult harminc év
soran a kutatasok kozéppontjaba keriilt. A nemzetkoziesedés, Magyarorszag csatlakozasa az
Eurdpai Unidhoz és a nemzetkdzi vallalatok megjelenése miatt alapvetd kovetelmény, hogy a
kozoktatasban a tanulok megszerezzék a munkaerdpiaci boldogulashoz sziikséges nyelvtudast.

Szamos nemzetkdzi és hazai kutatas probal magyarazatot talalni az egyes tanulok kozott
felfedezhetd kiillonbségekre az anyanyelvtdl eltéré6 masodik nyelv, vagy idegen nyelv
tanulasanak eredményességében. Az idegen nyelv elsajatitasanak folyamatara a kiilonféle
iranyzatok mas-mas elméleteket gondolnak érvényesnek. A behaviorista szemlélet szerint
(Skinner, 1985), a nyelv elsajatitasat foként utdnzas €s az arra adott pozitiv vagy negativ
visszajelzés (inger €s valasz) alakitja és a masodik nyelv elsajatitasdhoz az anyanyelv 6sszek6td
szerepet tolt be (Estremera, 2023). Nyelvészeti megkozelités szerint a behaviorista elmélet tul
altalanos, Chomsky (1965) ,,Egyetemes nyelvtan” elmélete szerint mindenki a nyelv
elsajatitasanak képességével sziiletik és képesek vagyunk véges szamu szabalyok segitségével
végtelen szamu nyelvi szerkezet 1étrehozasara €s az anyanyelv szabdlyai alapjan akar tobb
nyelv elsajatitasara, melyben koérnyezeti tényezoknek kevés befolyasold szerepiik van
(Chomsky, 1975). Ennek az elméletnek azonban gyodkeresen ellentmondanak a masodik nyelv
elsajatitasakor megfigyelheté eredményességi kiilonbségek az egyének kozott és nem tiinik
megvalodsithatonak az a cél, hogy a masodik nyelv elsajatitasa ugyanolyan eredményes legyen,
mint az anyanyelv elsajatitasa (Dabrowska, 2019). A kutatasok egy masik irdnyzata kognitiv
készségekben keresi a kiilonbséget. Krashen (1982) input hipotézise szerint az egyén altal
megértett iNput mennyisége és minésége a fontos, ami nyelvi kompetenciava alakul.

A kiilonféle elméletek képviseldi kozott abban is vita van, hogy milyen mértékben
veszik figyelembe a tanulok tarsadalmi-gazdasagi (szociookondmiai) hatterébdl adodo
kiilonbségeket és fogadjak el azt az eredményességet is meghatarozd tényezének. Bourdieu
(1991) nyelvi habitus-rol értekezé miivében kritikat fogalmazott meg Chomsky elméletével
szemben, melyben az idedlis nyelvtanulot annak tarsadalmi kornyezete nélkiil vizsgalta.
Néhany kognitiv iranyzathoz tartozo6 kutatids eredményei szerint a masodik nyelv tanuldsanak
eredményessége szempontjabol szerepet jatszik a szocio6kondémiai hattér. Dabrowska (2019)
tanulmanya szerint meghatarozo, hogy az anyanyelv elsajatitdsa soran mennyit és milyen
valtozatos szokinccsel beszéltek a tanuldhoz. Mas kutatasok fontos tényezdként tartak fel, hogy
a tanul6 korai éveiben mennyi irott szoveggel taldlkozott (féként a bonyolultabb nyelvtani
struktarakkal valé ismerkedés miatt) (Cunningham & Stanovich, 1997, idézi Sparks, 2012),

tovabba az anyanyelv elsajatitasakor tapasztalt szokincsmennyiség (Nagy, Herman, &



Anderson, 1985; Skehan & Docroquet, 1988) és az ekkor kialakuld szovegértési készségek is
(Skehan & Docroquet, 1988) erdsen befolyasoljak a késobbi életkorban a masodik nyelv
tanuldsanak eredményességét. A fenti kutatasok eredményei az erésebb kognitiv készségekkel
rendelkez6 tanuldk sikeresebb idegennyelv-tanulasa és a sziil6i iskolazottsag 6sszefiiggését is
igazoltak, melynek oka lehet, hogy a magasabban iskolazott sziilok tobbet és valasztékosabb
szokinccsel beszélnek gyermekeikhez és tobb irott szoveggel ismertetik meg ket korai
¢veikben, mely er0sebb nyelvi készségeket alakit ki még iskolaba keriilésiik el6tt. Ez tovabbi
nyelvek elsajatitdsaban is segiti Oket késobbi életszakaszukban (Sparks, 2012).

Ezen diskurzus azt mutatja, hogy az idegennyelv-tanulas és a tarsadalmi tényezoék
kapcsolatat vizsgald kutatasok relevansak ¢s fontosak. Ahhoz, hogy jobban megértsiik és
elméleteket dolgozzunk ki a fiatal nyelvtanulok idegennyelv-elsajatitasara, a szociookondomiai
dimenziokat be kellene épiteni a kutatasokba (Butler, 2014). Amig a nyelvet masodik
anyanyelvként tanulokat vizsgald kutatasokban hangsulyosan megjelenik a tarsadalmi és
kulturalis hattér vizsgalata, addig az idegennyelv-tanulasra vonatkozodan kevesebb ilyen kutatas
van (Kormos & Kiddle, 2013). A kérdés annal is inkabb fontos, mert az angol vilagnyelvvé és
lingua franca-va valasaval azzal is szamolni kell, hogy a nyelv tanulasa minden bizonnyal
tullépi a tantermi korlatokat, ami miatt felértékelddik a sziilok ¢és a tarsak hatésa (Butler & Le,
2018).

A szakirodalmi feltaras soran kirajzolddott, hogy bar a magyar lakossag €s a magyar
fiatalok nyelvtudésa jelentdsen javult a rendszervaltds oOta, a jelenlegi allapottal még nem
lehetiink elégedettek. Az idegennyelv-tanuldsi eredményességet vizsgald kutatasok egyik
kulcskérdése, hogy miért nem elég hatékony a kozépiskolai nyelvoktatds (Oveges & Csizér,
2018) ¢és mit kell tenni ahhoz, hogy eredményesebbek legyenek a tanuldk és orommel
tanuljanak idegen nyelveket (Einhorn, 2015). Csap6 (2001) szerint ennek iskolan kiviili okai
vannak. Véleményiink szerint tarsadalmi kiilonbségekben keresend6 a valasz. Azt, hogy a
tarsadalmi kiilonbségek okozhatjdk az idegennyelv-tanulasi sikerekben megfigyelhetdé nagy
eltéréseket, szamos tanulmany tarta fel a 80-as évekig visszamenden. A tarsadalmi kiilonbségek
okoztak idegennyelv-tudasbeli kiilonbségeket a rendszervaltas el6tt és alatt (Terestyéni, 1981;
Imre, 1995; Vago, 2000; Terestyéni, 2000), a rendszervaltas utani korai években (Csapo, 2001,
Ottd &Nikolov, 2003; Kormos & Csizér, 2005; Lannert et al., 2006; Imre, 2007; Nikolov, 2000,
2009; Nikolov & Djugonovic, 2006) és ez a jelenség megjelenik a kdzelmultban végzett
kutatasok eredményeiben (Sebestyén & Hegediis, 2017; Bocsi, 2018; Szabo, 2020; Sebestyén,
2022; Somfalvi, 2022) is. Ezen tanulmanyok eredményei a sziilék iskolazottsaganak, az

iskolatipusnak, valamint a telepiilés fejlettségének meghatarozo jelentdségét allapitottdk meg.



Az egyre jobb idegennyelv-tudassal rendelkez6 fiatalok (Einhorn, 2015), kulcsszerepet
jatszhatnak az Osszlakossdg idegennyelv-tudasanak javitasaban, értekezésiink ezért a
kozépiskolas korosztalyra koncentral.

Ertekezésiink a magyarorszagi idegennyelv-tanulsi eredményességet vizsgald
kutatasokhoz kapcsolddik ¢és arra keresi a valaszt, hogy mi az oka a tanulok kozott
megfigyelhetd nagymértékli eltéréseknek az idegennyelv-tanuldsi sikerek tekintetében.
Idegennyelv-tanulasi eredményességen azt értjiik, hogy a tanulok az oktatds eredményeként
eljutnak arra a tudasszintre, amelyet elvarnak toliik, jelesiil kozépiskolai tanulmanyaik végén
legalabb egy idegen nyelven képesek kommunikalni.

A kérdést a szakirodalom szamos aspektusbol vizsgalja, ilyen példaul a
pszicholingvisztikai, a nyelvpedagogiai vagy a szociologiai megkdzelités. Kutatdsunkat
elsdsorban oktatdsszociologiai vizsgélatként hatarozzuk meg, amely sordn leginkdbb az
idegennyelv-tanulasi eredményességre hato tarsadalmi ¢és intézményi hattértényezék
feltérképezésére vallalkozunk. Vizsgaltuk, hogy mi okozza az idegennyelv-tanulasi
eredményességben mutatkozo egyéni kiillonbségeket, van-e hatdsa az iskolanak, mint
tarsadalmi kornyezetnek az idegennyelv-tanulasi eredményességre, mutatkozik-e olyan
kiilonbség a telepiilések kozott, mely befolydsolja az idegennyelv-tanulasban elért
eredményeket és gazdagabb anyagi, tarsadalmi vagy kulturalis téke jelenléte mutathaté-e Ki az
eredményesebb tanulok esetén. Kutatdsunk els@sorban magat a tanulot vizsgalja, a tanulok
kozotti kiilonbségekre koncentral. A tanulok nyelvtudasat meghatarozo tényezdként vizsgaljuk
a sziiloket, az iskolat, a telepiilést, ahol a tanul6 €1, vagy tanul és a tanulok idegennyelv-tanulasi
motivacidjat is €rintjiik.

Szamos egyéb tényezd vizsgalatat is nagyon fontosnak tartjuk az idegennyelv-tanulasi
eredményesség kutatasaban, ilyen a tandrok képzettségének és munkdjanak feltérképezése, a
reziliens tanuldi sikerek, a tananyagok, tantervek vizsgalata és az idegennyelv-tanulasi
motivacid mintazatainak alaposabb kibontdsa. Dolgozatunk keretét azonban szétfeszitette
volna, ha ezeket a kérdéseket is beépitjik, igy a felsorolt tényezdket egy késObbi kutatasban
kivanjuk vizsgalni. Ertekezésiink egyik limitacidja, hogy — terjedelmi okok miatt — a fent
felsorolt szempontok vizsgalatdt nem tartalmazza, ezért az idegennyelv-tanuldsi
eredményességrol alkotott kép nem teljes.

Az ¢értekezés novuma egyfeldl az, hogy az idegennyelv-tanulasi eredményességet
oktatasszociologiai megkozelitéssel vizsgalja, ezzel boviti az idegennyelv-tanulas témakorében
végzett dominansan pszichologiai, nyelvészeti és modszertani kutatasok palettajat. Egy masik

novum, a dolgozat teriileti, telepiilési fokusza, két magyarorszagi hatranyos helyzetii



varmegyére fokuszal (Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegy¢k) és telepiiléstipusok
kozotti eltéréseket is vizsgal. Egy tovabbi novum, hogy a dolgozat ravilagit az arnyékoktatas
szerepére a kozépiskolai idegennyelv-tanulasi sikerek hatterében, valamint felhivja a figyelmet

arra, hogy a kdzoktatasban foly6 idegennyelv-oktatas erésen szelektiv.

2. Alkalmazott modszerek vazolasa

Kutatasunkat két el6kutatas elézte meg, a ,,Felséoktatasi hallgatok idegennyelv-tanuldsi
eredményessége 2003-2019” nevet viseld0 masodelemzés ¢és a ,,Varmegyeszékhelyi
gimndziumok és technikumok tanuldinak idegennyelv-tanuldasi eredményessége 2019 cimi
pilot kutatasunk. Az el6bbi a magyar tanuldok idegennyelv-tudasanak feltérképezésére, az
utobbi a primér kutatds kérddivének tesztelésére szolgalt. Ertekezésiinkben a két elokutatas
eredményeit roviden dsszefoglaljuk.

Ertekezésiink alapjat egy sajat kérdSives, 566 f6 valaszait elemz8 kvantitativ primér
kutatas adja, melynek a ,,Kozépiskolasok idegennyelv-tanuldsi eredményességét befolyasold
intézményi és tarsadalmi tényezdk Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben
2020-2022” cimet adtuk. Az adatfelvétel a két varmegye gimnaziumainak és technikumainak
11-12. évfolyamos tanuldi korében tortént. A kivalasztott iskoldkat az OKM 2018-as adatbazis
szovegértés eredményei alapjan hatdroztuk meg, ahol tobblépcsds csoportos mintavétellel
dolgoztunk. SPSS 28 programcsomag alkalmazasaval, kereszttabla, varianciaanalizis, linearis
regresszid €s binaris logisztikus regresszio eljarasokkal végeztiik el.

A kutatds célja volt feltdrni a tanulok nyelvtanuldsi eredményességét, az azzal
Osszefliggésben 1évo egyéni és iskolai kiilonbségeket, valamint a miik6dd anyagi, tarsadalmi és
kulturalis t6két. Ertekezésiink a kovetkezd kutatasi kérdésekre kereste a valaszt: Milyen a
vizsgalt tanulok idegennyelv-tudédsa szubjektiv és objektiv sikertényezdk szempontjabol? A
tanulok sziileinek iskolai végzettsége mennyire determinalja a tanulok idegennyelv-tanulasi
eredményességét? A lakohely telepiiléstipusa hatassal van-e az idegennyelv-tanulasi
eredményességre? Befolyasolja-e az anyagi helyzet az idegennyelv-tanulési eredményességet?
A sikeres nyelvtanulok magasabb kulturalis tékével rendelkeznek-e? Mennyire van hatassal az
arnyé€koktatas igénybevétele az idegennyelv-tanulasi eredményességre? Befolyasolja-e az
idegennyelv-tanulasi eredményességet az iskolatipus? Az iskola székhelyének telepiiléstipusa
hatassal van-e az idegennyelv-tanulasi eredményességre? A csaladi vagy az iskolai tényezdk
vannak-e nagyobb hatassal az idegennyelv-tanulasi eredményességre? Milyen iskolan kiviili

eszk6zok €s aktorok hatnak a tanulok idegen nyelvi sikereire?



3. Az eredmények tézisszerii felsorolasa

A hipotéziseket két szempont koré csoportositottuk. A hipotézisek elsé csoportja a tanulok
szociobkonomiai statuszaval és egyéb iskolan kiviili tényezokkel kapcsolatos feltételezéseinket
tartalmazta. Az elsé hipotézisben azt feltételeztiik, hogy a magasabban képzett sziilok
gyermekei eredményesebbek az idegennyelv-tanuldsban. Erds kapcsolatot taldltunk az
idegennyelv-tanulasi eredményesség és a sziil6i iskolazottsag kozott és magasabb végzettségi
sziild esetén magasabb idegennyelv-tanulasi eredményességet mértiink. Az eredmények a
jovobeli nyelvvizsgaszerzési tervek és a sziildi végzettség kozott is kapcsolatot mutattak ki, a
jovoben nyelvvizsgat tervezd tanulok kdzott nagyobb aranyban voltak magasabban kvalifikalt
szilok gyermekei. Elsé hipotézisiink igazolodott.

A masodik hipotézisben azt valdsziniisitettiik, hogy a telepiilési hierarchian magasabban
1év6 telepiilés lakosai, leginkabb a telepiilés kinalta szélesebb idegennyelv-tanulasi lehetéségek
miatt, eredményesebb nyelvtanulék. Ez a hipotézisiink igazolddott, primér kutatdsunk
eredményei azt mutattdk, hogy a varmegyeszékhelyen lakd tanulok eredményesebb
nyelvtanulok.

Mivel az iskoléan kiviili idegennyelv-tanulasi lehetdségek jelentds anyagi terheket ronak
a csaladokra, a harmadik hipotézis azt valdszinlsitette, hogy a jobb anyagi helyzetli csaladok
gyermekei esetén jelentdsen magasabb idegennyelv-tanuldsi eredményességet mériink majd.
Az anyagi helyzet és az idegennyelv-tanulasi eredményesség kozott mutatkozott kapcsolat, de
nem volt szignifikdns €s csak kismértékli eredményességbeli kiilonbséget mértiink a jobb
anyagi helyzetii tanuldk javara, vagyis harmadik hipotézisiik nem igazolodott.

A negyedik hipotézis azt allitotta, hogy a magasabb kulturalis tédkével (sziil6i nyelvtudas,
hagyomanyos kultarafogyasztds) rendelkezd tanulok eredményesebb nyelvtanulok. A
hagyomanyos kulturalis t6kék koziil a konyvkultira, valamint a magaskultira és az
idegennyelv-tanulasi eredményesség erdsebb kapcsolata volt kimutathatd. A sziil6i nyelvtudas,
mint kulturalis téke szintén erds kapcsolatban volt a tanuld idegennyelv-tanuldsi
eredményességével, azaz a negyedik hipotézis igazolodott. Ravilagitottunk arra, hogy a
kulturalis téke mogott a sziildi iskolazottsdg hatdsa mutatkozhat meg, a kulturalis téke a sziildi
szocioOkonomiai statusz része.

Az otadik hipotézis azt az allitast tesztelte, hogy erds hatdssal van az idegennyelv-
tanuldsi eredményességre az arnyékoktatasban valo részvétel. Kutatdsunk eredményei azt

mutattdk, hogy a sikeres idegennyelv-tanulas hatterében az arnyékoktatas erdsen jelen volt,



mely szolgaltatast foként a magasan iskoldzott csaladok gyermekei veszik igénybe, vagyis az
arnyékoktatasra vonatkoz6 6todik hipotézisiink igazolodott.

A hipotézisek masodik csoportja az iskolai jellemzdkre vonatkozott. A hatodik hipotézis
azt feltételezte, hogy a gimndziumban tanulok eredményesebb nyelvtanulok. Kutatasunk
eredményei igazoltik az iskolatipusra vonatkozo hatodik hipotézist, hiszen a gimnaziumi
tanulok jelent6sen jobb idegennyelv-tanulasi eredményességét mutattuk ki.

A varmegyeszékhelyen miikodd oktatdsi intézményben tanulok eredményesebb
idegennyelv-tanulasat feltételezi a hetedik hipotézis. Az eredmények alapjan igazolddott €z a
hipotézis, ugyanakkor primér kutatisunk regresszidelemzése az iskolatipus és az iskola
sz€khelyének telepiiléstipusa koziil az iskolatipus hatasat mutatta erésebbnek, vagyis egy egyéb
varosi gimnaziumban eredményesebb nyelvtanulokat taldltunk, mint egy megyeszékhelyi
technikumban.

Kutatasunk legfontosabb eredményei szerint az altalunk vizsgalt kozépiskolai tanulok
idegennyelv-tanulasi eredményességét leger6sebben harom tényezé befolyasolta: az édesapa
iskolai végzettsége, a kozépiskola tipusa és az arnyékoktatasban vald részvétel. Ezek koziil
ugyan az iskolatipusnak van a legerdsebb esélyndveld hatdsa, de véleményiink szerint nem csak
a sziil6i iskolazottsag, de valamennyire az iskolatipus és az drnyékoktatas mogott is a sziilok
jelentds befolyasat sejtjiik, hiszen a diplomas sziilok probaljak gyermekeiket inkabb
gimndziumokba orientalni (Andor, 2000) ¢és anyagi forrasokat mozgositanak (Boudon, 1981)
azért, hogy gyermekeik eredményes nyelvtanulokka valjanak. Ezéltal a gimnaziumokba
koncentralodnak az idegennyelv-tanuldsi szempontbdl timogat6 sziilékkel rendelkezd tanulok
¢s Kovai és Zombory (2000) esélykiegyenlitd hipotézise is mikodhet, mely szerint a
gimnaziumokba jard kevésbé iskolazott sziildkkel rendelkezd tanulok mar két szelekcio
(tovabbtanulas, gimnaziumba keriilés) eredményeként lekiizdotték hatranyaikat és a magasan
iskolazott sziilokkel rendelkezd tarsaikhoz felzarkdztak. Ezért tigy érezziik, hogy az iskolatipus
esélynoveld hatasa nem gydzott meg minket arrdl, hogy az iskolai tényezdk erdsebben hatnak.
A tobbi figyelembe vett iskolai szempont (6raszam, csoportbontés, iskolai délutdni idegen
nyelvi kiilonorak és nyelvvizsga-felkészitd kurzusok) elmaradtak a fent felsorolt harom
kiemelkedd tényezd esélyndveld hatasatol. Megallapithatjuk, hogy a csaladi tényezdok erésebb
Osszefiiggést mutatnak az idegennyelv-tanulasi eredményességgel, mint az iskolai tényezok.

Az idegennyelv-tanulast alakito iskolan kiviili eszk6zok és aktorok tekintetében az
eredmények szerint a fiatalok korében a legnépszeriibb idegen nyelven folytatott tevékenység
a filmnézés, melyet az idegen nyelven torténd olvasas kovet. Ezen tevékenységek rdadasul az

idegennyelv-tanulas szempontjabol kevésbé elényds helyzetl, tehat technikumban tanulo,



alacsonyabban iskolazott sziilokkel rendelkez6 tanulok korében is népszeriiek, tehat olyan
tevékenységek, melyekkel a kevésbé sikeres tanuldi csoport motivacioja is megragadhato.

A harmadik legnépszeriibb iskolan kiviili tevékenység volt az idegennyelv-tanulas
magan nyelvorak keretében, ezt a tevékenységet azonban jelentdésen nagyobb ardnyban vették
igénybe idegennyelv-tanuldsi szempontbdl elonydsebb helyzetli tanulok, akik gimnaziumban
tanultak és magasabban iskolazott sziilokkel rendelkeztek. Regresszié elemzésiink szignifikans
eredményei szerint az arnyékoktatdsban valo részvétel négyszeres, mig az idegen nyelven
torténd filmnézés kétszeres esélyt nyujt a tanuloknak a magas idegennyelv-tanulési
eredményességre. Ezekbdl az eredményekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a jarulékos tanulés
formaival utat taldlhatunk a kevésbé sikeres idegennyelv-tanulok felé, vagyis az iskolai
tananyag ataddsa mellett tdmogatni kellene a tanuldkat olyan idegen nyelven folytatott
tevékenységek kiprobalasadban, ahol a tanuld észrevétleniil sajatithatja el a nyelvet. Ilyen
tevékenységek lehetnek példaul a filmnézés, vagy olvasas célnyelven, TV miisorok, sorozatok
kovetése, internetes bongészés, dalszovegek hallgatisa, vagy mas kultardk szokasaival vald
ismerkedés a célnyelven. A 2020-as NAT-hoz tartozé Kerettanterv javasolja ilyen jellegli
tevékenységek alkalmazasat a nyelvorakon. Ugyancsak sziikséges lenne az arnyékoktatasban
megszerezhet egyénre szabott foglalkozas integralasa az iskolai idegennyelv-oktatas keretei
kozé.

Kutatasunk elemzését Osszefoglalva az alabbi kovetkeztetéseket fogalmazzuk meg.
Megallapithatjuk, ahogy mar szdmos korabbi tanulmany is feltarta, hogy az idegennyelv-
tanulasi eredményességben tapasztalhato tanuloi sikerek elonyok legmeghatarozobb tényezoi
maguk a sziil0k, a magasabban iskoldzott sziilok gyermekei eredményesebb nyelvtanulok.
Tovabbi kutatasok sziikségesek annak megallapitasara, hogy pontosan hogyan hatnak
gyermekeik idegennyelv-tanulasara, de elemzésiinkbdl néhany jellemz6 kidertilt: ezek a sziilok
nagyobb valoszinliséggel maguk is beszélnek idegen nyelveket, vagy nyelvvizsgaval
rendelkeznek, gyermekeiket probaljak inkdbb gimnaziumba (foként varmegyeszékhelyeken)
jaratni €és nagyobb aranyban kiildik gyermekeiket maganorakra. A tarsadalmi csoporttagsag a
képzettebb sziilok gyermekeinél gyakoribb és erdsebb a hagyomanyos kulturalis téke jelenléte
is, ezekben a csaladokban nagy hangstlyt kapnak a konyvek és az olvasas. A sziilovel vald
idegennyelv-tanulas gyakoribb, csakugy, mint a magandérakon vald részvétel, a filmnézés,
olvasas ¢és kiilfoldiekkel vald tarsalgas idegen nyelven. Mindezek kozvetetten kedvezdébb
idegennyelv-tanulasi kdrnyezetet biztositanak gyermekeiknek.

Empirikus kutatdsunk nagyon markans eredményként mutatta ki az arnyékoktatas

jelenlétét, mely a nyelvvizsgakra valo felkésziilés soran igen jelentésnek mutatkozott, de



igénybe veszik ezt a szolgaltatast a még nyelvvizsgaval nem rendelkezok is. A maganorakon
az iskoldzottabb sziilok gyermekei nagyobb ardnyban vesznek részt. Tovabbi kutatdsok
sziikségesek annak kideritésére, hogy az arnyékoktatds pontosan mely jellemz6i miatt
fordulnak ehhez a megoldashoz a tanulok.

Eredményeink az iskolatipusbeli kiilonbségeket is nagyon jelentOsnek mutattak,
melyrdl azt feltételezziik, hogy bar az iskolak jellemzdje, de az iskolavalasztas és a kozépiskolai
rendszer szelektivitdsa miatt az iskoldk sziildi kompozicidja érhetd tetten a hattérben.

Ertekezésiinkben arra a kovetkeztetése jutottunk, hogy az idegennyelv-tanulasi
eredményességben a tanulok kozott mutatkozd nagy kiilonbségek erdsen magyarazhatok
tarsadalmi hattérbeli kiilonbségekkel. Ez a jelenség az Eurdopai Unié mds orszagaiban is
megfigyelhetd (Einhorn, 2015) és az idegennyelv-tanulds magyarorszagi torténetében mindig
is fennallt, hiszen a rendszervaltas eldtt f0ként az elit tanult idegen nyelveket. A rendszervaltas
utani idészak annyiban jelentett valtozast, hogy a globalizaci6 és a nemzetkdziesedés a tobbi
tarsadalmi csoporttdl is elvarja az eredményes idegennyelv-tanulast, melynek az adatok alapjan
nehezen tudnak megfelelni. Rdadasul a magyarok az egyedi anyanyelviik miatt is nehezebben
tanulnak idegen nyelveket. Ezért lenne fontos a kdzoktatasban folyd idegennyelv-oktatast a
nyelvtanulas soran nehézségekkel kiizd6 tanulok igényei koré szervezni, az iskola keretében
szervezett arnyékoktatast potld alkalmakat nydjtani és tamogatni Oket jarulékos tanulési
modszerek elsajatitasaban. A magyarok idegennyelv-tudasanak javitasa érdekében a
legfontosabb taldn az lenne, ha sikeriilne egy idegennyelv-tanuldst tdmogaté kdrnyezetet
kialakitani, melynek az egyik, és talan a legfontosabb szintere az iskola lehetne. Ehhez

nyujthatnak segitséget a disszertacidban vazolt javaslatok.
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