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1. Az értekezés célkiizése, a téma korulhatarolasa

A tanari (és iskolai) eredményességi kutatasoknak
csaknem oOtvenéves a multja. Legtobb kutatd egyetért
abban, hogy a tanari eredményességnek — amin
elsssorban azt értik, hogy a tanar pozitivan hat a diak
tanulmanyi eredményeire — nincsenek egyefiielm
kbnnyen megragadhatd mutatéi. A magyarazatok
keresésekor a kutatasok mindenéktel tanarra mint
egyénre koncentralnak, vizsgaljak a végzettségét, a
tapasztalatat, az alkalmazott médszereit stb. Atkabk
masik csoportja az iskola egészének eredményességér
O0sszpontosit: vizsgalja az infrastrukturalis felleket, a
tanulasi kornyezetet, kulonds figyelmet szentel a
vezebnek. Azonban kevés kutatas vonja be az elemzésbe
magyarazatkereséskor a tanari kart mint testlleset
kozosen elvégzett munkat, valamint a tanuldk, az
osztalyok igy elért fefldését mint kollektiv eredményt,
jollehet a tanari munka eredményességét valdjdban
lehetetlen a kontextustol figgetlentl értékelni.

Kutatdsok sora hangsulyozza, hogy a didk
eredményességét altalanos iskolas korban jorészila
status hatarozza meg — a hatvanas évek o6ta gslent
kutatasi eredmények mutatnak ra arra, hogy az askol
tarsas kompoziciéja szamos pontoéisen befolyasolja a
tanuloi teljesitményeket. Az iskolai kompozicidamdri
munkat és annak eredményességét vizsgald kutaasokb
is a figyelem kozéppontjaba kertlt. Az angol nyelv
szakirodalom nehezen kezelhet (,hard-to-staff”),
legnagyobb kihivast jelefitiskolak (,most challenging
schools”) vagy veszélyeztetett iskolak (,at-riskhaol”)
néven is hivatkozik az altalunk vizsgalt iskolakednol



tobbségében olyan diakok tanulnak, akik az atlagnal
rosszabb szociokulturdlis helyiek. Az angol
kifejezések arra is utalnak, hogy itt a tanarokeakkal
tobb kihivasnak kell megfelelniik munkajuk soras, é
hogy az alacsony statusu diakkompoziciéju iskolakat
nem lehet 6sszemosni az atlagos diakkompozicioju
iskolakkal.

A hazai oktatasi rendszert nagyfoku, regionalis és
telepulési szirit tarsadalmi kilénbségekre
visszavezethét szegregacid jellemzi, ami a kutatasok
tanisaga szerint nem csokkengt shosszi tavon
novekedni latszik. Ugy gondoljuk, hogy ez az okdata
rendszerinknek olyan sajatossaga, amelyen tobb
oktataspolitikai kormanyzat sem tudott érdemileg
valtoztatni. Amikor disszertacionkban olyan iskolak
eredményeit vizsgaltuk, ahol tobbségében alacsony
statusu diakokat tanitanak a tanarok, az oktatasi
intézmeények teljesitményének realis érzékeltet&sehe
kivantunk hozzajérulni.

Jelen dolgozatban két problémakdr vizsgalatdahoz
kapcsolodunk. Egyrészt fel akartuk tarni azokat a
sajatossagokat, amelyek egy tanart és egy adaitatsk
sikeressé tehetnek az alacsony statusu didkok A&ltal
dominalt iskolai kompozicié esetéen. (A sikert a
dolgozatban ugy értelmeztik, hogy a diakok tanulynan
€s nem tanulmanyi szempontbdl eredményesebbek, mint
a hasonlé kompozicioju iskoldkban tanulék.) Masrész
dolgozat a nemzetk6zi 6sszehasonlitasok egyik jaélfa
tekinti mintaképének, a statisztikai elemzésekepdb
0sszehasonlitdsokat: a hazai iskolak és tanarataiad
eredmeényeit 6sszevetjik a szlovékiai iskoladk tanéka
jellemzsivel és eredményeivel.



2. Az alkalmazott médszerek

Dolgozatunkban a kontextudlis statisztikai elemzés
modszerét alkalmaztuk. A kontextualis elemzések
vonatkozhatnak iskolan Kkivuli és iskolan belli
viszonyokra. Mi elésorban az utobbival foglalkoztunk:
az iskola intergeneracios és  intrageneracios
kapcsolatrendszereit vizsgaltuk. Szamba vettiknaria
kar Osszetételét és jelletiiz ahogy a diakok 6sszetételét
eés jellem3it is. Az iskolai tarsas jellendk 6sszességét a
tarsadalmi dke és az iskolai klima elmélete altal
kozelitettiik meg.

Az empirikus vizsgalatot a 2008-as TALIS
(Teaching and Learning International Suryekutatas
adatbazisainak  0j, egyéni  koncepcié  szerinti
masodelemzése jelentetfe TALIS a tanitas és a tanulas
feltételeit vizsgal6 kutatas, amelyet 2008 tavaszarett
az OECD. A kutatas soran 23 orszagban kérdeztek meg
tanarokat és iskolavezéiet munkajukrél, médszereik;
munkakorialmeényeikil. Minden orszagban ISCED 2.
szinten, az alapfokl oktatds masodik felében (5-8.
evfolyamon) tanitd tanarok kozott végezték a febmer
A mintavételi egységek az iskolak voltak. 150 ishull
egyenkeént 20 pedagogust kérdeztek meg, igy 0sszesen
orszagonként kb. 30006 fkerllt a mintdba. A hazai
kutatéas soran a TALIS-adatokat 6sszekotottik a 2308
Orszagos Kompetenciamérés didk-adataival, mebjlekb
eredményességi valtozokat és hattér-informaciokat i
gyijthettiink, majd ezeld oOnallan képeztink
indikatorokat. Mivel Szlovakidban nincs a hazaihoz
hasonl6 OKM-kutatds, ott kizarélag a TALIS-adatok
jelentették az elemzés alapjat.
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Ertekezésiinkben az olyan iskoldkban tanito
tanarokra kivantunk koncentralni, ahol a tanaroknak
kiterjesztett szerepelvardsokkal kell szembenéznék
ahol a diakok otthoni kornyezete, értékrendje
feltételezhaten tavol all attol, amit egy atlagos iskola
képvisel. Kutatasunk homlokterében az alacsonyisiiat
szUbi kompozicidval jellemezhét iskolak tanarainak
sajatossagai, munkajuk és eredményeik alltak.

Mivel a korabbi kutatdsok szerint a <il
iskolazottsaga befolyasolja legeebben a tanuldk
palyafutasat, az Altalunk hasznalt adatbazisokban
levalasztottuk a minta egésékazokat az iskolakat, ahol
a szubk kozott 10% alatti, illetve 40% folotti volt a
diplomasok aranya. Ezeket tekintettik a &kuilskolai
végzettsége alapjan hatranyos és ongbs
intézmeénycsoportoknak, illetve ilyen médon kelettez
egy atlagos iskolai kompoziciét képvialsoportunk is,
amely nagyjabdl a minta felét adja. A hipotézisek
bizonyitdsa soran - éksorban a Lazarsfeld-féle
elaboraciés modellt alkalmazva — parcialis és nmaitc
Osszefliggés-vizsgalatokat is végeztiink, azaz élabel
emlitett intézménycsoportokban kilon-kulon futtiatte
a statisztikai elemzéseket, majd az eredményeket
osszehasonlitottuk. Ugy gondoltuk, hogy hiteleseftet
kapunk, ha a kilénbdéz kompoziciéja iskolak
eredmeényeit és az azokat befolyasolo téélydmtderejét
Osszevetjik. Ennek az 6sszehasonlitasnak kdszi@mhet
igen plasztikusan kidomborodtak a kulonboiskolai
kompoziciok tanarai és diakjai kdzotti kilonbségek.



3. A kutatas eredményei

A kutatds modszertani eredményei kozé sorolhatd
azoknak a valtozéknak a felépitése, amelyekkel
dolgoztunk, hiszen tobbségik altalunk képzett wvéito
vizsgalatuk eddig nem volt altalanos, masik réstike
pedig a hagyomanyos értelmezésekhez képest tigseer
elemeztuk.

Disszertacionkban  harom  figg valtozot
alkalmaztuk. A tanulmanyi eredményesség mérésére
létrehoztunk egy olyan valtoz6t, amelyben az OKM-
eredmények#l kiszirttk a didkok szarmazasanak
hatasat. Tovabba a megszokottdl élténédon a nem
tanulmanyi eredményesség is ugyanakkora hangsulyt
kapott a vizsgalatok soran, mint a tanulmanyi
eredményességi mutatd. Szamba vettik, hogy a tanaro
hogyan itélik meg sajat eredményességiket, ésalmkg
az ebben mutatkozo kiulonbségeket, a tanorai feggelm
pedig olyan szocializaciés eredményességi téik@n
interpretaltuk, amely a k6zds munkavégzésre valo
hajland6sagot képviseli az elemzésinkben. Ez az
ertelmezés a hazai szakmunkakban még nem altalanos,
de tapasztalhatd, hogy a nem tanulmanyi eredmédyess
indikatorai mint befolyasos prediktorok egyre ndgyo
teret nyernek a szakirodalomban, nyilvan mert
hatékonyabban utalnak azokra a képességekre,
készségekre, amelyeknek a ddsiekben, felttt korban
a munkaefpiacon vagy a csaladi, allampolgari életben
nagy lesz a jeledségik. Nem beszélve arrdl, hogy a
kompetenciatesztek elterjedésével, az azokra valo
trenirozds miatt a tanulmanyi teszteredmények nem
tukrozik maradéktalanul az érvényes eredmeényeket.



Magyaraz6 valtozéinkat a human- és a tarsadalmi
toke elméletére tamaszkodva alakitottuk ki. Vizsdgaku
hagyomanyos humasike-forrasokat (végzettség,
tapasztalat stb.), de emellett tanulmanyoztuk satalmi
tokeforrdsok kulonbdz szintjeit is. A tarsadalmi
tokeforrasok  kozlil leggyakrabban a tanar-diak
kapcsolatot szoktak kiemelni a kutatasok — ezt sni i
vizsgaltuk, mind strukturalis, mind tartalmi szempuk
szerint. Ritkabban kutatjak a tanar-tanar
kapcsolatrendszetb ered intrageneracios 6keforrast,
ennek mi egyrészt a tanari egyuikidés gyakorisagan
alapulé  strukturdlis  sajatossagait, masrészt az
ertékkozosséget kifejéztartalmi oldalat vizsgaltuk. A
strukturalis oldalt egy, a tanarok bizonyos k&z0s
tevékenységeinek gyakorisdgan alapul6 mutaté, a
tartalmi oldalt az ertékk6zosseg szintjét kiféjeAltozok
képviselték. Mivel ma a tanaroknak az iskolabanregy
tobb kil$ kihivasnak kell megfelelnitik, ezért a kiwvillr
szarmazé éforrasokat is vizsgaltuk. Az iskola
koérnyezetében lév  tarsadalmi dkeforrasok
dimenzidjaban a széil kbzosséget, illetve az iskola
kozvetlen tarsadalmi kdrnyezetét elemeztik.

A kutatas elején négy hipotézist allitottunk fol,
elsssorban szakirodalmi és tereptapasztalatok alapggn,
ezeket harom, empirikus kutatasi eredményeket
O0sszefoglald fejezeten at vizsgaltunk. A kutat& el
hazai tapasztalatokbdl kiindulé — hipotézise szemirok
a tanarok, akik hatranyos helyizalidkokat tanitanak, a
tanartarsadalomnak nem a legmagasabban képzedtrés n
a legtapasztaltabb rétedgélkeriinek ki. Magas kozottuk
az olyan pedagégusok aranya, akiknek ez a® els
munkahelyik, és amint lehet, tovabballnak az idkalla



olyan intézményt valasztva, ahol nagyobb a sikegéim
illetve tbbb tanitasi, tehetséggondozéi és kevesebb
nevebi feladat harul rdjuk. Ezt a feltételezést nagyobb
részben mindkét orszagban bizonyitottuk. A hazatad
altal markansan kimutathaté a palyakéizdnagasabb
aranya, az egyéves sz&lessel foglalkoztatottak nagy
szama és adfskolai (és nem egyetemi) végzettéék
tulnyomé tobbsége az alacsony statusu diakok altal
dominalt iskolai kompozicidban. Ugyanakkor ugy
talaltuk, hogy mivel a férfiak és a fiatalok arareyaninta
egészéhez mérten magasabb, és mivel a tanarok a
palyajuk soran jobb kompozicioju intézmények felé
intézmények  nemi es  életkori szempontbodl
homogénebbek.

Az el hipotéziscsoportot szinte egészében
igazolni tudtuk. Néhany kulcsfontossagu véltozoérév
bemutattuk a diakok otthoni kérulményeit is (sok az
inaktiv, munkanélkuli szdl kevesebb tartés fogyasztasi
cikk van a birtokukban, stb.). Igazolni lattuk @&thogy
a diakok szilei nem tanulnak egyiitt a gyerekeikksl,
altalaban a tanulas és a tudas értéke kisebb skelak
tanuldinak csaladjaban.

A tanarok eredményességét tobbnyire jol mérhet
humanbtke-forrasok révén prébéljak megragadni a
kutatok. Lathattuk, hogy ezek a mutatok azt igadol|
hogy az alacsony statusu diakokat tanité iskolalé&leé
erdsek. Masodik hipotézisiink az volt, hogy a tarsadalm
toke forrasai efteljesebben hatnak a hatranyos
kompozicioju tanarok eredményességére, mint mas
kompoziciok esetében. Megdallapithattuk, hogy ezek
kézlil szamos tényéz kiemelten fontos, ugyannyira,



hogy ezek dontik el, hogy sikeres vagy kevésbéreike
lesz egy iskola. Kulondsen kiemeléndz osztalyméret,
amelyet Coleman nyoman mint intergeneracios
strukturalis dkeforrast interpretaltunk. Bizonyitottuk,
hogy a 10% alatti diplomas saularannyal rendelkég
iskoldkban kiemelt jelefisége van a magasabb tanar-
diak aranynak. Ebben a kdzegben kiulondsen fontmg; h
a tanarok sokrét és t66dé kapcsolatot épitsenek ki a
diakokkal, bar kétségtelen, hogy valamennyi
kompozicibban szemhgiéen nagy az intergeneracios
tokeforrasok jeleritsége.

Elemzésink soran ramutattunk arra, hogy
nemcsak az egyes tanarok, hanem az egész tantestile
eredmeényeit rendkivili 8vel befolyasolja, ha a szl
€s az iskola kornyezete tamogatja és elismerési az
intézmény munkajat. A sziil értekezleteken valo
részvétel hat a didkok tanulmanyi eredményeire, az
iskoldban torténtek figyelemmel kisérése pedig @zt
iskolai esemeények otthoni megbeszélésének
gyakorisagaval mertink) befolyasolja a tanorai e¢nd
ami a nem tanulményi eredményesség mutatdja. Az
alacsony statusu diadkokat tanité iskolakban a tdnar
jellemzéen kevéssé érzik, hogy megbecsitket a
kornyezetik, de ahol ez az 6farrds meégis a
rendelkezésukre all, igen inspiraléan hat munk&ukr

Harmadik hipotézisiink az eredményes tanar és az
eredmeényes tanari kar altalunk fontosnak vélt netst
erinti. Feltételezéstiink szerint a tanarok altal vicst
huméanéke akkor jut el hatékonyan a diakokhoz, ha azt a
megfeleb tarsadalmidke légkérében tovabb tudjak adni.

Megallapitottuk, hogy a tanari intrageneracios
eréforrasok a hatranyos iskolai kompozicibban sokkal



erételjesebben hatnak a tanéri eredményesség valainenny
szintjén, mint a tébbi kompozicié esetében. Az elesn
eredmeényei szerint a tanarok kdzotti egyi#tddes, ami

a tanarok k6zos pedagogiai értékrendjét is megakapo
nagymeértékben hozzajarul az iskolai sikerheédt a
hatranyos kompoziciéju iskolakban még fontosabla ez
tokeforrds, mint a minta atlagaban. Az adatok azt
iskoldkban a magyarorszagi pedagégusok — talan mert
raviszi 6ket a szikség — egyébként is gyakrabban
dolgoznak egyuitt.

Az intergeneracios tanaibkeforrasok esetében is
kulonvalasztottuk a strukturalis és a tartalmi diziékat.
Kalén ki kell emelnink, hogy az alacsony statusu
diakkompoziciot oktatok kozosségére nemcsak a tobb,
gyakoribb kdz6s munka jellerizhanem az is, hogy a
tanarok jobban elfogadjak kollégaik éertékelésémtna
mas tipusu kompozicibk esetében. Ennek az
intrageneracioés tartalmi &orrasnak is rdmutattunk az
egyértelni eredményességnovel hatasara, mind a
tanulmanyi, mind a nem tanulmanyi eredményességet
illetéen.

Utolsé, negyedik hipotézisik a nemzetkozi
0sszehasonlitas eredményein alapul. ¢6zé&les
ismereteinkBl kiindulva feltételeztilk, hogy a tanarok
eloszlasa, sikereik, eredményességuk, a diakokmebi
Szlovakidban is nagyjab6l a hazaihoz hasonlo
tendenciakat mutatnak. Az  alacsony  statusu
diakkompozicioju intézmeények foldrajzi eloszlasandhi
regionalis szempontbdl, mind a telepulési dlejt
szempontjabdl igen hasonlit a magyarorszagihoz. Az
iskolavezeitk hasonlé6 problémakrél (huméan- és
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infrastrukturalis efforrdshianyok) szamoltak be, és
hasonlo a tanarok adminisztrativ terhelése is l@zsany
statust kompoziciéval jellemezhieiskolakban mindkét
orszagban magasabb, mint a tobbi kompozicidban),
valamint az osztélylétszamok is hasonléan kisebbek
voltak a vizsgalt kompozicioban. A diakok hattere,
aspiraciés szintje, az iskolai problémak is rendkiv
megegyeztek a két orszagban. De ami még ennél is
fontosabb, és amiért Szlovakiat valasztottuk kdhktro
orszagnak, az az, hogy a diakok hattere egy-egy
iskoldban csaknem ugyanolyan mértékben meghatarozza
a teljesitményiket, mint Magyarorszagon. A hum&na é
tarsadalmi dke hatasara vonatkozé hipotéziseink
vizsgalata viszont mar eltéeredményekkel jart.

A tanarok iskoldk kozotti eloszldsa terén
Szlovakidban is hasonld tendenciat tapasztaltunki m
hazankban. Szlovakidban a kihivast jaleniskolai
kompozicidban a réeszmunkéslfoglalkoztatottak aranya
kiemelked a minta atlagdhoz képest, és valamivel
nagyobb a palyake#ld aranya is, de a kildnbség nem
olyan latvdnyosan nagy, mint Magyarorszagon.
Megallapithatjuk tehat, hogy Szlovakiaban nem olyan
erés a tanari szelekcid az iskolatipusokat dket, mint
hazankban. Ezt 6nmagban is érdemes tovabbgondelni,

a jelenség hatasa is jelést mert ugyinik, nem ez ad

oka a magas akadémiai szegregacios szintnek. A
tarsadalmi dke tovabbadaséra vonatkozd hipotézisiink
viszont hasonléan igazolhatonak bizonyult, azzal a
kilénbséggel, hogy mig Magyarorszagon a tanarok
kozotti j6 szakmai kapcsolat, addig Szlovakiabgoldn
tanar-didk viszony nyomott tdbbet a latban a figg
valtozokra gyakorolt hatads tekintetében. Ennek
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magyarazatat abban lattuk, hogy a szlovékiai tdadro
kisebb mértékben terhelik le az adminisztracios, a
tovabbképzési és az 6rai munkak, ami tobb szabadid
biztosit szamukra, és ennek a szab@tk# egy részét az
adatok tanusaga szerint a diakokkal toltik el &nl&ban,
épitve ezaltal az intergeneracios kapcsolatokaveMa
tanari szelekcié kisebb mértéka szlovakiai iskoldk
kozott, arra is kovetkeztettliink, hogy a tanarokésieé
élik meg csapdahelyzetként a hatrdnyos kompozinidéba
valé tanitast, ami kedvez a didkokkal valé j0 viszo
kialakuldsanak.

Mindezek a tapasztalatok mégis arra hivjak fel a
figyelminket, hogy még ha meglebsen hasonldak is a
két orszag iskolai és oktatasi rendszerei, akkon se
tanacsos ugyanolyan megoldasokhoz folyamodni. Mint
ahogy a ,finn oktatasi csoda” adaptaciojaval sem
érdemes kisérletezni, mert Magyarorszagnak mint
posztszocialista orszagnak nagyon mas a tarsadalmi
kontextusa és az eszkoztéra.

Kutatasunkban bizonyitottuk, hogy az alacsony
statusu diakkompozicidval jellemezéigskolak tanarai,
akik a hazai tanartarsadalom majdnem egynegyedét
teszik ki, masok, és mas problémakkal kiizdenekt azn
eléonydosebb oOsszetétel iskolak tanarai. Viszont az
eredmeénytelenség elleni kizdelemben olyan téikyez
vannak segitségukre, amelyek hatasa elhanyagolhato
azokban az intézményekben, ahol a diakok, csaladi
hatterik miatt, kedvéibben allnak hozza az iskolahoz és
a tanulashoz. Mindenekd#l nagy jelenisége van
szamukra annak, ha j6 az iskola tarsas dieili azaz
kiegyensulyozott a tanar-tanar és a tanar-dialowigz
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A hasonlo iskolarendszer Szlovakidban a
hasonlo hattér iskolakban mas a tanari kar dsszetétele,
de a problémak ugyanazok, ezért ott is sefi@nhat a jO
tarsas légkor a human- és a kulturalisetatadasara. A jo
tarsas kozeget pedig az intergeneraciés tarsadalmi
tokeforrasként mikodé kapcsolatrendszer és a kevesebb
figyelmet kapd, de azért vilagosan kimutathato
intrageneracios tanarbkeforras élteti, igy hat ezeknek a
forrasoknak rendkivil nagy a jelésége. Ezek mértéke
donti el ugyanis, hogy a hatranyos kompozicidjwligk
— azonos feltételek mellett, egymashoz képest -ngien
lesznek eredményesek.
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4. A szerd tudomanyos kdzleményei

Hatranyos helyzétiskolak tanarai Magyarorszagon €s
Szlovakiaban

In: Karlovitz Janos Tibor — Torgyik Judizerk.):
Vzdelavanie vyskum a metodolgdigernational
Research Institute, Komarno, 2013, 633—-644.

Egyhazi iskolak eredményessége a PISA 2009-bemhéaro
ko6zép-eurdpai orszagban

In: Foldvari Ménika — Nagy Gabor Daniel (szerk.):

Vallas a keresztény tarsadalom utan. Tanulmanyok
Tomka Miklos emlekér®elvedere Meridionale, Szeged,
2012, 253-270.

Reformétus iskoléak tanérai
Magyar Reformatus Nevelé2012, 13, 3, 2-12.

Jogszel igazsagtalansag (tarsszézGatas-Palotai
Agnes és Kertész Gabor)

In: Kristéfné Gungl Rita és Kristof Péter (szerk.):
Metszetek, ahol gondolataink 6sszeérmekologia
Kiadd, Lakitelek, 2012, 218-233.

Vallasos k6zosségekhez tartozé hallgdtéksszerék:
Pusztai Gabriella és Kardos Katalin)

In: Dusa Agnes és tsai (szerkEgyetemi élethelyzetek.
Ifjlusagszocioldgiai tanulmanyok Debreceni Egyetemi
Kiadé, 2012, 121-147.
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Teachers of Reformed Schools in Hungary
In: Practice and Theory in Systems of Educat909, 4,
1, 15-22.

A kiralyhelmeci ,varosi egyetem” esete
In: http://terd.unideb.hu/doc/bk_kiralyhelmec.pa0(3.
januéar. 15.)

Reformatus iskolak tanarai
Magyar Pedag06gia2008. 108, 4, 359-378.

Schools and Teachers in Debrecen.

In: Gabriella Pusztai (ed.Religion and Values in
Education in Central and Eastern Eurq@eHERD,
Debrecen, 2008, 83-97.

Kozépfokl egyhazi oktatas Felvidéken
Mester és Tanitvany008, 19, 81-88.

Hungarian Denominational Schools in Slovakia

In: Gabriella Pusztai (ed.EEducation and Church in
Central- and Eastern Europe at First Glan¢egHERD,
Debrecen, 2008, 109-119.

Tanérok reformatus iskolakban

In: Kiss Endre — Buda Andrgszerk.):Interdiszciplinaris
pedagdgia és az eredményesség akadalyai. Az V. Kiss
Arpad Emlékkonferenciadaddasai Kiss Arpad

Archivum Konyvtar Sorozata, Debrecen, 2008, 181-191
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Ertékek és normak megjelenése debreceni
gimnaziumokban

In: S. Nagy Katalin — Orban Annamaria (szerkEjtékek
és normék interdiszciplinaris megkdzelitéski@andolat
Kiadd, Budapest, 2008, 125-132.

Iskolai Iégkorvizsgalat nyolc debreceni gimnaziumba
Educatiq 2007/16, 323-330.

Survey of School Climate in Eight Grammar Schonols i
Debrecen

In: Edit Révay — Miklés Tomka (edsQhurch and
Religious Life in Post-Communist Societieazmany
Tarsadalomtudomany 7., Budapest—Piliscsaba 20@% 27
286.

A szabadid eltoltésének formai a régié hallgatdinak
korében

In: Juhasz Erika (szerkRegio és oktatas
Doktoranduszok Kiss Arpad Kézhasznu Egyesiilete,
Debrecen, 2006, 271-278.

A felvidéki magyar egyhazi gimnaziumok diakjainak
nemzeti és vallasi identitdsa

In: Pusztai Gabriella (szerkRégio és oktatas
Doktoranduszok Kiss Arpad Kézhasznt Egyesiilete,
Debrecen, 2005, 239-248.
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Mint a keb nap az fényében. A vallasossag és az
identitas 6sszefiiggései felvidéki magyar egyhazi
gimnaziumokban

In: Csoman Gabor (szerkA: XXVII. Orszagos
Tudomanyos Diakkori Konferencia
Tarsadalomtudoményi Szekcidjanak dijazott dolgazata
kiado: Budapesti Corvinus Egyetem, 2005. On-lineko
http://web.uni-
corvinus.hu/otdk2005/download/26_2 bacskai.pdf
ISBN 963 503 340 0 5-41.
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