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I. BEVEZETES

Napjainkban egyre tobbet hallunk annak fontossdgardl, hogy
az iskoldnak a mindennapi életben jol hasznosithaté tuddst kell
kozvetitenie. Megvaltozott a tanuldk tuddshoz valé viszonya, igy
nem csak a sziilék, de a tanuldk is egyre gyakorlatiasabb, napra-
kész informdacidok ataddsat varjak el oktatdsi intézményeinktdl. A
tandr szerepe is egyre inkdbb megvaltozik: az egyirdnyd ismeret-
kozlés helyett a tanuldsi folyamat megszervezésére, tdimogatdsdra,
a didkok aktiv részvételére helyezddik a hangsuly. Erre az 4j ki-
hivasra lehet - tobbek kozott - kivdlé vdlasz a projektmddszer al-

kalmazéasa

Téarsadalmi kihivasok, a pedagdgiai és pszicholdgiai kutata-
sok, a pedagdgiai gyakorlat tapasztalatai vdltozdsokat indukdlnak
a nevelés folyamatdban. Ezek lehetdévé teszik a projektmddszer

alkalmazasat.

Rosszkedvii és rossz idegzetli nemzedék nd fel. A 9-17 éves
gyermekek tobbsége szorong, fejfdjas, idegesség, hasfdjas figyel-
heté meg ndluk. Mindig faradtak, szabadidejiik alig van, sportol-
ni, kirdndulni nem jédrnak, otthon a hdztartdsban ritkdn segitenek,
tdrsas kapcsolataik nem fejléddnek ugy, ahogy sajat korosztdlyuk-
tol elvarhaté. Az iskoldban csak a produktum, és nem az ember az

érdekes.

Mind a sziil6, mind a pedagdégus, mind a gyermek igyekszik
megfelelni azoknak az iskolai kihivdsoknak, melyeket a tdrsada-

lom rosszul értelmezett elvardsai gerjesztenek.



Ebben, a kizdrdlag verbalizmusra tdmaszkodd oktatdsban
egyetlen szerepld sem érzi j6ol magat. A jo képességekkel rendel-
kez6 gyermektdl terhelhet6sége miatt egyre tobbet kovetel az is-
kola. A lemaradoét felzarkéztatéd programok cimén a gyermek 4altal
méar amugy sem kedvelt rdtanuldssal megfosztja a személyiségfej-
lesztésben oly fontos jaték és kozos tevékenységek lehetdségétol.
A pedagdégusképzésben megtanult, a tovidbbképzésben megerdsi-
tett deklardlt pedagdgiai alapelvekbdl a gyakorlatban csak a tani-
tds marad. Tanitani igy mar csak annyit jelent, hogy elmondjuk,

ami a kdonyvben van.

Végiil nem érzi jol magat a sziilé, mert mar rég az iskola el-
vardsainak és nem a gyermekének akar megfelelni. A csalddon

beliili nevelés alarendelddik az iskolai kovetelményeknek.

Ha az iskola nem mérsékli dnmagét, nem enged be falai kozé
,Uj” tanitdsi—tanuldsi stratégidkat, akkor a felnovekvd nemzedék
rosszkedve, negativ tanuldsi viszonyuldsa &4llandésul, természe-

tessé valik, és a szocializdci6 utjan 6roklodik.

A gazdasdg, a termelés szintén ujfajta elvardsokkal 1ép fel az
oktatdssal szemben. A vallalatok teamekre, projektekre, modulok-
ra bomlanak. A merev hierarchidk helyett a nagyvadllalatok is
igyekeznek gyors reagdldsu egységeket 1étrehozni, hogy verseny-
képesek maradjanak. A magas szintli tudds megszerzése mar On-
magdban nem elegendd. A dontési képesség és az érzelmi stabili-
tds (érzelmi intelligencia) kialakitdsa elengedhetetlen kovetel-
ménnyé valt. Ezek fejlesztése az alternativ lehetdségeket is tar-

talmazo6 csoporttevékenységekben valésithaté meg.

A projektorientdlt tevékenység erre is felkészit. A kiillonb6zd
érdekl6désti tanuldk a kozos cél megvaldsitdsdért csoportba szer-

vezOddve tevékenykednek.



A projektmoédszer az a lehetdség, amely a tanuldsban az
egyén szintjén biztosit lehetdséget a szelektivitidsnak. Olyan ,tdl-
kindlatot” biztosit a tanuléknak, amelyben védlasztds alapjan, min-
denki maga dontheti el, mivel szeretne foglalkozni. Minden ember
(gyermek) rendelkezik olyan eldismeretekkel, amely valamelyik
témat érdekessé teszi a szdmdra. Az eldismeretek meghatdrozzak
a vilagrol alkotott elképzeléseit, a kornyezetének jelenségeihez
val6é viszonyat, amely lehet pozitiv, illetve negativ. Az egyén hol
tudatosan, hol véletlenszeriien vdlogatni fog a felkindlt lehetdsé-
gekbdl. A fejlddés az dltala vdlasztott kedvezd teriileten biztosi-

tott szamara, és hattérbe szoritja a neki kevésbé fontosat.

A gyerekek latszdélagos kozombosségének kialakuldsa sok té-
nyez0 hatdsdnak kovetkezménye. Példaul ilyen kivalté tényez6 az
allando, olyan magas szintll kovetelmények 4llitdsa, amelyek tel-

jesitése kivitelezhetetlen. A sikertelenség halmozddésa.

A hagyomdnyos oktatds alapelvek szintjén deklardlja az
egyéni és életkori sajdtossdgokbdl adédd oktatdselméleti alapel-
veket, de az oktatds folyamatdnak szervezése olyan tantervi kere-
teket biztosit, ahol ezek az alapelvek az elmélet szintjén marad-
nak, a gyakorlatban nem realizdlédnak. A projektmddszernek a
gyakorlata olyan, ahol a gyermekekre vonatkoz6 alapelvek auto-
matikusan érvényesiilnek. Az érdeklddésre, az aktivitdsra, az
egyiittmikodésre alapozott oktatds dnmagdban hordozza a gyer-
mekkdzpontisdgot, mint sajiatos célt. A projektoktatdsban a gyer-

mek elsdsorban fejlodik és nem fejlesztik.

A dolgozatom els6 részében a projektpedagdgia torténeti hit-
terér6l adtam rovid 4dttekintés, amelyben a projektkészités elso
szakaszatdl annak kibontakozdsdig illetve a Iényeges pedagdgiai,
modszertani elemek kiszélesedéséig eltelt iddszakot foglaltam

Ossze a tarsadalmi, szemléleti valtozasok tiikrében.



A kovetkezdkben a szakmai elemek, illetve a projektkészités
lépcsdinek bemutatdsa tortént. Néhdny konkrét példdn keresztiil
megmutattam, hogyan valésulhat meg a gyakorlatban: akar intéz-

ményi, akdr tandrai szinten.

II. TORTENETI ATTEKINTES

A projektmdédszer kialakuldsa a szdzadforduldra tehetd. El16-
szor Dewey (1859-1952) alkalmazta chicagdi kisérleti iskoldja-
ban, majd kovetdje, William Kilpatrick (1871-1965) dolgozta ki
irta le a mdédszer elvi alapjait és a gyakorlati alkalmazds moédjait
1919-ben megjelent ,,The project method” cimt konyvében. Ma-
gyarorszdgon egyes reformpedagdgiai irdnyzatok keretében al-
kalmaztdk a két vildghdbord kozott. ,,Ujrafelfedezésére” a 80-as
években keriilt sor. Az eurdpai pedagdgia a projekt-mddszert a
60-as években fedezte fel djra, iskolai tanuldsszervezési eljards-
ként az 1970-es évektdl keriilt el6térbe a projekt-mdédszer nagy

eléonye: életkdzelsége, a szocidlis tanulés.

A projekt meghatdrozdsa nem egyszeri feladat. Ha csak a
napjainkban divatos szdéhaszndlatra, vagy egy-egy pdalydzati téma
projektként valé meghirdetésére gondolunk, lathaté milyen széles
korben és milyen sokféleképpen értelmezhetd a sz6 maga is. Az
Egyesiilt Allamokban is elészor az épitészeti, mérndki iskoldkban
terjedt el ez a fajta munkamddszer, a XIX. szdzadban, és csak ké-
sObb, a szdzad végén, az dltaldnos képzésben. A projekt, mint
megismerési modszer a XX. szdzad elejétdl kezdve jelentds atto-
rést jelentett a tanitds-tanulds terén. Dewey nevelési elveire épit-

ve fogalmazta meg Kilpatrick a kovetkezdket:



“Projekt minden célvezérelt tapasztalatszerzés, minden cél-
irdnyos tevékenység, amelyben az uralkodd elképzelés hatdrozza
meg a tevékenység céljat, rendezi el a folyamatat és adja a moti-

vacids erejét.”

Ch. R. Richards a projektmddszer lényegét igy fogalmazta

meg:

“A tanulénak a projektoktatisban valdsdgos feladattal kell
szembesiilnie, amelyben maga dolgozza ki részvételének egyéni
tervét és annak az utnak minden részletét is, amely a terv megva-

l6sitasahoz vezet.”

A Pedagdgiai Lexikonban (1997-es kiadds) projekt cimszd

alatt ezt olvashatjuk:

(13

. a pedagdgidban az a sajitos tanuldsi egység, amelyben a
tanulék vagy tanuldcsoportok o©ndlléan, a tudomdnyos kutatdst
modellezve sajatitjdk el a tananyagot. A projekt a tudédsvagy
struktirdjat leképezd tantdrgykozpontd tanitdssal szemben a tanu-
I6éra, a tanuldé olyan célszerli ontevékenységére helyezi a sulyt,
amelyet az élettel kozvetlen kapcsolatban 1évd integralt témdk
inspirdlnak. A projekt mindig komplex, interdiszciplindris alapon
egy j6l meghatdrozott struktirat kovetve szervezi Ujjad a tananya-
got. A projekt konkrét és egyedi, mert az adott téma, a hely és a
személyek dltal meghatdrozott. A projekt a tanuldk életéhez, €l-
ményeihez kapcsolddd problémdakbdl indul, valdésdgos élettevé-
kenységek rendezik az ismereteket, valésdgos produktum Iétreho-

zasaval.”

Jelent6s kihivast jelent a hagyomdnyos iskola szdmadra, és
ennél fogva ezt a legnehezebb megvaldsitani, hiszen a modern

tomegoktatds minden pillérét megkérddjelezi.



A mddszer lényege, hogy elméleti ismeretek meghallgatasa
€s megtanuldsa helyett a tanulék valami konkrét, kézzelfoghatd
,dolgot” készitenek el. A munka sordn sziikséges elméleti ismere-
teket maguk tarjak fel, osztjdk meg egymadssal az ismereteket az
egyéni képességek és tehetségek figyelembe vételével alakitjdk az

egyes munkafolyamatok elvégzését.

A projekt sz6t a pedagdgidban sziikebb értelemben hasznadl-
juk, mint a hétkdoznapi nyelvben. Azokat a tanuldsszervezési for-
mékat értjik rajta, amelyek sordn a tanuldk kozdsen, egyiittmi-
kodve, belsd indittatdsbdl €s valamely a tdgabb kozosség érdekeit
szolgdldé produktum, termék létrehozdasa érdekében dolgoznak. A

tanuldsnak a személyes tapasztalaton kell alapulnia.

A tanitdsnak figyelembe kell vennie a tanuldk fejléddési sziik-
ségleteit. A tanuldnak aktivan részt kell vennie sajdt tanuldsi fo-
lyamatainak alakitdsdban. A tanul6t a kozosség ligyeiben vald ak-
tiv részvételre, a kozosségért felelosséget érzd polgarrd kell ne-

velni.

A projekt csak nagyon ritkdn egyeztethetd Ossze az iskola
mechanikus idobeosztdsdval, a tan6rdk rendszerével. Gyakran at-
1épi az osztdlykereteket, st az évfolyamok 4ltal megszabott élet-
kori kereteket is. Attori a tantdrgyi vdlasztévonalakat. Hagyoma-

nyos osztdlyozdssal nehezen vagy egydltaldn nem értékelhetd.

A hagyomdanyos iskoldban az ismeretek alkalmazdsa elvdlik
maguktdél az ismeretektdl, nem vildgos, hogy az egyes tantdrgyak
révén megtanult tudds voltaképpen mire is haszndlhaté. Ez azon-
ban nem is lehet masként, hiszen a tantervek nem az életbdl, ha-
nem a tudomanyok rendszerébdl indulnak ki, a tudést elszakitjak
azoktdl a problémdktdl, amelyek megoldédsdra hivatott. A projekt-
ben ezzel szemben az elsajatitand6 tuddsanyag mindig szorosan

kapcsolddik valamely megoldandé gyakorlati probléméhoz



A projektek kdozpontjaban tobbnyire egy gyakorlati természe-
ti probléma 4ll. A témat a tanuldk széles kori, torténeti, techni-
kai, gazdasdgi Osszefliggésekben dolgozzdk fel, igy a hagyomaé-

nyos iskolai tantdrgyi rendszer fellazitdsat igénylik.

Kilpatrick a projektmoddszer lényeges elveiként emliti azt,
hogy a tanuldsnak a célszerli tevékenységekre, problémamegol-

ddsra a tanuldk sziikségleteire és érdeklddésére kell épiilnie.

Hagyomdanyos osztdlyozdssal nehezen vagy egydltaldn nem

értékelheto.

Tekintsiik 4t a mai iskoldkban alkalmazott tanitdsi projektek
leggyakoribb tartalmi tipusait! Hozz4 kell tenni, hogy ezeken ki-
viil még nagyon sokféle projekt képzelhetd el és valdsul is meg a

gyakorlatban.

Technikai projektek. A projektek eldszor az amerikai szak-
munkdsképzésben terjedtek el, ezzel is Osszefligg, hogy a projekt
klasszikus form4jaban fizikai munkédval és valamilyen targyi pro-
duktum megalkotdsdval kapcsolddik 0ssze. Gyakran idézett példa
a csOnakkészités, amelynek sordn egyfeldl végig kell csindlni egy
teljes technoldgiai folyamatot a sziikségletek felismerésétdl a
megvaldsitdsig és a kiprébdlasig, méasfeldl egy sor elméleti tudéast
is lehet szerezni pl. a ragasztéanyagok kémidjar6l vagy az usz6

testek mechanikdjarol.

Mivészeti projektek. A mivészi alkotomunka egészleges, ho-
lisztikus jellegénél fogva kivaltképpen alkalmas arra, hogy pro-
jektszerli pedagdgiai megolddsok gerincét adja. A projekt vég-
eredménye gyakran egy szinjdték, amely persze Osszetett alkotas,
hiszen irodalmi, zenei, tdncos €s képzOmilvészeti elemeket is ma-

gaba foglalhat. Ma mar sokszor lehetdség nyilik mozgdképes pro-
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jektek megvaldsitdsdra is. Végiil nem szabad elfelejteni, hogy
barmirdl is sz6l a projekt, a végeredmény megformaldsakor min-
dig szerepet kell, hogy kapjon az esztétikai szempont is, gondol-

junk csak egy kidllitdsra vagy egy internetes oldal osszedllitdsdra.

Kornyezeti nevelési projektek. Napjainkban kiilondsen elo-
szeretettel alkalmazza a projektmddszert a kornyezeti nevelési
mozgalom. Egy folyd szennyezettségének vizsgdlata vagy a kozeli
kiserdd “kitakaritdsa” konnyen beldthaté haszonnal jar a kozosség
szamara, mikozben egyszerre nyilik lehetdség természet- és tarsa-
dalomismereti tudds megszerzésére. Gondoljunk csak arra, hogy a
szennyezO0désnek tdrsadalmi okai vannak, és a kiserdé rendbeté-
teléhez esetleg hatdésdagi engedélyek beszerzésére van sziikség. De
idesorolhaték a természet sajit tapasztalaton alapuld megismeré-
sére szervezett projektek is: pl. egy erdd éldvilaganak dokumen-
tacioja. Itt kell megemlékezni a projektmddszerrel szoros kapcso-
latban 4116 erdeiiskola-mozgalomrdl is. Az elsé erdeiiskoldk va-
lI6ban erddkben, erdok mellett miikodtek, és elsddleges céljuk az
volt, hogy az dllandbéan rossz levegdn 1évd varosi gyerekek a tan-
év egy részét egészséges kornyezetben tolthessék. A mai erdei
iskoldk nem feltétleniil erdok mellett jonnek 1étre, és gyakran
nem is dllandé intézmények. Arrél van sz6, hogy egy-egy tanulé-
csoport a tanitdsi 1d6 egy részét (altaldban egy-két hetet) az isko-
14t6l tavol, am a természethez kozel tolti. Az egészségligyl szem-
pontok ma sem elhanyagolhatdak, de egyre inkdbb eldtérbe keriil-
nek a tanuldsszervezés alternativ moédjai, igy a projektmoédszer —
kiillondosen a kornyezeti nevelés keretei kozott —, amely az erdei

iskola koriilményei k6zo6tt konnyebben megvaldsithaté.

Gazdasdgismereti projektek. Konnyen beldthatd, hogy a gaz-
ddlkodds szabdlyait hatékonyabban sajatithatjuk el gazddlkodva,
mint az iskolapadban iilve és a tandrra figyelve. Példa lehet az
egyik altaldnos iskoldban megvaldsitott almaprojekt. A tanuldk a

szedd magad mozgalom keretében almat vasaroltak, ennek koltsé-
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geit “részvénytdrsasdg alapitdsdval” teremtették eld. A szedett
almét részben eladtdk, részben befdttet, almds pitét stb. készitet-
tek beldle pl. a normdal technikadra keretei kozott. A termékeket
az iskoldban drusitottdk. A projekt megvaldsitdsa sordn nemcsak

gazdalkoddst, hanem konyhatechnikat, s6t bioldgiat is tanultak.

Kutatdsi projektek. Az elméleti tdrgyak tanitdsa szintén el-
képzelhetd projektmddszerrel. A cél ilyenkor egy téma komplex
feldolgozdsa némi kozosen megszervezett ondllé kutatdsra ala-
pozva. Persze itt is fontos, hogy a munka végeredménye valami-
lyen nyilvdnossdgra hozhaté produktumban materializalédjék. Ez
lehet irdsmi, de lehet pl. egy kidllitds vagy akdar egy szinjatéksze-

ri bemutaté is.

Tehdt a projekt egy tanuldsi egység, melynek kozéppontjdban
egy probléma 4all, ez a kozponti téma, a feladat ennek a lehetd
legtobb oldalr6l valé megkozelitése, koriiljardsa. Ebben hasonlit
az epochdhoz, de itt nem egy tantdrgy, egy adott anyagrésze a
kozponti téma. A projekt létrehozdsdanak szandékat —melyet akdr a
projekt vezetdje, akar a résztvevok kezdeményezhetnek a téma
megvalasztdsdval— koveti a tervezési szakasz, melyben a tanuldk
is aktivan részt vehetnek. Ez féleg 10-12 éves kortdl javasolt. A
tervezést lezdrja a szerz0déskotés, amely lehet szébeli, vagy iré-
sos is. Ebben a résztvevok rogzitik a projekt idejét, a kdzponti
kérdést és a célt. A projekt témadja gyakorlatilag barmi lehet, ami
felkelti a tanuldk érdekl6dését €s alkalmas az 6nallo, kutato, te-
vékenység-orientdlt munkdra, a tanuld egész személyiségét moz-
g6sitd ismeretelsajdtitatdsra. A megvaldsitdsi szakaszban a tanér
megszinik az ismeretek legfobb forrdsdnak lenni, egyiitt tanul,
kutat tanitvanyaival, részt vesz a tapasztalatok, informaciék meg-
szerzésében, gylijtésében, rendszerezésében. Ez a tanart6l alapos

felkésziilést, a pillanatnyi koriilményekhez valé alkalmazkodoé
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készséget, folyamatos odafigyelést és reagaldst kovetel. Ugy kell
végeznie munkdjit, hogy sziikség esetén eld tudjon venni olyan
eszkozoket, amelyekkel a cél elérése felé tudja terelni a gyereke-
ket. A cél minden esetben valamilyen produktum, k6z6s alkotds
elkészitése. A kozponti téma alapos koriiljardsaval jutnak el a
résztvevok ennek a produktumnak a megsziiletéséhez, ami lehet,
pl.: egy kidllitds, egy “konyv”, egy szdmitégépes program, vagy

egy eldadas.

Az egész folyamatot az értékelési szakasz zarja le, amely
magédba foglalhatja egyrészt a produktum bemutatdsdt a kiviildllok
—szulok, a tobbi tanuld, tanar stb. — szdmara; masrészt a tanulok
altal végzett munka kozos és egyéni értékelését is. Rendszerint
szoveges értékelések késziilnek, melyben a projekt sordn végzett
munka, a vallalt cél és a teljesiilés Osszevetése, a felmeriilt prob-
1émék leirdsa, a tanuldk altal elvégzett feladatok értékelése ke-
riilhet. Ezt a gyerekek szdmdra a projektvezetd késziti el, amihez
elkeriilhetetlen az események folyamatos naplézdsa. A projekt
terve, annak O0sszevetése a megvaldsuldssal, és az értékelés egyiit-
tesen a projekt dokumentédldsét jelenti, amely a projektvezetd fel-

adata, €és lehet6vé teszi masok szamara is a késobbi alkalmazast.

A projektek iddétartama valtoz6 lehet, a vdlasztott téméatodl
fliggéen. Lehet néhdny hetes projektek sorozatdval felépiteni a
tanévet, ilyenkor torekedni kell arra, hogy a témdk véltozatosak
legyenek, és igy motivdljanak, hogy a tananyagot a lehetd legszé-
lesebben lefedjék. Lehet tgy vdlasztani a projekteket, hogy egy-
egy tanéven keresztiil huzédva oleljék fel a megszerzendd ismere-
teket. Ilyenkor célszerli az életkori sajatossdgokat is figyelembe
véve, valamilyen témakort logikusan bdvitve felkindlni a témadkat.
A németorszagi iskoldk gyakorlatiban elterjedtek az un. év végi
projekthetek, melyekben az iskola O0sszes tanuldja részt vesz, a
kozponti téma koré nagyszabdsu programokat szerveznek (pl.: la-

togatds a tengerészetnél, a tengerbioldgusokndl, egy haldszhajon;
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filmvetitések, muzeumi latogatdsok, kornyezetvédelmi kutatdsok
stb.), igen nagy szdmban. De lehet olyan projekt is, ami minden
évben csak néhdny hetet jelent a gyerekek életében, és pl. egy-
egy linnep, vagy népszokds feldolgozdsat, dramatizdlasat, felele-
venitését célozza meg, akdr minden évben ugyanazt, csak mas-

mas kultirkdrben, akar minden évben mast.

III. MODSZEREK PERSPEKTIVAK ALTERNATIVAK

A projekt tervet, tervezést, egy probléma kifejtését jelenti a
probléma optimélis megoldédsdig. Projektek vesznek minket koriil
a mindennapi életben. Politikusok, szakemberek projektekben
gondolkodnak, projektekrdl beszélnek minden ujszerli elképzelés
kidolgozdsa, kivitelezése esetén. A gazdasdg ujfajta elvardsokat
tamaszt az oktatdssal szemben, mivel a védllalatok tobbségénél a
magas szintli tudds megszerzése mar dnmagdban nem elegendd. A
dontési képesség és az érzelmi stabilitds elengedhetetlen kove-
telménnyé valt. Ezek fejlesztése csoporttevékenységekben valo-

sithat6 meg.

A projektoktatds a megismerés fo forrdsdvd a gyerek tapasz-
talatdt, érdeklddését, tevékenységét teszi. A projektoktatds az ok-
tatdst a feje tetejérdl a talpdra 4llitotta. A hagyomdanyos tanitasi
stratégidkkal szemben nem a tananyaghoz rendeli hozz4d a gyere-
ket, hanem a gyerekhez rendeli hozz4 a tananyagot. A projektpe-
dagdgidban a gyerek elsdsorban fejlodik, és nem fejlesztik. A

projekt tehdt olyan tevékenység, amely valamilyen kihivasra épit.

A feladat nem egyszerlien a probléma megolddsa vagy meg-
vdlasztdsa, hanem a lehetd legtobb vonatkozdsnak és Osszefilig-
gésnek a feltdrdsa, amely a valé vildgban az adott problémdhoz

organikusan kapcsolddik.
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Roviden olyan tanuldsszervezés, melynek kézéppontjdban va-
lamilyen elvégzendo6 tevékenység 4ll, és a hangsulyt az ismeretek
megszerzésének folyamatdra helyezi. A projekt végére pedig
olyan produktumot varunk el, mely lehetd legszélesebb vonatko-
zasban tarja fel az adott gondolatkort. A csoporton beliili felada-
tok elosztasat a személyes szdndékok, és képességek hatdrozzak
meg. A projektmdédszernek megkiilonboztetd jegye az a nagyfoku
szabadsdg, amelyet a tanuld szdmadra biztosit a célok kivadlasztdsa-
tol, a tervezéstdl a feladat végrehajtdsdnak modozatain keresztiil
egészen az elkésziilt produktum és tevékenység értékeléséig. A
modszer 1ényegeként kell emliteniink azt a sajdtossdgot is, hogy a
tanuldst, azaz az ismeretek, jartassdgok, szokdsok elsajatitasat

indirekt médon kivdnja biztositani.

A cél sohasem a tanulds, hanem valamilyen konkrét produk-
tum, s a tanulds mintegy mellékterméke a produktum elérésére
irdnyuld tevékenységnek. A projektmoddszer nagyfokd tanuldi on-
allésdgot tesz lehetdvé, moédot ad az ismeretek integrdldsdra, az
iskoldn kiviili vilag megismerésére, kapcsolatok kialakitdsara, a
demokratikus kozélethez sziikséges készségek elsajdtitdsdra.
Megvaldsitdisa azonban nehézségekbe {itkozik, mivel igényli a
tantervi keretek megbontdsat. Elonye, mivel mindenki érdeklddé-
sének megfeleld tevékenységet végez, hogy az ismeretszerzést

£99

,oromteli tevékenységgé” viltoztatja.

Nyitottsdga révén magdaban hordozza a projekt a kooperativi-
tast. Ha jol mikodik a csoport, a tagok a feladatot magukénak ér-
zik, és mindent megtesznek a projekt sikeres befejezése érdeké-
ben. A tagokban tudatosul a csoport és az egyéni érdek egybeesé-
se. A projektcsoportot az Onkéntesség, az azonos cél érdekében
végzett tevékenység, a nyitottsdg jellemzi. Az azonos cél elérésé-
nek tudata biztositja a magas foku szocializdcidt. A tevékenység a
feladat megolddasa kozos, de a siker megélése egyéni. Tag teret ad

a sikereknek, a tanuldsi stressz helyére az onbizalom, a magabiz-
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tossdg 1ép, mely esetleg djabb cselekvésre O6sztondz. A projektok-
tatds egyik fontos pillanata a produktummal a nyilvdnossdg elé
1épni. Az osztdalytdrsak a tandrok dltal valé megmérettetés, a di-
cséretek begyljtésének lehetdsége, az onbizalom novelésének for-

rasa.

A projektpedagdgia a kreativitds fejlesztésének egyik legjobb
stratégidja. A projektfeladatok sordn csdokkennek a magatartdsi
anomalidk. Segiti az ©0ndllé ismeretszerzd képesség fejlodését,

segitve az élethosszig tarté tanulds irdnti igényt.

A projektpedagdgia felfogadsdban a tanulds, az oromforras, az
élmény Osszeegyeztethetd fogalmak. A tanuldsi formdk egylittes
alkalmazdsdanak lehetdsége biztositja a leghatékonyabb és a leg-
tartosabb tanuldst. Tovdbbd az egyén szintjén biztositja a lehetd-
séget a tanuldsban a szelektivitisra. A projekt tehdt nem miés,
mint valamilyen cél 4ltal vezérelt, eredményesen egyiitt alkoté
tevékenység. A mdédszer azonban nem nélkiilozheti a befogadasra,
a kommunikdacidra, az egyiittmiikodésre valé nyitottsdgot. A mdod-
szert sokféle médon, sok definicidoval probdltak méar meghataroz-
ni, de egy dologban majdnem mindenki egyetért: ez nemcsak ta-
nuldsi technika, pedagdgiai moédszer, hanem a gyerekek nevelésé-

nek, személyiségfejlesztésének nagyon hatékony eszkoze.

A projektmdédszer alkalmazdsakor hierarchikus munkameg-
osztds helyett, a kooperativitds, az egyiittmikodés keriil eldtérbe.
Mindenki sajat élményei, képességei, tapasztalata alapjadn jarul
hozz4d a csoport eredményességéhez, igy a didkok bekapcsolod-
hatnak a célorientdlt mozzanatokba, és személyiségfejlodésiik
adott szakaszdban meglév6 ambicidik, tehetségiik fliiggvényében
talaljak meg és végzik a projektfeladatokat. Minden tanuld az
egész részeként cselekedve, csoportjdnak hasznos tagjava valik,
€s sajat képességeinek kibontakoztatidsdval a tdrsadalom keretein

beliil zajlo életére is felkésziilhet. A tarsadalom és az egyén nem
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kiilonvdlasztott, a tdrsadalom az egyének organikus egysége, ha
tehdt a tanuldk osztoznak a kozOsségi és tdrsadalmi tudatossdg
formdlasdban egy adott tanuldsi folyamat megvaldsitdsakor, az

életre valo felkésziilésiik is hatékonyabban valésulhat meg.

17



a. A projektmoédszer haszna

A didkok a munkavégzéshez és a mindennapi élethez nélkii-
lozhetetlen képességeket fejlesztenek ki, dgymint a szolidaritds,
egyiittmikodés, felelosségvidllalds, onértékelés, az idegen nyelvi
kommunikédcié és az informatikai készségek, amelyek mind hozza-
jarulnak a munkaerdpiacon sikerességiikh6z és érvényesiilésiik-

hoz.

b. A tanari szerep atalakulasa

A projektmunka sordn megvdltozik a tandr szerepe is. Az
irdnyitds helyett, inkdbb az egyiittmikodést eldsegitd, az egyes
munkafolyamatokat koordindlé és tandcsaddi szerepkorok keriil-
nek eldtérbe. Ez azt is jelenti, hogy a projektmunkdat segitd
€s/vagy abban részt vevo tandr gyakran az iskolai kézegtdl eltérd,
a mindennapi élethez hasonlatos szitudcidkban nyilvdnul meg, igy
legtobbszor a didkok partnerévé valik az "elsé az egyenldk ko-
zott" elvet kovetve. Mindazondltal rendkiviili szerepet nyer a ta-
ndr tudatossdga, munkaszervezd képessége, mivel a projektmdd-
szer, nagyfoku szervezdkészséget, lényeglatist és folyamatos
szakmai fejlédést kivin meg. Nemcsak a didkokat kell Osszefog-
nia, de meg kell teremteni az egyes miiveltségi teriiletek, mint
példdul a hon- és népismeret, a kornyezeti nevelés, az informéci-

0s és kommunikécids kultira kozotti 6sszhangot.

A pedagdgus ugyan a héattérben marad, de ez nem jelenti sze-
repének lebecsiilését, hiszen nehezebb az indirekt irdnyitds, az
inspirdcié, a tapintatos szervezés, mint a direkt médon, kiviilrdl

torténd szabdlyozds, fejlesztés.
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A projektmddszer segitségével az egyik legnehezebb felada-
tunk vdlik lehetségessé: felkelthetjiik a didkok érdeklddését, be-
inditva vagy éppen fokozva intellektudlis kivancsisdgukat, 0szto-
nozhetjiik 6ndllé feleldésségvdllaldsra, 6ndllé tanuldsi célok kitii-
zésére és azok megvaldsitdsdra irdnyulé erdéfeszitéseiket. Ekdozben
megvaltozhat a tanuldk tuddshoz és tanuldshoz valé viszonya, si-
kereket és kozos élményeket szereznek, onbecsiilésiik és Onisme-

retiik magasabb szintre Iéphet.

Manapsdg rendkiviil fontos, hogy az eurdépai dimenzié be-
épiiljon a tantervi kovetelményekbe, hogy érvényesiiljon a
tantargykoziség, valamint, hogy a projektmdédszer alkalmazdsdval

elterjedjenek a kiillonb6zdé kooperativ tanulédsi-tanitdsi technikék.

c. Elényok és hatranyok

A projektmoédszernek megkiilonboztetd jegye az a nagyfoku
szabadsdg, amelyet a tanulé szdméra biztosit a célok kivalasztasa-
tol, a tervezéstdl a feladat végrehajtdsdnak modozatain keresztiil
egészen az elkésziilt produktum és tevékenység értékeléséig. A
modszer 1ényegeként kell emliteniink azt a sajdtossdgot is, hogy a
tanuldst, azaz az ismeretek, jiartassdgok, szokdsok stb. elsajitita-
sdt indirekt m6édon kivdnja biztositani. A cél sohasem a tanulés,
hanem valamilyen konkrét cél, produktum, s a tanulds ehhez ké-
pest mindig eszkozi jellegli, mintegy mellékterméke a produktum
elérésére irdnyuld tevékenységnek. A projektmoddszer nagyfoku
tanuléi 6ndllésdgot tesz lehetdvé, médot ad az ismeretek integra-
ldsdra, az iskoldn kiviili vildg megismerésére, kapcsolatok kiala-
kitdsdra, a demokratikus kozélethez sziikséges készségek elsajati-

tasara.
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Megvalésitdsa azonban nehézségekbe litkozik: igényli a tan-
tervi keretek megbontdsat, neheziti az ismeretek elméleti rendsze-
rének kialakitdsat, nehezen illeszthetd a szokdsos szervezeti for-

mak és keretek kozé, djfajta tandar-didk viszonyt feltételez.

Mindezen erények és hdtrdnyok alapjdn megdllapithatjuk,
hogy a projektmoddszer széles korii, gyakorlati alkalmazasa az is-
kolai gyakorlatban nem vdarhatd, esetenkénti felhaszndldséarél

azonban nem volna szabad lemondanunk.

IV.A PROJEKTSZERVEZES EGYES ALLOMASAI

a. A témavalasztas

A projekt klasszikus leirdsdhoz tartozik, hogy olyan tevé-
kenység, amit a tanuldék “teljes szivvel” (Kilpatrick), azaz szive-
sen és sajat elhatdrozasbodl, belsdleg motivdlva végeznek. Ebbdl
kovetkezik, hogy normadlisan a tanuldk legaldbbis részt vesznek a
téma kivdlasztdsdban. Ezt persze korldtozhatjdk egyéb szempont-
ok, igy els6sorban a tandrnak az az érthetd torekvése, hogy a pro-
jekt témdaja kapcsolddjék a tantervi anyaghoz. Tipikus a kompro-
misszumos megoldds, amikor a f6 témadt a tandr hatdrozza meg, a
megvaldsitds konkrét modjat, az altémadkat stb. azonban a gyere-
kekkel kozosen alakitjdk ki. Ehhez természetesen eldre tisztdzni
kell, hogy pontosan milyen célokat is szolgdl az adott projekt:
miben kell ragaszkodni a tandrnak az eredeti elképzeléséhez, és
miben engedhet szabad utat a tanuldi otleteknek. A kollektiv té-
mavdlasztds folyamatdt jol segitheti az oOtletroham (brain

storming) technikédja.
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Az oOtletroham elsd fazisdban az a szabdly, hogy barki barmit
javasolhat, azt a tobbiek nem kommentdlhatjdk és nem birdlhat-
jdk. Minden javaslat felkeriil a tdbldra. A mdsodik fazisban sorra
megvitathatjdk a javaslatokat, az életképtelenek mar ekkor leke-
riilhetnek a tdblardl. Végiil a harmadik fdzisban akar szavazdssal

is lehet donteni arrdl, hogy melyik javaslat viszi el a palmat.

b. Célkitiizés

A projekt sajatossdga, hogy mindig kettds célmeghatdrozéas-
ban kell gondolkodnunk. A kiilsé cél a produktum, amelyet a te-
vékenységgel 1étre akarunk hozni: a k6zonségnek sz616 bemutato,
a kiallitds, a paldantdk az iskolaudvaron, az osztdlykuckd, a val-
lalkozds nyeresége stb. A projekt csak akkor mikodik, ha ezt a
kiils6é célt komolyan veszik a résztvevok, és valoban el akarjdk
érni, s6t magas szinvonalon akarjdk megvaldsitani. Nem beszélhe-
tink azonban pedagdgiai projektrdél, ha nem gondoltuk végig a
tanuldsi célokat is. A madarcius 15-1 linnepség megszervezése te-
kinthetdé pedagdgiai projektnek, de csak akkor, ha meg tudjuk ha-
tarozni, hogy milyen tanuldsi célokat akarunk elérni vele - pl.
torténelemmel, irodalommal, kommunikédciéval, drdmédval kapcso-
latban — és a folyamatot dgy tervezziik meg, hogy valéban esélyt

is adunk e célok megvaldsuldséra.

c. Tervezési és szervezési feladatok

Mit kell tenniink, ha tisztdztuk a célokat és meghatdroztuk a

projekt tdrgyat is?

Annak felmérése, hogy mire van sziikség
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Az aldbbiakban néhany kérdés olvashatd, amelyet a szervezé-

si fazisban érdemes magunknak feltenni.

Kell-e pénz a projekt megvaldsitdsahoz? Ha igen, honnan fo-

gunk szerezni (iskola, sziilék, szponzorok)?

Milyen eszkdzokre lesz sziikség? (Konyvek és méds informa-
ci6hordozdk, szerszdmok, kozlekedési és szdllitdsi lehetdségek

stb.)

Milyen informdcidkra lesz sziikség? (Azaz minek kell még

utdnanézni?)

Kik a lehetséges partnerek: akik segithetnek, vagy akikkel
egyeztetni kell? (Kollégdk, sziilok, helyi tdrsadalom, dnkormany-

zat, egyhdzak stb.)

d. Feladatok kiosztasa, munkacsoportok szervezése

A projektszervezésnek mindig van egy csoportdinamikai ol-
dala, erre tekintettel kell lenni, amikor megszervezziik a k6zosen
dolgozd csoportokat. Magyarul: figyelni kell arra, hogy olyanok
keriiljenek Ossze, akik varhatéan nagy konfliktusok nélkiil tudnak
egymassal dolgozni. A tapasztalt pedagdégus természetesen alaki-
tani is tudja a tanuldk egymds kozti viszonyait, az ilyen beavat-
kozadsokkal azonban 6vatosan kell banni, ne képzeljik magunkat
mindentudéknak: nem mindig jé otlet az “ellenségeket” egy csa-

patba szervezni azzal, hogy ez j6 alkalom a kibékiilésre.

Egy masik pedagédgiai probléma a feladatok kiosztasdval
kapcsolatban, hogy un. testhez all6 feladatokat adjunk, vagy in-
kabb a fejlesztés szempontjait tartsuk szem eldtt. Ha belegondo-
lunk, a nehézség nem elhanyagolhatd. Arrél van sz6, hogy a fé-

Iénk fidcskat kiméljiik-e meg att6l, hogy idegen iizletemberekkel
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targyaljon, vagy éppen egy ilyen feladattal juttassuk sikerél-
ményhez és bdtorsdghoz. A nagy tiirelmet igényld feladattal fej-
lessziik a szeleburdi kislany tiirelmét, vagy inkdabb olyan feladatot
bizzunk rd, amelyet szeleburdisdga ellenére is szinvonalasan meg

tud csindlni? A dontést minden esetben konkrétan kell meghozni.

e. Iditerv készitése

Bonyolultabb feladatok esetén érdemes tabldzatos formdban
rogziteni egyfeldl a hatdridoket, masfeldl, hogy mikor kinek mi a
feladata. Egy ilyen tdbldzat természetesen tartalmazhatja a kordb-
ban emlitett szempontokat is: a sziikséges eszkozoket, partnereket
stb. A legnagyobb problémdk abbdl szarmaznak, ha a megfeleld
idoben nem allnak rendelkezésre az eszko6zok, illetve ha ott allnak
munkdra készen a gyerekek, és nincs feladatuk. Ebbdl csak ren-
detlenség és kavarodds sziiletik. Az ilyen nehézségek hosszu 1do-
re elvehetik mind a gyerekek, mind a tandrok kedvét a projekt-
szervezéstol. Az iddterv természetesen nem csodaszer, és vilagos,
hogy minden nem tervezhetd meg tokéletesen, de az is biztos,
hogy preciz id6terv nélkiil a kaotikus végkifejlet valdszinlisége

ugrasszeriien megno.

f. Az értékelés

Miutdn lezajlott a projekt, feltétleniil sort kell keriteni az ér-
tékelésre. Kordbban kettds célkitizésrdl beszéltiink, az értékelés-
nek azonban valdjdban egy harmas szempontrendszert kell kovet-

nie.

Ertékelni kell a munkat a produktum szempontjabél: mennyi-

re volt eredményes a munka annak a sziikségletnek a kielégitése
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szempontjabdl, amelyre szervezddott. Mennyire volt elégedett a

kozonség?

Ertékelni kell a munkdt a tanulds szempontjabdl: milyen ta-
nuldsi folyamatok zajlottak le a projekt megvaldsitdsa sordn? Erre
a kérdésre persze aligha lehet valamiféle tesztelés nélkiil vala-

szolni.

Végiil értékelni kell a munkat a tdrsas kapcsolatok alakuldsa
szempontjabdol: hogy tudott egylittmikdodni a csapat, voltak-e

konfliktusok, és képesek voltak-e a azokat kezelni?

Természetesen minél konkrétabb és személyre sz6l6bb az ér-
tékelés, anndl jobb. Masfeldl biztos, hogy a projektben vald rész-

vétel a hagyomdnyos médon nem osztdlyozhaté.

A birdlat mértéke nem csupdn az érdemjegy, bar a gyakorlat-
ban aligha tudunk ettdél teljesen eltekinteni, hanem a cél és az

eredmény Osszevetése, a végtermék mindsége.

A tantdrgyi eldOmenetelben lassan haladdk értékei kideriilnek
a jol szervezett projekt sordn, €s ez megvaltoztatja a gyerekek
onértékelését, igy segitve az oromteli tanuldst. A kiiléonbdzd kul-
turdlis és anyagi hattérrel rendelkezd gyerekek mas és mas ta-
pasztalattal jarulnak hozz4 a k6z6s projekthez, és igy olyan isme-
reteket szereznek, amilyeneket semmilyen multikultdra-tankonyv

nem tud jobban kdzvetiteni szdmukra.

Az oktatédsi folyamat minden egyes fdzisdban jelen van az ér-
tékelés. Tobbféle céllal is értékelhetjiik didkjainkat. Ezek az érté-
kelési formak kiilonboznek egymadstdl. — a diagnosztikai értéke-
Iést nagyobb tartalmi egységek megkezdése eldtt alkalmazzuk.
Célja az dn. megalapoz6 eldzetes tudds feltdrdsa. Felkésziiltségi
szint alapjdn kiilonb6zd csoportokba sorolds, majd ennek alapjan

annak meghatdrozds, hogy az adott csoport mit, milyen felépités-
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ben és milyen mddszerekkel tanuljon. - a formativ értékelés elne-
vezése onnan szarmazik, hogy itt az értékelés kozvetleniil a tanu-
16, illetve a tanulds formadldsat, alakitdsat célozza, igy az oktatdsi
folyamat ,,dllandé” kisérdje. Az értékelés informdciét ad arrdl,
hogy hol tart, mit tud, vagy mit nem tud, hol vannak a hidnyossa-
gai. - a lezdr6 szummativ (mindsitd) értékelés O0sszegzi, lezdrja a
tanuldsi ciklust, tehdt a folyamat végén keriil r4d sor. Mind a tané-
rok, mind a tanuldék, mind a sziilék, mind, pedig a tdgabb kornye-
zet Ugy tekint r4d, mint tobbé-kevésbé megbizhaté informécidra,
hogy mit tud a tanuld, hogy milyen esélyei vannak az iskolarend-
szerben valé elérehaladdsra. A szokdsos otfokozatd skdldval tor-
ténd mindsités a projektoktatdsban nem célszeri. Ha a csoportok
valamilyen produktumot hoznak létre, a célhoz viszonyitva érté-
kelheté a munkdjuk. A szoveges értékelés jobb megoldast ad
mindehhez, elsdsorban a helyzetfeltards, a visszajelzés sordn.
Fontos, hogy deriiljon ki beldle a gyerek erdsségei és gyengesé-
gei, mindenképpen serkentd hatdsu legyen. Nem konnyl a feladat,
de fontos annak a végiggondoldsa, hogy kirdl, mennyit, mit {ir-
junk. A szoveges értékelés mdodot ad rd, hogy a teljesitményt ér-
tékeld szovegben kitérjiink a mogottes tényezdkre is. Az értékelés
azonban ekkor is kétpélusi marad: egyrészt ki kell fejeznie magat
a teljesitményt, masrészt véleményt kell mondania a tanuld tan-

targyhoz, tanuldsi folyamathoz valdé viszonyuldsardl.

A projekt kozelebb hozza az iskoldban nehezen megvaldsit-

haté esélyegyenldség lehetdségét.

Mindez boséges lehetdséget kindl a szocidlis tanulédsra. Ter-
mészetesen minél konkrétabb és személyre sz616bb az értékelés,
anndl jobb. Madsfeldl biztos, hogy a projektben valé részvétel a

hagyomdnyos médon nem osztdlyozhaté.

A tandr a projekten dolgoz6 csoportokat nem hagyhatja ma-

gara. Feladatunk, hogy a munka megfeleld fdzisaiban visszajelzd,
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a részeredményeket, a tervezet litemének megfeleld haladast érté-
keld, visszacsatolé szakaszt iktassunk be. A projekten, dolgozdk
nincsenek versenyhelyzetben. A k6zos siker érdekében egyiittmi-

kodve kell dolgozniuk.

g. A projekt integralasa a normal iskolai munkaba

Bar a projekt filoz6fidja radikdlisan ellentmond a megszokott
iskolai viszonyoknak, értelmetlen volna egydltalan beszélni réla,
ha nem tudndnk valamiképpen Osszeegyeztetni a kettdt. Befejezé-
siil kisérletet tesziink a projektek csoportositidsdra aszerint, ho-

gyan illeszkednek be az iskoldk mindennapi életébe.

Projekthét. Elsdsorban Németorszdgban ismert gyakorlat,
hogy az iskolaév egy meghatdrozott egy-két hetes id0szakédban
minden tanuldcsoport valamilyen projekten dolgozik. Ilyenkor
nincsenek 6rdk, az iskola egy rovid iddre atalakul projektmiihely-

lyé.

Kiilsd projekt. Az erdeiiskola is egy lehetéség. Egy tanuld-
csoport maga mogott hagyja a varos zajat és az iskola biirokrati-
kus vildgat, hogy a tanuldst dtmenetileg projektszerlien szervezze

meg.

A tanitdst kisér6 projekt. A projektet az 6rdkon kiviil, rész-
ben vagy egészben a tanuldk szabadidejében szervezik meg. Ilyen
volt a kordbban emlitett almaprojekt, amely részben az 6rdkon, de
részben az o6rdkon kiviil valosult meg. Ez a megoldds persze min-
dig problematikus, egyrészt mert a tanuldk iskolai terhelését no-
veli, masrészt — és foleg —, mivel degraddlja, az 6rdkhoz képest

masodrendl tanuldsi formdva mindsiti a projektet.
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Orai projekt. Bar nem kénny(i megvaldsitani, nem is lehetet-
len, hogy a projekt teljes egészében a tanitdsi 6rdkon bontakozzék
ki. Kiilonosen lehetséges ez, ha tobb tantdrgy is részt vesz ugyan-

annak a projektnek a megvaldsitdsdban.

h. A médszer 1étjogosultsaga informatika éran

Mivel az informatika 4j miveltségi teriilet, sok szdz éves ha-
gyomédnyokrdél nem beszélhetiink. Mégis visszatekinthetiink koriil-
beliil 40 év kisérleteire, probdlkozdsaira, hiszen ezekre épiilt az

elmult években az informatika tantdrgy.

Az informatika a tantdrggyd véldassal, a 60-as években kez-
dodott kisérletek, majd azok 80-as évekbeli kiteljesedése alapjan
komoly eredményeket ért el a gyakorlatorientdlt oktatds teriiletén.
Erre épiil az informatika tantdrgy érettségi koncepcidja. A gya-
korlatorientdltsdg a magyar informatikaoktatds egyik erdssége,
ezt kell megdrizni, sét tovabbfejleszteni. A cél az eddigi rutinsze-

ri hasznalat felvaltasa alkoto hasznalattal.
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Ezt tdmasztja ala pontosan az Informatika miiveltségi teriilet
IKT oktatdsi programja a Nemzeti alaptantervben (2003) lefekte-
tett alapelveinek és miuveltségteriileti szellemiségének a tovabb-

vivdje, kibontakoztatdja.

Az Informatika miveltségi teriilet NAT 2003-ban lefektetett

alapelvei, céljai — részlet:

,Mindennapi életiinkben megndétt az informdcié tarsadalmi
szerepe, €s felértékelddott az informdciészerzés képessége. Az
egyén érdeke, hogy idoben hozzdjusson a munkdjidhoz, az életvi-
telének alakitasdhoz sziikséges informdcidkhoz, képes legyen
azokat céljanak megfeleléen feldolgozni és alkalmazni. Ehhez el
kell sajatitania a megfeleld informdécidszerzési, -feldolgozasi,
adattarolasi, -szervezési €s -atadasi technikakat, valamint az in-
formdacidkezelés jogi és etikai szabdlyait. E gyorsan valtozd, fej-
16d6 teriileten nagyfoku az ismeretek elavuldsa, ezért kiilonosen
fontos, hogy a tanuld figyelmet forditson informatikai ismeretei-

74 2 2

nek folyamatos meguijitdsara.

Az informatika mindennapi életiink szerves részévé valt. A
foldrajzi elhelyezkedésbdl és az anyagi lehetdségek kiilonbozdsé-
gébol adodo esélyegyenldtlenségek jelentdsen csokkenthetdk az
informatikai eszk6zok haszndlatdval. Az informdcié nyilvdnosséa
€s mindenki szdmdara hozzaférhetové valdsaval nagyobb esély van

a demokracia erdsitésére.

Megvéltozik a pedagdgus szerepe, az ismeretdtadd és szdmon
kéré pedagdgusbdél az ismeretek kozotti eligazoddst segitd, ta-
ndcsadd, a megtaldlt informdciot értékelni, abban kételkedni tudod

tanuldk neveldjévé valik.

A tanuldkat fel kell készitenie a problémamegoldé gondolko-
ddsra mint a feladatmegoldds magasabb szintjére. Valtozik az is-

kola mint szervezet szerepe is.
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Az 0ndllé ismeretszerzés elérése érdekében a konyvtarhoz
hasonldéan a szamitégépteremben is lehetdvé kell tenni az eszko-
z0khoz valdé hozzédférést a tandérdkon és azokon kiviil is. A tobbi
muveltségteriilet, tantdrgy szamadra is biztositani kell a géphasz-
nalatot. Meg kell jelennie a hagyomdnyos tandérdkon tdlmutatd

informatikdval tdmogatott projektmunkdknak is.”

Az daltaldnos célu alkalmazdi rendszerek (4dbra-, szoveg- é€s
zeneszerkesztOk, tablazatkezelOk, adatbazis-kezeldk) oktatasara
ugyanazok az elvek érvényesek, mint amit a programozds eszko-
zeivel kapcsolatban mar emlitettiink. A kozoktatdsban — kivéve a
specidlis célu fakultdcidkat — nem cél ezen rendszerek teljes meg-
ismerése. Ez azt jelenti, hogy nem szabad tantervek kézéppontja-
ba allitani 6ket, nem jO egy tananyagot e rendszerek meniipontjai

koré csoportositva felépiteni.

A célszerti hozz4dllds a problémdkhoz igazodva adhaté meg:
a tanuldk szovegszerkesztést, adatkezelést, tanulnak, e tanulds
sordn az alkalmazoéi rendszerekkel feladataikat meg kell oldaniuk
(itt is sziikség van tevékenységiik helyességének megerdsitésére),

s az ehhez sziikséges funkcidkat kell elsajatitaniuk.

Tehat példdul egy szovegszerkesztobdl csak annyit kell meg-
tanitani, amennyi a korosztdlyhoz kapcsol6dé szoveges dokumen-
tumok szdmitogépes elkészitéséhez sziikséges, s az eszkdz nem
kozponti része az informatika tantervnek. Az iskoldban, az egyes
szaktdrgyakban, a mindennapi életben sok olyan probléma meriil
fel, amelyet szamitégéppel lehet, st célszerli megoldani. Emiatt
eltérd kiinduldpontbdl szemlélhetjiik a feladatokat. Itt els6sorban
eszkdzvdilasztasrol, eszkoz-0sszedllitasrol, illetve eszkdzmegis-

merésrol beszélhetiink.

A tanuldéknak eldszor fel kell ismerniiik, hogy a probléma,
vagy annak egyes részei informatikai eszkdzokkel megoldhatdk.

Utdna ki kell valasztaniuk a megolddsra leginkdbb megfeleld esz-
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kozt vagy eszkozoket (berendezést, programot, programrend-
szert). Ha ilyen (szoftver) eszkdz nincs, akkor el kell készitenie
(programozdsi munka). Ha tobb eszkodzt haszndl, akkor meg kell
oldania a kozottiik levd informdciddatadas problémadjat. Ha a meg-
olddsra szolgdldé valamely eszkdzt nem ismer, akkor a dokumenta-

ci6 alapjan azt haszndlatba kell vennie.

Nem 1uj ismereteket akarunk ko6zolni, hanem a meglevd in-
formatikai ismeretekkel megoldani egy feladatot. A megolddshoz
vezetd elsd 1épés a megoldd eszkdz kivalasztisa. Ez lehet egy
mas 4ltal elkészitett célprogram (iskoldkban tipikusak ilyen
szempontbo6l a szakmai oktatéprogramok), illetve a tanulé irhat —
eddig szerzett ismeretei, valamint tandra segitségével — progra-
mot. A hangsuly tehat a ,komplex” informatikai tudds mozgdsita-

san van.

Ez az ismeret tipus az, amely jellege miatt elsésorban alkal-
mas arra, hogy a tanuldk csoportokban dolgozhassanak, minél ko-
zelebb keriiljenek a leenddé munkahelyeiken mikodo struktirak-
hoz. Ez a lehetdség azonban szinte ,,felrobbantja” a hagyomédnyos
iskolai oktatdst, az ilyen tevékenység nem végezhetd tandrdk, sot
sokszor az iskola hagyomdnyos keretei kozott, a méds tdrgyakban
szokdsos hdzi feladatndl azonban Iényegesen erdsebb iskoldhoz és

tandrhoz kotést jelent.

A tantidrgy célja megismertetni az informatika eszkozeit,
modszereit és fogalmait, amelyek lehetové teszik a tanuldk helyes
informatikai szemléletének kialakitdsdt, tuddsuknak, készségeik-
nek és képességeiknek fejlesztését, alkalmazdsdt mdas tantdrgyak-
ban, késdbbi tanulmédnyaikban, a mindennapi életben, a szdrako-
zasban és a munkdban. Cél az is, hogy felhivjuk a tanuldék figyel-

mét az informatika veszélyeire, és ezek elkeriilésének mddjaira.
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Fontos, hogy a tanuldknak sikerélményiik legyen az informa-
tika o6rdkon, és torekedjenek ismereteik folyamatos megujitdsdra,
mert ez egy rohamosan fejlodo teriilet. Cél olyan attittid kialaki-
tdsa, hogy az egyén érezze, képes tevékenyen bekapcsolddni az

egész vildgra kiterjedd informdacids tarsadalomba.

Miér 4ltaldnos iskolds korban megkezdhetjiik a tanuldkkal a
projektmunkdkat. Lehet ez az iskolatdjsdg készitése (hagyomdnyos
papiros, illetve elektronikus valtozatban), ballagds, osztalykiran-
dulds megtervezése és lebonyolitdsa, iskolai versenyek tdmogatéa-
sa stb. A korosztdly jellegzetessége az, hogy ezekben a projek-
tekben nem minden tanuldé képes mindenféle feladat elvégzésére.
Emiatt ezt sokszor csak a legtehetségesebbekkel lehet megoldani
szakkori foglalkozds keretében. Itt is fontos azonban, hogy min-
den gyerek szdmdra megoldhatd, érdekes feladatot kapjon, s egy-
mds munkdja megfigyelésével megtapasztalhassdk, hogyan miko-

dik a csoport, hogyan késziil el a teljes mi.

V. KONKRET PROJEKTEK

Most nézziik meg, hogyan kapcsolédhat az informatika tan-

tdrgy az iskolai projektekhez.

Els6é példankban egy egész iskolat megmozgatd projektrdl
lesz sz6. A projekt célja egy iskolai egészségnap megszervezése
volt. Ennek létrehozdsdban minden tantdrgynak szerepet kellett
vdllalnia. Az informatika tantdrgy egy prezentdcidsorozat elkészi-
tését vdllalta a TV és a szamit6gép kdaros hatdsainak bemutatdsa-
ra. Itt csak a PowerPoint program kozvetlen hasznédlata az infor-
matika tantdrgy feladata. Nézziik végig a fent emlitett 1épéseket a

konkrét esetben.
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Projektleiras

A projekt cime: Egészség

Téma: A TV és a szdmitogép karos hatdsai Pr L
—_— rezentacio

Produktum gvujtése:

Szem
/'
Szamitogép Prezentdcio6
/ e
Karos hata- Psziché
/
TV
Szem Elhizas Psziché

A 4

Prezentacid

A 4

A 4

Prezentacid

Prezentacio
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Cél:

Produktum oldalardl: Egy egészségnap megszervezése,

lebonyolitdsa, melynek része a prezentdcidok bemutatésa.

Pedagdgiai: Prezentdciok készitése a TV és a szamitégép

karos hatédsairdl. Egészséges életmddra nevelés. A gyere-
keket tegyliik képessé az Osszefliggések felismerésére a
témdval kapcsolatban, az informaciéhalmaz lényeges ré-
szeinek kiemelésére. A tanuldok ismerkedjenek meg a té-

maval kapcsolatos kdaros hatdasokkal.

Ismereti és muveleti korok:

A produktum szempontjabol kozvetleniil sziikséges isme-
retek:
e PowerPoint ismerete
e Szamitogépes alapismeretek
e Helyesirdsi szabdlyok ismerete
e A témdval kapcsolatos betegségek jellemz0 tiinetei-
nek ismerete

e Egy kisel6adas ,,eloaddasanak” ismerete

A nem helyes tdpldalkozas hatdsai (nassolas)

33



A produktum szempontjabdl nem kozvetleniil sziikséges

ismeretek:
e Az emberi szervezet terhelhetdségének ismerete
® Ergondmiai ismeretek

e Konyvtarhaszndlat
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A projekt a kovetkez0 tevékenységekre bothatd:

. ) Eldadas
Konyvtdr \ /
Készités
L —" Internet
Anyaggyij-
Szem
Film
Szam{tégép \ .
Psziché
\ 4
Kéros hatdsok Anyaggyiij- »  Internet
/ \ 4
Konyvtar
TV
\ v
/ \\ Készités
A\ 4
Szem Elhizas Psziché Y
Eldadas
\ 4
Anyaggyij- —
Internet
A\ 4
Orvos
Konyvtar
\ Eldadas

Készités
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9¢

Nap

Témak kiosztasa

Elokésziletek

Anyaggytijtés

Szerkesztés

Osztdly elotti bemutatédsa

Javitdsok elvégzése

Eloadas

Ertékelés
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Mésodik példam mar tobb program haszndlatdt igényli. Gye-
rekeink 0tddik osztdlyban el szoktdk késziteni a kdvetkezd pro-
jektet. A projekt megolddsa sordn szdmitdstechnika 6rdn a Micro-
soft Office programcsomag programjait haszndltdk: Word, Publis-
her. A Sulinova kiad6 Vardzsbirodalmak I. cimi munkatankonyv-

ében szerepel a kovetkezd feladat.
A csoport birodalma egy képzeletbeli sziget.

a) Toltsétek ki a kovetkezd adatlapot, mely a ti szigete-

tekrdl k6zol néhany fontos tényszerli informéacidt!

Adatlap

SZEMPONTOK ADATOK

Az orszag neve

Foldrajzi elhelyezkedés

Lakok szama

Beszélt nyelv

Allamforma

Pénznem

Fovaros neve

Legfontosabb termékek
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b) A feladatok megosztdsa minden orszdgban nagyon
fontos.
Taldljatok ki tisztségeket a kovetkezd feladatokhoz!
Irjatok be a tdbldzatba, hogy melyik tisztséget ki vagy kik képvi-

selik a csoportbdl!

CSOPORTTAGOK
NEVE

FELADATOK TISZTSEGEK

a) | Alkotmédnyfogalmazé

b) | Biintetotorvény

c) | Jelesnap-felelds

d) | Iskolafejlesztd

e) | Vendéglds

f) | Térkép- és cimerrajzolo

g) | Ruhatervezo

c) Epitsétek fel az orszdgotokat!
Batran irjatok, rajzoljatok, tervezzetek! Tényleg olyan sziget le-
gyen ez, ahol ti is szeretnétek élni!
Alkossdtok meg a sziget alkotmanyét!
Gylujtsétek 0ssze , hogy milyen jogai é€s milyen kotelességei van-

nak a szigetlakdknak!
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d) Alkossatok biintetésjogi torvényt! Milyen biintetést

érdemel, aki ...?

TILTOTT HELYEN FURDIK
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e) Milyen iinnepeket vezetnétek be az orszdgban?
Legaldbb hat iinnepet taldljatok ki!
Viélasszatok ki koziiliik egyet, és részletesen irjatok le, hogyan

iinnepelnétek!

Unnepek: =---mmmmmmm oo

f) Mit esznek-isznak legszivesebben az itt lakok?
Készitsetek vendégldi étlapot, amely tartalmazza a legjellegzete-

sebb és legérdekesebb ételeket és italokat!

Eldételek i Levesek Savanytsdgok
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|I Salatak ) Vegetdridnus ételek || Italok_"

Ib = — Y

(0-6-0.-6-0-0-0-6-9-0-0-0-9-8 || ||

Husételek

g) Rajzoljatok meg a sziget térképét (hegyek, folyodk, te-
lepiilések, domborzati sajdtossdgok, a sziget élovilaga stb.)!
Tervezzétek meg és készitsétek el az orszdg cimeres zdszlojat!

A cimert valamilyen dllatfigura, épiilet, esetleg egyéb szimboli-

kus targy diszitse!

42




h) Hogyan 61tozkddnek a gyerekek ebben az orszdgban?
Milyen lenne az orsz4dg népviselete?
készitsetek egy lanyrdl és egy fiurol két-két rajzot! Az egyik hét-

koznapi ruhdban, a médsik népviseletben dbrdzolja dket!

1) Egy ismert dallamra irjatok egy dj sz0veget, ami a

sziget induldja lehet!

1) Talaljatok ki koreografi at, és tancoljdatok el az orszag
egyik jellegzetes tancat!
12. Készitsetek 6ridsplakatot!
Az a célotok vele, hogy felkeltsétek a kiilfoldi turistdk érdeklddé-

sét orszdgotok irdnt. A plakdton lehet figyelemfelkeltd szdveg,
rajz, jellegzetes targyak, épiiletek képe stb.
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Természetesen a projektek ,,kisebb méretii” vallalkozdas kere-

tében is elkésziilhetnek. Ilyen projekteket rendszeresen készitenek

a gyerekek szdmitdstechnika 6rdn. Kétfés csoportokban Magyar-

orszdg vizeirdl készitettek bemutatdkat hatodikosok.

Balaton

Foldrajzi helyzete,
Keletkezése,
Vizellatasa-élévilaga

Folyo,tavak,
mocsarak,gyogyviz,karszt viz

b e

A Ferto-to
A Tisza-to

wa 1]

Legnagyobb tavunk a
Balaton

==

Folelei b b
Keletkezése.
Vizzel Valo ell3tasa
Viz atfolyasa
El6vilag
IHaszna

R Ny
A Duna a vilag ,legnemzetkozibb" folyoja; 10
orszagon halad at, a vizgy(ijto tertilete pedig

7 tovabbi orszagot érint, a magyarorszagi
féaganak hossza 417 km.

Mitinevezinkaniznek?
Hogyan-kellvédekezni?
A legjelentésebbrtazail arvizek
Tapasztalataink
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VI.OSSZEGZES

Immaron mindenkiben kialakulhatott szdmos elénye és hétra-
nya a projektrendszerli oktatdsnak a hazai iskoldkat illetéen. So-
kan dgy gondoljdk, hogy tilsdgosan szétzildlja a tantervet, nehéz
kivitelezni, sokkal tobb id0 (amibdl persze mindig kevés van) -€s
energiardforditdssal jar mind a tandr, mind a gyerekek részérdl,
nem kiforrott az értékelés. De vizsgdlatok alapjan lathatd, hogy
reményteljes a helyzet. Bar leginkdbb az dltaldnos iskola alsé év-
folyamaiban elterjedt ez a forma, a kozépfoku intézmények is no-
vekvd szamban probdljak ki. Mit tud a pedagdgiai projekt mind-

abbdl, ami a szadmunkra fontos?
e Kiindulépontot nyudjt ahhoz, hogy a gyerekeket érdekld

problémakat vessiink fel.

Epit a gyerekek érdeklédésére, sziikségleteire és tapasztala-
taira, kielégiti tuddsvdagyukat, a sikeres munka élményét nyujtja.
Megerdsiti és differencidlja a didkok sokirdnyu érdeklddését, ala-

kitja szemléletiik nyitottsagat.

e (Gyakorlatot szerezhetnek a résztvevOk a kozos tervezésben.

Hosszabb tdvud, integrdlt tervezést kivdn, a kozos tervezés
fejleszti a tanuldk (és a pedagdgus) stratégiai gondolkoddasat, ta-
pasztalatot szereznek arr6l, hogyan lehet O0sszehangolni kivdnsa-
gokat a lehetdségekkel, hogyan lehet megfeleld eszk6zoket, mod-
szereket kivdlasztani, megbecsiilni a tevékenységekhez sziikséges

idot.

A ko6z0s tervezés noveli a végrehajtds feleldsségét. A fele-
16sség megoszlik a didkok és a pedagdgus kozott, a didkok sajat

tanuldsukért vallalnak felel6sséget.
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e A projektben megfogalmazott megolddsa lehetdséget nyujt

valosdgos helyzetek megismerésére és megvdltoztatasdra.

A jelenségek sokarcusdgdnak, gazdagsdgdnak megismerése

fejleszti a didkok valdsdg irdnti érzékét.

e Lehetdséget 6ndllo, egyéni munkavégzésre.

Az egyéni adottsdgok, lehetdségek, érdeklddés érvényesiil-
hetnek; differencidlt egyéni fejlesztés-fejléddés johet 1étre. Az ut
megtervezése és végigjardasa kozben a didkok folyamatosan szem-
besiilnek sajit lehetoségeikkel é€s korldtaikkal; mindez fejleszti

Onismeretiiket.

e JLehetdséget egyiittmiikddésre, az egymdstol tanulésra.

A lehetséges nézOpontok, Osszefiiggések sokféleségének fel-
fedeztetése Osszehangolhatja a didkok azonos és kiilonb6zd ta-
pasztalatait, ismereteit. Egymas mélyebb és alaposabb megisme-
résére nyujt lehetdséget. A kozos tevékenységben nd a csoportko-
hézi6é. A kozos alkotds, a kozos siker identitdst, egyiivé tartozast
alapoz6 élmény. A csoport tagjai nincsenek versenyhelyzetben: a
kozos siker érdekében egyiittmiikodve munkdlkodnak. Nem egy-

més legy6zése, hanem egymads tdmogatdsa a cél.

e Osszefiiggd folyamat atélésére.

A diakok részt vesznek az aktualis célok, a tartalom, a mun-
ka menetének, mddszereinek meghatdrozdsdban. A folyamat el-
sOdleges célja nem a tanulds, hanem a projektfeladat sikeres meg-
valésitdsa. Igy a tevékenységsor vonzé, erdteljesen motivalé ha-
tdsu, hiszen nem kiilso elvardsoknak kell megfelelni, valamilyen —
tobbnyire — érdeklddésiikon kiviil es6 tananyag megtanuldasdn ke-
resztiil, hanem azzal foglalkozhatnak, ami vonz6 szdmukra. Meg-

valaszthatjdk a tanulds koriilményeit is. A tanulds a folyamat ter-
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mészetes velejardja, kedvvel, 0rommel végzett, értelmes tevé-

kenység.

e Interdiszciplindris tapasztalatokat nyujt.

A 0 téma koré tervezve sikeresen valdsithaté meg a tantdr-
gyl integréacié. A tevékenységek sordn természetesen el6fordulnak
elé azok a készségek és képességek, amelyeket a gyerekeknek el
kell sajatitaniuk. Ugy integrdlja a kiilonboz6 teriileteket, hogy
egy-egy érdekes otlet kibontdsa kiilonbdzd tantdrgyi tartalmak

természetes kapcsoldddsat hivja eld.
e A kiilonb6z6 kompetencidkkal rendelkezd pedagdégusok dié-

kok munkatdrsként mikodnek egyiitt.

A tanuldk valdsdgos Ondllésdgit a pedagégus hagyomdnyos
szerepének csOkkentésével, hattérbe szoritdsdval lehet biztositani:
nem 6 a tudds egyediili forrdsa, nem 0, aki megmondja, hogy mi-

kor, mit, hogyan kell tenni, és csupan ¢ értékeli az eredményeket.

e A feladat megolddsdban részt vesznek a sziildk.

A hiteles ,,tuddsforrdsok” biztositdsa fontos eleme a projekt-
nek. Az iskola kodrnyezetében €16 szakemberek, mesterek, a szii-
16k tapasztalataibdl felhaszndlni a projekt céljainak megfeleld, a
tevékenységek bemutatdsdahoz, vezetéséhez sziikséges vald vila-

got, erdsiteni az iskola és a kiilvilag kapcsolatat.
e A gyerekek 0onallé dontési lehetdséget kapnak dontéseikért

felelosek.

A terv végrehajtasdért, a vallalt feladatok elvégzéséért, a sa-
jat tanulds oly sokat kifogdsolt eredményességéért. A sajat fejlo-
dés iranti feleldsségérzet csakis az 0ndlld, valddi dontési helyze-
tekben johet 1étre. Nem johet 1étre a felel6sségérzet, hiteltelen a

dontés-feleldsség, ha minden dontést a pedagégushoz meg, vagy a
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dontés csakis az 6 elképzelése alapjdn johet 1étre, vagy csak a va-
l6sdg utdnzata a dontési helyzet, csak ,,jadtszdsib6l” donthetnek a
gyerekek. Az 6ndllé dontések helyességét a kollektivitds, a fele-
16sségvallald egyilittmikodés biztositja, amelynek a pedagdgus is
része, Ezért fontos, hogy a folyamatos érdekérvényesités, konflik-

tuskezelés is része legyen a projektmunkdanak.
e A pedagdgus szervezd, tandcsadd szerepe nagyfoku tandri

rugalmassédgot, figyelmet, rdérzést kivan.

A tanitdsi projekt egyszerre komoly és jatékosan konnyed.
Komoly, mert valddi teljesitményt varunk el. Ugyanakkor jatékos
is, hiszen az oOtletek, a lehetséges szokatlan megolddsok egyedi
gondolkoddst, az elme jatékat kivanjak meg. A projektmodszeri
tanitds éppen ezért ugyanezekkel a tulajdonsdgokkal jellemezhetd
— céltudatos, de nyitott, komoly, de kdnnyed — pedagdgus képes
irdnyitani.

e Erdsek és kommunikativak a gyerekek k6zotti kapcsolatok.

.Taldn a legfontosabb probléma, amelyet a projekt képes
megoldani, a tanulds eredményességét leginkdbb befolydsold té-
nyezd, a sikerélmény biztositdsa. Akkor élvezhetd a tevékenység,
ha a feladat elvardsai és a rendelkezésre allo készségek egyen-
sulyban vannak. Ha a kihivds tual nagy, kételkediink, hogy a fel-
adatot meg tudjuk-e egydltaldn valdsitani. A kételkedésbdl aggd-
dds, majd tiirelmetlenség lesz. Ha nem tudjuk meglévd készsége-
inket, képességeinket haszndlni, akkor unatkozunk. Ha ez az érzés
meger0sddik, szintén tiirelmetlenek lesziink. Az unalom és a tii-
relmetlenség érzései arra figyelmeztetnek benniinket, hogy nem
szeretjiik a feladatunkat. A munka élvezetéhez, a sikerességhez
minduntalan 4j dolgokat kell megtapasztalnunk, és azokat djabb

készségek felhasznaldsaval egyre jobban kell végezniink.
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