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I.  BEVEZETÉS 

 

Napjainkban egyre  többet  hal lunk annak  fontosságáról ,  hogy 

az  iskolának a mindennapi  életben  jól  hasznosí tható tudást  kel l  

közvet í tenie.  Megvál tozot t  a  tanulók tudáshoz való viszonya,  így 

nem csak a szülık,  de a  tanulók is  egyre gyakorlat iasabb,  napra-

kész  információk átadását  várják el  oktatás i  intézményeinktı l .  A 

tanár  szerepe is  egyre inkább megvál tozik:  az egyirányú ismeret-

közlés  helyet t  a  tanulási  folyamat  megszervezésére,  támogatására,  

a  diákok akt ív  részvételére  helyezıdik  a hangsúly.  Erre az  új  ki -

hívásra lehet  -  többek közöt t  -  k iváló válasz  a  projektmódszer  al -

kalmazása 

Társadalmi  kihívások,  a  pedagógiai  és  psz ichológiai  kutatá-

sok,  a  pedagógiai  gyakorlat  tapasz talatai  vál tozásokat  indukálnak 

a nevelés  folyamatában.  Ezek lehetıvé tesz ik a  projektmódszer  

alkalmazását .    

Rosszkedvő  és  rossz  idegzető  nemzedék nı  fel .  A 9–17 éves  

gyermekek többsége  szorong,  fej fájás ,  idegesség,  hasfájás  f igyel-

hetı  meg náluk.  Mindig fáradtak,  szabadidejük al ig van,  sportol -

ni ,  k i rándulni  nem járnak,  ot thon a háztar tásban  r i tkán segí tenek,  

társas  kapcsolataik  nem fej lıdnek úgy,  ahogy saját  korosz tályuk-

tól  elvárható.  Az iskolában csak a produktum, és  nem az  ember az 

érdekes .  

Mind a szülı ,  mind a pedagógus,  mind  a gyermek igyekszik 

megfelelni  azoknak  az  iskolai  kihívásoknak,  melyeket  a  t á rsada-

lom rosszul  ér telmezet t  elvárásai  gerjesz tenek.  
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Ebben,  a  kizárólag verbal izmusra támaszkodó oktatásban 

egyet len szereplı  sem érz i  jól  magát .  A jó  képességekkel  rendel-

kezı  gyermektı l  terhelhetısége miat t  egyre többet  követel  az  is-

kola.  A lemaradót  felzárkóztató programok címén a gyermek ál tal  

már amúgy sem kedvel t  rátanulással  megfoszt ja  a  személyiségfej-

lesz tésben oly fontos  játék és  közös tevékenységek lehetıségétı l .  

A pedagógusképzésben megtanul t ,  a  továbbképzésben megerıs í -

tet t  deklarál t  pedagógiai  alapelvekbı l  a  gyakorlatban csak a taní-

tás  marad.  Taní tani  így már csak annyi t  je lent ,  hogy elmondjuk,  

ami  a  könyvben van.   

Végül  nem érz i  jól  magát  a  szülı ,  mert  már rég az  iskola e l -

várásainak és  nem a gyermekének akar  megfelelni .  A családon 

belül i  nevelés  alárendelıdik az  iskolai  követelményeknek.   

Ha az  iskola nem mérsékl i  önmagát ,  nem enged be falai  közé 

„új” taní tás i–tanulási  s t ratégiákat ,  akkor a  felnövekvı  nemzedék 

rosszkedve,  negat ív  tanulási  viszonyulása ál landósul ,  te rmésze-

tessé vál ik ,  és  a  szocial izáció út ján öröklıdik.   

A gazdaság,  a  t ermelés  sz intén újfaj ta  elvárásokkal  lép  fel  az  

oktatással  szemben.  A vál lalatok teamekre,  projektekre,  modulok-

ra bomlanak.  A merev hierarchiák helyet t  a  nagyvál lala tok is  

igyekeznek gyors  reagálású egységeket  lét rehozni ,  hogy verseny-

képesek maradjanak .  A magas sz intő  tudás  megszerzése már ön-

magában nem elegendı .  A döntési  képesség és  az  érzelmi  stabi l i -

tás  (érzelmi  intel l igencia)  kialakí tása  elengedhetet len követel -

ménnyé vál t .  Ezek fej lesz tése az  al ternat ív  lehetıségeket  is  tar-

talmazó csoport tevékenységekben valósí tható meg.   

A projektorientál t  t evékenység er re is  felkész í t .  A különbözı  

érdeklıdéső  tanulók  a közös cél  megvalósí tásáért  csoportba  szer-

vezıdve tevékenykednek.   
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A projektmódszer  az  a  lehetıség,  amely a tanulásban  az  

egyén sz int jén biz tosí t  lehetıséget  a  szelekt ivi tásnak.  Olyan  „ túl-

kínálatot” biz tosí t  a  tanulóknak,  amelyben válasz tás  alapján ,  min-

denki  maga dönthet i  el ,  mivel  szeretne foglalkozni .  Minden ember  

(gyermek)  rendelkezik olyan  elı i smere tekkel ,  amely valamelyik  

témát  érdekessé tesz i  a  számára.  Az elı i smeretek meghatározzák 

a vi lágról  alkotot t  e lképzelései t ,  a  környezetének jelenségeihez  

való viszonyát ,  amely lehet  pozi t ív ,  i l le tve negat ív .  Az egyén hol 

tudatosan,  hol  vélet lenszerően válogatn i  fog a felkínál t  lehetısé-

gekbı l .  A fej lıdés az  ál tala  válasz tot t  kedvezı  területen b iz tosí -

tot t  számára,  és  hát térbe szorí t ja  a  neki  kevésbé fontosat .   

A gyerekek látszólagos közömbösségének kialakulása sok té-

nyezı  hatásának következménye.  Például  i lyen kivál tó  tényezı  az  

ál landó,  olyan magas sz intő  követelmények ál l í tása,  amelyek tel -

jes í tése kivi telezhetet len.  A s ikertelenség halmozódása.  

A hagyományos oktatás  alapelvek sz int jén deklarál ja  az  

egyéni  és  életkori  sajátosságokból  adódó oktatáselmélet i  a lapel-

veket ,  de az  oktatás  folyamatának szervezése olyan tantervi  kere-

teket  biz tosít ,  ahol  ezek az  alapelvek az  elmélet  sz int jén marad-

nak,  a  gyakorlatban nem real izálódnak.  A projektmódszernek a 

gyakorlata  olyan,  ahol  a  gyermekekre vonatkozó alapelvek auto-

mat ikusan érvényesülnek.  Az érdeklıdésre,  az  akt ivi tásra,  az  

együt tmőködésre alapozot t  oktatás  önmagában hordozza a gyer-

mekközpontúságot ,  mint  sajátos  cél t .  A projektoktatásban a  gyer-

mek elsısorban fej lıdik és  nem fej lesz t ik .  

A dolgozatom elsı  részében a projektpedagógia tör ténet i  há t -

terérı l  adtam rövid  át tekintés ,  amelyben a projektkész í tés  elsı  

szakaszától  annak kibontakozásáig i l letve a  lényeges  pedagógiai ,  

módszertani  elemek kiszélesedéséig el tel t  idıszakot  foglal tam 

össze a társadalmi ,  szemlélet i  vál tozások tükrében.  
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A következıkben a  szakmai  elemek,  i l le tve a  projektkész í tés 

lépcsı inek bemutatása tör tént .  Néhány konkrét  példán keresz tül  

megmutat tam,  hogyan valósulhat  meg a  gyakorlatban:  akár  intéz-

ményi ,  akár  tanórai  sz inten.  

 

II .  TÖRTÉNETI ÁTTEKINTÉS 

 

A projektmódszer  k ialakulása a  századfordulóra tehetı .  Elı -

ször  Dewey (1859-1952) alkalmazta chicagói  kísér let i  i skolájá-

ban,  majd követı je ,  Wil l iam Kilpatr ick (1871–1965) dolgozta ki  

í r ta  le  a  módszer  elvi  alapjai t  és  a  gyakorlat i  a lkalmazás  módjai t  

1919-ben megjelent  „The project  method” címő  könyvében.  Ma-

gyarországon egyes  reformpedagógiai  i rányzatok keretében al -

kalmazták a két  vi lágháború közöt t .  „Újrafel fedezésére” a  80-as  

években kerül t  sor .  Az európai  pedagógia a  projekt-módszert  a  

60-as  években fedezte fel  új ra ,  i skolai  tanulásszervezési  e l járás-

ként  az  1970-es  évektı l  kerül t  e lı térbe a projekt-módszer  nagy 

elınye:  életközelsége,  a  szociál is  tanulás .   

A projekt  meghatározása nem egyszerő  feladat .  Ha csak  a 

napjainkban divatos  szóhasználat ra ,  vagy egy-egy pályázat i  téma 

projektként  való meghirdetésére gondolunk,  látható milyen  széles 

körben és  milyen sokféleképpen ér telmezhetı  a  szó maga is .  Az 

Egyesül t  Ál lamokban is  elıször  az  épí tészet i ,  mérnöki  iskolákban  

ter jedt  el  ez  a  faj ta  munkamódszer ,  a  XIX.  században,  és  csak ké-

sıbb,  a  század végén,  az  ál talános képzésben.  A projekt ,  mint 

megismerési  módszer  a  XX. század ele jétı l  kezdve jelentıs  át tö-

rés t  jelentet t  a  taní tás- tanulás  terén.  Dewey nevelési  elveire épí t -

ve fogalmazta meg Kilpatr ick a következıket :  
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“Projekt  minden cé lvezérel t  tapasz talatszerzés ,  minden cél-

i rányos  tevékenység,  amelyben az  uralkodó elképzelés  határozza 

meg a tevékenység cél ját ,  rendezi  el  a  folyamatát  és  adja a  mot i -

vációs  erejét .”  

Ch.  R.  Richards  a  projektmódszer  lényegét  így fogalmazta 

meg:  

“A tanulónak  a  pro jektoktatásban valóságos  feladat tal  kel l  

szembesülnie,  amelyben  maga dolgozza ki  részvételének egyéni  

tervét  és  annak az  útnak minden rész letét  i s ,  amely a terv megva-

lósí tásához vezet .”  

A Pedagógiai  Lexikonban (1997-es  kiadás)  projekt  címszó 

alat t  ez t  olvashat juk:  

“… a pedagógiában az  a  sajátos  tanulási  egység,  amelyben a  

tanulók vagy tanulócsoportok önál lóan,  a  tudományos kutatás t  

model lezve saját í t ják el  a  t ananyagot .  A projekt  a  tudásvágy 

s t ruktúráját  leképezı  tantárgyközpontú taní tással  szemben a tanu-

lóra,  a  tanuló olyan célszerő  öntevékenységére helyezi  a  súlyt ,  

amelyet  az  élet tel  közvet len kapcsolatban lévı  in tegrál t  témák 

inspirálnak.  A projekt  mindig komplex ,  interdiszcipl ináris  alapon 

egy jól  meghatározot t  s t ruktúrát  követve szervezi  új já  a  tananya-

got .  A projekt  konkrét  és  egyedi ,  mert  az  adot t  téma,  a  hely és  a  

személyek ál tal  meghatározot t .  A projekt  a  tanulók életéhez ,  él -

ményeihez  kapcsolódó problémákból  indul ,  valóságos élet tevé-

kenységek rendezik az  ismereteket ,  valóságos produktum lét reho-

zásával .”  

Jelentıs  kihívást  jelent  a  hagyományos iskola számára,  és  

ennél  fogva ez t  a  legnehezebb megvalósí tani ,  h iszen a modern 

tömegoktatás  minden pi l lérét  megkérdı j e lez i .   
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A módszer  lényege,  hogy elmélet i  i smeretek meghal lgatása 

és  megtanulása  helyet t  a  tanulók valami konkrét ,  kézzelfogható  

„dolgot” kész í tenek el .  A munka során szükséges  elmélet i  i smere-

teket  maguk tár ják fel ,  osz t ják meg egymással  az  ismereteket  az  

egyéni  képességek és  tehetségek f igyelembe vételével  alakí t ják az 

egyes  munkafolyamatok elvégzését .   

A projekt  szót  a  pedagógiában szőkebb értelemben használ-

juk,  mint  a  hétköznapi  nyelvben.  Azokat  a  tanulásszervezési  for-

mákat  ér t jük raj ta ,  amelyek során a tanulók közösen,  együt tmő -

ködve,  belsı  indí t tatásból  és  valamely a  tágabb közösség érdekei t  

szolgáló produktum, termék lét rehozása érdekében dolgoznak.  A 

tanulásnak a személyes  tapasz talaton kel l  a lapulnia.  

A taní tásnak  f igyelembe kel l  vennie a  tanulók fej lıdési  szük-

ségletei t .  A tanulónak akt ívan rész t  kell  vennie saját  tanulási  fo-

lyamatainak alakí tásában.  A tanulót  a  közösség ügyeiben való ak-

t ív  részvétel re ,  a  közösségért  felelısséget  érzı  polgárrá kel l  ne-

velni .  

A projekt  csak nagyon r i tkán egyeztethetı  össze az  iskola 

mechanikus idıbeosztásával ,  a  tanórák rendszerével .  Gyakran át -

lépi  az  osz tálykereteket ,  sı t  az  évfolyamok ál tal  megszabot t  élet -

kori  kereteket  i s .  Át töri  a  tantárgyi  válasz tóvonalakat .  Hagyomá-

nyos osz tályozással  nehezen vagy egyál talán nem értékelhetı .   

A hagyományos iskolában az  ismeretek alkalmazása elvál ik  

maguktól  az  ismeretektı l ,  nem vi lágos,  hogy az  egyes  tantárgyak 

révén megtanul t  tudás  vol taképpen mire  is  használható.  Ez  azon-

ban nem is  lehet  másként ,  hiszen a tantervek nem az  életbı l ,  ha-

nem a tudományok rendszerébı l  indulnak ki ,  a  tudást  elszakí t ják 

azoktól  a  problémáktól ,  amelyek megoldására hivatot t .  A projekt-

ben ezzel  szemben az  elsaját í tandó tudásanyag mindig szorosan 

kapcsolódik valamely megoldandó gyakorlat i  problémához 
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A projektek  központ jában többnyire  egy gyakorlat i  t ermésze-

tő  probléma ál l .  A témát  a  tanulók széles  körő ,  tör ténet i ,  techni-

kai ,  gazdasági  összefüggésekben dolgozzák fel ,  így a hagyomá-

nyos iskolai  tantárgyi  rendszer  fel laz í tását  igényl ik .   

Ki lpatr ick a projek tmódszer  lényeges  elveiként  emlí t i  azt ,  

hogy a tanulásnak a célszerő  tevékenységekre,  p roblémamegol-

dásra a  t anulók szükségletei re  és  érdeklıdésére kel l  épülnie .   

Hagyományos osz tályozással  nehezen vagy egyál talán nem 

értékelhetı .  

 

Tekintsük át  a  mai  iskolákban alkalmazot t  taní tás i  projektek 

leggyakoribb tar talmi  t ípusai t !  Hozzá kel l  tenni ,  hogy ezeken kí-

vül  még nagyon sokféle projekt  képzelhetı  e l  és  valósul  is  meg a  

gyakorlatban.  

Technikai  projektek .  A projektek elıször  az  amerikai  szak-

munkásképzésben ter jedtek el ,  ezzel  i s  összefügg,  hogy a projekt  

klassz ikus formájában f iz ikai  munkával  és  valamilyen tárgyi  pro-

duktum megalkotásával  kapcsolódik össze.  Gyakran idézet t  példa 

a csónakkészí tés ,  amelynek során egyfelı l  végig kel l  cs inálni  egy 

tel jes  technológiai  folyamatot  a  szükségletek fel ismerésétı l  a  

megvalósí tás ig és  a  kipróbálásig,  másfelı l  egy sor  elmélet i  tudást  

i s  lehet  szerezni  pl .  a  ragasz tóanyagok kémiájáról  vagy az  úszó 

tes tek mechanikájáról .  

Mővészet i  projektek .  A mővészi  alkotómunka egészleges ,  ho-

l isz tikus  jel legénél  fogva kivál tképpen alkalmas arra,  hogy pro-

jektszerő  pedagógia i  megoldások gerincét  adja.  A projekt  vég-

eredménye gyakran egy sz ínjáték,  amely persze összetet t  a lkotás ,  

hiszen i rodalmi ,  zenei ,  táncos és  képzımővészet i  elemeket  is  ma-

gába foglalhat .  Ma már sokszor lehetıség nyí l ik  mozgóképes pro-
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jektek megvalósí tására is .  Végül  nem szabad el felej teni ,  hogy 

bármirı l  i s  szól  a  projekt ,  a  végeredmény megformálásakor  min-

dig szerepet  kel l ,  hogy kapjon az  esz tét ikai  szempont is ,  gondol-

junk csak egy kiál l í tásra vagy egy internetes  oldal  összeál l í tására.  

Környezet i  nevelés i  projektek.  Napjainkban különösen elı -

szeretet tel  alkalmazza a projektmódszert  a  környezet i  nevelés i  

mozgalom. Egy folyó szennyezet tségének vizsgálata vagy a közel i  

kiserdı  “ki takarí tása” könnyen belátható haszonnal  jár  a  közösség 

számára,  miközben egyszerre nyí l ik  lehetıség természet-  és  társa-

dalomismeret i  tudás  megszerzésére.  Gondol junk csak arra,  hogy a 

szennyezıdésnek társadalmi  okai  vannak,  és  a  kiserdı  rendbeté-

teléhez  eset leg hatósági  engedélyek beszerzésére van szükség.  De 

idesorolhatók a t ermészet  saját  tapasz talaton alapuló megismeré-

sére szervezet t  projektek is :  pl .  egy erdı  é lıvi lágának dokumen-

tációja.  It t  kel l  megemlékezni  a  projektmódszerrel  szoros  kapcso-

latban ál ló  erdei iskola-mozgalomról  is .  Az elsı  erdei iskolák va-

lóban erdıkben,  erdık mel let t  mőködtek,  és  elsıdleges  cél juk az 

vol t ,  hogy az  ál landóan rossz  levegın lévı  városi  gyerekek  a tan-

év egy részét  egészséges  környezetben töl thessék.  A mai  erdei  

i skolák nem fel tét lenül  erdık mel let t  jönnek lét re ,  és  gyakran  

nem is  ál landó  intézmények.  Arról  van szó,  hogy egy-egy tanuló-

csoport  a  taní tás i  idı  egy részét  (ál talában egy-két  hetet )  az  isko-

lától  távol ,  ám a természethez  közel  tölt i .  Az egészségügyi  szem-

pontok ma sem elhanyagolhatóak,  de egyre inkább elı té rbe kerül-

nek a tanulásszervezés  al ternat ív  módjai ,  így a projektmódszer  –  

különösen a környezet i  nevelés  keretei  közöt t  – ,  amely az  erdei  

i skola körülményei  közöt t  könnyebben megvalósí tható.  

Gazdaságismeret i  projektek.  Könnyen belátható,  hogy a gaz-

dálkodás szabályai t  hatékonyabban saját í that juk el  gazdálkodva,  

mint  az  iskolapadban ülve és  a  tanárra f igyelve.  Példa lehet  az  

egyik ál talános iskolában megvalósí tot t  a lmaprojekt .  A tanulók a 

szedd magad mozgalom keretében almát  vásárol tak,  ennek köl tsé-
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gei t  “ részvénytársaság alapí tásával” t eremtet ték elı .  A szedett  

almát  részben eladták,  részben befı t te t ,  a lmás pi tét  s tb .  kész í tet -

tek belı le  pl .  a  normál  technikaóra keretei  közöt t .  A termékeket  

az  iskolában árusí tot ták.  A projekt  megvalósí tása során nemcsak  

gazdálkodást ,  hanem konyhatechnikát ,  sı t  b iológiát  i s  tanul tak.  

Kutatás i  projektek.  Az elmélet i  tárgyak  taní tása sz intén el -

képzelhetı  projektmódszerrel .  A cél  i lyenkor egy téma komplex 

feldolgozása  némi közösen megszervezet t  önál ló  kutatásra ala-

pozva.  Persze i t t  i s  fontos ,  hogy a munka végeredménye valami-

lyen nyi lvánosságra  hozható produktumban material izálódjék.  Ez  

lehet  í rásmő ,  de lehet  pl .  egy kiál l í tás  vagy akár  egy sz ínjátéksze-

rő  bemutató is .  

 

Tehát  a  projekt  egy tanulási  egység,  melynek  középpont jában 

egy probléma ál l ,  ez  a  központ i  téma,  a  feladat  ennek a lehetı  

legtöbb oldalról  való megközel í tése,  körül járása.  Ebben hasonl í t  

az  epochához,  de i t t  nem egy tantárgy,  egy adot t  anyagrésze a 

központ i  téma.  A projekt  lét rehozásának  szándékát  –melyet  akár  a  

projekt  vezetı je ,  akár  a  rész tvevık kezdeményezhetnek a téma 

megválasz tásával– követ i  a  tervezési  szakasz ,  melyben a t anulók 

is  akt ívan rész t  vehetnek.  Ez  fı leg 10-12 éves  kortól  javasol t .  A 

tervezést  lezárja  a  szerzıdéskötés ,  amely lehet  szóbel i ,  vagy í rá-

sos  is .  Ebben a rész tvevık rögzí t ik  a  projekt  idejét ,  a  központ i  

kérdést  és  a  cél t .  A projekt  témája gyakorlat i lag bármi  lehet ,  ami 

felkel t i  a  tanulók érdeklıdését  és  alkalmas az  önál ló ,  kutató,  te-

vékenység-orientál t  munkára,  a  tanuló egész  személyiségét  moz-

gósí tó  ismeretelsajá t í tatásra.  A megvalósí tás i  szakaszban a tanár  

megszőnik az  ismeretek legfıbb forrásának lenni ,  együt t  tanul ,  

kutat  taní tványaival ,  rész t  vesz  a  tapasz talatok,  információk  meg-

szerzésében,  győ j tésében,  rendszerezésében.  Ez  a tanártól  alapos  

felkészülést ,  a  pi l lanatnyi  körülményekhez  való alkalmazkodó 
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készséget ,  folyamatos  odafigyelés t  és  reagálás t  követel .  Úgy kel l  

végeznie munkáját ,  hogy szükség esetén elı  tudjon venni olyan 

eszközöket ,  amelyekkel  a  cél  elérése fe lé  tudja terelni  a  gyereke-

ket .  A cél  minden esetben valamilyen produktum, közös alkotás  

elkész í tése.  A központ i  téma alapos körül járásával  jutnak el  a  

rész tvevık ennek a  produktumnak a megszületéséhez ,  ami  lehet ,  

p l . :  egy kiál l í tás ,  egy “könyv”,  egy számítógépes  program, vagy 

egy elıadás .   

Az egész  folyamatot  az  ér tékelés i  szakasz  zárja  le ,  amely 

magába foglalhat ja  egyrész t  a  produktum bemutatását  a  kívülál lók 

–szülık,  a  többi  tanuló,  tanár  s tb .  – számára;  másrész t  a  tanulók 

ál tal  végzet t  munka közös és  egyéni  ér tékelését  i s .  Rendszerint  

szöveges ér tékelések készülnek,  melyben a projekt  során végzet t  

munka,  a  vál lal t  cél  és  a  tel jesülés  összevetése,  a  felmerül t  prob-

lémák leí rása,  a  tanulók ál tal  elvégzet t  feladatok ér tékelése ke-

rülhet .  Ezt  a  gyerekek számára  a  projek tvezetı  kész í t i  e l ,  amihez 

elkerülhetet len az  események folyamatos  naplózása.  A projekt  

terve,  annak összevetése a  megvalósulással ,  és  az  ér tékelés  együt-

tesen a projekt  dokumentálását  jelent i ,  amely a projektvezetı  fel -

adata,  és  lehetıvé tesz i  mások számára is  a  késıbbi  alkalmazást .  

A projektek idı ta r tama vál tozó lehet ,  a  válasz tot t  témától  

függıen.  Lehet  néhány hetes  projektek  sorozatával  felépí teni  a  

tanévet ,  i l yenkor  tö rekedni  kel l  ar ra,  hogy a témák vál tozatosak 

legyenek,  és  úgy motivál janak,  hogy a t ananyagot  a  lehetı  l egszé-

lesebben lefedjék.  Lehet  úgy válasz tan i  a  projekteket ,  hogy egy-

egy tanéven keresz tül  húzódva ölel jék fel  a  megszerzendı  i smere-

teket .  Il yenkor célszerő  az  életkori  sajátosságokat  is  f igye lembe 

véve,  valamilyen témakört  logikusan bıví tve felkínálni  a  témákat .  

A németországi  iskolák gyakorlatában el ter jedtek az  ún.  év végi  

projekthetek,  melyekben az  iskola összes  tanulója rész t  vesz ,  a 

központ i  téma köré nagyszabású  programokat  szerveznek (pl . :  lá-

togatás  a  tengerészetnél ,  a  tengerbiológusoknál ,  egy halászhajón;  
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f i lmvet í tések,  múzeumi látogatások,  környezetvédelmi  kutatások 

s tb . ) ,  igen nagy számban.  De lehet  olyan projekt  is ,  ami  minden 

évben csak néhány hetet  jelent  a  gyerekek életében,  és  pl .  egy-

egy ünnep,  vagy népszokás feldolgozását ,  dramat izálását ,  felele-

vení tését  célozza meg,  akár  minden évben ugyanazt ,  csak  más-

más kul túrkörben,  akár  minden évben mást .  

 

III .  MÓDSZEREK PERSPEKTÍVÁK ALTERNATÍVÁK 

 

A projekt  tervet ,  te rvezést ,  egy probléma kifej tését  jelent i  a  

probléma opt imál is  megoldásáig.  Projek tek vesznek minket  körül  

a  mindennapi  életben.  Pol i t ikusok,  szakemberek projektekben 

gondolkodnak,  projektekrı l  beszélnek  minden újszerő  e lképzelés 

kidolgozása,  kivi telezése esetén.  A gazdaság újfaj ta  elvárásokat  

támaszt  az  oktatással  szemben,  mivel  a  vál lalatok többségénél  a  

magas sz intő  tudás  megszerzése már önmagában nem elegendı .  A 

döntési  képesség és  az  érzelmi  s tabi l i tás  elengedhetet len köve-

telménnyé vál t .  Ezek fej lesz tése csoport tevékenységekben való-

s í tható meg.   

A projektoktatás  a  megismerés  fı  forrásává a gyerek  tapasz-

talatát ,  érdeklıdését ,  tevékenységét  tesz i .  A projektoktatás  az  ok-

tatás t  a  feje  tetejérı l  a  talpára ál l í tot ta .  A hagyományos taní tás i  

s t ratégiákkal  szemben nem a tananyaghoz rendel i  hozzá a gyere-

ket ,  hanem a gyerekhez  rendel i  hozzá a tananyagot .  A projektpe-

dagógiában a gyerek elsısorban fej lıdik,  és  nem fej lesz tik .  A 

projekt  tehát  olyan tevékenység,  amely valamilyen kihívásra épí t .   

A feladat  nem egyszerően a probléma megoldása vagy meg-

válasz tása,  hanem a lehetı  legtöbb vonatkozásnak és  összefüg-

gésnek a fel tá rása,  amely a való vi lágban az  adot t  problémához 

organikusan kapcsolódik.   
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Röviden olyan tanulásszervezés ,  melynek középpont jában va-

lamilyen elvégzendı  tevékenység ál l ,  és  a  hangsúlyt  az  ismeretek  

megszerzésének folyamatára helyezi .  A projekt  végére pedig 

olyan  produktumot  várunk el ,  mely lehetı  legszélesebb vonatko-

zásban tár ja  fel  az  adot t  gondolatkört .  A csoporton belül i  felada-

tok elosz tását  a  személyes  szándékok,  és  képességek határozzák 

meg.  A projektmódszernek megkülönböztetı  jegye az  a  nagyfokú 

szabadság,  amelyet  a  tanuló számára biz tosí t  a  célok kiválasz tásá-

tól ,  a  tervezéstı l  a  feladat  végrehaj tásának módozatain keresz tül  

egészen az  elkészül t  produktum és  tevékenység ér tékelésé ig.  A 

módszer  lényegeként  kel l  emlí tenünk az t  a  sajátosságot  is ,  hogy a 

tanulást ,  azaz  az  ismeretek,  já r tasságok,  szokások elsaját í tását  

indirekt  módon kívánja biz tosí tani .   

A cél  sohasem a  tanulás ,  hanem valamilyen konkrét  produk-

tum, s  a  tanulás  mintegy mel lékterméke a produktum elérésére 

i rányuló tevékenységnek.  A projektmódszer  nagyfokú tanulói  ön-

ál lóságot  tesz  lehetıvé,  módot  ad az  ismeretek integrálására,  az  

iskolán kívül i  vi lág megismerésére,  kapcsolatok kialakí tására,  a  

demokrat ikus  közélethez  szükséges  készségek elsaját í tására.  

Megvalósí tása azonban nehézségekbe ütközik,  mivel  igényl i  a  

tantervi  keretek megbontását .  Elınye,  mivel  mindenki  érdeklıdé-

sének megfelelı  tevékenységet  végez ,  hogy az  ismeretszerzést  

„örömtel i  tevékenységgé” vál toz tat ja .   

Nyi tot tsága révén magában hordozza a projekt  a  kooperat ivi -

tás t .  Ha jól  mőködik a csoport ,  a  tagok  a feladatot  magukénak ér-

z ik ,  és  mindent  megtesznek a projekt  s ikeres  befejezése érdeké-

ben.  A tagokban tudatosul  a  csoport  és  az  egyéni  érdek egybeesé-

se.  A projektcsopor tot  az  önkéntesség,  az  azonos cél  érdekében 

végzet t  tevékenység,  a  nyi tot tság jel lemzi .  Az azonos cél  elérésé-

nek tudata  biz tosí t ja a  magas fokú  szocial izációt .  A tevékenység a  

feladat  megoldása  közös,  de a  s iker  megélése egyéni .  Tág teret  ad 

a s ikereknek,  a  tanulási  s t ressz  helyére az  önbizalom, a  magabiz-
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tosság lép,  mely ese t leg újabb cselekvésre ösz tönöz.  A projektok-

tatás  egyik fontos  pi l lanata a  produktummal  a  nyi lvánosság elé  

lépni .  Az osz tálytársak a tanárok ál tal  való megméret tetés ,  a  di -

cséretek begyő j tésének lehetısége,  az  önbizalom növelésének for-

rása.   

A projektpedagógia a  kreat ivi tás  fej lesz tésének egyik  legjobb 

s t ratégiája.  A projektfeladatok során csökkennek a magatartás i  

anomáliák.  Segí t i  az  önál ló  ismeretszerzı  képesség fej lıdését ,  

segí tve az  élethossz ig tar tó  tanulás  i ránt i  igényt .   

A projektpedagógia fel fogásában a tanulás ,  az  örömforrás ,  az 

élmény összeegyeztethetı  fogalmak.  A tanulási  formák együt tes  

alkalmazásának lehetısége biz tosí t ja  a  leghatékonyabb és  a  leg-

tar tósabb tanulást .  Továbbá az  egyén  sz int jén biz tosí t ja  a  lehetı -

séget  a  tanulásban a szelekt ivi tásra.  A projekt  tehát  nem más,  

mint  valamilyen cé l  ál tal  vezérel t ,  eredményesen együt t  alkotó 

tevékenység.  A módszer  azonban nem nélkülözhet i  a  befogadásra,  

a  kommunikációra,  az  együt tmőködésre  való nyi tot tságot .  A mód-

szert  sokféle módon,  sok definícióval  próbál ták már meghatároz-

ni ,  de egy dologban  majdnem mindenki egyetér t :  ez  nemcsak ta-

nulási  technika,  pedagógiai  módszer ,  hanem a gyerekek nevelésé-

nek,  személyiségfej lesz tésének nagyon hatékony eszköze.   

A projektmódszer  alkalmazásakor hierarchikus munkameg-

osztás  helyet t ,  a  kooperat ivi tás ,  az  együt tmőködés kerül  elı térbe.  

Mindenki  saját  élményei ,  képességei ,  tapasz talata  alapján  járul  

hozzá a csoport  eredményességéhez ,  így a diákok bekapcsolód-

hatnak a célorientál t  mozzanatokba,  és  személyiségfej lıdésük 

adot t  szakaszában meglévı  ambícióik,  tehetségük függvényében  

talál ják meg és  végzik a projektfeladatokat .  Minden tanuló az  

egész  részeként  cse lekedve,  csoport jának hasznos tagjává  vál ik ,  

és  saját  képességeinek kibontakoztatásával  a  társadalom keretein  

belül  zaj ló  életére is  felkészülhet .  A társadalom és  az  egyén nem 
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különválasz tot t ,  a  társadalom az  egyének organikus egysége,  ha  

tehát  a  tanulók osz toznak a közösségi  és  tá rsadalmi  tudatosság 

formálásában egy adot t  tanulási  folyamat  megvalósí tásakor,  az 

élet re  való felkészülésük is  hatékonyabban valósulhat  meg.   
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a.  A projektmódszer haszna 

 

A diákok a munkavégzéshez  és  a  mindennapi  élethez  nélkü-

lözhetet len képességeket  fej lesz tenek ki ,  úgymint  a  szol idari tás ,  

együt tmőködés,  fele lısségvál lalás ,  önér tékelés ,  az  idegen nyelvi  

kommunikáció és  az informat ikai  készségek,  amelyek mind hozzá-

járulnak a munkaerıpiacon s ikerességükhöz és  érvényesülésük-

höz.  

  

b.  A tanári  szerep áta lakulása 

 

A projektmunka során megvál toz ik a  tanár  szerepe is .  Az 

i rányí tás  helyet t ,  inkább az  együt tmőködést  elısegí tı ,  az  egyes  

munkafolyamatokat  koordináló és  t anácsadói  szerepkörök  kerül-

nek elı térbe.  Ez  az t  i s  jelent i ,  hogy a projektmunkát  segí tı  

és /vagy abban rész t  vevı  tanár  gyakran az  iskolai  közegtı l  e l térı ,  

a  mindennapi  élethez  hasonlatos  sz i tuációkban nyi lvánul  meg,  így 

legtöbbször a  diákok partnerévé vál ik  az  "elsı  az  egyenlık kö-

zöt t" elvet  követve.  Mindazonál tal  rendkívül i  szerepet  nyer  a  ta-

nár  tudatossága,  munkaszervezı  képessége,  mivel  a  projek tmód-

szer ,  nagyfokú szervezıkészséget ,  lényeglátás t  és  folyamatos  

szakmai  fej lıdést  kíván meg.  Nemcsak  a diákokat  kel l  összefog-

nia,  de meg kel l  te remteni  az  egyes  mővel tségi  területek,  mint 

például  a  hon- és  népismeret ,  a  környezet i  nevelés ,  az  informáci-

ós  és  kommunikációs  kul túra közöt t i  összhangot .   

A pedagógus ugyan a hát térben marad,  de ez  nem jelent i  sze-

repének lebecsülésé t ,  h iszen nehezebb az  indirekt  i rányí tás ,  az 

inspiráció,  a  tapintatos  szervezés ,  mint  a  di rekt  módon, kívülrı l  

tör ténı  szabályozás ,  fej lesz tés .  
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A projektmódszer  segí tségével  az  egyik legnehezebb felada-

tunk vál ik  lehetségessé:  felkel thet jük a diákok érdeklıdését ,  be-

indí tva vagy éppen  fokozva intel lektuál is  kíváncsiságukat ,  ösz tö-

nözhet jük önál ló  felelısségvál lalásra,  önál ló  tanulási  célok ki tő -

zésére és  azok megvalósí tására i rányuló erı fesz í téseiket .  Eközben 

megvál tozhat  a  tanulók tudáshoz és  tanuláshoz való viszonya,  s i -

kereket  és  közös élményeket  szereznek ,  önbecsülésük és  önisme-

retük magasabb sz intre léphet .   

Manapság rendkívül  fontos ,  hogy az  európai  dimenzió be-

épül jön a tantervi  követelményekbe,  hogy érvényesül jön a 

tantárgyköziség,  valamint ,  hogy a projektmódszer  alkalmazásával  

el ter jedjenek a különbözı  kooperat ív  tanulási - taní tás i  technikák.   

 

c.  Elınyök és  hátrányok 

 

A projektmódszernek megkülönböztetı  jegye  az  a  nagyfokú 

szabadság,  amelyet  a  tanuló számára biz tosí t  a  célok kiválasz tásá-

tól ,  a  tervezéstı l  a  feladat  végrehaj tásának módozatain keresz tül  

egészen az  elkészül t  produktum és  tevékenység ér tékelésé ig.  A 

módszer  lényegeként  kel l  emlí tenünk az t  a  sajátosságot  is ,  hogy a 

tanulást ,  azaz  az ismeretek,  jár tasságok,  szokások s tb .  elsaját í tá-

sát  indirekt  módon kívánja biz tosí tani .  A cél  sohasem a tanulás ,  

hanem valamilyen konkrét  cél ,  produktum, s  a  tanulás  ehhez  ké-

pest  mindig eszközi jel legő ,  mintegy mel lékterméke a  produktum 

elérésére i rányuló tevékenységnek.  A projektmódszer  nagyfokú 

tanulói  önál lóságot  tesz  lehetıvé,  módot  ad az  ismeretek integrá-

lására,  az  iskolán kívül i  vi lág megismerésére,  kapcsolatok kiala-

kí tására,  a  demokrat ikus  közélethez szükséges  készségek elsaját í -

tására.  
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Megvalósí tása azonban nehézségekbe ü tközik:  igényl i  a  tan-

tervi  keretek megbontását ,  nehezí t i  az  ismeretek elmélet i  rendsze-

rének kialakí tását ,  nehezen i l lesz thetı  a  szokásos szervezet i  for-

mák és  keretek közé ,  új faj ta  tanár-diák viszonyt  fel tételez .  

Mindezen erények és  hátrányok alapján megál lapí that juk, 

hogy a projektmódszer  széles  körő ,  gyakorlat i  a lkalmazása az  is-

kolai  gyakorlatban  nem várható,  esetenként i  felhasználásáról  

azonban nem volna szabad lemondanunk.  

 

IV.  A PROJEKTSZERVEZÉS EGYES ÁLLOMÁSAI 

 

a.  A témaválasztás  

 

A projekt  klassz ikus leí rásához tar toz ik,  hogy olyan tevé-

kenység,  amit  a  tanulók “tel jes  sz ívvel” (Ki lpatr ick) ,  azaz  sz íve-

sen és  saját  elhatározásból ,  belsı leg motiválva végeznek.  Ebbı l  

következik,  hogy normál isan a tanulók legalábbis  rész t  vesznek a 

téma kiválasz tásában.  Ezt  persze korlátozhat ják egyéb szempont-

ok,  így elsısorban a  tanárnak az  az  ér thetı  törekvése,  hogy a pro-

jekt  témája kapcsolódjék a tantervi  anyaghoz.  Tipikus a  kompro-

misszumos megoldás ,  amikor a  fı  témát  a  tanár  határozza meg,  a  

megvalósí tás  konkrét  módját ,  az  al témákat  s tb .  azonban a gyere-

kekkel  közösen alakí t ják ki .  Ehhez  természetesen elı re  t i sz tázni 

kel l ,  hogy pontosan  milyen célokat  is  szolgál  az  adot t  projekt :  

miben kel l  ragaszkodni  a  tanárnak az  eredet i  elképzeléséhez ,  és 

miben engedhet  szabad utat  a  tanulói  ö t leteknek.  A kol lekt ív  té-

maválasz tás  folyamatát  jól  segí thet i  az öt let roham (brain 

s torming) technikája.  
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Az öt let roham elsı  fáz isában az  a  szabály,  hogy bárki  bármit  

javasolhat ,  az t  a  többiek nem kommentálhat ják és  nem bírálhat-

ják.  Minden javasla t  felkerül  a  táblára.  A második fáz isban sorra  

megvi tathat ják a javaslatokat ,  az  életképtelenek már ekkor leke-

rülhetnek a  tábláról .  Végül  a  harmadik fáz isban akár  szavazással  

i s  lehet  dönteni  arró l ,  hogy melyik javas lat  visz i  el  a  pálmát .  

 

b.  Célkitőzés  

 

A projekt  sajátossága,  hogy mindig ket tıs  célmeghatározás-

ban kel l  gondolkodnunk.  A külsı  cél  a  produktum, amelye t  a  te-

vékenységgel  lét re  akarunk hozni :  a  közönségnek szóló bemutató,  

a  kiál l í tás ,  a  palánták az  iskolaudvaron,  az  osztálykuckó,  a  vál-

lalkozás  nyeresége s tb .  A projekt  csak  akkor mőködik,  ha  ez t  a  

külsı  cél t  komolyan vesz ik a  rész tvevık,  és  valóban el  akarják  

érni ,  sı t  magas sz ínvonalon akarják megvalósí tani .  Nem beszélhe-

tünk azonban pedagógiai  projektrı l ,  ha nem gondol tuk végig a 

tanulási  célokat  is .  A március  15-i  ünnepség megszervezése te-

kinthetı  pedagógiai  projektnek,  de csak  akkor,  ha meg tudjuk ha-

tározni ,  hogy milyen tanulási  célokat  akarunk elérni  vele –  pl .  

tör ténelemmel ,  i rodalommal ,  kommunikációval ,  drámával  kapcso-

latban – és  a  folyamatot  úgy tervezzük meg,  hogy valóban esélyt  

i s  adunk e célok megvalósulására.  

 

c.  Tervezési  és  szervezési  feladatok 

 

Mit  kel l  tennünk,  ha t isz táz tuk a célokat  és  meghatároztuk  a 

projekt  tárgyát  is?   

Annak felmérése,  hogy mire van szükség 
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Az alábbiakban  néhány kérdés  olvasható,  amelyet  a  szervezé-

s i  fáz isban érdemes magunknak fel tenni .  

Kel l -e  pénz  a projekt  megvalósí tásához?  Ha igen,  honnan fo-

gunk szerezni  ( iskola,  szülık,  szponzorok)?  

Milyen eszközökre lesz  szükség?  (Könyvek és  más informá-

cióhordozók,  szerszámok,  közlekedési  és  szál l í tás i  lehetıségek 

s tb . )  

Milyen információkra lesz  szükség?  (Azaz  minek kel l  még 

utánanézni? )  

Kik a lehetséges  partnerek:  akik segí thetnek,  vagy akikkel  

egyeztetni  kel l?  (Kol légák,  szülık,  helyi  társadalom, önkormány-

zat ,  egyházak s tb . )  

 

d.  Feladatok kiosztása,  munkacsoportok szervezése 

 

A projektszervezésnek mindig van egy csoportdinamikai  ol -

dala,  er re tekintet te l  kel l  lenni ,  amikor megszervezzük a közösen 

dolgozó csoportokat .  Magyarul :  f igyeln i  kel l  ar ra,  hogy olyanok 

kerül jenek össze,  ak ik várhatóan nagy konfl iktusok nélkül  tudnak 

egymással  dolgozni .  A tapasz tal t  pedagógus természetesen alakí-

tani  i s  tudja a  tanulók egymás közt i  viszonyai t ,  az  i lyen  beavat-

kozásokkal  azonban óvatosan kel l  bánni ,  ne képzel jük magunkat 

mindentudóknak:  nem mindig jó  öt let  az  “el lenségeket” egy csa-

patba szervezni  azzal ,  hogy ez  jó  alkalom a kibékülésre.  

Egy másik pedagógiai  p robléma a feladatok kiosz tásával  

kapcsolatban,  hogy ún.  tes thez  ál ló  feladatokat  adjunk,  vagy in-

kább a fej lesz tés  szempont jai t  tar tsuk szem elı t t .  Ha belegondo-

lunk,  a  nehézség nem elhanyagolható.  Arról  van szó,  hogy a  fé-

lénk f iúcskát  kímél jük-e meg at tól ,  hogy idegen üzletemberekkel  
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tárgyal jon,  vagy éppen egy i lyen feladat tal  jut tassuk s ikerél -

ményhez  és  bátorsághoz.  A nagy türelmet  igénylı  feladat tal  fej -

lesszük a szeleburdi  kis lány türelmét ,  vagy inkább olyan fe ladatot  

bízzunk rá,  amelyet  szeleburdisága el lenére is  sz ínvonalasan meg 

tud cs inálni?  A döntést  minden esetben konkrétan kel l  meghozni .  

 

e.  Idı terv készítése 

 

Bonyolul tabb feladatok esetén érdemes  táblázatos  formában 

rögzí teni  egyfelı l  a  határ idıket ,  másfelı l ,  hogy mikor kinek mi  a 

feladata.  Egy i l yen táblázat  természetesen tar talmazhat ja  a  koráb-

ban emlí tet t  szempontokat  is :  a  szükséges  eszközöket ,  partnereket  

s tb .  A legnagyobb problémák abból  származnak,  ha a  megfelelı  

idıben nem ál lnak rendelkezésre  az  eszközök,  i l le tve ha ot t  á l lnak 

munkára készen a  gyerekek,  és  nincs  feladatuk.  Ebbı l  csak ren-

det lenség és  kavarodás  szület ik .  Az i lyen nehézségek hosszú idı -

re  elvehet ik  mind a  gyerekek,  mind a tanárok kedvét  a  projekt-

szervezéstı l .  Az idı terv természetesen nem csodaszer ,  és  vi lágos ,  

hogy minden nem tervezhetı  meg tökéletesen,  de az  is  biz tos,  

hogy precíz  idı terv nélkül  a  kaot ikus  végkifej let  valósz ínősége 

ugrásszerően megnı .  

 

f .  Az értékelés  

 

Miután lezaj lot t  a  projekt ,  fel tét lenül  sort  kel l  kerí teni  az  ér-

tékelésre.  Korábban  ket tıs  célki tőzésrı l  beszél tünk,  az  ér tékelés-

nek azonban valójában egy hármas szempontrendszert  kel l  követ-

nie.  

Értékelni  kel l  a  munkát  a  produktum szempont jából :  mennyi-

re vol t  eredményes a munka annak a  szükségletnek a kielégí tése  
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szempont jából ,  amelyre  szervezıdöt t .  Mennyire vol t  elégedet t  a  

közönség?  

Értékelni  kel l  a  munkát  a  tanulás  szempont jából :  milyen ta-

nulási  folyamatok zaj lot tak le  a  projekt  megvalósí tása során?  Erre  

a  kérdésre persze a l igha lehet  valamiféle tesz telés  nélkül  vála-

szolni .  

Végül  ér tékelni  kel l  a  munkát  a  társas  kapcsolatok alakulása  

szempont jából :  hogy tudot t  együt tmőködni  a  csapat ,  vol tak-e  

konfl iktusok,  és  képesek vol tak-e a  azokat  kezelni?  

Természetesen  minél  konkrétabb és  személyre szólóbb az  ér-

tékelés ,  annál  jobb.  Másfelı l  b iz tos ,  hogy a projektben való rész-

vétel  a  hagyományos módon nem osztályozható.  

A bírálat  mértéke nem csupán az  érdemjegy,  bár  a  gyakorla t -

ban al igha tudunk et tı l  te l jesen el tekinteni ,  hanem a cél  és  az 

eredmény összevetése,  a  végtermék minısége.   

A tantárgyi  elımenetelben lassan haladók ér tékei  kiderülnek 

a jól  szervezet t  projekt  során,  és  ez  megvál toz tat ja  a  gyerekek  

önértékelését ,  így segí tve  az  örömtel i  t anulást .  A különbözı  kul-

turál is  és  anyagi  hát térrel  rendelkezı  gyerekek más és  más ta-

pasz talat tal  járulnak  hozzá a közös projekthez ,  és  így olyan  isme-

reteket  szereznek,  amilyeneket  semmilyen mult ikul túra-tankönyv 

nem tud jobban közvet í teni  számukra.   

Az oktatás i  folyamat  minden egyes  fáz isában jelen van az  ér-

tékelés .  Többféle cé l lal  i s  ér tékelhet jük diákjainkat .  Ezek az  ér té-

kelés i  formák különböznek egymástól .  –  a  diagnoszt ikai  ér téke-

lés t  nagyobb tar talmi  egységek megkezdése elı t t  a lkalmazzuk. 

Cél ja  az  ún.  megalapozó elızetes  tudás  fel tárása.  Felkészül tségi  

sz int  alapján különbözı  csoportokba sorolás ,  majd ennek  alapján 

annak meghatározás ,  hogy az  adot t  csoport  mit ,  milyen felépí tés-



 25 

ben és  milyen módszerekkel  tanul jon.  -  a  format ív  ér tékelés  elne-

vezése onnan származik,  hogy i t t  az  ér tékelés  közvet lenül  a  tanu-

ló,  i l le tve a  tanulás  formálását ,  a lakí tását  célozza,  így az  oktatás i  

folyamat  „ál landó” kísérı je .  Az ér tékelés  információt  ad  arról ,  

hogy hol  tar t ,  mi t  tud,  vagy mit  nem tud,  hol  vannak a hiányossá-

gai .  -  a  lezáró szummatív (minıs í tı ) ér tékelés  összegzi ,  lezárja  a  

tanulási  ciklust ,  tehát  a  folyamat  végén  kerül  rá  sor .  Mind a taná-

rok,  mind a t anulók,  mind a szülık,  mind,  pedig a  tágabb  környe-

zet  úgy tekint  rá ,  mint  többé-kevésbé  megbízható információra,  

hogy mit  tud a tanuló,  hogy milyen  esé lyei  vannak  az  iskolarend-

szerben való elı rehaladásra.  A szokásos öt fokozatú skálával  tör-

ténı  minıs í tés  a  projektoktatásban nem célszerő .  Ha a csoportok 

valamilyen  produktumot  hoznak lét re ,  a  célhoz  viszonyí tva ér té-

kelhetı  a  munkájuk.  A szöveges  ér tékelés  jobb megoldást  ad 

mindehhez ,  elsısorban a helyzetfel tárás ,  a  visszajelzés  során.  

Fontos ,  hogy derül jön ki  belı le  a  gyerek erısségei  és  gyengesé-

gei ,  mindenképpen  serkentı  hatású legyen.  Nem könnyő  a  feladat ,  

de fontos  annak a végiggondolása,  hogy kirı l ,  mennyi t ,  mi t  í r -

junk.  A szöveges ér tékelés  módot  ad rá ,  hogy a tel jes í tményt  ér-

tékelı  szövegben ki tér jünk a mögöt tes  tényezıkre is .  Az ér tékelés  

azonban ekkor is  kétpólusú marad:  egyrész t  ki  kel l  fejeznie magát  

a  tel jes í tményt ,  másrész t  véleményt  ke l l  mondania a  t anuló tan-

tárgyhoz,  tanulási  folyamathoz való viszonyulásáról .  

A projekt  közelebb hozza az  iskolában nehezen megvalósí t -

ható esélyegyenlıség lehetıségét .   

Mindez  bıséges  lehetıséget  kínál  a  szociál is  tanulásra.  Ter-

mészetesen minél  konkrétabb és  személyre szólóbb az  ér tékelés ,  

annál  jobb.  Másfelı l  b iz tos ,  hogy a projektben való részvétel  a  

hagyományos módon nem osztályozható .   

A tanár  a  projekten  dolgozó csoportokat  nem hagyhat ja  ma-

gára.  Feladatunk,  hogy a munka megfelelı  fáz isaiban visszajelzı ,  
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a részeredményeket ,  a  tervezet  ütemének megfelelı  haladás t  ér té-

kelı ,  v isszacsatoló szakaszt  iktassunk be.  A projekten,  do lgozók 

nincsenek versenyhelyzetben.  A közös s iker  érdekében együt tmő -

ködve kel l  dolgozniuk.   

 

g.  A projekt integrálása a normál  iskolai  munkába 

 

Bár  a  projekt  f i lozófiája  radikál isan el lentmond a megszokot t  

i skolai  viszonyoknak,  ér telmet len volna egyál talán beszélni  róla,  

ha nem tudnánk valamiképpen összeegyeztetni  a  ket tı t .  Befejezé-

sül  kísér letet  teszünk a projektek csoportosí tására aszerint ,  ho-

gyan i l leszkednek be az  iskolák mindennapi  életébe.  

Projekthét .  Elsısorban Németországban ismert  gyakorlat ,  

hogy az  iskolaév egy meghatározot t  egy-két  hetes  idıszakában 

minden tanulócsoport  valamilyen pro jekten dolgozik.  Ilyenkor 

nincsenek órák,  az  i skola egy rövid idı re  átalakul  projektmőhely-

lyé.  

Külsı  projekt .  Az erdei iskola is  egy lehetıség.  Egy tanuló-

csoport  maga mögöt t  hagyja a  város  zaját  és  az  iskola bürokrat i -

kus  vi lágát ,  hogy a tanulást  átmenet i leg projektszerően szervezze 

meg.  

A taní tás t  kísérı  projekt .  A projektet  az  órákon kívül ,  rész-

ben vagy egészben a tanulók szabadidejében szervezik meg.  Il yen  

vol t  a  korábban eml í tet t  a lmaprojekt ,  amely részben az  órákon,  de 

részben az  órákon kívül  valósul t  meg.  Ez  a megoldás  persze  min-

dig problemat ikus ,  egyrész t  mert  a  tanulók iskolai  terhelését  nö-

vel i ,  másrész t  –  és  fı leg –,  mivel  degradál ja ,  az  órákhoz képest  

másodrendő  tanulási  formává minıs í t i  a  projektet .  
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Órai  projekt .  Bár  nem könnyő  megvalós í tani ,  nem is  lehetet-

len,  hogy a projekt  t el jes  egészében a taní tás i  órákon bontakozzék 

ki .  Különösen lehetséges  ez ,  ha több tantárgy is  rész t  vesz  ugyan-

annak a projektnek a megvalósí tásában.   

 

h.  A módszer létjogosultsága informatika órán 

 

Mivel  az  informat ika új  mővel tségi  terü let ,  sok száz  éves  ha-

gyományokról  nem beszélhetünk.  Mégis  visszatekinthetünk körül-

belül  40 év kísér letei re ,  próbálkozásaira,  hiszen ezekre  épül t  az 

elmúl t  években az  informat ika tantárgy.  

Az informat ika a tantárggyá válással ,  a  60-as  években kez -

dıdöt t  kísér letek,  majd azok 80-as  évekbel i  ki tel jesedése alapján 

komoly eredményeket  ér t  e l  a  gyakorlatorientál t  oktatás  területén.  

Erre épül  az  informat ika tantárgy ére t tségi  koncepciója.  A gya-

korlatorientál tság a  magyar  informat ikaoktatás  egyik  erıssége,  

ez t  kel l  megı r izni ,  sı t  továbbfej lesz teni .  A cél  az  eddigi  rut insze-

rő  használat  felvál tása alkotó használat tal .  
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Ezt  támaszt ja  alá  pontosan az  Informat ika mővel tségi  terület  

IKT oktatás i  programja a Nemzet i  alaptantervben (2003) le fekte-

tet t  a lapelveinek és  mővel tségterület i  szel lemiségének a tovább-

vivı je ,  k ibontakoztatója.  

Az Informat ika mővel tségi  terület  NAT 2003-ban lefektete t t  

a lapelvei ,  cél jai  –  rész let :  

„Mindennapi  életünkben megnı t t  az  információ társadalmi  

szerepe,  és  felér tékelıdöt t  az  információszerzés  képessége.  Az 

egyén érdeke,  hogy idıben hozzájusson a munkájához,  az életvi -

telének alakí tásához szükséges  információkhoz,  képes  legyen 

azokat  cél jának megfelelıen feldolgozni  és  alkalmazni .  Ehhez  el  

kel l  saját í tania a  megfelelı  információszerzési ,  - feldolgozási ,  

adat tárolás i ,  -szervezési  és  -átadási  technikákat ,  valamint  az  in-

formációkezelés  jogi  és  et ikai  szabályai t .  E gyorsan vál tozó,  fej -

lıdı  területen nagyfokú az  ismeretek elavulása,  ezért  különösen  

fontos ,  hogy a tanuló f igyelmet  fordí tson informat ikai  i smeretei -

nek folyamatos  megúj í tására.   

Az informat ika mindennapi  életünk  szerves  részévé vál t .  A 

földrajz i  elhelyezkedésbı l  és  az  anyagi  lehetıségek különbözısé-

gébı l  adódó esélyegyenlı t lenségek jelentısen csökkenthetık az 

informat ikai  eszközök használatával .  Az információ nyi lvánossá 

és  mindenki  számára hozzáférhetıvé válásával  nagyobb esé ly van 

a demokrácia erıs í tésére.   

Megvál toz ik a  pedagógus szerepe,  az  ismeretátadó és  számon 

kérı  pedagógusból  az  ismeretek közöt t i  e l igazodást  segí tı ,  ta-

nácsadó,  a  megtalál t  információt  é r tékelni ,  abban kételkedni  tudó 

tanulók nevelı jévé vál ik .   

A tanulókat  fel  kel l  kész í tenie a  problémamegoldó gondolko-

dásra mint  a  feladatmegoldás  magasabb  sz int jére.  Vál toz ik az  is-

kola mint  szervezet  szerepe is .   
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Az önál ló  ismeretszerzés  elérése érdekében a könyvtárhoz  

hasonlóan a számítógépteremben is  lehetıvé kel l  tenni  az  eszkö-

zökhöz való hozzáférést  a  tanórákon és  azokon kívül  is .  A többi  

mővel tségterület ,  tantárgy számára is  biz tosítani  kel l  a  géphasz-

nálatot .  Meg kel l  je lennie a  hagyományos tanórákon túlmutató 

informat ikával  támogatot t  projektmunkáknak is .”  

Az ál talános célú a lkalmazói  rendszerek (ábra- ,  szöveg- és  

zeneszerkesz tık,  táblázatkezelık,  adatbázis-kezelık) oktatására  

ugyanazok az  elvek érvényesek,  mint  amit  a  programozás eszkö-

zeivel  kapcsolatban  már emlí tet tünk.  A közoktatásban – kivéve a  

speciál is  célú fakul tációkat  –  nem cél  ezen rendszerek tel jes  meg-

ismerése.  Ez  az t  jelent i ,  hogy nem szabad tantervek középpont já-

ba ál l í tani  ıket ,  nem jó egy tananyagot  e  rendszerek menüpont jai  

köré csoportosí tva felépí teni .  

A célszerő  hozzáál lás  a  problémákhoz igazodva adható  meg: 

a  tanulók szövegszerkesz tés t ,  adatkezelés t ,  tanulnak,  e  t anulás  

során az  alkalmazói  rendszerekkel  feladataikat  meg kel l  oldaniuk 

( i t t  i s  szükség van tevékenységük helyességének megerıs í tésére) ,  

s  az  ehhez  szükséges  funkciókat  kel l  e lsaját í taniuk.  

Tehát  például  egy szövegszerkesz tıbı l  csak annyi t  kel l  meg-

taní tani ,  amennyi  a  korosztályhoz kapcsolódó szöveges dokumen-

tumok számítógépes  elkész í téséhez  szükséges ,  s  az  eszköz nem 

központ i  része az  informat ika tantervnek.  Az iskolában,  az  egyes  

szaktárgyakban,  a  mindennapi  életben  sok olyan probléma merül  

fel ,  amelyet  számítógéppel  lehet ,  sı t  célszerő  megoldani .  Emiat t  

el térı  k i indulópontból  szemlélhet jük a feladatokat .  It t  e lsısorban  

eszközválasz tásról ,  eszköz-összeál l í tásról ,  i l le tve eszközmegis-

merésrı l  beszélhetünk.  

A tanulóknak elıször  fel  kel l  i smerniük,  hogy a probléma,  

vagy annak egyes  részei  informat ikai  eszközökkel  megoldhatók.  

Utána ki  kel l  válasz taniuk a megoldásra  leginkább megfelelı  esz-
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közt  vagy eszközöket  (berendezést ,  programot ,  programrend-

szert ) .  Ha i lyen (szoftver)  eszköz nincs ,  akkor  el  kel l  kész í tenie 

(programozási  munka).  Ha több eszközt  használ ,  akkor meg kel l  

oldania a  közöt tük levı  információátadás  problémáját .  Ha a  meg-

oldásra szolgáló valamely eszközt  nem i smer,  akkor a  dokumentá-

ció alapján az t  használatba kel l  vennie.  

Nem új  ismereteket  akarunk közölni ,  hanem a meglevı  in-

format ikai  i smeretekkel  megoldani  egy feladatot .  A megoldáshoz 

vezetı  e lsı  lépés  a  megoldó eszköz kiválasz tása.  Ez  lehet  egy 

más ál tal  elkész í tet t  célprogram (iskolákban t ipikusak i lyen  

szempontból  a  szakmai  oktatóprogramok),  i l le tve a  tanuló í rhat  –  

eddig szerzet t  i smeretei ,  valamint  tanára segí tségével  –  progra-

mot .  A hangsúly tehát  a  „komplex” informat ikai  tudás  mozgósí tá-

sán van.  

Ez  az  ismeret  t ípus  az ,  amely jel lege miat t  e lsısorban alkal-

mas arra,  hogy a  tanulók csoportokban dolgozhassanak,  minél  kö-

zelebb kerül jenek a  leendı  munkahelyeiken mőködı  s t ruktúrák-

hoz.  Ez  a lehetıség azonban sz inte „fel robbant ja” a  hagyományos  

iskolai  oktatás t ,  az i lyen tevékenység nem végezhetı  tanórák,  sı t  

sokszor az  iskola hagyományos keretei  közöt t ,  a  más tárgyakban  

szokásos házi  feladatnál  azonban lényegesen erısebb iskolához és 

tanárhoz  kötést  jelent .  

 

A tantárgy cél ja  megismertetni  az  informat ika eszközei t ,  

módszerei t  és  fogalmai t ,  amelyek lehetıvé tesz ik a  tanulók helyes  

informat ikai  szemléletének kialakí tását ,  tudásuknak,  készségeik-

nek és  képességeiknek fej lesz tését ,  a lka lmazását  más tantárgyak-

ban,  késıbbi  tanulmányaikban,  a  mindennapi  életben,  a  szórako-

zásban és  a  munkában.  Cél  az  is ,  hogy felhívjuk a tanulók f igyel -

mét  az  informat ika veszélyeire,  és  ezek  elkerülésének módjaira.  
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Fontos ,  hogy a tanulóknak s ikerélményük legyen az  informa-

t ika órákon,  és  törekedjenek ismereteik  folyamatos  megúj í tására,  

mert  ez  egy rohamosan fej lıdı  terület .  Cél  olyan at t i tőd kialakí-

tása,  hogy az  egyén érezze,  képes  tevékenyen bekapcsolódni  az 

egész  vi lágra ki ter jedı  információs  társadalomba.  

Már ál talános iskolás  korban megkezdhet jük a tanulókkal  a  

projektmunkákat .  Lehet  ez  az  iskolaújság kész í tése (hagyományos 

papíros ,  i l le tve elek tronikus vál tozatban),  bal lagás ,  osz tálykirán-

dulás  megtervezése és  lebonyol í tása,  i skolai  versenyek  támogatá-

sa s tb .  A korosztály jel legzetessége az ,  hogy ezekben  a projek-

tekben nem minden tanuló képes  mindenféle feladat  elvégzésére.  

Emiat t  ez t  sokszor csak a legtehetségesebbekkel  lehet  megoldani  

szakköri  foglalkozás  keretében.  It t  i s  fontos  azonban,  hogy min-

den gyerek számára  megoldható,  é rdekes  feladatot  kapjon,  s  egy-

más munkája megfigyelésével  megtapasztalhassák,  hogyan  mőkö-

dik a csoport ,  hogyan készül  el  a  tel jes  mő .  

 

V.  KONKRÉT PROJEKTEK 

 

Most  nézzük meg,  hogyan kapcsolódhat  az  informat ika tan-

tárgy az  iskolai  projektekhez .   

Elsı  példánkban  egy egész  iskolát  megmozgató projektrı l  

lesz  szó.  A projekt  cél ja  egy iskolai  egészségnap megszervezése 

vol t .  Ennek lét rehozásában minden tan tárgynak szerepet  kel let t  

vál lalnia.  Az informat ika tantárgy egy prezentációsorozat  elkész í-

tését  vál lal ta  a  TV és  a  számítógép  káros  hatásainak bemutatásá-

ra.  It t  csak a  PowerPoint  program közvet len használata az  infor-

mat ika tantárgy feladata.  Nézzük végig a fent  emlí tet t  lépéseket  a  

konkrét  esetben.  
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Projektleírás 

 
A projekt címe: Egészség  
 
 
 
Téma:  A TV és a számítógép káros hatásai 

 

Produktum győjtése: 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Káros  hatá-

Számítógép 

Szem 

Psziché 

Prezentáció 

Prezentáció 

TV 

Elhízás  Psz iché 

Szem 

Prezentáció Prezentáció Prezentáció 
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Cél: 
 
Produktum oldaláról: Egy egészségnap megszervezése, 

lebonyolítása, melynek része a prezentációk bemutatása. 

Pedagógiai:  Prezentációk készítése a TV és a számítógép 

káros hatásairól.  Egészséges életmódra nevelés. A gyere-

keket tegyük képessé az összefüggések felismerésére a 

témával kapcsolatban, az információhalmaz lényeges ré-

szeinek kiemelésére. A tanulók ismerkedjenek meg a té-

mával kapcsolatos káros hatásokkal. 

 

Ismereti és mőveleti körök: 

 

A produktum szempontjából közvetlenül szükséges isme-

retek: 

•  PowerPoint ismerete 

•  Számítógépes alapismeretek 

•  Helyesírási  szabályok ismerete 

•  A témával kapcsolatos betegségek jellemzı  tünetei-

nek ismerete 

•  Egy kiselıadás „elıadásának” ismerete 

•  A nem helyes táplálkozás hatásai (nassolás) 
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A produktum szempontjából nem közvetlenül szükséges 

ismeretek: 

•  Az emberi  szervezet terhelhetıségének ismerete 

•  Ergonómiai ismeretek 

•  Könyvtárhasználat  
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A projekt a következı  tevékenységekre botható: 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Internet  

Anyaggyő j -

Fi lm 

Internet  

Könyvtár  

Készí tés  

Elıadás  

Elhízás  Psz iché 

TV 

Káros hatások 

Számítógép 
Psziché 

Szem 

Anyaggyő j -

Könyvtár  

Internet  

Készí tés  

Elıadás  
Szem 

Anyaggyő j -

Könyvtár  
Orvos 

Fi lm 

Készí tés  

Elıadás  



 
3

6
 

Id
ı

terv
: 

5 .  
 

 
 

 
 

 
 

 
4 .  

 
 

 
 

 
 

 
 

3 .  

 
 

 
 

 
 

 
 

2 .  

 
 

 
 

 
 

 
 

1 .  

 
 

 
 

 
 

 
 

Nap 

Témák kiosztása 

Elıkészületek 

Anyaggyő j tés  

Szerkesztés  

Osztály elı t t i  bemutatása 

Javí tások elvégzése  

Elıadás  

Értékelés  
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Második példám már több program használatát  igényl i .  Gye-

rekeink ötödik osz tályban el  szokták kész í teni  a  következı  pro-

jektet .  A projekt  megoldása során számítás technika órán a Micro-

soft  Office programcsomag programjai t  használ ták:  Word,  Publ is-

her .  A Sul inova kiadó Varázsbirodalmak I.  c ímő  munkatankönyv-

ében szerepel  a  következı  feladat .  

A csoport  bi rodalma egy képzeletbel i  sz iget .  

a)  Töltsétek ki  a  következı  adat lapot ,  mely a t i  sz igete-

tekrı l  közöl  néhány fontos  tényszerő  információt!  

Adat lap 

SZEMPONTOK ADATOK 

Az ország neve  

Földrajz i  elhelyezkedés   

Lakók száma  

Beszél t  nyelv  

Ál lamforma  

Pénznem  

Fıváros  neve  

Legfontosabb termékek  
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b)  A feladatok megosztása minden országban nagyon 

fontos .  

Talál jatok ki  t i sz tségeket  a  következı  feladatokhoz! 

Ír játok be a t áblázatba,  hogy melyik t isz tséget  ki  vagy kik képvi-

sel ik  a  csoportból!  

FELADATOK TISZTSÉGEK 
CSOPORTTAGOK 

NEVE 

a)  Alkotmányfogalmazó   

b)  Büntetı törvény   

c)  Jelesnap-felelıs    

d)  Iskolafej lesz tı    

e)  Vendéglıs    

f )  Térkép- és  címerrajzoló   

g)  Ruhatervezı    

 

c)  Építsétek fel  az  országotokat!  

Bátran í r jatok,  rajzo l jatok,  tervezzetek!  Tényleg olyan sz iget  le-

gyen ez ,  ahol  t i  i s  szeretnétek élni !  

Alkossátok meg a sz iget  alkotmányát !  

Győ j t sétek össze ,  hogy milyen jogai  és  milyen kötelességei  van-

nak a sz iget lakóknak! 
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JOGOK 

1.§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

2 .§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

3 .§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

4 .§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

KÖTELESSÉGEK 

1.§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

2 .§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

3 .§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

4 .§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  
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d)  Alkossatok büntetés jogi  törvényt!  Milyen büntetés t  

érdemel ,  aki  …? 

TILTOTT HELYEN  FÜRDIK 

1.§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

SZEMETEL 

2.§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

A HÁZ VAGY JÁRMŐ  OLDALÁRA RAJZOL 

3.§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

BÁNTJA A KISEBBEKET 

4.§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

NEM KÉSZÍT HÁZI FELADATOT 

5.§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

CSÚNYÁN BESZÉL 

6.§ ------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  
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e)  Milyen ünnepeket  vezetnétek be az  országban?  

Legalább hat  ünnepet  talál jatok ki!  

Válasszatok ki  közülük egyet ,  és  rész letesen í r játok le ,  hogyan 

ünnepelnétek!  

Ünnepek:  ----------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

Hogyan ünnepelnétek?--------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

Milyen lenne a sz igeten az  iskola -------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

- ---------------------------------------------------------------------------  

f )  Mit  esznek-isznak legsz ívesebben az  i t t  lakók?  

Készí tsetek vendéglı i  é t lapot ,  amely tar talmazza a legjel legzete-

sebb és  legérdekesebb ételeket  és  i talokat!  

 

 

 

 

 

 

 

Elıételek Levesek Savanyúságok 
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g)  Rajzol játok meg a sz iget  térképét  (hegyek,  folyók,  te-

lepülések,  domborzat i  sajátosságok,  a  sz iget  élıvi lága s tb . )!  

Tervezzétek meg és  kész í tsétek el  az  ország címeres  zász lóját !  

A címert  valamilyen  ál lat f igura,  épület ,  eset leg egyéb sz imbol i -

kus  tárgy dísz í tse!  

 

  

Saláták Vegetáriánus ételek  Italok 

Húsételek 
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h)  Hogyan öl tözködnek a gyerekek ebben az  országban?  

Milyen lenne az  ország népviselete?  

kész í tsetek egy lányról  és  egy f iúról  két -két  rajzot!  Az egyik hét-

köznapi  ruhában,  a  másik népviseletben  ábrázol ja  ıket!  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

i )  Egy ismert  dal lamra  í r jatok egy új  szöveget ,  ami  a  

sz iget  indulója lehet!  

j )  Talál jatok ki  koreográfi  át ,  és  táncol játok el  az  ország 

egyik jel legzetes  táncát!  

12.  Készí tsetek óriásplakátot!   
Az a célotok vele,  hogy felkel tsétek a külföldi  tur is ták érdeklıdé-
sét  országotok i ránt .  A plakáton lehet  f igyelemfelkel tı  szöveg,  
rajz ,  je l legzetes  tárgyak,  épületek képe s tb .  
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Természetesen a pro jektek „kisebb mérető” vál lalkozás  kere-

tében is  elkészülhetnek.  Il yen projekteket  rendszeresen kész í tenek 

a gyerekek számítás technika órán.  Kétfıs  csoportokban Magyar-

ország vizeirı l  kész í tet tek bemutatókat  hatodikosok.  
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VI.  ÖSSZEGZÉS 

 

Immáron mindenkiben kialakulhatot t  számos elınye és  hátrá-

nya a projekt rendszerő  oktatásnak  a hazai  i skolákat  i l le tıen.  So-

kan úgy gondol ják,  hogy túlságosan szé tz i lál ja  a  tantervet ,  nehéz  

kivi telezni ,  sokkal  több idı  (amibı l  persze mindig kevés  van) -és  

energiaráfordí tással  jár  mind a tanár ,  mind a gyerekek részérı l ,  

nem kiforrot t  az  ér tékelés .  De vizsgálatok alapján látható ,  hogy 

reménytel jes  a  helyzet .  Bár  leginkább az  ál talános iskola alsó év-

folyamaiban el ter jedt  ez  a  forma,  a  középfokú intézmények is  nö-

vekvı  számban próbál ják ki .  Mit  tud a  pedagógiai  p rojekt  mind-

abból ,  ami  a  számunkra fontos?  

•  Kiindulópontot  nyúj t  ahhoz,  hogy a gyerekeket  érdeklı  

problémákat  vessünk fel .   

Épí t  a  gyerekek  érdeklıdésére,  szükségletei re  és  tapasz tala-

tai ra ,  kielégí t i  tudásvágyukat ,  a  s ikeres  munka élményét  nyúj t ja .  

Megerıs í t i  és  di fferenciál ja  a  diákok sokirányú érdeklıdését ,  a la-

kí t ja  szemléletük nyi tot tságát .  

•  Gyakorlatot  szerezhetnek a rész tvevık a  közös tervezésben.  

Hosszabb távú,  integrál t  tervezést  kíván,  a  közös tervezés  

fej lesz t i  a  tanulók (és  a  pedagógus)  s t ratégiai  gondolkodását ,  ta-

pasz talatot  szereznek arról ,  hogyan lehet  összehangolni  kívánsá-

gokat  a  lehetıségekkel ,  hogyan lehet  megfelelı  eszközöket ,  mód-

szereket  kiválasz tani ,  megbecsülni  a  tevékenységekhez  szükséges  

idı t .  

A közös tervezés  növel i  a  végrehaj tás  felelısségét .  A fele-

lısség megoszl ik  a  diákok és  a  pedagógus közöt t ,  a  diákok saját  

tanulásukért  vál lalnak felelısséget .  
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•  A projektben megfogalmazot t  megoldása lehetıséget  nyúj t  

valóságos helyzetek  megismerésére és  megvál toz tatására.  

A jelenségek sokarcúságának,  gazdagságának megismerése 

fej lesz t i  a  diákok valóság i ránt i  érzékét .  

•  Lehetıséget  önál ló ,  egyéni  munkavégzésre.  

Az egyéni  adot tságok,  lehetıségek,  érdeklıdés érvényesül-

hetnek;  di fferenciál t  egyéni  fej lesz tés-fej lıdés jöhet  lét re .  Az út  

megtervezése és  végigjárása közben a diákok folyamatosan szem-

besülnek saját  lehetıségeikkel  és  korlátaikkal ;  mindez  fe j lesz ti  

önismeretüket .  

•  Lehetıséget  együt tmőködésre,  az  egymástól  tanulásra.  

A lehetséges  nézıpontok,  összefüggések sokféleségének fe l -

fedeztetése összehangolhat ja  a  diákok azonos és  különbözı  ta-

pasz talatai t ,  i smeretei t .  Egymás mélyebb és  alaposabb megisme-

résére nyúj t  lehetıséget .  A közös tevékenységben nı  a  csoportko-

hézió.  A közös alkotás ,  a  közös s iker  ident i tás t ,  együvé tar tozást  

alapozó élmény.  A csoport  tagjai  nincsenek versenyhelyzetben:  a  

közös s iker  érdekében együt tmőködve munkálkodnak.  Nem egy-

más legyızése,  hanem egymás támogatása a  cél .  

•  Összefüggı  folyamat  átélésére.  

A diákok rész t  vesznek az  aktuál is  célok,  a  tar talom, a  mun-

ka menetének,  módszereinek meghatározásában.  A folyamat  el -

sıdleges  cél ja  nem a tanulás ,  hanem a projektfeladat  s ikeres  meg-

valósí tása.  Így a  tevékenységsor  vonzó,  erı te l jesen  motiváló ha-

tású,  hiszen nem külsı  e lvárásoknak kel l  megfelelni ,  valamilyen  –  

többnyire –  érdeklıdésükön kívül  esı  tananyag megtanulásán ke-

resz tül ,  hanem azzal  foglalkozhatnak,  ami  vonzó számukra.  Meg-

válasz that ják a tanulás  körülményei t  i s .  A tanulás  a  folyamat  ter-
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mészetes  velejárója ,  kedvvel ,  ö römmel  végzet t ,  ér telmes  tevé-

kenység.  

•  Interdiszcipl ináris  tapasz talatokat  nyúj t .  

A fı  téma köré  tervezve s ikeresen valósí tható meg a tantár -

gyi  integráció.  A tevékenységek során természetesen elı fordulnak 

elı  azok a készségek és  képességek,  amelyeket  a  gyerekeknek el  

kel l  saját í taniuk.  Úgy integrál ja  a  különbözı  területeket ,  hogy 

egy-egy érdekes  öt let  kibontása különbözı  tantárgyi  tar talmak 

természetes  kapcsolódását  hívja elı .  

•  A különbözı  kompetenciákkal  rendelkezı  pedagógusok diá-

kok munkatársként  mőködnek együt t .  

A tanulók valóságos önál lóságát  a  pedagógus  hagyományos 

szerepének csökkentésével ,  hát térbe szorí tásával  lehet  biz tosí tani :  

nem ı  a  tudás  egyedül i  forrása,  nem ı ,  aki  megmondja,  hogy mi-

kor,  mit ,  hogyan kel l  tenni ,  és  csupán ı  ér tékel i  az  eredményeket .  

•  A feladat  megoldásában rész t  vesznek a szülık.  

A hi teles  „ tudásforrások” biz tosí tása fontos  eleme a projek t-

nek.  Az iskola környezetében élı  szakemberek,  mesterek,  a  szü-

lık tapasz talataiból felhasználni  a  projekt  cél jainak megfelelı ,  a  

tevékenységek bemutatásához,  vezetéséhez  szükséges  való vi lá-

got ,  erıs í teni  az  iskola és  a  külvi lág kapcsolatát .  

•  A gyerekek önál ló  döntési  lehetıséget  kapnak döntéseikért  

felelısek.  

A terv végrehaj tásáért ,  a  vál lal t  feladatok elvégzéséért ,  a  sa-

ját  tanulás  oly sokat  ki fogásol t  eredményességéért .  A saját  fej lı -

dés  i ránt i  felelısségérzet  csakis  az  önál ló ,  valódi  döntési  helyze-

tekben jöhet  lét re .  Nem jöhet  lét re  a  felelısségérzet ,  h i tel telen a 

döntés-felelısség,  ha minden döntést  a  pedagógushoz meg,  vagy a 
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döntés  csakis  az  ı  e lképzelése alapján jöhet  lét re ,  vagy csak a va-

lóság utánzata a  döntési  helyzet ,  csak „ játszásiból” dönthetnek a 

gyerekek.  Az önál ló  döntések helyességét  a  kol lekt ivi tás ,  a  fele-

lısségvál laló  együt tmőködés biz tosí t ja ,  amelynek  a  pedagógus is  

része,  Ezért  fontos ,  hogy a folyamatos  érdekérvényesí tés ,  konfl ik-

tuskezelés  is  része legyen a projektmunkának.  

•  A pedagógus szervezı ,  tanácsadó szerepe nagyfokú tanári  

rugalmasságot ,  f igyelmet ,  ráérzést  kíván.  

A taní tás i  projekt  egyszerre komoly és  játékosan könnyed.  

Komoly,  mert  valódi  tel jes í tményt  várunk el .  Ugyanakkor játékos 

is ,  h iszen az  öt letek,  a  lehetséges  szokat lan megoldások egyedi  

gondolkodást ,  az  elme játékát  kívánják  meg.  A projektmódszerő  

taní tás  éppen ezért  ugyanezekkel  a  tula jdonságokkal  jel lemezhetı  

–  cél tudatos ,  de nyi tot t ,  komoly,  de  könnyed –  pedagógus képes  

i rányí tani .  

•  Erısek és  kommunikat ívak a gyerekek közöt t i  kapcsolatok. 

Talán a  legfontosabb probléma,  amelyet  a  projekt  képes  

megoldani ,  a  tanulás  eredményességét  leginkább befolyáso ló té-

nyezı ,  a  s ikerélmény biz tosí tása.  Akkor  élvezhetı  a  tevékenység,  

ha a  feladat  elvárásai  és  a  rendelkezésre ál ló  készségek egyen-

súlyban vannak.  Ha a kihívás  túl  nagy,  kételkedünk,  hogy a fel -

adatot  meg tudjuk-e  egyál talán valósí tani .  A kételkedésbı l  aggó-

dás ,  majd türelmet lenség lesz .  Ha nem tudjuk meglévı  készsége-

inket ,  képességeinket  használni ,  akkor unatkozunk.  Ha ez  az  érzés 

megerısödik,  sz intén türelmet lenek leszünk.  Az unalom és a  tü-

relmet lenség érzése i  arra  f igyelmeztetnek bennünket ,  hogy nem 

szeret jük a feladatunkat .  A munka élvezetéhez ,  a  s ikerességhez  

minduntalan új  dolgokat  kel l  megtapasztalnunk,  és  azokat  újabb 

készségek felhasználásával  egyre jobban  kel l  végeznünk.  
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