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Koszonetnyilvanitas

A doktori éertekezés elkészitését koszonom mindenkinek, aki segitett, akiknek az
iranymutatdsa és tamogatdsa jelentos szerepet jatszott a dolgozat
elkesziilesében.

Kiilon koszonom témavezetomnek Dr. Juhasz Erikdanak, aki segitett a doktori
temam legfontosabb sarokpontjainak megtalalasaban, a kutatas
lebonyolitasdaban, illetve tamogatott és biztatott a kutatomunka soran.

Kdszonettel tartozom prof. Dr. Pusztai Gabriellanak, aki a doktori program
vezetojekent figyelte és segitette a fejlodésemet és a kutatomunkam alakulasat.

Koszonettel tartozom a Nemzeti Miivelodési Intézet vezetoségének és
munkatdrsainak a kutatas lebonyolitasaban nyujtott segitségéért. Kiilon
koszonom Geégény Janosnak, aki hatékony segitséget nyujtott az SPSS program
kezelésében a klaszterképzées soran.

Szeretném megkdoszonni kollégaimnak és doktorandusztarsaimnak szakmai
javaslataikat es meglatasaikat, amelyekkel nagyban segitették a disszertacio
elkésziiltet.



1. Bevezetés

A disszertacionk bevezetésében attekintjiik a témavalasztas indokait és relevanciajat.
Megfogalmazzuk a kutatasunk céljait és hipotéziseit, valamint ismertetjiik a dolgozatban

szerepl6 legfontosabb fogalmakat, végiil a bemutatjuk a disszertacio felépitését.

1.1. Problémafelvetés

A hazai és nemzetkozi tudomanyos szakirodalomban évtizedek 6ta komoly vita zajlik arrol,
mennyiben tolt be tényleges ismeretterjeszto-oktatd funkciot a televizid, Gjabban pedig azon
beliil a latvanyos elemekre épité kortars, posztklasszikus dokumentumfilmek, amelyek
elsésorban a 24 oOras ismeretterjesztd csatornakon (pl. Discovery Channel, National
Geographic Channel, Spektrum TV) futnak. A disputa elsGsorban teoretikus hipotézisekre, de
legjobb esetben is csak tartalomelemzésre €piil, a nézok oldalardl ezt a kérdést kevés kutatés
vizsgalja. Ezek is csak altalanossagban analizaljak a televizid és a tomegkommunikacios
eszk6zOk tanuldsban, tudomdnyos ismeretszerzésben betdltott szerepét, kifejezetten a
dokumentumfilmek ilyen jellegii funkciéit kiilon nem elemzik. Kutatasunk soran épp ezért a
befogadok oldalarol kozelitjiik meg a problémat, feltarva azt, mennyiben applikaljak a nézék
szorakozasi, illetve tanulasi instrumentumnak a televizidt és azon beliil a posztklasszikus
dokumentumfilmeket, milyen aranyban és mit tanulnak meg ténylegesen ezekbdl a
mindennapos, szabadidds aktivitasaik soran. Kik azok, akik tudatosan, tanulasi eszkdzként
alkalmazzak a dokumentumfilmeket, Kik azok, akik nem, illetve milyen hattérvaltozok
lehetnek a hajlamositd tényez6k erre? A posztklasszikus dokumentumfilmekben gyakran
alkalmazott latvanyos vizualis és auditiv elemek didaktikai funkciojat felmérve arra is
kivancsiak voltunk: segitik, vagy gatoljak ezen elemek a befogadok szerint a tanulasukat,
illetve hogyan hatnak szerintiik ezek a dokumentumfilmek tudomanyos hitelességére?

A televizid és benne a dokumentumfilmek ismeretterjesztésben, mindennapos tanuldsban
betoltott szerepét mind a hazai, mind a nemzetkozi szakirodalom nagy része elismeri (lasd:
Postman 1985; Kozma 1999; Durkd 1999; McQuail 2003; Nagy 2005; Buckingham 2005;
Share 2009). Ugyanakkor a dokumentumfilmek — azokon beliil is elsGsorban a kortars,
posztklasszikus dokumentumfilmek — kapcsan szamtalan, tartalomelemzésen alapuld kritikat
is megfogalmaznak (v.6.: Chris 2002; Mészaros — Németh — Pukanszky 2005; Luhmann
2008; Dijck 2002; Pitts 2009). Kutatasunk soran ezen teoretikus feltevéseket is meg kivanjuk

vizsgalni a befogadok oldalarol. Mig a szakirodalom jelentds része elismeri a televizio és a
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dokumentumfilmek ismeretterjesztd és oktatd szerepét, abban mar nincs konszenzus, hogy
milyen tanulasi potencialt hordoznak ezen filmek. Ahogyan azzal kapcsolatban is komoly vita
zajlik, mennyiben szdmitanak effektiv tanulasi instrumentumnak. Az altalunk feltart
nemzetko6zi és hazai szakirodalom Gsszességében tobb negativ, mint pozitiv hatast feltételez a
kortars, posztklasszikus dokumentumfilmeknek a tanulasban, ismeretszerzésben. A
kritikakban ko6zds, hogy azt vélelmezik: a filmkésziték nem elsdsorban didaktikai, hanem
kommercidlis aspektusbdl kozelitik meg a prezentalt témakat, feldldozva a tudomanyos
autentikussagot ¢€s a szakszerii ismeretterjesztést a szérakoztatas, a spektakulum és a
szenzacio oltaran (lasd: Bourdieu 2001; Fiirsich 2003; Dick 2002; Metz 2008; Lafollette
2012; Pitts 2009; Dingwall — Aldridge 2006; Steemers 2004; Palfreman 2002). igy ezen
filmek elsOsorban csak szorakoztatjak a nézdket, latvanyt adnak, de a befogadok végiil nem
sokat, vagy semmit sem tanulnak bel6lik (v.6.: Kardos 1980; McElvogue 1998; Giovanni
1998; Horak 2006; Scott 2003; Leistyna 2008; Agrawal 2000; Pintér 2008; Luhmann 2008).
Masok ugyanakkor ugy vélik, a befogadotol, annak intenciditol fiigg, hogy csak szorakozik,
vagy tanul is ezen filmekbdl, mert lehetdsége van mindkettore, illetve a szorakoztatd funkcid
ellenére is van ismeretterjesztd szerepiilk a dokumentumfilmeknek (lasd: Lafollette 2012;
Geller et al. 2002; Young 2002; Donohue 2014; Aldridge — Dingwall 2003; Van Dyke 2006).
Az egyik leghangsulyosabban megjelend probléma a szakirodalomban a Kkortars
dokumentumfilmek ismeretatadd szerepe kapcsan, hogy azok Osszekeverik a fikciot és a
realitast, amelyet a néz6 sok esetben nem tud elszeparalni. A szakirodalom sulyos kritikaval
illeti a posztklasszikus dokumentumfilmekben alkalmazott digitalis képalkotast, a kompjuter-
generalta képeket (CGI), melyek olyan élethiiek, hogy alkalmasak a fikcid és a realitas
Osszekeverésére, a spekulacio tényként torténd prezentalasara (v.0.: Sontag 1977; Gardner —
Young 1981; Hornig 1990; Prince 1993; National Science Foundation 2000; Black 2002;
Frank 2003; Jeffries 2003; Dubeck et al., 2004; Dijck 2006; Metz 2008). A megfogalmazott
kritikdkban kozos, hogy ez esetben is csak teoretikus feltevéseken, vagy tartalomelemzésen
alapulo kovetkeztetések, azokat nem tamasztjak ald kutatdsok a befogadé oldalardl. Eppen
ezért vizsgalddasunk soran feltartuk, valoban gy érzik-e a nézdk is, hogy nehézséget okoz
szamukra a fikcio és a realitas elkiilonitése a posztklasszikus dokumentumfilmekbdl torténd
mindennapos tanulds soran? Melyek azok az elemek, amelyekre tdmaszkodva el tudjak
donteni, mi a valosag és mi a spekuldcio? Mennyire jatszanak szerepet ebben olyan tényezok,
mint az eldzetes tudas? Kik azok, akik szdmara nehézséget okoz a kdzben a tények és a
spekulacid elkiilonitése? Milyen hattérvaltozok befolyasoljak ezen képesség meglétét, illetve

hianyat?



A fentebbi kritikakbol kovetkezik egy masik probléma, amelyet a tudomanyos szakirodalom
nagy része szintén felvet a posztklasszikus dokumentumfilmek mint tanulési eszk6z kapcsan:
azokat félrevezetdnek és hiteltelennek tartja, beleértve sok esetben az abban megszoélalokat is.
Tobb kutatdo hangstulyozza, hogy nem egy esetben kétes tudomanyos hirnévvel rendelkezo, a
szakmaban nem eclismert személyek jelennek meg tudosként ezen filmekben, illetve adott
esetben jatékfilmek szerepldi, rendezék és producerek szolalnak meg szakértGként — csak
azért, mert az adott jatékfilm, (tobbnyire sci-fi) témaja megegyezik a dokumentumfilm
témajaval. Az ilyen jelenségek esetében a befogadd oldalarél a kritikai hozzaallas
sziikségességét hangstlyozzak (lasd: Metz 2008; Meyers 2006; Bourdieu 2001; Domokos
2008; Parker 2009). A kritikai attitid szerepét kiilonosen jelentdssé teszi a kozosségi média és
az online videomegosztd portalok térnyerése. Ezeken a platformokon ugyanis konnyen
terjeszthetéek ellendrizhetetlen hatterli, altudomanyos, dokumentumfilmnek alcazott
videdanyagok, amelyek felismeréséhez szintén sziikséges a kritikai hozzaallas és bizonyos
részletek megfigyelése (példaul a megszolald tutulusa, tudomanyos fokozata, a képviselt
tudomanytertiilet).

A fent ismertetett kritikdkban ismét k6zos, hogy tartalomelemzésen alapuld megallapitasok.
Ezért a kutatdsunk sordn a befogaddk oldalardl elemeztiik, mennyire tartjdk autentikus
tanulasi forrasnak a dokumentumfilmeket, kiilon kitérve az azokban szerepld személyekre.
Mennyire jellemzd a kritikai attitid a dokumentumfilmekbdl térténd mindennapos tanulds
soran, megnézik-e a megszolalok titulusat, tudomanyos fokozatat, hogy az valoban az adott
teriiletre vonatkozik-e, illetve, figyelik-e, milyen tudomanyos mihely, oktatasi intézmény
képviseletében nyilatkozik az illetd. Arra is kivancsiak voltunk, milyen hattérvaltozok
befolyasoljak a dokumentumfilmekkel szembeni kritikai attitid meglétét, illetve hianyat,
feltarva, hogy kik azok, akik kevésbé gyanakodva, a részleteket nem figyelve nézik ezen
filmeket, igy akér altudomanyos ismeretek megszerzésének is ki lehetnek téve.

Szintén szignifikans problémaként azonositja a szakirodalom a posztklasszikus
tudomanyrol, a tudomanyos munkardl, az azt miiveld tuddsokrol, félrevezetve az azokbol
tanulokat. Kilborn és Izod szerint a dokumentumfilmeknek részletezett kutatast, pontos
tényeket kellene prezentalniuk a tudomanyrol, a lehetd leghitelesebb modon (Kilborn — 1zod
1997). Ennek ellenére tobb kutato is tigy véli, sok dokumentumfilm alig van konnekcidban a
tudomanyos kozosségekkel, azok kutatdsaival, a filmekben igyekeznek keriilni a nem tul
latvanyos, de fontos tudomanyteriileteket, amelyek igy alulreprezentaltak lehetnek, masok

pedig a tényleges sulyuknal gyakrabban jelennek meg. Ugyancsak problémaként irta le tobb
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kutat6, hogy a dokumentumfilmekben sokszor a valosdgosnal joval latvanyosabban
igyekeznek éabrazolni a tudésok munkajat, példaul megrendezett jelenetekkel, manipulalt
fényviszonyokkal, végiil teljesen hamis képet kialakitva a befogaddkban (lasd: Dornan 1990;
Bourdieu 2001; Palfreman 2002; Frank 2003; Nowotny 2005; Luhmann 2008; Silberman
2008; Holtorf 2008; Metz 2008). Az ugyancsak tartalomelemzésen nyugvo Kkritikak
ellendrzésére a problémat szintén a befogadok oldalarol elemeztiik. Feltarva azt, hogyan
befolyasoljak a dokumentumfilmek (és altalaban a filmek, beleértve a jatékfilmeket), a nézdk
tudasat és képzeteit a tudomannyal és a tudosokkal kapcsolatban. Megvizsgaltuk, milyen
ismereteket szereznek a befogadok a dokumentumfilmekbdl a tuddsokrol és a tudomanyrol,
illetve mennyire tartjak hihetonek az ott prezentalt allitasokat.

A kritikak mellett a szakirodalom egy része arra is ramutat, hogy bar sok esetben
tudomanytalanok lehetnek a televizids dokumentumfilmek, félrevezethetik a nézdiket, hamis
informaciokat megtanitva nekik, ugyanakkor — részben pont a tudomanytalansaguk miatt is —
tovabbi tanulast, onképzést generald szereppel birhatnak. Erre vonatkozo kutatasok — amelyek
foképp az iskolatévé idészakabol szarmaznak — kimutattak, hogy a televiziés miisoroknak
tovabbi tanulast, 6nalld ismeretszerzést kivaltd szerepiik van (lasd: Sandor 1966; Presszman
1971; Sandor 1973; Tomka 1976; Kardos 1980; Szecské 1980; Nagy 1981; Gunter et al.
1991; Forray — Juhasz 2009). Ezen kutatdsok azonban nem vizsgaltak kifejezetten a
dokumentumfilmeket, igy nincs valasz arra, milyen tovabbi tanuldst, Onalléan végzett
ismeretszerzést generald szerepiik lehet korunk aktudlis dokumentumfilmjeinek? Menyire
jellemzd, hogy az egyén Gjabb tanuldsi aktivitdsba kezd egy dokumentumfilmben latott téma
kapcsan? Kikre jellemzd ez a tevékenység, illetve milyen forrdsokat hasznalnak fel erre? Az
ismertetett szakirodalmi problémafelvetések és nyitott kérdések indokolnak egy olyan atfogo
kutatas elvégzését, amely befogaddi oldalrdl vizsgalva a dokumentumfilmek a felndttek
mindennapos tanulasaban jatszott szerepét, valaszt adva a fenti kérdésekre.

A neveléstudomany ¢€s a filmek k6zo6tti tudomanyos kapcsolat a képek oktatdsban-nevelésben
betoltott funkcidinak felfedezésével indult. A képek ilyen iranya szignifikans szerepét mar
Comenius is hangstlyozta, azdta pedig tobb kutatd is foglalkozott vele (v.6. Kovacs 1970;
Wiedemann 1997; Nyiri 2008; Adam 1983; Sziics 1984; Fiirjes 1966; Nagy 1993). A képi
megjelenitést 0j szintre emeld kamera pedig a feltalalasatol kezdve oktatasi instrumentumként
is funkcionalt. A mozgokép, majd az audiovizudlis eszk6zok (hangosfilmek) ugyanis a
kezdetektdl fogja hasznalatosak voltak oktatasi célokra is. Ilyen iranyt applikélasuk az
orvostudomanybol indult, amikor a korai iddszakban a sebészek egyénileg készitettek

felvételeket (Dijck 2002). A francia sebész, Eugéne-Louis Doyen 1898-t61 kezdte el
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operatorok kozremiikodésével a parizsi maganklinikdjan régziteni a specidlis mitéteket. A
felvételeket Parizsban ¢s Berlinben is bemutattak orvosi konferencidkon (Arnold 1995;
Léfébvre 1995). A technika fejlddésével ezen filmek egyre jobb mindségliek lettek,
megjelentek a szines felvételek, a narracio, illetve abrak és diagramok is. A filmek kezdetben
csak a szakértéknek és a tudosoknak szoltak (Dijck 2002), kifejezetten formalis oktatasi célok
szolgalatdban. Késobb  elterjedtek a  laikusok szdmara  készitett ,klasszikus”
dokumentumfilmek, amelyek mar az informalis, mindennapos tanulasban is potencialt
hordoztak. Ezek foképp a természettudomanyrol, 0j technologiai felfedezésekrdl szoltak, de
tarsadalmi problémakkal is foglalkoztak (Martin 2008). A televizid elterjedésével a
dokumentumfilmek a mozibdl fokozatosan atkeriiltek a TV képernydre, ezzel paralel mdédon
egyre tobb szorakoztatd elemet kezdtek alkalmazni, igazodva a kozonség igényeihez. Az Uj
stilus egyik uttdréje volt a természetfilmek esetében a brit David Attenborough (lasd: Davies
2000; Aldridge — Dingwall 2003; Metz 2008). Az iskolatévé adasok az 1960-as években
indultak szerte a vildgon — igy hazankban is — melyek elsdsorban csak formalis tantervbe
illeszthetd oktatofilmeket vetitettek (Nagy 1993; Takacs 1997; Csiby 2002a). A hazai
iskolatévé emblematikus figurdja volt Oveges Jozsef fizikus (lasd: Nagy 1977; Lévai 1980;
Foldes 2008). A masodik vildghdbort utdn elterjedt a dokumentumfilmek sajatos, amerikai
valtozata, melynek elemei a leny(ig6z06, latvanyos képek, tajak, a drama, a Hollywoodban
alkalmazott vagasi technika, a zenei alafestés, az izgalmas torténetek (Horak 2006). Baker az
ilyen elemek felhasznalasat Osszefoglaloan ,,diznifikacionak” nevezte (Baker 2001). Ezen
filmekbdl fejlodtek ki a tobb szerzé altal ,,posztklasszikusnak™ nevezett dokumentumfilmek,
melyek a legmodernebb digitalis képalkotas vivmanyai révén képesek absztrakt, a muiltban
l1étezett, vagy soha nem is létezd ¢éldlényeket, spekulativ fenoméneket is élethiien
megjeleniteni. Uj tendenciaként megjelentek a reality-elemek, ilyen példaul, amikor a
képernyén szerepld ,tudosok™ életveszélyes helyzetekbe sodorjdk magukat az izgalom
intenzivvé tétele — a figyelem felkeltése — érdekében (v.0.: Cagle 2012; Bousé 2000; Bagust
2008; Scott 2003). Ezen kortars, posztklasszikus dokumentumfilmek nagyfoku elterjedése a
24 6rés tematikus ismeretterjesztd televizios csatorndk (elséként a Discovery Channel 1985-
ben) indulasaval fiigg 6ssze, melyek thlnyomoérészt kommercidlis érdekeket tartanak szem
el6tt a dokumentumfilmek készitésekor (lasd: Firsich 2003; Metz 2008; Domokos 2008;
Dijck 2002; Parker 2009). Ezen disszertacid megirasakor legalabb 25, magyar nyelven
sugarzd ismeretterjesztd csatorna érhetd el (az Animare miisorijsag szerint), amelyek
nagyrészt dokumentumfilmeket sugaroznak, jelentds potencidlt hordozva mind a formalis,

non-formalis és az informalis tanuldsban. Dolgozatunkban ez utdbbit vizsgaljuk a hazai
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felndttek egy specialis csoportjan, a kulturalis kozfoglalkoztatottakon keresztiil. Mivel a
szabadid6 kutatasok egyértelmiien a televizid vezetd szerepét mutatjak a lakossag szabadido-
felhaszndlasaban (KSH 2013; Nielsen 2016a), igy vélelmezhetd, hogy ezen csatorndkon
vetitett dokumentumfilmek szerepet jatszanak a felndttek mindennapos, informalis tanulési
aktivitasaiban.

Ujszerli megkozelités disszertacionkban kifejezetten a dokumentumfilmek mindennapos
tanulasban és ismeretszerzésben betdltott potencialjanak feltarasa, mivel az eddigi elemzések
altalanossagban a média és/vagy a televizid ismeretterjesztd szerepét vizsgaltdk, nem az
ismeretterjesztd csatorndkon vetitett kortars, posztklasszikus dokumentumfilmekét.
Ugyancsak novum a tartalomelemzésre épiild, dokumentumfilmekkel kapcsolatos teoretikus
hipotézisek befogadok oldalarol torténd vizsgalata, beleértve ezen filmek didaktikai
modszereit, a dokumentumfilmekkel, mint tanulasi eszk6zokkel szembeni kritikai attit(idot,
valamint az ilyen filmekbdl torténd tanulas esetleges veszélyeit. Szintén Ujszeri a
dokumentumfilmek tovabbi tanuldsi aktivitadst generald hatdsanak feltaradsa, valamint annak
vizsgalata, hogyan befolyasoljak a befogadok tudomanyrol kialakult képzeteit ezen filmek.
Orszagos hazai kutatds ebben a témaban még nem tortént, igy munkénk ebbdl a szempontbol
is unikalisnak tekinthet6, ahogy a volumene is, hiszen csaknem 4000 f6 bevonasaval késziilt
az elemzésiink. A témaban zajlo tudomanyos diskurzus, illetve az ismeretterjesztd
csatorndkon sugarzott kortars, posztklasszikus dokumentumfilmek nagyfoku elterjedése
indokoltta tesznek egy olyan, komprehenziv jellegli kutatas elvégzését, amely feltarja a
televizios dokumentumfilmek tényleges szerepét a felndttek (esetiinkben a kulturalis
kozfoglalkoztatottak) informalis tanuldsdban, rdmutatva ezen filmek wvalds, tanulasban
betoltott potencidljara, tovabbi tanulast generdld szerepére, feltdrva a befogaddk tanulasi
motivacioit, illetve a dokumentumfilmekbdl torténd tanulas és ismeretszerzés esetleges
vesz€lyeit. A kutatds soran hattérvaltozok mentén elemezve az adatokat rdmutatunk a

jelenségek mélyebb, szocio-kulturélis, demografiai és gazdasagi osszefliggéseire is.

1.2 A téma relevanciaja

A televizid és azon belill a posztklasszikus dokumentumfilmek informalis tanuldsaban
betoltott funkcidjanak relevanciajat egyrészt a televizio €s az internet szabadidét dominéld
szerepe adja. A KSH legutobbi népszamlalasi adatai szerint a hazai lakossag naponta
atlagosan 152 percet tévézett, a férfiak valamivel tobbet, a nék kevesebbet. Ezt kovette a

tarsas 1dotoltés, az olvasds, majd a sport, a séta és kirandulds. A lakossag kultarara szant
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idejének legnagyobb részét (80 szazalékat) szintén a televizidzas tette ki (KSH 2013). A KSH
juliusi (a kutatdsunk idején végzett) felmérése, amely szerint a teljes magyar népesség
naponta atlagosan 253 percet toltott a tévé elétt (Nielsen 2016a). A lakossag szabadidds
aktivitasait tehat tovabbra is stabilan a televizidzas uralja. A TV ilyen szintii dominancidja
miatt relevans annak vizsgélata, milyen informalis oktato-tanitdé funkcidval rendelkezik ez a
médium. A kérdést még aktudlisabba teszi, hogy jelenleg Magyarorszagon legalabb 25,
kifejezetten ismeretterjesztd televizidos csatorna mukodik, amely napi 24 oran keresztiil
sugaroz dokumentumfilmeket és egyéb ismeretterjesztd tartalmakat. A szabadidd kutatasok
ugyanakkor a televizido mellett az internet egyre hangsulyosabb szerepét is jelzik a lakossag
szabadidds aktivitasaiban. Az internet eléréssel rendelkezé okostelefonok terjedése, illetve a
médiakonvergencia (a médiumok egyre inkabb egy platformon, az interneten ,,egyesiilnek”)
kovetkeztében a televizios tartalmak internetes ¢és mobil alkalmazisokon torténd
megjelenitése a dokumentumfilmek fogyasztasara is kihathat. A Nielsen felmérése szerint
egyre gyakoribb az internetes platformokon torténé televiziozas, amely leginkabb a fiatalok,
valamint a magas iskolai végzettséggel rendelkez6k korében terjed. (Nielsen 2016b). A
kutatdsunk soran megvizsgéaltuk, milyen szerepet tolt be a televizio a kulturalis
kozfoglalkoztatottak szabadidds aktivitasaiban, menyire jellemzdek rajuk a modern (képernyd
elott torténd) és a hagyomanyos szabadidds aktivitdsok. Ezen beliil kiilon vizsgaltuk a
televizié informadlis tanuldsban bedltott szerepét, annak kideritésére, hogyan pozicionalhato
mas, mindennapos tanulasi forrdsokhoz (pl. mas médiumuk, illetve személyes kapcsolatok)
képest, mennyire jelent tanuldsi eszkozt kifejezetten a tudomanyt illeten, illetve azt is
feltartuk, milyen bizalommal rendelkeznek a kulturdlis kozfoglalkoztatottak a televiziobol
kerestiik a valaszt, mennyire jellemz6é a dokumentumfilmek esetében az internetes, illetve
mobiltelefonos platformi megtekintés, vagy tovabbra is a hagyomadanyos, televizio-alapa
nézettség domindl. A dokumentumfilmek mindennapos, informalis tanulasban betoltott
szerepének vizsgalatat az is indokolja, hogy ezen filmek, és az el6zményeiknek tekinthetd
oktatofilmek (ideértve az iskolatelevizidban sugarzottakat is) a kezdetektdl fogja jelentds
szerepet jatszanak a formalis és non-formalis oktatasban, kiegészitd, szemléltetd eszkozként
szolgalva (lasd: Adam 1983; Sziics 1984; Takéacs 1997; Tompa 2002; Nagy 1993). Emellett
relevans a kortars, posztklasszikus dokumentumfilmek informalis, mindennapos tanulasban

jatszott didaktikai szerepének feltarasa is. A legutobbi hazai autondém tanulds-kutatas részben
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érintette a televiziot, azonban itt sem tértek ki kiilon a dokumentumfilmekre (Forray — Juhasz
2009).

A televizid és a kortars, dokumentumfilmek informalis tanuldsban betoltott szerepének
feltérképezésével egyrészt hozzajarulunk ahhoz, hogy ezen filmeket minél hatékonyabb
tanulasi eszkozként alkalmazhassak a befogadok a mindennapjaikban. Mésrészt segitjiik az
eredményes oktatasi céli alkalmazisban azokat a pedagégusokat és mas oktatokat, akik a
kiilonbozé formadlis ¢és non-formdlis képzések alkalméaval dokumentumfilmeket is
felhasznalnak szemléltetési eszkozként. A kutatds az ilyen filmeket készitok szamara is
hasznos eredményekkel szolgal, akik ezek ismeretében hatékonyabb tudasatado funkcidval
rendelkezd alkotdsokat készithetnek. A vizsgdlatunk megéllapitasait azon pedagdégusok ¢és
egyeéb oktatok is hasznosithatjak, akik sajat maguk kivannak filmes oktatasi tartalmakat

eldallitani, azokat a tanuldik és/vagy a nagyobb nyilvanossag szdmara elérhetévé tenni.

1.3 A kutatas céljai és hipotézisei

Jelen disszertacid legfontosabb célja a kortérs, posztklasszikus dokumentumfilmek a felndttek
mindennapos, informalis tanulasban betoltott potencidljanak feltarasa egy kivalasztott csoport,
a hazai kulturalis kozfoglalkoztatottak vizsgalatan keresztiil. A kulturalis kozfoglalkoztatottak
kutatasba vonasat az indokolta, hogy ezen szakemberek a lakossag jelentds részével kertilnek
interakcidba, igy komoly véleményformald szerepet tolthetnek be. Ennek oka, hogy a legtobb
kistelepiilésen minddssze egyetlen kulturalis szintér miikodik, amely igy jelentds befolyassal
van a helyi kozosség életére. Ebbol addoddan ezen intézmények dolgozoi is komoly
véleményformalo szereppel birhatnak a sziitkebb és tagabb kozosség tagjai szamara. Ezt
tamasztjak ala a 2015-0s kulturélis statisztika adatai is, amelyek szerint 2015-ben dsszesen
5599 kozmiivelddési intézmény milkodott az orszagban. A lakossaggal torténd jelentds
interakcids szerepiiket jelzi, hogy ezen intézményekben Osszesen 73,3 millio latogatast
regisztraltak (Juhasz — Dudas 2016).

A kulturdlis statisztika adatai tehat a kozmiivelddési intézmények jelentds szerepét mutatjak a
lakossaggal torténd interakcidkban, ezért nem mindegy, hogy az ott tevékenykedd
szakemberek (esetiinkben a kulturalis kozfoglalkoztatottak) hogyan viszonyulnak a
televizidhoz, és az abban bemutatott dokumentumfilmekhez, mint tanulasi eszk6zhoz, hiszen
egyrészt ennek megfeleld képet kozvetitenek majd azokrdl a lakossag korében, masrészt
munkdajuk soran alkalmazhatjak is ezen eszkdzoket ismeretterjesztési célokkal. Ugyancsak

fontos megvizsgalni azt, milyen kritikai attitidokkel rendelkeznek a kulturalis
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kozfoglalkoztatottak, mint véleményformalok a televizio ¢és a dokumentumfilmek
szemléletre a médiatartalmakbol torténd tanulas dimenzidjdban. Ez kiilondsen indokolt a
kiilonbozé  altudoményos ismeretek terjedése kapcsan, amelyre a disszertacionkban
részletesebben is kitériink. A kulturalis kofoglalkoztatottak vizsgalata lehetOséget teremtett
arra is, hogy hattérvaltozok mentén analizaljuk a kapott eredményeket. Elsédleges célunk
tehat annak kideritése volt, milyen tanulasi funkcidval rendelkeznek a kortars, posztklasszikus
dokumentumfilmek a vizsgalatba bevontak korében, mennyire bizonyulnak effektivnek az
ismeretek atadasaban, illetve feltarni azt is, milyen veszélyeket hordozhat a
dokumentumfilmekbdl torténd tanulas. Kutatdsunk hangsulyos célja volt tovabba, hogy
empirikus uton megvalaszoljuk, mennyiben igazolhatok, vagy cafolhatok a szakirodalomban
felvetett problémak a posztklasszikus dokumentumfilmek tanuldsban betoltott szerepe
kapcsan. A technoldgiai valtozasokkal és a médiakonvergencidval reldcioban kivantuk
vizsgalni azt is, hogy az internetes és mobiltelefonos platformok mennyire jelentenek valds
alternativat a ,,hagyomanyos” televizio-alapti megtekintéshez képest a dokumentumfilmek
esetében. Ugyanakkor a disszertacié hangsulyos célja az is, hogy tdgabb dimenzioba helyezze
a televizioés dokumentumfilmekbdl torténd tanulast, pozicionalva azt mas szabadidds tanulasi
forrasokhoz (konyvek, internetes oldalak, kdzosségi média, radid, személyes kapcsolatok)
képest, meghatarozva, milyen potenciallal rendelkeznek a dokumentumfilmek a felndttek
mindennapos, informalis tanuldsdban a tobbi forrashoz viszonyitva.

A fenti célok elérése érdekében a szakirodalmi problémafelvetésekkel Osszhangban a
kovetkez0 kutatasi kérdésekre kerestiik a valaszt:

1. Kik tanulnak ismeretterjeszt6 csatornakon vetitett dokumentumfilmekb6l?

3. Milyen hattérvaltozok mentén kiilonithetd el az instrumentélis és a ritudlis nézdk csoportja
a dokumentumfilmek esetében?

4. Hogyan kiiloniti el a befogadd a valosagot a fikciotol a vizualis és auditiv digitalis
trilkkoket tartalmazo posztklasszikus dokumentumfilmek esetén?

5. Kikre jellemzd, hogy tovabbi tanulasi és Onképzési aktivitasokat végeznek
dokumentumfilmekbdl szarmazo témak kapcsan?

6. Milyen hattérvaltozok hajlamositanak tarsas tanuldsra a dokumentumfilmek esetében?

7. Milyen tanuléi attitlidtipusok kiilonithetéek el a kiilonb6z0 hattérvaltozok mentén

A kutatasi kérdéseink alapjan a kdvetkez6 hipotéziseket allitottuk fel:
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HI:  Feltételezziik, hogy a  televizios  ismeretterjeszto  csatornakon  vetitett
dokumentumfilmekbdl ismeretet szerzék korében a kulturdlis kézfoglalkoztatottak esetében is
feliilreprezentaltak az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezok, dsszhangban az erre
vonatkozo korabbi tudomanyos kutatisok és kozvélemeny kutatasok eredményeivel (lasd:
Handk 1975; Handk 1980; Hunyady — Pérzse 1980; Nielsen 2015).

H?2: Feltételezziik, hogy a magasabb kulturdlis toket birtoklok (magas iskolai végzettség,
nyelwizsga megléte, nagy hazi konyvtar) kritikusabbak a dokumentumfilmekben prezentalt
allitasokkal kapcsolatban, mint az alacsonyabb kulturalis tokével rendelkezok (lasd: Phillips
— Norris 1999; Dhingra 2003; Bates 2005; Murcia 2009).

H3: Feltételezziik, hogy a neodurkheimi elméleti iranyzatokban instrumentdlisként azonositott
nézdi tipusnak megfeleld attitiid (a tudatos, tanulasi célzatu megtekintés) a dokumentumfilmek
esetében inkabb a magasabb iskolai végzettségiiekre jellemzo, osszhangban azokkal az
elméletekkel és kutatdasi eredményekkel, amelyek szerint a magasabb iskolai végzettség
nagyobb mindennapos tanuldsi tudatossaggal parosul (v.6. Pusztai 2010, Gyorgyi 2002).

H4: Feltételezziik, hogy a kortars, posztklasszikus dokumentumfilmekben alkalmazott erdteljes
vizudlis és auditiv technikak (pl. kompjuter-generadlta digitdlis képi triikkok) miatt a
befogadok ugy érzik, kevésbé tudjak elkiiloniteni a valdsdgot a spekuldaciotol — osszhangban
az ezt feltételezé szakirodalmi megallapitasokkal (lasd: Attenborough 2002; Frank 2003;
Fiirsich 2003; Jeffries 2003; Darley 2003, Scott — White 2003; Dijck 2006; Metz 2008;
Lafollette 2012).

H5: Feltételezziik, hogy a magasabb kulturalis toke (magasabb iskolai végzettség, nyelvvizsga
megléte, nagy hazi konyvtar) nagyobb aranyban general tovabbi tanuldsi aktivitdst,
érdeklodeés daltal vezérelt onképzo tevékenységet a dokumentumfilmekben megjelend tartalmak
kapcsan, mint az alacsonyabb kulturalis téke — 6sszhangban azokkal a kutatasokkal, amelyek
szerint a magasabb iskolai végzettség magasabb mindennapos tanulasi tudatossaggal is
parosul (lasd: Gydrgyi 2002; Pusztai 2010).

H6. Feltételezziik, hogy a kisebb telepiilések lakoi, a parkapcsolatban élok és a csaladosok
koreben nagyobb gyakorisaggal jelenik meg tarsas, kozosségi tevékenységként a
dokumentumfilmek megtekintése, osszhangban a lokalitas és a csalad kozosségképzo szerepét
hangsulyozo elméletekkel (v.6.: Hoppal 1970; Willmott 1986; Lee — Newby 1983; Pataki
1988; Crow — Allen 1994; Merton R.K. 2002).

H7: Feltételezziik, hogy a dokumentumfilmekbol tanulo kulturdlis kézfoglalkoztatottak nem

képeznek egységes, homogén csoportot, hanem kiilonbozo attitiiddel és motivacioval

16



rendelkezo  befogadok  klaszterei  kiilonithetoek el a tudatosan  tanuloktol a

dokumentumfilmeket mint tanulasi eszkozt elutasitokig.

1.4. A kutatas alapfogalmainak konceptualizalasa

A televizi6 és a kortars dokumentumfilmek informalis tanuldsban betdltott szerepének
vizsgalatahoz a kovetkezd fobb fogalmakat kell definidlnunk: tanulési dimenziok (formalis —
non-formalis — informalis tanulas), informalis tanuléasi formak, a szabadidé fogalma (modern
¢s hagyomanyos szabadid6), a dokumentumfilmek és oktatofilmek definicioja, a klasszikus és
posztklasszikus dokumentumfilmek, illetve a ritudlis és instrumentalis néz6k fogalma,
valamint sziikséges kitérniink a médiakonvergencia ¢s az altudomany meghatarozasara is.
Elsdként az informalis nevelés és tanulds dimenzioit kell tisztdznunk. A tanulassal foglalkozd
szakirodalom a ,klasszikus”, intézményesitettség-alapu felosztdsa szerint harom nagy
teriiletet kiilonit el: formalis, non-formalis és informalis keretek kozott megvalosuld nevelési
¢s azon belill megvalosuld tanuldsi aktivitasokat. A formalis rendszerii nevelés €s tanulas
iskolarendszerli képzésben, tantermi koriilmények kozott zajlik, hierarchikusan strukturalt
nevelési rendszer keretében, kezdve az elemi iskolatol, egészen az egyetemig folytatodva
(lasd: Coombs — Ahmed 1974; Chazan 1981; LaBelle 1981; Ironside 1989; Fenstermacher —
Cuthbert 1989; Radcliffe — Coletta 1989; Durk6 1999; Kozma 1999; Eurdpai Bizottsag 2001).
Ezzel szemben a non-formalis nevelés és tanulds mar kevésbé intézményesitett formaban
torténik. Ezt a fajta aktivitast is valamely intézmény szervezi (lehet oktatdsi és/vagy civil
szervezet, illetve akar az egyén munkahelyén is torténhet), de ez mar kevésbé formalizalt,
nem iskolarendszerii, és az esetek tobbségében nem ismerik el hivatalos bizonyitvannyal
(lasd: Coombs — Ahmed 1974; Durko6 1999; Kozma 1999; Eurdpai Bizottsag 2001).

Az informélis nevelés és azon belill megvaldsuld tanulds pedig nem intézményesitett
formaban torténik, hanem mindennapos tevékenységek soran valosul meg. Nem feltétleniil
tudatosan torténik, sok esetben maguk az egyének sem ismerik fel, hogy boviilt a készségiik
¢és tudasuk (lasd: Coombs — Ahmed 1974; Chazan 1981; Ironside 1989; Fenstermacher —
Cuthbert 1989; Radcliffe — Coletta 1989; Durko6 1999; Kozma 1999; Eurodpai Bizottsag 2001).
A dokumentumfilm, mint oktatasi eszkozt szerepét a szakirodalom a klasszikus felosztés
alapjan egyértelmiien az informalis nevelési/tanulasi aktivitasok kozé sorolja. Ezen beliil
azonban a szandékoltsag/tudatossag feldl megkozelitve 1étezik a nem tervezett, véletlenszeri
tanulds, vagy varatlan, jarulékos tanulas (lasd: Csoma 1985; Pordany 2008). Az informalis

tanulds szandékolt forméja pedig az autoném tanulas, amikor a tanulé maga jar utdna az
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ismereteknek, Onszorgalombol (Forray — Juhasz 2009). Ehhez hasonlatos az ugynevezett
egyéni tanulas, vagy Onirdnyitott tanulds, amely ugyancsak egyénileg torténik, szdndékosan,
¢s adott esetben precizen megtervezve (lasd: Magyar 2002; Csiby 2002; Cserné 2002). Az
Onall6d tanulas is egyéni tanulds, de valamilyen kiilsé iranyitas és kontroll mellett (Csoma
2002). A tanulds intézménye ¢€s eszkozrendszere dimenzidjaban vizsgalva a tanulést, a
szakirodalom elkiiloniti a kulturdlis tanulast, amely a kultura széleskorii intezményrendszere
és eszkozrendszere (koztiik a média) altal torténik (Juhasz 2017). Durkd szerint minden
életkori ember iskolan kiviili nevelése és Onnevelése, illetve szabadidés muvelodési
tevékenysége részét képezi az atfogo, ,,permanens (€lethosszig tartd) miivelédésnek”. Ezen
beliil 1étezik az intézményeken keresztiil megvaldsuld kulturdlis szolgaltatds, melybe
beletartozik a médian keresztiili miivelddés is (Durko 1999).

Az informalis nevelés és az azon beliil zajlo tanuldsi modozatok legtobb esetben valamilyen
szabadidds aktivitas részeként jelennek meg. Az egyén a szabadidejében olyan kotetlen
aktivitasokat folytat, amit szabad akaratabol végez, szamara kielégitd és/vagy dnmegvalositd
élményt nyujt, mikdzben sajat képességeit és erdforrdsait hasznalja. Ez az id6 mentes a
kellemetlen kotelezettségektdl (lasd: Friedman 1971; Veblen 1975; Vitanyi 2006; Stebbins
2015). A szabadidé6 strukturalasahoz jelen kutatasban Falussy és Vukovich, valamint Hunyadi
szabadidds aktivitasokat, melybe beletartozik a televizidzas, a kompjuter-hasznalat, a
vide6zds, a mozi, valamint a digitalis hanghordozékon (pl. CD) és kazettan torténd
zenehallgatas (lasd: Falussy — Vukovich 1996; Hunyadi 2005). Ezzel rokon az ugynevezett
»screen time” fogalma, amely lefed mindenféle, képernyd eldtt toltott aktivitast (pl.
televizidzas, laptop, PC, tablet, okostelefon hasznélat, beleértve az internetezést és a
videojatékok hasznalatat is) (lasd: Bocsi 2013; Wyszynska et al. 2017; Sigmundova et al.
2017). A kulturalis kozfoglalkoztatottak szabadidd strukturajanak feltérképezésekor a
Hunyadi 4ltal alkalmazott modern szabadidds aktivitasok kozé soroltuk a televizidt, illetve az
egyéb ,,screen time” tevékenységeket.

Kutatasunk soran a televizids ismeretterjeszté csatornanak tekintjiikk azokat a televizidadokat,
amelyek kizarolag ismeretterjesztd célzati miisorszdmokat, nagyrészt dokumentumfilmeket
sugaroznak. Ezek kozil a kutatdsunk idején hazankban a legnézettebbek a National
Geographic Channel, a Discovery Channel és a Spektrum TV voltak (Nielsen 2015).

A dokumentumfilmek fogalmi kereteinek meghatarozasakor nem voltunk kénnyi helyzetben,
ugyanis ezen ismeretterjesztd/oktatd célzatii filmekkel kapcsolatban a hazai szakirodalom

nagy része tobbféle fogalmat is haszndl: megjelenik az oktat6film, a dokumentumfilm és az

18



ismeretterjesztd film terminusa is, részben egymast atfedve. Ugyanakkor az altalunk feltart
nemzetkozi szakirodalomban ezekre az ismeretterjeszté/oktatd célzatu filmekre egyontetiien a
,documentary” (dokumentumfilm) kategoriat alkalmazzak. Igy az egyértelmiiség kedvéért
ebben a disszertacioban egységesen a ,,dokumentumfilm” definiciot fogjuk hasznalni az
ismeretterjesztd/oktatd célzatu, de szorakoztatd funkcioval is bird filmekre, elkiilonitve azokat
a jatékfilmektdl, valamint az oktatofilmektdl. Jatékfilmeknek tekintjik a kifejezetten nem
oktatasi/tanitasi célra késziilt, nagyrészt fikciora épiild filmeket. Ezekre jellemzdek a kozeli
felvételek, a gyors valtasokra épiilé vagas, gyakran mozgo kamera, studidban krealt hangok és
dramai zene, a valdsagosnak nem hatd, szokatlan és dramai jelenetek, a fantaziadus
prezentaci6 (lasd: Shapiro — Chock 2003; Pouliot — Cowen 2007). Az oktatofilmeket a hazai
szakirodalom elsdsorban a tantermi, iskolai keretek kozotti bemutatashoz térsitja, tehat a
formalis oktatashoz. Ezek tartalmi és filmnyelvi szempontbol kotottek, kizarolag didaktikai
célzatak, 3-10 perc hosszlisaguak, funkcidjuk csupéan a szemléltetés, tudomanyos filmnyelvi
eszkozokkel (lasd: Adam 1983; Takdcs 1997). Az oktatofilmek disszeminacidjaban az
iskolatelevizio elinditasa is fontos szerepet jatszott (lasd: Nagy 1993; Csiby 2002). A
dokumentumfilm annyiban rokona az oktatofilmnek, hogy szintén oktato-tanitod célzatl, de az
ismeretterjesztést mar joval kotetlenebb formdban valositja meg. A készitok itt is a tényszerli
prezentaciora torekszenek, azonban a szdérakoztatd célzat is hangsulyosan megjelenik. Ezen
filmek mar nem kifejezetten a tantermi, hanem a mindennapos, szabadidds hasznélatra
késziiltek, mert Onmagukban 1is ,¢letképesek”, nem igényelnek kiegészitd tanari
magyarazatot. A ,,documentary” jelz6t 1922-t81 kezdték alkalmazni az ismeretterjesztd
célzatu filmekre (Hofer et al. 2014). Ezek jellemzdje, hogy a bemutatott informaciokra a vald
¢letben is 1étez6 bizonyitékok vannak. Nem fikcion alapulnak, f6 funkcidjuk az események
rogzitése, a dolgok feltarasa, megdrzése, analizalasa, a meggy6z¢s, promotalds, a kifejezés. A
céljuk pedig a kellemes, szorakoztatva tanulas (lasd: Renov 1993; Csakvari — Malinak 1998;
Nichols 2001; Shapiro — Chock 2003; Ellis 2005; Pouliot — Cowen 2007; Heather — Kristen
2009; Hofer et al. 2014).

A dokumentumfilmek miifaja nem egységes, tobbféle almiifaj is 1étezik. Kiilonbségek vannak
a korai klasszikus, erdsen didaktikus stilust, elsGsorban oktatdo célzattal késziilt
dokumentumfilmek, és a kortars, digitalis animacioval készitett, vagy reality-elemeket
tartalmazo, nagyrészt szorakoztatd célu dokumentumfilmek kozott. Az almiifajok
elkiilonitéséhez Cagle ,klasszikus” ¢és ,,posztklasszikus™ kategorizaldsat vessziik at. Cagle
szerint a klasszikus dokumentumfilmek a targyat transzparens stilusban és kotottebb

kommunikécioval kozelitik meg, az érveiket valosagosan létezd dolgokrol késziilt képekkel
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tamasztjdk ald, a narraci6 ezeket magyarazza (Cagle 2012). A ,klasszikus”
dokumentumfilmek a tudomany obzervalt tapasztalatain nyugvo eredményeit elektronikus-
realisztikus modon reprezentaljak, a latvany aldvetett a narrativanak, a szavak uralkodnak a
képek felett. (Dijck, 2006). Ez valtozott meg az ezredforduld kormyékén a ,,posztklasszikus”
dokumentumfilmek megjelenésével. A Cagle szerint ezekre mar a kotetlenebb narrativa a
jellemzd, az idOnként kétértelmii érvelés, a bemutatott képeknek sok esetben valamely
tarsadalmi szerepld kolcsondz jelentést. A vagasra a megszerkesztettség a jellemzd, amely
akar ironikus is lehet. A magyaraz6 modozat azonban hallgatélagosan tovabbra is jelen van
(Cagle 2012). A nemzetkozi szakirodalomban a ,,posztklasszikus” elnevezés mellett eléfordul
még a ,,modern”, a ,posztmodern” és a ,kortars” jelzOk haszndlata is ezen 1j tipusu
dokumentumfilmekre. A miifaj megjelenését és egyre nagyobb aranyu elterjedését a televizios
ismeretterjesztd csatorndk (pl. Discovery Channel, National Geographic Channel) elindulasa
indukalta. Mivel kereskedelmi alapon miikddnek, igy iizleti érdekiik, hogy minél nézettebb
(latvanyos ¢és izgalmas) dokumentumfilmeket Aallitsanak el6 (Dijck 2002; Metz 2008).
Kutatasunkban a kiillonb6z6 dokumentumfilm-almiifajra jellemz6 tipikus jegyeket
megragadva vizsgaltuk azok tanulasban bet6ltott hatasait.

A dokumentumfilmeket néz6k tipologizalashoz figyelembe vettik a nemzetkozi
szakirodalomban mar fellelhetd tipusokat. A televizionézoket Rubin és Perse két csoportra
osztotta: az ugynevezett instrumentalis nézokre, akik eszkozként hasznaljak a tévét, specifikus
programokat néznek, amelyek az érdeklddésiiknek megfelelnek, és céltudatosan nézik ezeket,
nagy involvaltsaggal. Csak akkor kapcsoljak be a TV-t, ha valamilyen informaciora
kivancsiak egy konkrét misorbol. A masik csoportot a ritualis nézok alkotjak, akik nem
kimondottan egy programra kivancsiak, hanem megszokasbol, mintegy rituadlészerlien
tévéznek, és sok idét toltenek a képernyd eldtt (Rubin — Perse 1987). Osszhangban a
neodurkheimi iranyzatokkal, amelyek a ritusok mentén kozelitik meg ezt a kérdést. Durkheim
tarsadalomtudomanyi jelentdséget tulajdonitott a ritusoknak: ezek az érzelmek felkeltésének
hatékony (és szandékosan alkalmazott) instrumentumai. A ritusokat manapsag a média
kozvetiti, mozgodsitva a tarsadalom tagjainak érzelmi kotelékeit, akik a kozosség részének
érezhetik magukat, mégha térben tavol is vannak egymastol (Munn 1973; Moore-Meyerhoff
1977; Jacobs 2000).

A dokumentumfilmek megtekintési platformjainak elemzéséhez elkeriilhetetlen a
médiakonvergencia figyelembe vétele. Ennek 1ényege, hogy a televiziod, a radio, az Gjsag és a
weblapok egyre inkdbb egy platformon, az interneten egyesiilnek. A honlapok egyben az

ujsag, a tévé és a radio szerepét is betoltik (Szabo et. al 2011). Bartolits meghatarozasa szerint
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a médiakonvergencia soran a tavkozlés, az informatika és a média vilaga konvergal (Bartolits
2017). Az internet térnyerése platformot jelent az online videomegosztd portalokon és a
kozosségi médian terjedd, ellendrizetlen hatter(i, altudomanyos ,,dokumentumfilmeknek” is.
Az altudomény olyan elképzelések halmazat takarja, amelyek a tudomdany elfogadott
rendszerébe nem illeszkednek, szakszerli €s tudoméanyos ellendrzésnek nincsenek alavetve,
igy az allitasok altalaban konkrét és megfoghatd, visszakereshetdé bizonyitékok nélkiil
hangzanak el, és igy nem is ellendrizhetok. Az altudomanyos tanok terjedését segiti, hogy
azokat sokkal konnyebb elmagyarazni és megérteni, mint a valodi tudomanyt (Beck 1977;

Csaba 2003).

1.5. Az értekezés felépitése

A dolgozatunk elsd, Bevezetés fejezetében bemutattuk a disszertacido témajat, azon
problémakoroket, amelyek megvalaszolasara a szakirodalom feltarasa alapjan a kutatdsunk
soran koncentraltunk. Kifejtettiik a téma relevanciajat, ismertettiik a kutatas céljait,
legfontosabb kérdéseit, illetve az altalunk felallitott hipotéziseket, majd attekintettiik a téma
szempontjabol leglényegesebb alapfogalmakat.

A disszertacionk két f6 egységre tagolhatd: az elsd részben attekintjiik a témaban relevans és
meghataroz6 hazai és nemzetkdzi szakirodalomban fellelhetd teoretikus megéllapitasokat,
bemutatjuk a televizid és a dokumentumfilmek tanulasra és ismeretszerzésre gyakorolt hatasat
vizsgalo, legfontosabb hazai €s nemzetkozi kutatasokat €s kisérleteket, a masodik részben
pedig ismertetjiik sajat empirikus kutatdsunk eredményeit, Osszehasonlitva azt a
szakirodalomban olvashatd megallapitasokkal, feltételezésekkel.

Az elsd nagy egységen beliil A televiziobdl torténé tanulias dimenziéi ciml fejezetben
roviden rendszerezziik a tanulas dimenzidit, és elhelyezziik azokban a televiziobol torténd
tanulast. Attekintjiik a tomegkommunikécios eszkozok és azokon beliil a televizié didaktikai
funkcidit, els6ként altalanossagban, majd a kifejezetten a tudoményrdl szold ismeretterjesztés
ugyancsak didaktikai alapon tisztdzzuk a jatékfilmek, az oktatoéfilmek és a dokumentumfilmek
kozotti  kiilonbségeket, attekintjiik a dokumentumfilmek torténetét, elkiilonitjilk azok
almufajait, bemutatva az azokra jellemz6é sajatossagokat. Részletesen ismertetjiik a
dokumentumfilmek oktat6 funkcidval kapcsolatos, a szakirodalomban altalunk feltart kritikai
észrevételeket, problémafelvetéseket, valamint attekintjiik a televizio és a dokumentumfilmek

ismeretterjesztd és oktatoi funkcidjat vizsgald jelentdsebb hazai és nemzetkodzi kutatdsokat.
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Disszertacionk masodik nagy egységében sajat kutatasi eredményeinket ismertetjiik,
kiilonboz6 aspektusok mentén. A tanulas dokumentumfilmek segitségével a kulturalis
kozfoglalkoztatottak korében cimili fejezetben ismertetjik a vizsgalatunkba bevont
kulturdlis kozfoglalkoztatottak csoportjanak szocio-Okondémiai statuszat, valamint a
kutatasunk soran alkalmazott elemzési modszereinket. Ezt kovetden holisztikus képet adunk a
televiziozast, elemezve a televizid szerepét a tanulasi forrasok kozott. Majd ugyancsak atfogo
jelleggel tarjuk fel, hogy mit és hogyan tanulnak a kulturdlis kozfoglalkoztatottak a
dokumentumfilmekbdl a szabadidds aktivitdsaik sordn. Ezt kdvetéen a dokumentumfilmek
mindennapos tanuldsban és simeretszerzésben betoltott szerepét kifejezetten a tudomannyal
kapcsolatos ismeretekre fokuszalva vizsgaljuk meg. A dokumentumfilm mint tanulasi
forras hitelessége cimii alfejezetben a dokumentumfilmek, mint tanuldsi, ismeretszerzési
eszkoz hitelességét tarjuk fel, elemezve azt, mennyire biznak meg ezekben a kulturdlis
kozfoglalkoztatottak, illetve mennyire jellemz6é rdjuk a kritikai attitid. Ezt kovetden a
dokumentumfilmek tovabbi tanuldsi aktivitast, spontan eredetli, érdekl6dés altal vezérelt
onképz0 tevékenységet, informacidkeresést generald funkcidjat vizsgaljuk meg, kitérve arra
iS, mennyire jellemzo a tarsas tanulas ebben az esetben a vizsgalati populécio tagjaira. Végiil
feltarjuk, milyen hattérvaltozok jatszanak infludlod szerepet a dokumentumfilmekbdl torténd
tanulas kapcsan, illetve tipologizaljuk a dokumentumfilmekbdl tanulok csoportjait, Klaszterek
képzésével.

Az Osszefoglalas fejezetben bemutatjuk a kutatisunk fobb eredményeit, és a jovObeni

folytatas lehetdségeit. A Mellékletben pedig a kutatashoz hasznalt kérddivet tessziik kozzé.
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2. A televiziobol torténo tanulas dimenzioi

Ebben a fejezetben arra vallalkozunk, hogy attekintjiik, milyen jellemz6 tanulasi formékat
kiilonit el a hazai és nemzetkdzi szakirodalom a médiabdl torténd tanulasi aktivitdsokhoz
kapcsolodva, megadjuk ezek fogalmi kereteit, illetve ezeken beliil pozicionaljuk a televiziobol
torténd tanulasi aktivitast, amelybe sajat interpretacionk szerint a tanulasi instrumentumként
értelmezett dokumentumfilmek is beletartoznak. Kitériink a televiziobol torténd tanulas
kozosségi dimenzioira, illetve arra is, milyen egyéb, tanulast generald hatdsa lehet a televizios
ismeretterjesztd miisoroknak — beleértve a dokumentumfilmeket is. Felvazoljuk, milyen
tanulassal Osszefliggd funkciokat tulajdonit a televizionak a hazai és nemzetkozi
szakirodalom. A legfontosabb ezek koziil az ismeretterjeszté-oktatd, a szocialis tanulasi,
illetve a kultarakozvetitd funkci6é. Ezeken feliil hangstlyosan megjelenik — foképp a
nemzetkdzi szakirodalomban — hogy a dokumentumfilmek jelentds szereppel birnak a
tudomany disszeminacidjaban, tehat a tudomany eredményeinek laikus kozvélemény felé
torténd kozvetitésében. Ugyanakkor a szerzok egy Kisebb csoportja egyaltalan nem tulajdonit
oktatd szerepet a televizionak, szerintiik a tévé kizardlag szérakozasi eszkodz, a tanulast nem
segiti.

A tdomegkommunikacios apparatusok, azokon belill a televizié tanulasban bet6ltott szerepét
vizsgald szakirodalom nagy részében egyetértés van abban, hogy a televizio tanulési eszkoz a
befogadok szamara. Megoszlanak azonban a vélemények, hogy milyen formaju tanulési
aktivitashoz sorolhatd a médiatartalom recepcidja soran bekdvetkezd ismeretbdviilés. A
szerzOk jelentds része az informalis tanulds fogalomkorébe sorolja ezt a tanulasi processziot.
Maisok ezt a konkrét fogalmat melldzve, de mégis hasonld tanuldsi korbe, az egyéni és
személyes tanulashoz soroljak a televizidzast, amely az ugynevezett kulturalis tanulasi
aktivitasok kozé tartozik. Ugyanakkor vannak szerzok, akik a szorakozva miivelddés, illetve a
véletleniil torténd tanulas fogalmat emlitik ennek kapcsan. Az iskolarendszerti, formalis
keretek kozotti alkalmazés is lehetséges, bar ezen disszertacidnak ez nem képezi targyat,
vizsgaljuk a televizidos dokumentumfilmekbdl torténd tanuldst. A dokumentumfilmek tehat
sokoldalu tanulasi eszkdznek tekinthetdk, amelyek nem sorolhatok be kizarolag egyetlen

tanulasi fajtaba.
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2.1. Formalis, non-formalis és informalis tanulas

A dokumentumfilmekbdl torténd tanuldsi aktivitds feltérképezéséhez elsdként a tanulas
intézményesiiltség alapjan torténd, klasszikus harmas felosztdsat — formalis, non-formalis és
informalis tanulas — vessziik alapul. Nagyon fontos megjegyezni, hogy a szakirodalom
jelentds része a nevelés feldl kozeliti meg a kérdéskort, a tanuldst a nevelési folyamat
részeként értelmezi, ennek megfeleléen formalis, non-formalis és informalis nevelési
modozatokat, és ezeken beliil megvaldsuld tanulasi folyamatokat kiilonit el.

Formalis nevelés soran megvalosuldo formalis tanuldson az iskolarendszerti képzésben,
tantermi koriilmények kozott zajlé komplex tanulasi folyamatot értjilk. Durkd formalis
nevelésnek tartja a direkt nevelési célu intézmények altal kezdeményezett nevelési aktivitast,
amely hosszabb idGtartam®i, zart rendszerben zajlik, meghatarozott norma- ¢és
kovetelménytamasztas jellemzi, illetve a teljesitmény értékelésével zarul (Durko 1999).
Coombs és Ahmed a formalis tanulast intézményesitett, hierarchikusan strukturalt rendszer
részeként torténd tanulasként irta le (Coombs — Ahmed 1974). Altaldnosan elfogadott
meghatarozas a formalis tanulasra, hogy hierarchikusan strukturalt, illetve kronologikusan
fokozatokra osztott nevelési rendszer keretében valosul meg, amely az elemi iskolatol kezdve
az egyetemig tart (Chazan 1981; LaBelle 1981; Ironside 1989; Fenstermacher — Cuthbert
1989). A formalis tanulas iskoldban zajlik, kognitiv (megismerésre torekved), és célja
valamilyen tudas megszerzése (Radcliffe — Coletta 1989). A hangsuly tehat a tanulasi
aktivitas intézményesitett, iskolai kereten beliil torténé megvalosuladsan van. Ezt a felosztast a
leginkabb Osszefoglalo jelleggel az Eurdpai Bizottsag 2001-es ,,Memorandum az egész életen
at tarté tanuldsrol” cimli munkaanyaga fogalmazza meg, amely szerint a formalis tanulas
»oktatdsi és képzési intézményekben valosul meg, és oklevéllel, szakképesitéssel ismerik el.”
(Europai Bizottsag 2001:120).

Ezzel szemben a non-formalis nevelés és azon beliili non-formalis tanulds mar kevésbé
intézményesitett. Durkd szerint a nonformélis nevelés olyan, intézmények altal
megszervezett, nyitott személyiségfejlesztés, amelyekben a nevelési hatds csak jarulékos
(Durkoé 1999). A nevelés és tanulas tehat ugyancsak intézményi keretek kozott torténik, de
mar kevésbé formalizalt, nem iskolarendszerli, és az esetek tobbségében nem ismerik el
hivatalos bizonyitvannyal. Az Eurdpai Bizottsag meghatarozasa szerint a ,,a rendes oktatdsi
és képzési rendszerek mellett zajlik, és altalaban nem ismerik el hivatalos bizonyitvannyal. A
nem formalis tanulds lehetséges szintere a munkahely, de megvalosulhat civil tarsadalmi

szervezetek és csoportok tevékenysége keretében is. Megvalosulhat a formalis rendszert
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kiegészito szervezetek vagy szolgaltatasok réveén is...” (Europai Bizottsag 2001:120).

Coombs ¢és tarsai a non-formalis nevelés soran megvaldsuld tanuldst minimalis szinten
formalizaltnak tekintik, ahol az oktatd a tanulok igényeinek megfelelden alakitja a nevelés
folyamatat (Coombs — Ahmed 1974). A formalis €s non-formalis nevelési modozatokat és az
azokon beliili tanulast Durké a céltudatos nevelésben és miivelésben, valamint a regenerativ
szorakozo miivelddésben ragadta meg (Durko 1999).

Az informalis nevelés és azon beliil zajlé informalis tanulds a legkevésbé intézményesitett
forma. Coombs ¢€s tdsai szerint az informalis nevelés €s tanulds spontan érintkezések révén, a
mindennapi tapasztalatok felhalmozasa €s értelmezése soran torténik, és abban tér el a
formalis ¢és non-formalis modozatoktél, hogy nem torekszik a megszerzett tudas
formalizalasara. Ezt a fajta tanulasi format az egész életen at tartd tanulas folyamatdba
illesztették (Coombs — Ahmed 1974). Durko informalis nevelésnek tekint mindenféle, nem
céltudatos, kornyezeti hatdsra tortént spontin személyiségformalast, amelyet ,,spontin
formalodasnak” nevez (Durkd 1999). Az O értelmezésében ,,a személyi formdalodas
legobjektivebb és legelsodlegesebb teriilete az emberi életfeltételeket, életkoriilményeket
megteremto tevékenységhez kapcsolodik™ (Durkd 1981: 48). Chazan ugyancsak a kiilsd
kornyezeti hatast, illetve az egész életen at tarto modozatot emelte Ki: ,.élethosszig tarto
folyamat, amely adltal olyan attitiidokre, értékekre, készségekre és ismeretekre tehetiink szert,
melyek mindennapi tapasztalatainkbol és azokbol a hatasokbol és forrasokbol szarmaznak,
amelyeket kornyezetiinkben taldalunk: a csaladbol, a szomszédsagi kapcsolatokbodl, a
munkabol, a jatékbol, a piacbdl, a kényvtarbol és a tomegkommunikdcios eszkozokbol.”
(Chazan 1981: 242). Ironside szintén az egész életen at torténd folyamatnak tartja, ,,mely dltal
valamennyi egyén benyomdsokat (attitiidoket), értékeket, jartassagokat és tuddst sajatit el a
mindennapi tevékenysége soran, azok dltal a nevelési hatdasok és forrasok dltal, melyek 6t
koriilveszik — ilyen a csalad, a szomszédok, a munkahely, a jaték (szorakozas), a piacon
tapasztaltak, a konyvtar és a tomegkozlési eszkoz altal sugdrzott informdciok.” (lronside
1989: 15). Rubovszky az informalis nevelés definialasa soran a szandékoltsag felél kozeliti
meg a kérdést, amikor azt irja: ,, informalis nevelésnek az altalaban vett nevelés tobbnyire nem
szandékos, a neveld és nevelt részérdl nagyobb részt spontan, nem intézményesitett interaktiv
kapcsolatokon nyugvo oldalat értjiik” (Rubovszky 2002:170). Az Europai Bizottsag
ugyancsak a tudatossag alacsony szintjét emeli ki ezzel kapcsolatban. Az informadlis tanulas
»a mindennapi élet természetes velejaroja. A formalis és nem formalis tanulasi formakkal
ellentétben, az informdlis tanulas nem feltétleniil tudatos tanulas, és lehet, hogy maguk az

egyének sem ismerik fel tuddsuk és készségeik boviilését.” (Europai Bizottsag 2001:120).
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Benedek tigy véli, hogy az informalis tanulas valdjaban a tanulas eredeti, 6si modozata, amely
mindig is 1étezett, a tarsadalom miikodése €s atalakulasa alapvetéen ezen a tanulasi forman
alapszik (Benedek 2007). Bentley szerint az informalis oktatasi helyszinek aktivabb,
relevansabb és rugalmasabb tanuldsi formakat képesek nyujtani, raadasul hatékonyabban
vértezik fel a tanuldkat mindazon ismeretekkel, amikre a modern ,,informacios
tarsadalomban” sziikségiik van (Bentley 1998). Kozma az informalis nevelést a szocialis
tanuléds szintereként értelmezi, amely elsGsorban a csalad és a kortarsak kdzosségében valosul
meg. A kiilonb6zo kozosségek tagjaival interakcioba 1épve sajatitja el az egyén a tarsadalmi
normakat ¢és mintakat, illeszkedik be a kultirajukba (Kozma 1999). Az informalis tanulési
aktivitasokon belill a szakirodalom tobbsége tobb alkategoriat is elkiilonit, kétféle dimenzid
mentén: a tanulasi tudatossaga/szandékoltsaga, valamint a tanulas
intézményrendszere/eszkdze.

A két felosztast egyesiti a Durko-féle megkozelités, aki a permanens miivelddés feldl ragadja
meg az informalis nevelés és tanulds témakorét. Szerinte barmely életkoru ember iskolan
kiviili nevelése és Onnevelése, illetve szabadidds miivelddési tevékenysége részét képezi az
atfogd, ,,permanens (€lethosszig tartd) miivelddésnek”. Ennek jellemzdje a neveld hatés
permanens jelenléte, és implicite magéaba foglalja az ember egész életen at tartd alakulasanak,
fejlédésének lehetéségét. A ,,permanens miivelddés™ tehat olyan globalis folyamat, amely
¢lethosszig tartd folyamatos személyiségformalddast illetve formalast jelent. Durkd ezt két
nagy terliletre osztja: az egyik a spontdn formalddas, amely kiillonb6zd utanzd és alkotd
munkan, csaladi és privat aktivitdsokon, valamint barati és kozdsségi kapcsolatokon keresztiil
megy végbe. Jellemzdje, hogy Ontudatlanul, spontan moédon torténik, mintegy ,,mellékesen”
formalodik kozben a személyiség, hiszen nem ez a tevékenység direkt célja (Durko 1999). Ez
informalis nevelési keretek kozott torténik.

A ,,permanens miivelddés” masik nagy teriilete Durk6 szerint az intézményesitett kulturalis
szolgaltatas, ahol mar direkt célként jelenik meg az emberek miivelése, formaldsa. Ennek
egyik része a regenerativ, szorakoz6 miivelddés, itt a cél a faradt emberi szervezet szellemi és
fizikai felfrissitése kulturalis javak 4ltal. Ide tartozik a rekreéacio (pl. pihenés, testedzés, stb.), a
szorakozés (pl. éneklés tarsas egyiittlét, jatékok stb.), a szérakozva miivelddés (miivészeti
produkcidk, technikai alapti ontevékenységek stb.), és az informalddas (elsdsorban a médian,
pl. sajtén, radion, TV-n keresztiil). Az intézményesitett kulturalis szolgaltatasok masik

terliletét képezi Durké szerint a céltudatos, €lethosszig tartd (permanens) miivelés-6nmiivelés
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(tanulds) ¢és nevelés-Onnevelés teriilete. Ide sorolja a pedagdgiat, az andragogiat €és a

gerontagogiat (Durkd 1999).

1

1. abra: A nevelés és permanens miivelédes felosztasa Durko szerint:
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(Forras: Durko 1999)

Az informalis tanulds moddozatait a szandékoltsdg/tudatossag feldl megkdzelitve Pordany a
nem tervezett, véletlenszerli tanuldst emliti, amelyre az angol nyelvli szakirodalom az
,accidental learning” (véletleniil végbemend tanulas), vagy az ,unexpected learning”
(varatlan tanulas) szakkifejezéseket hasznalja (Pordany 2008). Masok az ,,incidental learning”
(ugyancsak véletlenszerii tanulés) kifejezést hasznaljak, és a tanulast formalis, informélis és
véletlenszeri (incidental) formakra osztjak fel attol fliggden, milyen lehetéség all épp az

egyén rendelkezésére (Vygotsky 1978; Watkins — Cervero 2000). A véletlenszerii tanulasi
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format azért kiilondsen nehéz vizsgalni, mert mas tevékenységhez kapcsolodva megy végbe,
egyfajta ,,mellékhatasként”. Az abban résztvevok nem rendelkeznek tervekkel és eldre
lefektetett tanulasi célokkal (Marsick — Watkins 1990). Csoma ezt a ,,véletleniil” megvaldsulo
tanulasi folyamatot Rubinstein alapjan ,,komponensként végbemend tanulasként” irja le,
amely nem tanulasi céllal szervezddott, hanem mas célu aktivitas (munka, csalddfenntarto és
kozéleti tevékenység) kdzben, spontan, mintegy jarulékos komponensként torténik (Csoma
1985). Emiatt lehetséges, hogy még maga a tanuld sem ismeri fel ezt a fajta véletlenszerii
tanulasi aktivitast, hiszen annak eredménye sok esetben nem azonnal manifesztalodik. Ezért
nehéz bekategorizalni és megnevezni, pontosan mikor is torténik. Mind az informalis, mind a
véletlenszer(i tanulds tarsadalmilag beagyazott, valamely tarsadalmi szituacioban €s kdzegben
zajlik, az eszmék és gondolatok kdzosen formalddnak (Marsick et al. 2017).

Az informalis tanulds masik, szandékolt formdja az autondém tanulds. Forray és Juhész
autondm tanuldsnak azt tekintik, amikor: , a tanulast sajat maga kezdeményezi a tanulo, és
onallo, iranyitott tanulasi programot valosit meg, utanajar olyan dolgoknak, amelyekre nem
jol emlékszik, ellendrzi meglévo ismereteit, felfrissiti korabban megszerzett tuddsdat sajat
elhatdrozasa alapjan. Ez az autonom tanulas éppugy kapcsolodhat a felnott munka vagy
tanulasi tevékenységeéhez, mint a hobbijahoz és a kozvetlen mindennapjaihoz, legyen szo akar
az oltozkodésiink megujitasarol, akar egy uj recept kiprobdlasarol.” (Forray — Juhasz
2009:16).

Ehhez hasonlatos az egyéni tanulds, amely ugyancsak onalloan torténik, szandékosan, és adott
esetben precizen megtervezve. Az egyéni tanulast a Feln6ttképzési Lexikon olyan tanulasnak
nevezi, amikor a tanul6 az 0j ismereteket 6nalldan értelmezi, emlékezetébe vési, és azokat
gyakorlassal tudassa érleli. (Magyar 2002). Az egyénileg tanuld személy az autodidakta. A
Felnottképzési Lexikon szerint az autodidakta (gorogiil: ,,0nmaga”+’tanit”) olyan, dnmagat
képezd személy, aki kiilsd, szakszerli vezetés és ellendrzés nélkiil elégiti ki sajat intellektualis
érdeklddését, miivelddési és tanuldsi vagyat egyéni tanuldson keresztiil. Mindezt 6nmaga altal
megvalasztott eszk6zok (pl. konyv, folyoirat, radio, tévé, film stb.) segitségével teszi (Csiby
2002a). Az autodidaxis kozben fejlodik a személy értelmi képessége és gondolkodasa,
valamint az akarata is. Az egyén a miveltségét belsd, miivelddési vagytdl indittatva Snerébol
gyarapitja (Csiby 2002b). Az egyéni tanulassal szorosan 0sszefiiggd fogalom az Oniranyitott
tanulas, err6l ugyancsak Felndttképzési Lexikonban az olvashatd, hogy ebben az esetben a
tanul6 kezdeményezi a tanulast, meghatarozza sajat igényeit, definidlja a tanulds céljait,
kivalasztja a megfeleld tanulasi stratégiat és a tanulasi eredmények értékelésének modjat

(Cserné 2002). Az Oniranyitott tanulas egyik formaja az dnképzés, amely Csoma szerint olyan
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Oniranyitasti tanulds, amelyben még kozvetett iranyitds sem érvényesil, és kiilonféle
miiveltségforrasok (konyvek, eldéadasok, radio-, és televizidadasok, stb.) kozlési modjai is
befolyasoljak (Csoma 2002). Maréti az 6nképzést olyan egyéni tevékenységnek tartja, amely
a muveltségi szint fejlesztésére, 0j ismeretek elsajatitasara, vagy készségek és képességek
gyakorlasara iranyul. Az egyén altaldban a szervezett oktatastol fiiggetleniil, maga hatarozza
meg a miivelédés anyagat, annak szerkezetét, és szakértok segitsége nélkiil végzi el ezek
feldolgozasat (Mardti 2002a). Az dnképzéssel szintén rokon fogalom az onmiivelés, amely
ugyancsak kiilsé iranyitas nélkiill megy végbe. Ez a miveltség javaibol vald folyamatos
részesedés, amely az ismeretszerzésre, a gondolkodasi és a gyakorlati cselekvési jartassagok,
¢és készségek kifejlesztésére, valamint tovabbfejlesztésére iranyulhat. Annak céljait, igényeit
¢s formait az egyén onalléan hatarozza meg, és valasztja ki az igénybe veendé miivelodési
formakat is. Az onmiivelés az altalanos miiveltség és a szakmiiveltség fejlesztésére iranyul
(Maroti 2002b). Bar nevében hasonld, az egyéni tanulasi formaktdl mégis eltér az 6nalld
tanulds: ez az aktivitds ugyanis mar valamilyen kiilsé irdnyitds és kontroll mellett zajlik.
Csoma azt irja, hogy az 6nallé tanulést az oktatok kdzvetetten iranyitjak, és az 6 segitségiikkel
oldjdk meg a tanulok 6nalldan azon feladatokat, amelyek egyébként egy egységes tanitasi-
tanulasi folyamat részei, és a koz0s munkat egészitik ki aktiv, 6nall6 munkaval (Csoma
2002). Az autoném tanulas, az autodidaxis, az Onirdnyitott tanulds, az Onképzés és az
onmuvelés kozos jellemzoéje tehat, hogy az egyén elhatarozasabol, szandékosan torténik,
ugyanakkor kiilsé vezetés és ellendrzés nélkiil. Az egyénnek teljes szabadsaga van mind a
tanulas tartalma, mind a tanulasi eszk6zok é€s a tanulds idejének, valamint a szdmonkérés
modjanak meghatarozasaban. Az 6nallo tanulds mar kiilsé iranyitds mellett zajlik, mig a
véletlenszeri tanulas esetében nincs semmilyen intencionalis, elore eltervezett tanulasi cél,
csak megtorténik valamely egyéb aktivitas soran.

Az informélis nevelés sordn megvalosuld tanulast a szakirodalom masik csoportja nem a
szandékoltsag, hanem a tanulds intézmény-¢és eszkozrendszere alapjan kozeliti meg. Az egyik
ilyen felosztas a Német Tanulasi Atlaszhoz (Deutscher Lernatlas — DLA) kotheté. Az atlasz
az egyes németorszagi régiok tanuldsi aktivitdsat, a tanulds tarsadalmi-gazdasagi hatdsat
vizsgalta. Az Osszeallitoi 4 tanulasi dimenzidt hataroztak meg: formalis tanulds a kiillonb6zo
szintli iskolakban (Schulisches Lernen), szakképzés mint a munkahelyen, vagy munkahoz
kothetd tanulas (Beruflisches Lernen), a szocialis tanulds mint a tdrsadalomba illeszkedés
szintere (Soziales Lernen), valamint a személyes tanulas (Personliches Lernen). Ez utébbiba
soroljak a személyes érdeklodésen alapuld tovabbképzésekbe torténd bekapcsolddast (pl.

népfdiskolak programjai), részvételt kiilonbozé kulturdlis eseményeken (pl. muzeumok,
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koncertek latogatasa), a sport- és egyéb pihentetd aktivitasokat, illetve a médiabol torténd
tanulast (Lernen durch Medien), amelyen a szélessavu internethdlozat meglétét, a konyvtarba
jarast és a konyvolvasast értik (Schoof et al. 2011). A kulturalis tanulds hazai értelemben vett
definicidja a Német Tanulasi Atlaszban meghatarozott személyes tanulds dimenziojabol lett
adaptalva a magyarorszagi viszonyokhoz, figyelembe véve felndttképzést szabalyozd hazai
torvényi kereteket. Juhasz meghatarozasa szerint a kulturalis tanulds:, a kultura széleskoérii
intézményrendszere és eszkozrendszere altal megvalosulo nonformalis és informalis tanulasi
forma, amely kiilonbozo intenzitassal és eszkozhasznalattal, de az egyén egész életében jelen
van. A kulturdlis tanulds intézményei a kézmiivelodeési, muzealis és kényvtari intézmények, az
eloadomiivészet kiilonféle szinterei (szinhdz, mozi, cirkusz, zenei intézmények, tancmiivészeti
intézmények, vidamparkok stb.), a sportszervezetek és a média (sajto, radio, televizio,
internet). (Juhasz 2017:12).

A definici6 megalkotasakor figyelembe vették az UNESCO Statisztikai Intézetének
felosztasat, amely szerint a kultara alkalmazasainak az alabbi szinterei 1éteznek:

- ,otthoni hasznalat” (Home-based) (pl. tévénézés, olvasas, internet hasznalata)

- ,latogatashoz kotott” (Going-out) (pl. mozi, szinhdz, miuzeum latogatasa)

- ,0ntudatformdlds” (Identity building) (pl. amatdr kulturalis tevékenységek, egyesiileti
tagsag) (UNESCO Institute for Statistics 2009:45).

A kulturdlis tanulas eszkdzrendszere tehat széles palettan mozog: ide tartoznak kiilonb6zo
passziv, befogadd miifajok (pl. szinhazi eldadéasok, koncertek, babjatékok, sportmérkdzések
latogatasa, televizi6 miisorok megtekintése, radidhallgatas). Beleértendok az olyan aktiv,
alkotd tevékenységek, mint a szabadidés sportolds, tanctanulds, tagsag amatér miivészeti
csoportokban, hagyomany0drz6é szervezetekben, illetve az internetes tartalmak megosztasa. A
kulturalis tanulas kiilonbozd formai az egyén életében folyamatosan jelen vannak. Torténhet
autoném modon, az egyén sajat elhatarozasabdl, tudatos onfejlesztd tanulasi aktivitasként a
kulturélis intézmény- €s eszkozrendszer segitségével. Ugyanakkor végbemehet irdnyitott
formaban (nonformalis tanulasi aktivitas keretében) vagy Onirdnyitottan (informalis tanulés
soran) (Forray — Juhasz 2009). Spontan, elére nem terezett, akaratlan jelleggel is
megvalosulhat kulturalis tanulds, amikor az egyén véletlenszeriien, vagy eleve nem is tanulasi
célzattal, hanem példaul szorakozasi intencidval keres fel valamely kulturdlis intézményt,
ahol elére nem tervezett modon gazdagodik tudasa. Ez tehat az informaélis és non-formalis
tanulas egy specialis dimenzidja, amely elszeparalodik mind a formalis (iskolarendszerti)
mind a non-formalis (szakképzés €s felndttképzes) tanulasi aktivitasoktol. A kulturalis tanulas

harom teriileten: a kulturalis intézményekben, sport foglalkozasokon és a média segitségével
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torténd tanulast illeszti tehat egységes keretbe (Juhasz 2017). Mindez a Kozma altal emlitett
szocialis tanuldssal rokonithatd, amelyek soran a kozosség tagjai megtanitjak egymasnak ¢€s
megtanuljak egymastol a kozosség kulturajat (Kozma 1999). Ezen tanulasi aktivitas
torténetiségében visszanyulik az emberiség 1étezéséig, elemzése egyidds a kultarszociologiai
iranyzatokkal (Juhasz — Szabd 2016). Ugyanakkor ez a fajta kulturdlis tanulds definicio
némileg eltér a nemzetkozi szakirodalom egy részében fellelhetd ,,kulturalis tanulas™ (cultural
learning) fogalmatol, amelyet antropoldgiai és szocioldgiai szempontbdl értelmeznek, és
elsésorban a gyermekek tarsadalomba, annak kulturajaba torténd integralddasi folyamatat,
modszereit értik alatta (lasd: Tomasello 2016; Legare — Harris 2016; Chen — Shih — Ma 2014;
Jones 2016).

2.2. Informalis és tarsas tanulas a televiziobol

Az el6zdekben lathattuk, hogy az informadlis nevelésen keresztiil megvalosuld tanulasnak
milyen formait kiiloniti el a szakirodalom szandékoltsag, illetve intézményrendszer mentén. A
televiziés dokumentumfilmekbdl torténd tanulds szinte az Osszes emlitett tanuldsi forméba
beilleszthetd, a szakirodalomban mindegyikre talaltunk utalast.

A tdomegkommunikacios eszk6zok — beleértve a televiziot — segitségével torténdé mindennapos
tanulast a szakirodalmi tételek jelentds része altalaban az informalis tanulds dimenzidjaba
sorolja, amelyet az egész életen at tartd tanulds részének tekint. Rubovszky konkrétan
megemliti, hogy az informalis tanulds jelentds része a tomegmédiumokon keresztiil
realizalodik (Rubovszky 2002). Kozma szerint az informalis és non-formalis neveléshez
sorolhat6 a csaladi, szomszédsag altali, katonasagbeli, politikai €letben, egyhazakon beliili és
a média révén torténd nevelés (Kozma 1999). Fenstermacher és Cuthbert szintén az informalis
tanulas teriiletéhez sorolja a médiat, benne a televiziot. Ugy vélik, hogy az informalis tanulas
soran az ember a munkahelyen, az utazds ¢€s szorakozas kozben vagy a sajtdé olvasdsa,
radidhallgatés, vagy tévénézés kozben megjegyez informacidkat, adatokat, dsszefliggéseket.
Ok ezt mindennapi tanuldsnak nevezték (Fenstermacher — Cuthbert 1989). Ugyancsak az
informalis tanulas szinterének tekinti a tomegkommunikaciés intézményeket Buckingham, aki
szerint a média egyfajta informélis iskolarendszert alkot. Ugy véli, hogy az elmult évtizedben
egyre inkabb elfogadotta valt, hogy nem az iskola az oktatas és nevelés egyetlen helyszine,
hanem tanulas torténik otthon, a munkahelyen és mas szabadiddés tevékenységek soran is,
amely nem is mindig tudatos. Szerinte a média eleve lényegénél fogva ,,oktato jellegli”,

legyen az akar hiradd, a Discovery Channel adésai, a Jerry Springer Show-ra, vagy a
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Pokémon rajzfilm. Kiemeli, hogy a médiakultirak, azaz a média mindennapos hasznalatanak,
a jelentésképzésnek és a médidt koriilvevd parbeszédnek a kulturdi mindig egyben tanulasi
kultarak is. Az ,,iskolan tali tanitasi formak” Buckingham szerint els6sorban azok szdmara
jelentenek 1 lehetdségeket, akiket a hagyomanyos iskolarendszer nem érintett meg érdemben
(Buckingham 2005). Csoma az egész ¢életen at tartd tanulds intézményrendszereit a
kozoktatasban, a szakképzésben, a felsdoktatasban, a felnbttoktatas-képzésben, a
kozmiivelddés intézményeiben, valamint a tajékoztatas intézményekben, koztiik a médidban
latja. A médian keresztiili tanulast elektronikus tanuldsnak nevezi, amelyet kiterjedt tanités
nélkiili tanulasi lehetdségnek tart, amely kiépiti a tanulas kotetlen és kotott tanitasi Gtjait. Az
elektronikus tanulds eszkozrendszerének legfontosabb instrumentumai szerinte a radio,
foképp a televizid, a szamitdogép ¢s az Internet. Ugyanakkor gy véli, hogy oktatési
instrumentumma valik a képet is felvevé és tovabbitd mobiltelefon is (Csoma 2006). Benedek
is az informalis tanulasban és a tudas bévitésében latja az info-kommunikacios eszkozok
szerepét. Szerinte az emberi tanulds korszakos atalakuldsa kdzben olyan tarsadalmi praxis jott
létre az info-kommunikacios eszk6zok fejlodése révén, amelyek — annak ellenére, hogy
nagyfoku spontaneitas jellemzi 6ket — az informalis és non-formalis tanuldsra, ennek révén
pedig a mindennapi tudisunkra fejtenek ki jelentds hatidst. Az Uj technoldgia révén
megvalosuld korszeri tanulasi lehetdségek az élethosszig tarté tanulds koncepcidjanak
megvaldsitasaban jatszanak fontos szerepet, ennek sordn a hangsulyt az egyéni képességekre
és a személy tanuldsi képességének fejlesztésére helyezik. Benedek kiemeli, hogy az yj
technologidk révén a tanulds és ismeretszerzés mediatizalodott, ennek fO terepévé az
elektronikus (televizios, internetes és mobiltelefonos) média valt (Benedek 2006).

A fent emlitett Deutscher Lernatlas (DLA) kutatds a személyes tanulashoz sorolta a
tomegkommunikacios eszk6zok (benne a televizid), az internet és a koOnyvtar szerepét a
tanulasban. (Schoof et al. 2011). Osszhangban a kanadai kutatdk altal kifejlesztett Composite
Learning Index (CLI) indikéator- és mérdeszkoz rendszerrel, amely négy teriileten méri a
tanulasi aktivitdsokat. Ezek egyike a megtanulni létezni/élni (learning to be) pillér, amely
konkrétan nevesiti is a média teriiletét. Ezen beliil a média hasznalatot elemzik, benne a
kanadai hdztartasok hagyoményos (konyvek, folyoiratok) és modern média (internet)
eszkozokkel valo ellatottsadgat, és azok alkalmazésanak gyakorisagat. (Canadian Council on
Learning 2010). A magyar viszonylatot figyelembe véve ezen disszertaci6 soran a DLA és a
CLI felosztasa alapjan kialakitott ,,kulturalis tanulds” dimenzidjaba sorolhatjuk a televiziobol
torténd tanulast is — dsszhangban a Durko altal emlitett tdjékoztatds, szorakozva miivelddés

aktivitasaival (Juhasz 2017). Durkéd sajat kutatasaira alapozva kategorizalja tanulasnak a
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szorakozasi, szorakozva miuvelddési és tajékozodasi (egészében regeneralodasi céllal
szervezddd) miivelddési jelenségeket (Durkd 1988). Kozma szerint a tomegkommunikéacios
intézmények részét képezik az oktatasi-miivelddési intézményrendszernek, amelyet a modern
kor egyik legnagyobb hatasu kulturélis eszkozrendszerének tart. Egyben a kulturalis tanulas
eszkoOzei is, amennyiben kulturalis normékat €s értékeket kozvetitenek, ehhez kapcsolddva
magatartdsformakat mutatnak be (Kozma 1999).

tarsas dimenzioit is. Ez egyrészt azt jelenti, hogy a befogad6 sok esetben nem egyediil néz
ilyen filmeket, igy ez tarsas tanuldsi tevékenységnek mindsithetd, és a latott témakrol
interakcié is megvalosulhat mar a megtekintés soran, vagy késébb, Kiilonbozd tarsas
tevékenységek kozben. Ezaltal a televiziobdl torténd tanulds a szocidlis tanuldsi processzid
részéveé valik. A szocidlis tanulds Kozma értelmezésében mindig kozosségekben torténik, az
individuum valamely k&zosség tagjaként, a tobbiekkel torténd folyamatos interakcid révén
tanul. Az egyén azonban tobb kozosségnek tagja, amelyekben tanulasi tevékenység is zajlik
(Kozma 1999). Tinto a felsGoktatasban tanuld csoportok kapcsan arra jutott, hogy a
kurzusokat kozosen latogatd hallgatdoi csoportok egymast gazdagitd tanulmanyi
tapasztalatokhoz juthatnak (Tinto 2003, idézi: Pusztai 2010). Pusztai ugyancsak a
felsdoktatasi tanulok kozosségeivel kapcsolatban allapitotta meg, hogy a kozosségi halok
pozitiv, 0sztonzO hatassal lehetnek a tanulasra, a tanulmdnyi teljesitményre. A hallgatok
intézményen beliili egymas kozotti beszélgetései, vitai, tandrai eszmecseréi pozitiv hatéssal
vannak a tanulasra, de a kiilonb6z6 klubok, kollégiumi kozosségek is. Szintén hatékony az
orai tananyag feldolgozasdban, amikor a hallgatdék kisebb csoportban megbeszélik egymas
kozott az eléadason hallottakat. A kozdsségek tovabbi tanulasi aktivitdsokra, palyazatok
benyujtasara 6sztondijak benyujtasara is 6sztondzhetnek. Pusztai megallapitasa szerint azok a
tanuld kozosségek a leghatékonyabbak, amelyeket kozéleti, miivészeti témak ¢és
olvasmanyélmények megbeszélése fliz Ossze (Pusztai 2010). A kdzdsségben torténd tanulas
sokrétli 0sztonzo erdvel birhat az egyén szdmdara. Ezt mutatta ki Lave és Wenger, akik szerint
a tanulasi folyamat egy meghatarozott kozponti karakterisztikdval bir, amelyet 6k legitim
periférialis felosztasnak neveznek (legitimate peripheral participation). Ennek 1ényege, hogy a
tanuld kezdetben a kozOsség periféridjan van, de elkeriilhetetleniil részévé valik a
kozosségnek, amelyben a tudds és képesség természete megkoveteli téle, hogy tovabb
haladjon a ko6z0sség szociokulturalis gyakorlatanak teljes atvétele felé. Az ilyen
tanulokozosségeket a gyakorlat kozosségének (Community of Practice) nevezték (Lave —

Wenger 1991). Ugyancsak a tarsas kontextus tanulasban betoltott szerepére mutat ra
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Vygotsky is, aki megalkotta a proximalis fejlédés zonaja kifejezést (Zone der proximalen
Entwicklung), amely a valds vagy virtualis kozosségekben torténd tanulds motorjat jelenti. A
tarsas interakcio szerinte jelentés erdt képvisel az intellektualis fejlodés soran, ezért a
kollaboracios tanulas hatékonysagara hivta fel a figyelmet. Hangsulyozza, hogy a segit6 tarsas
kornyezet megnoveli az individualis teljesitményt (Vygotsky 1978). A tarsadalmi kontextus
tanuldsban jatszott szerepére vilagit ra a kolcsonds mentalis reprezentaciokra épitd kognitiv
flexibilitas tedridja is. Zumbach kiemeli, hogy nem lehet eltekinteni attol, hogy a tanuld
mindig valamilyen tarsas kontextusban tevékenykedik. Ez jelenti a tanulds egyik
hatasfaktorat, amely interakciokon és dialdogusokon keresztiil valésul meg, a tapasztalatok
egymas kozti kozvetitése altal hozzajarulva a tudas konstrukcidjanak folyamatahoz. Az
informaciok ilyen modu cseréje és megtargyalasa kognitiv flexibilitast eredményez (Zumbach
2010). Rorty azt hangsulyozza, hogy a tudas tarsadalmi diskurzus soran fejlodik ki, ami az
informacié6 masok altali megitélésének megismerésén és az egyes individuumok kozotti
kicserélésén, megvitatasan keresztiil valosul meg (Rorty 1991). Savery és Duffy szerint is
minden tanulasi aktivitas tagabb keretek részét képezi, a tanulas eredményeit ki kell cserélni a
tarsadalmi kornyezet tagjaival, meg kell ismerni mas perspektivdkat, ¢és kommunikalni
sziikséges (Savery — Duffy 1995). A munkacsoportokban és a természetes k6zosségekben az
interakci6 gyakran general tanulasi folyamatot (Billett 2002). Sok esetben a formalis
kozosségek informalissa valnak, és tagjai megosztanak egymassal normakat, kulturalis
értekeket, eszméket, amelyek kolcsondsen formaljak az individuumokat (Wenger 1998). A
tanulasi kontextus szerepét hangsulyozza az elhelyezett megismerés elmélete is (Situated
Cognition). A koncepcid szerint az egyes individuum gondolatai és cselekvései csak az 6t
koriilvevd kontextusban érthetok meg, igy a tanulds minden esetben szitudciotol fiiggd. A
tudds megszerzése a tarsadalmi kornyezetbe beagyazottan torténik, a konstruktiv tanulési
kornyezet pedig nagyban befolyasolja a megértést (Reimann — Mandl 2006). A kdrnyezettel
fenntartott interakcionak a tanult informaciok megértésben jatszott szerepét Rorty is
kimutatta, aki szerint az 0j dolgokra torténd racsodéalkozas, vagy az elmében lejatszodo
kognitiv konfliktus (példaul az egyén belsd tudasa és valamely kiilsé kornyezetbdl szdrmazo
inger kozott) motorként funkcionalnak a tanulas szamara (Rorty 1991). Van Evra is a néz6i
kontextus szerepét hangstlyozza a televizios tartalmak befogadasa soran Szerinte lényeges,
hogy milyen interakcidé megy végbe a nézdk kozott. Az egyik nézoét ugyanis jobban
befolyasolja a tartalom, a masikat pedig kevésbé, igy hatnak egymasra (Van Evra 2004). A
kozosségben torténd tévézés tehat kihat a tanuldsi processziora is. Egyrészt pozitiv hatéssal

birhat, hiszen lehetdség van azonnali interakciora, a vélemények azonnali cseréjére, a filmben
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latottak-hallottak megerdsitésére, kiegészitésére, ezzel eldsegitve a megértést és az
informaciok rogziilését, az esetleges félreértések tisztdzasat. Ugyanakkor a téves informéciok
eliminalasara is lehetdség nyilhat, ha egy témaban jartas személy tarsasagban nézi a befogado
a dokumentumfilmet, akkor az abban elhangzo téves allitisok azonnal kijavithatok,
feliilirhatok a tarsas interakci® soran. Ezek azonban csak akkor érvényesek, ha a
dokumentumfilmet néz6 csoport segité szandéku a tanulas iranyaban. Ellenkez6 esetben a
kozosségben torténd dokumentumfilm-nézés negativ hatassal is lehet a tanulasra, hiszen a
tarsasag el is terelheti a befogado figyelmét. Szintén negativ hatasa lehet, ha a filmet k6zosen
megtekintd tarsasag tagjai nem értenek az adott témahoz, és helytelen informacidkkal
egészitik ki a latottakat-hallottakat, igy fals informaciok rogziilnek a befogaddban. A
televiziobol torténd tanulds kapcsan Brosius €s tarsai harom fazis kiilonitenek el: az els6 az
ugynevezett pre-kommunikativ fazis, amikor a médiatartalom befogaddsa még nem tortént
meg, igy az nincs hatassal a cselekvésre. A masodik a kommunikacios szakasz, a recepcio,
amikor a médiatartalom kognitiv folyamatokat indukal a befogadoban (figyelem ¢&s
informaciofeldolgozas), de pszichologiai allapotvaltozas is bekovetkezik (ingerlés, vagy
érzelmi befolyasolas). A harmadik a poszt-kommunikativ fazis, amikor a kognicid
kovetkeztében a gyakorlatban is végbemend cselekvések zajlanak a nagyobb szocidlis
rendszerekben (csalad, baratok, egyéb csoportok és a tarsadalom). Ezek az ugynevezett
makrohatasok (Brosius et al. 2010). Gorton ugy véli, hogy a média interperszonalis formai,
mint a televizid, az emberek mindennapi életének integralt részeivé valtak. A legtobb
csaladban van televizi6 tobb helyen is, példaul a konyhdban, a hal6szobaban és a nappaliban.
A tévé nemcsak hattértényezd, hanem fokuszpontt az emberek mindennapi é€letében, €s
szocialis eszkdz abban az értelemben, hogy a benne megjelend kiilonbozd tartalmak az emberi
beszélgetések témajat jelentik (Gorton 2009). Luke is a tarsas dimenzidra hivja fel a
figyelmet, szerinte a televizios filmek koz0s megtekintése produktiv parbeszédet indithat
(Luke 1997).

2.3. Ritualis és instrumentalis nézék a neodurkheimi elmélet alapjan

A nemzetkozi szakirodalomban a televizio elterjedésével egy idében megjelentek azok az
elméletek, amelyek azt magyaraztdk, milyen hatdssal van a média a befogadokra, illetve
milyen motivaciok mentén tekint meg egyes tartalmakat. Ezek szdmunkra azért relevansak,
mert érvényesek a dokumentumfilmekre is. Gripsrud harom korszakra osztotta a média

hatasat vizsgal6 kutatasokat. Az elsd, a ,,Mindenhaté média”, mas néven ,,injekcios elmélet”.
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Ez alapjan a média mintegy befecskendezi az értékitéleteket és viselkedésmintakat, szinte
barmire rd tudja venni a befogaddkat. A kovetkezd korszak, a ,,Tehetetlen média” iranyzata,
az 1940-es évektdl az 1970-es évekig. Ekkor ugy vélték, hogy a kozonség hasznalja a médiat,
amelynek csak akkor lehet igazan befolyasa, ha azon elképzelésekbdl indul ki, amelyeket az
emberek amugy is magukénak vallanak. A harmadik periodus, a ,,Befolyasos média” korszaka
az 1970-es évektdl datalhatd, ekkor azt mutattdk ki, hogy a médidnak nincs donté befolyasa
arra, hogy a kozonség mit gondoljon, de arra igen, hogy mirél gondolkodjon (napirend-
megallapitd hatas) (Gripsrud 2007). Ebben az iddszakban jelent meg Gerbner kultivacios
elmélete is, amely szerint a média a valosag elemeit bizonyos szabalyok mentén rakja Gjra
Ossze, egyfajta virtualis realitast teremtve, ami nem azonos a valosaggal. A média a valdsag
bizonyos elemeit kultivalja (elényben részesiti), mig masokat a hattérbe szorit (Gerbner —
Gross 1976). Szintén erre az iddszakra datalhat6 a framingelmélet, amely azt mondja ki, hogy
a média az eseményeket bizonyos értelmezési keretben (frame) prezentélja, igy a torténtek
egyes elemeit hangsulyozza, masokat homalyban hagy (Goffman 1974).

Ezek a korabbi, elsésorban a médiailizenetek valdsagtartamara koncentrald transzmisszios
elméletek mar nem alkalmasak arra, hogy leirjdk a média, a realitas és a kozonség viszonyat.
A tomegkultara értelmezésével foglalkozd ujabb médiaelméleti irdnyzatok, koztik a
neodurkheimi irdnyzat mar a média ritudlis szerepét vizsgalja. Szerintik a
bulvar/posztmodern média esetében a ténymiisorok (igy a dokumentumfilmek) esetén sem
érdemes a valdsdg abrdzolasat szdmon kérni. Gerbner tévémiisorokat elemezve arra jutott,
hogy azok torz képet festenek a valosagrol (Gerbner 2000). Ha a média nem a valdsagot
abrazolja a maga teljes realitasdban, akkor mas tarsadalmi funkcidja van. A neodurkheimi
iranyzatok a ritusok mentén kozelitik meg ezt a kérdést. Durkheim tarsadalomtudomanyi
jelentdséget tulajdonitott a ritusoknak: ezek az érzelmek felkeltésének hatékony (és
szandékosan alkalmazott) instrumentumai. A tarsadalom tagjai a ritusok altal hordozott
kollektiv érzelmeken keresztiil egyesiilnek, alakitanak ki egyfajta kozos tudatot Az
egyéneknek sziikségiik van arra, hogy részesei legyenek bizonyos ritudlis eseményeknek,
amelyeknek el kell kiiloniilnilik a megszokott hétkdznapi aktivitasoktol, és az instrumentalis
tipusu cselekedetektdl. Ezek a ritusok mozgositjak a tarsadalom tagjainak érzelmi kotelékeit,
igy a kozosség részének érezhetik magukat a térben amugy egymadstdl tavol 1évo egyének
(Munn 1973; Moore-Meyerhoff 1977; Jacobs 2000). Durkheim tedriait az 1980-as években
értelmezték 1jja, tobbek kozott a médiakutatas teriiletén is, ahol a tarsadalom rendje, a moral
¢s a kollektiv identitds megértése volt a cél (Alexander 1998). Dayan ¢s Katz szerint az

¢élében kozvetitett miisorok olyan élményt adnak az amugy fregmentalt kozonség tagjainak,
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amely felkelti az benniik az Gsszetartozas érzését. Ilyen volt a Holdra szallas, vagy az olimpiai
megnyitdiinnepségek kozvetitése stb. (Dayan — Katz 1992). A mordl dimenzidjaban a
neodurkheimi kulturélis szocioldgia a vildgot a jo és a rossz harcanak mutatja be, amely
egyfajta tarsadalmi drama (Smith 1998). Mindez a média tartalmaiban is tetten érhetd. "A
filmek, a radio, a televizio, a bulvarsajto, a modern tomegkommunikacios eszkézok
valamennyi formdja a legnagyobb hatdst azon keresztiil érik el, hogy tarsadalmi dramakat
alkotnak, amelyek —akdr csak a miivészi dramdak — a tarsadalmi rend Jo és a Rossz alapelvei
kozotti harcot allitjak szinre” (Duncan 1968:34, idézi: Csaszi 2001). A jelenség a
dokumentumfilmek esetében is megfigyelhetd, amelyek nem egyszer dramatizaljak a
természeti elemeket: veszélyes tornado kozeledik, talélésért kiizdo ,,tudds” az dserddben, az
¢letveszélyes ragadozok ¢€s aldozataik kiizdelmei stb. Ugyanakkor tények is megjelennek, de
ezek frame-clése sok esetben a ritualis igényeknek rendelédik ala. A dokumentumfilmekkel
kapcsolatos szakirodalmi kritikdkat a 3.3. alfejezetben részletezziik. A médiatartalmak
elemzésére a neodurkheimi iranyzat olyan fogalmakat vezetett be, mint a ritus, a szentség, a
mifajok, vagy a kollektiv képzetek (Katz 1983). Csaszi szerint korabban az események és a
narrativdk miifaji és textudlis aspektusainak elemzését az irodalom feladatanak tartottak.
Ezzel szemben a kommunikdci6 neodurkheimi elmélete azt hangsulyozza, hogy csak ezen
fogalmakkal lehet érthetdvé tenni a modern tarsadalom fragmentalddott és disszeminalodott
szimbolikus rendjét. A korabbi médiaelméleti irdnyzatokkal szemben, amelyek ideoldgiai,
politikai és gazdasagi aspektusok dimenzidjdban vizsgaltdk a tomegkommunikéciot, a
neodurkheimi irdnyzatokban a hangsuly arra helyezddott, milyen tarsadalmi szerepe van a
populéris kultranak (Csaszi 2001). A neodurkheimi iranyzat kovetdi ugy vélik, hogy a
médiakutatas legfontosabb feladata a kommunikacido szimbolikus aspektusdnak analizalasa
(Becker 1995; Carey 1989; Katz 1998; 1993; Rothenbuhler 1998). Soeffner szerint manapsag
az egyén a média altal kozvetitett ritusokon €s mitoszokon keresztiil értelmezi a tdrsadalom
kiilonboz6 erkolesi problémait, és valasztja ki az akceptalhatd magyarazatokat (Soeffner
1997). A dokumentumfilmekre vetitve a megallapitast, ezen filmek nem a valdsag referenciai,
hanem a ritudlis elméletek altal azonositott egyéb nézdi pszicholdgiai igényekre valaszolnak.
Példaul olyan kérdésekre, hogy biztonsdgos-e a minket koriilvevd vilag, milyen veszélyekre
kell felkésziilniink kiillonboz6 élethelyzetekben. Illetve a dokumentumfilmeket nézdk egy
nagyobb kozosség részévé valnak a kozos téma megtekintése révén. Martin-Barbero szerint a
média lehetdséget teremt az embereknek a tarsas Osszejovetelekre, hogy az élet kiillonb6zo

kérdéseit megértsék, példaul a miivészet, a betegségek, a fiatalsag, vagy a halal értelmét
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(Martin-Barbero 1997). Ebben az aspektusban a dokumentumfilmek jelentds szerepet
jatszanak a médiatartalmak kozott.

A neodurkheimi alapokbdl kiindulva a televiziobol és a dokumentumfilmekbdl torténd tanulés
esetén is megfigyelhetd a ritusok jelenléte. Ennek mentén a televizionézéket Rubin és Perse
két csoportra osztotta: az tigynevezett instrumentalis nézokre, akik eszkdzként hasznaljak a
tévét, specifikus programokat néznek, amelyek az érdeklddésiiknek megfelelnek, ¢és
céltudatosan nézik ezeket, nagy involvaltsaggal. Ok nem siirlin tévéznek, csak akkor
kapcsoljak be a késziiléket, ha valamilyen informaciora kivancsiak egy konkrét miisorbol. A
masik csoportot a ritudlis nézok alkotjak, akik nem kimondottan egy programra kivancsiak,
hanem megszokasbol, mintegy ritudlészertien tévéznek, és sok idot toltenek a képernyd eldtt
(Rubin — Perse 1987). Comstock ¢s Scharrer azt allapitottak meg, hogy a ritualis nézék
szdmara az elsddleges motivacio a tévézés, és csak masodik a program, amelybdl aztin a
legjobbat valasztjak. A legtobb tévézd szerintiik ebbe a csoportba tartozik, és a figyelmiik
mul6 a latottak-hallottak irant. Ezzel szemben az instrumentalis néz0k szamara a tartalom és
annak értéke a fontos, nem pedig a kozvetitd médium, nem annyira a tévénézésre
koncentralnak, hanem az érdeklédésre szamot tarto tartalomra, ilyenek példaul az informald
misorok. Ugyanakkor a két csoport nem kiiloniill egy egymadstol, a ritualis nézd lehet
instrumentalis is, és forditva (Comstock — Scharrer 1999). Metzger és Flanagin azt talaltak,
hogy a televizi6 elsOdlegesen ritualis eszkoz, ugyanakkor vannak olyan tradicionalis
médiumok, amelyek kifejezetten instrumentélisak, ilyen a telefon, vagy csak kevésbé
ritudlisak, mint az 0jsag. Az ) médiumokat ugyanakkor sokkal inkdbb instrumentélis céllal
hasznaljak, ilyen az internet. Erdekesség, hogy az idésebbek inkabb instrumentalisan
hasznaljdk a netet, mint a fiatalok (Metzger — Flanagin 2002). Van Evra ugyancsak kétféle
tévézési tipust kiilonit el 1. mentalis eréfeszitéssel torténd televizidzas, amelyben a cél, hogy a
tartalombol informdcidt és tudast szerezzen a nézdé. Ebben az esetben, logikai és kritikai
képességek dolgoznak. Bizonyos nézdk nagyobb intenzitassal fokuszaljadk a figyelmiiket és
er6sebb motivacidkkal rendelkeznek arra, hogy a szamukra relevans informéciokat kivonjak a
televizios tartalmakbol. 2. Amikor a néz6 a tévét pusztan kikapcsolodasbol,
figyelemelterelésbdl és szorakozéasbol nézi, nem pedig az informacidszerzés miatt. llyenkor a
televizios tartalmat inkabb érzelmi, semmint kritikai uton kozeliti meg, kevesebb mentalis
eréfeszitést tesz, nem veszi annyira komolyan, kevésbé lesz kiszolgaltatott a televizids
tartalomnak. Aki informalodni 6hajt, az valdszintileg hirmisorokat és dokumentumfilmeket
néz, aki pedig szorakozni szeretne, vigjatékokat €s hasonlé miifajokat (Van Evra 2004). A

hasznalat és kielégiilés tedridja szerint a befogadok a sajat igényeik mentén valasztanak a
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médiumok és a felkinalt tartalmak koziil. Amelyik az igényeiket kielégiti, azt valasztjak
(Rubin 1994). A Zillmann ¢és Bryant altal kidolgozott szelektiv észlelés (selective exposure)
elmélete alapjan a nézdk elsdsorban a szamukra komfortérzetet, vigaszt jelenté informaciokra
iranyitjdk a figyelmiiket, és igyekeznek elkeriilni a zavard, nyugtalansagot keltd
informaciokat. A néz6 tehat eszkozként, instruentumként hasznalja a tévét (Zillmann — Bryant
1994). Kubey ¢és Csikszentmihalyi abban kritizalta ezeket az elméleteket, hogy szerintiik azok
onkéntességet feltételeznek a befogadotdl, és nem veszik figyelembe azt, hogy sokan nem
szabad elhatarozasukbol nézik a miisort, hanem mert a csaladtagok, vagy a tarsasag mas tagjai

épp azt valasztottak (Kubey — Csikszentmihalyi 1990).

2.4. Tanulasi motivaciok a dokumentumfilmek esetében

Az, hogy valaki elsésorban szorakozési, vagy tanuldsi eszkoznek haszndlja a televiziot, a
motivaciojatol fligg. Az egyéni tanulas elkezdéséhez elengedhetetleniil sziikséges a megfeleld
motivaltsag, enélkiil a tanuldsi folyamat el sem indulhat (Magyar 2002). A nagyfoku
motivaciot Keller a tanulds motorjanak nevezni, ami szerinte olyan dsszetevokbdl all, mint az
érdeklddés, a relevancia, a bizalom és a tanulas altal elért megelégedettség (Keller 1983). A
motivaltsag kialakulasaban nagy szerepe van a tanuld sajat konkrét, tanulasi céljainak. Ezek
kitizéséhez az egyénnek didaktikai szempontbdl kell analizalnia a sajat helyzetét (Zumbach
2010). Savery és Duffy szerint minden tanulonak kell lennie egy sajat perspektivajanak, vagy
céljanak, enélkiil nem tud elindulni a tanulasi folyamat (Savery — Duffy 1995). Ez az
Oniranyitott tanulas a felndtt tanulok olyan képessége, amely belsd erdt feltételez, ami
lehetoveé teszi, azon 0j informaciok befogadasat és elemzését, melyek ahhoz sziikségesek,
hogy az egyén sajat élethelyzetén valtoztasson, és ezt végre is tudja hajtani (Cserné 2002).
Gorton szerint nem elég 6nmagaban az, hogy valaki a tévé el6tt iil, tisztaban kell lennie azzal
1s, hogy miért nézi a misort, tehat elkotelezddés is kell. El kell dontenie, hogy csak tétlentil
nézi, vagy figyelmet is fordit arra. Léteznek olyan alkalmak, amikor valaki elkotelezetten,
involvalddva figyeli a megjelend tartalmakat, tanul is beldle, és 1éteznek olyanok is, amikor
az egyén egyszerlien csak il a képernyd el6tt, és multja az idejét (Gorton 2009).
Motivacioként jelenik meg a televizios dokumentumfilmekbdl torténd tanulas kapcsan, hogy a
filmek megtekintése manapsag mar nem helyhez kotott. A laptopok, okos telefonok és mas
mobil eszkozok elterjedésével a nézd nincs sem helyhez sem idohoéz kotve. A folyamat a
videofilmek elterjedésével indult, amely els6ként az id6ét szabaditotta fel azzal, hogy a

miisorokat rogziteni lehetett, igy azok barmikor megnézhetdvé valtak. Sziics a videotechnika
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tanulasban betoltott elényeit taglalva az egyik legfontosabb érdemnek tartja, hogy a
videokésziilék rogziteni tudja a tévémiisort (Sziics 1984). Az elényok kozott Hegedis kiemeli,
hogy a tanuldsi id6 és tér individualizalodik, ezzel részben kompenzalhaték a tanulasi
nehézségek. Viszont az individualizacid feltételezi, hogy a tanuld tudjon a sajat igényeinek
megfelel6 modon tanulni, tudja, mit kell megtanulnia az informacidhalmazbol (Hegedls
1999). Manapsag ugyanezen elényoket lehet kiemelni a digitalis technika és az internet
korszakaban is, amelyek a korabbiaknal is nagyobb szabadsagot adnak a tanulasban. A
dokumentumfilmek merevlemezre, dvd-re, pendrive-ra, vagy mas adathordozokra torténd
rogzitése, vagy internetrdl torténd streamingelése ugyantugy lehetOséget biztosit a felvételre,
visszajatszasra, ledllitasra, visszaporgetésre és a barmikor torténd megtekintésre. A videdhoz
képest sokkal jobb kép-és hangmindség teszi élményszeriibbé a tanulast, adott esetben a film
nyelve is valtoztathatoé (nyelvtanulas), illetve plusz elemeket, feliratokat is tartalmazhat. A
digitalis televiziozas elterjedésével, amely egyre inkdbb internet-alaptivd valik a
médiakonvergencia jegyében, a lehetdségek tovabb boviilnek. Itt mar az épp nézett miisort is
meg lehet Aallitani, vissza lehet porgetni, illetve interaktivitasra és pluszinformaciok
sugarzasara is lehet6ség van. A tanulasi id6 szabadsagat szintén teljessé teszik az interneten is
elérheté dokumentumfilmek, valamint az online televizidos adasok, amelyek barmikor és
barhol lejatszhatok (feltéve, hogy van internet kapcsolat). Zumbach azt emeli ki, hogy a
technologia egyre inkabb hordozhatova valik, az informacié igy mindeniitt rendelkezésiinkre
all. Példaként hozza fel az mp3 lejatszokat, amelyek nemcsak zenehallgatasra, hanem videok
lejatszasara, internetezésre, és e-mailezésre is alkalmasak. De ugyanez igaz az okos
telefonokra is, amelyek internet eléréssel rendelkeznek. Az informaciés technologia ilyen
iranyu fejlédése egyfajta ,,tuddsrobbanast” generalt a tarsadalomban. Ebben nagy szerepe van
annak, hogy az informaciok nemcsak nyomtatott formdban, hanem digitalisan is
rendelkezésre allnak, megkonnyitve a tovabbitast. Ezen jelenségeket irjdk le az olyan
fogalmak, mint a ,just-in-time learning”, vagy a ,learning on demand”. Az 0j média
szabadsagot ad a tanulasban, azonnal, helyt6l és id6tol fiiggetleniil lehet informaciohoz jutni
(Zumbach 2010).

A dokumentumfilmek nemcsak dnmagukban értelmezheték tanulasi eszkozként, hanem azok
megtekintése tanuldsi és egyéb aktivitast is kivalthat. Ez lehet szellemi és gyakorlati
cselekvés. Szellemi, amikor a filmben a ,,nézdvel egyiitt” jutnak el valamilyen felismerésre,
vagy épp kérdést tesznek fel, amire csak késébb kozlik a valaszt, igy a nézének gondolkodnia
kell. Mar gyakorlati aktivitas, amikor valaki érdeklddését annyira felkelti a latott téma, hogy

sajat maga utanajar, kutakodik, vagy elkészit egy tévémiisorban bemutatott ételt, esetleg
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vészhelyzetben alkalmazza a tornadokrol sz6l6 dokumentumfilmben prezentalt védekezési
modszereket. Presszman szerint az audiovizualis oktatdsi eszkozok — beleértve a
dokumentumfilmeket — legfontosabb szerepe, hogy 0nalld tanulasra nevelnek,
gondolkodtatnak, aktivizalnak. A legnagyobb sikert azok a televizids adasok érik el, amelyek
az ismereteket nem kész formaban adjak, hanem a nézdk szeme lattara tarulnak fel
(Presszman 1971). Nagy is ugy véli, hogy a dokumentumfilmek készitéi igyekeznek ugy
felépiteni miisoraikat, hogy a tanulok az ismereteket ne készen kapjak, hanem azok benniik
sziilessenek meg, maguk fedezzék fel a dolgokat (Nagy 1981). Gunter és tarsai szerint a
televizioban bemutatott filmek sok pozitiv szerepet tOltenek be, igy olvasdsra és mas
aktivitasokra buzditanak, és az egyik legfontosabb funkcidjuk, hogy informdacidkat adnak
variabilis témakban a kertészkedéstdl az egészséges életmodig, beszamolnak a tudomany és
technologia legijabb eredményeirdl (Gunter et al. 1991). Sandor azt hangsulyozza, hogy a
média felhivja a figyelmet az 0j ismeretekre, szervezd, mozgodsitd szerepet tolt be, Gjabb
forrasokhoz vezeti a nézdt (Sandor 1973). Presszman szerint az oktatéfilmek megtekintése
onalldo megismerésre torekvést is kivalthat igy akar 6nallo kisérletezésbe is kezdhetnek, vagy
feladatokat oldhatnak meg, esetleg irodalmat olvashatnak a nézd6i (Presszman 1971). Kardos
arrol ir, hogy az audiovizudlis szemléltetés eldsegiti az érdeklddés felkeltését is, ami tovabbi
egyéni tanulasra birhatja az embert (Kardos 1980). Sandor hozta fel a példat a televizios
ismeretterjesztés altal generalt gyakorlati aktivitdsra, amikor a tisztalkodasrol sz6l6 misor
bemutatasa utdn egy Békés megyei falu boltjdnak fogkefekészlete kimeriilt (Sdndor 1966).
Nagy szerint az ismeretterjeszté miisorok akkor hatnak igazan, ha biztositani tudjak a nézd
aktivitasat az adas kozben, illetve ha a miisor utan a nézd tovabb foglalkozik a tévébdl nyert
ismeretekkel, ha alkalmazni képes a gyakorlatban (Nagy 1977). Példaként emliti, hogy a Vaci
Mihalyt, vagy Szabé Magdat bemutatd miisorok utan megnétt az iskolakonyvtarak és
kozkonyvtarak forgalma. Az iskolatelevizio altal készitett felmérés szerint a ,,Latogatds a
gyermekkonyvtarban” cimli miisor utdn a nagy gyereklétszammal rendelkezd budapesti
kerliletekben 3-4-szeresére nétt a kolcsonzési forgalom (Nagy 1981). Tomka szerint a
tomegkommunikacioban megjelent tartalmak nem potolhatjak a kozvetleniil megtapasztalt
kulturalis élményeket, ugyanakkor elvezethetnek az eredeti miialkotdsokhoz. Noveli az
olvasadsi kedvet egy TV-ben bemutatott filmadapticid, vagy konyvismertetés.
Magyarorszagon sikeriilt eldszor azt kimutatni, hogy mar napkozben emelkedni kezdett a
1976). Szecskd ebbdl azt a kdvetkeztetést vonja le, hogy a televizié mar csak azzal is képes a

konyvforgalmazasra hatni, hogy miisorra tiiz egy miivet, széles korben ismertté téve azt. Ugy

41



latja, hogy a tomegkommunikécid, a kultirakozvetitd intézmények és az iskolai oktatoi-
neveldi munka kolcsonhatisban vannak, egymast erdsitik. Igy a tomegkommunikacios
eszk0zok egy olyan integralt rendszer részesei, amelyek kozvetitik és gerjesztik a tarsadalom
tagjainak tajékozottsagat, tudasat és a kultirat (Szecské 1980). A média szellemi és gyakorlati
aktivitasra sarkalld hatdsara ugyancsak példa egy egyetemista fiatal esete, aki az autondom
tanulast vizsgdld — mar emlitett — 2006-os OTKA kutatds soran szamolt be sajat
tapasztalatairdl: ,, Egyszer lattam egy kiallitast Budapesten a National Geographic
természetfotoibol. Nagyon megfogott, és elhataroztam, hogy a kezdetleges fényképezési
tudasomat felfejlesztem. A fotozas alapkonyvei és ujsdagai alapjan egyre jobb képeket
készitettem, és az egyedi képeimet mar egy sajat készitésii honlapon a nyilvanossag szamara

is elérhetévé tettem.” (idézi: Forray — Juhasz 2009:15).

2.5. A televizio altalanos didaktikai funkcioi

A televizié tanulasban betoltott szerepe kapcsan a hazai és nemzetkozi szakirodalom tobb
funkcidt is elkiilonit. A legfontosabb ezek koziil az ismeretterjeszt-oktatd, a szocialis
tanuldsi, illetve a kultarakozvetitd. Ezeken feliil hangstlyosan megjelenik, foképp a
nemzetkdzi szakirodalomban a tudoményos disszeminaciét hangsulyoz6 funkcio, mar
kifejezetten a dokumentumfilmekre koncentralva. Ugyanakkor a szerz6k egy kisebb csoportja
egyaltalan nem tulajdonit oktatd szerepet a televizionak, szerintiik a tévé csak szorakoztatd

instrumentum.

2.5.1. Ismeretterjeszté-oktato funkcio

A szerzOk jelentds csoportja szerint a tomegmédia, azon beliil a televizio szignifikans oktato
¢és ismeretterjesztd funkcioval rendelkezik. Campenau szerint a tomegkommunikacio
legéltalanosabb funkcidi: az informadlds, az oktatds és a szorakoztatis (Campenau 1974).
Kardos fontos szerepet tulajdonit a televizionak az oktatasban, mert a film képes a valosagot
mozgasaban, folyamatiban bemutatni, sokkal gazdagabb képet nyljtva a kozvetlen
szemléletnél. A valdsag bemutatasan tul annak értelmezését is biztositja (Kardos 1980).
Thumim kiemeli, hogy mar az 1950-es években az volt a kereskedelmi televiziok
miusorkészitési elve, hogy a tévé tanitson, informéljon és rekldmozzon. A miisoroknak
novelniiik kellett a néz6k kulturalis érdeklédését, igy a készitbknek feleldsséget kellett

vallalniuk azért, hogy stimulaljak a kortars miivészetek felé fordulast (Thumim 2006). Az
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UNESCO 1980-ban kiadott, ugynevezett MacBride jelentése is az oktatasi potencialban latja
a média egyik legfontosabb szerepét. Kordbban szinte kizarélag az iskoldk és a tanarok
jelentették a megbizhatd tudds forrdsat, ez azonban a tomegkommunikacids eszkdzok
megjelenésével megvaltozott. Az audiovizudlis eszkdzok 1) horizontot eredményeztek az
formalis oktatasi intézmények monopodliuma csokken. Nehezen letagadhaté a média oktatd
hatasa még a nem kifejezetten oktatdsi céli addsok esetén is. Elkiiloniti a formalis
(iskolarendszerti képzésben hasznalatos) és az informalis (pl. farmercknek, felndtteknek,
technologiai ismeretek hianyaban szenveddknek) szolo oktatdsi céli miisorokat (MacBride
1980). Giroux emliti a ,,ko6zpedagogia” (Public pedagogy) eszméjét, amelynek Iényege, hogy
a média pedagdgiai szerepet tolt be a nagykozonség, tehat a ,koz” szdmara. A média
befolyasold szerepe abban ragadhaté meg, ahogyan organizalja, megvilagositja, és szallitja az
informaciokat, eszméket és értékeket (Giroux 1999). Postman szerint a tévé nagyon erds
pedagbgiai erével bir, amely domindlja a figyelmet, az idot, valamint a fiatalok kognitiv
magatartasat (Postman 1985). A média tanitd funkciojat hangsulyozza Share is, aki Ggy véli,
hogy a 21. szazad a médian ¢és a technologian alapszik. Nyomtatott informaciok helyett az
emberek egyre inkdbb magasan konstrualt vizudlis elemekbdl, komplex hanghatdsokbol és
multiplikalt média formatumokbol tajékozodnak. Ezek hozzaférése novekszik, a televizion
kiviil a vided funkcioval rendelkezd telefonok és az internet koti 0ssze az embereket (Share
2009). Agrawal szerint a média kiemelkedd szerepet tolt be a nyelvek tanuldsdban, valamint a
kiilonféle kulturdlis szimbolumok jelentésének elsajatitasaban (Agrawal 2000). Jacke és
Winkel pedig arra mutatnak ra, hogy a tdmegkommunikdcios eszkozok altal kozvetitett
filmek lehetdséget kinalnak az iskoldn til is az észlelési lehetdségek kibovitésére, igy képesek
lehetnek megismertetni a testbeszéd aspektusait, fejleszthetik a koncentracios képességeiket
(Jacke — Winkel 2008). Vajda szerint a televizié rendkiviili erejii tanito- és ismeretterjesztd
eszk6z, amely ugyanolyan hatasfokkal tanithat meg hasznos €s pozitiv ismereteket, mint
agressziv tartalmakat (Vajda 1994). Sandor szerint a kiillonb6z0 miisorok megtekintése révén
boviil az emberek tudésa, adatokat, miiveket, tényeket ismernek meg. Még a szorakoztato
musorok, hiradok nézése soran is szamos ismeret rakodik le a befogadoban (Sandor 1973).
Barbier és Lavenir az ismeretterjesztést tekinti a televizid egyik legfontosabb funkcidjanak a
szorakoztatas és a tajékoztatas mellett. A televiziozas klasszikus korszakaban minden
funkciénak kiilon-kiilon miisorsdv volt fenntartva. Az 1990-es évektdl egyre inkabb
kommunikaciés miisorfolyamokat (fluxus) kozvetitenek, amikor egy adas keretein beliil

lathaté zenés-tancos bejatszas, orvosi, tudomdnyos, vagy kulturalis ismeretterjesztés,
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telefonos vetélkedd, szindarab (Barbier — Lavenir 2004). Nagy is ugy véli, a televizio
hangsulyosan ismeretterjeszté eszkoz, ¢és kiemelt szerepet tulajdonit a tematikus
ismeretterjeszt6 csatornaknak, mint a National Geographic, a Spektrum, vagy a Discovery.
Szerinte a radi6 és a televizid csaknem minden misora ismeretterjeszté funkciot is betolt,
fliggetleniil azok mifajatol (Nagy 2005). Buckingham is azt hangsulyozza, hogy a média
eleve lényegénél fogva ,,oktatd jellegi”’, amely vonatkozik minden miisorra (Buckingham
2005). McQuail a tomegmédia (benne a televizid) négy szerepét kiiloniti el: a szorakoztatast,
a politikat, a reklamot €s az oktatast. Manapsag a legtobb ember szamara a tévé a legfobb hir-
¢s informacioforras, ugyanakkor az oktatasban is jelentOs szerepet tolt be, a felnéttek esetében
ez otthon torténik. McQuail szerint a média a koz felvilagositasaban is nagy szerepet jatszik,
amennyiben tdmogatja az altalanos iskoldztatast, a konyvtarakat, a népiskoldkat (McQuail
2003). Galik szerint a médiaban a szoérakoztatdé funkcido keveredik tobb mas funkcidval,
példaul az oktatassal, ebbdl ered az edutainment miifaji kategoria, amely szorakoztatd oktatast

jelent (Galik 2003).

2.5.2. Szocialis tanulasi funkcid

A tdmegkommunikécio, azon belill a televizio beilleszthetd tanulasi eszkdzként a Kozma éltal
szocialis tanuldsnak nevezett folyamatba is. Ennek sordn az egyén elsajatitja azokat az
ismereteket, amelyek sziikségesek a tdrsadalomba tagozddasahoz. Kozma szerint a média az
informalis nevelés egyik eszkoze, a kozvetitett informaciokkal értékeket, viselkedésmintakat,
normékat és gondolkodasi modelleket is atad nyiltan, vagy rejtettebb formédban. Igy
szocializacios funkciot is betolt (Kozma 1999). Hanak szerint a tomegkommunikacio
nemcsak az ifjisdg, hanem a felndttek masodlagos szocializacids intézménye is.
Tobbszorosen — strukturalt {izenetei tarsadalmi normativ  modelleket, és kulturalis
magatartasmintakat nyujtanak explicit és implicit modon. Modelleket kinal példaul az
¢letmddban (6ltozkodés, étkezés, lakés), de az emberi viszonyok, kapcsolatok alakitdsaban, a
nemi, csaladi szerepekben, életvitelben, az azokat formald értékekben is. Ugyanakkor a
tomegkommunikacids eszkozok szocializaljdk magukat a szocializacios intézményeket is,
hiszen hatnak a csaladtagokra, a kortarscsoportokra, de az iskolara is (Hanak 1980). Share
szerint a mindeniitt jelenlévo média kiilonféle ,,leckéket” tanit meg az életrdl, példaul: hogyan
gondolkodjunk mas embercsoportokrol, hogyan kell nemi életet élni, ki hol talalja meg azt,
amire sziiksége van (Share 2009). Fowles is azt hangstulyozza, hogy a televizié megtanit olyan

hétkoznapi metakommunikacids aktivitasokat, mint példaul hogyan kell kezet fogni, milyen
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tavolsdgban kell allni a masiktol stb. (Fowles 1992). Gerbner szerint a média olyan
torténeteket kozvetit, amelyek segitik a tdrsadalmi betagozddast, a vildgban torténd
eligazodast. Kordbban ezen torténetek szoban, mitoszok, mesék formajaban, majd irdsban
terjedtek. Manapsag a média ezek legnagyobb tovabbitoja (Gerbner 2000). Thumim a
televizids sorozatokat vizsgalva jutott arra a kovetkeztetésre, hogy az azokban megjelend
reprezentaciok a tarsadalmi és nemi viselkedés érvényes formait hordozzak a nézok szdmara.
A legtobb sorozat nem direkt modon tartalmaz informativ elemeket, de mégis mintaul
szolgalnak (Thumim, 2006). Ugyancsak a viselkedési modellek médiabol valo eltanuldsara
hivja fel a figyelmet Vajda és Kosa, akik Bandura nyoman allitjak, hogy amikor az embernek
uj kovetelményekhez kell igazitania a korabban tanult viselkedéselemeit, akkor gyakran
fordul olyan viselkedési megoldasokhoz, amelyekre valamely médium szolgaltat modellt.
Helyes hasznalat mellett a média hozzéjarul az ismeretek tagitdsdhoz, a tudas noveléséhez,
tarsas készségek megtanitasahoz (Vajda — Kosa 2005). A magatartas formalasra mutat ra
Thumim is, aki ugy véli, hogy a népszerii sorozatok, dramak és a magazinmiisorok
elfogadtatnak és kialakitanak kiilonféle magatartdsformékat a szegmentalt néz6kdzonségben
(Thumim 2006). Angelusz azt irja, hogy a tomegkommunikacié Osztonzi, és egyben
szabalyozza a spontdn normaképzddést. Képes 11j viselkedési mintdk nyljtasara, figyelmeztet
egyes normak korszerlitlenné valasara, valamint jelzi az 1j, szabalyozasra vard sziikségleteket
iS. Hozzajarul a tarsadalom megszervezéséhez azzal, hogy integralja és tarsadalmasitja az
egyéni viselkedést (Angelusz 1996). A televizionak és a filmeknek a szocializacios
folyamaton beliil a nemzeti identitas kialakitasaban is szerepe van (Harvey 2006; Gripsrud
2007). A média potencialis erével bir a fiatalok politikai gondolkodasanak kialakitasara,
iranyultsaguk meghatarozasara, igy a jovobeni allampolgari részvételiik befolyésolésara.
Demokraciara nevel, formalja a szocialis viselkedésformakat, segit az emberek sajat
identitasanak kialakitasaban (Dewey 1966; Kellner 1995; Gripsrud 2007; Share 2009). Sandor
azt irja, hogy kutatdsok bizonyitjdk a tomegkommunikacids eszk6zok hatasat az egyén
véleményére ¢és beallitddasaira, €s politikai nézeteket is képes moédositani. Ugyanakkor a
személyiség alakitdsban is szerepet jatszanak, segitenek a vildg megismerésében ¢és
megértésében, az egyén helyének és szerepének felismerésében (Sandor 1973). A televizidban
és a moziban latott filmek erds impulzust jelentenek a befogadok vilagnézeti és erkdlcsi
iranyultsagara (Bodag — Hamisch 1987; Jacke — Winkel 2008). Silverstone szerint a
tévémiisorok hozzajarulnak ahhoz is, hogy maésokhoz vald viszonyunk altal megértsiik
onmagunkat (Silverstone 1994, idézi Gripsrud 2007). Share szerint a média struktiraja és az

abban megvaldsitott kommunikacié olyan tarsadalmi folyamat, amely hat a befogadok
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mindennapi életére, és gondolkodasara (Share 2009). Ahmed szerint az emberek tajékozodasi
pontokra vagynak, amelyek horgonyként funkcionalnak. A televizids tartalmak ilyennek,
vezetik, orientaljak 6ket a mindennapi életiikben (Ahmed 2006). Thumim emliti, hogy 1étezik
olyan szélsOséges irdnyzat is, amely szerint a televizid nézé¢se manapsag mar elkeriilhetetlen a
mindennapi élethez. Sokuk kifejezetten ugy késziilt, hogy a miisorterv Osszeallitasakor
figyelembe vették a nézok feltételezett napi tevékenységét, és azokhoz igazitjdk az adasokat
(Thumim 2006). Spanhel ugy véli, hogy a média sokszinlisége manapsag a korabbiakhoz
képest modosult szocializacios feltételeket teremtett, amely hatassal van a fiatalok pszichikai

¢és kognitiv strukturaira, de mas szokasokra és a mindennapi tarsas egyiittlétre is (Spanhel

1990).

2.5.3. Kultira- és ismeretterjeszté funkcio, kozmiivelés

A szerz6k masik nagy csoportja szerint szignifikans kultura és ismeretterjesztd, valamint
kozmiivelddési funkcioval is rendelkezik a tomegkommunikacid (benne a televizid),
Osszhangban a mar targyalt kulturalis tanuléasi szereppel. Cazeneuve és Oulif a televiziot a
kommunikécios eszk6zok ,,egyszerre tobb hangszeren jatszd zenésze” titulusaval illették. A
tévét a kozmivelodés egyik eszkozének tartjadk, amennyiben sok milli6 embernek ad
lehetdséget arra, hogy tudomast szerezzen példaul Goya létezésérdl, Tino Rossi énekérdl,
vagy megnézzen egy remekmiivet (Cazeneuve — Oulif 1969). Hanak szerint a tomegmédia
tartalmai formaljak az egyén miivel6déssel kapcsolatos attitiidjét, és fontos szerepet jatszanak
a kultara, a miivészet és a tudomany értékeinek ,,hétkoznapositasdban” (Handk 1980). Az
UNESCO mar emlitett MacBride jelentése is hangsulyozza, hogy a tomegmédia egyfajta
kulturalis ,,raktart” képez, amely a legjelentdsebb tovabbitoja a kultara alkotasainak, milliok
kulturdlis tapasztalatait formalva. Azonban felhivja a figyelmet a médidban eluralkodd
kereskedelmi €s tizleti személet veszélyeire is, amely kiiiresitheti a kultarat (MacBride 1980).
Szecskd szerint a tomegkommunikicid szervesen illeszkedik a tarsadalom oktatasi-
miivel6dési intézményeinek rendszerébe (Szecskd 1980). Nagy a tomegmédiat altalaban a
kézmiivelddés részének tekinti, amely alkalmas a miiveltség terjesztésére, idegen nyelvek
oktatasara, gyakoroltatasara, a motivalasra. Kiemeli, hogy a film kultiraterjesztd eszkdzként
is jelentOs szereppel bir. A jatékfilmeken kiviil fontos szerepet toltenek be a kozmiivelddésben
a kulturalis-, oktato-, a hirado-, és dokumentumfilmek, sét még a babfilmek is (Nagy 2005).
Kapitany ¢és Kapitdny szerint a kultiraalakitds egyik f6 forrdsa a tomegkommunikacid

(szimbolikus formaék, divatok, szokasok, ¢életmodok, normaék, értékek, miivészetek
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vonatkozasaban) (Kapitany — Kapitany 1998). Dreeben pedig azt irja, hogy kdénnyen
szerezhet6k kulturalis ismeretek a miivel6dési intézmények (konyvtar, mizeum stb.) mellett a
tomegkommunikacios eszkzokbdl is. Ugyanakkor szerinte e tényezok koziil a legfontosabb
szereppel az utca bir (idézi Szabd 2009). Zsolt szerint a tomegkommunikacié egyik f6
funkcidja a kultara kifejezése és folyamatossaganak biztositasa. Még a kereskedelmi tévéknek
IS, ezért készitenek — akar veszteségesen is — oktatdé miisorokat. Ennek oka, hogy presztizst
tulajdonitanak neki. Az ilyen médiumok féként az ismeretterjesztdé miifajokat kedvelik,
amelyek a természetvédelem, a tudomany, a technika, a torténelem, vagy a
tarsadalomtudomanyok (foként kulturantropoldgia) témait lelik fel. Zsolt szerint egyetemes
kultaraterjesztésrdl van sz6 akkor is, ha egy helyi kdzosség életét mutatjak be (Zsolt 2000).
Kozma szerint a tomegkommunikacids intézmények — beleértve a televiziot is — részét
képezik az oktatasi-miivelédési intézményrendszernek, egyben a kulturdlis tanulds eszkozei,
amennyiben kulturdlis normakat és értékeket kozvetitenek (Kozma 1999). Itt vissza kell
utalnunk Durkéra, aki a televizidt a ,,permanens miivelédés” részeként az intézményesitett
kulturalis szolgaltatasok korébe sorolta, ahol direkt célként jelenik meg az emberek miivelése,

formalasa (Durko 1999).

2.6. A tudomanyos és a laikus kultira a televizibban

Az altalunk feltart nemzetkozi szakirodalom jelentds része a tomegkommunikécios eszkozok,
és ezeken beliil a televizid ismeretterjeszté funkcidja kapcsan kifejezetten a tudomanyra
koncentral, azt hangstlyozva, hogy szignifikdns szerepet jatszanak a tudomanyo0s
disszeminacidoban, a tudomany eredményeinek laikus kozvélemény felé¢ torténd
kommunikaldsdban, a tudomany, a kutatbmunka és a tuddésok ~munkdjanak
megismertetésében. Davies is megallapitja, hogy az olyan nem tudomdnyos intézmények,
mint a média, fontos szerepet jatszanak a tudomanyrdl szo6ld tudas kialakitdsdban (Davies
2000). A tudomanyos disszeminacidé kapcsan fontos tisztdzni, mit is értiink tudomanyos,
illetve laikus kultaran. A tudomany popularizdciojanak elmélete szerint két, 6nallo és
monolitikus kultara létezik: a tudomanyos és a laikus kultira. Ebben a tudoméany az el6re
felépitett tények rendszere, amely egy passziv k6zonség felé kommunikal (Cooter — Pumfrey
1994). Bensaude-Vincent szerint radikalis térés htzodik a tudomanyos tudas és a jozan-ész
vezérelte megértés kozott (Bensaude-Vincent 2001). Masok viszont ugy vélik, a hétkdznapi
kultira és a tudomdanyos kultira sosem kiiloniilt el egymastol szervesen. Lessl szerint a

tudomanynak kozérdeklddésre szdmot tartonak kell lennie, mikozben a hétkéznapi kultira
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egyre inkabb tudomanyossa valik (Lessl 1996). Gieryn a ,hatarmunka” (boundary-work)
koncepcidjaban ragadja meg a tudomany ¢és a laikussag hatérteriiletén zajlo folyamatokat. Ez
arra utal, amikor a tudoésok, a tudomanyos ujsagirok és egyéb szereplok meghuzzak a
hatarokat az autonom tudomany, az alkalmazott tudomany és technologia kozott, a tudomany
¢s a nem-tudomany kozott. A hatdrmunka komplex, hiszen egyszerre kotddik mindegyik
terlilethez, Osszekoti €s egyben el is kiiloniti azokat egymadstdl (Gieryn 1983). Wintson
ramutatott, hogy a kamera és a film is részét képezi ennek a hatdirmunkénak (Wintson 1993).
Shapin szerint a tudomanyos tudas professzionalizacidja és popularizacidja szinonim fogalom
(Shapin 1990). Vannak, akik szerint a laikus kultura tagjai maguk is részt vesznek a
tudomanyos folyamatokban. Davies ramutatott, hogy a koézvélemény nem csupan a
tudomanyos eredmények kdzonsége, hanem alkot6 része is a tudomanyos folyamatnak, Gjabb
néz6pontokat, tereket, technologiat kinal fel a tudosoknak megvitatasra, hogy kijel6lhessék a
tudomany hatarait, valamint legitimaljak a tudomany eredményeit a kozvélemény elott
(Davies 2000). Mas kutatok is emlékeztetnek, hogy a tudomany nem szeparalhatja el magat a
laikus kulturatol, s6t, meg kell értenie annak miikddését. A tudomanyos tudast integralni kell
masfajta tudas-rendszerekbe is azért, hogy a tudomany megértse, hogyan vélekedik a
kozvélemény a tudomanyrol, hogyan formalodik az errdl kialakult kép (Fausto-Sterling 2003;
Leftwich 2002). Sylwan szerint a tudoméanyos kommunikdcionak meg kell tanulnia a
tarsadalom sajat fogalomrendszerében vitazni, enélkiil nem épithet hidat a tarsadalom fel¢, és
nem lesznek elfogadottak az 0j eredményei (Sylwan 2003, idézi: Elan 2005). A tudomany
azokat a kompetenciakat €s diszpoziciokat jelenti, amelyekkel egy atlagos kozosség tagjainak
rendelkeznie kellene ahhoz, hogy a tudoményt hasznalni tudja a személyes és tarsadalmi
¢letében felmeriil6 helyzetekben, otthon, a munkahelyen vagy barmilyen k6zosségben. Képes
legyen megérteni és értékelni a tudomannyal kapcsolatban a médiaban megjelend vitakat és
beszamolokat, illetve a hiradasokban szerepld tudomanyos témakat (lasd: DeBoer 2000;
Murcia 2009; Dimopoulos — Koulaidis 2003; Elliott 2006; Jarman — McClune 2002; Korpan
et al. 1997; Phillips — Norris 1999; Ratcliffe 1999; Shibley 2003; Wellington 1991). Egy
kanadai egyetemistak korében végzett kutatds arra jutott, hogy a tudomanyos hirek
kiértékelésének képessége a tudomanyos miiveltség egyik lényeges eleme, amely megkoveteli
a tudomanyos folyamatok, valamint a tudomdny tarsadalomban betoltott helyzetének
ismeretét is. A tudomanyos hirekkel szembeni kritikus hozzaallas pedig feltételezi a
tudomanyos eljardsok megkérddjelezését, a bizonyitékok bemutatdsit, a tarsadalom és a

kutatds kozti kapcsolodasi feliilet ismeretét. A kutatas szerint a vizsgalt didkok korében
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alacsony szintii volt a tudomanyos miveltség (Phillips — Norris 1999). Hasonlé eredményre
jutott egy amerikai vizsgalat is — annak ellenére, hogy az amerikai allampolgarok korében az
elmult évtizedekben duplajara emelkedett a diplomasok szama. A National Science Board
2008-as felmérése szerint egy atlagos amerikai 12, tudomanyra vonatkozo kérdésbdl hatra
tudta csak a helyes valaszt. Ugyanakkor a lakossag korében nagy tiszteletnek Orvend a
tudomany, 85 szazalékuk tartotta azt hasznosnak akkor is, ha épp nincsenek azonnali
eredmények (National Science Board 2008). Leistyna szerint kiemelt fontossaga a kritikus
média miiveltség megléte, hogy az egyén kérdéseket tudjon feltenni arrdl, milyen szerepet
jatszanak a TV-ben kozvetitett képek a vilag megértésében (Leistyna 2008). Wynne szerint az
uj, felhasznaldé kozpontu digitalis platformok (pl. kozosségi média, blogok, video-blogok)
egyre nagyobb befolyast gyakorolnak a tudomanyrol szo6ld laikus diskurzusokra (Wynne
2006). Rose ugyanakkor arra mutat ra, hogy a médidbol szarmazo6 tudomanyos informacidk
nem mindig feldolgozhatdok a laikusok szamara. Szerinte a kdzvéleményt éré tudomanyos
informaciok vagy érthetetlen szakzsargonban érkeznek, vagy szenzaciés moddon télalva,
kiragadva az igazi tudomdnyos kontextusbol (Rose 2003). Turner szerint sok esetben a
tudomanyos elméletek kétségek koz¢é dgyazva jelennek meg a médidban (pl. az evolicid csak
teoria, a globalis felmelegedés csak politikai hoax) (Turner 2004).

Az éltalunk feltart nemzetkozi szakirodalom egy része kitér arra a feldolgozési folyamatra,
amely a laikusokban jatszodik le a tudomanyos informaciok befogadasakor. Ez a folyamat
sokkal komplexebb annal, minthogy lineéris processzidt feltételezziink a médidban érkezd
informéciok és azok befogaddkra tett hatasa kozott. Bates olyan kutatast ismertet, amely azt
vizsgalta, az emberek hogyan transzformaljak a tudoményos informaciokat sajat személyes
jelentésegységekbe, amelyek késobb szerepet jatszanak a dontések meghozatalakor. A
tudomanyos informaciok megértésében ¢és feldolgozasaban, azonban a média szerepét nem
vizsgaltak (v.6. Barns et al. 2000; Cunningham-Burley — Kerr 1999; Morris — Adley 2001;
Stockdale 1999; Bates 2005). Szintén Bates mutat ra, hogy a sci-fi és a hiradasok szerepét
vizsgald kutatdsok gyakran aldbecsiilik a kozonséget, amelyet egy inaktiv masszanak
tekintenek. Ugyanakkor tobb kutatds is arra jutott, hogy a befogadok komplex moédon
dolgozzék fel az iizeneteket, a k6zOnség nem passziv, hanem aktiv. Az iizenetek egy részét
elfogadja, masokat elvet, megszerkeszti magaban, reorganizalja, bizonyos dolgokat
ujraértelmez, kialakitva a sajat értelmezési kereteit (lasd: Condit 1999; Michael — Carter 2001;
Doble 1995; Petersen 2001; Priest 1995; Bates 2005). Bird kutatasaban arra jutott, hogy a

médiabol szdrmazo torténetek hatdsa nem magaban a szovegben nyugszik, ezek felidézése

49



nagyban fiiggott a személyes identastol, kinek mit jelentett. A médiaszovegek végso jelentése
személyes kommunikacion keresztiil alakul ki, amikor az egyének megbeszélik egymassal,
vagy atgondoljak azokat (Bird 2003). Laurier szerint a médidban latott felvételek idénként
ellentmondasba keriilhetnek a nézok korabbi emlékeivel (Laurier 2009). Ez az ellentmondas
Garrett szerint sokféle interpretacidot eredményezhet, akdr az emlékek igazsagtartalmanak
megkérddjelezését is (Garrett 2010). Nisbet és Scheufele szerint a tudomanyr6l a médiabol
szerzett ismereteiket az egyének integraljadk a személyes tapasztalataikkal és a masokkal
folytatott diskurzusokbol szarmazo informaciokkal (Nisbet — Scheufele 2009). Wynne arra
mutat rd, hogy az emberek tobbségének megvan a maga sajat laikus tudasa a tudomanyrol,
amely személyes tapasztalatokon, a kultaran, illetve az altalanosan elfogadott bolcsességeken
alapul (Wynne 1992). Pan és Kosicki szerint ezen laikus tudas, kiegésziilve a médiabol
szarmazo6 informaciokkal teszi lehetévé az embereknek, hogy tudoményos kérdésekben is
véleményt nyilvanithassanak (Pan — Kosicki 2005). A fentebbi kutatasok eredményei
ellentétben allnak a kommunikacié tradicionalis transzmisszios modelljével, amely szerint a
kommunikécio egy lineéaris folyamat, amelyben az {izenet kiilddje direkt mdédon érzéseket,
attitidoket, vagy tudast generdl a befogadoban (Lasswell 1948; Shannon — Weaver 1949;
Bates 2005).

2.7. A tomegmédia mint a tudomany terjesztoje

A tudomény disszeminacidja kapcséan a televizid miisorokat, illetve filmeket vessziik gorcsd
ala, amelyek tudomanyt népszeriisitd szerepére az altalunk feltart szakirodalomban jelentds
szamu utalast talaltunk. Ezek nagy része — az el6z6ekhez hasonldan — elméleti sikon kozelit a
kérdéshez, teoretikus hipotézisekbdl indul ki, de néhany kutatdsi eredményt is bemutat. A
szakirodalomban egyetértés van abban, hogy a televiziés miisorok szignifikdns szerepet
toltenek be a tudomany népszeriisitésében, eredményeinek megismertetésében, a kiilonféle
tudomanyos témak iranti érdeklddés felkeltésében, illetve a tanulasban is.

A tomegmeédia €s a tudomany kapcsolatat elemezve tobben ramutatnak, hogy sok amerikai
szamara a tomegmédia, illetve az abban megjelend kutatok jelentik az elsddleges
informécioforrast a tudoméany kapcsan (Geller et al. 2002; Young 2002). Az amerikai
kozvélemény szdmara az ezredforduld kornyékén elsddleges forrasnak szamitott a televizid a
tudomanyos ¢és technologiai informaciok tekintetében (National Science Board 1998). A
televizio Lewenstein szerint is jelent6s szerepet jatszik a tudomanyrol valéo Onkéntes

tanulasban (Lewenstein 2001). De nemcsak a tanulasban, hanem az egyes tudomanyos témak
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iranti figyelem felkeltésében is. Donohue az 1980-ban, Jeruzsalem Talpiot negyedében feltart,
allitolag Jézus ¢€s csalddjanak csontjait tartalmazo sir kapcsan emliti, hogy a régészeti dsatés
azutan kertilt be igazan a koztudatba, hogy a Discovery Channel 2007-ben filmet készitett rola
(Donohue 2014). Aldridge és Dingwall a vadvilagot és a természetet bemutatd miisorok
kapcsan jegyzik meg, hogy népszerii és egyben profitabilis miifajnak szamitanak az
angolszasz nyelvteriileteken. Szerintiikk érdemes azt vizsgalni, hogy ezen tarsadalmilag
elfogadott miifaj milyen mértékben jarul hozzd a természettudoméanyok széles kora
megértéséhez (Aldridge — Dingwall 2003). Ugy vélik, hogy a laikusok szamara a biologiaval
¢s kornyezettel kapcsolatos tudas bovitésében kozponti szerepet jatszanak a vadvilagot és
természetet bemutatd televiziés programok, melyek tényszeri anyagot kozvetitenek
szorakoztatd formaban, jelentds hatast téve a befogadora (Dingwall — Aldridge 2006). Van
Dyke a régészet televizios megjelenése kapcsan irja, hogy a vizualis média elemei, mint a
retorika, a képek ¢€s a grafikus eszkdzok nem csak a régészeti tudas konstrukciojat segitik eld,
hanem annak kozvetitését is a laikus, de érdeklddé kozvélemény felé. A kompjuteres
megjelenitd eszkozok, a grafikus rekonstrukciok és a specialis effektek 0j elemeket jelentenek
a mult felfedezésében (Van Dyke 2006). A kutatok egy része a mozgokép szerepét emeli ki az
ismeretterjesztésben. Garrett szerint a vided révén az ember képes olyan helyekrdl is
emlékeket Orizni, ahol személyesen soha sem jart (Garrett 2010). Jarvie szerint a vide6 az ot
érzékszerv koziil egyszerre kettével képes dolgozni, €s mindegy, hogy éppen a kép vagy a
hang éppen a dominans (Jarvie 1987). Hansen azt hangsulyozza, hogy a vided képes egy
helyszin karakterét dbrazolni, fiiggetleniil attol, hogy van-e hozza kisérd szoveg, vagy nincs
(Hansen 2008). Neumann emlitette, hogy a Kentuckyban taldlhato Cave City Park
honlapjanak latogatoi jobban preferaltak, hogy megnézzenek egy barlangtirarol készilt filmet
egy IMAX moziban, mint hogy a valosagban részt vegyenek egy turan (Neumann 2002).
Davies szerint a kamera nemcsak a tudomany disszemindcidjaban jatszik szerepet, hanem a
tudomanyt a nyilvanossag el6tt legitimald erdvel is bir (Davies 2000). Elam szerint a film
hatékony eszkéz a tudomany kozérthetévé tételére, a kortars tudomdny és technologia
eredményeinek publicizalasara, mivel képes a személyes tapasztalat élményének nyujtasara,
az érzelmek felkeltésére a tudomany és technologia megértésének €és eredményeinek iranyéba.
Ezzel kapcsolatban egy svéd Kkisérletet emlit, amely viszont inkdbb racéfol erre a
hatékonysagra (Elam 2005). A tudomany tomegkommunikacios megjelenésével kapcsolatban
Davies emliti, hogy a BBC az 1940-es évek masodik felében kezdett természetr6l szolo
tudomanyos radiomiisorokat sugarozni. A televizio elinduldsa 0j lehetdséget teremtett a

természettudomany kommunikaciojaban is. Az elsd ilyen adas 1953-ban indult a BBC-n, bar
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ekkoriban még nem I1éteztek hivatalos szabalyok a természetfilmek készitésér6l. Ezen
filmeket Davies harom kategoridba osztotta: kalandok a természetben (pl. szafarik); latogatés
az allatkertben; tudomany ¢és megfigyelés (a megfigyelt jelenségek tudomanyos elméletbe
agyazasa) (Davies 2000). Lafolette tengerentuli példat hoz, az 1969-ben indult amerikai, nem
kereskedelmi televiziot, a Public Broadcasting Service-t (PBS), amely a kultira és a
miivészetek mellett a tudomanynak is helyet adott, igy kivaldé kommunikécios készséggel
rendelkezé tudésok indithattak miisorokat. Az amerikai kereskedelmi televizios halézatok is
megprobaltak kezdetben a hir- és szoérakoztatd tartalmakat tudomannyal, oktatassal és
kultaraval vegyiteni. Az 0 standardjaik szerint ugyanis a tudomany tilsdgosan szaraz, merev
és bObeszédii. Igy késziiltek sitcom miisorok, heti tudomanyos show-miisorok, valamint
sorozatok animalt és é16 szereplok részvételével (Lafolette 2012). Gardner és Young szerint a
televizibban megjelend tudomany gyakran narrativ, magyarazd, alapvetden iinnepi, amelyet
egy passziv kozonségnek szannak, amely latvanyossagként tekint minderre (Gardner — Young
1981). A tudomany a késObbi évtizedekben is hangstlyosan jelen volt a
tomegkommunikacioban, azon beliil is a televizidban, Gerbner kutatasai szerint 1973 és 1983
kozott a televizio miisorok 70 szdzaléka tartalmazott képeket a tudoméanyrol és a technikarol.
Megallapitotta, hogy a gyakran tévézok kevésbé biznak a tudomanyos kézdsségben, inkabb
hiszik veszélyesnek a tudomanyt, és kevésbé tekintik kivanatosnak a tudomanyos palyat, mint
a nem tévézok (Gerbner 1987).

A kutatok egy része arra is rdmutatott, hogy a tomegkommunikéacidban megjelend tudomany
nem csak a kutatdsokra és azok eredményeire hivhatja fel a figyelmet, hanem fontos és
aktualis tarsadalmi-politikai problémakra is (pl. kérnyezetvédelem), kozvetithet tudoméanyos
elveket, magat a tudomanyt is megismertetheti a laikus kozvéleménnyel. Azonban nem
minden esetben prezentalnak errdl realis képet. Dhingra szerint a televizids ismeretterjesztés
egyéb bedgyazott ilizeneteket is tartalmaz magar6l a tudoményr6l, mint a kutatasok 4altal
felvetett erkolcsi kérdések, a tuddsok €s a tudomany tarsadalmi szerepe, pozicidja (Dhingra
2003). Silverstone a BBC egyik filmjét (Science for the people) analizalva talalt tobbféle
beagyazott lizenetet a tudomanyrol, példaul azt, hogy a nyugati tudosok fiiggetlenek a
gazdasagi szereploktdl és a politikai nyomastél, a tudomanyos folyamatok pedig
problémamentesek (Silverstone 1984). Ferguson kiemeli, hogy a tengertudos Fitzpatrick a
dokumentumfilmjében azt is bemutatta, milyen torékeny a tenger alatti 6koszisztéma, és az
emberi tevékenység milyen karokat okoz az élgvilagban (Ferguson 2006). Hasonlora pélak
azok az Elam altal emlitett svéd dokumentumfilmek is, amelyek bemutattdk a tudomany és

technologia tarsadalomban jatszott kortars szerepét, a tudomanyban érvényesiilé autondm
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dontéshozas fontossagat. A svéd Scientists Meet Film-Makers szervezet szerint a
tudomanynak fel kell ismernie a kozosségi érzelmek szerepét, hogy hatast gyakoroljanak a
kozmegértésre, és hatisosan tudjanak érvelni. Erdemes tanulni a kornyezetvédd és egyéb
szervezetek altal alkalmazott médiagyakorlatokbdl. Ezen szervezetek eldnyben részesitik a
vizualitast szemben a diskurzussal, igy foképp a televizio és a fotdzéas révén kozvetitik az
tizeneteiket (Elam 2005). Szerszyski szerint az olyan szervezetek, mint a Greenpeace
igyekeznek mell6zni az érveld logikat szemben a szimbolikaval és a latvannyal, drdmai és
felkavaro képeket kozvetitve (Szerszyski 1999).

Mas kutatok a mozi és a jatékfilmek szerepét hangsulyozzak a tudomany laikus kézvélemény
felé torténd disszeminacidjaban. Long és Steinke szerint a filmek akkor is hatdst gyakorolnak
a befogadora a tudomény kapcsan, ha az tisztdban van azzal, hogy mindez csak fikcid és
szorakozés. Hatassal vannak a befogadok tudoményos koncepcidira, izgalmat kelthetnek,
vagy épp félelmet a tudomany és a technika eredményei irant, esetleg sztereotipiakat is
kialakithatnak a tudosokrol és a tudomanyrol (Long — Steinke 1996). Steinke ilyen
sztereotipidnak tartja, hogy a filmek a tudomanyt altalaban ,,férfiasnak” abrazoljak (Steinke
1999). Crichton szerint a tudomany reprezentacioja és a filmek ellentmondasban allnak, mert
az oktatds ¢és a szorakoztatas két kiilonbozd dolog. A fiktiv filmek nem kothetdek szigortan a
tudomanyos realizmus kodjaihoz, mert azok célja a szdrakoztatas és a pénzbevétel termelése
(Crichton 1999). Rose szerint a film képes hihetdnek lattatni tudomanyos jelenségeket,
amelyek megragadjak a befogadok képzeletét, fliggetleniil attol, hogy a latottak lehetségesek-
e a valosagban. A mozik érdekes oOtleteket és provokativ nézdpontokat mutathatnak be a
tudomany tarsadalmi szerepérdl, €s a pontatlansagaik ellenére potencialis oktatasi lehetdséget
1s magukban hordoznak, segitenek kapcsolatot teremteni a valodi tudoménnyal (Rose 2003).
Kirby szerint a fikcion alapul6 filmekben és a tévében nem csupan szorakoztatd céllal jelenik
meg a tudomany, hanem realisztikus kép kialakitasara torekszenek, filiggetleniil attol, hogy
annak van-e koze az igaz tudomanyhoz, vagy sem (Kirby 2003a). A hétkoznapi kultura
mediatizalt dimenzioi koziil a sci-fik és a hirmiisorok szerepét is vizsgaltak korabban
tartalomelemzéssel. Bar széles korben kritizaljak a sci-fi filmek tartalmat, amelyek sok
esetben félrevezetdek, illetve sekélyes informéciokat adnak, tobb kutaté mégis azt allitja: a
kozvélemény géntudomannyal kapcsolatos felfogasat komolyan befolyédsoljak ezen filmek
(Bendle 2002; Rosner — Johnson 1995; Turner 2002).

Az altalunk feltart szakirodalom egy része a hiradasok tudomanyos disszeminacioban jatszott
szerepére mutat ra. Lafolette szerint a tudomany televizios reprezental6i a hirmiisorok is,

amelyek foképp az 1980-as évektdl felhivtdk a figyelmet kiilonbozd betegségekre (pl. az
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AIDS) ¢és tarsadalmi problémékra, el0segitve az azokrol zajlo diskurzust (Lafollette 2012).
Murcia szerint a tudomanyrdl szOoldo hirek — ha megfeleléen adekvatak — fontos
informacioforrast jelentenek a lakossagnak, hozzédjarulva az élethosszig tartdé tanuldshoz
(Murcia 2009). Masok kifejezett kritikaval illették a hirmiisorokat a tudomany kapcsan,
mondvan, hogy azok sok esetben leegyszeriisitve adnak hirt a tudomanyos felfedezésekrol,
illetve a komplex eredményhalmazbdl csak egy-egy latvanyos esetet ragadnak ki. A kutatasok
jelentds eltéréseket taldltak a téma prezentdlasaban idOben, a kozonség Osszetétele
tekintetében, de orszagok kozott is. Azt is megfigyelték, hogy gyakran a témaban jaratlan
ujsagirok hivatkoztak szakértok nyilatkozataira, és a felfedezéseket politikai toltettel
tovabbitottdk a kozonség felé (lasd: Anderson 2002; Bauer 2002; Condit 1999; Craig 2000;
Dimopoulos — Koulaidis 2003; Geller et al. 2003; Wilkes et al. 2001; Leftwich 2002;
Makgoba 2002). T6bb tanulmany arra mutatott ra, hogy a kozonség tilsagosan determinalt
beszdmolot kap a genetikarol a hirekbdl, amelyekben alapvetd félreértések jelennek meg
arr6l, hogyan is mikodnek a genetikai kutatasok (v.6. Brookey 2001; Conrad 1999; Craig
2000; Hubbard — Wald 1999; Wolpert 1999; Ramon et al. 2002; Turner 2002). Nisbet és Huge
szerint, amikor a tudomany kilép a sajat, tudomanyos forumaibol, egyrészt nagyobb
kozonséget ér el, ugyanakkor szembe kell néznie a félreértelmezésekkel és elfogultsagokkal,
amelyek az ujsagirok, a kommentatorok, illetve azok kozonsége fel6l érkeznek (Nisbet —
Huge 2006).

Az altalunk feltart hazai és nemzetkdzi szakirodalom egy része nem csak a tudomany, hanem
azon beiil a tudosok szerepére is Kkitér, az 6 média szerepléseiket, illetve a tuddsok
munkdjanak prezentdlasat is analizalja. Palfreman televizios producer emliti, hogy a BBC
producerei az 1960-as évek végén dontdttek ugy, hogy dokumentumfilmeket készitenek
magarol a tudomanyrol, a tudosokrol, azok munkdjardl. A cél az volt, hogy hitelesen
bemutassak a k6zonségnek, mit csinalnak valojaban a kutatok. ,,Horizon” néven heti sorozatot
inditottak, amely mind a kozonség, mind a kritikusok korében kedvezd fogadtatasra talalt.
Ennek mintdjara indult az USA-ban a ,,Nova” cimii sorozat a PBS csatornan. A sorozatok
célja egyrészt Ujsagirdi volt: megmutatni a kozonségnek az 11j tudomanyos felfedezéseket, a
tudosok munkajat, egy izgalmasabb vilagot, mint amit annak idején az iskoldban tanultak a
tudomanyrol. A vizualis technoldgia erejével 01 és izgalmas képeket prezentaltak a nézdknek.
Az 1980-as évek elejére azonban lecsengett a tudomanyos dokumentumfilmek iranti fokozott
érdeklodes, €s egyre nehezebb volt évi 20-30 érdekes filmet eldéllitani. A valdsagban ugyanis
sok tudos munkéja nem igazan egzotikus és izgalmas, és sokan nem is szeretnek szerepelni

(Palfreman 2002). Masok viszont arra mutatnak ra: a tudésoknak maguknak is érdekiikben all
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a médiaszereplés. Shapin szerint a média a nyilvanossag elott legitimalja a tudas
megbizhatdsagat €s hitelességét (Shapin 1990, idézi: Livingstone 1995). Davies arra mutat ra,
hogy a kamera a nyilvanossag felé legitimalja a tudomany eredményeit, emiatt van igény a
tudésokban arra, hogy a televizioban is megjelenjenek. A film tdmogatja a tapasztalat és a
megfigyelés els6ségét, mikozben népszerisiti a szakérték vilagat a kozvélemény felé (Davies
2000). Gold szerint a dokumentumfilmek olyan érzést keltenek a befogadoban, hogy ugy
latogathat el kiilonbozd helyszinekre, és figyelhet meg eseményeket, hogy egy szakértd is
vele van (Gold 2002). Mas szerzOk arra is felhivjak a figyelmet, nem elég a tudosoknak
pusztan a média megjelenés, tudniuk kell azt is, hogyan tudnak effektiv modon
kommunikalni, az tizeneteiket megfelelden eljuttatni a laikus kdzvélemény felé. Tobben arra
emlékeztetnek, hogy sok tuddsnak lenne mit tanulnia ezen a téren. Silberman szerint a
jelenlegi tarsadalomban a TV-szereplés jelenti azt, hogy valaki/valami figyelemre mélto.
Egyetlen televizios szereplés messzebbre juttathatja valaki gondolatait, mint az egész karrierje
soran tartott eldadasai és tudomanyos publikacioi. Ugyanakkor a régészekrdl gy véli, nem
érttették meg a nyilvdnos kommunikacié alapjait, nem sajatitottdk el annak készségeit.
Asatasra, analizalasra, az anyagi kultira, a szaraz tények és elvont adatok publikalasara lettek
képezve, mikézben semmi mélyenszantot és érdekeset nem tudnak mondani a szélesebb
kozonségnek. Csak ritkdn alkalmasak a régészet eredményeit a Kkortdrs viszonyok
Osszefiiggéseibe bedgyazni, amely igazan érdekes és fontos lenne a kozvélemény szamara.
Szerinte a tuddsoknak sziikségiik van a médiara, és meg kellene tanulniuk hatékonyan
alkalmazni a tdmegkommunikacios eszkozoket, hogy szoros kapcsolatba keriilhessenek a
kozvéleménnyel. Amig ez nem torténik meg, tovabbra is a televizios producerek iranyitjak a
régészet megjelenését (Silberman 2008). Nisbet és Scheufele szerint, ha a tudésok nem
adaptalodnak az 0j médiakornyezethez, és nem tudnak kilépni a tradicionalis tudomanyos
kozlésmodbol a nyilvanossag felé, akkor azt kockaztatjak, hogy elvesztik a vezetd szerepiiket
a kozonség felé torténd kommunikacioban. A tudomanyos kommunikécionak a parbeszédet, a
tanulast kell promotalnia, €s segiteni az eredmények tarsadalmi beagyazottsagat. Az 1j
dokumentumfilm-miifajok ¢és a torténetmesélés (storytelling) felé is nyitnia kellene a
tudomanynak (Nisbet — Scheufele 2009). Garrett a foldrajztudomany média megjelenésével
kapcsolatban ugy véli, hogy a digitalis médiakdrnyezetben a foldrajztudosoknak a kutatas
mellett egyben multimédias producerekké is kell valniuk (Garrett 2010). Holtorf szerint
mieldtt a tudésok arra panaszkodnak, hogy a kozonség nem érti eléggé a tudomanyos
régészetet, meg kell kérdezniiik, hogy 6k maguk értik-e eléggé a kozonséget? Szerinte a TV-S

régészet nem feltétleniil a mult megértése, hanem kalandokat, rejtélyeket, izgalmakat,
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titkokat, felfedezéseket visz az emberek életébe, akik ezt masképp nem kapjak meg. Ekozben
pedig lehetéséget kapnak az értékes kulturalis 6rokség megismerésére. Ugy véli, sok elénye
van a torténetmeséléses popularis régészetnek, annak ellenére, hogy eltér attdl az abrazolasi
modtol, amit sok professzionalis régész szeretne. A média megjelenés figyelmet general,
tamogatokat szerez, ugyanakkor populéris igényeket tdmaszt. A k6zonség szamara nem az az
érdekes, hogy egy tudods kiall és a tudomanyos érdeklédésérdl beszél (Holtorf 2008).

Dhingra szerint fontos a fikcion alapuld jatékfilmekben megjelend tudos karakterek vizsgalata
is, mert ezek gyakran befolyasoljak egy-egy tudomanyteriilet iranti érdeklodést ¢&s
viszonyulast. Még a fiktiv sorozatok is, mint az X-Aktak, segitenek a tudomany olyan
aspektusait promoOtalni, mint a bizonytalansag, a viladgos valaszok hianya, tobbféle
interpretacid lehetdsége, és azt hogy a kutatdsi folyamatrél sokszor kideriilhet, hogy rossz
Gton jar (Dhingra 2003). Igy nemcsak a dokumentumfilmek, hanem a jatékfilmek és a
sorozatok is kozvetithetnek fontos tudoményos elveket. Az X-Aktak tudomanyos konzultansa
szerint Scully tigynok karaktere all legkozelebb az igazi tudos személyiségéhez, aki
folyamatosan kérdéseket tesz fel, probalja feltarni a valaszokat, mas szakértékkel is konzultal.
A sorozat a fiktiv volta ellenére is alkalmas arra, hogy a tudomanyrol szolo diskurzusokat
generaljon a befogadokban, akar iskolai oran tanar és didkok kozott (Simon 1999). Terris
emliti a Watchmen cim@ mozifilm fészerepléjét, Dr. Manhattan-t, aki a gondolataival képes
targyak megallitasara, egyszerre latja a jelent, a multat és a jovot, tObbszords klonozasra is
képes, €s barhova tudja magat teleportidlni az Univerzumban. James Kakailos fizikus, a
University of Minnesota professzora, a film tudomanyos konzultansa, ,,magyarazta el”
hogyan lehet képes ezekre a féhés. Mindezt a Science & Enterntainment Exchange (SEE)
program keretében, amely az USA-ban indult, a National Academy of Sciences
feligyeletével, azzal a céllal, hogy interakcios platformot biztositson a tuddsok, valamint a
televizios és filmes producerek kozott. A taldlkozdsok soran a tudosok bemutattak, hogyan
mikodik a valdsagban a tudomany, hogyan néz ki egy laboratorium, hogy dolgoznak a
tudosok stb. A professzor a hasonl6 filmeket remek lehetdségnek tartja arra, hogy az emberek
szamara kozelebb hozzak a tudomanyt, és érdeklédést keltsenek. Akkor is, ha a bemutatott
dolgok nem igazak, mert figyelmen kiviil hagynak fizikai torvényszertiségeket. A SEE
programot egy Hollywood-i filmrendezd, Jerry Zucker inditotta azért, hogy a filmek
izgalmassa tegyenek olyan témakat, mint a kvantum mechanika. Eléfordul, hogypont a filmek
¢s show misorok adnak Gtletet a tudosoknak. Ugyanakkor a narrativ hév és a tudoményos

precizitas koziil a filmekben mindig a narrativa gy6z (Terris 2010).
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Szot kell ejteniink azokrodl a kutatokrdl is, akik szerint a tomegkommunikacios eszkézoknek
nincs jelentds szerepiik az ismeretatadasban. Pintér uigy véli, hogy a radio és a televizid, csak
annyiban érinti az oktatasi rendszert, hogy az érettségi tételeket korabban ezen keresztiil
ismertették, de ez nem jelent oktatd, vagy neveld funkciot. Azt hangsulyozza, hogy a
tomegkommunikacids eszkozoknek, igy a tévének sem az oktatds és a felvilagositas a 6
funkcidja, hanem a szorakoztatds (Pintér 2008). Giovanni is azt irja, hogy a nézdk
hajlamosabbak arra, hogy a televiziot inkabb szorakoztatd eszkdznek, semmint informalo,
kulturalis funkciot betoltonek tekintsék. Bower kutatasaira hivatkozik, aki bebizonyitotta,
hogy a miveltebb kézonség is egyre inkabb a szdérakoztatdo miisorok felé fordul, holott azt
hangoztatja, hogy az informéciot ¢és a kultarat preferaldé miisorszerkezetet tartana
kivanatosnak. A nézettségi mutatok akkor emelkednek a legmagasabbra, amikor szérakoztato,
kikapcsold miisor megy. Egy izraeli kutatdst hoz fel példanak, amely rdmutatott, hogy az 6t
legfontosabb média koziil (radio, tévé, Gjsag, konyv, film) 35 kiilonbozo sziikségletbdl a
televizié csak haromban volt elsd: a csaladi egyiittlét, a szorakozas, és az id6 ,,agyoniitése”
tekintetében. Ebbdl vonja le a kdvetkeztetést, hogy a televizid nem jatszik jelentds szerepet az
oktatdsban (Giovanni 1998). Luhmann szerint a tomegmédia harom f6 programteriilete: a
hirek, a reklamok és a szorakoztatas, amelyek k6z¢é nem sorolta be sem a nevelést, sem pedig
az oktatast (Luhmann 2008). Szintén nem tartja jelentdsnek a tomegkommunikacios
eszkozoket az oktatds-nevelésben az ugynevezett ,kikapcsolodas modellje”. Barbier és
Lavenir irdsa alapjan az elmélet azt mondja, hogy a televizidzas végleg a szoérakoztato-
szabadidds tevékenységek korébe sorolodhat. Az ismeretterjesztd ¢és kulturdlis célzata
csatornak hiaba jelentkeznek egyre nagyobb kindlattal, mégis a televizid szorakoztato jellege
valt elfogadottd. A szerzOk szerint a francia nemzeti statisztikai intézet felmérései is azt
igazoljak, hogy a kozonség a munka utani feliidiilést keresi a televiziozasban (Barbier —
Lavenir 2004). Metzger és Flanagin vizsgélatukban szintén azt allapitottdk meg, hogy a
televizio elsddlegesen a relaxacio és a szorakozas eszkoze (Metzger — Flanagin, 2002).
Henning és Vorderer arra jutottak, hogy azok tévéznek tobbet, akiknek alacsonyabb az
igénylik a megismerésre, vagy a gondolkodasra, a tévé egyfajta menekiilés a gondolkodas eldl
mindkét nem szamara (Henning — Vorderer 2001). Ugyanakkor a szoérakoztatd funkciod
elsObbsége nem jelenti azt, hogy nem torténik tanulds. Egyes szerzOk szerint létezik az
ugynevezett ,,csopogtetd hatas™ (drip-effect), amelyrdl Salomon irta, hogy a néz6 akkor is
felszed informaciokat és tudast, ha a tévét csak szérakozasbol nézi. Még a kevésbé igényes
misorokbdl érkez6 ismételt allitasok is beépiilnek a befogado tudati sémadiba, és befolyasoljak

a gondolkodasat, véleményét (Salomon 1981). Hanak szerint az ismeretterjeszté miisorok
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nézOi a programtdl szorakozast is varnak, valamint érdekes, lebilincselé ¢élményeket. Szerinte
nem értelmezhetd az a kérdés, hogy szoérakozni, vagy ismereteket akarnak-e szerezni a nézok,
mert mind a kett6t akarjak. Sok esetben azt tapasztalta, hogy pont azok a miisorok tetszettek
leginkdbb a nézdknek, amelyekben kevesebb volt az informacio, és az informacioban gazdag
miusorok voltak a kevésbé tetszetosek (Hanak 1980).

Ebben a fejezetben megallapitottuk, hogy a tanulassal és a tomegkommunikacios eszkdzokkel
foglalkozo szakirodalom tulnyomo részében egyetértés van abban, hogy a média, (benne a
televizidval) tanulési eszkoznek szamit. A szerzok jelentds része a klasszikus ,,formalis — non-
formalis — informalis” kategorizalds alapjan vizsgalja a tanulast. A televiziobol és a
dokumentumfilmekbdl torténd tanulds besoroldsa kizardlag egyik, vagy masik tanulasi
modozat ala értelmetlen, mert a dokumentumfilm, mint tanulasi eszkoz felhasznalhato
barmely tanulédsi formaban. Ezen disszertacioban a dokumentumfilmek informalis tanuldsban
jatszott szerepét vizsgaljuk. Az informalis tanulason beliil a szakirodalom elkiiloniti a nem
szandékos tanulast (véletlenszerli tanulas és a spontan formalddas), valamint a szandékos
modozatokat (autonom tanulas, autodidaxis, Oniranyitott tanulas, onképzés és onmivelés).
Létezik egyéni, szdndékolt, de kiilsé irdnyitds mellett torténd tanulds, az 6nalld tanulas. Az
intézményrendszer dimenzidjadban megkiilonboztethetd a személyes tanulas és a kulturdlis
tanulds, mely definiciok kanadai és német kutatasi elézményekre vezethetdk vissza. Ezek
Iényege, hogy a tanulés a kulturalis intézményrendszerek igénybevételével torténik, amelyek
része a média is. A szakirodalom egy része a tanulds tarsas dimenzidira, a kdzosségekben
torténd tanulasra is kitér, amely ugyancsak relevans a televizidos dokumentumfilmek kapcsan,
mivel ezek témai a késObbieckben megjelennek beszélgetési témaként. Ezaltal a televiziobol
torténd tanulds a szocialis tanulasi processzio részévé valik, amely minden esetben valamely
kozosség tagjaként megvalosuld interakeid révén megy végbe. A televiziobol torténd tanulés
esetén a szakirodalom egy része a néz6i motivacio szerepére hivja fel a figyelmet, és — a
neodurkheimi irdnyzatokkal Osszhangban — elkiiloniti az instrumentalis nézdket, akik
motivaltak, kifejezetten szandékolt tanulasi célokkal iilnek a képernyd elé, illetve a ritualis
nézoket, akik véletlenszertien néznek dokumentumfilmeket, nem forditva kognitiv eréfeszitést
a befogadasra, céljuk a szorakozas és a kikapcsolodas. A szakirodalom egy része abban az
értelemben is foglalkozik a televizidos ismeretterjesztéssel, hogy az mennyire general tovabbi
tanulasi aktivitast, spontdn eredetli, érdeklodés altal vezérelt Onképzd tevékenységet,
informaciokeresést. Az altalunk elemzett hazai és nemzetk6zi szakirodalom tehat egyetért
abban, hogy a televizid szerepet jatszik a mindennapos tanuldsban. A szerzk nagy része

ismeretterjesztd és oktatd funkciot tulajdonit a tomegmédianak, benne a televizioval, egyfajta,
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iskolan kiviili pedagdgiai szereppel felruhdzva azt. Ugyancsak jelentds azon szakirodalmi
tételek szama, amelyek szerint a tomegkommunikacio a szocialis tanuldsban tolt be fontos
szerepet, hozzéasegitve a befogadokat a tarsadalomba torténd betagozodasba. A szerzok
szintén jelentO0s csoportja véli ugy, hogy a tdmegkommunikacios eszk6zok, és azon beliil a
televizid, kultira és ismeretterjesztd, valamint kozmiivelddési funkcidval is rendelkezik,
Osszhangban a kulturdlis tanuldsban betdltott szereppel. A feltart nemzetkdzi szakirodalom
jelentds része kitér arra, hogy a televizid, azon belill a dokumentumfilmek szignifikans
szerepet jatszanak a tudomanyos disszeminacioban, a tudoméany eredményeinek laikus
kozvélemény felé torténd kommunikalasdban, a tudomény, a kutatomunka és a tudosok
munkdjanak megismertetésében. Megallapitjak, hogy a tudosok szdmara is érdek a
médiajelenlét, amely terlileten van hova fejlodniiik. Ugyanakkor a szerzék egy kisebb
csoportja a televizid kapcsan arra a kovetkeztetésre jutott, hogy annak nincs semmiféle
oktato-ismeretterjesztd funkcidja, az kizardlag csak szorakozasi célokat szolgdl. A hazai és
nemzetkozi szakirodalomban megfogalmazott, foképp teoretikus allitasokat a befogadoi
oldalrol a kutatdsunk soran vizsgaltuk, eredményeinket az empirikus fejezetben ismertetjiik.
Mivel a televizid oktato-tanitd szerepe jelentds részben dokumentumfilmeken keresztiil
manifesztalodik, ezért a kovetkezd fejezetben attekintjiik ezen filmek fogalmi definicidit,
almufajait, illetve elkiilonitjiik azokat mas, idevonatkozé televizids miifajoktol, igy a

jatékfilmektol és az oktatofilmektdl is.
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3. A televizios dokumentumfilm mint tanulasi eszkoz

Mivel a televizid oktatd-tanitd funkcidja sok esetben a kifejezetten ismeretterjesztd célzattal
létrehozott csatornakon vetitett dokumentumfilmeken keresztill manifesztalodik, ezért
kutatdsunk soran kiilon kitértiink ezekre a filmekre. Vizsgaloddsunk targyat nem egyetlen
dokumentumfilm  képezi, hanem  altalanossagban a  kortars  posztklasszikus
dokumentumfilmek, igy elengedhetetlen ezen filmtipus definialasa. Bar a kiilonféle miifajok a
gyakorlatban keverednek, ebben a fejezetben a hazai és nemzetkozi szakirodalom alapjan
elkiilonitjiik egymastol — legalabbis elméletben — az oktatdfilmeket, a dokumentumfilmeket és
a jatékfilmeket. Majd kitériink a klasszikus és a posztklasszikus dokumentumfilmek kozotti
kiilonbségekre, azok jellemzdire is. Ezt kovetden réviden attekintjilk, milyen kritikdkat
ismertetése utan bemutatjuk azon jelentdsebb hazai és nemzetkozi kutatdsokat, amelyek a
televiziod, €s azon belill a dokumentumfilmek mindennapos, informalis tanuldsban betoltott
szerepét vizsgaljak. Mivel a kulturalis kozfoglalkoztatottak szabadiddben, televiziobdl torténd
informalis tanuldsat elemezziik, ezért kitériink a relevans szabadidé kutatasokra is,
pozicionalva a televiziot a szabadidds aktivitasok soraban. Végiil ismertetjiik azon kutatasok
eredményeit, amelyek azt vizsgaltdk, milyen oktaté és ismeretterjesztd szerepe van a

szabadid6t dominald tévének.

3.1. A filmes miifajok didaktikai alapu csoportositiasa: oktatéfilm, dokumentumfilm,

jatékfilm

Az ismeretterjeszté/oktatdo célzatu filmekkel kapcsolatban a hazai szakirodalom tobbsége
tobbféle definiciét alkalmaz, megjelenik az oktatofilm, a dokumentumfilm ¢&s az
ismeretterjesztd film terminusa, részben egymast atfedve. Az altalunk feltart nemzetkozi
szakirodalom ezekre a filmekre egyontetiien a ,,documentary” (dokumentumfilm) kategoriat
alkalmazza. A magyar nyelvben hasznalt ,ismeretterjeszté film” megnevezéssel egyetlen
feltart nemzetkozi szakirodalmi tételben sem talalkoztunk. fgy az egyértelmiiség és a
nemzetkdzi Osszehasonlithatdosag kedvéért mi is a ,,dokumentumfilm” definiciét fogjuk
hasznalni ezekre az ismeretterjesztd/oktatd célzatl, de szorakoztatd funkcidval is bird

filmekre, elkiilonitve azokat az elsdsorban fikcion alapuld jatékfilmektdl, valamint a
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kifejezetten oktatasi célokra késziilt, és elsdsorban a formalis oktatds soran alkalmazott
oktatofilmektol.

Az oktatofilmeket a hazai szakirodalom elsOsorban a tantermi, iskolai keretek kozotti
bemutatashoz tarsitja, tehat a formalis oktatashoz. Az oktatastechnikai kislexikon szerint az
oktatofilm: ,,tobbféle didaktikai feladat megolddsdahoz nyujt segitséget. Benne a kiilonbozo
didaktikai feladatok azonos sulyuak. Megoldasmodjuk, pedagogiai szerepiik tobbféle lehet: pl.
késziilhet fogalomalkoto, kérdésfelkelto, rendszerezo, és dsszefoglalo oktatofilm. Az oktatofilm
nem a szorakozas, hanem a gondolatfelvetés, az ismeretkozlés, vagy az dsszefoglalas céljat
szolgalja. Az idedlis idotartama 3-10 perc. Ennél hosszabb film nem tanitasra, hanem
népmiivelés céljdra ajanlott.” (Adam 1983:224). Takacs az oktatofilmekrél azt irja, hogy ez
sziikebb kategoria, mint amibe a miivész-, vagy jatékfilmek tartoznak. Els6sorban a tanitas
vizualis eszkoze, alapvetd hatdsa a latvanyon, a vizualitdson alapul, igy nem mondhat le a
jatékfilmek értelemre és érzelmekre hatdé manipuldciés mechanizmusardl. A jatékfilmektol
abban kiilonbozik, hogy megmarad az egyszerli megorokités, tudomanyos tényanyag kozlés
mellett, tartalmi és filmnyelvi szempontbdl is kotott, szikebbek az eszkodzei. Takacs a
elkészitett terv szerinti tanitdsi rendszer egyik szemlélteté eszkoze, amely a kivalasztott
tananyagreészt a film alapveto filmtechnikai és tudomanyos filmnyelvi eszkozeivel és altalanos
esztétikai koriilmények maximalis érvényesitésével valositia meg” (Takéacs 1997:30). Az allo-,
vagy mozgoképeknek jelentds pedagdgiai szerepet szand pedagdgiai torekvéseket Molnar az
ugynevezett képintenziv pedagogiai metodikdk kozé sorolja, és ide tartozonak véli az
oktatofilmeket is (Molnar 2014). Az oktatofilmeket tehat kifejezetten tantermi koriilmények
kozotti szemléltetésre tervezték, szigoru didaktikai célzattal, sok esetben a tanitasi rendszer
részét képezik, ennek megfeleld hosszusaguak, és a tanar szobeli kiegészitésével egyiitt toltik
be igazi funkcidjukat. Nem tartalmaznak szorakoztatd elemeket, ugyanakkor szemléltetd
eszkozoket igen, de ezeket csak a jobb megértés €s kognitiv befogadas érdekében. A modern
audiovizualis eszkozok oktatasi célu felhasznalasat els6k kozott szorgalmazta Heller Agost
(1843-1902) fizikus, tudomanytorténész és akadémikus, aki 1879-ben irta, hogy fonograf kell
a magyar iskolakba (idézi: Takacs 1997). Az els6 audiovizualis eszk6zok az 1910-es években
jelentek meg az iskola falai kozott. Elsdként az episzkopot és az epidiaszkopot kezdték
alkalmazni, majd a filmvetitdket. 1911-ben a Zilahy Wesselényi Kollégiumban és a Losonci
Allami Fégimnaziumban mar rendszeresen tartottak filmvetitéseket. A Hungaria Kino Rt.
ugyanebben az évben tervezte egy, Magyarorszag természeti szépségeit bemutatod oktatoéfilm

elkészitését. Ezt végiil az 1913-ban megalakult Pedagodgiai Filmgyar Rt. valositotta meg,
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amely oktatofilmeket készitett iskolatipusok és a szakok tanterve alapjan. Sziics szerint ez volt
Eurdpa elsd, kifejezetten oktatasi filmekre szakosodott gyara, amely 1936-ig 140 filmet
produkalt (Sziics 1984). Az Oktatastechnikai Kislexikon ezzel kapcsolatban azt emeli ki, hogy
a filmek oktatasban betoltott szerepét a vilagon elészor Magyarorszagon ismerték fol, és
1913-ban Budapesten alkalmaztak a filmet oktatasi célra a Polgari Iskolai Tanarok
Egyesiiletében (Adam 1983). Ez volt a mar emlitett Pedagogiai Filmgyar Rt. altal elkészitett
film. Az elsé vildghdbori visszavetette a fejlédést, majd 1924-t6l, a vilagon elsOként
Magyarorszagon kotelezOvé valt a film oktatasi alkalmazéasa (Takacs 1997). Hegediis a
jelenségek hatterét elemezve megjegyzi, hogy az 1920-as évek vizualis oktatasi térekvéseiben
mar belattak, hogy az absztrakt elveket vizualis anyagok felhasznéldséval konkrétabba lehet
tenni. A kozépiskolakban az 1920-as, 1930-as években évente 6-8 filmet mutattak be, 1934-
ben pedig mar tanmenetbe illesztett filmek is voltak. 1936-ra az 526 hazai kozépiskolabol mar
354-nek volt filmvetitd gépe. 1944-re csaknem 700 iskoldban volt rendszeres vetités. A
masodik vilaghdborti utani csonka tanévben is mukodott az iskolai filmek kolesonzése
(Hegedtis 1999). 1952-ben ujraindult a filmgyartas, ami a Hiradé és a Dokumentum Filmgyar
feladata volt, évente 4-5 filmet készitettek. Az 1957-ben alakult Iskolai Filmintézet mar t6bb
mint 20 filmet Aallitott eld évente, amelyek 10-12 percesek voltak, és meghatdrozott
tananyagokhoz késziiltek. Az 1960-as években kezdték a filmvetitok mellet az egyéb
audiovizualis eszkozoket is az iskoldba telepiteni, és ekkortol szaktantermeket is kezdtek
létesiteni (Takécs 1997). Az oktatéfilmeket nemcsak a kozoktatdsban, hanem a felndttek
képzésében is hasznaljak a 20. szazad els6 harmada 6ta. A felndttoktatasi lexikonban Tompa
szerint mar a két vilaghaboru kozott megkezdddott a diavetités és az oktatofilmek haszalata,
amely az 1930-40-¢s években mar altalanos volt a néphazakban. Az 1960-70-es években nagy
lendiiletet kapott az audiovizualis eszk6zok fejlesztése a miivelddési hazakban és a dolgozok
iskoldjaban. Az 1960-as években a radi6o és a televizid miisorai is megjelennek az
audiovizualis  oktatasi  eszk6zok palettdjan (Tompa 2002). Az  oktatofilmek
disszeminaciojaban az iskolatelevizio elinditasa is jelentés szerepet jatszott. A televizid itt
csak tovabbitasi platformot jelentett, a f6 cél a bemutatott anyagok formalis oktatdsban
torténd felhasznalasa volt. Magyarorszagon mind az iskolaradié, mind az iskolatévé 1963-ban
indult (Csiby 2002a). Takacs megjegyzi, hogy ennek kiszolgaloja az Orszagos
Oktatastechnikai Intézet volt, amelyet részben a magyar kormany, részben az UNESCO tartott
fenn, és kifejezetten az audiovizualis tananyagok fejlesztésére hoztak 1étre (Takacs 1997). Az
iskolatelevizi6 az iskolai o6rdk idejéhez alkalmazkodva, déleldtt sugarozta miisorat, igy a

tandra keretében tudtdk bemutatni a didkoknak. Az iskolatévét az 1980-as évektdl egyre
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inkabb kezdte kiszoritani az Gijabb audiovizualis eszkodz, a vided, €s az adas az évtized végére
megsziint (Nagy 1993). A vide6 megjelenése azt jelentette, hogy immar nem kellett a tanitasi

iddben sugdarozni, hiszen az adast felvéve barmikor le lehetett jatszani. Molndr szerint az

oktatofilmek terjesztésének jovOéje a vilaghalo (Molnar 2014). Az oktatoéfilmek
fejlodéstorténetét szemléletesen foglalja 6ssze az alabbi tablazat.
1. tablazat: Az oktatofilmek és oktatovideok fejlodésenek fo allomasai:
Lépcsofok Kezdetek Invencio Jelentbsége Mai eszkoz
1. XIX. szazad | Vetitett, A mifaj digitalis film,
masodik fele | fototechnikai megsziiletése vided
eljarassal készitett
mozgokép (film)
2. 2. XX. szazad | Televizio Térbeli korlatok Hordozhat6
elso fele felszamolésa digitalis
berendezések
(okostelefon,
tablet stb.)
3. 1970-es, 80- | Videomagnetofon | Iddbeli korlatok Digitalis
as évek felszamolasa, videofajlok,
,Visszajatszhatosag | szoftveralapu
7, személyes lejatszok
dontések szerepe altalanos célua
megno eszk6zokon
4, 1990-es évek | Internet Az elérhetOség, Internet
beszerezhetdség
radikalis
leegyszeriisitése
5. 2000-es évek | Web 2.0 portalok | Szabad és tomeges | Web 2.0
elsd évtizede alkotdémunka portalok

(Forras: Molnar 2014)
Molnar szerint az oktatofilmek jovdje a mesterséges intelligencia altali személyre szabottsag.
A gép felajanlja, milyen hosszsagl és stilusu oktatovidedt a legcélszeriibb beilleszteni a
tananyagba. Ezt az intelligens alkalmazasok az interneten mar eleve meglévd
oktatéanyagokbol vagjak ossze. Ugy véli, hogy megjelennek majd a programozhatd
,»okosfilmek™ is, amelyek reagdlnak a felhasznalo jelzéseire: atszerkesztik magukat a tanulés
kozben alakuld képességek, a felmeriild igények, a figyelem szintje stb. alapjan. Szerinte
ehhez jo kiinduldsi alapot jelentenek az olyan mar létezd alkalmazasok, mint az AR
(Augmented Reality - Kiterjesztett Valosag). Ezek az okos késziilékek, laptopok, PC-k
kamerait, vagy az okosszemiiveget felhasznalva tesznek valamilyen digitélis pluszt a kiilvilag
jelenségeire. Az olyan alkalmazasokat is jo kiindulasi alapnak latja az okosfilmek”
1étrejottére, amelyek reagalnak a felhasznald ,,szokésaira” vagy az aktudlis pszichologiai

allapotara. Példaul azzal, hogy a hang alapjan azonositjak a felhasznalé érzelmeit. Ugy véli,
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hogy az oktatovideok és a hasonld alkalmazasok Osszekapcsolasa jelentds potencialt rejt
magaban (Molnar 2014).

A dokumentumfilm annyiban rokona az oktatéfilmnek, hogy szintén oktato-tanitd célzatd, de
az ismeretterjesztést mar kotetlenebb, kevésbé didaktikus formaban valdsitja meg. Bar a cél itt
is a tényszeri prezentacid, azonban a szdrakoztatas mar hangsulyosan megjelenik. A
dokumentumfilmek mar nem kifejezetten a tantermi, hanem a mindennapos, szabadidds
tanuldsra késziiltek, onmagukban is ,¢letképesek”, nem igényelnek kiegészitdé tanari
magyarazatot. Természetesen ezek is haszndlhatoak formalis oktatas sordn kiegészitd
audiovizualis eszkozként. Csakvari ¢és Malinak szerint ,,a dokumentumfilm olyan
informaciokat kézvetit a targyvalosagrol, amelyek létezésére, igazsdagdara a valo életben
bizonyitékok vannak” (Csakvari — Malindk 1998:214). A dokumentumfilmek ,,6sei” — a
jatékfilmekhez hasonloan — eldszor a mozivasznon jelentek meg. Hofer és tarsai emlitik, hogy
1922-t61 kezdték alkalmazni a ,,documentary” jelz6t az ismeretterjeszté célzati filmekre,
akkor keriilt mozivaszonra a ,,Nanook of the North” (Nanuk, az eszkimo) cimi némafilm,
amely egy eszkim6 csalad mindennapi életét mutatta be. Az alkotas a filmezés és a vagas
modja alapjan lett dokumentumfilmnek definialva (Hofer et al. 2014). Crisell szerint a
dokumentumfilmek legmegfelelébb tovabbitdé kdzege nem a mozi, hanem a televizio, ennek
révén joval tobb emberhez juthatnak el, olyan helyzetben, amikor az iizenetet kevésbé tudja
figyelmen kiviil hagyni (Crisell 2006). Thumim ugy véli, hogy az angol televizids
dokumentumfilmek el6zményei az ugynevezett magazinmiisorok voltak, amelyek alkalmasak
olyan témak megjelenitésére, mint a kertészkedés, f6z¢és, de ide tartoznak a fiataloknak sz6lo
miusorok. Ezek kiilonboz6 érdeklddéssel rendelkezd, jol koriilhatarolhatd csoportok szdmara
késziiltek, és altalaban napkozben, vagy kora este sugaroztak, amikor a kozonség figyelme
nem olyan élénk. Késébb jelentek meg a dokumentumfilmek, amelyek elsdsorban a
természetrdl, hobbihoz kothetd dolgokrdl szoltak, és radios elézményekre tdmaszkodtak
(Thumim 2006). Minden dokumentumfilm narrativ és vizualis elemekbdl épiil fel, Crisell
ezek mentén két tipust filmet kiilonit el: 1. az elbeszéld tipusit dokumentumfilmek,
melyekben a képek mellett egyéb perspektivat kinalnak a nézéknek, és bevonnak jelentds
szamu triikkkot, szerkesztési, vagasi fogasokat, és szOveges magyarazatokat. 2. a csak
szemléltetd tipusi dokumentumfilmek, amelyek a magukért beszéld, magyarazat nélkiil is
megallo képek bemutatdsdra torekszenek, a valdsdg elemeinek erdteljes és szines
interpretalasara, kevés triikkot és vagast tartalmaznak. A szavahihetdség mindkét tipus
esetében alapvetd kovetelmény (Crisell 2006). A nemzetkdzi szakirodalom jelentds

kiilonbségeket tar fel a dokumentumfilmek és a fikcion alapuld jatékfilmek kozott mind
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vizualis, mind auditiv jellemz6it tekintve (Eitzen 1995; Huston — Wright 1983). A
jatékfilmekre altalaban a kozeli felvételek, a gyors valtasokra épiild vagas, gyakran mozgd
kamera, stidioban krealt hangok, dramai zene, szokatlan és dramai jelenetek a jellemzoek,
amelyek kevésbé valosagosnak hatnak. A dokumentumfilmekben pedig a hosszu felvételek,
lassti vagési tempo, statikus, vagy ritkan mozg6 kamera, helyszini hangok ¢és hattérzajok a
leginkabb hasznalt vizualis és auditiv eszk6zok, és ezek hitelesebbnek is hatnak (Shapiro —
Chock 2003; Pouliot — Cowen 2007). Nichols szerint a dokumentumfilmek és a jatékfilmek
kozti legjellemz6bb kiilonbség, hogy az clébbiek torténelmi eseményeket, illetve dolgok
leirasat kisérlik meg a képeken keresztiil gy, ahogyan azok megtorténtek. Ez térténhet valds
idoben, az eseményt filmezve, vagy szimulalt helyzetben, de ilyenkor is a legélethiibb
rekonstrukcié a 6 torekvés (Nichols 2001). A kozonség elvarja a dokumentumfilmektdl a
valdsag minél hiibb abrdzolasat, és hogy valos személyekrdl és eseményekrdl tanitson, igy ha
nem felel meg ezen elvardsnak, akkor kétségbe vonja a film hitelességét. A jatékfilmek esetén
azonban nincs ilyen elvaras, még akkor sem, ha azok igaz torténeten alapulnak, mert nem a
realitdsra van igény, hanem a minél fantaziadisabb prezentaciora, illetve valamilyen szintl
drdmara. A befogadd a dokumentumfilmeket sokkal inkdbb tényszeriinek, valdsdgosnak
értelmezi, mint a jatékfilmeket, még akkor is, ha a témajuk ugyanaz (Ellis 2005; Pouliot —
Cowen 2007; Heather — Kristen 2009; Bonsaver 2011; Hofer et al. 2014). Nichols szerint a
dokumentumfilmek mindig a realis vilagbol szarmazé valamilyen targyat, bizonyitékot
dokumentélnak, a nézd feltételezi, hogy amit lat, az csak kicsi, vagy semmilyen technikai
modositdson nem ment keresztiil, az eseményeket gy latja, ahogyan azok a valdsagban
torténtek (Nichols 1991). Silverstone azt hangsulyozza, hogy: ,,a dokumentumfilmek
hihetosége azok dbrazolasi modjan, belso koherencidjan alapszik, valamint azon, hogyan
tudja a sajat valosagat dsszeegyeztetni azzal a realitassal, amit mindenki ismer.” (Silverstone
1984:178). Renov szerint a dokumentumfilmek nem fikcion alapulnak, f6 funkciojuk az
események rogzitése, dolgok feltarasa, megdrzése, analizdldsa, a meggydz¢Es, promotalas, a
kifejezés, a céljuk pedig a kellemes tanulas. Mindez nehezen mondhato el a fikcion alapuld
jatékfilmekrol (Renov 1993). Bonsaver szerint a dokumentumfilmek a latvanyos és gazdag
mozifilmek ,,szegény rokonai”. A kiilonbség mind a terjesztésben, mind a kdzérdeklddésben
és a sajtomegjelenésekben is meglatszik. A filmmiifajok kozott a dokumentumfilmek
ugyanakkor privilegizalt helyzetben vannak, hiszen a fikcio helyett az a torekvésiik, hogy a
valosagot mutassak be (Bonsaver 2011). Bruzzi ,,non-fikcids reprezentacionak™ nevezi
Osszefoglald jelleggel a dokumentumfilmeket (Bruzzi 2002). Grierson és Hardy szerint a

dokumentumfilm és a létezd vilag kozott egyfajta indexadlis kapcsolat 1étezik: a valosag
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kreativ modon torténé kezelése (Grierson — Hardy 1966; Grierson (1979). Winston szerint a
dokumentumfilm maga is egyfajta tudomanyos leiras, tudomanyos bizonyiték. A készitdk a
képfelvevd és egyéb technikai eszkozok segitségével bemutatjadk a nézdknek, hogy ,,mi a
tudomany”, vagy ,,hogyan miikddik” (Winston 1995). Nichols szerint a tudomény ¢€s a
dokumentumfilmek azonos elveken nyugszanak, ugyanakkor a dokumentumfilm nem szamit
egyenld partnernek a konyvekkel a tudomany teriiletén (Nichols 2001). Winston arra mutat ra,
hogy a dokumentumfilm a tudoményossag ellenére sem vonhatja ki magat a jatékfilmek
kozonségre gyakorolt hatdsa alol. Ennek megfeleléen olyan dokumentumfilmre van sziikség,
amely az adott kultura tagjai szamara nézhetd, befogadhatd és értelmezhetd, igy létrejon
egyfajta ,,szerz0dés” a dokumentumfilmek készitdi és a nézék kozott (Winston 1995). Kardos
is azt hangsulyozza, hogy a tanulas annél eredményesebb, minél inkabb biztositott a tanuld
figyelmének fenntartasa, ezért a dokumentumfilmet gy kell elkésziteni, hogy az fenn tudja
tartani a befogad6 érdekldédését. Ehhez olyan képi elemek kellenek, amelyekhez a nézdk a
mindennapi életiikben, szoérakozasi aktivitasaik soran is hozzaszoktak (Kardos 1980). Ez
viszont mar kezdi homalyossa tenni a dokumentumfilmek ¢és a jatékfilmek kozti hatart, hiszen
egyik miifaj atvesz bizonyos elemeket a masiktol. A miifajok kozti keveredésre utal, hogy a
dokumentumfilmek is tartalmazhatnak fiktiv elemeket, zenét, narraciot, kozeli felvételeket,
magas, vagy alacsony kameraszogeket. Az alapvetd Osszekotod kapcsot a két miifaj kdzott a
narrativa jelenti: a torténetmesélés mindkét mifaj nélkiilozhetetlen eleme. A
dokumentumfilmek nem csak lathatova tesznek valamit, vagy leirjak azt, amit nem tudnak
megmutatni, hanem dramatizalt, rekonstrudlt jeleneteket is tartalmaztak a tényleges, vagy
feltételezett eseményekrdl (Renov 1993; Crisell 2006). A miifajok kozti keveredés miatt
Heather és Kristen ugy véli, hogy a dokumentumfilmek ¢és a jatékfilmek kozti elkiilonités
manapsag mar nem 4allja meg a helyét, hiszen hibrid formatumok is léteznek, a
dokumentumfilmekben is egyre inkébb alkalmazzak a jatékfilmek vizualis és auditiv
megoldasait (Heather — Kristen 2009). Franklin ezt a kevert miifajt ,,doku-dramanak” nevezte
(Franklin 1998). Mcllroy szerint a dokumentumfilmek és a jatékfilmek megfeleltethetéek
egymasnak, hiszen mindkettd egy megkonstrudlt valosdgot mutat be (Mcllroy 1993). A
jatékfilmek és a dokumentumfilmek kozti elkiilonités nehézségeit jelzi Bousé¢ megallapitasa
is, aki szerint a vadvilagot bemutaté dokumentumfilmek reprezentaciés konvencioi a
klasszikus mozi megkonstrualt ,,realizmusabol” eredeztethetéek. A dokumentumfilmek a
mozi kezdetétdl fogva versenyeznek a sikerfilmekkel, adaptalva azok narrativ formatumait.
Amikor a televizio atvette a vezetd szerepet a mozi folott, a kozonség tovabbra is a dramat, a

bizonytalansagot €s a happy end-et igényelte (Bousé¢ 2000). Nichols és Winston szerint a
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dokumentumfilm készitok nem képesek az aktivitasukat mas filmes miifajoktdl hatasosan
elkiiloniteni azzal, hogy 6k a ,,valosag” naiv és pozitivista megjelenitését végzik. Ahogyan az
ujsagirasban is folyamatos fesziiltség van jelen a ,tények” és a ,,jo sztori” kozott. Winston
szerint a dokumentumfilmek prezentalasi eszkozei is adottak: ilyen lehet a ,,bizonyitd erejii
vagas”, amelyet valamilyen érv vezérel. Ez képes elhitetni a nézével, hogy az amugy elore
konstrualt tartalom valdjdban egy tényszerli miifaj. Ha az objektiv realitds létezését
elutasitjuk, akkor az elére megkonstrudlt jelenetek (s6t akar az Ujrajatszas) is normalisnak
tlinhet, igy a dokumentumfilmek validitasat csak a szigoru alapelvek és a készitok Oszintesége
jelenti (Nichols 1991; Winston 1995). Bonsaver szerint kérdéses, meddig tart a
dokumentumfilm, és honnan kezdddik az ujsagiras vagy a televizios tudositas, tehat milyen
mértékben keveredik a realitas és fikcid, az objektivitas és a mesterkéltség a dokumentum-,
vagy jatékfilmben. Hibrid fajtak is lehetségesek, mint a doku-fikcio, a doku-drama, a csalo,
vagy gunyolodo dokumentumfilm, jelezve, széles a sziirke zona a tisztan fikcio és a tisztan
valésagot dokumentald filmmiifajok kozott (Bonsaver 2011). A mifajok kozti keveredés
egyik eredménye, hogy a dokumentumfilmek és a jatékfilmek hatdsai kozt is lehet atfedés.
Egyrészt a dokumentumfilm maga is szorakoztathat, masrészt a jatékfilm is tanithat. Gamson
¢s Modigliani kutatasukban azt taldltdk, hogy a kozvélemény atomerdmiivekkel kapcsolatos
vélekedésére jelentds hatast gyakorolt a The China Syndrome cimii nuklearis katasztréfafilm.
Ebben pont a dramaisag erejével keltették fel az emberek érdeklodését a téma irant, tanitottak
meg ismereteket és egyuttal formaltak a kozvéleményt (Gamson — Modigliani 1989).

A dokumentumfilmek kapcsan kitériink az aktudlis hazai helyzetre is. A nagy nemzetkozi
ismeretterjesztd csatornak kindlata mellett, gazdag a hazai készitésii dokumentumfilmek
valasztéka is. Az ilyen filmek finanszirozasa harom {6 pilléren nyugszik: allami timogatasok,
filmgyart6 vallalkozasok és a kozszolgalati televiziok (beleértve a helyi TV-ket is).

Az allami timogatasok terén a Magyar Allam a rendszervaltas utani években tobb szervezetet
is alapitott, amelyeken keresztiill koltségvetési tamogatast nyujtott tobbek kozott
dokumentumfilmek készitésére. Ilyen volt az Orszagos Radio és Televizio Testiilet, amely
1999-2006 kozott 511 televizids dokumentum és ismeretterjesztd film elkészitéséhez jarult
hozza. A Nemzeti Kulturalis Alap Mozgoképes Szakkollégiuma dokumentum- és jatékfilmek
elokészitésére nyujtott forrast, a Magyar Torténelmi Film Alapitvany pedig kifejezetten
torténelmi témaju dokumentumfilmek megalkotdsara. A Magyar Mozgokép Alapitvany célja
a magyar jaték- ¢és dokumentumfilm gyartas tamogatasa volt. A 2004-es filmtérvény
elfogadasa lehetdséget teremtett a kozvetett allami finanszirozasra is. 2011-ben a Magyar

Mozgokép Alapitvany feladatait a Magyar Nemzeti Filmalap vette at. A szervezet elsdsorban
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jatékfilmeket finansziroz, de wvallalta évi egy, mozikba szant, nagy koltségvetésii
dokumentumfilm tdmogatasat is. Ennek finanszirozasat az MTVA (Médiaszolgaltatas-
tdmogatd és Vagyonkezelé Alap) latja el (Sarkozy 2013). Jelenleg a Nemzeti Média- és
Hirkozlési Hatésag Médiatanadcsanak Magyar Média Mecenatiira Programja évente tobb, mint
50 ismeretterjesztd- és dokumentumfilm elkészitését tamogatja. Az Ember Judit Program
keretében 2013-t6] Gsszesen 224 dokumentumfilm, a Kollanyi Agoston Programban pedig
2012-t61 152 ismeretterjesztd film létrejottéhez jarult hozza anyagilag (Kollany 2017). A
masodik pillért a dokumentumfilmek gyartasdban a kiilonb6z6 filmgyarté vallalkozasok
jelentik, amelyek palyazati forrasokbol dolgoznak. Foképp operatdorok és rendezok
kényszervallalkozésai, sokuk csédbe ment, és a nem megfeleld infrastrukturalis feltételek
miatt az elkésziilt filmek mindsége tobb esetben megkérddjelezhetd volt. A harmadik pillért a
kozszolgalati televiziok jelentik, amelyek a rendszervaltas utdn egyre inkabb kivonulnak a
dokumentumfilmgyartasbol. Bar egy 2001-es felmérés szerint az ismeretterjesztd &és
dokumentumfilmek tekintetében a Magyar Televizi6 még piacvezetd volt, a
dokumentumfilm-gyartas szinte teljesen megsziint a kdzszolgalati televizioban. Nem sokkal
jobb a helyzet a legnagyobb két hazai, foldi sugarzésu, szabadon foghatd kereskedelmi
televiziok esetében sem, amelynek szerkesztdi azért nem tdmogatjdk dokumentumfilmek
készitését, mert gy vélik, azok ne hoznak nagy nézettséget. Emiatt ezek a televizidk csak
ritkdn készitenek és sugaroznak dokumentumfilmet (Sarkozy 2013). Ugyanakkor a
kozszolgalati televizié napjainkban ismét egyre fontosabb szerepet jatszik az ismeretterjesztd
tartalmak tovabbitasaban. 2016 szeptemberében indult el a Magyar Televizio ,,M5” nevil
csatornaja, amely kifejezetten oktato-ismeretterjesztd és kulturalis funkcioval rendelkezd
tematikus TV ado. Az M5 digitalis foldfelszini €s mitholdas sugédrzasban is ingyenesen
foghato, igy elvileg barki szamara elérhetd.

Ugyanakkor a helyi televiziok is készitenek dokumentumfilmeket és egyéb, ismeretterjesztd
miusorszamokat. Ezek legyartasa ¢s bemutatasa egyfajta kozszolgalati funkcidként is
interpretalhat6. Ezen miisorok legtobbszor a helyi tarsadalom kiilonb6zd részteriileteinek
mitkddését mutatjak be, hozzajarulva az orszag kulturdjanak, torténelmének és latnivaloinak
bemutatdsdhoz. Az alkotisokat tobb esetben mas helyi televiziok, vagy orszagos tévék is
atveszik. Hazank legnézettebb helyi televizioja, a Debrecen Televizid szamos témakorben
készitett €s készit ismeretterjesztd filmeket, melyek koziil tobbet a Duna TV is atvett. Ilyen
témakorok a torténelem, a vallas, hagyomany6rzés, a tarsadalmi jelenségek, az oktatds €s a

természettudomany (Szabd — Kenyeres 2014). A filmek egy részét a fent emlitett Mecenatira
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program tamogatasaval készitették, ilyen az a 10 részes sorozat is, amelyben a Debreceni

Egyetem kutat6éi mutatjak be eredményeiket.

3.2. A klasszikus és posztklasszikus dokumentumfilmek

Nemcsak a dokumentumfilmek és a jatékfilmek kozti elhatarolas koriil adodnak problémak a
két miifaj kozti atfedések miatt, hanem a dokumentumfilmeken beliili kategorizalasban is,
hiszen az almifajok kozotti hatdrok is nagyon képlékenyek. Kiilonbségek vannak a
klasszikus, didaktikus stilusu, elsOsorban oktatd célzattal késziilt dokumentumfilmek, és a
kortars, digitalis animacioval kiegészitett, vagy reality-elemeket tartalmazo, nagyrészt
szorakoztatd céli dokumentumfilmek kozott. Cagle ,klasszikus” és ,,posztklasszikus”
kategorizalasat vesszilk alapul. Eszerint a klasszikus dokumentumfilmek a targyat
transzparens stilusban és kotdttebb kommunikaciéval kozelitik meg, érveiket valosdgosan
1étez6 dolgokrol késziilt képekkel tdmasztjdk ala, a narracio ezeket magyardzza. A magyardzo
mod domindl, ez vezeti az interaktiv és a megfigyeld modot is (Cagle 2012). Dijck ezen
dokumentumfilmjeket az tigynevezett ,realista paradigma” képviseldinek tartja, amennyiben a
tudomany eredményeit elektronikus-realisztikus modon reprezentaljak, dsszekapcsolva az
ismertetd €s magyardzo narrativat a realista és metaforikus vizudlis stilusokkal. A latvany
aldvetett a narrativanak, a szavak uralkodnak a képek felett. A narrdci6 magyardzza a
tudomanyos elméletet, paradigmat, vagy felfedezést (Dijck 2006). A BBC az ismeretterjesztés
¢s az oktatas teriiletén szerzett jo hirnevét részben a természetfilmjeivel alapozta meg.
Bristolban dolgoztak ki ennek etikai elveit, a kamerat a tudomany és az oktatas szolgalataba
allitva. A cél egy olyan természetfilm készitd miihely létrehozasa volt, amely merit a
kiilonbozo televizios miifajokbol, ugyanakkor betartja az erkolesi iranyelveket az allatvilag
bemutatasakor (Davies 2000). Horak a vadvilagot bemutatd6 dokumentumfilmek és televizios
programok kapcsan irta, hogy ezek csaknem 80 éven at igazodtak a dokumentumfilmek
klasszikus esztétikdjahoz (Horak 2006). A brit irdnyzattal parhuzamosan, a masodik
vilaghdbora utan kialakult egy sajatos ,,amerikai ut” is, amikor a Disney Stidi6 elkésztette a
maga allatvilagot bemutat6 sorozatat, ,, True Life Adventures” cimmel. Kiilon stilust teremtett,
ez hatarozta meg az amerikai természetfilmeket az 1950-es években. Ennck elemei a
lenylig6z0, latvanyos képek, tajak, a drama, a Hollywoodban alkalmazott vagasi technika, a
zenei alafestés, a szintetikus torténetek kredldsa, elhitetve a kozonséggel, hogy mindez
valosadg (Horak 2006). Baker a jelenséget Osszefoglaloan ,,diznifikacionak™ nevezte, amely

egyfajta vizudlis gyorsirasban mutatja be az allatok é¢letét (Baker 2001). Ez az G modszer
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mintegy megagyazott a posztklasszikus dokumentumfilmeknek, amelyek az 1990-es években
jelentek meg. Ezekre a kotetlenebb narrativa a jellemz6, az idénként kétértelmii érvelés,
amely a valdsdgosnal nyitottabbnak latszik. A struktira gyakran tobbrészes, narrativ-stilusu, a
bemutatott képeknek sok esetben valamely tarsadalmi szerepld kolcsonoz jelentést, a vagasra
a megszerkesztettség a jellemzd. Az interaktiv és a megfigyel6 modozat dominal, de
hallgatolagosan tovabbra is jelen van a magyardzo mod (Cagle 2012). A miifaj megjelenését
¢s egyre nagyobb aranyu elterjedését a televizids ismeretterjeszté csatorndk elinduldsa
indukalta. Az elsd, kifejezetten tudomanyos ismeretterjesztd filmekre szakosodott csatorna, a
Discovery Channel 1985-ben indult az USA-ban kabel TV adasként, amelynek azota
vilagszerte tobb alcsatornaja is van. A National Geographic Channel 2001-ben alakult az
USA-ban, ennek is szdmos alcsatornaja sugaroz (Metz 2008). Ezen ismeretterjeszto televiziok
24 orasak, igy a tartalommal valo feltoltésiik ugrasszerlien megnovelte az igényt a televizios
dokumentumfilmek készitésére, elhozva a ,,posztklasszikus” dokumentumfilmek korszakat.
Mivel ezen ismeretterjeszté csatornak kereskedelmi alapon miikddnek, igy iizleti érdekiik,
hogy minél nézettebb dokumentumfilmeket allitsanak el6 (Dijck 2002). A posztklasszikus
dokumentumfilmek almiifajan beliil a szakirodalom t6bb tendenciat is meghataroz, kijeldlve a
fejlodési iranyukat. Ezek a legtobb esetben a tudomanyos hitelesség ellen hatnak. A
legjellemzdbb tendencidk:

- Rekonstrualt jelenetek, dramatizacio

A hollywoodi filmekhez szokott kdzonség igényeinek kielégitésére torekvé posztklasszikus
dokumentumfilmek készitdinek kihivast jelent, amikor olyan dolgokrdl esik szo, amelyekrol
nem késziilt felvétel. Ezért a filmekben gyakran alkalmazzdk a rekonstrukciot, amikor
dramatizalnak valamilyen torténést. Nichols szerint az Ujrajatszott jelenetek lehetdveé teszik
olyan dolgok bemutatasat, amelyeket amigy nem lehet reprezentalni (Nichols 1994). Dijck
hozza fel példanak, hogy a BBC producerei megkértek tuddsokat, jatszanak el ujra
jeleneteket, felfedezéseket, hogy képileg is bemutathassak milyen fontos tudomanyos
felfedezest tettek (Dijck 2006). Franklin pedig azt emliti, amikor a Nova sorozatban
ujrajatszottak azt, hogy Watson és Crick felfedezték a DNS-t (Franklin 1998).

- Erzelemkeltés, narrativ formatum, drama

A kortars dokumentumfilmekre jellemz0 az érzelmek felkeltése, illetve a narrativ formatum,
amelynek lényege, hogy a film egy komplett torténetet mesél el, amellyel érzelmileg
azonosulni tud a nézd. Scott szerint a féhdsok irant keltett empdatia a legfobb figyelem
felkeltési modszer, ezért még a természeti jelenségek bemutatasat is emberi viszonylatba

helyezik. Ilyen a vészhelyzetbe keriilé viharvaddsz, az 4radésok, vagy tlizesetek aldozata: a
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természeti jelenségek mellé mindig jarul valamilyen emberi vonatkozés. Ennek érdekében
ezen posztklasszikus filmek figyelmen kiviil hagyjak a hagyomanyos dokumentumfilmekre
jellemz6 tudomanyos diskurzust (Scott 2003). Lamb szerint a TV producerek szamara egy
vizualisan megjelenitheté sztori kell, személyes emberi érintettséggel fliszerezve (Lamb
2002).

- A tudomany ,,akcioban”

A rekonstrukcidhoz hasonléan a kortars dokumentumfilmek sajatossaga a tuddsok
szerepeltetése. Dijck szerint a tudos képi megjelenése a dokumentumfilm hitelességét is
erdsiti. A vizudlisan nem megjelenithetd témakat (példaul felfedezéseket, ahol nem volt jelen
a kamera) sok esetben szintén gy rekonstrualjak, hogy egy visszaemlékez6 tudos beszél
roluk. A kutatdk szdmara kezdetben terhesnek tiint, hogy ,,szinész” szerepbe kényszeritik
Oket, kompromisszumot kellett kotniiik a komoly tudoméanyos statusz és a szinészkedés
kozott. Dijck a ,,tudomany akcidban” vagy ,,tudés munkaban” megnevezéssel illeti, amikor az
épp dolgozd tudésok beszélnek, ismertetd modban (Dijck 2006). Ugyanakkor Scott szerint
megfigyelhetd olyan foszereplok felbukkanasa is a posztklasszikus dokumentumfilmekben,
akik csak attételesen kotddnek az adott tudoményteriilethez (Scott 2003).

- Reality-elemek

A tudds puszta megjelenitésénél egy fokkal tovabbmegy, amikor a szereploket ,,élesben”,
valdsnak feltiintetett helyzetekben, legtobbszor vészhelyzetben, extrém koriilmények kozott
lattatjdk a dokumentumfilmben. Scott szerint a dokumentumfilmek készitéi igyekeznek
kozponti szerepbe helyezni a miisor hazigazdajat, akinek jelenléte idénként hangsulyosabb,
mint maga a természet. SOt, a foszereplok idonként veszélyes helyzetekbe is kertilnek,
amelyet a nézd is atélhet, kényelmesen, a fotelbdl. A dramaisagot a latvanyos képek fokozzak,
a kialakult izgalmas helyzet a néz6k érzelmi bevonddasat is segiti (Scott 2003). A veszélyre
példa a forgatas kozben egy tiiskés raja tamadasaba belehalt Steve Irwin esete (Horak 2006).

- Elvont és/vagy nem létezé dolgok megjelenitése digitalis technikaval

A vizualis magyarazatokhoz sziikség van attraktiv mozgoképekre. Csakhogy Sok tudomanyag
alkalmatlan a televiziés megjelenitésre, mert tal elvont (pl. fizika), tal elméleti (pl.
matematika), a targya tavol van idében (pl. torténelem el6tti) vagy térben (pl. kozmologia), til
paranyi (pl. molekularis bioldgia), vagy hozzaférhetetlen (pl. genetikai terapa). A digitalis
képalkotd technika révén viszont megjelenithetok elvont, vagy nem létez6 dolgok (Dijck
2006). Ezek kompjuteres grafika (CGI: Computer Generated Image) segitségével torténd

prezentalasara példak azon posztklasszikus dokumentumfilmek, amelyek kihalt allatokat
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(p¢ldaul dinoszauruszokat) mutatnak be. Ilyen volt a BBC dinoszauruszokat bemutato
sorozata, a Walking With Dinosaurs (Campbell 2009; Dijck 2006, Scott 2003). Tébben kiilon
almifajba soroljak a CGI alkalmazésaval késziilt dokumentumfilmeket, , kotdmodban torténd

dokumentélasnak™ nevezve azt (lasd: Moran 1999; Wolf 1999; Metz 2008).

3.3. Szakirodalmi kritikak a dokumentumfilmek mint tanulasi eszkoz kapcsan

Az altalunk feltart nemzetkozi és hazai szakirodalom nagy részében a dokumentumfilmek
tartalmat veszik kritikai analizis ald, és tobb negativ, mint pozitiv hatast irnak le, illetve
feltételeznek ezen filmek kapcsan. A kritikak variabilis témakorok mentén csoportosithatok,
de kozos benniik, hogy altalaban a posztklasszikus dokumentumfilmekre vonatkoznak és
mindegyik visszavezethetd arra, hogy ezen filmeket végsé soron kommercidlis, iizleti
érdekektdl vezérelve készitik, emiatt a tudomanyossag hattérbe szorul a nézettségre torekvo
elemek alkalmazasa mogott. Az alabbiakban roviden attekintjiik ezen kritikai percepcidkat.

- Realitasnak alcazott spekulacio

A szakirodalom elsGsorban a posztklasszikus dokumentumfilmekben alkalmazott, kompjuter-
generalta képek (CGI) negativ oldalara mutat ra, felhivva a figyelmet, hogy a modern
képalkotési technologia révén sok esetben Osszekeveredik a fikcid €s a realitds, amelyet a
néz6 nem mindig tud elszeparalni. Jeffries szerint mindez kiilondsen igaz a természettorténeti
dokumentumfilmekre (Jeffries 2003). A spekulativ moddal kombinalt, élethi digitalis CGI
képalkotds vizualis szubsztanciat enged feltételes, hipotetikus, s6t spekulativ tudoményos
allitasoknak is, példaul, mi torténhetett a multban, vagy a ,,Mi lenne, ha..” tipust filmeknek
(Dijck 2006; Wolf 1999). A kortars dokumentumfilmekben a dramaisagra valo torekvés, és a
CGI fokozott alkalmazasa egy fikcid-vezérelt iranyba tolja el ezen filmeket, felboritva az
addigi hierarchiat a narracio és az annak aldrendelt képek kozott. Elmossa a kiilonbséget a
tudomanyos tények és a fantazia kozott, a jelenlegi tudas és a jovore vonatkozo spekulécio, a
tudomany és a kacsa (hoax), a valodi tudos és a szorakoztatd szakértd kozott (Metz 2008). A
jelenségre példanak a legtobben a mar emlitett ,,Walking With Dinosaurs” sorozatot hoztak
fel példanak (lasd: Morton 1999; Darley 2003; Jeffries 2003; Scott — White 2003; Metz 2008).
- Nem hiteles megszolalok

Fontos kritika a posztklasszikus dokumentumfilmek kapcsan, hogy sok esetben nem hitelesek
a megszolald tuddsok, sét nem csak tudosok szerepelnek. Metz szerint a posztklasszikus
dokumentumfilmek eldszeretettel szolaltatnak meg szakértoként sci-fi filmekbdl ismert

személyeket (producerek, szinészek). Példa erre az ,,Alien Planet” dokumentumfilm,
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amelyben George Lucas, a Star Wars sci-fi rendezéje és producere szoélal meg szakértoként,
¢s a nyilatkozata nem volt elkiilonitve a filmben szerepld tuddsok szavaitol (Metz 2008).
Parker egy tudos hitelességét vonja kétségbe, szerint a szamos dokumentumfilmben szerepld
egyiptomi régész, Zahi Hawass a szakmdban egy vitatott, megosztd személyiség (Parker
2009).

- Hamis kép a tudosokrol és a tudomanyrol

A nemzetkdzi szakirodalom egy része kétségbe vonja azt a képet is, amelyet a kortars
dokumentumfilmek egy része a tudomanyrol kozvetit, hamis és torz képet festve a
tudomanyrol és a tudosok munkajarol. Dornan szerint a tudoésokat gyakran kutat6 ,,h6soknek”
mutatjak, a tudomanyt pedig érdekesnek, igy a torzitdsmentes kommunikacid alarendelédik az
izgalmas és kaprazatos torténetmesélés torekvéseinek (Dornan 1990). Palfreman szerint sok
dokumentumfilm alig van konnekcidban a tudomanyos kozdsségekkel, azok kutatdsaival
(Palfreman 2002). Masok kiemelik, hogy a filmekben igyekeznek keriilni a nem til latvanyos,
de fontos tudomanyteriiletek bemutatasat, igy tobb jelentdés tudomanyteriilet (molekularis
bioldgia, kémia, egyes mérndki teriiletek) alulreprezentalt, masok pedig a tényleges sulyuknal
gyakrabban jelennek meg (lirkutatds, repiilés, fegyverek), mert jol vizualizalhatok (lasd:
Palfreman 2002; Luhmann 2008; Crisell 2006; Silberman 2008).

- Uzleti érdekek a tudomanyos hitelesség felett

A posztklasszikus dokumentumfilmekkel szembeni kritikak ugyanarra az okra vezethetéek
vissza: a filmek kommercialis célzattal késziilnek, és sok esetben profitorientalt kereskedelmi
televiziok sugarozzak. Igy a producerek a minél nagyobb nézettséget hozé témak és
prezentaciés modozatok alkalmazasdban érdekeltek (lasd: Palfreman 2002; Aldridge —
Dingwall 2003; Fiirsich 2003; David 2005; Metz 2008). Az izleti érdekek pedig a
tudomanyos hitelesség ellenében hatnak. Annak érdekében, hogy a nézd minél kellemesen
tévézhessen, a készitdk lecsokkentik a tanitdsi tartalmakat, hogy helyet adjanak a nagyobb
vizualitasnak, vagy a miisorvezet személyének (Crisell 2006). Lafolette szerint az 1980-as és
1990-es ¢években induldé tudomanyos ismeretterjesztd kabel TV csatornak misoraikban
vegyitik a tudomdnyos tényeket a szenzacidval, kétes tudomanyossaggal, paranormalis
jelenségekkel (Lafollette 2012). A cél a hirdetések érdekében a minél nagyobb kozonség
elérése, amely médiapiaci trenddé emelte a bulvarosodast és a szorakoztatdst. A televizié az
eseményeket ez-egy személy koré kerekitve, dramatizalva abrazolja, mikozben elsikkad a

jelenségek hattérben allo 6sszefiiggések és folyamatok felett (Szombati 2015).
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- Eltorzitott realitas

A nemzetkozi szakirodalom jelentés része tartalomelemzés alapjan felrdja a posztklasszikus
dokumentumfilmeknek, hogy csak a latvanyos dolgokat prezentaljak, eltorzitott képet
kozvetitve a valosagrol. Leon a National Geographic-on futd természetfilmek kapcsan emliti,
hogy azok egyrészt a legattraktivabb ¢és a figyelmet leginkabb felkeltd allatokrdl késziiltek
(példaul tigrisek, oroszlanok, capak), masrészt csak a leglatvanyosabb jeleneteket és képeket
valogattak be a filmekbe, torz képet mutatva az allatok valos életér6l (Leon 1999). Deogracias
¢s Mateos-Pérez az ,,E1 Hombre y la Tierra” (Ember ¢és a Fold) cimli sorozatot
tartalomelemzéssel vizsgalva kimutattdk, hogy a prezentalt jelenetek 64 szdzaléka evés ¢€s
vadaszat kozben abrazolta az allatokat, mikdzben a természetben vélhetden joval kisebb
aranyban toltik napjaikat ezen tevékenységekkel (Deogracias — Mateos-Pérez 2013). Konkrét
csalasra hozza példaként Barnouw a mar emlitett 1922-es, ,,Nanook of the North” (Nanuk az
eszkimd) cimi dokumentumfilmet, amelyben a rendezé egy olyan iglut épittetett a
fészerepldvel, amely nagyobb volt a szokasosnal, és lényegében diszletként funkcionalt. igy a
film nem a valésagot mutatta be, hanem csak rekonstrualta azt (Barnouw 2005). Chris a ,,The
Crocodile Hunter” (Krokodilvadasz) sorozatot emliti, amelyben tobb jelenet is medencében
lett eljatszva a vadon helyett, illetve mashol és mas allatokrol késziilt felvételeket mutattak, de

vagasi trilkkoket is bevetettek, amikor a valosag nem volt elég izgalmas (Chris 2006).

3.4. A befogadd szerepe a tanulasban: kritikai attitiid, el6zetes tudas

A fenti kritikdkbol kitlinik, hogy a dokumentumfilmek kapcsadn szamos olyan rizikofaktor
meriil fel, amely korlatozza ezen filmek képességét arra, hogy a tudoméany és a valdsag hiteles
reprezentansai lehessenek. A szakirodalom jelentds része ezért hangsulyozza a kritikai
hozzaallas fontossagat a befogado részérdl. A Felndttoktatasi Lexikon a tanulas kapcsan
emliti, hogy az egyénnek tudnia kell az informéaciokat kritikusan kezelni, ezért birtokéban kell
lennie a megfeleld kritikai képességeknek (Magyar 2002). Cserné ugyancsak a kritikai
gondolkodas fontossagara hivja fel a figyelmet az egyéni tanulas soran (Cserné 2002).
Luhmann mar a tarsadalom tomegkommunikacionak vald kitettségének veszélyére mutatott
ra, amikor kiemelte, hogy a tudasunk jelentOs része a tomegmédiabol szarmazik, hiszen a
jelenségek legtobbjével nem keriiliink kodzvetlen kapcsolatba (Luhmann 2008). Ugyanezt
vallja Gerbner is (Gerbner 2000), csakhogy mig 6 pozitiv szerepet tulajdonit a médidnak a
megismerési €s tanuldsi folyamatban, addig Luhmann szerint nem szabad megbizni ezekben a

forrasokban (Luhmann 2008). Tehat sziikség van a kritikus szemléletre. Mar az UNESCO
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1980-as MacBride jelentése is kiemelte, hogy a tarsadalomban egyre nagyobb stlyt betoltd
média kapcsan az oktatdsi rendszer feleléssége, hogy megtanitsa az egyénnek, hogyan kell
megfelelden hasznalni a médiabol szarmazd informaciokat, kialakitsa a kritikai szemléletet és
ramutasson az audiovizualis eszk6zokben megjelené ,,pszeudo-tudas” (pseudo-knowledge)
veszélyeire (MacBride 1980). A torzitd hatasra Buckingham is felhivja a figyelmet, amikor
megemliti, hogy a média: ,,soha nem valamiféle teljesen dtlatszo ablak a vilagra, hiszen a
média csatorndkat kinal, amelyeken keresztiil a vilag képei és reprezentacioi kozvetett
formaban eljuthatnak hozzank. A média beavatkozik és kozvetit: megvalogatja az informaciot,
amelyet eljuttat hozzdnk, nem pedig kozvetlen hozzdférést biztosit” (Buckingham 2005:13). A
kritikai észrevételek felhivjak a figyelmet, hogy a befogadd elézetes tuddsa meghatirozo
szerepet jatszik abban, el tudja-e donteni a prezentalt allitasokrol, hogy azok tények-e vagy
spekulaciok. A tanulds soran az eldzetes tudds fontossdgat hangsulyozza az Ugynevezett
kognitiv toltés tedriaja (Cognitive Load Theory), amely Szerint a megtanulandé anyag nem
kozvetleniil gyakorol hatast, hanem az eldzetes tudastol fliigg. Az idegen kognitiv toltés
ugyanis mindig megterhelést jelent a mar meglévé belsé kognitiv toltés mitkodésében
(Sweller 1999). Schnotz és Bannert szerint jelentds szerepet tolt be az audiovizualis
meglévé mentalis modellel nem egyez6 képeket lat a befogado, interferencia johet létre,
megakasztva a tanulasi folyamatot (Schnotz — Bannert 2003). Zumbach is megemliti, hogy ha
konfliktusba keriil az egyén eddigi tudasa egy kiilsé kornyezetbdl szarmazd informdcidval,
akkor az atstrukturalhatja a mar meglévé tudasat, vagy ujat alakithat ki (Zumbach 2010). Bird
szerint az lizenetek és a képek csak akkor rogziilhetnek a memoridban, ha rezonalnak az
elézetes személyes, vagy kulturalis tapasztalatokkal (Bird 2003). Mietzel hangsulyozza, hogy
a leglényegesebb aspektus az eldzetes tudas és a vilag Gjrakonstrudlédsanak képessége, amely
kiilonb6zo lehet, igy a tanulas eredményessége is (Mietzel 2007). Abban, hogy valaki mit ért
meg, vagy mit tanul meg egy televiziés programbol, a szocio-demografiai jellemzoéinek is
szerepe van. llyen az életkor, a képzettség, a nem és a pszichologiai allapot (Brosius et al.
2010). Brown ¢és tarsai a megélt tapasztalatok fogalmat hasznaljdk. Az altaluk kidolgozott
,média-gyakorlat modell” alapjan az, hogy valaki mit tanul meg a médiabol, fiigg a sajat
érzékeitdl, identitasatol és megélt tapasztalataitol. Ezek olyan faktorokat tartalmaznak, mint a
fejlodési szint, a nem, a faji hovatartozas, a tarsadalmi-gazdasagi szint (Brown et al. 2002).
Ambrus a hirértés kapcsan jutott arra, hogy azt er6sen befolyasolhatjak az olyan egyéni
kiilonbségek, mint a befogadod személye, életkora, iskolai végzettsége, tarsadalmi pozicidja

(Ambrus 2008). A kiilonbozo életkoru befogadok mast fognak fel és mas valaszokat adnak a
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televizios tartalmakra (Van Evra 2004). A médiabdl szarmazo ismeretek kapcsan a kritikai
attitld fontossagara tobb kutatas is ramutatott (1asd: Phillips — Norris 1999; Dhingra 2003;
Bates 2005; Murcia 2009).

A kritikai attitid meglétét, vagy hidnyat kiilosen jelentdssé teszi az a tény, hogy a kiilonb6z6
internetes videomegosztd portalokon (példdul YouTube) és kozosségi oldalakon (példaul
Facebook) daltudoméanyos videdanyagok is terjednek. Ezek témdja az Osszeeskiivés-
elméletektdl kezdve a magyarsag ,igaz torténetén” és a lapos Fold elméleten at az
¢ghajlatvaltozas tagadasaig barmi lehet. Az internet kordban barki készithet ilyen
,dokumentumfilmeket”, €és széles tomegek szamara elérhetévé teheti a vilaghalon. A
tudomanyra ezek a tartalmak annyiban jelentenek vesz€lyt, hogy ellendrizetlen informéciok is
megjelenhetnek benniik, mert nincs mogottiik feleldsséget vallald, az igazsagtartalmat
garantal6d szaktekintély, tudomanyos kontroll. Az ilyen dldokumentumfilmek az Gigynevezett
,User Generated” tipusu tartalom, tehat felhasznalo-készitette tartalom korébe sorolhatdak.
Ezek sajat készitési kvazi ,,amatér” felvételek, amelyek mogott nem all professzionalis
szerkesztoség, de barki eldallithatja megfeleld technikai eszkozok (kamera és mikrofon)
birtokdban. Az Ipsos kutatdsa szerint a 2000-es évek kornyékén sziiletett generacid
médiafogyasztasi idejének tobb mint 30 szézalékat ilyen tartalom megtekintése tette ki, amely
35 szédzalékkal emlékezetesebbnek bizonyult koriikben mas tartalmakhoz képest. A bizalmi
index pedig 50 szazalékkal haladta meg az egyéb médiatartalmakat, ami annak eredménye,
hogy a felhaszndlo-készitette tartalom felkelti benniik az ,,egy koziilink™ érzést (Ipsos 2014,
idézi Dobé — Rozsas 2017).

Nemcsak a fiatalok esetében mutathatd ki elvaltozas a bizalmi indexet tekintve az egyes
megrendiilt a lakossag bizalma a hagyoméanyos demokratikus sajtoban és intézményekben (a
TV, radié, nyomtatott és online jsagok szerkesztOségeiben), ezaltal sokkal kevésbé érheték
el az emberek ezeken a csatorndkon keresztiil (Szicherle — Wessenauer 2017). Ami pedig
azért kiilondsen veszé€lyes, mert pont a kdzdsségi oldalak szamitanak az alhirek elsddleges
forrasainak és terjedési feliileteinek (Allcott — Gentzkow 2017). Szilagyi-Gal az internet
kapcsan arra hivja fel a figyelmet, hogy a korabbi médiumok egyik esetében sem volt a
felhaszndld ennyire szabad, ugyanakkor ennyire veszélyeztetett, és a tartalomnak
kiszolgaltatott (Szilagyi-Gal 2015). Ivanyi szerint ismert jelenség a manipulacid és a
megtévesztés az interneten, a kozosségi média pedig megkonnyiti ezek terjedését. A
multimédiafajlok manipuldldsa soha nem latott mértékben valt lehetdvé, barki elrejtheti az

igazi identitdsdt és hamis informdaciokat terjeszthet (Ivanyi 2015). Az egyre terjedd
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altudomanyos hirekre reagidlva a Magyar Tudomanyos Akadémia 2018 majusdban
kozleményt bocsatott ki, amelyben tudatta, hogy: , A tudomdnyba vetett bizalom
megrendiilése, az alternativként megjelolt, am a tudomany alapelveinek nem megfelelo,
tudomanytalannak tekintheto megnyilatkozasok terjedése vilagjelenség. A tudomany
alapelveinek tamaddasa, az dltanok, a tudomanyosnak, meggyozonek tiino, de hamis elméletek
terjedése Magyarorszagon is egyre erdsodik. A Magyar Tudomdnyos Akadémia — mint a
tudomanyert felelos, legnagyobb kozbizalmat élvezd koztestiilet — az eddigieknél is
eroteljesebb és aktivabb szerepet kivan vallalni ennek a vilag és Magyarorszag jovojét
egyarant hatranyosan befolydsolo jelenségnek a visszaszoritasaban.” (MTA 2018).

Ezért az akadémia tamogatdsaval elndul a tudomany.hu nevii weblap, melynek f6 célja az
altudomanyok elleni kiizdelem (MTA 2018). Shermer idézi az amerikai National Science
Foundation (NSF) felmérésnek eredményeit, amelyek szerint a paranormalis jelenségekben és
az altudomanyban val6 hitet nagymértékben a média okozza azzal, hogy félreinformalja a
kozonséget a tudomanyrol és a tudomanyos folyamatokrdl. Bar az dltudomanyban valo ,,hit”
gyakorisadga csokken az iskolai végzettség elmelkedésével, a szervezet sajat felmérése szerint
a foiskolat végzett amerikaiak még igy is 55-60 szazaléka hisz olyan altudomanyos
jelenségekben, mint a magneses terapia, vagy az extraszenzoros érzékelés. Az amerikaiak 70
szazaléka pedig tovabbra sincs tisztdban azzal, hogyan is miikkddik a tudomany (Shermer
2011).

Beck Mihaly, a debreceni Kossuth Lajos Tudoményegyetem egykori kémia professzora, az
altudomany egyik ismérve, hogy elutasitja a biralatokat, és nem képes 6nmagat korrigalni. Az
igazsag helyett a maga igazat keresi. Jellemzd, hogy a megszokott tudomanyos forumok
helyett a vildgrengetonek tartott felfedezéseket sajat kiadasu konyvekben publikaljak.
Szemben 4llnak a tudomanyos konszenzussal, a tudomany 4altalanosan elfogadott
megallapitasait akarjdk megcafolni (példaul, hogy a Fold gombolyli). Mig a tudoményos
vizsgalatok két szakasza: a tények megallapitasa €s a kovetkeztetések levondsa addig az
altudomany nem létezd jelenségeket tekint ténynek. Ugyancsak jellemzd az analogids
gondolkodés talhajszoldsa és az intuicid. Az analdgia azonban Onmagiban nem lehet
bizonyiték a tudomany szamara, ahogyan az intuicidt is bizonyitasnak kell kdvetnie. Beck az
altudomanyt egyfajta potléknak tekinti azok szamara, akik szeretnék a vilagot barmilyen
felszinesen megismerni, azonban nem rendelkeznek elég ismeretekkel ahhoz, hogy
elkiilonitsék az altudomanyt a tudomanytol, igy a latszolag egyszeri felismerések csapddjaba

esnek. Az altudoményos ismereteket azért tartja veszélyesnek, mert sok befogadé komolyan
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veszi azokat. Az okozott kart a természettudomanyos vilagkép és vilagnézet alaasasa és
torzitasa jelenti. Beck szerint a tudésok és az ujsagirok Osszefogasara lenne sziikség, hogy
megfelelden tajékoztassak az embereket (Beck 1977). Csaba szerint az altudomany olyan
elképzelések halmazat takarja, amelyek a tudomany elfogadott rendszerébe nem illeszkednek.
Jellemzo6jiikk, hogy szakszerti és tudomanyos ellenérzésnek nincsenek aldvetve, igy az
allitasok altalaban konkrét és megfoghato, visszakereshetd bizonyitékok nélkiil hangzanak el,
¢s igy nem is ellendrizhetdk. Nem is torekszik a tételek szigoru ellendrzésére, ezért allitasai
megbizhatatlanok. Ugyancsak jellemzdje az altudoménynak, hogy felnagyitja a latszolag
mellette sz616 tényeket, mig elhallgatja, vagy letagadja az ellene sz6l6 bizonyitékokat. Az
altudomanyok a tudomannyal ellentétben nem alkotnak kovetkezetes rendszert. Bizonyos
tudomanyos tételeket elfogadnak, maskor pedig ugyanazoknak ellentmondanak. Az
altudoméanyos tanok terjedését segiti, hogy azokat sokkal konnyebb elmagyardzni és
megérteni, mint a valddi tudoményt (Csaba 2003).

Az altudomanyt a nemzetkozi szakirodalom a ,,pseudoscience” kifejezéssel illeti. Boudry és
tarsai szerint a tudomany és az altudomény radikélisan kiilonbdzik, eltéré epidemioldgiai
dinamikéval karakterizdlhatoak. Az elhataroldsukban kognitiv, pszichologiai és szocioldgiai
megkozelitésre van sziikség. Az altudomanyok kozé soroljdk a természetfeletti dolgokban
vald hitet, a babonat és az irracionalitds egyéb formadit. Az altudomanyt az imitacid, vagy
hamisitvany egy formajanak tartjak (Boudry et. al 2015). Lobato és tarsai az altudomanyt ugy
definidljak, mint materidlis jelenségekkel kapcsolatos olyan kognicidkat, amelyek
»tudomanynak™ 4llitjdk be magukat annak ellenére, hogy nem tudoményos bizonyitasi
eljarasokat alkalmaznak, illetve a tudomany tagadoi is ide tartoznak. Idénként az elfogadott
tudomanyos tedridk is altudomannya vélhatnak egy Ujabb felfedezés kovetkeztében (Lobato
et. al 2014). Thyer és Pignotti szerint az altudomany a felszinen tudomanyként jelenik meg
azaltal, hogy a tudoményos zsargont hasznélja, de kozelebbrél nézve mar tavol all a
tudomanytol (Thyer — Pignotti 2016). Az altudomanyok nagy multra tekintenek vissza az
emberiség torténetében: ide tartozik az ezotéria, az alkimia, vagy az asztrologia is
(Ambasciano 2016). Az altudoméany tehat régi, de a technika fejlédésével a terjedése
modernizéalodott. A McClain altal ismertetett kutatasok szerint manapsag a kozdsségi média,
azon beliil is a Facebook az altudoméanyok legfébb disszeminacios platformja. Ugy véli, hogy
ez a feliilet a tudomanyos informaciok elérésében is fontos szerepet tolthetne be, azonban a
tudésok nem haszndljadk ki a benne rejld potencidlt, pedig a hamis informécidk elleni

kiizdelem jelentds terepe lehetne (McClain 2017).

78



Ezen disszertdicionak nem témaja kifejezetten az altudomanyos ,,dokumentumfilmek”
vizsgalata — ez egy kovetkezd kutatds témaja lehet — azonban fontosnak tartottuk, hogy
kitérjiink erre a jelenségre a kritikai attitlid €s az eldzetes tudas szerepe kapcsan. Ezek ugyanis
kulcsfontossaguak a befogadd szamara nemcsak annak megéllapitasiban, hogy a
posztklasszikus ~ dokumentumfilmekben prezentalt allitisok realisak-e, hanem az

altudomanyos érvelések beazonositdsaban is.

3.5. Kutatasok a televizio és a dokumentumfilmek tanulast segit6é hatasairol

Mivel disszertacionk a televizio tanulasban betoltott szerepét nem a formalis iskolai, hanem
az informalis, szabadidds aktivitds soran vizsgélja, ezért elséként a szabadidd eltoltés
struktarajat feltard kutatasok eredményeit ismertetjik. A World Leisure and Recreation
Association (WLRA) 1996-ban tette kozz¢é a vilag 11 fejlett orszagaiban Ausztralia, Kanada,
Franciaorszag, Németorszdg, Japan, Egyesiilt Kiralysag, Hongkong, Izrael, Uj-Zéland,
Lengyelorszag, Spanyolorszag) élok szabadidé felhasznalasi szokasait. Arra jutottak, hogy a
leggyakoribb szabadidds tevékenység a televizidzas, a lakossag 90-95 szazaléka nézett tévét.
Majd a barati tarsasagok, egyesiiletek latogatasa (62 szazalék) kovetkezett, az olvasas (30
szazalék), valamint a mozizas (15 szazalék). A szinhazak, muzeumok, kiallitisok
latogatottsagat kisebbnek talaltak. Ezeket kovette a sportversenyek felkeresése, az aktiv
sportolas és a kultara. Egy Kicsi, valogatott kozonség jar operaba, komolyzenei
hangversenyekre (WLRA 1996, idézi: Vitanyi 2006). Az USA-ban Robinson és Godbey
1995-6s szabadidé kutatasa azt allapitotta meg, hogy az amerikaiak a szabadidejiik csaknem
felét televiziozassal toltotték, a masik felét szocialis, kulturalis, sport- ¢és rekreacios
tevékenységekkel (Robinson — Godbey 1999). Az ardnyok azdta szinte valtozatlanok
maradtak. Az amerikai Munkatigyi Statisztikak Hivatala 2015-0s szabadidd kutatdsa arra
jutott, hogy az USA 15 évesnél iddsebb lakossaga a napi atlag csaknem 5 6ra szabadidd 53,8
szazalékat televiziozassal tolti, ami atlagosan 2 6ra 47 percet jelent naponta. A masodik
helyen a tarsas tevékenységek és a kommunikacio all (13,71 szazalék — 41 perc), majd a
szamitogépes jatékok (8,4 szazalék — 25 perc), az olvasas (6,3 szazalék — 19 perc), illetve a
sportolas (6 szazalék — 18 perc). (BOLS 2017). A fejlett orszagok szabadid6 felhasznalasaban
tehat a modern szabadidds tevékenységek, azokon beliil a televizio tolt be vezetd szerepet,
majd a tarsas tevékenységek €s az olvasas.

A hazai szabadido-felhsznalast elemezve Bocsi megallapitotta, hogy a rendszervaltozasig

fokozatosan nétt a szabadidd, onnantdl kezdve viszont jelentdsen visszaesett a szorakozassal
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¢s a kulturaval toltott 1d6 — kivéve a televizidzast. A sportolasra forditott id6 is csokkenést
mutat. A hazai €s a nyugati adatokat dsszevetve Bocsi megallapitotta, hogy egyre inkabb a
nyugati mintakat koveti a hazai idéfelhasznalds (Bocsi 2013). A Kozponti Statisztikai Hivatal
Magyarorszagon 1976/77-ben, 1986/87-ben, 1993-ban, 1999/2000-ben, legutébb pedig
2009/10-ben végzett orszagos, atfogd idémérleg kutatast. Ezt megel6z6en 1963-ban Szalai
Sandor vezetésével zajlott egy 12 orszdgot atdleld nemzetkézi kutatds, amelybe
Magyarorszagot (Gyor varosa) is bevontak. A szabadidéhoz soroltdk a tomegkommunikacid
fogyasztasat, a szérakozast, valamint a ,,tanulast ¢s mozgalmat”. A tomegkommunikéciora
forditott id6 atlagosan napi 85 percet tett ki Magyarorszagon (Gy6rben), amely a masodik
legalacsonyabb idéraforditds volt a vizsgalt varosok koziil a jugoszlaviai Maribor utan.
,,Tanulasra és mozgalomra” napi 20 perc, mig a szorakozasra napi 81 perc forditodott (Szalai
1978). 1965-ben a Bratislavai Népmiivelési Intézet javaslatira a Magyar Népmiivelési
Intézettel kozosen mérték fel a televizid miivelddési hatasait Magyarorszag és Csehszlovakia
hataran fekvo falvak 15 évnél id6sebb lakossaga korében. A televiziozas allt a szabadido
eltoltésben az elsd helyen (43 szadzalék) a tanulas-olvasas (21,7 szazalék) és a kedvtelés-
pihenés eldtt (Harangi — Vitar 1967). A Kozponti Statisztikai Hivatal legutobb 2009/2010-ben
mérte fel a hazai lakossag kulturalodasi szokasait a 15-74 éves korosztalyban. Ezek alapjan
magasan a modern szabadidds tevékenységek, azon belill a televizidzas (egybevonva a
videonézéssel és az internetezéssel) vezetett: a lakossadg naponta atlagosan 152 percet tévézett,
a férfiak valamivel tobbet, a ndk kevesebbet. Ezt kovette a tarsas id6toltés (48 perc), az
olvasas (20 perc), majd a sport, séta és kirdndulds (15 perc). A lakossag kultirdra szant
idejének legnagyobb részét (80 szdzalékat) szintén a televiziozas tette ki (KSH 2013). A KSH
adatai alapjan a hazai lakossag szabadidejének legnagyobb részében a televizid elétt iilt, vagy

internetezett. Legkevésbé a kulturalis intézmények latogatasa volt jellemzd.
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2. abra: Az egyes kulturalis és szabadidos tevékenységekre forditott idotartam aranya a 15—

74 éves népesség osszes szabadon felhasznalhato idején beliil

A tevékenységekre forditott id6 aranya

57,10%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
18%
20,00%
7,50%
10,00% L% 3,80%
0,80%
0,00%
Televizio, Tarsas Olvasas Séta, sport, Hobbi jellegi Kulturalis
video, internet  szabadidd testedzés aktivitasok intézmeények
latogatasa
(mozi, szinhaz
sth.)

(Forrdas: KSH 2013)

A magyar lakossag szabadidejének legnagyobb részét (57,1 széazalék) televizidzassal és
internetezéssel toltotte, ezt kovették a kiilonféle tarsas szabadidds tevékenységek (18
szézalék). Kulturalis aktivitasok koziil olvasasra a szabadidd 7,5 szazalékat forditottak, mig
kulturalis intézmények latogatasara kevesebb, mint 1 szazalék jutott a lakossag szabadidejébol
2010-ben. Bar a tablazatban nincs feltiintetve, de a korcsoport szerinti megoszlast nézve
feltind, hogy a televizi6 eldtt toltott id6 az életkor eldrehaladtaval novekszik. A nem tévézok
aranya a 20 €s 29 éves korosztalyban volt a legmagasabb, illetve a 10 és 19 évesek kozott. 30
éves kortol a nem tévézok aranya folyamatosan csokkent, ezzel parhuzamosan az egyre tobbet
tévézoké nétt. Az iskolai végzettség is nagymértékben befolyasolta a televizid eldtt toltott
idot. A legfeljebb altalanos iskolai bizonyitvannyal rendelkezék 86 szazaléka, addig a
diplomaval rendelkezOknek csak 77 szazaléka tévézett. A legalacsonyabb iskolai
végzettségliek atlagosan haromnegyed oOranyival tobbet toltottek a TV eldtt, mint a
legiskolazottabbak. Telepiiléstipus szerint is volt differencia, a varosokban és falvakban él6k
tobbet tévéztek, mint a fOvarosban lakok. Legtobbet pedig a megyei jogi varosok lakoi
figyelték a televiziot (2. abra)

Hasonlé korcsoport szerinti megoszlast mutatott ki a Helyi Televiziok Orszagos
Egyesiiletének (HTOE) a Real PR Kft.-vel kozosen végzett 2011-es felmérése a helyi
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televiziok ismertségérol, nézettségérdl és a musorok fogadtatasarol. Az €letkor novekedésével
paralel modon emelkedett a helyi televiziok nézettsége, melyek kozonsége elsdsorban az 50
év feletti korosztalybdl keriilt ki. Koziiliik csaknem 60 szazalék naponta nézte ezen adasokat.
Ugyanakkor a 18 és 49 év kozti korosztalyban mar csak feleannyi a napi nézettségi arany.
Minél alacsonyabb az egyén iskolai végzettsége, annal nagyobb aranyban nézte a helyi
televiziok misorat (Szabo — Kenyeres 2014). A KSH adatainal joval magasabb televizid el6tt
toltott idot, és forditott nemi aranyokat mutatott ki a Nielsen 2016. juliusi (a kutatasunk idején
végzett) felmérése, amely szerint a teljes magyar népesség naponta atlagosan 253 percet
toltott a téveé eldtt. A ndk ennél nagyjabol 20 perccel tobbet, a férfiak pedig ugyanennyivel
kevesebbet (Nielsen 2016a). Ez forditott arany a KSH adataihoz képest, melyek alapjan
minden korcsoportban a férfiak tévéztek tobbet. A Nielsen eredményei az amerikaiakhoz
hasonloak, sét magasabbak is az Egyesiilt Allamokban mért napi atlagosan 2 6ra 47 perces
televiziozasnal (BOLS 2017), és joval meghaladjak a KSH 2009/2010-es felmérésében
kimutatott értékeit (KSH 2013). Az internet egyre jelentOsebb szerepét jelzi, hogy a Nielsen
felmérése szerint a 4 évnél idOsebb, televizidval rendelkezd hazai haztartisban élék 79
szazalékanak otthondban internet is van. 44 szazalékuk (tehat csaknem 4 milli6 ember)
szokott a televizidzassal parhuzamosan internetezni is. A 18-49 éves hazai korosztaly
tagjainak 80 szazaléka okostelefonnal is rendelkezik, amit 71 széazalékuk otthoni
internetezésre is felhasznal (Nielsen 2016b). A sajat kutatdsunk szempontjabol fontos
kiemelni, hogy egyre komplexebb a televizidzas és az internet egybefonddéasa, hiszen a
televizios tartalmak egyre inkabb az interneten is megtalalhatok, igy a kutatasokban nehéz
kiilonvalasztani az internetezéssel és a televiziozassal toltott idot, mivel sok esetben a kettd
ugyanazt jelenti (interneten néz tévés tartalmat, vagy tévézik és kozben internetezik). Mindez
Osszhangban van a médiakonvergenciaval, melynek lényege, hogy a televizio, a radi6 és a
weblapon egyre inkabb egy platformon egyesiilnek, a televizidos és a radios tartalmak is
megjelennek az interneten, a honlapok egyben az ujsag, a tévé és a radio szerepét is betdltik
(Szabo et. al 2011). Bartolits meghatdrozasa szerint a médiakonvergencia soran a tavkozlés,
az informatika és a média vilaga konvergal (Bartolits 2017). D6bé és Rozsés ugy véli, hogy a
hagyomanyos (foldi vagy mitholdas sugarzasu, vagy kabelen tovabbitott) televiziézést az
internetes alapu, ugynevezett ,,over-the-top” (OTT) televizios szolgaltatasok valtjak fel. Itt a
fogyaszto online tovabbitott (streamingelt) televizios tartalmakra (pl. filmek, sorozatok), vagy
komplett online csatorndkra fizethet eld, és nézheti a neki tetszd idépontban akar televizio
képernyOn, akar laptopon, asztali gépen vagy mobiltelefonon. A tartalomszolgéltatas tehat

elvalik a hagyoméanyos tavkozlési infrastruktaratdl (kébel, miihold, foldi sugérzas). A
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legismertebb OTT tartalomszolgaltatok jelenleg a Netflix, az Amazon és a HULU. A televizio
tehat vélhetden nem tlinik el, de a hagyomanyos terjesztési modot felvaltja az online
tovabbitas (Dobé — Roézsds 2017). Bartolits az OTT-szolgaltatas megjelenését a
médiakonvergencia tipikus példajanak tartja (Bartolits 2017). A Nielsen felmérése szerint
Magyarorszagon internetes platformokon televizidt nézok leginkabb a 18-29 évesek (31
szazalék), illetve a 30 éves korosztaly tagjai (19 szazalék). Minimalis a ndi talsuly (52
szdzalékos ardny), iskolai végzettséget tekintve pedig leginkdbb az érettségizettek (42
szazalék) és a felsofoku végzettséglieck (24 szazalék) alkotjdk az interneten tévét nézok
csoportjat (Nielsen 2016b). Az amerikai Pew Research Center kutatasi eredményei szerint a
18 év feletti lakossag atlagosan 68 szazaléka tovabbra is hagyomanyos platformon (kabeltéve,
mitholdas adés, foldi sugarzas) fogyaszt tévémiisor tartalmakat, és 28 szdzalék az online
megtekintdk ardnya. Azonban a trendeket jelzi, hogy a 18-29 éves korosztaly 61 szazaléka
mar online streamingelve néz televizidos misortartalmakat, és csak 36 szazalék a
hagyomanyos platformokon (Pew Research Center 2017). Raadasul 6 év alatt tobb mint 10
oraval esett vissza a legfiatalabb korosztaly heti televizidos tartalomfogyasztasa a
hagyomanyos modon, és ugyanilyen iitemben emelkedett az online streamingelt videod-
megtekintés ideje (Marketing Charts 2017). Bartolits emliti, hogy a hazai lakossag korében
csokken a PC-k, ugyanakkor novekszik a mobil eszkozok (okostelefon, tablet) széama.
Utobbiak adatforgalma varhatéan hamarosan meghaladja a PC-két. Tendencia, hogy a mobil
késziilékek adatforgalmat leginkabb a videoanyagok megtekintése teszi ki, igy a mobil
eszk6zokon torténd médiafogyasztas jelentds emelkedése prognosztizalhatod (Bartolits 2017).

A lakossag szabadidé felhasznalasr6l a Magyar Ifjusdgkutatids is szolgdl eredményekkel,
amelyet 4 évente végeznek, 8000 f6, 15-29 év kozotti fiatal megkérdezésével, reprezentativ
mintan. Ezen dolgozat megirdsakor még csak a 2012-es kutatds részletezett eredményeit
érhettiik el, amely szerint a fiatalok korében is @ modern szabadidds tevékenységek vezettek,
¢s aranyaiban az internet megel6zte a televiziot (Nagy 2013). A legutobbi, 2016-0s Magyar
Ifjasagkutatdsnak ezen disszertdci®6 megirasakor még csak részben publikaltak az
eredményeit, de a szabadidd felhasznalasrol és a televizidzasra forditott 1d6r6él mar képet
kaphatunk. Az adatok szerint ismét a televizid vezet az internet eldtt (Székely — Szabd 2017).
A latszolagos ellentmondasokat a fent emlitett médiakonvergencia oldja fel, tehat az, hogy a
fiatalok egyre nagyobb aranyban néznek tévét, hallgatnak radiot, vagy olvasnak ujsagot az
interneten keresztiil. Ezt azonban kérddives kutatasokban nagyon nehéz mérni/szétvalasztani.

A 2016-os ifjisagkutatas eredményei alapjan a televiziozas, az internetezés, illetve azon beliil

a chatelés és a kozOsségi média hasznélata tolti ki a fiatalok szabadidejének legnagyobb
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részét. Legkevésbé a kiilonbozé disztargyak ¢és

foglalatoskodtak a megkérdezettek.

hasznalati targyak készitésével

2.tablazat: A ,, Mit csindl a leggyakrabban a szabadidejében? "kérdésre adott vilaszok
megoszlasa a Magyar Ifjusagkutatas 2012 és 2016-os felmeéréseiben

Szabadidés aktivitas 2012-ben 2016-ban
Tévét néz 44,5 % 74,5 %
Internetezik, 66 % 70 %
szamitogépezik

Chatel, Facebook-ozik N.A. 56,5 %
Zenét hallgat 25,5 % 53,5%
A barataival 16g, 42 % 53,5 %
beszélget, stb

Olvas 22 % 33,5 %
Sportol 15,5 % 26,5 %
Semmi Kiilonoset, 22 % 23,5%
csak ugy elvan

» Ielefonozik” N.A. 22 %
(jatszik a telefonon)

Kirandul, tarazik 5% 22,5 %
Gyereket nevel 8 % 13,5 %
Barkacsol 25 % 115%
Fényképez, filmez 1,5% 10,5 %
Jatékonzollal, vagy szamitogépes | 3,5 % 9%
jatékkal jatszik

Zenél, fest, rajzol, 15% 55 %
szobraszkodik

Disztargyakat, hasznalati 1% 3%
targyakat készit

(Forras: Székely — Szabo 2017; Nagy 2013)

Mig 2012-ben az internetezést jelolték meg legnagyobb ardnyban a fiatalok, mint szabadidds

tevékenységet (66 szdzalék), és a televizio a masodik helyen allt (44,5 szazalékkal), addig

2016-ban a televizid bizonyult a legnépszerlibb szabadidds tevékenységnek a vizsgalt 15-29

éves fiatalok korében. 74,5 szazalék valaszolt ugy, hogy szabadidejében tévézik, 70 szazalék

pedig internetezik. 2012-ben még nem vizsgaltak, de 2016-ban mar kiilon kategoriaként

szerepelt a chatelés és Facebookozas. a fiatalok 56,5 szazaléka végez ilyen aktivitast

szabadidejében. A zenehallgatok ardnya a 2012-es 25,5 szazalékrol 53,5 szazalékra nétt 2016-

ra, mig a baratokkal toltott idSt is tobben jeldlték meg 2016-ban (53,5 szazalék), mint az el6z6

kutatas idején. 2016-ban minden harmadik fiatal olvasott a szabadidejében (33,5 szazalék).

Ugyanakkor az is megallapithatdo, hogy minden szabadidés aktivitds esetében jelentds

emelkedés volt tapasztalhaté az el6zd, 2012-es ifjusagkutatds eredményeihez képest (2.

tablazat).
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A teljes lakossagra vonatkozd eredményekhez hasonld megallapitasokra jutottak a regionalis
szintli, egyetemistdkat ¢és foiskolasokat lekérdezd kutatdsok is, kimutatva az internet
eléretorését a fiatalabb korosztalyban. A Regionalis Egyetem Kutatast 2005-ben, 952 {6s
mintan végezték, amely a ,,Partium” végzés elott allo nappali tagozatos hallgatoit érintette
(Nyiregyhazi Foiskola, Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Foéiskola, Karpataljai
Magyar Tanitoképz6 Foiskola, Partiumi Keresztény Egyetem, és a Debreceni Egyetem tobb
kara). Az eredmények alapjan a televizidzas atlagos idGtartama 76 és fél perc volt, szinte
teljesen azonos mindkét nemnél. A hallgatok szamitogép-hasznalata meghaladta a
televizidzas idotartamat, és Osszességében a modern szabadidd jelentds szegmenség képezte a
vizsgalt didkok szabadidejének, a lanyok kozott atlagosan 147, a fiuk esetében pedig 216
perces atlagos napi idoéraforditassal (Bocsi 2012). A televizidzéasra forditott idé joval
alacsonyabb volt a Nielsen altal mért napi atlag 253 percnél, viszont a szamitogép hasznalat
gyakorisaga mar eldrevetitette a 2012-es ifjisagkutatds eredményeit. Szintén ellentmond a
Nielsen eredményeinek, hogy a televizidézas iddtartama egyenld volt a két nem kozott, a
szamitogépezes viszont a fitk korében volt gyakoribb. Ugyanakkor 6sszhangban van a KSH
kimutatdsaval, amely szerint a televiziozas-filmnézés-szamitogépezés a férfiak korében
gyakoribb. Szintén regionalis, és ugyancsak egyetemistdk és féiskolasok korében végzett
kutatdas volt a Campus-lét a Debreceni Egyetemen, amely 2010-ben 2384 diak
megkérdezésével késziilt. Bocsi elemzése szerint az adatok a modern szabadidd tovabbi
eloretorését mutattak a diakok korében. A screen time, tehat a televizidzas-internetezés
iddtartama a fitk esetében elérte az atlagosan 300 percet, mig a lanyok kdrében 250 perc
koriil volt. A novekedés bazisat mar egyértelmiien az internethasznalat jelentette, mindkét
nem esetében a napi legalabb harom orat internetezok képezték a legnagyobb csoportot. A
televiziozas atlagos ideje nem ndétt, viszont a lanyok tobbet tévéztek, mint a fiak. A
zenehallgatas és az internetezés foképp a fitkra, mig a televizidzas a lanyokra volt jellemz6
(Bocsi 2013). Az eredmények azt indikaljak, hogy a fiatalok esetében is a modern szabadidos
aktivitasok vezetnek, de mar az internet all az els6 helyen a televizi6 elott.

A kifejezetten a televizio, és a dokumentumfilmek tanuldsban betdltott szerepével
kapcsolatban az altalunk feltdrt nemzetk6zi és hazai szakirodalom nagy része csak
tartalomelemzés révén fogalmaz meg teoridkat. Bar 1éteznek a tomegkommunikacid, azon
belil a televizid tanuldsban betdltott szerepére vonatkoz6 hatasvizsgéalatok, ezek
szocialpszicholdgiai aspektusbol torténtek. A televizidos dokumentumfilmek tanuldsban és
tudomanyos ismeretterjesztésben jatszott szerepérdl €és hatasairol mar joval kevesebb kutatés

létezik. Ezek 4ltalanos jellemzdje, hogy — a szocialpszichologiai attitlidvizsgalatokhoz
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hasonléan — kisérlet soran, elére kivalasztott filmek, TV misorok megtekintése, illetve
ujsagcikkek elolvasasa révén mérték, hogyan hat a befogadok tudomanyos ismereteire a
média, hogyan alakitja 4t a korabban megszerzett ismeretanyagot, hogyan vezetheti félre,
torzithatja el a befogadok tudomannyal kapcsolatos ismereteit. A média és azon beliil a
televizid tanuldsban, tudoményos ismeretterjesztésben jatszott szerepét vizsgalo jelentdsebb
hazai és nemzetko6zi tudomanyos kutatasokat az alabbiakban foglaljuk 6ssze.

Az els6 kutatasok kozott tarthatjuk szamon azokat, amelyek altalanossdgban vizsgéltdk a
média befogadora tett hatasait. Ezek egyike a mar emlitett igynevezett napirend megallapito
hatas, melynek 1ényege, hogy a média nagyban meghatarozza a befogaddk napirendjét, tehat
azt, hogy milyen témakrol beszélgetnek és gondolkodnak. Ez szdmunkra azért relevans, mert
a hatds a dokumentumfilmek esetén is fennall: amir6l nem késziilnek ilyen filmek, abbdl nem
tud tanulni a befogadod a televiziobol. Osszhangban Gripsrud azon megjegyzésével, hogy a
kozonség csak abbdl a témakinalatbol tud véalogatni, amelyrdl a média mar eldontdtte, hogy
felkinalja (Gripsrud 2007). Lippman mar az 1920-as években leirta, hogy a médianak nincs
dontdé befolyasa arra, hogy a kozonség mit gondoljon, mi legyen a véleménye, de arra igen,
hogy mirdl gondolkodjon (idézi: Gripsrud 2007). Ezt a feltételezést vizsgalta a gyakorlatban
egy ¢észak-karolinai varosban, Chapel Hill-ben folytatott kutatas, amelyet McCombs és Shaw
1968-ban végzett. Ennek sordn azt tartak fel, hogy a média mennyiben hatdrozza meg a
politikai kampanyokban, hogy mirdl vitatkozzanak a politikusok. A kutatds eredményeképp
dolgoztak ki a napirend megallapitd hatas elméletét. A kommunikatorok kisziirik az
informéciokat, ennek kovetkeztében egyes témak tulreprezentaltak lesznek, masokrol pedig
alig sz6lnak, ez az ugynevezett elhallgatas spiral (McCombs — Shaw 1972). Funkhauser az
1960-as években arra kereste a valaszt, hogy az emberek altal fontosnak tartott problémakat
mennyire hatdrozza meg a média. Megnézte, milyen kapcsolat van a kozvélemény, a
médiatartalom és a valosag kozott. A Gallup kutatdsait elemezve azt tapasztalta, hogy a
vietnami héboru és a faji kérdés az elsé két helyen allt a médiaban és a kozvéleményben, a
didklazadasok és az inflacid6 majdnem azonos, a blindzés pedig a médiaban kisebb figyelmet
kapott, mint a kozvéleményben (idézi: Zsolt 2002). White négy elndkvalasztas torténetét
elemezte az USA-ban, és arra jutott, hogy a sajtdo hatarozta meg, mibdl lesz kozigy,
meghatdrozva, hogy az emberek mirdl beszéljenek és gondolkodjanak (White 1973). Brosius
¢és Kepplinger 1986-ban, az NSZK-ban azt tapasztaltak, hogy a tévé bizonyos témakban, mint
az energiaellatds, a honvédelem, a kornyezetvédelem ¢€s eurdpai politika befolyasolta a
kézvélemény probléma-tudatossdgat, mig a nyugdijak, a koztartozasok, kozbiztonsag

esetében forditott volt a helyzet. Ugyanakkor egy régota fennallo, hosszu tavon tudatos
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probléma, amely kitartd novekedést mutat, felkeltheti a média érdeklédését is (Brosius —
Kepplinger 1990). Miller és Quarles 1983-ban vizsgaltak az ABC-n bemutatott ,,Masnap”
film hatdsat, amely az USA elleni atomtamadasrol és annak hatasairol szolt. Eldtte és utdna
vizsgalodtak, és 7-r0l 24 szézalékra nétt azok arénya, akik els6é helyre helyezték az
atomhabora miatti nyugtalansagot (Miller — Quarles 1984). A média tehat jelentds szerepet
jatszik a befogadok tudatanak formalasaban ugy, hogy megszabja azok napirendjén 1évo
témakat.

A nemzetkozi kutatdsok masik része arra Gsszpontosit, milyen médiumokbol szereznek
értesiilést a laikus kozvélemény tagjai a tudomanyrol, illetve a ,,hétkdoznapi kulttira” hogyan
befolyasolja koriiben a tudomanyos ismeretek terjedését. Megvizsgaltdk a dokumentumfilmek
¢s a jatékfilmek hatasa kozti kiilonbségeket, illetve a befogaddk kritikai attitiidjét a
nemzetkozi kutatdsok tobbsége egy-egy konkrét tudomanyteriilet (példaul a genetika) kapcsan
vizsgalodott. Bates az USA-ban, végzett kutatds eredményeit ismerteti, amelyben arra
keresték a valaszt: mit tud a laikus kozvélemény a genetikarol, és a tudasukat hogyan
befolyasoltak a hirekbdl, a dokumentumfilmekbdl, illetve a sci-fikbél szarmazé informaciok.
Megallapitottak, hogy a befogadok altal feldolgozott {izenetek sokkal tobb forrasbol érkeztek,
mint amire a kutatok szadmitottak. Informaciéforrasnak bizonyultak a dokumentumfilmek, a
jatékfilmek, a kiilonféle népszerii tévés miisorok, a sci-fi és a hirmiisorok is. A kisérlet szerint
a kozonség az lizeneteket nem linedrisan dolgozta fel, hanem komplex mddon és kritikusan. A
kutatds nem talalta jelentdsnek a hirmiisorok szerepét. A hirekhez képest sokkal nagyobb
aranyban hivatkoztak dokumentumfilmekre, mint forrasra a genetikaval kapcsolatos
tudasukban. A befogadok kritikai hozzaallasat vizsgalva kiemelték, hogy tobb valaszado is
kétségbe vonta a dokumentumfilmek (konkrétan emlitve a Discovery Channelt és a National
Geographic Channelt) megbizhatdsagat, ugyanakkor elismerték azok oktatasi értékét. A
résztvevok azt jelezték, hogy tanultak ezekbdl a filmekbdl a genetika kapcsan, viszont
tavolsagot tartottak a filmbdél szarmazé informaciokkal, kritikai értékeléssel fogadva a
tartalmakat. A kutatas szerint a média (benne a dokumentumfilmekkel) els6sorban adatok
forrdsaként jelent meg, amelyeket a befogadok nem kritika nélkiil akceptéaltak, hanem
Osszehasonlitottak a mar meglévé ismereteikkel, a kortarsaktol, csaladtagoktol, a tarsadalom
mas tagjaitol hallott informaciokkal, és mindezek alapjan krealtak magukban uj képzeteket
mas forrasokbdl szarmazd, mar ismert adatokkal, eldontve azt, hogy azok igaznak tlinnek-e
szamukra. A fokuszcsoportok tagjai tudatdban voltak a megbizhaté bizonyitékok

sziikségességének (Bates 2005). A kutatdsban a dokumentumfilmek és a jatékfilmek egyik
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almifaja, a sci-fi hatasa kozti kiilonbségeket is vizsgaltdk. Az eredmények a jatékfilmek
nagyobb jelent6ségét mutattak ki, a dokumentumfilmek helyett a sci-fi szerepe volt a
legjelentésebb a megkérdezettek kozott a genetikarol alkotott tudasra és az azzal kapcsolatos
attitiidre. Ugyanakkor az ismeretterjeszt0 csatornak és a dokumentumfilmek szerepe sem volt
elhanyagolhato, az egyik résztvevd példaul elmondta, hogy 6 a Discovery Channelen latott,
nyomozast bemutatd filmbdl értette meg a DNS jelentdségét és kapott konkrét példat arra,
hogyan alkalmazzdk a gyakorlatban a genetika altal elért eredményeket (Bates 2005).

Egy masik, szintén az USA-ban végzett kutatas kozépiskoldsok korében mérte, hogyan hat a
média a tudomanyrdl szerzett értesiilésekre. A Dhingra altal ismertetett kutatas eredményei
azt mutattak, hogy a tanulok a televizié miisorok koziil a legtobb tudomanyos informaciéhoz
a hirekbdl, a dokumentumfilmekbdl, a jatékfilmekbdl és a magazin miisorokbol jutottak. A
kritikai attitid kapcsan megallapitottdk, hogy a hirmiisorokban megjelené tudomany esetében
a diakok mindossze 31 szazaléka kérdGjelezte meg a latottak-hallottak érvényességét. A
dokumentumfilmek validitasat pedig szinte alig vontdk kétségbe, az abban abrazolt
tudomanyra gy tekintettek, mint bizonyitott ¢és megkérddjelezhetetlen igazsagok
Osszegyljtéjére. Mindez azt jelzi, hogy a dokumentumfilm miifaja arra prediszpondlja a
didkokat, hogy kérdés nélkiil fogadjék el a prezentalt informéciokat. Dhingra szerint szoros
kapcsolat all fenn ezen filmek torténetmeséld stilusa €s a hitelességet kétségbevono kérdések
hianya kozott. A jatékfilmek esetén a hirekhez hasonléan szintén magasabb aranyban
kérddjelezték meg a tudomanyossagot, és a tudomanyt inkabb bizonytalansdgokkal terheltnek
lattak. A magazinmiisorok dimenzidjaban arra jutottak, hogy a kutatasban részt vett didkok
szintén alig vontak kétségbe azok tudomanyos hitelességét (Dhingra 2003).

Murcia egy ausztral kisérletet mutat be, amely azt vizsgalta els6éves nyugat-ausztraliai
egyetemistak korében, hogyan hatnak a tomegkommunikiciés hirek a tudoményos
miiveltségre. Az eredmények szerint a didkok leggyakrabban a televizids ismeretterjesztd

csatornakbol értesiiltek a tudomanyos témakrol.
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3. abra: A leggyakoribb informdcioforrasok tudomanyos témdkat illetéen

A tudomanyos témak informacioforrasai
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(Forrds: Murcia 2009)

A legtobben (20,3 szazalék) a televizié miisorokbol, azon beliil is a tematikus ismeretterjesztd
csatornakbol tdjékozodtak a tudomanyos témakat illetden. Ezt kovették a napilapok és a
magazinok. A televizids hirmiisorok a negyedik helyen allnak, ugyanakkor érdekes, hogy az
internetrdl a valaszadoknak mindossze 8,6 szazaléka szerzett értesiilést a tudomany hireirdl.
Ami leginkdbb szembetlind, hogy a megkérdezett ausztrdl egyetemistdk mindossze 2
szdzaléka jelolte meg a tudomanyos folyoiratot és csak 3,7 szdzaléka a konyvet, mint
tudomanyrol sz616 informacioforrast (Murcia 2009). A televizié tehat vezetd szerepet toltott
be (3. abra).

A kutatasban a didkok tudomanyos hirekkel szembeni elkotelez6dését is vizsgaltak, majd
harom fokategoridba soroltak Oket: kritikus, nem kritikus és egyéb (félreértelmezték stb.).
Ezen belill pedig 7 alkategoriat allitottak fel: értékeld, kihivo, beleegyezd, visszhangzo,
megerdsitd és dominalo.

3. tablazat: A kiilonbézo szintii kritikai hozzaalldas aranyai

Kritikus Nem Kritikus
Kategoria Arany Kategoria Arany
Ertékel6: megindokolja, | 14 % Beleegyezo: teljesen egyetért a | 16 %
miért hihetd a szoveg cikkel, tobbé-kevésbé idézi
annak allitasait
Kihivé: elutasitja a cikket, | 30 % Visszhangzo: abszolit egyetért, | 19 %
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megindokolva, miért nem a cikk az eddigi sajat
igaz meggy0zodését igazolta vissza

Megeroésito: egyetért, és mas | 2,5%
szavakkal megismétli a cikk
allitasait

Dominalo: sajat elézetes | 8,5 %
meggyozodéseit a szoveg folé
helyezi, a cikkel nem is torédik

Egyéb: félreértelmezte a cikket, | 10 %
vagy irrelevans valaszt adott

(Forras: Murcia 2009).
Amint a tablazatbol lathatd, a legnagyobb csoportot a ,kihivd” kategoriaba tartozok
jelentették (30 szazalékkal), ugyanakkor az Osszes valaszad6 koziil tobbségben voltak azok,
akik nem kritikus modon szemlélték a bemutatott hirt (56 szdzalék), a kritikusan hozzaallok
aranya 0sszességében kisebbnek bizonyult (44 szazalék) (3. tablazat).
Barnett ¢és tarsai egy altaldnos iskoldban végzett kisérletet ismertetnek, amelyben azt
vizsgaltak, hogyan hat az iskoldban, nyolchetes képzés sordn megszerzett tudédsra egy
jatékfilm megtekintése. Az eredmények azt mutattak, hogy a felkészité képzés végén levetitett
egyetlen jatékfilm (The Core) képes volt jelentdsen befolydsolni a didkok eldzetesen
megszerzett tudomanyos ismereteit. Szignifikans differencia volt kimutathatd azon tanulok
valaszai kozott, akik lattak, és akik nem lattdk a filmet. Arra a kérdésre, hogy a Fold magja
szilard-e, vagy folyékony, a filmet nem nézett tanulok 94 szdzalé¢kban adtak helyes vélaszt.
Mig a filmet megtekintett didkok korében csak 64 szazalék volt ez az arany. Ebben az esetben
a jatékfilm negativ iranyban befolyasolta az elézetesen megszerzett ismereteket. Ugyanakkor
a Fold magneses terérdl kapcsolatos kérdésre a film nézdi koziil adtak nagyobb aranyban
helyes valaszt (94 szazalék - 81 szazalék). Ugyancsak kiilonbség volt kimutathatdo a
magyarazatokban is. A filmet megnézett tanulok a valaszaik magyarazataban nagy aranyban
hasznaltdk a filmben latott példakat €s elméleteket, amelyek felé magas bizalmi index volt
tapasztalhatd. A kutatok az eredmények alapjan a jatékfilm harom f6 hatasat tudtak kimutatni
a didkok felfogasara:
1. A megbizhatdsagra raépiilt félreértés: a megbizhatonak és hitelesnek tlind képek elhitettek
nem hiteles informacidkat is, tudomanyos magyardzaton keresztiil mutattak be nem
tudomanyos ¢és megkérddjelezhetd dolgokat.
2. A f0szerepld tudomanyos hitelessége: a képernydn hitelesnek tiind professzor magyarazatai
is hitelesnek tiinnek. A filmben jelentds idoraforditas volt a f6hds tudomanyos hitelességének

megalapozasaban: mutattak 6t a laborban, kisérletezés kdzben, egyetemen oktatni.
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3. A filmben latott képek sokkal emlékezetesebbek voltak, mint a gyakorlatban, az oran
bemutatott kisérletek (amely soran pl. fott tojas feltorésével szemléltették a Fold belsejét).

A kutatas 0sszességében azt allapitotta meg, hogy hidba volt a nyolchetes képzés a témaban,
egy 2 oras film képes volt jelentés mértékben eltériteni a diakok képzeteit és elképzeléseit. A
kisérletet végzok szerint a pedagogusoknak nagyon oda kell figyelniiik, milyen aktualis sci-fi
filmek mennek a mozikban/tévében, mert azok jelent6sen hatnak a didkok tudoménnyal
kapcsolatos tudasara, elképzeléseire (Barnett et al. 2006).

Heather és Kristen egy olyan amerikai kisérletet ismertet, amelyben egy azonos témarél (az
1994-es ruandai népirtas) szol6 dokumentumfilm és egy jatékfilm hatasat hasonlitottak Gssze.
A kisérlet nem mutatott ki egyértelmi elonyt, vagy hatranyt egyik, vagy masik miifaj kozott,
inkabb azok kiilonbozo hatasait detektalta. A tényszerti tuddsitason alapuldé dokumentumfilm
erdsebb érzelmeket volt képes kivaltani, mint a jatékfilm. A dokumentumfilmet nézdék
csoportjaban szignifikdnsan magasabb volt a tanulds mértéke, mint a jatékfilmet nézok kozott.
Ebben szerepet jatszhattak a dokumentumfilmekkel szembeni elvarasok is. Az eredmények
alapjan a dokumentumfilmek befolyasold szerepe erds volt a tarsadalmi/politikai problémak
iranti figyelem felkeltésében, a t¢émahoz val6 elkotelezettségben és a tanulasban. A kutatas azt
is kimutatta, hogy a jatékfilmek altal keltett negativ érzelmek a probléma iranti magasabb
szintli érdeklédést eredményeztek, mint a dokumentumfilmekben szerepld valodi felvételek és
tényszerli beszamolok. A jatékfilm tobb érzelmet valtott ki, a probléma iranti érdeklédésben
pedig szignifikansnak bizonyult az érzelmek hatasa (Heather — Kristen 2009). Diakok korében
végzett kutatast ismertet Phillips és Norris is, akik kanadai egyetemistak kozott vizsgaltak a
didkok tudomanyos hirekkel szembeni kritikai hozzaallasat egy tudomanyrol szold cikk
kapcsan. Abbol indultak ki, hogy a tudomdnyos hirekkel szembeni kritikus hozzaallas
feltételezi a tudomanyos eljardsok megkérddjelezését, a bizonyitékok bemutatasat, a
tarsadalom és a kutatads kozti kapcsolat ismeretét. Megallapitottdk, hogy a didkok korében
hidnyzott a kritikai személet a tudomanyos hirek kapcsan. Leginkabb az jatszott szerepet, amit
a cikkben olvastak, nem pedig az, hogy a cikk hihet6-e, miért lenne hihetd, vagy nem hihetd
(Phillips — Norris 1999).

A Kaiser Family Foundation a siirgésségi fogamzasgatlas témakdrében vizsgalta az NBC egy
orvosi témaju televizidés sorozatanak (E.R.) hatdsat. Szerintik a magas nézettségnek
koszonhetden (az adott epizodot 34 millidan nézték) sok nézd tanulhatott valamit errdl a
témarol a sorozatbol, azonban az informaciok ismétlések hianya miatt ez az egyszeri rovid

lizenet nem bizonyult tartosnak (Kaiser Family Foundation 1997).
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Mas kutatasok a filmek ¢és az irott szoveg hatdsat vetették Ossze. Myers egy tudoméanyos
hasonlitotta ssze. Arra jutott, hogy a televizid a felhasznalt képek és technikai megoldasok
révén arra tendal, hogy tobb részletet képes bemutatni, ezaltal nagyobb realitasérzéket kelt a
befogaddban, mint a statikus nyomtatott szoveg ¢és a képek (Myers 1990).

A magyarorszagi televizidzas elinduldsa utani évtizedekben tobb tudomanyos kutatds is
vizsgalta a tévé szabadidds ismeretszerzésben €s miivelédésben jatszott hatasait. Ezek koziil
az elsé atfogd jellegli tudomanyos kutatdst, amely kitért a televizié ismeretterjesztésben,
kulturakozvetitésben jatszott szerepére is, — a fentebb emlitett — 1965-ben, csehszlovakiai és
magyar kozségekben végzett kérddives adatfelvétel volt. Ennek soran arra is rakérdeztek,
kaptak-e gyakorlati segitséget a televiziobol. A valaszadok 37,7 szazaléka valaszolt igennel, a
legtobben munkéval és haztartassal kapcsolatos témakban.

4. abra: Mihez kaptak segitséget a televiziobol

A TV-bél segitséget kapott témak aranya

® Munka = Csaladi élet, hdztartas  m Miivel6dés Tarsadalmi-etikai magatartas  m Egyéb

(Forras: Harangi — Vitar 1967)
A valaszadok leginkabb a munkavégzéshez kapcsolddd témakban kaptak segitséget a
televiziobol (36,4 szazalék). Ezt kovette a csaladi élet és a haztartds (35,6 szazalék), majd a
miivel6dés (12,4 szazalék), valamint a ,,tarsadalmi és etikai magatartas”-nak nevezett témak
(Harangi — Vitar 1967). Rakérdeztek a kiilonb6z6 televizio miisorok iranti érdeklédésre is. A
megkérdezettek inkabb a fiktiv és szorakoztatd tartalmakat részesitették elényben, a

tudomanyos €s ismeretterjeszté miisorok nézettsége csekélynek bizonyult.
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5. abra: A legkedveltebb TV miisorok

A legkedveltebb TV miisorok
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(Forras: Harangi — Vitar 1967)
A kutatas szerint a vizsgalt falusi lakossag korében a filmek, a szinhdzi kozvetitések valamint
a TV-jatékok voltak a legnépszerlibbek, a megkérdezettek 63,9 szazaléka leginkabb ezeket
kedvelte. A tudomanyos ismeretterjesztd és oktatd misorok 3,6 szdzalék korében bizonyultak
a legnépszeriibbnek (5. abra). A felmérés soran a TV-misorok iranti érdeklédést nemek

szerinti megoszlasat is vizsgaltak, melynek eredményeit az alabbi dbran 6sszegeztiik:

6. abra: A TV miisorok iranti érdeklodés nemek szerinti megoszlasa

A TV musorok iranti érdeklodés nemek
szerint

Népi zene . §58'%’
Sportkozvetitések % 20,90%
Konny( szérakoztatéd mlsorok -_),}8»20%

Tudomdényos ismeretterjeszt§-oktato... ‘34?:’60%
Tarsadalmi-politikai-tajékoztatasi... .3%,’80%
Film, szinhéz, TV-jaték [ 57500 75,40%

0,00%0,0020,0030,00%0,00%0,0080,0070,00%0,00%

ENG M Férfi
(Forras: Harangi — Vitar 1967)
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A férfiak korében népszeriibbek voltak a tudoményos és ismeretterjesztdé miisorok, a
tarsadalmi-politikai ¢és tdjékoztatdsi miisorok, illetve a sportkozvetitések. A ndk kozott
ugyanakkor a filmek, a szinhazi kozvetitések, a TV jatékok, valamint a konnyli szérakoztatd
misorok bizonyultak kedveltebbnek (Harangi — Vitar 1967).

A Tomegkommunikacidés Kutatokdzpont tobb kutatast is végzett a média, azon beliil a
televizid tanulasban, ismeretterjesztésben jatszott hatasairdl elsésorban az 1960-as és az 1970-
es években. Ezek kiilonbozo teriileteken (pl. gazdasagi ismeretek, torténelem) mérték a
lakossag tudasat, azt vizsgalva, hogyan formaltdk azt a televizios és radios ismeretterjesztd
misorok, illetve azt is elemezték, milyen kiilonbségek voltak kimutathatok a médiabol
tanulok és nem tanulok kozott (1asd: Angelusz 1976; Angelusz — Békés 1972; Angelusz et al.
1975; Békés-Jakab 1969; Nagy et al. 1976). Angelusz Robert empirikus ismeretvizsgalatainak
eredményei szerint lazabban és esetlegesebben rogziilnek azok az informacidk, amelyek a
tomegkommunikacios eszkdzokbol szarmaznak, szemben az iskolabol, csaladtagoktol, vagy
mas forrasokbol érkezékkel (Angelusz 1976; Angelusz-Békés 1972; Angelusz et al. 1975;
Békés-Jakab 1969; Nagy et al. 1976). A kutatasok azt is megallapitottak, hogy azok, akik
iskolazottabbak és gyakran szereznek informacidt tdomegkommunikécios eszkdzokbdl, sok jo
valaszt adtak a vizsgaztato jellegli ismeretkérdésekre. Ugyanakkor a kevésbé iskolazott réteg,
amely ritkan veszi igénybe a tdmegkommunikéciobdl érkezd informécidkat, rossz valaszok
helyett gyakrabban a ,,nem tudom” valaszokat adta. Leginkabb azok adtak rossz valaszokat,
akik sokat tévéztek, radioztak, ugyanakkor kevésbé voltak iskolazottak (Nagy et al. 1976).
Szecské Tamas szerint ezen csoport tagjai magabiztosak, mivel sokat tévéznek és radioznak,
azt gondoljak, hogy ismerik a helyes vélaszt. Az informéaciomorzsék nagy részével valoban
rendelkeznek, de ezek rendezetlen allapotban vannak a memoriajukban, a rendszeres tanulas
hijdn nem alakultak ki olyan rendezdelvek, amelyek segitségével a tomegkommunikacidbol
érkez6 rendezetlen informaciétomeget kivalogatjak és rendszerezik magukban (Szecskd
1980). Az iskolaradio és az iskolatelevizid hatasat vizsgalod kutatasok eredményei szerint a
televizioban sugarzott torténelmi ismeretterjesztd miisorokat a felnétt nézék csaknem 50
szézaléka latta, mig a tudoméanyosabb, targyszeriibb formaban késziilt sorozatokat csaknem
negyedilk figyelte. Nagy ardnyban szerepeltek a nézdk kozott szakmunkédsok és
mezOgazdasagi fizikai foglalkozasuak, és alapfoku végzettségiiek. A torténelmi sorozatok
esetében azt mutattak az eredmények, hogy az értelmiségnek cimzett miisorokat legkevésbé
6k nézték, mig a nem szellemi dolgozoknak szant miisorokat pont az értelmiség figyelte

(Hanak 1975). Hanak szerint ez abbdl fakadhat, hogy az ismeretterjesztd miisorok nézoi a
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programtol szorakozast is varnak, valamint érdekes, lebilincseld élményeket (Handk 1980). A
Tomegkommunikacios Kutatokézpont 1973-1974-ben végzett kutatasa szerint bar a televiziot
tobbé-kevésbé mindenki szorakozasnak tekintette, kiilondsen magas az ardny a kevésbé
iskolazottak, a legalacsonyabb beosztastuak, a falun ¢l6k, az id6sek és a nOk korében. Szinte
minden megkérdezett csoportban a tajékoztatast tartottak a legkiemelkeddbbnek a televizio
tartottak elsddlegesnek. A televizio gondolatokat serkentd szerepe kapcsan azt talaltdk, minél
magasabb volt az egyén iskolazottsaga, annal inkabb csokkent szamara a tévéhez kothetd
gondolatok jelentdsége. A tarsas kapcsolatokra gyakorolt hatds nem volt egyértelmiien
kimutathat6, az viszont igen, hogy a televizioban latottak-hallottak beszédtémat jelentenek a
baratok és munkatarsak kozott. Az egyetemet végzettek korében Kisebb, mig az alacsonyabb
végzettségliek kozott magasabb azok ardnya, akik egyetértettek azzal, hogy tévé nélkiil nem
tudnanak mirdl beszélgetni. A televizidé miivelddésre €s olvasasra vald hatisat viszonylag
csekélynek, vagy kozepesnek értékelték a valaszadok, akik tobbsége szerint jobban
érdeklodnének az emberek a miivészetek irant, ha megsziinne a tévé, mig nagyjabol fele-fele
aranyban mondték azt, hogy az emberek tobbet olvasnanak és miivelddnének tévé nélkiil. Az
idésebbek ¢és a magasabb végzettséglieck szerint inkdbb pozitiv a televizid hatasa a
mivészetekre és a mivelddésre (Hunyady — Porzse 1980). A televizid mivelédésre és
olvasasra vald hatasat demonstralva Nagy tett emlitést arrdl, hogy a Vaci Mihalyt, vagy Szabo
Magdéat bemutatd televizidos milsorok utdn megnétt az iskolakonyvtarak és kozkonyvtarak
forgalma. Az Iskolatelevizio altal készitett felmérés szerint a ,Latogatdas a
gyermekkonyvtarban” cimli miisor utdn a nagy gyereklétszammal rendelkezd budapesti
keriiletekben 3-4-szeresére noétt a kolcsonzeési forgalom (Nagy 1981). Szintén Nagy
vizsgalatai szerint a megkérdezettek 30 szazaléka szdméara a tévé az ismeretbOvités
legkorszeriibb eszkozeként jelent meg (Nagy 1993). Sandor az iskolatelevizid mozgositd
erejére példaként hozta fel azt az esetet, amikor a tisztalkoddsrol sz616 miisor bemutatisa utan
egy Békés megyei falu boltjanak fogkefekészlete kimeriilt (Sandor 1966).

A televizio felfutdsdnak és tomegesedésének idején végzett, az ismeretterjesztésben jatszott
szerepet  vizsgdld  kutatdsok az  1980-as  évektdl kezdve Ilehanyatlottak, a
Tomegkommunikacidés Kutatokdzpont is megsziint. A legutobbi, attételesen a televizid
ismeretterjesztd szerepét is vizsgald, hazai orszagos tudomanyos kutatast 2006 és 2009 kozott
végeztek 1244 felndtt lekérdezésével a Debreceni Egyetem, az Eszterhdzy Karoly Foiskola és
a Pécsi Tudomanyegyetem kozremitkddeésével. A Forray és Juhasz vezetésével zajlott kutatas

,,A felnottkori autonom tanulas és tudaskorrekcids elkotelezodés" cimet viselte. Ennek soran
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kérddivek és interjuk segitségével elemezték a felndttek autondm modon torténd tanuldsat. A
vizsgalatban a televizio ismeretterjesztésben betoltott szerepét is feltartak (Forray — Juhasz
2009). A megkérdezettek 17 szazaléka leginkabb a TV segitségével végzett autoném tanulast,
mig 54 szazalékuk kiilonbozd gyakorisaggal, de szerzett ismereteket tévémiisorokbol. A
fennmarado 29 szazalék teljesen elutasitotta a televizidt, mint tanuldsi eszkozt. A férfiak
nagyobb aranyban tekintettek elsédleges ismeretszerz forrasként a tévére, mint a nok.
Osszességében mégis a nék korében bizonyult népszeriibb tanulasi-ismeretszerzési forrasnak
a televizid, 59 szédzalékuk tobbeé-kevésbé 6nallo tanuldsi eszkdznek jelolte meg a tévét, a
férfiak esetében viszont csak 47 szazalék volt ez az arany. Az elektronikus médiumokat
tekintve nem a televizid, hanem az internet bizonyult a leggyakrabban hasznalt eszkdznek. A
valaszadok 58 szédzaléka tanult autondm modon elsddlegesen a vilaghalo segitségével,
nagyobb ardnyban a nék. Az elektronikus médiumok kozott az autondom tanuldsra legkevésbé
felhasznalt eszkoznek a radio bizonyult. A megkérdezettek tobb mint 47 szazaléka elvetette,
mint tanulasi instrumentumot, csak alig 8 szazalék korében bizonyult a legkedveltebb 6nalld
tanulasra hasznalt médiumnak. (Kenyeres 2009).

A kutatas soran otfokozati skalan Osszegezték az autondm tanuldsi célokra a felndttek altal
leggyakrabban hasznalt eszkozoket, és a gyakorisag alapjan indexet képeztek. Az eredmények
alapjan a konyvbdl tanultak leginkabb a vizsgalatba bevont felnéttek.

7. abra: Az 6ndllo tanulds eszkozei gyakorisag szerint (N=1244)

Az eszkozok tanulasi gyakorisag indexe

radic (N -, 15
Multimédia [ >, 2
co/ovp Y 2,73
Televizid _ 2,84
szamitsgsp | Y - s
internet (NN -, 14
konyv (I # 33

0 1 2 3 - 5

(Forras: Forray — Juhasz 2009)

A megkérdezett hazai felndttek korében a konyv bizonyult a leggyakrabban hasznélt autoném
tanuldsi eszkoznek. Ezt kOvette az internet és a szamitdgép, majd a televizid, amely a
negyedik helyen, a kézépmezOnyben helyezkedett el (Forray — Juhasz 2009).
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Szintén orszagos eredményeket mutat a lakossadg egy részének szabadidd felhasznalasrol a
legutobbi, részletesen publikalt, 2012-es Magyar Ifjusdgkutatds, amelyet 8000, 15 és 29 év
kozotti fiatal megkérdezésével végeztek reprezentativ mintan. A kutatds eredményei
¢érintélegesen, de tartalmaznak informéciot a televizio ismeretterjesztésben betoltott szerepérdl
is. Megvizsgaltak, milyen szerepet tdltenek be a kiillonbozé informacioforrasok a fiatalok
korében. Igaz, nem kifejezetten a tudomanyos témakra, vagy a tanuldsra koncentralva, hanem
altalanossagban tartak fel az informacioforrasok fontossagat, valamint ahhoz bizalmi indexet
is rendeltek. A hazai megkérdezett fiatalok leginkébb a csalddtagoktol, baratoktol, illetve az
internetes oldalakrol szereztek informaciokat. Ezt kovette a televizio, majd a konyvek.

8. abra: Az egyes informadcioforrdasok megbizhatosagi és fontossagi indexe (N=8000)

Az informacioforrasok megbizhatdsagi és fontossagi
indexe

Klubok, civil szervezetek munkatarsai _222’4
Nyomtatott djsdgok _2,778
Racic (N -
konyvek [y = 1 >
Televizio [ 4
Internetes oldalak _3,9
Csalédtagok, barstok [ 7, 4 *

B Megbizhatosagi index B Fontossagi index

(Forras: Kitta 2013)

A kiilonboz6 informacioforrasok megbizhatosaga is nagyjabol ugyanezt a sorrendet kovette,
tehat a hazai fiatalok a személyes kapcsolatokra nem csupan legfontosabb
informacioforrasként tekintettek, hanem ezeket tartottdk a legmegbizhatobbnak is.
Tomegkommunikdciés eszkozoket tekintve az internetes oldalakat tartottak a
legmegbizhatobbnak, majd a konyvek és a televizié kovetkezett. Figyelemre méltod, hogy a
klubok és civil szervezetek munkatdrsai mind a forrds gyakorisdga, mind a megbizhatdsag
tekintetében az utolsd helyen végeztek. Ez azt jelezheti, hogy a fiatalok kevésbé vannak
kapcsolatban ilyen szervezetekkel (Kitta 2013).

Ezen disszertacid probakutatasa sordn szintén felmértilk a televizid ismeretterjesztésben
jatszott szerepét. A kérdodivet a 2012/2013-as tanév soran a Debreceni Egyetem 100 hallgatdja

toltotte ki, akiknek haromfokozatu skalan kellett osztdlyozniuk, mennyire szamitanak
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gyakorinak az egyes informdacioforrasok. A kapott értékekbdl indexet szamitottunk. Az
eredmények alapjdn a megkérdezett debreceni egyetemistak korében az internetes oldalak
szamitottak a leggyakoribb informécioforrasnak.

9. abra: A leggyakoribb informdcioforrdasok (N=100)
Az informadacioforrasok gyakorisagi indexe

Politikai napilapok (pl. Népszabadssg) Y 0,583
Televizios miiveltségi vetélked&k (Legyen... N 0,693
Ismeretterjesztd filmek A 0,716
Tévéhiradok D 0,72
Kollegdk/iskolatarsak [ 0,77
Konyvek [ 0,793
Baratok I 0,3
Csalddtagok [ 0,316
Egyetemen (vagy mas képzésen) oktato: A 0,846
Internetes oldalak Y 1,435

0O 02 04 06 08 1 12 14 1,6

(Forrds: sajat készités)

Az internetet kovették a személyes kozlésbdl (oktatoktol, csaladdtagoktol, baratoktol,
csoporttarsaktol) szarmazo informéciok, illetve veliikk egy gyakorisagi sorban a konyvek. A
konyvek utan a televizios musorok (hiradok, ismeretterjeszté filmek, miiveltségi vetélkeddk
kovetkeztek, végiil a politikai napilapok (9. abra).

A probakutatasunk soran ugyancsak felmértiikk, melyek azok a témakorok, amelyeket
televiziobol tanulnak a debreceni egyetemistdk. A megkérdezettek elsOsorban
természettudomanyos ismeretekrdl értesiilnek a televizidbol.

4. tablazat: Televiziobdl torténd ismeretszerzés gyakorisaga témdak szerint

Témacsoportok »,Csak innen” és a
Hsurin” valaszok
egyiittes aranya
(N=100)

Természettudomany (a Fold élévilaga, allatok | 51 %
élete, természet miikodése stb.)
Hobbihoz, szabadidés tevékenységhez kapcsolodé | 45 %

ismeretek

Oltozkodés, divat, kozmetika, smink, testapolis 45 %
Torténelmi témak 42 %
Biiniigyek és/vagy balesetek felderitése 42 %

Haztartassal kapcsolatos tudnivalok, praktikak | 40 %
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(fozés, takaritas, mosas, lakasfelajitas)
Egészségmegorzésrol, betegségek gyogyitasardl | 39 %
szerzett ismeretek
Meteorologiai ismeretek (idéjarasi és légkori | 38 %
jelenségek miikodése)
Biolégiai ismeretek (emberi és allati test | 35%
felépitése, miikodése, novények  biolégiai
folyamatai stb.)
Kornyezet védelme (pl. energiatakarékossagi | 31 %
modszerek, megujuld energiaforrasok, hulladék
kezelése stb.)
Foldrajzi ismeretek (kontinensek, orszagok | 31 %
elhelyezkedése, jellemzé helyi adottsagok,
talajviszonyok, asvanyok stb.)

(Forras: sajat készités)

A megkérdezettek tobb, mint fele (51 szazaléka) természettudomanyos ismereteket szerzett a
tévébol. Ezt kovették (45 szazalékkal) a hobbihoz kapcsolodd informaciok, illetve az
oltozkodéssel és divattal kapcsolatos ismeretek. A torténelmi témak és a biiniigyi ismeretek
egyarant 42 széazalékkal szintén a népszert, televiziobdl tanult ismeretek kozott szerepeltek.
Majd a haztartassal kapcsolatos tudnivalok (40 szazalék), illetve az egészségmegdrzésrol
szerzett ismeretek (39 szazalék) kovetkeztek. Az 0ltozkodés €s divat, illetve a haztartassal
kapcsolatos tudnivalok viszonylag stri eléforduldsa abbdl fakadhat, hogy a kutatas
résztvevoinek tilnyomd tobbsége nd volt, ugyanakkor érdekesség, hogy a bliniligyi témak is
elég magas aranyban szerepeltek a valaszok kozott. Figyelemre méltd, hogy a
meteorologiaval és a kornyezet védelmével kapcsolatos ismeretek esetében szintén jelentds
informacioforrasnak szadmitott a televizidé a megkérdezett debreceni egyetemistak korében (4.
tablazat).

A probakutatds sordn megvizsgaltuk a hallgatok kritikai hozzaallasat is a televizidban
képernyon megjelend tuddsokat, mennyire tartjdk tudomanyosnak a témak bemutatasat,
illetve mennyire hihetéen szamukra a dokumentumfilmekben prezentalt tények ¢és allitasok.

A valaszold egyetemistak tobbsége részben vagy nagymértékben, de hitelesnek tartotta a
képernydn szerepld tudosokat, ahogyan a témak bemutatasat is tudomanyosnak itélte meg. A
tulnyomo6 tobbség szdmara hihetdek voltak a dokumentumfilmekben latott tények és az ott

elhangzo allitasok, igy a kritikai hozz4allas kevésbé volt rajuk jellemzo.
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10. dbra: Mennyire ért egyet a kovetkezd dllitasokkal?(N=100)

Az egyes allitasokkal egyetértok aranya

Q,

Semennyire i 8%

8%

62%
Részben 2
76%
33%
Nagymértékben 32%
16%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

B Hihetdek a bemutatott tények és allitasok ® A témak bemutatasa tudomanyos

® Hitelesek a ké perny6n megjelend tudésok

(Forras: sajat készités)
A megkérdezett debreceni egyetemistak legnagyobb része (76 szazalék) csak részben tartotta
hitelesnek a képernydn megjelend tuddsokat. 16 szézalék szerint nagymértékben hitelesek, 8
szazalek szerint viszont egyaltalan nem. A dokumentumfilmekben bemutatott témakat 32
széazalékuk tartotta nagymértékben tudomanyosnak, 60 szazalékuk részben, mig 8 szdzalékuk
egyaltalan nem. A résztvevok 33 szazaléka szerint nagymértékben hihetdek a
dokumentumfilmekben bemutatott tények és allitdsok, 62 szazalék vélte ugy, hogy részben
azok. Mindossze a véalaszadok 5 szdzaléka jeldlte meg a ,,semennyire” valaszt. Ez azt jelzi,
hogy a résztvevok tilnyomd tobbsége, Osszesen 95 szazaléka tobbé-kevésbé, de megbizott a
dokumentumfilmekben, ebbdl 33 szazalék fenntartasok nélkiil (10. abra).
Annak feltarasara, milyen témakdrokrdl lehet tanulni a televizids csatorndkbol — 6sszhangban
a média napirend megallapitd hatasaval — magunk végeztiink tartalomelemzésen alapuld
kutatast 2016 tavaszan. A vizsgalddasunk sordn egyrészt a f61di sugarzasban Magyarorszagon
szabadon foghatd, ismeretterjeszt tartalmat is kozvetitd televiziok kinalatat elemeztiik,
Osszehasonlitva a Nielsen felmérése szerint (Nielsen 2015) Magyarorszagon legnézettebb
harom eldfizetéses ismeretterjesztd csatorna kindlataval. A kutatds idOkeretét 2016 aprilisa
adta, amikor a televiziok szombati és vasarnapi misorkinalatat elemeztiik, Osszefiiggésben
azzal, hogy a KSH szerint a lakossag szamara a két hétvégi napon all rendelkezésre a legtobb
szabadid6é (KSH 2013).
Leggyakrabban a torténelmi témaji dokumentumfilmek €s mas ismeretterjesztd miisorok

jelentek meg az elemzett iddszak televiziés kinalataban a vizsgalt csatorndkon. A
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természettudomanyos témak szinte csak az elofizetéses ismeretterjesztd csatornak kinalataban

jelentek meg.

5. tablazat: A leggyakoribb ismeretterjeszto téemakorok a szabadon foghato és a legnézettebb
elofizeteses televizios csatornakon 2016 aprilisaban a hétvégi napokon

Témakorok —  szabadon  foghaté | Témakorok — legnézettebb elofizetéses

csatornakon csatornakon

Torténelem Reality, talélés, természet

Irodalom, képzOmiivészet, filmmivészet, | Auto-motor

kortars mivészet, kultara

Szinhaz, komolyzene, jazz, zenetanitas Természet, ndvények, biologia, id6jaras

Gasztronémia Torténelem, vallas

Altalanos miiveltség (pl. miiveltségi | Repiilés, technika, mérnokok, extrém

vetélkedo) gépezetek, hogyan késziil

Baba-mama, csaladi élet C.LA., titokzatossag, misztika, sci-fi

Koénnylizenei koncertek, zenészportrék Biintények, bortonok, nyomozas

Foldrajz, néprajz Fizika, tirkutatas, csillagaszat, kémia

Vallés, egyhazak Arverések, alkuk, raktarvadaszok,
kincsvadaszok

(Forras: Kenyeres 2017)

A torténelem mellett a vallasi témaju misorok is a leggyakoribb témakorok kozott voltak
mind a szabadon foghatd, mind az elemzett eldfizetéses ismeretterjesztd csatorndkon. A
szabadon foghato televizidok ismeretterjesztd kindlatdban nagyobb hangsulyt kaptak a
kulturalis, irodalmi, valamint a komolyzenei és az 4ltalanos miiveltségi témak. Ezzel szemben
az eldfizetéses csatorndkon az ugynevezett ,,reality-miifaj” dominalt, ezen dokumentumfilmek
kivétel nélkiil a természettudoméanyhoz kapcsolddtak. Ugyancsak szembedltd a technikéval,
autokkal, motorokkal foglalkoz6 témak talsulya az elemzett el6fizetéses csatorndkon (5.
tablazat).

A hazai és nemzetkozi szakirodalom jelentds része szerint a televizid ismeretterjesztd-tanitd
funkcidja nagyrészt dokumentumfilmeken keresztiil realizalodik, de nem elhanyagolhat6o a
jatékfilmek és az egyéb miifajok (példaul hirmiisorok) hatdsa sem. Ugyanakkor kiillonbséget
kell tenniink a tanuldsban betoltott szerep kapcsan a jatékfilmek, a dokumentumfilmek és az
oktatofilmek kozott, a differencia leginkabb a realitashoz valo viszonyban ragadhatdé meg. A

filmes mifajok realitashoz vald viszonyat az alabbi dbran foglaltuk 6ssze.
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11. dabra: A kiilonbozé filmes miifajok csoportositisa a realitashoz valo viszonyuk alapjan:

(Forras: sajat készités)

A jatékfilmek els6sorban fikciora alapulnak, és elsédleges funkcidjuk a szoérakoztatas. Az
oktatofilmek ezzel szemben kizardlag valdsagos tényeket, jelenségeket mutatnak be,
szigorian didaktikai célokkal és moddszerekkel, ennek megfelelden elsddlegesen formalis,
tantermi keretek kozti bemutatasra késziiltek. A dokumentumfilmek az oktatofilmek és a
jatékfilmek egyfajta hibridjének tekinthetok, hiszen mind az oktatas, mind a szorakoztatas
hangsulyos cél. A realitishoz vald viszony dimenzidjaban kitértiink az altudoményos

videdanyagokra is, melyek terjedésérdl a 3.4 alfejezetben részletesebben irtunk (11. 4bra).
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Ebben a fejezetben az altalunk feltart hazai és nemzetko6zi szakirodalom alapjan definialtuk a
dokumentumfilmek fogalmat, elkiilonitve azokat az oktatofilmektdl és a jatékfilmektol.
Bemutattuk a dokumentumfilmek fébb almiifajait, az inkabb didaktikai célzatu, ,klasszikus”
dokumentumfilmeket, és az egyre tobb szorakoztatd és latvanyos elemet tartalmazd
,»posztklasszikus” dokumentumfilmeket. Ez utobbi miifajt szamtalan, tartalomelemzésen
alapulo kritika éri a szakirodalomban, ezeket is dsszefoglaltuk. Kitértliink az elézetes tudas €s
a kritikai attitlid fontossagara a televiziobdl és a dokumentumfilmekbdl torténd tanulés
szot ejtettiink. Végiil bemutattuk a jelentdsebb hazai és nemzetkozi empirikus kutatasokat €s
kisérleteket, amelyek azt vizsgaltak, milyen hatassal van a tdomegkommunikécio, benne a
televizio a befogadok ismeretszerzésére. A kutatasi eredmények — valtoz6 mértékben ugyan —
de egyértelmiien kimutattdak a televizié, valamint a dokumentum- ¢&s jatékfilmek
ismeretterjesztésben ¢és tanuldsban betoltott szerepét. A dokumentumfilmek mellett a
jatékfilmek (pl. torténelmi téméju filmek, vagy sci-fik) is komoly hatast gyakorolnak a
befogadok ismereteire, adott esetben akar képesek modositani és feliilirni a hiteles és
bizonyitott, formalis, tantermi keretek kozott, az iskoldban megszerzett tudast. A
tartalomelemzésekre épiild elméleti feltevéseken kiviil az ebben a fejezetben ismertetett
kutatasok és kisérletek is alapjat képezték a sajat kérdSives vizsgalatunknak. Igy egyrészt
igazolni, vagy cafolni tudjuk a szakirodalomban megfogalmazott teoretikus feltevéseket €s
kritikakat, masrészt a kutatdsi eredmények Osszevetésére is lehetdség nyilik. A sajat

eredményeinket a dolgozat kdvetkezd, empirikus részében ismertetjiik.
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4. Tanulas dokumentumfilmek segitségével a kulturalis
kozfoglalkoztatottak korében

crer

azon belil a mintat a Kulturdlis Kozfoglalkoztatasi Program harmadik iitemének 3932
résztvevoje, akik kitoltotték az online kérddiviinket 2016 nyaran. A kozfoglalkoztatasi
programot a Nemzeti Miivelddési Intézet inditotta, ennek elsd liteme 2013 novemberében
kezdddott, a harmadik pedig 2015-ben. A kozfoglalkoztatasi program célja, hogy atmeneti
foglalkoztatast nyujtson a kulturalis szféraban allast keresok szadmara, illetve segitse dket a
munkaerdpiacra torténd visszataldlasban (Juhdsz et. al 2016). Ezen informaciok szamunkra
azért relevansak, mert a célok predesztinaltak, hogy kik keriilhettek be a programba, és ezaltal
a kutatdsunkba. Az online kérdéiv dsszeallitasakor tobbféle hattérvaltozot vizsgaltunk annak
érdekében, hogy feltarjuk, koziilik melyek befolyasoljdk az egyén televiziobol és televizids
dokumentumfilmekbdl torténd kulturalis tanuldsat. A kutatdsunk sordn a kovetkezd
hattérvaltozok mentén analizaltuk a kapott valaszokat: nem, telepiiléstipus, legmagasabb
iskolai végzettség, nyelvvizsga szintje, sziild legmagasabb iskolai végzettsége, parkapcsolati
statusz, gyermekek szdma, egy haztartdsban €16k szama, haztartds havi bevétele, hazi
konyvtar nagysaga, valldsossag mélysége ¢és az életkor. A hattérvaltozok meghatarozasakor
figyelembe vettiikk Bourdieu klasszikus elméletét, amely alapjan haromféle tokefajta gyakorol
hatast az egyénekre a tarsadalmi tereken beliil: a gazdasagi téke, a kulturalis téke és a
tarsadalmi t6ke. A gazdasagi t6ke kozvetleniil pénzzé valthatd, intézményesedésre hajlamos.
A kulturalis t6ke elsésorban az iskolai végzettség formajaban intézményesedik, és gazdasagi
tokévé alakithatdo bizonyos feltételek mellett. A tarsadalmi téke pedig az egyén tarsadalmi
kotelezettségeibdl és kapcsolataibol all, amely bizonyos koriilmények kozott szintén
atalakithato gazdasagi t6kévé (Bourdieu 2002). Kutatasunk soran mindharom t6két mérni
igyekeztlink a hattérvaltozokon keresztiil annak érdekében, hogy feltarjuk, melyik milyen
szerepet jatszik az egyének televiziobol és a dokumentumfilmekbdl torténd tanulasdban. A
Bourdieu-féle felosztas alapjan a kovetkezd hattérvaltozokat soroltuk az egyes
toketipusokhoz: gazdasagi toke: haztartds havi bevétele; kulturalis toke: iskolai végzettség,
szlilék iskolai végzettsége, nyelvvizsga szintje, hdzi konyvtar nagysdga; tarsadalmi tdke:
telepiiléstipus, egy haztartdsban ¢l6k szama, gyermekek szdma, valamint a pérkapcsolat

mélysége. Ezeken feliil vizsgaltuk még az egyén vallasossaganak mértékét is.
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4.1. A kulturalis kozfoglalkoztatottak definidlasa és a kutatasba vonasuk indoklasa

A vizsgalt alapsokasdgot a hazai kulturdlis kozfoglalkoztatottak jelentették. A
kozfoglalkoztatas egy specialis, atmeneti munkaviszonyt jelent, amelynek soran a
kozfoglalkoztatok allami tamogatast kapnak arra, hogy atmeneti munkalehetdséget
biztositsanak olyan személyeknek, akiknek az 0©nallo Aallaskeresése hosszu ideig
eredménytelen — tobbek kozott alacsony vagy kevéssé piacképes iskolai végzettségiik miatt. A
program célja, hogy a kozfoglalkoztatott késobb sikeresen be-, vagy visszakeriiljon az
elsddleges munkaeré-piacra (K.H.A. 2013).

A kulturalis kozfoglalkoztatdsi program célja volt a kulturdlis szféraban fennallo
humaner6forrds hidny kezelése mellett a helyi kozosségek megerdsitése, a teleptilési
hagyomanyok ¢és értékek feltarasa is. Ennek megfelelden elsésorban a kistelepiiléseken €16k
szdmara biztositottak munkalehetdséget, és az ottani kulturdlis intézmények miikodésének
elosegitése volt a cél a kozfoglalkoztatottak tadmogatdsaval. Az & munkdjuk révén
folytatddhatott a telepiilési értékfeltaras, boviilhetett a helyi rendezvények kinalata, elindult a
kozosségi é€let Ujjaszervezése, valamint Uj moddszerek és tevékenységek jelenhettek meg
a kulturdlis alapellatdsban. A programba keriilés feltétele volt, hogy a kozfoglalkoztatott
legalabb érettségivel rendelkezzen, és ezéltal alkalmas legyen szakmai felkészitést kdvetden
ezekre a feladatokra (Juhasz et. al 2016).

A kulturélis kozfoglalkoztatottak tehat az allaskeresdk korébdl a kulturalis teriileten dolgozo,
els6sorban kistelepiilések kulturalis intézményeiben tevékenykedd, allami tamogatassal
foglalkoztatott, legalabb érettségivel rendelkezd személyek. A nemzetkozi szakirodalomban is
megprobaltuk felkutatni a magyar kulturalis kézfoglalkoztatds megfeleldjét, azonban mas
orszagokban nem talalhatd olyan kozfoglalkoztatas, amely minden elemében pontosan
megfeleltethetd lenne a hazainak. Hasonlé megoldasok viszont léteznek és léteztek mas
orszagokban is. Az allamilag finanszirozott kozfoglalkoztatasi programok az Egyesiilt
Allamokban indultak, a Nagy Gazdasagi Vilagvalsag utan munka nélkiil maradt tomegek
foglalkoztatasara 1933-ban. Ezek soran elsdsorban kozépitkezéseken lehetett dolgozni.
Kés6bb mas orszagokban is megjelentek hasonld kezdeményezések. Tobb eurdpai orszagban
jelenleg is mitkddnek kdzfoglalkoztatasi programok, altalaban 3-12 hénap kozotti id6tartamra
kinal az allam viszonylag alacsony fizetést valamely kozfeladat ellatasaért allaskeresdk
szamara. A legtobb esetben az allam nem kozvetleniil foglalkoztatja a program résztvevait,
hanem valamely munkaltaton keresztiil (ezek lehetnek dnkorményzatok, kormanyzati szervek,

civil szervezetek stb.) Az ideiglenes programok célja legtobb esetben a szegénység enyhitése,
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a munkaszocializacid, valamint a munkaerdpiaci integracio. Az Eurdpai Unid tagallamaiban
évente Osszesen nagyjabol 1 millio kozfoglalkoztatott tevékenykedik. Altaldban egyszer(i
fizikai munkak végzésérdl (kozteriiletek rendezése, utcaseprés, szemétgyijtés, hokotrds) van
sz6, amelyek az onkormanyzatok kozfeladataihoz kotédnek. frorszagban mar régota létezik az
ugyevezett kozosségi foglalkoztatds (Community Employment Programme), amely soran a
helyi kozosségekben végezhetnek feladatokat a résztvevok. Ugyanakkor Gordgorszagban a
valaszthat6 tevékenységek listajan megjelenik az iskola utani és gyermekeket célzé kozosségi
programok szervezése, Horvatorszagban pedig az oktatdsi €és szocidlis feladatok ellatasa
(Koltai 2013). Ezek az eurdpai modellek hazai viszonylatban a klasszikus kozfoglalkoztatasi
modellhez hasonlitanak. A kulturalis kozfoglalkoztatdshoz hasonlod specidlis, ugynevezett
mintaprogram jellegli kozfoglalkoztatasi programot magasabb iskolai végzettséggel, nagy
elhelyezekedési aranyokat produkalva egyik orszag esetében sem talaltunk.

A  magyar kulturdlis kozfoglalkoztatdsi program céljaibél eredéen a kulturalis
kozfoglalkoztatottak kozott feliilreprezentaltak a kistelepiiléseken €16k, valamint a fiatalabb
korosztalyok (a palyakezdék els6 munkdhoz juttatdsanak ¢és munkaszocializaciojuk
segitésének célja miatt). Ugyancsak a program céljaibol fakad, hogy a fdvarosiak
szignifikdnsan alulreprezentdltak az alapsokasdgban, illetve teljesen hidnyoznak az
érettséginél alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezdk. A klasszikus kdzfoglalkoztatassal
szemben a kulturdlis kozfoglalkoztatasnak jelentds a szerepe az elhelyezkedésben. A
kulturalis kozfoglalkoztatottak 44%-a helyezkedett el a program alatt, vagy az azt kdvetd 6
honapon beliil. Az elhelyezkedés jelentds (60%-0s) ardnyban a kulturélis szektorban valosult
meg (Juhasz et. al 2016).

A kulturalis kézfoglalkoztatottak vizsgalatat az indokolta, hogy ezen szakemberek a lakossag
jelentds részével keriilnek interakcidba, igy komoly véleményformald szerepet tolthetnek be a
helyi kozosségek életében. A legtdbb kistelepiilésen minddssze egyetlen kulturalis szintér
miikodik, amely szignifikdns befolyassal lehet a kozosségre. Ebbol adoddéan ezen
intézmények dolgozdi is komoly véleményformalo szereppel birhatnak a sziikkebb és tagabb
ko6zosség tagjai szdmara. Ezt tdmasztjak ala a 2015-0s kulturalis statisztika adatai is, amelyek
szerint 2015-ben Gsszesen 5599 kozmiivelddési szervezet miikodott az orszagban, ezekben
5758 szakember dolgozott, rajtuk kiviil 25142 onkéntes, kulturalis kozfoglalkoztatott vagy
egyéb alkalmazott tevékenykedett. A koézmivelddési intézmények lakossaggal torténd
jelentds interakcios szerepét jelzi, hogy ezen intézményekben Osszesen 16 ezer miivészeti
csoport miikodott 361 ezer taggal, valamint 14 ezer klub, szakkdr és kor tevékenykedett

Osszesen 557 ezer taggal. Tovabbi 595 ezer f6 vett részt a kozmiivelddési intézmények altal
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szervezett képzéseken, illetve 1,5 millio latogatast rogzitettek a kiilonb6z6 ismereterjesztod
programokon. Kiéllitdsokon és egyéb rendezvényeken Osszesen 39,5 millid latogatést tartottak
nyilvan, a kiilonféle szolgaltatasokat (példaul tandcsadas, rendezvényszervezés) pedig 5,1
millié alkalommal vették igénybe. A kulturalis statisztika adatai alapjan 2015-ben a hazai
kozmiivelodési intézményekben dsszesen 73,3 millio latogatast regisztraltak (Juhasz — Dudas
2016).

A kulturdlis statisztika adatai tehat a kozmuvelddési intézmények jelentds szerepét mutatjak a
lakossaggal torténd interakciokban, ezért nem mindegy, hogy az ott tevékenykedd
szakemberek (esetiinkben a kulturalis kozfoglalkoztatottak) hogyan viszonyulnak a
televizidhoz, és az abban bemutatott dokumentumfilmekhez, hiszen egyrészt annak megfeleld
képet kozvetitenek majd azokrol a lakossag korében, madasrészt munkdjuk soran
alkalmazhatjdk is ezen eszkdzoket ismeretterjesztési célokkal. Ugyancsak fontos
megvizsgalni azt, milyen kritikai attitlidokkel rendelkeznek a kulturélis kozfoglalkoztatottak
azok, akik a lakossag figyelmét felhivhatjdk a kritikus szemléletre a médiatartalmakbol
torténd  tanulas kapcsan. A széles spektrumu  hattérrel rendelkezd  kulturalis
kofoglalkoztatottak vizsgalata lehetdséget teremtett arra is, hogy héattérvaltozok mentén

analizaljuk a kapott eredményeket.

4.2. A vizsgalati populicio szociodemografiai jellemzése, kulturalis, tarsadalmi és

gazdasagi helyzete

A 2015 kozepéig lezajlott harom kulturdlis kozfoglalkoztatasi programba dsszesen 17277 {6
kapcsolodott be az orszag mind a 19 megyéjébdl, illetve Budapestrdl (Juhasz et. al 2016). Az
online kérddivet a Kulturalis Kozfoglalkoztatdsi Program harmadik iitemébe bevont 5383
kozfoglalkoztatott koziil 3934-en toltottek ki. Ez 73 szazalékos valaszadasi aranyt jelent. Ezt a
magas ¢rteket egyrészt ugy sikeriilt elérniink, hogy az online kérddivet a programban
résztvevok minden egyes tagjahoz eljuttatuk. Bar a kitoltés onkéntes volt, a valaszadasi aranyt
azzal tudtuk novelni, hogy tobbszori motivacidés e-mailt is kikiildtink. Id6kézben a
programbdl kiléptek azok, akik allast kaptak a munkaerdpiacon, igy az 6 szamuk csokkentette
a valaszadasi aranyt, mivel a kiindulési 1étszamhoz képest a kilépdk miatt mar eleve
kevesebben voltak a programban a kérddiv kikiildésekor.

A kutatdsunkban vizsgalt populacid atfogd jellemzéséhez felmértik a megkérdezettek

demografiai jellemzdit, szociodkondmiai statuszat, valldsos attitiidjét, kulturdlis tokéjét,
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valamint parkapcsolati statuszat. Ezen jellemzOk mind potencidlis impakt faktorként
jelenhetnek meg a televiziobol és a dokumentumfilmekbdl torténd tanulds kapcsan. Az
altalunk kapott adatokat Osszevetettiik a Kulturalis Kozfoglalkoztatdsi Program &sszes
résztvevoinek jellemzoéivel, igy lathatoak az esetleges diszkrepancidk a teljes programhoz
viszonyitva. Mivel a kérddives felmérés orszdgos volt, a kapott eredményeket
Osszehasonlithattuk a Kozponti Statisztikai hivatal idevonatkozo orszagos adataival, valamint
mas, hasonlé kutatdsok altal vizsgalt populaciok jellemzdivel is.

A kutatasba bevontak demografiai attributumai kozil elsoként azok életkorat, illetve a nemek
aranyat vizsgaltuk meg. Mindkét valtozot szignifikdnsan predesztinaltdk a Kulturalis
Kozfoglalkoztatasi Program céljai. Mivel a program egyik 6 prioritasa volt, hogy segitséget
nytjtson a palyakezdok szamara az elhelyezkedésben, igy a résztvevok atlagéletkora
mindegyik programban negyven év alatt maradt, atlagosan 34,6 év volt. Ugyancsak
jellegzetesség a ndk feliilreprezentaltsaga mindharom programban, Osszesen 77 szazalék
koriili arannyal (Juhasz et. al 2016).

6. tablazat: A kutatasban részt vettek atlagéletkora és a nemek aranya (N=3932)

Kutatasban Kulturalis Osszlakossag
részt vettek kozfoglalkoztatottak
Atlagéletkor | 35,7 év 34,6 év 42,1 év
Nok aranya | 80 % 77 % 52,51%
Férfiak 20 % 23 % 47,48%
aranya

(Forras: sajat adatok; Juhasz et. al 2016, KSH 2013; KSH 2016b)
A kutatasunkban részt vettek atlagéletkora alacsonyabb volt az 6sszlakossagénal. Ennek oka a
Kulturalis Kozfoglalkoztatasi Program fent emlitett céljaiban keresendd, hiszen hangstulyosan
a palyakezdd fiataloknak kivant segiteni. A kutatds, valamint a teljes kozfoglalkoztatasi

program résztvevOi kozott nincs jelentds eltérés az atlagéletkort tekintve. Sokkal

crcr

szinten a nok aranya valamivel nagyobb, mint 50 szazalék, addig a kulturalis
kozfoglalkoztatottak korében joval magasabb, atlagosan 77 szazalékos (Juhasz et. al 2016), a
kutatasban részt vettek kozott pedig még szignifikdnsabb, 80 szazalékos volt az arany. Ez a
kulturdlis szféra sajatossdgaval magyarazhatd, amelyben a ndk tradicionalisan
feliilreprezentaltak (6. tablazat).

Kutatasunk soran a Bourdieu-i értelemben vett kulturalis téke indikatorai kozé soroltuk az
iskolai végzettséget, a sziil6k iskolai végzettségét, nyelvvizsga szintjét, valamint a hazi
konyvtar nagysagat. ElsOként a résztvevOok legmagasabb iskolai végzettségét tekintjiik at. A

kulturalis kozfoglalkoztatottak legmagasabb iskolai végzettségét tekintve annyibol homogén a
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kép, hogy mindegyikiik legalabb érettségivel rendelkezik. Ez abbodl fakad, hogy a programhoz
torténd csatlakozaskor bemeneti kdvetelmény volt az érettségi megléte. A kutatasunkba
bevont kulturdlis kozfoglalkoztatottak tulnyomo tobbsége csak érettségivel, vagy arra épiild
OKJ-s végzettséggel rendelkezett. A diplomasok a résztvevOok nagyjabol egynegyedét tették
ki, mig a fennmarado6 csaknem 5 szézalék abszolutériumot szerzett, diploma nélkiil.

7. tablazat: A valaszadok iskolai végzettsége

Iskolai végzettség | Kutatasban | Kulturalis Osszlakossag

részt vettek | kozfoglalkoztato

ttak 2013-2015

Erettségizettek 63,1 % 67 % 49 %
(plusz OKJ-s
végzettség)
Féiskolai diploma | 17,2 % 16,5% 19 %
Egyetemi diploma | 6,9 % 7,5 %
Abszolutériumot | 4,9 % 8 % Nincs adat
szerzett, de
diplomat nem
N= 3932 17277 9937 628

(Forras: sajat adatok, Juhasz et. al 2016; KSH 2013)

A tablazat adatai szerint a kutatasban részt vett kulturalis kdzfoglalkoztatottak 63,1 szazaléka
kizarolag érettségivel, vagy arra €piil6 valamilyen OKJ-s végzettséggel rendelkezett. Ez az
arany joval magasabb az 0sszlakosséagra jellemzd alig 50 szazaléknal, tehat elmondhato, hogy
a kutatasba bekapcsolodottak magasabb végzettséggel rendelkeztek, mint a lakossagi atlag.
Hasonl6 a helyzet a fels6foku végzettséggel rendelkez6k dimenzidjaban is. A kutatasban részt
vettek 17,2 szazaléka egyetemi, majdnem 7 szdzaléka pedig fOiskolai diploméval
rendelkezett. Ez Osszesen 24 szdzalékos ardny, szemben az Osszlakossdgra jellemzd 19
szazalékkal. A vizsgalatba vont kulturalis kozfoglalkoztatottak  korében  tehat
feliilreprezentaltak mind az érettségivel, mind a diplomaval rendelkezdk az Osszlakossagi
aranyhoz képest, igy végsO soron az atlagosnal iskoldzottabb réteg képezte a kutatasba
bevontak korét (7. tablazat).

A teljes Kulturalis Kozfoglalkoztatdsi Programot vizsgélva a csak érettségivel rendelkezdk
aranya az elsd harom programban 67 szazalék koriili volt, tehat 0k tették ki a résztvevok
tulnyomo6 tobbségét. A foiskolai végzettséglieck aranya 16-17 szazalékos volt, mig 7-8
szazalék rendelkezett egyetemi diplomdval. Sajatos, koztes csoportot jelentenek az
abszolutoriumot szerzettek. Ok azok, akinek bar lehetne diplomajuk, mert befejezték a

fels6foku tanulmanyaikat, de valamilyen ok miatt az err6l sz616 oklevelet nem vehették at. Az
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esetek tObbségében a nyelvvizsga hidnya miatt all eld ilyen koztes helyzet. Az 6 aranyuk
atlagosan 8 szdzalékos volt az elsd harom programban (Juhasz et. al 2016).

A legmagasabb iskolai végzettséget részletes bontasban elemezve azt lathatjuk, hogy az OKJ-
s veégzettségiiek teszik ki a kutatdsunkba bevontak harmadat, és szinte ugyanolyan aranyban
szerepelnek a szakkozépiskolai és gimndziumi érettségivel rendelkezdk.

12. abra: A vailaszadok legmagasabb befejezett iskolai végzettsége részletesen (N=3932)

Iskolai végzettség

m Erettségit kdovets OJK-s képzés

m Szakkozépiskolai érettségi,
technikum

= Fdiskola (BA, BSc)
Gimnaziumi érettségi

m FelsGoktatasi szakképzés (2 éves,
diplomat nem ad)

= Egyetem {MA, MSc)

m Fels6foku abszolutdrium
{végbizonyitvany diploma nélkiil)

m Doktori fokozat (PhD)

(Forras: sajat adatok)

A kutatds résztvevoi korében mindossze egyharmados (31 szazalék) a pusztan érettségivel
(szakkozépiskolai €s gimnaziumi) rendelkezék aranya. Hasonld (32 szazalékos) aranyban
vannak jelen azok, akik OKJ-s végzettséget is szereztek az érettségi mellé. A foiskolai
diplomasok aranya 18 szazalék, illetve 7,5 szazalék felséfoku szakképzésben vett részt. Az
egyetemi diplomasok aranya csaknem 7 szazalék, mig 5 szazalék koriili azok aranya, akik
aboszolutoriumot szereztek. Erdekesség, hogy a kutatasba bekapcsolodottak 0,4 szazaléka
doktori fokozattal is rendelkezett. Azonban a teljes mintahoz képest csekély elemszam miatt
az adatok elemzésekor a PhD-s fokozattal rendelkezdket Osszevontuk a felséfoku
végzettséglickkel (12. abra).

A kutatasba bevont populacié kulturalis tokéjét feltérképezve a sziilok iskolai végzettségét is
viszgaltuk. Az adatokat Osszehasonlitottuk Németh pedagogusjelolteket vizsgald partiumi
kutatdsa soran mért eredményeivel (Németh 2013). A kutatdsunkba bevont kulturalis
kozfoglalkoztatottak sziilei leginkabb szakmunkas végzettséggel rendelkeztek. Oket kovették

a szakkozépiskolat vagy gimnaziumot végzettek, illetve a 8 osztallyal, vagy annal kevesebbel
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rendelkezOk. A kulturdlis kozfoglalkoztatottak legmagasabb iskolai végzettsége tehat
altalaban magasabb a sziileikénél.

8. tablazat: A sziilok iskolai végzettsége

Legmagasabb iskolai | Edesapja | Edesanyja | Edesapja - Edesanyja -

végzettség Németh Németh
pedagogusjelolt | pedagogusjelolt
kutatasa 2012 | kutatasa 2012

Tudomanyos fokozat | 1,3 % 0,7 % Nincs adat Nincs adat

Foiskola/egyetem 13,1 % 21,1 % 17,5 % 26,8 %

Szakkozépiskola/gimn | 26 % 28,5 % 36,4 % 50,1 %

azium

Szakmunkasképzo 47,3 % 35,2 % 41,3 % 17,8 %

8 osztaly, vagy annal | 12,3 % 14,5 % 4.8 % 5,4 %

kevesebb

N= 3932 3932 468 468

(Forras: sajat adatok, Németh 2013)
A 8. tdblazat adatai szerint a szakmunkds végzettség az apak korében ez magasabb (47,3
szazalék), hiszen sok esetben elsOsorban férfiakra jellemzd szakmar6él van sz6. A
szakkozépiskolai és a gimnaziumi végzettség all a masodik helyen, igy Osszességében azt
mondhatjuk, hogy a kutatasban részt vettek sziileinek tobbsége kozépfoku végzettséggel
rendelkezik. Erdekesség, hogy az anyak korében joval magasabb a diplomésok aranya, mig a
tudomanyos fokozat esetében forditott a helyzet, ott az apak korében volt a gyakoribb ez a
végzettség. Szintén figyelemreméltd, hogy a kutatasba bevontak sziileinek tobb, mint 10
szézaléka 8 altalanossal, vagy azzal sem rendelkezik. A kutatas résztvevodi tehat magasabb
iskolai végzettséggel rendelkeznek, mint a sziileik, illetve az anyadk iskolai végzettsége
magasabb, hiszen koriikben 21,1 szazalék a fdiskolat vagy egyetemet végzettek aranya, mig
az apak korében 13,1 szazalék ugyanez az ardny. A tudomdnyos fokozat megszerzése
azonban csaknem kétszer olyan gyakorisaggal fordult el6 az apak, mint az anyak korében. Az
adatokat Osszehasonlitottuk Németh doktori kutatdsanak eredményeivel, aki a Partiumban
tanuld pedagogushallgatok korében vizsgalodott 2012-ben, 468 6 lekérdezésével. A mi
kutatasunkkal egyezOen az O adataibol is az deriil ki, hogy az anyak iskolai végzettsége
magasabb volt az apdkénal. Mind a fdiskola és egyetem, mind a szakkozépiskola és
gimndzium esetében is szignifikans az eltérés az édesanyak javara (Németh 2013). Az anya
magasabb iskolai végzettségének dominancidjat mutatta ki Fényes kutatésa is (Fényes 2010).
Ugyanakkor érdekes, hogy a 8 osztalyt, vagy annal kevesebbet végzettek ardnya mindkét

kutatasban - ha kicsivel is, de az anyak korében volt a magasabb. (8. tablazat).
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A sziilok iskolai végzettségrol nincsenek orszagos, atfogo jellegli adatok, viszont a 2008-as
ifjasagkutatasban talalhatunk 6sszehasonlithaté eredményeket, igaz ebben csak az apa iskolai
végzettségét vizsgaltak, és csak a 15-29 éves korosztalyban (Bauer — Szab6 2009). Ugyancsak
l1éteznek Osszehasonlitd adatok a szintén 2008-as ,,A harmadfoku képzés hatasa a regionalis
atalakulasra” (TERD) nemzetkozi kutatisban, amely a Partium teriiletén (Magyarorszag,
Romaénia és Ukrajna hatarvidéke) tanulo féiskolasok és egyetemistak lekérdezésével késziilt,
1361 f6s mintan (Nyiisti 2010). Németh mar emlitett kutatasanak adatait is 6sszehasonlitottuk
az altalunk kapott eredményekkel az aldbbi tablazatban.

A vizsgalt kulturalis kézfoglalkoztatottak kozott a tobbi kutatashoz képest alulreprezentaltnak
bizonyultak a fels6fokt végzettségli, illetve szakkozépiskolai/gimnaziumi érettségivel
rendelkezd apék, mikdzben feliilreprezentaltsagot mutattunk ki a szakmunkasképzot, illetve
csak altalanos iskolat végzett apak korében.

Q. tablazat: Az apa legmagasabb iskolai végzettsége

Legmagasabb | Sajat Németh TERD Ifjasagkutatas
iskolai adatok pedagogusjelolt | kutatas 2008 | 2008
végzettség kutatasa 2012

Tudomanyos 1,3% Nincs adat Nincs adat Nincs adat
fokozat

Féiskola/egyete | 13,1 % 17,5 % 18 % 39 %

m

Szakkozépiskol | 26 % 36,4 % 40 % 38 %
a/gimnazium

Szakmunkaské | 47,3 % 41,3 % 37 % 22 %

pzo

8 osztaly, vagy | 12,3 % 4,8 % 6 % 1%

annal kevesebb

N= 3932 468 1361 754

(Forras: sajat adatok; Németh 2013, Nyiisti 2010, Bauer — Szabé 2009)

A vizsgalatba bevont kulturdlis kozfoglalkoztatottak korében nagyobb volt a legfeljebb 8
osztalyt végzett sziilok, illetve kisebb a felsdfoku végzettséggel rendelkezd sziilok aranya,
mint a tobbi kutatasban vizsgalt egyetemistak és foiskolasok kozott. A leginkabb szignifikans
a differencia a 2008-as ifjusagkutatas adataihoz képest, az 6 koriikben ugyanis a felséfoka
végzettségli sziilokkel rendelkezdk képezték legnagyobb csoportot (39 széazalék), ezzel
szemben az altalunk vizsgalt kulturalis kozfoglalkoztatottak sziilei leginkabb szakmunkas
végzettséggel rendelkeztek (47,3 szdzalék), és csaknem harmad annyi sziilének volt
diplom4ja, mint az 2008-s ifjisagkutatasba bevont fiatalok sziilei esetén. A masik két kutatas

eredményei nem hoztak ennyire szignifikans eltéréseket, de azokban is kiilonbségek voltak
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kimutathatok. A diszkrepancia oka az lehet, hogy a kulturalis kozfoglalkoztatottak korében
idésebb korosztalyok is jelen vannak, akiknek sziilei vélhetdéen alacsonyabb végzettséggel
rendelkeznek (9. tablazat).

A Bourdieu-féle kulturalis téke indikatorai k6z¢é soroltuk a haztartasokban talalhato konyvek
szamat is. Osszehasonlitdsi alapként Németh 2012-es kutatdsat vontuk be, amely
pedagbégushallgatok olvasasi szokésait vizsgalva ugyancsak felmérte az egy héztartdsban
talalhaté konyvek szamat. Mind a kulturélis kozfoglalkoztatottak, mint a pedagdgusjeloltek
csaladja korében a 101 és 300 kozotti darabszambol allo hazi konyvtar volt a legjellemzdbb.
A legmarkansabb differencidt a legkisebb hazi konyvtarat birtoklok korében detektaltuk, ahol
a kulturélis kozfoglalkoztatottak feliil, mig a pedagogusjeldltek csaladjai alulreprezentéltnak
bizonyultak.

13. dbra: A haztartasban taldalhato kényvek szama

A haztartasban talalhato konyvek szama

39,809

40%

35%

30%

25%

20%

15%

10%

5%

0%
500 folott 301-500 101-300 0-100

M Sajat kutatas (N=3932) B Németh pedagogusjeldlt kutatasa 2012 (N=468)

(Forras: sajat adatok; Németh 2013)
Az adatokat vizsgalva lathato, hogy a kutatasba bevont kulturalis kozfoglalkoztatottak 39,8
szazaléka 101 és 300 darab kozotti konyvallomannyal rendelkezik. A Németh altal
megvizsgalt pedagogushallgatok haztartdsaiban szintén altalaban ugyanennyi konyv volt
megtaldlhatd, azonban valamivel kisebb aranyban (31,1 szdzalék). A kulturdlis
kozfoglalkoztatottak csaknem egyharmada (29,7 szazalék) szdmolt be arr6l, hogy legfeljebb
100 koényve van otthon, mig a Németh altal megkérdezett pedagdgushallgatok esetében joval
kisebb volt az arany. Forditott eltérés figyelheté meg a 301 és 500 kozotti konyvallomannyal
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rendelkezOk esetében. Itt a pedagdgushallgatok korében volt joval magasabb (22 szézalékos)
az arany a kulturdlis kozfoglalkoztatottakéhoz képest (12,5 szazalék). Ugyanakkor az 500
darab konyvnél tobbel rendelkezdk aranya szinte teljesen azonos (18 és 18,1 szazalékos) volt
a két minta esetében (13. abra).

A 101 ¢és 300 kozotti konyvallomannyal rendelkezOk tobbségét mutattdk ki a Magyar
Ifjusagkutatas eredményei is. Ezekbdl szintén orszagos adatokat kaphatunk, igaz, csak a 15 és
29 éves lakossagra vonatkoztatva.

10. tablazat: Az egy haztartasban talalhato kényvek dtlagos szama a Magyar Ifjusagkutatas
eredményei szerint (N=8000)

2004-ben | 2008-ban | 2012-ben | 2016-ban
Egy  haztartasban | 344 darab | 265 darab | 175 darab | 172 darab
1évé konyvek atlagos
szama

(Forras: Székely — Szabo 2017)

A konrét szamokat elemezve feltiind, hogy egyre csokken a fiatalok haztartasaban talalhato
papiralapu konyvek szdma. Mig 2004-ben atlagosan 344 darab konyv volt egy haztartasban,
addig 2012-ben mar csak 175 volt ez az atlag. A csokkenés azonban jelentdsen lassult az
elmult négy évben, igy 2016-ban atlagosan 172 darab konyv volt az ifjusagkutatasba bevont
fiatalok altal lakott haztartasban (10. tdblazat). A 172 darab azonban beleseik mind az
altalunk, mind a Németh kutatasaban mért, 101 és 300 darab koézotti konyvallomanyba.
Kutatdsunk sordn a Bourdieu-i értelemben vett tdrsadalmi t6ke indikatorai koz¢ soroltuk a
telepiiléstipust, az egy haztartasban €10k szamat, gyermekek szamat, valamint a parkapcsolati
statuszt. Az eredményeket ez esetben 1is Osszehasonlitottuk a teljes Kulturalis
Kozfoglalkoztatasi Programban résztvevok korében meért, illetve a KSH 0sszlakossagra
vonatkoz0, telepiilés tipusa szerinti adatokkal.

A kutatasunkba bevont kulturélis kozfoglalkoztatottak sziik tobbsége kozségekben lakik, dket
kovetik a varosiak. A megyeszékhelyeken €16k ardnya kevésbé volt jelentds, a févarosiak
pedig szignifikdnsan alulreprezentaltnak bizonyultak.

11. tabldzat: A sajat vizsgalati minta telepiiléstipus szerinti megoszlasa (N=3932)

Telepiiléstipus | Kutatasban | Kulturalis Osszlakossag
részt vettek | kozfoglalkoztatottak
2013-2015
Kozség 51,7% 48% 30,52%
Viros 32 % 35% 34,34%
Megyeszékhely | 14,5 % 17% 17,7%
Fovaros 1,8% 17,3%
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| N= | 3932 | 17277 | 9937 628 |
(Forras: sajat adatok 2016, Juhdsz et. al 2016; KSH 2013)

Az elemzett kulturalis kozfoglalkoztatottak 51 szazaléka €l kozségekben, tehat a tobbség a
kistelepiiléseken €10k koziil keriilt ki. A résztvevok harmada (32 szdzalék) varosban, illetve
tovabbi 14,5 szazalék megyeszékhelyeken lakik. A févarosiak ardnya mindossze 1,8 szazalék
volt a vizsgalatba bevontak korében (11. tablazat). A minimalis el6fordulési arany miatt az
elemzéseink soran a fOvarosiakat 0sszevontuk a megyeszékhelyeken ¢élokkel. A kutatasba
bevont harmadik Kulturalis Kozfoglalkoztatasi Program résztvevdinek telepiiléstipus szerinti
megoszldsa nagyjabol azonos aranyszamokat mutat a teljes hdrom programban detektalt
aranyokkal. Mivel a program célcsoportjat a hatranyos helyzetli, els6ésorban kisebb
telepiiléseken él6k jelentették, ennek megfeleléen az Osszlakossagi adatokhoz képest 6k
feliilreprezentaltak, mig ugyanezen sajatossag miatt a fovarosi lakossag szignifikdnsan
alulreprezentalt. A varosban és a megyeszékhelyeken él0k aranya valamivel kisebb az
orszagos atlagnal, de nagyjabol azzal megegyezo.

A teriileti megoszlast vizsgalva elmondhatd, hogy a Kulturdlis Kozfoglalkoztatasi Program
résztvevoi leginkabb a négy keleti megyébdl (Békés, Borsod-Abatj-Zemplén, Hajda-Bihar és
Szabolcs-Szatmar-Bereg megye) keriiltek ki, 6sszhangban ezen térségek nehéz gazdasagi
helyzetével, az itteni magas munkanélkiiliséggel. A program célja ugyanis az itt élok
felzarkoztatasa. Szintén magas volt a kdzfoglalkoztatottak aranya az aprofalvas Dél-Dunantali
Somogy, illetve Baranya megyékben, amelyek gazdasagilag ugyancsak hatranyos helyzetben
vannak (Juhasz et. al 2016).

A telepiilés tipusa mellett a csalddot is a Bourideu-féle tarsadalmi toke indikatorai kozé
soroltuk. Egyrészt, mert a tarsadalmi t6ke ugyanis az egyén tarsadalmi kotelezettségeibdl és
kapcsolataibol all (Bourdieu 2002), és ezen kapcsolatok elsddleges szintere a csalad.
Masrészt. mert az egyén a tanulassal megszerzett kulturalis tokét -tobbek kozott- a csaladban
adja at (Bourdieu 1986), igy ennek a kozosségnek is fontos szerepe van a tanulasban, hiszen
ez jelenti az els6dleges mikrokornyezetet. A mikrokornyezeti konnekciok hatasa pedig
kiterjed az életcélokra, életstilusra, a palyavalasztasra, a tartds meggydzddésekre,
értékpreferencidkra, a magatartdsmintara, a jovofelfogdsra, a moralis tudatossagra, de a
munkarol és az elhelyezkedésrol alkotott elképzelésekre is (1asd: Szczepanski 1969, Weidman
et al. 2001, Kaufman — Feldman 2004).

A csaladi hattér, mint tanuldsi mikrokornyezet feltérképezését a parok, vagy hazastars
meglétének, vagy hidnyanak felmérésével kezdtilk. A kutatasunkba bevont kulturalis

kozfoglalkoztatottak kétharmada parkapcsolatban él. Az eloszlasok egyenletességet mutatnak:
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harmaduk hazas, harmaduk ¢l parkapcsolatban (egylitt, vagy kiilon lakva), és harmaduk

egyediilallo.

14. dbra: A résztvevdk parkapcsolati statusza (N=3932)

Parkapcsolati statusz

(Forras: sajat adatok)

m Hazas

= Egyediilallé

m Parkapcsolathan, egyiitt
lakva

Parkapcsolatban, kiilén
lakva

A kutatasba bevontak koziil a legnagyobb csoportot az egyediilallok képezik (31,9 szazalék).

Mogottiik némileg lemaradva a hazasok (31,4 szdzalék). A parkapcsolatban egylitt ¢élok

aranya 21,3 szazalékos volt, mig a parkapcsolatban, de kiilon éloké 15,4 szazalékot tett ki.

Osszegzésképp kijelentheté, hogy a kutatisba bevontak dontd tobbsége (68,1 szazalék)

hazassagban, vagy parkapcsolatban €1 (14. abra).

A csaladtagokat tekintve a gyermekek szdmat is elemeztiik a tanulasi mikrokornyezet

részeként. A gyermekek szdma esetében is egyenletes eloszlast mutattunk ki, amennyiben a

kutatasunkba bevont kulturalis kozfoglalkoztatottak korében fele-fele aranyban oszlott meg a

sziilok és nem szililok aranya. A sziilok korében a kétgyermekesek képezték a tobséget.

12. tablazat: A gyermekek szama

Gyermekek szama | Kutatasban részt | KSH 2011-es

vettek kérében népszamlalasi
adatok

Nincs gyermeke 49,7 % 36%

Két gyerek 22 % 20%

Egy gyerek 17,8 % 36 %

Harom gyerek 8,3 % 8 %

Haromnal tobb | 2,2 %

gyerek

N= 3932 9937 628
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(Forras: sajat adatok; KSH 2013)

A kétgyermekes sziildk aranya 22 szazalék, mig az egygyermekes sziilok 17,8 szazalékos
csoportot tettek ki. Hairom gyermeket a résztvevok 8,3 szdzaléka nevelt, illetve 2,2 szazalék
esetében haromnal tobb gyermek is van a csaladban. Az dsszlakossaghoz képest jelentosen
feliilreprezentaltnak bizonyultak a gyermektelenek és minimalis mértékben a két, vagy annal
tobb gyermekes sziilok. Ugyanakkor az egy gyermekes sziilok korében alulreprezentaltsagot
mutattunk ki a vizsgalt kulturalis kozfoglalkoztatottak kozott (12. tablazat).

A dokumentumfilmekbdl torténd tanuldas mikrokornyezeti dimenzidinak feltarasara
megvizsgaltuk azt is, hdnyan élnek egy haztartisban. A kutatdsunkban részt vett kulturalis
kozfoglalkoztatottak leginkdbb kettd-, harom- és négyfds haztartasokban/csaladokban élnek.
Legkevésbé az 6tfosnél nagyobb haztartasok voltak jellemzdek.

15. dbra: A haztartasban egyiitt élok szama (N=3932)

Haztartasban él6k szama

= Harman
10,7% = Négyen
m Ketten

Oten
m Egyediil
m Otnél tébben

(Forras: sajat adatok)

A harom- és a négytagl csaladok aranya (27,9 illetve 26,7 szdzalékkal) nagyjabol azonos volt
a vizsgalt kulturalis kozfoglalkoztatottak korében. Ugyancsak jellemzd a kétszemélyes
haztartas (22,5 szazalék), illetve figyelmre méltd, hogy a résztvevok 10,7 szazaléka Gttagq,
4,7 szazaléka pedig ennél is tobb személybdl allo csaladban él. Mindossze 7,5 szazalékuk
nyilatkozott ugy, hogy egyediil lakik. A kutatasba bevontak kozott tehat Gsszességében a
csaladban ¢l6k voltak tobbségben (15. abra).

A kutatasunk sordn a dokumentumfilmekbdl torténd tanulast a valldsossdg dimenzidjaban is
vizsgéaltuk. A valldsos attitid megallapitasahoz a Tomka Miklés-féle kategoridkat
alkalmaztuk: vallasos; az egyhaz tanitasait koveti; vallasos a maga moédjan; nem tudja

megmondani; nem vallasos; hatarozottan nem vallasos (Tomka 2010). Tomka az orszagos

117



kutatasok alapjan azt allapitotta meg, hogy 0Osszességében gyengiil az egyhazhoz valo
kotddés, mikdzben novekszik a ,,maga modjan” vald vallasossag és az individualizalodas.
Arra is ramutatott, hogy egyre gyakoribb az istenben vald hit, mikdozben a materializmus
visszaszorul. A 2008-as EVS (Eurdpai Ertékrend Vizsgalat) adatai szerint a fiatalok, a
magasabban iskolazottak és a magasabb jovedelmiiek kevésbé vallasosak, mint az idsebbek,
az alacsonyabban iskolazottak és alacsonyabb jovedelemmel rendelkez6k (Tomka 2010).

A kutatdsunkban részt vett kulturdlis kozfoglalkoztatottak tilnyomoé tobbsége vallasos, ezen
beliil leginkabb a maga modjan, individualista modon. Ugyanakkor a megkérdezettek
negyede nem, vagy hatdrozottan nem valldsos. Az adatainkat Osszehasonlitottuk mas
kutatasok eredményeivel is. Egyrészt a KSH 2011-es népszadmlalasi adataival (KSH 2013),
valamint két, egyetemistak és foiskolasok korében végzett regionalis kutatas, a 2008-as, 1362
f6 megkérdezésével végzett TERD kutatas, illetve Németh 2012-es, pedagdgushallgatok
korében, 468 f6s mintan végzett kutatdsdnak eredményeivel (Németh 2013).

13. tablazat: A kutatasban résztvevok vallasossag szerinti onbesoroldsa

Vallasossag Kutatasban | Pedagogus- | TERD KSH adatok
szerinti 6nbeso- | részt vettek | jeloltek kutatas 2008 | 2011
rolas 2012

Vallasos a|552% 58,7 % 52 % 54,7 %
maga médjan

Vallasos, az | 139 % 15,3 % 12 %

egyhaz

tanitasai

szerint

Nem vallasos 19,6 % 12,9 % 22 % 18,2 %
Hatarozottan 4,9 % 6,5 % 4%

nem vallasos,

mas

meggy0zodési

Nem 6,4 % 6,7 % 4% 27,1 %
tudja/Nem

valaszolt

N= 3932 468 1362 9937 628

(Forras: sajat adatok; Németh 2013; KSH 201 3)
A megkérdezett kulturalis kozfoglalkoztatottak 69,1 szdzaléka monda magat vallasosnak. Ez
az arany joval magasabb, mint a KSH 2011-es adataiban mért 54,7 szazalékos érték. A képet
azonban arnyalja, hogy mig a népszamlalaskor 27,1 szdzalék nem valaszolt/nem tudta, addig a
kutatisunk esetében mindossze 6,4 szazalék volt az aranyuk. Igy feltehetéen a
népszamlalaskor kimutatott 27,1 szazalékba tartozok egy jelentds része vallasos, de ezt nem

kivanta felfedni. A Tomka (2010) altal felvazolt tendenciakkal Osszhangban a valaszadok
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tobbsége bar vallasos, de a maga modjan. Ez a csoport képezte a tobbséget az altalunk
megkérdezett kulturdlis kozfoglalkoztatottak korében is (55,2 szazalék). Az ardny
Osszhangban van a 2012-es és 2008-as, egyetemistakat és foiskolasokat lekérdezd kutatdsok
eredményeivel is (Németh 2013). A nem valldsosak €s a hatdrozottan nem vallasosak aranya
Osszességeében 24,5 szazalékot tett ki, ami magasabb a 2011-es népszamlalaskor mért adatnal.
Itt ismét abba a probléméba iitkdziink, hogy nem tudhatd, a 27,1 szdzalék nem valaszold
korében milyen aranyban taldlhatéak a nem wvallasosak. A nem valldsosak ardnya a
kutatasunkban nagyjabol megegyezett a 2008-as TERD kutatdas eredményeivel. A
pedagogusjeloltek korében 2012-ben végzett felmérés viszont joval magasabb aranyu
vallasossagot mutatott ki. Ugyanakkor mind a TERD, mind a pedagogusjelolteket vizsgald
kutatds eredményei 0sszhangban vannak az orszadgos adatokkal, amennyiben a magukat sajat
modon vallasosak csoportja képezi a legnagyobb aranyt (Németh 2013). Figyelemre mélto,
hogy a kulturalis kozfoglalkoztatottak mindossze alig 14 szazaléka nyilatkozott ugy, hogy az
egyhaz tanitdsai szerint ¢éli a vallasi ¢€letét. Ez ismét O6sszhangban van a mar idézett Tomka
(2010) megallapitasaival, valamint a KSH idevonatkoz6 adataival, amely 10 év alatt 20
szazalékos csokkenést mutatott ki a magukat vallasosnak monddok korében (KSH 2013). A
kutatas résztevéinek tilnyomo tobbsége tehat vallasos, de tobbségiik nem az egyhaz elbirasai
szerint (13. tablazat). A KSH adataihoz viszonyitva az mondhaté el, hogy a megkérdezett
kulturalis kozfoglalkoztatottak vallasosabbak, mint az Gsszlakossagi atlag. Mivel a kutatasba
bevontak tulnyomd tobbsége kistelepiilésen és elsdsorban Kelet-Magyarorszagon é€l, igy
telepiiléstipus szerinti és regionalis Osszefiiggés is kitapinthatd, Osszhangban Pusztai
kutatasaival, amelyek szerint regiondlis kiilonbségek mutathatok ki a magukat valldsosnak
vagy nem annak tartok teriileti eloszlasa kozott. Azt allapitotta meg, hogy elsdsorban a
fovarosban, illetve Békés, Jasz-Nagykun-Szolnok és Hajdu-Bihar megyében a legmagasabb a
vallasi, felekezeti kozosségekhez nem tartozok vagy az ezt elhallgatok aranya. Ezzel szemben
a Dunantal nyugati részén, Eszak-Magyarorszagon, valamint Bacs-Kiskun megyében, foképp
a jellemzben katolikus vidékeken csaknem kétharmad azok aranya, akik vallasi, felekezeti
kozosségekhez tartozonak vallottak magukat (Pusztai 2014). Az ifjusag vallasossagat vizsgalo
kutatdsokhoz illeszkedik Rosta megallapitdsa, aki szerint egyre inkdbb az elitizalédas a
jellemz6: a magasabban kvalifikalt fiatalok korében emelkedik a vallasosak, az egyhazakhoz
kot6dok aranya (Rosta 2013). A Tomka-féle fenti tipologizalasbodl a kutatasunk soran harom,
Osszevont kategoriat képeztiink az egyszerlibb elemzés érdekében: nem valldsos;
individualisan vallasos; aktiv, kozosségi-egyhazias modon vallasos — a dokumentumfilmekbdl

valo tanulas elemzésekor a tovabbiakban ezt a harom kategoriat vessziik figyelembe.
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A haztartdsok anyagi helyzetének elemzése illeszkedik Bourdieu klasszikus tokeelméletének
kontextusaba, amely szerint a gazdasagi toke jellemzdje, hogy kozvetleniil pénzzé valthato
(Bourdieu 2002). Az altalunk vizsgalt kulturalis kozfoglalkoztatottak tilnyomo tobbsége
olyan héztartasban ¢l, ahol a havi nettdé bevétel nem haladja meg a 200 ezer forintot. Ezen
beliil szinte egyenlé aranyban oszlik meg a legfeljebb 100, legfeljebb 150 és legfeljebb 200
ezer forintos jovedelemmel birok csoportja.

16. dbra: A haztartas havi netto arbevétele (N=3932)

Haztartas havi netto arbevétele (forint)

= |egfeljebb 100 ezer
= 151-200 ezer
14,3% ®m 101-150 ezer
201-250 ezer
® 251-300 ezer
® 301 ezer folott

(Forras: sajat adatok)

A legtobb haztartds (24,9 szazalék) havi nettd arbevétele legfeljebb 100 ezer forint. Oket
kovetik a 151 és 200 ezer forint kozotti nettd jovedelemmel rendelkezok (24,1 szazalék).
Ezzel nagyjabol megegyezik a havi nettd 101 és 150 ezer bevétellel rendelkezd haztartasok
aranya (22 szazalék). Naluk mar kevesebben vannak (14,3 szdzalé€k), ahol havi 201 és 250
ezer forint kozotti havi bevétellel lehet szamolni. Még kisebb aranyban (8,7 szdzalék) vannak
azok, akik havi 251 és 300 ezer forint kozotti nettd bevétellel rendelkeznek, és minddssze 5,8
szazalékuk mondhatja el magar6l, hogy tobb, mint 300 ezer forint nettd Osszegbol
gazdalkodhat egy honapban az egész haztartasra vetitve. A kutatdsba bevontak tehat inkabb az
alacsonyabb jovedelmili héztartdsok koziil keriiltek ki, hiszen 71,2 szdzalékuk havonta
legfeljebb nettd6 200 ezer forintbol, 47,1 szdzalékuk pedig maximum 150 ezer forintbdl
gazdalkodhat (16. abra). A Kozponti Statisztikai Hivatal adatai szerint 2015-ben a hazai

haztartdsokban havi 95.858 forint volt az egy személyre esé havi nettdé jovedelem (KSH
2016a).
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Jelen alfejezetiinkben a kutatasunkba bevont kulturalis koézfoglalkoztatottak szocio-
demografiai, kulturdlis, tarsadalmi és gazdasagi hatterérél kimutattuk, hogy talnyomorészt
nok, akik feliilreprezentéltak a teljes lakossdgban betoltott aranyukhoz képest. A csoport
atlagéletkora csaknem 7 ¢évvel fiatalabb a teljes hazai lakossdghoz képest. Legalabb
érettségivel rendelkeznek, és a teljes lakossagi atlaghoz képest iskolazottabbak. Iskolai
végzettséglik magasabb a sziileiknél. Talnyomo tobbségiik legfeljebb 300 darabos hazi
konyvtarral rendelkezik. Ttobbségiik kistelelilésen lakik, elsOsorban a keleti, északkeleti
orszagrészben, illetve a Dél-Dunantilon. Kétharmaduk parkapcsolatban ¢l vagy hazas, fele-
fele aranyban vannak koztiik sziilok és gyermektelenek. A sziilék kozott a kétgyermekesek
teszik ki a legnagyobb csoportot. Leginkabb  kett6-, harom- és négyfos
haztartasokban/csaladokban élnek. A kutatasunkban részt vettek tulnyomo tobbsége vallasos,
de leginkabb individualista modon. A megkérdezettek nagyjabol egynegyede nem tartja
magat hivonek. A vizsgalatba bevontak tobbsége relative alacsony jovedelmii, a haztartas havi
nettd bevétele tobbnyire 200 ezer forint alatt maradt. A kdvetkezd alfejezetben a kulturdlis

kozfoglalkoztatottak szabadidds aktivitasait és informacidszerzési szokasait elemezziik.

4.3. A kulturalis kozfoglalkoztatottak szabadidds aktivitasai és informacioszerzési
szokasai

Az elméleti részben ismertetett hazai és nemzetkdzi szabadidd kutatdsok szerint a modern
szabadidds tevékenységek, azon belill a televizid €s az internet vezetd szerepet toltenek be a
lakossadg szabadidds aktivitasaiban. Ezeket kovetéen mind a nemzetk6zi, mind a hazai
kutatasok szerint a tarsas 1dOtoltés, a személyes kommunikécid jatsza a legnagyobb szerepet.
Kutatdsunk soran mi is felmértiik a kulturalis kozfoglalkoztatottak szabadidds aktivitasait,
azon beliil a ,,hagyomanyos”, els6sorban tarsas aktivitdsokra és a ,,modern” tevékenységekre,
tehat a médiahasznalatra (a képernyd eldtt toltott ,,screen time” és a zenehallgatas) forditott
1d6 ardnyat. Azt is megvizsgaltuk, milyen szerepet tolt be a televizio altaldban az
informacioszerzésben, dsszehasonlitva mas forrasokkal, feltérképezve az azokkal kapcsolatos
bizalmi attitlidot is. Els6ként nemzetkdzi szabadidd kutatisok eredményeit tekintjiik at,
komparalva hazai,, a teljes lakossagra vonatkozo, illetve regionalis szintli, egyetemistak és
foiskolasok korében végzett hasonld kutatdsok eredményeivel. Ezek ismeretében elemezziik
az altalunk megkérdezett kulturalis kozfoglalkoztatottak kdrében kapott adatokat.

Kutatdsunkban a fent emlitet kategoridkat alkalmaztuk, igy a ,,screen time” hasznalatba

soroltuk a televizidt, a filmnézést és az internet hasznalatot. Ezeket, valamint a zenehallgatast
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kategorizaltuk a modern szabadidds aktivitasok kozé. Az internetezéssel toltott idon beliil
megvizsgaltuk a legelterjedtebb kozosségi média, a Facebook hasznalatat, az e-mailezést és a
chatelést, valamint a szamitogépes jatékokra forditott idét is. Igy kiilonbséget tettiink a
modern €s a hagyomanyos szabadidds tevékenységek kozott (lasd: Hunyadi 2005). A vizsgalt
aktivitasok kivalasztasakor egyrészt a KSH altal végzett legutébbi (2009/2010-es) kutatés
kategoriait, masrészt a Regiondlis Egyetem Kutatocsoport 2005-0s, nappali tagozatos
egyetemistakat vizsgaldo kutatas, a Campus-lét a Debreceni Egyetemen, valamint az
Ifjusagkutatas felosztasat vettiik alapul. A tevékenységekkel toltott idotartambol gyakorisagi
indexet képeztliink, az SPSS program segitségével, stlyozottan atlagolva a megadott
inddintervallumokat. Elsdként a modern szabadidés tevékenységekkel naponta eltoltott idot
vizsgaltuk.

Az altalunk megkérdezett kulturdlis kozfoglalkoztatottak leggyakrabban végzett modern
szabadidds aktivitdsa az internetes oldalak bongészése volt, amelyet a televizidozas kovetett.
Legkevésbé a filmek és sorozatok nézése volt jellemzd ezen aktivitasok koziil.

14. tabldzat: Modern szabadidds tevékenységgel naponta eltoltott datlagos idé (N=3932)

Média/tevékenység | Kevesebb, | 1-2 6ra | 2-3 6ra | 3 éranal | Nem Naponta | Gyakori-
mint 1 kozott | kozott | tobb végzi végzi sagi index
éra naponta

Internetes oldalak | 20,9% 342% |20,4% |17% 7,4% 92,6 % 2,19

bongészése

(kompjteren,

okostelefonon stb.)

Televiziézas (TV 19,2% 31,1% |20,5% | 10,5% 18,7% 81,3 % 1,85
késziiléken,
kompjuteren,
okostelefonon stb.)

Zenehallgatas 27,1% 265% |122% | 14,2% 20% 80 % 1,74
(kompjuteren,
okostelefonon, mp3
lejatszon stb.)

Filmnézés/Sorozatn | 18,6% 29,1% |11,4% | 6% 34,9% 65,1 % 1,35
ézés (TV
késziiléken,
kompjtteren,
okostelefonon stb.)

(Forras: sajat adatok)
A megkérdezettek csaknem 93 szazaléka internetezett naponta, ebbdl 17 szdzalék napi 3
oranal is tobbet. Mindossze 7,4 szazalék nyilatkozott gy, hogy nem szokott naponta a
vilaghalon bongészni. A felmérésben részt vett kulturalis kozfoglalkoztatottak legnagyobb

aranyban (34,2 szézalék) napi 1-2 6ra kozotti id6tartamban interneteztek. A televiziozas volt a
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masodik legnépszeriibb napi tevékenység, 81 szdzalék naponta nézett tévét. Az
internetezéshez hasonldan, itt is a napi 1-2 6rat tévézok aranya (31,1 szézalék) volt a
legmagasabb. Tehat vizsgdlatunkban is, az orszagos adatokkal 0sszhangban az internet és a
televizid a legnépszeriibb modern szabadidds aktivitds. A zenehallgatas ugyancsak kedvelt, a
vizsgalt kulturalis kozfoglalkoztatottak 80 szdzaléka naponta hallgatott zenét, a legnagyobb
aranyban kevesebb, mint egy o6rat (27,1 szézalék). A filmnézés és sorozatnézés (ezzel
helyettesitettiik a Hunyadi kategorizalasdban és a KSH felmérésében is szerepld vidednézést,
amely vélhetéen manapsdg mar nem jellemzd) nem toltott be olyan jelentds szerepet az
elemzett kulturdlis kozfoglalkoztatottak modern szabadidOs aktivitdsaiban. Minddssze 6
szazalékuk nyilatkozott Gigy, hogy naponta tobb mint 3 orat nézett filmet vagy sorozatokat, és
csaknem 35 szazalék nem végzett ilyen tevékenységet napi rendszerességgel. Ugyanakkor
érdemes megjegyezni, hogy a résztvevok még igy is csaknem 30 szdzalé¢ka naponta 1-2 orat
nézett filmet, vagy sorozatot. (14. tablazat).

A kapott adataink megegyeznek a mar ismertetett hallgatéi kutatasok és a 2012-es
ifjusdgkutatads eredményeivel, amennyiben az internet vezet a televizio eldtt, viszont kisebb
iddvel, altaldban napi 1 és 3 6ra kozott (Bocesi 2012; Bocesi 2013; Nagy 2013). A tévézéssel
eltoltott id6 kevesebb, mint a Nielsen altal mért orszagos atlag, illetve az USA-ban mért
atlagnal is (Nielsen 2016a; BOLS 2017). A zenchallgatas kapcsan mért értékek 6sszhangban
vannak a 2012-es és a 2016-os ifjusagkutatas eredményeivel (Székely — Szabd 2017; Nagy
2013).

Kutatasunk sordn a modern szabadidds tevékenységek mellett a hagyoméanyos szabadidds
aktivitasokat is megvizsgaltuk. Az elobbieket napi bontasban, az utobbiakat mar tagabb
1d6spektrumban. Bar a mozi a Hunyadi-féle kategorizaldsban a modern szabadidébe tartozik,
mi a hagyomanyos szabadidds aktivitasok esetében hasznalt gyakorisagi kategoridkkal
dolgoztunk, mert a napi rendszerességgel torténd mozizast nem tartottuk életszertinek (ezt a
kapott eredményeink igazoltak is). A hagyomanyos szabadidds aktivitasok koziil a kdvetkezd
tevékenységeket elemeztiik: olvasas, Onképzés; szinhdzba jards; multiplex moziba jaras;
mivész moziba jards; muzeumba, kidllitdsra jards; komolyzenei hangversenyre jaras;
konnytizenei koncertre jaras; zenei fesztivalokra jaras; buliba jaras; Konyvtarba jaras;
kocsmaba jaras; sportolas; baratokkal torténd személyes talalkozas. A tevékenységek
kivalasztasakor egyrészt a KSH legutobbi (2009/2010-es) a hazai lakossag kulturalis aktivitast
mérd kutatasanak kategériait, masrészt a Regionalis Egyetem Kutatocsoport 2005-6s, nappali

tagozatos egyetemistakat vizsgald kutatds, a Campus-1ét, valamint az Ifjusdgkutatés
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kategorizalasat vettiik alapul. A tevékenységekkel eltoltott idotartambol gyakorisagi indexet
képeztiink az SPSS program segitségével, sulyozottan atlagolva az indéintervallumokat.

A megkérdezett kulturdlis kozfoglalkoztatottak leggyakoribb hagyomanyos szabadidds
aktivitdsanak az olvasas bizonyult. Ezt kovették a tarsas tevékenységek (baratokkal
talalkozas), illetve a sportolas. Legkevésbé a komolyzenei hangversenyeket és a miivész
mozikat latogattak.

15. tablazat: Hagyomanyos szabadidos tevékenységek és gyakorisaguk (N=3932)

Tevékenység Naponta | Hetente | Havonta | Evente | soha | Gyakori-
sagi index

Olvasas, onképzés 39% 30,6% 19,5 % 9,7% 1,1% | 2,97

Baratokkal személyes | 15,5% 35,7% 35,7% 11,3% |1,8% | 2,52

talalkozas

Sportolas 13,7% 30,4% 27,4% 192% |9,4% | 2,20

Konyvtarba jaras 11,7% 12% 25,6% 34,4% | 16,3% | 1,68

Muzeumba, Kiallitasra | 1,2% 1,3% 8,9% 72,7% | 15,8% | 1,00

jaras

Buliba jaras 0,4% 2,5% 15,7% 49,4% | 32% 0,90

Konnyiizenei koncertre | 0,3% 1,2% 8,4% 58,7% | 31,4% | 0,80

jaras

Szinhazba jaras 0,3% 0,9% 6,2% 63,3% | 29,3% | 0,80

Multiplex moziba jaras | 0,3% 0,7% 11,1% 52,8% | 35,1% | 0,78

Zenei fesztivalokra | 0,3% 1,0% 6,4% 59,5% | 32,7% | 0,77

jaras

Kocsmaba jaras 0,5% 2,3% 10,3% 20,1% | 66,5% | 0,50

Komolyzenei 0,4% 0,5% 3,9% 34% 61,2% | 0,45

hangversenyre jaras

Miivész moziba jaras 0,3% 0,6% 2,9% 27,4% | 68,8% | 0,36

(Forras: sajat készités)
39 szazalékuk naponta olvasott, 6ket kovette a hetente olvasok csoportja (30,6 szazalékkal). A
nemzetkozi €és orszagos szabadidé-kutatasoknak megfelelden a mi mintankban is a baratokkal
torténd személyes taldlkozas all a masodik helyen, 2,52-es gyakorisagi indexszel. Mindez az
emberi kozosségek, a személyes kapcsolatok fontossagat jelzi. A kovetkezd leggyakoribb
napi szabadidGs tevékenység a sportolas (2,20-as index) volt, a résztvevok legnagyobb
aranyban hetente (30,4 szazalék) és havonta (27,4 szazalék) végeztek valamilyen
sporttevékenységet. A konyvtarlatogatas is népszerli szabadidds aktivitidsnak bizonyult a
megkérdezett kulturalis kozfoglalkoztatottak korében (1,68-as indexszel), akik a legnagyobb
aranyban évente latogatjdk a konyvtarat (34,4 szdzalék), de jelentds a havonta konyvtarba
jarok aranya is (25,6 szazalék). Mizeumba ¢s kiallitasra a megkérdezettek talnyomo tobbsége
évente jut el (72,7 szazalék), valamint szinhazba is, de itt mar kisebb aranyban (63,3

szazalék). Ugyancsak évi gyakorisaggal jellemz6 a résztvevok legnagyobb részére a bulizas
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(0,9-es index), a konnylizenei koncertek és fesztivalok latogatasa (0,8-as és 0,77 és
indexekkel), valamint a multiplex moziba jaras (0,78-as index). A felmérésben részt vettek
tobbsége pedig soha nem jar kocsmaba, komolyzenei hangversenyre, illetve miivész moziba.
Azonban jelentds még azok aranya, akik évente néhanyszor eljutnak ezekre a helyekre, de a
teljes csoport esetében a gyakorisagi index ezen szabadidds tevékenységek esetében bizonyult
a legalacsonyabbnak. Ezen aktivitasokat tekintve a miivész moziba jaras bizonyult a
legkevésbé gyakorinak 0,36-0s indexszel (15. tablazat).

Eredményeink az olvasast tekintve szignifikansan magasabb aktivitast mutatnak, mint a KSH
altal 2009/2010-ben mért orszagos adatok, amelyek szerint a hazai 15-74 éves lakossag 25,2
szazaléka olvas naponta (KSH 2015). Szintén joval magasabb, az Antaloczy €s tarsai altal
megallapitottnal, akik a napi rendszerességgel olvasok aranyat minddssze 11,9 szézalékra
becsiilték a felnbtt lakossag korében (Antaloczy et al. 2010). Ugyancsak meghaladja az
egyetemistak korében mért értékeket, amelyek drasztikus visszaesésrdl arulkodnak. Bocsi
elemzése szerint a naponta olvasok aranya a 2005-0s Regionalis Egyetem Kutatdsban mért
72,6 szazalékrol a 2010-es Campus Lét kutatasban 21,1 szazalékra csokkent (Bocsi, 2013).
Németh szintén regionalis, pedagogusjeldltek korében végzett 2012-es kutatdsa szerint a
megkérdezettek 28,9 szazaléka olvasott naponta (Németh 2013). Jelentdsen felillmuljak a
2012-es és 2016-os ifjisagkutatas adatait is, amelyek alapjan az olvasas csak a hatodik helyen
szerepel a fiatalok szabadidGs aktivitasai kozott (Székely — Szabo 2017; Nagy 2013). Az
eredményeink ugyanakkor 6sszhangban vannak azon szabadidd kutatdsok adataival, amelyek
ugyancsak a tarsas aktivitasok (baratokkal torténd taldlkozéas) hangsulyos szerepét mutattak
ki, illetve a kulturdlis intézmények latogatasat (hangversenyek, opera, miivész mozik) a
legritkabb aktivitasok kozé soroltak (lasd: WLRA 1996, idézi: Vitanyi 2006; Hunyadi 2005;
BOLS 2017; KSH 2013; Székely — Szab6 2017; Nagy 2013)

Mivel a szabadid6t minden relevans kutatds szerint szignifikdns mértékben a média uralja,
megvizsgaltuk, mennyiben szdmitanak fontos informacidforrasnak az egyes médiumok
altaldban, illetve kifejezetten a tudomanyrdl szold tanulasban. Feltartuk azt is, hogy
informécioforrasként is ugyanolyan fontosak-e a kiillonb6z6 médiumok, mint a személyes
emberi kapcsolatoké. A tdomegkommunikacids eszk6zok emberi tudast befolyasold szerepére
tobben felhivtdk a figyelmet, mivel a koriilottiink 1évo vilagnak csak egy részérdl szerziink
kozvetlen, érzéki uton tudomast. A nem kozvetlen, tapasztalati titon szerzett tudas nagy része
pedig a médiabdl érkezik, igy a tarsadalmunkrol és a vilagrol ma tudott informaci6 tobbnyire
a tomegmédiabol szarmazik (lasd: Leyens — Codol 1998; Luhmann 2008). Gerbner szerint a

televizio annyira kdzponti helyet foglal el a napi életiinkben, hogy uralkodik a szimbolikus
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kornyezetiinkon, helyettesitve a személyes kapcsolatokat és a vilaggal kapcsolatos tudasunk
mas eszkozeit a maga valdsagrol kialakitott (torz) képével (Gerbner 1973). McQuail azt
hangsulyozza, hogy manapsag a legtobb ember szdmara a tévé a legfébb hir- ¢és
informacioforras (McQuail 2003). Szociokulturalis szempontok alapjan arra is kerestiik a
valaszt, milyen a média és mas informéacioforrasok megitélése, mennyire tartjadk azokat
hitelesnek a megkérdezettek, illetve milyen szerepet jatszanak a tarsadalmi gondolkodasban.
Ezért a kiilonbozé médiumokkal és informacidforrasként felfogott személyekkel kapcsolatos
bizalmi szintet is analizaltuk. Az adatokat 6sszehasonlitottuk a Magyar Ifjasagkutatas 2012-es
eredményeivel, amelyben 1-t6l 5-ig terjedd skalan kellett értékelniiik a kiilonféle forrasokat.
Kutatdsunkban mind az informécioforrasok fontossagi sorrendjét, mind pedig azok
megbizhatosagat értékelnitik kellett a megkérdezetteknek — az Ifjusagkutatds soran is
alkalmazott — 1-t61 5-ig tart6 skalan. Az értékekb6l minden informacioforras esetén atlagot
szamitva kaptuk meg a fontossagi, illetve a megbizhatosagi indexet.

A kutatasunkba bevont kulturalis kozfoglalkoztatottak szamara a személyes kapcsolatok
(baratok, csaladtagok, kollégdk) bizonyultak a legfontosabb informéacioforrasnak, oket
kovették az internetes oldalak. Legkevésbé a radiobol és a televizidobdl tajékozodtak.
Ugyanakkor a megbizhatosagi indexek a kdzepesen fontos informacioforrasok: a konyvek,
illetve az egyetemen, vagy mas képzésen oktatok esetében bizonyultak a legmagasabbnak.

16. tablazat: Az informdcioforrdsok fontossagi indexe és megbizhatésaga (N=3932)

Informacioforras Fontossagi | Megbizhatosagi | Fontossagi Megbizhatoésagi
index index index index

Ifjusagkutatas | Ifjusagkutatas
2012 2012

Csaladtagok, baratok | 4,24 3,61 4,3 4.4

Kollégak 3,82 3,37 - -

Internetes oldalak 3,75 291 3,9 3,6

Konyvek 3,64 3,94 3,1 3,4

Egyetemen, vagy 3,03 3,64 - -

barmilyen képzésen

oktatok

Klubok, civil 3,01 3,23 2,2 2,4

szervezetek

munkatarsai

Kozosségi oldalak (pl. | 2,97 2,23 - -

Facebook)

Nyomtatott djsagok 2,97 2,96 2,7 2,8

Televizio 2,87 3,13 3,4 3,2

Radio 2,83 3,19 2,8 3,0

(Forras: sajat adatok; Kitta 2013)
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A legfontosabb informacioforrds a csaladtagok és a baratok (4,24-es index), melyek
Osszhangban vannak az ifjusdgkutatas eredményeivel. A masodik legszignifikansabb
informacioforrast is személyes kapcsolatok, a kollégak jelentik (3,82-es index). Bar a
személyes kapcsolatok szamitanak a legfontosabb informdacioforrasnak, a megbizhatdsagi
index mégis a konyvek esetében volt a legmagasabb (3,94-es értékkel). A csaladtagok,
baratok és kollégak utdn az internet bizonyult a legfontosabb informécioforrasnak mind a
kulturalis kozfoglalkoztatottak, mind az ifjisag korében. A vilaghaldo megbizhatdsagara
azonban mindkét korosztaly alacsonyabb indexet adott. A tovabbi informacioforrasok esetén
mar elvalik a sorrend a kulturalis kézfoglalkoztatottak és az ifjusag kozott. Az elobbiek esetén
az internet utan a konyvek a leggyakoribb informécioforras, a fiatalok korében a televizid. A
legkevésbé megbizhatonak a kulturalis kozfoglalkoztatottak a kozdsségi oldalakat (2,23-as
index), mig a fiatalok a klubok, civil szervezetek munkatarsait tartottak. Ok a legkevésbé
fontos informdacioforrds a fiatalok korében, mig a kozfoglalkoztatottak szdmara a radio (16.
tablazat).

Az eredmények azt indikaljak, hogy a személyes kapcsolatoknak, az ¢l6 szonak jelentdsebb
szerepe van a tajékozodasban, mint a médianak. Ez nem zarja ki, hogy a csalddtagok, baratok
¢s a kollégdk a médiabol szerezzek az informéciot, 6sszhangban Lazarsfeld és Katz kétlépcsds
kozlés elméletével, amely szerint a médidbol szarmazd informacié sok esetben nem
kozvetleniil jut el a befogadohoz, hanem egy hangadén keresztiil, az 6 személyes kozlése
révén (Lazarsfeld — Katz 1955). A csaladok és baratok, mint els6dleges informacioforras tehat
onmagaban nem exkludalja a média vezetd szerepét az informacioszerzésben, 6sszhangban a
mar emlitett Luhmannal, aki szerint az egyén az altala a vilagrél tudott dolgok nagy részét a
médiabol szerzi (Luhmann 2008). Ugyanakkor adataink csak részben vannak dsszhangban a
YouGov 2004 f{0s, reprezentativ mintdn végzett online kutatdsaval, amely szerint
Magyarorszagon 2017-ben a valaszadok leginkabb a vilaghalorol tajékozodtak (89 széazalék),
ezen belill 68 szazalék a kozosségi oldalakrol (elsésorban a Facebookrol), televiziobol 72
szazalék, radiobol 24 szazalék, mig nyomtatott sajtobol 20 szazalék informalddott (Newman
et. al 2017).

Ebben az alfejezetben kimutattuk, hogy a megkérdezett kulturdlis kozfoglalkoztatottak
korében — igazodva az orszdgos ¢és nemzetkdzi trendekhez — a modern szabadidds
tevékenységek (internet és televizio) allnak az elsé helyen, majd az olvasas, a személyes
kapcsolatok és a sport. A televizid kissé visszaszorult az internethez képest, a naponta olvasok
aranya pedig magasabb volt a kordbbi kutatasokban mértnél. A legkevésbé gyakorolt

szabadidés aktivitasnak a miivész moziba jards bizonyult, ugyancsak 0Osszhangban az
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attekintett hazai és nemzetkézi szabadidé kutatdsok eredményeivel. Informacioszerzést
tekintve a kutatasunkba bevont kulturalis kozfoglalkoztatottak szamara a személyes
kapcsolatok (baratok, csaladtagok, kollégak) voltak a legfontosabbak, majd az internetes
oldalak. Legkevésbé a radiobol és a televiziobol tajékozodtak. A legmegbizhatobb
informacioforrasnak a konyveket, illetve egyetemen, vagy mas képzésen oktatdkat tartottak,
értesiilések tekintetében azonban a kdzépmezOnyben végeztek, sot, tudomanyos tanulast

tekintve a mezony hatso részében szerepeltek a magas megbizhatosag ellenére is.

4.4. A dokumentumfilm mint altalanos tanulasi, ismeretszerzési eszkoz

Ebben az alfejezetben a dokumentumfilmek tanuldsban, ismeretszerzésben betoltott altalanos
szerepét tarjuk fel, egy-egy konkrét témakor kiemelése nélkiil. Ennek megéllapitdsdhoz
megvizsgaljuk. milyen funkciét toltenek be a dokumentumfilmek altaldban a kulturlis
kozfoglalkoztatottak televizidos aktivitdsaiban. Ehhez elemezziik, milyen televizids
musortipusokat néznek, pozicionalva koztilk a dokumentumfilmeket. Azt is feltarjuk, hogy
milyen ardnyban kovetnek figyelemmel ismeretterjesztd televizids csatorndkon (pl. National
Geographic Channel, Discovery Channel, Spektrum TV) sugarzott dokumentumfilmeket,
illetve azt, hogy milyen mértékii tanulas valosul meg ezen filmekbdl a befogadok sajat
percepcioi  szerint. Majd megvizsgaljuk, mely platformokat (televizid, internet, mobil
eszkozok) részesitenek elényben a dokumentumfilmekbdl torténd tanulas soran. Attekintjiik,
mennyire jellemzd a szdndékos tanulds, a dokumentumfilmek tudatos, konkrét tanulési
célzatu megtekintése, vagy csupan a szoérakozas jelenti a f6 motivald erdt, €és a megtekintés
inkabb véletlenszerti. Mivel a tanulds egyik fontos aspektusa annak témaja, ezért azt is
feltarjuk, melyek azok a témakorok, amelyekrél a megkérdezett kulturalis
kozfoglalkoztatottak leginkabb és legkevésbé tanulnak dokumentumfilmek segitségével.

A dokumentumfilmek tanuldsban betoltott szerepének feltarasdhoz eldszor megvizsgaltuk,
milyen szerepet toltenek be azok 4ltalaban a kulturdlis kozfoglalkoztatottak televizios
aktivitasaiban. Els6ként azt elemeztik, milyen televiziés misortipusokat kdvetnek
figyelemmel, és ezen beliil hogyan pozicionalhatéak a dokumentumfilmek. A kapott
valaszokbdl stulyozéassal gyakorisagi atlagot képeztiink az SPSS program segitségével az
egyes miusortipusok kapcsan. A kulturdlis kozfoglalkoztatottak televiziozasi aktivitasaiban
jelentds szerepet tolt be a dokumentumfilmekbdl torténd tanulds, amely a gyakorisagi atlag

alapjan a harmadik helyen all a filmek, hirmi{isorok/politikai elemzések megtekintése utan.
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17. tabldzat: A kiilonbézé televizios miisortipusok fogyasztdasi gyakorisaga (N=3932)

Miisorfajta Sosem
neézi Havonta | Hetente | Naponta | Gyakorisagi

parszor | parszor atlag
Filmek 12,2% 29,5% | 37,3% 21% 1,67
Hirmiisorok, politikai| 25,2% 24,4% 24,4% 26% 1,51
elemzések
Dokumentumfilmek 15,1% 435% | 31,4% 10% 1,36
Sorozatok 32,7% 22,1% | 258% | 19,3% 1,32
Miiveltségi vetélkedok 27% 41,9% 25,5% 5,6% 1,1
Zenei miisorok| 35,2% 37,5% 19,5% 7,8% 1
(videoklipek, zenei hirek)
Tematikus misorok (pl.| 359% 40,6% | 17,7% 5,7% 0,93
autos-motoros, f0z0s,, baba-
mama,, sport, mese stb.)
Bulvarmagazinok (pl.| 44,9% 31,5% 18,1% 5,5% 0,84
Aktiv, Fokusz)

(Forras: sajat adatok)
A megkérdezett kulturalis kozfoglalkoztatottak leggyakrabban (1,67-es index) filmeket
néztek, a legnagyobb csoportot a hetente tobbszor filmezdk tették ki. Ezt kdvette a
hirmlisorok ¢és politikai elemzések megtekintése (1,51-es gyakorisdgi indexszel), a
megkérdezettek 26 szazaléka naponta figyelt ilyen misorokat. A harmadik leggyakrabban
nézett tévémdusor tipust a dokumentumfilmek jelentették (1,36-os gyakorisagi atlaggal). A
valaszadok legnagyobb csoportja havonta néhanyszor nézett ilyet, ugyanakkor tobb mint 30
szazalékuk heti gyakorisaggal, és minden tizedik naponta. Osszességében a vélaszadok 84,9
szazaléka néz legalabb havi gyakorisaggal dokumentumfilmeket. Ezt kdvetden a sorozatnézés
bizonyult a leggyakoribb televizios aktivitasnak (1,32-es gyakorisagi indexszel). Ez a
tevékenység azonban a valaszadok legnagyobb csoportjara egyaltalan nem volt jellemzd. A
sorozatok utan a miveltségi vetélkedok (1,1-es gyakorisagi atlaggal), a kiilonféle zenei
misorok (1-es 4tlaggal), majd a tematikus misorok (0,93-as atlaggal), végiil pedig a
bulvarmagazinok kovetkeztek (0,84-es atlaggal). Ha kizarolag a napi gyakorisagot vizsgaljuk,
akkor a dokumentumfilmeket a filmek és hirmiisorok/politikai elemzések mellett megeldzik a
sorozatok is (17. tablazat). Az eredményeink részlegesen Osszhangban vannak a Nielsen
kutatasi megallapitasaival, amelyek szerint a filmek és egyéb, nem zenés fikcid témaju
miusorok voltak a legnézettebbek a kutatasunk idépontjaban (43,2 szazalék). Az O
eredményeik alapjan is a hirek és az informacids miisorok bizonyultak a masodik
legnézettebbnek (13,9 szazalékkal), ezeket kovették a sportmiisorok (7,4 szazalék), majd a
miivelddés, tudomany és kultura (4,3 szézalék) (Nielsen 2016c). A Nielsen kutatdsa azonban

Osszességeben joval kisebb nézettségi hanyadot jelzett az ismeretterjesztd miisorok esetében,
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mint a mi adataink, ez alapjan azt mondhatjuk, hogy az altalunk elemzett kulturalis
kozfoglalkoztatottak az orszdgos atlagnal nagyobb aranyban tanulnak ismeretterjesztd
dokumentumfilmekbdl.
A kortars, posztklasszikus dokumentumfilmek legfontosabb tovabbitéi a tematikus
ismeretterjesztd csatorndk. Ezért a kutatasunkban megkérdeztiik, hogy a kulturalis
kozfoglalkoztatottak figyelemmel kovetnek-e ismeretterjesztd televizids csatornakon (pl.
National Geographic Channel, Discovery Channel, Spektrum TV) futé dokumentumfilmeket.
A megkérdezettek tulnyomo tobbsége, 76,7 szazaléka igennel vélaszolt, és mindossze 23,3
szdzalék nyilatkozott Ugy, hogy egyaltalan nem néz ilyen csatorndkon bemutatott
dokumentumfilmeket. Az eredmények azt mutatjak, hogy a dokumentumfilmek a kulturalis
kozfoglalkoztatottak talnyomo tobbségénél tanulasi/informalodési tényezének szamitanak.

17. abra: Televizios ismeretterjeszto csatornakon futo dokumentumfilmek nézettsége a

kulturalis kozfoglalkoztatottak korében, dsszehasonlitva mas kutatasok adataival
Az ismeretterjeszto csatornakat és

dokumentumfilmeket nézék aranya

Televizios ismeretterjesztd csatornakbal tanulo
egyetemistak aranya (Murcia 2009)

20,30%

Ismeretterjesztd csatornakat legalabb 1 percig nézék
napi aranya a hazai lakossag korében 2014-ben
(Nielsen 2015)

24,70%

Televiziobal tobbé-kevéshé tanulo felndttek aranya
(Kenyeres 2009)

71%

Dokumentumfilmeket nézd kulturalis
kozfoglalkoztatottak aranya (sajat kutatas)

76,70%

0,00% 10,0092 0,00980,00%40,00%60,00%60,00%7 0,00%80,00%
(Forras: Kenyeres 2009; Nielsen 2015; Kenyeres 2016, sajat adatok)

Korabbi kutatasok eredményeihez hasonlitva a sajat adatainkat, differenciat és egyezést is
talalunk. A 2006-os autondém tanulds — szintén orszadgos — kutatds hasonléan magas, 71
szézalékos eredményt mutatott ki, ott a valaszadok 54 szazaléka tobbé-kevésbé, 17 szazaléka
pedig gyakran tanult televizios miisorokbdl (Kenyeres 2009). Ugyanakkor adataink
szignifikansan feliilmualjak egyéb vizsgalatok eredményeit. A Nielsen Kozonségmérés 2014-
ben végzett reprezentativ kutatasa szerint a 4 éven feliili hazai lakossag 24,7 szdzaléka nézett
naponta legalabb 1 percet valamely ismeretterjesztd csatornan futd filmet (Nielsen 2015).

Ennek alapjan azt mondhatjuk, hogy az altalunk vizsgalt kulturalis kozfoglalkoztatottak az
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orszagos atlagnal joval nagyobb ardnyban néztek ilyen dokumentumfilmeket. Murcia 2009-es,
ausztraliai egyetemistak korében végzett kutatdsa arra jutott, hogy a megkérdezettek 20,3
szazaléka esetén tOltottek be tudomdnyos tanulasi szerepet a televizids ismeretterjesztd
csatornak (Murcia 2009). A kapott adataink ezt az értéket is joval feliilmultak (17. abra).

Az eredményeinket hattérvaltozok szerint elemezve azt allapitottuk meg, hogy az
ismeretterjesztd csatorndkon futd dokumentumfilmek megtekintését az egyén iskolai
végzettsége, a vallasossag szerinti Onbesorolasa, a parkapcsolati stdtusza, az egy haztartasban
¢lok szama, a telepiiléstipus, valamint a jovedelem hataroztdk meg szignifikdnsan. Az egyén
neme, ¢letkora, illetve a hazi konyvtar nagysaga nem bizonyultak magyarazé tényezonek.

18. tablazat: Az ismeretterjesztd csatornakon futé dokumentumfilmeket megtekinték kozott

leginkabb alul-illetve feliilreprezentalt hattérvaltozoi csoportok (N=3017)

Feliilreprezentalt Alulreprezentalt
Hattérvaltozok Diszkrepa | Szignifi | hattérvaltozok Diszkre | Szignifi
ncia kancia pancia kancia

Nincs nyelvvizsga*** +1,9% 0,000 100 ezer forint | -4,1% 0,010
alatt***

Individualis +1,8% 0,000 Nincs gyermeke -3,1% 0,000

vallasossagu™**

Péarkapcsolatban, egylitt | +1,5% 0,000 Megyeszékhely, -2,7% 0,010

lakva*** fovaros***

Erettségi*** +1,3% 0,001 Egyediilallo*** -2,2% 0,000

Négyen €lnek*** +1,0% 0,000 PhD, egyetem, | -1,5% 0,001
foiskola***

Két gyermek*** +0,8% 0,000 Kozépfoku -1,5% 0,000
nyelvvizsga***

101-150  ezer  forint | +0,8% 0,010 Egyediil lakik*** -1,4% 0,000

kozott*

Varosban lakik +0,7% 0,010 Aktiv, kozosségi- | -0,8% 0,000
egyhazias™***

Pérkapcsolatban, de | +0,5% 0,000 500 darabnal tobb* -0,7% 0,277

kiilon lakva

A ,diszkrepancia” oszlopban az egyes hattérvaltozoi csoportok alul-, illetve feliilreprezentaltsaganak szazalékos
megoszlasat adtuk, tehat az egyes hattérvaltozoi csoportok milyen aranyban tértek el a dokumentumfilmeket
nézOk korében a teljes csoportban betoltott aranyukhoz képest. A fiiggd és fliggetlen valtozok kozott
kereszttablas elemzést végeztiink az adjusted residuals értékek lekérdezésével. Az aldhuzva kozolt értékek arra
utalnak, hogy a tablazat azon cellajaba joval tobben keriiltek az adott hattérvaltozoi csoportbol, mint amennyi
véletlen elrendezddés esetén varhato lett volna. Az Osszefiiggés szignifikanciaszintje: ***=0,000, **<0,01, *
<0,05. A valtozoék kozotti korrelaciot One-Way ANOVA elemzéssel is ellendriztiik, ennek értékeit a
,szignifikancia” oszlop tartalmazza.

(Forras: sajat készités)
Az eredményeink szerint ismeretterjesztd csatorndkon vetitett dokumentumfilmeket
elsésorban az alacsonyabb iskolai végzettséggel (nincs nyelvvizsga, csak érettségi),
rendelkezdk, a magukat individualisan valldsosnak monddk, a nem hdzas parok tagjai, a

négyen egy haztartasban €l0k, a havi 101 és 150 ezer forint kozti jovedelemmel rendelkezdk,
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a kétgyermekes sziilok és a véarosokban ¢él6k néztek. Ok bizonyultak leginkabb
feliilreprezentaltnak a teljes csoportban képviselt atlagukhoz képest. Ismeretterjesztd
csatorndkon futd6 dokumentumfilmeket legkevésbé a legalacsonyabb jovedelmiiek (havi 100
ezer forint alatti nettd6 bevétel), a gyermektelenek, az egyediilallok ¢és egyedil ¢€lok, a
legnagyobb telepiilések lakodi (fovarosban és a megyeszékhelyeken), a legmagasabb iskolai
végzettséglieck (PhD fokozattal, egyetemi, vagy fOiskolai diplomaval, kozépfoku
nyelvvizsgaval rendelkezok), a magukat aktivan, az egyhaz tanitasai szerint vallasosnak
mondok, és a legnagyobb hazi konyvtarat birtoklok néztek. Ezen hattérvaltozoi csoportok
bizonyultak leginkabb alulreprezentaltnak a nézok korében.

A megkérdezettek szocio-demografiai attributumait vizsgalva azt mondhatjuk, hogy inkabb a
nék néznek dokumentumfilmeket, de az eltérés nem bizonyult szignifikdnsnak. Az életkor
sem volt szignifikdns magyardz6 tényezd, de a legfiatalabbak (19-29 évesek) és az 50 év
felettiek feliilreprezentaltak.

A kulturalis tokét elemezve azt lathatjuk, hogy az iskolai végzettség szignifikans magyarazo
tényez0, az alacsonyabb végzettség magasabb nézettséggel parosul, ugyanez a helyzet a
nyelvvizsga esetében is. A hazi kdnyvtar nagysaga ugyanakkor nem bizonyult befolyédsolo
tényezonek.

A tarsadalmi téke indikatorai koz¢ sorolt telepiiléstipus esetén az Osszefliggés szignifikans, a
fovarosban és a megyeszékhelyeken ¢élok alul-, mig a varosok lakoéi, de leginkabb a
kozségekben €10k feliillreprezentaltak. A kisebb telepiilés tehat nagyobb nézettségi
hajlandosagot mutat a dokumentumfilmek esetében. A gyermekek szdma is szignifikans
magyardzo tényezO, érdekes Osszefiiggés, hogy a gyermektelenek és a haromnal tobb
gyermekesek ,egyiitt mozognak”, amennyiben Ok bizonyultak a leginkébb
alulreprezentaltnak, mig a kétgyermekes sziilok korében mértik a legnagyobb
feliilreprezentaltsagot a dokumentumfilmeket néz6k korében. Az egy haztartdsban lakok
szdma ugyanezt a tendenciat mutatta: az egyediil €16k és az 6tnél tobben egyiitt lakok alul-,
mig a négyfds haztartdsokban €16k feliilreprezentaltak. A parkapcsolati statusz is szignifikans
indikatornak bizonyult, legkevésbé az egyediilallok leginkabb pedig az egyiitt €16 parok tagjai
voltak reprezentalva a dokumentumfilmeket nézék korében. Erdekesség, hogy a parkapcsolati
staitusz minden esetben feliilreprezentaltsagot eredményezett, ez alapjan tehat a
dokumentumfilmek megtekintése inkdbb paros aktivitasnak mondhat6. A megkérdezettek
gazdasagi tOkéje is magyarazd tényezonek bizonyult, amennyiben a legalacsonyabb
jovedelmiiek szignifikansan alulreprezentaltak a dokumentumfilmeket nézdk kozott,

amelynek magyarazata lehet, hogy a legtobb ilyen csatorna el6fizetéses rendszerben miikodik.
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A havi 101-150 ezer forint kdzotti nettod bevétellel rendelkezok korében mértiik a legnagyobb
feliilreprezentaltsagot a kiilonbozd jovedelmei csoportok koziil. A valldsossag dimenzidja
ugyancsak szignifikans befolydsold tényezd, a magukat individudlisan valldsosnak mondok
bizonyultak leginkabb feliilreprezentaltnak a nézok korében. Erdekesség, hogy a magukat
nem valldsosnak és az egyhaz tanitdsai szerint valldsosnak monddk ,.egylitt mozogtak”,
kortikben alulreprezentaltsagot detektalhattunk (18. tablazat).

Az eredményeink igazoljdk a Tomegkommunikacidés Kutatokdzpont mar ismertetett kutatési
adatait, amelyek szerint dokumentumfilmeket inkdbb az alacsonyabb iskolai végzettséggel
rendelkezOk néztek (lasd: Hanak 1975; Hanak 1980; Hunyady — Porzse 1980). A kapott
eredményeink megerdsitik a Nielsen 2014-es kutatasanak az iskolai végzettség kapcsan
kimutatott tendencait is, melyek alapjan inkabb az alacsonyabb iskolai végzettségliek koziil
keriil ki a nézO6k legnagyobb csoportja. A vizsgalt hazai ismeretterjesztd csatornak egész éves
Osszesitett nézettségi adatai szerint a néz6k tobbsége (37,8 szdzaléka) altalanos iskolai, vagy
anndl alacsonyabb végzettséggel rendelkezett, illetve minddssze 15 szazalékuk volt fels6foku
végzettségl (Nielsen 2015).

Kutatdsunk sordn azt is megvizsgaltuk, milyen mértékben érzik a befogadok azt, hogy
tanulnak a dokumentumfilmekbdl. A valaszolok csaknem 100 szazaléka azt allitotta, hogy
sajat percepciodi szerint kiilonbozé mértékben, de tanul a dokumentumfilmekbdl.

18. dbra: A dokumentumfilmekbdl énbevallas szerint tanuldok aranya (N=3017)

A dokumentumfilmekbéltanuldk aranya

3,4%

® Nagymeértékben
®m Részben

m Semennyire

(Forras: sajat készités)
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A dokumentumfilmeket nézé kulturalis kozfoglalkoztatottak 96,6 szazaléka valaszolta azt,
hogy tanul ezen filmekb6l, mikozben nézi a miisort. Ezen beliil a megkérdezettek csaknem 36
szazaléka nagymértékli tanuldst tapasztalt a dokumentumfilmek megtekintésekor. A
valaszadok 60,7 szazaléka pedig ugy vélte, hogy kiilonb6zé mértékben, de tanul ezekbdl a
filmekbdl (18. abra). A kutatasi eredményeink tehat a befogadoi oldalrol tortént dnbevallas
alapjan 0sszhangban voltak azon elméleti feltevésekkel, amelyek szerint a televizio, és azon
beliil a dokumentumfilmek szerepet jatszanak a felndttek tanulasaban, hozzajarulnak a
tudasuk gyarapitasahoz és formalasdhoz (v.6. Geller et al. 2002; Young 2002; National
Science Board 1998; Lewenstein 2001; Donohue 2014; Dingwall — Aldridge 2006; Van Dyke
2006; Garrett 2010; Elam 2005; Lafolette 2012; Bates 2005; Dhingra 2003; Murcia 2009).
Hattérvaltozok mentén analizalva az eredményeket azt mondhatjuk, hogy azok, akik sajat
bevallasuk szerint nagymértéken tanulnak a dokumentumfilmekbdl inkabb az iddsek, foképp
a 60 ¢év felettiek, az egy- és kétfs haztartdsok lakoi, az egyetemi vagy fOiskolai végzettséggel
rendelkezok, a kiilon €16 parok tagjai, valamint a megyeszékhelyen lakok.

A kutatasunk soran arra is kerestiik a valaszt, milyen platformokon kovetik figyelemmel az
ismeretterjesztd csatornak dokumentumfilmjeit a kulturdlis kozfoglalkoztatottak. Bar ezen
filmeket elsdsorban a kiillonb6z0 ismeretterjesztdé televiziok szdmara gyartjdk, a
médiakonvergencidnak koszonhetéen nem csak televizion nézhetéek, hanem asztali
szamitégépen, laptopon, illetve egyéb mobileszkdozokon (pl. okos telefon) is. Egyre tobb
szolgaltatd nyujt interneten keresztiil hozzaférést ilyen tartalmakhoz, melyek el6fizetés
ellenében érhetdek el, de a videomegosztd portalok is platformnak szdmithatnak. Mivel a
televizion kiviil tobb lehetdség van dokumentumfilmek megtekintésére, ezért megvizsgaltuk,
melyik platformot preferaljak leginkabb dokumentumfilmekbdl torténd tanulasra a kulturalis
kozfoglalkoztatottak.

A megkérdezettek tilnyomo tobbsége tovabbra is a ,,hagyomdnyos modon”, televizid
képrerny@jérdl tanul dokumentumfilmekbdl. A masodik legnépszeriibb platform az internet

azonban a vilaghaldt dokumentumfilmek nézésére hasznalok aranya jelenleg még csekély.
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19. dbra: Megtekintési platformok a dokumentumfilmek esetén (N=3932)

Dokumentumfilmek megtekintési platformjai

Nincs valas; RN 23,30%
Egyéb 0,50%
pvorsl  0,90%
Mobil eszkdzon (pl. okostelefon) ; 1,60%

Internetrdl letdltve, vagy streamingelve a... I 8,40%

Kozvetleniil a televizio ) 65,30%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00%
(Forras: sajat készités)

A vilaszadok tulnyomo tobbsége (85,3 szdzalék) tovabbra is a hagyomanyos platformon, a
televizioban kovet figyelemmel dokumentumfilmeket. Masodik helyen az internet alapu
megtekintések allnak, amikor valamilyen videomegosztorol, vagy elofizetéses szolgaltatason
keresztiil streamingelve, vagy valahonnan letoltve néznek ilyen tartalmakat. A kutatasban
részt vettek 11,33 szédzaléka tekint meg ilyen platformon dokumentumfilmeket. A mobil
eszk6zok haszndalata elhanyagolhatonak bizonyult, a valaszadok minddssze 2 szazaléka kovet
figyelemmel ilyen késziiléken dokumentumfilmet, igy tehat azt mondhatjuk, hogy ez a
modern technologia a kulturalis kozfoglalkoztatottak korében nem elterjedt a
dokumentumfilmek megtekintésére. DVD-n a megkérdezettek minddssze 1,37 szézaléka néz
ilyen filmeket (19. abra).

Adataink igazoljak a Nielsen Ko6zonségmérés eredményeit, amelyek szerint a magyar
lakossag korében még nem szamit mindennapos aktivitasnak a televizios tartalmak internetes
fogyasztasa, ami jellemzden hetente, vagy annal ritkabban fordul el6. A 4 évnél id6sebb, tévés
héztartasban laké hazai népesség egyharmada tekint meg televizios tartalmakat interneten is,
foképp a 18-49 éves korosztaly és a legalabb érettségivel rendelkez6k (Nielsen 2016c). A
Murcia altal ismertetett, nyugat-ausztraliai egyetemistak korében végzett kutatas ugyancsak a
televizio el6nyét mutatta az internettel szemben (Murcia 2009), ahogyan a 2016-0s
iffjisagkutatds adatai szerint a televizid ismét atvette a vezetd szerepet a szabadidds
aktivitasokban (Székely — Szabo 2017). Ugyanakkor a Debreceni Egyetem hallgatonak
korében lefolytatott probakutatasunk adatai az internet vezetd szerepét mutattak, ahogyan a
Regiondlis Egyetem kutatdsai (Bocsi 2012), illetve a 2006-os autondm tanulas kutatas

eredményei is (Forray — Juhasz 2009). A kapott adataink részben alatamasztjak Share
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felvetését, aki szerint a televizion kiviil ndvekszik a video funkcidval rendelkezo telefonok és
az internet szerepe a tanulasban (Share 2009). A dokumentumfilmek esetében ezt nagyban
befolyasolja, hogy a televizion kiviil mennyire elérhetéek ezen filmek. Az EUIPO (Eurdpai
Uni6 Szellemi Tulajdoni Hivatala) azt vizsgalta, milyen digitalis filmekhez lehet legélisan
hozzaférni online, elsOsorban igény szerint (on demand) lekérheté videodszolgaltatassal
(TVOD). Ot féle filmtipus elérhetdségét vizsgaltdk: nemzetkdzi filmek, klasszikus filmek,
hazai ¢s kiilfoldi filmek, valamint dokumentumfilmek. A kutatdsba 10 orszagot vontak be:
Ausztria, Bulgaria, Egyesiilt Kiralysag, Franciaorszdg, Lengyelorszag, Lettorszag,
Németorszag, Olaszorszag, Svédorszag ¢és Szlovénia. Az eredmények szerint minden
orszagban a dokumentumfilmeket volt messze a legnehezebb megtalalni legéalisan, online
lekérheté videodszolgaltatas segitségével (EUIPO 2018). Ez megmagyarazhatja azt is, miért
olyan magas azon kulturdlis kozfoglalkoztatottak aranya, akik a televizibban néznek
dokumentumfilmeket.
Kutatdsunk soran vizsgaltuk azt is, milyen ardnyban jelentek meg a neodurkheimi elmélet
alapjan  instrumentdlisnak ¢és ritudlisnak titulalt befogad6i tipusok a kulturalis
kozfoglalkoztatottak korében a dokumentumfilmek relaciojdban. Ezt Osszesen hét,
Onbevalldsra alapuld kérdéssel vizsgaltuk. Az instrumentalis, tehat elkotelezett, tudatos és
céliranyos nézoi tipust az alabbi kérdésekkel mértiik:

19. tabldzat: az instrumentalis nézdi tipusra vonatkozo kérdések és az azokra adott vdlaszok

megoszlasa (N=3017)

Allitas Nagymértékben | Részben | Semennyire
Tudatosan, elore |17,2 % 51,9% 31 %
kivalasztva nézek

ismeretterjeszto filmeket

Egy konkrét téma (9,4 % 61,7% |288%
ismereteinek

megtanulasara nézem

ezeket a miisorokat

DVD-re, videora, | 2,1 % 175% 80,4 %
merevlemezre is rogzitem

az ismeretterjeszto

miisorokat

(Forras: sajat készités)
A neodurkheimi elmélet alapjdn instrumentalis nézOknek tekintett csoportba azokat a
valaszadokat soroltuk, akikre nagymértékben jellemzé volt, hogy egy konkrét téma
ismereteinek megtanuldsara néznek dokumentumfilmeket, ¢&s/vagy tudatosan, eldre
kivalasztva tekintik meg ezeket, és/vagy DVD-re, videdra, merevlemezre is rogzitik az

ismeretterjeszté miisorokat. Osszességében azt mondhatjuk, hogy a kulturélis
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kozfoglalkoztatottak kisebb hanyada sorolhatdé az instrumentalis nézdk kozé, ezen beliil
tudatos, elére kivalasztva torténd dokumentumfilm-nézés még a valaszadok tobbségére
részben, vagy nagymértékben jellemz6 volt (6sszesen 69,1 szazalékukra). Azonban az, hogy
egy konkrét téma megtanuldsara nézzenek dokumentumfilmeket, vagy rogzitik is az
ismeretterjesztd miisorokat, mar csak egy kisebbségre vonatkozott — bar eltéré mértékben (19.
tablazat).

Hattérvaltozok mentén analizalva a valaszadokat, megallapithatjuk, hogy a csoportba keriilést
elsésorban a nem, az életkor, a telepiilés tipusa, a parkapcsolati statusz, a gyermekek szama és
a hazi konyvtar nagysaga befolyasoltak.

20. tablazat: a leginkabb feliil- és alulreprezentalt hattérvaltozoi csoportok az instrumentdalis

nézdékre vonatkozo kérdések esetében (N=3017)

Feliilreprezentalt Feliilrepre | Szignifik | Alulreprezental | Alulreprez | Szignifika
hattérvaltozok zentalsag | ancia t hattérvaltozok | entaltsag | ncia
Férfi*** 3/3 <0,002 NG*** 3/3 <0,002
Parkapcsolatban, de | 3/3 <0,013 40-49 éves*** 3/3 <0,046
kiilon lakva***
Egyediilallo*** 3/3 <0,013 Kozség*** 3/3 <0,05
19-29 éves*** 3/2 <0,046 60 év felett 3/2 <0,046
Varos*** 3/2 <0,064 Harom 3/2 <0,137
gyermek***
Fovaros, 32 <0,064 Két gyermek*** | 3/2 <0,137
megyeszékhely
50-59 éves*** 3/2 <0,046 Hazas*** 3/2 <0,013
500 darabnal tobb* | 3/2 <0,054 Egy gyermek 3/2 <0,05
Parkapcsolatban, |3/2 <0,013
egylitt lakva
0-50 darab*** | 3/2 <0,054
30-39 éves 3/2 <0,046

A csillagozassal kozolt valtozok arra utalnak, hogy a kereszttablas elemzés soran a tablazat valamely cellajaba
joval tobben keriiltek, mint amennyi véletlen elrendez6dés esetén varhatdé lett volna. Az Osszefliggés
szignifikanciaszintje: ***= 0,000, **<0,01, * <0,05 A feliil-, illetve alulreprezentaltsag oszlopok arra utalnak,
hogy a jelzett hattérvaltozoi csoport az idevonatkozé kérdések koziil mennyiben bizonyult feliil-, illetve
alulreprezentaltnak. A szignifikancia oszlop azt az értéket jeloli, amelynél egyik idevonatkozo kérdés esetében
sem kaptunk magasabbat a One-Way ANOV A elemzés soran.

(Forrds: sajat készités)
Az eredményeink alapjan instrumentédlis néz0k a dokumentumfilmek esetében a kulturalis
kozfoglalkoztatottak korében leginkabb a férfiak, az egyediilallok, vagy a kiilon €16 parok
tagjai. Esetilkben mindharom kérdést tekintve jelentds feliilreprezentaltsagot kaptunk a
,hagymértékben valaszokat tekintve. Ugyancsak instrumentdlis nézdk a legfiatalabb (19-29
éves) ¢és az 50 éves korosztaly tagjai, a nagyobb telepiiléseken élok (févaros, megyeszekhely,

varos), illetve a legnagyobb hazi konyvtarral rendelkezok. Legkevésbé instrumentalis nézok a
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dokumentumfilmeket tekintve a ndk, a 40 éves korosztaly tagjai €s a legkisebb telepiiléseken
¢lok. Esetiikben mindharom kérdést tekintve jelentds alulreprezentédltsag volt kimutathato.
Ugyancsak kevésbé instrumentalis nézok az egy-, két- és haromgyermekes sziilok, az egylitt
¢16- és a hazas parok tagjai, a 60 éves és a 30 éves korosztalyba tartozok, illetve a legkisebb
hazi konyvtarat birtoklok.

Kérdésenként vizsgalva a ritudlis nézOk hattérvaltozdi csoportjait, megallapithatjuk, hogy akik
egy konkrét téma megtanulasa céljabol tekintenek meg dokumentumfilmeket, azok inkabb a
férfiak, a nagyobb telepiiléseken él16k (févaros, megyeszékhely, varos) a legmagasabb iskolai
végzettséglieck (PhD, egyetem, foiskola), az egyediilallok és a kiilon €16 parok tagjai és a
fiatalabbak (40 év alattiak). A ,,nagymértékben” valaszok esetén koriikben mutattunk ki
nagyobb aranyu feliilreprezentaciot a teljes csoportban betdltott aranyukhoz képest.
Dokumentumfilmeket tudatosan, elére kivalasztva ugyancsak inkabb a férfiak, a nagyobb
telepiilések lakoi (fovaros, megyeszékhely, varos) a magasabb iskolai végzettségliek (PhD,
egyetem, fOiskola, fels6foku szakképzés, OKJ, abszolutéorium), a nem hazasok, a
gyermektelenek, a kisebb haztartasban lakok (legfeljebb harman élnek egyiitt) és az
alacsonyabb jovedelmiiek (legfeljebb havi 200 ezer forint nettd bevétellel rendelkezdk)
néznek. A DVD-re, videora, vagy merevlemezre torténd rogzités is jobbara a férfiakra, a
nagyobb telepiilésen ¢élokre (févaros, megyeszékhely, varos), a legmagasabb iskolai
végzettséglieck (PhD, egyetem, fdiskola, nyelvizsga megléte), a haromnal tobb gyermekes
sziilékre és az 50 év felettiekre volt jellemz0 a ,,nagymértékben” valaszt adok kozott betdltott
reprezentaltsagukat tekintve (20. tablazat).

Osszességében azt mondhatjuk, hogy a nagyobb telepiilés, a magasabb iskolai végzettség, a
nagyobb hazi konyvtar, a lazdbb parkapcsolat és a férfi nem az instrumentélis nézd iranyaba
hat, mig a kisebb telepiilésen élés, az alacsonyabb iskolai végzettség, a sziil6i 1ét, a szorosabb
parkapcsolat, a n6i nem és a kisebb hazi konyvtar az instrumentalis néz6i tipus ellenében hat a
dokumentumfilmek esetén a ,,nagymértékben” valaszokat vizsgalva az elemzett célcsoportot
iskolai végzettség korrelacioja megerdsiti ezen filmek kapcsan is azokat a korabbi kutatasi
eredményeket, amelyek szerint a magasabb iskolai végzettségli felnéttek magasabb tanulasi
hajlandosaggal rendelkeznek (Gyorgyi 2002).

A kutatasunkban a neodurkheimi teoéria szerint ritualis, tehat nem elkotelezett, céltudatos,

hanem szérakozd nézoi tipust is vizsgaltuk. Ezt a fajta attitlidot az alabbi kérdésekkel mértiik:
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21. tablazat: a leginkabb feliil- és alulreprezentalt hattérvaltozoi csoportok a ritualis nézokre

vonatkozo kérdések esetében (N=3017)

Allitas Nagymértékben | Részben | Semennyire
Csak az altalanos | 28,9 % 638% |7,3%
miiveltségem

gyarapitasara nézem

Szérakozasbol, 27,4 % 59,9 % 12,7 %

kikapcsolodasbol nézek
dokumentumfilmeket,
semmi tanuldasi célom
nincs ezzel
Véletlenszeriien nézek | 19,6 % 60,7% 19,7 %
ismeretterjesztdo filmeket,
amikor épp nem talalok
jobb miisort

Csak a hattérben szol,|5,7 % 40,6 % 53,7 %
kozben mas tevékenységet
végzek, nem is nagyon
figyelek oda ra

(Forras: sajat készités)

Az adatokbol megdllapithatjuk, hogy az Aaltunk vizsgélt kulturais kozfoglalkoztatottak
valaszadok Osszesen 92,7 szazaléka nagyértékben, vagy részben csak az altalanos miiveltsége
gyarapitasara nézte a dokuentumfilmeket, nem pedig konkrét ismeret megtanuldsara. A
»~hagymértékben” valaszok gyakorisagat tekintve a szorakozési és kikacsolddasi szandéki
megtekintés bizonyult masodik legjellemzébbnek (27,4 szazalékkal), ugyancsak jelentés azok
aranya, akik részben, vagy nagymértékben, de véletlenszerlien tekintenek meg
dokumentumfilmeket, nem pedig elore kivalasztva. Ugyanakkor a dokumentumfilmek
hattértevékenységként, ,,hattérzajként” torténd megtekintése nem altalanos. A megkérdezettek
53,7 széazaléka ugyanis egyaltalan nem tett igy, mindossze 5,7 szazalékuk jelezte, hogy
nagymértékben jellemzd ra ez az aktivitas (21. tablazat).

Hattérvaltozok dimenzidjaban vizsgalva a ritualis nézdket, alig talaltunk szignifikdns
kiilonbségeket, igy nehéz felvazolni ezen csoport karakterisztikdjat. A csoportba keriilést
bizonyos mértékben azért befolyasolta az életkor, a nyelvvizsga tipusa, a jovedelem, a hazi

konyvtar nagysaga és a gyermekek szama.
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22. tablazat: a leginkabb feliil- és alulreprezentalt hattérvaltozoi csoportok a ritualis nézokre

vonatkozo kérdések esetében (N=3017)

Feliilreprezent | Feliilrepre | Szignifi | Alulreprezenta | Alulreprez | Szignifik
alt zentalsag |kancia |It entalsag |ancia
hattérvaltozok hattérvaltozok

60 év felett*** |4/3 <0,166 |30-39 éves 4/2 <0,166
Felsofoku 4/3 <0,579 |Nincs 4/2 <0,579
nyelvvizsga*** nyelvvizsga***

300 ezer forint|4/3 <0,198 |19-29 éves*** |4/2 <0,166
felett*

500  darabnal | 4/2 <0,922 |40-49 éves*** |4/2 <0,166
tobb konyv***

50-59 éves*** | 4/2 <0,166 |Egy gyermek* |4/2 <0,380
Haromnal tobb |4/2 <0,380

gyermek**

A csillagozassal kozolt valtozok arra utalnak, hogy a kereszttablas elemzés soran a tablazat valamely cellajaba
joval tobben keriiltek, mint amennyi véletlen elrendezddés esetén varhato lett volna. Az Osszefliggés
szignifikanciaszintje: ***= 0,000, **<0,01, * <0,05 A feliil-, illetve alulreprezentaltsag oszlopok arra utalnak,
hogy a jelzett hattérvaltozoi csoport az idevonatkozé kérdések kozil mennyiben bizonyult feliil-, illetve
alulreprezentaltnak. A szignifikancia oszlop azt az értéket jeloli, amelynél egyik idevonatkozo kérdés esetében
sem kaptunk magasabbat a One-Way ANOV A elemzés soran.

(Forras: sajat készités)

A 22. tablazatban Osszesitett eredményeink alapjan nem sikeriilt a hattérvaltozok mentén
egyértelmli korrelancidkat feltirnunk. Ha mégis karakterisztikat szeretnénk felvazolni a
ritudlis nézdkre, akkor azt mondhatjuk, hogy inkabb 50 év felettiek, magas jovedelemmel
rendelkeznek (havi 300 ezer forint felett), fels6fokt nyelvvizsgat tettek, nagy hazi konyvtarat
birtokolnak (500 darabnal tobb konyvet), €s haromnal tobb gyermekiik van. Legkevésbé pedig
az 50 év alattiak, a nyelvvizsgaval nem rendelkezdk, illetve az egygyermekes sziilokre
jellemzd, hogy ritualisan néznek dokumentumfilmeket — legaldbbis a ,,nagymértékben”
vélaszok alapjan a vizsgalt kulturalis kozfoglalkoztatottak korében (22. tablazat).

Kérdésenkeént vizsgalva a ritudlis nézok hattérvaltozoi csoportjait, azt mondhatjuk, hogy az
altalanos miiveltség gyarapitasa céljabol torténd dokumentumfilm-nézés fOképp a férfiakra, a
kisebb telepiiléseken élokre (varos, kdzség), a harom, vagy annal tobb gyermekes sziildkre, a
magasabb nyelvvizsgaval rendelkezékre, a nagyobb hazi konyvtarat birtoklokra, a magasabb
jovedelmiiekre, a vallasosakra €és az iddsekre jellemzd. Koriikben mutattuk ki a legnagyobb
aranyt feliilreprezentaltsagot a ,,nagymértékben” valaszok esetén. A dokumentumfilmek
szorakozasi, kikapcsolodasi célzati megtekintése kapcsan a legkisebb telepiiléseken élok
(kozség), a legmagasabb iskolai végzettségiiek (PhD, egyetem, foiskola), a hazasparok tagjai,
a nagyobb haztartasok lakoi (legalabb négyen élnek egyiitt), a legalabb kétgyermekes sziilok,

a magasabb jovedelmiiek, a felsdfokt nyelvvizsgat birtoklok €s az 50 év felettiek korében volt
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kimutathatdé a legnagyobb aranya feliilreprezentaltsdg a ,,nagymértékben” valaszok
tekintetében. A dokumentumfilmek véletlenszeri megtekintése féképp a legmagasabb iskolai
végzettségliekre (PhD, egyetem, fdiskola), a parkapcsolatban és/vagy hazassagban éldkre, a
legalabb kétgyermekes sziilokre (nagymértékben a haromnal is tobb gyermekesekre), a nagy
haztartasokban (6t-, vagy annal tobb fos) ¢lokre, a magasabb nyelvvizsgaval rendelkezokre és
a magasabb jovedelmiiekre (havi 250 ezer forint feletti bevétel) volt jellemzd a
,hagymértékben” valaszt adok kozotti feliilreprezentaltsagot tekintve. A dokumentumfilmek
hattér televizidzasként torténd hasznalata ugyancsak a legmagasabb iskolai végzettségliekre
(PhD, egyetem, foiskola) a haromnal tobb gyermekes sziilokre, a magukat valldsosnak
mondodkra és a legmagasabb jovedelemmel rendelkezokre volt jellemzd, koriikkben mértiik a
legnagyobb aranyu feliilreprezentaltsagot a ,,nagymértékben” valaszok esetében. Az
Osszefliggések azonban a vizsgalt kérdések estében szinte egyik hattérvaltozo esetén sem
bizonyultak szignifikdnsnak, igy ezen jellemzést inkabb csak irdnyadonak tekinthetjiik.

A kulturélis kozfoglalkoztatottakra tehat tobbnyire a ritualis-tipusit dokumentumfilm nézés
jellemzd, és Osszesen 87,3 szazalékuk részben vagy nagymértékben szorakozasbol, konkrét
tanulasi célzat nélkiil nézte ezen filmeket. Ugyanakkor 96,6 szazalékuk tgy nyilatkozott,
hogy részben, vagy nagymértékben tanult a dokumentumfilmekbdl (17. tablazat). Ezek
alapjan bizonyitottnak tekintjiik, hogy a dokumentumfilmek a szdrakozva tanulds
instrumentumai. Mindez azon teoretikus feltevéseket bizonyitja, amelyek szerint a
dokumentumfilmekbdl torténd tanulds nagymértékben véletlenszerli tanulds soran realizalodik
(lasd: Vygotsky 1978; Csoma 1985; Marsick — Watkins 1990; Durkd 1999; Pordany 2008;
Watkins — Cervero 2000; Marsick et al. 2017). Ezzel 6sszefiiggésben a kutatasi eredményeink
az Onbevallas szintjén 6sszhangban vannak azona korabbi elméleti feltevésekkel is, amelyek
szerint a dokumentumfilmek szorakoztatnak és tanitanak is egyszerre (lasd: Campenau 1974,
Barbier — Lavenir 2004; Galik 2003; Salomon 1981). Ugyanakkor a kutatasunk nem
tamasztotta ala azokat a teoretikus megallapitasokat, hogy a dokumentumfilmek €s altalaban a
televizio kizarolag szoérakoztatnak, azoknak semmiféle tanitd hatasuk nincs (lasd: Pintér 2008;
Giovanni 1998; Metzger — Flanagin 2002; Henning — VVorderer 2001). Az 6nbevallasal kapott
adatok Osszhangban vannak azon elméleti feltevésekkel is, amelyek alapjan léteznek
instrumentalis nézok, akik céltudatosan, tanulasi-informacioszerzési céllal haszndljak a tévét,
¢és ritualis nézok, akik nem kimondottan egy programra kivancsiak, csak arra, ami éppen
megy (lasd: Rubin — Perse 1987; Comstock — Scharrer 1999; Metzger — Flanagin 2002; Van

Evra 2004). Eredményeink szerint a kulturdlis kozfoglalkoztatottak tobbsége Onbevallas
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szerint a ritualis néz6k csoportjaba tartozik, az instrumentalis megtekintési forma kevésbé
jellemzd.

Vizsgalodasunk soran azt is feltartuk, melyek azok a témakorok, amelyekrdl a megkérdezett
kulturdlis kozfoglalkoztatottak leginkdbb ¢és legkevésbé tanulnak televiziobol. Ezek
meghatarozasakor a 2006-os autondm tanulas soran lekérdezett témakat vettiik alapul, hogy
Osszehasonlitést tehessiink az akkori eredményekkel. A kérdésre a ,,csak innen”, a ,,slirlin”, az
,1donként” és a ,,soha” kategoriakkal lehetett valaszolni. Az elemzés soran a ,,csak innen” és a
,,surtl” valaszok eredményeit 6sszevontuk, és azokat gyakorinak tekintettiik.

A kulturélis kozfoglalkoztatottak a televiziobol leginkabb valamely természettudoméanyhoz
kothetd teriiletrdl (kornyezetvédelem, meteorologia, csillagészat, foldrajz, allat- ¢s
ndvényvilag) tanultak sajat bevalldsuk szerint. Ezeket kovették a haztartasi és gasztronomiai
ismeretek, illetve a torténelmi, politikai, valamint a kulturalis €s miivészeti témakdorok.

23. tablazat: Televizios miisorokbol legsiiriibben szerzett ismeretek

Témacsoportok Sajat Sajat Autoném
kutatas: kutatas: |tanulas kutatas,
,»csak »Soha” | 2006-2009:
innen” +| valaszok |,,Naponta” +
»surin” aranya |,heti 34
valaszok alkalommal”
aranya valaszok aranya

Kornyezet védelme, meteorolégia (pl. 31% 15,8% N.A.

energiatakarékossagi modszerek,
éghajlatvaltozas, viharok stb.)

Természettudomany (pl. foldrajz, 30,9% 15,7% 7,6 %
csillagaszat, allatok, novények élete,

biologia stb.)

Haztartas, gasztronomia (takaritas, 27,3% 20,1% 21,4%
lakasfelujitas, praktikak, receptek)

Torténelem, politika 21,3% 22,2% 20,8 %
Kulturalis, miivészeti ismeretek (pl. 21,3 % 21% 20,2 %

szobraszat, festészet, épitészet,
irodalom, zene, tanc)

Biiniigyek és/vagy balesetek felderitése |21,1% 30,8% N.A.
Egészségmegorzésrol, betegségek 20,8 % 22,8% N.A.
gyogyitasarol szerzett ismeretek

Politikai, tarsadalmi kérdések, 20,3% 30% 20,8 %
allamberendezkedés

Eletméd (kiilonbozé népek, torzsek, 20 % 23,2% N.A.

tarsadalmi csoportok, szubkultarak —
pl. rockerek — stb. élete)

Hobbihoz, szabadidds tevékenységhez | 19,1% 24,3% 29,6 %
kapcsolodo ismeretek
Oltizkodés, divat, kozmetika, smink, 17,4 % 30,9% |17,3%
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testapolas

Testmozgashoz (sport, tanc, edzés sth.) |16,4 % 31,8% 12,8 %
kapcsolodé tanulas

Kertészkedés, kisallatok tartasa 15,9% 30,8% 7%
N= 3932 3932 1244

(Forras: sajat adatok, Herczegh — Tornyi 2009)

A sajat adatainkat Osszehasonlitottuk az autondm tanulds kutatas eredményeivel. Bar ez
utobbi vizsgalat soran nem kifejezetten a televiziobol szerzett ismereteket, hanem altaldban az
0nall6 tanulas soran érintett témakoroket tartak fel, érdemes Osszehasonlitast tenni, mert képet
kaphatunk arrol, milyen kiilonbségek mutathatok ki a felnéttek korében az altalanossagban
tanult ismeretek, és a kifejezetten a televiziobdl elsajatitott témak kozott. A 18. tablazat
adataibol egyértelmiien kideriil, hogy a csak altalanossagban szerzett ismeretek ¢s a
televiziobol szarmaz6 témakordk ardnya eltérd. Mig az autondm tanulds kutatds eredményei
szerint a felndttek leginkdbb informatikaval (36,2 szdzalék) és fizetett munkavégzéssel (32,7
szazalék) kapcsolatban tanultak onalléan (ezek a 32. tdblazatban kertiiltek feltiintetésre) addig
az altalunk vizsgalt kulturalis kozfoglalkoztatottak a  televiziobol — leginkabb
kornyezetvédelemmel és meteoroldgiaval (31 szazalék), illetve természettudomannyal (30,9
szazalék) kapcsolatos tudast szereztek a legnagyobb gyakorisaggal. Ezeken a teriileteken tehat
a televizio vezetd szerepet tOlt be az informacidszerzésben. Az autoném tanulds targyat
tekintve a hobbi (29,6 szazalék) allt a harmadik helyen, a televiziobol szerzett ismereteket
tekintve viszont csak a 10. helyen szerepel (19,1 szazalék) a gyakorisagot tekintve. Tehat a
hobbi témakorében a televizid kevésbé bizonyult fontos ismeretszerzési eszkoznek.
Haztartasrol és gasztronomiardl a megkérdezett kulturalis kozfoglalkoztatottak 27,3 szdzaléka
szerez gyakran ismereteket televiziobol, mig altalanossagban a felndttek 21,4 szazaléka tanult
err6l autonom modon, tehat a televizido itt is vezetd szereppel rendelkezik, mint
ismeretszerzési eszkdz. A kulturalis kozfoglalkoztatottak legalabb 20 szézaléka szerez siirlin
ismereteket tévémiisorokbdl a torténelem és politika, a kultira, a blinligyek felderitése, az
egészségmegolrzés, a tarsadalom, valamint a kiilonb6z6 népek életmddjanak témajaban (23.
tablazat).

Ha a kulturalis kozfoglalkoztatottak korében végzett kutatdsunk eredményeit dsszehasonlitjuk
a mar emlitett tartalomelemzésiink (a legnézettebb eldfizetéses ismeretterjesztd csatorndkon
¢s a szabadon foghatd tévéken felkinalt ismeretterjesztd tartalmak témai) soran kapott
adatokkal (Kenyeres 2017), akkor azt lathatjuk, hogy a televiziobol szerzett ismereteik
nagyrészt az el6fizetéses csatornak kinalatabol szarmaztak. Az eredményeink megerdsitették

azokat a tartalomelemzésen alapulé elméleti feltevéseket, amelyek szerint a
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televiziomiisorokban (beleértve a dokumentumfilmeket is) bizonyos témak alul- illetve
feliilreprezentéaltnak bizonyultak, kereskedelmi érdekektdl vezért szerkesztési elveknek
alarendelve, melyeik a nézettséget tartjadk szem eldtt, ennek megfelelden a latvanyosabb,
képileg jobban bemutathat6 témakat részesitik elonyben az eléfizetéses csatornak kinalataiban
(lasd: Bourdieu 2001; Palfreman 2002; Crisell 2006; Kovacs 2007; Luhman 2008).
Kutatasunk onbevallas alapjan alapuldé eredményei Osszhangban vannak az ismeretterjesztd
tartalmak témakorében Gripsrud médiaval kapcsolatos, altaldnos megallapitasaval, amely
szerint a szerkeszték szabjak meg, mirdl értesiilhet a kézonség, amelynek tagjai végiil csak
abbol a témakinalatbol tudnak valogatni, amelyr6l a média mar eldontétte, hogy felkinalja
szamara (Gripsrud 2007).

Elemzésiink soran azt is megvizsgaltuk, melyek voltak azok a témakorok, amelyekrol
legkevésbé szereztek ismereteket a befogadok televiziés misorokbol. Az igy kapott
eredményeinket szintén Osszevetettilk a 10 évvel kordbbi, autoném tanulas kutatds relevans
adataival. A televiziobol legkevésbé valamely képzéshez kapcsolodo ismereteket Szereztek a
kulturalis kozfoglalkoztatottak, majd a munkavégzéshez kapcsolodo témakorok kovetkeztek.
Ugyancsak kevésbé volt jellemz6 az asztrologiaval és horoszkoppal kapcsolatos ismeretek
tanuldsa, ahogyan pénziigyi-jogi teriiletll témakorokrél sem tanultak gyakran a TV
segitségével.

24. tablazat: Televizios miisorokbol legritkabban szerzett ismeretek

Témacsoportok Sajat Sajat Autonom
kutatas: |Kkutatas: |tanulas Kkutatas,
,csak »soha” | 2006-2009:
innen”  + | valaszok | ,,Naponta” +
»surun” |aranya |,heti 34
valaszok alkalommal”
aranya valaszok aranya

Valamely képzéshez kapcsolodo 5,71% 47,7% | N.A.

ismeretek

Munkavégzéséhez, elhelyezkedéshez |7,1% 46,9% 32,7%

kapcsolodo szakmai ismeretek

Asztrolégia, horoszkép 7,1% 60,7% 10,2 %

Pénziigyi ismeretek 7,2% 43.3% 10,8 %

Jogi kérdésekkel, ad6zassal 7,2% 454% |10,8%

kapcsolatos tudnivalok

Informatika, szamitastechnika 8,7% 46,4% 36,2 %

Titokzatos spiritualis témak (pl. 9,5% 51,5% 10,2 %

szellemek, tulvilag 1étezése, foldon

Kkiviili élet)

Idegen nyelv gyakorlasa 12,1 % 475% 27,1 %

Erdekes foglalkozisok (pl. hegyi 13,4% 32,4% |N.A.
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mentok, szennyvizcsatorna

karbantartok, tirhajosok stb.

munkaja)

Technikai eszkozok, gépek miikodése | 13,8% 375% |N.A.

(pl. auték, motorok, hajok, daruk,

gyartosorok, mitholdak stb.)

N= 3932 3932 1244
(Forras: sajat adatok; Herczegh — Tornyi 2009)

Legkevésbé valamely képzéshez kapcsolodd ismereteket (5,7 szézalék) szereztek a
megkérdezett kulturdlis kozfoglalkoztatottak a televiziobol. Ennek oka lehet, hogy a
kutatadsban részt vettek a munka mellett kevésbé kapcsolddtak be képzésekbe. Szintén nem
szamitott gyakori ismeretszerzési forrasnak a TV a munkavégzéshez kothetd ismeretek
tekintetében (7,1 szazalék), mikozben az autondém tanulds esetén ez bizonyult a masodik
legnépszeriibb témanak (32,7 szazalék). Ennek hatterében vélhetéen az 4all, hogy a
televizioban kevésbé jelentek meg a kulturalis kozfoglalkoztatottak konkrét, mindennapos
munkdjdhoz kapcsolodd miisorok. Az asztroldgia €s a horoszkdp, valamint a pénziigyi és jogi
ismeretek tekintetében sem mutatkoztak a TV miisorok slrlin hasznalt informécioszerzési
forrdsnak, amelyet szintén a televizidban felkinalt ismeretterjesztd tartalmak témakore
magyarazhat. Figyelemreméltd tovabba, hogy az autondm tanulds soran legnépszeriibbnek
bizonyult informatika (36,2 szazalék) a televiziobol torténd tanulasban kozel sem volt olyan
hangstlyos (8,7 szadzalék). Ha a ,,soha” valaszokat nézziik, akkor két olyan témakdr van,
amelyben a valaszadok tobb mint fele soha nem hasznélja a televizidt ismeretszerzési
forrasként: az asztrologia és horoszkdp (60,7 szazal€k), illetve a titokzatos €s spiritudlis témak
(51,5 szazalék). Ennek oka lehet az is, hogy a megkérdezettek egyszerlien kevésbé
érdeklddnek ilyen témakorok irant, vagy hogy maés forrasokbol tdjadkozodnak ezekrdl (24.
tablazat).

A dokumentumfilmekbdl torténd ismeretszerzes témajanak feltérképezésekor azt is feltartuk,
mirdl értesiiltek legutobb ilyen filmekbdl a kulturalis kozfoglalkoztatottak. Az eredmények
alapjan leggyakrabban valamilyen természettudomanyi témaji dokumentumfilmet néztek
utoljara, ezt kovették a torténelmi €s politika témaji filmek. Legkevésbé pedig biiniligyi és

nyelvészeti t¢ém4ju dokumentumfilmeket tekintettek meg.
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20. dbra: A legutobb nézett dokumentumfilmek témakorei (N=1734)

Legutdbb nézett dokumentumfilmek témakorei
(emlitések szama)
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(Forras: sajat készités)

A legtobben természettudomanyi és miiszaki témdju dokumentumfilmet néztek legutobb
(6sszesen 1205 emlités — a valaszok 69,4 szizaléka). Ezt kovették a bolcsészettudomanyi:
torténelmi, politikai, etnografiai, vallasi, mivészeti €s nyelvészeti témaju filmek (Osszesen
387 emlités — a valaszok 22,3 szazaléka). Majd az orvostudomanyi, antropologiai és
egészséggel kapcsolatos témak kovetkeztek (Osszesen 60 emlitéssel, amely a valaszok 3,4
szézaléka) (20. abra).

Ebben az alfejezetben kimutattuk, hogy a kulturalis kozfoglalkoztatottak televizidzasi
aktivitasaiban hangsulyos szerepet tolt be a dokumentumfilmekbdl torténd ismeretszerzes,
amely a harmadik leggyakoribb tevékenységnek szamit a filmek, hirmiisorok és politikai
elemzések megtekintése utan. A megkérdezettek tilnyomo6 tobbsége, 76,7 széazaléka
figyelemmel koveti a televizios ismeretterjesztd csatornakon sugarzott dokumentumfilmeket,
¢s koziilik 96,6 szazalék ugy nyilatkozott, hogy kiilonb6z6 mértékben, de tanul is ezen
filmekbdl sajat bevalldsa alapjan. A megkérdezettek tobb mint egyharmada (csaknem 36
szazaléka) nagymértékii tanulasrol szamolt be. Az ismeretterjesztd csatorndkon vetitett
dokumentumfilmeket elsdsorban az alacsonyabb iskolai végzettséggel (nincs nyelvvizsga,
csak érettségi), rendelkezdk, a magukat individualisan vallasosnak monddk, a nem hézas

parok tagjai, a négyen egy haztartdsban €16k, a havi 101 és 150 ezer forint kozti j6vedelemmel
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rendelkezOk, a kétgyermekes sziilok ¢és a varosokban ¢élok néztek. A kulturalis
kozfoglalkoztatottak inkabb a ritudlis nézdk kozé tartoznak a dokumentumfilmek kapcsan
(szérakozasbol nézi, véletlenszerlien), az instrumentdlis megtekintési forma (elére
kivalasztva, konkrét téma megtanulasara) kevésbé gyakori. Igy bebizonyitottuk, hogy a
valaszadok onbevalldsa alapjan a dokumentumfilmekbdl torténd ismeretszerzés a véletlen €s
szérakozva tanulas egyik formaja. Kimutattuk tovabba, hogy a kulturalis kdzfoglalkoztatottak
tulnyomo tobbsége a ,,hagyomanyos modon”, televizio segitségével koveti figyelemmel a
dokumentumfilmeket, az internetes platformi megtekintés jelenleg kevésbé jellemzo.
Megallapitottuk, hogy a kulturalis kozfoglalkoztatottak dokumentumfilmekbdl leginkabb
valamely természettudomanyhoz kotheté teriiletrél (kdrnyezetvédelem, meteorolégia,
csillagaszat, foldrajz, allat- és novényvilag) szereztek smereteket. A kovetkezo alfejezetben
megvizsgaljuk, milyen szerepet tdltenek be a dokumentumfilmek kifejezetten a tudomannyal

kapcsolatos ismeretek bévtésében a kulturalis kozfoglalkoztatottak korében.

4.5. A dokumentumfilm mint a tudomany kozvetitoje

Kutatasunkban nem csak arra kerestik a valaszt, milyen szerepet toltenek be a
dokumentumfilmek  altalaban a  kulturdlis  kozfoglalkoztatottak ~ mindennapos
tanulasaban/ismeretszerzésében, hanem a témakorok egy specialis szegmensére fokuszalva
kiillon megvizsgaltuk, mit tudnak meg ezen filmekbdl kifejezetten a tudomannyal, annak
miukodeésével és a tudosok munkajaval kapcsolatban. Hogyan formaljdk a dokumentumfilmek
a kulturélis kozfoglalkoztatottak tudomannyal €s tudosokkal kapcsolatos képzeteit és tudasat,
tamaszkodva ebben a szakirodalom teoretikai koncepciodira, amelyek tartalomelemzéseken
alapultak. Elséként feltartuk, milyen forrasok segitik leginkabb a kulturalis
kozfoglalkoztatottakat a tudomany legujabb felfedezéseirdl torténd informalodasaban
(tudomanyos ismeretszerzési index). Ezt kovetden Osszehasonlitottuk, milyen differenciak
mutathatok ki a tudomanyrol torténd és az altalanossagban torténd ismeretszerzés kozott a
felhasznalt informécioforrasok relacigjaban, melyik forrds mennyire szignifikans
tanulasi/ismeretszerzési eszkoz altalanossdgban, illetve kifejezetten a tudomany kapcsan.
Ezzel Osszefiiggésben azt is feltartuk, hogyan influalta a dokumentumfilmek figyelemmel
kovetése az egyes informacioforrasok tudomanyos ismeretszerzési indexét. Milyen
differencidk léteznek a tudomdnyos ismeretszerzés forrashasznalatdt tekintve a

dokumentumfilmeket figyelemmel kovetok és az azokat nem nézok kozott. A kutatasunk
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egyik egyedi témaja annak feltarasa, milyen ismereteket kozvetitenek a dokumentumfilmek
konkrétan a tudésokrdl, a tudoméanyt miveld kutatok munkdjarél, hogyan formaljak ezek, és
altalaban is a televizid a tuddsokrdl a befogadokban kialakult képet. Ezért megvizsgaltuk,
milyen, televiziobol szarmaz6 informaciok alakitottak ki a befogadok tudasat és képzeteit a
tudomany miivel6irdl, milyen tudosképet alakitanak ki. Azt is megvizsgaltuk, hogy a
kulturalis kozfoglalkoztatottak milyen aranyban lattak  tudost kizarolag
dokumentumfilmekben és a valosagban. Ezzel azt kivanjuk kideriteni, a dokumentumfilmek
formaljak-e a képzeteiket, vagy a személyes tapasztalataik.

Elséként azt elemeztiik, milyen forrasok segitik leginkdbb a tudomény legajabb
felfedezéseirdl  torténd  ismeretszerzést. Ezért a  kulturdlis  kozfoglalkoztatottakat
megkérdeztiik, honnan értesiilnek leginkabb a tudomanyt érinté kérdésekrdl, uj
felfedezésekrdl. A résztvevOknek 1-t6l 5-ig tartd likert skélan kellett értékelniiik az egyes
forrasok fontossagat, az értékekbél minden informdacidforrds esetén az SPSS program
segitségével atlagot kalkulalva megkaptuk a tudomanyos ismeretszerzési indexet, amelyet
Osszevetettiink a fentebb targyalt megbizhatdsagi indexszel, ezek 0sszevetésével kirajzolodtak
a differenciak az egyes ismeretszerzési forrasok fontossaga és megbizhatosaga kozott.
Megallapitottuk, hogy az egyes forrasok tekintetében inverzi6 figyelheté meg a tudomanyos
ismeretszerzési gyakorisdg és a megbizhatosag kozott. A kulturdlis kozfoglalkoztatottak
leginkabb az altaluk kevésbé megbizhatonak tartott forrasokbdl (internet és televizid)
szereztek ismereteket a tudomanyt érint6 témakrol. A legmegbizhatobbnak itélt konyvek és az
oktatok ebbdl a szempontbol elhanyagolhatd szerepet jatszottak. A személyes kapcsolatok
szerepe ebben az aspektusban nem bizonyult szignifikansnak, egyediil a csaladtagok és
baréatok jelentek meg hangstlyosan informacidforrasként a tudomanyrol torténd informalodas
dimenzidjaban, a kollégak, az oktatdk és a civil szervezetek munkatdrsainak szerepe joval

kisebbnek bizonyult a médidhoz képest.
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21. dbra: Uj tudomdnyos felfedezések ismeretszerzési forrdsai és azok megbizhatésdga

(N=3932)
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A megkérdezett kulturalis kozfoglalkoztatottak leginkabb az internetes oldalakrol értesiilnek
Uj tudomanyos felfedezésekrdl (3,58-as index), mikdzben ezek bizalmi indexe a mdasodik
legalacsonyabb (2,91-es értékkel). A vilaghalot kovetd legfontosabb ismeretszerzési forras a
tudomanyrol a televizio, amely a bizalmi indexet tekintve ugyancsak hatul, a hetedik helyen
all (3,13-as értékkel). Tehat itt is hasonlod tendencia érvényesiilt, mint az internet esetében:
egy kevésbé megbizhatonak itélt csatorna bizonyult gyakori informécioforrasnak a tudomanyt
tekintve. Kivételt a csaladtagok és baratok jelentenek, akik a harmadik legjelentésebb
tudomanyos ismeretszerzési forrds, mikdzben az egyik legmegbizhatobb is a megkérdezettek
szerint. A legkevésbé megbizhatdbbnak tartott kozosség oldalak is viszonylag el6keld helyen
szerepeltek tudomanyos informacioforrasként, megelézve a konyveket és az egyetemi
oktatokat is. A legmegbizhatobbnak tartott konyvekbdl kevésbé (2,55-6s index) a szintén
megbizhatonak tartott oktatoktol pedig még ennél is rikdbban szereztek értesiilést tudomany
eredményeirdl. Legkisebb frekventivitassal a klubok, civil szervezetek munkatarsaitol, akiket
a tobbség amugy a megbizhatobb kategoriaba sorolt. Ennek a latszolagos ellentmondéasnak az
lehet a magyarazata, hogy az 0j tudomanyos felfedezések a ,,gyorsabban reagalo”
médiumokban terjednek. Ilyenek az internetes oldalak és a televizid is, amelyek instant
tudnak

informéciot ko6zolni, annak ellenére, hogy nem annyira biznak benniik a
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megkérdezettek. A legmegbizhatébbnak tartott konyvek elkészitése és publikalasa ezzel
szemben hosszas processzid, igy hiaba tartoznak a legmegbizhatobb informacioforras kozé, uj
tudomanyos felfedezések gyors kozzétételére kevésbé alkalmasak. Az oktatok és a civil
szervezetek munkatarsainak a tudomany eredményeinek terjesztésében betoltott csekély
szerepe pedig vélhetden azzal magyarazhato, hogy a kutatasban részt vettek nem jarnak nagy
aranyban képzésekre, illetve nem tagjai civil szervezeteknek (21. abra). Az eredményeink
Osszhangban vannak a Bates és Murcia altal emlitett kutatdsokkal, amelyek a televizio
hangsulyos szerepét mutattdk ki a tudomanyos értesiilések kapcsan (Bates 2005; Murcia
2009). Ugyanakkor eltéréseket tapasztaltunk a 2006-os hazai autonom tanulas orszagos
kutatas eredményeihez képest, amelyek a konyvet jelezték elsddleges tanuldsi forrasnak,
megeldzve az internetet és a televiziot (Forray — Juhasz 2009). Az eltérést magyarazhatja az
internet térnyerése a 2006-o0s kutatds és a mi 2016-ban végzett vizsgaldédasunk kozott eltelt 10
évben.

Elemzésiink soran 6sszehasonlitottuk, milyen differencidk mutathatok ki a tudomanyrol és az
megkérdezett kulturalis kozfoglalkoztatottaknak 1-t61 5-ig kellett értékelniiik az egyes
forrdsokat annak mentén, hogy mennyire gyakran hasznaljak ezeket ismeretszerzésre. Az
ebbdl képzett altalanos ismeretszerzési indexet komparaltuk a tudomanyos ismeretszerzési
indexel.

Az altalanos ismeretszerzési forrasokat Osszehasonlitva a kifejezetten tudoményos
informalodas forrasaival, megallapithatd, hogy mind a személyes kapcsolatok (csaladtagok,
baratok, kollégdk, oktatok, civil szervezetek munkatarsai), mind pedig a konyvek
feliilreprezentaltak 4ltalanos értesiilési forrasként a tudomdnyos tanuldsban betoltott
szerepiilkhoz képest. Forditott volt a helyzet a televizid kapcsan, amely a tudomdanyos

ismeretszerzés dimenzidjaban bizonyult joval feliilreprezentaltabbnak, mikdzben az 4ltalanos

ey
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22. dbra: Altaldnos és tudomdnyos ismeretszerzési forrdsok (N=3932)
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A tudomanyrol sz6l6 informalddasra leginkabb hasznalt internet (3,58-as index) az altaldnos
ismeretszerzési fontossagot tekintve a harmadik helyen 4all, itt tehat csak kismértéki
feliilreprezentacid volt megfigyelhetd. A televizid esetében a kiillonbség mar szignifikansnak
bizonyult. A tudomanyos ismeretszerzési indexet tekintve a TV a masodik helyen szerepelt
indexszel). A TV tehat gyakoribb forrasnak bizonyult a tudomanyt tekintve, mint az altalanos
iSmeretek esetében. A csaladtagok és baratok elsd helyen allnak az altalanos
informdacioszerzést tekintve (4,34-es indexszel), ugyanakkor a tudomanyos ismeretek esetében
a harmadik helyet foglaljak el. A kiilonbség tehat ez esetben sem volt jelentds. Ugyanakkor a
személyes kapcsolatok ¢és a konyvek a lista els§ felében szerepelnek altalanos
a hatsd6 mezOdnybe keriiltek (az utolsé négy helyre) (22. abra).

A kulturalis kozfoglalkoztatottak a mindennapos ismeretszerzést tekintve tehat elényben
részesitik a személyes kapcsolatokat, az internetes oldalakat és a konyvet, mikdzben a
tudomanyrol szo6l6 informalédasban a csaladtagok kivételével a személyes kapcsolatok és a

konyvek hattérbe szorulnak, helyet adva a televizionak. Az adatok a csaladtagok és az internet
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dimenzidjaban 0Osszhangban vannak a 2012-es ifjusagkutatas eredményeivel, a televizio
azonban a kulturdlis kozfoglalkoztatottak korében kevésbé bizonyult fontosnak az altalanos
ismeretszerzés tekintetében, mint a fiatalok korében (Kitta 2013). Ugyanakkor
ellentmondanak a sajat, egyetemistak korében végzett probakutatisunk eredményeinek,
amelyekben az internet volt az elsédleges altalanos ismeretszerzési forras, megelézve a
masodik helyen all6 egyetemi oktatdkat (Kenyeres 2016). Az internet és az oktatok szerepét
magyarazhatja az egyetemistak élethelyzete: a diakok ugyanis napi kapcsolatban vannak az
oktatdikkal, a szabadidds aktivitasaik sordan pedig az internethasznalat jelentds szerepet jatszik
(Bocsi 2012; Bocsi 2013).
Elemzésiink soran azt is feltartuk, hogyan befolyasolta a dokumentumfilmek megtekintése az
egyes informdacioforrasok tudomanyos ismeretszerzésre torténd alkalmazasat. Tehat milyen
kiilonbségek figyelhetéek meg a forrashasznalatban a televizids dokumentumfilmeket nézdk
¢s nem nézOk kozott. Ehhez komparaltuk az egyes forrdsok teljes csoportban mért
tudomanyos ismeretszerzési indexét eldszor a dokumentumfilmekbdl informalodok majd a
nem informal6dok korében mérthez, igy megkaptuk az anomalidkat.
A televizids dokumentumfilmeket nézdk kapcsan megallapithatjuk, hogy koriikben minden
a teljes csoporthoz képest. A dokumentumfilmeket nézok tehat altalanossagban is joval
érdeklédébbnek és nyitottabbnak bizonyultak a tudomany felfedezéseire a csoportatlaghoz
képest.

25. tablazat: Tudomanyos ismeretszerzési index eltérése a teljes csoportban mért datlagtol a

televizios dokumentumfilmekbdl informalodok orében (N=3017)

Ismeretszerzési | Tudomanyos | Tudomanyos Diszkrepancia
forras ismeretszerz | ismeretszerzési
ési index index - teljes

csoport

(N=3932)
Televizio 3,44 3,21 +0,23
Radio 2,84 2,76 +0,08
Internetes 3,64 3,58 +0,06
oldalak
Nyomtatott 2,93 2,88 +0,05
ujsagok
Csaladtagok, 2,98 2,93 +0,05
baratok
Kozosségi 2,84 2,80 +0,04
oldalak (pl.
Facebook)
Kollégak 2,73 2,69 +0,04
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Egyetemen, mas | 2,30 2,27 +0,03
képzésen oktatok

Civil szervezetek | 2,18 2,15 +0,03
munkatarsai
Konyvek 2,57 2,55 +0,02

(Forras: sajat készités)

A televiziés dokumentumfilmeket figyelemmel kovetdk korében mindegyik elemzett
informacioforras feliilreprezentaltnak bizonyult a tudoményos ismeretszerzés gyakorisagat
tekintve a teljes csoportban mérthez képest. A leginkabb szignifikans pozitiv anomaliat
(+0,23-as index differencia) a televizio esetében detektaltuk, tehat elmondhatd, hogy a
dokumentumfilmekbdl informalodok korében eleve fontosabb ismeretszerzési forrasnak
szamitott a TV. Ugyancsak pozitiv, de mar joval kisebb mértékii anomalia volt kimutathat6 a
radio (+0,08) és az internetes oldalak (+0,06) esetében. Ez utdbbi bizonyult a
dokumentumfilmeket nézék és a teljes csoport korében is a legfontosabb, tudomanyos
ismeretszerzési forrasnak, igy ebben az esetben nincs eltérés a csoporthoz képest, ahogyan
abban sem, hogy a masodik helyen a televizid allt, majd azt kdvetik a csaladtagok és a
baratok. A sorrendben tehat nem tapasztaltunk jelentds diszkrepancidkat, csak az atlagtol valo
eltérésben (25. tablazat).

Ugyanakkor a televizidés dokumentumfilmeket egyaltalan nem nézok kapcsan azt allapithatjuk
meg, hogy koriikben minden forras esetén alulreprezentaltsagot mértink a tudomanyos
is kevésbé bizonyultak érdeklddének és nyitottnak a tudomany felfedezéseire a csoport
atlagahoz képest.

26. tablazat: Tudomanyos ismeretszerzési index eltérése a teljes csoportban mért datlagtol a

televizios dokumentumfilmeket nem nézék korében (N=916)

Ismeretszerzési | Tudomanyos | Tudomanyos Diszkrepancia
forras ismeretszerz | ismeretszerzési
ési index index - teljes

csoport

(N=3932)
Televizio 2,46 3,21 -0,75
Radio 2,46 2,76 -0,30
Internetes 3,38 3,58 -0,20
oldalak
Csaladtagok, 2,76 2,93 -0,17
baratok
Kollégak 2,54 2,69 -0,15
Nyomtatott 2,73 2,88 -0,15
ujsagok
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Kozosségi 2,66 2,80 -0,14
oldalak (pl.
Facebook)
Egyetemen, 2,18 2,27 -0,09
mas képzésen
oktatok
Civil 2,07 2,15 -0,08
szervezetek
munkatarsai
Konyvek 2,49 2,55 -0,06
(Forras: sajat keészités)

A legnagyobb aranyu negativ anomaliat (-0,75 index eltérés) a televizid esetében mutattunk
ki, illetve a radio (-0,30) és az internetes oldalak (-0,20) is szignifikdnsan alulreprezentaltnak
bizonyultak koriikben az egyes ismeretszerzési forrasok fontossagat tekintve. A legkisebb
mértiik a televizidos dokumentumfilmeket nem nézdk korében. A legfontosabb tudomanyos
ismeretszerzés forrasnak ugyanakkor koriikben is az internet bizonyult (3,38-as indexszel),
azonban a masodik helyen nem a televizi6 all, hanem a csaladdtagok és a baratok. Figyelemre
méltd tovabba, hogy mind a teljes csoportban, mind a televiziés dokumentumfilmeket nézok
korében masodik legfontosabb tudomdanyos tanuldsi forrdsnak szamito televiziot az ilyen
filmeket nem néz6k kozott megelézik még a nyomtatott Gjsagok, a kozosségi oldalak, a
kollégak és a konyvek is (26. tablazat). A televizidos dokumentumfilmeket nem nézdok korében
tehat a televizid mar eleve nem szamitott fontos tudomanyos ismeretszerzési forrasnak, ami
egyuttal magyarazattal szolgalhat arra is, miért nem néznek dokumentumfilmeket. A
tudomanyos ismeretszerzési index minden forrds esetében joval magasabbnak bizonyult a
dokumentumfilmekbél informalodok esetében az azokat nem néz6khoz képest.

Azt 1s megvizsgaltuk, milyen ismereteket kozvetitenek a dokumentumfilmek és altalaban a
filmek ¢€s sorozatok konkrétan a tudosokrol, a tudomanyt miiveld kutatok munkajarol, hogyan
formaljak a tudosokrdl a befogadokban kialakult képet. Ennek érdekében a kutatasunkban
nyitott kérdés segitségével mértiik fel, hogy Onbevalllasuk alapjan milyen televizids
misorokbol szereztek ismereteket tudosokrol a kulturalis kozfoglalkoztatottak.

Az eredményeink szerint a leggyakoribb televizids miisortipusok, amelyekbdl a kulturélis
kozfoglalkoztatottak a tudosok munkajarol és azok személyiségérdl ismereteket szereztek, a
dokumentumfilmek, dokumentumfilm-sorozatok, valamint a jatékfilmek, beleértve az
¢letrajzi filmeket is. A televizid tehat leginkabb ezen misortipusokon keresztiil befolyasolja

azt, mit tanulnak meg a kulturalis kozfoglalkoztatottak a tuddsokrél és azok munkajarol.
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23. abra: A leggyakrabban emlitett televizios miisortipusok, amelyekbdl a valaszadok a

tudosokrol, azok munkdjarol ismereteket szereztek (N=1300)

Misortipusok emlitései, melyekbdl a
tudosokrol ismeretett szerzett

Hirmsorok [ E¥
Mesefilmek, rajzfilmek 9
sci-fi fimek [ 36
Sorozatok = 74
Jatékfilmek, koztiik életrajzi filmek Y 327
Dokumentumfilmek és sorozatok | 566

0 100 200 300 400 500 600
(Forras: sajat készités)
A valaszadok tobbsége esetében (566 emlités) a televizio valamely dokumentumfilmen, vagy
dokumentumfilm sorozaton keresztiil formalta a tudésokrol kialakult képzeteket. A
jatékfilmek, koztik a tuddsokrol készilt életrajzi filmek is jelentds ismeretszerzési
tényezonek bizonyultak (327 emlitéssel). A televizids sorozatok és a sci-fi filmek mar joval
kisebb ardnyban szerepeltek, a mesefilmek ¢és a hirmiisorok pedig a ritka emlitések kozé
tartoztak. (23. abra.). A kutatasunk a kulturalis kozfoglalkoztatottak esetében igazolta azon
elméleti feltevéseket, amelyek szerint az olyan nem tudoményos intézmények, mint a média,
azon belill is a televizio €s a filmek (ismeretterjesztd- és jatékfilmek egyarant) formaljak a
Geller et al. 2002; Young 2002; National Science Board 1998; Lewenstein 2001; Donohue
2014; Dingwall — Aldridge 2006; Van Dyke 2006; Long — Steinke 1996; Rose 2003; Bendle
2002; Rosner — Johnson 1995; Turner 2002; LaFolette 2012; Murcia 2009). Eredményeink az
olyan empirikus kutatasokat is igazoljak a kulturalis kozfoglalkoztatottak kapcsan, amelyek
szerint tudomanyos informacioforrasnak bizonyultak a dokumentumfilmek, a jatékfilmek, a
kiilonféle népszerii tévés miisorok, a sci-fi és a hirmisorok, amelyek képesek eltériteni a
befogadok képzetét a valosag helyett a fikcid iranyaba (Bates 2005; Barnett et al. 2006;
Heather — Kristen 2009; Kaiser Family Foundation 1997; Myers 1990; Slater 1990). A
National Geographic Channel, a Spektrum TV és a Discovery Channel konkrét emlitése
egybevag a Nielsen K6zonségmérés adataival, amely szerint ez a hdrom ismeretterjesztd

televizids csatorna a legnézettebb Magyarorszagon (Nielsen 2015).
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A fenti kutatdsok azonban nem vizsgaltdk azt, hogyan befolyasolja a televizio a befogaddk
tudosképét. Epp ezért tértiink ki arra is, milyen tuddsképet alakitanak ki a televizids miisorok
(beleértve a dokumentumfilmeket is). Ennek feltarasara ismét nyitott kérdés segitségével
vizsgaltuk, hogyan ¢l a befogaddk képzetében egy dolgozo tudos.

Az eredmények azt igazoltdk, hogy a kulturdlis kozfoglalkoztatottak jelentds részének
valamely természettudomdnyos teriileten tevékenykedd kutatd jutott eszébe a tuddsok
kapcsan. A legtobben laboratériumban, mithelyben dolgozé, természetet jaro, eget kémleld
kutatoként asszociadltak. Csak kisebb aranyban ¢lt képzetikkben konyvek kozott il
,bOlcsész”. Még kevesebben vannak azok, akik szerint a tuddsok analizalo, kutatd
aktivitasokat végeznek, tObb aspektus alapjan vizsgéalodnak, elemeznek, kalkuldlnak.
Hasonldan kis szdmban gondoltak arra, hogy a tudésoknak olyan disszeminacios feladatai is
vannak, mint az eredményeit konferencidkon ismertetni, azokbdl publikacidt irni, illetve
egyetemi eldadédsokat tartani.

27. tablazat: A ,,Hogyan él a képzetében egy dolgozo tudos?” kérdésre adott, a
munkaveégzésre vonatkozo leggyakoribb dllitasok (N=1979)

Allitas Eléfordulasok szama
Laborban kutat: mikroszkép, kémeso, petri csésze, 488

kisérletezik, feltalal, talalmanyai, gyiijteménye kozott van

Dolgozoszoba, ir6asztal, konyvek, jegyzetek kozott, 132

szamitégépen

Olvas, konyvtarban, levéltarban iil, konyveket bujja, fejleszti | 131
magat

Természetet jarja, megfigyel, anyagot gyiijt, asatason, 126
terepen van, eget kémlel

Tobb szempont alapjan vizsgalédik, elemez, szamol, alapos, | 98
alatamasztja eredményeit

Eredményeit megosztja, publikal, konferencidkra jar, 96
egyetemi eloadasokat tart
Kutatécsoporttal, asszisztensekkel egyiittmiikodik 30

(Forras: sajat készités)
A valaszadok koziil a legtobben (488 emlités) laborban, miithelyben kutato-dolgoz6 embernek
képzelik el a tuddsokat, akik mikroszkép, vagy kémcsd, illetve petri csésze felé hajolva
dolgoznak, kisérleteket folytatnak, 0j dolgokat talalnak fel, kdrbevéve sajat taldlmanyaikkal.
Joval kisebb aranyban, csaknem negyed annyian (132-en) képzelték el a tudosokat valamely
dolgozoszobaban, konyvek és jegyzetek kozott iilve, illetve ugyanennyien gondoljdk, hogy
konyvtarban, levéltarakban ticsordg. Hasonlo aranyban (126-an) gondoltak ugy, hogy a tudos
a természetben jar, ott kisérletezik, vagy asatdson vesz rész, esetleg az eget kémleli. Joval

kisebb aranyban (98-an) emlitették, hogy a tudosok analizald, kutatd tevékenységet végeznek,
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tobb szempont alapjan vizsgalodnak, elemeznek, kalkulalnak. Még kevesebben jegyezték meg
azt a tudosok kapcsan, hogy disszeminacios feladatai is vannak: tudomanyos publikaciokat ir,
konferencidkra jar, egyetemi eléadasokat tart. Mindossze 30 valaszadod gondolta igy, hogy a
tudésok nem ,,maganyos farkasok”, hanem kutatocsoport tagjaként végzik a munkajukat,
asszisztenseik 1is vannak, akikkel egyiitt dolgozik (27. tablazat). Az eredményeink
Osszhangban vannak a 2016-os tartalomelemzésiink soran kapott, a 3.5 fejezetben részletesen
ismertetett adatokkal, amelyek azt mutattak, hogy a legnézettebb ismeretterjesztd csatornak
talnyom6 részben természettudomanyos témakat prezentdlnak (Kenyeres 2017).
Egybecsengenek azon elméleti prekoncepciokkal is, amelyek szerint bizonyos
tudomanytertiletek alul- masok pedig feliilreprezentaltak a dokumentumfilmek kinalataban
attol figgden, mennyire jol vizualizalhaté és menyire spektakularis az ott végzett munka
(Palfreman 2002; Hornig 1990; Dijck 2002). A kutatasi eredmények alatamasztjak azon
szakirodalmi felvetéseket, amelyek értelmében a dokumentumfilmek jelentds része valamely
természettudomanyos témat dolgoz fel (lasd: Dingwall — Aldridge 2006; Neumann 2002;
Elam 2005; Davies 2000; Ferguson 2006; Deogracias — Mateos-Pérez 2013; Horak 2006;
David 2005). Az eredményeink megerdsitik azokat teoretikus megallapitasokat is, amelyek
szerint a fiktiv sorozatokban és filmekben megjelené tudos karakterek is formaljak a
befogadok tudosképét (Dhingra 2003; Simon 1999; Terris 2010).

A televizids dokumentumfilmek tudomanyrol torténd ismeretszerzésben betdltott szerepét
tovabb elemezve azt is megvizsgaltuk, hogy a kulturalis kozfoglalkoztatottak milyen aranyban
lattak tudost kizarolag ilyen filmekben, és hanyan figyeltek mar meg a valdsdgban is
tudésokat munka kozben. fgy ugyanis kideriilhet, valoban a dokumentumfilmek formaljak-e
inkabb a képzeteiket, vagy a személyes tapasztalataik. A kapott eredmények azt mutattak,
hogy a kulturdlis kozfoglalkoztatottak tulnyomd tobbsége sem ¢élében, sem pedig
dokumentumfilmben nem latott még dolgozd tuddst. Ugyanakkor a tudodsokat latott
valaszadok legnagyobb hdnyada nem kozvetlen megtapasztalds tjan, hanem
dokumentumfilmekbdl szerezte tudasat és benyomadsat, tehat ezek formaltak a benniik €16
tudosképet. A megkérdezettek minddssze 14,7 szdzaléka latott tudost élében, munka kdzben.
Es 85,3 szazalékot tett ki azok aranya, akik sajat szemiikkel még sosem lattak tudost dolgozni,
sem ¢l6ben, sem pedig dokumentumfilmekben nem latott tudost dolgozni. Ugyanakkor tobb,
mint 40 szazalékuk mar latott dolgozo6 tudosokat a dokumentumfilmekben. Mindez azt jelenti,

hogy ezen filmek szignifikdns szerepet jatszanak a tudosokrol kialakult kép kozvetitésében,
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hiszen tobb, mint haromszoros volt azok aranya, akik ilyen filmekben lattak mar tuddsokat,
mint azoké, akik éloben is.

Ebben az alfejezetben kimutattuk, hogy a televizio, azon beliil nagyrészt a
dokumentumfilmek, kisebb aranyban a jatékfilmek jelentOs szerepet jatszanak a kulturalis
kozfoglalkoztatottak tudomannyal kapcsolatos tudasaban, képzeteiben, tuddosképének
formalasaban. Megallapitottuk, hogy leginkabb a médiabol, azon belill is az internetes
oldalakrol ¢és a televiziobol értesiiltek Uj tudoményos felfedezésekrdl. Figyelemre mélto, hogy
a kollégak, oktatok és civil szervezetek munkatarsainak szerepe joval kisebbnek bizonyult a
médidhoz képest. Kimutattuk, hogy a kulturdlis kozfoglalkoztatottak korében a televizios
dokumentumfilmek figyelemmel kovetése altalanossagban is nagyobb érdeklédéssel és
nyitottsaggal parosult a tudomany irant minden ismeretszerzési forras esetén, mig azok, akik
egyaltalan nem néznek dokumentumfilmeket, kevésbé bizonyultak érdekldddnek és nyitottnak
a tudomany felfedezéseire. Bebizonyitottuk, hogy a tuddésok munkajarol és azok
személyiségérdl kialakult képet befolyasoljak a dokumentumfilmek, dokumentumfilm-
sorozatok, valamint a jatékfilmek — beleértve az életrajzi filmeket is — a megkérdezett
kulturalis kozfoglalkoztatottak korében. A televizids ismeretterjesztd csatorndk, mint a
National Geographic, a Spektrum TV és a Discovery Channel miisorai ugyancsak a gyakoribb
influalo tényezOk kozott szerepelnek. Kimutattuk, hogy a valaszolok tobbsége valamely
természettudomanyos teriileten tevékenykedd, latvanyos munkat végzé kutatot képzel el, csak
kisebb aranyban €l képzetiikben konyvek kozott 1il6 ,,bolesész” tudos. Bizonyitast nyert, hogy
a kulturadlis kozfoglalkoztatottak  tilnyomo6 tobbsége sem élében, sem pedig
dokumentumfilmben nem latott még dolgoz6 tudost. Ugyanakkor azok, akik lattak, tobbnyire
nem kozvetlen megtapasztalas utjan, hanem dokumentumfilmekbdl szerezték ismereteiket a
tudosokrol, azok munkdjardl. Ezzel tehat ismét aldtdmasztottuk a dokumentumfilmek

tudosképet formalo szerepét.

4.6. A dokumentumfilm mint tanulasi forras hitelessége

Ahogyan azt a szakirodalmi attekintésben mar bemutattuk, a tanulas kapcsan tobb kutato is
fontos szerepet tulajdonit a tanulasi instrumentumokkal szembeni kritikai attitlidnek, az
informaciok interpretdldsa soran pedig az eldzetes tuddsnak. Ezen tényezOk szerepét a
dokumentumfilmekbdl torténd tanulds és ismeretszerzés kapcsan is megvizsgaltuk. A
dokumentumfilmek (hangsulyosan a kortars, posztklasszikus dokumentumfilmek)

hitelességével kapcsolatban komoly kritikdk lelhetdek fel a szakirodalom nagy részében. A
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megallapitasok tobbnyire tartalomelemzéseken alapultak, a befogadok oldalardl azonban nem
tartak fel a problémat. Ezért a kutatasunk soran megvizsgaltuk, mennyire tekintik hiteles
tanulasi forrasnak a kulturalis kozfoglalkoztatottak a dokumentumfilmeket, mennyire
jellemzé rajuk a kritikai attitid ezekkel kapcsolatban, mennyire bizonyulnak igaznak
befogadoi oldalrdl is a szakirodalomban megfogalmazott aggalyok. A kritikai attitiid kapcsan
elsOként azt vizsgaljuk, mennyire biznak a befogadok a dokumentumfilmek 4allitasaiban,
milyen ardnyban kérddjelezik meg azok tartalmat, illetve talaltak-e bizonyitottan téves/hamis
informaciot ilyen filmekben. Ezzel Osszefiiggésben azt is feltarjuk, milyen hattérvaltozok
befolyasoljak a kritikai attitid meglétét, vagy hianyat a dokumentumfilmekbdl térténd tanulas
kapcsan. Arra is kitériink, hogy a befogadok sajat bevalldsuk szerint mibdl tudtak
megallapitani, hogy valds tényeket, vagy csak spekulaciokat prezentalnak szamukra, illetve
hogyan jatszik szerepet a szelektalasban az eldzetes tudds. Az altalunk feltart szakirodalom
komoly kritikdkkal illette a posztklasszikus dokumentumfilmekben alkalmazott vizualis
eszkoz, a CGI (kompjater-generalta képek) applikalasat, azt feltételezve, hogy a nézék nem
tudjak megkiilonboztetni a valodi felvételeket a digitalis triikkoktol, miszpercepciot kialakitva
a befogadokban. A tartalomelemzésen alapuld teoretikus feltételezéseket megvizsgaljuk a
befogadd oldalarol, feltarva, mennyire tudnak kiilonbséget tenni a valddi felvételek és a
kompjuer-generalta trilkkok kozott, mi alapjan dontenek, illetve elgondolkodnak-e a
dokumentumfilmekbdl torténd tanulas sordn azon, hogy a latott felvételek valodiak-e. A
szakirodalmi kritika masik jelentds része a dokumentumfilmnek, mint tanuldsi eszkoznek
hiteleséget kolcsonzd tuddsok és mas szereplOk autentikussagat érte. A kutatasunkban a
befogad6 oldalardl vizsgalva a problémat, feltarjuk, milyen kritikai attitid jellemzi a
kulturalis kozfoglalkoztatottakat a dokumentumfilmekbdl torténd tanulas soran a tudosok és
dokumentumfilmeket, amelyek tuddsokat abrazolnak munka kdzben. Az altalunk attekintett
szakirodalomban a posztklasszikus dokumentumfilmeket nem csak hitelességi, hanem
didaktikai oldalrdl is kritikak érték, szintén tartalomelemzésre alapozva. Ezért a befogado
oldalar6l elemezziikk, mennyire segitik, vagy gatoljak a tanulast és megértést a
dokumentumfilmekben (féleg a posztklasszikus miifajban) alkalmazott latvanyos képek és
kompjuater-generalta digitalis grafikai megoldasok, triikkk felvételek, illetve milyen elemek
teszik hiteles tanulasi eszk6zzé ezen filmeket. A Kkritikai attitid vizsgalatat a
megjelenése is indokolttd teszi, ahogyan arrdl mar szot ejtettiink az elméleti beveztdben. Azt

is megvizsgaljuk, mennyire igénylik a posztmodern dokumentumfilmekben rendszeresen
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alkalmazott dramai elemeket, sztori-kredlast és izgalmakat, vagy csupan a tudoményos
tényekre lennének kivancsiak a befogadok. Végiil a dokumentumfilmek tdrsadalmi tanitod
szerepével kapcsolatban mérjiik fel, mennyire lenne igény a kulturalis kozfoglalkoztatottak
részérdl arra, hogy ezen filmek mélyebb tarsadalmi 0sszefiiggéseket is feltarjanak.

A dokumentumfilmekkel, mint tanulasi eszk6zzel szembeni kritikai attitiid indikatorai kozé a
dokumentumfilmekkel szembeni altalanos bizalmat, a tartalom megkérddjelezését és a
megszolalok titulusara iranyuld percepcid intenzitasat soroltuk. A kritikai attitiid meglétét a
kovetkezd kérdésekkel vizsgaltuk a kérddiviinkben: mennyire bizik a befogad6 a bemutatott
allitasokban, kérddjelezte-e mar meg dokumentumfilm tartalmat, bukkant-e mar szerinte téves
informaciora, megfigyeli-e mely intézményt képviselnek a megszolalok, milyen titulussal
rendelkeznek, és hogy az adott tudomanyteriilet szakértdi-e.

A kapott eredményeink alapjan megallapithatjuk, hogy a dokumentumfilmekben szerepld
allitdsokban a megkérdezett kulturdlis kozfoglalkoztatottak szinte 100 szazaléka részben,
vagy nagymértékben megbizik. Tulnyomo tobbségiik soha nem kérddjelezte meg azt, hogy
igaz-e, amit ezen filmekben bemutatnak, és hamis informaciokra sem bukkant. A tobbség
sajat bevallasa szerint megfigyeli, milyen intézményt képviselnek a megszodlalok, azonban a
tudomanyos fokozatukat és a tudomdnyteriiletet mar csak egy kisebbség figyeli meg. Az
eredmények tehat azt igazoljak, hogy a kulturdlis kozfoglalkoztatottak altalaban hiteles €s
megbizhatd tanulasi forrasnak tekintik a dokumentumfilmeket, az onnan szarmazo
informaciokhoz nagyrészt kritikai attitid nélkiil kozelitenek, fenntartasok nélkiil tudastarukba
¢épitve azokat.

28. tabladzat: A dokumentumfilmekben bemutatott dllitasokban megbizok aranya (N=3017)

Allitas Semennyire | Részben |Nagymértékben
Megbizom a dokumentumfilmekben |1,9 % 60,7 % 374 %
bemutatott allitasokban

Allitas Nem Igen
Eléfordult, hogy megkérddjelezte a|77,3% 22,7%

dokumentumfilmek tartalmat

Eléfordult, hogy bizonyitottan | 88,8% 11,2%

hamis/téves allitasra bukkant

dokumentumfilmben

Mindig megfigyelem, milyen 45,9% 54,1%

kutatéintézmény (pl. egy egyetem, a
NASA stb.) képviseletében nyilatkoztak
a dokumentumfilmek tudésai.

Mindig megfigyelem, milyen 59,8% 40,2%
tudomanyos fokozattal rendelkeznek a
filmekben nyilatkozok.

Mindig megfigyelem, hogy az adott 62,9% 37,1%
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témanak megfelel6 tudomanyteriileten
rendelkezik-e fokozattal az, aki a
filmben nyilatkozik.

(Forras: sajat készités)

A megkérdezettek majdnem egészérdl (98,1 szazalékardl) elmondhatd, hogy részben, vagy
nagymértékben megbizik a dokumentumfilmekben, autentikus tanulasi eszkoznek tartva
azokat. 37,4 szédzalékra nagymértékben, 60,7 szazalékra pedig részben igaz az allitas.
Mindossze 1,9 szdzalékos azok ardnya, akik egyaltalan nem biznak meg abban, amit a
dokumentumfilmekben latnak. A tulnyomo tobbség (77,3 szazaléka) soha nem kérddjelezte
meg, hogy igaz-e, amit a dokumentumfilmekben lat. Csak alig tobb, mint egyotodiik (22,7
szézalék) nyilatkozott igy, hogy volt mar erre példa. A valaszadok minddssze 11,2 szazaléka
vallotta azt, hogy fedezett mar fel bizonyitottan hamis allitast dokumentumfilmben. Ez azt
jelenti, hogy a tilnyomo tobbség (88,8 szazalék) még sosem bukkant ilyen informacidra. Az
eredmények felillmuljak azok aranyat is (77,3 szazalék), akik soha nem kérddjelezték meg a
dokumentumfilmek tartalmat. A valaszadok valamivel tobb, mint fele (54,1 szdzaléka) mindig
megfigyeli, melyik kutatointézet képviseletében nyilatkoznak a dokumentumfilmekben
megszolalok. A tudomanyos fokozatuk meglétét, illetve annak szintjét azonban mar csak 40,2
szazalék nézi, azt pedig, hogy adott témanak megfelelé tudomanyteriileten tevékenykedik-e
az illetd, mar csak 37,1 szazalék koveti figyelemmel (28. tablazat).

Hattérvaltozok mentén viszgalva az egyes kérdéseket, megallapitottuk: azt, hogy a
dokumentumfilmekben bemutatott allitdisokban mennyire bizik valaki, leginkdbb az életkor, a
gyermekek szama, a parkapcsolati stitusz, a jovedelem, valamint az iskolai végzettség
befolyasolta a vizsgalt célcsoportban.

29. tablazat: a dokumentumfilmekben bemutatott allitasokban ,,nagymértéekben” megbizok

korében leginkabb alul-, illetve feliilreprezentalt hattérvaltozoi csoportok (N=1129)

Feliilreprezent | Diszkrep | Szignifi | Alulreprezentalt | Diszkre | Szignifika
alt ancia kancia |hattérvaltozok |pancia |ncia
Hattérvaltozok
60 felett +7,2% 0,000 19-29 éves*** -6,1% 0,000
251-300 ezer | +6% 0,005 Nincs -4,2% 0,000
kozott* gyermeke***
Két +5,9% 0,000 |Négyen*** -3,8% |0,056
gyermek***
30-39 éves*** | +3,8% 0,000 101-150 ezer -3,7% 0,005
kozott*
Egy gyermek | +3,4% 0,000 OKJ, fels6foku  [-2,7% |0,022
szakképzés/abszo
lutérium
Erettségi*** +3,2% 0,022 0-50 darab*** -2,5% 0,655
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Hazas*** +3,1% 0,090 Egyediilallo -2,3% | 0,090
Harom +2% 0,000 Pérkapcsolatban, |-2,3% {0,090
gyermek egyiitt lakva*

PhD, egyetem, |+1,3% 0,022 100 ezer alatt*** |-2,19% | 0,005
foiskola

A ,diszkrepancia” oszlopban az egyes hattérvaltozoi csoportok alul-, illetve feliilreprezentaltsaganak szazalékos
megoszlasat adtuk, tehat az egyes hattérvaltozdi csoportok milyen aranyban tértek el a dokumentumfilmeket
néz6k korében a teljes csoportban betdltétt aranyukhoz képest. A fiiggd és fiiggetlen valtozok kozott
kereszttablds elemzést végeztiink az adjusted residuals értékek lekérdezésével. Az alahtizva kozolt értékek arra
utalnak, hogy a tablazat azon cellajaba joval tobben keriiltek az adott hattérvaltozoi csoportbol, mint amennyi
véletlen elrendezGdés esetén varhatod lett volna. Az Osszefiiggés szignifikanciaszintje: ***=0,000, **<0,01, *
<0,05. A valtozok kozotti korrelaciot One-Way ANOVA elemzéssel is ellendriztiik, ennek értékeit a
,,szignifikancia” oszlop tartalmazza.

(Forras: sajat keszités)

A dokumentumfilmekben prezentalt allitisokban inkdbb biztak az idésebbek (leginkabb a 30
¢ves korosztaly tagjai és a 60 év felettiek), a sziilok, a hazasparok, illetve a magasabb
jovedelemmel (de nem a legmagasabbal) rendelkezdk. Bar a tdblazatban nem szerepel, de a
nbk korében is feliilreprezentaltsagot mértiink. Erdekes, hogy az iskolai végzettséget tekintve
a legalacsonyabb (érettségi) és a legmagasabb (PhD, egyetem, fdiskola) végzettségliek
»egylitt mozogtak™, koriikkben magasabb bizalom volt tapasztalhatd a dokumentumfilmek
iranyaba, mint az OKJ-val/fels6fokt szakképesitéssel, vagy abszolutéoriummal rendelkezdk
kozott, akik alulreprezentdltnak bizonyultak. A bizalom tekintetében ugyancsak
alulreprezentalt hattérvaltoz6i csoportok kozott hangsulyosan szerepeltek a legfiatalabb
korosztaly (19-29 évesek) tagjai, a gyermektelenek, a négyfés haztartasokban élok, az
alacsonyabb jovedelmiiek, az egyiitt lako parok tagjai, valamint a legkisebb hazi konyvtarral
rendelkezok (29. tablazat).

Azt, hogy valaki megkérddjelezi-e a dokumentumfilmek tartalmat, az iskolai végzettsége
(beleértve a nyelvvizsgat is), neme, hazi konyvtaranak nagysdga, gyermekeinek szama,
parkapcsolati statusa, életkora, a telepiiléstipus, a valldsossag szerinti onbesorolés és az egy
héaztartasban lakok szama hataroztak meg a vizsgalt kulturalis kézfoglalkoztatottak korében.
A dokumentumfilmek tartalmdhoz inkdbb kritikusan viszonyulnak a magasabb kulturalis
tokével rendelkezok (magasabb iskolai végzettségliek, magasabb szintli nyelvvizsgat
birtoklok, nagy hazi konyvtarral rendelkezdk), a férfiak, a nagyobb telepiiléseken ¢élok, az
egyediilallok és egyediil €16k, a fiatalabbak (19-29 éves korosztaly tagjai), illetve a magukat
nem vallasosnak és az egyhaz szerint valladsosnak mondok. Ugyanakkor inkabb a kritikai
attitid hidnya jellemzd az alacsonyabb kulturdlis tékét birtoklokra (alacsonyabb iskolai
végzettség, nyelvvizsga hidnya, kis hdzi konyvtar), a ndkre, a héazasokra, az egy- ¢és
kétgyermekes sziilokre, a legkisebb telepiiléseken ¢€lokre, a magukat individudlisan

vallasosnak vallokra €s a 30 éves korosztaly tagjaira.
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30. tablazat: A dokumentumfilmek tartalmat mar megkérdojelezettek és még soha meg nem

kérdojelezettek korében leginkabb feliilreprezentalt hattérvaltozoi csoportok

Megkérddjelezt | Diszkrepanc | Szignifik | Nem Diszkrepa | Szignifik
ék - |ia ancia kérddjelezte ncia ancia
hattérvaltozok meg -
(N=980) hattérvaltozok
(N=3040)
PhD, egyetem, | +12,6% 0,000 Nincs +3,5% 0,000
foiskola*** nyelvvizsga***
Férfi*** +11,2% 0,000 NE*** +3,3% 0,000
500  darabnal | +9,5% 0,000 Erettségi*** +2.8% 0,000
tObb***
Nincs +9,4% 0,000 Individualis +1,9% 0,000
gyermeke*** vallasossagi***
Kozépfoku +7,2% 0,000 Két gyermek*** | +1,8% 0,000
nyelvvizsga***
Fovaros, +6,2% 0,000 Kozség +1,7% 0,000
megyeszékhely
Egyediilallo*** | +5,7% 0,000 0-50 darab | +1,5% 0,000
konyv*
19-29 éves*** | +3,6% 0,006 30-39 éves*™™* | +15% 0,006
Felsofokn +3,2% 0,000 Négyen*** +1,2% 0,002
nyelvvizsga***
301-500 darab | +3% 0,000 Hazas*** +1% 0,000
konyv*#*
Aktiv, +2,7% 0,000 Egy +1% 0,000
kozosségi- gyermek***
egyhdzias***
Nem vallasos** | +1,9% 0,000 OKlJ, fels6foku | +0,9% 0,000
szakképzés/absz
olutérium™
Egyediil lakik* | +1,6% 0,002 51-100  darab | +0,7% 0,000
konyv*E*

A ,,diszkrepancia” oszlopban az egyes hattérvaltozoi csoportok feliilreprezentaltsaganak szazalékos megoszlasat
adtuk, tehat az egyes hattérvaltozoi csoportok milyen aranyban tértek el a dokumentumfilmeket nézdék korében a
teljes csoportban betdltott aranyukhoz képest. A fiiggh és fliggetlen valtozok kozott kereszttablas elemzést
végeztiink az adjusted residuals értékek lekérdezésével. Az alahuzva kozolt értékek arra utalnak, hogy a tablazat
azon cellajaba joval tobben keriiltek az adott hattérvaltozoi csoportbol, mint amennyi véletlen elrendezddés
esetén varhato lett volna. Az dsszefiiggés szignifikanciaszintje: ***=0,000, **<0,01, * <0,05. A valtozok kozotti
korrelaciot One-Way ANOV A elemzéssel is ellendriztiik, ennek értékeit a ,,szignifikancia” oszlop tartalmazza.

(Forras: sajat készités)
Az adatokat elemezve azt lathatjuk, hogy leghangstlyosabban az iskolai végzettség és a nem
jelent befolyasold tényez6t. A legmagasabb iskolai végzettséglieck (PhD fokozat, egyetemi,
foiskolai oklevél) és a férfiak bizonyultak leginkabb feliilreprezentaltnak azok kozott, akik
mar kérddjelezték meg dokumentumfilmek valosagtartalmat. Koriikben 10 szazalék feletti
feliilreprezentaltsagot allapitottunk meg. Ezzel szemben a legnagyobb mértékii bizalom az

legalacsonyabb iskolai végzettségliek (érettségi €s nincs nyelvvizsga), illetve a nék korében
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volt megfigyelhetd. Az iskolai végzettséghez hasonloan a hdzi konyvtdr nagysaga is
forditottan aranylott a bizalomhoz: a legnagyobb hazi konyvtarat birtoklok kérddjelezték meg
leginkabb a dokumentumfilmek tartalmat, és legkevésbé a kis konyvtarral rendelkezok. A
parkapcsolati statusz annyiban bizonyult dontének, hogy az egyediilallok nagymértékben, a
hazasparok tagjai pedig kevésbé kérddjelezték meg a dokumentumfilmekben prezentaltakat.
A gyermekek szama is ehhez igazodott: a gyermektelenek bizalmatlanabbaknak a
ezen tartalmakban. A hazas 1ét és a gyermekek (legalabbis egy- és két gyermek) magasabb
szintli bizalmat generalt a dokumentumfilmek iranyaba. A Kkistelepililésen ¢lés szintén
magasabb bizalmat eredményezett, mig a fovarosiak és megyeszékhelyeken lakok inkabb
megkérddjelezték a dokumentumfilmek tartalmat. A valldsossag esetében figyelemreméltod a
magukat nem valldsosnak és az aktivan, az egyhéz tanitdsai szerint vallasosnak vallok ,,egyiitt
mozgasa” Koriikben ink4bb bizalmatlansagot, mig a magukat individudlisan vallasosnak
mondok kozott bizalmat detektaltunk a dokumentumfilmekben prezentalt tartalom iranyaba
(30. tablazat).

A dokumentumfilmekkel szembeni kritikai attitlid masik fontos indikatora, hogy a befogadok
felfedeztek-e mar szerintiik hamisnak vélt informaciét ezen filmekben. Eredményeink szerint
a kritikai attitlid ezen szegmensét szinte ugyanazon hattérvaltozok és ugyanolyan iranyban
befolyasoltak, mint azt, hogy a befogadd megkérdéjelezte-e mar valamely dokumentumfilm
tartalmat. Ennek megfelelden a valaszadok iskolai végzettsége (beleértve a nyelvvizsgat is),
neme, hazi konyvtardnak nagysaga, gyermekeinek szdma, parkapcsolati statusa, életkora, a
telepiiléstipus, a valldsossag szerinti Onbesorolds és az egy hdaztartdsban lakok szdma
hataroztak meg. A dokumentumfilmekben sajat bevallasuk szerint hamis informaciokat
leginkdbb a magasabb kulturdlis tokével rendelkezdk (magasabb iskolai végzettségliek,
magasabb szintli nyelvvizsgat birtoklok, nagy hdzi konyvtarral rendelkezdk), a férfiak, a
nagyobb telepiiléseken ¢l6k, az egyediilallok és egyediil ¢€lok, illetve a magukat nem
vallasosnak ¢€s az egyhaz szerint valldsosnak mondok fedeztek fel. Ugyanakkor kevésbé
talaltak ilyet az alacsonyabb kulturdlis tokét birtoklok (alacsonyabb iskolai végzettség,
nyelvvizsga hianya, kis hazi kdnyvtar), a ndk, a parkapcsolatban é16k (fliggetleniil attol, hogy
hazasok-e), a kétgyermekes sziilok, a legkisebb telepiiléseken ¢lok, a magukat individudlisan

vallasosnak vallok és a 30 éves korosztaly tagjai.

164



31. tablazat: A leginkabb feliil- és alulreprezentalt hattérvaltozoi csoportok azok kérében,

akik bizonyitottan leltek mar hamis informdciokra dokumentumfilmekben (N=441)

Feliilreprezentalt | Diszkre | Szignifi | Alulreprezental | Diszkre | Szignifika

hattérvaltozok pancia kancia |t pancia ncia
hattérvaltozok

Férfi*** +189% | 0,000 | No*** -189% | 0,000

PhD, egyetem, | +18,4% | 0,000 Nincs -12.3% | 0,000

foiskola*** nyelvvizsga***

500 darabnal tobb | +18,3% | 0,000 Erettségi*** -9.7% 0,000
konyv**
Egyediilallo*** +7,9% 0,001 OKJ, felséfoku | -8,6% 0,000

szakképzés/absz
olutorium™>**
Fdvaros, +7% 0,000 Kozseg*** -8.3% 0,000
megyeszékhely™**
Nem vallasos*** +5,9% 0,000 Individualis -8,3% 0,000
vallasossagu***
50-59 éves*** +5.5% 0,000 51-100  darab | -7,4% 0,000
konyv***

Fels6foku/kozépfo | +4,8% 0,000 30-39 éves*** | -7,2% 0,000
ka nyelvvizsga®**

Aktiv, kozosségi- | +4,7% 0,000 0-50 darab | -6% 0,000

egyhazias*** konyv***

Egyediil*** +4.3% 0,000 Négyen -5,6% 0,000
laknak***

40-49 éves** +4,2% 0,000 Két gyermek* -3,9% 0,002

100 ezer forint | +4,1% 0,073 Parkapcsolatban | -3,2% 0,001

alatt* , de kilon lakva

Nincs gyermeke +2,7% 0,002 Parkapcsolatban | -3,2% 0,001
, egyiitt lakva

Haromnal tobb | +2,1% 0,002 Hazas -1,6% 0,001

gyermek***

A ,diszkrepancia” oszlopban az egyes hattérvaltozoi csoportok alul-, illetve feliilreprezentaltsaganak szazalékos
megoszlasat adtuk, tehat az egyes hattérvaltozoi csoportok milyen aranyban tértek el a dokumentumfilmeket
nézOk korében a teljes csoportban betoltott aranyukhoz képest. A fiiggd és fliggetlen valtozok kozott
kereszttablas elemzést végeztiink az adjusted residuals értékek lekérdezésével. Az alahtizva kozolt értékek arra
utalnak, hogy a tablazat azon cellajaba joval tobben keriiltek az adott hattérvaltozoi csoportbol, mint amennyi
véletlen elrendez6dés esetén varhato lett volna. Az Osszefiiggés szignifikanciaszintje: ***=0,000, **<0,01, *
<0,05. A valtozoék kozotti korrelaciot One-Way ANOVA elemzéssel is ellendriztiik, ennek értékeit a
,szignifikancia” oszlop tartalmazza.

(Forrds: sajat készités)
A tablazat adatait elemezve egyértelmii, hogy a nem bizonyult a leginkabb befolyasolo
tényezonek. A férfiak joval feliil, mig a ndk joval alulreprezentaltak azok kozott, akik
fedeztek mar fel hamis informaciokat dokumentumfilmekben (egyarant 18,9 szazalékos
diszkrepanciaval). Az egyén kulturalis tékéje ugyancsak szignifikdns befolyasold tényezo: a
magasabb iskolai végzettséglick (PhD, egyetem, f6iskola, felsdfoku- és kozépfoka

nyelvvizsga) nagy aranyban feliil-, mig az alacsonyabb iskolai végzettségliek (érettségi,
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felsdfokt szakképzés, OKJ, abszolutérium, nyelvvizsga nélkiil) pedig alulreprezentaltak azok
korében, akik mar talaltak hamis informacidét dokumentumfilmekben. A hazi konyvtar
esetében is hasonl6 tendencidkat figyelhettiink meg: a legnagyobb konyvtarat birtoklok feliil-,
a kisebb mennyiségli konyvvel rendelkezdk alulreprezentaltak. Figyelemre mélté a
parkapcsolati statusz befolyasold hatdsa is, ahol kimutattuk, hogy az egyediilallok joval
magasabb aranyban fedeztek fel hamis informaciét dokumentumfilmekben, mint a
parkapcsolatban €16k (fiiggetleniil att6l, hogy héazasok-e). A telepiiléstipus is fontos
magyarazo tényezd, a nagyobb telepiiléseken (fovaros, megyeszékhely) ¢élok nagyobb
aranyban fedeztek mar fel hamis informaciét, mig a kozségek lakoi kevésbé. Figyelemremélto
talaltuk, hogy a nem vallasosak és a magukat aktivan, az egyhaz tanitdsa szerint vallasosnak
tartok inkdbb fedeztek fel hamis informacidt, mig az individudlisan valldsosak kevésbé.
Ugyancsak kiilonleges a gyermekek szamanak befolydsoldo hatdsa, amennyiben a
gyermektelenek és a haromnal tobb gyermekes sziilok ,.egylitt mozogtak”, Ok ugyanis
feliilreprezentaltak azok korében, akik talaltak mar hamis informaciot dokumentumfilmekben.
Osszességében tehat kimutattuk, hogy a dokumentumfilmekkel szembeni kritikai attitiid
(abban az értelemben, hogy felmeriil-e a befogadoban, hogy megkérddjelezze annak tartalmat,
¢s fedezett-e mar fel sajat maga szerint hamisnak gondolt informdciét) egyértelmiien a
férfiakra, a magasabb iskolai végzettségiiekre, a nagy hazi konyvtirat birtoklokra, a
nagyobb telepiiléseken lakokra, az egyediildllokra és egyediil élokre, illetve a magukat nem
vallasosnak és a magukat aktivan, az egyhdz tanitdsai szerint valldsosnak monddkra volt
jellemzé a vizsgalt kulturalis kozfoglalkoztatottak korében. A kritikai attitid hidnya —
ugyanebben az értelemben — pedig leginkdbb az alacsonyabb iskolai végzettségiiekre, a
ndkre, a kis hazi konyvtarat birtoklokra, a kistelepiilésen lakodkra, a parkapcsolatban élokre
(kiilondsen a hazasokra) volt jellemz0 a vizsgalt célcsoport tagjainak korében (31. tablazat).

Ugyancsak a dokumentumfilmekkel szembeni kritikai attitid indikéatorainak vettilk a
megszolalok titulusaval kapcsolatos percepcid intenzitasat (megfigyeli: milyen tudomanyos
fokozattal rendelkeznek a filmekben nyilatkozok; az adott témanak megfeleld
tudomanyteriileten rendelkezik-e fokozattal, milyen kutatéintézmény képviseletében). Az
alabbiakban Osszegeztiik hattérvaltozok mentén azokat a hattérvaltozdi csoportokat, amelyek
feliil- illetve alulreprezentaltnak bizonyultak azok ko6zott, akikre igaz volt a percepcioval
kapcsolatos harom allitas. Az eredményeink szerint a megszolalok titulusaval kapcsolatos
percepcio intenzitdsat a befogadd neme, életkora, parkapcsolati statusza, iskolai végzettsége,

hazi kOnyvtaranak nagysdga és a teleplilés tipusa hatdrozta meg a vizsgalt
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kozfoglalkoztatottak korében. A dokumentumfilmek megszolaldival kapcesolatos magasabb
szintli percepcid inkabb jellemz0 a férfiakra, a gyermektelenekre, a fiatalabbakra, a nem hazas

parokra, a magasabb kulturalis t6kével rendelkezOkre, illetve a nagyobb telepiiléseken élokre.

32. tablazat: a leginkabb feliil- és alulreprezentalt hattérvaltozoi csoportok a megszolalokkal

kapcsolatos figyelemre vonatkozo kérdések esetében (N=3017)

Feliilreprezentalt | Feliilrepr | Szignifik | Alulreprezentalt | Alulrepr |Szignifik

hattérvaltozok ezentalsa | ancia hattérvaltozok |ezentalsa |ancia
g aranya g aranya

Férfi*** 3/3 0,000 NG*** 3/3 0,000

Nincs 3/3 0,000 Hazas*** 3/3 0,001

gyermeke***

19-29 éves*** 3/2 0,000 Két gyermek*** | 3/3 <0,019

Parkapcsolatban, |3/2 0,001 Harom gyermek |3/2 0,000

egylitt lakva

Parkapcsolatban, |3/2 0,001 40-49 éves* 3/2 0,000

de kiilon lakva

Kozépfoku 3/2 0,004 Nincs 3/2 <0,005

nyelvvizsga*** nyelvvizsga***

PhD, egyetem, 3/1 0,022 Alapfoku 3/1 <0,005

foiskola*** nyelvvizsga

Varos* 3/11 0,026 0-50 darab 3/1 <0,006

konyv***

Févaros, 3/1 0,008 Kozség*** 3/1 <0,027

megyeszékhely™**

500 darabnal tobb | 3/1 0,005 30-39 éves™* 3/1 0,000

konyv

Egyediilallo*** 3/1 0,001 50-59 éves* 3/1 0,000

50-59 éves 3/1 0,000 60 felett 3/1 0,000

A csillagozassal kozolt valtozok arra utalnak, hogy a kereszttablas elemzés soran a tablazat valamely cellajaba
joval tobben keriiltek, mint amennyi véletlen elrendezddés esetén varhatd lett volna. Az Osszefiiggés
szignifikanciaszintje: ***= 0,000, **<0,01, * <0,05 A feliil-, illetve alulreprezentaltsag oszlopok arra utalnak,
hogy a jelzett hattérvaltozoi csoport az idevonatkozd kérdések koziill mennyiben bizonyult feliil-, illetve
alulreprezentaltnak. A szignifikancia oszlop azt az értéket jeloli, amelynél egyik idevonatkozd kérdés esetében
sem kaptunk magasabbat a One-Way ANOVA elemzés soran.

(Forras: sajat készités)
A tablazat adatait elemezve megallapithatjuk, hogy a férfiak és a gyermektelenek bizonyultak
mindharom allitas esetében szignifikans mértékben feliilreprezentaltnak, tehat a megszolalok
titulusara vonatkozo intenzivebb percepcio leginkdbb Oket jellemzi. Oket kovetik a
legfiatalabbak (19-29 évesek), a nem hazas parok tagjai, valamint a kozépfokt nyelvvizsgaval
rendelkezOk. Ezen utobbi hattérvaltozoi csoportok a harombdl két allitds esetében
feliilreprezentaltak. Egy allitast (mindig megfigyeli, melyik kutatdintézet nevében nyilatkozik
a megszo6lald) tekintve a legmagasabb iskolai végzettségiieck (PhD, egyetem, fOiskola), a
legnagyobb telepiiléseken €16k (févaros, megyeszékhely, varos), a legnagyobb hazi

konyvtarral rendelkezdk, illetve az egyediilallok is feliilreprezentaltnak bizonyultak. Az 50-59
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éves korosztaly a megszolalok tudomanyos fokozatdnak megfigyelésében volt
feliilreprezentélt az elemzésbe bevont kulturalis kozfoglalkoztatottak kdrében.

Ugyanakkor a ndk, a hazasparok tagjai, és a kétgyermekes sziilok mindharom allitas
tekintetében szignifikdnsan alulreprezentaltak, igy a dokumentumfilmek megszolaloinak
titulusat tekintve oket jellemzi a legkevésbé intenziv percepcid. A haromgyermekes sziilok, a
nyelvvizsgdval nem rendelkezok, illetve a 40 éves korosztalyhoz tartozok a harom kérdésbol
kettd esetében bizonyultak szignifikdnsan alulreprezentaltnak. Ugyancsak az alulreprezentalt
hattérvaltozoi csoport kozott jelentek meg az alapfoka nyelvvizsgaval rendelkezdk, a
legkisebb hazi konyvtarat birtoklok, a legkisebb telepiilésen ¢lok, valamint a 30 és az 50 éves
korosztaly tagjai, illetve a 60 év felettiek a vizsgalt célcsoportban (32. tdblazat).

Ha az altudomanyossag feldl kozelitjik meg a kérdést, és azt feltételezziik, hogy az
altudoményos ismeretek dokumentumfilmekbdl torténd befogadasara hajlamosabbak azok,
akikben nem meriil fel, hogy megkérddjelezzék a dokumentumfilmek tartalmat, illetve azok,
akik nem figyelik meg, hogy a filmben megszolalok milyen tudoményos fokozattal
rendelkeznek, milyen tudomanyteriileten szerezték a fokozatukat (mar ha van), illetve, hogy
melyik intézet nevében nyilatkoznak, akkor tobb, figyelemremélté megallapitast is tehetiink.
Ezen logika mentén a kapott eredményeink alapjan az altudomanyos videdanyagokbol
szarmaz6 hamis informaciok befogaddsara hajlamosabbak lehetnek a ndk, a hdzasparok
tagjai, a két (és harom) gyermekes sziilok, az alacsonyabb iskolai végzettségiiek (beleértve a
nyelvvizsga hidnyat is), a kistelepiiléseken élok és a legkisebb hazi konyvtarral rendelkezok
— legalabbis a vizsgalt kulturalis kozfoglalkoztatottak korében. Es ugyanigy forditva: az
altudomanyos ,,dokumentumfilmekbdl” szarmaz6 hamis informécidok befogadéasara kevésbé
hajlamosabbak lehetnek a férfiak, a magasabb iskolai végzettségiiek, a nagy hazi kényvtarat
birtoklok, a nagyobb telepiiléseken lakok, a gyermektelenek, illetve az egyediilallok — az
elemzett célcsoport tagjai korében.

Az Onbevallas alapjan kapott adatok alatamasztjdk azokat a teoretikus felvetések
relevanciajat, amelyek a kritikai szemlélet fontossagat hangstlyozzak altalaban a tanulas és a
médiabol torténd tanulas kapesan (lasd: Magyar 2002; Cserné 2002; Luhmann 2008; Gerbner
2000; MacBride 1980; Buckingham 2005). Eredményeink Osszhangban vannak a Dhingra
altal emlitett, New York-i kozépiskolaban végzett kutatds kovetkeztetéseivel is, amelyek
szerint a didkok szinte alig kérddjelezték meg a dokumentumfilmek validitasat (Dhingra
2003). Az adatok ugyancsak egybevagnak két masik kutatas eredményeivel, amelyek a
tudomanyos hirekkel szembeni kritikus hozzaallas hianyat mutattak ki (Phillips — Norris

1999; Murcia 2009). Az onbevallas Utjan kapott eredményeink befogaddi oldalrol is
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megerdsitik azokat az aggodalmakat, amelyekre a dokumentumfilmekkel foglalkozo
szakirodalom tartalomelemzés utjan hivja fel a figyelmet. Ezek lényege, hogy az iileti
érdekektdl vezérelve készitett dokumentumfilmek sok esetben eltorzitott valosagot mutatnak
be, csak a latvanyos dolgokra koncentralnak, kétes és vitatott tudomanyos értékii témakkal
foglalkoznak, sok esetben félrevezetve a nézdket, kezdve az orvostudomanytol a
természettudomanyon ¢€s a torténelmen at egészen a régészeti feltarasokig. Ennek érdekében
megrendezett jelenetekt6l és manipulaciotol (pl. tuddsok interjuinak manipulativ célzatu
megvagasa) sem riadnak vissza ezen filmek készitéi (lasd: Debord 1977; Sontag 1977;
Nichols 1991; Kilborn — 1zod 1997; Le6n 1999; Lamb 2001; Dijck 2002; Pitts 2009; Chris
2002; Palfreman 2002; Barnouw 2005; Chris 2006; Bousé 2000; Ferguson 2006; Cagle 2012;
Deogracias — Mateos-Pérez 2013; Horak 2006; Baker 2001; David 2005; Romano 2014).
Vizsgalodasunkban azt is feltartuk, milyen forrdsok segitségével bizonyosodtak meg a
kulturalis kozfoglalkoztatottak a ,,tényekrdl”, amikor allitdsuk szerint hamis informaciora
bukkantak a dokumentumfilmekbdl torténd ismeretszerzési aktivitdsuk soran. Ezért a
kérdéivben nyitott kérdés segitségével mértiik fel, honnan tudtak meg az ,,igazsagot”.

A dokumentumfilmekbdl torténd ismeretszerzés soran sajat bevalldsuk alapjan hamis
informaciokra bukkant kulturalis koézfoglalkoztatottak leggyakrabban konyvek segitségével
deritették ki az ,,igazsagot”. Jelentosebb volt még azok szdma is, akik korabbi tanulmanyaikra
tamaszkodva, sajat el6zetes tudasuk alapjan allapitottak meg, hogy az altaluk hamisnak vélt

informécioval szemben mi lehet a valosag.

169



24. abra: A leggyakoribb vailaszok a ,, Honnan tudta meg az igazsdagot? ” kérdésre (N=350)

Emlitések szama a "Honnan tudta meg az igazsagot?"
kérdésre

A késziték leplezték le B 4
Ismeretterjesztd elGadasok [
Ujsagbdl, folydiratbol D 12
Masik dokumentumfilmbé| S 13
Jézan ész, sajat gondolatok, megérzés N 14
Biblia N 13
Csalddtagtdl, kollégdts] - 19
Internetrgl T 35
Oktatétdl, szakért6ts] I 35
Sajat tudds (tanulmanyok, munka révén) T 59
Konyvekbsl I — B2

0 10 20 30 40 50 60 70 8 90
(Forras: sajat készités)

A tobbség konyvekbdl tajékozodott (82 emlités). Jelentds volt azok szama, akik sajat
tudasukra, tanulmanyaikra, tapasztalataikra tdmaszkodva allapitottak meg, mi az ,,igazsag”
(59 emlités). Az oktatok és szakértdk, valamint az internet is hangsulyosnak bizonyultak,
ahogyan a csaladtagok és kollégéak is. Figyelemremélto, hogy a Biblia is megjelent, mint az
igazsagot eldonteni hivatott informécioforras (18 hivatkozas). Voltak, akik a sajat ,,j6zan
esziiket”, illetve megérzéseiket hivtak segitségiil. Legkevesebben az ismeretterjesztd
eloadasokat emlitették, valamint azokat az eseteket, amikor a dokumentumfilm készitoi
leplezték le sajat magukat. Természetesen az Onbevalldson alapulé eredményeket
fenntartdsokkal kell kezelni, hiszen konkrét példdk emlitése nélkiill adtdk a vélaszt a
megkérdezettek, illetve nem tudhatd, hogy az altaluk hamisnak vélt informécié valoban az
volt-e (24. abra). Ugyanakkor az eredmények — dnbevallas alapjan legalabbis — alatamasztjak
az eldzetes tudas szerepét a tények és a spekulacio kozotti kiilonbség elkiilonitésében, €és a
tanulds soran érkez6 Uj informacidk befogaddsaban, amelyre tobb kutatd is felhivta a
figyelmet (lasd: Sweller 1999; Schnotz — Bannert 2003; Zumbach 2010; Bird 2003; Mietzel
2007; Brosius et al. 2010; Brown et al. 2002)

A dokumentumfilmekbdl torténd tanulas kapcsan azt is megvizsgaltuk, mibdl tudtak
megallapitani a befogadok, hogy valds tényeket, vagy csak spekuldciot latnak. Fiiggetleniil
attol, hogy a prezentalt kép késziilt-e kompjuter-generalta technoldgiaval (CGI), vagy a
narracioban hangzik-e el feltételes modban kozolt allitas. Erre azért volt sziikség, mert az

altalunk feltart szakirodalomban a kutatok kétségbe vonjak, hogy a modern digitalis

170



technologia  segitségével  elkészitett  kortars, posztklasszikus  dokumentumfilmek
megtekintésekor a befogadd el tudja kiiloniteni a valos tényeket a spekuldciotol. A problémat
ismét nyitott kérdés segitségével kutattuk.

A kulturalis kozfoglalkoztatottak valaszait 7 kategoéridba tudtuk besorolni. A valaszolok
négyodtdde kiillonbozd modszerek segitségével, de el tudja kiiloniteni a valos tényeket a
spekuléaciotol a dokumentumfilmekbdl torténd tanuldskor — legalabbis sajat bevalldsa szerint.
Legtobben a sajat itéloképességiikre €s a jozan észre tdmaszkodva probaltak ezt meg, illetve
jelentdsebb volt azok aranya is, akik sajat eldzetes tapasztalataikra, kordbban megszerzett
tudasukra hagyatkoztak. Ugyanakkor a valaszolok egyotdde egyaltalan nem tudta eldonteni,
mi a valosag és mi a spekulacié a dokumentumfilmekben, vagy nem volt biztos ebben.

25. abra: A ,, Hogyan tudja megkiilonboztetni az ismeretterjeszto filmekben a valos tényeket a

spekuldciotol?” kérdésre adott 6nbevallasok megoszlasa (N=1321)

A realitast a spekulaciotol valé megkiilonboztetés
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(Forras: sajat készités)
A kulturalis kozfoglalkoztatottak tobb, mint 80 szadzaléka biztos abban, hogy el tudja
kiiloniteni a valdsagot a fikciotol a dokumentumfilmekbdl torténd tanulds soran. A legtobb
valaszadd (22,4 szazalék) a sajat itéloképességére, a logikdjara és a ,jozan eszére”
hagyatkozik. Oket kovetik az elézetes tudasra és tapasztalatra timaszkodok (18,5 szazalék),
illetve akik utanajarassal (szakirodalom feltarasaval, szakemberek megkérdezésével stb.)

deritik ki, mi lehet a tény és mi a spekulaci6. A valaszadok Osszesen 26,8 szazaléka
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ugyanakkor a filmbdl magabdl: az ott bemutatott tényekbdl, a narracioban elhangzott
allitdsokbol, az effektekbol, a hangokbol és a megszolalok hitelességébdl kiindulva dont.
Mindossze 19,4 szazalékot tettek ki azok, akik egyaltalan nem tudjak megallapitani, vagy
bizonytalanok abban, hogy amit a dokumentumfilmekben latnak, az valds-e (25. abra). A
hogy a modern technologiaval ¢és digitalis trilkkokkel késziilt posztklasszikus
dokumentumfilmekben prezentalt informaciok valdsagtartalma nehezen lenne megallapithato
a befogaddk szamara, ahogyan azt tobb kutatd is feltételezi tartalomelemzés révén (lasd:
Gardner — Young 1981; Hornig 1990; Prince 1993; Wolf 1999; National Science Foundation
2000; Attenborough 2002; Frank 2003; Fiirsich 2003; Jeffries 2003; Darley 2003; Scott —
White 2003; Dijck 2006; Metz 2008; Lafollette 2012).

A kortars dokumentumfilmekben az egyik legtobbet alkalmazott vizualis eszkéz a CGI
(kompjuter-generalta kép). Ennek tanitasban és ismeretterjesztésben betoltott szerepét a
dokumentumfilmekkel foglalkozé szakirodalom nagy része aggalyosnak tartja, arra
hivatkozva, hogy egyrészt a néz6k ma mar nem tudjak megkiilonboztetni a valodi felvételeket
a digitalis triikkkokt6l, masrészt az ilyen képek kombindlva egy manipulativ célzati
narracioval, (példaul feltételes mod alkalmazasa, interjarészletek manipulativ megvagasa)
félrevezetik a befogadot, valosként bedllitva spekulaciokat. A teoretikus feltételezések ez
esetben is csak a filmek tartalomelemzésén alapulnak, a néz6i oldalrdl hianyoznak az ezeket
alatdmasztd kutatasok. Ezért a dokumentumfilmekbdl torténd tanulds kapcsan azt is
megvizsgaltuk, a befogadok sajat bevallasuk szerint mennyire tudjadk megkiilonboztetni a
valodi felvételeket a kompjlier-generalta triikkokt6l, mennyire segiti ez Oket az igazsag
kideritésében, illetve elgondolkodnak-e a dokumentumfilmekbdl térténd tanulds soran azon,
hogy a latott felvételek valodiak-e, vagy csak szamitogéppel eldallitott triikkkok. A
problémakort a szakirodalmi kritikak alapjan megfogalmazott allitdsok segitésével vizsgaltuk,
a valaszaddknak az egyetértés szintjét kellett megjeldlnitik.

A kulturalis kozfoglalkoztatottak talnyomé része sajat bevallasa szerint hatarozottan meg
tudja kiilonboztetni a valodi felvételeket a szamitdgéppel eldallitott triikkoktdl, igy a
dokumentumfilmekbdl torténd tanuldsukat ez nem befolyasolja. A valaszadok jelentds
tobbsége nem értett egyet azzal, hogy a sok triikkk felvétel miatt nem lehet megkiilonboztetni
az igazsagot a spekulaciotol, a tobbségiik pedig mindig elgondolkodik, hogy wvalodi

felvételeket, vagy csak triikkkoket lat-e a képernyon.
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33. tablazat: A dokumentumfilmekben alkalmazott szamitogépes triikkokkel kapcsolatos
allitasokkal egyetérték aranya (N=3017)

Allitas Semennyire | Részben |Nagymértékben
Hatarozottan meg tudom Kiilonboztetni|12,8 % 65 % 22,2 %

a ,valodi” felvételeket a szamitéogéppel
eléallitott triikkoktol.

A sok trilkkk felvétel miatt nehéz|21,9% 61,8 % 16,2 %
megkiilonboztetni, mi az igazsag, és mi a

spekulacio.

Allitas Nem igaz lgaz
Mindig elgondolkozom azon, hogy 42,9% 57,1%

,valodi” felvételeket latok-e, vagy csak
szamitogéppel eléallitott tritkkkrol van
$20?

(Forras: sajat készités)

A valaszadok tobbsége (87,2 szazalék) szerint részben vagy nagymértékben igaz, hogy
hatarozottan megkiilonboztethetok szamukra a valodi felvételek a szamitogépes animacioktol.
Csaknem 22 szazalékuk szerint nem igaz, hogy a sok triikk felvétel neheziti annak kideritését,
mi az igazsag ¢és mi a spekulacido ezekben a filmekben. A kulturdlis kozfoglalkoztatottak
tulnyomo tobbsége (83,8 szdzaléka) részben vagy semennyire sem tartja igaznak, hogy a
trikk felvételek miatt nehéz lenne az igazsagot a spekulaciotdl megkiilonboztetni. A
valaszadok valamivel tobb, mint fele (57,1 szazaléka) mindig elgondolkodik, hogy a
prezentalt felvételek valodiak-e, vagy csak szamitdogéppel eldallitott tritkkoket mutatnak (33.
tablazat). Hattérvaltozok mentén analizalva a kérdést azt allapitottuk meg, hogy sajat
bevallasuk szerint kevésbé tudtak elkiiloniteni a tényeket a fikcidtol a hdzasparok tagjai, a
szlilok, a nék, az idésebbek (50 év felettiek), az alacsonyabb iskolai végzettségliek (csak
érettségi, nincs nyelvvizsga) és az alacsonyabb jovedelmiiek (havi legfeljebb 150 ezer forint
nettd bevétel). Ugyanakkor sajat bevallasuk szerint inkdbb el tudtdk kiiloniteni a valos
adatokat a spekulaciotol a gyermektelenek, a fiatalabbak (20 éves korosztaly tagjai), a férfiak,
az egyediilallok, a magasabb iskolai végzettségiliek (egyetemi/fOiskolai diploma, kozépfoku
nyelvvizsga) és a magasabb jovedelmiiek.

Az oOnbevallas révén kapott eredményeink a kulturdlis kozfoglalkoztatottak esetében nem
ersitették meg azokat a tartalomelemzésen alapuld feltevéseket, amelyek szerint a kortars
dokumentumfilmekben a modern képalkotasi technologia alkalmazasaval dsszekevert fikciot
¢és realitast a befogadd nem mindig tudja egymastél megkiilonboztetni, illetve, hogy a
befogadot félrevezetik a kompjuter-generalta élethit mozgoképek (lasd: Gardner — Young
1981; Haraway 1989; Hornig 1990; Prince 1993; Corner 1995; Petley 1996; Crowther 1997;
Wolf 1999; National Science Foundation 2000; Attenborough 2002; Frank 2003; Fiirsich
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2003; Jeffries 2003; Darley 2003; Scott — White 2003; Dijck 2006; Metz 2008; Lafollette
2012).

Ahogyan azt a szakirodalmi elemzésben mar részletesen targyaltuk, a dokumentumfilmek
mint tanulasi eszk6zok hitelességének egyik legfontosabb pillérét az azokban szerepld
tudosok jelentik. A szereplok megbizhatosagat tobb kutatdo is megkérddjelezi. Ezért a
befogado oldalardl vizsgalva a problémat, feltartuk, milyen bizalom jellemzi a kulturalis
kozfoglalkoztatottakat a dokumentumfilmekbdl torténd tanuldsuk sordn az azokban megjelend
megfogalmazott allitasok segitésével vizsgaltuk, a valaszadoknak az egyetértés szintjét kellett
megjeldlnitik.

A dokumentumfilmekben szerepeltetett tuddsokat szinte az 0sszes valaszold részben, vagy
nagymértékben hitelesnek tartja. A tobbség ugyancsak megbizhatonak véli — de mér kisebb
aranyban — a dokumentumfilmek madas szerepldit, példaul szinészeket, rendezdket ¢s
producereket is. A kulturalis kozfoglalkoztatottak tehat altalaban hitelesnek gondoljak a
dokumentumfilmek szerepldit, és elhiszik az altaluk ismertetett allitasokat, beépitve a sajat
tudastarukba.

34. tablazat: A dokumentumfilmekben megjelend tudosok és egyéb szereplok hitelessége

(N=3017)
Allitas Semennyire | Részben |Nagymértékben
Hitelesek szamomra az ott megjelend | 2,1 % 58,5 % 39,4 %
tudoésok
Hitelesek szamomra a|16,1 % 71,3 % 12,6 %
dokumentumfilmekben idonként
megszolalo  hollywoodi szinészek és
filmrendezok is.

(Forras: sajat készités)
A valaszadok tobbsége (97,9 szazaléka) szamara részben, vagy nagymértékben autentikusak a
dokumentumfilmekben megjelend tuddsok. Csaknem 40 szazalék szerint nagymértékben,
tovabbi 58,5 szdzalék szerint pedig részben. Minddssze 2,1 szazalék nyilatkozott ugy, hogy
szamara nem hitelesek a dokumentumfilmek tudésai. Mindez méar nem mondhato el ilyen
mértékben a szinészekrdl, rendezdkrdl és filmproducerekrdl: bar a megkérdezettek tulnyomo
tobbsége (83,9 szazaléka) Oket is autentikusnak tartja (részben, vagy nagymértékben), ezen
beiil az ardnyok mar mas megoszlast mutatnak. Itt a valaszolok mar csak 12,6 szazaléka
gondolta dket nagymértékben hitelesnek, a tobbség csak részben. Tovabbi 16,1 szazalék pedig
egyaltalan nem tekintette dket autentikusnak (34. tablazat).
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Azt, hogy a dokumentumfilmekben megjelené tuddésokat mennyire tartja hitelesnek a
befogado, elsdsorban az életkora, a neme, a gyermekeinek szama, a parkapcsolati statusza, a
hazi konyvtar nagysaga, a jovedelme, illetve az egy héaztartasban ¢élok szama befolyésolta
leginkabb a vizsgalt célcsoportban.

35. tablazat: A dokumentumfilmekben megjelend tudosokat nagymértékben hitelesnek tartok

kérében leginkabb alul-, illetve feliilreprezentalt hattérvaltozoi csoportok (N=1188)

Feliilreprezent | Diszkre | Szignifik | Alulreprezentalt | Diszkrepan | Szignifi

alt pancia |ancia hattérvaltozok |cia kancia

hattérvaltozok

50-59 éves*** |+9,6% |0,000 Otnél tobben*** |-15,2% 0,002

251-300 ezer | +5,9% |0,007 Haromnal tobb | -9,2% 0,000

forint k6zott*

Harom +5,5% | 0,000 19-29 éves***  |-6,4% 0,000

gyermek

Egyediil +5,2% |0,002 300 ezer felett -5,5% 0,007

Egy gyermek* |+4,1% |0,000 Nincs -3,8% 0,000
gyermeke***

Két +3,9% |0,000 Férfi -3,6% 0,045

gyermek***

40-49 éves +3,3% 0,000 Négyen*** -3,3% 0,002

60 felett +2,8% |0,000 0-50 darab*** -2,5% 0,689

30-39 éves +1,1% ]0,000 100 ezer alatt*** |-2,3% 0,007

N6* +0,9% |0,045 Egyediilallo*** | -2 2% 0,113

A ,diszkrepancia” oszlopban az egyes hattérvaltozoi csoportok alul-, illetve feliilreprezentaltsaganak szazalékos
megoszlasat adtuk, tehat az egyes hattérvaltozoi csoportok milyen aranyban tértek el a dokumentumfilmeket
nézOk korében a teljes csoportban betoltott aranyukhoz képest. A fiiggd és fliggetlen valtozok kozott
kereszttablas elemzést végeztiink az adjusted residuals értékek lekérdezésével. Az alahuzva kozolt értékek arra
utalnak, hogy a tablazat azon cellajaba joval tobben keriiltek az adott hattérvaltozoi csoportbol, mint amennyi
véletlen elrendez6dés esetén varhato lett volna. Az Osszefiiggés szignifikanciaszintje: ***=0,000, **<0,01, *
<0,05. A valtozoék kozotti korrelaciot One-Way ANOVA elemzéssel is ellendriztiik, ennek értékeit a
,szignifikancia” oszlop tartalmazza.

(Forras: sajat készités)
Ha a feliil- és az alulreprezentalt hattérvaltozoi csoportokat elemezziik, akkor azt mondhatjuk,
hogy a dokumentumfilmek tuddsaiban leginkdbb az iddsebbek, a viszonylag magasabb
jovedelemmel rendelkezOk (havi 251-300 ezer forint kozott), a legfeljebb harom gyermekes
sziilok, az egyediil ¢lok ¢és a ndk biznak meg. Figyelemreméltd, hogy a legkevésbé
reprezentalt hattérvaltozok kozott tobb szélsdséget is talalunk: leginkabb alulreprezentaltnak
bizonyultak a legnagyobb haztartasokban €16k (négynél tobben laknak), illetve az egyediil
lakok. Ugyanigy a haromnal tobb gyermekes sziilok, valamint a gyermektelenek és az
egyediilallok. A legmagasabb (300 ezer forint felett) és a legalacsonyabb jovedelmuek. Ezek a
hattérvaltozok szempontjabol legtavolabb esé csoportok ,.egylitt mozogtak” abban az

értelemben, hogy a leginkabb bizalmatlanok a dokumentumfilmekbe megjelend tuddsok irant.
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Ugyancsak alulreprezentaltnak bizonyultak a férfiak és a legkisebb hazi konyvtarral
rendelkezoOk (35. tablazat).
Azt, hogy a dokumentumfilmekben idénként megjelend hollywoodi szinészek, producerek és
rendezOk mennyire hitelesek a befogadd szamara, els6sorban az egyén neme, gyermekeinek
széma, az ¢€letkora, az iskolai végzettsége €s a telepiilés tipusa hatdrozta meg — az eltérések
azonban nem minden esetben bizonyultak szignifikansnak.

36. tablazat: A dokumentumfilmekben idonkent megjelend hollywoodi szinészeket,
producereket és rendezdéket nagymértékben hitelesnek tartok korében leginkabb alul-, illetve

feliilreprezentalt hattérvaltozoi csoportok (N=379)

Feliilreprezent | Diszkrep |Szignifi | Alulreprezenta | Diszkrep |Szignifik
alt ancia kancia |It ancia ancia
Hattérvaltozok hattérvaltozok
Két gyermek* | +2,2% 0,000 Haromnal tobb |-3,2% 0,000
gyermek
Harom +1,8% 0,000 151-200 -2,9% 0,649
gyermek darab***
Erettségi +1,6%  |0,043 [19-29 éves*** |-19% 0,000
40-49 éves +1,5% 0,000 PhD, egyetem, |-1,8% 0,043
foiskola
Egy gyermek |+1,4% 0,000 Nincs -1,8% 0,000
gyermeke***
30-39 éves +1,4% 0,000 Kozség*** -0,5% 0,066
Févaros, +1,8% 0,066 OKlJ, fels6foku |-0,3% 0,043
megyeszékhely szakképzés/abs
zolutorium
60 év felett*** | +0,7% 0,000 |No*** -0,2% 0,071
Férfi*** +0,5% 0,071 Varos* -0,2% 0,066

A ,diszkrepancia” oszlopban az egyes hattérvaltozoi csoportok alul-, illetve feliilreprezentaltsaganak szazalékos
megoszlasat adtuk, tehat az egyes hattérvaltozoi csoportok milyen aranyban tértek el a dokumentumfilmeket
néz6k korében a teljes csoportban betoltott aranyukhoz képest. A fiiggd és fliggetlen valtozok kozott
kereszttablas elemzést végeztiink az adjusted residuals értékek lekérdezésével. Az alahtizva kozolt értékek arra
utalnak, hogy a tablazat azon cellajaba joval tobben keriiltek az adott hattérvaltozoi csoportbdl, mint amennyi
véletlen elrendez6dés esetén varhato lett volna. Az Osszefiiggés szignifikanciaszintje: ***=0,000, **<0,01, *
<0,05. A valtozoék kozotti korrelaciot One-Way ANOVA elemzéssel is ellendriztiik, ennek értékeit a
»szignifikancia” oszlop tartalmazza.

(Forras: sajat készités)
A dokumentumfilmekben idénként megjelend, a hollywoodi filmekben szereplé szinészek,
azok rendezdi és producerei irdnti bizalmat hattérvaltozok szerint vizsgalva megallapithatjuk,
hogy az egy-két és haromgyermekes sziilok feliil, mig a gyermektelenek és a haromnal t6bb
gyermekesek alulreprezentaltak. Korcsoport szerinti bontdsban azt talaltuk, hogy a
legfiatalabbak alul, a tobbi korosztaly, azon beliil foképp a legidésebbek (60 éven feliiliek)
feliilreprezentaltak a bizalom tekintetében. Az iskolai végzettség dimenzidjdban a

legalacsonyabb ¢és a legmagasabb végzettségiiek ,egylitt mozogtak”, amennyiben
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crer

nagyobb telepiiléseken  (fOvaros, megyeszékhely) ¢él6k inkabb megbiztak a
dokumentumfilmekben megjelend szinészekben, rendezdkben és producerekben, mint a
varosokban ¢és kozségekben €l0k. A férfiak ugyancsak feliilreprezentaltnak bizonyultak, mig a
nék korében kevésbé volt erds a bizalom a vizsgalt célcsoportban (36. tablazat).

feltartuk azt is, mennyire tartjdk a kulturdlis kozfoglalkoztatottak hitelesnek a tuddsokat
munka kdzben bemutatdé dokumentumfilmeket. Ezért megkérdeztiik, milyen benyomasuk van
a tudosokat munka kozben bemutatd dokumentumfilmekrdl, azok tartalmarol és az ott
megjelend témakrol, adatokrdl. A dokumentumfilmeket a valaszadok tobbsége részben vagy
egészben hiteles tanulasi forrasnak tekintette a tudésok munkajanak dimenzidjaban. igy az
ebbdl tanult informacidkat is, amelyeket beépitenek a tudastarukba.

26. abra: A tudosokat munka kozben bemutato ismeretterjeszto filmekrdl szerzett benyomds

(N=1710)

A tuddsokat munka kézben bemutato
dokumentumfilmekrol szerzett benyomas

Nehéz megitélni, a kamera jelenléte is valtoztat a '0 11%
dolgokon

Nem hitelesek ezen filmek 'Oall%

Csak a munkajuk latvanyos részét mutatjak '0,23%

A film nem a valosagot mutatta, a tudosok igazabal - 4.80%
csak ,szinészkedtek” a kamera elGtt

Avalosagban nem egészen gy dolgoznak, ahogyan a _40 46%

filmben lattuk, de ahhoz nagyon hasonlé madon

tudésok
0,00%5,00%.0,00%5,0020,00%5,0030,00%5, 0080, 00%5,00%0,00%
(Forras: sajat készités)
A viélaszadok csaknem fele (49,53 szédzaléka) teljesen hitelesnek itélte meg a
dokumentumfilmeket a tuddésok munkajaval kapcsolatban, tovabbi 40 szazalékuk pedig
valdsaghoz kozelinek érezte a reprezentaciot akkor is, ha tisztaban is volt a film adta eszk6zok
torzitd hatisaival. Mindossze 4,8 szazalék vélaszolta, hogy a dokumentumfilmek nem a

valosagot mutatjak, és a tudosok inkabb csak szerepet jatszanak a kamera el6tt (26. abra).
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Ezek az eredmények szintén a kevésbé kritikus szemléletet jelzik a kulturalis
kozfoglalkoztatottak korében a dokumentumfilmek irant — ez esetben a tudésok munkajaval
konnekcidban. A kritikai attitlid fontossagara altalanossagban is a tanulds és a médiabol
torténd tanulas kapcsan tobben is felhivjak a figyelmet (lasd: Magyar 2002; Cserné 2002;
Luhmann 2008; Gerbner 2000; MacBride 1980; Buckingham 2005). Az adataink a kulturalis
kozfoglalkoztatottak viszonylatdban befogadoi oldalrdl, dnbevallas alapjan azt mutatjak, hogy
tobbnyire hitelesnek tartjadk ezen filmek tudosabrazolasat annak ellenére, hogy
tartalomelemzésen alapul6 szakirodalmi megallapitasok szerint a dokumentumfilmek egyrészt
gyakran egybemossak a tudomanyos és a kitalalt szakértelmet, elészeretettel alkalmazva sci-fi
filmekbdl ismert személyek (producerek, szinészek) bevonasat, akik szakértoként jelennek
meg, hogy tamogassdk az elhangzott tudomanyos allitasokat. Masrészt olyan tuddsok is
megjelennek ezen filmekben, akik szakértelme vitatott tudomanyos korékben (lasd: Bourdieu
2001; Metz 2008; Meyers 2006; Szeles 2008; Domokos 2008; Fabri 2008; Parker 2009). A
kulturdlis kozfoglalkoztatottak tulnyomd része annak ellenére hitelesnek tartja ezen
dokumentumfilmeket, hogy egyébként a szakirodalom felhivja a figyelmet arra, hogy a
kereskedelmi érdekektdl vezérelve készitett dokumentumfilmek nagy része hamis és torz
képet fest a tudomanyrol és a tudésok munkajarol, a médium érdekeit elébbre helyezik a
tudomanyos precizitasnal, és ennek eredményeképp félrevezetik a befogaddkat a tudomany
valodi miikodésérdl, a tudosok valédi munkajarol (lasd: Silverstone 1986; Dornan 1990;
Palfreman 2002; Dhingra 2003; Nowotny 2005; Martin 2008; Silberman 2008; Holtorf 2008;
Frank 2003; Metz 2008; Lafollette 2012).

Kutatasunkban a dokumentumfilmekben alkalmazott latvanyos elemek — mint a tanulast €s
megertést segiteni hivatott eszkdzok — hatékonysagat is elemeztilk a befogadok oldalarol,
Osszhangban az idevonatkoz6 szakirodalomban tartalomelemzésen alapuld elméleti
kritikakkal. Ezek mentén megvizsgaltuk a befogaddk percepcidit arrdl, sajat tapasztalatuk
alapjan mennyire segitik, vagy gatoljak a tanulast a dokumentumfilmekben (fdleg a
posztklasszikus miifajban) alkalmazott latvanyos képek és kompjuter-generalta digitalis
grafikai megoldasok, amelyeket a témaba vagd szakirodalom jelentds kritikdkkal illet —
idevonatkoz6 empirikus vizsgalatok nélkiil. A problémakoért a szakirodalmi kritikédk alapjan
megfogalmazott allitdsok segitésével vizsgaltuk, a valaszadoknak az egyetértés szintjét kellett
megjeldlniiik onbevallas alapjan.

A kulturdlis kozfoglalkoztatottak talnyomo tobbsége gy véli, hogy a latvanyos képek és
hangok segitik a tanuldsukat a dokumentumfilmekbdl, és ugyanilyen aranyban utasitottak el

azokat a kritikédkat, amelyek szerint a kortars dokumentumfilmekben tal sok a latvany, amely
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elvonja a figyelmiiket a hallott informaciokrol. A jelentds tobbség szerint ezen szamitogépes
grafikdk és animaciok pont tudomanyosabba teszik a dokumentumfilmeket, és nem értettek
egyet azzal, hogy a digitalis grafikai megoldasok hiteltelenné tennék ezen filmeket. Tehat a
megkérdezettek tobbsége szerint a dokumentumfilmekbben alkalmazott latvanyos trilkkoknek
a tanulast eldsegitd hatasuk van.

37. tabldazat: Mennyire ért egyet az dllitasokkal? (N=3017)

Allitas Semennyire | Részben |Nagymértékben
A latvanyos képek és hangok segitik a|11,4 % 62,6 % 26 %

tanulast ezekbdl a filmekbdl.

Tl sok a latvany, elvonja a figyelmet a | 26,3 % 62,4 % 11,3 %

hallott informaciokrol.

A triikkok pont tudomanyosabba teszik | 23,4 % 64,1 % 125%

a filmet.

Hiteltelenné teszik a szamitégépes |34,4 % 55,4 % 10,2 %
animaciok és trilkkkok a tudomanyos

ismeretterjesztést.

(Forras: sajat készités)

A valaszadok talnyom¢ tobbsége (88,6 szazaléka) szerint részben vagy nagymértékben igaz,
hogy a latvanyos képek és hangok segitik a tanulast a dokumentumfilmekbdl. Ebbol 26
szazalék véli ugy, hogy nagymértékben igaz az allitas. 26,3 szdzalék szerint nem igaz, hogy
tul sok a latvany, amely elvonja a figyelmet a hallott informaciokrél. Minddssze 11,3 szazalék
gondolta azt, hogy a dokumentumfilmekben tal sok a vizudlis elem, amelyek nem tesznek jot
az informéaciok elsajatitdsanak. A valaszadok tobbsége (0sszesen 76,6 szazalék) részben vagy
nagymértékben egyetért azzal, hogy ezen digitalis trilkkkok tudoményosabba teszik a
dokumentumfilmeket. Figyelemre mélto, hogy ugyanakkor 23,4 szazalék azok ardnya, akik
szerint ez nem igaz. A tilnyomo tobbség (89,8 szazaléka) szerint részben, vagy semennyire
nem igaz, hogy a szamitogépes animaciok ¢és triikkok hiteltelenné tennék a
dokumentumfilmeket, és csak 10,2 szazalék értett ezzel teljes egészében egyet (37. tablazat).
A kulturalis kozfoglalkoztatottak, mint befogaddk percepcidi nem tamasztottdk ald azon
tartalomelemzésen alapuld szakirodalmi teoridkat, amelyek szerint a dokumentumfilmekben
alkalmazott latvanyos elemek a tudomanyos hitelesség ellenében hatnanak (lasd: Belling
1998; Dijck 2002; Firsich 2003; Metz 2008; Lafollette 2012). A kulturalis
kozfoglalkotatottak percepcidoi nem erdsitették meg azokat a tartalomelemzésen alapuld
teoretikus feltevéseket sem, amelyek szerint a kompjuter-generalta latvanyos képek és hangok
alkalmazasa a posztklasszikus kortars dokumentumfilmekben mar a tanulas ellenében hat
(lasd: Metz 2008; Steemers 2004; Palfreman 2002; Darley 2003; Jeffries 2003; Scott — White
2003; Dingwall — Aldridge 2006).
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posztklasszikus dokumentumfilmekben rendszeresen alkalmazott dramai elemeket, sztori-
kreéaciot és izgalmakat, vagy csupan a puszta tudomanyos tényekre lennének kivancsiak. A
valaszadok  tobbsége kizardlag a tudomanyos tényekre lenne  kivancsi a
dokumentumfilmekben, mindenféle izgalmas korités nélkiil. Szinte ugyanilyen aranyban
voltak azok, akik nem igénylik sem a sztorit, sem a dramat és az izgalmakat a
dokumentumfilmekben.

38. tabldzat: Mennyire ért egyet az dllitasokkal? (N=3932)

Allitas lgaz Nem igaz
A tudominyos tényekre vagyok 59,6% 40,4%
kivancsi, izgalmas koritések nélkiil

Igénylem a sztorit, a dramat és az 39,3% 60,7%
izgalmakat a dokumentumfilmekben.

(Forrds: sajat készités)
A megkérdezettek csaknem 60 szdzaléka (59,6 szazalék) azt valaszolta, hogy kizardlag
tudomanyos tényekre lenne kivancsi a dokumentumfilmekben, és szinte ugyanilyen aranyban
(60,7 szazalék) nem igényli a dramat és a sztorit a dokumentumfilmekben (38. tablazat).
Ugyanakkor tobb, tartalomelemzésen alapuld elméleti feltevés szerint az tizleti érdekekt6l
vezérelten, a magas nézettség céljaval készitett dokumentumfilmekben a latvanyossagra vald
torekvés hattérbe szoritja a tudoméanyossagot, a megfontolt €s indokolt konkluziok helyett a
szenzacidhajhaszat iranyaba viszi el a tudomanyos misorokat (lasd: Belling 1998; Dijck
2002; Firsich 2003; Metz 2008; Lafollette 2012), a kulturalis kozfoglalkoztatottak ezzel
szemben pont a latvany és drama nélkiili tudomanyos tényeket igényelnék.
tanulasi eszk6zz¢ teszik ezen filmeket a befogaddk szaméra. Mivel nem akartuk zart kérdéssel
befolyasolni a valaszokat, ezért nyitott kérdést alkalmaztunk.
A kulturdlis kozfoglalkoztatottak szaméra a dokumentumfilmekben szerepld tények, az ott
felsorakoztatott bizonyitékok, az objektiv hozzaallas €és a bemutatott forrasok teszik hitelessé
a dokumentumfilmeket, mint tanulasi eszkozt. Ugyanakkor szintén sokak szamara volt fontos
a megszolalok személye, azok titulusa, hitelessége és felkésziiltsége.
39. tablazat: A leggyakrabban emlitett elemek, amelyek hitelessé teszik a dokumentumfilmeket

(N=1928)

Téma Emlitések szama
Bemutatott szamszeri adatok, tények, objektivitas, 574

bizonyitékok, forrasok
Megszolalé személye, titulusa, hitelessége, felkésziiltsége | 326
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,Elesben”, munka kozben forgatott valodi felvételek, a | 188
tudos beszél

Helyszin, természetes kornyezet, allatok, novények 124
Narracid, tudomanyos el6adasméd, értheté fogalmazas | 106
Képi felvételek, latvany, operatéri munka 105
Filmkészito stab, televizios csatorna hitelessége 99
Mar ismert informaciokat tartalmaz, egybevag a 92
meglévo tudassal, utananézett infokkal

Amator” felvételek, archiv felvételek, 68
dokumentumfilm-szerii

, Valésagot” mutat be 59
Bels6 benyomas, megérzések, ,,hihetoség”, sajat 54
tapasztalatok

(Forras: sajat keészités)

547 emlités érkezett arra, hogy dokumentumfilmeket a prezentalt adatok, tények és
bizonyitékok teszik hitelessé és hihetdvé. Ggyakran szerepelt a valaszok kozott a megszolalok
személye, azok titulusa €s hitelessége, valamint felkésziiltsége (326 alkalom). Az ,.élesben”
bemutatott felvételeket mar joval kevesebben emlitették (188), ahogyan az —amugy
meghatarozd szereppel bird — operatéri munkat, a latvanyos képeket is. Voltak, akik
kifejezetten az amatdr, nyilvanvaldéan nem profi felvételekben lattak a hitelességet.
Figyelemre mélto, hogy az eldzetes tudashoz vald illeszkedést is relative kevesebben
emlitették (92 valaszado), pedig a hitelesség egyik fontos fokmérdje lehet, mennyiben egyezik
az informacid egy autentikusnak tartott informacioforrasbol kordbban megtanult ismeretekkel.
Tobb valaszado is a sajat belsd benyomasai és megérzései alapjan dont (39. tablazat).

Az eredményeink a kulturdlis kozfoglalkoztatottak részérdl dsszhangban vannak azokkal a
dokumentumfilmekkel kapcsolatos szakirodalomban fellelhetd, tartalomelemzésen alapulo
megallapitasokkal, amelyek szerint a dokumentumfilmek hitelességével kapcsolatban kritikus
szereppel bir a tudomdnyos igényesség és alapossdg, a megszolalok autentikussaga és
tudomanyos elismertsége, a valdodi képek bemutatdsa trilkkok helyett, valamint a valosagra
reflektalas és a hiteles narrativa (lasd: Haraway 1989; Crowther 1997; National Science
Foundation 2000; Frank 2003; Black 2002; Metz 2008; Meyers 2006; Parker 2009). A kapott
adatok ugyanakkor a kulturdlis kozfoglalkoztatottak esetében nem mutattdk ki egyértelmiien
az ,¢lesben” bemutatott felvételek jelentdségét, ami azért megjegyzendd, mert a ,reality”
miifajba tartoz6 posztklasszikus dokumentumfilmek altalaban pont azzal probaljak magukat
hitelessé és érdekessé tenni, hogy ,.¢lesben”, munka kozben lattatjak a tudosokat, egyéb
szereploket. Ezen felvételek autentikussagat azonban tobb kutatd is megkérddjelezi (v.0.
Palfreman 2002; Dhingra 2003; Nowotny 2005; Martin 2008; Silberman 2008; Holtorf 2008;
Frank 2003; Metz 2008; Lafollette 2012). Ugyancsak figyelemre mélto, hogy a mozgdkép
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alkotasokban, igy a dokumentumfilmekben is meghatarozé szereppel bird operatéri munka, a
latvanyos felvételek ritkdn keriiltek emlitésre a kulturalis kozfoglalkoztatottak részérdl,
mikdzben a képek tanulasban betoltott szignifikéns szerepét tobb kutatd is hangstlyozta (v.0.
Kovacs 1970; Wiedemann 1997; Nyiri 2008; Adam 1983; Sziics 1984; Fiirjes 1966; Nagy
1993).

A dokumentumfilmek ¢és altalaban a televizids ismeretterjesztdé musorok dimenzidjaban
megvizsgaltuk befogadoi oldalrél, mennyire lenne igény arra, hogy ezek mélyebb tarsadalmi
Osszefiiggéseket is feltarjanak. A tartalomelemzésre épiilo szakirodalom egy része ugyanis azt
is felhozza kritikaként a kortars dokumentumfilmek és a televizios ismeretterjesztés kapcsan,
hogy azok csak a jelenségek feliiletét érintik, mélyebb Osszefiiggéseket sok esetben nem
tanitanak meg. A megkérdezett kulturalis kozfoglalkoztatottak tobbsége (66 szazaléka)
igényelné, ha mélyebb tarsadalmi Osszefiiggéseket is prezentdlndnak az ismeretterjesztd
televizios miisorokban, igy a dokumentumfilmekben is. Az eredményeink a kulturalis
kozfoglalkoztatottak részérdl is megerdsitik azon szakirodalmi felvetéseket, amelyek szerint
sziikség lenne arra, hogy a televizids ismeretterjeszté musork, koztiik a dokumentumfilmek
feltarjak a prezentalt jelenségek politikai-ideologiai vonzatait, mélyebb tarsadalmi-gazdasagi
Osszefiiggéseit (lasd: Scott 2003; Horak 2006; Leistyna 2008; Lafollette 2012).

Ebben az alfejezetben bebizonyitottuk, hogy az elemzésbe vont kulturalis
kozfoglalkoztatottak altalaban hiteles és megbizhatd tanuldsi instrumentumnak tekintik a
dokumentumfilmeket, az onnan szdrmazé informacidkhoz nagyrészt kritikai attitlid nélkiil
kozelitenek, fenntartasok nélkiil tudastarukba épitve azokat. A dokumentumfilmekkel
szembeni kritikai attitid (abban az értelemben, hogy felmeriil-e a befogadoban, hogy
megkérddjelezze annak tartalmat, és fedezett-e mar fel sajat maga szerint hamisnak gondolt
informaciot) egyértelmiien a férfiakra, a magasabb iskolai végzettségiickre, a nagy hazi
konyvtarat birtoklokra, a nagyobb telepiiléseken lakdkra, az egyediilallokra és egyediil él6kre,
illetve a magukat nem vallasosnak ¢és a magukat aktivan, az egyhaz tanitasai szerint
valldsosnak mondokra volt jellemz6 a vizsgalt kulturdlis kozfoglalkoztatottak korében. A
kritikai attitlid hidnya — ugyanebben az értelemben — pedig leginkébb az alacsonyabb iskolai
végzettségliekre, a ndkre, a kis hazi konyvtarat birtoklokra, a kistelepiilésen lakdkra, a
parkapcsolatban él6kre (kiilondsen a hazasokra) volt jellemzd a vizsgalt célcsoport tagjainak
korében. Leggyakrabban konyvekben olvastak utana a dokumentumfilmekben bemutatott, de
altaluk hamisnak vélt informacioknak, és jelentés volt azok aranya is, akik korabbi
tanulmanyaikra, sajat itéloképességiikre, valamint sajat eldzetes tuddsukra tdmaszkodtak. A

valaszolok egyo6tode viszont egyaltalan nem tudta eldonteni, mi a valosag és mi a spekulacio a
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dokumentumfilmekben, vagy nem volt biztos ebben. Ugyanakkor a posztklasszikus
dokumentumfilmekben megjelend kompjuter-generalta képekkel szemben a kritikai attitiid
jelenlétét mutattuk ki. A kulturalis kdzfoglalkoztatottak tilnyomo része sajat bevalldsa szerint
hatarozottan meg tudja kiilonboztetni a valodi felvételeket a szamitogéppel eldallitott
triikkoktol. A valaszadok jelentOs toObbsége nem értett egyet azzal, hogy a sok triikkk felvétel
miatt nem lehet megkiilonbdztetni a tényeket a spekulaciotdol. A dokumentumfilmekben
megjelend tudosok kapcsan a kritikai hozzaéllas nem volt jellemzd. Kimutattuk, hogy a
kulturdlis kozfoglalkoztatottak altalaban hitelesnek gondoljadk a dokumentumfilmek
szereploit. Nagyobb aranyban a tuddsokat, kisebb aranyban — de még mindig a tobbség — az
egyéb megszolalokat, pl. szinészeket is, elhiszik az altaluk ismertetett allitasokat, beépitve a
sajat tudastarukba. Kimutattuk, hogy a megkérdezettek tobb mint fele nem figyeli meg,
milyen végzettséggel rendelkezik a dokumentumfilmben nyilatkoz6, és valoban az adott
teriilet szakértdje-e. A tudosokat munka kdzben bemutatdé dokumentumfilmeket a valaszadok
tobbsége részben vagy egészben hiteles tanulasi forrasnak tekintette. Tobbségiik percepcioi
szerint részben, vagy nagymértékben segitik a dokumentumfilmekbdl vald tanuldst az
azokban alkalmazott latvanyos triikkkok és hangok, amelyek nem vonjak el a figyelmiiket a
hallott informacidkrdl, igy ezek szerintiik inkabb eldsegitik a tanuldsukat, és tudomanyosabba
teszik szamukra az ismeretterjesztést. Ugyanakkor a kulturalis kozfoglalkoztatottak tobbsége
kizarolag a tudomanyos tényekre lenne kivancsi a dokumentumfilmekben, mindenféle
izgalmas korités nélkiil, nem igénylik sem a sztorit, sem a dramat és az izgalmakat. Ezen
filmeket mint tanulasi eszkozt szamukra az abban szereplé tények, a felsorakoztatott
bizonyitékok, az objektiv hozzaallas és a bemutatott forrasok teszik hitelessé. Szintén sokak
szamara volt fontos a megszolalok személye, azok titulusa, hitelessége és felkésziiltsége. A
megkérdezettek tobbsége azt is igényelné, ha mélyebb tarsadalmi Osszefliggéseket is
feltarnanak a dokumentumfilmek. A kovetkezd alfejezetben azt vizsgaljuk meg, milyen
tovabbi tanuldst generald funkciéi ¢és milyen tarsas tanulasi dimenzioi léteznek a

dokumentumfilmeknek a kulturalis kdzfoglalkoztatottak korében.

4.7. A dokumentumfilmek tovabbi tanuldst generalo szerepe, tarsas tanulasi dimenzioi

Az eddig ismertetett kutatasi eredményeink alapjan bebizonyosodott, hogy a kulturalis
kozfoglalkoztatottak tilnyomo tobbsége tanul a televiziés dokumentumfilmekbdl, akkor is, ha
az elsddleges célja a szorakozas, nem pedig konkrét tanulas. Kutatdsunk sordn arra is keressiik

a valaszt, hogy a filmek megtekintése kdzben torténd spontan tanulason kiviil mennyire
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generalnak tovabbi tanuldsi aktivitast a dokumentumfilmek. Osszhangban a szakirodalmi
fejezetben mar ismertetett feltételezésekkel, amelyek alapjan tanuldst aktivizalo, tovabbi
kutatast generalo hatasuk is lehet a televizios miisoroknak. Ennek megvalaszoldsara feltarjuk,
milyen aranyban valtott ki 6nszorgalmu tanulasi aktivitast a kulturalis kozfoglalkoztatottak
korében dokumentumfilmek megtekintése, illetve mely hattérvaltozok bizonyultak
hajlamositd tényezének arra, hogy az egyén onszorgalombdl kutakodni kezdjen valamely
dokumentumfilmben latott téma kapcsan. Ugyanakkor azt is megvizsgaljuk, milyen
informacioforrast valasztottak tanuldsi eszkéznek azok, akik oOnszorgalombol tanulasi
aktivitast végeztek dokumentumfilmekbdl szarmazod témak kapcsan. Kutatasunkban a
dokumentumfilmekbdl torténd tanulas tarsas dimenzioit is elemezziik. Ennek kapcsan
feltarjuk, a kulturdlis kozfoglalkoztatottak néznek-e tarsasdgban dokumentumfilmeket.
Megvizsgaljuk, mely hattérvaltozok bizonyultak kdzosségi tanuldsra hajlamositod tényezének
a dokumentumfilmek kapcsdn. Ezzel Osszefiiggésben azt is elemezziikk, mely kozdsség
tagjaként tanulnak dokumentumfilmekbdl. Ugyancsak a tarsas tanulds dimenzidjahoz
kapcsolodva kutatjuk, milyen gyakran jelentenek a mindennapokban beszédtémat az ilyen
filmekbdl megtanult ismeretek, milyen témdkrol van sz, és milyen tarsasagban beszélgetnek
ezekrol.

Els6ként azt tartuk fel, milyen ardnyban valtott ki 6nszorgalmu tanulési aktivitast a kulturalis
kozfoglalkoztatottak korében dokumentumfilmek megtekintése. A megkérdezettek tobbsége,
60,6 szazaléka valaszolta azt, hogy nem nézett még utdna Onszorgalombdl valamely
dokumentumfilmbdl szdrmazo6 témanak. Ugyanakkor egy jelentds kisebbség, a valaszadok
39,4 szazaléka esetében a dokumentumfilmek tovabbi tanulast generald hatassal rendelkeztek.
Az eredményeink igazoljadk azokat a szakirodalmi megallapitasokat, amelyek szerint van
tovabbi tanulast generalo hatasa is a televizionak (lasd: Sdndor 1966; Presszman 1971; Sandor
1973; Tomka 1976; Szecské 1980; Kardos 1980; Nagy 1981; Gunter et al. 1991; Forray-
Juhasz 2009).

A tovabbi tanulasi aktivitasra hajlamosito hattérvaltozonak bizonyult a kulturalis toke (iskolai
végzettség, nyelvvizsga szintje, hazi konyvtar nagysaga), a nem, a gyermekek szama, a
parkapcsolati statusz, valamint a lakohely tipusa. A dokumentumfilmek témajaban tovabbi
tanulasi aktivitast végzok korében feliilreprezentaltak a magas kulturalis tékével rendelkezdk,

a férfiak, a gyermektelenek, az egyediilallok és egyediil €10k, illetve a nagyobb varosok lakoi.
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40. tablazat: Valamely dokumentumfilm hatasara sajat bevallasa szerint 6nszorgalombol

tanulasi aktivitdast vegzok és nem végzok korében leginkabb feliilreprezentalt hattérvaltozoi

csoportok

Tanulast végzok - | Diszkr | Szignifi | Tanulast  nem | Diszkr | Szignifik
hattérvaltozok epanci | kancia | végzék - | epanci | ancia
(N=1549) a Hattérvaltozok | a

(N=2382)
PhD, egyetem, | +7% 0,000 NO*** +4,1% | 0,000
foiskola***
500 darabnal | +7% 0,000 | 0-50 darab*** +3,6% | 0,000
tObb***
Férfi*** +6,4% | 0,000 | Erettségi*** +3.2% | 0,000
Nincs +5,9% | 0,000 Nincs +3% 0,000
gyermeke*** nyelvvizsga***
Egyediilallo*** +42% | 0,000 | Kozség*** +2,8% | 0,000
Févaros, +4% 0,000 51-100 darab*** | +2,5% | 0,000
megyeszékhely™**
301-500 darab*** | +2.8% | 0,000 | Két gyermek*** | +21% | 0,000
Kozépfoku +2,3% | 0,000 Négyen*** +1,9% | 0,003
nyelvvizsga***
Ketten*** +2% 0,003 30-39 éves*** +19% | 0,034
Fels6foka +16% | 0,000 | Hazas*** +1,7% | 0,000
nyelvvizsga***
Egyediil é1* +1% 0,003 | OKJ, fels6foka | +1,4% | 0,000

szakképzés/abszol

utorium*
- - - Egy gyermek* +1,1% | 0,000
- - - Harom gyermek* | +0,7% | 0,000

A ,diszkrepancia” oszlopban az egyes hattérvaltozoi csoportok feliilreprezentaltsaganak szazalékos megoszlasat
adtuk, tehat az egyes hattérvaltozoi csoportok milyen aranyban tértek el a dokumentumfilmeket néz6k korében a
teljes csoportban betdltott aranyukhoz képest. A fiiggd és fliggetlen valtozok kozott kereszttablas elemzést
végeztiink az adjusted residuals értékek lekérdezésével. Az alahtizva kozolt értékek arra utalnak, hogy a tablazat
azon cellajaba joval tobben keriiltek az adott hattérvaltozoi csoportbol, mint amennyi véletlen elrendezddés
esetén varhato lett volna. Az dsszefiiggés szignifikanciaszintje: ***=0,000, **<0,01, * <0,05. A valtozok kozotti
korrelaciot One-Way ANOV A elemzéssel is ellendriztiik, ennek értékeit a ,,szignifikancia” oszlop tartalmazza.

(Forrds: sajat készités)
A 40. tablazat adataibdl kidertil, hogy dokumentumfilmek hatdsara tovabbi tanulasi aktivitast
leginkdbb a legmagasabb iskolai végzettséggel (PhD, egyetem, foiskola) rendelkezdk és a
legnagyobb hazi kdnyvtarat (500 darabnal is tobb) birtoklok végeztek (egyarant +7 szazalékos
diszkrepancia). Rajtuk kiviil a férfiak, a gyermektelenek, az egyediilallok, illetve a
legnagyobb telepiiléseken ¢élok  (févaros ¢és megyeszékhely) is  szignifikdnsan
feliilreprezentaltnak bizonyultak a tovabbi tanulast végzok korében. A kozép- és felséfoku
nyelvvizsgdval rendelkezdkre, valamint a kétfés haztartdsokban él0kre is hangsulyosan
jellemzé volt a dokumentumfilmek témajaban torténd tovabbi tanulas a vizsgalt

kozfoglalkoztatottak korében.
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Az ilyen aktivitast nem végzok kozott leginkdbb a ndk bizonyultak feliilreprezenaltnak (+4,1
szazalékos diszkrepancidval), Oket kovették a legalacsonyabb kulturélis tokével rendelkezok
(csak érettségi, nyelvvizsga nélkiil, legkisebb hazi konyvtar), valamint a kistelepiiléseken
lakok. A hazasparok tagjaira, illetve az egy-, két- és haromgyermekes sziilékre, valamint a
négyfos haztartdsban élokre ugyancsak kevésbé volt jellemzd a tovabbi tanuldsi aktivitas a
dokumentumfilmek kapcsan. Korcsoport dimenzidjaban egyediil a 30 éves korosztaly tlint ki,
akik jelentés mértékben feliilreprezentdltak a tovabbi tanuldst nem végzdk korében (40.
tablazat).

Osszességében tehat az mondhatjuk, hogy a magasabb kulturalis téke (magasabb iskolai
végzettség, a nyelvvizsga megléte, és a nagyobb hazi konyvtar) nagyobb tovabbi tanulasi
aktivitast generalt a dokumentumfilmekbdl szarmazo6 témak kapcsan. Adataink egybevagnak
a magasabb iskolai végzettsdég tovabbi tanuldst Osztonzdé hatasait kimutatd kutatdsok
eredményeivel. Bar nem felndttek, hanem egyetemi hallgatok kapcsan emliti Pusztai, hogy az
alacsonyabb végzettségli hallgatok korében nagyobb az esély az extrakurrikularis aktivitasok
kertilésére (Pusztai 2010), de ebbdl kiindulva, a dokumentumfilmek kapcsan torténé tovabbi
Onkéntes tanuladst egyfajta ,.extra” tanuldsi tevékenységnek felfogva azt lathatjuk, hogy a
magasabb iskolai végzettség magasabb plusz, Onként végzett tanuldsi alkalommal jart.
Felndttek tanulasat analizald kutatdsok pedig azt mutattak ki, hogy a magasabb iskolai
végzettségll felndttek magasabb tanulasi hajlandosaggal rendelkeznek (Gyorgyi 2002), amely
ugyancsak igaznak bizonyult a dokumentumfilmek kapcsan végzett utdlagos tanulési aktivitas
A kutatdsunk soran azt is megvizsgaltuk, milyen informacioforrast vélasztottak tanulasi
eszkoznek azok, akik Onszorgalombol tanulési aktivitast fejtettek ki dokumentumfilmekbdl
szarmazo témak kapcsan. Az egyes informacioforrasok hasznalatanak gyakorisdgabol (soha,
idénként, gyakran) 6nszorgalmi tanuldsi indexet képeztiink, az SPSS program segitségével,
sulyozottan atlagolva a megadott inddintervallumokat. Az adatokat Osszevetettiik az
informacioforrasok teljes csoportban mért megbizhatosagi indexével is.

Onszorgalombél leggyakrabban internetes oldalakon kutakodtak a megkérdezett kulturalis
kozfoglalkoztatottak valamely dokumentumfilmekbdl szarmazo tartalom relacidjaban.
Figyelemremélto, hogy az internet bizalmi indexe volt a legalacsonyabb a vizsgalt forrasokat
tekintve, tehat a legkevésbé megbizhatonak itélt forras a legnépszeriibb tanulasi eszkoz.
Ahogyan a tudomanyos tanulds esetében is. Ugyanakkor a bizalmi index alapjan
legmegbizhatobbnak tekintett konyvek a madsodik helyen szerepelnek, majd a mas

dokumentumfilmekbdl torténd informalodas kovetkezett a gyakorisagot tekintve. A személyes
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kapcsolatok szerepe — a tudomanyos tanulashoz hasonldéan — itt is alulreprezentaltnak
bizonyult, ezt jelzi az is, hogy legkevésbé civil szervezetek munkatarsaitdl szereztek tovabbi
informaciokat dokumentumfilmekbdl szarmazo témardl a kulturalis kozfoglalkoztatottak.

41. tablazat: Onszorgalombdl végzett tanuldsi aktivitasok forrdsai ismeretterjesztd filmekbdl

szarmazo informacio kapcsan (N=1549)

Forras Gyakran | Idénként | Soha | Onszorgalmi | Megbizhatésagi

tanulasi index
index (N=3932)

Internetes oldalakon 56,9% 36,3% 1,7% | 2,45 2,91

Konyvekben 32,2% 52,1% 8,7% | 2,12 3,94

Mas 18,5% 50,9% 20,5% | 1,78 -

dokumentumfilmekben

Csaladtagoktol 12,8% 59,1% 20,7% | 1,77 3,61

Szakfolyéiratokban 18 % 43,3% 29% 1,70 -

Ismerdsoktol, 8,9% 60,9% 22% 1,70 -

baratoktol

Kollégaktol 5,6% 52,2% 33,8% | 1,55 3,37

Kulturalis kozosségi 9,4% 44% 37,8% | 1,54 -

szinterek rendezvényein
(pl. konyvtarak,
miivel6dési hazak
eldadasai, egyéb

rendezvényei)

Egyetemen (vagy mas 6,5% 35,3% 49,1% | 1,39 3,64
képzésen) oktatotol

Radiomiisorokban 3,7% 33,2% 54,7% | 1,32 3,19
A témaban jartas 4,8% 28,9% 56,9% | 1,29 -
szakeérto felkeresésével

Civil szervezetek 2,9% 28,9% 59,2% | 1,26 3,23
munkatarsaitol

(Forras: sajat készités)
Figyelemreméltd, hogy az informacidforrasok &ltaldnos fontossagat tekintve elsd helyen
szerepld csaladtagok (25. tdblazat) csak a negyedik helyen éallnak a dokumentumfilmekhez
kapcsolddd oOnszorgalmi tanuldsi indexet tekintve. A személyes kapcsolatok szerepe tehat
ebben a tekintetben nem volt olyan szignifikans, mint a mindennapos informacioszerzésben.
Az ismerdsok és baratok Onszorgalmi tanuldsi indexe megegyezett a szakfolyoiratokéval.
Megjegyzendd, hogy az egyetemen, vagy mas képzésen oktatok, mint a
dokumentumfilmekbdl szarmazé informaciok ellenérzési forrasai, meglehetésen alacsony
onszorgalmi tanuldsi indexet (1,39) értek el, igy az utolsok kozott szerepelnek ebben a
tekintetben. Annak ellenére, hogy a megbizhatosagi indexiik magasnak bizonyult. Ennek oka

az lehet, hogy a megkérdezett kulturalis kozfoglalkoztatottak vélhetden kevésbé keriilnek napi
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kapcsolatba oktatokkal. A legkevésbé gyakran civil szervezetek munkatarsaitol érdeklddnek
dokumentumfilmekbdl szdrmazd informaciok utan. A kulturdlis kozfoglalkoztatottak tehat
elsdsorban az amugy nem megbizhatonak tartott interneten kutakodnak Onszorgalombol
dokumentumfilmekbdl szdrmazé tartalmak kapcsan, a személyes megkeresés kevésbé
jellemz6, legkevésbé pedig a civil szervezetek munkatarsainak tudasara tamaszkodnak
masodlagos forrasként (41. téblazat). A kapott eredményeink Onbevallas szintjén
alatdmasztottdk azon szakirodalmi feltételezéseket, amelyek szerint a televizios
ismeretterjesztd programok rendelkeznek tovabbi 6nalld kutatkodasra, konyvek és folyoiratok
olvasasara, konyvtarlatogatasra 0sztonzd szereppel (lasd: Sandor 1966; Presszman 1971;
Sandor 1973; Tomka 1976; Szecské 1980; Kardos 1980; Nagy 1981; Gunter et al. 1991,
Forray-Juhész 2009). Igaz, a kulturalis kozfoglalkoztatottak esetében egy jelentds kisebbség
esetében allt fenn ez a tanuldsra 6sztonzo hatas.

Kutatasunk részekeént a dokumentumfilmekbdl torténd tanulas tarsas dimenzioit is feltartuk.
Els6ként azt elemeztiik, hogy a kulturdlis kozfoglalkoztatottak kivel néztek legutobb
dokumentumfilmet. A kulturdlis kozfoglalkoztatottak tobbsége egyediil nézett legutobb
dokumentumfilmet, azonban igy is majdnem 50 szdzalék azok aranya, akik valamilyen
tarsasdgban (leginkabb munkatarsakkal, baratokkal, csaladtagokkal, parjukkal) tekintett meg
utoljéra ilyen filmeket.

27 dbra: Kivel nézett legutobb dokumentumfilmet? (N=1797)

Kivel nézett legutdbb dokumentumfilmet?

m Egyedil = Munkatdrsaival, barataival = Csaladtagokkal Parjaval
(Forras: sajat készités)
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A valaszolok csekély tobbsége (52,7 szazaléka) legutobb egyediil nézett dokumentumfilmet,
ugyanakkor szignifikdns (47,3 szazalék) azoknak az aranya is, akik valamilyen tarsasag
tagjaként tekintettek meg legutobb ilyen filmet. Leginkabb munkatarsakkal és baratokkal
(36,2 szazalék), majd kisebb gyakorisaggal csaladtagokkal (28,2 szazalék), legkevésbé pedig
a parjukkal (17,1 szazalék) néztek ilyen filmet (27. abra).
A vizsgéalodasunk részeként a dokumentumfilmek tdrsas tanulasi dimenzidjaban azt is
analizaltuk, hogy a kulturalis kozfoglalkoztatottakra mennyire jellemzo altalanossagban az
ilyen filmek tarsas kozegben torténd megtekintése. A megkérdezettek 41 szazaléka néz
altalaban tarsasagban dokumentumfilmeket. Igy tehét tarsas tanulasrol a tobbség esetében
nem beszélhetlink, ugyanakkor igy is egy jelentds kisebbséget képeznek azok, akik idénként
valamely tarsasdg tagjaként tanulnak dokumentumfilmekbdl. Az adataink alapjan a
dokumentumfilmek kapcsan a vizsgalatba bevont kulturalis kozfoglalkoztatottak tobbsége
nem akndzza ki azokat az eldnyoket, amelyek tobb szerzo szerint is a kozdsségi tanulasban
rejlenek: a tarsas kozosség segité és motivalo szerepét (lasd: Vygotsky 1978; Lave — Wenger
1991; Van Evra 2004; Tinto 2003; Pusztai 2010; Zumbach 2010).
parkapcsolati statusz, a nem, a telepiiléstipus, a gyermekek szama, az életkor €s a haztartasban
lakok szdma. A dokumentumfilmek kapcsan tarsas tanuldsi aktivitdst végzok korében
feliilreprezentaltak a hézasparok tagjai, illetve a parkapcsolatban ¢l6k, a ndk, a
kistelepiiléseken lakok, a nagy hdzi kdnyvtarat birtoklok, €s a haromgyermekes sziilok.

42. tablazat: Dokumentumfilmeket tarsasdagban nézék és nem nézék korében leginkabb

feliilreprezentalt hattérvaltozoi csoportok

Tarsasagban Diszkrepa | Szignifik | Nem nézi | Diszkre | Szignifik

nézi - | ncia ancia tarsasagban - | pancia ancia

hattérvaltozok hattérvaltozok

(N=1607) (N=2323)

Hazas*** +4,2% 0,000 Egyediilallo*** | +3,5% 0,000

Kozség*** +3,3% 0,002 Nincs +2,6% 0,002
gyermeke***

No*** +3% 0,000 100 ezer forint | +2,4% 0,000
alatt***

40-49 éves*** +2.6% 0,008 Varos* +1,8% 0,002

151-200  ezer | +2,3% 0,000 Egyediil*** +1,4% 0,000

forint kozott™**

500  darabnal | +2,3% 0,000 19-29 éves* +1,4% 0,008

tObb***

Pérkapcsolatban | +2,2% 0,000 101-150 darab | +1,3% 0,000

, de kiilon lakva konyv***
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Négyen laknak* | +1,9% 0,000 Férfi*** +1,1% 0,000
Pérkapcsolatban | +1,6% 0,000 Nem vallasos* +1,1% 0,201

, egyiitt lakva*

301-500 darab | +1,5% 0,000 0-50 darab | +0,9% 0,000
konyv*** konyv*

Harom +1,2% 0,002 Févaros, +0,5% 0,002
gyermek* megyeszékhely

Oten laknak* +1,2% 0,000 Pérkapcsolatban, | +0,5% 0,000
de kiilon lakva
A ,diszkrepancia” oszlopban az egyes hattérvaltozoi csoportok feliilreprezentaltsdganak szdzalékos megoszlasat
adtuk, tehat az egyes hattérvaltozdi csoportok milyen aranyban tértek el a dokumentumfilmeket nézdék korében a
teljes csoportban betdltott aranyukhoz képest. A fiiggh és fiiggetlen valtozok kozott kereszttablas elemzést
végeztlink az adjusted residuals értékek lekérdezésével. Az aldhuzva kozolt értékek arra utalnak, hogy a tablazat
azon celldjaba joval tobben keriiltek az adott hattérvaltozoi csoportbdl, mint amennyi véletlen elrendez6dés
esetén varhato lett volna. Az 6sszefliggés szignifikanciaszintje: ***=0,000, **<0,01, * <0,05. A valtozok kozotti
korrelaciot One-Way ANOVA elemzéssel is ellendriztiik, ennek értékeit a ,,szignifikancia” oszlop tartalmazza.
(Forras: sajat készités)

A hattérvaltozok szerinti megoszlast vizsgalva megallapithatd, hogy a hazasparok tagjai
bizonyultak leginkabb feliilreprezentdltnak a dokumentumfilmek kapcsan torténd tarsas
tanulds dimenzidjaban (+4,2 szazalékos diszkrepancia). A kistelepiiléseken élokre szintén
szignifikans mértékben volt jellemzé ez a tarsas aktivitds, ahogyan a ndk is jelentdsen
feliilreprezentaltak. Korosztaly tekintetében a 40-es éveikben jarok néznek inkabb tarsasdgban
dokumentumfilmeket. Feliilreprezentaltak a nagyobb hazi konyvtérat birtoklok (300-nal tobb
konyv), a négy-¢és 6tfés haztartasokban €16k, valamint a haromgyermekes sziilok €s az egyiitt
€16 parok tagjai is. Ugyanakkor a tarsas tanulast tekintve az ilyen médon nem tanulok kérében
az egyediilallok és a gyermektelenek, valamint az egyediil €16k jelentek meg leginkabb
reprezentalva, de a kiilon €16 parok tagjai is ide tartoznak. Szintén hangsulyosan szerepelnek
koztik a nagyobb telepiiléseken (févaros, megyeszékhely, varos) ¢€lok, a legfiatalabb
korosztaly tagjai (19-29 évesek), a férfiak, valamint a kis hazi konyvtarral rendelkezOk
(legfeljebb 150 darab). Osszességében azt mondhatjuk, hogy a dokumentumfilmekbdl torténd
tarsas tanulas inkabb csalddi tevékenység, az f6képp a ndékre, a hazasparok és az egyiitt €16
parok tagjaira, illetve a kistelepiiléseken lakokra jellemzdé hangsulyosan a vizsgalt kulturélis
kozfoglalkoztatottak korében (42. tdblazat). Az eredményeink a helyi kozosség és a csalad
azon kozosségekkel foglalkozd szakirodalmi tételekkel, amelyek a lokalitas (falu,
szomszédsag) és a csalad kozosségképzd szerepét hangstlyozzak (v.6.: Hoppal 1970;
Willmott 1986; Lee — Newby 1983; Pataki 1988; Crow — Allen 1994; Merton R.K. 2002).

A dokumentumfilmekbdl torténd tanulas tarsas dimenzidjaban azt is feltartuk, kikkel tanulnak
kozosen dokumentumfilmekbdl azok, akik tarsasdgban néznek ilyen filmeket. Az

eredményekbdl gyakorisagi indexet képeztiink a gyakorisag sulyozasaval az SPSS adatelemzd
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program segitségével, igy megallapithatd, milyen tarsasdg tagjaként tanulnak leginkabb
dokumentumfilmekbdl a kulturdlis kozfoglalkoztatottak. A  dokumentumfilmekbdl
tarsasagban tanuld kulturalis kozfoglalkoztatottak legnagyobb gyakorisaggal csaladtagjaik
korében végeztek ilyen aktivitast. A rokonokat kovették a baratok, valamely képzés
résztvevoi, és a munkatarsak.

43. tablazat: Tarsasag, akikkel egyiitt ismeretterjeszto filmeket néz (N=1607)

Tarsasag Gyakran | Idénként | Soha/Nincs valasz | Gyakorisagi
index
Parral/hazastarssal 34,3% 41% 24, 7% 2,02
Gyerekekkel 26,3% 37,6% 63,9% 1,82
Sziilokkel 9,5% 41,6% 48,9% 1,46
Testvérekkel 7,5% 35,5% 57% 1,35
Baratokkal 4,4% 37,7% 57,9% 1,32
Valamilyen képzésen 2,6% 30,8% 66,6% 1,20
Munkatarsakkal 1,6% 18,8% 79,6% 1,06

(Forrds: sajat készités)

Legnagyobb frekventivitassal a parjukkal/hazastarsukkal kozdsen néznek
dokumentumfilmeket (2,02-es gyakorisagi index) a kulturalis kozfoglalkoztatottak, a
valaszadok tobb, mint 75 szézaléka gyakran, vagy idonként tanul ilyen filmekbdl a parjaval
kozosen. Csaladtagok koziil masodik helyen a gyerekek, majd a sziillok és a testvérek
kovetkeznek. Figyelemre mélto, hogy a valaszadoknak mindossze 2,6 szazaléka tanul gyakran
ilyen filmekbdl valamely képzés soran, és csak 1,6 szdzalékuk valaszolta azt, hogy
munkatarsaival gyakran tekintenek meg ilyen filmeket. Az elemzésiinkbe bevont kulturélis
kozfoglalkoztatottak korében tehat az ismeretterjesztd filmekbdl torténd kozosségi tanulés
inkabb a csaladi aktivitasok koz¢ sorolhato (43. tablazat).

Az eredményeink egybevagnak a Giovanni altal emlitett izraeli kutatas azon adataival, amely
szerint a televizid a csaladi egyiittlét egyik kiemelkedd eszkoze. Ugyanakkor azt is hozza kell
tenni, hogy az izraeli kutatds eredményei szerint a televizi6 csak a Szorakozas, és az 1d6
»agyoniitésének” eszkoze, amely a tanulasban nem jatszik szerepet (Giovanni 1998). A
csaladtagok televizidozasban betoltott szerepét Kubey €s Csikszentmihalyi is emliti annyiban,
hogy sok esetben a csaladtagok dontésén mulik egy-egy miisor megtekintése (Kubey —
Csikszentmihalyi 1990). Gorton szerint a televiziozas, beleértve a kozos tévézést is, kdzponti
szerepet jatszik a csaladok életében (Gorton 2009). Erdélyi ugyancsak azt emeli ki, hogy sok
csaladban a televizid programok képesek iranyitani az id6beosztast, hiszen integralja a
megszokott haztartdsi tevékenységeket és a tévézési szokasokat. A haztartdsi munkak,

gyerekgondozas, hazahozott munka tévé mellett zajlik, a feladatokat a tévéhez igazodva
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végzik, példaul a torna alatt fézik a vacsorat. Ugyanakkor a lakashaszndlat is a tévé
elhelyezésének fiiggvénye, a lakas kozpontja sok helyen a tévés szoba (Erdélyi 1998). A
vizsgalatunk eredményei tehdt reflektdlnak ezen kutatdsok kovetkeztetéseire is a
A dokumentumfilmekbdl torténd tarsas tanulas dimenzidjahoz kapcsolodva azt is feltartuk,
milyen gyakran jelentenek beszélgetési témat az ilyen filmekbdl megtanult ismeretek, és
milyen teriileten. Ezek gyakorisagdbol ugyancsak indexet képeztiink. A kulturdlis
kozfoglalkoztatottak tobbsége idonként, vagy gyakran, de beszélget dokumentumfilmekbol
megtanult témakroél a mindennapokban. Leginkabb a természetrdl, allatok életérdl és az
iddjarasrol, éghajlatrol. Ezt kovetik a f6zéshez, illetve az egészségligyhdz, betegségekhez
kothetd témakorok. Dokumentumfilmekbdl megtanult témak koziil legkevésbé a miiszaki
teriilettel (autokkal-motorokkal, gépekkel, informatikaval) kapcsolatos informaciok jelentek
meg beszélgetésekben.

44. tablazat: Milyen, dokumentumfilmbdol megtanult témdkrol beszélgetett mar masokkal is a

mindennapok soran? (N=3932)

Téma Gyakran Idénként | Soha Gyakorisagi
index
Allatvilég, természet, idéjaras 26% 61,1% 12,8% | 2,13
Gasztronomia, fozés 27,8% 52,5% 19,7% | 2,08
Egészségiigy, betegségek 22,2% 61,3% 16,5% | 2,06
Kultira (film, zene, sztarok) 20% 60,8% 19,2% | 2,01
Kornyezetvédelem, 17% 63,9% 19,1% | 1,98
kornyezetszennyezés
Torténelem 14,8% 63,6% 21, 7% | 1,93
Sport, testmozgas 17,2% 56,5% 26,3% | 1,91
Divat, szépségapolas 15,6% 51,1% 33,3% | 1,82
Biiniigyek, pszichologia 11,5% 57,1% 31,4% | 1,80
Politika, gazdasag 12,4% 54,5% 33% 1,79
Vallas 9,1% 53,5% 374% | 1,72
Csillagaszat, asztrologia 8,8% 49,7% 415% | 1,67
Miiszaki témak (pl. auték-motorok- 9,2% 45,5% 453% | 1,64
gépek, informatika)

(Forrds: sajat készités)

A kulturalis kozfoglalkoztatottak dokumentumfilmekbdl megtanult témak koziil legnagyobb
gyakorisaggal (2,13-as index) allatvildggal, természettel, iddjarassal kapcsolatos
informaciokrol beszélgettek. A ,,gyakran” valaszokat tekintve ugyanakkor a gasztronomiaval,
f6zéssel kapcsolatos témakdr jelent meg a legnagyobb ardnyban, a gyakorisagi index azonban
valamivel alacsonyabbnak bizonyult (2,08-as érték). Ezt kovették az egészségmegdrzéssel,

betegségek megeldzésévvel kapcsolatos témakorok. Figyelemremélto, hogy a ,,soha” valaszok
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még a legkevésbé gyakori témakorok esetén sem érték el az 50 szazalékot, ami azt jelenti,
hogy a valaszadok tobbségének életében idonként, vagy gyakran, de megjelennek a tarsas
beszélgetéseik soran olyan témak, amelyek dokumentumfilmekbdl szdrmaznak. Ugyancsak
megjegyzésre ¢érdemes, hogy az allatvilaggal, természettel, iddjarassal kapcsolatos,
dokumentumfilmbdl szarmazo témak a valaszadok csaknem 90 szazaléka korében (87,2
szazalék) gyakran, vagy idonként jelen vannak a beszélgetéseikben. Az eredmények tehat azt
mutatjak, hogy ezen filmek hangsulyos részét képezik a mindennapi tarsas interakcidknak
(44. tablazat). A témakorok részben fedik a dokumentumfilmekbdl altalaban megtanult
témakat, a gasztrondbmia azonban feliilreprezentalt a mindennapos beszélgetésekben a
tanuldsban bet6ltott szerepéhez képest. Az eredményeink 6sszhangban vannak Gorton, illetve
Brosius és tarsainak mar emlitett megallapitasaival (Gorton 2009; Brosius et al. 2010). Az
adataink a dokumentumfilmek kapcséan is bizonyitjak a média napirend-megallapitd hatasat,
tehat, hogy a tdomegkommunikacio nem azt szabja meg, hogy az emberek mit gondolnak,
hanem azt, hogy mirél gondolkodjanak és beszélgessenek (lasd: Cohen 1963; McCombs —
Shaw 1972; White 1973; Severin — Tankard 1992; Zsolt 2002; Gripsurd 2007).

A kutatdsunk soran a dokumentumfilmekbdl torténd tarsas tanulds dimenzidjdhoz
kapcsolodva azt is vizsgaltuk, milyen tarsasagi csoportokban keriilnek szoba ilyen filmekbdl
szarmazo ismeretek. A gyakorisagbodl ez esetben is indexet képeztiink sulyozassal az SPSS
program segitségével, igy megallapithatd, milyen tarsasdgban milyen frekventaltsaggal
jelennek meg dokumentumfilmekbdl megtanult témak a kulturalis kozfoglalkoztatottak
életében. A kulturalis kozfoglalkoztatottak leginkabb a parjukkal és barataikkal beszélgettek a
mindennapokban olyan témakrdl, amelyeket valamely dokumentumfilmbdl tanultak meg.
Oket kovették a gyerekek és a sziil6k. Legkevésbé pedig képzések soran keriiltek szoba ilyen
témak.

45. tabldzat: Milyen gyakran jelentenek beszélgetési téemat a dokumentumfilmekbol
megtanultak? (N=3333)

Tarsasag Gyakran | Idénként | Soha | Gyakorisagi
index
Parral/hazastarssal 16,1% 51,1% 32,7% | 1,83
Baratokkal 8,2% 61,3% 35% |1,78
Gyerekekkel 14,9% 44,9% 40,2% | 1,75
Sziilokkel 8,6% 51,2% 43% | 1,68
Munkatarsakkal 3,8% 50,3% 46% 1,58
Testvérekkel 5,9% 45,5% 48,6% | 1,57
Valamilyen képzésen 2,5% 37,1% 64% | 1,42

(Forras: sajat készités)
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A leggyakrabban a parjukkal/hazasparjukkal (1,83-as gyakorisagi indexszel) beszélgettek
ilyen témardl, oket kovetik a baratokkal, gyerekekkel, illetve sziilokkel és testvérekkel
folytatott beszélgetések. Ha csak a ,,gyakran” valaszok aranyait vizsgéljuk, akkor azt
mondhatjuk, hogy a parok, gyerekek, ¢s sziilok utan a baratok kévetkeznek, majd a testvérek,
legkevésbé gyakran pedig munkatarsaikkal, illetve valamely képzés keretében beszélgetnek
dokumentumfilmekbdl szarmazé témarol (45. tablazat). Az eredményeink Osszhangban
vannak Gorton megallapitasaival, amelyek szerint a tévé nemcsak hattértényez0, hanem
fokuszpontta 1ép eld az emberek mindennapi €letében. Szocialis eszkdzként funkcional abban
az értelemben, hogy a benne megjelend kiilonbozo tartalmak az emberi beszélgetések témajat
jelentik (Gorton 2009). Az eredményeink 6szhangban vannak Brosius és tarsai elméletével is,
akik a televiziobdl torténd tanulds kapcsan a poszt-kommunikativ fazisba soroltak, amikor az
egyén a latott és hallott informéciokat megvitatja olyan szocidlis rendszerek tagjaként, mint a
csalad, baratok (Brosius et al. 2010).

Ebben az alfejezetben Onbevallas szintjén bebizonyitottuk, hogy a dokumentumfilmeknek van
tovabbi tanulési aktivitast generalod hatasa a kulturalis kozfoglalkoztatottak korében. Létezik
egy jelentés, csaknem 40 szazalékot kitevé csoport, amely tagjai korében a
dokumentumfilmek tovabbi tanulasi aktivitast valtottak ki. Ennek forrasat elsésorban az
internetes oldalak és a konyvek jelentették. A személyes kapcsolatok szerepe
alulreprezentaltnak bizonyult ezen a téren az altalanos informalddasban betdltott szerepiikhoz
képest. A dokumentumfilmekbdl torténd tanulds tarsas dimenziodit vizsgalva megallapitottuk,
hogy a kulturdlis kozfoglalkoztatottak korében csaknem 40 szizalékos aranyt képviseltek
azok, akik néznek tarsasagban ilyen filmeket, leginkabb csaladtagjaik korében. Kimutattuk,
hogy a dokumentumfilmekbdl szarmazo témak hangstlyosan megjelennek a mindennapos
beszélgetéseik soran. A kulturalis kozfoglalkoztatottak tobbsége ugyanis idénként, vagy
gyakran, de beszélget dokumentumfilmekbdl megtanult témakrol, tehat szerepet jatszanak
ezen filmek a mindennapi tarsas interakciokban. Leginkabb a természetrdl, allatok életérdl €s
az 1ddjarasrol, éghajlatrol, legkevésbé pedig valamilyen miiszaki teriilettel (autokkal-
motorokkal, gépekkel, informatikaval) kapcsolatos informaciokrol beszélgetnek, leginkabb a
parjukkal és barataikkal. A kovetkezd alfejezetben a kulturdlis kozfoglalkoztatottak

tipologizalasat végezziik el a dokumentumfilmekbdl valé tanulas dimenzidjaban.
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4.8. A dokumentumfilmekbdél tanulék tipologizalasa

Kutatasunk hangstlyos részét képezte annak feltardsa, milyen klaszterek alakithatok ki a
kulturdlis kozfoglalkoztatottak korében a dokumentumfilmekbdl térténd tanulds dimenzidja
mentén. A klaszterek kialakitasat kétlépéses klaszterelemzéssel végeztik SPSS
adatfeldolgozd program segitségével. A klaszterelemzést harom valtozora épitettiik. Az elso
valtozot a kérdéiv 27. pontjanak 4. allitasara (,,Ugy érzem, hogy tanulok ezen filmekbdl.”)
adott valaszokbol képeztiik. Itt a valaszokat harom kategoriaba soroltuk: semennyire; részben;
teljes mértékben. A masodik valtozé a kérddiv 48. kérdésére (,,Nézett-e mar utana
onszorgalombol egy ismeretterjesztd filmben latott téménak?’) adott valaszait tarolta,
amelyek két kategoria értéke koziil vehettek fel egyet: igen ; nem. A harmadik valtozo egy
index, amit harom masik valtozobol, dsszeadassal képeztiink. Az indexképzéshez felhasznalt
kérdések a kérdéiv 27. pontjdnak els6 harom 4allitdsara (,,Hitelesek szdmomra a
dokumentumfilmekben megjelend tudésok™; ,,Megbizom a dokumentumfilmekben bemutatott
allitdsokban”; ,Hitelesek szamomra a tudoményos ismeretterjesztd filmekben idénként
megszolaldo hollywoodi szinészek és filmrendezok is.””) adott valaszok voltak. Mindharom
allitasra a fentebb mar emlitett: semennyire; részben; teljes mértékben valaszokat adhattdk. A
klaszterek képzésénél ezen valaszok egyénenként Osszesitett eredményeit hasznaltuk. A
valtozokat standardizaltuk, a tavolsagok kiszamitasahoz long-likelihood modszert, klaszter
kritériumként pedig a Schwarz’s Bayesian Criterion-t (BIC) allitottuk be. A
klaszterelnevezéseket a képzésiikhoz felhasznélt valtozok attribitumai alapjan igyekeztiink
megalkotni. Az  elemzésiink soran 6t  klasztert  sikeriilt elkiilonitenink a
dokumentumfilmekbdl torténd tanulds dimenzidja mentén: konzum tanuldk, elkotelezett
tanulok, konzum éltanulok, elkotelezett éltanulok és nem tanulok.

46. tablazat: az egyes klaszterek a legjellemzébb tulajdonsdgaik alapjan (N=3932)

Klaszter Tulajdonsagok

megnevezése Tanul-e? Utolagos Megbizik-e a
tanulast végez-e? | dokumentumfilme

kben?

Konzum tanulék Részben Nem Atlagosan

Elkotelezett tanulok | Részben Igen Atlagosan

Konzum éltanulok Nagymértékben | Nem Naiv

Elkotelezett Nagymeértékben | lgen Naiv

éltanulok

Nem tanulék Semennyire Nem Bizalmatlan

(Forras: sajat adatok)
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Tulajdonséagaikat tekintve azt mondhatjuk, hogy a konzum tanul6 részben tanul a
dokumentumfilmekbdl, nem végez tovabbi tanulasi aktivitast, spontan eredetli, érdeklddés
altal vezérelt onképz0 tevékenységet, informacidkeresést a bemutatott informacidokban tobbé-
kevésbé megbizik. 1096 06 tartozik ebbe a klaszterbe 0k alkotjak a legnépesebb csoportot. Az
elkotelezett tanulok is részben tanulnak a dokumentumfilmekbdl, ugyanakkor utolagos
informaciogyijtés is jellemzdé rajuk az ott latottak kapcsdn, valamint atlagos szintii
bizalommal viszonyulnak a dokumentumfilmekben bemutatott tartalomhoz. Ok képezték a
masodik legnépesebb klasztert, 729 valaszadot tudtunk ebbe sorolni. A konzum éltanulok
nagymértékben tanulnak a dokumentumfilmekbdl, ugyanakkor nem végeznek utdlagos
tanulast, onképzést, a bemutatott informaciok esetében pedig naivnak tekinthetdk, azokban
feltétleniil megbiznak. Osszesen 543 f§ tartozott ebbe a klaszterbe. Az elkételezett éltanulok
is nagymértékben tanulnak dokumentumfilmekbdl, 6k viszont utdlagos tanulasi aktivitast is
végeznek az ott latott tartalom kapcsan, az informacidkkal szembeni bizalom tekintetében
naivak. Ebbe a klaszterbe 537 f6t tudtunk besorolni. A nem tanulok egyaltalan nem tanulnak a
dokumentumfilmekbdl, nem tanulnak, nem néznek utdna az elhangzott ismereteknek utolag,
¢és bizalmatlanok az ilyen filmekben bemutatott informaciokban. 101 valaszado tartozott ebbe
a klaszterbe, tehat elmondhatjuk, hogy a nem tanuldk egy kis csoportot tettek ki a valaszadok
kozott (46. tablazat).

A "konzum tanulok"

2

Az elemzéslink sordn ,konzum tanuldonak™ elnevezett klaszter tagjai részben tanulnak a
dokumentumfilmekbdl, ugyanakkor nem végeznek utdlagos tanulast és Onképzést, a
bemutatott informaciokban pedig tobbé-kevésbé megbiznak. Az atlagosnal nagyobb ardnyban
szereznek informaciot televiziobol, radidbol, nyomtatott ujsagokbdl, csalddtagoktol és
baratoktol, ugyanakkor kevésbé informalddnak konyvekbdl és internetes oldalakrol. A
hagyomanyos szabadidds tevékenységeiket tekintve az Osszes klaszter koziil 6k jarnak
leginkdbb multiplex moziba, zenei fesztivalokra és buliba, de az atlagoshoz képest
gyakrabban vesznek részt konnylizenei koncerteken is, ¢és taldlkoznak barataikkal.
Ugyanakkor alacsonyabb kulturalis aktivitds jellemzi Oket (szinhazba, miivész moziba,
muzeumba, hangversenyekre jaras), ritkdbban olvasnak, a konyvtarlatogatds esetén is
alulreprezentaltak, kocsmaba is kevésbé jarnak, és a sportolasi aktivitdsaik is elmaradnak a
csoportatlagtol. A modern szabadidds tevékenységeket tekintve koriikben a legmagasabb a
televiziot nézok, a kozdsségi médiat hasznalok, a chatelék és a telefondlok ardnya. Az

atlagosnal aktivabbak a szdmitogépes jatékok, a filmnézés/sorozatnézés és a zenehallgatas
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tekintetében. A ,konzum tanuld” klaszterbe tartozéast els6sorban az egyének iskolai
végzettsége, a hazi konyvtar nagysdga, a parkapcsolati statusz, a telepiilés tipusa és a nem
befolyasoltak. A csoportba tagjai leginkabb az alacsonyabb iskolai végzettségiiek, a kisebb
hazi konyvtarat birtoklok, az egyiitt €l6 parok tagjai és a varoslakok voltak.

47. tablazat: A leginkabb feliil- és alulreprezentalt hattérvaltozoi csoportok a ,, konzum

tanulok” kérében a teljes csoportban betoltott aranyukhoz képest (N=1096)

Hattérvaltozé Diszkrepancia | Hattérvaltozo Diszkrepancia
Nincs nyelvvizsga +6,8% Egyetem, féiskola -6,8%
Erettségi +5,9% 500 darabnal tobb konyv | -6,3%
51-100 darab konyv +4,8% Kozépfokt nyelvvizsga | -5%
Négyen laknak +3,7% Egyediilallo -4,9%
Péarkapcsolatban,  egyiitt | +3,6% Férfi -3,5%
lakva

N6 +3,5% Megyeszékhelyen lakik | -3,5%
30-39 éves +3,2% Egyediil -3,1%
0-50 darab konyv +3% Nincs gyermeke -2,5%
101-150 ezer forint kozott | +2,9% 40-49 éves -2,1%
Varosban é1 +2,7% 301-500 darab konyv -1,9%
Individualis valldsossagu +2,7% Ketten laknak -1,7%

(Forrds: sajat készités)
A legnagyobb aranyu feliilreprezentaciot a , konzum tanulok™ korében a nyelvvizsgaval nem
rendelkezok (+6,8 szazalékos eltérés), valamint a csak érettségit letettek kozott detektaltuk
(+5,9 szazalék). Ugyancsak jelentdsebb volt a pozitiv irdnyt differencia a kisebb hazi
konyvtarral rendelkezok, illetve az egyiitt €16 parok tagjai korében. A ndk és a varosban lakok
szintén szignifikdnsabb mértékben bizonyultak feliilreprezentaltnak a teljes csoportban
betoltott atlagukhoz képest. Ennek megfelelden a legnagyobb mértékii alulreprezentaltsagot a
legmagasabb iskolai végzettséglieck korében detektaltuk (-6,8 szazalék). Szintén jelentds
negativ anomadlia volt kimutathatd a legnagyobb hazi konyvtarral (-6,3 szdzalék) és a
kozépfoku nyelvvizsgaval rendelkezOk kozott (-5 szazalek). Az egyediilallok, a férfiak,
valamint a megyeszékhelyen lakok ugyancsak szignifikdnsabban alulreprezentaltak ezen

klaszter tagjai kozott (47. tablazat).

Az "elkotelezett tanulok"

Az kutatasunkban ,elkotelezett tanuloként” azonositott klaszter tagjai részben tanulnak a
dokumentumfilmekbdl, ugyanakkor utodlagos tanuldst és Onképzést végeznek az ott latottak
kapcsan, illetve atlagos szintli bizalommal viszonyulnak a filmekben bemutatott tartalomhoz.
Az atlagosnal nagyobb aranyban szereznek informaciot konyvekbdl, Gjsagokbdl, internetes

oldalakrdl, egyetemen, vagy mas képzésen oktatoktol, valamint klubok és civil szervezetek
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munkatarsaitol. Ugyanakkor kevésbé informalddnak a televiziobol és a kozosségi médiabol.
A hagyomdanyos szabadidds tevékenységeiket tekintve kiemelkedd kulturdlis aktivitds
jellemzi Oket. Az Gsszes klaszter koziil 6k jarnak leginkabb szinhazba, miivész moziba,
komolyzenei hangversenyekre, konnytizenei koncertekre, illetve konyvtarba. A buliba jarast
kivéve minden szabadidds aktivitdsban a csoportatlag feletti gyakorisaggal vesznek részt. A
modern szabadidds tevékenységek koziil koriikben volt a legalacsonyabb a televiziot nézok
aranya. Az atlagosnal nagyobb aktivitas jellemzi Oket az internetes oldalak bongészése, a
szamitogépes jatékok hasznalata, valamint a zenehallgatés tekintetében. Ugyanakkor kevésbé
gyakran hasznaljak a kozosségi médiat, ritkabban chatelnek, a filmnézés/sorozatnézés és a
telefonalas aktivitasa is kisebb volt koriikben az atlagosnal. A klaszterbe tartozast els6sorban
az egyének iskolai végzettsége, a hazi konyvtar nagysaga, a nem, a parkapcsolati statusz, a
telepiilés tipusa, a gyermekek szama ¢és az életkor befolyasoltdk. Az elkdtelezett tanulok
leginkabb a magasabb iskolai végzettségliek, a nagy hdzi konyvtarral rendelkezdk, a férfiak,
az egyediilallok és gyermektelenek, az egyiitt €16 parok tagjai, valamint a 20 és 40 éves
korosztaly képviseloi.
48. tabldzat: A leginkabb feliil- és alulreprezentalt hattérvaltozoi csoportok az ,, elkételezett

tanulok” korében a teljes csoportban betoltott aranyukhoz képest (N=729)

Hattérvaltozok Diszkrepancia | Hattérvaltozok Diszkrepancia
500 darabnal tobb konyv +6% 0-50 darab konyv | -5,5%
Egyetem, féiskola +5,4% Erettségi -4,4%
Férfi +4,2% NO -4,2%
Nincs gyermeke +3,9% 51-100 darab | -4%
konyv
Egyediilallo +3,3% Nincs nyelvvizsga | -3,3%
201-300 darab konyv +2,8% Pérkapcsolatban, -2,8%
de kiilon lakva
301-500 darab konyv +2,2% 30-39 éves -2,7%
40-49 éves +1,9% Hazas -2,3%
Parkapcsolatban,  egyiitt | +1,7% Két gyermek -1,8%
lakva
Kozépfoku nyelvvizsga +1,7% 101-150 darab -1,6%
19-29 éves +1,4% Kozség -1,4%

(Forrds: sajat készités)
Az ,elkotelezett tanulok™ korében a legnagyobb ardnyu feliilreprezentaciot a legnagyobb hazi
konyvtarat birtoklok (+6 széazalékos eltérés), illetve a legmagasabb iskolai végzettségliek
kozott detektaltuk (+5,4 szazalék). Ugyancsak jelentdsebb volt a pozitiv iranya differencia a
férfiak (+4,2 szazalék), illetve a gyermektelenek, parkapcsolati statuszt tekintve pedig az

egyediilallok €s az egyiitt €l0 parok korében. A 40 és a 20 éves korosztily tagjai szintén

198



szignifikdnsabb meértékben bizonyultak feliilreprezentaltnak a teljes csoportban betdltott
atlagukhoz képest. Ezzel O0sszhangban az alulreprezentéltsag esetében ellentétes tendenciat
tapasztaltunk: itt a legnagyobb iranyu negativ anomaliat a legkisebb hazi konyvtarat birtoklok
korében (-5,5 szazalék) és a csak érettségivel rendelkezok kozott (-4,4 szazalék) detektaltuk.
Szintén jelentdsebb negativ anomalia volt kimutathaté a ndk (-4,2 szazalék), a nyelvvizsgaval
nem rendelkezOk korében, parkapcsolati statuszt tekintve pedig a kiilon él6 parok és a
hazasparok tagjai kozott. A kétgyermekes sziilok, illetve a 30 éves korosztaly tagjai

ugyancsak szignifikansabban alulreprezentaltak ezen klaszter tagjai kozott (48. tablazat).

A "konzum éltanulok"

Az analizislink soran ,konzum ¢ltanulonak” elnevezett klaszter tagjai nagymértékben
tanulnak a dokumentumfilmekbdl, ugyanakkor nem végeznek utolagos tanuldsi-kutatasi
aktivitast, a bemutatott informaciok esetében pedig naivak. Az atlagosnal kevésbé
tajékozodnak konyvekbdl, ugyanakkor az Osszes klaszter tagjai koziil koriikkben volt a
legmagasabb a nyomtatot ujsdgokbol, a kozosségi oldalakbol, a televiziobol, a radiobol és a
személyes forrdsokbol (csaladtagoktol/baratoktol, kollégaktol és civil szervezetek
munkatarsaitol) torténd informacidszerzés. A hagyomanyos szabadidés tevékenységeiket
tekintve Ok talalkoznak legstirtibben a barataikkal. Az atlagosnal gyakrabban jarnak multiplex
moziba, konnylizenei koncertekre ¢és fesztivalokra, valamint konyvtarba. Ugyanakkor
alacsonyabb kulturdlis aktivitds jellemz6 rajuk (szinhdz, miivész mozi, mizeum, kiallitas
is kevésbé jarnak, mint a csoport 0sszessége. A modern szabadidds aktivitasokat tekintve a
televiziozas és a telefondlds tekintetében bizonyultak csak feliilreprezentaltnak, a tobbi
aktivitas gyakorisaga az atlagosnal alacsonyabb a koriikkben, beleértve az internetezést és a
kozosségi média hasznalatat. A klaszterbe tartozast elsdsorban a gyermekek szama, a nem, a
valladsossag mélysége, az iskolai végzettség, a hazi konyvtar nagysaga, a telepiiléstipus és a
parkapcsolati statusz hatarozta meg. A ,,konzum éltanulok”™ leginkabb a kétgyermekes sziilok,
a ndk, az individudlisan vallasosak, az alacsonyabb iskolai végzettségliek, a kisebb
telepiiléseken €10k és a hazasparok tagjai.

49. tablazat: A leginkabb feliil- és alulreprezentalt hattérvaltozoi csoportok a ,, konzum

éltanulok” korében a teljes csoportban betoltott aranyukhoz képest (N=543)

Hattérvaltozok Diszkrepancia | Hattérvaltozok Diszkrepancia
Két gyermek +8,2% Nincs gyermeke -9%

N6 +7,2% Férfi -7,2%
Individualis +5,9% 500 darabnal tobb konyv | -6,6%
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vallasossagl

Erettségi +5,8% Egyediilall -6,4%
Kozségben ¢l +5,5% 19-29 éves -5,4%
Hazas +4,2% Egyetem, foiskola -3,8%
0-50 darab konyv +3,4% Nem vallasos -3,5%
151-200 darab konyv +3,1% 101-150 ezer  forint | -2,7%

kozott

Pérkapcsolatban, de | +2,8% Megyeszékhelyen lakik | -2,3%
kiilon lakva

Nincs nyelvvizsga +2,8% Varosban lakik -1,9%

(Forras: sajat készités)
A legnagyobb aranyu feliilreprezentacidt a ,,konzum éltanuldok™ korében a kétgyermekes
szilok (+8,2 szazalékos eltérés), valamint a ndk kozott detektaltuk (+7,2 szazalék). A
vallasossag mélysége szintén jelentds befolyasold tényezének bizonyult, ennek megfeleléen
szignifikans volt a pozitiv iranyu eltérés a magukat individudlisan valldsosnak vallok korében
(+5,9 szazalék). A csak érettségivel rendelkezdk, a kistelepiiléseken élok, a kisebb hazi
konyvtart Dbirtoklok, illetve a hazasparok ¢és a kiillon ¢€l6 parok tagjai ugyancsak
szignifikansabb mértékben bizonyultak feliilreprezentaltnak a teljes csoportban kimutatott
atlagukhoz képest. A legnagyobb mértékii alulreprezentaltsagot a gyermektelenek korében
detektaltuk (-9 szazalék). Szintén jelentds negativ anomalia volt kimutathat6 a férfiak (-7,2
szazalék) €s a legnagyobb hazi konyvtarat birtoklok kozott (-6,6 szazalék). Az egyediilallok, a
20 éves korosztaly tagjai, a legmagasabb iskolai végzettséglieck, a nagyobb telepiilésen
(megyeszékhely, varos) ¢€lok, illetve a nem valldsosak ugyancsak szignifikdnsabban

alulreprezentaltak ezen klaszter tagjai kozott (49. tablazat).

Az "elkotelezett éltanulok"

Az elemzésiinkben ,elkotelezett éltanulonak™ elnevezett klaszter tagjai nagymértékben
tanulnak dokumentumfilmekbdl, utélagos tanulast, spontan eredetii, érdeklédés altal vezérelt
onképzd teveékenységet is végeznek ezek kapcsan, ugyanakkor az informdaciokkal szembeni
bizalom tekintetében naivak. Az 4tlagosnal nagyobb informdacidszerzési hajlandosaggal
rendelkeznek, minden informécioforras esetében feliilreprezentaltnak bizonyultak. Az dsszes
klaszter koziil koriikkben a legmagasabb a konyvekbdl, az internetes oldalakrol, illetve az
egyetemen, vagy mas képzésen oktatoktol informalédok aranya. A hagyomanyos szabadidds
tevékenységeiket tekintve a klaszter a ,,szorgos tanulok™ csoportjaval mutat jelentds
korrelanciat. A bulizast és a zenei fesztivalokra jarast kivéve minden egyéb aktivitasban az
atlagosnal nagyobb gyakorisag jellemzi a klaszterbe tartozokat. Koriikben a legmagasabb a

konyveket olvasok, a szinhdzba, muzeumokba, kidllitdsokra és konyvtarba jarok aranya,
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valamint a sportoldsi gyakorisag. A modern szabadidés aktivitasokat tekintve a kozosségi
média hasznalata és a telefonalas esetében bizonyultak csak alulreprezentaltnak. Kozottik a
legmagasabb az internetes oldalakat bongészok, a filmeket/sorozatokat nézdk, valamint a
zenét hallgatok aranya. A klaszterbe tartozast elsésorban a gyermekek szdma, a nem, az
iskolai végzettség, a hazi konyvtar nagysdga, a telepiiléstipus, az egy haztartasban lakok
szama ¢és a parkapcsolati statusz befolyasoltak. Ebbe a csoportba leginkabb a gyermektelenek,
a férfiak, a magasabb iskolai végzettségliek, a nagy hdzi konyvtarat birtoklok, a 2-3 fos
haztartasokban €16k, a megyeszékhelyek lakoi €s a kiilon €16 parok tagjai tartoztak.
50. tablazat: A leginkabb feliil- és alulreprezentalt hattérvaltozoi csoportok az ,, elkotelezett

éltanulok’ kérében a teljes csoportban betoltott aranyukhoz képest (N=537)

Hattérvaltozok Diszkrepancia | Hattérvaltozok Diszkrepancia
Nincs gyermeke +8% NO -6%
Férfi +6% 0-50 darab konyv -5,6%
500 darabnal tobb konyv | +6% 51-100 ezer forint | -4,7%
kozott
Egyetem, féiskola +5% Kozségben ¢l -4,5%
Ketten laknak +4,7% Két gyermek -3,9%
301-500 darab konyv +4,1% Hazas -3,4%
Megyeszékhelyen €l +4% Négyen laknak -3,1%
Pérkapcsolatban, de | +2,7% Erettségi -2,9%
kiilon lakva
Harman laknak +2,3% 51-100 darab konyv | -2,9%

(Forras: sajat készités)
Az elkotelezett ¢éltanulok” korében a legnagyobb ardnyu feliilreprezentaciot a
gyermektelenek (+8 szazalékos eltérés), valamint a férfiak és a legnagyobb hazi konyvtarat
birtoklok kozott detektaltuk (egyarant +6 szdzalékos diszkrepanciaval). Ugyancsak
jelentdsebb volt a pozitiv iranyll anomalia a legmagasabb iskolai végzettségiiek (+5 szazalék)
korében, illetve a 2-3 f0s haztartasokban ¢lok, a megyeszékhelyeken lakok €s a kiilon €16
parok tagjai kozott a teljes csoportban betoltott atlagukhoz képest. Az alulreprezentaltsag
esetében legnagyobb aranyu anomaliat a ndk korében (-6 szazalék), valamint a legkisebb hazi
konyvtarat birtoklok kozott (-5,6 szdzalék) mutattuk ki. Szintén jelentdsebb negativ
diszkrepancia volt detektalhatdé az alacsony jovedelmiiek (havi legfeljebb 100 ezer forint)
kozott (-4,7 szazalék), valamint a legkisebb telepiiléseken lakok (-4,5 szazalék) korében. A
kétgyermekes sziilok, a hazasparok tagjai, a csak érettségivel rendelkezdk és a nagyobb
(négyfds) haztartasokban €l0k ugyancsak szignifikansabban alulreprezentéaltak ezen klaszter

tagjai kozott (37. tablazat).
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A "nem tanuléok"

A legkisebb 1étszamu klasztert a ,nem tanulok” képezték. Ok egyaltalin nem tanulnak
dokumentumfilmekbdl, nem végeznek utdlagos tanuldsi és kutatdsi aktivitdsokat sem, és
altalaban is bizalmatlanok az ilyen filmekben bemutatott informaciokban. A klaszter tagjai
minden informacidforras esetében alulreprezentaltnak bizonyultak, igy az atlagosnal kevésbé
jellemzd rajuk, hogy tajékozodnak a vilag dolgairdl. A hagyomanyos szabadidds aktivitasokat
tekintve a konnyedebb szoérakozast kedvelik, csak a buliba és a kocsmaba jaras tekintetében
mértlink a csoportban feliilreprezentaltsagot. Figyelemre méltd, hogy a kocsmalatogatok
aranya az Osszes klaszter koriil koriikben volt a legmagasabb. A modern szabadidds
tevékenységeket vizsgalva az atlagosnal gyakoribb tévénézési hajlanddsag, kozosségi média
hasznalat jellemezte Oket. A szamitdgépes és internetes jatékokkal jatszok aranya az Gsszes
klaszter koziil koriikben volt a legmagasabb. A klaszterbe tartozast elsOsorban az egy
haztartasban lakok szdma, gyermekek szdma, a valldsossag szintje, az életkor, a jovedelmi
viszonyok ¢&s az iskolai végzettség befolyasoltak. A ,,nem tanulok™ leginkabb az alacsonyabb
jovedelmiiek, az alacsonyabb iskolai végzettségliek, a hazasparok tagjai, a ketten egyiitt €16k,
a gyermektelenek és a nagycsaladosok (hdromnal t6bb gyermek), a nem valldsosak, valamint
a 60 ¢v felettiek.

51. tablazat: A leginkabb feliil- és alulreprezentalt hattérvaltozoi csoportok a ,,nem tanulok”

korében a teljes csoportban betéltott aranyukhoz képest (N=101)

Hattérvaltozok Diszkrepancia | Hattérvaltozék Diszkrepancia
51-100 ezer forint kdzott +6,7% Harman laknak -9,1%
Hazas +6,1% 40-49 éves -8,2%
Ketten laknak +5,2% 30-39 éves -7,6%
Nincs gyermeke +4,8% 201-300 darab | -6,3%
kdényv
Nem vallasos +4,2% Két gyermek -6,2%0
500 darabnal tobb konyv +3,8% 51-100 darab konyv | -5,7%
60 év felett +3,3% Egyetem, foiskola -5,4%
OKJ, felséfoku | +3,1% Individualis -4,7%
szakképzés/abszolutorium valldsossagl
Haromnal tobb gyerek +2,8% Aktiv,  kozosségi- | -4%
egyhdzias
Erettségi +2,7% Megyeszékhelyen €1 | -3,7%
Alapfokt nyelvvizsga +2,65 251-300 ezer forint | -3,7%
kozott

(Forras: sajat készités)
A legnagyobb aranyu feliilreprezentaltsagot a ,,nem tanulok™ korében a legalacsonyabb havi

jovedelemmel rendelkezdk (+6,7 szazalékos eltérés), valamint a hazasparok tagjai kozott
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detektaltuk (+6,1 szazalék). A kétf6s haztartasokban €16k (+5,2 szazalék) és a gyermektelenek
(+4,8 széazalék) ugyancsak jelentdsebb mértékben bizonyultak feliilreprezentaltnak. A
vallasossag mélysége szintén jelentds befolyasolo tényezd, ennek dimenzidjadban szignifikans
volt a pozitiv iranyu eltérés a nem vallasosak korében (+4,2 szazalék). Az érettségivel, illetve
az érettségi és felsdfoku diploma kozti végzettséggel rendelkezok szintén feliilreprezentaltnak
a teljes csoportban kimutatott atlagukhoz képest. Erdekesség a gyermektelenek és a haromnal
tobb gyermekes sziilok ,,egyiitt mozgasa” ebben az esetben, mindkét korben pozitiv anomaliat
tudtunk detektalni. Az életkor is befolydsold tényezd volt, a 60 év felettieck korében 3,3
széazalékos feliilreprezentaltsagot mértiink a nem tanulok kozott. Ugyanakkor a legnagyobb
mértékli alulreprezentaltsagot a hadromfés haztartdsokban €lok koérében mutattuk ki (-9,1
szazalék). Szintén jelentds negativ anomalia volt kimutathat6 a 20 és 30 éves korosztaly tagjai
korében (-8,2 és -7,6 szazalék), illetve a kétgyermekes sziilok kozott (-6,2 szazalék). A
legmagasabb iskolai végzettséggel rendelkezOk, a vallasosak (individualisan és aktiv,
kozosségi egyhdzias modon), a megyeszékhelyeken lakok és a magasabb jovedelmiiek (havi
251-300 ezer forint kozott) ugyancsak szignifikdnsabban alulreprezentaltak ezen klaszter

tagjai kozott (51. tablazat).
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5. Osszegzés

Az értekezésben egy atfogd jellegli, Onbevallason alapuld empirikus kutatds eredményei
alapjan feltartuk a televizio és a kortars dokumentumfilmek szerepét a kulturalis
kozfoglalkoztatottak informalis tanuldsdban. Kimutattuk ezen filmek tovabbi tanulast
generald hatasat, megvizsgaltuk a kulturalis kozfoglalkoztatottak dokumentumfilmekkel, mint
tanulasi eszkozokkel szembeni kritikai attitlidjét, valamint, hogy mennyiben igazolhatéak
azon szakirodalmi kritikak, amelyek a dokumentumfilmekbdl torténd tanulas veszélyeire
mutatnak ra. Hattérvaltozok mentén is elemeztilk az adatokat, ramutatva a jelenségek
mélyebb, szocio-kulturdlis, demografiai és gazdasagi Osszefiiggéseire, és klasztereket
képeztiink a vizsgalt populacid tagjai kozott a dokumentumfilmekbdl torténd tanulés
dimenzidjaban.

Disszertacionkban attekintettiik a témaban relevans és meghataroz6 hazai és nemzetkozi
szakirodalomban fellelhetd elméleti megallapitasokat és kisérleteket, rendszereztiik a tanulas
dimenzioit, és elhelyeztiikk azokon belill a televiziobodl torténd tanulast. Az empirikus részben
Onbevalldson alapuld kérddiv segitségével feltartuk a kulturdlis kozfoglalkoztatottak
szabadidds aktivitasait, pozicionalva azokban a televizidzast, illetve megvizsgaltuk a televizio
szerepét az ismeretszerzési forrasok kozott. Elemeztiik a dokumentumfilmek informalis
tanulasban betdltott szerepét, kiilon kitérve a tudomannyal kapcsolatos ismeretekre. Feltartuk
a kortars dokumentumfilmek, mint tanulasi eszkoz hitelességét, valamint kitértiink azok
tovabbi tanulési aktivitast, spontan eredetii, érdeklddés altal vezérelt onképzd tevékenységet,
informaciokeresést generald funkciojara. Végiil megvizsgaltuk, milyen klaszterek
kiilonithetdk el a kulturalis kozfoglalkoztatottak kozott dokumentumfilmekbdl torténd tanulas
dimenzidjaban. A kutatdsunkhoz hasznalt kérddiv kérdéscsoportjai a kovetkezdk voltak:
szocio-demografiai hattérvaltozok, gazdasagi téke, kulturalis toke, tarsadalmi toke,
hagyomanyos és modern szabadid, a televizio és a média szerepe a tanuldsban, a
dokumentumfilmek szerepe altaldban a tanuldsban, a dokumentumfilmek szerepe a
tudomanyos ismeretek megtanitdsdban, a dokumentumfilmek, mint tanuldsi eszk6zok
hitelessége, azok didaktikai hatékonysaga, tarsas tanulasi dimenzioi, illetve tovabbi tanulast
generdld szerepe. Mindezt Onbevallds alapjan, igy arrol kaphattunk képet, mi az, amit a
kulturalis kozfoglalkoztatottak a téméaban vallottak. A disszertacid egyik jszertiségét az adta,
hogy eredményei a befogadok oldalardl reflektaltak a dokumentumfilmekkel kapcsolatos,
foképp tartalomelemzésre €piild, teoretikus kritikai megallapitasokra, problémafelvetésekre.

Unikalis megkdzelités volt tovabbd a dokumentumfilmek informadlis tanuldsban betoltott
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potencialjanak feltarasa, mivel az eddigi elemzések altalanossagban a média és/vagy a
televizio ismeretterjesztd szerepét vizsgaltak, nem kifejezetten az ismeretterjesztd csatornakon
vetitett dokumentumfilmekét. Ugyancsak névum ezen filmek tovabbi tanuldsi aktivitast
generald hatasanak feltarasa, illetve annak vizsgalata, hogyan befolyasoljak a befogadok
tudomanyrol kialakult képzeteit ezen filmek. Unikalis volt az empirikus kutatds mérete is,
hiszen csaknem 4000 f6 bevonasaval késziilt, orszagos hazai kutatast folytattunk le. Szintén
egyediilallo volt a klaszterképzés, amely soran feltartuk azon befogaddi csoportokat a
dokumentumfilmekbdl torténd tanulds kapcsan, amelynek tagjai hasonld jellemzokkel és
tanulasi attitiddel rendelkeznek. A klasztereket hattérvaltozok mentén is analizaltuk.

Az elsé hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy a televizios ismeretterjesztd csatornakon vetitett
dokumentumfilmek irdnt érdeklédok kozott a kulturdlis kozfoglalkoztatottak esetében is
feliilreprezentadltak az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezok, dsszhangban az erre
vonatkozo korabbi tudomdnyos kutatasok és kozvélemény kutatasok eredményeivel (lasd:
Handk 1975; Hanak 1980, Hunyady — Pérzse 1980, Nielsen 2015).

Ez a hipotézisiink beigazolddott. Az eredményeinket hattérvaltozok szerint elemezve
kimutattuk, hogy az ismeretterjesztd csatorndkon vetitett dokumentumfilmek irdnti
érdeklodést meghatarozza az egyén iskolai végzettsége. Ezen feliil kimutattuk még a
vallasossag szerinti Onbesorolas, a parkapcsolati statusz, az egy héaztartasban él6k szama, a
telepiiléstipus, valamint a jovedelem szignifikans befolyasolod szerepét is. Megallapitottuk,
hogy ismeretterjesztd csatornakon vetitett dokumentumfilmeket elsdsorban az alacsonyabb
iskolai végzettséggel (nincs nyelvvizsga, csak érettségi), rendelkezék, a magukat
individualisan valldsosnak monddk, a nem héazas péarok tagjai, a négyen egy haztartasban ¢lok,
a havi 101 és 150 ezer forint kozti jovedelemmel rendelkezdk, a kétgyermekes sziilok és a
varosokban él6k néztek. Ok bizonyultak leginkabb feliilreprezentaltnak a teljes csoportban
képviselt atlagukhoz képest a vizsgalt kulturdlis kozfoglalkoztatottak korében. Az
eredményeink igazoljdk a Tomegkommunikaciés Kutatokdozpont mar ismertetett kutatisi
adatait, amelyek szerint dokumentumfilmeket inkdbb az alacsonyabb iskolai végzettséggel
rendelkez6k néztek (lasd: Hanak 1975; Hanak 1980; Hunyady — Porzse 1980). A kapott
eredményeink megerdsitik a Nielsen 2014-es kutatdsdnak az iskolai végzettség kapcsan
kimutatott tendencait is, melyek alapjan inkébb az alacsonyabb iskolai végzettségliek koziil
keriil ki a néz6k legnagyobb csoportja. A vizsgalt hazai ismeretterjesztd csatorndk egész éves
Osszesitett nézettségi adatai szerint a nézOk tobbsége (37,8 szazaléka) altalanos iskolai, vagy
annal alacsonyabb végzettséggel rendelkezett, illetve minddssze 15 szazalékuk volt felséfoku

végzettségli (Nielsen 2015).
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A masodik hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy a magasabb kulturdlis tokét birtoklok
(magas iskolai végzettség, nyelvvizsga megléte, nagy hdzi kényvtar) kritikusabbak a
dokumentumfilmekben prezentalt dllitasokkal kapcsolatban, mint az alacsonyabb kulturdlis
tokével rendelkezok (lasd: Phillips — Norris 1999; Dhingra 2003; Bates 2005; Murcia 2009).
Ez a hipotézisiink is beigazolodott. Kimutattuk, hogy a dokumentumfilmekkel szembeni
kritikai attitlid (abban az értelemben, hogy felmeriil-e a befogadoban, hogy megkérddjelezze
annak tartalmat, és fedezett-e mar fel sajat maga szerint hamisnak gondolt informaciot)
egyértelmiien a férfiakra, a magasabb iskolai végzettségiieckre, a nagy hazi konyvtarat
birtokldkra, a nagyobb telepiiléseken lakokra, az egyediilallokra €és egyediil élokre, illetve a
magukat nem valldsosnak és a magukat aktivan, az egyhdz tanitdsai szerint vallasosnak
mondokra volt jellemzd a vizsgalt kulturalis kdzfoglalkoztatottak korében. A kritikai attitiid
hianya — wugyanebben az <értelemben — pedig leginkabb az alacsonyabb iskolai
végzettségliekre, a ndkre, a kis hazi konyvtarat birtoklokra, a kistelepiilésen lakokra, a
parkapcsolatban élokre (kiillondsen a hazasokra) volt jellemzo6 a vizsgalt célcsoport tagjainak
korében. A dokumentumfilmekben megszolaldk irani percepcid intenzitasat elemezve pedig a
nyelvvizsga szintje is magyarazo tényezonek bizonyult: a nyelvvizsgdval nem rendelkezdk
alulreprezentaltak voltak azok korében, akik megfigyelték a megszolalok titulusat,
tudomanyos fokozatat és a tudomanyteriiletét. fgy hipotézisiink beigazolodott: az egyén
kulturalis tékéje befolyasolja azt, milyen kritikai attitiddel rendelkezik a dokumentumfilmek
kiilonosen relevanssa teszi az els@sorban az interneten terjedd altudoméanyos videdanyagok
megjelenése. Ezekkel kapcsolatban az eredmények alapjan feltételezhetjiik, hogy a magasabb
kulturalis t6kével rendelkezok kevésbé lehetnek kitéve az ilyen dokumentumfilmek
hatasanak, mert nagyobb eséllyel ismerhetik fel az ilyen filmeket. Ez a probléma azonban
tovabbi kutatast igényel.

A harmadik hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy a neodurkheimi elméleti iranyzatokban
instrumentalisként azonositott nézdi tipusnak megfelel attitiid (a tudatos, tanuldsi célzatu
megtekintés) a dokumentumfilmek esetében inkabb a magasabb iskolai végzettségiickre
jellemzd, dsszhangban azokkal az elméletekkel és kutatasi eredményekkel, amelyek szerint a
magasabb iskolai végzettség magasabb mindennapos tanulasi tudatossaggal parosul (v.o.
Gyorgyi 2002).

Ez a hipotézisiink is beigazolodott. Hattérvaltozok mentén analizdlva a valaszadokat,
megallapitottuk, hogy az instrumentalis nézOk csoportjaba keriilést elsésorban a nem, az

életkor, a telepiilés tipusa, a parkapcsolati statusz, a gyermekek szdma és a hazi konyvtar
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nagysaga befolyasoltak. Bar az iskolai végzettség tekintetében az eltérések nem bizonyultak
szignifikansnak, mégis feliilreprezentaltnak bizonyultak minden idevonatkozd kérdés
esetében a magasabb iskolai végzettségliek, a nagyobb hazi konyvtarral rendelkezdk, a lazabb
parkapcsolatban él6k és a férfiak. fgy a hipotézisiink beigazolodott: az instrumentalis
megtekintési forma inkabb jellemzd volt a magasabb iskolai végzettséglickre a vizsgalt
kulturalis  kozfoglalkoztatottak  korében. A kapott eredményeink megerdsitik a
dokumentumfilmek kapcsan is azokat a korabbi kutatasi eredményeket, amelyek szerint a
magasabb iskolai végzettségli felnéttek magasabb tanuldsi hajlandosdggal rendelkeznek
(Gyorgyi 2002).

A negyedik hipotézisiinkben feltételeztik azt, hogy a kortars, posztklasszikus
dokumentumfilmekben alkalmazott erételjes vizudlis és auditiv technikik (pl. kompjuter-
generalta digitalis képi triikkok) miatt a befogadok ugy érzik, kevésbé tudjak elkiiloniteni a
valosagot a spekulaciotol — osszhangban az ezt feltételezé szakirodalmi megdallapitdasokkal
(lasd: Attenborough 2002; Frank 2003; Fiirsich 2003, Jeffries 2003, Darley 2003, Scott —
White 2003; Dijck 2006; Metz 2008; Lafollette 2012).

Ez a hipotézisink nem igazolodott be. A valaszadok tobbsége (87,2 szazalék) ugy
nyilatkozott, hogy részben vagy nagymértékben megkiilonboztethetdk szamukra a valddi
felvételek a szamitogépes animacioktol. Csaknem 22 szazalékuk szerint nem igaz, hogy a sok
triikk felvétel neheziti annak kideritését, mi az igazsag ¢és mi a spekulacido ezekben a
dokumentumfilmekben. A kulturalis kdzfoglalkoztatottak tilnyomo tobbsége (83,8 szazaléka)
részben vagy semennyire sem tartotta igaznak magara nézve azt a szakirodalmi feltételezést,
hogy a trikkk felvételek miatt nehéz lenne szdmara az igazsagot a spekulédciotol
megkiilonboztetni. Igy ez a hipotézisiink nem teljesiilt.

Az 6todik hipotézisiink azt feltételezte, hogy a magasabb kulturalis toke (magasabb iskolai
végzettség, nyelvvizsga megléte, nagy hdzi konyvtar) nagyobb ardnyban generdal tovabbi
tanulasi aktivitast, érdeklodés dltal vezérelt onképzo tevékenységet a dokumentumfilmekben
megjelend tartalmak kapcsan, mint az alacsonyabb kulturalis téke — osszhangban azokkal a
kutatasokkal, amelyek szerint a magasabb iskolai végzettség magasabb mindennapos tanuldsi
tudatossaggal is parosul (lasd: Gyorgyi 2002; Pusztai 2010).

Ez a hipotézisiink beigazolodott. A dokumentumfilmek tartalmaval kapcsolatban tovabbi
tanulasi aktivitdsra hajlamositdo hattérvaltozonak bizonyult a kulturdlis tdke (iskolai
végzettség, nyelvvizsga szintje, hdzi konyvtdr nagysaga), ezen kiviil pedig a nem, a
gyermekek szama, a parkapcsolati statusz, valamint a lakohely tipusa is. A

dokumentumfilmek témdjdban tovabbi tanulasi aktivitast, Onképzést végzok korében
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feliilreprezentaltak a magas kulturalis té6kével rendelkezOk, a férfiak, a gyermektelenek, az
egyediilallok és egyediil ¢€lok, illetve a nagyobb varosok lakoi az elemzett kulturalis
kozfoglalkoztatottak korében. Adataink egybevagnak a magasabb iskolai végzettség tovabbi
tanulast 0sztonzO hatasait kimutatd kutatdsok eredményeivel. Bar nem felndttek, hanem
egyetemi hallgatok kapcsan emliti Pusztai, hogy az alacsonyabb végzettségli hallgatok
korében nagyobb az esély az extrakurrikularis aktivitasok keriilésére (Pusztai 2010), de ebbdl
kiindulva, a dokumentumfilmek kapcsan torténé tovabbi onkéntes tanulast egyfajta ,,extra”
tanulasi tevékenységnek felfogva azt lathatjuk, hogy a magasabb iskolai végzettség magasabb
plusz, onként végzett tanulasi alkalommal jart. Feln6ttek tanuldsat analizalé kutatasok pedig
azt mutattak ki, hogy a magasabb iskolai végzettségii felndttek magasabb tanulasi
hajlandosaggal rendelkeznek (Gyorgyi 2002), amely ugyancsak igaznak bizonyult a
A hatodik hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy a kisebb telepiilések lakoi, a parkapcsolatban
elok és a csaladosok korében nagyobb gyakorisaggal jelenik meg tarsas, kozosségi
tevekenységkent a dokumentumfilmek megtekintése, osszhangban a lokalitas és a csalad
kozosségképzo szerepét hangsiilyozo elméletekkel (v.6.: Hoppal 1970; Willmott 1986; Lee —
Newby 1983; Pataki 1988; Crow — Allen 1994; Merton R.K. 2002).

hajlamosité hattérvaltozonak bizonyult a parkapcsolati statusz, a teleptiléstipus, a gyermekek
szama, az ¢életkor és a haztartdsban lakok szdma is, valamint még ezeken feliil pedig a
véalaszadok neme is. A dokumentumfilmek kapcsan tarsas tanulasi aktivitast végzok korében
feliilreprezentaltak a héazasparok tagjai, illetve a parkapcsolatban ¢l6k, a ndk, a
kistelepiiléseken lakok, a nagy hazi konyvtarat birtoklok, és a haromgyermekes sziilok. A
telepiilés tipusa, illetve a csalad tehat kozosségképzo erének bizonyult a dokumentumfilmek
megtekintése kapcsan is. Az eredményeink a helyi kozdsség és a csalad erds szerepét
indikaljadk a dokumentumfilmek megtekintésének relaciojdban is, Osszhangban azon
kozosségekkel foglalkozo szakirodalmi tételekkel, amelyek a lokalitas (falu, szomszédsag) és
a csalad kozosségképzd szerepét hangsulyozzak (v.6.: Hoppal 1970; Willmott 1986; Lee —
Newby 1983; Pataki 1988; Crow — Allen 1994; Merton R.K. 2002).

A hetedik hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy a dokumentumfilmekbol tanulo kulturdalis
kozfoglalkoztatottak nem képeznek egységes, homogén csoportot, hanem kiilonbozo attitiiddel
és motivacioval rendelkezé befogadok klaszterei kiilonithetoek el a tudatosan tanuloktol a

dokumentumfilmeket mint tanulasi eszkozt elutasitokig.
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Ez a hipotézisiink beigazolddott, hiszen valoban nem bizonyult egységesnek a vizsgalt
populacié a dokumentumfilmekbdl torténd tanuldsi aktivitds kapcsan. Elkiilonithetd volt az
ilyen filmekbdl elkotelezetten, hatékonyan és motivaltan tanuldk csoportja, és azoké, akik
kevésbé elkotelezetten, kismértékben €s nem motivaltan tanultak. A két nagy csoport mellett
még harom masik klasztert is sikeriilt kimutatnunk, ezzel arnyalva a képet. Igy a tanulési
intenzités, a tovabbi tanulési aktivitas, illetve a kritikai hozzaallas mértéke alapjan 0sszesen 6t
csoportot tudtunk elkiiloniteni: a konzum tanulok, az elkotelezett tanulok, a konzum
¢éltanulok, az elkotelezett éltanuldk és a nem tanulok klasztereit.

Az eredmények alapjan Osszefoglaloan megallapithatjuk, hogy a hét hipotézisiinkbdl hat
beigazolodott, egy pedig nem. A szakirodalmi fejezetben ismertetett kutatasi eredmények
részben érvényesnek bizonyultak a kulturdlis kozfoglalkoztatottak esetében, részben pedig
kiegésziiltek wjabb megallapitdsokkal az empiria révén. A tartalomelemzésen alapuld
igaznak a kulturdlis kozfoglalkoztatottakra, tobb feltételezésnek is ellentmondtak az
onbevallason alapulé empirikus kutatisunk adatai. Uj eredményeket elsGsorban a
szakirodalomban fellelt, tartalomanalizis alapjan megfogalmazott megéllapitdsok a befogadd
oldalardl torténd elemzésébdl, illetve az elvégzett klaszteranalizisbdl nyertiink.
Disszertacionkban kimutattuk tovabba, hogy a kulturdlis kozfoglalkoztatottak szabadidds
aktivitasaiban — dsszhangban a hazai és nemzetkozi kutatdsokkal — az internethasznalat és a
televiziozas tolti be a vezetd szerepet. Ez a két tomegkommunikécios instrumentum szamit
koriikben a legfontosabb ismeretszerzési forrasnak a tudomany eredményei kapcsan, annak
ellenére, hogy a megbizhatosagukat alacsonyabbra értékelték a leghitelesebbnek tartott
konyvekhez, illetve az egyetemen, vagy mas képzésen oktatokhoz képest.

Bebizonyitottuk, hogy a kulturdlis kozfoglalkoztatottak televizidzasi aktivitdsaiban
szignifikans szerepet tolt be a dokumentumfilmek megtekintése, amely a harmadik
leggyakoribb tevékenység a filmek, hirmiisorok és politikai elemzések megtekintése utan. A
kifejezetten ismeretterjesztd csatornakon (pl. National Geographic Channel, Discovery
Channel, Spektrum TV) sugarzott dokumentumfilmeket a megkérdezett kulturdlis
kozfoglalkoztatottak tulnyomo tobbsége, 76,7 szazaléka nézte, igy megéllapitottuk, hogy ezen
dokumentumfilmek a kulturdlis kozfoglalkoztatottak korében jelentds ismeretszerzési
tényezdének szamitanak.

Kimutattuk, hogy a kulturdlis kozfoglalkoztatottak tobbsége a neodurkheimi elméletek
alapjan a ritualis (szorakozasi, kikapcsolodasi célzatu, véletlenszerli miisorvalasztassal

jellemezhetd) nézdk csoportjaba tartozik a dokumentumfilmeket tekintve. Osszesen 87,3
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szazalékuk részben, vagy nagymértékben szorakozasbol, konkrét tanulasi célzat nélkiil nézte
ezen filmeket. Ugyanakkor 96,6 szazalékuk ugy nyilatkozott, hogy részben, vagy
nagymértékben tanult a dokumentumfilmekbél. Ezek alapjan bizonyitottnak tekintjiik, hogy a
dokumentumfilmek a szérakozva tanulas instrumentumai. Ezzel egyiitt a befogadok egy
kisebb csoportja instrumentalis nézd, aki tudatosan, elore kivalasztva, konkrét tanulasi céllal
tekint meg dokumentumfilmeket.

A megkérdezettek tilnyomo tobbsége a ,,hagyomanyos modon”, tehat a televizid képernydn
koveti figyelemmel ezen filmeket, az internetes és mobiltelefonos megtekintés kevésbé volt
jellemz6. Kimutattuk azt is, hogy a kulturalis kozfoglalkoztatottak leginkabb valamely
természettudomanyhoz kothetd teriiletrdl (kornyezetvédelem, meteorologia, csillagaszat,
foldrajz, allat- és novényvilag) szereztek ismereteket a dokumentumfilmekbdl, ezeket
kovették a haztartasi és gasztronomiai témak, illetve a torténelmi, politikai, valamint a
kulturalis és miivészeti témakorok.

Bizonyitast nyert tovabba, hogy a dokumentumfilmek és sorozatok jelentOs szerepet toltenek
be a tudomanyrdl szold ismeretek atadasadban, a befogadd tudomanyrol és a tuddsokrol
alkotott képének formaldsaban a kulturélis kozfoglalkoztatottak esetében. Kimutattuk, hogy
az ismeretterjesztd csatornakon vetitett dokumentumfilmeket nézék altalanossagban is
érdeklédébbek ¢és nyitottabbak a tudomany eredményeire azoknal, akik egyaltalan nem
kovetnek figyelemmel ilyen filmeket.

A kritikai attitlid dimenzidjaban megallapitottuk, hogy a dokumentumfilmekben szerepld
allitasokban a megkérdezett kulturdlis kozfoglalkoztatottak szinte 100 szézaléka részben,
vagy nagymértékben megbizik. Tulnyomo tobbségiik soha nem kérddjelezte meg azt, hogy
igaz-e, amit ezen filmekben bemutatnak, és hamis informaciokra sem bukkant. A tobbség
sajat bevalldsa szerint megfigyeli, milyen intézményt képviselnek a megszolalok, azonban a
tudomanyos fokozatukat és a tudoményteriiletet mar csak egy kisebbség nézi. Osszességében
tehat a kulturdlis koézfoglalkoztatottakat nagyfoka bizalom jellemezte a dokumentumfilmek
irant, azok tartalmaban nagymértékben megbiztak, a tobbség nem figyelte a megszolalok
titulusat. Mindezek pedig dontd tényezdk lehetnek az altudomanyos ismereteket tartalmazé
dokumentumfilmek felismerésében — jelen kutatdsunk azonban ennek vizsgéalatdra nem terjedt
ki.

Igazoltuk az elézetes tudas ¢€s tapasztalat szerepét a dokumentumfilmekbdl torténd
ismeretszerzés kapcsan, a valaszadok tobbsége ugyanis ezekre alapozva donti el, hihetdek-e
szamara a prezentalt informaciok. Kimutatast nyert tovabba, hogy a dokumentumfilmekbdl

szarmaz6 témakban leginkabb internetes oldalakon és konyvekben végeznek tovabbi tanulési
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aktivitast a kulturalis kozfoglalkoztatottak. Bebizonyitottuk, hogy a téarsas dimenzid is
jelentds kisebbség ugyanis tarsasdgban is néz ilyen filmeket. Az ezekbdl szdrmazd témak
pedig a valaszadok tobbségénél megjelennek tarsasagban beszélgetések soran, tehat azok a
mindennapi tarsas aktivitdsokban is szerepet jatszanak, kimutatva a média napirend-
megallapitd hatasat a dokumentumfilmek dimenzidjaban is a kulturélis kozfoglalkoztatottak
korében.

Kutatasunk soran tipologizaltuk a dokumentumfilmekbdl ismereteket szerzé kulturalis
kozfoglalkoztatottakat. Ot klasztert tudtunk kimutatni: konzum tanulok, elkdtelezett tanulok,
konzum éltanulok, elkotelezett éltanulok és nem tanuldok. A ,konzum tanuldk™ részben
tanulnak a dokumentumfilmekbdél, ugyanakkor nem végeznek utdlagos tanulasi aktivitast, a
bemutatott informacidkban tobbé-kevésbé biznak. Ebbe a csoportba elsdsorban az
alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezdk, a kisebb hazi konyvtarat birtoklok, az egyiitt
¢lo parok tagjai és a varoslakok tartoznak. Az ,elkotelezett tanulok™ is csak részben
informalodnak a dokumentumfilmekbdl, de mar utélagos 6nképzést is végeznek az ott latottak
kapcsan, valamint atlagos szintli bizalommal viszonyulnak a dokumentumfilmekben
bemutatott tartalomhoz. Ok leginkabb a magasabb iskolai végzettségiiek, a nagy hazi
konyvtarral rendelkezok, a férfiak, az egyediilallok és gyermektelenck, az egyiitt é16 parok
tagjai, valamint a 20 és 40 éves korosztily képvisel6i. A ,konzum ¢ltanulok” mar
nagymértékben szereznek ismereteket a dokumentumfilmekbdl, ugyanakkor nem végeznek
utdlagos tanuldst, kutatdst, a bemutatott informaciok esetében pedig naivak. A klaszterbe
tartozOk els6sorban a kétgyermekes sziilok, a ndk, az individualisan vallasosak, az
alacsonyabb iskolai végzettségliek, a kisebb telepiiléseken €16k €s a hazasparok tagjai. Az
»elkotelezett éltanulok™ is nagymértékben informalddnak dokumentumfilmekbdl, utdlagos
tanulast is végeznek, ugyanakkor bizalom tekintetében Ok is naivak. Leginkdbb a
gyermektelenek, a férfiak, a magasabb iskolai végzettséglieck, a nagy hazi konyvtarat
birtokldk, a 2-3 f0s haztartasokban €16k, a megyeszékhelyek lakoi, illetve a kiilon €16 parok
tagjai tartoznak ide. A ,,nem tanulok” képezték a legkisebb csoportot: egyaltalan nem néznek
dokumentumfilmeket, nem végeznek utdlagos tanulasi és onképzési aktivitast, és altalaban is
bizalmatlanok az ilyen filmekben bemutatott informéaciokban. Ok elsésorban az alacsonyabb
jovedelmiiek, az alacsonyabb iskolai végzettségiiek, a hdzasparok tagjai, a ketten egyiitt €16k,
a gyermektelenek és a nagycsaladosok (hdromnal tobb gyermek), a nem vallasosak és a 60 év

felettiek.
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Tovéabbi kutatdsi iranyként meriilhet fel a dokumentumfilmek formalis, tantermi keretek
kozott torténd felhasznaldsdnak komparativ elemzése: milyen kiilonbségek mutathatok ki az
eldadas formajaban torténd ismeretatadas €s a dokumentumfilmekbdl torténd tanulds kozott.
Ebben a kutatasban altalanossagban vizsgaltuk a dokumentumfilmek mindennapos tanuldsban
betoltott szerepét, ugyanakkor érdekes lehet egy-egy konkrét dokumentumfilm hatasanak
vizsgalata kisérletek soran, feltarva, hogy a kiilonféle befogaddi csoportok kozott milyen
differenciak  detektalhatéak, az egyes hattérvaltozok hogyan Dbefolyasoljak a
Ujabb, aktualis kutatasi teriiletet jelenthet az internetes vided megosztd portdlokon és a
kozosségi médidban egyre inkabb fellelhetd, amatdr készitésti altudomanyos videoanyagok
hatasainak vizsgalata, O0sszehasonlitva azt a dokumentumfilmekével. Illetve tovabb kutatni
azt, mely hattérvaltozoi csoportok lehetnek leginkabb kitéve az altudomanyos ismeretek
hatasainak, és kik azok, akik ,,védettebbek”. Ehhez kivalé Osszehasonlitasi lehetdséget
teremtenek a jelenlegi kutatasunk soran kapott adatok. A médiakonvergencia révén a fizetds
on demand ,over-the-top” (OTT) televizidos szolgaltatasok dokumentumfilmek
hozzéaférhetdségére gyakorolt hatasanak elemzése szintén igéretes kutatasi teriilet lehet.

Az attekintett szakirodalom ¢és az empirikus eredményeink alapjan Ggy gondoljuk, hogy a
televizios  dokumentumfilmek  szignifikdns szerepet toltenek be a  kulturalis
kozfoglalkoztatottak informalis tanuldsaban. Szamukra egyértelmiien a televizid és az internet
jelenti a legfontosabb informacidszerzési és egyben tanulési forrast is a mindennapok soran.
Az internethasznélat terjedésével a dokumentumfilmek hagyomanyos, televizids platformu
megtekintése vélhetden csokkenni fog az internet javara. Ez azonban nem jelenti azt, hogy a
nagy televizio tarsasagok szamadra eldallitott dokumentumfilmek 1étjogosultsaga kisebb lesz,
épp ellenkezdleg. Az interneten terjedd, sok esetben ellendrizhetetlen hatterti, amator
készitésti videok ellenstlyozasara egyre nagyobb sziikség lehet a bar sokat kritizalt, de végso
soron mégis leellendrizhetd €s felelosségre vonhatd készitdk altal eldallitott, tudoméanyos
alapokon nyugvo dokumentumfilmekre. Ugyanakkor szintén relevans lehet a jovore nézve,
hogy a reality-elemek alkalmazasa milyen iranyba viszi ezeket a filmeket, menyire folytatodik
a tudomanyossagot hattérbe szoritd tendencia a spektakularitas, a sztori és a drama javara a
posztklasszikus dokumentumfilmekben.

Reményeink szerint a kutatdsunk eredményei segitik egyrészt a dokumentumfilmek készitdit
a minél hatékonyabb vizudlis és auditiv, illetve narrativ ismeretataddsi modszerek
kidolgozéasadban. Masrészt a dokumentumfilmeket szemléltetési eszkdozként hasznald oktatdkat

is abban, hogy a tananyagaikat minél eredményesebben egészithessék ki ezen latvanyos,
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szorakoztatva tanitd ismeretatadasi instrumentummal. A dokumentumfilmek informalis
tanuldsban betoltott szerepének kutatasaval hozzdjarulunk ahhoz, hogy ezen alkotasokat minél
effektivebben alkalmazhassédk a mindennapos tanulasuk sorén a felnéttek, akik a disszertacid
szakirodalmi fejezetébdl megismerhetik a kritikai attitlid fontossdgat a dokumentumfilmek
esetében, és az egyéb, tanulsagos szakirodalmi megallapitasokat is. Az oktatok és a
dokumentumfilm-késziték szamara kiilonosen tanulsagos lehet, hogy a kutatasunk
eredményei is azt igazoljak, hogy a dokumentumfilmekre teljesen hiteles, tudomanyos értéki
informacioforrasként tekint a befogadok nagy része. Ez mind a készitékre, mind a filmekhez
magyarazatot fliz6 oktatokra nagy feleldsséget r6 abban, hogy elejét vegyék annak, hogy a
befogadok félreértelmezzék a dokumentumfilmek tartalmat, a tudéastarukba épitve valdtlan
informaciokat, esetleg spekulaciokat. A dokumentumfilmekbdl ismereteket szerzé kulturalis
kozfoglalkoztatottak tipologizalasa reményeink szerint hasznos lehet azon oktatoknak, akik
kivancsiak arra, kik azok, akik tantermi kereteken kiviil tanulnak ilyen filmekbdl a
mindennapokban, és azt milyen médon teszik. Ezen informéciok birtokdban hatékonyabba

tehetd az oktatasi-képzési folyamat.
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Summary

For many decades now there has been a serious ongoing debate in the domestic and
international scientific literature on the function of informative-educational television and the
contemporary post-class documentary films that are based on spectacular elements.

As leisure research points out, it is television that plays the leading role as the activity that
engages most of the population in their free time (KSH 2013, Nielsen 2016a), it can be
presumed that documentaries broadcast on TV play a role in adults' everyday as well as
informal learning activities. Consider Hungary only, there are at least 25 TV channels that
broadcast documentaries for 24 hours (e.g. National Geographic Channel, Discovery Channel
Spektrum TV).

The role of television and documentaries in everyday learning is acknowledged by most of the
Hungarian and international literature (e.g. Postman 1985, Kozma 1999, Durkd 1999,
McQuail 2003, Nagy 2005, Buckingham 2005, Share 2009). At the same time, documentary
films —focusing now on contemporary, post-classical documentaries- include a number of
content-based criticisms (e.g. Chris 2002, Mészéaros - Németh - Pukénszky 2005, Luhmann
2008, Dijck 2002, Pitts 2009). The dispute is primarily based on theoretical hypotheses, but at
best it is based only on content analysis. During our research we examined these theoretical
assumptions from the viewers' point of view, through a special target group: the cultural
public employees.

The analysis of the target group was justified by the fact that these people —because of their
daily work routine - have an opinion-forming role in the life of local communities and play an
important role in the dissemination of knowledge. The research was conducted in the summer
of 2016, with an online query of almost 4000 people in Hungary.

Our main research questions: Who are the individuals that are actually learning from
documentaries broadcast on cable TV channels? Who are the individuals that are having or
lacking any critical attitude in relation to documentaries? How does the viewer differentiate
reality from fiction in post-classical documentaries where digital audiovisual tricks are used?
What student types can be distinguished along the different background variables in relation
to documentaries?

The results were analyzed using the SPSS program.

Cross-tables, variance and cluster analysis were used during our investigation. The dependent
variables of our studies were: gender, age, level of education, language level, types of

settlement, relationship status, number of children, income, religion, size of home library. We
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found that within the leisure activities of the cultural public employees -in line with national
and international research- Internet usage and watching television play a leading role. These
are considered as the most important sources of knowledge based on the scientific results of
the research. This is despite of the fact that their reliability was undervalued compared to the
most trustworthy books, university or other training instructors.

The overwhelming majority of the target group questioned -76.7% of the respondents - watch
documentaries broadcast on cable TV channels (e.g. National Geographic Channel, Discovery
Channel, Spektrum TV). Therefore it can be stated that these films are used as main tools by
cultural public employees for studying and gaining knowledge. Most of the respondents
(87.3%) watch them partially or mainly for fun, without any learning purpose. At the same
time, 96.6 % said they could to partially or largely learn from these documentaries. Based on
these, we have proved that documentaries are instruments of educational entertainment. The
vast majority of respondents watch these films in the "traditional way", i.e. on the television
screen, watching them online or via or mobile phone are less typical. We have come to the
conclusion that documentaries are primarily viewed by those with lower education level and
with no language certificate. At the same time, viewing specifically with learning purpose was
more likely to be done by those with higher education, having larger home libraries, being in
loose relationships and by men. Almost 100% of the surveyed cultural public service
employees partially or in largely trust the statements in the documentaries. The overwhelming
majority have never questioned whether what is shown in these movies were true and they did
not find any piece of false information either. We demonstrated that the critical attitude
towards documentaries was clearly present in men, senior educators, the ones owning large
home libraries, residents of bigger settlements, singles and people living on their own. The
lack of critical attitude among the members of the target group was most common for those
with lower education levels, women, small home libraries, people living in small settlements,
and people being in a relationship (especially married couples). The emergence of
pseudoscientific video materials - primarily spreading on the Internet- make the results
particularly relevant. Based on this, we can assume that those with higher cultural capital are
more likely to recognize a pseudoscience video. However, this issue requires further research.
Our data has disproved the literary assumptions claiming that digital tricks used in post-
classical documentaries make it difficult to distinguish between reality and fiction in viewers.
The majority of respondents (87.2%) stated that they could partially or largely differentiate
true recordings from computer animations. Finally, we showed that the ones studying from

documentaries did not form a unified group. Thus, based on the learning intensity, the
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additional learning activity and the critical attitude, we could distinguish five groups in total.
All of them were characterized along background variables.

Examining the effects used in amateur pseudoscientific video materials - available on Internet
video sharing sites and social media- and comparing these to documentaries can possibly be
the start of a new, current research area. Also, further research is needed in order to find out
what background variables are most likely to be exposed to the effects of pseudoscientific
knowledge and to see who the "protected™ ones are.
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Mellékletek

A kutatashoz felhasznalt kérdoiv

Kedves valaszado!

A televizios ismeretterjeszté miisorok mindennapos tanuldsban betoltott szerepét vizsgalo
kutatasunkhoz kérjiik a segitségét. A valaszadds névtelen és onkéntes. A kérdoiv kitoltése
20-25 percet vesz igénybe. Segitségét elore is koszonjiik!

Kenyeres Attila Zoltan
doktorjelolt, Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomdnyok Intézete

1. Sziiletési éve:

2. Neme:

Férfi
N§

3. Legmagasabb iskolai végzettségi szint (a megfelelot kérem, huzza ala):

altalanos iskola

érettségi

¢rettségire épiild szakma
féiskolai diploma
egyetemi diploma

PhD fokozat

4. Milyen telepiilésen lakik? A megfelelo valaszt kérem, huzza ala!

Tanya

Kozség, falu
Viros
Megyeszékhely
Févaros

5. Parkapcsolati statusza (a megfelelo valaszt kérem, huzza ala):
Egyediilallo (lehet 6zvegy, elvalt stb.)
Parkapcsolatban, de kiilon lakva

Parkapcsolatban, egyiitt lakva
Hazas
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6. Gyermekeinek szama (a megfelelo valaszt kérem, huzza ald):
Nincs gyermekem

Egy gyermekem van

Két gyermekem van

Harom gyermekem van

Héaromnal tobb gyermekem van

7. Hanyan laknak egy haztartasban? A megfelelo valaszt kérem, huzza ala!

Egyediil lakom
Ketten lakunk
Harman lakunk
Négyen lakunk
Oten lakunk

Otnél tobben lakunk

8. Jelilje meg a legmagasabb szintii nyelvvizsgajat! A megfeleld valaszt kérem, huzza ald!

Alapfokt nyelvvizsga
Kozépfokl nyelvvizsga
Felséfokt nyelvvizsgéaval
Nincs nyelvvizsgdm

9. Megkozelitéleg mennyi a teljes hdztartisa havi nettoé drbevétele? A megfeleld valaszt
kérem, huzza ala!

50 ezer forint alatt

51 és 100 ezer forint k6zo6tt
101 és 150 ezer forint kozott
151 és 200 ezer forint kozott
201 és 250 ezer forint kozott
251 és 300 ezer forint kozott
301 ezer forint felett

10. Vesz-e részt most barmilyen képzésben a munka mellett (a megfeleld valaszt huzza ala)?

Nem
Igen, éspedig: ...ooovvvniiii
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Szabadidovel, televiziozassal kapcsolatos kérdések

11. Milyen gyakoriak az életében az alabbi szabadidos tevékenységek?

Tevékenység

naponta

hetente

néhanyszor

havonta

néhanyszor

évente

néhanyszor

soha

Olvasas, onképzés

Szinhdzba jaras

Multiplex moziba jaras

Miivész moziba jaras

Muzeumba, kiallitasra jaras

Komolyzenei hangversenyre
jaras

Konnytizenei koncertre jaras

Zenei fesztivalokra jaras

Buliba jaras

Konyvtéarba jaras

Kocsmaba jarés

Sportolas

Baratokkal személyes
talalkozas

12. Mennyi idét tolt naponta a szabadidejében dtlagosan az alabbi tevékenységekkel?

Tevékenység Kevesebb, 1-2 ora 2-3 ora 3 ordnal Nem
mint I ora kozott kozott tobb végzem
naponta
Tévézeés (TV

késziiléken, vagy
interneten, vagy
okostelefonon sth.)

Internetes oldalak
bongészése

Facebook-ozds

Chatelés,
messengerezes, e-
mailezés

Szamitogépes/internetes
jatékok

Filmnézés/Sorozatnézés

Zenehallgatas

Telefonalas
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13. Milyen munkaval/iigyintézéssel/tarsadalmi élettel kapcsolatos témakban szerez
ismereteket tévémiisorokbol? A megfelelo helyre tegyen ,,X”-et!

Témacsoportok Csak [siiriin |idénként | soha
innen

Munkavégzéséhez, elhelyezkedéshez
kapcsolddo szakmai ismeretek
Informatika, szamitastechnika

Idegen nyelv gyakorldsa

Pénziigyi ismeretek

Jogi kérdésekkel, adozassal kapcsolatos
tudnivalok

Politikai, tarsadalmi kérdések,
allamberendezkedés

14. Milyen tudomadnyos témdakban szerez ismereteket tévémiisorokbol? A megfelelo helyre
tegyen ,, X”-et!

Témacsoportok Csak |siiriin |idénként |soha
innen

Valamely képzéshez kapcsolodo
ismeretek

Természettudomany (pl. foldrajz,
csillagaszat, allatok, névények élete,
bioldgia stb.)

Koérnyezet védelme, meteoroldgia (pl.
energiatakarékossagi modszerek,
¢ghajlatvaltozés, viharok stb.)
Torténelem, vallas, politika
Kulturalis, miivészeti ismeretek (pl.
szobraszat, festészet, épitészet,
irodalom, zene, tanc)

15. Milyen, foképp hétkoznapokhoz kapcsolodo témakban szerez ismereteket
tévémiisorokbol? A megfeleld helyre tegyen ,, X”-et!

Témacsoportok Csak [siiriin |idénként |soha
innen

Testmozgashoz (sport, tdnc, edzés stb.)
kapcsolodo tanulas

Oltozkodés, divat, kozmetika, smink,
testapolas

Egészségmegdrzésrol, betegségek
gyogyitasardl szerzett ismeretek
Héztartas, gasztronomia (takaritas,
lakasfelujitas, praktikdk, receptek)
Hobbihoz, szabadidds tevékenységhez
kapcsolodo ismeretek

Kertészkedés, kisallatok tartasa
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16. Milyen, technikdval/érdekességekkel kapcsolatos témakban szerez ismereteket
tévémiisorokbol? A megfelelo helyen tegyél ,, X ”-et!

Témacsoportok Csak [siiriin |idénként | soha
innen

Biiniigyek és/vagy balesetek felderitése
Technikai eszk6zok, gépek mitkodése
(pl. autok, motorok, hajok, daruk,
gyartosorok, mitholdak stb.)

Erdekes foglalkozasok (pl. hegyi
mentok, szennyvizcsatorna
karbantartok, tirhajosok stb. munkéja)
Eletmoéd (kiilonbdzd népek, torzsek,
tarsadalmi csoportok, szubkulturak — pl.
rockerek — stb. élete)

Asztrologia, horoszkop

Titokzatos spiritualis témak (pl.
szellemek, talvilag 1étezése, f6ldon
kiviili élet)

17. Milyen gyakran nézi az alabbi televizios miisorokat?

Miisorfajta Sosem nézi Ha nézi, milyen gyakran?

Naponta | Hetente |Havonta | Soha
parszor |parszor

Hirmisorok, politikai elemzések

Muveltségi vetélkedok

Filmek

Sorozatok

Ismeretterjesztd filmek

Zenei miisorok (videoklipek, zenei
hirek)

Bulvarmagazinok (pl. Aktiv, Fokusz)

Tematikus magazinok (pl. autos-
motoros, fozés miisor, baba-mama
magazin)

Egyéb, éspedig:

Egyéb, éspedig:

18. Osztdlyozza 1-t6l 5-ig, mennyire szamitanak a mindennapok sordn fontos
informadcioforrasnak az on életében az alabbiak! A megfeleld osztalyzatot karikazza be!
Konyvek
Nyomtatott ujsagok
Internetes oldalak

Ko6z06sségi oldalak (pl. Facebook)

N e
N NN NN
w w W w w
A A B B~ B
o o1 o1 o1 o1

Televizio

251




Radio

Csaladtagok, baratok

Kollégak

Egyetemen, vagy barmilyen képzésen oktatok

Klubok, civil szervezetek munkatarsai

R
N NN N NN
W W W W W w
~ A A b B~ B
o o1 o1 o1 o1 O

Egyéb, éspedig:

19. Mennyire tartja megbizhatonak az alabbi informdcioforrasokat?

Konyvek

Nyomtatott Gjsdgok

Internetes hiroldalak

Kozo6sségi oldalakon terjed6 hirek (pl. Facebook)
Televizios hiradok

Radio hirek

Csaladtagok, baratok értesiilései

Kollégék értesiilései

Oktatok, tanarok informacioi

R e e e e T o = T S S
N NN NN NN DN NN
W W W W W W W W W w
B . T = N S S e N
or o1 o1 o1 o1 o1 o1 O o1 O

Klubok, civil szervezetek munkatarsai

Televizios ismeretterjeszto csatornakon (National Geographic,
Discovery, Spektrum stb.) futo filmekkel kapcsolatos kérdések

20. Szokott-e ismeretterjeszté csatorndkon (pl. National Geographic, Discovery Channel,
Spektrum TV) futo filmeket nézni? Ha nem, akkor ugorjon a 28. kérdésre!

Igen
Nem

21. Ha igen, akkor pontosan milyen csatorndkat néz, és mennyi idot tolt ezekkel? A
megfelelo helyre tegyen X-et! Ha a felsoroltak koziil egyiket sem nézi, de mast igen, akkor
kérem, hogy azt irja be az egyéb kategoriaba!

Televizio csatorna Sosem nézi Ha nézi, milyen gyakran?

Naponta | Hetente |Havonta | Soha
parszor |parszor

Animal Planet

Discovery Channel

National Geographic
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Spektrum TV

Egyéb, éspedig:

Egyéb, éspedig:

22. Milyen formaban nézi leggyakrabban az ismeretterjeszto filmeket? A megfeleld valaszt
huzza ala! Csak egy valasz jelolheto.

1. Kozvetleniil a televizioban
2. DVD-rdl
3. Internetrdl letoltve, vagy streamingelve a szamitogépen (pl. torrent oldalakrél, YouTube)

4. Mobil eszk6zon (pl. okostelefon)

23. Mennyire igazak onre az alabbi dllitasok az ismeretterjeszto csatorndkon sugdrzott
filmek kapcsan? A megfeleld helyre tegyen ,, X ”-et!

Allitas Nagymértékben | Részben | Semennyire

Egy konkrét téma ismereteinek
megtanulasara nézem ezeket a miisorokat

Csak az éltalanos miiveltségem
gyarapitasara nézem

Szoérakozasbol, kikapcsolodasbol nézek
ismeretterjesztd filmeket, semmi tanulasi
célom nincs ezzel

Tudatosan, el6re kivalasztva nézek
ismeretterjesztd filmeket

Véletlenszerlien nézek ismeretterjesztd
filmeket, amikor épp nem taldlok jobb
miisort

Csak a hattérben szol, kozben mas
tevékenységet végzek, nem is nagyon
figyelek oda rd

DVD-re, videora, merevlemezre is
rogzitem az ismeretterjesztd miisorokat

24. Mennyire ért egyet az alabbi dllitasokkal az ismeretterjeszto filmek kapcsan? A
megfeleld helyre tegyen ,, X”-et!

Allitas Nagymértékben | Részben | Semennyire

Hitelesek szdmomra az ott megjelend
tudosok

Megbizom a tudomanyos ismeretterjeszto
filmekben bemutatott allitdsokban

Hitelesek szdmomra a tudomanyos
ismeretterjesztd filmekben idonként
megszolaldo Hollywood-i szinészek €s
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filmrendezok is.

Ugy érzem, hogy tanulok ezen filmekb6l.

25. Mennyire ért egyet az alabbi dllitisokkal annak kapcsan, hogy a Hollywood-i filmekbdl
ismerds szamitogépes animdciok, grafikak és triikkok is elterjedtek a tudomdanyos
ismeretterjeszto filmekben? A megfelelé helyre tegyen ,,X”’-et!

Allitas

Nagymértékben

Részben

Semennyire

A latvanyos képek és hangok segitik a
tanuléast ezekbdl a filmekbdl.

Tl sok a latvany, elvonja a figyelmet a
hallott informaciokrol.

Hiteltelenné teszik a szamitogépes
animdciok és trilkkkok a tudomanyos
ismeretterjesztést.

A triikkok pont tudomédnyosabba teszik a
filmet.

A sok triikk felvétel miatt nehéz
megkiilonboztetni, mi az igazsag, €¢s mi a
spekulécio.

Hatarozottan meg tudom kiilonboztetni a
,valodi” felvételeket a szamitogéppel
eléallitott triikkkoktol.

26. On mibél tudja megdllapitani, hogy valés tényekrél, vagy csak spekuldiciorél van-e
éppen sz0 egy ismeretterjeszto filmben?

. lgazak-e énre az alabbi dllitasok az ismeretterjesztd filmek kapcsan?

Allitas

lgaz

Nem igaz

Mindig elgondolkozom azon, hogy épp
tudomanyosan bizonyitott tényeket, vagy
csak feltételezéseket mutatnak-e?

Mindig elgondolkozom azon, hogy
,valodi” felvételeket latok-e, vagy csak
szamitogéppel eldallitott triikkkrél van
sz0?

Mindig megfigyelem, milyen tudomanyos
fokozattal rendelkeznek a filmekben
nyilatkozok.

Mindig megfigyelem, hogy az adott
témanak megfeleld tudomanyteriileten
rendelkezik-e fokozattal az, aki a filmben
nyilatkozik.
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Mindig megfigyelem, milyen
kutatointézmény (pl. egy egyetem, a
NASA stb.) képviseletében nyilatkoztak
az ismeretterjesztd filmek tudosai.
Igénylem a sztorit, a dramat és az
izgalmakat az ismeretterjesztd filmekben.
A tudomanyos tényekre vagyok kivancsi,
izgalmas koritések nélkiil

Erdekelnének mélyebb tarsadalmi
Osszefiiggések is a szorakoztato-
ismeretterjesztd miisorokban.

28. Hogyan él a képzetében egy dolgozo tudos?

30. Latott-e mar tudost éloben, munka kozben? A megfeleld valaszt huzza ala! Ha a valasza
whem?”, akkor ugorjon a 32. kérdésre!

Igen

Nem

31. Ha igen, milyen teriileten dolgozo tudosrol/tudosokrol volt sz0?

32. Latott-e mar olyan ismeretterjeszto filmet, amely tudosokat mutatott be munka kozben?
A megfelelo valaszt huzza ald! Ha a valasza ,,nem”, akkor ugorjon a 32. kérdésre!

Igen
Nem

33. Ha igen, milyen teriileten dolgozo tudosrol/tudosokrol volt s70?

34. Mi volt az errol szerzett benyomasa? A megfelelo vilaszt huzza ala!
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A film hitelesen mutatta be, hogyan dolgoznak a tudosok.

A valosagban nem egészen ugy dolgoznak, ahogyan a filmben lattuk, de ahhoz nagyon
hasonl6 modon.

A film nem a valdsagot mutatta, a tudosok igazabol csak ,,szinészkedtek™ a kamera el6tt.

Egyéb, éspedig:

35. Mit gondolt a tudosokat munka kozben bemutato ismeretterjeszto filmekrol? A
megfelelod vilaszt huzza ala!

,,Elesben” lattuk 6ket, valodi munka és felfedezés kozben.
Eldre megbesz¢Elt jelenetekrdl van szo.

Egyéb, éspedig:

36. Felmeriilt-e mar onben, hogy megkérddjelezze az ismeretterjeszto filmek tartalmat? A
megfelelo valaszt huzza ala! Ha a valasza ,,nem”, ugorjon a 38. kérdésre!

Igen
Nem

37. Ha a valasza igen, akkor milyen témaban, és mi miatt tortént ez?

41. Szokott-e tdrsasdgban ismeretterjeszté filmeket nézni? Ha a vilasza ,,nem”, akkor
ugorjon a 43. kérdésre!

Igen
Nem
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42. Ha igen, akkor kikkel néz ismeretterjeszto filmeket?

Tarsasag

Gyakran

Idonként

Soha

Sziilokkel

Testvérekkel

Parral/hazastarssal

Baratokkal

Gyerekekkel

Valamilyen képzésen

Munkatarsakkal

Egyéb, éspedig:

Egyéb, éspedig:

43. Milyen gyakran jelentenek beszélgetési témdt az ismeretterjeszto filmekben latottak-

hallottak?

Tarsasag

Gyakran

Idonként

Soha

Sziilokkel

Testvérekkel

Parral/hazastarssal

Baratokkal

Gyerekekkel

Valamilyen képzésen

Munkatarsakkal

Egyéb, éspedig:

Egyéb, éspedig:

44. Milyen, ismeretterjeszto filmbol szarmazo témdakrol beszélgetett mar mdsokkal is a

mindennapok sordan?

Téma

Gyakran

Idonként

Soha

Allatvilag, természet, id6jaras

Vallas

Torténelem

Politika, gazdasag

Kornyezetvédelem,
kornyezetszennyez€s

Csillagaszat, asztrologia

Egészségligy, betegségek

Divat, sz&pségapolas

Gasztrondémia, f6z¢s

Miiszaki témak (pl. autok-motorok-
gépek, informatika)

Kultara (film, zene, sztarok)

Sport, testmozgas

Biniigyek, pszichologia

Egyéb, éspedig:
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45. Nézett-e mar utdana onszorgalombdl egy ismeretterjeszto filmben ldatott témanak? Ha
vdlasza ,,nem”, akkor ugorjon a 47-es kérdésre!

Igen
Nem

46. Ha igen, akkor milyen forrdasok segitségével?

Gyakran Idénként Soha

Konyvekben

Szakfolyoiratokban

Internetes oldalakon

Mas ismeretterjesztd filmekben

Kulturalis kozosségi szinterek
rendezvényein (pl. konyvtarak,
miivel6dési hazak eldéadasai, egyéb
rendezvényei)

Radiémiisorokban

Civil szervezetek munkatarsaitol

Egyetemen (vagy mas képzésen)
oktatotol

A témaban jartas szakért6 felkeresésével

Csaladtagoktol

Kollegéktol

Ismerdsoktél, baratoktol

Egyéb, éspedig:

47. Elofordult-e mar, hogy egy ismeretterjeszto filmben bizonyitottan hamis informdciora
bukkant? A megfelelo valaszt huzza ala! Ha a vdlasza ,,nem”, ugorjon az 50. kérdésre!

Igen
Nem

48. Ha igen, milyen témaban?

50. Milyen gyakran értesiil uj tudomanyos felfedezésekrol az alabbi forrasokbol?

Konyvek
Nyomtatott ijsdgok
Internetes oldalak

N

2
2
2
2

~ A B b
o o1 o1 o1

3
3
3
Ko6z06sségi oldalak (pl. Facebook) 3
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Televizio

Radio

Csaladtagok, baratok

Kollégak

Egyetemen, vagy barmilyen képzésen oktatok

Klubok, civil szervezetek munkatarsai

L S N e S N
N N NN N NN
W W W W W W w
~ A A B B~ B~ b
o o1 o1 o1 o1 o1 O1

Egyéb, éspedig:

51. Mi az édesapja legmagasabb iskolai végzettsége?

8 osztaly, vagy annal kevesebb
szakmunkasképzo
szakkozépiskola/gimnazium
foiskola/egyetem

tudomanyos fokozat

52. Mi az édesanyja legmagasabb iskolai végzettsége?

8 osztaly, vagy annal kevesebb
szakmunkasképzo
szakkozépiskola/gimnazium
féiskola/egyetem

tudomanyos fokozat

53. Hany darabra becsiili a haztartasaban megtalalhato konyvek szamat? A megfelelo
valaszt huzza ald!

0-50 darab
51-100 darab
101-150 darab
151-200 darab
201-300 darab
301-500 darab
500-nal is tobb

54. Melyik allitassal tudna magadt leginkabb jellemezni?

vallasos vagyok, az egyhaz tanitasait kdvetem

vallasos vagyok a magam mddjan

nem tudom megmondani

nem vagyok valldsos

hatarozottan nem vagyok vallasos, mas meggydzddésii vagyok

Koszonom valaszait! Ha a jovoben is szivesen segitene vdlaszaival kutatasaimban, akkor
kérem, adja meg az e-mail cimét!
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