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Az értekezés célkitiizése, a téma koriilhatarolasa

A nemzetkozi és hazai kutatéi dllaspontok szerint
az idegennyelv-tudds napjainkban egyre inkabb
alapkompetenciava valik nemcsak a tanulmanyok, hanem
a munkavéllalas teriiletén is (Hegyi-Halmos 2018), mert
az emberi ¢és a kulturdlis toke részeként a
munkaerdpiacon tudéstobbletet jelent (Veroszta 2010;
Gerhard-Hans 2013; Pusztai 2015). Az Eurépai Unid
célkitlizése, hogy az emberek az anyanyelviikk mellett
masik  két nyelven is tudjanak kommunikalni
(Kommission der Europidischen Gemeinschaften 2005;
Hesse et al. 2008), amire az oktatdsi rendszereknek
reagdlnia kell az idegennyelv-tanulds eldsegitésével, ami
az idegennyelv-tuddsszint emelkedését hozza magdval
(Hufeisen 2008). Az eurdpai orszdgok tobbségében két
idegen nyelv ismerete elvards, amibdl az egyik az angol,
mert vildgnyelvvé valt (Saraceni 2008), mig a masik
idegen nyelvet a német vagy a francia jelenti (Eurydice
2017). Hazdnkban az angol utdn &ltaldban a német a
mdsodik idegen nyelv, amely tendencia mogott

torténelmi  okok, foldrajzi  tényezOk, gazdasagi



folyamatok 4llnak, ami azt okozta, hogy az 1990-es
években tobben tanultak németiill, mint angolul, de a
2000-es évekre ez fokozatosan megfordult (Tichy és Ilse
2014). Kutatasunkban ennek a valtozasnak a hatterét,
illetve az angol vezetd nyelvvé valasat vizsgaljuk kitérve
a nyelvvélasztasi tényezOkre, valamint a mddszertanra €s
a tankonyvekre, melyek kiegészithetik a szakirodalom
eddigi megallapitasait.

A disszertacionk célja egy keresztmetszeti kép
addsa a jelenlegi kozépiskolai idegennyelv-tanulasi és -
tanitasi helyzetrdl, amikkel kapcsolatban azt vizsgaltuk,
hogy a rendszervaltozast kovetden milyen jelentds
nyelvvélasztast, nyelvtanuldst befolydsol6 tényezOk
lehetnek hatassal napjainkban a nyelvtanulasra irdnyul6
aspirdciokra, tovabba milyen nyelvtanuldsi motivaciok,
modszerek, jovobeli tervek katalizdljak, vagy gatoljak a
német nyelv tanuldsit, és ezzel parhuzamosan milyen
faktorok segitik az angol egyre nagyobb térnyerését. E
kérdések megvélaszolasdhoz nyelvpedagdgiai, valamint
nevelésszociologiai megkozelitésbol kerestiink olyan
okokat és magyarazatokat, amik befolydsolhatjak a német

vdlasztasat, idegen nyelvként tanuldsdnak/tanitdsdnak
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kozoktatasbeli hatékonysdgdnak novelését, illetve a
mindennapokban  hasznalhat6 nyelvtudds atadasit.
Magyarorszdgon jelentds a német nemzetis€g ardnya
(Téth és Vékas 2014), de a disszertacionknak nem célja a
német nemzetiségi nyelvoktatds részletes vizsgélata (az
ezzel Kkapcsolatos informdciok csak érintlegesen
jelennek meg), hanem ezen tdlmutatéan a német, mint
idegen nyelv tanitdsat vizsgaljuk. A nyelvtanuldst szdmos
tényezd befolydsolja, példaul az a kornyezet, ahol a
nyelvtanulé €1, az oktatasi intézményekben tanulhato
idegen nyelvek, a nyelvtanuldst szabalyzé jogszabdlyok,
a nyelvtanulé személyes jellemzdi, a nyelvtanarok,
tovdbbd a nyelvtanulashoz hasznélhat6 eszkozok (Csapd
2001; Petneki 2002; Pusztai 2009; Klein 2011; Sominé
Hrebik 2011; Hegediis 2016b). Az emlitett tényezok
teljeskorti vizsgélata tdlmutat disszertacionk keretein,
ezért kutatdsunkban csak a legszorosabban kapcsolédokat
vizsgdljuk: a tanulok csalddi hattérét, nyelvvélasztasi
motivacidjat, nyelvtanuldsi céljait, a nyelvtanarok
szakmai munkdjat és tovabbképzési terveit, valamint a

tanulok €s a tandrok tankonyvekrol alkotott véleményét.



Kutatdsunk ujszerlisége az az aspektus, ami a
német, mint idegen nyelv tanitdsanak/tanuldsdnak
sikerességét befolydsold, elsOsorban tdarsadalmi és
nyelvtanitasi tényezokre tér ki egy sziirt tanuldi, illetve
tanari mintdn Hajdd-Bihar és Szabolcs-Szatmér-Bereg
megyében. A képzéstipusonkénti (gimnazium,
szakgimndzium) Osszehasonlitds, illetve a teriileti
lehataroltsdg  kutatdsi Ujdonsdg, mert pontosabb
informdacidkat kapunk, mint egy orszdgosan reprezentativ
kutatds Ovatosabb koOvetkeztetései alapjdn, tovabba
kordbban nem volt ilyen részletes vizsgédlat Hajda-Bihar
€s Szabolcs-Szatmar-Bereg megyérdl, ezért a teriileti
sajatossagok is alaposabban megismerhetdk a kutatassal.
Az eredményeink hasznosak a nyelvtanulds és
nyelvtanitds  eredményességének  noveléséhez, az
idegennyelv-tanitas modszereinek, eszkozeinek
fejlesztéséhez, amik hosszitdvon hozzdjarulhatnak a
tobbnyelviiség eléréséhez.

A kutatdsunk el6készitéséhez dattekintettik a
német nemzetiség teriileti megjelenését, a németet és az
angolt tanuldk létszamadatait, valamint a nyelvoktatdst

szabdlyoz6 dokumentumokat azért, hogy megvizsgaljuk,
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van-e ezek kozott lényeges, idegennyelv-valasztast
befolydsol6  tényezd. Magyarorszigon a  német
nemzetiségliek jelentds része a 2011. évi népszamlalas
adatai szerint a févarosban, tovabba Baranya, Tolna, Pest
€s Veszprém megyében €l (Bindorffer et al. 2010; Takacs
2013; Téth és Vékas 2014). Ez az oka annak, hogy az
Oktatasi Hivatal adatai alapjan foleg ezeken a teriileteken
mikodnek  német  nemzetiségi  oktatdsi/nevelési
intézmények is (Nemzetiségi, illetve két tanitdsi nyelvii
nevelést, oktatdst folytatdé koznevelési feladatellatasi
helyek listdja [KIR] 2016). A nem nemzetiségi altalanos
iskoldk teriileti mintdzata a 2000-es évek elejéhez képest
valtozott, mert Imre (2000), illetve Csapd (2001)
ezredfordul6i adatai szerint az orszag keleti felében
inkdbb angolt, mig a nyugati orszdgrészben inkabb
németet tanultak a didkok. Az altalunk vizsgdlt adatok
(Miikodd koznevelési intézmények listdja [KIR] 2016;
Koznevelési intézményben oktatott idegen nyelvek [KIR]
2016) szerint azonban a csak angolt tanitd daltaldanos
iskoldk foként Nograd, Heves, Borsod-Abatj-Zemplén és
Szabolcs-Szatmar-Bereg, mig az angolt és a németet is

tanit6 éltalanos iskoldk szama Bécs-Kiskun, Fejér és Pest



megyében jelentds. Az orszdg keleti részében sokszor a
telepiilésszerkezet miatt is tobb telepiilésen angolt és
németet is tanité altaldnos, illetve kozépiskola egyarant
mukodik, ami azt jelenti, hogy az iskoldk nyelvi kindlatat
tekintve a didkok angol- és/vagy némettanulasi
lehetOségei egyre kevésbé élesen valnak szét.

A nyelvtanul6éi  létszamadatok  szerint az
1990/1991-es és a 2018/2019-es tanév kozott az dltaldnos
iskoldkban és a szakiskoldkban/szakkozépiskoldkban a
2000 évek elejéig a németet tanultdk nagyobb ardnyban,
mig a szakkozépiskoldkban/szakgimndziumokban mar az
1990-es évek kozepétdl, a gimnaziumokban pedig az els6
vizsgalt tanévt0l az angolt tanuldk voltak tobbségben
(Csécsiné Marias et al. 2008; Hagymadssy és Konyvesi
2017; az Oktatasi Hivatal adatszolgaltatasa 2019).

A rendszervaltozdstol tobbszor valtoztak az
oktatast szabdlyozé dokumentumok (Nat, kerettanterv),
de a nyelvtanitds lehetOségei szinte nem vdltoztak, mert
kotelezden a 4. évfolyamtdl kezdddik, és altalaban idegen
nyelvenként heti 2-3-4 orat jelent. A dokumentumok
altalanossagban vonatkoznak az €l0 idegen nyelvek

tanitdsdra, ezért nincsen olyan nyelvspecifikus



kiillonbség, ami befolydsolnd az egyes idegen nyelvek
valasztasat, tanitasat és tanulasat.

A nyelvtanitdst meghatdrozza a nyelvtanar
pedagogiai szemlélete és mdodszertani felkésziiltsége is. A
nyelvtanitds pedagdgiai szemlélete édllanddan valtozik,
ezért a hagyomdnyosan tandrkozpontu informacio-
ataddshoz képest az 1990-es években mar egyre inkabb a
tanul6kozpontisag jelent meg, és az ehhez kapcsolddd
nyelvtanitdsi modszerek véltak népszerlibbé (Taczman
2014). A moddszerek haszndlata nem kothetd szigordan
egy-egy pedagdgiai szemlélethez, igy a nyelvtandrok
valtozatos moddszertani repertodart 4allithatnak 0Ossze
maguknak (Einhorn 2015a).

A nyelvvdlasztdst motivdl6, valamint a
nyelvtanuldsi teljesitményt befolydsolé tényezdk kozé
sorolhaték példaul az egyén anyanyelve(i), a kordbban
tanult idegen nyelv(ek), az egyén szociokulturalis hattere,
motivacidja, életkora és tovdbbi személyiségjegyei
(Sominé  Hrebik  2011). A  tarsadalmi  hattér
meghatdrozza, hogy milyen fizikai és szociokulturélis
kornyezet veszi koriill a nyelvtanul6t, utébbiba

beletartozik a sziilok iskolai végzettsége, tarsadalmi



statusza, valamint a kulturdlis fogyasztasa is (Pusztai
2009; Nikolov és Csapd 2018). Mindezek hatéssal
vannak az otthon haszndlt nyelv kidolgozottsdgara, ami
befolydsolja a szokincs nagysagat, ezzel egyiitt pedig az
egyén tanulmadnyait is, mert ha nem tudja értelmezni az
anyanyelvii kifejezéseket, akkor az idegen nyelvil
feladatok megolddsaval is problémdja lesz (Bernstein
1971; Réger 1985; Gogolin 2014; Sebestyén és Hegediis
2017). A magasabb tarsadalmi statuszu tanulok szdmadra
az otthon és az iskoldban haszndlt nyelv kevésbé tér el
egymastol, ezért Ok eredményesebbek lehetnek a
tanulmanyaikban (Réger 1990; Gogolin 2014). A
magasabb tdrsadalmi stdtuszd csalddokbdl szdrmazok
altaldban gimndziumban tanulnak, aminek hdétterében
nemcsak a sziilok iskoldzottsdga, hanem a koz- és/vagy
felsdoktatdsban szerzett tapasztalataik is dllhatnak
(Boudon 1998; Blossfeld et al. 2019; Hegediis 2020). A
sziildi iskoldzottsag mértéke az idegennyelv-tanuldsra is
hatdssal van, mert egyrészt a magasabban iskoldzott
sziilok gyermekei angolt (is) tanulnak (Csap6 2001;
Nikolov és Csap6 2018). Mdsrészt az idegennyelv-

tanulds nemcsak a kozoktatdsban zajlik, hanem példaul



magéanorakon, célnyelvi kornyezetben, ami lehet az
anyagi helyzet fiiggvénye (Einhorn 2012), vagy a térségé,
ahol a tanul6 é€l, és a tanulmadnyait folytatja (Kozma
1973; Forray és Hives 2003; Pusztai 2004; Hegediis
2016a). A szakirodalom alapjan tobb kutatdsi kérdést
fogalmaztunk meg: az 4ltalanos iskoldban tanult idegen
nyelv hatdssal van-e a kozépiskoldban tanult idegen
nyelv(ek)re; a csalddi hattér hogyan befolyédsolja a
kozépiskolai képzéstipus, illetve az idegen nyelvek
vdlasztasat; a csalddi hattér és a tanult idegen nyelvek
alapjan milyen kiilonbség fedezhet6é fel a tanulmanyi
teljesitményben, valamint a jovOtervekben?

A nyelvvalasztast és a  nyelvtanulast
katalizdl(hat)jdk az egyén kognitiv, szocidlis érzelmi —
ide tartozik a motivacié is —, illetve nyelvi tényezdi
(Rampillon 1995; Jézsa és Fejes 2012). A nyelvi
tényezOk kozé tartozik az egyén nyelvérzéke, eldzetes
nyelvtudasa és szintje, amik segithetik egy djabb idegen
nyelv megtanuldsidt (Heyd 1991; Szépe 2000; Kovics
2014). Ez utébbival osszefiiggésben lényeges, hogy az
egyén melyik idegen nyelvet kezdte elsOként tanulni,

mert ez hatdssal van a tovabbi idegen nyelvek



memorizildsara. Magyarorszdgon és a hasonl6 egynyelvii
orszigokban az egyén az intézményes idegennyelv-
tanitdssal kezd kétnyelviivé valni (Petneki 2015). Az
egyén iskolai teljesitményét az is meghatdrozza, hogy
milyen az iskolai kozossége, mennyire motivilja a
tobbiek teljesitménye, milyen a tandrok és tanuldk
kozotti  kapcsolat, a nyelvtanuldssal  kapcsolatos
sikerek/kudarcok kozosség altali megitélése stb. (Dornyei
2001; Fejes és Jozsa 2007; Giinther és Gilinther 2007;
Jozsa és Fejes 2012). A tanarok személyisége, szakmai
ismeretei, tanitdsi képességei meghatdrozdak a tanuldk
szdmdra, mert a tanar személyisége mintdul szolgalhat
példaul a személyes kapcsolatok kialakitdsa vagy a
tanorai véleményalkotds szempontjdbol (Dornyei 2001).
Szakmailag 1ényeges, hogy a tanar reflektiv-e a sajat
munkdjat illetéen, fontosnak tartja-e az On- és
tovabbképzéseket, mennyire valtozatosak a tanitdsi
modszerei, s ezeket mennyire hatékonyan tudja
alkalmazni (Falus 2001; Einhorn 2015b; Sebestyén és
Dusa 2015). A nyelvtanulds sordn haszndlt eszkozok is
befolydsoljdk a tanul6i hatékonysdgot €s motivaciot, ezek

koziil a tankdonyveknek van a legmeghatdrozébb szerepe
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(M. Nédasi 2011). Mindezekkel kapcsolatban az aldbbi
kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg: meghatirozza-e a
nyelvtandrok szakmai munkdjat, tovabbképzések iranti
érdeklodését a pedagdguspdlyan eltoltott id6 mértéke,
illetve az A4ltaluk tanitott idegen nyelvek; a tanuldk
tankonyvértékelését hogyan befolyasoljdk a jovOterveik;
valamint milyen kiilonbség fedezhetd fel a tanuldk és a
tandrok tankonyvértékelései kozott?

Az idegennyelv-tanulds hatékonysagit mutatja a
nyelvi versenyeken €s a sikeres nyelvvizsgéan résztvevok
szama (ezekben d&ltaldban az angol nyelvi adatok
kétszeresei a németének), valamint a kétszintli érettségi
eredményei. Az érettségi eredmények évenkénti, megyei
bontdsban, intézménytipusonként és szintenként végzett
vizsgdlata szerint a szakkozépiskolai/szakgimnaziumi
atlagok kozépszinten mindkét nyelvnél koriilbeliil egy
egésszel alacsonyabbak, mig emelt szinten fel tudjdk
venni a versenyt a gimnaziumi eredményekkel
(Sebestyén 2017). Az utébbi értékekben jelentOs szerepe
lehet a kozoktatdson kiviili nyelvtanuldsnak, de a
felsOoktatdsi tovabbtanuldst vagy a munkaerdpiaci

részvételt tekintve ez pozitiv eltérés a kozépszintii
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eredményekhez képest. A német nemzetiségi hattér is
hatassal lehet az érettségi adatokra, de az atlagok alapjan

ez inkdbb a kozépszintii érettséginél jelenik meg.

Az alkalmazott médszerek

A ,Némettanitds ¢és -tanulds Hajdu-Bihar és
Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében” (2018-2019) cimil
sajat kutatdsunkban 11. évfolyamos németet és/vagy
angolt tanulé gimnazistdkat, szakgimnazistdkat és a
nyelvtandraikat vontuk be. A kutatés teriileti lehatarolasat
a szakirodalomra (példdul Garami 2013; Hives 2015;
Hegedis 2020), a vonatkozé statisztikai adatokra,
valamint egy kordbbi vizsgélatra (Sebestyén — Hegediis
2017) alapozva végeztikk el, majd szikitettik le két
megyére. A disszertacionkban végzett kutatishoz olyan
foldrajzi teriiletet keresiink, ahol a német nemzetiségi
hattér alacsony, mert igy szerettilk volna csokkenteni a
nemzetiségi szarmazasbol adddo tényezok torzitd hatdsat,
amik a nyelvvdlasztds €s a nyelvtanuldsi motivacid
vizsgélatakor a német nyelv felé iranyultak volna.

A kutatdshoz Evasys programban egy tanuldi, és

két tanari kérdoOivet szerkesztettink. A  tanuldi
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kérdéivben demogréfiai adatokra, az egyén kordbbi
nyelvismeretére, dltalanos és kozépiskolai nyelvtanulasi
motivacidjara, modszereire €s eszkozeire vonatkozd
kérdéseket tettiink fel. A nyelvtanari kérddivekben
demogréfiai adatokra, kordbbi nyelvismeretre, a szakmai
fejlddésre, a jovobeli tovdbbképzési tervekre és a
nyelvtanarként végzett pedagégusmunka jellemzdire
kérdeztiink ra. A papiralapi kérddivek pilot vizsgalatira
2018 decemberében két Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei
intézményben keriilt sor, majd az adatfelvétel 2019
madrcius-dprilisdban zajlott. A pilot eredményei teljes
mértékben beilleszthetdk voltak a tavaszi adatfelvétel
eredményei kozé, igy a két megye Osszesen 18
intézményébdl 890 tanuldi, 43 némettandri és 57
angoltanari kérdoivet gyujtottiink ossze.

Az adatgyiijtés rétegzett mintavétellel tortént,
amiben a tanuldk 1étszdma, képzéstipusa €s a fenntartok
szerint reprezentativ minta létrehozasa volt a célunk. A
tanulok és a tandrok Ilétszdmdval kapcsolatban az
Oktatdsi Hivatal 2019-es adatszolgéltatdsa alapjan 10%-
os minta elérését tuztik ki, amibo6l a tanuldknal 8,6%-os,

a tandrokndl 11,2%-os mintét sikeriilt 6sszegytijteniink.
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A tanuldk kutatdsba valé bevondsa nem volt teljeskorii
Hajdu-Bihar megyében (395 f6) és Szabolcs-Szatmar-
Bereg megyében (453 f6), de az egyes nyelvtanul6i
csoportok tagjait tekintve igen. A két megyébdl kozel
azonos a bevont gimnazistdk (420 f0) és szakgimnazistak
(444 £0) 1étszama, ezért a mintank képzéstipusok szerint
reprezentativnak tekinthetd. Fenntarték szerint nem
sikeriilt reprezentativ mintat kialakitanunk, mert a
kiilonboz6 fenntartokndl megkeresett intézmények nem
mindegyike kivant részt venni a kutatdsunkban. Az
adatokbdl egy tanuléi (890 f0) és egy tandri (100 f6)
adatbazist készitettiink, melyek elemzéséhez SPSS
programot hasznaltunk, valamint a teriileti adatokat
Maplnfo programmal térképen abrazoltunk.

A tanuldkat a sziileik legmagasabb iskolai
végzettsége €és a csalddjuk anyagi helyzete alapjan egy
magas (254 f6) és egy alacsony (486 f0) tdrsadalmi
stdtuszd csoportba soroltuk; illetve a tanult idegen
nyelvek szerint harom csoportot hoztunk Ilétre: csak
németet (157 £6), csak angolt (337 f6), valamint németet
és angolt is tanulok (396 f0). A kozépiskola-vélasztasi

szempontok alapjan négy klaszterbe soroltuk a tanuldkat:

14



,Ingdz6 szakmaorientéltak™ (233 f6), ,Kitorni vigyok”
(274 10), ,Felsdoktatds-orientdlt helyiek” (127 f6) és
,» Tulélésre hajtok™” (255 £6). A vélaszaddk a tankonyvek
jellemzdit otfoku Likert-skdlan értékelték, majd ezeket a
valaszokat egy-egy véltozéban Osszesitve vizsgaltuk meg
a német- (474 f6) és az angol tankonyveket (632 {6)
értékelok véleményét.

A tandri adatbédzisban a pedagégus palyan eltoltott
id6 alapjan a 0-9 éve (12 £6), a 10-19 éve (35 16), a 20-29
éve (40 0) és a legalabb 30 éve (12 f6) nyelvtanarként
dolgozdkat kiilon csoportba soroltuk. Uj valtozét hoztunk
létre a szerint, hogy a kitoltd német- (43 f6) vagy
angoltanarként (57 f6) dolgozott az adatfelvétel idején,
illetve a tanul6i adatbizishoz hasonldéan kialakitottunk
egy tankonyvértékelésre vonatkozé valtozot.

Ezt kovetéen Cronbach-alfa és  eloszlas
vizsgélatokat végeztiink, két- és haromdimenzids
kereszttablakat készitettiink, variancia-analizist, valamint
korrelaciét szamoltunk. Az anonimitds megdrzése miatt a
tanul6i és a tandri adatokat nem kapcsolhattuk Ossze,

ezért a megallapitdsaink legfeljebb intézményi szintliek.
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Az eredmények

A kutatdsban a németet és/vagy angolt tanuldk,
illetve a nyelvtandraik nyelvtanuldssal, nyelvtanuldsi
motivaciéval kapcsolatos véleményét elemeztiik és
hasonlitottuk  6ssze. A célunk az volt, hogy
megvizsgaljuk, milyen okok lehetnek hatdssal a német
nyelv egyre kisebb népszerliségére, s ezzel parhuzamosan
az angol egyre nagyobb térnyerésére. A témdval
kapcsolatban 8 hipotézist vizsgaltunk.

Az elsO hipotézis szerint az dltaldnos iskoldaban
elkezdett idegennyelv-tanulds meghatdrozza a
kozépiskoldban tanult idegen nyelvet — igazolodott. A
827 tanul6 koziil csak 75 6 (9%) tanult a kozépiskoldban
az altalanos iskolaban tanulttdl eltérd idegen nyelvet, ami
haromszorosa az Albert és munkatarsai (2018) altal
orszdgosan reprezentativ mintdn megallapitott 3%-nak.
Az eltérés oka a kutatdsunk teriileti lehatdroltsdga lehet.

A masodik hipotézisben azt fogalmaztuk meg,
hogy a tanulok csalddi hdttere meghatdrozo a
kozépiskolai képzéstipus- és idegennyelv-vdlasztdsban —
igazolodott. Eredményeink szerint az dltaldnos iskoldban

tanult idegen nyelv meghatirozza a kozépiskoldban
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tanultat. Ha az altalanos iskolai idegennyelv-valasztasban
a szilo dontott, 54%-uk a németet valasztotta gyermeke
szamdra, ami kiilondsen igaz a Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyei, magas tarsadalmi statuszu vélaszadok sziileire,
de ha a valaszad6o dontott, akkor csaladi hattértol
fiiggetleniil inkdbb az angolt nyelvet valasztotta. Az
alacsony és a magas tarsadalmi statuszdak eltéré mdédon
valasztanak idegen nyelvet, mert mig az el6bbi csoport
inkdbb angolt, addig az utébbi csoportba tartozok
németet (is) tanulnak. Ez a megéllapitas kiilonbozik a
kordbbi szakirodalomban (példdul Csap6 2001; Nikolov
2003; Nikolov és Vigh 2012; Nikolov és Csapd 2018)
olvashat6tdl, igy ez az eredmény disszertdcionk egyik
tudoményos djdonsdgat jelenti. Az eredmény egyik oka
lehet, hogy a kutatdsunk két megyére vonatkozik, igy a
helyi, szociokulturdlis  jellegzetességek  jobban
kimutathatok, és nem vesznek el egy orszdgos minta
nagyobb adatbazisdban. Példaul a tanul6i adatbazisban
jelentds azoknak a magas tarsadalmi statusziaknak az
ardnya, akik nivés szakgimndziumba jarnak azért, hogy a
munkaerdpiacon keresett szakmat szerezzenek, s a

szakképzés miatt németet (is) tanulnak. A mdsik ok a
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szilok személyes indittatdsa lehet: jovobeli, német
nyelvteriiletre tervezett munkavallalds, utazds (Bassola
1995; Einhorn 2000; Szépe 2000), de az utébbi tovabbi
kutatdsokat igényel.

A harmadik hipotézisben azt feltételeztiik, hogy
az alacsonyabb tdrsadalmi stdatuszii, németet tanulokndl a
tantdrgyi teljesitmények alacsonyabbak, mint a hasonlo
tarsadalmi  stdatuszi angolt tanulokndl — részben
igazolodott. Az alacsony tarsadalmi stituszd vélaszadok
tanulmanyi eredményei mindig alacsonyabbak, mint a
magas tarsadalmi statusziaké, de a csak németet tanulok
tanulmanyi eredményei az esetek tobb mint felében
jobbak, mint a csak angolt tanuloké. A két megye
Osszehasonlitdsdban a Hajdu-Bihar megyei németesek
eredményei jobbak voltak, aminek oka lehet, hogy a
sziileik altaldban véve iskoldzottabbak. A csak németet
tanulok, a magasabb tarsadalmi statusziak, illetve a
Hajdu-Bihar megyeiek koziil nagyobb ardnyban vettek
részt idegen nyelvi versenyeken. A csak németet tanulok
koziil foként a szakmunkds/szakiskolai végzettségii apak
gyermekeinek van kozép- vagy felséfoku nyelvvizsgdja,

emelt szintll érettségije, ezzel szemben angolbdl foleg a
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diplomds apdk gyermekeinek. Osszességében az
alacsonyabb tdrsadalmi statuszi, németet tanuldk
tanulmanyi teljesitménye jobb, a csak németet tanuldk
koziil tobben vettek részt idegen nyelvi versenyeken,
viszont a diplomds apdk gyermekei inkdbb angolbdl
érettségiztek, nyelvvizsgaztak.

A negyedik hipotézisben azt fogalmaztuk meg,
hogy az alacsonyabb tdrsadalmi stdtuszii, németet
tanulok alacsonyabb célokat tiiznek ki, mint a hasonlo
tarsadalmi stdtuszii angolt tanulok — igazolédott. Az
alacsony tdrsadalmi statusziak tervei kozott inkdbb a
kozépszinti érettségi, kiilfoldi munkavallalds jelenik
meg, szemben a magas tarsadalmi statusziakkal, akiknél
szerepel a kozépfoku nyelvvizsga is. Az alacsony
tarsadalmi  stituszdak  koziil ardnyaiban  tobben
szeretnének angolbdl nyelvvizsgdzni, mint németbdl, és a
csak németet tanulok kozott nagyobb ardnyban vannak,
akik angolbdl terveznek nyelvvizsgazni, mint a csak
angolt tanuldk kozott a német nyelvvizsgat tervezok. A
Hajdud-Bihar megyei, csak németet tanuldk jovo terveiben
a kozépfoku nyelvvizsga és a kiilfoldi munkavallalas

jelenik meg, mig a Szabolcs-Szatmér-Bereg megyeieknél
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a kozépszintli érettségi. A németet és angolt is tanuloknal
az emlitett harom véltozonal a Hajdu-Bihar megyeiek
értékei magasabbak. Osszességében az alacsony
tarsadalmi statuszd, németet tanulok jovobeli terveiben a
német kisebb jelentdséggel bir az angol nyelvvel, vagy az
angolt tanulok terveivel szemben.

Az o6todik hipotézisiink szerint a tobb szakmai
tapasztalattal rendelkezo pedagogusok inkdbb az idegen
nyelv alkalmazds szintii haszndlatdra helyezik a
hangsiilyt — igazolodott. A nyelvtanarok koziil 0-9 éve
palyan 1évok a tanitdsi rutin, illetve a minél tobb ismeret
megszerzésére torekednek, és a jovOben szdmos
tovabbképzésen tervezik bdviteni az ismereteiket. A 10-
19 és a 20-29 éve tanitok a mddszertani kultirdjuk
bovitésére fokuszdlnak, de a 10-19 éve palyan lévok
értékelése  szignifikdnsan a  legmagasabb  azzal
kapcsolatban, hogy a tanérai haladas érdekében frontalis
munkaformat alkalmaznak. A legaldbb 30 éve palyan
1évok foként a tanulék kommunikacidjanak fejlesztésére,
illetve a tehetséggondozdasra Osszpontositanak, viszont

kevésbé érdeklddnek a moddszertani megudjulds és a

szakmai tovabbképzések irant.
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A hatodik hipotézisben azt fogalmaztuk meg,
hogy szignifikans kiilonbség van a német- és az
angoltandrok tandraszervezése kozott — igazolodott.
Szignifikéans kiilonbség, hogy a némettanarok a nyelvtani
ismeretek  fejlesztését — ez nyelv  szerkezeti
sajitossdgaibol adodhat —, valamint a tanérai rend
megteremtését  tartjdk ~ fontosabbnak, mig az
angoltandroknak a tanulék létszdma jelent nagyobb
problémat. A jovObeli tovdbbképzési igényeket a
véalaszadok érdeklodési kore miatt vizsgaltuk meg, mert
az itt szerzett ismeretek hatdssal lehetnek majd a
tanoraszervezésre. Szignifikdns kiilonbség, hogy a
némettanarok az interaktiv tablaval, audiovizualis
segédanyagokkal kapcsolatos, illetve a magyar nyelvil
szaktudomanyos és szakmoddszertani képzéseken vald
részvételt részesitik elonyben az angoltanarokhoz képest.

A hetedik hipotézisben azt feltételeztiik, hogy a
kiilonbozo  tanuloi  csoportok  tovdbbi  terveik
fiiggvényében eltéréen értékelik a tankonyveiket —
igazolodott. A tanulok kozépiskola-valasztasi
jellemz6ibdl 1étrehozott klaszterek alapjan végeztik a

hipotézis vizsgalatit. Az ,Ingdzd szakmaorientdltak-nal
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tobb esetben a németesek tankOnyvértékelés-atlagai
magasabbak az angolosokéndl, ami a klaszterre jellemzo
magasabb tarsadalmi hattérrel, valamint a kozépfokd,
piacképes szakma megszerzésének igényével fiigghet
Ossze. A tobbi klaszterre az angolosok magasabb dtlagai
a jellemzéek: a ,Kitorni vagyok’-nak, illetve a
,Felsdoktatds-orientdlt  helyiek”-nek  elsdsorban a
felsdoktatdsi tovabbtanulds a célja, amihez hasznos lehet
az angol nyelvtudds példaul a szakirodalomban vald
tdjékozodas vagy egy Kkiilfoldi 6sztondij kapcsidn. A
,»Tulélésre hajtok” is az angol tankonyveket értékelték
magasabbra, de az dtlagaik sokszor a legalacsonyabbak,
ami a klaszterre jellemz0, kozépiskolai tanulmanyaikkal
kapcsolatos altalanos motivalatlanabbsagukbdl is eredhet.

A nyolcadik hipotézisben azt fogalmaztuk meg,
hogy mind a két idegen nyelvnél a sajdat és a tandraik
véleménye alapjan is a tanulok magasabbra értékelik a
tankonyveik szinvonaldt, mint a tandraik — nem
igazolodott. A tanarok és a tanuldk sajat, illetve a tandrok
didkjaikrol feltételezett véleményének
Osszehasonlitdsakor a tandrok tankonyvértékelései kettd

kivétellel magasabbak, mint a tanuldk sajat, valamint a
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tandraik  altal feltételezett atlagai. A  hipotézis
vizsgalatakor Uj, tudomanyos eredményeket is kaptunk,
mert a tanuldk és a tandrok tankonyvértékelés-atlagaiban
kiilonbség van aszerint, hogy melyik idegen nyelvvel
foglalkoznak. Az angolt tanuldk kett6 kivétellel
magasabbra értékelték a tankonyveiket, aminek az oka a
német és az angol nyelv tantdrgyi kedveltségének
mértéke lehet. Az angoltandrok kivétel nélkiil minden
esetben magasabbra értékelték az daltaluk hasznalt
tankonyveket, mint a némettandrok, aminek hatterében
valészintileg az alacsony elemszamok dllnak, de az okok
kideritése tovabbi vizsgalatokat igényel.

Osszességében megallapithaté, hogy a vizsgalt
tényezOk koziil a csalddi hittér a legmeghatarozobb az
idegennyelv-valasztidsban és -tanuldsban, mert példaul,
ha az dltalanos iskoldban tanult idegen nyelvet a sziild
valasztja, akkor a csalddi héttérnek befolydsold szerepe
van abban, hogy a gyermek angol vagy német nyelvet
tanul. A magasabb tarsadalmi statuszd tanulék magasabb
szintli nyelvtudas elérésére torekednek németbdl, mig az
alacsonyabb tdrsadalmi statusziiaknak inkabb az angol

nyelv tanuldsdval kapcsolatos jovObeli tervei vannak.
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Eredményeinkbdl megéllapitottuk, hogy az idegen
nyelvek kozott a német az angol utdn a masodik helyen
all, s ugy gondoljuk, hogy ez a jovében is igy fog
maradni. A nyelvtandrok szakmai munkdjara és tervezett
tovdbbképzéseire hatdssal van a pedagdguspdlyan
eltoltott  1d6, valamint  szignifikdns  kiilonbségek
mutathatok ki a kiilonb6z6 idegen nyelvet tanitok kozott;
igy a pedagégusok szdmdra célzottabban szervezhetdk
modszertani, valamint Uj eszkdzokkel kapcsolatos
tovabbképzések. Az angolt tanuldék jobban kedvelik az
angolordaikat, mint a németesek a németdrdaikat, ami
pozitiv irdnyba befolyasolhatja a tankonyveik értékelését,
de még ezek az értékek is elmaradnak a tandraik
tankonyvekrdl  alkotott  véleményétél; a  tanuldi
vélemények alapjdn a tandrok véltoztathatnak a
tandraszervezésen, ami pozitiv hatdssal lehet tanuldk
nyelvtanuldsi motivacidira és tanulményi teljesitményére.

A disszertici6 tudomdnyos ujdonsdga elméleti
szempontbdl az a nyelvpedagdgiai és nevelésszocioldgiai
nézépont, amiben els6sorban a nyelvpedagdgiai és
tdrsadalmi  jellemzOkre  vonatkozé  szakirodalom

egyiittesen jelenik meg. A disszertici6 empirikus
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Ujdonsdga a sajiat kutatdsunk, amibdl ,,Némettanulds,
illetve -tanitds Hajdd-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében” ciml tanuldi €s tandri adatbazisainkat hoztuk
létre, amikhez hasonld kutatasok korabban késziiltek
(Einhorn 2015a; Oveges és Csizér 2018 stb.), de ezek
orszagos szintliek voltak, mig a disszertacioban elemzett
adatbazisok egy térség helyi jellegzetességeit mutatjak
meg. Példaul a tanuléi adatbizisban négy tanuldi
klasztert (,,Ingdz6 szakmaorientaltak”, ,,Kitorni vagyok”,
,belsooktatas-orientdlt helyiek”, ,,Tulélésre hajtok™)
hoztunk létre, akiknek a csalddi hatterét, tanulmanyi
jellemzdit tovabbi véltozok bevondsdval elemeztiik.
Szintén empirikus Ujdonsdgok, hogy tobb olyan
adatbézist elemeztiink, amik kifejezetten a kutatdshoz
késziiltek. Ilyenek a kutatds elOkészitéséhez hasznilt ,,Az
1998/1999. és 2018/2019. tanévek kozotti
tankonyvjegyzékek német, mint idegen nyelv tanitdsahoz
hasznalhat6 kiadvdnyokat tartalmazé adatbdzis”, a
,»Német nyelvi érettségi 2007-2018” €s az ,,Angol nyelvi
érettségi 2007-2018” cimii adatbazisok. Tudomanyos

Ujdonsdg az is, hogy a németet és az angolt tanuldk,
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illetve tanitok valaszainak parhuzamos elemzésére keriilt
sor a disszertdcidban.

Kutatdsunk korldtai kozé tartozik, hogy az
Oktatdsi Hivatal 2019-es adatszolgaltatdsitdl eltérd
ardnyban tudtuk bevonni fenntartok szerint a
kozépiskoldkat, ezért legkevesebb az egyéb fenntartdsu
intézményekbdl vélaszolok ardnya, mig az Oktatési
Hivatal szerint a vizsgdlt megyékben ez a fenntart6i
csoport rendelkezik a legtobb intézménnyel. A masik
korlat a képzéstipusonkénti és a teriileti lehatdroltsag,
mert ezen sziirt minta alapjan orszdgos szintll vagy a
kozépiskolai képzésekre atfogéan vonatkozd
megéllapitdsok nem tehetok. A harmadik korlatot a
tandrok létszamadatai jelentik, mert a
szakgimnaziumokban dolgozdok (33 f0) 1étszama fele a
gimnaziumokban tanitékénak (66 f6), illetve a németet

(43 £0) és az angolt (57 £6) tanitok 1étszama sem egyenlo.
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