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Neveléstudomany az ezredfordulon

A ,Neveléstudomdny az ezredfordulon’ cimii kétet valodi , Festschrift”,
amellyel a szerkesztok a hetvenéves Nagy Jozsefet készéntik. A
kotetbe elsésorban olyan szerzok tanulmdnyai kertiltek, akik hosszii
és termékeny padlydjuk sordn munkakapcsolatban voltak vele. E
szerkesztési elv természetesen tiszteletre mélto. Avval mdr inkdbb
lehetne vitatkozni, hogy a kdtet valoban az ezredfordulo
magyarorszdgi neveléstudomdnyi gondolkoddsdanak reprezentativ
dttekintése-e, hiszen markdns szerzok Rimaradtak beldle. (Az
antologikus tanulmdnykoteteknek mdr csak ez a sorsuk: mindig
vannak, akik morgolodnak a szerzoi lista miatt.)

tet parancsolo konyvészeti alkotas, mélto az alkalomhoz: Nagy Jozsef kdszontésé-

hez és az ezredfordulds szamvetéshez. A tanulmanyok legnagyobb részben kiva-

l6ak, témajukban, megkdozelitésiikben kellemes valtozatossagot nytjtanak. Egyes szer-

70k, akik témdjukat mar hosszabb ideje kutatjak, nagyobb ivii, dsszefoglald tanulmanyt

irtak. Legtobben egy-egy probléma elvi, kutatasi vagy terminologiai kérdéseit foglaltak

0ssze tomoren, de talalhatunk a kotetben hosszabb-rovidebb eszmefuttatasokat is vitatott

vagy ujnak szamito kérdésekrol. A kotet természetesen tartalmazza Nagy Jozsef életraj-
zat és konyveinek bibliografiajat is.

A harminckét tanulmanyt a szerkesztok hét fejezetbe osztottdk. A bemutatasban ma-
gam is ezt a logikat fogom kovetni.

ﬁ kotet tartalmaban, terjedelmében és megjelenésében egyarant komoly és tisztele-

Neveléstudomany

Ebbe a fejezetbe azok az irasok kertiltek, amelyek a neveléstudomany altalanos, atfo-
g6 kérdéseivel, illetve a neveléstudomanyrol valé gondolkodas problematikajaval foglal-
koznak. Bar a recenzens toredelmesen bevallja elfogultsagat, nem hallgathatja el, hogy a
fejezetnek van némi ,,kotelezd kiir’-ize. Kiilonosen igaz ez [llyés Sdandor tanulméanyara.
LA tanul6 neveléstudomany’ cimet visel6 cikk azt a fajta holisztikus, a nevelés folyama-
tait, Osszefiiggéseit egységben szemlélni kivano megkozelitést képviseli, amely lassan el-
tlinik a ,,nagy Oregek” tavozasaval. Ahogy haladunk eldre a fejezetben — és késobb az
egész kdtetben —, mar egészen mas szellemiséggel talalkozunk.

A tanulményok altalaban egy-egy jol koriilhatarolhato, konkrét, gyakorlati jelentdség-
gel bird — értsd: az empirikus kutatasban is megragadhat6 — jelenséggel foglalkoznak. Té-
majanak Osszetettsége miatt nem meglepd, hogy a neveléstudomany fejlédési fazisai né-
mileg megkésve kovetik az egyéb tudomanyokét. Ugy tiinik, most jutottunk el a speciali-
zalodas — a ,,vilag” felosztasa, feltérképezése és kincseinek kiakndzasa — szakaszaba. De
vajon azt jelenti-e mindez, hogy feleslegessé is valt az egészrol valdo gondolkodas, a ho-
lisztikus szemlélet, az integralasra val6 torekvés? Hadd idézzem Illyés Sandort: ,,Az em-
bertudomanyoktol eltanulhaté ismeret végsd soron az emberi természet valdsagos megis-
meréséhez, az ember alakithatosagahoz, nevelhetéségéhez kapcsolodd »anyagismeret,
amely a tudatos emberformalo tevékenység »hogyan« kérdéseire ad valaszt... A tapaszta-
lati tudomanyok ismeretei novelhetik a nevelés hatékonysagat, erdsithetik a neveléstudo-
many pozitivista iranyultsagat, de nem hivatottak valaszt adni azokra a kérdésekre, ame-
lyeket a neveléstudomany a tapasztalati tudomanyok latohataran kiviil fogalmaz meg.”
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Kozma Tamas ,Pedagogiank paradigmai’ cimii tanulmanya is a neveléstudomanyrol va-
16 gondolkodas: a ,,pedagogiai gondolkodasunkat” meghatarozo (illetve azt jellemzd) ha-
rom jellegzetes paradigmat, stilust, mintdzatot mutatja be. A ,,bolcsész paradigma” a filo-
z6f1abol nétt ki, és ez tetten érhetd kérdésfeltevéseiben, modszereiben, egész gondolko-
dasmoédjaban. A szerz — Ggy tlinik — temetni jott a bolcsész paradigmat, nem dicsérni. Ta-
nulmanya e részét ugyan azzal zarja, hogy ,,a bolcsész paradigma... modern vilagunkban
talan a szintéziskisérletekben €l tovabb... A bdlcsész hagyomany érzékenyit ugyanis min-
denkit arra, hogy kultirank folyamatossagat, a tendenciakat {6l tudja fedezni... S ha még-
is temetjiik, értékeket temetiink vele”: korabban elég nyilvanvaldan kirajzolodik allas-
pontja: ,,...a bolcsész gondolkodas és szemléletmdd hatotta at azt a tudomanytertiletet,
amelyet... didaktikanak neveztek™; ,,...a nevelés elmélete... mara kihalt”.

A ,viselkedéstudomanyi paradigma”, amely a pszichologia megsziiletése, eloretorése
¢és a neveléstudomanyba valo integralasanak sikertelen kisérlete utan jelent meg, tulaj-
donképpen az a tendencia, ,,...hogy az egykori integrald nagy elméletbdl (neveléselmé-
let, nevelésfilozofia) az iskolai munka egyfajta altalanos gyakorlata valjék, mig viszont
a didaktika a gyermek- és fejlédéslélektan — mara inkabb mar fejléddéstanulméanyok —, il-
letve a kognitiv pszichologia iskolai-osztalytermi alkalmazasaiva alakuljon at. A folya-
mat ma koriilbelil itt tart nalunk.” ,,...C¢lok, értékek és szintetizalas tudomanyos kozér-
dekbdl a pedagogus és a kutatdé maganjellegli értékvalasztasava valtozott, amelynek
azonban nem (volna) szabad befolyasolnia a kutatdsok eredményeit.”

A ,tarsadalomtudomanyi paradigma” a liberalis kdzgazdasagi szemléletnek a gazda-
sagban ¢és azon til tapasztalhato térnyerésével jelent meg a neveléstudomanyban. El6szor
csak az oktatas-gazdasagtani témak megjelenésével — amelyek ,,...a pedagdgia viselke-
déstudomanyi paradigmajaval mar nem értelmezhetdk (a bolcsész paradigmardl mar ne
is besz¢éljiink)”. Mikozben az oktatasiigyi tematika — a hagyomanyos szocialdemokracia
politikai vereségével — eltlint a szociologiabol, az oktataspolitika egyre inkabb igényli (?)
a tudomanyos hatteret, az oktatds-gazdasagtani, oktatasszociologiai megkdzelitést, azaz
formdlja a ,,tarsadalomtudomanyi paradigmat”. Aki érzi az id6k szelét, nem tarsadalom-
tudosnak, hanem tarsadalomkutatonak, oktataskutatonak nevezi magat. ,,Ami a bolcsész-
pedagdgiaban a »gyakorlat«, a tarsadalomtudomanyban a »valosag«, ennek az a szelete,
amit empirikusan ol lehet tarni.”

Bar a szerz6 ugy véli, a harom paradigma egyiitt él pedagogiankban, nem hagy kétsé-
get allaspontja feldl: ,,A bolcsész paradigma rovidesen a multé lesz... A pszichologiai
paradigma erodéalodésa is megindult”.

Nahalka Istvan Modellek és pedagogia’ cimil tanulmanya is altalanosabb kérdést fe-
szeget: azt elemzi, milyen értelmezésbeli és egyéb valtozasokat hozott a paradigmaval-
tas (mar megint!..) — a tudasrol valo gondolkodasban végbement valtozas, nevezetesen a
konstruktivista megkozelités térnyerése €s az objektivista szemléletet kiszorulasa — a pe-
dagdgiai modellek terén. Olvashatunk arr6l, miért nehéz jol miikodo (ha még egyaltalan
szabad ilyen altalanos kifejezéseket hasznalni a konstruktivista paradigméban, ahol csu-
pan az egyénileg megitélt/megitélhetd adaptivitas lehet a mitkodoképesség mércéje) mo-
delleket alkotni a tarsadalomtudomanyokban. Fontos megallapitasokat tesz a szerzd a
modellalkotas rendszerelméleti vonatkozasairdl, azaz a szervez6dési szintek és a modell
kapcsolatardl, arrél, hogy a modellalkotasban kulcsfontossagu az értelmezési szint meg-
allapitdsa. A nem matematikus végzettségli olvasé nagy valoszintiséggel at fogja ugorni
a strukturafogalom pontositasat szolgalo, matematikai korrektségre torekvo részt, hogy
aztan annal nagyobb élvezettel vesse bele magat a kognitiv rendszer két modelljének (pa-
radigmajanak) 6sszehasonlitd elemzésébe. A szerzé bemutatja a korai kognitivizmushoz
kapcsolhato képesség-elképzelést — vagyis az altalanos, minden teriileten azonos modon
miikddo kognitiv képességek elméletét — és konstruktivista paradigmat, amely ,,a kogni-
tiv miikodést tudasteriilettdl fliggd modon és ezért alapvetden az adott kontextus altal
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meghatarozottnak képzeli el.” E két, egymasnak ellentmondo elmélet ,,0sszebékitését” a
szerz6 a metakognicio fogalmi keretében tartja lehetségesnek

A fejezet zarasaként Matrai Zsuzsa tanulmanyat olvashatjuk, ,Az oktatasfejlesztok ne-
hézségei a rendszervaltas utan’ cimmel. Ez az irds mar nem annyira a neveléstudomany
altalanos kérdéseit, mint inkabb a tudomany és a politika kapcsolatat feszegeti. Impona-
16 batorsaggal és kdvetésre méltod, tavolsagtartd jozansaggal elemzi a szerzd a kozelmult
(s6t mondhatni a tegnap) tudomanyos és politikai fejleményeit. Szigort vizsgalat ala
vonja az oktatasfejlesztok szerepét e torténésekben. Természetesen szamos olyan kijelen-
tés olvashato a tanulméanyban, amely vitara ingerelhet, hiszen éppen a perspektiva hianya
miatt lathatjuk, érthetjiik tobbféleképpen ugyanazokat a tényeket. (Egy példa: ,,...a 1é-
nyegi okot mégis abban latom, hogy Magyarorszagon a politikai partok »dontéspartok«
és nem »mikddéspartok«. Ezzel a szembeallitassal azt akarom kifejezni, hogy a politikai
partokat nem a miikddési zavarok elharitasa és a mikodési feltételek folyamatos biztosi-
tasa vezeti a dontésekben, hanem a sajat eszme- €s értékkotddéseikhez idomuld célkép-
zetek megvalositasa.” Ennek ellenére a témat a sokat emlegetett, de talan nem eléggé
gyakorolt szakmai dnreflexié szempontjabol igen fontosnak érzem.

Megismerés

A fejezet 1ényegében a kognitiv paradigma kiillonboz6 aspektusait mutatja be. Pléh
Csaba ,A megismerés pszichologidja és tudomanya, avagy a kognitiv pszichologiatol a
kognitiv tudomanyig’ cimi tanulmanya a kognitiv tudomany kialakulasat, fejlédését,
legjellegzetesebb iranyzatait és vitatott kérdéseit, versengd modelljeit mutatja be a szer-
z6t61 megszokott magas szinvonalon. Kiilondsen izgalmas az utolsé rész, ahol felvillan-
nak a megismerés-kutatds mai, aktualis, ,,forr6” kérdései: a nyelv helye és szerepe az
evolucioban (pontosabban viszonya az emberré valashoz), a nyelv és a szocialitas kap-
csolata, az emberi kommunikécios pragmatika kialakulasa. Hogyan kapcsolhat6 dssze a
reprezentacidelmélet a szocialis nyelvelmélettel? Hogyan jon 1étre az 6sszhang a repre-
zentaciok, vilagok, azaz a szocialis és az egyéni reprezentaciok kozott? ,,... a bioldgiai
és a szemléleti kitagitasok kdzben a kognitiv szemlélet ma gy talalja meg ujra a helyét,
hogy nem adja fel a belsd reprezentaciok vilaganak elvét, csak ezt kétfelé, az agy és a tar-
sasag felé lehorgonyozva eredezteti valahonnan.”

Csapo Beno ,Tudéaskoncepciok’ cimi munkdja a tudasrél valdé gondolkodas tanulma-
nya. Bemutatja a tudasrol alkotott elképzelések kiilonféle aspektusait, a markans filozo-
fiai iranyzatok hatasat és a legjellegzetesebb metaforakat, amelyek kifejezik az elme
megismerésének lehetséges utjardl alkotott elképzeléseket is: a foldrajzi, a szamitogép-,
a biologiai, az episztemlogiai, az antropologiai, a szociologiai €s a rendszer-metaforat. A
tudasrol alkotott tudast vizsgalva felvonultatja azokat az ellentétparokat, amelyek segit-
ségével a kutatok, tudosok a tudast mibenlétét, a tudas sziiletését, alapkategoriait igye-
keztek megragadni (objektiv-szubjektiv, empirikus-racionalista, induktiv-deduktiv, ana-
litikus-szintetikus). A tudasroél valé gondolkodas hivta életre az objektiv és szubjektiv tu-
das, az o6roklés és kornyezet, érés és tanitas, értelmi és érzelmi nagy dualjait, a kognitiv
fejlodés folyamatos vagy szakaszos volta feletti vitdkat. A tudassal kapcsolatosan nem
kertilhet6 meg Chomsky munkassaga — és maris itt az alkalom, hogy a felszini struktiira-
mélystruktira, a kompetencia €s performancia fogalmain eltiinédjiink. A kompetencia
fogalma vezet at a tudasrol valoé gondolkodds egy igéretes teriiletére: a kezdd és a szak-
értd tudasanak elemzod dsszehasonlitdsahoz.

Tanulsagos olvasni a tovabbi dichotomidk egész gyiijteményét. ,,Az oktataselméletnek
tehat van mire tdmaszkodnia, de egyben nincs is konnyt helyzetben, ha a maga koherens
rendszerét akarja megalkotni.” A tanulmany befejez6 részében a szerzo vazolja azt a fo-
lyamatot, ahogyan az oktatdselmélet kimunkalni igyekezett a maga tudaselméletét, és be-
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mutatja Nagy Jozsef tudaskoncepciojat. ,,A koncepcionalis keretek kialakitasa azonban az
oktatas terén dolgozoé kutatok szamara nem a probléma megoldasa, hanem inkabb kiindu-
lopont: lehet6ség kutatasi kérdések pontosabb megfogalmazasara és megvalaszolasara.”

Korom Erzsébet ,Fogalmi fejlodés és a fogalmak hatékony tanulasa’ cimii tanulméanya
a szerz0 tobbéves — elméleti és gyakorlati — kutatasainak 6sszefoglalasa.

Tanterv és értékelés

A ,Személyiség, tarsas keretek’, valamint a ,Miveltségteriiletek’ feltérképezése utan e
fejezetet Szebenyi Péter ,Genetikus tanterv-tipologia’ cimi tanulmanya nyitja, a tanterv-
vel kapcsolatos fogalmi rendszer valtozasainak, fejlédésének elmélyiilt elemzését adva.
A fogalmak elemzése 6rvén a szerz6 bemutatja a legfontosabb tantervelméleti iranyzato-
kat is: az amerikai ,,tudomanyos tantervfejlesztés” iranyzatat (amelynek a curriculum és
a taxondmiak fogalmat és eszmerendszerét kdszonhetjiik), a Dewey nevével fémjelzett
gyermek- €és tarsadalomkdzpontll irdnyzatot, valamint a ,tantervellenes” irdnyzatot. A
szerzd a hazai tantervi valtozasokat — a hetvenes évektdl a NAT-ig — a hattérben munka-
16, aktualisan fontosnak vagy érvényesnek tartott tantervi fogalmak tiindoklésén és buka-
san keresztlil mutatja be. A tanulmany végén ,,a jelenleg nalunk hasznalt, életben maradt
és életre kelt tantervi fogalmak™ logikailag tiszta, korrekt rendszerét vazolja fol.

Vass Vilmos ,Az eurdpai dimenzié megjelenési formai a tartalmi szabalyozéasban’ ci-
mi tanulmanya fontos és aktualis kérdést feszeget. A szerz6 mindenekel6tt — az Uni6 al-
tal megalkotott dokumentumok segitségével — bemutatja, hogyan értelmezik az eurdpai
dimenziot és milyen esélyeket latnak a prioritasok megvalositasara az Eurdpai Unioban.
A kovetkezo részben a szerz6 elemzi ,,Az eurdpai dimenzid oktatasi anyagai” elnevezé-
sl programot, annak eredményeit és az elkésziilt segédanyagok bevezetésének esélyeit.
A tanulmany utolso része a képességek és készségek fejlesztésével foglalkozik, hiszen
,»Az Eurdpa Tandacs és az OECD néhany szakértdje szerint a kovetkezd évszazad a képes-
ségek évszazada lesz.” Hogy ez mit is jelent pontosabban? ,,A kognitiv képességek fej-
lesztése tehat napjaink pedagogiajanak egyik kozponti problémaja, ami megjelenik a tan-
tervfejlesztés és az oktatas eurodpai dimenzidinak metszetében is.” Varhatdéan ndvekedni
fog a komplex kognitiv képességek szerepe. ,,Ennek megfelelden az eurdpai dimenzid
tartalmi szabalyozas altal torténd erdsitése tilnyomorészt inter- és multidiszciplinaris jel-
legli.” Végezetiil a szerzo javaslatot tesz arra, hogy ,,a Nemzeti Alaptanterv feliilvizsga-
lata és modositasa az eurdpai tantervfejlesztési folyamatokra épiiljon. Ez a magyar okta-
tas javulo hatékonysaganak, mindségi fejlodésének is egyik fontos feltétele.”

Vidakovich Tibor ,Diagnosztikus tudasszint- és képességvizsgalatok’, valamint Orosz
Sandor ,Az altalanos iskolabol kilépd tanulok tudasanak alakulasa a rendszervaltozas
utan’ cimil tanulmanya a két neves szerzo eddigi munkassaganak alapos 6sszefoglaloja.

B. Németh Maria Kovetelmények €s mindség’ cimii tanulmanyaban ravilagit, hogy a
mindség elétérbe keriilése az oktatasban elkeriilhetetlenné teszi a kritériumorientalt tu-
dasmérés szélesebb korli elterjedését. Ebben a szerzé véleménye szerint kiemelt szerep
juthat a szegedi Alapmiiveltségi Vizsgakozpontnak, ahol ,Nagy Jozsef vezetésével egy
olyan terminologidjat tekintve Uj rendszer fejlesztése folyik, amely mind az értékelési
szakértok, mind a gyakorlé pedagogusok szdmara konnyen értelmezhetd informaciot
nyujt a tanitand6 ¢és a mérendd tudas egyes részleteirdl.” A szerzo tanulmanyaban ezt a
rendszert mutatja be, példakkal illusztralva. A rendszert a helyi tantervek korszertisitése
szempontjabol is figyelemre méltonak taldlja: ,,Ez a rendszer, ez a terminoldgia ugyanis
rendelkezik azzal a tulajdonsaggal, azokkal a lehetdségekkel, amelyek birtokaban a mi-
néségértékelés és mindségfejlesztés megvalodsithatd.”

Az utols6 tanulmany — Barath Tibor ,Felsooktatas és mindségfejlesztés’ cimii munka-
ja —kissé ,kilog” a fejezet cime adta keretekbdl. (Ez is jelez egy szerkesztési sajatossa-
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got: a kdtetben nem szerepelnek az oktatasi rendszerrel mint egésszel kapcsolatos tanul-
manyok, ezért nincs e miinek sem egyértelmii helye.)

A szerzd elemzi azokat a valtozasokat, amelyeket az eltomegesedés és az allam szere-
pének megvaltozasa idézett eld a fejlett vilag felsdoktatasaban. Ezek a valtozasok hoztak
magukkal a kliensek és a felsGoktatas kapcsolatanak megvaltozasat, a minéség fogalma-
nak eldtérbe keriilését. A tanulmany ismerteti a mindségbiztositas torténetét és jelenlegi
helyzetét az eurdpai felsGoktatasban, végezetiil roviden vazolja a magyarorszagi fejlemé-
nyeket is. A szerzo elkeriilhetetlennek latja a magyar felsGoktatas 1ényeges atalakulasat:
»--.lezajlik egy paradigmavaltds, ami kozelebb viszi a mai rendszert a vallalkozo6 egye-
tem vildgadhoz”.

Tankonyv, taneszkoz, szaksajto

Nagy érdeklédéssel kezdtem olvasni Abrahdm Istvan ,Tankonyvpiac és tankonyvella-
tas’ cimll tanulmanyat, hiszen ezen a tertileten is nagy sziikség volna a tisztanlatast segi-
té gondolatokra. A cikk azonban kevéssé foglalkozik a cimben igértekkel. A szerzo el-
sOsorban azt vizsgalja, milyen l1étjogosultsaga és funkcidja lehet a piac részévé valt tan-
konyvkiadasban egy allami tulajdonu vallalatnak és hogyan tolti be ezt a szerepet a Nem-
zeti Tankdnyvkiado Rt. A tanulmany masodik részében — ,A tankdnyvpiac napjainkban’
cim alatt — a tankdnyvek araro6l olvashatunk, elsésorban arrdl, vajon tényleg olyan dra-
gak-e a magyar tankonyvek. A tanulmanyt egy, a tartds tankonyvekrol sz616 — érvek mel-
lette és ellene — hosszabb eszmefuttatés zarja.

Takdcs Viola ,A szenzumtdl a médiumig’ cimi tanulmanya sajatos helyet foglal el a
fejezetben. Nem egy konkrét taneszk6zrdl, hanem egy szellemi jellegii ,,eszk6zrdl”, a
Galois-grafrol és annak lehetséges alkalmazasairol szol. A cikk nem kdnnyl olvasmany.
A szenzum definiciéja — bar szokatlan — még viszonylag konnyen emészthetd. (,,...a
szenzum nonverbalis jelekkel megfogalmazott, rogzitett kozlemény, amely adott tartal-
mat kozvetit” — Nagy Jozseftdl idézi a meghatarozast a szerz6 a 378. oldalon.) A Galois-
graf bemutatasa azonban valdszinlileg mar sokakra fog riasztéan hatni. (,,A Galois-graf
véges szamu objektum ¢€s ezek lehetséges tulajdonsagai kozti tobb-tobbértelmii sszefiig-
gést visszavezeti zart objektumcsoportok és a hozzajuk tartozo zart tulajdonsagesoportok
kozti 6sszefliggésre ugy, hogy ezek abrazolasa megmutatja a koztiik 1évo hierarchiat és a
struktarat is.”) A Galois-graf egyik legegyszertibb alkalmazasa egy adott fogalmi rend-
szer ¢és a fogalmak ko6zotti relaciok abrazoldsa. A vizudlis megjelenités — igy a Galois-
graf is (ha mar kell6 gyakorlatra tettiink szert az értelmezésben) — megkonnyitheti a rend-
szerben valo tajékozodast, a kiillonbozo miiveletek elvégzését, ,utak” kijelolését. A ko-
vetkezd részben a szerz6 beszamol arrol a — kiilonbozo képi redundanciaju oktatofilmek
hatékonysagat célzo — vizsgalatrol, melynek eredményeképpen megsziiletett a Galois-
graf Gjabb alkalmazésa: a tanulok altal felvazolt, azaz az 6 ismereteiket tiikr6z6 relacio-
kat tartalmaz6 ,,egyéni ismeretgraf”. Ezeket 0sszevetve az eredeti ,,szaktudomanyi graf-
fal” pontos képet rajzolhatunk a tanulok tudéasdeficitjérdl.

A Galois-grafot fel lehet hasznalni egy egész tanulocsoport tudasanak abrazolasara is.
Ehhez a ,,tanulok-feladatok relaciotablazatot” (mas néven a tesztpont-matrixot) hasznal-
juk fel, ezt alakitjuk at graffa. Ez a ,,tanulok-feladatok™ graf. (Bevallom, szAmomra a graf
nem tlinik az eredeti matrixndl informativabbnak vagy konnyebben kezelhetdonek. Nyil-
van terjedelmi okokbdl a graf készitésének eljarasa til rovidre sikeriilt; nekem nem sike-
riilt fedésbe hoznom a leirast a graffal.) Itt fontos ponthoz érkeztiink: ,,A »tanulok-felada-
tok« graf a tanitasi stratégia meghatarozasara is alkalmas”. A leirt eljaras egyszerd, de a
kiindulasi feltétel til erdsnek tinik: ,,Fogadjuk el azt az eléfeltevést, hogy egy tanuloko-
z0sség tagjainak egy iddpillanatban meglévd ismeretei felcserélhetoek a kdzosség egy
tagjanak kiilonboz6 iddpontokban elsajatitott ismereteivel. Ez logikus feltevés, 1ényegé-
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ben csak azt mondja ki, hogy a gyerekek fogalmi fejlddése az ilyen egyszerli fogalom-
rendszerek esetében ugyanazt az utat jarja be, és az eltérés az idében van.” Ez lényegé-
ben azt jelenti, hogy a ,,legjobb” gyerek feladatmegoldasi teljesitményétdl a ,,mindig egy
hibaval tobb” elv alapjan a ,leggyengébb” teljesitményig vezetd ,,0svény” rajzolja ki az
optimalis elsajatitas — természetesen forditott iranyl — atjat. Ez szokatlan megkozelitése
a tudas felépiilésének. (A 385. oldalon talalhato abra itt sem hozhatd fedésbe a szoveg-
gel: a grafon abrazolt ,,optimalis Gtra” nem teljesiil az, hogy minden ,,]1épésben” csak
egyetlen ismeretelemmel boviil.) Tovabbi alkalmazasi lehetdség a szociogram abrazola-
sa Galois-graf segitségével.

A tanulmény utols6 részében a szerz6 tagas horizontjat vazolja fel a tovabbi alkalma-
zasi lehetdségeknek, tobbek kozott a képi oktatorendszerek tervezésében is.

Géczi Janos ,A magyar pedagogiai szaksajtd’ cimill tanulmanya a magyar pedagogiai
folyoiratok torténetét vazolja fel a kezdetektdl napjainkig. Végigkovethetjiik azt a — va-
ratlan fordulatoktol és csatarozasokt6l sem mentes, de igen visszafogottan abrazolt — fo-
lyamatot, ahogy a szaksajté mai szerkezete, mezénye ¢s munkamegosztasa kialakult. Sok
érdekes Osszefliggésre deriil fény az Edukécié (majd: Educatio) és természetesen az Is-
kolakulttra torténetével kapcsolatosan. A tanulmany utolsé részében a szerz6 bemutatja
Nagy Jozsef palyajanak tiikrét a hazai szaksajtoban.

Torténet

Bathory Zoltan ,A hetvenes évek’ cimill tanulmanya szokatlan vallalkozés, hiszen a ku-
tatok sok teriileten addsak még a szocializmus éveinek feldolgozasaval. Akinek van sze-
rencséje elég oregnek lenni, €lt és dolgozott a hetvenes években. Kicsit mintha szégyen
lenne, hogy nem ment el raktarosnak és nem disszidalt mindenki, hanem dolgozott, tette
a dolgat, ahogy tudta, meg ahogy lehetett. Bizonyara lesznek, akik egyfajta dnigazolasra
torekvést latnak majd e tanulmanyban — részleteiben és végs6é summazataban: ,,A hetve-
nes évek kozoktatasat iranyitd oktataspolitikusoktdl és a kdzoktatas fejlesztéséért dolgo-
76 szakemberekt6l nem tagadhatjuk meg az utokor elismerését” —, hiszen a szerz6 maga
is a korszak aktiv személyisége volt. De éppen ez teszi a dolgot érdekessé: hogyan latja
a hetvenes éveket az, aki ezekben az informacidszegény idékben maga is a ,,tliz kdzelé-
ben” volt. A tanulmany kronologikus sorrendben mutatja be a hetvenes évek jelent6s ok-
tatastigyi torténéseit az 1972-es parthatarozattol nagyjabol az évtized végéig: a parthata-
rozat kovetkezményeit, a 78-as tentervi reform el6- és utoéletét, az Akadémia ,,fehér
konyve” sziiletésének koriilményeit. Olvashatunk egy masik — a Pécze Gaboréval pole-
mizald — elemzést a nevezetes ,,hatos foiranyrol”, tiindoklésérdl és kifulladasarol. A ta-
nulmany a nemzetkdzi kapcsolatokat is életre hivo mérési-értékelési torekvések kezdete-
ir6l (tobbek kozott a szegedi mithely kialakulasarol) és e vonal toretlen tovabbélésérol
sz616 beszamoloval zarul.

Pukanszky Béla Felméri Lajos ismeretlen arca’ cimil tanulmanya zarja a kotetet. A
szerz6 egyike azon keveseknek, akik — paradigmak ide vagy oda — rendiiletleniil hisznek
abban, hogy a torténelemnek, a torténetnek van érvényes mondanivaldja a jelen szamara
és e tanulsagok kibontasahoz elengedhetetlen az alkotok eredeti irasainak tanulmanyoza-
sa. A fiatalon elhunyt Felméri Lajos életmiive befejezetlen maradt, el is keriilte minded-
dig a neveléstorténészek érdeklodd figyelme. Pukanszky Béla Felméri Lajos viszonylag
kevés szdmu rank maradt miivét elemezve rairanyitja a figyelmet néhany, az adott kor-
ban jszeriinek szamitd elemre az elsé kolozsvari pedagdgiaprofesszor munkassagaban.
Figyelemre mélté példaul a gyermekkdzpontisag — amely a korban még szokatlannak
szamit — ¢és az ,,utazas-toposz”, azaz a gondolatban megtett utazas kapcsan torténd tani-
tas és nevelés, amely az ,Utazas a szobdban’ cimil irds elemzése nyoman bontakozik ki.
,Jellemzd a kolozsvari pedagdgus gyermek iranti attitiidje: a gyermeket kivancsi, 4j is-
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Csap6 Ben6 — Vidakovics Tibor (szerk.): Neveléstudomany az ezredfordulon

meretekre fogékony, problémakat szivesen megoldo Iénynek tekinti, nem pedig az eldre
kiporciozott ismeretfalatokat engedelmesen elfogyaszt6” — huh! micsoda kép! — ,,minta-
tanulonak.” Pukanszky Béla roviden ismerteti Felméri Lajos nagyobb [élegzetli nevelés-
tani miveit is. Képet alkothatunk arrél a professzorrdl, kinek ,,gyermekképe a reformpe-
dagdgia képviseldinek gyermekkdzpontu felfogasmaddjat ellegezi meg”, akinek miivelt-
ségeszménye kiegyensulyozott, nem hisz a klasszikus miiveltség kizarolagossagaban,
ugyanakkor mentes a utilitarizmus szélsdséges tulzasaitol. Felméri Lajos ,,nem enged az
eszménypedagogia csabitasanak”, irasai gyakorlatiasak, ugyanakkor intellektualis éI-
ményt is jelentenek, hiszen utalasai ,,az olvasé human miiveltségét teszik probara”. A ta-
nulmany szerzdje ramutat arra a szellemi kapcsolatra, amely Felméri Lajos és tandrutod-
ja, Imre Sandor munkéssagaban fellelhetd.

J6 néhany éve nem jelent meg Magyarorszagon elsé kozlésli neveléstudomanyi tanul-
manyokat tartalmazo, atfogo tematikaju kotet. Mintha szerzok és kiadok a rendszerval-
tas hullamverése ota egyként visszariadtak volna att6l, hogy kemény kotésben adjanak at
gondolatokat az 6rokkévaldsagnak. A ,Neveléstudomany az ezredfordulon’ cimi kotet
megnyugtatd jelzés egy nehéz és bizonytalan korszak lezarulasarol; arrél, hogy a kutatok
magukra talaltak, a miithelyek megizmosodtak, a munka az atépités alatt — a neveléstudo-
manyban is — zavartalanul folyik.

Csap6 Bend — Vidakovics Tibor (szerk.):
Neveléstudomany az ezredfordulon. Buda Mariann

Szoveg, olvasasmod: kulturtorténet

JAz olvasds kulturtorténete a nyugati vildgban’ cimet viselo,
nemrégiben megjelent tanulmdnykotet témafelvetése érdekfeszito,
azonban a cim olvastdan a kétség is megszolalhat: valoban
kultiirtorténeti emlekké vdlt az olvasds?

posztmodern tarsadalomban a megndvekedett informacidaramlas ellenére egyre

kevesebb idonk van az olvasasra, féleg az olvasas hagyomanyos modjainak gya-
korlasara. A tanulmanykdtet az egyes kultartorténeti korszakokra jellemzd olvasasi szo-
kasok alakulasara, azok mindmaig hat6 tendencidira mutat ra. A kultartorténeti érdekelt-
ségli tudasfelhalmozas mellett azonban napjainkhoz is szo6l ez a kdnyv.

Az Iskolakultira méjusi szamaban (2001. 5.) megjelent tanulmanyok jol mutatjak az
olvasas helyzetét, problematikajat hazankban, igy lathatjuk, milyen befogadéi kérnyezet-
re szamithat a téma Magyarorszagon. A legfrissebb kutatasi adatokat is felhasznalo ta-
nulmanyok ir6i nem mondhatdok optimistanak. Figyelmeztetnek: a jov6 az olvasas meg-
Orzése szempontjabol nem kis feladatokat ro rank. Megddbbento adat, hogy a tizennyolc
éven feliilieknek koriilbeliil haromnegyede egyaltalan nem vagy csak néha olvas. (1) A
nemzetko6zi 0sszehasonlitasbol kideriil, hogy a felzarkdzast a magyarorszagi iskolarend-
szer vagy a civil szféra egyéb intézményei sem tudjak biztositani. (2) A globalizalodo ki-
hivasokkal szemben a nemzetnek a tudas megszerzésének ezen moddjara viszont nagy
sziiksége lesz, hiszen az olvasas az 6nall6 ismeretszerzés egyik alapfeltétele. A szoveg-
értelmezés terén is mellbevagd az eredmény: a magyar foiskolai vagy egyetemi végzett-
ségli ember konnyen egy szintre keriilhet egy svéd legalacsonyabb iskolai végzettségii

ﬁ téma aktualitdsat mindenképpen egy kulturalis paradigmavaltas is indokolhatja: a
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