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I

A tarsadalmi alakulatoknak s azokban a kozok-
tatasi szervezeteknek fejlédésével az egyéni fejlédés
szempontjai mindinkdbb elhalvanyulnak. Minél kiala-
kultabb, hatdrozottabb s amellett mégis tagolt egységet
mutat a tarsadalom, anndl bonyolultabb feladat abban
az egyén helyzetének, szerepének s kiilon jogainak és
hivatasdnak a megallapitiasa és korvonalozdsa. Joéllehet
masrészrél kétségtelen dolog, hogy egészséges tarsadalmi
és allami alakulat mésképen nem képzelhet6 el, mint az
egyéni fejlédés jogszerii hatarainak és lehetéségeinek a
biztositasaval. Felhasznalhatjuk itt vildgosité kép gya-
nant a szerves tarsadalom elméletiréinak azt a felfogasat,
amely szerint az emberi individuum voltaképen egy sejt-
dllam, az egyméast6l elhatdrolhaté sejteknek szerves
halmozasa. Amint e tomeges egyiittlétben a legteljesebb
osszetartozés mellett is kiilon élheti mindenik sejt a maga
életét, ugy a tarsadalmi egyiittesben is biztositani kell
minden egyes individuumnak a kiilon életét és fejlédését.
Amint az emberi organismus egészének a bénulésa vagy
csonkulésa valamelyik szervnek a bénuldsa vagy cson-
kulésa, ugy az emberi tarsadalom oOsszeségének a gyon-
giilését jelenti az osszeség valamelyik tagjanak, az emberi
individuumnak, jogosulatlan vagy épen oktalan korla-
tozésa és gyongiilése is. Amint az emberi egyén eré- és
egészségbeli dllapota akkor mondhaté idealisnak, teljesité
képessége hianytalannak, ha minden szerve ép és a tob-
biek megzavarédsa és sajat er6tékéjének csokkentése nél-
kiill képes a legteljesebb erdkifejtésre: gy az a tarsa-
dalom mondhaté egészséges alkatinak, amelyik médot
ad minden egyes tagjanak arra, hogy mind testi, mind
szellem-erkolcsi erejét a legteljesebb mértékben kifej-
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lessze és felhasznalja. Nemcsak médot ad, de egyenesen
hivatkozik is r4 s az egyéni érdekek beolvasztisaval —
kielégitésével és felhaszndlasdval — egyenesen ki is
aknazza azt.

Ez az egyénnek és az osszeségnek egyforman kozos
érdeke. Az a tarsadalmi kialakulas lesz a legtokéletesebb,
amelyik a kozosség érdekeinek legteljesebb biztositasa
mellett a legteljesebb jogokat és a legteljesebb fejlédési
lehet8ségeket fogja biztositani az egyén szdmdra is. Az
egyén és tarsadalom latszélag ellentmondé, valdjaban
azonban teljesen azonos érdekeinek ilyetén kiegyeztetése
voltaképen fGcélja és idealja minden tarsadalombélcseleti
kutatasnak. Csakhogy amilyen konnyti ennek az eszményi
célnak a Kkitiizése, ép olyan nehéz a megkozelitése. Es
pedig, mint a bevezet§ szavakban utaltunk re4, minél
fejlettebb valamely tarsadalom, annal nehezebb ; egy
fejlett tarsadalom szétfuté irdnyait, érdekeit, az Ossze-
ségnek, az egységnek annél nagyobb erdkifejtésével kell
és lehet csak osszetartani. Minél tobbrétii a tarsadalom,
annal fontosabb érdeke egységének a biztositdsa. Es
minél nehezebb feladatot ré a kozosséget biztosité szer-
vekre ennek az egységnek a biztositdsa, anndl tobbszor
taladlja magit szemben divergentiat biztosité alakulatok-
kal, mésfel6l annél tobb hajlandésagot mutat, hogy szemet
hunyjon még a jogosult egyéni torekvésekkel szemben is.

Ugyanezt a képet s ugyanezeket a nehézségeket
mutatja részletekben a nevelés koérében is az egyéni
nevelés érdeke a tomeges neveléssel szemben. A koz-
oktatasi szervezetek intézményes alkotésaikkal 4ltalanos
feladatokat, tehat a kozosség érdekeit tartjak szem elétt.
Altalaban arra vannak figyelemmel : mire van sziiksége
annak az allami, egyhazi, vagy tarsadalmi alakulatnak,
amelynek céljait szolgilja az az iskolai szervezet; az
érzelmi vildgnak milyen irdnyitdsdra, az ismereteknek
mekkora és milyen osszetételii tomegére. Hiszen ez egé-
szen természetes. Tudatosan megszervezett tarsadalmi
élet mellett az iskola szolgélja a legtudatosabban ennek
a megszervezett tarsadalomnak a céljait és pedig épen
a szervezettséggel osszefiiggd céljait. Midén a tarsa-
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dalom a koznevelés munkajat is feladatai soraba iktatta,
ezzel épen az volt a célja, hogy a sajat fejlodésének
megkezdett irdny4t folytassa, életének elfogadott kereteit
erésitse, a sajat eredeti életfolyamatédnak jovojét biz-
tositsa. Mindezt id6k folyaman Kkifejtett értékeinek az
ifjt nemzedékek szamara valé lehet§ legteljesebb at-
nytjtasaval, azok szdméra valé gyiimélesoztetésével.

Mindezekre tekintettel az iskolai szervezetek, ide-
értve természetesen azoknak bels§ tartalmét is, nem
lehetnek valami nagy figyelemmel az egyénre. Tomegek
irAnyité nevelésével az Osszeség érdekeit szolgaljak.
Ezért az iskolanak leplezetlen torekvése az uniformi-
z4las, az egyéni elhajlasoknak egységes fejlddési vona-
lakba valé belekényszeritése. Ezzel igen gyakran egyiitt
jar a kiemelkedd egyéniségek értékkiilonbozeteinek a
letorése és pedig a szinvonalon aldliakének értékgyarapitd
kiegyenlit6dése nélkiil. Ilyen esetekben teh4t egyéni
értékek mennek veszend6be, mésok egyéni értékeinek
a gyarapodasa nélkiill. De megvan ennek az ellentétes
oldalon is a megfelel6 parhuzamos jelensége. T. 1. atla-
gos fejlédési vonal erdszakoldsa miatt, a fejlédésnek mind
a menetét, mind a fokat illetéleg, az 4tlagon al6li fej-
16désképességli egyének kétségtelen erdszakossag aldo-
zataiva lesznek, melyet nehezen, vagy sokan egyaltalan
nem tudnak kiheverni. Egyik legnagyobb gyotngesége
ez minden egyiittes nevelésnek. Egyiittes nevelésnél
azonban nem lehetiink el ilyen atlagos fejlédési vonalak
meghuizasa nélkiill. Mar pedig ezt, épen é4tlagos volta
miatt, nem vonhatjuk meg sem a legkivalébb, sem a
legszerényebb képességliek mértéke utan. De épen, mert
kozépen halad, lent és fent egyarant értékek elkalld-
dasira vezet. Amott értékek elhanyagolésa, nivellalasa,
emitt pedig nem 1évé fejlédési lehetéségek erészakoldsa
és meglévioknek tulfeszitése, eréltetése s ezért sok esetben
bekovetkezé kimeriilése miatt.

Olyan hiba ez, mely épen a kozoktatds szervezett-
ségével allott el6. A keresztyén kulturdnak épen az 1évén
a célja, hogy aldasait egyetemes tulajdonna tegye,
annak munkajiba az egész emberiséget befoglalni tore- -
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kedett. Igy amily mértékben athatotta igazi életelvei-
vel a néprétegeket, oly mértékben szélesbittetett az
iskoldk munka- és hataskére is. Ennek pedig kikeriil-
hetetlen kovetkezménye, hogy a nevelésben az egyéni-
ség szempontjai a mindinkabb béviilé tomegek szem-
pontjai elél hattérbe szorultak. Az o6kori nevelés pl.
még egészben véve egyéni volt a maga pajdagogosaival
és a tanitds menetének a neveld és tanitvany viszonyai-
hoz és tajékozottsigahoz mért valtozataival. Mar csak
a mai értelemben vett tankényveknek a hidnya is ki-
zarta az erdsebb uniformizalast. Ha volt is egy-egy, a
szdzadok hagyomanya 4&ltal megszentelt segédkonyv, .
mint pl. a gorogoknél Homeros, az nem annyira a méd-
szer chablonjit, mint inkdbb a nemzeti kozérzést kép-
viselte, mint a nemzet képzetkincsének a gyfijteménye.

Mint tudjuk, a keresztyénség is csak hosszabb fej-
16des folyaman érlelte meg a kiillonboz6 iskolai typu-
sokat s azoknak 4ltaldnosabban érvényesiilé bels6 élet-
rendjét. Hiszen a neveléstudomdnynak még a XVII. és
XVIIL szazadbeli nagy angol és francia elméletiréi is
nevelési kérdésekkel altaldban az egyéni nevelés lato-
sz0géb6l foglalkoznak. Elég, ha Rousseaura és Lockera
hivatkozom. Es nem tudom, ha nem ezeknek volt-é
termékenyit6bb hat4dsa a paedagogiai gondolkozésra,
mint a nagy iskolai rendszerek és szervezetek alapité-
janak, taldn a nagy Comeniust kivéve.

Mindazaltal, a mér érintett okokbdl, a miiveltség
fejlodési iranyanak megfeleléleg, a nevelés munkajat ma
mar teljesen a kozintézmények foglaltdk le. Ez aldl csak
a legmagasabb tarsadalmi osztalyok alkotnak szérvanyos
kivételt. Eme fejlédési irdny betetdzésének latszik a
kiillonb6z6 internatusi rendszereknek a kifejlédése és
széles korti elterjedése. Természetesen, ez sem uj gondolat
megvalésitasa, mert az iskolak mellett 1wgyszdélvan
kezdettdl voltak bentlakasok is. Csakhogy a paedagogiai
gondoskodas csak legujabban foglalkozik a bentlakésok
belsé életének intenzivebb szervezésével. Koznevelésiink
fejlédésében ennek azért van nagyobb fontossiga, mert
ez azt jelenti, hogy a paedagogiai kozgondoskodas most



mar kiterjeszkedni kivan a novendékek legszemélyesebb
életére ; azokra a pillanatokra is, mikor az egyén a magéra-
maradasnak, az elzarkézésnak, az 6nmagiban és on-
magaval valé foglalkozasnak, mintegy a bels6 onkifejlés-
nek, a jogait és alkalmait keresi.

Az internétusi nevelés ilyetén fontossagat még inkabb
fokozza mai rendszerének kialakuldsa, amidén a noven-
dékek kiilon nappali-, halé-, szérakozé- és tanulé-termek-
ben mindig tomegesen vannak egyiitt, egymastél kolcso-
nosen feszélyeztve és egymashoz kolcsondsen alkalmaz-
kodva. Vagyis ilyen médon az internatusi ifji pillanatokra
sem marad onmagara, és ha a lélek belsé visszahlizédésra
kényszeriti is, oly kiilsé viselkedést kell magara o6ltenie,
mely féligmeddig leplezi ezt az 6nmagiba meriilést.
Nem akarom ezzel kapcsolatban az internétusi egyiitt-
élésnek az Gszinteségre, az egyenességre és ezzel a jellem-
képzésre hatranyos oldalait behatébban targyalni. Csak
red akarok mutatni arra, hogy az internatus is csak a
tomegek, az Osszeségek szempontjainak kedvez és sok-
szor egyenesen elfojtja, vagy tévutra kényszeriti az
egyéni fejlédést.1...

Nevelési eljarasunknak ez a rovid attekintése is
mutatja, hogy abban a kozosség érdekei és szempontjai
milyen tdlstlyban érvényesiilnek szemben az egyéni fej-
16dés érdekeivel, jogaval és lehet6ségének a biztositdsa-
val. Masrészrél ramutattunk arra is, hogy ugyanennek
a kozosségnek egyik legfébb érdeke az is, hogy abban
az egyén Kkifejlédésének minden feltételét megvalésitsa
és hogy az egyén sajat magara és a kozre hasznos minden
képességének csirajat a fejlédési lehetéség legmagosabb
fokaig kiképezhesse. Mivel erre egyfelél épen a tarsa-
dalmi kozosségnek is nélkiilézhetetleniil sziiksége van,
masfel6l pedig, mivel épen tarsadalmi szervezettségiink

! Természetesen a tomeghatdsnak is meg van a maga Kkiildn
nagy elénye. Az ifji ugysz6lvan kiilén fegyelmezés nélkiil fegyelmezve
¢és irdnyitva van. Amellett, mivel a zsenge kor alland6 feliigyeletet
s emiatt a nevel§ allando jelenlétét kivanja meg, az internatusok
mai berendezkedése valosagos paedagbgiai sziikséget elégit ki. Mindaz-
éltal hatérozott elv gyanant allitand6 fel, hogy oly koran, mint csak

lehet, a termes rendszerrsl 4t kell menni a cell4s rendszerre, vagyls a
témeges egylittlétrél a kett6s-harmas egyiittlakésra,
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erre kevesebb alkalmatossdgot nyujt s azt mintegy el
hanyagolni latszik : id6szeriinek és hasznosnak gondoljuk
e kérdéssel valé foglalkozast. ‘

IL.

A paedagogia alkalmazott gyakorlati tudomany.
Alapelveit az érintkez6 tudoményoktol kolesonzi. A
tarsadalombolcselet és az erkdlcstudomény szabjak meg
céljat és feladatait és a lélektudomany nytjtja ezek szol-
gilatahoz az eszkozoket. Az emberi, kozelebbrdl a gyer-
meklélek ismerete nélkiil olyan a neveld munkaja, mint
a gazdaé, ki nem ismeri a novényt, amelyet termelni
akar ; a nevelés céljanak s erkolesi feladatainak kitiizese
és szem el6tt tartdsa nélkiil olyan, mint aki hatéarozott
cél és szandék nélkill tervtelenill fog munkajahoz.

Azért az egyéni nevelés kérdésével foglalkozva is
koérvonalozni kell mindenek el6tt feladatainkat és azutan
a lehetdségeket és a rendelkezésiinkre 4all6 eszkozoket.

Azzal mér tisztdban vagyunk, hogy a nevelésnek, az
egyén és a kozosség egyiittes javara, a lehetd legteljesebb
mértékig ki kell fejlesztenie az egyén er6it és hajlamait.
Azaz az egyén véljék alkalmassé sajat céljainak a kozos-
ség céljaival valo oszhangba hozataldra, hogy sajat
céljainak szolgédlatdval is — kozelebbi vagy tavolabbi
vonatkozésban - a kozosség céljait szolgilja. De hogyan?
s aztan miben 4ll ez ? Hiszen épen ezekre kell a feleletet
keresniink. Aztan a nevelés az egyénnek a kozosségre
és az egyénre egyarant hasznos er6it a lehet legteljesebb
mértékben fejlessze ki. Koziilok egyet se hanyagoljon
el s valamennyit Ggy fejlessze, hogy egymast kiegészitve
és egymast osszhangzasba hozva, alkossdk az er6k har-
monidjat. A szendergd dispositiokat ébressze fel ; az er6-
ket szabélyozza, hogy aranytalan uralmukkal téves
utakat ne vagjanak, félszegségeket és aranytalansagokat
ne teremtsenek, rabjukka ne tegy¢k az egyént. Masfeldl
sorvassza el azokat a hajlamokat és arravalésigokat,
amelyek akar a kozre, akdr magira az egyénre karté-
konyak. Ki nem irthatja ezeket, elfojtani is veszedelmes
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volna ; 4m szabalyozni, mérsékelni és médositani lehet. De
ezeket is hogyan s a részletekben milyen eszkozokkel ?
Ezek még mind olyan 4ltalanossigok, melyek nem
visznek benniinket eléggé kozel feladataink, concret
teend6ink korvonalozisdhoz, még kevésbbé azok egyen-
kénti felismeréséhez. De miel6tt concret dolgokra attér-
nénk, az elméleti tajékozodast kell folytatnunk tovabb.
Mik a tarsadalom egyiitt tarté eréi ? s melyek azok
az eszk6zok, végs6 elveikre, principiumaikra vissza-
vezetve, amelyek azok tovéabbi kifejlését elémozditjak ?
Transcendentalis magyarazatokat figyelmen kiviil hagyva,
ugy gondoljuk, hogy az ezekre a kérdésekre célzd fele-
letek az erkolesi alapelveket tartalmazzak. Vagyis mind-
amaz elvek, melyeknek érvényesiilése mind a kozosségre,
mind az egyénre elény0ds, vagy legalabb is az egyik félre
olymédon hasznos, hogy nem karos a maésikra, erkolcsi
elvek ; az ellenkez6k erkolcsellenesek. Ezek az elvek
idék folyaman valldsi, allami és tarsadalmi torvények-
ben nyerik sanctiéjukat. Csakhogy, talan nem tévediink,
mikor azt valljuk, hogy azok a vallasi, 4llami és tarsa-
dalmi térvények oly mértékben erkolesi torvények is
egyszersmind, amily mértékben a fent korvonalozott
maximinak megfelelnek. Vagyis az erkolcsiség crite-
riuma, ily értelemben, az, hogy a tarsadalmi kozosségnek
és az egyénnek kifejlését kolcsonosen elémozditsa. Ez
kifejtve tgy értelmezendd, hogy ha valami kozvetetleniil
nem mozditja is elé6 a kozosség érdekeit, de az egyénnek
hasznara van, amannak sérelme nélkiil, kozvetve mar
a kozosségnek is hasznalt, mert a kozosséget alkoto,
annak erdit gyarapité egyén kifejlését segitette el6.
Ha kozelebbr6l vizsgéljuk, hogy mik lehetnek az
igy altaldnossdgban korvonalazott erkolcsiségnek a koze-
lebbi hatarozmanyai, ugy talaljuk, hogy mindenek el6tt
a természeti torvények érvényesiilése. Kedviink volna
ezeket a hitélet koréb6l vett kifejezéssel isteni paran-
csoknak nevezni. Valéban a természet torvényei, szabaly-
szerliségel, végs6 principiumai, megtisztilva az esetle-
gességek zavar6 lim-lomatodl, olyan fenségesek, nemesek
és tisztdk, hogy az emberi heszéd alkalmasabb Ossze-
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foglalé kifejezést nem is taldlhat rajok. Masrészrél az
istenség fogalmanak, melyet a keresztyénség elsé bol-
cseléi maskiilonben méltanillettek a co &netpoy névvel, ezek
legméltobb tikrozéi.

Az erkolesi elvek tehat nem lehetnek természetelle-
nesek. S6t azok egyenesen a természeti elvek érvénye-
stilését jelentik az emberi tarsadalom korében. Azért
mar csak az erkolesi elvek helyes megismerése is meg-
koveteli az ember életében, egyéni és tarsadalmi kifejlé-
sében érvényesiilé természeti torvényszertiségek kuta-
tasat. Mert ezeknek a természeti toérvényszeriiségek-
nek az érvényesitése voltaképen az erkolcsiség. Vildgos
dolog, hogy vaskos félreértés volna itt pusztan csak
a testi életre gondolni. A kifejlett, a nyomon kisérés és
végst elemzés lehetdségét mar kizaré differentialtsag, mely
agy- s altalaban idegrendszeriinket jellemzi, mutatja,
hogy a magasabb rendii szellem-erkolcsi élet mennyire
természeti kifejlésiink kovetelménye és eredménye. Igy
tehat mar csak a nevelés erkolcsi eszményeinek a meg-
kozelitése érdekébdl is sziikséges az ember testi-lelki
organismusanak, masfel6l az emberi tarsadalom szerve-
zeteinek s mindkett6 fejlodési feltételeinek ismerete.
Egyrészr6l az erkdlesi eszmények Kkitiizése érdekébdl,
mert hiszen ezek amazokboél folynak ; masrészrél a fej-
lesztend6 anyag megismerése és a fejlédési lehetéségek
és feltételek biztositasa céljabol.

Az egyén nevelésénél tehat kettfs, egymassal szem-
ben tokéletes harmoénidba osszeolvadd célunk wvan, t. i.
az egyén Osszes szenderg6 erdinek olyan kifejlesztése,
hogy azokat az Osszeség és onmaga javira mindenkor
képes és kész lehessen a teljesit6 lehetfség legszéls6bb
hatardig kihasznélni, masfel6l elsorvasztani vagy ira-
nyitani azokat a hajlamokat, amelyek akar az egyénre
kiilon, akar az oOsszeségre karos cselekvéseket hozhatna-
nak létre.

Emberhez, emberi természetiinkhéz mélt6, maga-
sabb rendii élet pedig, melynek elmaradhatatlan vele-
jar6ja a kozosség egyiittélésébe valdé hasznos beolvadas,
el sem képzelhetd erkolesi eszmények nélkiil, melyek
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paly4nkat bevilagitjak, ttainkon vezetnek. Ezt az er-
kolesi eszményt pedig az el6bbi tételbél kifejtve abban
az elvben talalhatjuk meg, hogy az ember egyéni érdekét
a kozosségben tallja fel, oly mértékben, hogy ha sajat
érdekében tervezett cselekvése kozvetetleniil nem moz-
ditja is el6 a kozosségét, de a sajat egyéni értékeinek gya-
rapitdsa a kozos értékkincset gyarapitsa, illetleg ez az
egyéni értékgyarapodds mar magaban is elémozditsa a
kozosség értékszaporalatat. Mindez pedig az emberre
nézve érvényes természeti torvényszeriiségek érvénye-
sitésével torténik és torténhetik.

Folttinhetik s elleniink vethetik, hogy egész okfej-
tésiink tautologia. Az egyéni nevelésnek is céljaul tiz-
zilk ki a kozosségbe olvadas biztositasat; erkolcsi esz-
ményiill a kozosség szolgalatat; az erkolcsiség egyik
tulajdonitményéul a természeti torvényszeriiségek érvé-
nyesitését, a kozosség szolgalatat, természeti lényiink
magasabb rendi kifejtése gyanant. Hiszen ez mind volta-
képen egy és ugyanaz, mas oldalrél megvilagitva vagy
talan csak méas szavakkal juttatva kifejezésre !

Nem védekeziink a szemrehinyas ellen. Maga a
vilagegyetem mutatja ezt az egységet. Minden jelent-
kezési alakulatdban egy az, ahogy el6ttiink mutatkozik
és csak a mi szempontjaink masok, ahogyan wmi azt
vizsgaljuk; a mi képességeink Kkiilénbozék, ahogyan
felfogni toreksziink ; a mi céljaink részszerint valdk,
amint erdink is csak apré részletek megvalésitasara ké-
pesitenek. Ehez képest részszerint vald, ahogyan fel-
fogjuk, alkotjuk és szolgaljuk ezt az universumot, s
benne a mi emberi mivoltunknak vilagat, az emberi
kozosséget s abban kisebb nemzeti, vallasi vagy térsa-
dalmi kisebb kulturalis egységeinket.

IIL

Fennebb azt mondottuk, hogy az egyéni nevelés
feladata a kozre hasznos egyéni erék lehetd legteljesebb
kifejlesztése. Tovabb4 azt, hogy az egyén legyen bele-
fegyelmezve sajat érdekei alarendelésébe, beolvasztasaba.
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Vagy hogy legalabb is ne artson, ha kozvetetleniil nem
hasznal is a kozosségnek sajat érdekei szolgdlataval.
Csakhogy mind az egyéni erék nevelésénél, mind az
egyéni erdket szabalyozé erkolesi elvek alkalmazdsinl
és felismerésénél elGszor az egyéniség fogalmaval kell
tisztaba jonniink. Hol kezdédnek s végzédnek annak
hatarai ? Van-e s milyen fokon annak kiilén élete ?
Hogyan alakul az ki a kézosségen beliil s hogyan olvad
abba bele eltéréseinek mégis a fenntartasaval ? Oly kér-
dések, amelyek elsé tekintetre foloslegeseknek is lat-
szanak, kozelebbrél nézve tisztdzasuk mégis elkeriil-
hetetlen.

A természet életében minden a legteljesebb folya-
matossagot és Osszefiiggést mutatja. Abban kétségtelen
hatarvonalak meghtizdsa mindeniitt nagy nehézségbe
iitkozik. Igy az egyén életénél is. Innen a kérdés fel-
mertiilésének a lehetdsége : van-e egyaltalan kiilon, el-
hatarolhaté egyéni élet 2 Nem a tarsadalmi kozosségek-€
azok az egységek, amelyeknek az életérél kiilon targyalni
lehet ? Nem volna helyén, hogy itt vitassuk meg ezt a
kérdést. Mégis re4d kell mutatnunk arra, hogy ha az
egyénnek kiilon léte felett tovabb siklunk s nagyobb
Osszetételli egységeket keresiink, még osszefolyobb hata-
rokat fogunk talalni. A faji és allami egység hatérai még
ingadozébbak s egyidejiileg tobb méas kozel hasonlé
értékii egységek allapithaték meg, egymésba Atnyul6
szerveikkel, a kiilénboz6 tarsadalmi alakulatok kozt.
Igy egészen illusoriussd valik a hatdrvonalak meg-
hizésa. Hiszen egy mas szempontbél tekintve egy masik
tarsadalmi alaktlat szdmara ez individualis hat4rvona-
lakat ugyanolyan joggal allapithatjuk meg az emberiség
szerves fejlédésének egy masik fokozatén.

Az anyai szervezetrdl valé levalds, az osszes fej-
16dési és visszafejlodési fokozatoknak az 4télése s végiil
az individualis szerves egység felbomlasa olyan keretek,
amelyekhez foghat6 hatarozottsdggal az emberiség éle-
tében egyetlen alaktlat sem rajzolhaté koriil. Itt is
atnytlik ugyan egyik élet a masikba, de azért még sem
sziilkségképen és nem olyan mértékben, mint a tarsa-
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dalmi alakulatoknal. Tovabba az uj egyén az el6djétél
és az ut6djaétél hatdrozottan eltéré kiilon életet kezd
és folytat tovabb. Mig a tarsadalmi alaktlatok korében
hatarvonalak, korszakok stb. megkiilonbéztetése mer6-
ben erdszakolt és mesterséges abstractio.

Azonban mas oldalrél ez utébbi felfogasnak kedvez
mégis az az igazsag, hogy ha kiilon ¢letet él is az egyén,
élete legkevésbbé sem fiiggetlen masokétél. Sét ellen-
kezbleg. Nem képzelhet6 az egyéni létezés korében sem
olyan élet, mely hermetikusan elzdrhat6é volna bar csak
pillanatokra is mésok életétél, vagy a kornyezé termé-
szeti vildgrend életfolyasatél. Az egyéni élet szalai is
osszebogozédnak egymas kozott és benyomdasok, vala-
mint visszahat4sok révén a tarsadalom és természet éle-
tének méas tényezéivel.

Miel6tt tovabb mennénk, idézziik emlékezetiinkbe
nagy vonasokban az egyéniség fejlédésének az utjat;
helyesebben azokat a feltételeket és rahatasokat, ame-
lyeknek befolydsa alatt az egyéniség kialakul. Termé-
szetesen azzal eleve is tisztdban lehetiink, hogy az emberi
kozosség altalanos érvényi torvényei alatt all minden
egyes egyén és ezek a torvények érvényesek egyéni
sajatossigainak kifejlédésére is, de még szembeti{in6bben
az altalanos és kozos emberi vonasok kialakul4dsanal.
Hiszen épen ez teszi lehetévé, hogy az egyéniséggel és
annak fejlédésével, valamint fejlédésének irdnyitasaval
tudomanyos rendszerességgel foglalkozni lehet. Megalla-
pitandé tehat, hogy még a legszéls6bb, legkivételesebb,
legextravagansabb egyéniségekben is nagy szammal van-
nak épen az alaptiinemények kozott kozos jellegliek.

Kozismert dolog, de a rendszeresség, masfel6l pedig
a kovetkeztetések levondsa érdekébél ismételniink kell,
hogy az egyéniség kialakul4sara befoly4st gyakorlé ténye-
z8k eredetiikre nézve kétfélék, . m. orokletesek és az
egyeéni létezés folyamdn ujonnan szerzeftek. Az Aatorok-
lés a leghatalmasabb tényezék legelseje a faji jelleg s
ezzel a kozos, dltaldnos emberi sajatossidgok kialakula-
sanal és mego6rzésénél. Mindazaltal, barmily ellentmon-
débnak latszik is, ép oly mértékben jarul hozzi az eltéré-
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sek s ezzel az egyéni sajatossigok kialakuldsdhoz. Ugyanis
minden egyes egyén elddeinek végtelen sokasagu és val-
tozatt individualis eltérései utdn 6rokli a dispositiokat.
Igy minden egyes egyén oOrokletes hajlamai egy olyan
permutatiés sort mutatnak, melyben egyfel6l az egyes
elemek oOsszetételének moédja a legvaltozatosabb, més-
fel6l, maguk e tagok is a legkiilonbozébbek. Mar most
uj lények létrehozasara tarsulé uj emberpar a permuta-
tiés sorba mindig uj elemeket kapcsol be és ha az egyes
permutatiés elemek allomanya, amelyekbél a mésod-
sziilottek és a tovabbiak dispositioi Osszetev6dnek, nem
valtozik is lényegesen, az ujsziilott hajlamossagira be-
folyassal bir6 oroklési tényez6k meégis minden egyes
esetben a legkiilonb6z6bb ardnyban vegyiilhetnek ; egye-
sek teljesen elhalavanyodnak, mésok élesen kidomborod-
nak. Ez ugyanazon csaldd ujsziilottjeinél is az individua-
lis valtozatok lehetdségét, s6t sziikségképeniségét biz-
tositja.

Természetesen az egyéni alakulédsnak orokletes ténye-
z8ire csak a legkorlatoltabb médon nyilik alkalom be-
folyast gyakorolnunk. Ezt a természet ugyszélvan
egészen a maga szamara tartotta fenn. Es gyakorolja
is mar féleg negativ értelemben oly forman, hogy meg-
tagadja az utédokat tobbféle betegségben szenvedd egyé-
neknél és az utdédok elhalasidval védekezik a faj elsat-
nyuldsaval szemben. A tarsadalom is csak ilyen nagativ
eredmények biztositasa érdekében kovetheti a természet
ujjmutatisat, meggatolva az egészséges utddok Ilétre-
hozéasira alkalmatlan egyének egyestilését. Minden egyéb
torekvés, ami pl. fajnemesités (eugenetika) cime alatt
megindalt, még igen sokaig sotétben tapogatédzas ma-
rad. S6t egyenesen aggodalmainkat is ki kell ezekkel
szemben fejezniink. Az ivadékok egyéniségének kiala-
kul4sandl az atéroklés egyes tényezGinek a szerepe any-
nyira folderitetlen és bizonytalan, hogy itt a tudoméany
még nem véallalkozhatik az irdnyitds munkajara. Itt a
kiilonb6z6 nemii egyének egymas irant felébreds intensiv
vonzalma latszik a leghelyesebb, legtermészetesebb és
legbiztosabb kivalasztsi tényezének. Ennek a felfogas-
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nak a helyességét mutatja negativ szempontbél a csaladi
élet torténete és a gyermekek fejlédése azokban a tar-
sadalmi osztalyokban, amelyekben a hézastdrsakat csa-
14di, vagy magasabb politikai érdekek mesterséges szem-
pontjai alapjan hoztak Ossze.

Visszatérve az egyéni eltérések masik csoportjara,
azokat az egyéni élet folyamén ujonnan szerzetteknek
minésitettiik. Ezek az élet osszes benyomadsainak ered-
ményei, természetesen mindig kapcsolatban az érokletes
dispositiokkal. Epen emiatt a benyomasok alakité
hat4sa sohasem allapithaté meg elére mathematikai pon-
tossaggal, mivel az azzal egybeolvad6 s azt erdsen szi-
nez6 disponibilis elemek jorésziikkben mindig ismeretlen
tényez6k maradnak.

Az élet eshetfségei és ezek kovetkeztében a tapasz-
talati lehet§ségek kiszdmithatatlan valtozatossagot és
gazdagsagot mutatnak. Azért ezeknek rendszerezése, vagy
typusokba osztasa végtelen nehézséget okoz. Mindazaltal
bizonyos csoportokba osztasuk nem lehetetlen. Kisért-
silk meg azt féleg abbdl a szempontbdl, hogy a neveléi
munkéiban hasznukat vehessiik, illet6leg megitélhessiik :
mily mértékben alkalmasak, — vagy egyaltalan alkalma-
sak-é — arra, hogy irdnyitasukra, elgidézésiikre, vagy el-
héritasukra a nevel6i munka befolyast gyakoroljon.
Toérekedniink kell a csoportok leheté egyszertisitésére,
hogy mentél attekinthetébbek legyenek, mert csak igy
kerithetjiik fejtegetésiinkben a nevel6i szempontok érvé-
nyessége ala.

_ Az els§ jelenségcsoportot a csaldd, vagy sziilei hdz
elnevezése alatt foglalhatjuk Ossze. A gyermek kétség-
teleniil a legelsé és legmaradandébb benyomésokat itt
szerzi meg. Ezzel osszefiiggésben van s ennek a fogalom-
nak mintegy a kibévitése az anyagi helyzet. A gyermek
a maga rugékony kedélyével kevés érzékenységet mutat
ugyan latszélag ennek hatésai irdnt, kétségtelen mégis
a csaldd s benne a gyermek gazdasagi helyzetének be-
foly4sa a gyermeknek mind szellemi, mind testi fejlédé-
sére. Kiilondsen hangzik, gyermekekrdl 1évén szé, mégis
vitatnunk kell, hogy a haté tényezék kozott felemlitends
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a tdrsadalmi helyzet is. Csakhogy itt nemcsak a sziil6k
tarsadalmi helyzetét kell érteniink, hanem mindama ré-
hatasok ered6 forrdsainak osszeségét, amelyek az embe-
rekkel (kicsinyekkel vagy felnéttekkel) valé egyiitt-
l1ételébol folynak. Kétségtelen, hogy a gyermek nemecsak
sajat csaladdtagjaival érintkezik, hanem tantlé- és jatszo6-
tarsaival, mas kicsinyekkel és idegen felnéttekkel. Az
is kiilonbséget tesz és jelentékeny hatdsokkal jar, hogy
pl. falusi, vagy vérosi, miivelt, kevésbbé miivelt, vagy
egészen faragatlan egyénekkel van-€¢ rendszeres érint-
kezésben. Mindezek alkotjak az 6 ,,tarsadalmat‘. Méltan
sz6lhatunk tehat gyermekeknek is a tarsadalmi hely-
zetérgl. — Itt emlitend6k meg a ,,dologi rdhatdsok*.
Vildgos, hogy a gyermeki lélekben nemcsak személyek,
hanem masnemii él6 és élettelen dolgok és torténések,
valamint mindennemii érzéki benyomdsok is hagynak
héatra nyomokat és pedig anélkiil, hogy azok akar gazda-
sdgi, akar anyagi helyzetét érintenék. A természeti jelen-
ségek altalanos fogalmara itt azért nem hivatkozom,
mert gyermekek a természet irdnt bar érthets, mégis
egészen feltliné érzéketlenséget mutatn k. Egyes j-len-
ségei, mint pl. feltin6bb, az érzékeket ergsen foglalkoztaté,
de azért nem nagyon osszetett hang- és fénytiinemények,
elkiilonitetten, mégis erésen érdeklik. Ugyszintén az
allatok is. — Mint mesterséges szimit4ssal legkonyebben
csoportosithatd, szabalyozhaté és el6idézhets tényezé-
ket, utoljdra hagytam az olvasmdnyokat és az iskoldt,
iskola alatt féleg a szorosabb iskolai munkat értve,
miutan a tanulétarsakat s altaldban az iskoldban kinél-
koz6 szérakozdsok hatdsat més cimen csoportositottuk.

Ha mindezeket a rahatdsokat psychologiai alap-
jelenségeikre akarjuk visszavezetni, Ggy talaljuk, hogy
mindezek elsGsorban és legkiilonosebben a képzetanyagot
gyarapitjak s azon feliil még a példaadds és a szoktatds,
vagy gyakorlds erejével hatnak. A gyermek a vildgrél
els6 tajékozodasat a csaldd korében nyeri. Itt nyert
benyomésai alapjin alkotja elsé képzeteit. Természete-
sen minél gazdagabb s valtozatosabb életii a sziilei haz,
annal gazdagabb képzetkincset szerez abban a gyermek,
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A csaldd s abban a gyermek anyagi, vagy gazdasagi
helyzete szintén a képzetanyag kialakuldsira van elsé-
sorban befolyédssal; ez azonban mar er6sebben arnyalja
a gyermek érzelmi vilagat. A testi nélkiilozés, vagy béség,
az anyagi szorongattatdsok, vagy ellenkezéleg a sziik-
ségletek nyugodt, akadalytalan és sima kielégitése erésen
befolydsolja mar a gyermekek kedélyét is és az oroklési
tényez6kon kiviil megadja kedélyoknek 4lland6 alap-
hangulatit. Ezen feln6ttebb korban mar csak nehezen
és keveset modosithatnak a véaltozdsok. Természetesen
a gazdasigi helyzeten kiviil a gyermekek kedélyvilagan
még més tényezok is, killonosen pedig a csaladi élet
melegsége, vagy szeretetlen volta, otthonosult torzsal-
kod4sok, civodasok és békétlenség is erds, s6t kitorol-
hetetlen nyomot hagy. Csakhogy a hatas mddja, eszkoz-
16je emez, vagy amaz esetben is mégis csak a képzetek,
melyeket tapasztalatai, onkénytelen megfigyelései koz-
ben szerez.

A gyermek latokore egyszerre nagyot tagul, képzet-
kincse rohamosan gyarapszik, amint, végleg leszakadva
ugyszolvan az anyai kebelrél, onéllébban kezd érint-
kezni a vilaggal, a tarsai révén. Méginkabb, mikor az
iskola és az olvasményok twgysz6lvin mesterségesen fel-
halmozott és szandékos tervszeriiséggel csoportositott
képzettomegeket — félig szinte feldolgozott 4llapotban —
hordanak elébe. Hiszen az ontudatos nevelés alig eqyéb,
mint a gyermekre haté tényezék tervszerii csoportositdsa,
az oktatasé pedig épen a képzetek célszerli és rendszeres
osszevéilogatésa és el6idézése. Ennek a lehetdségében van
rendkiviili fontossidga, 4lddsa és szerencséje az iskolai
nevelés- és oktatdsnak és az olvasmanyoknak ! Epen
azért e kérdés megbeszélésének tovabbi folyaman mind-
ezekre majd még visszatériink.

Ami a példaadis kérdését illeti, alapelveiben ez is
képzetnytjtas, csakhogy minden egyes esetben a phy-
sikai ingereknek kozvetetlen jelenlétével. Tudvalevé do-
log, hogy a physikai ingerek a psychikaiakon intensités
dolgéban 4ltalaban és rendszerint téltesznek. Altal4nos,
bar tavolr6l sem kivétel nélkiil valé elv gyandnt mond-

2
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haté ki, hogy a kiils6 ingerek kozvetetlenebbek, mint
a belsék. Innen a szemléltetés érids elénye a puszta
magyar4zas, értelmi kifejtés és bemutatas felett. A példa
suggestiv erejét méginkdbb fokozza az a koériilmény,
hogy rendszerint cselekvéssel kapcsolatos, s6t maga a
cselekvés. A cselekvésnek mindig magaval ragad6 ereje
van és pedig minél kevésbbé reflectalé s minél kevésbbé
kialakult és 6néllé egyéniség keriil vonzasi korébe, annél
ink4abb. Ehez jarul még a példaadé taniténak vonzalmas
és tiszteletet parancsolé egyénisége ; tanul6tarsaknal a
kor, a szellem, a fejlettségi allapot kozosségének, vala-
mint a tomeges cselekvésnek kivaléan suggestiv ereje.

Viszont a szoktatids a gyakorlassal mutat rokon-
sdgot ; nem egyéb, mint bizonyos allandéan ismétlédé
cselekvéseknek vagy eljaras-médoknak teljesen azonos
lefolyastt ismétlése mindaddig, mig sikeres keresztiil-
vitele Ggysz6lvan a tudattalansag jellegét o6lti magira s
e szerint szellemi megterheltetés nélkiil is végezhetd
ezentil. Mint ilyen cselekvés, jelentékeny tehertél vald
megkonnyebbitését jelenti szellemi életiinknek.

Ezen rovid vazlaton végig tekintve, lathatjuk, hogy
az emberi egyéniség bizonyos képességeket hoz magaval
e vilagra, amelyeknek birtokdban ¢érzékszervei utjan
tudomést szerez a dolgoknak hizonyos tulajdonsagairél.
Illet6leg bizonyos kapcsolat j6 létre az ember és a kiil-
vilag kozott. A kapcsolatot az érzékszervek érzékenysége
képviseli. Vildgos, hogy a dolgoknak nem minden tulaj-
donsaga gyakorol hatést szerveinkre ; ezt mutatja Gjabb
természeti jelenségeknek a felismerése. Mésrészrél ezek
a benyomésok s ezek feldolgozott képei toltik meg az
egyén tudatvilagat. Kétségtelen, hogy ezek a benyomasok
nem maradnak nyersen, feldolgozatlanul. A kivalasztas-
nak az a folyamata, amely szerint épen csak az érzék-
szerveinknek megfelel6 benyomésokat foghatjuk fel, em-
beri szempontjaink érvényesiilését jelenti. Mivel érzék-
szerveink nagyjabodl egyformén miikodnek, ez a kiva-
lasztas ezen a fokon 4ltaldnos és kozosen emberi. De
ezen felil, az érdeklédés és érzékenység végtelen fo-
kozatain, megindul a kivélasztds és képzetgyiijtés fo-
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kozatainak is a végtelensége, az egyéni dispositiok
szerint.

Amint kiilonb6z6 jelenségek tudatositasa irant mutat
az egyén hajlamossigot, s6t képességet, ugy kiilonbozo
a benyomésok feldolgozasmédja is. Mert a benyomdaso-
kat lelki szervezetiink rendezi, 6sszekapcsolja, egymas
mellé Allitja, régieket elétérbe von, méasokat hattérbe
szorit, szinez, arnyékol, dsszehasonlit és igy tovabb. Ezt
minden egyén mas és masféleképen végzi el, aszerint,
amint a Spencer-féle legkisebb ellenallas térvénye szerint
emez vagy amaz irdnyban esik-e konnyebben a lelki
miiveletnek alebonyolitasa. Mégis azonban az anyag, amit
felhasznal, a képzetkincs. Es ezt az ember kiilon egyéni
életének folyaman gytjti oOssze, szilletésétél — hala-
laig. Ez a képzetkincs velesziiletett hajlamaival, dispo-
sitiéival vagy arravalésagaival egyenlé rangu kiegészité
része egyéniségének. Annak ugyszélvan masodik fele.

Természetesen tavolrél sem gondolhatunk itt az
ember velesziiletett mivoltatél élesen elkiilonitett al-
kat6é félre. Mint jeleztiikk is mar, a kiils6é benyoméasok
feldolgozisa folyaman ezek a benyomasok teljesen si-
mulnak az egyén velesziiletett tulajdonsagéhoz ; s azokra
az egyén a sziikséges és lehetséges 4talakulisok assi-
milacids folyaman érzelmileg is szinezéleg hat. Vagyis
{tt nem arrél van sz6, hogy az életnek a megsziiletéssel
felallitott kereteibe mint kész anyag a képzetkincs elhe-
lyezkedik, hanem fejlédési folyamatrél, melyet kiviilrél
tapladlnak a képzetek kialakitésara vezet6 benyomésok.

Az egyén élete tehat képzetei és érzékszervei révén
Osszeforr az 6 vilagdval. Amint nem lehetne az egyénnél
életrél szélani, ha nem mutatna érzékenységet a kiilsé
vildg benyomésai irant, Ggy nem lehetne egyéniséget,
s6t altaldban emberi életet sem elképzelni emez érzé-
kenység kozvetetlen kovetkezményei, a képzetek nélkiil.
Es ezen a ponton tdmaszkodhatnak mar a szerves téar-
sadalmi alakulatok elméletir6i tények komoly valdsa-
gara. Az ember alanyi vildgiban annyira egybe olvad
vele a targyak vildga, hogy attél szétvalaszthatatlan s
ezért — szerintok — kiilén léte is vitathaté. Csakhogy
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természetesenilyen felfogas mellett és ilyen értelmezéssel,
mivel a vilagegyetem cosmicus egységébe minden szer-
vesen belétartozik, egyetlen alakulat, jelenség vagy indi-
viduum 6n4allésidga vagy kiilon élete sem volna elfogadhaté.

Iv.

Az el6bbiek soran azokat a tényezdket vizsgaltuk,
amelyekbdl egy egyéniség Osszetevédik és kialakul. A
tovabbiak érdekébdl még egyszer figyelemre kell méltat-
nunk, hogy melyek azok a tényezdk, amelyek els6sorban
az egyéni eltérések forrasai. Ilyenek nevezetesen minde-
nek el6tt apai és anyai agon meglév$ szamtalan Osszete-
v6dési lehetGségek kovetkezményeként a veliink sziiletett
dispositiok ; azutdn a képzet-anyagban valé eltérések ;
s e kett6t ki kell egésziteniink a képzetek s 4ltaldban a
kiilsé hatasok kiilonb6z6 feldolgozasabdl eredd eltérési
lehet6ségekkel. Ez eltérések kétféle forrasbol is taplal-
koznak ; . m.: az uj képzetek minden egyes egyénnél
mas és mas képzeteket taldlvan a tudatban, mas és mas
képzetek tarsulnak ; tovabba a disponibilis hajlamok is
eltér6 moédon jarulnak hozzd azok szinezéséhez. Mér
most is le kell azonban itt szdgezniink, hogy a gyermek
tudataban mar meglévé képzetanyag, valamint dispo-
sitios hajlamai felett ha nem rendelkeziink is, de sza-
badon vdlogathatjuk éssze azt a képzetanyagot, mellyel eqyé-
niségét kiegésziteni, illetéleq fejlédését befolydsolni akarjuk.

Csakhogy nem ilyen egyszerli a feladat, mint ami-
nének igy elmélkedésiink eredményeinek Osszefoglala-
sdnal latszik. Gyakorlati megvalésitads kozben a képzetek
atomlesztésénél is complicatiékra talalunk, épen féleg az
egyéniségek kiilonfélesége miatt. Masfeldl pedig, ha ennyi-
vel megelégedhetnénk, ismét a nevelés intellectualis egy-
oldaltisdganak hibajaba esnénk.

A nevelé az iskolazasnak mar a legkezdetén sem
egyforma anyagot vesz at, amelyhez tetszése szerint, a
gyermek kora 4ltal csak épen altalanossagban megkivant
eljarassal csatolja hozzd a sziikségesnek vélt képzet-
anyagot. Egyéniségekkel s ez egyéni eltérések kiilonféle-
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ségeivel all szemben mindjart az elsé 1épésénél. Es ez
eltérések egyre nagyobbak, egyre szétdgazébbak lesznek
egyfelsl a disponibilis tulajdonsagok tovabbfejlédése,
mésfeldl az uj benyomdasok kiilonfélesége miatt, mely
utébbiak kozott kisebbségben vannak az iskoldban szer<
zett kozos anyagok.

Azért, miutdn mar ramutattunk az egyéni eltérések
eredé forrasaira és tovabbtaplalasara, most még maguk
az eltérések folott kell megkisérleniink az Attekintést.
Kevés sikerrel kecsegtet6, majdnem szinte lehetetlen
feladat. Az kétségtelen, hogy befejezett, a teljességet
csak megkozelité munkat is alig végezhetiink. Lehetet-
len, hogy olyan csoportositasat talaljuk az egyéni kiilon-
féleségeknek, amelyeknek egyikében vagy masikaban min-
den egyéniség megtaldlja a maga helyét. Mindazaltal
mar azzal is el6bbre vagyunk, ha t6bb olyan csoportot
sikeriil felallitanunk, amelyekbe az egyéni typusok na-
gyobb szdmmal helyezheték el. Ez mar nagyon meg-
konnyiti az attekintést s a kiilonb6z6 egyéni typusok
szem el6tt tartidsaval a nevel6i munkanak azokhoz val6
alkalmazasat is.

Ebben a kérdésben tobb iranyban folytak vizsgéla-
tok, s6t kisérletek is. Természetesen mi is ezekre tamasz-
kodunk, jéllehet az ide vonatkozé kutatasok tiizetes
ismertetésérél tobb okbdl le kell mondanunk. Nemcsak
az egyéni lélek alaptulajdonsigait vizsgiltik, hanem
méginkabb egyes miikodési koreiben jelentkezé eltéré-
seket.

Igy mar igen régi megkiilonboztetések azok, melyek
az emlékezet munkajdnak az eltéréseire vonatkoznak.
Régoéta beszélink gyorsan, vagy konnyen, aztdn hiven
és tartésan, vagy ellenkezéleg lassan, aztan pontatlanul
miik6d6 emlékezeti tevékenységrél. A gyors gyakran
pontatlan, a lassit gyakran hii és tartés. Ritka, mikor
egyazon egyén az emlékezeti tevékenységnek minden
elényét egyesiti hibai nélkiil.

Megvan a kiilénbség az emlékezés targyaira és forrasaira
nézve is. Vannak, kik szavak, vannak, kik szamok,
masok, kik torténelmi események, ismét masok, kik el-
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vont gondolatok megjegyzésére és felujitisara birnak
kivalébb képességgel. Ennek kovetkezése, hogy néme-
lyek kivételes hajlandéségot 4rulnak el nyelvek tanuldsa
irant, masok eseményeket, szdmsorokat, évszadmokat je-
gyeznek meg konnyen és pontosan. De megint maés
typus a nyelvész és a torténész és a mathamatikus
typusa. A szdmvirtudz, ki bonyodalmas szamfelada-
tokat hajt végre és ismétel fejb6l, mert képes jegyzetek
nélkiil az egyes mennyiségekre visszaemlékezni, még nem
mathematikus, mint ahogy nem nyelvész vagy his-
torikus az, ki sok nyelven beszél és sok torténelmi adatot
ismer pontosan. Mindezekhez még az elvontsag iranti
hajlanddsag kell, amely méar kiviil esik az emlékezet szo-
rosabban megszabott munkajan. Erre azonban még
visszatériink.

Mint emlitettiik, az emlékezet munkija forrdsa
szerint is kiillonbozd jellegli. Megkiilonboztethetiink :
acustikus, visualis, s6t motorikus jellegli emlékezete.
A sz6 magyarazza a fogalmat. A megkiilonboztetes
azon alapul, hogy egyesek emlékezetiikkel f6leg hallasi,
mésok latési érzeteikre tdmaszkodnak. Olyanok is van-
nak, akik mozgisi, s6t tapintési érzeteikre emlékeznek
vissza leggyorsabban és legpontosabban. Utébbiak féleg
a vakok korében, de masoknal is. Vilagos, hogy emléke-
zetiinkben 0Osszes érzékszerveinkre tamaszkodunk, leg-
féképen pedig a fels érzékszervekre, a hallasra és latasra ;
mert képzeteink és érzeteink isigénybe veszik mindezeket,
de leginkdbb két fels6 érzékszerviinket, féleg az emlé-
kezeti feltjitisra szamitd, ismeretnyujté benyomadsaink-
nal. Azért ez a megkiilonboztetés sem jelenti azt, hogy
az emlékezet egyénenként egyoldalilag csak az egyik
érzetcsoportra tdmaszkodik ; ezeknek csak a tulstlyarél
és indito erejérdl lehet sz6. Altalaban azonban legtobb
embernek az emlékezete vegyes typusu.

Az emlékezés munkajaval kozeli rokonsagot mutat
a képzeleté. Bizonyos szempontbél szinte nehéz megvonni
kozottik a hatarvonalat. Mindketts képzetek felujitasa.
Csakhogy az emlékezet érdeme abban van, hogy a kép-
zeteket cls6 keletkezésiik Osszetételében és sorrendjében
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ujitja fel masnemil moddositasok nélkiil ; ezzel szemben
a képzelet uj Osszetételekre és médositésokra torekszik.
Egyénenként a képzelet tevékenysége is kiilonboz6. Az
emlékezeti és képzeleti miikodés alapfeltétele azonos :
meg kell 6rizni a képzeteket, helyesebben : gyorsan és jol
kell tudni lefolytatni olyan psychikai actust, mely amaz
elsét lehetéleg fedje, azzal szinte azonossdgot mutasson.
Azért beszélink a képzetek felujitasarél, holott csak
a méar jart idegpalyan létesitett idegkapcsolattal életre
jov6 olyan lelki térekvésrél van szo, mely amazzal sok-
ban, majdnem mindenben egyezik.

Az emlékezet és képzelet helyes miikbdésének fel-
tételei azonban nem fedik egymést mindvégig. Akiben
az emlékezet tilsadgos erével és pontossaggal dolgozik, an-
nal nehezen dolgozik a képzelet; az rabja marad az
emlékezetnek ; a teljes pontossidggal felujulé képzetek
eredeti alakjatél nem tud eltérni. Megkiillonboztethetjik
hat az emlékezeti typust a képzeletitjl. Amannak szellemi
tevékenységében az emlékezet vezet, emezében inkabb a
képzelet. A képzetek eredeti kapcsolatara is erdsen iigyeld
emlékezet rabjava lesz ezeknek a kapcsolatoknak s
utébb nem tudja a képzeteket ujabb combinatiékba
flizni. Ezért pontos lesz események, megfigyelések reci-
talasdban, de nehezebben sikeriil azok segitségével ujabb
lehetdségek egybeallitasa, vagy hidnyzé tagoknak a fol-
ismerése. Ezért a pontos memoériaji ember még nem
szitkségképen j6 historikus s a nagy verbalis memoriaja
ember még nem nyelvész. A historikus a latszolag messze
esd jelenségeket is osszekotis a feljegyzések sorabol teljesen
kimaradt tényeket is reconstrualja ama képességével,
melyet kozonségesen képzeletnek neveziink. Csakhogy
ez a képzelet nem regényes képzelet, hanem voltaképen
maga az emlékezeti tények nyomain jaré okoskodas.

Lathatjuk ebb6l, hogy a képzelet az igazi tudoményos

munkéhoz is mennyire nélkiilozhetetlen. Hiszen volta-
képen ez a képzelet, mely a miivészet alakjait és cselek-
ményeit fiizi ossze és formalja ki, miben sem kiilonbozik
attol, mely a tényeket azért fiizi 6ssze, hogy principiumai-
kat 4llapithassa meg. :
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Amennyire a mivészi és tudomdnyos képzelet kozott
kiilonbség van, az leginkdbb targyaikra vonatkozik.
A miivészi képzeletet az alakszeriiség jellemzi; targyai
alakok, még akkor is, ha érzelmekkel, vagy gondolatok-
kal tzi jatékait, mert azokat concrét megjelenésiikben
mutatva be, egyénhez, egyéni alakhoz fiizi. A tudo-
méanyos képzelet, még ha egyes tényekhez, vagy jelen-
ségekhez tapad, akkor is mindjart principiumok irant
mutat nagyobb érdeklédést s mihelyt teheti, elhagyva a
concret megjelenési format, magukat a principiumokat
ujitja fel és fiizi csoportokba. Azonban mind a miivészi,
mint a tudoményos képzelet egészséges miikodésének
alapja a realis érzék, melyet kedviink volna valésag-
érzésnek nevezni. Ezt elveszitve, tudomany és miivészet
korében egyarant kontar munkéra vezet a képzelet csa-
pongasa. Hiszen tulajdonképen a naturalismus és a
phantastikum szélséségeit jaré képzelmi tevékenység
kozott nem az a kiilonbség, hogy az egyik a valésaghoz
ragaszkodik, a masik szakit azzal, hanem ink&bb a kép-
zettarsitas gyorsasiga, varatlansiga, merészsége és leg-
folebb a hézagossaga, mely bator ugrasokat és kihagya-
sokat enged meg maginak. Mar itt kell tehat el6legez-
niink azt a gyakorlati észrevételt, hogy a nevel§ a kép-
zelet irdnyit4dsaval is a realis érzék fejlesztésére s kapcso-
latoknal az okszeriiség felismertetésére iigyeljen. Mind
ehhez pedig elengedhetetlen és elsé 1épés a pontos meg-
figyelés és a megfigyelési eredmények elvonésa és ébren-
tartdsa. Ehez jarul a jelenségek okozati kapcsolatanak
élénk hangsilyozasa.

Csakhogy a megfigyelésben is kiilonbség van egyén
és egyén, gyermek és gyermek kozott. Ami kiilonbséget
fentebb megéllapitottunk acustikus, visualis, motorikus
és vegyes memoria kozott, végs6 elemzésben mar a meg-
figyelés kiilonbozoségére vezethets vissza. Az emlékezeti
typusok kiilonfélesége voltaképen arra vezethetd vissza,
amint azt Charcot smég Gel6tte a bécsi Strick »r s § utanok
behatéan tobben kimutattik, hogy a képzetek kialaku-
lasanal és osszegyiijtésénél a kiilonbozs érzékszervekre
jut kiilonbozé egyéneknél a vezet§ szerep. Tovabb-



25

menéleg aligha tévediink, mikor azt hissziik, hogy mind-
ennek pedig az alapja a kiilonboz6 érzékszervek kiilon-
féle érzékenysége. Csakhogy itt nem szabad kizardlag a
perifericus szervekre gondolnunk, hanem inkabb a koz-
ponti sikok differencialtsdgira. Természetesen sok fiigg
a gyakorlastél. Akinek helyzete, koriilményei az egyik
tapasztalati korben nyujtanak allandé alkalmat a finom
megkiilonboztetésekre, annak szervezete ebben az irany-
ban bizonyéra finomodni fog. Ez maga utan vonja ebben
a korben az érdeklgdés felébredését, a megfigyelések
finomodésat s pontossdgdnak a noévekedését, emlékeze-
tének az erésbodését, sét képzeletének is egészséges és
realis fejlddését. A nevelésnek tehat igenis sok médja van
itt gyakorlds altal az egyenetlenségek csokkentésére, a
megfigyelések pontossiganak a fokozasaval, begyakor-
lasaval és felhasznalasival.

A gyonge és feliiletes megfigyel6 konnyen elszakad
a valésagtél. Ez az dlmodozé typus ; ha sikeriil megfigye-
léseit pontossa és rendszeressé tenni, vagy ha egyébként
is szokdsa mar ez, az elmélkedd gyermekek okos és kedves
fajtdja alakul ki bel6le. Ez utébbindl az emlékezet és
képzelet egyenstlyozott tevékenysége folyik le ; az érzéki
benyoméasok gazdag associatios folyamatoknak adjak 4t
csakhamar a helyet. Ezeknél is megvan a hajlandésig
arra, hogy az érzéki benyomasoktél s ezekkel egyiitt a
realis valésagtél fiiggetlenitsék magukat, mert a kiilsé
ingerek csak az els6 indité szerepét jatszak naluk. De
ha sikeriil az érzékszervek kovetkezetes és rendszeres
megfigyel6 munkajat nédluk allandé egyenstlyban tar-
tani a belsé kapcsolasok készségével, a legértékesebb
typust alkotjak. Velok szemben kiilonésen halas és
gyiimoéles6zé a nevel feladata és gondossaga.

Mindezeket a typikus eltéréseket a lelki életnek egy
és ugyanazon megnyilvanulasi kérében talalhatjuk meg.
De nemcsak az érielmi tevékenység mutat ilyen eltérése-
ket egyrészt, melyek a typusok kiilénbozdségére vezet-
nek és egyezéseket masrészt, melyek mégis lehet6vé
tesznek bizonyos csoportositast. A lelki élet mésik két
dimensiéjaban is taldlunk ehhez hasonlé egyezéseket és
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eltéréseket. A kiilsé vildg benyomésaira a kiilénb6z6
egyének érzelmilegiskiilonbdz6 médonreagdlnak. Az érzés
az egyén testi-lelki szervezetének legsajatosabb vissza-
hatésa az ért benyomaésra és pedig mind a kiilsé, mind a
bels6 benyoméasra. Mert hiszen nemcsak a kiilvilag hat
ram kellemesen, megnyugtatélag, vagy kielégitéleg és
megforditva ; hanem a sajat gondolataim is felizgathat-
nak, vagy ellenkez6leg meg lehetek azok lefolyadsaval
elégedve. Az el6bbi megallapitast tehat taldn még azzal
kell kiegésziteniink, vagy még helyesebben, magyaraz-
nunk, hogy az érzés szervezetiink egészének, osszeségé-
nek a felelete valamely részcselekvésre, vagy benyomasra.

Mindebbél o6nként kovetkezik, hogy ez az érzelmi
visszahatds, és igy maga az egyéni érzelemvilag, a leheté
legkiilonb6z6bb. Mar pedig az érzés az egyéni cselekvések
hajt6 ereje. Ezért mérhetetleniil fontos érdek fiizédik
ezek megismeréséhez, hogy képesek legyiink azt nevelési
befoly4s ald hajlitani. Uralkodjal egy gyermek érzelmein
s kezedben tartod a sorsat, vagy legaldbb is egyéni fej-
16désének az eszkozeit!

Epen, mert az érzelmi élet annyiféle, ahany az egyén,
nagyon nehéz ebben a korben csoportok, typusok fel-
allitasa, bar erre az els§ kisérlet mar megvan, régen meg-
tortént. Hiszen a négyfajta vérmérsékletnek Galenus-
féle megkiilonboztetése is voltaképen nem egyéb, mint
az egyéniségek csoportositdsa érzelmi typusok szerint.
Emberi beszédiink szavai és nagyobb, Osszetettebb egy-
ségeket alkotd kifejez6 eszkozei ugyszolvan valamennyien
a lélek értelmi tevékenységének a tolmécsai. Ellenben
alig van aequivalens kifejez6 eszkoze a lélek érzelmi
megnyilvanulasaira. Mar csak ezért is képesek vagyunk
az értelmi tevékenységnek erdsen tagolt osztalyozésara,
onnek megfelelleg az egyének életében mutatkozé ér-
telmi eltéréseknek apro6lékosabb megkiilonboztetésére is ;
ellenben azonnal cserben hagynak segit§ eszkoézeink,
mihelyt az érzelmi élet sokféleségeire gondolunk. Ezért
hanyagolta el a lélektudomény is hosszti idén 4t ezt a
fejezetét s ezért tér vissza az emberi elmélkedés oly szive-
sen a logismus felé. Azért taldn nem latunk tal sotéten,



27

midén azt mondjuk, hogy itt még nagyon kevés tiszta-
zott dolgot talalunk.

Mint érintettiikk mar, Galenus 6ta szokdsban van az
egyéniségek vérmérsékletének négy csoportba osztésa;
ezek a sanguinikus, melancholikus, cholerikus és phleg-
matikus temperamentumok. Ezeket Ribéry ismét két
csoportba osztja, 4. m. sensitiv és activ vérmérsékletekre.
Sensitiv typusuak a sanguinikusok és melancholikusok ;
activok a cholerikusok és phlegmatikusok. Az ért be-
hatasokkal szemben, 6 szerinte, a sanguinikusokat gyors,
de kevésbbé intensiv, a melancholikusokat lassu, de
intensiv, a cholerikusokat gyors és intensiv, a phleg-
matikusokat lassu és egyszersmind kevésbbé intensiv
visszahatds jellemzi. Természetesen feltételez atmeneti
vérmérsékletli egyéneket is, valamint schemékon kiviil
allékat ; nevezetesen az egyensilyozott vérmérsékletii-
eket (équilibré) és a teljesen k6zombos hiilyéket (amorphe),
mely utébbiak mar kiviil esnek a normalis paedagogia
hataskorén.

Nagyon helyes szempontbél indul ki a tempera-
mentumok megkiilonboztetésével Herbart, mikor a harom
életmiikodési kornek, a vegetativ, sensitiv és motorikus
tevékenység eréfokanak kiilénbségeire s azok egymashoz
val6 viszonyéra tdmaszkodva, hétféle typust kiilonboz-
tetett meg, melyek koziill azonban csak harom (die
sanguinische, cholerische, musische Naturen) tartozik a
paedagogia targyalasi kérébe, mivel a tobbiek egészen
beteges jelenségek.

Az egyén érzelmi és értelmi életének nyilvanulasai
feliiletesebb megfigyelés mellett is élesebben megkiilon-
boztetheték. S6t inkdbb azt lehetne mondanunk : mi-
nél mélyebben meriiliink bele a lelki élet tanulmanyoza-
sadba, annal inkdbb 6sszefonddnak az érzelmi és értelmi
élet szalai. Mégis a megkiilonboztetésre hatarozott alapok
mutatkoznak. Az értelmi élet kérében az objectiv, az
érzelmiében a subjectiv elemek, amott a kiilsé benyoma-
sok, itt az azoktdl kivaltott visszahatasok viszik a vezet
szerepet. Mégis azért az érzelmi élet eltéréseire vonatkozd
megfigyelések is befolyasoljak mind az érzelmi mind az
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értelmi élet szempontjait. Igy Striimpell, nagyon helyesen,
a testi és szellemi élet 6sszefiiggésébol indulva ki, kiillonbozé
szempontokbdl més-mas megkiilonboztetést csinal. Minde-
nekel6tt harom par ellentétet allit fel : olvadékony és hir-
telen (schmelzende und riistige Naturen), monoton és
rhytmikus, philosophikus és atomistikus egyéniségeket,
vagy természeteket kiilonboztetve meg. Olvadékony ter-
mészetiinél a félelem, hirtelennél a harag visz vezetd
szerepet. Monotonnal a gondolatfolyamatokat inkdbb a
physiologiai, rhythmikusnal a lelki jelenségek befoly4sol-
jak ; a philosophiai jellegii egyént a képzet- és gondolatsorok
konnyed alkotésa, az atomistikust a jelenségeknek egye-
dekre széttagolt felfogésa jellemzi. Megkiilénbozteti gyer-
mekek kozt az altala 4. n. ,,tiszta szellemi 6sztonok*
alapjan a kolt6i, prozai és historizalo természeteket.
Ezek korén bel6l ismét a plastikus, természetvizsgald
és aesthetikus irdanyokat. Végiil sz6l még az egoistikus és
skeptikus természetiiekrdl s harmadikul mindkét csoport
ellentéte gyanant a teljesen passiv vizfejliség beteges
csoportjarol.

Mar ez utébbi csoportositdsoknal is ott taldltuk
ismét a felosztasi elvek kozott az intellectualis jellegiieket
is. Kraepelinnél pedig, ketté kivételével, mind értelmi
jellegiiek a csoportositasi szempontok. Ezek a kovet-
kezdk : a lelki miiveletek gyorsasiga, a begyakorlas
képessége, a begyakorlas tartéssiga, vagy tartama, az
emlékezetbeli kiilonbségek, érzékszervek és fogalmi ko-
rok szerint, a fogékonysag kiilonbsége, az elfaradas, a
feliidiilés, a figyelem Kkitartdsa és végiil a megszokés
mértéke és hasznossaga tekintetében figyelembe veendd
és Kkisérletileg megallapithaté eltérések. Hasonléképen
vegyes, de szintén az értelmi szempontok uralkodnak a
Binet felosztaséban, ki a gyermekek kozt leiré, megfigyel6,
érzelmes és tanult typusokat kiilonboztet meg. Ezeket
toldja meg Binet magyar ismertet6je, Weszely, még egy-
gyel, amelynél a képzelet uralkodik.

Ugyancsak a kiilonb6z6 jelenségesoportok egymés-
hoz valé viszonyit4sival az értelmi erék vezetése mellett,
de egészen 4ltalanossigokban mozogva, osztilyoz egy
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helyen Comenius is. Szerinte 6 csoport kiilonboztethet6
meg. 1. élesesziiek €s tanulni vigyok, 2. élesesziiek, de
lasstiak, 3. élesesziiek, tanulni vagydék, de makacsok,
4. gyonge tehetségiiek, de tudni vagyék és engedelme-
sek, 5. gyongeelméjiiek s amellett hanyagok és lusték,
végiil 6. gyongeelméjlieck s egyszersmind romlottak is.

V.

A gyakorlati tanit6, ha eljardsdban alkalmazkodni
kivan novendékeinek egyéni eltéréseihez, nyllvan kétféle
elvet kovethet. Vallhatja azt, hogy az egyén annyiféle,
ahany ; nem torédik tehat typusok felallitdsaval, hanem
megfigyelései és legjobb belatdsa szerint kiilon-kiilon
alkotja meg maga szamara noévendékeinek jellemképét.
Kétségteleniil ez az altalanos gyakorlat. Ez azonban a
rengeteg erdgség szalfai és bozétjai kozott delejti nélkiil
valé csatangolas. Mennyi faradsdgos és medd§ tapoga-
t6zas ! mennyi karbaveszett faradtsadg s ehez képest meg-
oldatlan és eredménytelen nevel6i feladat | Masok tapasz-
talatait s azok lesziirt és rendszerezett eredményeit sehol
sem lehet sajat és mésok, itt sajnos, a reank bizott ifjusag
kéra nélkiil, figyelmen kiviil hagyni. Igaz, hogy a termé-
szet kifogyhatatlan, mint okait islattuk, az egyéni kiilon-
féleségek megteremtésében; bizonyos esetek és torvény-
szerliségek, még az eltérésekben is, mégis ismétlédnek.
Ezeknek felismerése és felhasznaldsa nagyban megkony-
nyiti a nevelésiinkre bizott egyének tanulmanyozasat.
Hiszen ekkor mar tudjuk : milyen szempontok lehetsé-
gesek s melyiket hol kell inkdbb alkalmazni.

Ha azonban mar most az eddig ismert ilyen csopor-
tositasok felé forditjuk figyelmiinket, amelyekb¢l inkdbb
csak mutatéul utaltunk néhany nevezetesebbre, be kell
vallanunk, hogy azok jobbéra casuistikusok, s ezért atte-
kintesiik meglehetésen nehézkes. Joérésziik, féleg a leg-
ujabbaké, mint a Kraepliné és a Binété, kisérleti alapon
épiilt fel. M6dszeres szempontb6l csak helyeselni tudjuk ;
azonban ez a koériilmény mar magaban hordja a kifogésolt
egyoldalusagot, ha bizonyos rendszerezés az eljarast be
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nem fejezi. Ugy gondoljuk azért, hogy az emberi lélek
egységébol kiindulélag, a lelki actusoknak valamely tudo-
manyosan legmegokolhatobb felosztasat kell itt is tovabb
vezetniink és alkalmaznunk az egyéni typusok csopor-
tositasanal.

Leghelyesebb lesz a tapasztalatilag, s6t némely
részeiben egyenesen kisérletileg Gsszehordott anyagot,
miutdn a psychikai egység tényét leszogeztiikk s abban
a szétszért megfigyeléseket egyesitettiik, analytikusan
bontani szét és pedig most mar hatarozott rendszeres-
séggel. Az analytikus szétbontdshoz barmilyen osztalyo-
z4si alapelv célravezetd lesz, amelyik psychologiailag
igazolhat6. Azaz minden olyan csoportositasi elvet elfo-
gadhatunk, amely a psychologia anyaganak osztalyozésa-
nal kovethets. Tudvalevileg nemcsak egyetlen osztalyo-
z4s az egyediil lehetséges és jogosult. Azért a résziinkrdl
egyéb vizsgalédasi korben is kovetett felosztasbél indu-
lunk ki. Ennek megvan az az el6nye, hogy a legelterjed-
tebb s igy barki is nyomon kévetheti. Mindamellett épen
az egyéni typusok kialakul4dsdnél is szembetiing eltérések
alapjaul szolgdl. Ez pedig a lelki jelenségek értelmi,
érzelmi és akarati elemek vezetése melletti csoportositasa,
természetesen a fenntartandok fenntartasaval.

A kiilonb6z6 typusok megallapitasa koriil folmeriilt
vélemények ismertetésénél mar a fentiekben is téreked-
tiink ennek az osztélyozasi elvnek, legalabb részben, az
érvényesitésére. Azért most mar csak az van hatra, hogy
csoportositasi elviinket végséleg érvényesitsiik.

Minden egyénben miikddik az értelem is, az érzés is,
az akarat is. Csakhogy kiilénb6z6 aranyokban. Egyiknél
egyik, masiknal masik viszi a vezet6 szerepet. Még lelki
betegeknél is feltaldlhaték a nyomai a leginkabb hidnyzé
cselekvési csoportnak is. Eme beteges allapotnak ellen-
téte az egyenstlyozottsag allapota, amellyel Ribérynéal
taldlkozunk ; magam részérél azonban ide sorozndm az
altala apathikusnak nevezett jellemeket is, oly értelem-
ben, ahogyan & hasznélja a kifejezést, t. i. az érzelmi élet
fegyelmezettségét értve alatta. Ebben az esetben az
apathikus és az egyenstilyozott, lényegében azonos jel-
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lemek kifejez6i. Mindkét esetben az értelmi élet miikodik
gitlolag az érzelmiség egyoldaltisigaival s az akarat
folosleges vagy kares kilobbanésaival szemben. Az elsé
csoporiot tehdt azok alkoindk, akikben a lelki élet mindhdrom
irdnyu cselekvése ardnyos.

A masodik, harmadik ¢és negyedik csoportot azok
alkotjak, akikben a lelki cselekvések értelmi, érzelmi vagy
akarati elemei ragadjik magukhoz a vezetd szerepel. Koz-
tudomési lehetéségek ezek, nem kell ujbél félfedezni.
A szakirodalom is foglalkozott vele. Kétségteleniil vannak
ridegebb szivii, s6t egyenesen hidegséget arasztd, vissza-
riaszté egyéniségek — hogy a legszéls6bb megvalésulasi
format idézziik —, kik szamit6é agyuk egyoldalti uralma-
nak rabjai. Ha nem nagy elmék is sziikségképen, olykor
egészen hétkoznapiak, s6t kisszeriiek is, de hatarozottan
mindig esziik, terveik, szdmitdsaik utan igazitjak 1épé-
seiket, de még hangjuknak, s6t érzelmeiknek is a rezdii-
lését. Masok ismét azok, kiket a sziv emberei nevén
ismeriink. A hangulat és az érzések emberei 6k, kik sziviik
parancsara cselekszenek akkor is, ha esziik mast javallna ;
ha belatasuk mast diktalna is. A harmadik, az akarati
typust mér nehezebb megkiilonboztetni. Az akaratnak
kozvetetlen rugéi 1évén az érzelmek, elvalasztasuk nehe-
zebb. Mégis lehetséges. Az érzelmi folemelkedéseket nem
mindig kovetik tettek. Kiknél ez gyakori jelenség,
vildgos, hogy az érzelmi typushoz tartoznak. Mar pedig
sokan vannak, kiknél konnyen 4ll a nagy felbuzdulas és
rendszerint elmarad a cselekvés. Masok higgadtan kiter-
velik és megfontoljak a helyes cselekvés médjat, biztos,
nyugodt, kimért kézmozdulassal latszanak kimutatni a
cselekvés helyes utjait, — de nem lépnek ra. Masokndl
ingadozé a tervezés, s épen a lehetdségek sokfélesége
miatt marad el a dontés. Az akaratlan emberek valtozatai
ezek. De vannak olyanok is, kiknél észre sem vesszilk
az elokésziileteket s mar végre is hajtottdk akaratukat.
Nincs mit csodalni, ha nem marad elég idejiik a moti-
vumok megfontoldsara vagy a teend6k gondos kiterve-
lésére. A hirtelen akaratu egyének gyakran elhamarkod-
jak dolgaikat ; az értelmi tevékenység gatlé és szabalyozo
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szerepét kevéssé érvényesiti. De az erds akaratuak kozott
vannak olyanok is, akiknél a cselekvés megfontolt lassu-
saggal koveti az elhatarozast, de biztosan koveti. Erzel-
meik mintha visszahuzédnanak a cselekvés kozvetetlen
inditékai sordabo6l. Ha lappangva, ha elfojtva, ha az ész
uralma al4 helyezve, ott vannak mégis azért; mint a
titkos rug6, minél tovabb, minél erGsebben visszaszoritva,
folszabaduldskor annél eredményesebben érvényesiti
feszitd erejet.

Mindezek ugyszolvan egészen népies megkiillonboz-
tetései az egyéni eltéréseknek. Nem lehet azonban kicsibe
venniink a tomegtapasztalatokat és a népies megfigye-
lést, ha egyébként azok tudomanyosan is igazolhatdk.

Hogy paedagogiai eljaras targyava tehessiik a meg-
kiillonboztetést, az eltérések psychikai eredetére kell még
figyelemmel lenniink. Az értelmi miik6dés helyessége,
megbizhatésaga és eredményessége végséleg az apper-
cepci6 mikéntjétdl fiigg. Ennek alapja pedig az érzetek
gyors és pontos tudatositdsa, kapcsol4dsa és masnemii fel-
dolgozasa. A hétkoznapi nyelv kifejezéseivel élve, az észre-
vétel pontossaga, gyorsasaga és hiisége. Az értelmi tevé-
kenység aztan ezen a ponton kétfelé agazik. Két kiilon-
b6z6 dolog az, hogy az egyén megfigyel, masfel6l, hogy
a megfigyelés munkaja olyan dispositiokat hagy hatra,
melyek alkalmassid teszik a korédbbi benyomasokhoz
hasonld, s6t azokkal nagyban egyezd ujabb lelki actusok
lefolytatdsara, mint 4ltaldnosan szoktdk mondani, a
kor4dbbi benyomésok emlékezeti felujitdsira. Valakinek
lehet a megfigyelése élénk, gyors, s6t pillanatnyilag pon-
tos is, de emlékezete még sem hii és pontos. Az emlékezeti
munka eltéréseir6l mar volt sz6 az ide vonatkozé meg-
figyelések és megallapodasok ismertetésénél. A fypusok
daltalunk javasolt csoportositdsdndl azonban ide volndnak
beilleszthelék az emlékezeti munkdnak mindamaz eltérései,
amelyeket fentebb részleteztiink.

A feldolgozis moédja azonban még tovabbi kiilonb-
ségeket is tehet. Valakinek ugyanis miikodhetik jol az
emlékezete — mint 1attuk, — egy bizonyos irdnyban,
és mésban fogyatékos. De s6t elhanyagolja a ténybeli



33

dolgokat, latsz6lag tehat rosz memoriaji ember ; azonban
anndl gondosabban 6rzi meg az azokbél elvonhaté prin-
cipiumokat. Valosiggal szinte megsziiri azokat. Ez utéb-
biak azok, akiket az elmélkedd, reflectalé, bolcselkedd
typusuak kozé szoktak sorozni. Tulajdonképen tehat itt
sincs sz6 egyébrél, mint az emlékezetnek egy bizonyos
irAnyu tevékenységér6l. Hiszen a principiumok felisme-
résének az a feltétele, hogy a latszélag kiilonb6zg jelen-
ségek kozott is felismerje a kapcsolatot, mésfel6l mell6zni
tudja a jelenségek egyedi eltéréseit. Egyarant kell tehat
tudni emlékezni és feledni. A lelki tevékenységnek egyik
legérdekesebb moédjaval talalkozunk itt, midén, nagy
emlékezeti anyag osszemérésével kell az egyezéseket meg-
allapitani, masfel6l Gigyszélvan tudaton kiviil szoritani
a megjelenés concret alakzatainak nagy sokasagat. Ter-
mészetesen csak a megvildgitas kedvéért emlitettiik az
emlékezés és feledés ellentétes fogalmait, mert hiszen a
principiumok elvonésa nem lehet sikeres, ha a hattérben
lappangé concretumokkal valé operalasnél a visszaemlé-
kezés tudattalanul folyé munkaja megbizhatatlan.

Ilyenek az atmenetek azok kozott a typusok kozott,
amelyeket az értelmi tevékenység kiilonb6z6 irdnyai sze-
rint 4llitunk fel. Ime az emlékezeti tevékenység egyik,
latszélag egyoldaltl irdnya a bélcsel6 hajlam és tevékeny-
ség kifejlddésére vezethet helyes iranyitas mellett. Ez az
,.egyoldalisig“ természetesen magaban véve elégséges
még nem lehet. Sziikséges ehhez még kiilonosebb érzékeny-
ség is abban az iranyban, hogy a dolgok igaz lényegét
a megjelenés jarulékos elemeitél megkiilonboztesse. Lé-
nyegében véve azonban az sem mas, mint az empirikus
anyag megrostalasa az ismétl6dé fogalmi jegyek szerint.
Aki ezt gyorsan végzi el, gyorsan ismeri fel a dolgok
essentidlis jegyeit.

Mindez ismét — felfogdsunk szerint — a tudat szi-
kebb vagy tagabb térfogataval van Gsszefiiggésben. Két-
ségtelen ugyanis, hogy a tudat egyénileg sziikebb vagy
tagabb befogadé erejii lehet pillanatnyilag. Ez viszont
kapcsolatos a concentratio mértékével. Valaki egyéni
hajlama és idegéllapota szerint tobb vagy kevesebb tudat-

3
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egységet képes egyszerre atolelni. Eszerint lehet valakinek
pillanatnyilag a tudatkore sziikebb vagy tagabb. Julius
Caesarr6l emliti Plinius, hogy 6 egyszerre képes volt irni
vagy olvasni s amellett diktalni is; néha négy, s6t hét
ir6didknak is diktalt egyszerre. Az ilyen természetesen
kivételes, s6t legtobbszor beteges jelenséget mutat a
figyelésnek ideges fesziiltségével és tagultsagaval. Ezzel
ellentétben vannak azok, kik egész figyelmiiket és érdek-
16désiiket sziik korre concentraljak s abban is apré rész-
letekben fogjak fel a nagyobb egységeket. Mind a kettd-
nek megvan a maga elénye és hatranya. Az erdsen
concentralé megfigyelésnek a munkaja pontos és rész-
leteiben is egészen megbizhatd; rendszerint a vissza-
emlékezése is ilyen. De mivel kis egységekben halad eldre,
csekély az atfogd ereje. Széttagolodik s elvész a részle-
tekben. A tagabb tudatkorii egyén sokszor szamos rész-
letet figyelmen kiviil hagy, de nagyobb egységeket, ezek-
nek ismét nagyobb csoportjat fiizi egybe. Igy, ha a rész-
letekben munkéja feliiletesebb is, momentan is mar az
osszehasonlitas céljabdol gazdagabb anyag 4ll rendelke-
zésére; attekintése ehhez képest gyorsabb és biztosabb.
Mar megfigyelésmédja arra utalja, hogy a részletek mel-
16:ésével principiumok elvonésara torekedjék. Azért ezek
a bolcselé typust alkotjak, szemben az elébbivel, a
kivaléan emlékezeti typussal. Ez utébbi egy a megfigyeld-
vagy leiré typussal. Ha tehat nem csalédunk, a sziikebb
tudatkorii egyénbdl lesz megfelel6 korilmények kozott
a megfigyelésben, leirasban, lajstromozasban, anyaggytij-
tésben és emlékezésben pontos és megbizhaté ember; a
tagabb tudatkoériibél a rendszerez6, osztalyozé, térvény-
szerliségeket keres6 és megéallapité theoretikus vagy épen
bolcsels.

Mindezekkel a tulajdonsagokkal egy csomd Kkisérd
jelenség tarstl. Igy a sziikebb tudatkért egyén tudata
»tapadés®. Targyahoz valésaggal hozzd tapad; attél
nehéz elmozditani. Kiilon kell mint gy felszélitani, hogy
figyelmével masfelé forduljon. Ezért pontos ugyan a meg-
figyelése, de azzal a veszedelemmel jar, hogy kornyezeteé-
bdl sok dolgot figvelmen kiviil hagy. Hiszen csak a leg-
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kovetelz6bbek, a leghangosabb, legrikitobb jelenségek
képesek elvonszolni régibb targyaitél s ujb6l magukhoz
bilincselni. Ezért hézagos is ez a megfigyelés s e miatt
hidnyos vagy egyoldalu a vilagfelfogdsa. Ennek mind az
ellenkez6je 4ll a méasik typusra. Ez utébbinak az az
elénye mindenesetre megvan, hogy ha nem maga gyfijti is
kozvetetleniil okoskodasdhoz az anyagot, méasok gondos
megfigyeléseinek értékesitésével orias tapasztalati anyag
tomegeinek az attekintésére képes. Es igy tgyszélvan
ez utobbi szedi le az el6bbi munkajanak is a gytimolesét.
Ergs osszefiiggésben van mindez tovibbmendéleg még
az elme associativ miikodésével. Az erds associatiés mii
kodés ellentétben 4ll a concentratioval ; nem tiiri meg az
egyetlen és sziik targykorhoz valé tapadast. Azért akiben
az associatiok erésen miikodnek, azok mar csak azért is
a mésodik typushoz kell, hogy tartozzanak. Természe-
tesen az agy gatldo miikodése szabalyozza a figyelés, ille-
téleg a concentratio és az associatio tevékenységét.
Ezekbél lathatjuk, hogy mindezek a kérdések a
figyelem tevékenységével és minémiiségével kapcsolatosak.
Hiszen mindezek a kérdések igy is alakithatok : milyen
a figyelése az illetének ? Sziikebb vagy tagabb kort-e ?
tovabba : mi ragadja meg, mi koti le a figyelmét ?
Nevel6i szempontb6l természetesen nagyon fontos
kérdés, hogy mi ragadja meg a figyelmet ? Csakhogy
ez nagy mértékben fiigg a gyermeknek mar meglévé
képzetkincsétél. Els6 sorban az irant érdeklédik, amely-
hez a konnyen téarsulé képzeteknek mér birtokaban van.
Ezért a figyelemkeltés évszazados kérdése erésen hasonlit
a tyak és a tojas probléméjahoz. A gyermek az irant
érdeklédik, amihez tarsulé képzeteknek méar birtokaban
van ; azért alkalmas képzeteit szaporitsuk, de hogyan ?
érdeklédésének a folkeltésével. Az a koriilmény, hogy a
gyermekek figyelme képzelddésiik kiilonfélesége szerint
kiillonb6z6, mar magaban is mutatja, hogy a figye-
lem kérdése mily er6sen belevdg az egyéni nevelés
kérdésébe. Olyannyira, hogy az egyéni képzetanyagon
kiviil fontossdgban még csak egy tényezd érhet fol vele
a figyelem targyanak a részleteit illet6leg. Es ez az, hogy

%
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az immanens tudattartalmon kiviil még a mar emlitett
Spencer-féle ,.legkisebb ellenélldsi térvény* hat szaba-
lyozélag a figyelésre. Amely irdnyban leggyorsabban
lefolyhat az apperceptid, amely iranyban a legkevesebb
ellenallassal taldlkozhatik, abban az iranyban terjed ki
a figyelem tevékenysége is. Egészen természetes, hogy
ez nemcsak a kozponti idegdiicok berendezésétél és egy-
mashoz valé viszonyatol fiigg, hanem ép oly mértékben
a peripherikus szervek felfogd érzékenységétsl és emez
érzékenységbeli kiilonbozoségektol is. Ez pedig egyénileg
megint a lehetd legnagyobb eltéréseket mutatja. A figye-
lemnek a képzetkincesel valé erés kapcsolata miatt, mas
kérdéssel kapcsolatban egyiittesen lehet lesz majd a gya-
korlati megoldast ezen a téren keresniink. Azért itt csak
még egy masik oldaldra akarunk a dolognak Kkitérni.

A figyelésnek nemcsak targya és iranya, hanem az
ereje is nagyon fontos a nevel6i munka szempontjabol.
Lényeges dolog, hogy kitarté-e a figyelem ? Fentebb pl.
nagy fontossagot tulajdonitottunk az associatiés munka-
nak. De ha a megfigyelési anyagtél s magatél a meg-
figyeléstdl elszakitja az egyént és pedig id6 el6tt, az mar
hatarozottan a szellemi munka értékének arovésaramegy,
s6t legtobb esetben hatarozott ideggyotngeségnek a jele.
Figyelés és associatio egyenstlyban tartdsa a kozponti
agyrendszer miikodésének egyik legfontosabb feladata.
Csak akkor mondjuk egészségesnek a magasabb rendii
idegéletet, ha sem az értékes, sem az értéktelen tarsu-
lasok nem zavarjak idé el6tt és sziikség nélkiil a megfigye-
lést. Mindamellett normaélis idegrendszer mellett is szam-
talan a fokozat a megfigyelés kitartasat illetéleg. Hiszen
tudjuk, hogy vannak ernyedt, csapongd, szétszort figyelm
gyermekek s ennek ellenkezgi. Erésen fiigg ez a gyer-
mek egészségi viszonyaitél is és féleg verbeli gazdag-
sagatol ; ez természetesen kiviil esik a nevelé hataskorén.
Az okok felismerésével azonban ebben is segitségére lehet
a sziiléknek. Szoktatéssal és a képzetanyag befolydsolasa-
val stb. azonban még erre is gyakorolhat befolyast.

Ugy hiszem, mindez, mit az egyéni eltérések soraban,
féleg a tudat terjedelme dolgdban és az emlékezeti, vala-
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mint az okoskod6é typus megkiilonboztetésével kapcso-
latosan, a fentiekben elmondtunk, a ,,reactids idével** dll
okozati osszefiiggésben. Nincs médomban bizonyitani, de
ajanlandm a kisérleti psychologusoknak figyelmébe azt
a foltevésemet, hogy akiknél a reactiés id§ rovid, azok
tagabb tudatkoriiek, s az elmélkeds typushoz tartoznak ;
akiknél hosszabb, azok sziikebb tudatkortiek, részletek-
ben pontosabb megfigyelék s j6 emlékezetiiek. Ezt nem
pontos mérések felhaszndldsdval ugyan, de nagyon hosszu,
sokoldal s még a physiologiai élet korére is kiterjedd
megfigyeléssel volt alkalmam nagyon béven tapasstalni.
Ennek pedig épen lemérhets volta miatt a paedagogiai
diagnosis szempontjibél igen nagy fontossiga lehet.

Ugy gondolom, hogy a reactiés idével kapcsolatba
hozhaté a benyomdasok érzelmi szinezetének jelentGsége
is. Meglehetésen altalanos tapasztalat, hogy azok, kik
egy-egy benyomés mellett el-elmaradoznak, akik tuda-
tukba csak szlikebb kort jelenségeket fogadnak be egy-
szerre, azok rendszerint erds érzelmi életet élnek. Hogy
aztan ez az érzelmi élet cselekvések kozvetetlen inditéja
lesz-e, az talan a motorikus elemek szerepének az ara-
nyaitél fiigg. Errél majd aldbb lesz még sz6. Egyeldre
csak maradjunk maguknal az érzelmeknél.

A reactids id6 relative hosszabb tartama szinte mar
eleve megszabja a lelki térténések tempédjat. Ha a tudat
hosszabban id§zik el a tények mellett, természetesen
tobb oldalrél dolgozhatja is fel azokat. Azonfelill talan
kevesebb tudatositott kiilsé benyoméssal dolgozvan, az
intellectualis elemeknek eme szegényesebb volta mar
magatol is a belsd, és pedig érzelmi életre utalja. Akar hol
keressiik is a psychikai magyarazatot, tény az, hogy a
minden mas folott érzelmes emberek Kkiilon typust
alkotnak.

A sensibilis egyéniségek kozott mar csinaltunk egy
megkiilonbéztetést, midén a szorosabb értelemben vett
érzelmi embereket megkiilonboztettiik azoktdl, kiknél
az érzelmek azonnal cselekvésekben robbannak ki. De
itt tovabbi megkiilonboéztetéseknek is van helye és lehe-
tésége. Talan legjobb, ha az érzelmeknek character-
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alkoté szerepét mindenek elott gquantitativ és qualitativ
szempontb6l vizsgdljuk. Az érzelmek quantitativ mér-
legelése alatt azt akarom érteni, hogy mily mértékben,
mily aranyban vesznek részt az érzelmek az egyéniség
kialakulasidban ; tehat az érzelmiség fokat. Tudjuk, hogy
itt alegkiilonb6z6bb fokozatokkal talalkozunk a kiilonb6z6
individuumoknal. A qualitativ kiilénbségek az érzelmi
jelleg eltéréseinek a lehetdségét és fajait még inkabb
megszaporitjak. Vannak, kiknél a benyomasok az 6rom
és fajdalom ellentéteit idézik el6. Ezek érzelmes termé-
szetieknek nevezhet6k. Vannak, kiknél harag, gyiilolet,
vagy elragadottsig, lelkesiiltség s masnemid indulatok
kilobbanasat idézik el6. Ezek az . n. heves vérmér-
sékletiiek, vagy indulalosak. Valamennyit szinezi, ille-
téleg valamennyinek a mértékét irdnyitja az érzelmek
mennyiségi ardnya, vagy foka. Ha valamelyikhez még
az akarati elem jarul, illetéleg, ha az érzelmek belsé
mozgalmassaga rendszerint cselekvésekben is megnyil-
vanul, az egyéni typus, megkiilonboztetésiink szerint,
az akarati jelleget 6lti magara. Utébbiak rendszerint
altaldban érzelmiek is. Akik folott az érzelmek altala-
ban hatalomra jutnak, 4llandé jelleglinek mutatkozik
az érzelmek irdnya is. Vannak, kik altaldban kellemes,
vannak, kik kellemetlen hangulatok rabjai s a vilag
folyasat is ennek megfeleld szinben latjak. E szerint
vannak oplimistdk és pesszimistdk. Sok tekintetben fiigg
ez a veliink sziiletett hajlamossagtél, de sorsunk alaku-
latatdl is s épen ez ut6bbi miatt neveléssel befolyasolhaté.
Hiszen a nevelés, mint tudjuk, nem egyéb, mint a haté
tényez6k tervszerii csoportositasa.

Mint emlitettiik mar, akarati tevékenység kelet-
kezéséhez motorikus ingerek bekapcsolédasara van sziik-
ség az érzelmi elemek mellett. Ezek jelenlétét tekint-
hetjiilk megkiilonboztet elem gyanant akarat és puszta
érzés kozott. Konnyen megértheté igy typikus elté-
rések kialakuldsa érzelmi és akarati typus kozott.
Hiszen a hétkoznapi tapasztalds is ravezet benniinket
a megkiilonboztetésre : vannak mozgékony és kevésbbé
mozgékony egyéniségek. Egyeseknél az érzetek szinte
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kozvetetleniil, szinte anélkiil, hogy barminé bels§ fel-
dolgozdson mentek volna at, azonnal atalakulnak moz-
~ ghsingerekke.

Ketsegtelen tehat, hogy egyének kozott kiilonbség
van aszerint is, hogy a periferikus szervek altal kozveti-
tett érzetek, valamint a belsé lelki mozgalmak mily
mértékben s mily tempoéban véltanak ki mozgasingereket.
Csakhogy a mozgasingerek konnyed és szapora kelet-
kezése utjan alakulé akarati typusnak a koérén bel6l
ismét wvannak eltérések az egyes csoportok szerint.
Mindenekel6tt fenn kell tartanunk a szokésos megkiilon-
boztetést a gyonge és erds akarat kozott. Természetesen
az akarati csoportba csak az utébbi tartozik bele, mely
legy6zi, vagy megkeriili az akadélyokat, de minden-
esetre keresi az ervenyesulest nem mond le 6nmagarél.
Masik ellentétes par a kilarté, vagy ellenkezéleg ellan-
kadé akarat, de amely idénkint Gjalt erével fog a cél
megvalositdsdhoz. Mennél hosszabb sziinetek valtjak fel
a tevékenységet, anndl kevésbbé tartozik az egyén az
akarati typushoz. Masfeldl az er6s akarat minél kevésbhé
enged a jozanész megfontoldsanak, annal inkdbb kozelit
az akarafossdg, vagy makacssdg felé.

Térgya szerint az akarat lehet jéra, vagy rosszra
irdnyulé. Els§ tekintetre itt a megkiilonboztetés az
erkolcesi értékelés szempontjabél torténik. Bizonyos azon-
ban, hogy a psychikai hajlamossagnak, tehat a veliink
sziiletett belsé eltéréseknek, itt is donté szerepiik van
s azért psychologiai szempontbél is figyelembe veendé.
Ha nem igy volna, hanem csak tgyszélvan képzeteink-
kel szerzett tulajdonunk volna az akaratnak jo, vagy
rossz iranya, akkor az egyéni eltérések soran nem k-llene
vele e helyen foglalkoznunk. Egészen vilagos, hogy tisz-
tan az iskola, vagy a tarsadalom alakité hatdsanak
lenne eredménye. Mar pedig az iskola természetesen
csakis a jora irdanyulé akaratot kivanja eredménydl.
Nem akarok ezzel belesz6lni a gonosztévék kiilon typu-
sarél sz6l6 nagy vitdba. Mégis meg kell allapitanunk,
hogy igenis vannak egyének, kiknél felébred a mésok-
nak artas gonosz vigya, s6t az nekik hatarozottan gyo-
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nyort is szerez ; mig mésok mar Osztonszeriileg is kor-
nyezetiikkel osszhangzésban elégitik ki végyaikat és
tevékenységosztoniiket. Ezt nemcsak a biintet6 igaz-
sagszolgaltatds, de a nevel6k mindennapi tapasztalata
is bizonyitja.

A tarsadalomellenes hajlamok lelkiképletét egy meg
nem ide vago, ezzel csak érintkez§ typusnak a rovid
jellemzésével kivanom megvildgitani. Ezzel mintegy koz-
vetité typus gyanant is ide ékelhetjiik. Az ellen-
dllé, oppondlé characterekre gondolok. Tudjuk, hogy ez
kiilon typus, jollehet nem tisztdn a sziiletéstél, szar-
mazéstdl fiigg, hanem olykor az allandéan kedvezétlen
koriilmények mérgesitik el az illet6 egyén lelkiiletét.
Sokszor egy egész népben is kifejleszthetik, mint épen
nalunk is, a politikai viszonyok, az ellendllé hajlamot,
az ellenzéki kedvet. Utébbi esetben azonban méir az
atoroklés is szerephez jut; el6bbiben is rendszerint
megfigyelhet6k méar eleve az orokletes dispositiok. Az
ilyen egyének lelki héaztartdsa mar eleve ahhoz latszik
berendezkedve lenni, hogy gyanuaval fogadja az altala-
nosan, vagy momentén érvényesiilé véleményt s annak
gyonge oldalait uralkod6é fontossagiaknak tekintse és
érvényesitse. Teheti ezt, mert minden itélet és allas-
foglalas pro és contra, egyarant jogosult tényezdk mér-
k6zésének eredménye. Voltaképen ez az egyoldalian és
oriasi tulzasokkal érvényesiilé kritikai szellem taltengése.
Az ilyen egyén ellenzéki kérnyezetben kormanypéartiva
lesz, a helyi kormanyzatnak allandé6 és dithédt ellenzéke ;
vallastarsadalmi milieuben vallasellenes, atheistak kozott
bigott, szabadelviiek k6zo6tt conservativ, dogmatikus gon-
dolkozék kozott szélsGen rationalis, conservativok kozt
forradalmi. Beteges ingerlékenységgel veti magat a sebez-
het6 pontokra s gyonyoére a harc, melyet masokkal viv
sokszor a kozért, de sokszor egyéni érdekbél, igen gyak-
ran pedig csak magaért a viaskodasért. Az ilyen egyén
is szemben 41l a kozzel, mert teljesen hidnyzik néla a
hajlam és a képesség ahoz, hogy készen kapott igazsigok,
vagy tények szempontjaiba belé illeszkedjék. Mint
pisztrdng a viz sodraval, ugy ezek is szembe ékelik
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bele magukat a tarsadalmi élet forgatagaiba, mert
exaltalt lelkiik sziikségét érzi a harci izgalmak folyton
valtoz6 ingerének. A rosszakaratu ember is ilyen, csak-
hogy az 4art6 cél kétségtelen kidomborodasival. Az
opponald characterek ellentétei azok, kik mindenre iga-
zolast keresnek. Nem a kozélet gerinctelen egyéneire
gondolok, kik okos szamitasbél ilyenek. Tiszta lelki
emberek kozott is nagy szammal vannak olyanok, akik-
nek els6 gondolatuk mindig az, hogy helyes az, amit
hallanak. S eme meggy6z6désiik igazolasahoz utdlag
szedik Ossze érveiket. Ez velok sziiletett hajlam, vagy
még inkabb beidegzés eredménye. Sokszor azonban csak
kényelemszeretet a gondolkozis eréltet6 munkajaval
szemben.

Nem volna értelme ezeken a typusokon tul, az aka-
rati élet jelenségei szerint még mas csoportok felallita-
sat is megkisérleniink, mert a tovabbi osztilyozds mar
ugyszolvan az egyéni kiilonféleségekhez vezetne.

Miel6tt azonban felhagyndnk az egyéni eltérések
attekintésének és felismerésének megkonnyitésére szol-
galé csoportositassal, félreértések kikeriilésére meg kell
jegyezniink valamit. Megkiilonboztettiik ugyan az ér-
telmi, érzelmi és akarati typust, a legtébb egyén azon-
ban kevert typust, vagyis e harom irdnyu tudatjelenség
koriilbel6l egyensulyos arédnyban taldlhat6é fel lelki-éle-
tilkkben. A psychikai egység torvényénél fogva milyen
belsé kapcsolatban vannak egymassal a kiilonbozé lelki
functiok, az a klinikai eset is bizonyitja, amikor a beteg
emlékezetének teljes megbénuldsa miatt keriil kezelés
alad s ugyanakkor arrél is panaszkodik, hogy, bar kordb-
ban sziiletisztel6, s6t érzelmes ember volt, édes anyja-
nak kozbe jott haldldn — nyilvan emlékezeti tevékeny-
ségének ellanyhulasa miatt — nem érez az esethez s
kettejiik viszonyahoz mélté fajdalmat.

Mindazaltal tavolrél sem vész karba a harom iranyt
lelki actus korében végzett csoportositids. Mert ha vala-
mely egyén a hirom koziil nem az egyik csoporthoz tar-
tozik is, hanem pl. ebbél a szempontbdl kevert typust,
akarati életében — ha emellett maradunk, — vagy akar
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érzelmi, akar értelmi functioi korében, mutathatja az
ott jelzett eltéréseket. Vihet pl. valakinél vezet6 szere-
pet az érzelmi élet, mely esetben a sensibilis csoportba
sorozhatd, mindamellett egyuttal az emlékezet visualis
csoportjahoz is hozzatartozhatik — fenn-fennakadé6 aka-
rati nekilendiilésekkel. E csoportozasi lehetéségek felett
tartott szemlénk paedagogiailag mégis gyiimolesozoé lehet,
mert az Osszetételek kiilonboz6 elemeinek ismerete meg-
konnyiti az elemek felismerésének s ezzel az egész charac-
ter elemzésének a lehetdségét, viszont ennek kovetkez-
tében annak iranyitasat, egyoldalisdgainak ellenstlyo-
zasat s a redhatéds eszkozeinek a megallapitasat.

VI.

Az értelmi élet nyilvanuldsaiban megfigyelheté kii-
lonféleségeket — aligha tévediink — kozelebbrél a kép-
zetek keletkezésénél, masfel6l azok feldolgozésanal be-
kovetkezd eltérésekre vezethetjiilk vissza. Mint lattuk,
egyeseknél gyorsabban, mdasoknal lasstibban, egyeseknél
pontosabban, mésoknél kevésbbé pontosan megy. Egye-
sek nagyobb konnyedséggel szerzik be egyik, masok
a méasik korbél. Egyiknél konnyebb és hivebb a fel-
ujulédsok, mésiknal kevésbbé az. Egyiknél a képzetek
ujszerti kapcsoldsa uralkodik a gondolatmiiveleteknél,
masiknal azoknak lehetéleg eredeti dsszetételiikben vald
felujitasuk.

Mindez arra hivja fel legelsé sorban a nevel6 figyel-
mét, hogy a képzetek keletkezésével foglalkozzék ; noven-
dékeinél mindenek el6tt ennek a keletkezését tegye gon-
dos tanulmanyozasa targyava. A képzetek keletkezésé-
nek alphdja a ponlos megfigyelés. Azért a nevels, mind-
jart itt az elsé 1épésnél, lelkiismeretesen vizsgdlja meg,
az érzetek kialakuldsdndl nincs-e valami gétlé koriil-
mény. Legtobb esetben csak elnagyolt, feliiletes meg-
figyeléssel allunk szemben. Mert hiszen, ha mas a baj,
pl. szervi hiba van jelen, az egyszerre kitlinik s akkor
orvosi tandccsal éliink. Ha nincs organikus fogyatkozas,
legalabb a peripherikus szervekben, akkor gondosan ki-
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tapasztaljuk : altalanos felilletességgel van-¢ dolgunk a
megfigyelésekben, vagy csak egyes szervekre terjed az
ki ?2 Ha el6bbi az eset, akkor a gyermek Osszes szer-
veire kiterjeddleg gyakoroltatjuk vele a megfigyelést és
pedig ugy, hogy azt mindig szdmon is kérjiik téle. Eleinte
magunk vezetjiik és iranyitjuk ezt néla, utébb mind
tobb fiiggetlenséget biztositunk neki. Ez ut6ébbi hazi
feladatok, vagy csendes iskolai foglalkoztatas alakjaban
torténhetik. Hasonlé az eljaras, ha a feliiletesség csak
egyik irdnyban tapasztalhaté.

A megfigyelés altalanos pontatlansigara vezethetd
vissza elsGsorban az emlékezeti munka altaldnos gyarlé-
sdga ; a megfigyelés egyoldalisigaira az emlékezés egy-
oldaltsaga, mind a kivalds, mind a gyoéngeség szempont-
jabol. Azért mind az Altaldnos emlékezeti hibdknak,
mind az emlékezeti egyoldaltisdigoknak itt kell keresni
forrasait és gyogyitod eljarasat is. Masfel6l, aki a meg-
figyelésnél az egyoldalusagokat, vagy 4altalanos feliiletes-
séget felismeri, nyomra fog akadni a tébbi egyéni intel-
lectualis tulajdonsagok felismerésénél is.

Azért olyan korbol vett targyak pontos leirasat
fogja kovetelni a gyermektsl, amely targykérben meg-
figyelése legpontatlanabb. Az egyoldaltisagok lehet$ ki-
kiisz6bolése, az egyéniség egységes és harmonikus kiala-
kuldsara kéros egyenetlenségek elsimitdsa ezt kivéanja
meg. Mindamelett nem szabad elhanyagolni, mintegy
visszafajleszteni a kiemelked§ arravalésagokat. Ha vala-
mely irdnyban a gyermek kiilongsen éles-szemtinek bizo-
nyul, ezt tovabb kell nala fejleszteni. De nem ugy, hogy
egyszertien szaporitjuk abbél a korbél a megfigyelési
alkalmakat, hanem ugy, hogy mind mélyebben merit-
tetiink vele ; megfigyeléseinek mind mélyebb és tagasabb
rést nyitunk; mind finomabb &rnyalatok megkiilén-
boztetésére vezetjiik r4. Nem nyomjuk el tehat egy irdny-
ban megnyilvidnulé finom érzéklését, hanem lehetéleg a
tobbit emeljitkk fel hozzd. Természatesen mindez csak
gy lehetséges, ha niévendékeinket egyénenként tanul-
manyozzuk és kezeljiik.

Ezen a téren az eddigi, s6t nagy részben a mai el-
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jaras is, meglehetésen egyoldalt. Altaldban ugyanis a
sz6-, vagy irasbeli reprodukalassal éltiink. Igaz, hogy az
nemcsak acustikus, hanem atvitelesen visualis képzetek
visszaadésara is képes. Mindazaltal sok finomsag vész el
a megfigyelés és szébeli kifejezés kozott s a tanitdé nem
tudhatja, a kifejezetlen elemek koziill mennyi irandé at
a kifejezési eszkoz egyoldalisdganak s mennyi a meg-
figyelés tényleges pontatlansigdnak a rovasara. Kény-
szeritd eszkozzel a szébeli el6adas nem is figyelmezteti
a megfigyelés, vagy visszaadés hibdira a gyermeket.
Nem igy a rajz. Ott a reproductié gyarlésaga, vagy épen
hianyossiga egyenesen koveteli a javitast, vagy legalabb
a helytelenségnek a beldtésat és felismerését. Természe-
tesen a technikai nehézségek sokdig utjat alljak, hogy
maganal a megfigyelésnél valjék a rajz eredmeényes
segédeszkozzé. Mégis azonban a rajzot ebbél a célbél is
hathatésan birtokba kell venni az iskolai paedagogianak
segédeszkoz gyanant.

LAttuk fentebb, az emlékezeti és képzeleti typus
megkiilonboztetésénél, hogy egyesek egyoldalt hajlamot
mutatnak a targyakkal szemben az emlékezetileg hi
hozzatapadashoz, mig masok az emlékezeti képeket uj-
szerd variatidkban dolgozzak fel. Ez utébbiak kozott
megkiilonboztettiik még azokat, kik gondatlantl fiigget-
lenitik is magukat a targyi képzetek realis valésagaitol
és azokat, kik kell§ valosagérzéktsl tamogatva, pragma-
tikus okfejtésre, realis alapt és célt elmélkedésre hasz-
naljak fel azokat kiindulé pontul. Némi figyelem mellett
nem nehéz ez eltérések felismerése. Ha a gyermekkel
valamit megfigyeltetiink s aztan szamon kérjiik téle, meg-
torténik, hogy egy bizonyos életkoron tul 1évé gyermek
csakhamar at fog csapni olyan lelki emotidk kifejezésére,
melyek nem tartoznak szorosabban a targy leirasahoz.
Tisztdban lehetiink, hogy ilyenkor mar a mésodik typus-
sal van dolgunk. Tovabbi nyomozés afeldl is titba igazit-
hat, hogy 4lmodozé vagy elmélked egyéni hajlamokkal
talalkozunk-e ?

Akér azt vessziik észre, hogy a gyermek konnyen
megfeledkezik a valésagrél, akar annak az ellenkezdjét,
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s6t minden tekintet nélkiil arra, hogy emlékezeti vagy
képzeleti typussal van-e dolgunk : minden okfejtésnél,
melyre a gyermeket érettnek talaljuk s amelyet téle
megvarhatunk, allandé figyelmet kell forditani a gondol-
kozésnak, kovetkeztetésnek sth. a tapasztalati tényekkel
val6 kapcsolatara, masfelél pedig az okozati 6sszefiiggé-
sekre. Ez utébbira mar a tapasztalati jelenségek tuda-
tositasanal is figyelemmel kell lenniink. Nem elég ugyanis
a tapasztalati jelenségek helyes folvétele, megfigyelése
és leirasa. Egyidejlileg nyomozni kell azok 6sszefiiggésé-
nek a torvényszeriiségeit, el6zményeit s lehetséges kovet-
kezményeit. Igy a tapasztalati valésdgban mintegy para-
digmait latja a causalitds torvényének ; abba beleéli
magat s onkényteleniil is annak érvényességét fogja
keresni tovabbi kovetkeztetéseiben s képzeletének sza-
badabb tevékenységében is.

Ez az eljaras sokszoros fontossaggal bir oly egyé-
nekkel szemben, kik hajlandék a képzelet korlatlan,
esetleg taldn beteges csapongasaira vagy alaptalan kévet-
keztetésre. De a kivaléan emlékezeti vagy leird typusuak-
nal is, kik a tényekben és jelenségekben csak az egymaés-
utanisagot vagy — mellettiséget 14tjak s figyelmen kiviil
hagyjak az okozati kapcsolatot. Ha ugy tapasztaljuk,
hogy a gyermeknek akar okfejtése, akar képzelete —
nem hinnék, a kett6 mennyire 6sszefiiggg — nem nyomon
jaré : azonnal szeme elé kell tarnunk a tényeket — ellen-
6rz6il, és az oksagi elvet — vezetéiil. Est modus in rebus.
Az oksagi elvet nem mint abstract principiumot, hanem
mint concret megvalésulast. Igy lassanként megszokja
mindkettonek a korlatozd, szabalyozé alkalmazésat.
Ennek kovetkeztében megszokja magaval szemben is a
realitds kovetelményének a felallitasat. Nem lehet elégge
melegen ajanlani gyakorlati nevel6knek ezen a téren a
legnagyobb gondossidgot. Nem szabad itt sem a hibat,
sem a feladatot kicsinyelni. A gyermeknek meg kell szok-
nia, hogy a tapasztalati tények mellett ne menjen el
addig, mig meg nem érti; a megértés lényege pedig a
tapasztalati jelenségnek beillesztése a causalis sorozat
egészébe. Igy nemcsak vilAgnézetét egésziti ki az uj
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anyaggal, de egyszersmind értelmét is csak igy iskoldzza
az. Amelyik ezt nem teszi, képzetei kozott csak érint-
kezési kapcsolatok lesznek ; azok lépten-nyomon ossze-
kavarodnak s épen a legfontosabb szempontok fognak
legkevésbé érvényesiilni felajuldsuknal. Ha tehat okos-
kodésa, kovetkeztetése folyaman a tények egy-egy tagot
tapasztalata korébsdl nem hivnak el, nem lesz képes
a sor Kkiegeszitésére; illetGles azt csak ama véletlen
valasztas atjan egésziti ki, melyet nala az érintkezési
associatio irdnyit.

Nagy fontossaga van a legmagasabb rangt értelmi
fejlesztés kérdésénél is ezzel kapcsolatban a képzelet
helyes iranyitasanak. A gyermek lelki élete f6lott a kép-
zeleti tevékenység uralkodik. Kevés tapasztalati anyag
folott rendelkezik, masfeldl a kiizdelmektsl még fel nem
hasznalt ifja életeré orids energiamennyiséget halmoz
ossze. Ez agyat is folytonos tevékenységben tartja. Ter-
mészetesen igy fogyatékos mennyiségii képzeteinek ere-
detikapcsolatban valé emlékezetifeltjitdsa nem elégitheti
ki, ellenben azok ujszerii kapcsolasa a variatiék szamta-
lan lehetdségével jar. Ez nem is baj. Az ellen6rzést és
irdnyitast az teszi sziikségessé, hogy a causalitas érve-
nyesiilési médjaival nincs még tisztdban, illet6leg abba
még nem élte bele magat. Ha nem foglalkozunk is vele,
a gyermek maga foglalkoztatja phantasidjit. Es ha nem
iranyitjuk, a legképtelenebb associatiék lehet&ségeihez
szokik hozza. Azért irdnyitani kell ilynemii tevékenységét
neki val6 elbeszélésekkel. Ezekben gyakorlatilag ismeri
meg a phantasia helyes miikodésének torvényeit. Mert
itt is zavartalantl érvényesiill a bels6 okszeriiség! A
physikai valésdgon megengediink egy par valtozast. Ez
végtelen megszaporitja a variatiés lehetéségeket. Az uj
kapcsolasi lehet§ségekkel mintegy megsokasul az anyag,
mit a gyermeki elme tovabb dolgozhat fel. Az igy meg-
szaporodott anyagban aztdn megszaporodik az alkalom
is, melyben az okszeriiség érvényesiilését latja és részben
maga is érvényesiti.

A természetfslotti olvasmanyok vagy elbeszélések
helyességének a criteriuma tehat az, hogy abban mind-
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végig érvényestiljon a belsé okszertiség. Még a természet-
folottiség is ilyen bels6 okszeriiséggel hozza létre a maga
kovetkezményeit.

Azoknal a gyermekeknél van ennek nagy fontossiga,
kiket a képzeleti typusba soroztunk, s ezek kozott is
még inkabb azoknal, kik almodozék, rajongék vagy épen
okszertitlentil csapongok. Ezeknek tudatéletét eredeti dispo-
sitidikkal s tudatjelenségeikkel pdrhuzamos tevékenyséq szd-
mdra kotjiik le; és igy hajlamaiknak legmegfelelébdb lelki
tevékenységgel foglalkoztaljuk s épen ezzel pdrhuzamosan
szoktatjuk hozzd az okszertiség elvéhez.

Ez az eljaras, tarsulva megfigyeléseik ellenérzésével
s ilyen médon realis érzékiik fejlesztésével, alkalmas lesz
hajlamos egyoldaltisagaik ellenstlyozasara. Ezzel nem-
csak azt érjiikk el, hogy aldhajtja magat az okszeriiség
torvényeinek, hanem azt is, hogy beleiskolazédik a pontos
megfigyelésbe. A kettd egymast fogja nala ellenérizni :
megfigyelését nem tartja mindaddig pontosnak és teljes-
nek, mig f6l nem ismeri abban az okszertliséget ; okos-
kodasit vagy képzelete alkotasat realisnak mindaddig,
mig a causalis kapcsolaton kiviil az megfigyelési korébe
is be nem illeszthetd.

Képzelet és okoskodas: parhuzamosan emlegetjiik.
Mint emlitettem is mar, genetikus rokonsagukért. Mind-
kett6nél tapasztalati anyagén kiviil es6 uj jelenség meg-
construalasara torekszik a gyermek. El6bbiben concret
jelenségek Osszekapcsolasaval concret psychikai alak-
zatokat létesit ; utébbiban a concret alakulatok nagyobb
Osszefiiggd sorabdl elvont képleteket kapcsol egybe,
amikor a concret megvalosulési, illet6leg tapasztalati
formak mér csak tudat alatt lappangva érvényestilnek.
E két lelki miivelet eme belsé rokonsaga miatt fontos a
képzeleti tevékenység helyes irdnyitdsa a tudomanyos
képzés szempontjabol is, mert hiszen helyességiiknek,
mint kimutatni igyekeztem, csaknem azonos feltételeik
vannak s masfell, mivel uj tudomanyos tételek bizonyi-
tasanal is képzeletileg kell bizonyos lehetdségeket, f6leg
a tapasztalati tudoményok kérében, elglegezniink, illetéleg
foltételezniink.
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Mindemez eljarasokkal természetesen nem vallhatjuk
feladatunknak azt, hogy egy sziiletésénél fogva ilyen és
nem amolyan typushoz tartozé gyermekbdl egy maésik
typust egyént alakitsunk. Errél sz6 sem lehet. De a
kialto és az egyéniség 6sszhangjat sérté ellentéteken sokat
simithatunk. Pl. a tapasztalati tények belsé kapcsolatat
elhanyagolé egyén figyelmét tervszerii eljarassal allandéan
r4 lehet kényszeriteni az Osszefiiggések torvényszeriisé-
geire. (Ellenkez6 typusnél ily mértékben ez folosleges,
mert legtébbszor magatol is helyes nyomra akad.) Lehe-
tetlen, hogy végiil is hozza ne szoknék a megfigyelésnek
ehez az irdnyité szempontjahoz is. Utébb 6nkényteleniil
is megakad mar rajta a figyelme, ha nehézkesebben is
fog aztdn a causalis kapcsolatok sordn tovabbi kovet-
keztetésre jutni. Emez uj, egyéniségére nézve kissé
idegen nézépont szdmara szinte folnyitjuk a szemét;
szinte folszabaditjuk a figyelmét lenyligozé tények
bilincsétél.

Természetesen vannak esetek, mikor az egyéniség
kivanatos iranyG fejlesztése tulesik a paedagogus
hatéskoérén. Ilyenek a beteges dispositioju egyének,
kiket mar a gyégypaedagogusok kezére kell biznunk.
De atmeneti jellegliek is vannak. Sokszor megesik,
féleg lednyoknal, hogy a figyelésre valé nagyfoku alkal-
matlansag, tigyszintén az emlékezet gyongesége is, milé
vérszegénység kovetkezménye. Siulyos lelkiismeretienség
és tudatlansag, mikor sziile vagy tanitd — amint erre
szdmos példat taldlhatunk, — fokozott szigorral s a
feladatok, esetleg biintetés-feladatok, halmozasaval akar
segiteni. Mindez csak noéveli a bajt. Egy nagyon el6re-
haladott vérszegénység esetében leanytanitvdnyom atyja
azzal menteget6zott, hogy tobb magéintanitét is jarat
a hazhoz s a gyermek kora reggeltél kés6 estig tanul.
Tavasz kezdetén, mikor ezt megtudtam, sikeriilt raven-
nem, hogy vigye szabadsigra a leanykat; kezeltesse
dietetikusan vérszegénységtol; tiltsa meg a tanulést
neki s csak mikor mér nagyon kivanja a szellemi munkét,
akkor engedje meg neki fokozatosan. A pétvizsgdn kimé-
letesen kezeljiik. Oszre a gvermek vérszegénységéhdl meg-
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ergsodott ; tlirhet8en levizsgazott s attél kezdve erdl-
tetés nélkiil allandéan j6 kozepes elémenetelii volt.

Altaldban még kisebb természeti fogyatékossagok
is lekiizdheték kovetkezetes és okszerii eljarassal. Egy
masik tanitvanyom anyjatél kisebb fokt beszédhibat
orokolt : hebegett. Ma egyike a legkitiin6bb el6adést
akadémiai professzoroknak. Az eljards az volt, hogy
kivétel nélkiil mindig absolut biztossaggal késziilt el a
tanulnivalokkal és pedig a konyvnélkiilieknél lehetéleg
sz6 szerint. Igy sem az anyag, sem a kifejezések nem
okoztak neki nehézséget a recitdlasnal s sszes energidjat
beszédhibajanak lekiizdésére fordithatta. Az eset annyi-
val érdekesebb, mert a siker sajat kitartasan kiviil épen
az édesannydaé, ki nagy miiveltségével s akadalyt nem
ismer6 energidjaval minden idejét a kis fiti ellenérzésére
és irdnyitésara forditotta. Ezt a példat csak épen biz-
tatasul és e kival6 asszony emlékének névtelen meg-
orokitésére !

VII.

Kétségteleniil nagyon fontos dolog az értelmi kiilonb-
ségek figyelembe és szdmitasba vétele a nevelésnél. Mégis
a legfontosabb s egyben a legnehezebb nevelési feladat
az érzelmi élet eltéréseihez valé tudatos alkalmazkodas,
az ezekben rejlé nehézségek legy6zése, s6t kihasznélasa.
Régebben az elméleti neveléstudomany és paedagégiai
gyakorlat altaldban elhanyagolta s részben ma is elha-
nyagolja az idevagé tekinteteket. Valljuk meg Gszintén,
sokat torédiink-e ma is azzal, szavunk és eljarasunk
milyen hangulatot hagy hatra noévendékeinkben ?
Vajon megfontoljuk-e mindig, hogy amit altaladban helyes-
nek tartunk, az alkalmas-e X-nek az egyéniségével szem-
ben is ? Egy olyan typusu iskolaban példaul, hol tarsa-
dalmunk hibas felfogisa és gyakorlata szerint altaldban
konnyelmi és léha felfogasu gyermekek verédnek ossze,
egy magéarol megfeledkezs iskolamester meggondolatlan
kifakaddsokra ragadtatta magat. Természetesen nehany
jobb érzésii gyerek méltatlankodva panaszolta el odahaza.

4
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Miutén ez az illetének filleibe jutott, ég6 felhaborodas
kozt megtiltvan tanitvanyainak, hogy barmit is, mi az
iskoldban térténik, onnan kivigyenek, ezzel a classikus
kijelentéssel koronazta meg eljarasat :,,Jelszavatok legyen:
Maul halten und weiter dienen ! Nincsen olyan operald
kés, mellyel tokéletesebben ki lehetett volna irtani ez
ember és ez iskola irdnti joérzés maradvanydt még a
jobb lelkiiekbdl is. Egy masik, kiillonben kivalé eruditiéjt
és példas lelkiismeretességii tandrtarsamat, aki egyéb-
ként végzett munkajaért minden tiszteletet megérdemel,
hasztalan iparkodtam meggydézni : mennyire fontos, hogy
targyat ne csak bhele kényszeritse didkjaibe, hanem maga
és a targy irant szeretetet is ébresszen. Masfeldl egy
mathematikus (fKirlibabanal) és egy méasik geologus és
botanikus kollegdm, egyéni kedvességiikkel, no meg a
modern paedagogia eszkozeinek is a felhasznalasaval,
meg tudtik kedveltetni a leanyoktdl méskiilonben sza-
raznak tartott és érdekteleniil fogadott tudoméanyokat
is. De legyen elég a helyzet illusztralasabél.

Az érzelmi nevelés szempontjabdl, az egyéni eltéré-
sekre val6 tekintet nélkiil, f6kévetelmény gyvanant allit-
hatjuk fel sajat nevel6i munkankkal szemben az érzelmek
egyenstlyozasat és az intellectualis szempontokkal vald
Osszehangolasat. Nem nehéz feladat ez olyan egyénekkel
szemben, kiknél a lelki cselekvések ilyetén egyensulyo-
zottsdga egyébként is természeti hajlamossiag eredménye.
Itt is lehet azonban hibdkat elkovetni. Kedvezétlen
korillmények az eredetileg meglévé egyensulyt is fel-
borithatjak. Természetellenes helyzetek a legmérsékel-
tebb érzelmi allapotot is elmérgesithetik. Ha pl. f6ltessziik
— amire, sajnos, sokszor van eset, s6t a zstfoltsig miatt
egyenesen kikeriilhetetlen —, hogy valakit félreismeriink
vagy egyszeriien csak alacsonyabban osztilyozunk s ez
az osztalyozas tovabb oroklédik tanarrél tanarra és
az illet a legnagyobb igyekezet mellett sem képes tanérai-
nak kozfelfogasat megvaltoztatni : az ilyen ifjinak okve-
tetleniil meg fog rendiilni az emberi igazsigszolgaltatdsba
vetett hite. Es ez a tapasztalati meggy6z6dés mar zsenge
koréban erés pusztitast fog az 6 lelki vildgdban véghez
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vinni s képes lesz eredetileg egyensulyozott érzelmi életet
is — egy egész életre kihatélag — ma4s irdnyba terelni,
vagy azt legalabb is karosan befolyasolni. Elképzelhetjik
mar most, milyen kéros pusztitast vitt végbe Tompanal,
ki az érzelmes typus iskolas példaja, az a brutélis
biintetés, mellyel egyik tandra stjtotta mar felnétt ifja
koraban. Magét a biintetést, amiben része volt, a meg-
botozast, menti a kor fegyelmezésének altaldnosan durva
jellege és az elkovetett kihdgasnak az elterjedtsége. De
épen ez utébbi — nevelési szempontb6l — enyhité koriil-
mény is volt a Tompa javéra, aki csakiigy, mint tarsai-
nak legnagyobb része, a falopdst — ez volt a biline, —
nem magaért a fa birdsdért, annak a hasznaért, engedte
meg maganak, hanem fiatalos hetykeséghdl, legénykedés-
bél, a fiatalkori erék (batorsag, testi erd) téves irdnyba
terel6dése miatt. Azonban ami helyén lehetett sok durva
diakkal szemben, ami nyomtalanul mult el a legtobb
felett, élete végéig fajo tovist hagyott az alapjaban véve
szlizies tisztasigu, de sensibilis Tompéanak a lelkében.
Valéban a summum jus summa injuria elve sehol sem
bizonyul oly igaznak, mint itt. Ha ridegen akarjuk érveé-
nyesiteni az tgynevezett igazsagossag elvét s minden-
kivel szemben egyforma fegyelmezé eszkozzel 1épiink fel,
durva labakkal gizolunk keresztiil zsenge névényeken.
Mert amelyik fegyelmez$ eszkoz gyonge egy eldurvult,
vagy csak erds lélekkel, brutalis és mérgez6 hatasu
lehet a gyongével szemben. Mar pedig az edzést nem
kezdhetjiikk a lélek leforrazésaval vagy a fagyasztéssal.

A fegyelmezésnek végs6é eszkozei a biintetés és a
jutalmazés. De épen azért, mert legtobb esetben egyé-
nenként alkalmazzuk, médunkban van az egyénekhez
alkalmaznunk is. Itt az egyformasag elvének rideg érvé-
nyesitész a legnagyobb biin volna. Csakhogy mig idaig
jutunk, szdmos aprébb allomason megyiink keresztiil.
Az iskolai nevelésben mar a felmeriilt eseteknek, s6t még
a targyalt tudoményos anyagnak a kezelése is olyan
legyen, hogy el6szor is nyujtson alkalmat és anyagot
lehetédleg az érzelmi feldolgozasra is. Es masodszor a tar-
gyalds médja és hangja olyan emelkedett legyen, mellyel

4*



52

lassanként a tomeghatés segitsége mellett és a megszokés
erejével a kézomboseket, s6t az eldurvultakat is f6lemel-
hessiik, vagy magunkkal ragadhassuk.? Az egyiittes neve-
1ésnél, az osztdlytanitésndl, is van alkalom még az egyéni
szempontok érvényesitésére is. Ha kiismertik és az
érzelmi gazdagsag szempontjabol mar osztilyoztuk néven-
dékeinket, a kozlott dolgok érzelmi jellegének vagy kovet-
kezményeinek kiemelésére azokkal fogunk pérbeszédbe
ereszkedni, akiknek érzelmi életét szegényesnek talaljuk.
Es megforditva, akik sentimentalismusra hajlék, vagy
szenvedélyeik, indulatoskoddsaik rabjai, akik szivoket
koévetik olyankor is, mikor fontos érdekeik az ész dontését
kivinndk meg, azokat az ész uralmat hirdeté igazsagok
kiemelésére hasznaljuk fel. Kivaléan alkalmas erre ter-
mészetesen a torténelem. Szamos alkalmat nyuajt pl. az
érzelmi politika kovetkezményeinek felmutatdsara. Mi
véltozast idézhetett volna el6 pl. nemzetiink védelmi
rendszerében, ha 48-ban teljesitjiik az uralkodéhaz kivan-
sdgat az olasz tartomanyok elszakadasi torekvéseivel
szemben ? Mi kovetkezményei voltak a detronisatio
_elhamarkodott tényének ? Milyen alakulast vettek volna
az események, ha Buda ostromlésa helyett a menekiilé
osztrak csapatok utdn vetheti erdit Gorgey ? és igy
tovabb. Hasonléan eredményes az egyének sorsdnak a
kihasznalésa is. Erre az irodalom még tobb alkalmat
nyujt.

Immanens érzelmi hajlamokat kiirtani nem lehet. El-
fojtani sem. Epen azért az legyen a célunk, hogy az akarat
hajt6 erejévé, az akarat rabszolgdjava tegyiik. Ez né-
mileg médunkban 4ll. Erre az érzelmek iskoldzésa, a
fegyelmezés ¢és a novendeékek tudatéletének irdnyitdsa
hatalmat ad. A fent mar érintett dolgokon kiviil itt
mindenek el6tt az érzelmi élet negativ szabalyozisira
kell a figyelmet felhivnunk. Ovakodnunk kell az alkal-
maktél, melyek eléidézhetik a nem kivant hangulatokat,

! Természetesen erre legkevésbbé alkalmas az olyan hang, melyre
meglehetfs széleskorii iskolai tapasztalatom szintén nyujt példat. T. i.
a tanar egy fontosabb dolog tdrgyaldsdnak nehézségeit, a felel6 felé
fordulva, ezzel a szellemes metophoraval illustrdlta: ,,Ugy bizony !
de nehéz azt négy labon megérteni !¢
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érzelmeket, indulatokat. Ezért soha sem szabad elmérge-
sedett, vagy elkeseredett helyzeteket tiirni sem egyének-
nél, sem az osztalyban. Ne legyen ugyan a tanar detektiv,
szeretettsl sugalt lelke mégis érdeklédjék minden irant,
mi az iskolaban, névendékei kozt torténik. Igy megtudja :
nincs-e ganyolt, vagy iildozott tanitvanyai koézt; nincs-e
elbizakodott, vagy elkapatott egyén ? Ha talal ilyeneket,
okvetetlenill ragadja ki 6ket félszeg helyzetiikb6l. Mert
ha segitenie nem sikeriilt, ez az allapot foltétleniil meg-
rogz6dik s az illet6t egész didkpalydjan végig kiséri.
Ez pedig mérgezdleg hat rd. Mds irdnyban ugyanigy meg-
romolhat a viszony egy egész osztaly és valamely tanar,
s6t arra is van eset, hogy egy egész intézet ifjisiga és
tanari kara kozott. Az ilyen paprikés hangulatban lehe-
tetlen a nevelés munkéjanak a sikere, s6t alapot ad az
ilyen helyzet annak a foltevésére is, hogy a nevelés mar
alapjaban el van hibdzva, hogy vagy alapjaban téves
felfogas, vagy egyenesen a hivatas félreismerése a bajnak
nehezen eltdvolithat6 oka. Az ellenérzést gyakorlé felsébb
hatésagnak figyelmét eféle lehetdségekre allandéan ki
kellene terjesztenie.

Azonban normaélis viszonyok mellett is sziikség van
negativ iranyban szabalyozé eljarasokra. Ugyanis semmi
koriilmények kozott sem szabad tiirni, hogy egy vala-
mely olyan hangulat, amelyik alkalmatlan kitiizétt célunk-
hoz, hosszabb ideig fogva tartsa a gyermek lelkét. Tartos
harag és indulat valésdggal beszennyezi; tartés fdjdalom
pedig a pesszimismus mérgét hagyja maga utan. Nemcsak
az intellectualis elemek ujulnak fel ugyanis minden ismét-
16dés, vagy tartoés foglalkoztatas utdn konnyebben, hanem
a hangulatok is. Nem azok emlékezeti felujulasara, hanem
ismétlédésére gondolok. Barmely hangulat ismétlédés
utdn hajlamositja az illet6t. Segitsiink tehat a gyermek-
nek abban, hogy urévé legyen hangulatainak. Mi magunk
pedig egyenesen (izziik el, avagy rendszeresen tartsuk tavol
téle az olyan hangulatokat, melyek nevelési célokra alkal-
matlanok. Ebbdl a célbdl a gyermeket mindenek el6tt
kiemeljiik abbol a helyzetbél, amely néala a kéros érzel-
meket elSidézte. Sajat gyermekeim kozott allando gya-
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korlatom volt, hogy, ha felindultan jottek hozzam pa-
naszra, figyelmeztettem 6ket arra, hogy igy nem jarul-
hatnak elém, de méskiilonben sem képesek igazuk okos
eléadasara. Meghagytam a panaszosnak, hogy a tobbi-
t6l kiilon iljon le s csak ha mar higgadtnak érzi magat,
akkor alljon el6. A tarsaktél vald elkiilonités magéban
is csillapitolag hatott s legtobbszér elmaradt a panasz.
Utoébb megszoktak, hogy, mivel indulatosan nem johetnek
elém, maguknak kell iparkodniok lekiizdeni folheviilésii-
ket, csakhogy minél hamarabb meghallgassam éket.

Egyéltalan legels6 az elkiilonités a haragot folger-
jesztd, hat6 okoktél. A masodik — amit kiilonben mar
az elkiilonités is el6készit, — a figyelem elterelése. Szak-
ember el6tt ugyanis nem kell fejtegetni annak a hidba-
valosdgat, hogy a gyermek indulatat paranccsal, kény-
szerrel, vagy akar csak egyenes rébeszéléssel is elfojt-
hassuk. Azért az lehet az egyediili dolgunk, hogy egy
olyan archimedesi pontot taldljunk a lelkén, amelyre
tdmaszkodva, érdekl6dését mas iranyba, mas targy felé
terelhessiik. Ez nem torténhetik meg parancsszéval. Itt
a tudat gyujtéopontjdban levs, erds érzelmi velejardja
intellectualis elemnek a kivetése és mdassal valé helyet-
tesitése vezethet célhoz kizarélag. Es itt jutottunk el
az egyén érzelmi nevelésének fejtegetésénél a legfontosabb
tételhez. Az egyén érzelmi élete egészben és pillanatnyilag
az értelmi tudatelemek dltal szabdlyozhaté.

Az érzelmek s barmi mas néven nevezheté hangulati
velejarok mindig értelmi jelenségek kisér6i. Természetesen
szinezik a testi allapotok és egyéni dispositiok. Utoébbiak
nem 4llnak, vagy csak nagyon kevéssé,a nevel6 hatalmé-
ban. Annal inkdbb az elébbi. Ezt kell felhasznalnia ! Alig
van olyan megrogzott érzelmi allapot, amelyet megmoz-
ditani ennek segitségével ne lehetne ! Kozelebbi célunkat
itt igy korvonalozhatjuk : a tudat kozpontjabél vala-
hogyan félre kell tolnunk azokat az értelmi elemeket,
melyeknek hangulati velejaréja az az érzelem vagy
indulat, amelyet célszeriitlensége vagy kéros volta miatt
lekiizdeni, eltavolitani akarunk. Erre a megkeril6 elja-
résra azért van sziikség, mert a hangulati elem, amint
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tudjuk, nem primér lelki actus, hanem mindig valamely
intellectualis miiveletnek a kiséréje, mint megjegyeztiik,
az egyén legsajatosabb reacti6ja valamely nyert benyo-
méasra. Ez a benyomas aztan belss ingerekbél is taplal-
kozhatik. Kozvetetleniil érzelem tehat el nem idézhetd,
sem el n2m tavolithatdé. Azért a nevel6i céljainkra alkal-
matlan hangulatot sem cser¢lhetjiik ki egyszeriien vala-
mely més hangulattal. Olyan képzetcomplexumrél kell
tehat gondoskodnunk, mely kell6 értékkel birjon ahhoz,
hogy maér els§ jelentkezésével is helyet biztosithasson
magéanak a heves indulatokat kelts, tehat erds érdekkel
kisért mésik képzetcsoporttal szemben is. Ez a nevel6i
ligyesség feladata, mely féleg a gyermeki léleknek s
maganak az egyéniségnek ismeretébdl taplalkozik. Aki
ezt elméletileg és gyakorlatilag érti, 4llandé hatalmat
nyert novendékeinek lelkiilete felett még a legtiizesebb
pillanatokban is ! Régi gyakorlatnak felel ez méskiilonben
meg. Tereld el masfelé a figyelmet ! igy hangzott a paeda-
gogiai utasitds. Csakhogy ezt moddszeresen kell alkal-
maznunk s megfelel6 médon kell nevelési rendszeriinkbe
beilleszteniink. Tehat ne csak pillanatnyi segité eszkoz
gyanant vegyiik el6 nehéz helyzetekbdl val6 kiszabadtlas
végett, hanem 4lland6an és rendszeresen, kovetkezetesen
véghez vitt terviink megvaldsitasa érdekében az egyéniség
kivant hajlitdsa, idomitasa céljabol.

A tanitdsi anyagnak megszabasa és beosztasa az
iskolakban nagy 4ltalanossdgokban tulajdonképen ugyan-
ezt a célt szolgilja. Az ismeretanyaggal kivanja befo-
lyasolni a novendékeknek az érzelemvilagat is ¢és
akarja kiképezni a jellemét. De mily sokszor elfelejtke-
ziink a tanitdsi anyagnak ilyetén rendeltetésérsl! Es
mily sokszor tekintjiik magdban 4ll6 célnak magénak
az ismeretanyagnak az elsajatitasat! Holott a cél nem
ez, hanem az egyéniség egészének, az onmagaban teljes
jellem Osszes elemeinek a kifejlesztése. Rendeltetése az,
hogy olyan nemii intellectualis tudatelemek kell6 bdsé-
gével lassa el a novendéket, amelyek alkalmasok arra,
hogy fejlédésénzk allandbéan a kell§ irényt szabjak meg.
Feladata az, hogy az igy beplartalt értelmi elemek olyan-
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kor is, amikor a nevel§ kozvetetleniil t6bbé mar nem
irAnyithatja az egyént, mindig kifejtsék a maguk hatésat
az egyén érzel>mvilagdban, elhatirozdsiban és ezek
alapjaul szolglé gondolkozasiban.

Csakhogy az é&ltalanos tanitastervek a sziikséges
képzetrendszernek igyszolvan csak a vazat vagy gerincét
rajzoljdk meg nagy korvonalakban. Hogy hts és vér
tapadjon ra, s a nedvkeringés életereje abban megindul-
jon, az a tanitéstervet végrehajté s a nevelés gondjat
elvallal tanitémester feladata. Azzal a képzetanyaggal,
ami nagyjabol ott el van irva, mindenkinek birnia kell ;
az azonban mAr az egyéni nevelés feladata, hogy az
egyént az egyes képzetkoérokbe, az egyéni idomitas sziik-
ségéhez képest mélyebben bevezesse, részletesebben bele-
dolgoztassa. Erre két méd kinalkozik. Az egyik az, hogy
a neveld, illetéleg a tanit6 lehetbleg olyan képzetkor
targyalasanal foglalkozzék személyesen, azaz egyénileg,
az illet6 novendékkel, amely képzetkor kiilonosebb
kidolgozasit latja sziikségesnek az illet6nél az egyéni
egyoldaltisigok, gyongeségek, vagy kival6sigok szem-
pontjabdl. A kiilsnsebb foglalkoztatdst iddig jobbdra
csak a tudomanyos képzés, vagyis az értelmi nevelés
szempontjabol lattdk kivanatosnak. Ha valamelyik rész-
ben a didk gyongének bizonyult, a tanar ismételten
foglalkozott vele. Leginkdbb ellen6rzés céljabdl, hogy
megtudja: vajon megtanulta-e mar; ritkdbban azért,
hogy begyakorolja vele a nehéz fejezetet. Nézetem szerint
azonban a nevelés feladatanak egészét attekint§, ontuda-
tosan és tervszeriien dolgozé nevel6nek érvényesitenie
kell emellett azt a szempontot is, amit fentebb hang-
stlyoztam. Igy a behaté foglalkoztatas és a kézvetetlen
személyes rahatds utjan olyan értelmi elemek, olyan
képzetcsoportok valnak az 6 lelki vildganak integrans
részeivé, amelyeknek hatdséra mind érzelmi szempontbdl,
mind a kedvezd jellemalakulds érdekébél a legnagyobb
sziikség volt. Ismeretes dolog, hogy még feln6tt korban
is élénken emléksziink oly részletekre, amelyekbél iskolai
¢letiink folyaman ,,feleltiink*, amelyeknél tandrunk koz-
vetetleniil foglalkozott veliink. Vildgos, hogy az ilyen
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elemeknek rendszeresen elGkészitett kidomboroddsa a
képzetelemek kozott, 4llandé bélyeget nyom a névendék
jellemének az egészére.

A masik médja a sziikséges képzetcsoportok elb-
allitasdnak a rendszeresen megvalasztott hazi olvasmany.
Osztalytanitasndl ugyanis sohasem lehet elérni olyan
kivénatos allapotot, hogy a tanité személyesen biztosit-
hassa az Osszes sziikséges képzetcsoportok kialakulasat.
Sikerrel bizhatja ezt r4 a hézi olvasményokra. Ennek a
célnak szolgilatdban tehat nemesak a tanitasterv keretei-
nek vagy hézagainak a Kkitoltésére kell elévenniink az
el6irt olvasmanyokat, hanem azokbél ugy kell vélogat-
nunk és azokat gy kell kiegésziteniink, ahogy az egyéni
irdnyitas fejtegetett kovetelményei azt megkivanjak.
Hatalmas eszkoz ez ontudatos és tervszeriien dolgozd
nevel6 kezében ! Ezzel mélyen bele nyulhat névendékének
lelkébe, és tavollétében is hatast gyakorolhat vele red ;
képzetkincsét az érzelmi nevelés szempontjaibél is gya-
rapithatja azokkal.

A gyermek lelki idomitasédhoz sziikséges képzetanyag
tehat rendelkezésiinkre 4ll ; annak atomlesztése kozve-
tetlen kezelés és olvasmanyok utjan moédunkban van s
ezzel bizonyos hatarok kozott a gyermek érzelmi vilagat
is szabalyoznunk és idomitanunk lehet. Ha az iskolai
nevelés hosszt ideje alatt mindenkor tervszertien alkal-
mazkodunk a gyermek egyéniségéhez és az egyéni fejlesz-
tés helyesen felismert kivdnalmaihoz, &llandoésitottunk
nala olyan hangulatokat, melyek az 6 érzelmi életére a
legkedvezdbb hatést gyakoroljik ; amellett ezek olyan
dispositidkat is hatra hagynak nala, melyek az érett
ember jellemalakuldsira is kedvezden és hatékonyan
befolynak. Sensibilis egyén megszokja az észokok uralmat
sazok hasznos voltat; azegyoldaluan értelmi életre hajla-
mos egyénnek rideg lelkét Atmelegitiazérzelmi elemek meg-
szokott kiemelése ; az indulatos ingerlékenységét csokkenti
az allandéan egyensulyozott lelki dllapot, melyrél az elére-
lat6é tanit6é j6sdga nala éveken 4t gondoskodott. Mind-
ezeken foliil 6ntudatlanul is beleiskolazédik lelki életének
szabélyozdsiba. Az érzelmi valtozdsokat, a lelki egyen-
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sulyozédast értelmi elemeknek tervszertien iranyitott
eltolédasai hozzak létre a tanité vezetése mellett. Ezt
utébb 6nfegyelmezés ttjan 6nmaga is folytatni fogja. Ideg-
pélyai a legerésebb igénybevétel, a legerésebb concentra-
14s mellett is hozzaszoknak az atvéaltashoz s ezzel a kép-
zetek s velejaréik kicseréléséhez. Ezt utébb tehat onma-
guk is aranylag konnyedén végrehajtjak kiils6 irdnyitas
és kényszerités nélkiil.

VIII.

Eddigi fejlegetéseink ugyszélvin mar az akarat
iranyitasa koriili teendéinkre is fényt vetettek. Taldn
nem vétiink a nagy Kant szelleme ellen, ha nem fogadjuk
el véltozatlanul a szigorti kantianusoknak az erkélesi
cselekvésre vonatkoz6 azt a, magdban véve igazan esz-
ményien magasztos tanitasat, amely szerint az fiiggetlen
érzelmeinkt6l. Hiszen maga a mester is az erkolcsi érzést
(Gefiihl der Achtung fiirs moralische Gesetz) a Gyakorlati
ész Kritikdjaban a tiszta erkoélesi akarat ragéjanak
tekinti. Ha eszerint az ethikusok nincsenek is egy véle-
ményen az érzelmek és a cselekedetek viszonyanak a
megitélésében, a mai lélektudoméany korében altalanos
az a felfogés, hogy, barmi névvel illessiik is 6ket, a han-
gulati elemek a cselekedeteknek kozvetetlen ragéi. Igy
ha befolyast szereztiink az érzelmek irdnyitasara, ezzel
méar hatottunk az akaratra is. Csak arrél lehet tehat
itten sz6, hogy az akarattal egy uj elem kapcsolédik be
az egyén nevelésénél figyelembe veend$ tényez6k kozé.
Vagyis az érzést sem tekinthetjiik a nevelésnél 6ncélnak,
vagy végs6 célnak, mert az érzés is szolgalataban 4ll egy
mésik lelki cselekvéscsoportnak, az akaratnak. Wundt
az akarast az emberi lélek olyan representativ cselekvés-
csoportjanak tekinti, melyben valamennyi egyesiil. All
is ez az akaratra, de nem kevésbé all a t6bbire is, mert
hiszen a tobbiben is csakugy foéltalalhaté valamennyi
més faji tudatelem. Azért ez csak annak ujabb hangoz-
tatasat teszi sziikkségessé, hogy valamennyi jelenség egybe-
hangzé nevelésére torekedjiink s célunk a lehetdleg
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harmonikus ember kiképzése, helyesebben nevelése,
legyen.

Ha mar lattuk a tobbi jelenségesoportnal is, mily
fontos a kiilonboz6 érintkez6 elemek befolyasa : annyival
erésebben tiinik ki az akarati csoportnal a tébbi elemek
szerepének a jelent6sége. Igaz, valamennyi lelki jelenség
voltaképen cselekvés, torténés. Még a receptiv termé-
szetliek sem egyoldaltan passiv jelenségek. Mégis legtobb
activitas magiban az akarati cselekvésben van, mely
mindenkor a mozgds — kiilsé vagy belsé mozgis —
criteriumaval jar. Ugyszélvan ez kiilonbozteti meg a
tobbi jelenségcsoporttél. Ennek megfelelgen legtobb ener-
giat kivan s a tobbi jelenségesoport részérél a legnagyobb
intensitdst. Nem alakulhat ki péld4ul elhatarozds vagy
szandék vildgosan, élesen korvonaloz6dé célképzetek
nélkiil. Amint ezt Sokrates is mar, talan némi egyoldald-
sdggal is, hangsulyozta. De cselekvés sem valhat az elha-
tarozéasbol, ha nincs elég energiaju és kitartasu lenditd
ereje a célképzet hangulati velejaréjanak. A cselekvéshez
tehat valamennyi lelki actus részérél megfelel6 fesziilt-
ségre van sziikség. A lélek allapota azért a cselekvés
kiiszobén méltan hasonlithaté a felajzott ijjhoz, melyen
a nyil helyén, a har teljes fesziiltségben és csak a moto-
rikusenergia folszabaditdsira van sziikség, hogy a cselek-
vés, mint a nyil, célja felé fusson.

A cselekvés sikere megkivanja, hogy cél, és az eléré-
sére rendelt erdék teljes harmonidban legyenek. De tudjuk,
hogy ez erGviszonyok eqyénileg a legeltérébbek. Ebbol
onként kovetkezik az akarat nevelésénél két alapelv;
nevezetesen, hogy az akarat nevelése csak az akardsban
egybeolvadé lelki energidk teljes egyensilyozasaval lehet
eredményes, és masodszor, hogy ez, a legvaltozatosabb
egyéni eltérések miatt, csakis egyénileg sikeriilhet. Csak
igy 4ltalanossagban lassunk egy-két példat. Az elmélkedd
typusndl a leggyakrabban azért nem koveti cselekvés a
benyomasokat, mert a kiils6é benyomésokhoz f{iz6d6
reflexiok gétoljak az erés concentratiot; a tudat erds
concentratiéja nélkiil pedig a hangulati elemek nem eré-
sddhetnek meg és megforditva. Erés hangulati elemektdl
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kisért tudatjelenség foltétleniil kitolti, magdhoz bilincseli
egész lelki valénkat. A kiséré hangulati elemek mar eré-
sebbek lehetnek a megfigyel6 és az emlékezeti typusnél.
Csakhogy ezeknél a megfigyelés kiils§ objectumai, physi-
“kai targyai, bilincselik le annyira a figyelmet, hogy a
receptiv tevékenység kizarélagossdgaval, disponibilis ere-
jével elvonja az energidkat motorikus izgalmak kelet-
kezését6l, s6t mar attdl az értelmi synthetikus tevékeny-
ségt6l is, mely célképzetek kialakuldsdhoz sziikséges.

Nevel6i tevékenységiink akkor lesz igazdn eredmé-
nyessé, ha minden egyes eqyént késszé és képessé tesziink
a képességeibol folyé lehetd leglobb s emellett természetesen
a tdrsadalom céljaival ésszhangzdsban levd cselekvés végre-
hajtdsdra. Ebbél az elvbél onként kovetkezik, hogy a
kiilonboz6 intensitasti tudatelemeket a cselekvés kiala-
kulasdhoz alkalmas eréfokra kell emelniink. Mar pedig,
mint emlitettiik, a tudatelemek szerepe intensitas, quali-
tas és quantitas szempontjabdl egyénileg kiilonboz6k.
Nevelési céljainkat itt is csak az egyéniséghez valé leg-
teljesebb alkalmazkodéssal érhetjiik el. Vagyis a kivaléan
intellectualis egyénekben fokoznunk kell a benyomésok
hangulati velejaréinak erejét ; sensibiliseknél a képzetek
élességét ; voluntaristikusoknél fegyelmezni a motorikus
erdket, s beiskolazni 6ket az érzelmi elemek kell§ mérle-
gelés¢hez. Ez azonban csak 4ltalanos utbaigazitis, mely
elméletben is sz4zféleképen médosithaté és részletezhetd ;
a gyakorlatban pedig mindig egyénien alkalmazandé.
Pl. az értelmi jelenségek eltéréseit véve figyelembe, a
cselekvés helyessége foltétlenill az észokok mérlegelésétél
fligg. Ez pedig a kapcsolatos osszes értelmi elemek egybe-
flizését és attekintését kivanja meg. A tudatkor tagitdsa
tehat mar az akarat nevelési szempontjabél is sziikséges,
mert szélesebb attekintés ezt nélkiilozhetetleniil foltéte-
lezi. Arra is tigyelniink kell azonban maésfel6l, hogy
a nyugodt és erds értelmi munka ne hiitse ki az érzelmi
kisérék cselekvésre hajté melegét.

Az akarati typusnal legalabb is két csoportnak kell
egymassal quantitative félérnie, t. i. 4ltaldban az érzel-
mieknek és masfel6l a motorikus elemeknek. E két csoport
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elég ahoz, hogy az egyén életében siirti és gyors cselek-
vések kovessék egymast. De célunk nemcsak az, hogy
4ltaldban cselekvések, hanem még inkabb az, hogy helyes
cselekvések j6jjenek létre. Ez pedig csak a célképzetek
nyugodt, biztos kialakitadsanak kézbejottével torténhetik.
Ha tehat agy tapasztaljuk, hogy valamely egyénben
ezeknek kialakulasa nehézkes vagy fogyatékos, azonnal
hozz4 kell latnunk ez egyéni egyoldalisag lehet6 eltiin-
tetéséhez. Ennek felismerése, lehet, hogy csak a cselek-
vések bizonytalansigabél vagy céltalansidgabél tinik Kki.
De ha az egyént alaposan tanulményozzuk kezdettél
fogva, mar megel6zéleg felismerjiik a bajt akkor, mikor
értelmi életében bizonyos egyoldalusagot, hianyossagot,
vagy éaltalaban gyongeséget tapasztalunk. Elére 14té
nevel6 mar ekkor tudhatja, hogy nemcsak az értelmi
képzéssel lesznek fennakaddsok, hanem az akarat iranyi-
tasandl is. Igy tehat értelmét fejlesztve, mar akaratanak
irdnyitasara is gondolni fog.

Az akarati élet hidnytalan érvényesiiléséhez azonban
még magaban az sem elég foltétleniil, ha a cél és a hozza
vezet6 utak jol vannak megvélasztva. Sikeréhez kelld
gyorsasag sziikséges. Igaz, hogy, ha ez hidnyzanék, akkor
mar a motorikus jelenségekben is hiba volna. Barmi is
az ok, javitasrél lehetsleg gondoskodnunk kell. Es pedig
az osszes lelki jelenségek lefoly4dsanak az 4llandé siette-
tésével. J61 mondja valaki, hogy a gyermektsl az idét
a gondolkozésra soha sem szabad sajnalni. Nem is akarjuk
ezt a helyes elvet megsérteni; mégis lehet azért befolya-
solni a lelki actusok tempéjat. Elsé dolog itt a concentra-
las lehets el6segitése. Mert sokszor nem is az eredeti
dispositi6 az oka a lassisidgnak, hanem az, hogy kiilsé
vagy bels§ tényezok szétszorjdk a figyelmét. Ezen m6édunk
van véaltoztatni. Kell is, mert utébb megszokja s beideg-
z6dik nala. A suggestionak is nagy hasznat vehetjiik.
Osztalyban kiilénosen ajanlhaté egy bizonyos gyorsabb
tempd altalanos érvényesitése. A gyermekek megszokjak
s még a lassibbak is alkalmazkodnak hozza onkény-
teleniil. Ezen a téren csekély halad4s is sokat jelent, mert
ha csak méasodpercekkel gyorsitottuk is meg a célképzetek
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kialakulasat, sok esetben mar ezzel is sikeriilt az illet6k-
nél biztositani a helyes elhatirozas és a gyors cselekvés
id@szeriiségeét.

Mivel az értelmi élet fejlesztése van legnagyobb mér-
tékben a neveld kezében, ott, ahol az akarati élet hianyai
erre vezethetdk vissza, legkonnyebb a bajokon segiteni.
Igaz ugyan, hogy a tanitis dltal magéban holccsé senki
sem lehet, de megis er6sen latszik az okszert, allandd
és kovetkezetes tanitasi munkanak és az értelmes, jol
beosztott tanulasnak a pallérozé, élesité hatésa. Kevésbbé
méar a toébbi jelenségcsoportoknal. Minél nehezebb azon-
ban bevallottan is a neveld feladata, annal kovetkezete-
sebben és annal behatébban kell céljat munkélnia. Az
érzelmi élet hilivosségén is az intellektualis elemek bealli-
tasaval, leheté alapos kidolgoz4saval segithetiink. Igy
mindenek el6tt olyan élesen vilagitjuk meg a jelenségeket,
és olyan kozelségben allitjuk be, amint az egyéltalan csak
lehetséges. Igyekezziink kizdrni az esetleg megnyugtato,
vagy érdektelenité alternativ lehetéségeket. Minden kép-
zet legyen éles és hatarozott. Ebbél a célbol az 4ltalano-
sitasokbdl 1épten-nyomon térjiink at a concret jelensé-
gekre. Ha concret valdsdg rendelkezésiinkre nem all,
példdk wvagy hasonlatok segitségével. Az individualis
jelenség hatasa ugyanis mindig a legerGsebb. De ezen
felill hozzuk a novendékhez oly kozel, amennyire csak
tehetjiik. Hozzuk lehet6leg kapcsolatba az 6 egyéniségé-
vel, egyéni felfogisaval, életével, hajlamaival, celjaival.
Mindannyiszor, valahanyszor csak tehetjiik. Az akaratra
hatast tartvan szem el6tt, f6l kell hivni a figyelmet arra,
mily kar volna, vagy lett volna, bizonyos cselekvések
elhanyagolésa ; ezzel szemben mi el6nnyel jart, vagy
jarna bizonyos cselekvések bekovetkezése. Mindezt nem
altaldnossagban, hanem a cselekedeteknek és eredmé-
nyeiknek lehetéleg concret és egyéni bemutatisaval.

Ez az eljaras a cselekvések elhamarkoddsdinak alap-
jaul szolgalé érzelmi egyoldalisagokra is szabalyozdlag
hat. Legkonnyebben azonban itt is értelmi eszkozokkel
tudunk boldogulni. Ilyen egyéneknél ott van a hiba,
hogy révid id6 alatt is tobb oldald és erds érzelmi hatdsok
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tarsulnak a képzetekhez, s6t az Osszetettebb alakulatok-
hoz is és ezek az érzelmi kisér6k csakhamar atveszik
a lelki jelenségek kozott a vezetd szerepet. Nem kell erre
idét engedni. A dolgoknak, kérdéseknek értelmi oldalédval
kell erésen foglalkozni ; szakadatlanul és gyors egymas-
utanban vetni fel, halmozni 6ssze mindazokat az értelmi
mozzanatokat, amelyek itt csak szoba johetnek. Ertel-
miek alatt természetesen sohasem csak az okfejtésre és
kovetkeztetésre gondolunk, hanem mindarra, ami a sz6
psychologiai magyardzasaval ide tartozik. Ezek igy
lekotik a lelki energia jelentékeny részét s miel6tt az
egyiknek vagy a maésiknak a hangulati kiséréje maga
szamara egészen lefoglalnd, mar a kévetkez intellectualis
elem feldolgozasdhoz kell hozzd latnia. Ilyen 4allandé
kezelés mellett lassanként ezt is megszokja s ezentdl is
meg fogja kivanni, hijat fogja érezni az intellectualis
tényez6k nagyobb szdménak elhatirozésai és cselekvésel
el6tt. Meg fogja szokni, hogy akarata ment6l nagyobb
szami motivam hatésara valtsa ki a cselekvéseket és
pedig igy, hogy e motivumok kozott az érzelmiek az értel-
miek mellett kelleténél jobban ne érvényesiilhessenek.

Ha ilyen médon sikeriil egyenstlyban tartanunk a
lelki élet kiillonboz6 jelenségcsoportjait, helyesen irdnyi-
tottuk és befolyasoltuk magat az akaratot is. Csakhogy
ismételten kell hangstlyoznunk, hogy itt kizarélag mindig
csak az egyéni kezelés vezethet célhoz. Minden egyéb
tisztara onaltatas, mely legfolebb csak pillanatnyi sike-
rekkel jarhat. Egy osztalyban pl. elérhetjiikk az altalanos
fegyelemnek egy bizonyos fokat, — a tanar jelenlétében.
Mihelyt azonban a tanar eltavozik, a széthtz6 energiak,
eredetl irdnyuk kovetésére azonnal, valtozatlanul, s6t az
elfojtas miatt fokozott erével felszabadulnak. Es mi
torténik akkor, ha a nevel6i hatas egyaltalan megsziinik,
a didk kilép az iskolabdl ?

Nem szabad itt a tomeges egyiittlétben és egyiittes
cselekvésben rejlé suggestiv hatést6l magunkat meg-
tévesztetniink. Igen, ez meglepd véltozasokat teremt
az egyénben, de nem annyit, hogy teljesen feladnd a sajat
és épen leghibasabb utjainak kovetését !
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Altalaban azonban a suggestionak 6riasi hatasa van
az akaratra. De ez a hatés teljessé csak akkor lehet, ha
a tanité egyénisége a tanulé egyéniségével szemben is
érezteti. Nagy suggestiv erejii ember valésaggal rabul
ejti kornyezetének akaratat. A szénoki hatas titka is
egy részben itt taldlhaté meg. A példa hatasa is volta-
képen suggestiv hatds. Es gy latszik, minél gyongébb
vagy fejletlenebb az egyén, a suggestio anndl er&sebb
hatast rea. Kezd6 iskolasok kedvelt tanitéiknak még a
mozdulatait, szokésait és az 0Oltozkodését is uténozzak.
Ezért kell az iskolaban, de azon kiviil is, viselkedésiinkkel
szinte a tokéletesség eszménye felé térekedniink. De nem-
csak ez legyen a torekvésiink, hanem a mellett mindenben
a hatdrozottsig, biztossdg, vilagossig. Ez a suggestiv
hatas eléfeltétele.

Suggestio nélkiil nincsen nevelés. Ezt eddig is tudtuk,
pedig idaig még, ontudatosan és tervszertien legalabb,
alig-alig hasznaltuk ki ennek csodas erejét és atalakito
varazsat. Azt hiszem, az akarat egyéni nevelésének elmé-
letét ujbol fog kelleni megalkotnunk, a suggestio vezér-
gondolataval. Es talan nem ttilozok, bar be kell vallanom,
némi 6vatossaggal irom le, hogy itt, felfogdsom szerint,
a hypnotismusnak is fejezetet fog kelleni szannank.
A hypnotismusnak az az ereje, amellyel akaratun-
kat a hypnotikus alom utani idére is Atomlesztjiik a
hypnotisalt egyénbe : felilmulhatatlan eszkéz a neveldi
akarat érvényesitésénél. Ha céljainkat tudjuk eléggé
concretizalni, a hypnotizalt egyén akaratat kotelességei-
nek rabjavéa tehetjiikk. Nem lehet csoddlkoznunk rajta,
ha ma még eféle fejtegetések idegenszertien hatnak, hiszen
a paedagogia ezzel a kérdéssel nagyon kevéssé foglal-
kozott s inkabb csak beteges hajlamok, vagy épen per-
versitasok lenyligozésére kisérleteztek vele. Igy tehat
a hypnotizdlas paedagogiai lehet8ségei még elméletileg
sem lehetnek mérlegelve és kimeritve. Minden esetre még
egy nehdny fontos biologiai kérdés var kétségtelen eldon-
tésre, miel6tt a nevel6i eljaras eszkozei kozé beiktathat6
volna. Mindenek el6tt az: maga a hypnotikus allapot
nem jar-e kéros kévetkezményekkel a hypnotizalt szer-
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vezetére ? azutan a felébresztés utani tartds, s6t allan-
dénak szant allapot, amelyben a nevel6i akarat rabjava
lesz, szintén nem hat-e roncsolélag vagy gatlélag testi
s lelki szervezetének tovabbi fejlédésére ? Tisztdzand6
tovabb4 az is, hogy gyonge vagy beteges szervezetii egyén
alkalmasabb-e a hypnotizalasra, mint eddig hitték, vagy
épen megforditva, amint b6 tapasztalatok alapjan Forel
vallja, az egészségesek. Ha ez utobbi 4ll, s amellett teljesen
megnyugtaté dontés kovetkeznék be egészségi szempont-
bél is, akkor hygienikus tekintetek fel6l 4ltalanos paeda-
gogiai felhasznalasdnak nem volna akadélya.

De még ekkor is meggondolandok lesznek az erkolesi
szempontok. Adhaté-e egy embernek egy masik felett,
alljanak bar azok a tanité és tanitvidny viszonyaban,
olyan hatalom, aminét a hypnotizalt allapot jelent az
elaltaté kezében ? Ugy hiszem azonban, ez a kérdés
megoldhaté volna. Ha megadhaté ez a hatalom az orvos-
nak, megadhat6 a taniténak is. Annyival is inkabb, mert
megvan a méodja az ellenérzésnek. Es ez az lehetne, hogy
az elaltatas mindig csak az iskolaorvos jelenlétében tor-
ténhetik. Ha a tanité, illetéleg tanar egymagaban kisér-
letezne vele, biréi eljards ald volna vethet6.

Addig is azonban, mig mindezek a kérdések tiszta-
z6dnak, fennmarad kétségtelen joghi és nagy sikerii esz-
koznek kezeink kozott a suggestié. A gyermek sokszor
belesuggeralja magdba, avagy gondozatlan 4&llapota
miatt sodrédik bele olyan lelki &llapotba, amikor vala-
minek az elvégzésére képtelennek hiszi magat, hallga-
tagon, vagy nyiltan bevallva. De épligy belesuggeralhaté
ennek az ellenkezgje is. Tobb, teljesen alhanyagolt fiut
sikeriilt kiemelnem szomoru helyzetébdl azzal, hogy
raergszakoltam az onbizalmat. Ellentmondast nem tiir6
hatarozottsaggal, de nyugodtan és a szeretet, bizalom és
meggy6z6dés hangjan, olykor arciat kezemmel félemelve,
hogy tekintetiink allandéan egymaésra legyen szogezve,
prébaltam az 6 lelkébe 4tomleszteni mintegy azt a meg-
gy6zddésemet, hogy 6 tud tanulni és ezentil fog is tanulni.
Csakhogy az els6 ]elenet utan sem szabad elhanyagolm
Az ilyen eljarasnak még a legrosszabb esetben is van

5
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annyi eredménye, hogy mésnapra elkésziil. Ekkor fel-
sz6litom, de Ggy, hogy lehetdleg sikeriiljon a felelete.
Ezt 6rommel Jlupitep meg s kevés idé mulva ismét
széba allok vele, de ismél vigyézok arra, hogy zavard
koriillmény kozbe ne jéjjon. Az eredmeény iassan megers-
siti onblzalmau, a lelkiismeret ny vgclmu, és az Orom,
mit az elismerés {016tt érzett, és az az altaldnos bangulat,
mely lelkén elomlik s amin6t az eféle gyermek mar rég
nem érzett, uj lelket 6nt bele éserésen sarkalja az ehhez
vezetd alkalmak inegszerzésére és allandd biztositésara.

Hiszen még felndttek lelke is enged suggestiv hata-
soknak. Tavoliétemben, mint igazgaténak, helyettesem
jelentette, hogy a szabadségoléasok miatt thlterhelt tanéri
testiilet egy nétagja ideges szédiiiésekben szenved, nap-
nap mellett beteget jelent s t6bbé méar nincs kivel helyet-
tesiteni. Otthon termettem és szemiigyre véve (bar tud-
tam, hogy ideggyonge és veérszegény), kifejezést adtam
annak a meggyéz6désemnek, hogy ha az intézet nehéz
helyzetére és ismert kotelességtudasara gondol, lesz ereje
6rdinak a megtartéséra. ,,Holnap bemegy az oéréra, és
megtartja. Ha o6ra utan kellemetlen faradtsagot érez,
jelentse nalam s gondoskodni fogok valahogyan szabad-
sdgolasarol.* En vértam is, de nem jelentkezett s attél
kezdve zavartalanul, és lassen folyton ergsédve, végezte
dolgait.

Eltagadhatatlan, hogy a hypnotizdlasban és a sug-
gestidban olyan hatalmas két eszkoéz van kezeink kozott,
amelyekkel kézvelelleniil hathatunk az akaratra és pedig
a hypnotizdlassal kizarélag az egyéni akaratra, a sugges-
tioval pedig egyarant a tomegre és az egyénre. Mindkettd
olyan tényez6 tehat, amellyel a paedagogiai irodalomnak
behatéan foglalkoznia els6é rendii és egyik legsiirgésebb
feladata.

Eddigi fejtegetéseinkben talan feltiinhetett, hogy
az egyéni nevelés szempontjaival foglalkozva, nem sz6-
lottunk kiilon a jellem képzéserdl és kilon az erk 6lesiség
nevelésérél, Taldn nem kell védekeznem 2 foltevés ellen,
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hogy ezek fontossaganak a f6l nem ismerése volna ennek
az oka.

Foloslegesnek tartottam kiilon szélani az egyéni
jellem képzésérdl, mert hiszen mindaz, amit kifejezni
iparkodtam, egyiittesen ¢s kivétel péikiil a jellem képzé-
sére vonatkozik. A jellem az egvéniség egésze, amint az
érzéseiben, gondelkozasaban, de féképen cselekedeteiben
megnyilvarul. Hiszen kétségtelen, hogy az egyén jelle-
mére vet vilagot az is, hogy n*errej,'ire tud egy becstelen-
ségen felhéborodni, épen tgy, mint az, ha felhdborodasa-

nak tettekben is kifejezést ad, valamint az, ha 6vatos-
saghdl, vagy hatdrozatlanséghél nem ad. Hasonléképen,
anélkiil, hogy Sokrates ethikai intellectualismusara vissza-
mennénk, jellemének alakulasit befolyésolja, ha vala-
kinél itélé erejének élessége erkolesi distinctidéiban is
érveényesiil.

Az egyéni nevelés egészének a szempontjairél szélva,
hasonloképen foloslegesnek gondoltam az erkélesi nevelés
érdekeinek kiilén Osszefoglaldsat. Egész neveléstinkkel,
Osszes paedagogiai szempontjainknak a mérlegelésével
ennek a szolgdlatdban &llunk. Azért én eléttem gy tiinik
fel, hogy Kkisebbitenék a kérdés fontossagat, ha részlet-
feladatta tenndk ezen a helyen. Jeleztiik, hogy annak
elérése a feladatunk : az egyén még egyeni fejlédésének
a feltételeit is az Osszeség érdekeinek szolgaldsaval biz-
tositsa. Ehez szoktassuk hozzd noévendékeinket cselek-
véseikben és meggydzGdésiikben. Ontudatlanul is e szerint
cselekedjenek, és eszerint tudatosan is, ha bizonytalan-
shgok kozepette, cselekedeteik irdnya fel6l doénteniok
kell. Ez vezesse esziik belatésat; ez emelje vagy mérsé-
kelje hangulataik véltozésait és ez lkényszeritse, vagy
vessen hatért akarati mozgalmaiknek. Ez vegyitse bele
0sztonos cselekedeteikbe a meagasabb rendi humanitas-
nak nemesebb szineit, és ez Ieg3 en az a fénysugdr, amely
bonyolult helyzetek titvesztéiben eligazit. Ez az erkolcsi
torvény valldsos elvvé magasztosul, ha végig gondoljuk
hogy a magunk szclgélata mésokon 4t és masok szolgilata
sajat kifejlésiinkkel az egvetemesség erejét noveli, emberi
eszmények megvalosﬁés% segiti el6 s a krisztusi tokéle-

5*
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tesség fényét sejteti meg veliink, s a vilagegyetem Ossze-
ségébe kapcsolja bele a porszemnyi embert. ..

Az egyéni nevelés szempontjainak targyaldsaval nem
volt célunk kozvetetlen gyakorlati feladatoknak a meg-
old4sa. Ezért a mindennapi iskolai élet kozvetetlen fel-
adataira nem terjeszkedhettem ki. Casuistikus lehet6ségek
felsorolasara és rendszerbe foglalasara nem mernék vallal-
kozni. Célom csak az volt, hogy ramutassak annak az
elvnek a fontossagira, amely szerint eredményesen
nevelni csak egyénileg lehet és hogy ez, épen mert a
nevel6i mmnka sikerének elengedhetetlen foltétele, osz-
talytanitdsnal is lehetséges. Lehetséges, mert sziikséges.

Ennek megvaldsitisa érdekébél iskolai életiinknek
két legéget6bb bajara kell magunknak is ramutatnunk.
Az egyik az osztalyok népessége, vagyis a zstfoltsag ;
a méasik az, hogy legtobbszor nevelési feladatokkal nem
is igen foglalkozunk, s pusztan csak a tanitasterv anya-
ganak az elsajatittatasat tekintjiik feladatunknak. Ha
nem bevallottan is, de annél inkdbb a gyakorlathan. Ter-
mészetesen ez jorészt a zstfoltsag kovetkezménye. De
ennek elharitasaval munkéba kell venniink azt a célt is,
hogy a tanitéi rend magat a nevelést is, az egyéni nevelés
osszes szempontjainak a figyelembe vételével, a tanitési
anyag elsajatittatasival teljesen egyenld rangu hivatalos
és becsiiletbeli feladatanak tekintse akkor, ha a zstifoltsag
megsziintetésével a kozoktatads irdnyadé tényez6i ehhez
neki a mdédot megadjak.

Addig is, mig az eszkozok chhez rendelkezésiinkre
allanak, meg kell ¢rlelni e kérdések korill a magyar
paedagogiai kozvéleményt. Hozza kell jarGlnunk a sug-
gestio és a hypnotismus fiiggé kérdéseinek paedagogiai
szempontokbdl is a tisztdzasihoz, és tanulmanyoznunk
azokat a tapasztalati és kisérletileg is ellenérizheté jelen-
ségeket, melyek az egyéni lélek kiismeréséhez és befolya-
soldsanak modjaihoz juttatnak hozza. A fontossagnal
fogva, melyet ennek a kérdésnek tulajdonithatunk,
ismételten is megemlitem a reactios id6nek a dolgat,
amely altaldban a szellemi munkaval és a tudatéletnek
csaknem vslamennyi jelenségével kapcsolatban 4ll. Csak
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nyerhetnénk vele, ha rendszeresen lemérnék s a gyermek
egyéniségének a tanulminyozdsaval keresndk tapaszta-
lati titon a jelenségek kozotti kapcsolatokat és az ezek-
b6l levonhatd psychologiai torvényszertiségeket és koze-
lebbrél is rAmutatnank a paedagogiai lehet&ségekre.

Annyi bizonyos, hogy a jov6 Magyarorszag sorsa
az iskola kezében van. De ezt a j6vé Magyarorszagot az
iskola csak tigy fogja megteremteni, ha olyan egyéneket
ad a tarsadalomnak, kik megalljak a helycket ott, ahova
sorsuk allitotta 6ket. Ezért a nevelés és ebben az egyéni
nevelés dolga nem pusztdn a paedagogusokra és psycho-
logusokra tartozik. A feladat sikeres megoldisihoz a
foltételek biztositdsa a jové politikdjanak is egyik leg-
fontosabb nemzeti feladata.
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