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OSSZEFOGLALO

Az olvasasfejlodés és -fejlesztés teriilete vilagszerte szamos diszciplina altal kutatott teriilet,
hiszen az egyén olvasasi képességének optimalis fejlettsége képezi az iskolai és tarsadalmi
boldogulas egyik f6 alappillérét. Az olvasast tanult készségként tartjak szamon, azonban az
azt megalapoz6 (hattér) kognitiv készségek joval a formalis oktatas kezdete elott kialakulnak,
igy az olvasasfejleszté és intervencids programok nagy része ezen életkori szakaszra
Osszpontosit. Tendenciaként rajzolodik ki, hogy a programok a fejlédési rendellenességek
altal okozott lemaradast igyekeznek kikiisz6bolni, illetve a tipikus fejlédési ivii, azonban az
atlagostol gyengébben teljesitd tanulok felzarkoztatasara koncentralnak, hattérbe szoritva a
kiemelkedd és tehetséges olvasok korai beazonositasat és fejlesztését. Napjainkban egyre tobb
nemzetk6zi vizsgalat o6tvozi a tehetségpszichologia modelljeit az olvasaskutatasok
eredményeivel gyarapitva ezzel a tehetséges olvasordl szerzett ismereteket. Az olvasas-
szovegértés fejlettségi szintjének meghatarozasahoz szamos mérdeszkoz all rendelkezésre,
azonban a tehetséges olvaso diagnosztizalasahoz nem elegendd csupan a tanuloi teljesitmény
ismerete. Tanulmanyunk elsédleges célja, hogy ismertessiik egy kevéssé vizsgalt teriilet, az
olvasasaban tehetséges gyermekekkel kapcsolatos kutatasok legfontosabb eredményeit,
bemutassuk a tehetség definicioit, értelmezéseit, valamint modszertani dsszefoglalot adjunk a

tehetséges olvaso fejlesztési lehetségeirdl.
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Az 0lvelsais—szijvegértés1 alapvetd szerepet jatszik minden gyermek fejlédésében, hiszen az
nem csak az altalanos és kozépiskolai teljesitményt befolyasolja, de meghatarozza a
mindennapi életben vald boldogulast is, azaz az e teriileten elért jo teljesitmény alapfeltétele a
tovabbhaladasnak, mig az alacsony teljesitmény gyakorlatilag minden mas teriiletre
kedvezétlen hatassal van. Hazank az 1970-es évektl kezdve veszt részt nemzetkozi
nagymintds, a magyar tanulék - tobbek kozott - olvasas-szovegértésére iranyuld
teljesitménymérési programokban (pl. IEA PIRLS, OECD PISA). Az iskolaskorti gyermekek
olvasasteljesitményérél ugyanakkor a kiilonb6z6 életkorokban felvett vizsgalatok eredményei
mas-mas tendenciat mutatnak. Mig példaul a PIRLS vizsgalat eredményei szerint a 9-10 éves
magyar tanulok olvasasa jo, s a nemzetkozi rangsorban ciklusrdl-ciklusra el6kel6bb helyet
foglal el (Mullis et al., 2004, 2007), addig a PISA eredményei azt mutatjak, hogy a 15 éves
tanulok olvasasa nagyon gyenge, joval az OECD orszagok atlaga alatt helyezkedik el (OECD,
2001, 2010). A fentebb emlitett mérések adatai altal is érzékeltetett, az utobbi évtizedekben
bekovetkezd olvasastechnikai ¢és szovegértési hanyatlas (I1d. PISA sokk) emelte az
olvasasfejlesztést ismét a tudomanyos kutatasok és az oktataspolitika latokorébe. Napjainkban
szamos vizsgalat irdnyul az olvasas-szovegértést akadalyozo tényezok feltérképezésére az
iskolaskora gyermekektdl a felnétt populacioig (pl. OECD International Adult Literacy
Survey - Nemzetkozi Felnétt frasbeliségvizsgalat). A kozoktatas elsé szakaszaban koveti
nyomon a gyermekek olvasas-szovegértésének fejlodését az egy évtizede inditott hazdnkban
egyediilallo kovetéses vizsgalat a Szegedi Iskolai Longitudindlis Program is (Csap6, 2007),
amelynek célja, hogy feltérképezze, hogy mely demografiai, kognitiv vagy affektiv tényezok
befolyasoljak, illetve josoljak meg az olvasasteljesitményt.

Fontos azonban, hogy a célzott olvasasfejlesztési modszereket nem csak a gyengébb olvasok
esetében lehet és kell alkalmazni felzarkdztatas céljabol, hanem a jobb olvasasi képességi,
meghatarozott  pszichologiai attribitumokkal bird, avagy tehetséges gyermekek

»szarnyaltatasara” is 1éteznek kutatas-alapli, megbizhat6 és validalt fejlesztd programok.

! Kiilonboz6 szakirodalmak més-mas terminologiat hasznalnak az olvasas-szovegértés képességének
jelolésére: olvasasi képesség, olvasas-szovegertés, olvasas, mint eszkoztudas (reading literacy). Jelen tanulmany
keretein beliil az olvasas-szovegértés alatt a nemzetkozi és hazai tanuloi teljesitménymérések tartalmi kereteiben
meghatarozott definiciot értjiikk, amely szerint az olvasds-szovegértés az ,,irott szovegek megértésének,
hasznalatanak ¢és értékelésének képessége annak érdekében, hogy az egyén képes legyen céljai elérésére,

tudasanak fejlesztésére és a tarsadalmi életben valo részvételre” (OECD, 2000).



Mig tehetségkutatassal mar az dkorban is foglalkoztak, s a tehetség fogalma az évszazadok
soran folyamatosan bdviilt, valtozott, a tehetséges olvasé beazonositasa és oktatasi
sziikségletei az elmult évtizedek kutatasi eredményeinek kdszonhetden keriiltek a figyelem
kozéppontjaba. Ennek kovetkeztében kevés azon tanulmanyok és fejlesztOprogramok szama,
amelyek a tehetséges olvasd témajat, illetve oktatasi sziikségleteit allitjak kozéppontba. A
tehetséges olvasod hazankban is keveset vizsgalt teriilet, igy kiilondsen indokoltnak bizonyult
egy szakirodalmi Osszefoglalé, amely szintetizalja a relevans hazai és nemzetkozi

eredményeket s torekszik a fogalmi zavarok tisztazasara.

Jelen tanulmanyban két napjainkban kiemelkedd fontossdgu kutatdsi teriilet, az olvasas-
szovegértés és a tehetség pszichologidja kozos keresztmetszetét, azaz a tehetséges olvaso
fogalmat mutatjuk be. Tanulmanyunk célja, egyrészrél, hogy &sszefoglalot nydjtsunk a
tehetséges olvasd témakdrrel foglalkozé — foként amerikai és angolszdsz — kutatasokrol,

crrr

specialis oktatasi-fejlesztési sziikségleteit.

Tehetségkutatas a kezdetektdl napjainkig

A tehetséghez vald viszonyulds az id6k folyaman sokat valtozott. Meghatarozta az aktualis
torténelmi, politikai, vagy éppen gazdasagi helyzet. Mar az 6kori gordgok is foglalkoztak a
tehetséges emberek meghatarozasaval, ethusziaszmosz kifejezéssel illették 6ket. Az okori
Kinaban a tehetséges, azaz a ,csodagyerekeket” a nemzet boldogulasanak eszkdzeként
kezelték, felkutattdk oket, és ha a csaszar is ugy itélte meg, Osztondijban részesiiltek.
(Paskuné, 2002)

A tehetség tudomanyos kutatdsa a XIX. szazadban indult meg. Galton 6roklédés alapu
elméletében kidolgozta az intelligenciabeli egyéni kiilonbségek genetikai modelljét. A
természetes szelekcio elméletét atiiltette az értelmi képességek oroklodésének elméletébe. A
szlil6k és utodaik kozti kapcsolatok tanulmanyozasa soran felfedezte az atlaghoz vald
visszatérés jelenségét. (Paskuné, 2002; Toth, 1996, 2003; Balogh, 2004; Czeizel, 1997).

Az intelligencia és a tehetség fogalma és kutatdsa sok tekintetben &sszefonodik. Néhany
elmélet komoly hatast gyakorolt a tehetség értelmezésére. Ilyen Spearman g-faktor elmélete,
Thurstone elmélete az elsédleges mentalis képességekrol, Cattell elmélete a fluid és kristalyos

intelligenciardl, Guilford haromdimenzids intelligencia modellje, Sternberg elmélete a harmas



alapu intelligenciarol, valamint Gardner elmélete a tobbféle intelligenciarol (Paskuné, 2002;
Toéth, 1996, 1998, 2003; Balogh, 2004; Czeizel, 2000).

Kezdetben a magas intelligenciat tekintették a tehetség jellemzdjének. Alapkutatasnak szamit
Lewis Terman 1921-ben, 1500 nagyon magas intelligencidju gyermek részvételével inditott
kovetéses vizsgalata. Az eredmények azt bizonyitottdk, hogy a gyermekkorban mutatott
kiemelkedd képességek nem feltétleniil biztos jelei a kés6bbi kiemelkedd teljesitménynek.
(Balogh, 2004; Czeizel, 1997; Paskuné, 2002).

A késobbiekben uj iranyt vettek a kutatasok, hiszen kidertilt, hogy a magas intelligencia csak
egy a tehetséget alkotd szamos Osszetevo koziil. Elsé6 komponensként a kreativitas és a magas
teljesitmény 1épett be (Scheifele), majd egyre tobb specialis képesség arnyalta a definiciot
(Otto, DeHaan és Havighurst). (Mez6 és Miléné, 2003; Balogh, 2004)

A modern tehetségkutatas egyik legjelentésebb allomasaként 1977-ben Joseph Renzulli
(2002) megfogalmazta az Un. ,harom koros” tehetség koncepcidjat. Ettél kezdve
nyilvanvalova valt, hogy a tehetséget nem lehet egyetlen kritérium alapjan meghatarozni.
Renzulli harom komponensben hatarozta meg, hogy ki tehetséges. Ezek az atlagon feliili
(intellektualis) képességek — melyet késobb altalanos és specifikus képességekre bontott —, a
feladat iranti elkotelezettség (legfontosabb Osszetevéi: az érdeklddés, kitartds, onbizalom,
énero és kritikus gondolkodas) és a kreativitas.
meghatarozasnak. A modern elméletek koziil érdemes kiemelni Franz Monks 1997-ben
megalkotott tobbtényezds tehetségmodelljét, melynek alapgondolata, hogy a tehetség
kibontakozasahoz tobb tényezd interakcidjara van sziikség. Renzulli harom koros modelljét
kiegészitve egyrészt személyen kiviili, kdrnyezeti tényezdket (csalad, iskola, kortarsak) emel
tarsadalmi és miivészi képességekkel. igy — Renzulli modelljével ellentétben — mar nem csak
a magas intellektualis képességekkel, hanem a kiemelkedd miivészi vagy motorikus
adottsagokkal rendelkezok is ,beférnek” a tehetséges dimenzidba. (Balogh, 2004; Czeizel,
1997; Toth, 2003; Monks, 1998, 2000; Paskuné, 2002).

Szintén alapvetd a témaban Frangoys Gagné munkdja. A kanadai pszichologus a
tehetség adottsagai és teljesitménye alapjan valdo meghatarozasa kozott tesz kiilonbséget.
,Megkiilonboztetd” modelljében az adottsdgokat szunnyado tehetségnek nevezi (giftedness), a
megvalosult tehetségre pedig a talentum (talent) kifejezést hasznalja. Gagné modellje szerint
az adottsagok megvalosult tehetségge valo fejlodéséhez kornyezeti és interperszonalis

katalizatorokra van sziikség; ugyanakkor a tanulasnak, gyakorlasnak is szerepe van a



folyamatban. A gyakorlatban mindez azt jelenti, hogy hidba sziiletik valaki kivételes
adottsagokkal, szunnyadé tehetséggel (giftedness), ha nincs elég motivacidja, akarata és
kitartasa a gyakorlashoz (intraperszonalis katalizator); illetve nincsen tdmogaté kornyezete
(csalad vagy iskola stb.) (kdrnyezeti katalizator), akkor nem lesz képes tehetségét
kibontakoztatni, soha nem lesz megvaldsult tehetség (talent). A legijabb kutatasi eredmények
azt mutatjak, hogy a velesziiletett adottsagoknak csekély szerepe van a kivételes
teljesitményben a tobbi tényezOohoz képest (Balogh, 2004; Paskuné, 2002; Khatena, 1992;
Gagne, 2004).

A hazai kutatok kozil (a kezdeti kutatok mellett, mint pl. Révész Géza, Nagy Laszlo,
Szittnyai Elek) Czeizel Endre nevét érdemes kiemelni, aki 2x4+1 faktoros elméletében
szamos tényezOt integral. Renzulli €s Monks munkdjat fejleszti tovabb, az azokban
megtalalhaté személyen beliili és kiviili tényezdk mellé negyedik kornyezeti tényezdként
megjelenik a tarsadalom, mely Czeizel szerint az elvarasokon, az aktualis lehetdségeken és a
kozvetitett  értékrenden  keresztiil szintén markdnsan meghatarozza a tehetség
kibontakozasanak lehetéségét. Kilencedik (azaz +1) faktorként megjelenik a sors, vagy mas
néven az élet-egészség faktora, ugyanis Czeizel szerint a tehetség kibontakozasanak
eléfeltétele, hogy bizonyos kort egészségesen megéljen az ember (Balogh, 2004; Czeizel,
1997, 2000).

Ahogy a tehetségmodellek attekintésébdl is kideriilt, a definicié folyamatosan boviilt, alakult.
Ma a tehetség fogalmat gytlijtéfogalomnak tekinthetjiik.

A tehetség meghatarozasara irdnyuld kutatasok utan indultak be a tehetségspecifikumokra,
illetve az egyes tehetségtipusok jellemzdire (pl. sport, zenei, matematikai tehetség, vagy az
altalunk is vizsgalni kivant olvasasban tehetségesek csoportja) iranyul6d kutatasok. Ezek

tekinthet6k napjaink hazai tehetségkutatasai iranyzatainak is.

Az olvasas-szovegértés szintjei: kiemelked6 teljesitmény avagy tehetség?

Az értd olvasas elsajatitdsa szamos készség és képesség optimalis fejlettségét
feltételezd folyamat (Nagy, 2006), amely elméleti szempontbodl két jol elkiilonithetd részre
bonthatd: formalis (dekodolas) és tartalmi (megértés) (Gosy, 2008). A dekodolas a szavak
belso szerkezetéhez valo tudatos hozzaférés, a szavak eltérd méretli egységeire torténd bontas,
a betiiknek a megfelelé beszédhangokkal torténd megfeleltetés, valamint a szoszegmentalas

képességét jeloli, mig a megértés kdzéppontjaban a jelentésazonositas és a jelentéshez vald



hozzaférés all. E pszichologiai és alkalmazasi komponenseknek a mérése az olvasas
diagnosztikus értékelése terén tobb évtizedes hagyomannyal rendelkezik (Csapo et al., 2012).
»~Az olvasasi készség fejlettsége a betliismeret, a dekddolas, a szdolvasas pontossiga és
folyékonysaga mentén, valamint a szavak és alszavak olvasdsan keresztiil térképezhetd fel”
(Jozsa, 2012. 223. 0.), mig a szovegértés szintjét azon keresztiil mérik, hogy a tanulok hogyan
tudjak a kiilonboz6 formaju és tipust szovegekben taldlhatd informaciot visszakeresni,
értelmezni és értékelni annak érdekében, hogy képesek legyenek céljaik elérésére, tudasuknak

fejlesztésére és a tarsadalmi életben valo részvételre (Csikos, 2006..; OECD, 2013.).

Bar az olvasaskomponensek fejlédése részben egymassal parhuzamos, lathatd, hogy az
olvasasfejlodés kiilonb6z6 szakaszaiban mas-mas jellemzdkkel irhaté le, hogy ki a jo olvasé.
Hétkéznapi értelemben véve a jo olvasé az, aki az atlagosnal jobb teljesitményt nyujt
kiilonb6z6 olvasasteszteken vagy az a gyermek, aki folyékonyan és hiba nélkiil olvas ki
szavakat, mondatokat és kiillonb6z6é hosszlisagi szovegeket. Tudomanyos megkozelitésbol
ennél arnyaltabb képet kapunk a jo olvasorol, hiszen az gyermek, aki jol és gyorsan tud
mechanikusan olvasni, nem biztos, hogy szovegértési képességeit is képes kamatoztatni. igy a
tanulmany targyat képezo, a szakirodalomban tehetséges (talented reader) olvasodként emlitett
gyermekek jellemzdinek megértéséhez sziikséges a definicidt megkiilonbodztetniink az olvasas
tipikus fejlodési ivével jaro jo olvasd (good reader) és a korai olvasd (precocious reader)
fogalmatol, de szdt ejtiink egy kapcsolodo atipikus fejlédési rendellenességrol, a hiperlexiarol

is.

A ,,jo olvaso” jellemzdinek feltérképezésére szamos nemzetkozi kutatds iranyult. Az Egyesiilt
Allamokban az elmult évtizedekben végzett felmérések alapjan szakérték megallapitottak,
hogy a jo olvasd egyén pozitiv attitiddel rendelkezik az olvasas irant, folyékonyan és
hibatlanul olvas, hogy az olvasottak értelmezésére fokuszalhasson a dekodolas helyett,
valamint hattértudasat képes integralni az olvasott tartalommal. Ezek a tényezok lehetové
teszik, hogy a jo olvasd kovetkeztetéseket vonjon le a szovegbdl, valamint az olvasottak
jelentését a szoveg kritikai értékelésével arnyalja, elvonatkoztassa, kiterjessze és alakitsa. A jo
olvasd az, aki kiilonbozdé formaju és tipust szovegeket képes elolvasni és értelmezni
kiilonb6z6 célok elérése érdekében hatékony olvasasi stratégidk hasznalataval (NAEP, 1998;

Valencia és Pearson 1987; Brown és Pressley, 1994).



Az olvasaskutatisok a jo olvasd fogalmat az olvasas-szovegértéshez hasznalt stratégiak
mennyiségéhez és mindségéhez, valamint az olvasashoz vald pozitiv hozzaallashoz kétik, igy
jelen tanulmanyban a fogalmi tisztasag érdekében e definiciot nem hasznaljuk a tehetséges
olvaso szinonimdajaként. A tehetséges €s a korai olvasé elkiilonitése kényes feladat, nehezitd
tényez0, hogy a szakirodalom sem teljesen egységes a meghatarozasban. Egyesek a korai
olvasot a tehetséges olvasoval azonositjak (Fogarty, 2009), masok pedig a hiperlexia egyik
valtozatanak tekintik (Treffert, 2011). A definiciok alapjan lehet olyan tehetséges olvaso, aki
nem korai olvasoé, és lehet olyan korai olvaso, akib6l nem lesz tehetséges olvaso, am a kettd
egyiitt is jarhat. Tanulmanyunk elsésorban a tehetséges olvasok csoportjara koncentral, de a
fogalmi pontossadg érdekében bemutatjuk a korai olvasdk jellemzot, €s szot ejtiink a mar

emlitett hiperlexias gyermekekrol is.

Korai olvasdnak tekinthetd egy gyermek, ha 5 éves kora eldtt magatél megtanul olvasni. A
formalis oktatas elsé szakaszaba torténd belépés kezdetén, egy tipikus olvasas-fejlodési ivii
gyermek be tudja azonositani a szo elején 1évé grafémakat és fonémaékat, mig egy korai
olvasd szavakat, mondatokat olvas ki. Ebben az esetben a késébbi fejlodési ivrél nem
adhatunk bejoslast, akar utol is érhetik tarsai, kezdeti elényét elvesztve atlagos olvaséva
valhat. Bar a korai olvasas kialakulasa és a hatterében allo6 kognitiv folyamatok még nem
tisztazottak, a jelenséget a tengerentulon mar tobb mint két évtizede a tehetség egyik
megnyilvanulasi formajaként tartjdk szamon s széles korben elfogadott, hogy a korai
olvasdkat mar az altalanos iskola elsd szakaszdban kiemelt fejlesztésben kell részesiteni
(Fogarty, 2009).

A hiperlexias gyermekek olyan kiemelkedéen gyors mechanikus olvasasi készséggel
rendelkeznek, amely gyenge szovegértéssel parosul (Toth és Csépe, 2008). E fejloédési
rendellenességgel rendelkezd gyermekek mar iskolaba Iépés el6tt megtanulnak olvasni. Csépe
Valéria szerint ,,a hiperlexia a szakemberek szamara éppolyan figyelmeztetd jele a fejlodési
rendellenességnek, mint ellentéte, a diszlexia” (idézi Nahalka és Mozessy, 2011. 153. 0.). A
nemzetkdzi szakirodalomban tobb valtozatat irjak le a hiperlexianak. Az egyik tipusa a mar
emlitett korai olvasoval szinonima, masik tipusa az autizmus spektrumon elhelyezkedd
rendellenesség, ugyanis ilyenkor a korai mechanikus olvasas egy szigetszerii képességként
jelenik meg, és egyéb, az autizmusra jellemz6 hianyok (nyelvi és szocialis) tarsulnak hozza
(Treffert, 2011). Ezzel szemben akkor beszélhetiink tehetséges olvasorol, amikor a gyermek
olvasasi képességének (technikai és megértési) fejlettségi szintje joval (kb. 2 év) fejlettebb a

hasonl6 korosztalyu tarsaikéhoz képest.



A tehetséges olvaso pszichologiai jellemzoi

A relevans kutatasok definialni kivanjak az olvasas terén tehetséges gyerekeket, illetve
Osszegyljteni a tehetséges olvasok és szovegértok jellemzdit. Tobb szerzé egyetért abban
(Collins és Kortner, 1995; Halsted, 1990), hogy a tehetséges olvasok korabban olvasnak, mint
kortarsaik, tobb id6t tdltenek olvasassal, és az altaluk elolvasott irodalmi miivek nagy
valtozatossagot mutatnak. Ezek a tanulok joval (2-3 évvel) az életkori sajatossagok alapjan
elvarhatd szint felett olvasnak, jobb nyelvi megértést mutatnak, kiterjedt szokincset
hasznalnak, a jelek és szimbolumok kozti kapcsolatok megértésében iigyesebbek kortarsainal.
Tovabba a tehetséges olvasoknal feltiind a konyvek szeretete, majd a késobbiekben atlaszok,
szotarak, enciklopédidk gyakori hasznalata, és a komplex fogalmak kordbbi megértése.
(Moore, 2005; Terman, 1925, idézi Téth, 1998; Catron és Wingenbach, 1986; Dooley, 1993;
Witty, 1955, idézi Toth, 1998; VanTassel-Baska, 1983, idézi Balogh, 2004) Mivel olvasasi
stratégiaik is megeldzik kortarsaikét, igy a hagyomanyos olvasastanitas sem megfeleld
szamukra, ezért magasabb szintrél indulva, masfajta oktatadsi modszerrel fejleszthetok. (Erre
tobb kisérleti modell is késziilt, ezek koziil kettét a késébbiekben roviden megemlitiink:
Karnes és McBride, 1978; Reis és Gubbins, 2003).

Passow (1981, idézi Reis és Gubbins, 2003) szerint az Oriasi valtozatossag ellenére, amit a
tehetséges gyerekek mutatnak, van szamos olyan vonas, ami megkiilonbozteti ket atlagos
tarsaiktol. A legtobb kutatas leszogezi, hogy a tehetségesek altalanos tanulési jellemzéikben
tobb tekintetben is kiilonboznek altalanos tarsaiktdl: altaldban gyorsabban tanulnak, a
problémakat konnyebben megtalaljak, megfejtik és megoldjak; fejlett a gondolkodasuk,
valamint konnyebben megeértik és 6sszekapcsoljak az absztrakt fogalmakat. (Feldhusen, 1986;
Gallagher, 1985; Keating; 1976; Renzulli és Smith, 1978; Sternberg, 1985 idézi dket: Reis és
Gubbins, 2003).

Mason €s Au (1990, idézi: Reis és Gubbins, 2003) ugy definialja a tehetséges olvasokat, mint
akik kivételes olvasasi képességgel rendelkeznek, és a szovegbeli informaciok megértésének
képessége is jobb a kortarsaiknal. Dole és Adams (1983, idézi Reis és Gubbins, 2003) egy
akiknek az olvasasa hozzavetblegesen két vagy még tobb évvel mutat jobb szintet a bemért,
standardizalt olvasasi teszteken; vagy gyerekek, akik ugyan nem teljesitik ezt, de intellektualis
tehetségek, s megvan benniik a magas szintli olvasasra valo képesség lehetdsége.

McIntosh (1982) attekintette a tehetséges olvasok torténetét az Egyesiilt Allamokban. Szerinte

a tehetséges olvasoknak — akiket gyakran nem vesznek észre - specialis olvasasi instrukciora



van sziikségiik. Ezeket a gyerekeket az olvasasi érdeklédésiik kiillonbozteti meg az atlagos
olvasoktol, preferencidik altalaban a természettudomanyok, a torténelem, az életrajzi
irodalom, az utazasrol sz6l6 beszamolok, a koltészet, valamint az atlaszok és enciklopédiak.
Kutatasi eredményei szerint azok a tehetséges altalanos iskolas gyerekek, akik specialis
programban vesznek részt, jobban teljesitenek, mint azok azon kiemelkedd olvasok, akik nem
vesznek részt ilyen programban. Az adatok alatdmasztjak, hogy a tehetséges olvasok
fejlesztésére differencialt programra van sziikség. McIntosh 8 szempontban 0sszegzi, hogy
miben kiilonbdznek a tehetséges olvasok atlagos tarsaiktol, illetve milyen modszerek lehetnek
alkalmasak a tehetséggondozasra: 1) A tehetséges olvasok altalaban a dekodolast magasabb
szinten hasznaljak, €s az iskolaba lépéskor mar elsajatitottak. Koran megértik a komplex
fogalmakat. 2) A tehetséges olvasok tobbnyire belsé kontroll attitliddel rendelkeznek, vagyis
hisznek benne, hogy az elért eredményeik a képességeik és a viselkedésiik eredménye. 3)
Masfajta olvasasi instrukciokra van sziikségiik, mint ami a hagyomanyos tantervben foglalt.
4) Az instrukcidknak a magasabb szintli kognitiv megértési készségek elsajatitasat ¢€s
fejlesztését kell a kdzéppontba allitani. 5) Tobbre van sziikség, mint egy képességorientalt
megkdzelitésre; kizardlag az olvasas technika oktatisa nem elegendd! 6) A nekik szolo
konyveket a nyelvi mindség alapjan kell kivalogatni: a kognitiv fejlédés elsddleges forrasai a
komplex nyelvi struktarak. 7) Az olvasasi programoknak ndvelni kellene az olvasasi kedvet.
8) A tehetséges olvasoknak szo6lo programnak magéaba kellene foglalnia az olvasnivalok
széles valasztékat, és az olyan olvasasi stratégiak tanitasat, melyek a gyerekek tényleges
képességeihez illeszkednek, nem az életkorukhoz vagy a teljesitményiikre kapott
osztalyzathoz.

biztos, hogy nem minden az atlagostdl pozitiv iranyba eltéré olvasasteljesitményt nyujtd
gyermeket tekinthetiink tudomanyos értelemben tehetségesnek (Jackson és Roller, 1993).
Jellemzdik ugyanis nagyon valtozatosak, és nincs két egyforma tehetséges diak. Ugyanakkor
van néhany jellemz6, melyeket Reis és Gubbins (2003) a korabban is emlitett kutatdsokat

alapul véve az alabbi tablazatban (/. tabldzat) foglaltak dssze.



1. tablazat: A tehetséges olvasok jellemzdi (forrds: Reis és Gubbins, 2003, 3.)

A tehetséges olvasok fejlesztése

Az 1993-ban Rust, Golombok és Trickey (idézi Csanyi, 2007) &ltal kidolgozott,
Wechsler teszt kiegészitéseként elkészitett WORD (Wechsler Objective Reading Dimensions)
teszt egyik altesztje helyesirasi, szoképolvasasi és szovegértési feladatokat tartalmaz. Az
angol nyelvi standard 4232 angol és amerikai tanuld vizsgalata alapjan késziilt. Utolagosan a
felmérésta standard bovitéseként tobb sajatos nevelési igényl tanulonal és a tehetségesek egy
kis csoportjan is elvégezték. A 93 tehetséges (atlagéletkort tekintve 12 éves) didkkal elvégzett
vizsgalat szerint a kiemelkedd képességii gyerekek a atlaghoz képest 17,4%-kal teljesitettek
jobban. (Csanyi, 2007).

A fejlesztésre vonatkozoan Polette (1982, idézi Reis és Gubbins, 2003) szerint a tehetséges
olvasoknak magasabb szintli képzésben, fejlesztésben kell részesiilniiik a gondolkodas, a
kritikai olvasas, a szokincsfejlesztés, a problémamegoldas, a képzelderd terén, illetve az
irodalom széles spektrumat kell megismertetni veliik. Karnes és munkatarsai (1978) olyan
oktatasi anyagot allitottak Ossze, amely gyakorlati Otleteket tartalmaz az olvasasi tehetség
fejlesztéséhez az 6vodas gyerekeknél. Az olvasasi készséget jelz tulajdonsagok listajat olyan
altalanos modszerek és eljarasok leirasaval kisérik, amelyek segitségével fejleszthetok az
olvasasi képességek, valamint amelyek tdmogatjak az atmenetet a beszElt nyelv megértésétol
az irdsos megértéséig. Meghataroztak a célteriileteket és azokat a tevékenységeket,
amelyekkel stimulalni lehet a tehetséges gyermek érdeklddését és képességét az olvasasra. A
célokhoz tartozik a gyermek aktiv és passziv szokincsének bdvitése, az olvasasi kedv
felkeltése, az irott és beszélt nyelv kozotti kapcsolat, valamint annak a ténynek a
gyermekekkel valo tudatositasa, hogy az olvasassal hasznos informaciok birtokaba juthatnak.
Célul tiizték ki tovabba az ABC betliinek azonositasat, a nyelv ritmusa €s hangja iranti
érdeklddés fejlesztését, a szovegkdrnyezetben rejlo segitség felhasznalasanak képességét, a
szOvegertés javitasat, €s a nyomtatott szoveg révén torténd vélemeényalkotas segitését (Karnes
és McBride, 1978).

Reis és Gubbins (2003) vizsgalatukat harmadik és hetedik évfolyamos tanuldok korében
végezték. A didkok €s a tanitdsi modszerek megfigyelését 9 honapon at végezték, amit a
tanarokkal készitett mélyinterjukkal egészitettek ki. A kutatasuk kozéppontjaban az allt, hogy

mennyire allnak a tehetségesek rendelkezésére alternativ olvasasi tantervek vagy ujfajta



moédszerek. Megfigyelésiik szerint a tanitasi 6rakon az iskolai olvasokonyveket €s egyéb
olvasmanyokat kombinaltan alkalmazzak. Olvasasi technikakra vonatkozd instrukciokat
minden osztalyban csak elvétve tapasztaltak. Csupan 3 osztalyban voltak idonként — a helyi
tantervnek megfeleléen — specidlis, tehetséges olvasok szamara kidolgozott feladatok. Ezen
kiviil csak két osztalyban figyelték meg, hogy differencialt instrukcidokkal segitik a
tehetségesek olvasasi technikait. 7 osztalyban semmiféle differencialt foglalkozast és feladatot
nem kaptak a tehetséges olvasék a 9 honap alatt. Annak ellenére, hogy szamos er6forras
rendelkezésre allt, és a differencialt oktatasi modszerek is ismertek voltak a pedagdgusok
szamara, csak nagyon kevesen hasznaltdk ezeket arra, hogy a tehetségesek sziikségleteihez
igazodjanak.

A szerzok példaként emlitik a kiscsoportos feladatmegoldasokat, melyek ugyan rendszeresen
eléfordultak, am a csoportok létrehozasakor nem képeztek a tehetséges olvasokbol kiilon
csoportot, igy ez a fajta munka nem okozott szamukra kihivast. Véleményiik szerint, ennél az
is nagyobb kihivast és motivaciot jelenthetett volna a tehetséges olvasoknak, ha ezid6 alatt
szabadon keresgélhettek volna kedvenc weblapjaikon vagy olvasmanyaikban.

A mélyinterjukban minden pedagogus beszélt arrdl, hogy nagy a nyomas az iskola és a
fenntartd feldl, hogy “felhozzak a leggyengébb olvasdk jegyeit”. Ez a nyomas pedig azt
eredményezi, hogy a legkevésbé kreativ és innovativ modszereket hasznaljak, mert ezektdl

varjak a jegyek javulasat a gyenge olvasoknal.

Shaughnessy (1994) Kkiterjesztett irodalmi tevékenységet javasol a tehetséges olvasdknak
szant specialis programokba, mint példaul vendég eléadok meghivasa, kreativ iras gyakorlasa,
vagy az olvasottak 0sszekotése filmekkel. Vizsgalatai szerint a legtobb iskolanak és tanarnak
megvan a kellé szabadsaga az olvasasi anyagok kivalasztasahoz, igy a didkok sziikségleteihez
igazodhatnak. Dooley (1993) felhivja ra a figyelmet, hogy két alapveté komponenssel kell
rendelkeznie egy olyan programnak, mely a tehetséges olvasok szamara késziilt: egyrészt
gondoskodik az alaptanterv gyors feldolgozasarél, masrészt differencialt tantervvel dolgozik,
vagyis dusitja az anyagot. Levande (1993) szerint a fenti két komponens mellett figyelembe
kellene venni az egyedi tulajdonsagokat, és kihivasok elé allitani az olvasasban tehetséges
gyerekeket. A szamos elterjedt modszer koziil harmat emel ki: gazdagito triad modell (Triad
enrichment model), érdekl6d6 olvasas program (Inquiry reading), junior program (Junior

Great Books Reading and Discussion Program).



A gazdagitdé modell 3 féle egymasra épiilé tevékenységet takar. Az elsé 1€épésben a didk egy
problémat, témat valaszt és azt feltérképezi. A masodik szakaszban olyan tanulasi technikak
és modszerek sajatit el, amik a korabban kutatasra kivalasztott t¢éma mélyebb vizsgalatahoz
sziikségesek. A végsd szakaszban a didk megvizsgalja az altala valasztott témat egyediil,
esetleg kiscsoportos formaban. Végiil dokumentalja a tanulasi folyamatot, példaul eléadast

tart, vagy ir rola egy beszamolot.

A 4 hetes érdeklddd olvasas program 3. osztalyos kor utan lehet bekeriilni. A program
lehetdvé teszi, hogy a didkok egy szamukra érdekes témat megvizsgaljanak: témat
valasztanak, kutatjak, majd prezentaljak a tobbieknek. Levande ramutat, hogy ez a modszer
kivaléan hasznalhaté differencialt oktatdsra — mig a tobbiek haladnak a hagyomdanyos

tananyaggal, a tehetségesek erre fordithatjak az id6t.

A Junior program 0sszegytjti a 2-12 éveseknek sz6l6 irodalmi olvasmanyokat, melyek jol

ismertek, kelléen komplexek, strukturaltak és kihivast jelentenek a gyermekek szamara.

Jackson (1988) szerint a korai olvasasi képesség egy komplex képesség, és a részképességek
tekintetében nagyon kiilonboznek a gyerekek. Azt javasolja a sziildknek, hogy biztassak a
tehetségesen olvasd gyerckeiket a ,természetes és élvezetes” olvasasra. Amikor pedig
iskolaba keriilnek, az iskolai oktatasnak tal kell mutatnia a hagyomanyos programokon, és a

fokuszt a kritikai és kreativ gondolkodésra kell helyezni a tehetséges olvasoknal.

Bar szamos modszert és fejlesztéprogramot dolgoztak ki a tehetséges olvasok azonositasara és
fejlesztésére, s a PIRLS vizsgalatban részt vevo orszagok koziil tobben (pl. Szingapur,
Szlovak Koztarsasag, Litvania) alkalmaznak a tehetséges gyermekekre szabott specifikus
programokat, 0gy tlinik nincs igazén kialakult, kanonizalt kozoktatdsi modszere a korai
tehetség gondozasanak, illetve a korai olvasok sziikségletei szerinti tanitasnak (Kennedy és
Mullis, 2007). A nemzetkdzi tendencidnak megfeleléen Magyarorszagon is a gyengébb,
valamint atipikus fejlédést mutatd olvasok felzarkoztatasara helyezik a hangsulyt, igy példaul
mig diszlexidsok szamara létezik a Meixner féle olvasastanitdsi modszer, a korai vagy
tehetséges olvasok szamara nem késziilt egységes oktatdsi program. A tehetséggondozo
iskolak, programok tobbsége idehaza 5. osztilytdl indul, azt megelézéen a gazdagitd
programok az elterjedtek, és leginkabb a pedagogusok sajat belatasara, kreativitasara bizzak a

tehetséggondozast.



A magyar olvasastanitas modszertana rendkiviil gazdag®. Az iskolék és a pedagdégusok maguk
valaszthatjdk meg, melyikkel dolgoznak. Jelenleg nincs tantervben rdgzitett modszer a
kozoktatasban a tehetséges gyermekek olvasastanitasara. A pedagogus dont, miképp tanitja
ezeket a gyerekeket. Véleménylink szerint az egyéni haladasi tempot biztositd modszerek (pl.
Zsolnai modszer) hasznalata (Adamikné, 2001), illetve olvasasi stratégiadk tanitasa segitheti a
korai és a tehetséges olvasok fejlodését. Kiemelten fontosnak tartjuk a tehetségek, igy a
tehetséges olvasok korai felismerését és gondozéasat. Egyre tobb program létezik, és egyre
tobb pedagogus kapcsolodik be a tehetségfejleszté munkaba, am még mindig sok tehetség

kallodik el azaltal, hogy szamukra nem elérhet6ek ezek a fejleszté modszerek.

Osszegzés

Azon egyéneket, akik esetében az atlagostdl pozitiv iranyban eltéré olvasasteljesitmény
kiemelkedden fejlett magasabb rendii kognitiv funkcidkkal parosul, tehetséges olvasoként
definialja a szakirodalom. E tanulmanyban el6szor bemutattuk a tehetségkutatas torténetét,
majd dsszegeztik egy eddig keveset vizsgalt teriilet, az olvasasdban tehetséges gyermekekkel
kapcsolatos kutatasok eredményeit. Ezt kovetden leirtuk a tehetséges olvaso jellemzdit,
oktatasi sziikségleteit és fejlesztési lehetségeit.

Az olvasasfejlodés egy folyamat, amely soran eldszor tanulunk, hogy olvasni tudjunk,
majd olvasunk, hogy tanuljunk. A kozoktatas elsé éveiben elsajatitott alapvetd pszichologiai

olvasasi komponensek optimalis fejlettsége sziikséges ahhoz, hogy az olvasottakat

hangoztato-elemz6-Osszetevd  modszer, szoképes eldprogrammal (Romankovics-

Romankovicsné-Toth-Meixner); globalis modszer (Kutiné-Téth-Ligeti); Nyelvi, irodalmi és
kommunikaciés moédszer (Zsolnai); intenziv-kombinalt olvasastanitasi program (Lovasz);
Meixner modszer diszlexias gyerekeknek; heurisztikus programozasu olvasas- és irastanitasi
moédszer (Tolnai); hangoztatd-elemzo-0sszetevd moddszer, szotagolassal (Esztergalyosné);
helyesejtésre alapozott elemz6-Osszetevd olvasas- és irdstanitds (Hernddiné); fonomimikat
alkalmazo, szotagoltatd elsé osztalyos program (Ivanné); tizenkét osztalyos komplex iskola
elsés programja (Csupa betii, csupa sz6; Danyiné); Bader programja: Abécés olvasokonyv 6-7
éveseknek; integralt magyar nyelvi és irodalmi program (Adamikné-Gosy-Lénard);

vonalelemekbdl épitkezd kreativ betiitanitasi eljaras (Madainé-Kertész) (Adamikné, 2001)



alkalmazni, értelmezni s értékelni tudjuk. Az olvasas-szovegértés napjainkra egy olyan
eszkoztudassa valt, amelynek fejlettségi szintje meghatarozza, hogy az egyének mennyire
tudnak a tarsadalom és gazdasag produktiv tagjaként funkcionalni. Mivel a magyar oktatési
rendszer er0sen szelektiv és kutatasok igazoljak, hogy az alsébb évfolyamokon gyengébben
teljesitok a felsébb osztalyokban sem tudjak utolérni a lemaradast, a korai olvasasfejlesztés
mind elméletben mind gyakorlatban egyre nagyobb hangsulyt kap s ennek megfelelden egyre
tobb kutatas és modszertani probalkozas iranyul az eddigi modellek, mddszerek személyre
szabasara. A szakirodalomban és a pedagogiai gyakorlatban nagyobb hangsulyt kapnak a
gyengébb vagy rendellenes fejlodési ivii olvasok felzarkoztatasara iranyuld programok, mig a
jobb teljesitményt ny0jtd, valamit tehetséges tarsaik fejlesztését célzd6 modszerek ezidaig
hattérbe szorultak.

A tehetséges olvasd sokféle meghatarozasabol kideriil, hogy széles spektrumon
mozognak ezen gyermekek jellemz6i. K6zds pontként rajzolodik ki a gyorsabb tanulas, a
fejlettebb gondolkodés, az absztrakt fogalmak magasabb szintli megértése, a jobb
problémamegoldas és atlagos tanuldokhoz képest eltérd irodalmi érdeklddés. Mindemellett a
tehetségesként azonositott olvasok olvasasteszteken elért eredményei is kiemelkedéek s az
olvasas-szovegértés fejlettségi szintjiik akar 2 évvel is meghaladhatja az életkori sajatossagok
alapjan feltételezett szintet, igy felmeriil a specialis, személyre szabott oktatas sziikségessége.
Jol kirajzolodik, hogy a tehetséges olvasdé beazonositdsihoz nem elegendd csupan az
integrativ mérési szemlélet alkalmazasa, sokkal inkabb az analitikus megkozelités és
diagnosztikus méréeszkozok segithetnek a tovabbi fejlesztésre vard készségek
feltérképezésében.

A témaval foglalkozo kutatok szerint a tehetséges olvasok differencialt és magas szinvonalt
oktatast igényelnek, valtozatos mddszerekkel, érdeklodésiik és intellektusuk szinvonalanak
megfelelé széles irodalmi valasztékkal, sok 6nalld kutatissal. Ugy tiinik, a kutatok és a
szakemberek felismerték, hogy a tehetséges diakok csoportjan beliil a tehetséges olvasokkal
valé specialis foglalkozas éppoly fontos, mint barmely mas teriileten a tehetséggondozas.
Kidolgoztak néhany — fentebb emlitett - modszert is a tehetséges olvasok fejlesztésére, am
ezek széleskori elterjedése még varat magara. A legtobb orszagban jelenleg nincsen kialakult
és tantervben rogzitett modja az olvasasban tehetséges gyermekek oktatasanak, azonban
Osszegezve a fejlesztéprogramok kozponti elemeit, lathatd, hogy a pedagogiai gyakorlatban
leginkabb a gazdagitas moddszereivel élhetnek a pedagdgusok, vagyis kiilon feladatokkal,

egyéni foglalkozassal segithetik a tehetséges olvasokat.



ABSTRACT

Identifying the talented reader — psychological features and developmental methods

Learning to read lays the foundation for future learning and understanding across all areas of
the curriculum. The quality of this foundation undoubtedly has a marked influence on whether
students will struggle or succeed in achieving academically in not only reading and writing,
but also in other domains. Decades of reading research have provided a good blueprint for
understanding how children learn how to read and a plethora of intervention programs were
devised for helping poor readers overcome the bottlenecks during the developmental process.
Nevertheless, in terms of reading research less focus and attention has been dedicated to
talented readers whose performance is above average or who exhibit extraordinary skills in
this domain. Identifying talented readers is a complex issue. As nowadays there is a growing
attention to talent psychology, numerous national and international studies attempt to outline
the general and field specific attributes of talent and offer opportunities and methods for
further development for talented readers as well. The aim of the present study is to examine
(1) models describing talents (2) the current findings in talent psychology and reading, (3)

developmental methods and points for intervention for talented readers.

Keywords: talent, talented reader, reading literacy, individualized reading development

programs
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Lektori vélemények Dobor Agota: Ki a tehetséges olvas6? Avagy minden kognitiv
téren tehetséges ember egyben tehetséges olvasd is? - Az olvasasban tehetségesek

pszichologiai jellemz6i c. cikkrol

Lektor I.

A cikk nagyon fontos és mind elméleti, mind gyakorlati szempontbdl igen
jelent6s kérdéssel foglalkozik. Jo1 6sszegzi a szerzo(k) altal
olvasottakat, igy képet ad a témarol azok szamara, akik angolul nem
tudnak megfelel szinten olvasni. Mint minden attekintés, kivald
lehetdség arra, hogy a kérdéskorben jaratlan olvasé informaciot kapjon,
és — adott esetben — felkeltse az érdeklddését, és tovabb olvasson a
témaban, jelen esetben a tehetséges olvaso kérdéseirdl. Azt gondolom,
hogy ez a cikk érdemes arra, hogy megjelenjen, de eldtte sziikséges egy
alapos atdolgozas. Indokaimat az aldbbiakban 0sszegzem.

A cikk absztraktja, megitélésem szerint, nem a cikk tartalmat foglalja
Ossze, inkabb altalaban ir az adott téma kapcsolodasairol (pl.

tehetség). A végén egyetlen mondatban 0sszegzi a cikket. Talan jobb

lenne roviden a cikk fobb gondolatait kozoIni az absztraktban.

A cikk szerkezetét a lektori javaslatnak megfeleléen atalakitottuk. A jelenlegi
absztrakt megirasakor torekedtiink arra, hogy tiikrozze a cikk f6 mondanivaldjat és kdvesse az
atalakitott szerkezetet. Az absztrakt kiindulopontjat az a tételmondat képezi, hogy az olvasasi
képesség, illetve az olvasas-szovegértés avagy reading literacy (mas-mas terminologiat
hasznalnak, de napjainkban ugyanazt értik alatta: a kiilonb6z6 médiumok altal kozvetitett irott
szovegekben talalhaté informaciok felhasznalasat, értelmezését és értékelését) optimalis
fejlettségi szintje képezi az iskolai és tarsadalmi boldogulas egyik f6 alappillérét. Ennek
megfelelden szamos fejlesztoprogramot dolgoztak ki hazai és nemzetkdzi kutatok, hogy a
lemaradassal kiizdé tanulokat felzarkoztassdk. Ezen programok mind a tipikus mind az
atipikus/rendellenes fejlédés kovetkeztében fellépd hatranyt probaljak kikiiszobdlni.
Mindazonaltal kevés azon kutatdsok szama, amely a jo, illetve tehetséges olvasok

tovabbfejlesztésére iranyul.



Az olvasas pszichologiai ¢és alkalmazasi komponensei fejlettségi szintjének
feltérképezésre szamos megbizhato, validalt és sztenderdizalt méréeszkoz all rendelkezésre,

azonban a tehetséges olvasd témakdorével foglalkozo szakirodalom tanulsagai szerint ezek a

tesztek onmagukban nem elegenddek a tehetséges olvaso ‘beazonositéséhoj. __ - | Megjegyzés [YUN1]: ugye ezt j6l
77777777777777 értelmeztem a szovegbol?ha nem, javitsd
Az absztrakt végén Osszegezziik tanulmanyunk f6 céljat, mintegy keretet adva az el Tl utar elteiell Klntenitar, Roygy nsim

eleg, hogy valaki egy teszten 100%ot
teljesit, hanem mondjuk kell hozza
erdeklodes a konyvek irant es szamos mas
pszichologiai attributum. ugye jol ertem? ha
igen, akkor meg ezt a mondatot ide
fogalmazom.

olvasott tartalomnak.

A cikk szerkezete meglehetésen nehezen kovethetd, nem egyértelmii, hogy
milyen logika mentén halad. A tehetséges olvaso jellemzésével indul,
majd ez a hetedik oldalon (sajat szamlalas, nem talaltam oldalszamokat)
folytatodik. Kozben sok egyébrol is esik sz6 a tehetséges olvaséd

kapcsan. J6 lenne atgondolni azt a logikai menetet, amelyet kovetve a
szerz6(k) ismerteti(k) a szakirodalomban talalhato tényeket.

Sok tartalmi ismétlés fordul eld a szovegben, ezeket érdemes lenne

ellendrizni.
Az észrevétel helytallo. Az oldalszamozast potoltuk s tordltiik az ismétléseket.
H\Ioha a szerz6(k) megfogalmazasaban egy nemzetkozileg is kevéssé

kutatott teriilettel foglalkozik(nak), valéjaban csupan az amerikai

vonatkoz6 szakirodalom egyes megallapitasait kozlik. J6 lenne, ha

mélyebb meritésben, mas szakirodalmat is hasznalnanak. \ | - ‘[Megjegyzés [YUN2]: erre reagali,
******************** kérlek!!!

\Ez a sziikités ugyanis kiilondsen feltiind, amikor a fejlesztésrdl irnak. Az amerikai
olvasastanitas (és olvasastanulds) nagyon sok mindenben kiilonbozik a
magyarétol (de példaul a németétol vagy a horvatétél is). gy az ott

leirtak tipikusan az amerikai rendszerben relevansak. Javasolom az ezzel
kapcsolatos (meglehetdsen gazdag) magyar (olvasassal altalaban és
olvasastanitassal foglalkozo nyelvészeti, pszicholingvisztikai €s

pszichologiai aspektusil) szakirodalmat is megemliteni, s6t akar

bemutatni. J6 lenne a nem csak angol anyanyelvii gyermekek esetében a
tehetséges olvasoval kapcsolatos allaspontokat megismerni (feltételezem,

hogy létezik legalabb 1-2 ilyen tanulmany).



A cikkben megemlitettiik a magyar olvasastanitadsi modszereket, hivatkozva egy
Osszefoglalo  irodalomra. Az olvasas-szovegértés definialasakor felhasznaltuk a
pszicholingvisztikai és nyelvészeti irodalmakat.

A tehetséges didkok és a korai olvasok olvasastanitasara hivatalos ajanlas jelenleg
nincs, a pedagogusok dontik el, miként fejlesztik a gyerekeket. A cikkben leirtuk, hogy azok a
modszerek ajanlatosak, melyek egyéni haladast biztositanak, és a pedagogiai gyakorlatban a
gazdagitas modszere elterjedt.

Az az észrevétel, hogy foként az amerikai és angolszasz kutatdsokat mutatjuk be,
mikdzben nemzetkdzi Osszefoglalast emlitiink, helytallo. Ennek megfeleléen a tanulmanyt
modositottuk. Jelenleg a téma terjedelmessége miatt foként az amerikai és angolszasz
kutatdsokrol adtunk attekintést. Egy kovetkezd tanulmanyban a lektori javaslatnak
megfeleléen érdemes az europai — kiilonos tekintettel a német - tanulmanyok és médszertanok
Osszefoglalasat megtenni.

’J(’) lett volna megtudni a jelen cikk szerzdinek véleményét a kérdéssel

kapcsolatban. L

Véleményiinket megfogalmaztuk.

Részletmegjegyzések:

A 2. oldalon szerepel, hogy a tehetséges olvasok legalabb két szinttel
az életkorban elvarhato szint felett olvasnak. Itt két problémat is

latok. Mit jelent a szint? Osztalyfok? (Megjegyzem, joval kés6bb
szerepel egy sztenderdizalt teszttel meghatarozott szintre utalas a
szovegben.) A masik probléma maga az olvasas, illetve a folyamat
definialasanak problémaja. Sem az idézett szoveg, sem a jelen cikk nem
ad meghatarozast. Az olvasnak sz6 tehat mit takar? Technikai olvasast?
Ertd olvasast? Kritikai olvasast? Ezekrél a cikk vége felé olvashatunk
ugyan, de szerkezetileg nyilvan sokkal elébbre kellene keriilniiik.
Nagyon hianyzik, hogy végigvezessék az amerikai szakirodalomban
egyébként ez jol megtalalhatd a beszédfeldolgozas és az olvasas,
illetve az anyanyelv-elsajatitas 0sszefiiggéseit. Nehéz a tehetséges
olvasorol megallapitasokat tenni, amig maguk a fogalmak nincsenek

kelloképpen tisztazva.

a

Megjegyzés [YUN3]: irj erre
légyszives, hogy ennek megfelleden mit
hogyan korrigaltal a kéziratban

|

A

Megjegyzés [YUN4]:

)

=

Megjegyzés [YUN5]: vélemény nincs©®
less?

|




Az észrevétel helytallo. A javaslatnak megfelelden a bevezetben tisztazzuk, hogy a
szerzOk mely definiciot veszik alapul a cikkben emlitett olvasas-szovegértés terminologia
hasznalatakor. Az olvasas-szovegértés meghatarozasaban kovetjiik a hazai és nemzetkozi
keresztmetszeti €s longitudinalis nagymintas vizsgalatok (1. OECD PISA, IEA PIRLS,
HELP/SZILP, Orszagos Kompetenciamérés) tartalmi keretében foglaltakat.

Mindazonaltal a kapcsolodd fogalmak (jo olvasd, hiperlexia) tisztazasakor
megemlitjiik, hogy az olvasas-szovegértés folyamata két egymassal parhuzamosan fejlédé
részb61/szintbol tevédik Ossze (dekddolas és a szovegértelmezés). A szintek leirdsa valoban
indokolt, ugyanis mindkét szakaszban tapasztalhatunk a tanulok részérdl kiemelkedd, azaz az
atlagostol pozitiv irdnyba akar 2-3 szorasnyira eltérd, teljesitményt. A dekodolashoz
szitkséges kognitiv komponensek fejlettségi szintje bar eredményezhet kiemelkedd
dekodolast, azonban ez még nem garantalja az értd olvasast. Erre bizonyiték a hiperlexia
jelensége, amelyre még nem sziiletett egységes fogalmi meghatarozas s atipikus vagy tipikus

volta is tisztazatlan a témaval foglalkozok korében.

Hiba az alabbi megallapitas magyarazat nélkiili kozlése: Ekkor a tempo
atlagosan 250 szo/perc, ez nagyjabol megfelel a beszédtemponak. Ez egy
igen gyors (amerikai angol?) beszédtempo, a brit angolt atlagosan 200
szo6/perc koriilire adjak meg. A magyarul olvaso viszont a magyarra is
értelmezheti a megallapitast, pedig a magyarban a 170 szd/perces
beszédtempo mar alig érthetd. Ez azért is fontos, mert a cikk viszonylag

hosszan foglalkozik két tehetséges olvasé olvasasi tempdjaval.

Az észrevétel helytalld. A téma tudomanyossaga megkérddjelezett, a tehetséges olvaso

témajahoz sem kapcsolddik szorosan, igy ezt a részt toroltik.
Nem szerencsés a skill sz6 hasznalata (nem feltételezhetd, hogy minden
leendd olvaso megérti). A kéne sz0 is keriilendd (inkabb: kellene). Az

aktivitas pedig magyarul tevékenység.

Az észrevétel helytallo. Javitottuk.



Megismételve a véleményemet: a cikket alapos atdolgozas utan érdemesnek

tartom a kozlésre.



Lektor II.

Altaldnos vélemény

Az olvasas terén az atipikus fejlodés kutatasa szinte kizardlag a fejlodési diszlexiara
iranyul. A kézirat szerz6i helyesen ismerték fel, hogy a masik véglet, a tehetséges olvasok
fejlodésérdl nagyon kevés tudoméanyosan megalapozott ismerettel rendelkeziink, raadasul
ezen kutatasi eredmények magyar nyelven nem hozzaférheték. A tanulmany tehat — amely
lényegében a fiatal tehetséges olvasok pszichologiai jellemzoivel kapcsolatos kiilfoldi
szakirodalom révid, Iényegretord osszefoglalasa — mindenképpen hianypotlonak tekinthetd, és
a Pszichologia folydiratban valdo megjelenése altal eldsegitheti a téma intenzivebb jelenlétét a
hazai szakmai korokben.

A kéziratban a témahoz tartozo tartalmi elemek szinte mindegyike helyet kapott (az
olvasas szintjei, az olvasasi tehetség meghatarozasa, a tehetséges olvasok pszichologiai
jellemz6i, a tehetségek olvasok oktatasa) , viszont véleményem szerint a bemutatasuk
sorrendjének valtoztatasaval, a kézirat jobb tagolasaval a kdvethet6ség, a lényeges iizenetek
megértése sokat javulna. Az ezzel kapcsolatos részleteket lasd az Eszrevételek és kérdések

pontban.
Eszrevételek és kérdések

A kézirat kozponti mondanivaldja

1) A cim jelenlegi formajaban egyrészt tul hosszu, masrészt félrevezetd is: a kézirat
tartalma nem illeszkedik pontosan a cimhez. A cim azt sugallja, hogy a kézirat
koézponti témdaja annak a kérdésnek a tisztazasa, hogy melyek a tehetséges
olvasdk megkiilonboztetd pszicholodgiai jegyei, illetve hogyan (mely jellemzék
mentén) és milyen mértékben térnek el a tehetséges olvasék a mas teriileten
tehetséges személyektdl. Ehhez képest a kéziratnak csupan egyik fejezetpontja
sz06l a pszicholdgiai jellemz6krél (kb. 7300 karakter terjedelemben), az altaldnos
értelemben vett tehetség (amelyet a szerzok egyébirant csak érintélegesen
emlitenek) és az olvasasi tehetség elkiilonitésérdl mindodssze két bekezdésben
olvashatunk, mig példaul a specialis olvasasfejlesztési programok
bemutatdsanak a szerzdk egy kiilon fejezetpontot szenteltek, az eddigiekhez
képest igen hosszti, 9500 karakteres terjedelemben. Azt javaslom, hogy a szerz6k
gondoljak at a cimvalasztast, esetleg valtoztassanak a tartalmi hangsulyokon, ha a
cimet valtozatlanul hagyjak. Szintén javaslom a cim olyan megformalasat,
amelybdl kidertil, hogy a tovabbiakban kizardlag fiatal (iskolaskoru) olvasékrol
esik szé.

Az eredeti kéziratban benyujtott cikkben valdéban indokolatlan, a cim altal sugallt

tartalomtol és logikai felépitéstdl eltérd hangsulyt kaptak az egyes részek. Ennek megfelelden



egyrészrdl javitottuk a cimet, illetve a fejlesztési lehetdségek részben taglalt korosztalyt is
belefoglaltuk. Masrészrél a cikk szerkezetén €s aranyain is valtoztattuk a kovethetdség,

érthetéség mentén, egyuttal figyelembe véve a tudomanyos kozlési stilus normait.

s

2) Az el6z6 ponthoz részben kapcsolodik, hogy a kézirat elején olvashatd
osszefoglal6 (amely az absztrakt, azaz kivonat szerepét kellene betoltse) sokkal
inkabb hasonlit egy bevezetésre, mint egy tomor dsszefoglaléra. RAadasul éppen
ebben a részben teszik fel a szerz8k azt a kérdést (,Feltehetjiik a kérdést, vajon
minden tehetséges didk egyben tehetséges olvasd is, vagy ezt a faktort is egy
kilon tehetség tipusként kell kezelntlink, akar a matematikai, zenei,
képzémivészeti, vagy épp sport tehetségeket?”), amelyre a kézirat
tulajdonképpen nemhogy nem valaszol, de a kérdés alaposabb korbejarasa is
elmarad. A kézirat ugyanis sokkal inkabb arrol szél, hogy miben kiillénbéznek a
tehetséges olvasok az atlagos olvasotol, mind pszicholégiai jellemz6ik, mind az
oktatasi igénytk terén. Hangsulyozom, hogy nem arrél van sz6, hogy ez utébbi
téma ne lenne éppoly érdekes, mint az, amelyre a szerzdk altal feltett kérdés
vonatkozik. A problémat a kérdésfelvetés és a kifejtés diszkrepanciaja okozza.
Emiatt kézirat absztraktjait mindenképpen atirasra javaslom.

A cikk szerkezetét és cimét a lektori javaslatnak megfelelden atalakitottuk. A jelenlegi
absztrakt megirasakor torekedtiink arra, hogy tiikrézze a cikk f6 mondanivalojat és kdvesse az
atalakitott szerkezetet. Az absztrakt kiindulopontjat az a tételmondat képezi, hogy az olvasasi
képesség, illetve az olvasas-szovegértés avagy reading literacy (mdas-mas terminologiat
hasznalnak, de napjainkban ugyanazt értik alatta: a kiilonbdzé médiumok altal kdzvetitett irott
szovegekben talalhaté informacidk felhasznalasat, értelmezését és értékelését) optimalis
fejlettségi szintje képezi az iskolai és tarsadalmi boldogulas egyik f6 alappillérét. Ennek
megfelelden szamos fejlesztoprogramot dolgoztak ki hazai és nemzetkdzi kutatok, hogy a
lemaradassal kiizdé tanulokat felzarkoztassdk. Ezen programok mind a tipikus mind az
atipikus/rendellenes fejlédés kovetkeztében fellépd hatranyt probaljak kikiiszobdlni.
Mindazonaltal kevés azon kutatdsok szama, amely a jo, illetve tehetséges olvasok
tovabbfejlesztésére iranyul.

Az olvasas pszichologiai ¢és alkalmazasi komponensei fejlettségi szintjének

feltérképezésre szamos megbizhatd, validalt és sztenderdizalt méréeszkoz all rendelkezésre,

azonban a tehetséges olvasd témakorével foglalkozo szakirodalom tanulsagai szerint ezek a [ Megjegyzés [YUN6I: ugye ezt jol
. értelmeztem a szovegbol?ha nem, javitsd
tesztek onmagukban nem elegendéek a tehetséges olvasd ’beazonositéséhoj. 7| lecei. Itt arra akarok kilyukadni, hogy nem
7777777777777 eleg, hogy valaki egy teszten 100%ot
Az absztrakt végén Osszegezziik tanulméanyunk f6 céljat, mintegy keretet adva az teljesit, hanem mondjuk kell hozza

erdeklodes a konyvek irant es szamos mas
pszichologiai attributum. ugye jol ertem? ha
igen, akkor meg ezt a mondatot ide
fogalmazom.

olvasott tartalomnak.




3) A kézirattal kapcsolatos fentebbi aggalyok nagymértékben csékkennének,
egyuttal az egész kézirat kovethet6sége nagymértékben javulna, ha a kézirat a
jelenlegi, némileg ,in medias res” stilusu kezdés helyett val6di bevezetéssel
indulna. (A kézirat 6sszefoglaldja [kivonata, absztraktja] nem potolja a
bevezetést, noha a kett6 kozott akar szdszerinti egyezések, k6zos szakaszok is
lehetségesek). Javaslatom tehat az, hogy a szerzd6k egy bevezet6 szakaszban
vezessék fel a témavalasztas indokoltsagat, illetve hataroljak be a targyalni kivant
kérdések korét.

A javaslatnak megfelelden potoltuk, illetve kiegészitettiik, modositottuk a bevezetot,

amelyben felvezetjiik a témavalasztas indoklasat s pontositjuk jelen tanulmany célkittizéseit.
Mindemellett a bevezetoben leirjuk milyen teljesitménymérési programok eredményei
emelték az olvasas-szovegértés fontossagat mind a sziilok, szakemberek és oktataspolitikai
dontéshozok figyelmének kozéppontjaba. Tovabba emlitést tesziink arrdl, hogy ezidaig
kutatdmunkank soran nem bukkantunk magyar nyelvii, a témaban sziiletett szintetizald

szakirodalmi tanulmanyra, igy jelen tanulmany hidnypotlonak tekinthetd.

A kézirat szerkezete

1) Tekintettel a kézirat kozponti témajaval kapcsolatos bizonytalansagra, a kézirat
szerkezetét €s a gondolati ivet érintd észrevételeim és javaslataim ugy értelmezenddk, hogy a
kézirat kozponti témajanak a tehetséges olvasok pszichologiai jellemzdinek, valamint a
tehetséges olvasoknak az oktatdsi rendszerrel szemben tamasztott specidlis igényeinek
bemutatasat itéltem meg.

Amennyiben ez a feltételezésem helyes, Uigy a targyalast érdemes lenne az olvasas
pontosabb meghatarozasaval kezdeni (amelyet a szerzOk csupan az utolsé elétti [8.] oldalon
tesznek meg, lasd: ,,Itt érdemes megallni egy kicsit, és attekinteni az olvasas szintjeit!”). Ez
azért is javasolt, mert maguk a szerzok a masodik oldalon igy fogalmaznak: ,,A kutatasok egy
része definialni kivanja az olvasas terén tehetséges gyerekeket, illetve Osszegylijteni a
tehetséges olvasok és szovegértok [kiemelés télem] jellemzdit.” Ez alapjan a szerzok kiilon
kezelik az olvasast és a szovegértést, a késobbiekben viszont ilyen megkiilonboztetést nem
tesznek. Ez azért is lényeges kérdés, mert a fejlodési diszlexias és a tipikusan fejlédo
olvasokkal kapcsolatos kognitiv pszichologiai szakirodalomban egyértelmiien szétvalik a
sz6szintll olvasas (dekdodolas és szofelismerés) és a szovegértés kutatasa, illetve az olvasas
ezen két szintjén mérhetd egyéni teljesitmény mdgott allo kognitiv faktorok részben eltéréek
(s6t, pl. egy dekddolasban kiemelkedden teljesitd tanuld kozel sem biztos, hogy egyuttal jo

szOvegerto is).



Az észrevétel helytallo. A javaslatnak megfelelden a bevezetben tisztazzuk, hogy a
szerzOk mely definiciot veszik alapul a cikkben emlitett olvasas-szovegértés terminologia
hasznalatakor. Az olvasas-szovegértés meghatarozasaban kovetjilk a hazai és nemzetkdzi
keresztmetszeti €s longitudinalis nagymintas vizsgalatok (1. OECD PISA, IEA PIRLS,
HELP/SZILP, Orszagos Kompetenciamérés) tartalmi keretében foglaltakat.

Mindazonaltal a kapcsolodd fogalmak (jo olvasd, hiperlexia) tisztazasakor
megemlitjiik, hogy az olvasas-szovegértés folyamata két egymassal parhuzamosan fejlédé
részbodl/szintbdl tevédik dssze (dekodolas és a szovegértelmezés). A szintek leirasa valoban
indokolt, ugyanis mindkét szakaszban tapasztalhatunk a tanulok részérél kiemelkedd, azaz az
atlagostol pozitiv irdnyba akar 2-3 szorasnyira eltérd, teljesitményt. A dekodolashoz
szitkséges kognitiv komponensek fejlettségi szintje bar eredményezhet kiemelkedd
dekodolast, azonban ez még nem garantalja az értd olvasast. Erre bizonyiték a hiperlexia
jelensége, amelyre még nem sziiletett egységes fogalmi meghatarozas s atipikus vagy tipikus
volta is tisztazatlan a témaval foglalkozok korében.

A cikkben kiemeljiik, hogy a tehetséges olvasé mar nem olvasni tanul, hanem olvas,
hogy tanulhasson, tehat az értd olvasasban nyujt kiemelkedd teljesitményt. Azt is
hangstlyozzuk, hogy bar mind a tehetséges olvasé mind a jo olvasé kiemelkedd szovegértési
képességgel rendelkezik (amely alapja a dekodolashoz sziikséges kognitiv/pszichologiai
komponensek optimalis fejlettségi szintje), a jo olvasd a stratégiahasznalat €s olvasas iranti
pozitiv attitid mentén, mig a tehetséges olvasé emelett mutatja a tehetségesekre jellemzo
altalanos fejlodési elényt (magas intelligencia, gyorsabb tanulas, konnyebben megtalaljak és
megoldjak a problémat, jobb nyelvi megértést mutatnak, a komplex fogalmakat eldbb
megértik, kiterjedt szokincset hasznalnak, a jelek és szimbolumok kozti kapcsolatok
megértésében ligyesebbek kortarsainal, érdekldédésiik specialis: atlaszok, szdtarak,

enciklopédiak gyakori hasznalata jellemzd).

2) A szerzO6k kiilon fejezetpontot szenteltek az eidetikus memorianak ¢és a
gyorsolvasasnak. Ez a jelenség tudomanyos kordokben a megfeleld szinvonali empirikus
bizonyitékok hidnya miatt olyan mértékben vitatott, hogy véleményem szerint nem érdemes
ilyen sullyal szerepeltetni a tehetséges olvasokrol szolé szakirodalmi dsszefoglaloban. Ezt
erdsiti az is, hogy maguk a szerzok is egyetlen, 1969-ben megjelent tanulmanyra hivatkoznak

ebben a részben.



A kifogasolt részt a lektori javaslatnak megfelelden toroltiik.

Hianyolom viszont, hogy a tehetséges olvasok bizonyos csoportjairdl, példaul a
hiperlexias gyerekekdl és a korai olvasokrol (az angol nyelvii szakirodalomban precocious
reader) egyaltalan nem esik sz6 a kéziratban, noha ezen specialis csoportok pszicholdgiai
jellemzdinek ha nem is konyvtarnyi, de szamottevé — raadasul tudomanyos kritériumok

alapjan is igen szinvonalas — szakirodalma 1étezik.

A cikk kozéppontjaban a tehetséges olvasé all, azonban a fogalmi tisztazas érdekében
a javaslatnak megfelelden emlitést tettlink a korai olvasokrol, illetve a hiperlexias
gyermekekrdl is. A hiperlexias olvaso teljesitménye gyors €s mechanikus olvasas tekintetében
valéban megtévesztd lehet, azonban a hiperlexias gyermek szovegértésbeli gyengeségei,
valamint mas teriileteken mutatott rendellenességei egyértelmiien megkilonboztetik a
tehetséges olvaso jellemzaitol.

A korai olvasdkkal kapcsolatos kiilfoldi szakirodalom egyre gyarapodik, s egyes
szerzok a korai olvasokat a tehetséges olvasokkal azonositjak, s a fogalmakat szinonimaként
kezelik, mig masok két kiilon csoportként definialjdk a korai és tehetséges olvasokat. Jelen
tanulmanynak nem fokuszpontja e két kiemelkedden teljesitd tanuldi csoport jellemzése és
vizsgalata, igy torekedtiink a témakorok tanulmanyunk szempontjabol relevans aspektusainak

bemutatasara.

4) A Kkézirat szerkezetének atlatasat az is neheziti, hogy a kézirat tagoldsa viszonylag
szegényes és nem kell6en kovetkezetes. Esetenként a fejezetpont cime nem fedi a
fejezetpont tartalmat, példaul a , Tehetséges olvasdk empirikus vizsgalata,
specidlis olvasasfejleszté programok” fejezetcim alatt egyetlen bekezdés szdl
arrdl, hogy a tehetséges tanuldk (a szovegb6l nem deriil ki, hogy milyen
értelemben tehetségesek) egy nagymintas vizsgalatban hogyan teljesitettek egy
standard olvasas- és helyesirasteszten, majd a specialis olvasasfejlesztd
programok attekintése utan a szerz6k egy oldalon keresztiil taglaljak az olvasas
szintjeit.

A javitas soran torekedtiink a logikusabb szerkezeti felépitésre és a fejezetcimeket is
igyekeztiink a tartalomnak megfeleléen megfogalmazni.

A tehetséges olvaso definialasara nagyobb hangsulyt fektettiink, az emlitett alcimet a
tartalomnak megfeleléen modositottuk. Az olvasas szintjeir6l szold részt itt toroltik, a

szerkezetileg megfeleld helyen definidltuk az olvasas-szovegértés fogalmat.



Egyéb észrevételek, javaslatok

1) A hivatkozaslistaban a cimek irasmodja nem kovetkezetes (esetenként a szerzok
minden szo6t nagybetiivel kezdenek, mashol csak a mondatkezdd szot — javaslom az utébbi

valtozat alkalmazasat).

A javaslatnak megfelelden javitottuk.

2) A harmadik oldalon a ,skill” sz6 helyett a magyar megfeleld (készség vagy
képesség, a szerzOk altal hangstlyozni kivant jelentéstartalomtdl fiiggéen) hasznalatat

javaslom.

A javaslatnak megfeleléen javitottuk.

3) Az angol nyelvii Osszefoglald helyenként olyan fordulatokat, kifejezéseket
tartalmaz, amelyek egy angol olvas6 szamara rendkivill szokatlanok, s6t akar félrevezetéek
lehetnek (pl. ,reading and its issues”, ,,as an assumption it can be concluded”). Javaslom,
hogy a magyar nyelvii 0sszefoglald atirasa utan az angol valtozat elkészitéséhez vegyék

igénybe angol nyelvii (vagy az angolt magas szinten besz¢l6) lektor segitségét.

Mind az angol mind a magyar nyelvl absztraktot atfogalmaztuk s az angol nyelvl
verziot egy, az angol nyelvet anyanyelvi szinten beszéld és a szaknyelvet ismerd lektorral

korrigaltattuk.

Osszességében a tanulmanyt a téma és a kifejtés altalanos szinvonala okan — a
kozponti mondanivalé és a szerkezet kapcsan megfogalmazott hianyossagok korrigalas

utan — publikaldsra érdemesnek tartom.



