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Nyilatkozat
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»Mentdl miiveltebb, civilizaltabb és erkolesdsebb egy nemzet, annal jobb dolga van annal a
nemzetnél a gyermeknek. Ez a nemzetek kulturfokanak az én meggy6zddésem szerint az elsd
fokmérdje.”

(Klebelsberg Kuno)

Bevezetés

Tobb mint negyedszazados tanari palyafutasom alatt alkalmam nyilt altalanos iskolai
tanulokat és foiskolai hallgatokat tanitani. Mindig érdekelt, mi miért torténik a tanitas és
tanulas soran, ami torténik, miért Gigy torténik, de ennél is jobban, hogy a tanitas-tanulas soran
lezajlo torténéseknek mi lehet a pszicholdgiai hattere, a valtozadsoknak mi lehet a gyokere.

A Debreceni Egyetemen tanulvan a pszichologiai kurzusok ébresztettek ra arra, hogy
mindezeket vizsgalni is lehet, mert vannak hozzd adekvat vizsgalati eszkozok. Ezek
megismerése megvaltoztatta az életemet. Mar egy tucat rovidebb Iélegzetii vizsgalatot
végeztem ¢€s publikaltam, amikor elérkezettnek lattam az id6t arra, hogy az egyetem
pszichologiai doktori programjaba jelentkezzek, és ennek keretében egy nagy volumenii
kutatasba kezdjek.

Kutatasom témajaul a differencialt oktatas pszicholdgiai hatasvizsgalatat — kozelebbrol
a tanulasi jellemzok tanulmanyozasat — valasztottam. Tettem ezt egyrészt azért, mert a
szakirodalomban bdven olvashatunk a differencidlt oktatds eredményességérdl, de a
pszichologiai hatterének megvilagitdsa hidnyzik, masrészt azért, mert hitem szerint a
differencialt oktatas nyoman elénydsebben alakulnak a tanulasi jellemzOok — persze ezt be is
kell bizonyitanom.

Ertekezésem megirasat ez a bizonyitasi vagy inspiralta. A tanulds érdekelt, féleg az,
hogy egy sajatos koriilmény (a differencialt oktatas) mennyiben befolyasolja a diakok tanulasi
jellemzoit, milyen valaszt tud erre adni a pszichologia.

A pedagogia torténete tele van szinte minden esetben ,,forradalminak™ kikialtott 1j
modszerekkel, melyek ha vilagmegvaltast nem is, de gydkeres mindségi valtozast igértek a
tanitasban-tanulasban. Aztan szép lassan mindegyikrdl kideriilt, hogy gyokeres mindségi
valtozasrol szo sincs, inkabb jo esetben a meglévd tanitasi-tanulasi repertoart bévitették. Igy a
differencialt oktatasrol sem gondoltam, hogy az emberiség naponta imat mond annak, akinek
ez eszébe jutott, mégis a pedagogiai vizsgalatok — és még inkabb az informalis ton terjedd
pozitiv kicsengésii hangok — arra 6sztonoztek, hogy ennek a pszichologiai oldalat tudomanyos
igénnyel vizsgalat targyava tegyem, amihez legjobb eszkozként a didkok tanulési

jellemzoéinek vizsgalatat véltem.



Ugy gondoltam, hogy ezek megragadasihoz longitudinalis vizsgalatra van sziikség.
Ezért az altalanos iskola felsd tagozatan ugyanazokat a tanuldkat négy évig — az 6todik
osztalytdl nyolcadik osztalyig — nyomon kdvettem a vizsgalataimmal. A kisérleti csoporttal
parhuzamosan egy ugyanakkora lIétszamu kontrollcsoporttal is dolgoztam, hogy legyen mihez
hasonlitani az eredményeket.

Kisérleti csoportnak nevezem ebben az irasban azon tanulok Osszességét, akik a kutatas
négy éve alatt a matematika, magyar és torténelem targyak oOrdin folyamatos differencialt
fejlesztésben részesiiltek, kontrollcsoportnak pedig azon tanuldk Osszességét, akiknél a
tanorakon differencialt fejlesztésre esetlegesen, alkalomszertien keriilt sor.

A pedagdgus személye fontossdganak, valamint az eltéré oratervezésnek és az eltérd
megvalositdsnak a minimalizaldsa érdekében a kisérleti csoport osztalyai a négy €év soran
tanordkra lebontva komplett oOraterveket kaptak, melyeket részben magam, részben a
munkahelyem szaktanszékei dolgoztak ki.

A tanulési jellemzok koziil a kovetkezoket tettem vizsgalat targyava: tanulasi motivacio,
tanulasi orientacio, tanulasi stilus, kreativitas és tanulasi attitid. A kreativitas azért keriilt a
képbe, mert az ennek a mérésére valasztott modszer tobb dimenzidja is kimondottan az iskolai
tanuléssal fiigg Ossze.

Jelen értekezés a doktori értekezések szokasos felépitését koveti. Az elsd fO rész a
kutatassal 0Osszefiiggd szakirodalmak attekintését, kozelebbrdl az iskolai tanulas
feldolgozasat tartalmazza. A masodik f6 rész magat a kutatast mutatja be. Ebben a részben
szamos tablazattal és abraval taldlkozik az olvaso, melyek a kutatasi adatokat és az adatok
feldolgozasat, tovabba a hipotézisekre adott valaszokat hivatottak dokumentalni, illetve
alatamasztani. A harmadik f6 rész a vizsgalatok tapasztalatait Osszegzi. Az értekezést a
felhasznalt szakirodalmak felsoroldsa és a mellékletek bemutatasa zérja.

Ertekezésemet kiilondsen azok figyelmébe ajanlom, akik valamilyen modon érintettek a
differencialt oktatds tanuldsra gyakorolt hatasanak tanulméanyozéasaban, és tobbet szeretnének

tudni e tertletr6l.



1. EIméleti hattér — keretek, szakirodalmi attekintés

1.1. Az iskolai tanulas pszicholégiaja

1.1.1. Tanulaselméleti felfogasok és az iskolai tanulas

A tanulds elméleteinek kiilonboz6 pszichologiai és szociologiai megkozelitései ismertek. A
Pavlovra épit6 un. konnexionista elméletek az ingerek és a valaszok (S+R) kapcsolodasi
folyamatait tartjdk a tanulds lényegének, s ebbdl kiindulva — de sok tekintetben egymastol
eltérOen a probalgatas, a hibatlansag, a megerdsités, a siker vagy az anticipacid mozzanatara
helyezve a hangsulyt — irjak le a tanulds lefolyasat (Thorndike, Skinner, Tolmann, Osgood
stb.). Az inger-valasz kapcsolatokra épit az Un. kontiguitas elmélet is, amely azonban a
konnexionizmustol eltérden feltételezi a kiilsé ingerekre reagald szervezet (pszichikum) eleve
megnyilvanulo belsé aktivitasat. Ez az aktivitds taldlkozik a kiilsé ingerekkel a tanulas
alapképletében (Csoma, 2012).

Megint mas elméletek problémamegoldasok folyamataként fogjak fel a tanulast.
Legjelentosebb képviseldje ennek a felfogasnak Dewey, de ide tartozik Lewin és Winnefeld
un. mezdelmélete. Tulajdonképpen problémahelyzetrdl és annak megoldasardl van sz6 az Gn.
ahé-effektusként felfogott tanulas esetében is. Kialakult egy integralt tanulaselmélet, amely a
Dewey altal leirt problémamegold6 tanuldsi folyamathoz hozzarendeli a konnexionista
tanulaselméletek altal feltart tanulasi mozzanatokat.

Egy masik fontos elméleti iranyzat (Kinesztikus-interiorizacios elméletek) a gyakorlati,
targyi tevékenységek gondolati sikra torténd attételez6dését (interiorizacigjat) latja a tanulés
lényegének, s lefolyasanak leirdsat ezen az alapon végzi el (Piaget, illetve az értelmi
cselekvések elmélete: Leontyev, Galperin, Vigotszkij).

Kifejldddben van a szocioldgiai-kommunikativ tanuldselmélet, amely a tarsadalmi
tényezOt kapcsolja be a tanulds lefolydsanak leirdsdba. A kommunikdcioelmélet feltarja a
tanuldas kod-természetét, amely tarsadalmilag meghatarozott, s ezért a szociologia altal
feltarhatdo Un. rétegspecifikus keretek kozott (kommunikativ kompetencia) érvényesiil

(Csoma, 2012).

1.1.1.1. Behaviorista megkozelités
A klasszikus kondiciondlds els6 eljarasdnak kialakitdsa Ivan Petrovics Pavlov nevéhez
fiz6dik. Ennek 1ényege, hogy a feltételes ingert tarsitjak a feltétlen ingerrel. Fontos szempont,

hogy a feltételes inger megelézze a feltétlen ingert (lehet: hang, fény stb.). A két inger kdzott



a megerdsités révén alakul ki a kapcsolat. Ha a megerdsités folyamatosan elmarad, akkor a
feltételes reakci6 is ennek aranyaban csokken, késobb ki is oltodhat.
Burrhus Frederic Skinner nevéhez fliz6dik az operans kondiciondlds elmélete, aki az
inger-valasz-megerdsités harmasat tekinti a tanulds mozzanatainak.
Viselkedés tipusai:
» respondent viselkedés (feleld, azaz az ismert ingerck altal kivaltott reakcio,
visszajelzés),
» operant viselkedés (az ismeretlen ingerekre adott valasz probalkozasok sorozataval).
Ezen elmélet kivaléan alkalmas az iskolai tanulas folyaméan a tanuld a helyes vagy

helytelen reakcidinak, viselkedésének azonnali megerdsitésére (Gaal, 2012).

1.1.1.2. Kognitiv megkozelités a téma alapjan

A kozvetleniil nem megfigyelhetd mentalis tevékenységet tanulmanyoztdk a pszichologia
kognitiv irdnyzatanak korai képvisel6i: Wolfang Kohler, Kurt Koffka ¢s Max Wertheimer. Ez
a megkozelités Gestalt-pszichologia, azaz alaklélektan néven lett ismert. Képvisel6i szerint a
tanulas egybeszervezodés, melynek soran a benyomasok egésszé allnak Gssze sajat torvények
alapjan, nem csupan Osszeadddnak. A legfontosabb térvények:

1. A kozelség torvénye: az egymdashoz kozel allo elemeket egy csoportba tartozoénak

észleljuk.

2. A zartsag torvénye: a réseket tartalmaz¢ abrakat hajlamosak vagyunk kitolteni.

3. A jo folytatas torvénye: azokat az elemeket, amelyek egy forma korvonaldba esnek,

hajlamosak vagyunk egyiivé csoportositani.

4. A hasonlosag torvénye: a hasonld targyakat hajlamosak vagyunk egy csoportba

sorolni (T6th, 2000, 114. o.).

Jean Piaget a belsé motivaltsag jelentdségét hangstilyozza a tanulas teriiletén.
Véleménye szerint minden gyerek a tanulds irdnti késztéssel rendelkezik, mely a tanulés
vagyat és az intellektualis fejlodés igényét is magédban hordozza. Piaget elképzelései
alapoztak meg a nyitott oktatds koncepcidjat. A nyitott oktatasi programokban ko6zos
elemként felfedezhetd, hogy a gyermek természetérdl, fejlodésérol, tanulasardl hasonloan
vélekednek (részletesen lasd Toth, 2000).

Az 1. abra Osszefoglalja a nyitott oktatashoz kapcsolddd tanuldselméleteket, amelyek
koziil a pedagdgus a tanuldo személyiségéhez, képességeihez, ismereteihez, szokasaihoz

illeszkedd leghatékonyabb tanulasi koncepcidt alkalmazza.
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Pszicholégiai tanulaselméletek

A A

A 4 A 4

Asszociacios Behaviorizmus Neo- Kognitiv
pszichologia elmélete behaviorizmus forradalom
felfogasa

1. abra: Pszichologiai tanulaselméletek (sajat abra)

1.1.1.3. Humanisztikus megkozelités

A pszicholdgia humanisztikus iranyzata a viselkedés érzelmi és interperszonalis (affektiv)
Osszetevoit emeli ki tanuldselméleti megkozelités szempontjabdl. Kiemelkedd képviseldi:
Abraham H. Maslow, Carl C. Rogers, Arthur Combs. Maslow szerint a tanulok szamara
lehetévé kell tenni, hogy sajat atjukat jarjak, melyek soran a sziilé és pedagdogus egyarant a
helyes ut megvalasztasaban segiti, irdnyt mutat, timogatast ad és biztonsagot teremt.

Rogers a tanulokozponti oktatds eredményességét hangstlyozza, amelyben a
személykozponti megkdzelités az iranyado. Ennek feltétele a meleg, pozitiv elfogado attitiid,
empatia, ¢és kongruencia. Combs vélekedése alapjan a pedagdgus feladata a tanuld pozitiv
énképének kialakitdsa, erdsitése, €és mint facilititor segiti ¢és tamogatja a tanuld

személyiségének fejlodését (Toth, 2000).

1.1.2. Tanitasi-tanulasi modellek
A tanulasi modellek kimondottan az iskolai tanuldsra, ismeretszerzésre vonatkoznak. A
tanulasi kornyezet feltételeinek megfeleld kialakitasat helyezik eldtérbe, €s a hosszu tavon

lezajlé folyamatokat vizsgaljak (Toth, 2000).

1.1.2.1. Carroll-modell
John B. Carroll alkotta meg az aktiv tanulasi id6 fogalmara épiilé tanulasi modellt (Bathory,
1992. 36. 0.). A modell szerint a sikeres tanulast 6t f6 tényez6 befolyasolja, ez lathato a 2.

abran.
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A tanulasra

forditott id6
tanulasi kitartas a
alkalom tanulasban

A tanulashoz
sziikséges id6

a tanitas
mindsége

a tanulasi a tanitas megértésének
képesség képessége
altalanos verbalis
intelligencia képesség

2. abra. Carroll tanulasi modellje (sajat abra)

Carroll modelljébdl kiolvashatd, amit szamos egyéb vizsgalat is bizonyit, hogy a tanulas

sikere és a tanuldsi id0 kozott szoros dsszefiiggés van (Carroll, 1963, 723—733. o., Bathory,

1992, 38.

0.).

1.1.2.2. A Bloom-modell

Bloom a tanuldsi modelljében a tanitds mindségét €s az egyéni kiilonbségeket hangsulyozza.

A tanulo teljesitményét komplexen értelmezi, megkiilonbozteti annak kognitiv és affektiv

oldalat is. A tanulok eldzetes tudésa (kognitiv oldal), elézetes motivacioja (affektiv oldal) és a

tanitds mindsége befolyasolja az iskolai tanulds sikerességét, de emellett fontosnak tartja a

tanulasra szant 1d6 mennyiségét is. Modelljét a 3. abra szemlélteti.

A tanulé jellemzé
vonasai

Elézetes tudas

Elézetes magatartas

Tanulasi
teladat

Tanulasi eredmények

Teljesitmény

.
e

A tanitas
mindsége

Tanulasi gyorsasag

Motivéltsag

3. abra: Az iskolai tanulas Bloom-féle modellje (Bloom, 1976, Lappints, 2002, 37. o0.)
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1.1.3. Alapvet6 tanulasi szituaciok

Héromféle alapvetd tanulasi szituacidt kiilonboztetiink meg: az egylittmiikodo, a versengd €s

az individualisztikus szitudciot (Deutsch, 1973, idézi Toth, 2000).

Egyiittmiik6d6 szituacio az, amikor az adott tanulo, akkor éri el céljat, ha az osztaly

vagy csoport tobbi tanuldja is eléri a céljait. Versengd szituacidé az, amikor a tanuld azért

verseng, hogy a célokat csak 6 tudja megvaldsitani, akar masok akadalyozasa altal. Az

individualisztikus szituacié az, amikor a tanuldé a céljainak elérésének semmi koze sincs

ahhoz, hogy a tobbiek elérik-e¢ a céljaikat vagy nem (Johnson és Johnson, 1975, idézi Toéth,

2000).

1. tablazat. Tanuldsi szitudciok osszehasonlitasa (Johnson és Johnson, 1975, idézi Toth, 2000)

Egyiittmiikodo

Versengo

Individualisztikus

Gyakori interakcid

Ritka interakcio

Nincs interakciod

Hatékony kommunikécio

A kommunikécio hidnya,
félrevezetd vagy fenyegetd

kommunikacid

Nincs interakcio

Masok teljesitményre valo

Masok teljesitményének az

Nincs interakciod

Osztonzése akadalyozasa
Problémamegoldo GyO0ztes-vesztes tipusu Nincs interakcid
konfliktuskezelés konfliktuskezelés

A divergens ¢€s
kockézatvallald

gondolkodés tdmogatasa

A divergens €s kockazatvallalo

gondolkodas elnyomasa

Nincs interakcid

Bizalom

Bizalmatlansag

Nincs interakcio

Egymas elfogadasa €s

tamogatasa

Egymas elutasitasa €s a

tamogatas megtagadasa

Nincs interakcid

Szinte minden tanulo6 erds
érzelmi elkotelezodése a

tanulas mellett

Azon kevesek erds érzelmi elko-
telezOdése a tanulas mellett, akik-

nek esélyiik van a gy6zelemre

Nincs interakcio

Maisoknak mint er6forrasok-

nak a hasznositasa

Maisoknak mint er6forrasoknak

a kihasznalatlansaga

Nincs interakcio

Munkamegosztas

A munkamegosztas hianya

Nincs interakcid

A kudarctol vald félelem

csOkkenése

A kudarctél valo félelem

novekedése

Nincs interakcio
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Egy osztadlyban altaldban mindharom tanulési szitudci6 megjelenik. Fontos, hogy a
tanulok mindhdrom tanulasi szitudcidhoz tudjanak alkalmazkodni. A tanuldsi szitudcidt a
pedagdgus valasztja meg attdl fliggden, hogy a didkok milyen kognitiv €s affektiv képességeit
szeretné fejlesztenti, illetve milyen feladattipusokat kivan alkalmazni a tanitas-tanulas soran.

Mas-mas jellegli tanul6i interakciot eredményez mind a harom tanulasi szituacio,
melyeknek fontos szerepiik van a tanuldsban, a tanulok informacidcseréjében. Az interakciok
altal egyre nagyobb erdfeszitésre sarkalljak egymast, lereagaljak a kudarctol valo félelmiiket,
¢és igy valosulhat meg az egymas tamogatasa ¢s elfogadasa. Ezen a tényezOkrdl Johnson és
Johnson (1975) tdblazata (1. tablazat) ad attekintést.

Az 1. sz. tablazatbdl is kitlinik, hogy az egyiittmikod6 tanuldsi szituacid esetén a
tanulok kozotti pozitiv interakciokra keriilhet sor, 0sztonzd hatassal vannak egymadsra. A
versengd tanulési szitudcid esetében egymadssal versengenek, akar ignoralhatjdk egymast, €s
ez védekezésre késztetheti Oket. Individualisztikus szituacid ©6nalld ismeretfeldolgozasra
készteti a tanulokat, anélkiil, hogy kapcsolatba lépnének egymassal. A pedagdgusnak

torekednie kell az egylittmiikodo tanuldsi szituaci6 alkalmazasara (Toth, 2000).

1.1.4. A tanulas Gj megkozelitése napjainkban
A tanulok egyéni képességeinek és személyiségének fejlesztése napjainkban kiemelkedd
fontossagu a tanitasi, tanuldsi folyamatban. Az el6bbiek megvalositasanak leghatékonyabb

modja a differencialt fejlesztés és tanulasiranyitas.

1.1.4.1. Konstruktiv tanulds

A konstruktiv pedagogia elméletét Seymour Pappert alapozta meg Piaget nézeteibdl
Kiindulva. A tanulast aktiv folyamatként értelmezi, mely soran az ismereteket nem csak
passzivan befogadja, hanem 6 maga hozza létre. Legfontosabb célja az alkalmazhatd tudas

megszerzése ¢s a szemelyiségfejlodés eldsegitése.

2. tablazat: A cselekvés pedagogiaja és a konstruktiv pedagogia szemléletmodjanak 6ssze-
hasonlitasa (Gaal, 2012)
A CSELEKVES PEDAGOGIAJA KONSTRUKTIV PEDAGOGIA

Gondolja végig, fontos szerepet szan- | Gondolja végig, milyen tanuldsfelfogast

e a gyermekek 6nallo, felfedezd képvisel, és ez miben egyezik, ¢s miben
jellegli tevékenységének! kiilonbozik a konstruktiv tanulas-
szemlélettdl!
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BESZELGESSEN A GYERMEKEKKEL ARROL,
HOGYAN GONDOLKODNAK A VILAGROL.

Beszélgessen a gyermekekkel arrol,
hogyan gondolkodnak a cselekvésrol,

a vilag felfedezésérol!

Beszélgessen a gyermekekkel arrol,

hogyan gondolkodnak a tanulasrol!

Valasszon olyan tantervet, amelyben

a cselekvés a kézponti elem!

Ha nem konstruktiv felfogasmoddal
késziilt tanterv szerint tanit, akkor
gondolja végig, hogy honnan indul,
milyen ,,allomasokon” kell 4thaladnia,
¢és mit szeretne, hogy a gyermekek

megkonstrualjanak magukban!

Ismerje meg a gyermekek érdeklddé-
sét az éppen tanitani szdndékozott

tananyaggal kapcsolatban!

Ismerje meg a gyermekek belsé képeit
az éppen tanitani szandékozott

tananyaggal kapcsolatban!

TOREKEDJEN ARRA,
HOGY A GYERMEKEK MEGERTSEK A TANANYAGOT!

LEGYEN KICSIT HITETLEN,
HA PONTOS SZOVEGVISSZAADAST HALL!

Képezzen csoportokat a gyermekek-
bol aszerint, hogy milyen érdekl6dé-

stiek és mely képességeik fejlettek!

Képezzen csoportokat a gyermekekbdl
aszerint, hogy a tanitasi anyaggal
kapcsolatban milyen jellegzetes
képekkel rendelkeznek!

MINDIG HAGYJA A GYERMEKEK GONDOLKODASMODJANAK
SPONTAN MEGNYILVANULASAIT ERVENYRE JUTNI!
EZEK A TANITAS LEGERTEKESEBB PILLANATAL

SOHA NE KOZOLJE ELORE SAJAT FELFOGASAT,
ILLETVE A TUDOMANY ALLASPONTIJAT!

A gyermekek gondolkodasa, megis-
merési folyamatai, felfedezései a te-
vékenység kozben fognak kibonta-
kozni, hagyja 6nalldan cselekedni

oket!

Epitsen a gyermekek gondolkodéséra,
abbdl induljon ki, adjon olyan
feladatokat, amelyek lehetdvé teszik a

gyermeki képek, elméletek igazolasat!

A KIALAKULT TUDAS GAZDAGITASA
TOBBFELE MEGKOZELITESBEN TORTENJEN.
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AMIKOR CSAK LEHET, ELETSZERU SZITUACIOKAT ES
PROBLEMAKAT HASZNALJON A TANITAS SORAN!

Elsésorban olyan modszereket Elsésorban olyan modszereket
alkalmazzon, amelyek lehetové teszik | alkalmazzon, amelyek lehetévé teszik,
az 6nallo, felfedez6 tanulast. Igy hogy a gyermekek kifejezhessék sajat
mindig gondolja végig alkalmazhatja- | elképzeléseiket, s azokat

e a vitat, az Stletrohamot, a csoportos | 9sszehasonlithassak méasokéival! Igy
problémamegoldast, a mindig gondolja végig alkalmazhatja-e a
projektmaddszert. vitat, az dtletrohamot, a csoportos

problémamegoldast, a projektmddszert.

A kognitiv pszichologusok, oktatok a konstruktivizmust helyezik el6térbe a tanulasi

kornyezet kialakitdsaban. A Jonassen (1991) szerint megfogalmazott néhany fontos

kovetelmény:

>

>
>
>

Y VvV

>

¢letkbzeli kdrnyezet kialakitdsa, amelyben a tanulés relevans lehet,

valosaghti megkozelitések az életkdzeli problémak megoldasara,

a tanar csapatvezetd és a problémamegoldasi stratégiak elemzoje,

az elméleti Osszefiiggések hangsulyozasa, az adott tartalom sokféle elképzelés és
szempont szerinti feldolgozasa,

a tanitasi célok megvitathatok, nem kijelentenddk,

az értékelésnek az Onellendrzest kell szolgalni,

olyan eszkozoket és kornyezetet kell biztositani, amely segiti a tanulokat a vilag sok
szempontu leirasaban,

a tanulasnak a tanul6 6nellendrzésével kell folynia.

Az alabbi kritériumok a tudasépités eldsegitését szolgaljak:

>

>
>
>

crer

az ¢let valodi Osszetettségét kell bemutatni,

a tudas konstrualasat, épitését kell hangstlyozni, nem a reprodukalésat,

valddi, életkozeli feladatokat kell adni (inkabb Osszefiiggéseket allitani, mint elvont
utasitasokat),

¢letkozeli, esetleird tanuldsi kornyezetet kell kialakitani, nem elére meghatarozott
utasitassorokat adni,

erOsiteni kell a tanitdsi gyakorlathoz kapcsolodd tandri Onvizsgalatot (reflected
practice),

képessé kell valni az dsszefliggés és tartalomalapu tudasépitésre,
16



>

tamogatni kell a tanulokozosség megbeszélésére alapozott kollaborativ tudasépitést.

(Jonassen, 1991, 31. 0., Barabasi, 2012, 22. 0.).

Ernest (1995) a konstruktivista tanulds €s tanitasra az alabbi jellemzdket hatdrozta meg:

>
>

YV V VYV V

érzékenység €s odafigyelés a tanuld korabbi felvetéseire,

diagnosztikus tanitas, amely megprobalja orvosolni a tanuld hibait és téves
elképzeléseit,

mMetakognitiv tudatossag és tanuldi onellendrzési stratégiak hasznalata,

a matematikai leiras sokféle formajanak alkalmazasa,

a tanul6 céljainak figyelembe vétele, kiilonbségtétel a tanuld €s a tanar céljai kozott,

a szocialis hattér jelentéségének megértése (példaul a hétkoznapi és a szak-tudomanyos
megkozelitések eldforduldsa és az elébbinek az utdbbi hasznira vald forditdsa)

(Barabasi, 2012, 21.0., Ernest, 1995, 472.0.).

A konstruktivista tanulasi kornyezet felépitésére Honebein (1996) hétféle célt kiilonboztet

meg:

V V.V V V V VY

biztositson elegendd tapasztalati anyagot a tudasépités folyamatahoz,

biztositsa €s értékelje a sok szemponti megkozelitéseket,

a tanulast realisztikus és relevans kapcsolatokba 4agyazza,

batoritsa a feleldsségérzetet és a vélemények kimondasat a tanulési folyamatban,

a tanulast szocialis tapasztalati kdzegbe illessze,

alkalmazza a bemutatas sokféle formajat,

erdsitse az Ontudatos tudasépitési folyamatot (Honebein, 1996, 19. o., Barabasi, 2012,
22.0.).

Nahalka (1998, 2002) szerint a konstruktiv tanulassal kapcsolatos leglényegesebb ismérvek:

>
>

A tapasztalasbol kozvetleniil eredeztethetd tudasszerzést tagadja a konstruktivizmus.
Az Uj tudas felépitését a mar meglévd ismeretek és szemléletmddok, a mar birtokolt
kognitiv modellek iranyitjak.

A tanar ¢és a tanulasi koOrnyezet szerepe az, hogy feltarja az elképzelések
ellentmondasait, ezaltal kognitiv konfliktust hoz létre, melyet a megismerést végzo
tanul6 a modell modositasaval, vagy 0j alkotasaval tudja ezeket feloldani.

A tudas mindségét az adaptivitasa donti el.

A konstruktivista tanuldsi kornyezetben a eszkozei is  Dbeletartozhatnak:

esettanulmanyok, vitak, csoportmunkak, projektek.
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» A tanari magyarazat szerepe csokken, illetve megvaltozik.

» A tanulasi folyamat tervezése soran figyelembe kell venni a tanulok meglévé tudasat,
eltéréseit.

» A tanulasi folyamatot ugy kell szervezni, hogy annak el6rehaladasa a felépitendd
tudasrendszer atfogd elemeitdl, kozos fogalmaitdl haladjon a részletek finomitasa
iranyaba.

» Ez alapvetéen deduktiv gondolkodast feltételez, ahol az altalanos fogalmak iranyitjak a
specialis tudaselemek beépitését.

» A konstruktivista pedagogiai gyakorlatba valo atiiltetése szempontjabol 1ényeges a
tudas és tanulas értelmezésének, a tanulasi kornyezet kialakitasanak kérdése. (Nahalka,

1998; Barabasi, 2012)

1.1.4.2. Kooperativ tanulas
Norm Green (2005) szerint a kooperativ tanulas tanitasi modszer és egyben filozofia is. Ez a
szemlélet kolcsonds tiszteletre és egylittmiikodésre épiil, a kozosség minden tagjanak egyéni
teljesitményét helyezi el6térbe. A kooperativ életszemléletben a versenyzés nem jatszik
szerepet. Ez a felfogas nemcsak az iskolaban, hanem a mindennapi életben is helyet kap. A
kooperativ tanuldsi forma esetén a tanulok kiscsoportokban tevékenykednek. A modszer soran
a tanulok ismeretei, intellektudlis képességei, szocialis kapcsolatai, készségei, egylittmitkddeési
képességei fejlddnek. A csoportmunka keretében a gyerekek egyiitt dolgoznak, és a feleldsség
kozos. A kooperativ tanulds, mint modszer, a konstruktiv tanulési elméletre épiil.

A tanari szerep a kooperativ munkaformak alkalmazasa sordn megvaltozik. A
pedagdgus segitoként, tdmogatoként, a didkkal egyiitt dolgozdé mentorként vesz részt a

csoportok munkéjaban, masrészt iranyitja, koordinalja is azt.

A tandr feladatai (Ohidy, 2005):

» Tanulasszervezes: feladatadas, pozitiv fliggés (interdependencia) kialakitasa a csoport
tagjai kozott, egyéni feleldsség kialakitasa, az elvardsok transzparenssé tétele, a tanuldi
viselkedéssel kapcsolatos elvarasok ismertetése, valamint a kooperativ képességek
fejlesztése.

» Megfigyelés és beavatkozas: a tanulok viselkedésének figyelemmel kdvetése, valamint
segitd beavatkozas feladatmegoldas kozben.

» Evalvacio és ertékelés: a tanulok onértékelésének fejlesztése a sajat, illetve a csoport

munkdjanak elemz6 értékelésével.
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A 3. tablazat a kooperativ tanuldsi csoportok ¢és a hagyoményos csoportmunka

kiilonbségeit foglalja 6ssze Ohidy szembeallitasa alapjan (Ohidy, 2005).

3. tabldzat: A hagyomdnyos és a kooperativ csoportmunka dsszehasonlitdsa (Ohidy, 2005)

Hagyomanyos csoportmunka

Kooperativ tanulasi csoport

Nincs pozitiv fiiggés a csoporton beliil.

Pozitiv fiiggés a csoporton beliil.

Nincs egyéni felelosség.

Egyéni felelOsség.

Homogén csoport.

Heterogén csoport.

Kivalasztott csoportvezetd iranyit.

Ko6z06s tanulasiranyitas a csoporton

belil.

A feladatmegoldas 4ll a kézéppontban.

A feladatmegoldas és a
csoporttagok egymassal vald

kapcsolata egyforman fontos.

A szocialis kompetencia vagy

eléfeltétel, vagy nem szamit.

Fontos a szocialis kompetencia

fejlesztése.

A tanar nem avatkozik bele a csoport

munkajaba.

A tanar figyelemmel kiséri a
csoport munkajat és sziikség esetén

segitden beavatkozik.

Nincs evalvacid, a tanulési folyamat
reflektalasa és értékelése a csoport

feladata.

Az evalvacio6 és a tanulési folyamat
reflektalasa és értékelése a csoport

feladata.

A kooperativ tanulas akkor hatékony, ha a csoportcélok és az egyéni feleldsség elétérbe

keriil, azaz a csoport tagjai egy kozos célt kivannak elérni, és ennek érdekében kozdsen

dolgoznak, a siker a tanuldk egyéni tanuldsanak fiiggvénye (Toth, 2000, 315. o.).
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1.1.4.3. Onszabalyozé tanulds

A kozoktatéas kiemelt feladatként kezeli a tanuldknak az 6nallé tanuldsra valo felkészitését. Az
egész Eurdpai Unio célja az élethosszig tarto tanulas (Life-long Learning) megteremtése és
tamogatasa, ,,az egyén képes legyen tanulni, a megszerzett tudas birtokaban cselekedni,
masokkal egyiitt éIni és hatékonyan €Ini sajat €letét” (Zachar, 2008, 19. o.).

A tanuloknal ki kell alakitani olyan készségeket, képességeket, melyekkel
alkalmazkodni tudnak a mindennapi élet kihivasaihoz, és képessé valnak az 6nall6 tanulésra,
fejlodésre. Az 6nszabalyozo tanulas fogalmat tobb kutato is vizsgalta, Schunk és Zimmerman
(1994) értelmezése szerint: az Onszabalyozo tanulds egy komplex gondolkodasi, érzelmi,
akarati és cselekvési onfejlesztd folyamat, amely mindig a tanulasi képességeket a sajat célok
elérésének érdekében irdnyitja. Az Onszabalyoz6 tanulas feltételezi az allandd monitorozast,
kontrollt, szabalyozast (Schunk, 1994, Molnar, 2002a).

Zimmerman (1995) véleménye szerint a pedagogusok hamar felismerik, beazonositjak
az Onszabalyozo tanulot, akinek jellemzdi:

» atanulds a tanulok altal kezdeményezett, amelyben végig kitartanak a feladat elvégzése
mellett,
» Onalloak, hatékony tanulasi stratégidkat alkalmaznak, felmérik a kovetkezmények
jelentdsegét,
rendszerint a kovetkezményeket illetéen onreflexiv megallapitasokat tesznek,
kialakult az érdeklddése,
belsd, személyes céljait meg tudja fogalmazni,

sajat képességeit redlisan ismert,

YV V VYV V V

jellemzi a tanulas szeretete (Molnar, 2002b, 64. o.).

Osszegezve: az 6nszabalyoz6 tanulas soran a tanulé felelésséget érez sajat tanuldsaért,
metakognitivan és motivaltan irdnyitja tanuldsi folyamatat. Az ilyen tanuld motivacios szintje
akkor a legmagasabb, ha a tanulasi feladat érdekes, hasznos és értéket ad (Pintrich, 2000;

Hong és Peng, 2007).

1.1.5. Osszegzés

A tanuldselméletek ¢€s tanuldsi modellek kozott jelentdés kiilonbségek vannak, mas
szempontbol kozelitik meg a tanitasi, tanulasi folyamatot. Ezekbdl egységes, mindenki altal
elfogadott elmélet, illetve modell megalkotdsa még vérat magéra. Itt nem szoltunk a
differencidlt oktatasrol, ennek a kutatdsunkhoz kapcsolodo, részletes kifejtése a most

kovetkezod 1.2. pontban olvashato.
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1.2. Tanulas differencialt fejlesztés segitségével

1.2.1. A differencialas terminoldgiai kérdései, pedagdgiai hattere, fogalma

1.2.1.1 A differencialas fogalmi megkozelitései

A differencialasnak a tanulasszervezésben két jelentést tulajdonitanak: egy pedagogiai
szemléletet, amely a tanitd érzékenységét fejezi ki tanitvanyai egyéni kiillonbségei irdnt, és
egy pedagogia gyakorlatot, mely a kiilonbségekhez val6d illeszkedést (adaptacid) probalja
megvaldsitani minden rendelkezésre allo eszkozzel (Bathory, 2000, 106. o.).

Egyik lényeges eleme a differencialasra épiild didaktika elméletrendszere és annak gyakorlati
megvalositasa. Kiemeli a differencidlas pszicholdgiai alapjait, mddszereit, eszkozeit és hatasat
a tanulokra. A tanulok megismerésének egyik fontos elemeként a tanulési stilus vizsgalatat
emeli Ki.

Németh Andras és Ehrenhard Skiera (1999) a reformpedagogia irdnyzatai szemszgébol
vizsgalta és elemezte a differencialast.

A differencidlds szempontjabol:

» a Montessori-pedagogia kiemeli a kornyezet és a tanterv fontossagat: a Dalton-
planban;

> az ,assigment” és ,graph” technikajat, a Jena-planban a hetitervet;

> aFreinet-pedagogiaban a tanari és gyermeki munka formait.

Lappints Arpad (2002) fontosnak tartja a tanuldcsoportok kozotti és a tanuldcsoporton
beliili differencialast. Véleménye szerint a tanuldi sajatossdgok megismerése, a
tanulasszervezési megoldasok, kapcsolodd tanari tevékenységek elengedhetetlenek a
differencialési folyamatban.

M. Nadasi Maria (2001) véleménye szerint a differencialas l1ényege: tanulok egyéni
sajatossagaihoz igazod6 fejlesztés ¢€s/vagy a tanulok egyéni sajatossagainak megfeleld
onvezérelt fejlédés korlilményeinek biztositdsa a nevelési gyakorlatban. Ebben az
értelmezésben tehat differencialasrol beszélni — az eddigi megkdzelitésektdl eltéréen — csak a
pedagogiai (nevelési- oktatasi) folyamat szintjén érdemes (M. Nadasi, 2001, 23. o0.).

Gerhard Meyer-Willner (1979) elmélete szerint a differencialas fontos kérdése a tanulok

személyiségeinek és képességeinek megismerése.
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1.2.1.2 A differencialas pedagogiai funkcioja

Bathory Zoltan (1985) szerint: ,,Azt a pedagogiai funkciot, amely a tanuldssal kapcsolatos
egyéni és csoportkiillonbségek figyelembevételét irja eld a tanitdsi-tanulasi folyamat minden
mozzanatara nézve, differencialasnak nevezziik” (Bathory, 1985, 70. o.).

Hortobagyi Katalin (1985) a differencialas két pedagogiai funkcidjat emeli ki:

1. A kilonbozd képességli, adottsagu és helyzetli tanulok ismeretének és tudasanak
mennyiségi megkozelitése (differencidlas kvantitativ aspektusa).

2. Mindségi megkozelitése a differencialas funkciojanak: egységes alapmiiveltség
biztositasa minden tanuld szamara, emellett a diakok egyéni érdeklddésének és
iranyultsaganak kielégitése (differencialas kvalitativ aspektusa).

Mas vélemények alapjan a differencidlas funkcidja az egyéni képességek maximalis
kibontakoztatasa és az egyéni képességek sajatossagok figyelembevétele (Golnhofer, M.
Nadasi, 1979).

M. Nadasi Maria (1986) késobbi munkassdga folyaman bdoviti a differencialas
funkcidjat. Eszerint a differencialas funkcidja: a tanulok optimalis fejlesztése az eltérd tanuldi
sajatossagok figyelembe vétele, és a tanuldsi feltételek biztositdsa (M. Nadasi, 1986,
Hortobagyi, 1995).

1.2.2. A motivacio fontossaga a differencialt fejlesztésben

Motivécié minden cselekvésre, viselkedésre késztetd belsd tényezd. A motivacid erdsségétol
fliggben valtozik az ¢él6lény aktivitdsa, mindenféle viselkedésének szervezettsége ¢és
hatékonysaga is (Toth, 2000; Szabo, 2004; Balogh, 2006. 19. 0.).

A sikeres tanuloi tevékenység folyamatanak egyik pszicholdgiai hattere a motivacio,
mely aktivizal, 0sztondz, mobilizal, intenziv cselekvést eredményez. A tanuldsi motivacid
tobb komponensii rendszer: kognitiv, affektiv, effektiv. Az eredményes tanuldi tevékenység
pszichikus mozgatérugoja: késztetés az ismeretlen jelenségek megismerése, kivancsisag az 1j
irant.

A pedagdgus szdmara nagyon fontos feladat a tanulok megismerése, tobbek kozott az,
mi motivadlja a tanuldét a tanulasra, mivel lehet (vagy nem lehet) a tanuldt motivalni a
tanulasra. Sokszor halljuk: a pedagdégus minden szavaval, mozdulataval, tekintetével nevel.
Ha ez a sz6, mozdulat ¢és tekintet pozitiv minta a tanuld szdmadra, és felkelti érdeklodését az
adott tantargy, tananyag irant, akkor sikeresebb lehet az ismeretelsajatitas is. Fontos tehat
megfeleld motivaciot kialakitani a tanulokban, amelyek a nevelési céloknak megfelelnek, és a

gyermek szamara 9sztonzok.
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A motivacionak két fajtajat kiilonboztetjiik meg: intrinzik (belsd), extrinzik (kiilsd). A
cél az, hogy a kiilsé motivacio bels6vé valjon, vagy masképpen fogalmazva a pedagdgus altal
kozvetitettek bels6vé valjanak, interiorizalédjanak. A tanuldsi tevékenység mindségét
természetesen befolyasolja a tanuld motivaltsaga mellett a kialakult kognitiv stratégiaja és a
tanulasi koriilmények is (Réthyné, 2003).

Kozéki (1975) haromféle motivacios dimenziot kiilonboztet meg. Az elsd az affektiv
(érzelmi) dimenzi6é. A motivald hatdsok koziil ez az azonosulas, az identifikdcié dimenzidja.
A pedagdgus mint pozitiv modell, minta a tanul6 szamara, a gyermek érzi, hogy szereti és
segiti. Meg kell emliteni a tarsakhoz valoé pozitiv viszonyuldst, mely segiti a sikeres tanulast.
Sajnos, ez az eldjel lehet negativ is, mely agressziot, szembenallast jelez. Harom Gsszetevoje
van:

» Affektiv-affektiv Osszetevd: szeretet, a gondoskodas, odafigyelés elsOsorban a
csaladban, emberi kapcsolatainkban, de az ellenkezd polus gytildletet, haragot,
er6szakot szit.

» Kognitiv-affektiv ~ 0sszetevo: az azonosulds (érzelmi elfogadéds), negativ
megnyilvanuldsa, indulati megszéallas; a pedagogussal, a kortarsakkal, azaz
interperszonalis kapcsolatokban kap jelentdséget.

» Effektiv-affektiv Osszetevd: a csoporthoz, foként a kortarsakhoz valo tartozas,
baratsagossag, kozosségi érzés atélése; ellenpontja az aszocidlis megnyilvanulds a
kozosséggel szemben (Kozéki, 1980).

A tanulok motivéaldsa szempontjabol is fontos az érzelmi egyensuly megalapozésa és
fenntartasa, mert ez hatarozza meg a tanulok tarsas kapcsolatait. Mint Maslow (1970, 64.0.)
irja, ,,ha konnyen elfogadhato, hogy az alapsziikséglet frusztracidja az ellenségesség alapja,
akkor az is konnyen belathato, hogy kielégitése az ellenségesség ellentétének, a

baratsagossagnak a priori meghatarozdja” (Kozéki, 1975).
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Onmegvaldsitas
vitalitds, kreativitas
oOnfentartds, hitelesség
jatékossdg, céltudatossag

4. dbra. Maslow sziikségletpiramisa (Internet, 2012)
(http://www.ektf.hu/hefoppalyazat/pszielmal/maslow_motivcis_piramisa.html, let6ltve: 2012.
julius 26.)

A piramis Ot szintje egymasra ¢épiil (4. abra). Amig az alapsziikségletek ki nem
elégiilnek, addig nem valdsulhatnak meg a magasabb rendi sziikségletek (ndvekedési
sziikséglet). A legalso, els6 szinten a legalapvetdbb hidnysziikségletek talalhatoak (pl. éhség,
szomjusag stb.). A masodik szinten a biztonsagérzet és a védelem van, mig a harmadikon a
szeretet és Osszetartozds. Ennél magasabb, negyedik szinten az Onbecsiilés lathatd, az
otodiken pedig az dnmegvaldsitas, mint az ember legmagasabb szintii igénye.

A masodik dimenzié a kognitiv (értelmi). A nevelés, az oktatds oldalarol az
egyiittmiikddés, az onallosdgra nevelés torekvéseit jelzi. Megnyilvanulhat pozitiv és negativ
oldalrél is, a pozitiv a tanuld személyiségében a nyiltsdg az Oszinteség az Onkifejezés, a
negativ a gatldsossag az allando elkertilési tendenciat jeloli (Kozéki, 1975).

A kognitiv dimenzi6 0sszetevoi:

» Affektiv-kognitiv Osszetevd: autonomia, 6nallo tajékozodasra késztetés, egyoldala
fliggés megsziinésére késztetd érzelmi fliggetlenség, ellenpolusa 6nalld feladatvallalas
elharitasa.

> Kognitiv-kognitiv dsszetevd: teljesitmény motivaciora vald késztetés: a tudasvagy,
hatékonysdg ¢és siker elérésének vagya, negativ megnyilvdnuldsa a félelem, a

szorongasban, a kudarctol valé félelem.
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» Effektiv-kognitiv Osszetevd: aktiv, oOromteli részvétel a cselekvésekben, a
tevékenységekben, ennek ellentéte a passzivitas, feladat és feleldsség alol valo
kibujas.

Kagan és Moss (1962) szerint, azok a gyermekek, akik kellden motivaltak az 0j
ismeretek elsajatitdsara, késobbi ¢letkorban is megfelelden motivaltak. Az alacsonyabb
kognitiv képességekkel rendelkezd tanuldk esetén negativ hatast (pl. teljesitményszorongas)
valthat ki a sziil6k talzott elvarasa (Kozéki, 1980).

A harmadik dimenzié az effektiv (viselkedési, akarati) dimenzio. Ez a nevelés
hatékonysagat fejezi ki. A pedagdgus szerepe az, hogy amit az elsé dimenzidoban
megszerettetett, a masodikban belattatott, azt ebben a dimenzidban a gyermek érdekeinek
érdekében betartassa. Ebben a rendszerben nagyon fontos szerepe van a pedagégusnak a
kovetkezetes, példamutatdé magatartas és hozzaallas tekintetében (Kozéki, 1975).

Az effektiv dimenzid dsszetevoi:

» Affektiv-effektiv 6sszetevd: lelkiismeretesség és megfelelés a felndttek és dnmaga
iranyaban, értékek és normak betartasa, ellentétes megnyilvanuldsa soran a blntudat
kiilonb6z6 fokozatai

» Kognitiv-effektiv dsszetevd: vagy a megbecsiilésre, és az érvényesiilésre, a helyes
normdk kovetésére, ennek ellentéte az énkdzpontusag, a sajat érdekek eltérbe
helyezése.

» Effektiv-effektiv Osszetevé: az értékrendszerhez vald igazodas, moralitas,
Onintegracid, ellenpdlusa az ideiglenes alkalmazkodési zavardnak a fesziiltsége
(Kozéki, 1980).

Kozéki fentebb leirt modelljét azért tartottuk fontosnak részletesen is bemutatni, mert
ezen a modellen alapul az a mddszer, amellyel a didkok tanuldsi motivaciojat mértiik.

A motivacio mértéke életkoronként valtozik, attol fiiggben, hogy milyen a tanuld
kognitiv képessége, habitusa, érzelmi, akarati jellemzdje. A pedagdgus személyisége fontos
tényezoként jelenik meg a motivacidés folyamatban, ahol fenti valtozékhoz kell
alkalmazkodnia, és megtalalni a megfeleld modszert, tanitdsi-tanuldsi helyzeteket, tanitasi
technikdkat, stilusokat, értékelési modszereket. Fontos feladata a tanulok pozitiv és negativ

megerdsitésének a gyerekek személyiséhez alkalmazkodd modszerrel.

1.2.3. A differencialas értelmi képességek szerinti funkcidja
A differencialasi folyamat megkezdése elétt fontos megismerni a tanulok intellektudlis

képességeit, tanulasi erdsségeit.

25



Howard Gardner 1983-ban mutatta be a sokoldalu intelligencia elméletét, 1991-ben

kiszélesitette az intelligencia fogalmat, hét egymastol fiiggetlen, alapvetd intelligencia tipust

kiilonitett el.

Ezek a kovetkezOk:

1. Npyelvi intelligencidhoz tartozik a szavak és a nyelv iranti érzék, gazdag szokincs, jo
kommunikécios készség.

2. Logikai-matematikai intelligencia jelenti a jo problémamegoldd készséget, szamok
¢s geometriai formak iranti érzékenységet, tobb megoldas keresését ¢és talaldsat,
megoldas [épéseinek felismerését.

3. Térbeli intelligencia esetén vizudlisan fejezi ki elképzeléseit, térlatasa fejlett,
részletgazdagsag jellemzi.

4. Testi-mozgasos intelligencia jelenti, hogy az egyénnek fejlett a finommotorikaja és
nagymozgasa, ij mozgasi készség egyediil torténd elsajatitasa is jellemzi.

5. Zenei intelligencidval rendelkezd tanulonak jo a zenei halldsa és ritmusérzéke,
konnyen megjegyez dallamokat és ritmusokat, esetleg maga komponal.

6. Interperszondlis intelligencia esetében az ember konnyen teremt kapcsolatokat,
tarsaival onzetlen, feleldsségteljes.

7. Intraperszonalis intelligenciaval rendelkezd egyén autonom, beliilrdl motivalt,

megfeleld az 6nbizalma, kockazatvallalo (Toth, 2000).

Az elébb felsorolt intelligencia tipusok mellett nagyon fontos az altalanos értelmi

képességek vizsgalata és fejlesztése.

Négy nagy képesség-egyiittes jatszik kozvetlen szerepet az egyéni tanuldsi

modszerekben:

>

>
>
>

figyelem,
emlékezet,
megertes,

problémamegold6 gondolkodas (Balogh, 2006, 54. o.).

1.2.3.1. Figyelem

Sok hatés, inger ér benniinket a kornyezetiinkbdl. A figyelem szelektiv funkciodja iranyitja azt,

hogy az érzékszerveinkkel felvett ingerekbdl mit és hogyan észleliink. Az informaciok

felfogasahoz és feldolgozasahoz a figyelem teremti meg azokat a feltételeket, melyek

pontosabba, kifinomultabba teszik észlelésiinket.
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A figyelem fajtai a tudatos rairanyultsag és erofeszités fiiggvenyében:

Szandékos (akaratlagos) figyelem: A figyelem fenntartdsdhoz mentalis erdfeszités sziikséges.
llyen figyelem kell ahhoz, hogy az 6ran a tanulok kovessék a pedagogus magyarazatat,
kérdéseire adekvat valaszokat adjanak. Mindezt segiti az érdeklddés, megléte feltételezi a
fejlett feladattudatot és dnkontrollt.

Spontan (akaratlan) figyelem: amelyet nem vart, hirtelen bekovetkez6 ingerek keltenek
fel. Ezek lehetnek erds ingerek (fény, zaj), szokatlan ingerek, mozgo targyak. A média és a
marketing szakemberek is erre alapozzak tevékenységiik sikerességét.

Automatikus figyelem: Gyakorlas utjan alakul ki ez figyelemfajta, hiszen nem igényel
tudatos eréfeszitést. Megléte lehetévé teszi, hogy figyelmiinket megosszuk és ugyanabban az
idében mas tevékenységet is folytassunk.

Kitart6 figyelem (éberség): Ez a figyelem tartds, erds mentalis erdéfeszitést igényel. A
tanulonak ilyen figyelemre van sziiksége, mikor dsszetettebb, nehezen megoldhato feladat elé
allitjak. Az éberséget erdsen meghatarozza a tanuld motivacidja, meglévo tudasa, a pedagogus
elvarasa (Bernath—Révész,1994; Atkinson-Atkinson-Smith-Bem,1999; N. Kollar-Szabo,
2004).

A figyelem sajatossagai:

> A figyelem terjedelme: arra vonatkozik, hogy hany targyra tudunk koncentralni egy
adott id6pontban. A révid tavi emlékezethez hasonléan 7+2 egység a figyelem
kapacitasa. A tanulasi folyamat sikeressége attol is fiigg, hogy a tanuldé mennyi
informaciot képes befogadni adott id6n beliil.

> A figyelem tartéssaga: abban nyilvanul meg, hogy figyelmiinket mennyi ideig
vagyunk képesek egy dologra iranyitani. Mindezekre hatassal van az érdeklddés, az
arousal szint, feladatértés, kitartds. A figyelem tartdossdga tekintetében nagy
eltérésekkel talalkozunk. A tanulas annal sikeresebb, minél kitartobb a tanulo.

> A figyelem megosztottsaga: azt mutatja, hogy hany dologra tudunk egyszerre
figyelni.

> A figyelem atvitele: azt jelenti, hogy figyelmiinket hogyan tudjuk egyik dologrdl egy
masik dologra athelyezni. A figyelemathelyezés egyik dologrol a madsikra lehet

szandékos €s spontan (Balogh, 2006).

1.2.3.2. Emlékezet
Ugy tiinik, hogy szinte mindent az emlékezetiinknek koszonhetiink abbol, amik vagyunk, és

amivel rendelkeziink; hogy gondolataink és eszméink vannak, az az ¢ milkodése, és
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mindennapi észlelésiink, gondolkodasunk ¢és mozgasaink ebbdl a forrasbol szarmaznak
(Hering, 1920, Atkinson, 1995, 219. 0.).

Az emlékezés régota izgatja az embereket - a pszicholdgia kialakulasa elétt Kant igy
hatarozta meg a fogalmat: ,,Emlékezés: fantazia €s €ber tudat egyiittesen.”
A filozo6fia az antik gorogség oOta foglalkozik a kérdéssel, am ma mar nem egységes
folyamatot jelol, hanem a mnémikus jelenségek sokasdgat - kiilon tudomanyag,
tudomanyteriilet sziiletett a pszichologian beliil az emlékezettan. Az emlékezés 1ényege az
aktualis, az id6ben rogzitett jelen kiemelése, pontosabban a jelen részletének kiemelése. Ez a
»kiemelés” fligg a helyzettél, a kiemelendd tartalomtél, a motivacidtdl, a hangulattol, a
gyakorlastol és gyakorlottsagtol, valamint az érzékletek kozotti osszefiiggésektdl (Mozaweb,
2012.,http://www.mozaweb.hu/Lecke-mozaWeb-Szovegek_es_stilusok-
Az_emlekezes_fogalma-101470, letdltve 2012. aug.6.).

Az emlékezet harom szakaszra bonthato:
» kodolés soran helyezziik el az informacidt a memoriaban,
» atarolas, amikor az informaciot megérizziik a memoriaban,
» elohivas esetén a memoriabol eldhivjuk az informaciot (Atkinson, 1995).
A kovetkezokben részletezziik az emlékezet alapfolyamatait. Kodolas €s bevésés soran
a beérkezd ingereket at kell alakitani (kodolni) olyan formatumuva, amelyet a memoria
befogad. Ez torténhet vizualisan, akusztikusan, szemantikusan. A bevésés tobbek kozott fligg
az ismétlések szamatol, az egészségi allapottol, a motivaciotol, hangulattol, érdeklddéstol,
akarattol, az érzékszervek egyiittes hatasaitol, az eldzetes ismeretektol, tapasztalatoktol.
A tarolas (meg0rzés) feladata a bevésett informacio tarolasa és megdrzése, mivel csak
ezek hivhatoak el6 a késdbbiekben.
Az el6hivashoz a felismerés és a felidézés tartozik. A felismerés soran ki kell valasztani
a memoriabdl a sziikséges mar eltarolt elemet. A felidézés folyamdn a bevésett és megdrzott
emlékeket felelevenitjiikk, elképzeljik (http://eualapismeretek.blogol.hu/?perm=3693424,
letoltve: 2012. oktober 18.).
A memoria esetében csoportositas alapja a tarolt informacid mennyisége ¢és
Osszefiiggésrendszere: részben egymashoz rendeltsége, részben a valdosaghoz valo kapcsolata:
» Az explicit memoria: elsésorban mennyiségi jellegii; a felidézés és a felismerés a
lényege — amnézids esetben karosodik.
» Az implicit memoria: elsGsorban a ,,hasznalathoz” kapcsolodik: észlelési, mozgasi €s
kognitiv feladatok megoldasanak javulasdhoz kapcsolodik — amnézianal nem

karosodik.
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Megkiilonboztetiink rovid tdva memoriat (RTM) és hossza tdvi memoriat (HTM).

Atkinson és Shiffrin kéttaras modellje alapjan a kiilonb6zd informdaciokat, melyeket az

érzékszerveinken keresztiil érzékeliink, illetve észleliink eldoszor a rovid tavi memoriaba

keriil, majd atkeriil a hosszi tdvi memoriaba (N. Kollar-Szabo). A rovid tavi memoria

terjedelme Georg Miller (1956) kisérletei (eredményei) alapjan 7+2 egység, a hosszu tava

memoria terjedelmének (befogadd képességének) nincs ilyen hatéra (N. Kollar-Szabo, 2004).

Rovid tavii memoria (RTM):

>
>

tartossag: 1-2 percig tarolja az informaciokat,

korlatozott a kapacitdsa: 7+2 informacidegység, de tudjuk tombositeni
(csoportositani) az informacidkat a hosszi tdvi memoriankbol eldhivott ismeretek
segitségével,

a kodolas tobbnyire az inger modalitdsdnak megfelelden torténik: akusztikus (hallasi),
ill. vizualis (latasi),

az RTM-bdl valo felejtés okai: kiszoritas, elhalvanyulas,

az RTM-ben tartést segitheti az ismételgetés (fenntartds vagy a HTM-be atvitel lehet
a célja),

az RTM munkamemoriaként is miikodik (N. Kollar-Szabo, 2004).

Hosszu tavi memoria (HTM):

>

>
>
>

tartossag: korlatlan ideig képes tarolni az informéciokat,

kapacitas: korlatlan, barmennyi informaciot el tudunk raktarozni,

kodolas: inkabb a jelentést kodoljuk és raktarozzuk (szemantikus kodolés),

nem felejtlink, csak nem tudjuk el6hivni pl. azért, mert: nem hasznaltuk, 4talakitottuk,
ezért nem talaljuk, elfojtottuk, mert negativ érzelem kotddik hozza, gatolja valami

mas ismeret (interferencia) (N. Kollar—Szabo, 2004).

Emlékezeti rendszerek a hosszu tavi memoriaban:

>

procedurdlis emlékezet: eszkoztudas (pl. egy mozdulatra, cselekvés sorra vald
emlékezés),

epizodikus emlékezet: sajat élményeink tarolésa,

szemantikus emlékezet: olyan ismeretek tarolasa, amelyeknek nincs személyes

vonatkozasa.

Az epizodikus ¢lmények ¢és a személytelen ismeretek persze gyakran

Osszekapcsoldodnak (N. Kollar—Szabo, 2004).

29



1.2.3.3. Megértés és gondolkodas
Az 0nallo tanulas alapvetd feltétele a megértés és a gondolkodas. Fontos, hogy a tanulok
megértésék a tananyag lényegét és dsszefiiggéseit. A megértés két legfobb tényezdje:
» egyrészt a részektdl haladunk az egész felé (ez az alulrdl felfelé torténd épitkezés),
» masrészt mar meglevd sémaink, ismereteink adjak a keretet a folyamat
lejatszodasahoz (P1éh, 1986, Balogh, 1993).
A megértés kiilonbozé gondolkodasi tevékenységek Osszefoglald elnevezése, a
kovetkezo fobb tipusai vannak:
» adolgok Iényegének kiemelése (ez nem mas, mint a fogalomalkotas),
» Osszefliggések feltarasa,
» felismerés (Balogh, 1993).
Az 6nall6 tanulas sordn az 10 ismeretek megszerzése mellett az egyik legfontosabb a
problémamegoldds, a mar megszerzett tudis gyakorlati alkalmazisa. A feladatmegoldas

problémajanak menetét Polya Gyorgy (1971) négy pontban fogalmazta meg:

1. A feladat megértése:
— Mit keresilink? Mi van adva? Mit kotiink ki?
— Kielégitd-e a kikotés?
— Valasszuk szét a kikotés egyes részeit!
2. A tervkeészites:
— Nem taldlkoztal mar a feladattal?
— Nem ismersz olyan tételt, aminek hasznat vehetnéd?
— Nem tudnad atfogalmazni a feladatot?
— Felhasznaltal minden adatot?
— Végiil készitsd el a megoldas tervét!
3. A terv végrehajtasa:
— Ellendrizziink minden 1épést a végrehajtaskor!
— Probaljuk be is bizonyitani, hogy egy adott 1épés helyes!
4. A megoldas vizsgalata:
— Ellendrizziik az eredményt, hasonldan a bizonyitast is!

— Probaljuk masképp levezetni az eredményt (Balogh, 1993)!

A problémamegoldasi folyamat sordn a legfontosabb tényezOk a feladat megértése és a

feladatmegoldas tobb nézdpontu, differencialtabb szemléletmddja.
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1.2.4. Differencialas kreativitas szerint
J. P. Guilford az intelligencia részeként irta le a kreativitast, amely értelmi miivelet, és a
divergens gondolkodéssal, 4atalakitassal ¢€s ujra-meghatirozassal kapcsolodik Ossze
(Gyarmathy, 2006, 53.0.).

Guilford a kreativitds Iényegét a divergens gondolkodasban jelolte meg, és ennek
megfeleléen a kovetkezd kreativ képességeket irta le: altalanos problémaérzékenység,

fluencia, flexibilitas, originalitds, Gijrafogalmazas és elaboracio (To6th, 2000, 234.0.).

Kivancsisag Fiiggetlenség
Elénk fantézia Flexibilitas
Tirelmetlenség Kitartas
Kreativ gyermek
Erzékenység Eredetiség
Magas energia szint / \ Széles érdeklddési kor
Kérdez6skodés Humorérzék

5. abra: A kreativ gyermek jellemzoi (Toth, 2000)

Az 5. abran lathato a kreativ gyermek 12 jellemzdje, amelyek megmutatjak annak
sokoldalusagat, Osszetettségét, bonyolultsagat. A kreativ gyermek személyiségének
kialakitasa nagyon sok tényez6tdl fiigg: csalad, pedagdgus, kortarsak, kornyezet.

Egyik legfontosabb tényezOként a csalad és annak szocializacios hatasa jelenik meg. A
sziil6k altal nyujtott biztonsag, hattér segiti mindezt. A csalad 0sztonz6 hatasa biztositja a
gyermek szamara a megfeleldé autonomitast, fiiggetlenséget ¢&s személyiségének
kibontakozasat. A tanarnak kiemelkedd szerepe van a kreativitds kialakitdsdban ¢és
fejlesztésében, mert az empatikus, megért hozzaallasa nagyon fontos. Eléfordulhat — amire a
pedagogusnak kiillon figyelmet kell forditania —, hogy a kreativ tanuld viselkedése
nonkonform, esetleg magatartdsi problémaival zavarja a tanitisi-tanulasi folyamatot. A
kortarsak befolyasolo szerepének vizsgalatabol kideriilt, hogy a tarsak nehezen fogadjak el és
tolerdljak a kreativ tarsukat. A kreativitds tekintetében nincs kiilonbség a szociokulturalis
hatteret illetéen, de annak kibontakozasat segiti az elénydsebb kornyezet (Torrance, 1963,

Landau, 1974, Arasteh és Arasteh, 1976, Amabile, 1983, Gyarmathy, 2006).
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1.2.5. Differencialas tanulasi stilus és orientacio6 szerint

Katona Nora és Oakland Thomas (1999) a kovetkezOképpen definidlja a tanulasi stilust:
»olyan stabil kognitiv és effektiv vonasok Osszessége, amelyek befolyasoljak a tanulok
dontéshozatalat, szervezési jellemzdit, ily modon jelentds hatast gyakorolnak arra, ahogyan a
tanulok észlelik kornyezetiiket” (Katona és Oakland, 1999, 17. 0.).

Mez0 Ferenc a tanulési stilus értelmezését a tanulds folyamata oldalarol kozelitette meg:
ebben az esetben a tanuldsi stilusba tartoznak azok az egyén altal leginkabb elényben
részesitett (preferalt) kiilsd ¢és belsd feltételek, tanuldsi modok, amelyek kozott a tanulas
végbemegy (Mezd, 2004). Ez egyénenként eltérd lehet, azaz a kiilonbozo tanuloknak mas és
mas stilus valik be.

Entwistle (1981) harom {6 tanulasi orientaciot hataroz meg:

1. A mélyrehatol6 tanulési orientacioval rendelkez6 tanulok jellemzéi:

» Racionalitas.
> Osszefiiggések felismerése.
» A mar meglévo ismeretekhez vald kapcsolas.
» Sikerre torekvés.
2. Reprodukal6 tanulési orientacio:
» A kudarcot igyekeznek elkertilni.
» A pedagogus iranyitasara szamit.
» Az 06nallosag hianya jellemzi.
3. Szervezett orientacio:
» A kovetelmények teljesitésére torekszik.

Az eldbbiekben felsorolt tanuldsi stilusok ismerete nagymértékben hozzajarulhat a
tanitasi ora sikerességéhez, hiszen segitséget ad a pedagégus szamara abban, hogy a
legmegfelelobb modszereket tudja megvalasztani és alkalmazni a differencialt oktatasban. Ez
lehetOséget biztosit arra, hogy a pedagdgus a tehetséges, az atlagos és a lassabban halado
tanulokat is képességeiknek megfelelden tudja fejleszteni (Toth, 2000).

A 4. tablazatban a tanulési stilusok és azok jellemzOi lathatdak. A tanuldsi stilus és
orientacid a személyiség belsd, tobbnyire dllandé meghatarozé tényezdje, affektiv és kognitiv
vonasok egyiittese, amelyben a megismerés modja, formaja valosul meg, eltérd szitudciokban

1s meghatarozza a tanulas modjat és eredményességét.
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4. tablazat: Tanulasi stilusok (Lappints, 2002, Barabdasi, 2012, 67-68.0.)

Kiilonbségek a
felosztasi

alapokban

A tanulasi stilus

1. Erzékelési

modalitasok

Jellemzoi
megnevezése
Vizualis latasi dominancia
Auditiv hallasi dominancia

Taktilis-kinesztétikus

tapintasi és mozgasi dominancia

Vegyes

nincs dominancia

2. A feldolgozas

modjai

Reflektiv

a valasz gondos mérlegelése, meg-

fontolt hipotézisek és megoldasok

Impulziv

nem fordit idot a mérlegelésre,
gyors valaszok, gyakorta

pontatlanok

3. Mezo6filiggdség -

mezofiiggetlenség

Globalis

alacsony aktivitasi szint, kotott
gondolkodas, az Osszefiiggéseket

nem fedezi fel

Analitikus

a megismerési mod valtoztatasa,
gyors téri észlelés és informacio-

szerzés, a gondolkodas flexibilis

4. Nevelési

kolesonhatas

Rigid gatlasos

absztrakt fogalomalkotasra, feldol-
gozasra nehezen képes, hozzatapad

a struktirdhoz, a szabalyokhoz

Fegyelmezetlen

jellemzd az impulzivitas, érzelmi
megnyilvanuldsait nem fékezi,

tobbnyire rendbontd

Elvaras — szorongd

masok értékelésére koncentral, a

kiils6 kontroll iranyitja

magabiztos, fliggetlen, egyéni

Kreativ
megoldasokat talal, aktiv
kedveli az apro 1épéseket tartalmazo
. Szukcessziv ‘
5. Az iranyitas Iranyitast.
modja _ kedveli az 6sszetettebb feladatokat,
Szimultan

az egyidejl tobbféle informéaciot
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6. Tarsas kornyezet

Egyéni tanulés

zavarjak a kornyezet ingeret,

kedveli a csendet, nyugalmat

Tarsas tanulas

kedveli a felnéttek a tarsak jelenlétét,

azt a tanulas soran is igénybe veszi

7. Stratégidhoz

kapcsoloddan

Ertd

globalis feladatmegkdzelités, atfogod
kép kialakitasa analogidk

segitségével

Miveleti

figyelme a részletekre, a sorrendre

iranyul

8. Integrativ

megkozelités

Az energia
forrasa,
energiaszerzés

modja

Extravertalt

a kiilvilagra val6 nyitottsag, sokféle
érdeklodés, gyors reagalas, tarsas

kornyezte igénye

Introvertalt

lassubb, nem igényli a nyilvanos

szereplést, befele fordulo

Az ingerek
felvételének

preferalasa

Gyakorlati

fontosak a tapasztalatok, a
kornyezet megfigyelése,
ragaszkodik a tényekhez, kedveli az

egyszeri feladatokat

Képzeleti

gondolkodésa az elmélet sikjan,
elényben részesiti a fogalmakat,

szimbolumokat

A dontéshozatal

médija

Gondolkodo

dominal az objektivitas, az elemzés
¢s a kritika a véleményekkel

szemben, élvezi a versenyt

Erz6

szubjektiv normak, nem a tényeket,
hanem az embereket elemzi, egytitt

érzo, fontos a harmonia

A dontés ideje

Szervezett

gyorsan dont, a szabalyokra
tamaszkodik, fontos a munka, a jo

1d6beosztas

Rugalmas

a dontést elhalasztja, elviseli a
zavart, a rendetlenséget, nem szereti

a szabalyozottsagot
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1.2.6. Differencialas a tanulasi modszerek és munkaformak szerint

A differencidlas munkaformai:

— Frontalis oktatas (tanari iranyitas);

— Péros munka (parban k6zos feladat megoldasa);

— Csoportmunka (kiscsoportban, 6-8 f6 kozosen, munkamegosztasban egy cél elérése

érdekében feladat megoldasa);

— Egyéni munka (6nall6 feladatvégzés) (Hortobagyi, 1995).

A differencialdas modszereit €s eszkozeit sok kutatd vizsgélta, az 5. tablazatban ezek

Osszefoglaloja talalhatd, melyek a tanulok minden korosztalyaban hasznosithatok (Petriné-

Mészolyné, 1982; Bathory, 1992; Téth, 2000; Polonkai, 2002; Balogh, 2006).

5. tablazat: A differencialasra felhaszndlhato fobb modszerek, eszkozok (Balogh, 2006, 96.0.)

Differencialt N = c Informéaciéhordozok -
3 ] § -~
. csoportmunka | = £ | 5| o| S| S 2| £ . eszkdzok
Differenialasi g ot g '2 S| T =| 5=
— h — (=] N
médok, | « S 5 s S g & & Z = £| 5|
Lo | ) o |E =g S| E|3 g E| E|ElE
eszkozok = o 9] o = 8 | E ol @ 2 | €| 9| & 8| x| 4|
[ IS = e o = - ‘< £ ] - 55 x| e 'é o| W| ol @ :9
En 5 S |89 = | E =SS 3| 2|82 2 G HE E G
b9) = E‘N=:§ ‘S [Z 3 5 R 21 2| = E =| 4| 8] 2 =
= = 9 D ‘< = 2| =2 &8 . Qf =
Differencidlis & SSHE S| E|S S| <| 2 EEE YA
T e Y s 2 0| 2 Sl | & = B 2| E = 2
alapjai SE |2 E| ¢ S SIE & me s E &
csoport EE |F &l 5|2 £l 8| R =
< ¥ @ S >
= @ | = M
1. Kivdlé a X X X X x | x x | x| x|x
tantargybol
2. Gyenge a tan-
targybdl és negativ X X X X x| X X X | X| X X
munkaképességii
3. Valamely alapké-
pesség vagy alap- X X x| x X X X X
készség szinvonala
alacsony
4. Kreativ tanulé X| X X
5. J6 képességii, hia-
nyos munka- X| X X X X | X | x|Xx
képesség-szinvonali
6. f}yﬂengebb képes- X X | x X X | x| x
ségii, szorgalmas
7. Tanulsi X X X X x| x| x|x|x
problémaval kiizdd
8. Mas tantargybol
kivalo (pl. rajz, X| X X X
foldrajz)
9. Szocialis koriil-
, , g X X X
ménye problémas
10. Specialis
teruleten_ hidnyossag X X X X X
(pl. figyelem,
emlékezet)

35



1.2.7. Differencialas a tanulasi teljesitmény szerint, tanulécsoportok képzése utjan

A tanitasi-tanulasi folyamat egészét tekintve felvetddik a kérdés, hogy milyen képességii,
teljesitményti tanulok keriiljenek egy-egy tanuldcsoportba. Melyik lesz hatékonyabb a
homogén (azonos képességii) vagy heterogén (kiilonboz6 képességii — kevert) csoport a
tanulasi teljesitmény novelése szempontjabol. Az angolszdsz felfogasban a gyerekeket
intelligenciajuk alapjan csoportositottak, figyelembe véve a tanulok érdeklédését és specialis
képességeit is. Az osztalyok kialakuldsa ezek szerint nagyon sokféle lehet. Ebben a modellben
elsésorban homogén csoportok jottek 1étre, melyek a képességek viszonylag gyors fejlodését
tették lehetové, de a gyerekek tarsadalmi osztalyba torténd tartozasa volt a meghatarozo
inkdbb, mint az igazan kimagaslo értelmi képesség, ezaltal egyfajta elit képzés valosult meg.
Az alsobb tarsadalmi osztaly intelligensebb gyermekei kiszorultak ezen tipust képzésbol.

Az angolszész példa alapjan Magyarorszagon is hasonld torekvések valosultak meg a
XX. szazadban, specidlis tagozatokat hoztak létre a gyerekek képességeinek fejlesztésére
tantargyakhoz kapcsoldédva. A szociologusok, a fenti példdhoz hasonloan, alatdmasztottak,
hogy az értelmiségi sziilok gyermekei elonydsebb helyzetbe keriiltek a fizikai dolgozok
gyerekeivel szemben. Az empirikus pedagogiai kutatasok is azt igazoljak, hogy a tanulasi
teljesitmény novelésének szempontjabdl a heterogén osztalyok alkotdsa hatékonyabb, akér
tehetséges, akar lassabban haladé tanulok esetében. Az interperszondlis kapcsolatok, a tanulés
iranti attitiid figyelembe véve kedvezObbek a heterogén csoportok (Svensson, 1962; Dahlléf,
1971; Ladanyi—Csanadi, 1983; Bathory, 2000).

A heterogén csoport nem jelenti azt, hogy az osztaly tagjai minden tanulasi alkalomra
Ossze vannak zarva. Kiilonosen fontos ebben az iskolaszakaszban, hogy a tanorai
differencialas kiilonb6zé modjai mellett ideiglenesen alkalmi csoportok alakuljanak a lassan
tanulok, a korrekcidra szorulok segitésére, a tehetségesek fejlesztésére. Ugy tiinik, a képesség
szerint kevert csoportok jotékony kornyezetet biztositanak mindenféle érdeklddés és képesség
részére. Ilyen értelemben mondjak, hogy a heterogén csoport a demokracia iskolaja ( Bathory,

2000, 111. 0.).

1.2.8. A differencialt oktatas kutatasa

A kutatdsok talnyomé része a differencialt oktatds teljes korli megvaldsuldsat a vegyes
Osszetételli, pontosabban a meglehetdsen eltérd képességli tanuldkbol alld osztalyokban
tanulmanyozta (Rock, Gregg, Ellis és Gable, 2008). Kanadai tudosok egy harom éves kutatés
keretében vizsgaltdk a differencidlt oktatds alkalmazéasat és hatdsait 1-12. osztalyban. Azt

talaltak, hogy a differencialt oktatasnak pozitiv eredménye volt a legkiilonb6z6bb dsszetételii
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osztalyokban. Az atlagos tanuldi populacioval Gsszehasonlitva kiilonosen jol profitaltak a
differencidlasbol az enyhe vagy sulyosabb foku tanulasi zavarral kiizdok, foleg akkor, ha a
fejlesztés kiscsoportos formaban tortént (McQuarrie, McRae és Stack-Cutler, 2008).

Tieso (2005) 31 matematikatanart és 645 tanulot vizsgalt, és azt taladlta, hogy a
differencialt oktatas a heterogén osztalyokban foként a tehetségeseket mozgatta meg igazan.
Ebben a tanulmanyban a statisztika és valdszinliségszamitds harom hetes tanitasi egységét
megel6z6 felmérés azt mutatta, hogy a kivaloan teljesitd tanulok nagyobb eldzetes tudassal
rendelkeztek a tanitasi egység elkezdésekor, ugyanakkor a differencialt tantervvel tanulok —
barmelyik csoportba is tették dket — magasabb teljesitményt nytjtottak az utoétesztben, mint a
frontalis oktatassal tanul6 ugyancsak tehetséges didkok. A szerzo arra a kovetkeztetésre jutott,
hogy a modositott és differencidlt tanterv célszertien rugalmas csoportositassal parosulva
szignifikansan noveli a tanulok, kiilondsen a tehetségesek matematikai teljesitményét.

Lawrence-Brown (2004) megerdsiti, hogy a differenciélt oktatds a tehetségesektdl az
enyhe vagy sulyosabb fogyatékosokig megfelelden fejleszthet minden tanulot. De emellett a
szerz6 — Vaughn, Bos és Schumm (2000) haromszintii tervezési piramisara, valamint
Tomlinson és Kalbfleisch (1998) differencialt osztalyokrol szold6 munkajara épitve — el is
magyarazza, hogyan szorgalmazhatja a tanar egyes tanulok egyénre szabott pedagogiai tervét
azzal, hogy atalakitja a tantervet, milyen munkaltatast, vizudlis segédeszkozoket, térképet,
magnokazettdt célszerli alkalmazni, tovabba explicit elvarasokat kell tdmasztani, a
tehetségesek pedig gazdagito tantervet kapjanak.

Baumgartner, Lipowski és Rush (2003) egy olyan altalanos iskoldban differencialt
oktatassal megvalosuld, olvasési teljesitményt novelni kivand programot tanulmanyozott,
amely lehetdve tette a rugalmas csoportositast, a tanuldknak megengedte, hogy 6k valasszak
ki a tanulédsi feladatokat, a sajat olvasasi iitemiik szerint haladjanak, és sokféle konyvbdl
olvassanak. Mindhdrom vizsgélt osztdlyban jelentdsen fejlddott a tanuldok dekodolasi,
fonématudatossagi ¢és megértési készsége. Emellett a tanuldk olvasas iranti attitlidje is
pozitivabba valt.

Tomlinson és Strickland (2005) szerint a differencialt oktatds rendszeres hasznalatahoz
a tanaroknak igazodniuk kell a kdvetkezdk egyikéhez vagy mindegyikéhez: a) tartalom (amit
a tanulok tanulnak), b) a folyamat (ahogyan a tanuldk tanulnak), c¢) a produktum (amilyen
szinten a tanulok demonstralni tudjak a megszerzett tudasukat vagy készségiiket).
Ugyanakkor a differencialt oktatdsnak nincs ,,egy az egyben” atvehetd modellje, minden attol
fiigg, hogy adott tanulési szitudcidba milyen eldzetes tudassal, érdeklddéssel és képességekkel

érkezik a diak.

37



Szétnézve a szakirodalomban a szakértok (Anderson, 2007; Rock, Gregg, Ellis ¢€s
Gable, 2008; Tomlinson, 2000) altalaban a kovetkezd, a differencialt oktatast tdmogatd
iranyelveket soroljak fel:

— A lényeges gondolat elemekre és készségekre iranyuljon, a jarulékos elemeket

kiiszobolje ki.

— Reagaljon az egyéni kiilonbségekre (pl. tanulési stilus, elézetes tudas, érdeklddés).

— Csoportositsa a tanulokat rugalmasan (érdeklddés, téma vagy képesség).

— Végezzen folyamatosan méréseket az oktatassal kapcsolatban.

— Reflektaljon a mérésekre, €és a tartalmat, a folyamatot ¢s a produktumot a tanuléi

igények kielégitésére forditsa.

Mint latjuk, a vonatkoz6 kutatasok egyrészt az erdsen eltérd képességli tanulokbol allo
osztalyokat veszik célba, masrészt az eredményesség kérdése all a kozéppontban. A

pszichologiai hattér szerepe nem keriil emlitésre.

1.2.9. Osszegzés

A nevelés-oktatas egyik legfontosabb feladata felismerni és elismerni a gyermekek kozotti
kiilonbozdseégeket €s a massagot. Az integralt nevelés és oktatds bevezetése az iskoldkban
még inkabb indokoltta tette a differencialt fejlesztés megvaldsitasat.

Az integralt oktatds gyermekcentrikus pedagogiat feltételez. A tanulok fejlettségi
szintjét, a valdsag észlelésének, a gondolkodasi, észlelési, cselekvési kompetencidknak
minden fokat képesnek tartja a tanulasra (Papp, 2006).

A pedagdgidban a differencialas régi fogalom. A tanulds, az oktatdsi folyamat, az
oktatds stratégiai, modszerei, a tanulasszervezés, a munkaformak, szervezési moddok
témakorok megjelennek a didaktika szakirodalmaban (Golnhofer—Nadasi, 1980; M. Nadasi,
1986; Falus, 1998; Papp, 2006). Mindezek ellenére az altalanos iskolai oktatas soran még a
tekintélyelvii, autoriter tanitasi stilus a jellemzd, frontdlis osztdlymunka alkalmazisa a
meghatdrozo, erdteljes a teljesitmény orientaltsag.

A j6 tananyag ¢és oktatds mindsége Onmagaban nem elegendd az eredményes
differencidlashoz, a pedagogus ,pozitiv’ személyisége is elengedhetetlen. A tanités
kozéppontjaban az egyén képességeinek megismerése, fejlesztése, gondolkoddsméddjanak
megértése, a megfeleld informacid dramlas megteremtése nemcsak az osztalytermi munkara,
hanem a mindennapi életre is jol felkésziti a tanulokat (Bosch, 2001).

A tanulok kozott nagy a kiilonbség abban a tekintetben, hogy mennyire készek a

tanitasi, tanulasi folyamatban részt venni. A tanuldk egy része motivalt a tanuldsra, de vannak,
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akikben ezt még alakitani, erdsiteni kell. Nem lehet sikeres a képességfejlesztés és az
ismeretelsajatitas, ha a tanuldkban nincs meg a tanuldshoz val6 megfeleld viszony. Ezért
dont6 szerepe van a pedagdgusoknak, hogy a tanitasi ora élményszerii és valtozatos legyen. A
motivacio iranyuljon arra, hogy a tanuld akarja, eréfeszitéseket tegyen arra, hogy
képességeinek megfelelden tudja elsajatitani a tananyagot.

Véleménylink szerint a differenciélt oktatas fogalma kétféle értelemben hasznalatos. A
differencidlt oktatas egyrészt nézOpont, szemléletmod, melynek nevelésfilozofiai gydkere az a
felfogas, hogy a gyermekek kiilonboznek egymastol, és akkor lehet optimalis a fejlesztésiik,
ha a nevelés-oktatas igazodik ezekhez a kiilonbségekhez. Masrészt a differencialt oktatas egy
oktatdsi modszer, az elébb emlitett nevelésfilozofiai felfogasnak a pedagogiai gyakorlatba
val6 atforditasa, atiiltetése. Hogy mikor mit értiink ezen a kifejezésen, a szovegkozi kontextus

donti el.
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2. A kutatas bemutatasa

2.1. A kutatas célja

Kutatasunk {6 célja az altalanos iskola felsd tagozatan differencialt formédban tanulé didkok
tanulasi jellemzdéinek nyomon kovetése 5. osztalytol 8. osztalyig. Vizsgalatainkkal arra
kerestiik a valaszt, hogy a folyamatos differencialt foglalkoztatasban részesiilé diakok tanulasi
jellemz6i milyen mértékben valtoznak a hasonlé koru, de differencidlt foglalkozasban csak
esetlegesen részesiild tanulokhoz képest. A kérdés felvetését az indokolja, hogy bar a
differencialt fejlesztéssel kapcsolatos szakirodalomban bdven olvashatunk e tanulasszervezési
mod eredményességérdl, azonban tisztazatlan, hogy az eredményesség mogott milyen jellegii

¢s mértékil pszichologiai valtozasok allnak.

2.2. A vizsgalat hipotézisei
1. hipotézis: Valamennyi altalunk vizsgalt jellemzd esetében (tanulasi motivacio,
tanulas iranti attitid, tanulasi orientacio, kreativitas) azt feltételeztiik, hogy a folyamatos
differencialt foglalkoztatds pozitivabb valtozast eredményez, mint a hagyomanyos

foglalkoztatas.

2. hipotézis: Feltételeztiik, hogy a kisérleti csoportban a motivacié szintje 7-8.
osztalyos korban is er6sodik, ellentétben a kontrollcsoporttal, ahol ez a tapasztalatok

szerint stagnal vagy gyengiil.

3. hipotézis: Feltételeztiik, hogy a mélyrehatold tanulasi stratégia a legjellemzébb a

kisérleti csoport tanuldinal a programom hatasara.

4. hipotézis: Feltételeztik, hogy az életkorral novekszik a kivancsisag, a

gondolkodasbeli 6nallosag, a kitartas.

2.3. A vizsgalati minta és valtozok
A vizsgalt kisérleti csoportba 177 {6, a kontrollcsoportba szintén 177 {6 tanul6 tartozott. Ezek
a tanulok a bemeneti mérések idején 5. osztalyosok, azaz 10-11 évesek, a kutatas végén 8.
osztalyosok, azaz 14-15 évesek voltak. A 7. tdblazat a tanulok Osszetételét részletezi.

A két vizsgalati csoport kivalasztasa teljesen véletlenszerl volt. Arra térekedtiink, hogy

az orszag kiilonbozd kis és nagyobb varosaiban legyenek kisérleti és kontrollosztalyok
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egyarant. Kisérleti csoport: Dombrad, Matészalka, Nagyszénas, Szolnok, Hajdibdszormény,
Szarvas, Szeghalom

Kontrollcsoport: Szentes, Békéscsaba, Komadi, Paks, Mezékovacshaza, Nyirbator

A kisérleti csoportokban folyamatos differencialt oktatas folyt négy éven at harom tantargy

keretében, mig a kontrollcsoportokban a differencialasra csak esetlegesen keriilt sor.

7. tablazat. A vizsgadlati minta dsszetétele

Fit Lany Osszesen
Kisérleti 86 91 177
Kontroll 83 94 177
Osszesen 169 185 354

Vizsgalati valtozok:

> tanulasi motivacio,
tanulasi orientacio,
tanulasi stilus,

kreativitas,

vV V VYV VY

tanulas iranti attitiid.

2.4. A vizsgalat médszerei

» Konzultacio a pedagogusokkal

» Megfigyelés

» Kérdoivek és tesztek:
o A tanulasi motivacio mérése a Kozéki—Entwistle-féle kérdéivvel
o A tanulasi orientacié mérése a Kozéki—Entwistle-féle kérdéivvel
o A tanulési stilus mérése a Szito-féle kérddivvel
o A kreativitds mérése a Toth-féle kreativitas becsld skalaval (TKBS)

o Tanulas iranti attitid mérése a Kosané, Porkolabné és Ritookné-féle modszerrel

2.4.1. Tanulasi motivacio

A tanulédsi motivacio egy Osszetett folyamat, mely fizioldgiai, pedagdgiai, pszichologiai és
szociologiai oldalrol egyarant értelmezhetd. A motivacidonak meghatarozo szerepe van a
tanulashoz val6 viszony és a tanulas sikerességének mértékében. Réthyné ezt a fogalmat igy

értelmezi:
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,Olyan tanulasra késztetd belsd fesziiltség, amely energetizalja, aktivizalja, iranyitja,
integrdlja a tanuldsi tevékenységet. A tanuldsi motivacié a kiilonb6zdé belsé dinamikus
0sztonzd, valamint a kiilsé hatotényezok kolcsonhatasaban alakul, azaz a tanulok-kornyezet
kognitiv, affektiv, effektiv interakcios rendszerén nyugszik. A tanuldsi motivacio a specialis
tapasztalatok eredményeként 1étrejovo, a tanulds okaként szdmba veendd befolyasold erd,
mely tanult, aktivan alakul, szituaciofiiggd, relativ tartdossaga az onmegerdsité folyamatok
figgvénye.” (Réthyné, 2003. 43. 0.)

A tanuldsi motivacio mérése Kozéki-Entwistle (1986) altal kidolgozott tanulasi
motivacios kérdoéivvel tortént. A kérdoiv segitségével az iskolai tanulds motivacios jellemzoi
ismerhetok meg. A kérddiv 60 kérdést tartalmaz, melyre a tanulok egy oOtfoku skalan
jelolhetik meg a rajuk leginkabb jellemzot. A 60 item 10 alskaldba sorolhatd, a 10 alskala
pedig 3 fédimenzioba tartozik:

Koveto (affektiv/szocidlis) dimenzio:
» melegség: a gondoskodas, az érzelmi melegség sziikséglete,
» identifikacid: elfogadottsag sziikséglete, féleg a neveldk részérdl,

» affiliacio: az odatartozas sziikséglete, foleg egykoruakhoz.

Erdekl6dd (kognitiv/aktivitasi) dimenzio:
» independencia: a sajat it kovetésének a sziikséglete,
» kompetencia: a tudasszerzés sziikséglete,

» érdeklodés: a kellemes kozos aktivitas sziikséglete.

Teljesitd (moralis, Onintegrativ) dimenzio:
» lelkiismeret: bizalom, értékelés sziikséglete, onérték,
» rendsziikséglet: az értékek kdvetésének a sziikséglete,

» feleldsség: Onintegracid, moralis személyiség és magatartas sziikséglete.

A kiegészitd presszioérzés annak az érzése, hogy a nevelok megértés nélkil és

teljesithetetleniil sokat kovetelnek. Ez az érzés nem motivalo jellegii (Toth, 2004, 63-64. 0.).

2.4.2. Tanulasi orientacio

Tanulasi orientacié mérésére szintén a Kozéki—Entwistle (1986) szerzoparos altal kidolgozott
kérddivet hasznaltuk, amelynek a felépitése megegyezik a motivacids kérddivvel. Hairom f6
dimenzidbol és 10 alskalabol all: mélyrehatold (mélyrehatold, holista, intristic), reprodukalo
(reprodukald, szerialista, kudarckeriild) és szervezett (szervezett, sikerorientalt,

lelkiismeretes) és instrumentalis (8. tablazat).
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8.

tablazat: A tanulasi orientacid 0sszetevoi

(Kozéki—Entwistle, 1986, 276. o. alapjan Péter - Szarka, 2007. 74. 0.)

F& tanulis megkozelites— Orientacios faktorek Tanitasi forma - A tanula
Gsszetevok tanulasi forma orientacios tipusa
REFRODUEALD REPRODUEALD

Mechanikus tanulas, részletek
megjegyzese, struktira tanartal
varasa

SZERIALISTA
Tényekre, részletek logikus
kapcsolodasara koncentralas,

tiszta rendszer, formalis tanitas
kedvelése

KUDARCKERULGD
Allanda felelem a lemaradastal,
masoknal rosszabb teljesitéstol

REPRODUKALO

A tanartol valo
kivetzimeényekre
koncentralas, kitarta
mechanikus munka

Formalis tanitas
kovetelmenyeinek
megfelelés, kudarc
elkerilése

A kudarc elkerilésére
koncentralg, nem
dnalld érdekladés,
hanem a tamar
elcirasai iranyitjak,
tanamyagfiiggs”

Tulzé formaja:
szorongas, elidegene-
dés a tudasszerzestol,
Gsszefiiggések
latasara keptelenség

MELYREHATOLO

Megértésre vald tdrekves, az 0]
anyag kapcsolasa az elozchoz,
sajat tapasztalatokhoz, kritikai
vélamémy

HOLISTA

Magy dsszefiiggések atlatasa,
szeles attekintes, kiterések,
illusztraciok kedvelese, (tul)
gyors kivetkeztatés,
altalanositas

INTRINSIC

A tantargy iranti belsa
erdeklodes, lelkesedes a
tanulas irant

MELYREHATOLO
Onillasag, érdeklddes,
a kihrvasok kedwelése, a
jarekossag vagy a
gyczelem vonzdsaga
tanulasi helyzetekben is

COnalld tanulas nagy
tere, kihivaskereses,
erdekes aktivitas,
értés élverése

MELYREHATOLO

A dolgok mélyebb
megismerésare
koncentrale, racionali-
tas, Versenges,
intellektualis falény
demonstralasa,
sikeresség vezeti,
Jtananyagfiggetlen®
Tulze formaja:
agresszivitas, tilzott
dnbizalom, alaptalan
altalanositasok,
kapkodas,
koncentralasra
keptelenseg

SZERVEZETT

Jo munkaszervezessel,
maximalis idokihasznalassal,
kivetelmenyekre figyeléssel a
legjobb eredmeny. minasités
elérése

LELKIISMERETES

Eltdkaltzeg a megkdvetelt
tékeletes veghezvitalre,
élvezetrol lemondas aran is

SIKERORIENMTALT
Onértéke fenntartasa
érdekeben a legjobb
teljesitmeny myljtasara
torakvés

SZERVEZETT

Pontos célkitlizések
elérése érdekében
szervezett, kitarto,
eredmeényskre
koncentrale munka,
felelgssegarzes a sajat
eredmeényert,
fejladésért

Struktural tanitas,
vilagos
celkitizesekkeal,
kavetelmenyekkel,
maximalis teljesites,
legjobb eredmény,
ertekeles elerése

SZERVEZETT
Eredményekre
koncentrala
kdvetelmenyteljesitas,
onertekalapd kitarto
erofeszités

Tulzo formaja:
szamito .osztalyzat-
mania”, csak tanar-
ehvaras figyelés

INSTRUBENTALIS

Csak a bizenyitvanyért,
kvalifikacio elonyeiért vagy
kiilsa nyomasra tanulas

2.4.3. Tanulasi stilus
A tanulasi stilus a tanulo altal preferalt mod a kiilsé és belsd feltételek, tanuldsi modok
tekintetében, melyek altal a tanulas bekovetkezik. A hatékony tanulés feltételeiként azonban a

pedagdgusok szamdra célszerli ismerni a tanulok tanuldsi stilusat. A tanulési stilusban a
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tanulas soran az érzékszervek dominalnak (az érzékleti modalitasok); a tarsas, illetve fizikai
kornyezet; az érzelmi feltételek; és a tanul6 reakcidjanak forméja.

E jellemzdk megismerése céljabdl a Szito-féle Tanulasi stilus kérddivet alkalmaztam. A
kérd6iv 7 stilust kiilonboztet meg: auditiv,vizualis, mozgasos (Kinesztetikus), tarsas, csendes,
impulziv, mechanikus (T6th, 2004).

Az auditiv stilus a verbalis ingerekre figyel elsdsorban, 6nallé tanuldskor gyakran a
hangos feldolgozasra épit. A vizualis stilust tanul6 a latottakra tdmaszkodik elsésorban, s
nemcsak a memorizalas, hanem gyakran a rogzitett anyag felidézése is eldszor képileg
torténik. A mozgasos stilusban a cselekvés, a motoritds jatszik vezetd szerepet, a
memorizalast gyakran mozdulatokkal, leirdssal segiti a gyerek. A tarsas stilus igényli a
baratok, sziilok, tanarok segitd jelenlétét, kedveli a tanuld, ha az anyagot megbeszélheti
masokkal. Az egyéni stilusnal a didk a nyugalmat, csendet kedveli, zavarjak a kornyezet
ingerei, a koriilotte levd emberek. Az impulziv stilusra jellemz6, hogy az ilyen tanulok
valaszaikat inkabb intuitiv moédon kozlik, gyakran elébb beszélnek, minthogy mérlegeltek
volna. A reflektiv stilussal rendelkezdk a valaszadas, problémamegoldas el6tt szisztematikusa

elemzik, logikai egységbe foglaljak az informaciokat (Balogh, 2000, 12-16. 0.).

2.4.4. Kreativitas (TKBS)

A Toth-féle kreativitds becsld skala (TKBS) a tanuldok személyiségének kreativ jellemzdit
vizsgdlja 12 dimenzidban. 72 éallitdsra adott valaszok alapjdn kapunk képet a tanulok
kreativitasat jellemz6 Osszetevokrdl. Dimenziok: komplexitds preferencia (KOM), jatékossag
(JAT), kivancsisag (KIV), tiirelmetlenség (TUR), gondolkodasbeli onallosag (GON),
onérvényesités (ONE), eredetiség (ERE), nonkonformitds (NON), energikussag (ENE),
dominancia (DOM), kitartds (KIT), kockdzatvallalas (KOC).A dimenzidk jelentése a
kovetkezd:

Komplexitas preferencia (KOM): A kreativ személyek torekszenek az 1jszert,
megszokottol eltéré ingerek befogadasara. Altalaban nem elégszenck meg az egyszerii
jatékokkal, problémakkal. Legtobbszor bonyolult problémak irant érdeklddnek, amit altalaban
megoldand¢ feladatként, kihivasként is értelmeznek.

Kivancsisag (KIV): A kivancsisag, az 1) informaciok iranti éhség a kreativitds egyik
meghatarozo ismérve, az emberre alapvetden jellemzo exploraciés motivum megnyilvanulasa,
a kreativ otletek egyik 1ényeges kiinduldpontja.

Gondolkodasbeli onallosag (GON): Ha az ember j utakat jar, sokszor le kell mondania
a kiils6é tampontok altal nyujtott segitségrdl, rdadasul a kiilsé tampontok kovetése hatraltato

tényezd is lehet, mivel gatolhatja a kreativ gondolatok, ijszerti megoldéasok 1étrejottét.
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Eredetiséeg (ERE): Az eredetiség a kreativitas legrégebben azonositott €s leginkabb
felismerheté ismérve, a konvencioktol vald elrugaszkodas képessége. Lényege, hogy egy
adott kontextusban, problémahelyzetben olyan j megoldast talal a személy, mely a helyzetet
adekvat modon, relative hatékonyabban oldja meg, és amelyre a tobbiek nem is gondoltak. Az
eredetiségnek mindig van egy szocidlis bedgyazottsaga, amihez képest értelmezhetd
kiindulépontja is.

Energikussag (ENE): Egy ujszeri megoldas elokészitése és kitaldldsa nehézségekkel
jar, sziikség van hozzéa egyfajta plusz motivaciora is, igy konnyebben lehet megbirkdzni a
kozben felmeriild kognitiv (és szocialis) akadalyokkal. Az energikussag feltiind és pozitiv
viselkedésminta, ezért inspiralhatja a tobbiekben a mintakovetd viselkedést.

Kitartas (KIT): A kreativ problémamegoldo, adott kontextustol torténd elrugaszkodasi
epizddok 4altalaban a személyben csak idonként bukkannak fel. A kitartds az a képesség,
mellyel a problémamegold6 személy a valosag talajan, de mégis a probléma kozelében tud
maradni.

Jatékossdg (JAT): A problématol valo részleges tavolitast, a helyzetek 0j szempontbol
torténd Ujra-konstrudlasat a jatékos hozzaallds és viselkedés teszi lehetdvé. A Kkitartds a
jatékossaggal egyiitt a kreativ problémamegoldasi folyamat folytonossdgat biztositja, amely
majd segit atvezetni a személyt a kidolgozasi szakaszba.

Tiirelmetlenség (TUR): A kreativ emberekre jellemz6 a tiirelmetlenség is, mely a
belsdleg vezérelt (intrinsic) motivacido egyik megnyilvanuldsi formaja. Ez foképp az otlet
megjelenése utan, a kidolgozasi szakaszra jellemz6 személyiség-sajatossag.

Onérvényesités (asszertivitas) (ONE): A kreativ gondolatok megsziiletése nem
feltétlentil vezet kreativ teljesitményhez, mivel a személynek at is kell tornie azt a tarsadalmi
gatat, amely koriilveszi (lasd konformitas). Ennek érdekében a személynek fel is kell
vallalnia, és (tarsadalmi elvarasokkal 0sszeegyeztethetd modon) képviselnie kell a sajat, de a
megszokottol eltérd otletét, allaspontjat.

Nonkonformitas (NON): A téarsadalmi normékhoz igazod6 (konform) viselkedés
lehetvé teszi az egyén szamara, hogy szocialis kornyezetének elismert tagja lehessen. Ezért a
normakdvetést a tarsadalom altalaban jutalmazza, ezzel parhuzamosan a megszokottol eltérd,
uj dolgok (gondolatok, viselkedés stb.) felbukkanasat gatolja.

Dominancia (DOM): A kornyezet konform nyomasatol fiiggben, altalaban plusz
erofeszitést igényel az ujszerii Gtlet tobbiekkel torténd elfogadtatasa. A kreativitasnak nem
lényegi része a masok folotti dominancidra torekvés, hanem csupan a kreativ produktum

szocidlis hitelesitését szolgalja.
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Kockdzatvallalas (KOC).: Minden Gjdonsag, Gjszerti 6tlet felvallalasa magaban hordozza
a kudarc lehetdségét is. A személy szemsz0gébdl ez a két egymasnak fesziilé (6nmegvaldsitas
¢és a tarsadalmi normaknak valdo megfelelés) motivum kozotti egyensulyozast jelent. Vagyis a
kreativ problémamegoldasi folyamatban a személynek mindig fel kell vallalni bizonyos

kockazatot (Toth és Kiraly, 2006, 292-295. 0.).

2.4.5. Tanulas iranti attitid

A motivacio; a tanulas, az iskolai, a tantargyak iranti hozzéaallas kapcsolatban all a tanulas
iranti attitiddel. Fontos a tanulok szamara vonzova, érdekessé, sokoldaluva tenni a tanulasi
tanitasi folyamat tartalmat, és biztositani szamukra a megfeleld mozgasi szabadsagot mind a
tanulds, mind a kozdsségben vald érvényesiilés teriiletén. A motivacidjuk ¢és attittidjik
kedvezd iranyu befolyasolasa javithatja a fentieckben emlitett jellemzdket (Kosané,
Porkolabné és Ritookné, 1987). Ennek mérésére kérddives vizsgalatot végeztiik.

A tanulas iranti attitdd kérd6iv 10-18 éves tanuloknak szo6l, és a tanulashoz vald
viszonyukat térképezi fel. Az Onjellemzdé kérddivben a tanulok egy oOtfokozatu skala (-2:
egyaltalan nem jellemz6 ram, egyaltalan nem értek vele egyet, -1: éltaldban nem jellemzd
ram, altaldban nem értek vele egyet, 0: nem tudom eldonteni, +1: gyakran jellemzd ram,
nagyrészt egyetértek vele, +2: szinte mindig jellemzd ram, teljesen egyetértek vele) alapjan
pontozzak a 31 kérdésre adott valaszukat. A motivumok pontozasanal lathatd, hogy egyes
tételek negativ megfogalmazastiak, ami a valaszadasi beéllitodas kikiiszobolésére szolgal.

A kérdoiv a kovetkezé motivumokat tartalmazza:

» tovabbtanulés, érvényesiilés, magasabb iskola,

érdeklodés, kutatas,
elmélytilés, kitartd6 munka,

>

>

» jo jegy az iskolaban,

» megfeleld pozicid elfoglalasa az osztalyban,
>

jutalom a csaladban. (ismerteti Toth, 2004, 52. 0.)

2.5. A vizsgalat lebonyolitasa, menete

A vizsgalat fels6 tagozatban 5. osztalytol 8. osztalyig tartott (longitudinalis vizsgalat).
Bemeneti mérések: 5. osztaly szeptember, folyamatos és kimeneti mérések: 5-6-7-8. osztaly
majus. A kisérleti csoportnal heti rendszerességgel tortént differencidlas — harom tantargy
tartalmi keretein beliil: magyar, matematika, torténelem. A differencialas modjat oravazlat
formajaban a pedagogusok megkaptak (példak a 7. mellékletben), ami tehat egységes volt.

A vizsgalat elvégzéséhez kértiik a gyermekek sziileinek irasbeli hozzajarulasat (6. melléklet).
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2.6. A kutatas eredményei

2.6.1. A tanulasi motivacio vizsgalata

A tanulési motivacié mérése a Kozéki—Entwistle (1986) altal kidolgozott tanuldsi motivacios
kérdoivvel tortént. A kérd6iv 60 kérdést tartalmaz, ahol a tanuldk egy 6tfoku skélan jelolhetik
meg a rajuk legjellemzobbet. A 60 kérdés 10 alskalaba sorolhatd, a 10 alskala pedig 3
fédimenzioba tartozik.

9. tablazat. A kisérleti csoporthan résztveva fiiik és lanyok tanuldsi motivacidja

Motivacio 1 mérés 5. mérés atlagok
Kisérleti csoport (bemenet) 2. mérés 3. mérés 4. mérés (kimenet) killsnbsége
N=177 bemenet és
Fio—Lany atlag | szords | atlag |szorés | atlag |szoréas | atlag |szoréas | atlag | szoras kimenet

fit | 2520 | 4,318 | 258133302589 |3,384 | 2593|3412 | 2593 | 3,412 073

Melegség | lany | 26,45 | 3,590 | 26,67 | 2,784 | 26,722,793 [ 26,72 | 2,793 | 26,72 | 2,793 0,27

ossz. | 25,81 | 4,019 | 26,233,008 | 26,29 [ 3,130 | 26,32 | 3,143 [ 26,32 | 3,143 051

fio | 24,44 | 4,267 | 23,593,750 | 23,69 | 3,838 | 23,73 | 3,870 | 23,73 | 3,870 -0,71

Identifikacié | lany | 24,05 | 4,047 | 24,023,079 24,093,172 24,09 | 3,172 | 24,09 | 3,172 0,04
ossz. | 2425 | 4,154 | 23,80 3,438 | 23,89 | 3,526 | 23,90 | 3,543 | 23,90 | 3,543 -0,35

fin | 27,77 | 4791 | 24,523,860 | 24,558 | 3,924 | 24,60 | 3,938 | 24,60 | 3,938 -3,17

Affiliacio | lany | 24,31 4,788 | 24,264,287 | 24,29 | 4,311 | 24,29 | 4,311 | 24,29 | 4,311 -0,02

ossz. | 24,03 | 4,784 | 24,39 | 4,063 | 24,44 | 4,108 | 24,45 | 4,115 | 24,45 | 4,115 0,42

fio | 73,35 | 11,343 | 74,92 | 8,775 | 75,16 | 8,956 | 75,26 | 9,048 | 75,26 | 9,048 1,91

Kovetd lany | 74,70 | 10,381 | 74,95 | 8,070 | 75,10 | 8,193 | 75,10 | 8,193 | 75,10 | 8,193 0,40

ossz. | 74,01 | 10,876 | 74,94 | 8,416 | 75,14 | 8,569 | 75,19 | 8,619 | 75,19 | 8,619 1,18

fin |2223| 4,091 |23,55 3,877 23,69 |3.866 | 23,713,911 | 23,71 | 3,911 1,48

Independencia | lany | 23,33 | 4,091 | 23,363,350 | 23,52 | 3,544 | 23,58 | 3,486 | 23,59 | 3,479 0,26

ossz. | 22,76 | 4,116 | 2346 | 3,621 | 23,613,704 | 23,653,701 | 23,66 | 3,697 0,90

fit | 23,34 | 4,227 | 234132522380 3,609 | 23,89 | 3,557 | 23,90 | 3,544 0,56

Kompetencia | lany | 24,13 | 3,880 | 23,20 | 3,246 | 23,43 | 3,387 | 23,50 | 3,257 | 23,55 | 3,216 -0,58

ossz. | 23,72 | 4,070 | 23,313,242 | 23,62 34982370/ 3,410 23,733,384 0,01

fin | 22,23 | 4,991 | 24,162,651 | 24,47 [ 2,915 | 24,53 | 2,926 | 24,53 | 2,926 23

Erdeklsdés | lany | 23,02 | 4,400 | 24,17 | 2,535 | 24,40 | 2,737 | 24,41 | 2,741 | 24,50 | 2.669 1,48

ossz. | 22,62 | 4,717 | 24,172,588 | 24,44 | 2,822 | 24,47 | 2,831 | 24,51 | 2,796 1,89

fin | 67,66 | 11,105 | 70,12 | 7,690 | 70,97 | 8,136 | 71,13 | 81,58 | 71,14 | 8,144 6,48

Brdeklsds | lany | 70,34 | 9,931 | 71,436,919 | 72,05 | 7,532 | 72,19 | 74,26 | 72,34 | 7,351 2,00

bssz. | 68,97 | 10,605 | 70,76 | 7,334 | 71,49 | 7,844 | 71,64 | 78,07 | 71,72 | 7,770 2,75

fio | 24,09 | 4,934 | 2505/ 3,023 | 2523 | 3,156 | 25,08 | 3,212 | 25,09 | 3,199 1,00

Lelkiismeret | lany | 2553 | 3,843 | 2524 | 2,910 | 25,44 | 3,032 | 25,65 | 2,885 | 25,67 | 2,880 0,14

ossz. | 24,79 | 4,484 | 2515 2,962 | 25,33 | 3,089 | 25,36 | 3,062 | 25,37 | 3,054 0,58

| fin | 2370 4,622 | 24,162,609 | 24,47 | 2,794 | 24,54 | 2,845 | 24,54 | 2,845 0,84

Re”dslz‘tlkseg' lany | 24,78 | 3,983 | 24,24 | 2,718 | 24,62 | 2,923 | 24,81 | 2,961 | 24,81 | 2,961 0,03
ossz. | 24,23 | 4,345 | 24,20 | 2,655 | 24,54 | 2,850 | 24,67 | 2,897 | 24,67 | 2,897 0,44

o fit | 22,87 | 4,453 | 24,153,014 | 24,32 | 3,214 | 24,37 | 3,285 | 24,37 | 3,285 1,50

:ﬁf;g;:tge lany | 24,08 | 3,935 | 24,92 | 2,613 | 25,07 | 2,756 | 25,17 | 2,689 | 25,20 | 2,678 1,12

ossz. | 23,46 | 4,241 | 2453 | 2,845 | 24,68 | 3,015 | 24,76 | 3,028 | 24,77 | 3,025 1,31

fin | 7059 | 12,197 | 73,37 | 6,611 | 74,02 | 7,183 | 73,99 | 7,408 | 74,00 | 7,394 3,41

Teljesité | lany | 74,34 | 9,791 | 74,416,197 | 75,13 | 6,667 | 75,64 | 6,770 | 75,69 | 6,731 1,35

bssz. | 72,41 | 11,221 [ 73,88 | 6,416 | 74,56 | 6,940 | 74,79 | 7,133 | 74,82 | 7,110 2,41

| fn |1535] 5879 | 1544|5915 | 1544 5,915 | 1568 | 5,744 | 15,70 | 5,734 0,35

pilszifsgtz‘;s lany | 14,45 | 5687 | 14,67 | 5,444 | 14,67 | 5,444 | 14,84 | 5,318 | 14,84 | 5,318 0,39

ossz. | 1492 | 5788 | 1507 | 5,687 | 15,07 | 5,687 | 15,27 | 5,542 | 15,28 | 5,537 0,36
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A 9. tablazat a kisérleti csoportban résztvevo fiuk és lanyok tanuldsi motivacidjat
mutatja. A vizsgalatban 177 tanuld vett részt, ezek a tanulok a bemeneti mérés idején 5.
osztalyosok a kimeneti mérés idején pedig 8. osztalyosok. Az elsd a ,kovetd” fédimenzoba
tartozo ,,melegség” alskala.

Az els6 évben a bemeneti mérés idején a kisérleti csoportban résztvevd fiak 25,20
atlagpontot értek el 4,318 szorasértékkel. Ugyanezen vizsgalati iddszakban a kisérleti
csoportban résztvevo lanyok 26,45 atlagértéket értek el 3,590 szorasi értékkel. Az bemeneti
vizsgalat két nem kozotti Osszesitett atlagértéke 25,81 atlagpont 4,019 szoérasi értékkel.

A kovetkez6 évben, a masodik mérésnél a melegség alskalaban a fiuk 25, 81-es atlagot
értek el 3,330 szorassal a lanyok pedig 26,67 atlagpontot produkaltak 2,784 szorasi értékkel.
A masodik mérés Osszesitett atlaga 26,23 3,098 szorassal.

A harmadik mérés alkalmaval a kisérleti csoportba tartozo fitik 25, 89 atlagpontot értek
el a lanyok 26,72-t a két nem kozotti Osszesitett vizsgalat soran pedig 26,29 atlagértéket
kaptunk. A negyedik mérés és az 6todik, kimeneti mérés adatai megegyeznek. Ezen mérések
alkalméaval a fiuk 25,93 atlagértéket produkaltak 3,412 pontos szorasi értékkel mig a lanyok
26,72 atlagpontot értek el 2,793 szdérassal. Az Osszesitett eredmény atlaga pedig 26,32 3,143-
mas szorasi értékkel.

Ezen adatok alapjan megfigyelhetd, hogy a kisérleti csoportban résztvevé fiuk és lanyok
korében a gondoskodas és az érzelmi melegség sziikséglete az €letkor valtozasaval novekszik.

A fitknal az atlagok kiilonbsége bemenet és kimenet kozott 0,73, a lanyoknal ez a
kiilonbség csak 0,27. Ez azt mutatja, hogy a lanyok korében a gondoskodas és az érzelmi
melegség sziikséglete nem valtozik olyan nagymértékben, mint a fiukndl, azonban
megfigyelhetd, hogy a lanyoknal mar az elsd mérésnél nagyobb atlagértéket mértek, mint a
fiuk kimeneti értékelésénél. Ez azt jelenti, hogy a lanyokat jobban motivalja a ,,melegség”.

A ,kovetd” fodimenzié masodik alskalaja az identifikacio.

A kisérleti csoportban résztvevd filk az els6é évben, a bemeneti mérés alkalmaval
atlagosan 24,44 pontot értek el a kimeneti mérés alkalmaval ez a pontszam mar csak 23,73
volt, ami 0,71-os visszaesést jelent. Ezen adatok alapjan megfigyelhetd, hogy a kisérleti
csoportban résztvevd fiuknal az elfogadottsag sziikséglete a bemeneti mérés és kimeneti
mérés kozotti eltelt id6 alatt csokken.

A lanyok esetében ilyen szignifikdns valtozasrol nem beszélhetiink, hiszen a naluk mért
értékek stagnaltak.

A kovetd fé6dimenzié harmadik alskéaldja az affilidcid, a foleg az egykortiakhoz valo

odatartozas sziikséglete.
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Az elsé évben, a bemeneti mérés alkalmaval jokora kiilonbség fedezheto fel a fitk és a
lanyok eredményei kozott, hiszen mig a lanyok 24,31 atlagpontot értek el addig a fiuk 27,77
atlagpontot. A kimeneti mérésnél mar ekkora kiilonbség nem volt, hiszen a fitk értékei a
vizsgalat végére jelentésen csokkentek, am még igy is kijelenthet6, hogy a kisérleti
csoportban résztvevd lanyok teljesitményét kevésbé motivalja az egykortiakhoz valo
odatartozas, mint a fiukét.

Ha a harom alskala eredményeit a fodimenzidban atlagoljuk, akkor megéallapithato,
hogy az 6todik osztalyos fiukra kevésbé jellemzd a kéveté magatartasforma. A kovetkezo
alkalommal a kisérleti csoportban tanul6 fitk mar majdnem akkora értéket produkaltak, mint
lany diaktarsaik, s6t az utols6 mérésnél mar magasabb atlagértékkel rendelkeztek.
Szamszerlsitve: mig a lanyok értékei 0,4-es, addig a fiuké 1,91-os emelkedést mutatott. A
differencialt foglalkoztatdsnak koszonhetden a kisérleti csoportban résztvevd tanuldk kovetd
magatartdsa jelentdsen fejlodott a bemeneti és kimeneti mérések kozott.

A masodik az ,,érdekl6dd” fodimenzid. Ennek a fédimenzionak az elsé alskaldja az
independencia. Az els6 évben, a bemeneti mérések alkalmaval a fiuk 22,23 atlagpontot értek
el 4,091-0s szorasi értékkel, mig a lanyok értéke 23,33-ot szintén 4,091 volt. A masodik
mérésig eltelt idészakban a kisérleti csoport fia tanuloi jelentds fejlédésen mentek keresztiil és
az 1,1 pontos hatranyukat 0,19-os elényre modositottak. A kovetkezé harom mérés
alkalmaval a fejlédés azonosan kismértékli volt, mindkét nem esetében. A fitk zard értéke
23,71 atlagpont volt, mig a lanyoké 23,59 lett.

A kovetkezd alskéla a kompetencia.

Ebben az alskalaban is megfigyelhetd, hogy az els6 mérés alkalmaval a fiuk értékei
szignifikansan eltértek a lanyok atlagértékeitdl, méghozza negativ iranyban. A masodik évben
a fiuk értek el magasabb pontszamot, &m az independencia mutatdval ellentétben, ezuttal
azért, mert a lanyok atlagértéke esett vissza. Az értékek ezutan kozel azonos mértékben néttek
mindkét nem esetében. Végiil a fiuk 23,9 ponton a lanyok pedig 23,55 atlagponton zartak. A
bemeneti és kimeneti atlagok kozotti kiilonbség a kisérleti csoportban résztvevd fiuk korében
0,56 a lanyok korében pedig -0,58. Ezen adatok alapjan arra tudunk kovetkeztetni, hogy a
lanyok teljesitményét az életkor novekedésével egyre kevésbé motivalta a kompetencia.

A kovetkezd alskala az érdeklddés, azaz a kellemes kozds aktivitas sziikséglete. A
tablazatbol lathatjuk, hogy az elsé évben, a bemeneti mérés alkalmaval a kisérleti csoportban
résztvevd fink 22,23 atlagpontot értek el 4,991 szorasértékkel. Erdemes kiemelni, hogy két
mérés kozott — az Gsszes alskalat figyelembe véve — itt mentek a legnagyobb fejlddésen
keresztiil a csoportban résztvevé fiuk, hiszen az atlagérték 24,16-ra emelkedett. A kovetkezo

mérések alkalméval is novekedett az atlagérték, azonban csak kisebb értékben. Az utolso két
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méréskor egyarant 24,53 pontot értek el. A lanyok esetében is hasonld fejlddési gorbét
lathatunk, naluk is ebben a kategéridban mérhettiink a legnagyobb fejlodést két mérés kozott.
A fejlédés liteme a tovabbi mérések alkalmaval mar csokkent. A kisérleti csoportban tanuld
lanyok bemeneti mérésének eredménye 23,02 atlagpont volt, ami a kimeneti méréskor 24,50-
ra emelkedett, az atlagok kiilonbsége bemenet és kimenet kozott 1,48 atlagpont.
Megallapithatd, hogy a fejlodésiik mértéke ebben az alskalaban is elmaradt a fiukétol.

Az érdekl6dd fodimenziot megvizsgéalva, a tablazatbol felhasznalt adatokbol kiindulva
megallapithatd, hogy a fiuk a bemeneti mérés és a kimeneti mérés kozott eltelt idészakban
nagyobb fejlodésen mentek keresztiil, mint a lanyok.

A kovetkezd fodimenzid a teljesité dimenzio. Ennek a fddimenzidnak az elsd vizsgalt
alskalaja a lelkiismeret. Az bemeneti mérés alkalmaval a fiak 24,09 atlagpontot értek el 4,934
szorasi értékkel, mig a lanyok 25,53 atlagpontot értek el 3,843 szorasi értékkel. A masodik
mérésre a fiuk pontszama 0,96 atlagértékkel emelkedett a lanyoké pedig 0,29-el csokkent. A
harmadik évben koriilbeliill azonosan emelkedtek az értékek. A fiak kis visszaesésétol
eltekintve viszonylagos stagnalast mérhettiink a kimenetnél. A kimeneti mérésnél 25,09
atlagpontot produkaltak a kisérleti csoportban tanul6 fitk, ami 1 atlagpont ndvekedést jelent.

A lanyokndl 25,67 atlagértéket mérhettiink a kimeneti vizsgélatnal, ami 0,14-0S
novekedést jelent. Ezekbol az adatokbol megallapithatd, hogy a mérések végén a lelkiismeret,
azaz a bizalom, az értékelés sziikséglete és az onértékelés, mint tanuldsi motivacid a kisérleti
csoportban résztvevd fiuk korében szignifikans valtozason ment keresztiil.

A kovetkezd alskdla a rendsziikséglet. Ebben az alskdldban a bemeneti mérés
alkalmaval 23,70 atlagértéket produkaltak a fiuk, a lanyok pedig 24,78 atlagpontot értek el. A
masodik mérés alkalmaval a fiak atlagértéke 0,46 ponttal emelkedett, a lanyoké pedig 0,54
atlagponttal csokkent. Ezutan a mérés végéig kozel egyforma aranyl ndvekedés kovetkezett
be mindkét nemnél. A kimeneti mérés alkalmaval a fiuk 24,54 atlagponttal a lanyok pedig
24,81 atlagértékkel zartak. Ez a fiaknal 0,84 a lanyoknal 0,03 novekedést jelent.

A kovetkezO alskala a felelosség. Ebben az alskalaban a fiak bemeneti atlaga 22,87
4,453 szorassal, a lanyok atlaga pedig 24,08 3,935 szorasi értékkel. Szignifikans ndvekedési
kiilonbség a két nem kozott ezuttal is az elsd és a masodik mérés kozott figyelhetd meg,
hiszen ekkor a lanyok 0,84, a fiuk pedig 1,28 atlagpontos fejlodést produkaltak. Az
atlagértékekben ezutan azonos mértékli novekedés mutatkozott a fitk kimeneti értéke 24,37
atlagpont, a lanyoké pedig 25,20 lett.

A teljesitd fodimenziot megvizsgalva arra kovetkeztetiink, hogy a bemeneti mérések

alkalmaval mutatkozott kozel 4 atlagpontos hatranyt a kimeneti mérésre a fiuk 1,69-re
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csokkentették, ebbol kdvetkezik, hogy ebben a fédimenzidban is szamottevéen nagyobb volt a
fiak fejlodése.

Amikor a kiegészité presszidérzést vizsgaltuk az elsé bemeneti mérésnél kidertilt, hogy
a kisérleti csoportban résztvevo fitk érezték ugy leginkabb, hogy a nevel6k megértés nélkiil
¢s teljesithetetleniil sokat kovetelnek. A mérések soran az értékek kis mértékben nottek, végiil
a kimeneti mérésnél a fiak 15,70 atlagpontot értek el, a lanyok pedig 14,84-et. El6bbieknél
0,35 atlagpontos, utdobbiaknal 0,39 atlagpontos ndvekedést mutat.

A 10. tablazatban a tanuldsi motivacio kétmintés t-probdjanak eredményeit lathatjuk.

10. tablazat. A kétmintds t-proba eredményei a kisérleti csoportnal

Kétmintas t-proba eredményei

Motivacio T mira 5 mérd
N=177 - meres 2. mérés 3. mérés 4. mérés - IETes
Fit—Lany (bemenet)_ _ _ . (klmenet)_
t sig t sig t sig t sig t sig
fejlesztd
nemek -2,097 | 0,037~ | -1,861 | 0,064 | -1,776 | 0,078 | -1,673 | 0,096 | -1,673 | 0,096
szerint
kontroll

nemek -2,234 | 0,027* | -1,423 | 0,157 | -1,423 | 0,157 | -1,453 | 0,148 | -1,482 | 0,140
Melegség szerint

két
csoport
ko zott -0,485 | 0,628 | 0,425 | 0,671 | 0,602 | 0,547 | 0,561 | 0,575 | 0,546 | 0,586
(fejleszto-
kontroll

fejlesztd
nemek 0,628 | 0531 | -0,831 | 0,407 | -0,755 | 0,451 | -0,689 | 0,492 | -0,689 | 0,492

szerint

kontroll
nemek -1,853 | 0,066 | 1,586 | 0,115 | 1,630 | 0,105 | 1,686 | 0,094 | 1,686 | 0,094

Identifikacio szerint

két
csoport
kozdtt -1,130 | 0,259 | -2,292 | 0,023* | -2,078 | 0,038* | -2,104 | 0,036* | -2,104 | 0,036*
(fejlesztd-
kontroll

fejlesztd
nemek | -0,756 | 0451 | 0,426 | 0,671 | 0,471 | 0,638 | 0,506 | 0,614 | 0506 | 0,614

szerint

kontroll
nemek -0,330 | 0,742 | -0,596 | 0,552 | -0,669 | 0,504 | -0,660 | 0,510 | -0,660 | 0,510

Affilidcio szerint

két
csoport
kozdtt -2,169 | 0,031* | -2,122 | 0,035* | -2,060 | 0,040* | -2,106 | 0,036* | -2,106 | 0,036*
(fejleszto-
kontroll

fejlesztod
nemek | -0,822 | 0,412 | -0,024 | 0,981 | 0,047 | 0963 | 0,122 | 0,903 | 0,122 | 0,903

szerint

kontroll
nemek -2,012 | 0,046* | -0,454 | 0,650 | -0,471 | 0,638 | -0,441 | 0,660 | -0,452 | 0,651

Kovetd szerint

két
csoport
kozott -1,734 | 0,084 | -1,469 | 0,143 | -1,275 | 0,203 | -1,334 | 0,183 | -1,342 | 0,181
(fejleszto-
kontroll
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Independencia

fejlesztd
nemek
szerint

-1,779

0,077

0,346

0,730

0,303

0,762

0,238

0,812

0,217

0,828

kontroll
nemek
szerint

-1,209

0,228

-1,617

0,108

-1,714

0,088

-1,653

0,100

-1,653

0,100

két
csoport
ko6zott
(fejleszto-
kontroll

-0,888

0,375

0,468

0,640

0,797

0,426

0,825

0,410

0,840

0,402

Kompetencia

fejlesztd
nemek
szerint

-1,289

0,199

0,428

0,670

0,706

0,481

0,760

0,448

0,696

0,487

kontroll
nemek
szerint

-1,312

0,191

1,368

0,173

0,671

0,503

1,179

0,240

1,179

0,240

két
csoport
kozott
(fejleszto-
kontroll

-1,283

0,200

-1,994

0,047*

-1,567

0,118

-1,233

0,219

-1,162

0,246

Erdekldés

fejlesztd
nemek
szerint

-1,118

0,265

-0,025

0,980

0,181

0,856

0,282

0,778

0,065

0,948

kontroll
nemek
szerint

-1,696

0,092

-0,445

0,657

-0,399

0,690

-0,365

0,716

-0,347

0,729

két
csoport
kozott
(fejleszto-
kontroll

-0,779

0,436

2,252

0,025*

2,805

0,005**

2,838

0,005**

2,966

0,003**

Erdekl8d6

fejlesztd
nemek
szerint

-1,681

0,095

-1,189

0,236

-0,915

0,362

-0,897

0,371

-1,022

0,308

kontroll
nemek
szerint

-1,895

0,060

-1,316

0,190

-1,395

0,165

-1,320

0,188

-1,313

0,191

két
csoport
kozott
(fejlesztd-
kontroll

-1.363

0,174

-0,649

0,517

0,121

0,904

0,196

0,845

0,285

0,776

Lelkiismeret

fejlesztd
nemek
szerint

-2,168

0,032*

-0,424

0,672

-0,453

0,651

-1,249

0,213

-1,279

0,202

kontroll
nemek
szerint

-1,228

0,221

-0,865

0,388

-0,944

0,346

-0,884

0,378

-0,884

0,378

két
csoport
kozott
(fejleszto-
kontroll

-0,937

0,349

-1,090

0,276

-0,561

0,575

-0,640

0,523

-0,589

0,556

Rendsziikséglet

fejlesztod
nemek
szerint

-1,654

0,100

-0,198

0,843

-0,334

0,738

-0,631

0,529

-0,631

0,529

kontroll
nemek
szerint

-2,029

0,044*

-0,343

0,732

-0,343

0,732

-0,355

0,723

-0,355

0,723

két
csoport
kozott
(fejlesztd-
kontroll

-0,411

0,681

-1,114

0,266

-0,052

0,959

0,240

0,810

0,240

0,810

Felel6sség

fejlesztd
nemek

-1,917

0,057

-1,799

0,074

-1,665

0,098

-1,769

0,079

-1,823

0,070
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sziikséglete

szerint

kontroll
nemek
szerint

-2,200

0,029*

-0,883

0,379

-1,007

0,315

-0,992

0,323

-0,927

0,355

két
csoport
kozott
(fejlesztd-
kontroll

-1,466

0,144

0,666

0,506

1,036

0,301

1,146

0,253

1,129

0,260

Teljesitd

fejlesztd
nemek
szerint

-2,244

0,026*

-1,071

0,285

-1,060

0,291

-1,545

0,124

-1,584

0,115

kontroll
nemek
szerint

-2,294

0,023*

-0,890

0,375

-0,975

0,331

-0,955

0,341

-0,927

0,355

két
csoport
kozott
(fejleszto-
kontroll

-1,190

0,235

-0,652

0,515

0,189

0,850

0,327

0,744

0,342

0,732

Kiegészitd

presszioérzés

fejlesztd
nemek
szerint

1,032

0,303

0,894

0,373

0,894

0,373

1,013

0,312

1,040

0,300

kontroll
nemek
szerint

0,896

0,372

0,982

0,327

1,029

0,305

1,219

0,225

1,191

0,235

két
csoport
ko6zott
(fejleszto-
kontroll

-1,339

0,181

-1,555

0,121

-1,612

0,108

-1,727

0,085

-1,764

0,079

* = p<0,05 szinten szignifikans
**=p<0,01 szinten szignifikdns

53




11. tablazat. A kontrollcsoportban résztvevd fivk és lanyok tanuldasi motivdcioja

Motivacio 1 mérés . ., L 5.mérés li'[jlﬁ)'grgbli
Kontlilozl:llt;s;)port (bemenet) 2. mérés 3.mérés 4.mérés (kimenet) sége
Fit—Lany ,ber.nenet
atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | s kimenet
fin |2544| 3,809 |25,74| 3,604 [25,74| 3,604 |25,79| 3,516 |25,79| 3516 | 0,35
Melegség | lany |26,65| 3,369 |26,47| 3,117 |26,47| 3,117 |26,51| 2,997 (26,52] 2,977 | -0,13
bssz. | 26,01| 3,650 [26,08| 3,394 [26,08| 3,394 (26,12 3,294 [26,13] 3,286 | 0,12
fin |24,22| 3,713 [25,10] 3,813 [25,12| 3,790 |25,16| 3,783 |25,16| 3,783 | 0,94
Identifikaci6 | lany |25,31| 4,111 |24,20| 3,632 [24,20| 3,632 [24,22] 3,629 [24,22] 3,629 | -1,09
ossz. |24,73| 3,932 (24,68 3,745 [24,69| 3,734 (24,72 3,731 [24,72] 3,731 | -0,01
fin |24,96| 3,843 25,11 3,339 [25,12| 3,327 |25,15] 3,302 |25,15] 3,302 | 0,19
Affiliacié | lany |25,16| 4,195 |25,43| 3,967 |25,48| 3,927 [2551| 3,899 |2551] 3,899 | 0,35
Gssz. | 25,05| 4,002 [25,26| 3,640 2529 3,615 [25,32| 3,588 |25,32] 3,588 | 0,27
fin |74,62| 8,176 |7595| 7,327 |75,98| 7,276 |76,10| 7,108 |76,10 7,108 | 1,48
Kéveté | lany |77,12| 8,358 |76,47| 7,994 |76,52| 7,944 |76,59| 7,809 |76,60| 7,788 | -0,52
sssz. | 75,79| 8,333 [76,19| 7,630 |76,23| 7,580 |76,33| 7,427 |76,33| 7,417 | 054
fin |22,81| 3,833 22,86 3,763 [22,86| 3,763 22,90 3,776 [22,90| 3,776 | 0,09
'”de"é?;‘de”' lany |23,52| 3,967 |23,75| 3,481 |23,80| 3,442 |23,81| 3,448 |23,81| 3,448 | 0,29
ossz. |23,14] 3,902 (23,28 3,651 [23,30( 3,636 [23,33| 3,644 [23,33] 3,644 | 0,19
fin 23,90 4,072 [24,40| 3,800 [24,40 3,800 |24,47] 3,692 |24,47] 3692 | 057
Kompetencia | lany |24,69| 3,825 |23,64] 3,621 |24,02| 3,715 |23,82] 3,609 [23,82| 3,600 | -0,87
ossz. |24,27| 3,966 [24,05| 3,726 |24,23| 3,755 (24,16 3,657 |24,16] 3,657 | -0,11
fin |22,47| 4,347 |23,28] 3,566 |23,34| 3,533 |23,37] 3,526 |23,38] 3514 | 0,91
Erdeklédés | lany |23,59| 4,445 |2353] 4,007 [23,57| 3,988 [23,58] 3,982 [23,58| 3,982 | -0,01
ossz. |22,99| 4,417 23,40 3,771 [23,45| 3,744 [23,47| 3,737 [23,47] 3,731 | 0,48
fin |69,18| 9,300 |70,54| 7,973 [70,61| 7,944 [70,74] 7,834 [70,76] 7,822 | 1,58
Erdeklsds | lany [71,80| 8,997 |72,13| 8,080 |72,28| 7,964 |72,31| 7,946 |72,31| 7,946 | 051
Gssz. | 70,41| 9,227 (71,29 8,040 |71,39| 7,974 [71,48| 7,904 |71,49| 7,896 | 1,08
fin | 24,87 4,059 |2531] 3,289 25,31| 3,289 |2537] 3,172 |25,37| 3,172 | 0,5
Lelkiismeret | lany |25,59| 3,669 |25,72| 3,050 25,76 3,023 |25,78| 2,984 |2578] 2,984 | 0,19
Gssz. | 2521| 3,887 25,50 | 3,177 |25,52| 3,166 |25,56| 3,084 |2556| 3,084 | 0,35
] fin |23,88| 3,426 |24,48| 3,441 24,48 3,441 |24551| 3,420 24,51 3,420 | 0,63
Re:édgslz‘tlk' lany |24.99| 3,817 |24.65 3,191 |24.65| 3,191 |24,69| 3,154 | 24,69 3,154 | -0,30
Gssz. | 24,40| 3,647 |24,56| 3,318 |24,56| 3,318 |24,59| 3,290 |24,59| 3,290 | 0,19
| fin 2349 4,121 |24,10) 3,399 24,10 3,399 24,15 3,312 24,18 3,315 | 0,69
szilfigZ?eetge lany |24,78| 3,643 |24,54| 3,310 24,60 3,272 |24,64| 3,237 |24,64| 3237 | -0,14
ossz. |24,10| 3,947 [24,31| 3,355 |24,33] 3,340 [24,38] 3,277 [24,40] 3277 | 0,3
fin |72,24] 9,207 |73,88] 7,801 [73,88] 7,801 [74,03] 7,536 [74,06] 7,532 | 1,82
Teljesitd | lany | 75,36 | 8,802 |74,92| 7,592 |75,01| 7,567 |75,11] 7,423 [75,11| 7,423 | -0,25
ossz. | 73,71| 9,128 [74,37] 7,699 |74,41| 7,691 |74,54| 7,481 |7455] 7,478 | 0,84
- | fia [16,21] 6,335 [16,52] 6,195 |16,57| 6,148 |16,90| 6,022 |16,93] 6,036 | 0,72
pﬁ:ﬁfjgﬁ;g lany |15,33| 6,842 [15,57| 6,741 |15,58] 6,727 |15,75| 6,609 |15,80| 6,589 | 0,47
ossz. |15,80| 6,573 |16,07| 6,456 |16,11| 6,427 |16,36| 6,312 |16,40| 6,309 | 0,60

Az elsé alskala a kontrollcsoport esetében a gondoskodas, érzelmi melegség
sziikségletének eredményeit mutatja. Az els6 mérés a fiuknal 25,44-es, mig a lanyoknal

26,65-0s értéket mutatott, a kiilonbség ebben az esetben tehat jelentds volt. 1 év elteltével a
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fiak esetében 0,3 pontos novekedést, mig a lanyoknal 0,18 pontos csdkkenést allapithattunk
meg. A kontrollcsoport tanuldi ezutan a kimeneti mérésig kozel azonos fejlodést mutattak, igy
a végén a fiak 25,79, a lanyok 26,52 pontot értek el. Ez elébbieknél 0,35-os javulast,
utobbiaknal 0,13-os csokkenést jelent, am még igy is elmondhaté, hogy a melegség a
kontrollcsoport lany tanul6it motivalta inkabb.

A kovetkezd alskdlank az identifikdcid, azaz az itt mért értékek az elfogadottsag
szlikségletét mutatjak a kontrollcsoport tanul6inal. Ebben az esetben is megallapithato, hogy a
bemeneti mérés alkalmaval a lanyok atlagban jobb eredményeket produkaltak, mint fiu
tarsaik, ez pontszamokban kifejezve el6bbieknél 25,31, utébbiaknal 24,22. A 2. mérésre ez a
differencia nagyjabol megmaradt, am ezuttal mar a fitk értékei voltak jelentésen jobbak. Ez
részben az 0 pontszamaiknak ndvekedésével magyarazhato, ugyanakkor a lanyok értékei még
nagyobb aranyban csokkentek ebben az iddszakban. A kimeneti mérésig eltelt évek alatt az
eredmények nagyjabol stagndltak, tehat az eddig kialakult kiilonbség allandosult. A fiuk az
utols6 évben 25,16 pontot értek el 3,783-as szdrassal, a lanyok pedig 24,22 ponton zartak
3,629-es szodrassal, elobbiek esetében tehat 0,94 pontos fejlédést allapithattunk meg, utdobbiak
ezzel szemben atlagosan 1,09-dal kevesebb pontot értek el a bementi méréshez képest.

Az elsé fédimenzionk harmadik alskalajaban az affiliacié motivacids szilikségességét
vizsgaltuk. A bemeneti mérés alkalmdval nem mutatkozott szignifikéns kiilonbség a fitk és
lanyok értékei kozott, hiszen eldbbieknél 24,96, mig utdbbiaknal 25,16 pontot mérhettiink. A
fejlodés tliteme mindkét nem esetében kozel azonos volt, a lanyok igy minden egyes
alkalommal magasabb értéket értek el, nagyobb szorassal. A kimeneti mérés a fiuknal 25,15-
os eredményt hozott, ez 0,19-dal volt tobb, mint a bemeneti mérés pontszdma. A lanyoknal
25,51-0s értéket mutatott az utols6 mérés, ezzel 6k atlagban 0,35 ponttal értek el tobbet, mint
az elsd alkalommal.

A kovetd fédimenzid az affektiv, szocialis motivaciot vizsgalta, a fent emlitett 3 alskala
eredményeit felhasznalva. A bemeneti mérés adatai jelentds kiilonbséget mutatnak a nemek
kozott. Mig a fiuk 74,62 atlagpontot értek el, addig a kontrollcsoport lany diakjai 77,12-t, am
a kovetkezd mérésig eltelt iddszakban itt is a fiuk eredményeinek ndvekedése latszik, mig a
lanyok pontszama 1 év elteltével jelentésen csokkent. A kimeneti mérésig eltelt idészakban az
atlagpontszamok mindkét nem esetében csekély mértékben néttek, a fitk a végén 76,10, a
lanyok 76,60 pontot értek el atlagban, igy megallapithatd, hogy a kovetd magatartasforma a
lanyokra jellemzd inkabb.

A masodik fédimenzi6 elsd alskaldja az independenciat, azaz a sajat ut kovetésének a
sziikségletét vizsgalja. Ez a magatartasforma az eredmények alapjan a kontrollcsoport lany

didkjaira volt inkabb jellemz0, hiszen a bemeneti mérés alkalmaval 6k 23,52 atlagpontot értek
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el, mig a fiuk csak 22,81-et. Az évek folyaman az eredmények alacsony novekedése volt
jellemzd, a szoras csokkenése mellett. A kimeneti mérés idejében a fiaknal 22,90-0s, mig a
lanyoknal 23,81-o0s értéket mutattak ki, tehat elobbiek pontszaménal 0,09, mig utobbiaknal
0,29-0s novekedés fedezhetd fel. Az ebben az alskéalaban tapasztalt valtozasok a tobbihez
képest elhanyagolhatok.

Az érdeklddé fodimenzié masodik alskalaja a kompetencidval, tehat a tudasszerzés
sziikségletével foglalkozik. Ezt a magatartasformat is inkabb a lanyok részesitették elonyben,
ez deriil ki a bemeneti mérés adataibol, hiszen a kontrollcsoport fiu tanuloi 23,90, mig a
lanyok 24,69 pontot értek el. A kovetkezO mérésig eltelt idoszakban a tudasszerzés
szlikséglete a lanyokndl mar nem volt annyira dominans, mig a fitknal egyre inkabb az lett,
igy végiil a kimeneti mérésnél, mar a fiak pontszama volt magasabb. A kontrollcsoport lany
tanuldi az utolsé mérés alkalméval 23,82 pontot szereztek atlagban, igy 0,87-os visszaesés
tapasztalhaté az értékeiknél a bemeneti méréshez képest. A fiuk értékei ezzel szemben
szignifikdnsan javultak, hiszen a kimeneti mérésnél mar 24,47-os atlagpontszammal
rendelkeztek, 3,692-es szorassal. Az is megallapithato, hogy bar a fiuk jelentdsen fejlédtek,
még igy sem sikeriilt akkora pontszdmot elérnilik, mint a lanyoknak a bemeneti mérés
alkalméaval.

A kovetkez6 alskala az érdeklodést vizsgalta a kontrollcsoport tanul6i korében. Itt is a
lanyok értek el magasabb pontszamot a bemeneti mérésnél, egészen pontosan 23,59-et, mig a
kontrollcsoport fit diakjai 22,47-o0s atlagpontszamot értek el. A fiuknal az elsé két mérés
kozott latvanyos javulds ment végbe, a lanyok értékei viszont a kimeneti mérésig stagnaltak,
igy a fiuk 23,38-0s atlagpontszdmmal zartak, 3,514-es szorassal, a lanyok pedig 23,58 pontot
értek el, 3,982-es szorassal. Elobbiek esetében ez 0,91-os javulast jelent, am eredményeik
még igy is elmaradtak a lanyokétol, akiknek tehat a kellemes kozds aktivitds valamivel
fontosabb szerepet toltott be az életiikben.

Az érdeklddo fédimenzidt vizsgalva megallapithatjuk, hogy a fitk a bemeneti méréshez
képest jelentds, 1,58-0s javulast produkaltak, &m a kimeneti értékiik még igy is kevesebb lett a
lanyok bemeneti értékénél, akik rdadasul 0,51 ponttal még fejlddtek is a vizsgalt idészakban.
fgy kideriilt tehat, hogy a kontrollcsoport lany tanuléira sokkal jellemzobb volt az érdeklédd
magatartasforma.

A kovetkez0 vizsgalt alskala a ,,lelkiismeret”.

A bemeneti mérés alkalmaval a fiok 24,87-os atlagpontot értek el, a lanyok ennél
jobban teljesitettek, Ok 25,59 pontot értek el. A mdasodik mérésig eltelt iddszakban, a
kontrollcsoportban résztvevé fin tanulok nagyobb fejlédést mutattak, mint a lanyok. Ezt

kovetden az értékek kozel azonos mértékben nottek, végiil a fiak 25,37, a lanyok pedig 25,58
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atlagpontot produkaltak a fiak igy 0,5 pontos novekedést értek el a bemeneti és a kimeneti
mérés kozott. A lanyok pedig 0,19 pontos fejlddét mutattak.

A teljesitd fodimenzid kovetkezd vizsgalt alskaldja a rendsziikséglet. Ezen az alskalan is
jol megfigyelhet6, hogy a lanyok jobban teljesitettek az els6 évben, a bemeneti mérés
alkalmaval, hiszen mig 6k 24,99 eredményt értek el, addig fiutarsaik 23,88 atlagpontot
produkaltak. A kovetkez6 mérésig a kontrollcsoport fiti tanuléi fejlodtek, ekkor ugyanis
24,48-as mértéket mértiink naluk 3,441-os szérassal. A lanyok pontjai ezzel szemben
csokkentek, hiszen a masodik évben mar csak 24,65 pontot értek el 3,191-0s szorassal. Az
elkdvetkezendd években a csoport tanuldinak eredményei stagnaltak.

A felelosség sziikségletét mértiik a kovetkezé alskalaban. Megfigyelhetd, hogy a fiak
értékei az id6 eldre haladtaval néttek, mig a lanyoké csokkentek, de a kontrollcsoportban
résztvevo lanyok még igy is magasabb atlagértéket értek el a kimeneti mérés alkalmaval.

A teljesité fédimenzot megvizsgalva lathatjuk, hogy a itt is hasonld tendencia
mutatkozik, mint a masik két fédimenzional, azaz a fiuk szignifikansan fejlodtek, a bemeneti
mérés és a kimeneti mérés kozott, mig a lanyok értékei kismértékben csokkentek.

Amikor a kiegészité presszidérzést vizsgaltak az elsé bemeneti mérésnél kideriilt, hogy
a kisérleti csoportban résztvevé fitk érezték ugy leginkabb, hogy a nevelok megértés nélkiil
és teljesithetetlentil sokat kovetelnek. A mérések soran az értékek kismértékben ndttek, vegiil
a kimeneti mérésnél a fiak 16,93 atlagpontot értek el a lanyok pedig 15,80-ot. Eldbbieknél
0,72 atlagpontos, utdbbiaknal 0,47 4tlagpontos a ndvekedés.

A 12. tablazatban lathatdo a tanuldsi motivacié eredményeinek paros t-probdja. Az
eredmények a kisérleti csoport és a kontrollcsoport bemeneti és kimeneti méréseinek
kiilonbségét mutatjak be.

A differencialt foglalkoztatdsban részesiild fitk korében szignifikans kiilonbség (p
<0,05) figyelhetd meg a fejlesztés alatt az Osszes motivumcsoport (kovetd, érdeklddo,
teljesitd) Osszes alskalajaban (melegség, identifikacio, affilidcio, independencia, kompetencia,
érdeklodés, lelkiismeret, rendsziikséglet, feleldsség sziikséglete) a bemeneti és kimeneti
mérések kozott. A kisérleti csoportban tanuld lanyoknal szignifikans kiilonbség (p<0,05) csak
az érdekl6dé motivumcsoport két alskalajanal, a kompetencianal és az érdeklédésnél, illetve a
teljesité motivumcsoport egy alskalajanal, a felel0sség sziikségleténél figyelhetd meg.

A kontrollcsoportnal a tanulasi motivaciot vizsgalva megallapithaté hogy a harom
fédimenzioban (kovetd, érdeklddd, teljesitd) és az alskdldkban (melegség, identifikécio,
affiliacid, independencia, kompetencia, érdeklddés, lelkiismeret, rendsziikséglet, felelosség
sziikséglete) nincs szignifikdns kiilonbség a bemeneti és a kimeneti mérések kozott. A

presszioérzést vizsgalva megallapithatdo, hogy csak a kontrollcsoportnal volt jelentds
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kiilonbség a bemeneti és kimeneti mérések kozott. Ez azt jelenti, hogy a kontrollcsoportnal a
presszioérzés — azaz annak az érzése, hogy a nevelok megértés nélkiil €s teljesithetetlentil

sokat kovetelnek — jelentdsebb, mint a differencialt foglalkoztatasban részesiilé tanuloknal.

12. tablazat. A pdros t-proba eredményei a kontrollcsoportnal

L Péros t-proba
M’\(}“E?O 1. mérés (bemeneti) — 5. mérés (kimeneti) kozott
Fig—Lany Kisérleti csoport Kontrollcsoport
t sig t sig

fin -3,245 0,002*%* -0,701 0,485

Melegseg lany -1,486 0,141 0,266 0,791

0sszes -3,472 0,001** -0,352 0,726

fit 3,915 0,000%* -0,172 0,864

Identifikacio lany -0,182 0,856 1,746 0,085

0sszes 2,181 0,031* 0,041 0,967

fit 0,313 0,001** -0,392 0,696

Affiliacio lany 0.104 0,917 -0,583 0,562

0sszes -2,437 0,016* -0,696 0,487

fin -4,112 0,000%* -1,379 0,171

Kovetd lany -0,753 0,454 0,420 0,676

0sszes -3,292 0,001** -0,667 0,506

fit -7,768 0,000%* -0,172 0,864

Independencia lany -1,273 0,207 -0,494 0,623

0sszes -6,011 0,000** -0,463 0,644

fin -2,348 0,021* -0,961 0,339

Kompetencia lany 2,378 0,020* 1,490 0,140

Bsszes -0,032 0,974 0,258 0,797

, fin -5,780 0,000%* -1,659 0,101

Erdeklédes lany -4,287 0,000%* 0,019 0,985

bsszes -7,159 0,000%* -1,156 0,249

fit -5,647 0,000%* -1,278 0,204

Erdekl8d6 lany -3,176 0,002*%* -0,413 0,681

bsszes -6,235 0,000%* -1,228 0,221

fin -2,678 0,009%* -0,994 0,323

Lelkiismeret lany -0,492 0,624 -0,380 0,705

bsszes -2,446 0,015* -0,998 0,320

fit -2,314 0,023* -1,248 0,215

Rendsziikséglet lany 0,114 0,909 0,614 0,541

Osszes -1,870 0,063 -0,544 0,587

Felelésség fiu -4,471 0,000** -1,250 0,215

L lany -3,327 0,001** 0,292 0,771

sziikséglete

0sszes -5,541 0,000** -0,799 0,425

fin -3,743 0,000%* -1,413 0,161

Teljesité lany -1,762 0,082 0,221 0,826

0sszes -4,005 0,000** -0,973 0,332
Kiegészitd fiu -1,570 0,120 3,449 0,001**
e lany -1,628 0,107 -3,826 0,000%*

presszwerzes

0sszes -2,267 0,025* -4,832 0,000**

* =p < 0,05 szinten szignifikans
**=p < 0,01 szinten szignifikans
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A 12. tdblazatban a paros t-proba eredményei lathatoak, ahol a bemeneti és a kimeneti
értekek Osszehasonlitasa lathatd a kisérleti és kontrollcsoport, valamint a fiak és a lanyok

kozott.

Varianciaanalizis (Type I11.) segitségével vizsgaltuk a motivacié motivumcsoportjait. A
fliggd valtozé mindig valamelyik motivumcsoport (kovetd, érdeklddo, teljesitd) volt, a

fiiggetlen valtozok pedig az id6, a vizsgalati csoportok és a nemek.

A kovetd motivumcsoport, mint fiiggd valtozo esetében szignifikansnak bizonyult az
1d6 (F(4,347)=8,78; p<0,001; eta négyzet=0,09), az id6 x csoport interakcid (F(4,347)=3,19;
p=0,013; eta négyzet=0,04). Nem szignifikans az id0 x csoport x nem interakcid
(F(4,347)=0,64; p=0,638; eta négyzet=0,01).

Csoport

— fejlesztd
= - kontrall

Kévetd

7.dbra. A kéveté motivumcsoport atlagainak valtozasa a kisérleti és a kontrollcsoportndal

A kovetd motivumcsoport (7.abra) esetében a fiiggetlen valtozok (idd, csoport) hatasa €s az
interakcio (p<0,05) is szignifikans. Mindkét csoportban emelkedés figyelhetd6 meg a
méréseknél. A kisérleti (fejlesztd) csoport esetében az elsd és masodik mérés kozott nagyon
meredek az emelkedés, a kontroll esetében ez joval kisebb. A kisérleti csoportnal a masodik
¢s harmadik mérés kozott szintén emelkedés figyelheté meg, a negyedik és 6todik mérésnél
szinte elhanyagolhat6 a valtozas mértéke. A kontrollcsoport esetében a harmadik, negyedik,

0todik mérési eredmények nagyon ingadozoak, €s igen kismértékii valtozas tapasztalhato. A
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kisérleti és kontrollcsoport tanuléi nem egyforman fejlodtek az eltelt id6 alatt, a

kontrollcsoport értékei alacsonyabbak.

Fajlasatd caopon

]

vy

Kaveta
1
1
|

8. dbra. A kéveto motivumcsoport atlagainak valtozasa fivknal és lanyoknal a kisérleti
csoportban
A 8. dbran a kisérleti csoportban résztvevo fiuk és lanyok kozotti kiillonbségeket lathatjuk. A
kisérleti csoportban résztvevd fiaknal az elsé €s a masodik mérés kozott nagyon meredek az
emelkedés, a lanyok esetében ez joval kisebb. A 3, a 4. és az 5. mérésnél szinte
elhanyagolhat6 a valtozas mértéke. A fitk esetében a bemeneti és a kimeneti mérések kozott

szignifikans kiilonbség (p<0,001) van (12. tablazat).

Kontrollcsoport
—fiu
o - - clany
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9. abra. A kéveto motivumcsoport atlagainak valtozasa fiuknal és lanyoknal a

kontrollcsoportndl

A 9. abra a kontrollcsoport tanuléi kozotti kiilonbségeket mutatja. A kontrollcsoportban
résztvevo fiak esetében emelkedés figyelheté meg az elsd és masodik mérés kozott.
Ugyanezen idészakban a lanyoknal csokkenés lathat6. A masodik, harmadik, negyedik és

0todik mérés eredményeinél igen kismértékii valtozas tapasztalhato.

Varianciaanalizis soran a fliggd valtozo az érdeklddé motivumcsoport, a fiiggetlen
valtozok az idd, a csoport, a nem. Szignifikansnak bizonyult az id6 (F(4,347)=18,00; p<0,001;
eta négyzet=0,17), az id6 x csoport interakcid (F(4,347)=7,92; p<0,001; eta négyzet=0,08).
Nem szignifikdns az id6 x csoport x nem interakcido (F(4,347)=1,67; p=0,156; eta
négyzet=0,02).

Csoport

— fejlesztd
- kontroll

Erdeklédd
7

697
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10. abra. Az érdeklodo motivumcsoport atlagainak valtozasa a kisérleti és a

kontrollcsoportban

Az érdeklddd motivumcsoport esetében a fiiggetlen valtozok (csoport, id6) hatdsa és az
interakcio (p<0,05) is szignifikans (10. abra). Mindkét csoportban emelkedés figyelheté meg
a méréseknél. A kisérleti csoport esetében az elsd és masodik mérés kozott igen intenziv az
emelkedés, a kontroll esetében ez kisebb. A kisérleti csoportnal masodik és harmadik mérés

kozott szintén jelentds emelkedés figyelhetd meg, a negyedik és 6todik mérésnél szinte
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elhanyagolhat6 a valtozas mértéke. A kontrollcsoport esetében a harmadik, negyedik, 6t6dik
mérési eredményeiben igen kismértékii valtozas tapasztalhato. A kisérleti és kontrollcsoport

tanuloi nem egyforman fejlodtek az eltelt id6 alatt, a kontrollcsoport értékei alacsonyabbak.

- Fejlesztd csoport
73

—fil
- = lany

70

Erdekléds

11. abra. Az érdeklodoé motivumcesoport datlagainak valtozasa fivknal és lanyoknal a kisérleti

csoportban

A 11. abra az érdeklédé motivumcsoport kiilonbségeit mutatja be a kisérleti csoportnal
a fiak és a lanyok kozott. Mind a két nem esetében emelkedés figyelhetd meg a méréseknél. A
fitknal az elsd, a masodik és a harmadik mérés kozott jelentds emelkedés figyelheté meg,
majd a harmadik, negyedik, 6todik mérési eredményeiben kismértékii valtozas tapasztalhato.
Mind a fitk, mind a ldnyok bemeneti és kimeneti értékei kozott szignifikans kiilonbség

(p<0,05) talalhaté (12. tablazat).
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12. abra. Az érdeklodé motivumcesoport atlagainak valtozasa fivknal és lanyoknal a

kontrollcsoportban

A 12. abra az érdekl6d6 motivumcsoport kiillonbségeit mutatja be a kontrollcsoportnal a
fitk és a lanyok kozott. Mindkét nem esetében lathatjuk, hogy a mérési eredmények kozott

szinte elhanyagolhat6 a valtozas mértéke.

Varianciaanalizis soran a fliggd valtozo6 a teljesitd motivumcsoport, a fiiggetlen valtozok
az 1d6, a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az 1d6 (F(4,347)=11,40; p<0,001; eta
négyzet=0,12), az id6 x csoport interakcio (F(4,347)=5,86; p<0,001; eta négyzet=0,06). Nem
szignifikans az id6 x csoport x nem interakci6 (F(4,347)=1,45; p=0,218; eta négyzet=0,02).
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Teljesito

13. abra. A teljesité motivumcsoport atlagainak valtozadsa a kisérleti és a kontrollcsoportnal

A teljesitd motivumcsoport esetében a fliggetlen valtozok (csoport, id6) hatésa és az
interakcio (p<0,05) is szignifikans (13. abra). Mind a két csoportban emelkedés figyelhetd
meg a méréseknél. A kisérleti csoport esetében az elsdé €s masodik mérés kozott igen meredek
a grafikon emelkedése, a kontroll esetében ez kisebb mértékii. A kisérleti csoportnal masodik
¢s harmadik mérés kozott szintén intenziv emelkedés figyelhetd meg, a negyedik és 6todik
mérésnél szinte elhanyagolhatd a valtozas mértéke. A kontrollcsoport esetében a harmadik,
negyedik, 6todik mérési eredményeiben alig tapasztalhatd valtozas, ingadozo €s csak igen Kis
mértékben emelkedik a motivacio értékének atlaga. A kisérleti és kontrollcsoport tanul6i nem

egyforman fejlodtek az eltelt id6 alatt, a kontrollcsoport értékei alacsonyabbak.
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14. abra. A teljesité motivumcsoport atlagainak valtozasa fivknal és lanyoknal a kisérleti

csoportnal

A 14. é4bran a kisérleti csoportban résztvevd fitk és lanyok eredményei kozotti
kiilonbséget lathatjuk. A fiaknal megfigyelhetjiik hogy az els6é és masodik mérés kozott
nagyon meredek az emelkedés, majd a masodik és a harmadik mérés kozott szintén
emelkedés figyelhetd meg, de a negyedik és 6todik mérésnél szinte elhanyagolhaté a valtozas
mértéke. A fitknal a bemeneti és a kimeneti mérések kozott szignifikans kiilonbség (p<O0,
001) figyelhetdé meg (12. tablazat). A lanyok esetében a valtozas nem jelentds, viszont

folyamatos emelkedés figyelhetd meg.

Kaontrollesoport
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15. abra. A teljesito motivumcsoport atlagainak valtozasa fiuknal és lanyokndl a

kontrollcsoportndl/

A 15. abran megfigyelhetd, hogy a fitk esetében az elsé és masodik mérés kozott
intenziv emelkedés lathatd majd a masodik, harmadik, negyedik és 6todik mérések alkalmaval
igen kismértékli valtozas tapasztalhatd. A lanyokndl az elsd és mdasodik mérés kozott
csokkenés figyelhetd meg, majd hasonléan a fitkhoz, ebben az esetben is kismértékii
valtozast lathatunk. Mindkét nem esetében lathatjuk, hogy a mérési eredmények kozott szinte

elhanyagolhato a valtozas mértéke.

A tanulédsi motivacio a kisérleti csoport esetében 5. és 6. osztalyban nagyobb mértékii

fejlédést mutatott. A varianciaanalizisek alapjan megallapithaté, hogy a differencialas
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hatékonysaga a fejlesztés elsd két évében erdteljesebb. A késobbiekben kisebb mértéki
pozitiv irdnya valtozés tortént a tanuloknal. Az id6 fiiggvényében a kisérleti csoport értékei
minden motivumcsoportnal nagyobb fejlédést mutatnak, mint a kontrollcsoportnal.

A differencialds soran alkalmazott modszerek, valamint az altalunk Osszeallitott
feladatok ¢€s jatékok a kisérleti csoportokban résztvevd tanulok szamara a gazdagitast €s a
tanult ismeretek alkalmazésat hatékonyabba tudtak tenni.

A tanulok egyéni képességeinek és érdeklédésének megismerése alapjan alakitottuk ki a
munkacsoportokat illetve parokat. A tervezett feladat illeszkedett az egyéniségiikhoz,
feladatmegoldasi tempdjukhoz és képességeikhez.

5. osztalyban magyar irodalom tantargyhoz kapcsolodo anyagrész (Pet6fi Sandor Janos
vitéz cimii elbeszéld kolteménye) egyik gyakorld orajan az 1. szam® csoport tanuldinak
(lassabban halado, a feladatmegoldasara tobb id6t igényloknek) a kovetkezd feladatot kellett
megoldania:

»A kijelolt szovegrészbdl keressétek ki azokat a pozitiv jellemvonasokat, amelyek
szamotokra szimpatikussa teszik Jancsit!”.

A 2. szamu csoportban a jobb képességli, gyorsabb tempdban dolgozd gyerekek
Osszetettebb feladatot kaptak: ,,A kijeldlt szovegrészben megismert tulajdonsagok alapjan
mutassatok be a mai kor Kukorica Jancsijat! Szemléltessétek ezt egy dramatikus jatékkal!”

Az érdeklodés felkeltése és fenntartasa a tanuldknal a feladatmegoldashoz sziikséges 1d6
¢és az egyéni képességek alapjan valosult meg. Petéfi Sandor Janos vitéz cimill elbeszéld
kolteményének sokszinii kinalata lehet6vé tette azt is, hogy a gyerekek a tanult ismeretekre
épitve megtapasztaljak sajat munkajuk eredményét. Ezaltal még érdekl6débbé valtak, a

tovabbi anyagrészek feldolgozasara, befogadasara.

2.6.2. A tanulasi orientacio vizsgalata

13. tablazat. A tanuldsi orientacio vizsgalata a kisérleti csoportban. Leiro adatok

Orientécié atlagok
i ,rler_ltac10 1. mérés . . s 5. mérés kiilénb-
Kisérleti csoport (bemenet) 2. mérés 3. mérés 4. mérés (imenet) sége

!\!:17’7 bemenet és
Fiu—Lany kimenet
atlag | szoras | atlag | szords | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras

fia | 20,88 | 3,651 |22,24 | 3,597 |23,09| 3,669 |23,67| 3,547 |23,84| 3,585 2,96

Meélyrehato | jany | 20,24 | 3,626 |21,42 | 3,503 |22,35| 3,606 |22,83| 3,437 |2294| 3411 2,7
Ossz. | 20,57 | 3,643 |21,84| 3,566 |22,73| 3,647 |23,26| 3,510 | 23,40 | 3,520 2,83

fia |21,66| 3,874 | 2252 | 3,671 |23,33| 3,615 |23,70 | 3,498 |23,93| 3,499 2,27

Holista lany | 21,99 | 2,929 |22,78 | 2,887 |23,37| 2,878 |23,76 | 2,861 |24,07| 3,036 2,08
Ossz. | 21,82 | 3,441 |22,64| 3,298 |23,35| 3,269 |23,73| 3,195 | 24,00 | 3,274 2,18

Intrinsic fin |21,60| 4,662 |22,00| 4570 |2225| 4,501 |22,551| 4,367 |22,66| 4,290 1,06
lany | 20,69 | 5,232 | 21,20 | 4,804 |2151| 4,647 |21,80| 4,448 |21,98| 4,432 1,29
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Ossz. | 21,16 | 4,954 |21,61| 4,689 |21,89| 4,574 |2216| 4,408 | 22,33 | 4,361 1,17

fih | 64,14 | 9,444 | 66,76 | 9,335 | 68,67 | 9,117 |69,88 | 8,909 | 70,43 | 8,829 6,29
Meélyrehatolo lany | 62,92 | 8,768 | 65,40 | 8,204 |67,23| 8,090 |68,38| 7,720 |68,99| 7,601 6,07
Ossz. | 6355 | 9,117 | 66,10 | 8,805 | 67,97 | 8,639 |69,15| 8,363 | 69,73 | 8,264 6,18

fin | 21,34 | 4,420 | 21,37 | 4451 | 21,42 | 4,374 |21,40| 4,364 | 21,36 | 4,347 0,02
Reprodukald | 1any | 20,58 | 4,126 | 20,63 | 4,142 |20,63 | 4,136 |20,67 | 4,022 |20,58 | 4,100 0,00
bssz. | 20,97 | 4,285 | 21,01 | 4,308 |21,03| 4,267 |21,05| 4,205 | 20,98 | 4,235 0,01
fin | 21,25| 3,926 | 21,36 | 3,968 | 21,38 | 3,946 |21,38| 3,946 | 21,38 3,946 0,13
Szerialista | jany [ 20,62 | 3,417 |20,66 | 3,422 |2066| 3,422 |2066| 3422 |2066| 3422 0,04
bssz. | 20,94 | 3,691 |21,02| 3,719 |21,03| 3708 |21,03| 3708 |21,03| 3,708 0,09
fin | 20,01 4,871 20,00 4,922 |20,04| 4,897 |22,07| 4,892 |20,04| 4,897 0,03
Kudarckertild | |any [ 20,36 | 4,524 | 20,29 | 4,617 | 20,37 4,532 | 20,38 4,509 |20,37| 4,532 0,01

6ssz. | 20,18 | 4,695 |20,14| 4,765 | 20,20 | 4,713 | 20,22 | 4,699 | 20,20 | 4,713 0,02

fia | 62,60 | 10,244 | 62,74 | 10,349 | 62,85 | 10,252 | 62,85 | 10,218 | 62,79 | 10,226 0,19
Reprodukalod | 1any | 61,56 | 8,713 | 6158 | 8,851 |61,66| 8,854 |61,72| 8,697 |61,62| 8,841 1,06
Ossz. | 62,10 | 9,518 |62,18 | 9,641 |62.27| 9,590 |62,30| 9,499 | 62,22 | 9,569 0,12

fit | 22,53 | 4,078 |22,86| 3,726 | 23,12 3,496 |23,25| 3447 |2336 | 3,440 0,83
Szervezett | |any | 21,57 | 3,897 | 21,98 | 3,474 |22,26| 3,244 | 2238 | 3,163 | 2252 | 3,139 0,95
bssz. | 22,06 | 4,000 | 22,43 | 3622 | 2270 | 3,394 | 22,83 | 3331 |2295 3315 0,89

fin | 18,97 | 4,054 | 19,27 | 4,036 |19,45| 3,928 | 19,65| 3,897 | 19,86 | 3,954 0,89
Sikerorientalt | 140y | 1841 | 4,447 | 1853 | 4,351 | 18,87 | 4,167 | 19,02 | 4,181 | 1927 | 4,241 0,86
ssz. | 18,69 | 4,246 | 18,92 | 4,197 | 19,17 | 4,044 [19,34 | 4,038 | 19,57 | 4,095 0,88

fin | 2308 4,929 | 2324 4,748 [ 2330 4,694 | 2334 4,703 | 2341 4,681 033
Lelkiismeretes | 1any | 22,55 | 4,811 | 22,79 | 4,686 | 22,81 | 4,692 |2290| 4,650 |23,01| 4,621 0,46
ossz. | 22,82 | 4,865 |23,02| 4710 |23,06| 4686 |23,12| 4669 | 2321 4,643 0,39

fin | 64,57 | 9,499 |6537| 8,909 |6587| 8543 |66,24 | 8407 |66,63| 8370 2,06
Szervezett | jany | 62,52 | 9,304 |63,30 | 8,656 |63,94| 8349 |64,30| 8,117 |64,80| 7,995 2,28
ssz. | 63,58 | 9,434 |64,37 | 8,823 |6493| 8,480 |6530| 8301 |6574| 8218 2,16

fia 19,90 | 4,976 | 19,92 | 4,965 | 19,98 | 4,919 | 1998 | 4,919 | 19,98 | 4,924 0,08
Instrumentalis | 14ny | 19,50 | 5,001 | 19,44 | 5,073 | 19,48 | 5005 |19,50 | 4,956 | 19,47 | 5,036 -0,03
Ossz. | 19,71 | 4,978 | 19,69 | 5,009 | 19,73 | 4,953 | 1975 | 4,929 | 19,73 | 4,971 0,02

A 13. tablazat segitségével a differencialt foglalkoztatasban résztvevo tanuldk (kisérleti
csoport) tanulasi orientacidjat vizsgaltuk. A tanuldsi orientacio mérése itt is a Kozéki-
Entwistle (1986) szerzéparos altal kidolgozott kérddivvel tortént. A kérdéiv harom
fédimenziobol és tiz alskalabol all.

Az elsé a mélyrehatd alskdla. Az els6 évben, a bemeneti mérés alkalmaval a kisérleti
csoportban résztvevo fiuk 20,88 atlagot értek el 3,651 szorasi értékkel. A lanyok ugyanezen
mérés alkalmaval 20,24 atlagpontot produkaltak 3,626 szérasi értékkel. A tablazatot
megfigyelve lathatd, hogy a kovetkezé években mindkét nem szignifikans novekedési
értékeket mutat. A differencialt foglalkoztatasban részesiild fiuk az 6todik mérés alkalmaval
mar 23,84-os atlagot értek el 3,585 szorassal, a lanyok pedig 22,94-os atlagpontot produkaltak
3,411 szorassal. Tehat a fiuknal az atlagok kiilonbsége a bemeneti és kimeneti mérések kozott
2,96-os atlagpont, ugyanezen mérések kozott a lanyok atlaganak kiilonbsége 2,7. A két nem
eredményeinek 0Osszesitett méréseibdl is jol megfigyelhetd a jelentds fejlodés. Az elsd évben,

a bemeneti méréskor az eredmény 20,57 atlagpont volt, és a kimeneti mérés alkalméval ez az
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eredmény 23,40-ra novekedett. A két mérés kozotti kiilonbség 2,83 atlagpont. Ezen adatok
alapjan megfigyelhetd a kisérleti csoportban az, hogy a mélyrehatolé tanulas: a megértésre
valo torekvés, az uj anyag kapcsolasa az el6z6hoz, valamint a sajat tapasztalatokhoz, és a
kritikai vélemény az évek multaval szignifikansan novekszik a differencialt foglalkoztatasnak
kdszonhetden.

A kovetkezd vizsgalt alskala a holista. Ezen alskala vizsgalatabol is kideriil, hogy a
differencidlt oktatasban részt vett lanyok ¢és fiuk figyelemre méltd fejlédésen mentek
keresztiil. A lanyok az elsé mérés alkalmaval 2,93 szoérasi értékkel 21,99 atlagpontot értek el.
Ezek az értékek a masodik, a harmadik, a negyedik és a kimeneti mérések alkalmaval is
kiemelkedéen novekedtek. A kisérleti csoportban résztvevé lanyok korében az atlagok
kiilonbsége a bemeneti mérés és a kimeneti mérés kozott 2,08-os atlagérték. Hasonlban magas
fejlodés figyelhetd meg a fitknal is. Az elsé évben a fiuk 21,66-o0s atlagértéket produkaltak,
ami a masodik évben 22,52-ra, a harmadik évben 23,33-ra, a negyedik évben 23,70-ra, és a
kimeneti mérés alkalméval pedig ez az eredmény 23,93-o0s atlagpontra novekedett. igy az elsé
mérés ¢és az utols6 mérés eredményeinek kiillonbsége 2,27. Ezen adatok alapjan arra a
kovetkeztetésre juthatunk, hogy a ,holista” tanulas megkozelités, azaz a nagy Osszefliggések
atlatasa, a széles attekintés, a gyors kovetkeztetés ¢és az daltaldnositas, a differencialt
tanuldasmodnak koszonhetden pozitiv iranyba valtozott mindkét nem esetében.

A harmadik vizsgalt alskala az ,,instric” alskala. Itt is, mint az el6z6 két alskalanal,
nagymértékii valtozas figyelhetd meg a kisérleti csoportban tanulé nemeknél. Az elsd évben,
a bemeneti mérés alkalmaval megfigyelhetd, hogy a csoportban résztvevd fitlk magasabb
atlagértéket értek el, mint ugyanezen mérés alkalmaval a lanyok. Viszont az is megfigyelhet,
hogy a mérések befejeztével a lanyok 0,23 ponttal magasabb fejlddésen mentek keresztiil,
mint a fitk, de a mérések alkalmaval mindig alacsonyabb atlagértéket értek el, mint a
csoportban tanul6 fiuk.

A mélyrehatold fédimenziot megvizsgalva lathatjuk, hogy a differencialt tanulasi
modszernek koszonhetden a kisérleti csoportban résztvevd tanulok mélyrehatd tanulési
orientacidja az mérések kovetkeztével folyamatosan és szignifikdnsan ndvekedett.
Megftigyelhetjiik azt is, hogy a mélyrehatolo orientacios faktorok, az 6nallosag, az érdeklédés,
a kihivasok kedvelése valamint a jatékossag vagy a gydzelem vonzosdga tanuldsi
helyzetekben a fiak korében jobban fejlodott. Az els6 mérések alkalmaval a fiak 64,14
atlagpontot értek el. Ez az eredmény a masodik méréskor jelentésen, 2,62 ponttal novekedett.
A harmadik mérés alkalmaval 68,67 pontot értek el a negyedik évben, 69,88 pontot és a
kimeneti méréskor ez az eredmény 70,43-ra emelkedett. Az is megfigyelhet6, hogy a szorasi

értékek a mérési eredményeket vizsgalva folyamatosan csokkennek.
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A tobbi fédimenzidt ¢és alskalat megvizsgalva lathatjuk, hogy a differencialt
foglalkoztatasban részesiild tanulok korében folyamatos ndvekedéseket fedezhetiink fel
mindenhol, viszont egyik fejlédés sem olyan jelentdségteljes, mint a mélyrehatold
fédimenzioban. Ezek az adatok alatamasztjak a negyedik hipotézist, miszerint a mélyrehatold
tanulasi stratégia a legjellemzObb a kisérleti csoport tanuloinal a differencialt fejlesztod

programunk hatéasara.

14. tabldazat. A kétmintds t-préoba eredményei a kisérleti és kontrollcsoportban a tanuldsi

orientdcio vizsgalatanal

s, Kétmintas t-proba eredményei
Orientacio

N=177 1. mérés . . ., 5.mérés
FitLany (bemenet) 2. mérés 3. mérés 4. mérés (imenet)

t sig t sig t sig t sig t sig

fejlesztd
nemek | 1160| 0,248 |1541| 0,125 |1,351| 0,179 |1,608 | 0,110 |1,697 | 0,092
szerint
kontroll
nemek | 0.848| 0,397 |1,230| 0,220 |1,097 | 0,274 | 1,040 | 0,300 | 1,091 | 0,277
szerint
két csoport
kozott 12152 | 0,032% | 0,604 | 0,546 | 1,196 | 0,232 |2,294 | 0,022* | 2,576 | 0,010*
(fejleszto-
kontroll

Me¢élyrehatd

fejlesztd
nemek |0.635| 0,526 |0,528 | 0,598 |0,086| 0,932 |0,109| 0913 |0,275| 0,784
szerint
kontroll
Holista nemek
szerint
két csoport
1‘_525“ 0,357 | 0,721 | 0,320 | 0,749 | 2,063 | 0,040* | 3,070 | 0,002** | 3,664 | 0,000**
(fejlesztd-
kontroll

1,415| 0,159 | 1,456 | 0,147 | 1,456 | 0,147 |1,481 | 0,140 |1,456 | 0,147

fejlesztd
nemek |1234| 0,219 |1,139| 0,256 |1,078| 0,283 | 1,061 | 0,290 | 1,041 | 0,299
szerint
kontroll
Intrinsic nemek
szerint
két csoport
k_ézétt 1,270 | 0,205 |0,633| 0,527 |0,163| 0,870 |0,365| 0,715 | 0,690 | 0,491
(fejlesztd-
kontroll

0,431 | 0,667 |0,684| 0,495 |(0,695| 0,488 |0,695| 0,488 |0,695| 0,488

fejlesztd
nemek | 0892 0373 |1,029| 0,305 |1,107| 0,270 |1,190 | 0,235 | 1,160 | 0,248

szerint
kontroll

Mélyrehatolo | Nemek
szerint
két csoport
k_6z6tt 1563 | 0,119 |0,413| 0,680 | 1,144 | 0,253 |2,189 | 0,029* | 2,688 | 0,008**
(fejlesztd-
kontroll

0,991 0,323 {1,270 | 0,206 |1,230| 0,220 | 1,220 | 0,224 |1,230| 0,220

fejlesztd
nemek | 1180 0,240 |0,152 | 0,251 |1,233| 0,219 |1,141| 0,255 |1,228 | 0,221

Reprodukald szerint

kontfolll 0,552 | 0,582 |0,432| 0,666 |0,360 | 0,719 |0,403 | 0,688 | 0,463 | 0,644
neme
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Orientacio

N=177

Fit-Lany

Kétmintas t-proba eredményei

1. mérés
(bemenet)

2. mérés

3. mérés

4. mérés

5.mérés
(Kimenet)

t

sig

t

sig

t

sig

t

sig

t

sig

szerint

két csoport
kozott

(fejlesztd-
kontroll

0,291

0,771

0,293

0,770

0,247

0,805

0,162

0,872

0,074

0,941

fejlesztd
nemek
szerint

1,148

0,253

1,253

0,212

1,297

0,196

1,297

0,196

1,297

0,196

Szerialista

kontroll
nemek
szerint

0,191

0,848

0,153

0,879

0,153

0,879

0,153

0,879

0,213

0,831

két csoport
kozott
(fejleszto-
kontroll)

0,320

0,749

0,281

0,779

0,255

0,799

0,255

0,799

0,323

0,747

fejlesztd
nemek
szerint

0,494

0,622

0,405

0,686

0,462

0,645

0,449

0,654

0,462

0,645

Kudarckeriilé

kontroll
nemek
szerint

0,768

0,443

0,855

0,394

0,797

0,427

0,797

0,427

0,695

0,488

két csoport
kozott

(fejleszto-
kontroll

1,223

0,222

1,060

0,290

1,103

0,271

1,137

0,256

1,115

0,266

fejlesztd
nemek
szerint

0,730

0,466

0,796

0,427

0,820

0,413

0,787

0,432

0,816

0,416

Reprodukald

kontroll
nemek
szerint

0,541

0,589

0,551

0,582

0,489

0,625

0,507

0,613

0,460

0,646

két csoport
kozott

(fejleszto-
kontroll

0,607

0,544

0,544

0,587

0,553

0,581

0,534

0,594

0,393

0,694

fejlesztd
nemek
szerint

1,596

0,112

1,624

0,106

1,704

0,090

1,745

0,083

1,693

0,092

Szervezett

kontroll
nemek
szerint

1,584

0,115

1,505

0,134

1,505

0,134

1,505

0,134

1,440

0,152

két csoport
kozott

(fejlesztd-
kontroll

0,136

0,892

0,819

0,414

1,478

0,140

1,796

0,073

2,301

0,022*

fejlesztod
nemek
szerint

0,876

0,382

1,173

0,242

0,951

0,343

1,029

0,305

0,957

0,340

Sikerorientalt

kontroll
nemek
szerint

0,323

0,747

0,443

0,658

0,501

0,617

0,551

0,582

0,748

0,456

két csoport
kozott

(fejlesztd-
kontroll

0,799

0,425

0,837

0,403

1,224

0,222

1,390

0,165

1,500

0,135

fejlesztd
nemek
szerint

0,724

0,470

0,636

0,526

0,684

0,495

0,633

0,528

0,565

0,573

Lelkiismeretes

kontroll
nemek
szerint

1,448

0,150

1,331

0,185

1,187

0,237

1,102

0,272

1,012

0,313

két csoport
kozott

0,116

0,908

0,165

0,869

0,119

0,906

0,190

0,849

0,239

0,811
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L Kétmintas t-proba eredményei
Orientacio
N:177 1. mérés 2. mérés 3. mérés 4, mérés 5_.meres
Fio-Lany (bemenet) (kimenet)

t sig t sig t sig t sig t sig

(fejleszto-
kontroll

fejleszto
nemek |1448| 0,149 |1567| 0,119 |1,516| 0,131 |1,560| 0,121 |1,481| 0,140

szerint
kontroll

Szervezett nemek
szerint
két csoport
kozott | 0363 | 0,717 |0,815| 0,416 | 1,254 | 0,211 | 1,512 | 0,132 |1,828 | 0,068
(fejlesztd-
kontroll

1,178 | 0,240 |1,041| 0,099 |0,967| 0,335 |0912| 0,363 | 0,768 | 0,443

fejlesztd
nemek |0.638| 0524 |0,672| 0503 |0,672| 0,503 |0,644| 0,521 | 0,685 | 0,494
szerint
kontroll
Instrumentalis nem_ek
szerint
két csoport
k@zétt 0,669 | 0,504 |0,614| 0,540 |0,641| 0,522 |0,665| 0,506 |0,520| 0,604
(fejleszto-
kontroll)

0,191| 0,849 |0,162| 0,872 (0,137 | 0,891 |0,137| 0,891 |0,147 | 0,883

* =p<0,05 szinten szignifikans
**=p<0,01 szinten szignifikans

A 14. tdblazatban a tanuldsi orientdcido kétmintas t-proba eredményeit vizsgaljuk. A
mélyrehatolo stratégia mélyrehato alskalajat vizsgalva megallapithato, hogy szignifikans
(p<0,05) kiilonbség csak a két csoport kozott az elsd, a negyedik €s az 6todik mérések kozott
fedezhet? fel.

A holista alskaldban szintén a két csoport kozott talalhatd jelentds kiilonbség: a
harmadik, a negyedik és a kimeneti mérés alkalmaval.

A fédimenzot vizsgalva azt lathatjuk, hogy csak a két csoport kdzott van szignifikans
kiilonbség: a negyedik és az 6todik mérés esetében. A reprodukald stratégiat vizsgéalva
szignifikans kiilonbségeket nem talalunk. A szervezett stratégia esetében a szervezett alskalat
vizsgélva szignifikans kiilonbséget a két csoport kozott talalunk: a negyedik és 6todik

mérések alkalmaval.
Tizedik elemként van egy kiegészitd Osszetevd, az instrumentalis stratégia, amely azt

vizsgalja, hogy mennyire jatszik szerepet a tanulok tevékenységében a bizonyitvanyért és a jo

jegyért valo tanulas. Szignifikans kiilonbség egyik mérés alkalmaval sem figyelhet6é meg.
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15. tabldzat. A tanulasi orientdcio vizsgadlatanak eredményei a kontrollcsoportban

Orientéci6 L mérs 5 mérés 1‘;‘?112?30;
Kontrollcsoport (bém enet) 2. mérés 3. mérés 4. mérés (klimenet) L;é‘;f;
.’,\1217,7 bemenet és
Fiu — Lany . — T A | 2 e | 2 - kimenet
atlag | szoras | atlag | szords | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras
fin |21,22| 4281 |21,71| 4545 |21,86| 4,555 |21,95| 4,571 |21,95| 4,571 0,73
Meélyrehaté | jany | 21,77 | 4,292 | 22,54 | 4,396 | 22,60 | 4,400 |22,65| 4,399 |22,69| 4428 0,92
ossz. | 21,48 | 4,283 [ 22,10 | 4,482 |22,21| 4,486 |22,28| 4,492 | 2229 | 4,507 0,81
fin |21,56 | 4,420 |22,07 | 4,702 | 22,07 | 4,702 | 22,04 | 4,729 |22,07| 4,702 0,51
Holista lany | 22,41 | 3,382 | 23,01 | 3,730 |23,01| 3,730 [23,00| 3,732 [23,01| 3,730 0,6
bssz. | 21,96 | 3,979 |2251| 4,288 |22,51| 4,288 22,49 | 4,305 | 2251 | 4,288 0,55
fin |21,68| 5218 [21,69| 5310 |21,72| 5270 |21,72| 5270 |21,72| 5,270 0,04
Intrinsic [ jany [ 22,01 | 4,960 |2223] 5109 |22.27| 5056 |2227] 5056 |22,27| 5,056 0,26
bssz. | 21,84 | 5087 |21,94| 5209 |21,98| 5163 |[21,98| 5163 | 2198 5,163 0,14
fin | 64,47 ] 12,248 | 6548 | 12,761 | 65,66 | 12,692 | 65,71 | 12,709 | 65,74 | 12,689 1,27
Mélyrehatolo | 4ny | 66,19 | 10,719 | 67,78 | 11,186 | 67,88 | 11,113 | 67,92 | 11,104 | 67,96 | 11,121 1,77
bssz. | 65,28 | 11,556 | 66,56 | 12,070 | 66,70 | 11,996 | 66,75 | 12,000 | 66,79 | 11,997 1,51
fin |21,01] 3917 [ 21,01 3917 |21,03| 3,884 |21,10| 3,897 |21,16| 3,886 0,15
Reprodukdlé | 14ny [ 20,64 | 5,040 |20,72| 4,925 |20,80| 4,848 |20,83| 4,828 |20,86| 4,852 0,22
bssz. | 20,84 | 4,470 | 20,88 | 4,408 |20,92 | 4,352 |20,97 | 4,348 | 21,02 | 4,356 0,18
fin |21,02| 4,298 |21,10| 4,235 |21,10| 4,235 [21,10| 4,235 | 21,11 4,226 0,09
Szerialista | jany 21,14 | 4,252 21,19 | 4,192 [21,19| 4,192 [21,19| 4,192 |21,24| 4,154 0,1
ossz. | 21,08 | 4,265 |21,14 | 4,203 |21,14| 4,203 [21,14| 4,203 | 21,17 | 4,181 0,09
fin [19,82] 5277 [ 19,89 | 5211 [1991| 5182 | 1991 5182 |19,87| 5,218 0,05
Kudarckerilé | jany | 19,22 | 5,123 | 19,23 | 5,107 [ 19,30 | 5,036 |19,30 | 5,036 |19,34 | 4,986 0,12
bssz. | 19,54 | 5199 |19,58| 5,158 |19,63| 5,109 |19,63| 5109 | 19,62 | 5,103 0,08
fin |61,85] 10,115 [ 62,00 | 9,989 | 62,04 | 9,950 |62,11| 9,953 | 62,14 | 9,946 0,29
Reprodukalo | 14ny | 61,00 | 10,796 | 61,14 | 10,656 | 61,29 | 10,526 | 61,33 | 10,515 | 61,43 | 10,423 0,43
bssz. | 61,45 | 10,419 | 61,60 | 10,286 | 61,69 | 10,202 | 61,74 | 10,199 | 61,81 | 10,149 0,36
fin 21,49 5103 |21,60 | 5002 | 21,60 | 5002 | 21,60 5002 |2154| 4,970 0,05
Szervezett | jany | 2258 | 3,864 | 22,61 | 3,838 | 22,61 | 3,838 |2261| 3,838 |2251| 3,756 -0,07
bssz. | 22,00 | 4,584 | 22,07 | 4,510 |22,07| 4510 | 22,07 | 4,510 | 21,99 | 4,456 -0,01
fin | 18,43 | 4,471 | 1867 | 4,281 | 18,78 | 4,189 | 1889 | 4,185 | 19,13 | 4,156 0,7
Sikerorientalt | 140y [ 1820 | 4,611 | 18,37 | 4,629 | 1845 | 4,586 |18,53 | 4,583 | 18,64 | 4,544 0,44
bssz. | 18,32 | 4,526 | 18,53 | 4,438 |18,62| 4,370 |18,72| 4,368 | 18,90 4,337 0,58
fin | 2244 4,666 | 22,54 | 4,620 | 22,65| 4,609 | 2270 | 4,625 | 22,80 4,627 0,36
Lelkiismeretes | 1any | 23,37 | 3,840 |23,40| 3,825 |2341| 3,810 |23,41| 3,810 |2345]| 3,778 0,08
ssz. | 22,88 | 4,313 | 22,94 | 4,276 |23,01| 4,258 |23,03| 4,265 | 2310 4,251 0,22
fin 62,35 10,823 | 62,81 | 10,586 | 63,02 | 10,432 | 63,19 | 10,405 | 63,47 | 10,169 1,12
Szervezett | jany | 64,16 | 9,381 |64,39 | 9,420 |64,47 | 9,372 |6455| 9,332 | 64,59 | 9,139 0,43
bssz. | 63,20 | 10,184 | 63,55 | 10,059 | 63,70 | 9,947 |63,83| 9,912 |63,99| 9,698 0,79
fin 19,30 | 4,541 [19,32| 4528 | 19,36 | 4,503 |19,36 | 4,503 | 19,41 | 4,495 0,11
Instrumentélis | 140y | 1943 | 4,934 | 19,43 | 4,889 |19,46 | 4,847 |19.46 | 4,847 | 19,52 | 4,822 0,09
bssz. | 19,36 | 4,716 |19,37| 4,688 |19,41| 4,654 |19,41| 4,654 | 19,46 | 4,638 0,1
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16. tablazat. A kétmintds t-proba eredményei a tanulasi orientdcio vizsgalatanal a kontroll-

csoportban

Péros t-proba

Ko(r?trrlg?lzascolgort 1. mérés (bemeneti) — 5. mérés (kimeneti) k6zott
N=177 :
Fiti — Lany Kisérleti csoport Kontrollcsoport
t sig t sig
fin -12,995 0,000%* -5,301 0,000%*
Meélyrehat6 lany -12,656 0,000%* -6,119 0,000%*
0sszes -18,135 0,000** -8,067 0,000**
fin -10,190 0,000%* -4,296 0,000%*
Holista lany -9,322 0,000%* -4,328 0,000%*
bsszes -13,833 0,000%* -6,111 0,000%*
fin -4,906 0,000%* -0,754 0,453
Intrinsic lany -5,739 0,000%* -1,975 0,052
0sszes -7,533 0,000** -2,096 0,038*
fin -14,804 0,000%* -6,905 0,000%*
Mélyrehatolé | 14py -13,473 0,000%** -6,883 0,000%**
dsszes -20,044 0,000** -9,656 0,000**
fin -0,332 0,741 -2,848 0,005**
Reprodukalo lany 0,000 1,000 -2,235 0,028*
bsszes -0,223 0,824 -3,397 0,001**
fin -1,978 0,051 -1,648 0,103
Szerialista lany -0,942 0,349 -1,270 0,208
bsszes -2,160 0,032* -2,017 0,045*
fin -0,491 0,625 -0,821 0,414
Kudarckerils | jany -0,163 0,871 -1,055 0,295
0sszes -0,464 0,643 -1,334 0,184
fin -1,346 0,182 -2,643 0,010*
Reprodukalé | j5ny -0,428 0,670 -1,957 0,054
bsszes -1,281 0,202 -3,000 0,003**
fin -4,389 0,000%* -0,712 0,478
Szervezett lany -4,194 0,000** 1,179 0,242
bsszes -6,064 0,000%* 0,115 0,908
fin -4,054 0,000%* -4,178 0,000%*
Sikerorientalt | 13y -3,772 0,000** -3,183 0,002**
bsszes -5,551 0,000%* -5,251 0,000%*
fin -3,178 0,002** -3,016 0,003**
Lelkiismeretes | 13y -4,642 0,000%* -1,928 0,057
Osszes -5,479 0,000** -3,384 0,001**
fin -5,689 0,000%* -4,110 0,000%*
Szervezett lany -5,738 0,000%* -2,410 0,018*
bsszes -8,098 0,000%* 4,722 0,000%*
fin -1,469 0,145 -2,348 0,021*
Instrumentalis | |4,y 0,623 0,535 -1,262 0,211
dsszes -0,589 0,557 -2,485 0,014*
fin -1,469 0,145 -2,348 0,021*
Kiegeszitd lany 0,623 0,535 -1,262 0,211
0sszes -0,589 0,557 -2,485 0,014*

* = p<0,05 szinten szignifikans
**=p<0,01 szinten szignifikans
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A 16. tablazatban a tanulasi orientacid paros t-probajat vizsgaljuk. Megallapithato hogy
a mélyrehato, a holista és az inrinsic elemeknél a bemeneti és a kimeneti mérések kozott
szignifikans (p<0,05) kiilonbség van a kisérleti és a kontrollcsoport esetében is. Ez azt
mutatja: mindkét csoportban a tanulok torekednek arra, hogy megértsék az iskolaban
tanultakat, atlassak a dolgok kozotti Osszefiiggéseket. Egyre fontosabba valik a tantargy iranti
érdeklddés és a tanulas iranti lelkesedés.

A reprodukald elemet értékelve megfigyelheté a kisérleti csoportnal, hogy csak egy
helyen talalhaté szignifikans kiilonbség. Ellenben a kontrollcsoportnal az eredmények a
bemeneti és kimeneti mérések kozott jelentds kiilonbséget mutatnak. Az eredményekbdl arra
kovetkeztethetiink, hogy a differencialt oktatasban részesiilo tanulok egyre inkabb raéreznek a
logikus, értelmes tanulas fontossagara.

A szervezett stratégiai elemet vizsgalva elmondhatdo hogy a kisérleti csoportnal
szignifikans kiilonbségeket allapithatunk meg minden esetben. A kontrollcsoportnal is — a
szervezett elemet leszamitva — mindenhol szignifikans kiilonbségek vannak.

Tizedik elemként vizsgaltuk az instrumentalis OsszetevOt, azaz mennyire jatszik
szerepet a tanuldk tevékenységében a bizonyitvanyért, a jo jegyért vald tanulids. A
differencialt foglalkoztatasban részesiild tanuldk esetében nincs szignifikdns kiilonbség a
bemeneti és kimeneti mérések kozott. Ezt pozitivumként értékelhetjiik. Mindez azt jelzi, hogy
ezek a tanulok nem feltétleniil a jO jegyért vagy kiils0 nyomdasra tanulnak. Tehat

valdsziniisithetd a foglalkoztatas sikeressége.

Varianciaanalizis (Type IIL.) segitségével vizsgaltuk az orientaciod csoportjait. A fliggd
valtozé mindig valamelyik orientacids csoport (mélyrehatold, reprodukald, szervezett) volt, a

fliggetlen valtozok pedig az 1d6, a vizsgalati csoportok €s a nemek.

A mélyrehatold orientacid, mint fiiggd valtozo esetében szignifikdnsnak bizonyult az
id6 (F(4,347)=138,01; p<0,001; eta négyzet=0,61), az id6 x csoport interakciod
(F(4,347)=64,41; p<0,001; eta négyzet=0,43). Nem szignifikans az id6 x csoport X nem
interakci6 (F(4,347)=0,90; p=0,643; eta négyzet=0,01).
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16. abra. A mélyrehatolo orientdcio atlagainak valtozasa fiuknal és lanyoknal a kisérleti

csoportnal

A mélyrehatold orientaciot vizsgalva (16. dbra) a differencialt foglalkoztatasban
résztvevd fitknal és lanyokndl is intenziv emelkedés figyelhetd meg a mérések kozott.
Megallapithatd, hogy a kisérleti (fejlesztd) csoportban tanuld fitk és lanyok egyforman
fejlodtek az eltelt id6 alatt. Mindkét nemnél a bemeneti és a kimeneti értékek kozott

szignifikans kiilonbség (p<0,001) talalhato (16. tablazat).
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17. abra. A mélyrehatolo orientdcio atlagainak valtozasa fivuknal és lanyoknal a
kontrollcsoportndl
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A kontrollcsoport esetében a mélyrehatold orientaciot vizsgalva (17. dbra) lathato, hogy
az elsé ¢és masodik mérések kozott jelentds emelkedés figyelhetd meg a fitk és a lanyok
esetében is. Azonban mar a harmadik, negyedik és 6todik mérésnél igen kismértékii valtozas

tapasztalhat6, szinte elhanyagolhaté ennek a valtozasnak a mértéke.
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18. abra. A mélyrehatolo orientacio dtlagainak vailtozasa a kisérleti és a kontrollcsoportndl

A mélyrehatold tanulasi orientacid esetében a fiiggetlen valtozok (csoport, 1d6) hatasa és
az interakcio is szignifikans (p<0,05). A kontrollcsoport esetében az elsé és masodik mérés
kozott nagyon meredek emelkedés figyelheté meg, majd a tobbi mérésnél a valtozas szinte

elhanyagolhat6 (18. abra).

A differencialt foglalkoztatasban résztvevd tanulokndl intenziv emelkedés figyelhetd
meg a mérések kozott. Megallapithatd, hogy a kisérleti (fejlesztd) csoportban tanulok és a
kontrollcsoportban tanulok nem egyforman fejlédtek az eltelt id6 alatt. Feltételezhetd, hogy a
program hatdsdra a kisérleti csoport tanuldindl a mélyrehatold tanuldsi orientacido a

legjellemzdbb.

Varianciaanalizis soran a fiiggd valtozo a reprodukald orientacid csoport, a fliggetlen
valtozok az id6, a csoport, a nem. Szignifikansnak bizonyult az id6 (F(4,347)=4,27; p=0,002;
eta négyzet=0,05). Nem szignifikans az id6 x csoport interakcio6 (F(4,347)=2,28; p=0,060; eta
négyzet=0,03), az id6 x csoport x nem interakcio (F(4,347)=0,93; p=0,448; eta négyzet=0,01).
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19. abra. A reprodukalé orientacio atlagainak valtozasa fivkndl és lanyoknal a kisérleti
csoportnal

A reprodukdlo tanuldsi orientdciot vizsgalva a kisérleti csoportnal (19. &bra)
megallapithat6, a fiaknal az elsé ¢s harmadik mérések kozott emelkedés figyelheté meg. Ez a
valtozas azonban szinte elhanyagolhat6, majd a negyedik és 6todik mérésnél csokkennek az
értékek. A lanyokndl az elsd, a masodik, a harmadik és a negyedik mérésnél emelkedés a
jellemzd, majd az o6tddik mérésnél jelentds csokkentés tapasztalhatdo. Mindkét nemnél
csokkentek a reprodukald elemek értékei. Ez pozitiv eredmény, hiszen azt mutatja, hogy
leéplilnek a mechanikus tanulés elemei. A gyerekek kevésbé félnek a rossz teljesitménytdl, a
lemaradastol. A bemeneti és a kimeneti értékek kozott (16. tablazat) egyik nem esetében sincs

szignifikans kiilonbség (p>0,05).
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A kontrollcsoportnal a reprodukald stilust vizsgalva lathatjuk, hogy az értékek a

mérések alkalmaval folyamatosan emelkednek (20. abra). Ezt negativumként értékelhetjiik a

kontrollcsoport esetében. A fitk esetében a bemeneti és a kimeneti értékek kozott (16.

tablazat) szignifikans kiilonbség (p=0,010) van. Ezek az eredmények azt mutatjak, hogy a

tanulok sokszor magolnak: nem az értelmes tanulds a fontos szdmukra, félnek a rossz

teljesitménytol.
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21. dbra. A reprodukadlo orientdcio datlagainak valtozasa a kisérleti és a kontrollcsoportnal

A differencialt foglalkoztatdsban résztvevd tanuldk eredményeit vizsgalva
megallapithatd, hogy a reprodukald elemek értékei csokkentek. Ez pozitiv eredmény, hiszen
azt mutatja: leépiilnek a mechanikus tanulas elemei, és a kisérleti csoportban tanulo gyerekek
kevésbé félnek a rossz teljesitménytdl, a lemaradastol.

Ezzel szemben a kontrollcsoportnal a reprodukalé stilust vizsgalva lathatjuk, hogy az

értékek a mérések alkalmaval folyamatosan emelkednek (21. abra).

Varianciaanalizis sordn a fiiggd valtozo a szervezett orientacid csoport, a fiiggetlen
valtozok az 1do, a csoport, a nem. Szignifikansnak bizonyult az 1d6 (F(4,347)=22,52; p<0,001;
eta négyzet=0,21), az id6 x csoport interakcio (F(4,347)=5,78; p<0,001; eta négyzet=0,00).
Nem szignifikdns az id6 x csoport x nem interakcido (F(4,347)=1,26; p=0,285; eta

négyzet=0,01).
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22. abra. A szervezett orientdcio atlagainak valtozdsa fivkndl és lanyoknal a kisérleti

csoportban

A szervezett orientaciot vizsgalva (22. abra) a differencialt foglalkoztatasban résztvevo
fiaknal és lanyoknal is intenziv emelkedés figyelhetd meg az elsd, a masodik, a harmadik, a
negyedik és 6todik mérés kozott is. Mind a két nemnél a bemeneti és a kimeneti értékek
kozott (p<0,001) szignifikans kiilonbség van (16. tablazat). Ez azt jelzi: az id6 multaval a
tanulok egyre jobban torekednek arra, hogy a lehet6 legjobban hajtsak végre azt, amit a tanar
megkovetel toliik. Megallapithato: a kisérleti csoportban tanuld fiuk és lanyok egyforman

fejlodtek az eltelt 1d6 alatt.
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23. abra. A szervezett orientdcio dtlagainak valtozadsa fivknal és lanyoknal a

kontrollcsoportndl

A Kkontrollcsoport esetében a szervezett orientacional mindkét nemnél az elsé, masodik,

harmadik, negyedik, 6t6dik mérés eredményeiben alig tapasztalhato valtozéas. A szervezett

orientacio értéke ingadozo, illetve az atlaga csak Kis mértékben emelkedik (23. abra).
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24. abra. A szervezett orientdcio datlagainak valtozdsa a kisérleti és a kontrollcsoportnal
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A szervezett orientacid (24. abra) esetében a fiiggetlen valtozok (csoport, 1d6) hatdsa és
az interakcidé (p<0,05) is szignifikans. Mindkét csoportban emelkedés figyelhetd meg a
méréseknél. A kisérleti csoport esetében az elsd, masodik és harmadik mérés kozott igen
meredek a grafikon emelkedése. A kontrollcsoport esetében ez kisebb mértékii. A kisérleti
csoportnal a negyedik és 6todik mérés kozott szintén intenziv emelkedés figyelheté meg. A
kontrollcsoportnal a harmadik, negyedik, 6todik mérés eredményeiben alig tapasztalhatd
valtozas. Ingadozo, és csak igen kis mértékben emelkedik a értékek atlaga. A kisérleti és
kontrollcsoport tanuldéi nem egyforman fejlodtek az eltelt id6 alatt, a kontrollcsoport értékei

alacsonyabbak.

A mélyrehatolo fédimenzié eredményei alapjan megallapithatjuk, hogy a differencialt
tanulasi modszernek ¢és feladatoknak koszonhetéen a kisérleti csoportban a mélyrehatd
tanulasi orientacié az eltelt évek sordn folyamatosan ¢és szignifikdnsan ndvekedett. A
tananyagok feldolgozasa soran a tanuldk torekedtek a megértésre, az Uj anyag el6zdekhez
val6 kapcsolasara, az informéaciok és ismeretek kdzotti 6sszefiiggések atlatasara.

A mélyrehat6 tanulasi orientacio fejlesztésénél nagy segitséget jelentett a tanuldknak,
hogy a foglalkozasok soran a tananyag feldolgozasakor a lényeg- és a kulcsfogalmak
kiemelésére nagy hangsulyt fektettiink. 5. osztdlyban magyar nyelv oran az ,,Allandésult
szo0kapcsolatok™ osszefoglald oran az 1. csoport feladata a kdvetkezo volt: ,,Valasszatok ki az
egyes kijelentésekbdl azokat, amelyek a szolasokra, valamint a kdzmondésokra jellemzdek!”.
A masodik csoport Osszetettebb feladatot kapott. ,,Valasszatok ki az egyes kijelentésekbdl
azokat, amelyek a szolasokra, valamint a kozmondasokra jellemzéek! Fejezzétek ki egyetlen
szoval az alabbi szolasok jelentését!”

A differencidlds a csoportok kialakitdsdnal: a szovegértés képességének szintje,
valamint a mar meglévd ismeretekhez vald kapcsolodas mértéke szerint tortént. A fentiek

alapjan valosult meg a mélyrehatolo tanulasi orientacid eredményessége.

2.6.3. A tanulasi stilus vizsgalata
A tanulasi stilus megismerése céljabol a Szitd-féle tanulasi stilus kérddivet hasznaltuk (Szitd,
1987, 2005). A kérd6iv hét stilust kiilonboztet meg: az auditiv, a vizualis, a mozgasos, a
tarsas, a csendes, az impulziv és a mechanikus stilust. Megjegyezziik, hogy napjainkban jelent
meg a kérddiv javitott valtozata (Bernath, N. Kollar, Németh, 2015), de a kutatas idején ez
még nem allt rendelkezésre.

A 17. tablazat a differencidlt foglalkoztatasban résztvevd tanulok tanulasi stilus

vizsgalati adatait mutatja.
82



17. tablazat. A tanulasi stilus vizsgalati eredményei a kisérleti csoportban

atlagok
Tanulasi stilus 1. mérés o - - 5. mérés kiilonb-
Kisérleti csoport (bemenet) 2. mérés 3. mérés 4, mérés (kimenet) _sége
N=177 kimenet
Fiv—Lany és
atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | bemenet
fia 348 078 351 074| 351| 074 353| 072| 354 071| 0,06
Auditiv lany 341| 074 343 072| 343| 071| 346| 069| 347| 068| 0,06
Bssz. 345/ 076 347 073| 348 073 350| 070| 350 0,70 0,05
fit 352| 084 355 082 358 077 362 072| 362 071 0,10
Vizudlis | 14ny 370, 080 374 o076 376/ 073 378 071 378 071 008
ossz. 361| 083 364 080 367 076 369 072| 370 0,71 0,09
fit 329 075 332 073 333 070 335 067 335/ 066| 0,06
Mozgasos | 1any 344 069 345 068 346/ 067 347| 066 347| 066| 0,03
Bssz. 33| 072 338/ 070 339 069 341| 067 341 066| 0,05
fit 357| 084 360 080 362| 078 365 076| 365/ 0,76| 0,08
Tarsas lany 347| 086 351 081 353 080 353 080 353 080| 0,06
Bssz. 353| 085 356 081 358/ 079 359 078 359 0,78| 0,06
fit 344 107 349 103| 352| 1,01| 353 101| 354 1,00/ 0,10
Csend lany 334 129 340 122| 343| 120 344| 118| 344| 18| 0,10
ossz. 339| 1,18 345| 112| 347| 110 349| 1,09| 349| 1,09| 0,10
fit 2,80 077 282 075 284 075 285 075| 285 074 0,05
Impulziv | 14ny 282 0,77 284 0,75 286| 072 287| 072| 288| 072 0,06
Bssz. 281 076 283 075 285 073 286 073 286 073 005
fia 318/ 090| 318 089 320/ 089 320 088 320 088 0,02
Mechanikus | 14ny 345| o087 345 o086| 345| o085 346| 084 346/ 084] 001
Bssz. 331| 089 331 088 332 087 332 087 332 087 001

Az els6 évben, a bementi mérés alkalmaval az auditiv tanulasi stilusnal a kisérleti
csoportban résztvevo fitk esetében 3,48-o0s atlagértéket mértek, ehhez képest a lanyok értéke
valamivel kevesebb, mivel 6k 3,41 atlagpontot értek el. Az elkovetkezendd mérések
alkalmaval a fejlédés iiteme azonos volt mindkét nem esetében. Az 5. mérésnél fitknal 3,54, a
lanyoknal pedig 3,47 volt az atlagpont. Ez mindkét nem esetében 0,06-os emelkedést jelent a
bemeneti méréshez képest. Ezen adatok alapjan megfigyelheté: a fidk a tanulds soran a
verbalis ingerekre figyelnek , a hangos feldolgozasra épitenek.

A kovetkez0 vizsgalt tanulasi stilus a vizualis. A bemeneti vizsgalat alkalmaval kideriilt,
hogy a kisérleti csoportban tanul6 lanyokra sokkal jellemz6bb a vizualis tanulasi stilus. A fitk
3,52-0s atlagértékéhez képest 6k 3,70 atlagpontot értek el. A kovetkezd mérések alkalmaval
mind a két nem esetében pozitiv valtozdsoknak lehetiink szemtanti. A fitk fejlédésének
mértéke mégis magasabb, mint a lanyoké. Az atlagok kiilonbsége a bemeneti és kimeneti
mérések kozott a fitknal 0,10, a lanyoknal pedig 0,08 atlagpont volt.

A kovetkez0 stilus a mozgésos tanulési stilus. Az elsé évben a bemeneti méréskor a fiuk
3,29 atlagpontot teljesitettek 0,75 szorasi értékkel. A lanyok ezzel szemben 3,44-ot atlagot

produkaltak 0,69-os szoérassal. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az elsé évben a kisérleti
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csoportban tanuld lanyok tanulasi stilusara jellemzobb a cselekvés és a motoritas. Az
elkdvetkezendd mérések alkalméaval mind a két nemnél megfigyelhetdé a fejlodés. A fiuk
esetében ez a fejlodés itt is nagyobb mértékil volt, mint a lanyoknal. Azonban mar a bemeneti
mérésnél szignifikans eltérés mutatkozott a két nemnél. Az utolsé6 mérésnél az deriilt ki, hogy
az évek multaval a differencialt foglalkoztatasban részesiilé lanyokra sokkal jellemzobb a
mozgasos tanulasi stilus.

A tarsas tanulasi stilus vizsgalatanal megallapithato, hogy a fiuk 3,57-es atlagot értek el,
mig a lanyok 3,47-et az els6 mérés alkalmaval. Nagyobb valtozas az elsé ¢s masodik mérés
kozott fedezhetd fel, am ez is csak a tobbi év atlagdhoz képest magas. A fejlodés mindkét nem
esetében megegyezett. A fiak kimeneti értéke végiil 3,65, a lanyoké pedig 3,53 lett. Ezen
adatok alapjan elmondhato, hogy a tarsas tanulasi stilus leginkabb a kisérleti csoportban
résztvevo fiukra jellemzd.

Az egyéni stilusndl a tanuld igényli a csendet és a nyugalmat. Ezen tanulasi stilus
vizsgalatanal lathatjuk, hogy a bemeneti mérésnél a kisérleti csoportban résztvevd fiuk és
lanyok atlaga hasonl6. Az atlagok kiilonbsége a bemeneti €s kimeneti mérés kozott a fiuk és a
lanyok esetében is 0,10. A két csoport kozott szignifikans kiilonbség nem figyelheté meg.

Az impulziv tanulasi stilus vizsgalatanal is megallapithato, hogy a kisérleti csoportban
tanul6 fiuk és ldnyok bemeneti atlaga nagyon hasonl6. A masodik, a harmadik, a negyedik ¢és
a kimeneti mérések alkalmaval sem fedezhetd fel jelentds kiilonbség. Az atlagok kiilonbsége
bemenet és kimenet kdzott mind a fitknal 0,05 a lanyoknal 0,06.

A mechanikus tanulasi stilussal rendelkezOk a vélaszadas, problémamegoldas eldtt
szisztematikusan elemzik az informaciokat. A tablazatban lathato bemeneti eredmények
megmutatjak, hogy ez a tanulasi stilus a kisérleti csoportban tanul6 lanyokra jellemzébb, mint
a fiokra. A bemeneti méréskor a lanyok 3,45 atlagpontot értek el, mig a fiuk 3,18 atlagponttal
kevesebbet. A kovetkezd mérések alkalmaval az atlagok folyamatosan novekedtek, viszont ez
a novekedés nem volt szignifikdns. A két nem kozott jelentds kiilonbség nem figyelhetd meg,
az értékek hasonld szinten voltak a vizsgalat elkezdésekor €s befejezésekor is.

A 18. tdblazatban a tanuldasi stilus kétmintas t-probajanak eredményeit lathatjuk.

Megfigyelhetd az auditiv tanulasi stilust vizsgalva, hogy a mérések kozott nincs
szignifikans kiilonbség sem a kisérleti csoportban, sem a kontrollcsoportban.

A vizudlis tanuldsi stilusnadl szignifikdns kiilonbség a mérések kozott csak a
kontrollcsoportban tanul6 fiuk és lanyok kozott van a masodik, a harmadik, a negyedik és az

0todik mérésnél.
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18. tablazat. A tanulasi stilus kétmintas t-probdjanak eredményei

Tanulasi stilus Kétmintas t-proba eredményei

N=177 1. mérés (bemenet) 2. mérés 3. mérés 4. mérés 5. mérés (kimenet)

Fit-Lany t sig t sig t sig t sig t | sig

fejleszté_nfmek 0,601 0,549 0,667 0,505 0,737 0,462 0,623 0,534 0,644 | 0,520
szerin
kontroll nemek | .0 496 | 0,620 | -0,396 | 0,693 | -0,398 | 0,691 | -0,350 | 0,727 | -0,350 | 0,727
Auditiv szerint
két csoport
k.ézétt” 0,549 0,584 | 0,714 | 0,476 0,766 0,444 1,030 0,304 0,124 | 0,262
(fejleszto-
kontroll)

fejleszté_nfmek -1467 | 0,144 |-1654| 0,100 |-1,573 | 0,117 |-1,514 | 0,132 | -1,515| 0,132
szerin
kontroll nemek | _p 315 | 0,022* | -2,207 | 0,029* | -2,162 | 0,032* | -2,069 | 0,040* | -2,069 | 0,040*
Vizulis szerint
két csoport
kozott -0,235 | 0,814 | 0,203 | 0,839 | 0,028 | 0978 | 0,173 | 0,863 | 0,247 | 0,805
(fejleszto-
kontroll)

fejleszté_nfmek -1,352 | 0,178 |-1,277 | 0,203 |-1,256 | 0,211 |-1,150 | 0,252 | -1,119 | 0,265
SZerin
kontroll nemek | 0,049 | 0,961 |-0,004 | 0,997 | 0,075 | 0,940 | 0,200 | 0,841 | 0,200 | 0,841
Mozgésos szerint
két csoport
kozott -1,678 | 0,094 |-1,540 | 0,124 |-1,500 | 0,135 |-1,418 | 0,157 |-1,393 | 0,165
(fejleszto-
kontroll)

fejleszté_nfmek 0,786 | 0433 | 0,788 | 0432 | 0,820 | 0,413 | 1,019 | 0,310 | 0,019 | 0,309
szerin

kontroll nemek | 0253 | 0,800 | 0,262 | 0,794 | 0,379 | 0,705 | 0,357 | 0,722 | 0,357 | 0,722
Téarsas szerint
két csoport
kozdtt 0,164 | 0,870 | 0,324 | 0,746 | 0,407 | 0,684 | 0,490 | 0,625 | 0,633 | 0,527
(fejleszto-
kontroll)

fejleszté_nfmek 0,561 | 0,576 | 0,520 | 0,604 | 0,537 | 0,592 | 0,520 | 0,604 | 0,555 | 0,580
szerin

kontroll_nimek 0,988 | 0,324 | 0,973 | 0,332 | 1,100 | 0,273 | 1,100 | 0,273 | 1,100 | 0,273
szerin

Csendes
két csoport
kozott -0,946 | 0,345 | -0,809 | 0419 |-0,694| 0,488 |-0561| 0,575 | -0,537 | 0,592
(fejleszto-
kontroll)

fejleszté_nfmek -0,202 | 0,840 | -0,154 | 0,878 |-0,191 | 0,849 | -0,235| 0,814 | -0,218 | 0,827
szerin
kontroll nemek | 2 798 | 0,006** | 2,746 | 0,007** | 2,640 | 0,009%* | 2,564 | 0,011* | 2,564 | 0,011*
Impulziv szerint
két csoport
kozott -0,206 | 0,837 |-0,282 | 0,778 |-0,072 | 0,943 |-0,043 | 0,966 | 0,029 | 0,977
(fejleszto-
kontroll)

fejleszté_nfmek -2,009 | 0,046* | -1,999 | 0,047* | -1,982 | 0,049* | -1,982 | 0,048* | -1,989 | 0,048*
szerin

Mechani- kontroll_netmek 1,004 | 0,317 | 1,004 | 0,317 | 0,920 | 0,359 | 1,019 | 0,309 | 1,019 | 0,309
szerin
kus két csoport
kozott 1,177 | 0,240 | 1,197 | 0232 | 1,192 | 0,234 | 1,034 | 0,302 | 1,034 | 0,302
(fejleszto-
kontroll)

* =p<0,05 szinten szignifikans

**=p<0,01 szinten szignifikans

Jelentés valtozasokat a mozgdsos, a tarsas és a csendes tanuldsi stilusndl nem

tapasztalunk.
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Az impulziv stilust vizsgalva megallapithatd, hogy a kontrollcsoport nemek kozotti
eredményeinél szignifikans (p<0,05) kiilonbség van. Ez azt jelenti, hogy ebben a csoportban a
tanulokra a hirtelen reagalas a jellemzd, sokszor azt mondjak ki, ami legel0szor az esziikbe
jut, valaszadas elott nem mérlegelnek.

A mechanikus tanuldsi stilus esetében szignifikans valtozast a differencialt
foglalkoztatasban részesiilo tanulok korében tapasztalunk. Ezt pozitivumként értékeljik. A
tanulok az évek multdval mar nem magolnak, hanem az értd tanuldsra és az Osszefiiggések
megtalalasara torekednek. A fejlesztés sikeressége valoszintisitheto.

19. tabldazat. A tanuldsi stilus vizsgdlati eredményei a kontrollcsoportban

atlagok
Tanulasi stilus 1 mérés 5 mérés kiilonb-
Kontrollcsoport b. 2. mérés 3.mérés 4.mérés ! sége
emenet kimenet .
N=177 ( ) ( ) kimenet
Fiu — Lany és
atlag | szoras | atlag | szords | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szdras | bemenet
fin 3,38 0,71 3,40 0,69 3,40 0,69| 3,40 0,68| 3,40 0,68| 0,02

Auditiv | jany 343| 074 344| 074 344| 073 344| 073 344 073 001

0ssz. 3,40 0,72 3,42 0,71 3,42 0,71 3,42 0,71 3,42 0,71| 0,02

fia 3,50 0,80 3,54 0,77 3,55 0,76| 3,57 0,74| 3,57 0,74| 0,07

Vizudlis | 1any 378/ 078 379 076 380 076 380 076/ 380 0,76| 0,02

6ssz. 3,63 0,80 3,66 0,77 3,67 0,76 3,68 0,75| 3,68 0,75| 0,05

fit 3,48 0,59 3,49 0,58 350| 057 351 056| 351 0,56| 0,03

Mozgasos | jany 3,47 0,59 348 0,58 349 058| 3,49| 058 349| 058 0,01

0ssZ. 3,48 0,59 3,49 0,58 3,49 0,57 3,50 0,57 3,50 0,57 0,02

fit 3,53 0,90 3,55 0,88 3,56 086| 3,57 086| 3,57 0,86| 0,04

Tarsas lany 3,49 0,97 3,51 0,96 3,51 0,96 | 3,52 0,95 3,52 0,95| 0,03

0ssZ. 3,51 0,93 3,53 0,91 354 090| 354 090| 354 0,90| 0,03

fia 3,59 1,08 3,61 1,04 3,63 1,02 3,63 1,02 3,63 1,02| 0,04

Csend lany 3,42 1,11 3,46 1,06 3,46 1,06| 3,46 1,06| 3,46 1,06| 0,04

0ssz. 3,51 1,10 3,54 1,05 3,55 1,04 3,55 1,04 3,55 1,04 0,04

fit 2,98 0,76 3,00 0,73 3,00 0,73| 3,00 0,73| 3,00 0,73| 0,02

Impulziv lany 2,66 0,79 2,69 0,76 2,70 0,75 2,71 0,741 2,71 0,74 0,05

0ssz. 2,83 0,79 2,85 0,76 2,86 0,75| 2,86 0,75| 2,86 0,75| 0,03

fia 3,26 0,78 3,26 0,78 3,27 0,78 3,29 0,76 | 3,29 0,76 0,03

Mechanikus | jany 315| 066 315 066 317 o066| 318 065 318/ 065| 003

0ssz. 3,21 0,73 3,21 0,73 3,22 0,72 3,24 0,71 3,24 0,71{ 0,03

A 19. tablazatban a tanulasi stilusokat a kontrollcsoportnal vizsgaljuk. Megfigyelhetd
ennél a csoportnal, hogy az auditiv tanulasi stilus itt a lanyokra jellemzébb. Ok a bemeneti
méréskor magasabb értéket értek el, mint a fiuk. Ezek az értékek a tobbi mérés alkalmaval is
magasabbak voltak, mint a fitknal. Azonban megfigyelhet6 az is, hogy a fitk atlaganak a
kiilonbsége a bemeneti és kimeneti mérések kozott magasabb értéket mutat. A fitknal ez az
érték 0,02 a lanyoknal pedig 0,01.

A vizualis tanulasi stilus esetében is megfigyelhetd, hogy a bemeneti mérés alkalmaval
a lanyok magasabb atlagot értek el, mint a fiak. Ez a tobbi mérés alkalmaval is megfigyelhetd

volt. Mindkét nem esetében tapasztalhatdo az atlag értékének novekedése. Viszont ez az
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emelkedés a fiuknal kiilondsen szembetiind, hiszen az atlagok kiilonbsége a bemenet és
kimenet kozott 0,07, mig a lanyok esetében ez az érték csak 0,02.

A mozgéasos, a tarsas és a csendes tanuldsi stilus vizsgalatanak alkalméval az els6
évben, a bemeneti mérések alkalmaval a kontrollcsoportban résztvevd fiuk, minden esetben
nagyobb atlagértéket produkaltak, mint a lanyok. Megallapithat6 tehat, hogy a fent emlitett
tanulasi stilusok leginkabb a fitikra jellemzdek. Mindkét nem esetében azonban nem jelentds
mértéki atlagértékek novekedése érzékelhetd.

Az impulziv tanulasi stilust vizsgalva megfigyelhetd, hogy a bemeneti vizsgalat
alkalmaval a kontrollcsoportban részvevé fiuk 2,98 atlagpontot értek el. Ez az érték a masodik
mérés alkalmaval 0,02-ot emelkedett. A tobbi mérésnél ez az eredmény nem valtozott. A
lanyok értékei azonban folyamatosan novekedtek. A kontrollcsoportban résztvevd lanyok
atlaganak kiilonbsége a bemeneti és kimeneti mérések kozott 0,05. Igy megéllapithato, hogy
az elsd és az utolsd mérések kozott szignifikans eltérés nincs.

Az utolsod tanulasi stilus a mechanikus. Ebben az esetben is a bemeneti méréskor a fiuk
értékei a magasabbak, viszont a tobbi mérés soran sem figyelhetiink meg jelentésebb fejlodést
egyik nem esetében sem.

20. tabldzat. A tanulasi stilus paros t-proba eredményei kisérleti és a kontrollcsoportban

Péros t-proba
Tam,illz_isli7s7tilus 1.mérés (bemeneti) — 5. mérés (kimeneti) kdzott
Fit — Lany Kisérleti csoport Kontrollcsoport
t sig t sig

fin -3,076 0,003** -2,735 0,007**

Auditiv lany -3,432 0,001** -2,038 0,045*
Bsszes -4,585 0,000** -3,268 0,001**
fin -4,032 0,000%* -3,887 0,000%*

Vizualis lany -4,024 0,000** -2,243 0,028*
Bsszes -5,656 0,000%* -4,454 0,000%*

fin -3,428 0,001** -2,465 0,016*

Mozgasos lany -2,471 0,015* -2,528 0,013*
Bsszes -4,182 0,000** -3,246 0,001**
fin -3,313 0,001** -3,008 0,003**

Tarsas lany -3,469 0,001** -2,389 0,019*
0sszes -4,373 0,000** -3,845 0,000**
fin -3,464 0,001** -2,682 0,009**
Csend lany -3,467 0,001** -2,822 0,006**
Bsszes -4,913 0,000** -3,817 0,000**

fin -3,320 0,001** -1,971 0,052
Impulziv lany -2,884 0,005** -3,502 0,001%*
0sszes -4,380 0,000** -3,965 0,000**

fin -1,925 0,057 -2,077 0,041*

Mechanikus lany -0,904 0,369 -2,235 0,028*
0sszes -1,980 0,049* -3,035 0,003**

* =p < 0,05 szinten szignifikans

**=p < 0,01 szinten szignifikans
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A 20. tablazatban a tanulasi stilus paros t-probajanak a bemeneti és kimeneti mérésének
eredményeit lathatjuk a fejleszto és a kontrollcsoportnal.

Megallapithatd, hogy az auditiv tanulasi stilus eredményei kozott a kisérleti csoport és a
kontrollcsoport esetében is szignifikans a kiilonbség (p <0,05).

Ez a megallapitds elmondhato szinte az Osszes tanuldsi stilusrdl, hiszen a vizualis, a
mozgasos, a tarsas, a csendes és az impulziv tanulasi stilus esetében is szignifikéns, kiilonbség
(p <0,05) figyelhetd meg a kontroll és a kisérleti csoportnal is.

A mechanikus tanulasi stilust vizsgalva valoszintisithet a fejlesztés eredményessége.
Az ilyen tanuldsi stilussal rendelkezd tanulok valasza A4ltalaban reprodukald és
megértésmentes. Jellemz6 rajuk, hogy magolnak, és az Osszefliggések feltarasa alig kap
szerepet. Lathatjuk, hogy a differencialt foglalkoztatasban részesiil6 tanulok esetében ennek a
tanulasi stilusnak az els6 (bemeneti) mérése, és az 6todik (kimeneti) mérése kozott nincs
szignifikans kiilonbség (p> 0,05). gy feltételezhetd, hogy a fejlesztés hatasara a differencilt
foglalkoztatasban résztvevd tanulokra az értd tanulds és a megel6z0 ismeretekre valo épités

lesz jellemzGbb.

Varianciaanalizis (Type II1.) segitségével vizsgaltuk a tanulasi stilust. A fliggd valtoz6 mindig
valamelyik tanulasi stilus (auditiv, vizualis, mozgasos, tarsas, csendes, impulziv, mechanikus)

volt, a fliggetlen valtozok pedig az 1dd, a vizsgalati csoportok és a nemek.

Az auditiv tanulasi stilus, mint fiiggd valtozo esetében szignifikansnak bizonyult az id6
(F(4,347)=17,75; p<0,001; eta négyzet=0,08), az id6 x csoport interakcioé (F(4,347)=3,03;
p=0,018; eta négyzet=0,03). Nem szignifikdns az id0 x csoport x nem interakcio

(F(4,347)=0,85; p=0,494; eta négyzet=0,01).
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25. abra. Az auditiv tanulasi stilus atlagainak vdltozasa fivkndl és lanyoknal a kisérleti

csoportnal

A kisérleti csoportnal a mérési eredményekben alig tapasztalhatd valtozas. Ingadozo és csak

igen kis mértékben valtozik az értékek atlaga (25. abra).

Kaontroll
— il
lany

3,55
354
3 45

3,35

Auditiv

3,37

26. abra. Az auditiv tanulasi stilus darlagainak vdltozdsa fivknal és lanyoknal a

kontrollcsoportndl
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A kontrollcsoport esetében az auditiv tanulasi stilus értékei igen alacsonyak. A mérések
alkalméval ezek az értékek szinte nem is valtoztak, igy elhanyagolhat6é a valtozas mértéke

mindkét nem esetében (26. abra).
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Auditiv
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27. abra. Az auditiv tanulasi stilus dtlagainak valtozdsa a kisérleti és a kontrollcsoportndl

A kontrollcsoport eredményei alacsonyabbak, mint kisérleti csoportban tanuloké. A
kontrollcsoportnal a valtozas mértéke elhanyagolhaté. A kisérleti csoportnal is alig
tapasztalhatd valtozas, az eredmények ingadozodak, és csak igen kis mértékben valtozik az

értékek atlaga (27. abra).

Varianciaanalizis soran a fiiggd valtozo a vizualis tanulasi stilus, a fliggetlen valtozok az
id6, a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az id6 (F(4,347)=14,32; p<0,001; eta
négyzet=0,14). Nem szignifikans az id6 x csoport interakcid (F(4,347)=1,33; p=0,256; eta
négyzet=0,01)az id6 x csoport x nem interakcio (F(4,347)=0,95; p=0,436; eta négyzet=0,01).
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28. abra. A vizualis tanulasi stilus atlagainak valtozasa fivknal és lanyoknal a kisérleti
csoportban
A vizualis tanulasi stilust vizsgalva megallapithat6, hogy a kisérleti csoportban tanulo
fitkra jellemz6ébb ez a stilus. Mar az elsé mérés alkalmaval magasabb eredményt értek el,
mint a lanyok. Mindkét nemnél emelkedés figyelhetd6 meg. A lanyok esetében az elso,
masodik és harmadik mérés kozott nagyon meredek az emelkedés, a fiuknal ez joval kisebb.

A negyedik ¢és 6todik mérés kozott szinte elhanyagolhat6 a valtozas mértéke mindkét nemnél.
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29. abra. A vizualis tanulasi stilus atlagainak valtozasa fivknal és lanyoknal a

kontrollcsoportban
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A kontrollcsoport esetében is megfigyelhetd, hogy a fitlk mar az elsé mérés alkalmaval
magasabb eredményeket produkaltak, viszont a mérések kozott jelentds valtozast nem
tapasztalunk. A lanyoknal az els0, masodik, harmadik és negyedik mérések kozott novekedés
figyelheté meg. Kés6bb a negyedik és 6todik mérés kozotti eredményeknél a valtozas mértéke

elhanyagolhato (29. abra).
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30. dbra. A vizudlis tanuldsi stilus atlagainak valtozdsa a kisérleti és a kontrollcsoportnal

A vizudlis tanulasi stilust vizsgalva megfigyelhetd: az els6 mérések alkalmaval a
kontrollcsoport magasabb eredményeket produkalt, de a mérések kozott - az id6 elteltével -
szinte elhanyagolhato a valtozds mértéke. A kisérleti csoport esetében az elsd, masodik,
harmadik és negyedik mérések kozott folytonos emelkedés figyelheté meg. Megallapithato,
hogy a differencialt foglalkoztatasnak kdszonhetden a kisérleti csoport vizualis tanulasi stilusa

fejlédott az évek folyaman.

Varianciaanalizis soran a fiiggd valtozo a mozgésos tanulasi stilus, a fliggetlen valtozok
az ido, a csoport, a nem. Szignifikansnak bizonyult az id6 (F(4,347)=6,79; p<0,001; eta
négyzet=0,07). Nem szignifikans az id6 x csoport interakcio (F(4,347)=1,32; p=0,260; eta
négyzet=0,01) az id6 x csoport x nem interakcio (F(4,347)=0,70; p=0,590; eta négyzet=0,01).
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31. abra. A mozgdsos tanulasi stilus atlagainak valtozasa fiukndl és lanyoknal a

kontrollcsoportban

A mozgasos tanulasi stilust vizsgalva a kontrollcsoportnal megfigyelhetd, hogy a két
nem kozott a mérések alkalmdval alig tapasztalhato valtozas. Az eredmények ingadozoak,
csak igen kismértékben valtozik az értékek atlaga a kontrollcsoportban tanulo lanyok és fiuk
kozott.
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32. abra. A mozgasos tanulasi stilus atlagainak valtozasa fivkndl és lanyoknal a kisérleti

csoportnal
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A mozgasos tanulasi stilus esetében mindkét csoportban szinte elhanyagolhaté a
valtozas mértéke. A fiuk és a lanyok esetében az elsd, masodik, harmadik, negyedik, 6todik
mérés eredményeiben alig tapasztalhatdo valtozas. Ingadozo, kis mértékben emelkedik az
értékek atlaga. A kisérleti és kontrollcsoport tanuldi nem egyforman fejlédtek az eltelt id6

alatt, a kisérleti csoportban tanul6 fiuk értékei alacsonyabbak (32. abra).

33. dbra. A mozgasos tanulasi stilus atlagainak valtozasa a kisérleti és a kontrollcsoportnal

Caogrt
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kantroll
3,50 P - SR PPY-
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\
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A mérések kozott igen kismeértékii valtozas tapasztalhato, szinte elhanyagolhato ennek a
valtozasnak a mértéke. A kisérleti és kontrollcsoport tanul6i nem egyforman fejlodtek az eltelt

id6 alatt, a kontrollcsoport értékei magasabbak (33. abra).

Varianciaanalizis soran a fiiggd valtozo a mozgésos tanulasi stilus, a fliggetlen valtozok
az 1dd, a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az id6 (F(4,347)=8,53; p<0,001; eta
négyzet=0,09). Nem szignifikans az id6 x csoport interakcio (F(4,347)=1,26; p=0,286; eta
négyzet=0,01) az id6 x csoport x nem interakcid (F(4,347)=1,47; p=0,209; eta négyzet=0,02).

34. abra. A tarsas tanulasi stilus atlagainak valtozasa fivkndl és lanyoknal a kisérleti

csoportban
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A 34. abran a kisérleti csoportban résztvevd fiuk és lanyok eredményei kozotti

kiilonbséget lathatjuk. Egyik nem esetében sem figyelhetd meg jelentds valtozas, viszont az

emelkedés folyamatos.
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35. dbra. A tarsas tanulasi stilus atlagainak valtozasa fivkndl és lanyoknal a

kontrollcsoportban

Kaontroll
—fili
lany

A 35. abran a kontrollcsoportban résztvevé fitk és lanyok eredményei kozotti

kiilonbségeket lathatjuk. Megallapithato az abra segitségével, hogy a mérések kozott jelentds

valtozas nem tortént a kontrollcsoport esetében.
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Caogrt
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36. dbra. A tarsas tanulasi stilus atlagainak valtozdsa a kisérleti és a kontrollcsoportndal

A fenti diagramon a tarsas tanulasi stilus eredményeinek kiilonbségét lathatjuk a
fejleszt és a kontrollcsoport esetében. Megallapithato, hogy a differencialt foglalkoztatasban
részesiilé tanuloknal folyamatos emelkedés figyelheté meg. A kontrollcsoport esetében igen
kismértékli emelkedést lathatunk, a valtozas mértéke szinte elhanyagolhat6. Megfigyelhetd,
hogy a két csoport nem egyforman fejlédott. A differencialt foglalkozatasban részesiilo

tanulok magasabb eredményeket produkaltak (36. abra).

Varianciaanalizis soran a fliggd valtozo a csendes tanuldsi stilus, a fliggetlen valtozok az
id6, a csoport, a nem. Szignifikansnak bizonyult az idé (F(4,347)=9,95; p<0,001; eta
négyzet=0,10). Nem szignifikans az id6 x csoport interakcio (F(4,347)=2,35; p=0,065; eta
négyzet=0,02) az id6 x csoport x nem interakcio (F(4,347)=0,42; p=0,794; eta
négyzet=0,005).
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37. abra. A csendes tanulasi stilus dtlagainak valtozasa fiuknal és lanyoknal a kisérleti

csoportban

A 37. abrén a csendes tanulési stilus eredményeinek kiilonbségét lathatjuk a kisérleti
csoportban tanuld fiak és lanyok esetében. Megallapithato, hogy e tanuloknal az elso,

masodik, harmadik és negyedik mérés alkalmaval folyamatos az emelkedés.
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Csendes

3,451

34+

3,35

33

38. dbra. A csendes tanulasi stilus datlagainak valtozasa fiuknal és lanyokndl a

kontrollcsoportban
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A 38. abran az lathat6, hogy a kontrollcsoport esetében a csendes tanulasi stilus értékei
csak jelentéktelen mértékben emelkedtek. Figyelmet érdemel, hogy a fitk és a lanyok kozotti

kiilonbség sokkal nagyobb, mint a kisérleti csoportnal.

Caogrt

3657 — fejleszts

kantroll

36

3,55

3,54

Csendes

3451

335

3,34

39. dbra. A kisérleti és a kontrollcsoport kozti kiilonbség a csendes tanuldsi stilus atlagainak

valtozasa esetéeben

A kontrollcsoport mérési eredményeiben emelkedés figyelheté meg. A kisérleti csoport
tanuloindl az elsd és masodik mérés eredményeiben emelkedés tapasztalhatd. A masodik,
harmadik, negyedik és 6t6dik mérés kozott az eredmények alig valtoznak. A kontrollcsoport
esetében az elsé és masodik mérés kozott igen intenziv emelkedés tapasztalhato, a harmadik
¢s a negyedik mérésnél is emelkedés figyelhetdé meg. A a negyedik és 6todik mérés kozott
szinte elhanyagolhatdo a valtozas mértéke. A diagram és a mérési eredmények alapjan
megallapithato, hogy a kontrollcsoportra jellemzobb inkabb a csendes tanulasi stilus, mivel a

kontrollcsoport értékei alacsonyabbak (39. abra).

Varianciaanalizis soran a fliggd valtozé a impulziv tanulasi stilus, a fliggetlen valtozok
az 1d6, a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az id6 (F(4,347)=9,93; p<0,001; eta
négyzet=0,09). Nem szignifikans az id6 x csoport interakcio (F(4,347)=1,87; p=0,115; eta
négyzet=0,02) az id6 x csoport x nem interakcid (F(4,347)=0,48; p=0,747; eta négyzet=0,01).
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Feglesa

307 — fid
< lany

2,95

29

285

25

Impluziv

2,75

2 G5

26

40. abra. Az impulziv tanulasi stilus atlagainak valtozasa fiuknal és lanyokndl a kisérleti

csoportban

Az impulziv tanulasi stilusnal (40. dbra) mindkét nem esetében folyamatos emelkedés
figyelhet6 meg. Megallapithat6 azonban: a kontrollcsoport tanuldira nem egyforman jellemz6

az impulziv tanulasi stilus, hiszen a fitik értékei alacsonyabbak.

Kantroll

i — i

lany

2,85

2,5

2,85

28]

Impluziv

2,651

26

41. abra. Az impulziv tanulasi stilus atlagaink a valtozasa fivknal és lanyoknal a

kontrollcsoportban
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A kovetkezé diagram (41. abra) esetében a kontrollcsoportban tanuld fiaknal az els6
mérésnél intenziv emelkedés lathatd, majd a mésodik, harmadik, negyedik és 6todik mérés
eredményeiben alig tapasztalhatd valtozas. A lanyok esetében emelkedés figyelheté meg a
méréseknél. Megallapithato, hogy a kontrollcsoport tanuléi nem egyforman valtoztak az eltelt

1do alatt, a lanyok értékei alacsonyabbak.

Cozaport

3.0 — fejleszts

kartroll

2,85

285

26

Impluziv

2,754

42. dbra. Az impulziv tanuldsi stilus atlagaink a valtozasa a kisérleti és a kontrollcsoportnal

Az impulziv tanulok hirtelen reagaldo emberek, szivesen vitaznak, tanulnak, oldanak meg
problémakat csoportban. Valaszuk sokszor mérlegelés nélkiil, intuitiv modon érkezik.

Az otleteket gyorsan, mérlegelés nélkiil ,,szorjak”, a megoldasra inkdbb ,raéreznek”,
mintsem szisztematikusan megkeresnék.

Az impulziv tanulasi stilus esetében megfigyelhetd, hogy a bemeneti és a masodik
méréskor az impulziv tanulasi stilus a kontrollcsoportra volt jellemzébb, hiszen magasabb
eredményeket produkaltak a kisérleti csoport tanuloinal. Késébb ez megfordult. A diagramon
jol lathatd, hogy a kisérleti csoport masodik és oOtodik mérései kozott folyamatos az
emelkedés. A kisérleti csoport harmadik és 6todik mérése kozott a valtozas mértéke szinte
elhanyagolhat6. Megallapithato, hogy a kontroll és a kisérleti csoport tanuléi hasonld
mértékben fejlédtek az eltelt id6 alatt (42. abra).

Varianciaanalizis soran a fiiggd valtozd a mechanikus tanulasi stilus, a fliggetlen
valtozok az 1d6, a csoport, a nem. Szignifikansnak bizonyult az id6 (F(4,347)=4,81; p=0,003;
eta négyzet=0,04). Nem szignifikans az id6 x csoport interakcié (F(4,347)=1,35; p=0,259; eta
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négyzet=0,01) az 1d6 x csoport x nem interakcio (F(4,347)=0,57; p=0,636; eta
négyzet=0,005).

Tl
357 — il
- lany

3,451

3.4

w
[
]

1

Mechanikus
9

3,259

327 Gf_’e(_/,e——e—c

3157

43. abra. A mechanikus tanulasi stilus atlagaink a valtozasa fiviknal és lanyoknal a kisérleti
csoportban
A mechanikus tanulasi stilus esetében a kisérleti csoportnal megfigyelhetjiik, hogy a
mérések kozott a valtozas szinte elhanyagolhat6. Ezt pozitivumkeént értékeljiik: a tanulok az
évek multaval mar nem magolnak, hanem az ért6 tanulasra és az dsszefliggések megtalalasara

torekednek (43. abra).

Kantroll
—fitl
lany

357

3,451

5
2 3357
c
s
=
]
= ’ ‘,—e/l/_c
3,25
3,2
3,15
I 1 I Ll T
1 2 3 4 5
idé

44. abra. A mechanikus tanulasi stilus atlagaink a valtozasa fiuknal és lanyoknal a

kontrollcsoportban
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A kontrollcsoport tanuldinak mérési eredményeiben emelkedés figyelheté meg. Az itt
tanulo fitk és lanyok nem egyforman fejlédtek az eltelt id6 alatt, a fiok értékei magasabbak

(44. abra).

Cozaport

3.5 — fejleszts

kartroll

345

349

w
[A]
]

L
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Mechanikus

w
]
L

3,25

3,24

315

45. abra. A mechanikus tanulasi stilus dtlagaink a valtozasa a kisérleti és a

kontrollcsoportndl

A kovetkezd vizsgalt diagram (45. dbra) esetében, a mechanikus tanulasi stilusnal a
valasz mindig reprodukcio €s megértés mentes, ami leginkdbb a magolas esetén fordul eld. Ez
a tanulasi stilus a részletek megjegyzésére épiil, az dsszefliggések feltarasa ebben modszerben
alig kap szerepet. A rovid tavl, minél pontosabb ismeretfelidézés a tanulas elsddleges célja.
Megfigyelhetjiik a kisérleti csoportnal, hogy a mérések kozott a valtozas szinte
elhanyagolhato, amit pozitivamként értékeliink. Ez azt jelenti, hogy a tanulok az évek
multdval mar nem magolnak, hanem az érté tanulasra és az Osszefiiggések megtaldlasara
torekednek. A kontrollcsoport tanuldinal az elsé és masodik mérésnél csak kismértéki
valtozas figyelhetdé meg, majd a harmadik ¢és negyedik mérésnél novekedtek a mérési
eredmények, a negyedik és 6tddik mérés kozott ismételten alig tapasztalhatd valtozas. A
kontrollcsoport és a kisérleti csoport nem egyforman fejlodott az eltelt id6 alatt, a

kontrollcsoport értékei alacsonyabbak.

102



A mechanikus tanulési stilust vizsgalva valdszintsitheto a fejlesztés eredményessége. A
tanulok valasza altalaban reprodukald és megértés mentes. Magolnak, az Osszefliggések
feltarasa alig kap szerepet. Lathatjuk, hogy a differencialt foglalkoztatasban részesiilé tanulok
esetében ennek a tanulési stilusnak az elsé (bemeneti) mérése, és az 6todik (kimeneti) mérése
kozott nincs szignifikans (p>0,05) kiilonbség. igy feltételezhetd, hogy a fejlesztés hatasara a
differencidlt foglalkoztatasban résztvevd tanulokra az értd tanulds és a megel6zd ismeretekre
vald épités lesz jellemzdbb.

A differencialt foglalkozatasban részesiilo tanulok magasabb eredményeket produkaltak
a tarsas tanulas soran is. A fejleszté foglalkozasok alkalmaval valtozatos munkaformakat és
modszereket alkalmaztunk (kooperativ, csoport-, paros munka). Ezzel segitettiik a tanulok
egylittmiik6do képességének, szocialis kompetenciajanak fejlodését.

Kooperativ modszer alkalmazésaval 5. osztalyban torténelem oran gondolattérképet
készitettek a tanulok a tdblan talalhatd kulcsszavak segitségével. A téma: ,,Az 6kori Hellasz
torténetének Osszefoglalasa” volt. Heterogén képességli tanulok alkottak csoportokat. igy
segiteni tudtdk egymast a didkok tanult ismeretek feldolgozasdban (Iényegkiemelés,

Osszefliggések feltardsa, meglévd ismeretek 6sszekapcsoldsa).
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2.6.4. A Kkreativitas vizsgalata

21. tablazat. A kreativitas vizsgalatanak eredményei a kisérleti csoportban. Leiro adatok

Kreativits atlagok
K ;:a ivitds 1. mérés 5 mérés 3. mérés 4. mérés 5. mérés kiilénb-
KlserN e_t1:L ;s70port (bemenet) . . . (kimenet) sége
Fiu—Lany S bemena
és kimenet

atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras

fia 7,43 | 2,039 | 7,71 | 1,846 | 7,76 | 1,894 | 7,81 | 2,113 | 8,03 | 1,952 0,60

Nonkonformitas | jany | 745 | 1,968 | 7,16 | 2,017 | 7,49 | 1,813 | 7,58 | 2,003 | 7,69 | 1,836 0,24

Ossz. | 7,44 | 1,999 | 7,45 | 1945 | 7,63 | 1,855 | 7,70 | 2,058 | 7,86 | 1,899 0,42

Komplexitas | fit_| 13,09 | 2497 [ 13,01 | 2,178 | 1393 | 2,788 | 13,93 | 2,788 | 1404 | 2708 | 095

lany | 13,03 | 2,359 | 13,22 | 2,155 | 13,95 | 2,696 | 13,95 | 2,696 | 14,09 | 2,606 1,06

preferencia
Ossz. | 13,06 | 2,424 | 13,11 | 2,163 | 13,94 | 2,736 | 13,94 | 2,736 | 14,07 | 2,651 1,01

fia | 919 | 2,231 | 9,20 | 1,564 | 9,35 | 1,974 | 10,95 | 2,172 | 10,95 | 2,172 1,76

Kockazatvallalas | 1any | 881 | 1,882 | 8,99 | 1,530 | 9,16 | 1,413 | 10,48 | 2,200 | 10,48 | 2,200 1,67

Ossz. | 9,01 | 2,071 | 9,05 | 1,544 | 9,26 | 1,722 | 10,72 | 2,192 | 10,72 | 2,192 1,71

Onalls fio | 11,86 | 2,317 | 11,55 | 1,996 | 11,49 | 1,709 | 13,75 | 2,597 | 13,75 | 2,597 | 1,89

. lany | 11,64 | 1,680 | 11,88 | 1,792 | 11,84 | 1,814 | 13,94 | 2,792 | 13,94 | 2,792 2,30
gondolkodas

6ssz. | 11,75 | 2,030 | 11,71 | 1,901 | 11,66 | 1,764 | 13,84 | 2,688 | 13,84 | 2,688 2,09

fia | 9,87 | 4233 | 987 | 4233 | 9,87 | 4233 | 9,87 | 4,233 | 11,34 | 3,152 1,47

Tiirelmetlenség | |any | 10,05 | 4,550 | 10,05 | 4,550 | 10,05 | 4,550 | 10,05 | 4,550 | 11,52 | 3,480 1,47

Ossz. | 9,95 | 4,378 | 9,95 | 4,378 | 9,95 | 4378 | 9,95 | 4,378 | 11,43 | 3,308 1,48

fin | 11,04 | 2,123 | 11,23 | 2,395 | 11,54 | 2,182 | 12,08 | 2,455 | 12,89 | 2,019 1,85

Onérvényesités [ Jany | 11,06 | 2,403 | 11,41 | 2,480 | 11,85 | 2,236 | 12,98 | 2,661 | 13,84 | 1,999 2,78

6ssz. | 11,05 | 2,257 | 11,32 | 2,431 | 11,69 | 2,208 | 12,51 | 2,590 | 13,35 | 2,059 2,30

fian | 9,00 | 1,949 | 897 | 2,438 | 9,07 | 2,065 | 10,29 | 2,252 | 10,57 | 2,072 1,57

Dominancia lany | 8,65 | 1975 | 8,85 | 2,199 | 8,70 | 2,229 | 10,03 | 2,262 | 10,24 | 2,108 1,59

6ssz. | 8,83 | 1,964 | 891 | 2,319 | 8,89 | 2,148 | 10,16 | 2,254 | 10,41 | 2,090 1,58

Kivéncsisag, fin | 13.60 | 1,712 | 14,32 | 1,769 | 13,92 | 1,600 | 14,32 | 1,769 | 15,14 | 1,742 1,54

lany | 13,91 | 1,621 | 15,00 | 1,834 | 14,24 | 1,586 | 15,00 | 1,834 | 1550 | 1,852 1,59

érdeklddés
ossz. | 13,75 | 1,670 | 14,65 | 1,828 | 14,08 | 1,597 | 14,65 | 1,828 | 15,32 | 1,800 1,57

fin | 14,91 | 2,723 | 14,53 | 2,790 | 13,86 | 2,168 | 14,48 | 2,701 | 14,55 | 2,634 -0,36

Energikussag lany | 14,88 | 2,976 | 14,88 | 2,976 | 14,07 | 1,987 | 14,84 | 2,894 | 14,88 | 2,863 0,00

Ossz. | 14,90 | 2,841 | 14,70 | 2,879 | 13,96 | 2,079 | 14,66 | 2,794 | 14,71 | 2,745 -0,19

Eredetiség, fin | 12,24 | 1,629 | 12,69 | 1,511 | 12,35 | 1,224 | 12,69 | 1,511 | 12,96 | 1,468 0,72

lany | 11,99 | 1,746 | 12,52 | 1,165 | 12,24 | 1,178 | 12,52 | 1,165 | 12,78 | 1,231 0,79

Otletesség
ossz. | 12,12 | 1,686 | 12,61 | 1,353 | 12,30 | 1,199 | 12,61 | 1,353 | 12,87 | 1,357 0,75
fia | 10,84 | 3,560 | 10,75 | 3,298 | 11,86 | 3,863 | 12,99 | 4,656 | 13,04 | 4,582 2,20
Kitartds lany | 11,97 | 3,563 | 12,24 | 3,541 | 12,23 | 3,722 | 14,19 | 4,704 | 14,23 | 4,626 2,26
ossz. | 11,38 | 3,596 | 11,47 | 3,490 | 12,04 | 3,789 | 13,57 | 4,705 | 13,62 | 4,629 2,24
Jatékossag, fia | 1546 | 2,919 | 1551 | 2,865 | 15,60 | 2,744 | 15,60 | 2,744 | 15,73 | 2,646 0,27
humor lany | 15,34 | 3,104 | 15,34 | 3,104 | 1545 | 2,969 | 1545 | 2,969 | 15,56 | 2,913 0,22

Ossz. | 15,40 | 3,002 | 15,42 | 2,976 | 15,53 | 2,849 | 1553 | 2,849 | 15,64 | 2,772 0,24

A 21. tdblazat a kreativitas vizsgalatanak eredményeit mutatja be a kisérleti csoportnal.
Az elsd vizsgalt elem a nonkonformitas. Ez a tdrsadalmi norméakhoz igazodé viselkedés
lehetévé teszi az egyén szamara, hogy szocialis kornyezetének elismert tagja lehessen. Ezért a

normakovetést a tarsadalom altaldban jutalmazza, ezzel parhuzamosan a megszokottol eltérd,

uj dolgok felbukkanésat gatolja. A lanyok az elsd, bemeneti méréskor 7,43-os atlagpontot
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értek el, ami az 6todik, kimeneti mérés alkalmaval 8,03 atlagértéket mutat. Az atlagok
kiilonbsége bemeneti €s kimeneti mérés kozott 0,6. A fiuk esetében mar nincs ekkora
kiilonbség a bemeneti és kimeneti értékek kozott.

A kovetkezO vizsgalt elem a komplexitas preferencia. Ez azt jelenti, hogy a kreativ
személyek torekszenek az Gjszerii, megszokottol eltérd ingerek befogadasara. Altaldban nem
elégszenek meg az egyszeri jatékokkal, problémakkal. Legtobbszér bonyolult problémak
irant érdeklddnek, amit altaldban megoldandé feladatként, kihivasként is értelmeznek.
Megfigyelheté, hogy a fiuk az elsé mérés alkalmaval, 13,09 atlagpontot értek el, majd a
masodik mérés alkalmaval csokkent az atlagérték 13,01-re. A harmadik, negyedik ¢és 6todik
mérésnél folyamatos emelkedés volt tapasztalhatd. A fitk esetében a bemeneti és kimeneti
mérések kozott a kiillonbség 0,95. A lanyok is hasonloképpen fejlodtek az eltelt ido alatt, a
bemeneti és kimeneti mérés kozti kiilonbség 1,06. A tdblazat alapjan valosziniisithetd a
program sikeressége, hiszen az eredmények azt mutatjak, hogy a kisérleti csoportban tanuld
fitk és lanyok az évek multaval érdeklédnek a bonyolult problémak irant, és ezek
megoldasara torekednek.

A kovetkezd vizsgalt elem a kockdzatvallaldas. Minden u0jdonsdg, ujszerli oOtlet
felvallaldsa magdban hordozza a kudarc lehetdségét is. Az egyén szemszogébdl ez két —
onmegvalositas és a tarsadalmi normaknak valé megfelelés — motivum ko6zotti egyensulyozast
jelent. A kreativ probléma-megoldasi folyamatban a személynek mindig fel kell vallalnia a
meghiusulas kockazatdnak egy ésszeri szintjét. A kisérleti csoportban tanul6 fitkk és lanyok
esetében is intenziv emelkedés tapasztalhatdé a mérések alkalméaval. A fiuk a bemeneti
mérésnél 9,19 atlagpontot értek el, majd a masodik mérésnél valamivel kevesebb, 9,10-es
értéket produkaltak. Az ezt kovetd méréseknél folyamatos €s intenziv fejlédés tapasztalhato.
A harmadik mérésnél 9,35, a negyedik és az 6todik mérésnél pedig 10,95-os atlagot értek el.
A kiilonbség a bemeneti és kimeneti mérés kozott 1,76. A lanyok a bemeneti mérésnél 13,03-
ot, a masodik mérésnél 13,22-ot, a harmadik és a negyedik mérésnél 13,94-ot, a kimeneti
mérésnél pedig 14,09 atlagpontot értek el. A kiilonbség a bemeneti és kimeneti mérés kozott
1,06.

A kovetkezd vizsgalt elem az 6nallo gondolkodas. Ez azt jelenti, hogy az ember Uj
utakat jar, sokszor le kell mondania a kiilsé tdmpontok altal nyujtott segitségrol. A kiilsé
tampontok kovetése hatraltatod tényezo is lehet, mivel gatolhatja a kreativ gondolatok, Gjszert
megoldasok 1étrejottét. A tablazat alapjan megfigyelhetd, hogy a differencialt
foglalkoztatasban résztvevd tanulok az id6 elteltével torekednek az 6nallé gondolkodasra,
hiszen mindkét nem esetében a bemeneti ¢és kimeneti mérések kozott intenziv fejlodés

tapasztalhat6. A lanyok a bemeneti mérés alkalmaval 11,64-ot a kimeneti mérésnél pedig
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13,94 atlagpontot értek el, a kiilonbség a kimeneti és bemeneti mérések kozott 2,3. A fiak a
bemeneti mérés alkalmaval 11,86 a kimeneti mérésnél pedig 13,75 atlagpontot értek el. A
kiilonbség a bemeneti €s kimeneti mérések kozott 1,89.

A kovetkez6 vizsgalt elem a tiirelmetlenség. Ez a kreativ emberekre igaz, amely a
belsdleg vezérelt motivacid egyik megnyilvanulasi formdja, az otlet megjelenése utan, a
kidolgozasi szakaszra jellemzd személyiség-sajatossag. A kisérleti csoportban tanulok
hasonldan fejlodtek a mérések alkalméval, hiszen a lanyok és a fiutk bemeneti és kimeneti
mérésének eredményeinek kiilonbsége 1,47 atlagpont.

A hatodik vizsgalt elem az onérvényesités. Ez azt jelenti, hogy a kreativ gondolatok
megsziiletése nem feltétleniil vezet kreativ teljesitményhez. Az egyénnek at is kell tornie azt
a tarsadalmi gatat. Ennek érdekében a személynek fel is kell vallalnia, és (tarsadalmi
elvardsokkal Osszeegyeztethetd mddon) képviselnie kell a sajat, de a megszokottdl eltérd
otletét, allaspontjat. A differencialt foglalkoztatdsban részesiild tanulok esetében nagyon
intenziv fejlodés figyelheté meg ennél a vizsgalt elemnél is. A kisérleti csoport fitl tanuldi az
elsd mérés alkalmaval 11,04, a masodiknal 11,23, a harmadiknal 11,54, a negyediknél 12,08,
a kimeneti mérésnél pedig 12,89 atlagpontot értek el. A kiilonbség a bemeneti és kimeneti
mérések kozott 1,85. A lanyok esetében intenzivebb fejlédésrol beszélhetiink, hiszen 6k az
elsé mérésnél 11,06, a masodiknal 11,41, az harmadik mérésnél 11,85, a negyediknél 12,98, a
kimeneti mérésnél pedig 13,84 atlagpontot értek el. A lanyok fejlédése az elsd €s az utolso
mérés kozott 2,78.

A hetedik vizsgalt elem a dominancia. A kornyezet konform nyomasatol fiiggéen
erofeszitést igényel az Gjszerii Gtlet elfogadtatasa. A kreativitasnak nem lényegi része a masok
folotti dominanciara torekvés, hanem csupan a kreativ produktum szocidlis hitelesitését
szolgalja. Ennél az elemnél is intenziv fejlédés tapasztalhatd, hiszen a fitk bemeneti és
kimeneti mérési eredményeinek kiilonbsége 1,57, a lanyok bemeneti és kimeneti mérésének
kiilonbsége pedig 1,59.

A kovetkezd vizsgalt elem a kivancsisag, az érdeklodés. A kivancsisadg, az Uj
informaciok iranti sziikséglet a kreativitas egyik legrégebbi és meghatarozé ismérve. Ennél az
elemnél is intenziv fejlodés tapasztalhatd. A bemeneti és kimeneti mérések kozti kiilonbség a
fitknal 1,54 a lanyoknal pedig 1,59.

Az energikussag egy feltlind és pozitiv viselkedésminta. Ez inspiralhatja a tobbiekben a
mintakdvetd viselkedést. A kisérleti csoportban tanulo fiuk az elsé mérés alkalmaval 14,91
atlagot értek el, majd a masodik mérésnél mar 14,53-ot. Ez a csokkend tendencia megmaradt
a harmadik mérésnél is, ahol 13,86-ot értek el, viszont a negyedik és 6todik mérésnél mar

emelkedést tapasztalhat6. A bemeneti €s kimeneti mérések kozti kiilonbség -0,36. A tablazat
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alapjan megfigyelhetd, hogy a fitk esetében az energikussag a 6. és a 7. osztalyban csokken,
majd a program végére mar fejlédést mutat.

Az eredetiség — a konvencioktdl vald elrugaszkodas képessége — a kreativitas
legrégebben azonositott, és leginkabb felismerhetd ismérve.

A Kkitartas az a képesség, amellyel a problémamegoldd személy a valdsag talajan, de a
probléma kdzelében tud maradni.

Az utolso vizsgalt elem a jatékossag, humor. A problématol vald részleges tavolitast, a
helyzetek 1) szempontbol torténd Gjrakonstrualasat a jatékos hozzaallas, és viselkedés teszi
lehetové. A kitartds a jatékossaggal egyiitt a kreativ probléma-megoldasi folyamat

folytonossagat biztositja, amely majd segit atvezetni a személyt a kidolgozasi szakaszba.

22. tablazat. A kétmintas t-proba eredményei a kreativitas esetében a kisérleti és a

kontrollcsoportndl

o Kétmintés t-proba eredményei
Kreativitas

177 I mérés 2. mérés 3. mérés 4. mérés 5. mérés (kimenet)

Fit-Lany (bemenet)
t sig t sig t sig t sig t sig

fejlesztd
nemek | -0,083 | 0,934 1,899 0,059 0,967 0,335 0,748 0,455 1,216 0,225
szerint
kontroll
Nonkon- | nemek 0,976 0,330 |-0,301 | 0,764 -0,038 0,970 0,377 0,707 0,844 0,400
szerint
két
csoport
ko zott 0,149 0,882 0,000 1,000 0,465 0,642 -2,311 0,21 0,945 0,345
(fejleszto-
kontroll)

formitas

fejlesztd
nemek | 0,145 | 0,885 | -0,644 | 0,520 | -0,047 0,963 -0,047 | 0,963 0,123 0,902

Komple- szerint
P kontroll

Xitas nemek | 0,596 | 0,552 | -0,207 | 0,835 0,596 0,552 0,596 0,552 0,234 0,815
szerint
két
cia csoport
kozot | -0.290 | 0,772 | -0,290 | 0,772 | -0,248 0,805 2,773 | 0,006** | 5,262 | 0,000**

(fejleszt6-
kontroll)

preferen-

fejlesztod
nemek | 1,199 | 0,232 | 0,475 | 0635 | 0,728 0,467 1,425 | 0,156 | 1,425 0,156

szerint

Kocka- | kontroll
nemek | 0,239 | 0,811 | 0,061 | 0,952 | 2,840 | 0,005** | 1,806 | 0,073 | 2,698 | 0,008**

zatvalla- | szerint

las két
csoport
kozott | -0,269 | 0,788 | -0,989 | 0,323 | -2,123 | 0,034* | -1,588 | 0,113 -0,308 0,758
(fejleszt6-
kontroll)

Onallo | fejlesztd
emek | 0712 | 0477 |-1170 | 0244 | -1,204 | 0197 | -0480 | 0,632 | 0480 | 0,632

szerint
kodas kontroll | -0,900 | 0,370 0,339 0,735 0,074 0,941 0,717 0,474 0,717 0,474

gondol-
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Kreativitas
177
Fit—Lany

Kétmintas t-proba eredményei

1. mérés
(bemenet)

2. mérés

3. mérés

4. mérés

5. mérés (kimenet)

t

sig

sig

sig

sig

t

sig

nemek
szerint

két
csoport
kozott
(fejleszto-
kontroll)

-0,539

0,590

-0,980

0,328 | -1,387

0,166

3,207

0,001**

3,207

0,001**

Tiirelmet-

lenség

fejlesztd
nemek
szerint

-0,270

0,787

-0,270

0,787 | -0,270

0,787

-0,270

0,787

0,366

0,715

kontroll
nemek
szerint

-0,322

0,748

-0,257

0,798 | -0,257

0,798

-0,257

0,798

2,848

0,005**

két
csoport
kozott
(fejleszto-
kontroll)

-0,498

0,619

-0,463

0,644 | -0,463

0,644

-0,463

0,644

-3,955

0,000**

Onérvé-

nyesités

fejlesztd
nemek
szerint

-0,042

0,967

-0,481

0,631 | -0,934

0,351

-2,340

0,020*

3134

0,002**

kontroll
nemek
szerint

-0,475

0,636

0,181

0,857 0,577

0,565

0,114

0,909

0447

0,656

két
csoport
kozott
(fejleszto-
kontroll)

-0,282

0,778

0,543

0,588 2,440

0,015*

0,926

0,355

1,034

0,302

Dominan-

cia

fejlesztd
nemek
szerint

1,182

0,239

0,338

0,736 1,141

0,255

0,739

0,461

1,041

0,299

kontroll
nemek
szerint

1,009

0,314

0,417

0,677 0,411

0,681

-0,654

0,514

0,654

0,514

két
csoport
kozott(fej
leszto-
kontroll)

-0,102

0,919

0,209

0,835 0,246

0,806

-0,556

0,578

0,480

0,631

Kivancsi-
sag,
érdeklo-
dés

fejlesztd
nemek
szerint

-1,206

0,229

-2,515

0,013* | -1,340

0,182

-2,515

0,013*

-1,322

0,188

kontroll
nemek
szerint

-0,701

0,484

-1,115

0,266 | -0,146

0,884

-1,115

0,266

-1,295

0,197

két
csoport
kozott
(fejleszt6-
kontroll)

-3,584

0,000**

1,231

0,219 | -0,421

0,674

1,231

0,219

14,08

0,000**

Energi-

kussag

fejlesztod
nemek
szerint

0,066

0,947

-0,822

0,412 | -0,679

0,498

-0,841

0,401

-0,809

0,420

kontroll
nemek
szerint

-0,286

0,776

-0,349

0,728 | -0,372

0,710

-0,349

0,728

0419

0,676

két
csoport
kozott
(fejleszto-
kontroll)

1,379

0,169

0,719

0,473 | -0,050

0,960

0,592

0,554

4,191

0,000**

108




Kétmintas t-proba eredményei

Kreativitas _
177 1. mérés 2. mérés 3. mérés 4. mérés 5. mérés (kimenet)
Fiu-Lany (bemenet)
t sig t sig t sig t sig " 5ig
fejlesztd
ek | 0999 | 0319 | 0830 | 0408 | 0595 | 0553 | 0830 | 0408 | 0867 | 0387
szerint
Eredeti- | Kontroll

nemek | 1,525 | 0120 | 1,525 | 0,120 | 1,840 | 0067 | 1525 | 0120 | 0,668 | 0,505
ség, szerint

Stletesség keét
csoport
kozott | ~2979 | 0,010* | 0,561 0,575 0,042 0,967 0,561 0,575 4,769 | 0,000**

(fejleszto-

kontroll)

fejlesztd
nemek | -2,110 | 0,036* | -2,912 | 0,004** | -0,658 0,512 -1,701 | 0,091 -1,717 0,088

szerint

kontroll
nemek |-0.526 | 0599 |-0,331| 0,741 | -0,133 0,894 -0,494 | 0,622 0,026 0,979

Kitartds | szerint

két
csoport
lomott | 0276 | 0,783 | -0322 | 0748 | 0542 | 0588 | 1,020 | 0309 | 6,072 | 0,000%*

(fejleszto-
kontroll)

fejlesztd
nemek | 0.275 | 0,784 | 0,375 | 0,708 0,351 0,726 0,351 0,726 0,400 0,690

szerint

Jatékos- | kontroll
nemek | -0,060 | 0952 | -0076 | 0940 | -0,006 | 0095 | -1145 | 0254 | -1253 | 0212

sag, szerint

humor két
csoport
kozote | 1,154 | 0,249 | 1,057 | 0,291 1,627 0,105 5,335 | 0,000** | 5,885 | 0,000**
(fejleszt6-
kontroll)

* =p<0,05 szinten szignifikans
**=p<0,01 szinten szignifikdns

Ebben a tablazatban a kreativitds kétmintas t-probajanak eredményeit lathatjuk.
Megfigyelhetd a nonkonformitést vizsgalva, hogy a fejleszté nemek szerint, a kontroll nemek
szerint és a két csoport kozott (fejlesztd-kontroll) nincs szignifikans kiilonbség a bemeneti és
kimeneti mérések kozott.

A komplexitas preferenciat vizsgalva lathatjuk, hogy szignifikdns kiilonbség csak két
esetben allapithato meg a két csoport kozott (fejleszté-kontroll): a negyedik és a kimeneti
mérés alkalmaval.

Az kockézatvallalas esetében szignifikans kiilonbséget csak kontroll nemek kozotti
eredmények kozott talalhatunk a harmadik és az 6todik (kimeneti) mérésnél. A fejlesztd
nemek ¢és a két csoport kozott (fejlesztd-kontroll) nem allapithaté meg szignifikéns kiilonbség.

A kovetkezd vizsgalt elem az 6ndllo gondolkodas. Megallapithatd hogy szignifikans
kiilonbségeket csak a két csoport kozott tapasztalhatunk a negyedik és az 6todik mérések
alkalmaval.
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A tiirelmetlenséget vizsgalva lathato, hogy a kisérleti csoport nemek szerinti
eredményei kozott nincs jelentds kiilonbség. A kontrollcsoport esetében €s a két csoportot
Osszehasonlitva szignifikans valtozést csak a kimeneti mérés alkalmaval tapasztalunk.

Az Onérvényesitést vizsgalva megfigyelhetd, hogy a kontroll nemek szerinti
eredmények és a két csoport kozott (fejlesztd-kontroll) nincs jelentds kiilonbség a bemeneti és
kimeneti mérések kozott. Egyediil a kisérleti csoport eredményeit vizsgalva tapasztalunk
szignifikans kiilonbséget a kimeneti mérésnél.

A kovetkezo vizsgalt elem a dominancia. Ennél a vizsgalt elemnél egyik esetben sem
talalunk szignifikans kiilonbséget. A kivancsisag, érdeklodés, az energikussag, az eredetiség,
Otletesség €s a kitartas elemek esetében megallapithato, hogy szignifikans (p<0,05) kiilonbség
csak a két csoport (kisérleti-kontroll) 6tddik (kimeneti) mérésénél tapasztalhato.

Az utolsé vizsgalt elem a jatékossag, humor. Itt jelentds valtozasokat ismét a két csoport

eredményei kozott figyelhetiink meg a negyedik és az 6tddik (kimeneti) mérés esetében.

23. tablazat. A kreativitdsvizsgdlat eredményei a kontrollcsoportndl

atlagok

Kreativitas 1. mérés 2 mérés 3. mérés 4 mérés 5. mérés kiilonb-
Kontrollcsoport (bemenet) ’ ’ ’ (kimenet) sége
N=177 beme-
Fiu—Lany net és

atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | kimenet

fia 7,56 | 2,326 | 7,39 | 2,388 | 7,53 | 1,715 | 8,18 | 1,559 | 7,79 | 2,114 0,23

Nonkonformitas | 14qy | 7,23 | 2221 | 7,51 | 2,577 | 7,54 | 1,908 | 8,10 | 1,402 | 7,54 | 1,691 | 0,31

Ossz. | 7,41 | 2,277 | 7,45 | 2472 | 754 | 1,803 | 8,14 | 1,484 | 7,67 | 1,926 0,26

Komplexitis fit | 13,26 | 2,805 | 13,14 | 2,143 | 13,26 | 2,805 | 13,26 | 2,805 | 12,63 | 2,378 | -0,63

preferencia lany | 13,01 | 2,602 | 13,20 | 2,123 | 13,01 | 2,602 | 13,01 | 2,602 | 12,71 | 2,330 | -0,30

Ossz. | 13,14 | 2,707 | 13,17 | 2,128 | 13,14 | 2,707 | 13,14 | 2,707 | 12,67 | 2,349 | -0,47

fia 9,11 | 2,293 | 9,23 | 2,018 | 10,10 | 1,968 | 11,33 | 1,986 | 11,15 | 1,878 2,04

Kockazatvallalas | 140y | 9,02 | 2,274 | 9,22 | 1,718 | 9,23 | 2,001 | 10,78 | 2,037 | 10,37 | 1,943 | 1,35

6ssz. | 9,07 | 2,278 | 9,23 | 1,878 | 9,69 | 2,067 | 11,07 | 2,023 | 10,79 | 1,942 1,72

fin | 11,72 | 2,442 | 11,95 | 1,857 | 11,94 | 1,836 | 13,04 | 2,839 | 13,04 | 2,839 1,32

Onall6 gondolkodas | jany | 12,06 | 2,534 | 11,86 | 1,712 | 11,92 | 1,849 | 12,73 | 2,859 | 12,73 | 2,859 | 0,67

Ossz. | 11,88 | 2,485 | 11,90 | 1,786 | 11,93 | 1,837 | 12,90 | 2,845 | 12,90 | 2,845 1,20

fia | 10,09 | 2,876 | 10,09 | 2,876 | 10,09 | 2,876 | 10,09 | 2,876 | 12,17 | 2,470 2,80

Tirelmetlenség lany | 10,23 | 3,066 | 10,20 | 3,330 | 10,20 | 3,330 | 10,20 | 3,330 | 13,19 | 2,282 2,96

6ssz. | 10,15 | 2,959 | 10,14 | 3,089 | 10,14 | 3,089 | 10,14 | 3,089 | 12,65 | 2,431 2,50

fian | 11,04 | 2,295 | 11,20 | 2,058 | 11,22 | 2,043 | 12,31 | 1,973 | 13,10 | 1,573 2,06

Onérveényesités [ 1any | 11,20 | 2,240 | 11,16 | 2,069 | 11,05 | 1,987 | 12,28 | 1,648 | 13,20 | 1,673 | 2,00

Ossz. | 11,02 | 2,264 | 11,19 | 2,057 | 11,14 | 2,013 | 12,29 | 1,823 | 13,15 | 1,617 2,13

fit 9,01 | 2,112 | 893 | 2,171 | 8,89 | 2,207 | 10,19 | 2,297 | 10,19 | 2,297 1,18

Dominancia lany | 867 | 2,317 | 8,78 | 2,374 | 8,76 | 2,133 | 1042 | 2,379 | 1042 | 2,379 | 1,75
ossz. | 8,85 | 2,211 | 8,86 | 2,263 | 8,83 | 2,168 | 10,30 | 2,332 | 10,30 | 2,332 | 1,45

Kivancsiség, fio | 14,36 | 1,999 | 14,23 | 1,997 | 14,14 | 1,971 | 14,23 | 1,997 | 1222 | 2,001 | -2,14
crdeklidés lany | 14,58 | 2,108 | 14,58 | 2,108 | 14,18 | 1,882 | 14,58 | 2,108 | 12,63 | 2,140 | -1,95

Gssz. | 14,46 | 2,048 | 14,40 | 2,051 | 14,16 | 1,924 | 14,40 | 2,051 | 12,41 | 2,071 | -2,05

Energikussig fia | 14,37 | 3,519 | 14,37 | 3519 | 13,91 | 1,910 | 14,37 | 3,519 | 1344 | 2,750 | -0,93

lany | 14,52 | 3,232 | 14,55 | 3,401 | 14,04 | 2,422 | 14,55 | 3,401 | 13,60 | 2,503 | -0,92
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atlagok

Kreativitas 1. mérés 2 mérés 3 mérés 4. mérés 5. mérés kiilonb-
Kontrollcsoport (bemenet) ’ ’ ’ (kimenet) sége
N=177 beme-
Fio—Lany net és

atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | kimenet

Ossz. | 14,44 | 3,379 | 14,46 | 3,456 | 13,97 | 2,160 | 14,46 | 3,456 | 1351 | 2,631 | -0,93

Eredetiség, fia | 12,67 | 1,239 | 12,67 | 1,239 | 12,47 | 1,334 | 12,67 | 1,239 | 1221 | 1,480 | -0,46

. . lany | 12,37 | 1,350 | 12,37 | 1,350 | 12,10 | 1,349 | 12,37 | 1,350 | 12,06 | 1,557 | -0,31
Otletesség

Ossz. | 12,53 | 1,297 | 12,53 | 1,297 | 12,29 | 1,350 | 12,53 | 1,297 | 12,14 | 1,514 | -0,39

fian | 11,14 | 3,755 | 11,51 | 3,857 | 11,80 | 3,564 | 12,94 | 4,431 | 10,93 | 3,739 | -0,21

Kitartas lany | 11,43 | 3,693 | 11,70 | 3,682 | 11,87 | 3,345 | 13,25 | 4,054 | 10,94 | 3,559 | -0,49

Ossz. | 11,28 | 3,718 | 11,60 | 3,766 | 11,83 | 3,453 | 13,08 | 4,249 | 10,93 | 3,646 | -0,35

fia | 15,02 | 3,090 | 15,07 | 3,045 | 15,02 | 3,090 | 13,79 | 2,364 | 13,74 | 2,373 | -1,28

Jatekossag, humor | 1any | 15,05 | 2,879 | 15,11 | 2,876 | 15,02 | 2,980 | 14,23 | 2,769 | 14,23 | 2,769 | -0,82

6ssz. | 15,03 | 2,985 | 15,09 | 2,959 | 15,02 | 3,030 | 13,99 | 2,564 | 1397 | 2,570 | -1,06

A 23. tablazat a kreativitasvizsgalat eredményeit mutatja a kontrollcsoportnal.

Az els6 vizsgalt elem a nonkonformitds. A normakdvetést a tarsadalom altaldban
jutalmazza, ezzel parhuzamosan a megszokottol eltérd, j dolgok felbukkandséat gatolja. Az
elsd, bemeneti méréskor 7,56-o0s atlagpontot értek el a tanuldk, ami az 6todik, kimeneti mérés
alkalméaval 7,79 atlagértéket mutat. Az atlagok kiilonbsége bemeneti és kimeneti mérés kdzott
0,23. A lanyoknal a bemeneti és kimeneti mérés kozott a kiilonbség 0,31.

A kovetkezd vizsgalt elem a komplexitds preferencia. Ez azt jelenti, hogy a kreativ
személyek torekszenek az Gjszerli, megszokottol eltérd ingerek befogadasara. A fitk esetében
a bemeneti €s kimeneti mérések kozott a kiillonbség -0,63. Ez a fajta csokkenés a lanyoknal is
megfigyelhetd. A tablazat alapjan a differencialt foglalkoztatas sikeresebbnek mutatkozik,
hiszen az eredmények azt mutatjak, hogy a kontrollcsoportban tanul6 fitk és lanyok az évek
multaval elveszitik az érdeklddésiiket a bonyolult problémak, és azok megoldasa irant.

A kovetkezd vizsgalt elem a kockazatvallalds. Minden Ujdonsag, ujszeri Otlet
felvallaldsa magaban hordozza a kudarc lehetdségét is. A személy szemszogébdl ez a két
egymasnak fesziild (6nmegvalositds és a tarsadalmi normaknak valé megfelelés) motivum
kozotti egyenstilyozast jelent. A kontrollcsoportban tanulé fiuk és lanyok esetében is intenziv
emelkedés tapasztalhatd a mérések alkalmaval. A fitk a bemeneti mérésnél 9,11 atlagpontot
értek el, majd a masodik mérésnél 9,23, a harmadik mérésnél 10,10, a negyediknél 11,33
atlagot értek el. A kimeneti mérésnél az atlagérték csokkenése tapasztalhato: 11,15. A
kiilonbség a bemeneti és kimeneti mérés kozott 2,04. A lanyok a bemeneti mérésnél 9,02, a
masodik mérésnél 9,22, a harmadiknal 9,23, a negyedik mérésnél 10,78, a kimeneti mérésnél
pedig 10,37 atlagpontot értek el. A kiilonbség a bemeneti és kimeneti mérés kozott 1,35.

A kovetkezd vizsgalt elem az 6nallé gondolkodds. A tablazat alapjan megfigyelhetd,

hogy a kontrollcsoport tanuloi is torekedtek az id6 elteltével az 6nallé gondolkodasra, hiszen
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mindkét nem esetében a bemeneti és kimeneti mérések kozott intenziv fejlodés tapasztalhato.
A kiilonbség a lanyok esetében 0,67, a fiuk esetében pedig 1,32.

A kovetkezd vizsgalt elem a tiirelmetlenség. Ez a kreativ embereknél figyelheté meg:
foképp az Otlet megjelenése utan, a kidolgozasi szakaszra jellemz6 személyiség-sajatossag. A
kontrollcsoport tanuloira igen jellemz6 lett ez az elem, mivel az 1d6 elteltével nagyon intenziv
emelkedés tapasztalhato. Az atlagok kiilonbsége a bemeneti és kimeneti mérések kozott a fiuk
esetében 2,08, a lanyok esetében pedig 2,96.

A hatodik vizsgalt elem az Oonérvényesités. A kontrollcsoport tanuldi esetében nagyon
intenziv fejlodés figyelhetd meg ennél a vizsgalt elemnél is. A csoport fiu tanuldi az elso
mérés alkalmaval 11,04, a masodiknal 11,20, a harmadiknal 11,22, a negyediknél 12,31, és a
kimeneti mérésnél pedig 13,10 atlagpontot értek el. A kiillonbség a bemeneti €s kimeneti
mérések kozott 2,6. A lanyok az els6 mérésnél 11,20, a masodiknal 11,16, az harmadik
mérésnél 11,05, a negyediknél 12,28, a kimeneti mérésnél pedig 13,20 atlagpontot értek el. A
lanyok fejlédése az elso €s az utolsdé mérés kozott 2 pont.

A hetedik vizsgalt elem a dominancia. A koérnyezet konform nyomasatol fiiggden
altalaban plusz eréfeszitést igényel az Gjszerti otlet tobbiekkel torténd elfogadtatasa. Ennél az
elemnél is intenziv fejlédés tapasztalhatd, hiszen a fitk bemeneti és kimeneti mérési
eredményeinek kiilonbsége 1,18, a lanyoknal pedig 1,75.

A kovetkezd vizsgalt elem a kivancsisag, érdeklddés. A kivancsisdg, az 0 informaciok
iranti ¢hség a kreativitds egyik legrégebbi és meghatdroz6 ismérve. Ennél az elemnél a
kontrollcsoport esetében nagyon intenziv csdkkenés tapasztalhatd. A csoport fitl tanuloi az
els6 mérés alkalmaval 14,36, a masodiknal 14,23, a harmadiknal 14,14, a negyediknél 14,23,
a kimeneti mérésnél pedig 12,22 atlagpontot értek el. A kiilonbség a bemeneti €s kimeneti
mérések kozott -2,14. A lanyok az elsd €s masodik mérésnél 14,58, a harmadik mérésnél
14,18, a negyediknél 14,58, a kimeneti mérésnél pedig 12,63 atlagpontot értek el. A lanyok
atlagainak kiilonbsége bemenet és kimenet kozott -2,05.

Ismételten valosziniisithetod a differencialt foglalkoztatas sikeressége: a kisérleti csoport
eredményei a kontrollcsoport eredményeinek az ellenkez6jét mutattak. Ez azt jelenti, hogy
azon a tanuldk esetében, akik differencialt oktatasban részesiiltek, az id6 elteltével nétt Uj
informaciok iranti ¢hség.

Az energikussag egy feltling és pozitiv viselkedésminta, ezért inspiralhatja a tobbiekben
a mintakovetd viselkedést. A kontrollcsoportban tanulé fiak az elsé és masodik mérés
alkalmaval 14,37 atlagot értek el, majd a harmadik mérésnél mar 13,91-ot, viszont a negyedik
mérésnél emelkedés tapasztalhatod, 14,37-ot értek el, de a kimeneti mérésnél ismételten

csokkenés tapasztalhatd. A bemeneti €s kimeneti mérések kozti kiilonbség -0,93. A tablazat
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alapjan megfigyelhetd, hogy a fiuk esetében az energikussadg a program végére csokken, és
ugyanez tapasztalhaté a lanyoknal is, hiszen az ¢ atlagértékeiknek kiilonbsége a bemenet €s
kimenet k6z6tt -0,92.

Az eredetiség a kreativitas legrégebben azonositott, és leginkabb felismerhetd ismérve,
a konvencioktol vald elrugaszkodas képessége. A kontrollcsoport esetében ennél a vizsgalt
elemnél is csokkenés tapasztalhatd, ha a lanyok és a fiik egylittes eredményét vizsgaljuk.
Megallapithatd, hogy a kiilonbség bemenet ¢és kimenet kozott -0,39. Ugyanez a csokkenés
figyelhetd meg a kitartasnal is. A kitartas az a képesség, mellyel a problémamegoldd személy
a valosag talajan, de a probléma kozelében tud maradni. A lanyok ¢és a fiuk egyiittes
eredményét vizsgalva lathato, hogy a kiilonbség bemenet és kimenet kozott -0,35.

Az utols6 vizsgalt elem a jatékossag, humor. Itt csokkenés figyelheté meg. A csoport
fiu tanuloi az els6 mérés alkalmaval 15,02, a masodiknal 15,07, a harmadiknal 15,02, a
negyediknél 13,79, a kimeneti mérésnél pedig 13,74 atlagpontot értek el. A kiilonbség a
bemeneti és kimeneti mérések kozott -1,28. A lanyok az elsé mérésnél 15,05, a masodik
mérésnél 15,11, a harmadik mérésnél 15,02, a negyediknél 14,23, a kimeneti mérésnél pedig

ismét 14,23 atlagpontot értek el. Az atlagok kiilonbsége bemenet és kimenet kozott -0,82.

24. tablazat. A paros t-proba eredményei a kreativitas esetében a fejleszto és a

kontrollcsoportndl

L Péros t-proba
Kreativitas 1.mérés (bemeneti) — 5. mérés (kimeneti) kozott
!\,"17,7 Kisérleti csoport Kontrollcsoport
Fio—Lany - -
t sig t sig

fia -3,832 0,000** -0,787 0,433

Nonkonformitas lany -1,368 0,175 -1,149 0,254

0sszes -3,644 0,000** -1,347 0,180
Komplexités fit -4,475 0,000%* 4,327 0,000%*

. lany -5,288 0,000** 2,151 0,034*

preferencia

Osszes -6,873 0,000** 4,667 0,000**
fia -6,326 0,000** -7,079 0,000**
Kockazatvallalas lény -6,300 0,000** -4,627 0,000**
Osszes -8,940 0,000** -8,319 0,000**
Onallé fi -6,575 0,000%* -4,570 0,000%*
gondolkodas lany -7,930 0,000** -3,063 0,003**
0sszes -10,231 0,000** -5,469 0,000**
fia -5,474 0,000** -7,809 0,000**
Tirelmetlenség lany -5,282 0,000%* -8,472 0,000%*
Osszes -7,628 0,000** -11,417 0,000**
. fia -7,218 0,000** -8,151 0,000**
Onérvényesites lany -10,255 0,000** -6,923 0,000**
0sszes -12,175 0,000** -10,683 0,000**
fia -6,503 0,000** -4,760 0,000**
Dominancia lany -6,429 0,000%* -5,208 0,000%*
0sszes -9,170 0,000** -7,032 0,000**
Kivancsisag, fit -7,232 0,000%* 7,153 0,000**
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L Péros t-proba
Kreativitas 1.mérés (bemeneti) — 5. mérés (kimeneti) kozott
_’\!‘17,7 Kisérleti csoport Kontrollcsoport
Fio—Lany - -
t sig t sig
érdeklédés lany -6,821 0,000** 6,468 0,000**
0sszes -9,957 0,000** 9,665 0,000**
fit 3,440 0,001** 3,847 0,000**
Energikussag lany 0,000 1,000 3,390 0,001**
0sszes 3,154 0,002** 5,136 0,000**
Eredetiség, fit -3,588 0,001** 3,761 0,000**
) . lany -3,552 0,001** 3,234 0,002**
oOtletesség

Osszes -5,060 0,000** 4,939 0,000**

fit -6,544 0,000** 0,681 0,498

Kitartas lany -7,251 0,000%* 1,737 0,086

0sszes -9,727 0,000** 1,621 0,107
fit -3,457 0,001** 5,548 0,000**
Jatékossag, humor | |3y -2,761 0,007** 3,522 0,001%*
Osszes -4,410 0,000** 6,467 0,000**

* =p<0,05 szinten szignifikans
**=p<0,01 szinten szignifikans

A 24. tablazat a paros t-proba eredményeit mutatja a kreativitas esetében a kisérleti és a

kontrollcsoportnal.

Varianciaanalizis (Type IIL.) segitségével vizsgaltuk a kreativitds elemeit. A fiiggd
valtoz6 mindig valamelyik kreativitds elem (nonkonformitas, komplexitds preferencia,
kockazatvallalas, 0©nalldo gondolkodas, tiirelmetlenség, Onérvényesités, dominancia,
kivancsisag, érdeklddés, energikussdg, eredetiség, Otletesség, kitartds, jatékossag, humor)

volt, a fliggetlen valtozok pedig az id6, a vizsgalati csoportok és a nemek.

A nonkonformitds, mint fiiggd valtozo esetében szignifikdnsnak bizonyult az 1d6
(F(4,347)=7,83; p<0,001; eta négyzet=0,08), az id6 x csoport interakcio (F(4,347)=3,40;
p=0,010; eta négyzet=0,04). Nem szignifikans az id0 X csoport X nem interakcio

(F(4,347)=0,89; p=0,472; eta négyzet=0,01).
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46. dbra. A nonkonformitas atlagaink a valtozasa a kisérleti és a kontrollcsoportnal

Az nonkonformitast vizsgalva megallapithatd, hogy a kisérleti csoport esetében a
mérések kozott folyamatos emelkedés tapasztalhatd, mig a kontroll esetében a grafikon igen
ingadoz6 (46. abra). A kontrollcsoportnal a harmadik és a negyedik mérés kozott intenziv
emelkedés figyelhetd meg, majd a negyedik és 6todik mérésnél hirtelen csokkennek a mérés
eredményei. Ezt a csokkenést kiilonbozé elméletek is magyardzzak. A fejléddésszemponti
értelmezésben Torrance (1966) mar koran felhivja a figyelmet a kreativitas fejlodésére.
Megfigyelései alapjan 10 éves korban a kreativitasban visszaesés tapasztalhatd. Haldsz (1989)
¢és munkatarsai ezt az id6pontot késdbbre teszik, de mindenképpen feltételeznek egy
stagnalast a kreativitisban. Megallapithato hogy a kisérleti és kontrollcsoport nem egyforman
fejlodott, a kontrollcsoport eredményei, a negyedik mérés kivételével, alacsonyabbak mint a

kisérleti csoport eredményei.
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47. abra. A nonkonformitas atlagaink a valtozdsa a fivuknal és a lanyoknal a kisérleti

csoportban

A 47. abran lathat6, hogy mindkét csoport esetében emelkedés tortént. A kisérleti
csoportban tanul6 fitk esetében az elsé és masodik mérés kozott igen intenziv az emelkedés,
viszont a lanyok esetében az elsé és masodik mérések kozott jelentds csokkenés figyelhetd
meg. A fiiknal mésodik és a negyedik mérésnél szinte elhanyagolhaté a valtozas meértéke. A
lanyoknal a masodik és a harmadik mérés eredményeiben intenziven emelkedett a grafikon
értéke, majd a harmadik-negyedik és a negyedik-6todik mérések kozott a mérési eredmények
folyamatosan emelkednek A differenciélt foglalkoztatasban részt vevo fiuk és a lanyok nem
egyforméan fejlodtek az eltelt id0 alatt, a lanyok értékei alacsonyabbak. A fiuk és lanyok
kozotti kiilonbség a kutatasban nagyon érdekes teriilet. Torrance (1981) gyermekeknél vagzett
megfigyelései alapjan 6 gatlo tényez6t sorolt fel, melyek meghatarozoak a kreativitas
fejlédésében. Vélemeénye szerint a nemi szerepek hangsulyozasa is fontos tényezd, ugyanis a
fitk félnek attol, hogy ndiesnek tiinjenek, a lanyok pedig nem akarnak olyan feladatot

megoldani, ami véleménylik szerint a férfiak feladata.
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kontrollcsoportban

A kontrollcsoport lany tanuldi esetében az elsé és masodik mérés kozott igen intenziv

az emelkedés, a fiuk esetében pedig csokkenés tapasztalhatd. A lanyoknal a masodik és

harmadik mérés kozott szintén emelkedés figyelheté meg, a harmadik és negyedik mérésnél

nagyon intenziv fejlodés figyelhetd meg, majd az 6todik mérésnél erds csokkenés

tapasztalhat6. A fitk esetében a mdasodik, harmadik, negyedik mérés eredményeiben igen

intenziv emelkedés lathato (48. abra).

Varianciaanalizis soran a fiiggd valtozo a komplexitas peferencia, a fliggetlen valtozok

az 1d6, a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az 1d6 (F(3,348)=14,85; p<0,001; eta

négyzet=0,11), az id6 x csoport interakcio (F(3,348)=30,01; p<0,001; eta négyzet=0,21). Nem

szignifikans az id6 x csoport x nem interakci6 (F(3,348)=0,69; p=0,556; eta négyzet=0,01).
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49. abra. A komplexitds preferencia dtlagaink a valtozdsa a kisérleti és a kontrollcsoportndl

A komplexitas peferencia esetében (49. abra) a fiiggetlen valtozok (csoport, id6) hatasa
¢és az interakci6 (p<0,05) is szignifikans. A kisérleti csoport mérési eredményeiben emelkedés
figyelhet6 meg. A kontrollcsoport tanuloinal az elsé, masodik, harmadik és negyedik mérés
eredményeiben csak kismértékii valtozas van, majd a negyedik és o6todik mérés kozott
csokkentek az eredmények. A kisérleti csoport esetében az elsd és masodik mérés kdzott igen
Kismértékii emelkedés tapasztalhatd, azonban a masodik és a harmadik mérésnél nagyon
intenziv fejlédés figyelheté meg. A harmadik és a negyedik mérés kozott szinte
elhanyagolhat6 a valtozas mértéke. A negyedik és 6todik mérés kozott ismét emelkedés
lathat6 a diagramon.

A kontrollcsoport és a kisérleti csoport nem egyforman fejlodott az eltelt id6 alatt, a
kontrollcsoport ~ értékei  alacsonyabbak. A  differencialt foglalkoztatas sikeressége
valdszinisithet6 a diagram alapjan. A komplexitas preferencia — a Kreativ személy a bonyolult
problémak irant érdeklddik, a feladatokat kihivasként értelmezi — a kisérleti csoport tanuloira

sokkal inkabb jellemzdébb, mint a kontrollcsoport tanuldira.
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50. abra. A komplexitas preferencia atlagaink a valtozasa fivuknal és lanyoknal a kisérleti

csoportban

A Kkisérleti csoport tanuldinak (fia és lany) a mérési eredményeiben emelkedés
figyelhetd meg. A kisérleti csoport fit tanuloindl az elsé €s a masodik mérés kozott csokkenés
tapasztalhatd. A masodik és a harmadik mérés kozott nagyon intenziv emelkedés figyelhetd
meg, majd a harmadik és 6tddik mérés eredményeiben csak kismeértékili valtozas lathato. A
kisérleti csoport lany tanuloi esetében az elsé és masodik mérés kozott emelkedés
tapasztalhato, a masodik és a harmadik mérésnél is nagyon intenziv fejlddés van. A harmadik
¢és a negyedik mérés kozott szinte elhanyagolhat6 a valtozas mértéke, a negyedik és 6tddik
mérés kozott ismét emelkedés lathatdo a diagramon. A fitk és a lanyok nem egyforman
fejlodtek az eltelt id6 alatt, a fitk értékei alacsonyabbak (50. abra). A kreativitas kdrnyezeti
meghatdrozo6it vizsgald empirikus kutatdsok kiemelik a csaladi hattér, a modellek és
példaképek, a gyermekkori jatékok szerepét a fejlddésben (Gyarmathy, 2011). A komplexitas

fejlodésének eltérésében ezek a tényezok hatassal vannak a két nem kozotti kiilonbségre.
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51. abra. A komplexitas preferencia atlagaink a valtozadsa fiuknal és lanyoknal a

kontrollcsoportban

Mindkét nem esetében csokkenés figyelhetd meg a méréseknél (51. abra). A lanyok
esetében az elsd ¢és masodik mérés kozott emelkedés tapasztalhatd, majd a masodik és
harmadik mérés kozott az eredmények csokkennek. A harmadik és a negyedik mérés kozott
szinte elhanyagolhatd a valtozas mértéke, majd a negyedik és az 6todik mérés kozott ismét
nagyon intenziv csokkenés allapithatd meg. A fiuk esetében az els6 és a masodik mérés kozott
csokkentek a mérési eredmények. A masodik és harmadik mérésnél emelkedés figyelhetd
meg, majd a harmadik én negyedik mérés kozott kismértékii valtozas tapasztalhato. A
negyedik ¢€s otodik meérés kozott nagyon intenziv csokkenés van. A diagram alapjan
megallapithatd, hogy a kontrollcsoportra az id6 elteltével egyre kevésbé lesz jellemzobb a

komplexitas preferencia.

Varianciaanalizis soran a fliggd valtozé a kockazatvallalas, a fliggetlen valtozok az 1do,
a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az 1d6 (F(4,347)=57,42; p<0,001; eta
négyzet=0,39), az id6 x csoport interakci6 (F(4,347)=4,02; p=0,003; eta négyzet=0,04). Nem
szignifikans az id6 x csoport x nem interakci6 (F(4,347)=1,50; p=0,201; eta négyzet=0,02).
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52. dbra. A kockazatvallalas datlagaink a valtozasa a kisérleti és a kontrollcsoportban

A kockazatvallalast vizsgalva megallapithatjuk, hogy a fliggetlen valtozok (csoport, id6)
hatasa és az interakcio (p<0,05) is szignifikdns. Mindkét csoportban emelkedés figyelhetd
meg a méréseknél (52. abra). A kisérleti csoport esetében az elsé és a harmadik mérés kdzott
folyamatos az emelkedés. A legintenzivebb fejlédés a kisérleti csoportnal csak a harmadik és
negyedik mérés kozott tapasztalhatd. A negyedik és 6todik mérés kozott elhanyagolhatd a
valtozas mértéke. A Kkontrollcsoportnal az elsé és negyedik mérés kozott folyamatos és
intenziv emelkedés tapasztalhatd. A negyedik és 6todik mérés kozott a kontrollcsoport mérési
eredményei csokkend tendenciat mutatnak, elhanyagolhat6 a valtozas mértéke. Megfigyelhetd
a diagram alapjan, hogy a kisérleti és kontrollcsoport tanuléi nem egyforman fejlodtek az
eltelt id6 alatt, a kontrollcsoport értékei magasabbak. Ezen eredmények alapjan
valoszintsithetd, hogy a kontrollcsoport tanuldi a kreativ probléma-megoldasi folyamatban
jobban vallaljdk a meghitsulas kockazatanak egy €sszerii szintjét, mint a kisérleti csoport

tanuloi.
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53. abra. A kockdazatvallalas atlagaink a valtozadsa fiuknal és lanyoknal a kisérleti csoportban

A kisérleti csoport lany tanuldinal az elsd és masodik mérés kozott emelkedés
tapasztalhat6, a fiuk esetében viszont csokkenés. A kisérleti csoportnal az els6 és masodik
méréshez képest folyamatos emelkedés figyelheté meg. A harmadik és negyedik mérés kozott
pedig nagyon intenziv fejlédés tapasztalhatd, azonban a negyedik és 6todik mérésnél szinte
elhanyagolhatd a valtozds mértéke. A filk esetében a csokkend mérési eredmények utan
emelkedés tapasztalhato, de a legintenzivebb fejlodés — hasonldan a lanyokhoz — a harmadik
¢és nagyedik mérés kozott figyelhetd meg. A negyedik €s 6todik mérés kozott a valtozas
mértéke a fiuk esetében is igen kismértékii. Ezen diagram alapjan is megallapithat6, hogy a
kisérleti csoport tanuldi nem egyforman fejlddtek az eltelt id6 alatt, hiszen a lanyok értékei
alacsonyabbak (53. abra). Erdekes tapasztalat vonhato le a kutatas soran. A kreativitas
kiilonboz6 tertileteiben eltérés tapasztalhato a lanyok és a fiuk eredményeiben, annak ellenére,
hogy John Baer ¢és James C. Kaufman (2005) megfigyelései €s eredményei szerint a két nem
kozott nem mutatkozik eltérés a kreativ teljesitményben. E szerint a kornyezetben kialakitott

szabalyok, elvarasok és korlatokban kell keresni az eltérés okat.
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54. dbra. A kockazatvallalas atlagaink a valtozasa fivkndl és lanyoknal a kontrollcsoportban

A kontrollcsoportban tanuld fitk és lanyok esetében is emelkedés figyelheté meg a
méréseknél (54. abra). A lanyoknal az els6 €s masodik mérés kozott emelkedés figyelhetd
meg. A fitk esetében is ezt latjuk, de ez az emelkedés kisebb. A fitknal a masodik és
harmadik mérés kozott szintén jelentds emelkedés figyelhetdé meg, a negyedik és 6todik
mérésnél azonban az eredmények csokkend tendenciat mutatnak. A lanyok esetében a
harmadik, negyedik, mérés eredményeiben igen intenziv fejléddés tapasztalhatd, azonban —
hasonloan a fitk eredményeihez — a lanyok eredményei is csokkend tendenciat mutatnak a
negyedik és 6t6dik mérés kozott. Megallapithato, hogy a kontrollcsoport fia és lany tanuloi

nem egyforman fejlédtek az eltelt id6 alatt, a lanyok mérési eredményei alacsonyabbak.

Varianciaanalizis soran a fliggd valtozé az 6nallo gondolkodas, a fiiggetlen valtozok az
1d6, a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az i1d6 (F(3,348)=58,39; p<0,001; eta
négyzet=0,33), az 1d6 x csoport interakcid (F(3,348)=7,89; p<0,001; eta négyzet=0,06). Nem
szignifikans az id6 x csoport x nem interakci6 (F(3,348)=1,71; p=0,164; eta négyzet=0,01).
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55. dabra. Az onallo gondolkodas atlagaink a valtozdsa a kisérleti és a kontrollcsoportban

Az 0nall6 gondolkodast vizsgalva a kisérleti csoportnal megallapithatd, hogy a
fiiggetlen valtozok (csoport, id0) hatasa és az interakcid (p<0,05) is szignifikans. A kisérleti
csoport esetében az elsd, masodik és harmadik mérés kozott folyamatos csokkenés figyelhetd
meg. A kontrollcsoport esetében ugyanezen méréseket vizsgalva lathatjuk, hogy a valtozas
mértéke szinte elhanyagolhatd. A harmadik és a negyedik mérés eredményeiben mindkét
csoport esetében nagyon intenziv emelkedés tapasztalhato. A negyedik és 6todik mérés kozott
a valtozas mértéke elhanyagolhaté mindkét csoport esetében (55. dbra). Megallapithaté az ,
hogy az 6nallé gondolkodas 7. és 8. osztaly kozott fejlodik a legintenzivebben. Megfigyelhetd
az is, hogy a kisérleti és a kontrollcsoport az eltelt id6 alatt nem egyforman fejlodott, hiszen a
kisérleti csoport tanuldi a harmadik mérést kovetden sokkal magasabb eredményeket
produkéltak, mint a kontrollcsoport tanuléi. gy valosziniisithetd, hogy a folyamatos
differencidlt foglalkoztatds pozitivabb valtozast eredményez a tanulok Onalld

gondolkodésanak fejlédésében.
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56. dbra. Az o6ndlloé gondolkodas dtlagaink a valtozadsa fivkndl és lanyoknal a kisérleti

csoportban

A kisérleti csoportban tanul6 lanyok esetében az elsé és masodik mérés kozott intenziv
emelkedés figyelhetdé meg. A fitk esetében ugyanezen mérések alkalméval csokkenés
tapasztalhatd. A mdasodik és harmadik mérés kozott a lanyokndl és a fitknal is a mérési
eredmények lefele tendalnak. A harmadik és a negyedik mérés eredményeiben mind a két
nem esetében igen intenziven emelkedd valtozas tapasztalhatd. A negyedik és 6todik mérés
kozott a valtozas mértéke elhanyagolhatd (56. abra). A kisérleti csoport tanuldinal
megfigyelhet6, hogy az 0©nallo gondolkodas a 7. és 8. osztaly kozott fejlodik a
legintenzivebben. Megallapithato, hogy a differencialt foglalkoztatasban részesiild fitk és
lanyok az eltelt id6 alatt nem egyforman fejlédtek, mert a kisérleti csoport it tanuldinak a

mérési eredményei alacsonyabbak.

125



Kontrollcsoport
=il
= - lany

13,5

12,5

BGnallé gondolkodas

11,59

57. abra. Az 6nallo gondolkodas atlagaink a valtozasa fiukndl és lanyoknal a

kontrollcsoportban

A kontrollcsoport fia tanuldinal az els6 és masodik mérés kozott emelkedés figyelhetd
meg, a lanyok esetében jelentds csokkenés tapasztalhatd. A masodik és harmadik mérés
kozott mindkét nem mérési eredményeiben kismértékii valtozéas lathatdo. A harmadik és a
negyedik mérésnél — a fitknal és a lanyoknal is — nagyon intenziv emelkedés figyelheté meg.
Igaz, a kontrollcsoport fit tanuldi a harmadik és 6todik mérés kozott magasabb eredményeket
értek el, mint a lanyok. A negyedik és 6t6dik mérés kozott — mind a két nem esetében — szinte
elhanyagolhatd a valtozas mértéke (57. abra). A diagram alapjan megallapithat6, hogy az
onalldé gondolkodas a kontrollcsoport tanuldinal 7. és 8. osztalyban fejlédott a
legintenzivebben. Azonban megfigyelhetd, hogy a kontrollcsoport fiu és lany tanuléi nem

egyforman fejlédtek az eltelt id6 alatt, a a lanyok értékei alacsonyabbak.

Varianciaanalizis soran a fliggd valtozo a tlirelmetlenség, a fiiggetlen valtozok az idd, a
csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az id6 (F(2,349)=96,48; p<0,001; eta
négyzet=0,35), az id6 x csoport interakci6 (F(2,349)=6,70; p=0,001; eta négyzet=0,04). Nem
szignifikans az 1d6 x csoport x nem interakcid (F(2,349)=1,18; p=0,307; eta négyzet=0,01).
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58. dabra. A tiirelmetlenség atlagaink a valtozasa a kisérleti és a kontrollcsoportban

A tiirelmetlenség esetében a fliggetlen valtozok (csoport, 1d6) hatdsa és az interakcio
(p<0,05) is szignifikans. Mindkét csoport eredménye hasonld a méréseknél. A fejleszto és a
kontrollcsoport esetében is az elsé és masodik, harmadik és negyedik mérések kozott szinte
elhanyagolhat6 a valtozas mértéke. Mindkét csoportnal a negyedik és 6t6dik mérések kozott
nagyon intenziv emelkedés tapasztalhato (58. abra). A mérések alapjan megallapithato, hogy
a kontrollcsoportra sokkal inkabb jellemzé a tiirelmetlenség, mint a differencialt
foglalkoztatasban részesiil6 tanulokra. A kontrollcsoport mérési eredményei magasabb értéket

mutatnak. Ezek alapjan valdsziniGsitheto a differencialt foglalkozatas sikeressége.
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59. dbra. A tiirelmetlenség atlagaink a valtozasa fiviknal és lanyokndl a kisérleti csoportban
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A kisérleti csoport fiu és lany tanuloinak eredménye hasonld a méréseknél. A fiuk és a
lanyok esetében is az elsé ¢és masodik, harmadik ¢és negyedik mérések kozott szinte
elhanyagolhaté a valtozas mértéke. Mindkét nem esetében a negyedik és 6todik mérések
kozott nagyon intenziv emelkedés tapasztalhato (59. dbra). A mérések alapjan megéllapithato,
hogy a kisérleti csoportban tanuld lanyokra inkabb jellemz6 a tiirelmetlenség, mint a fiukra,

hiszen a mérési eredményeik magasabb értéket mutatnak.
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60. dbra. A tiirelmetlenség atlagaink a valtozasa fivikndl és lanyoknal a kontrollcsoportban

Hasonloan a kisérleti csoport tanuldihoz, a kontrollcsoport fit és a lany tanuldinak
eredménye is hasonldé a méréseknél. A fitk és a lanyok esetében is az elsd és masodik,
harmadik és negyedik mérések kozott szinte elhanyagolhatd a valtozas mértéke. Mindkét nem
esetében azonban a negyedik ¢és oOtodik mérések kozott nagyon intenziv emelkedés
tapasztalhato (60. abra). A mérések alapjan megallapithato, hogy a kontrollcsoportban tanulo
lanyokra inkabb jellemzd a tiirelmetlenség, mint a fitkra, hiszen a mérési eredményeik

magasabb értéket mutatnak.

Varianciaanalizis soran a fliggd valtozo az onérvényesités, a fliggetlen valtozok az ido, a
csoport, a nem. Szignifikansnak bizonyult az id6 (F(4,347)=108,14; p<0,001; eta
négyzet=0,55). Nem szignifikans az id0 x csoport interakcid (F(4,347)=1,77; p=0,135; eta
négyzet=0,02), az id6 x csoport x nem interakcio (F(4,347)=1,84; p=0,121; eta négyzet=0,02).
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61. abra. Az énérvényesités atlagaink a valtozdsa a kisérleti és a kontrollcsoportban

Az Onérvényesités motivumcsoport esetében az idd hatasa és az interakcio (p<0,05) is
szignifikans. A kisérleti csoportban folyamatos emelkedés figyelhetd meg a méréseknél. A
kisérleti csoport esetében az elsé és masodik mérés kozott igen intenziv az emelkedés, a
kontroll esetében ez kisebb. A kisérleti csoportnal a masodik, harmadik, negyedik és 6todik
mérés kozott szintén jelentds emelkedés figyelheté meg. A kontrollcsoport esetében a
masodik és a harmadik mérés alkalmaval kis visszaesés tapasztalhat6. Igen intenziv fejlodés

figyelhetdé meg a harmadik, a negyedik €s az 6todik mérés eredményeiben (61. abra).
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62. abra. Az onérvényesites atlagaink a valtozasa fiuknal és lanyoknal a kisérleti csoportban

Mindkét nem esetében emelkedés figyelhetd meg a méréseknél. A kisérleti csoport fia
¢s lany tanuldinal az 6sszes mérés kozott igen intenziv emelkedés tapasztalhato, de a fitk és a
lanyok nem egyforman fejlodtek az eltelt id6 alatt, mert a lanyok értékei alacsonyabbak (62.

abra).
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63. abra. Az onérvényesités atlagaink a valtozasa fiviknal és lanyoknal a kontrollcsoportban

A fitk esetében emelkedés figyelhetd meg a méréseknél. A fiaknal az elsé €s masodik
mérés kozott mérsékelt emelkedés figyelheté meg, a lanyok esetében pedig a mérés
eredményei egyre alacsonyabbak, egészen a harmadik mérésig. A fiukndl a masodik és a
harmadik mérés kozott igen kismértékii valtozas tapasztalhatd, a negyedik és 6todik mérésnél

pedig igen intenziv az emelkedés. A lanyok esetében — hasonloan a fitlk eredményeihez — a

130



harmadik, negyedik, 6todik mérési eredményeiben igen intenziv emelkedés tapasztalhato. A
kontrollcsoport fia és lany tanuldi hasonloan fejlédtek az eltelt id6 alatt, habar a lanyok

értékei alacsonyabbak a mérések elején (63. abra).

Varianciaanalizis soran a fliggd véltozé a dominancia, a fliggetlen valtozok az idd, a
csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az id6 (F(4,347)=51,21; p<0,001; eta
négyzet=0,37), az id6 x csoport interakcioé (F(4,347)=4,88; p=0,001; eta négyzet=0,05). Nem
szignifikans az id6 x csoport x nem interakcid (F(4,347)=0,43; p=0,788; eta négyzet=0,005).
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64. dbra. A dominancia datlagaink a valtozdasa a kisérleti és a kontrollcsoportban

A fejleszt6 és a kontrollcsoport valtozasai a dominancia esetében a fiiggetlen valtozok
(csoport, 1d0) hatdsa és az interakcio (p<0,05) is szignifikans. Mindkét csoport eredménye
hasonld a méréseknél, azonban a 4. és 5. mérés kozott a kontrollcsoport stagnal, mig a

kisérleti csoport eredményei folyamatos novekedést mutatnak (64. abra).
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65. dbra. A dominancia atlagaink a valtozadsa fivknal és lanyoknal a kisérleti csoportban

A kisérleti csoportnal a vizsgalati eredményeket tekintve a fliggetlen valtozok hatasai
alapjan a fiuk esetében az els6 és harmadik mérés kozott alig valtozott az eredmény. A
negyedik mérésnél kiemelked6 10,29-es eredmény volt mérhet6. A negyedik és 6todik mérés
kozott az emelkedés tovabbra is megfigyelhetd, az utolsé mérés eredménye 10,57. A kiindul6
elsé mérés (9,00) és az utolsd, 6todik mérés (10,57) kdzott a bemeneti €s kimeneti kiillonbség
1,57. A Kkisérleti csoportban, a fitknal a dominancia vizsgalata soran (p<0,05) szignifikans
eltérést azonosithatunk (24. tdblazat). Ugyanez elmondhatdé a lanyok esetében is —
szignifikans eltérés, az alabbi mutatokkal. A lanyok elsé mérési eredménye (8,65) utan a
masodik mérés (8,85) emelkedést, a harmadik mérés kis visszaesést mutat (8,70). A fiaknal
¢és a lanyoknal is kiemelked6 értékre ugrik a negyedik mérés (10,03-0s) eredménye, ami az
utols6 mérés soran is tovabbi emelkedést mutat (10,24). A bemeneti mérés és a kimeneti
mérés kozotti kiilonbség a lanyok esetében 1,59, amely magasabb, mint a fiuk atlaga (65.
abra). Csikszentmihalyi (1996) fiatalokkal végzett kutatasaban megfigyelte, hogy a magasabb
kreativitassal rendelkezé lanyok dominansabbak, mig a fidk érzékenyebbek és kevésbé

agresszivak.
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66. abra. A dominancia datlagaink a valtozasa fivknal és lanyokndl a kontrollcsoportban

A Kkontrollcsoportnal a dominancia vizsgalatban a fiuk elsé (9,01), masodik (8,93) és
harmadik mérési eredményeiben (8,89) mérsékelt csokkenés figyelhetd meg. A negyedik
vizsgalat értéke 10,19, amely szintén az 6todik mérésig stagnal. Az elsd és 6tddik mérés
kozotti bementi/kimeneti atlag 1,18-0s eltérést mutat. A kontrollcsoport esetében igy (p<0,05)
szignifikans eltérésrol beszélhetiink a fik esetében (24. tablazat).

A lanyok vizsgalata soran az els6 (8,67), majd a masodik (8,78) és harmadik mérés
eredményei utan (8,76) szintén intenziv emelkedés figyelhetd meg. A negyedik mérés (10,42)
¢és az 0todik mérés (10,42) azonban allandosuld eredményt mutat. A szignifikdns kiilonbség itt
1s kimutathato, mint a fiuk esetében (24. tablazat). A bemeneti és kimeneti atlag a lanyok

esetében 1,75 (66. 4bra).

Varianciaanalizis soran a fiiggd valtozo6 az érdeklddés kivancsisag, a fliggetlen valtozok
az 1d6, a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az id6 (F(3,348)=26,51; p<0,001; eta
négyzet=0,18), az id6 x csoport interakcio (F(3,348)=72,05 p<0,001; eta négyzet=0,38). Nem
szignifikans az id6 x csoport x nem interakcio6 (F(3,348)=0,46; p=0,707; eta négyzet=0,004).
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67. abra. Az érdeklédés, kivancsisag dtlagaink a valtozdsa a kisérleti és a kontrollcsoportban

A két vizsgalt csoportrol elmondhatd, hogy az érdeklddés, kivancsisag dimenzid
esetében a fiiggetlen valtozok (csoport, id6) hatdsa és az interakcio (p<0,05) is szignifikans. A
kisérleti csoport az elsd és harmadik mérés kozott ingadozo, majd folyamatosan emelkedd
eredményeket mutat. A kontrollcsoport az els6 és harmadik mérés kozott enyhén csékkend, a
negyedik mérés eredményében kis emelkedést, majd az O6tdodik mérés soran intenziv
csokkenést mutat. A kisérleti csoport a harmadik mérést6l folyamatos, stabil emelkedést és
fejlodést mutat. A kontrollcsoport 6sszességében a negyedik mérés utan erés csokkenésbe

megy at az addig enyhe érdeklddés-vesztés utan (67. abra).

Fejlesztd csoport
fitl
- clany

Kivancsisag, érdeklodés
3

68. abra. Az érdeklodes, kivancsisag atlagaink a valtozasa fiuknal és lanyoknal a kisérleti

csoportban
134



A kivancsisag, érdeklédés dimenzid esetében, a fiuk vizsgalatanak soran az elsd mérés
(13,60) és a masodik mérés kozott (14,32) emelkedés, a masodik és harmadik mérés (13,92)
kozott kozel az els6 méréshez hasonld eredmény sziiletett. A negyedik mérés (14,32)
pontosan megegyezik a masodik mérés mutatdjaval. Igy egy kozel azonos ingadozasrol — a
mérések kozott folyamatos, hasonld mértékii emelkedésrdl és csokkenésrol — tudunk beszElni.
Az 6todik mérés emelkedést mutat 15,14-es eredménnyel, mely alapjan a fiuk esetében a
bemeneti elsé mérés (13,60) és a kimeneti 6todik mérés (15,14) kozotti atlag 1,54-es
eredménnyel zérul.

A lanyok vizsgalata sordn a fenti diagramban lathatdan a fitkéval megegyezden az elsd
mérés (13,91) és a masodik mérés (15,00) kozott emelkedés, majd a harmadik mérésnél
(14,24) csokkenés tapasztalhatd, mely kissé mérsékeltebb, mint a fiuknal. A negyedik mérés
eredménye a masodik méréssel azonos. Az 6todik mérés soran lathato jelentds emelkedés,

amellyel a bemeneti és kimeneti atlag 1,59 a lanyok esetében (68. abra).
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69. abra. Az érdeklodés, kivancsisag atlagaink a valtozasa fivknal és lanyoknal a

kontrollcsoportban

A kontrollcsoport eredményei a fiuknal az alabbiak: a fitk elsé (14,36) és masodik
(14,23) mérési adatai kozott nincs jelentds eltérés, mely a harmadik mérés soran tovabb
csokken (14,14). A negyedik mérési eredmény enyhe emelkedést hoz (14,23), amely a
masodik mérés eredményével megegyezd, azonban az 6tddik mérés sordn erdsen csokkend

(12,22) eredmény sziiletett (69. abra).
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Varianciaanalizis soran a fiiggd valtozo az energikussag, a fiiggetlen valtozok az id6, a
csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az id6 (F(4,347)=10,71; p<0,001; eta
négyzet=0,11), az 1d6 x csoport interakcio6 (F(4,347)=13,69; p<0,001; eta négyzet=0,14). Nem
szignifikans az id6 x csoport x nem interakcio6 (F(4,347)=0,83; p=0,510; eta négyzet=0,01).
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70. abra. Az energikussag atlagaink a valtozasa a kisérleti és a kontrollcsoportban

Az energikussagot vizsgalo kisérleti csoport esetében a fiiggetlen valtozok (csoport, 1d6)
hatasa és az interakcio6 (p<0,05) is szignifikans.

A vizsgalat soran kapott értékek diagramos szemléltetésén jol lathato, hogy a
kontrollcsoport energikussag vizsgalata a bemeneti és kimeneti értékek kozott jelentds
csOkkenést, mig a kisérleti csoport esetében kevésbé szembetiind csokkenést, a bemeneti

szinthez hasonlé értékeket értek el (70. abra).
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71. abra. Az energikussag atlagaink a valtozasa fivknal és lanyoknal a kisérleti csoportban

A kisérleti csoportban a fitk esetében az energikussag vizsgalat az els6 mérésnél 14,91
értéket mutat, amely tendencia jelleglien csokken a harmadik mérés soran tapasztalt 13,86
értékig. Ezt kovetden a negyedik és 6todik mérés soran novekedés tapasztalhatd, de az utolsod
mérés eredménye alatta marad az elsd mérés soran tapasztaltnak.

A lanyok esetében ebben a csoportban az elsd mérés 14,88 értéke, hasonléan a fiok
csoportjandl a harmadik mérésre csokkenést, majd a negyedik és Otodik mérésre Ujra
novekedést mutat. Ez olyan mértékii, hogy eléri a bemeneti értéket, de azt nem haladja meg.
A lanyok esetében elmondhat6, hogy a mérések soran — kivéve a harmadik mérést — jelentds

eltérés nem tapasztalhato (71. abra).
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72. abra. Az energikussag atlagaink a valtozasa fiviknal és lanyoknal a kontrollcsoportban
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A kontrollcsoportban végzett mérések alapjan a kapott eredmények hasonloak, mint a
kisérleti csoport esetében. Az a kiilonbség, hogy az 6todik mérés eredményeképpen a fiuk és
lanyok esetében is nem novekedés, a bementi allapothoz hasonlé eredmény, hanem a bementi
szint alatti értékek sziilettek mind a fitk, mind a lanyok esetében a kovetkezoképpen: a fiuk
elsé és masodik mérési eredménye kozott nincs eltérés. A harmadik mérés soran visszaesés
tapasztalhatd, ami a negyedik mérésre szintén a bemeneti allapotra (14,37) értékre novekszik.
A negyedik ¢és 0todik mérés kozott azonban jelentdsen csokken az érték, a fiuk esetében
13,44-re csokken, ami a harmadik mérés eredményénél is kevesebb.

A lanyok esetében a bementi 14,52, és a masodik mérés soran mért 14,55 érték a
harmadik mérésre 14,04-re mérséklodik, majd a negyedik mérésnél emelkedést mutat 14,55 —
amely a masodik mérés eredményével azonos, ezt kdvetden azonban a kimeneti mérés sordn

13,60 eredménnyel jelentds csokkenéssel zarult a vizsgélat (72. 4bra).

Varianciaanalizis soran a fliggd valtozo az eredetiség Otletesség, a fiiggetlen valtozok az
1d6, a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az id6 (F(3,348)=11.63; p<0,001; eta
négyzet=0,09), az 1d6 x csoport interakcio (F(3,348)=21,20; p<0,001; eta négyzet=0,15). Nem
szignifikans az id6 x csoport x nem interakcio6 (F(3,348)=0,52; p=0,669; eta négyzet=0,004).

Csoport

— fejlesztd
= = “kontroll

12,84

12,67

12,44

12,29

Eredetiség, dtletesség
&
1

11,84

11,6

73. dbra. Az eredetiség, dtletesség dtlagaink a valtozdsa a kisérleti és a kontrollcsoportban
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Az eredetiség és oOtletesség dimenzid vizsgalatanak esetében a fliggetlen valtozok
(csoport, id6) hatasa és az interakcié (p<0,05) is szignifikans. A kisérleti csoportban
emelkedés figyelhetd meg az elsé és masodik, negyedik és 6todik mérések kozott. A kisérleti
csoport esetében az elsd és masodik mérés kozott igen intenziv az emelkedés, a kontroll
esetében ez stagnal. A kontrollcsoport esetében a masodik és a harmadik mérés alkalmaval

visszaesés tapasztalhato, amely a negyedik és 6todik mérés kozott megismétlddik (73. abra).

Fejlesztd csoport
—fid
= - lany

12,89

12,64

12 4|

12,2

Eredetiség, Gtletesség

[
1

11,87

11,67

74. abra. Az eredetiség, otletesség dtlagaink a valtozasa fiukndl és lanyoknal a kisérleti

csoportban

Az eredetiség, otletesség dimenzidnal a diagramon szemléltetett értekek valtozd, kozel
azonos mértékli siillyedése és novekedése figyelhetd meg. A bemeneti mérést meredek
novekedés, majd a harmadik mérésnél csokkenés koveti, ami utdna egészen a vizsgalat

befejezéséig emelkedést mutat a fiuk és a lanyok esetében egyarant (74. dbra).
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Eredetiség, otletesség

11,8

1161

75. abra. Az eredetiség, otletesség atlagaink a valtozasa fivknal és lanyoknal a

kontrollcsoportban

A kontrollcsoport esetében az eredetiség, oOtletesség dimenzid vizsgalatanal a fiaknal
bementi eredmény a masodik méréssel megegyezd értéket (12,67) mutat, majd a harmadik
mérés csokkenést (12,47). A negyedik mérés a bementi értékre all vissza. A kimeneti mérés
soran 12,21 értékre csokken a kontrollcsoportban a fiuk eredménye, amely jelents eltérés
jelent.

A lanyok esetében az els6 és masodik mérés eredménye 12,37, amely a harmadik
mérésre 12,10-re csokken. Ez a negyedik mérésnél a bemeneti szinttel megegyez6 érték 12,37

mérhet6, de mint a fitk esetében, itt is a kimeneti mérés végiil csokkenést mutat (75. abra).

Varianciaanalizis soran a fliggd valtozo a kitartas, a fiiggetlen valtozok az 1do, a csoport,
a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az 1d6 (F(4,347)=49,69; p<0,001; eta négyzet=0,36), az id6
x csoport interakciod (F(4,347)=30,74; p<0,001; eta négyzet=0,26). Nem szignifikans az id6 x
csoport x nem interakcid (F(4,347)=1,17; p=0,324; eta négyzet=0,01).
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Csoport

fejleszté
= - kontrall

Kitartas

76. dabra. A kitartas datlagaink a valtozdsa a kisérleti és a kontrollcsoportban

A kitartds esetében a fliggetlen valtozok (csoport, id6) hatdsa €s az interakcio (p<0,05)
is szignifikdns. A kisérleti csoport esetében intenziv emelkedés figyelheté meg az els6 és a
negyedik mérés kozott. A negyedik és az 6todik mérés kozott, szinte elhanyagolhatd a
valtozas mértéke. A kontrollcsoport esetében az elsé és harmadik mérés kozott mérsékelt
emelkedés figyelheté meg. A harmadik és negyedik mérés kozott nagyon intenziv emelkedés
tapasztalhatd, azonban a kimeneti mérésnél nagyon erdsen csokkentek a kontrollcsoport
értékei (76. abra). Megallapithatd, hogy a kisérleti és a kontrollcsoport tanuldi nem egyforman
fejlodtek az eltelt id6 alatt. A differencialt foglalkoztatas sikeressége a diagram alapjan
valdszintisithetd, hiszen a képesség, amellyel a problémamegoldd személy a valosag talajan,

mégis a probléma kozelében tud maradni, a mérések végére a kisérleti csoportra jellemzo.
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HKizartas

77. abra. A kitartas atlagaink a valtozasa fiuknal és lanyoknadl a kisérleti csoportban

A kitartds esetében a kisérleti csoport lany tanuloi esetében mérsékelt emelkedés
figyelhetd meg az els6 és a masodik mérés kozott. A masodik és a harmadik mérés kozott
szinte elhanyagolhaté a valtozas mértéke. A hamadik és a negyedik mérés kozott nagyon
intenziv fejlédés tapasztalhatd, mig a negyedik és 6todik mérés kozott igen kismértékii a
valtozas. A fiuk esetében az elsé és masodik mérés kozott csokkentek az eredmények, a
masodik és negyedik mérés kozott nagyon intenziven emelkedik a grafikonon leolvashato
érték. A negyedik ¢és otodik mérés kozott — hasonléan a lanyok eredményeihez —
elhanyagolhat6 a valtozas mértéke (77. abra). A diagram alapjan megallapithat6, hogy a
kisérleti csoport fiu és lany tanul6i nem egyforman fejlédtek az eltelt id6 alatt, a lanyok értéke

joval magasabbak.
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Kontrollesoport

fid
- - clany

78. dbra. A kitartas datlagaink a valtozasa fivknal és lanyokndl a kontrollcsoportban

A Kkitartast vizsgalva a kontrollcsoport tanuldi esetében az elsé és harmadik mérések
kozott emelkedés figyelhetd meg, majd a harmadik €és a negyedik mérés kozott igen intenziv
fejlodés tapasztalhatd, mind a két nem esetében. A negyedik és 6todik mérés kdzott viszon
erdsen csokkentek a mérés eredményei a fiukndl és a lanyoknal is (78. dbra). Megallapithato,
hogy a kontrollcsoport fiu és lany tanul6i hasonloan fejlédtek az eltelt id6 alatt, habar a

lanyok értékei magasabbak a mérések elején.

Varianciaanalizis soran a fliggd valtozo a jatékossag humor, a fliggetlen valtozok az idd,
a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az id6 (F(4,347)=14,72; p<0,001; eta
négyzet=0,14), az 1d6 x csoport interakcio6 (F(4,347)=16,69; p<0,001; eta négyzet=0,16). Nem
szignifikans az 1d6 x csoport x nem interakcid (F(4,347)=0,71; p=0,584; eta négyzet=0,01).
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Jatékossag, humor

79. dbra. A jatékossag, humor dtlagaink a valtozdsa a kisérleti és a kontrollcsoportban

15,54

14,54

14

13,54

Csoport

fejles=td
- = “kontroll

A jatékossagot ¢s a humort vizsgalva a megallapithato, hogy a fliggetlen valtozok

(csoport, id0) hatasa és az interakcid (p<0,05) is szignifikdns. A kisérleti csoport esetében a

bemeneti és a kimeneti mérés kozott folyamatos emelkedés figyelheté meg. A kontrollcsoport

esetében — az elsé, masodik és harmadik mérések eredményei kozott — a valtozas szinte

elhanyagolhatd. A negyedik mérésnél intenziven csokken a grafikon értéke. A kimeneti

mérésnél az eredmények a negyedik mérés eredményeihez képest jelentdsen nem valtoztak.

Megfigyelheté a kontrollcsoportnal, hogy a jatékossag, humor az id6 elteltével jelentdsen

csokken (79. abra). Megallapithatd,hogy a kisérleti és a kontrollcsoport az eltelt id6 alatt nem

egyformén fejlodott. A kisérleti csoport tanuldi magasabb eredményeket produkaltak, mint a

kontrollcsoport tanuloi. Igy valdszintisithetd, hogy a folyamatos differencialt foglalkoztatas

pozitivabb véltozast eredményez a tanuloknal.
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15,541 ==

14,57

Jatékossag, humor

13,5+

80. abra. A jatékossag, humor atlagaink a valtozasa fivukndl és lanyoknal a kisérleti

csoportban

A jatékossagot és a humort vizsgalva megallapithatd, hogy mindkét nem esetében a
bemeneti és a kimeneti mérés kozott folyamatos emelkedés figyelhetd meg (80. abra).
Megallapithatd, hogy a folyamatos differencialt foglalkoztatas hatasara a kisérleti csoportban

tanulok jatékossaga és humora 8. oszalyig fenntarthat6 volt.

Kontrollcsoport
fidl
- “lany

15,57

14,5

Jatékossag, humor

13,5

81. abra. A jatékossag, humor atlagaink a valtozasa fivknal és lanyoknal a

kontrollcsoportban
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A kontrollcsoport tanuldinal — a jatékossagot és a humort vizsgalva — megallapithato,
hogy a kontrollcsoportban tanuld fiak és lanyok az elsd, masodik és harmadik mérések
alkalmaval szinte egyforma értékeket produkaltak. A negyedik mérés alkalméaval mind a két
nem esetében intenziven csokken a grafikon értéke. A fiuknal ez a csdkkenés latvanyosabb,
mint a lanyoknal. A kimeneti mérésnél az eredmények a negyedik mérés eredményeihez
képest jelentésen nem valtoztak. Megallapithato a kontrollcsoportnal, hogy a jatékossag,

humor az idg elteltével fitk és a lanyok esetében is jelentdsen csokken (81. dbra).

A differencialt fejlesztés hatasaként a komplexitas preferencia dimenzidban a tanulok
fejlédése kimutathatd. Az 0nalldé gondolkodas, az Onérvényesités ¢és a kivancsisag
dimenzidiban intenziv fejlédést eredményezett a program. A program tematikdjanak és
feladatainak Osszedllitdsa soran mindig kiemelt figyelmet forditottunk a kreativitast fejlesztd
feladatokra.

Otodik osztalyos tanuloknal torténelem oran ,,A polisz rendszer” téma feldolgozasanal a
kovetkez6 feladatot kaptak a csoportok: Az elsé csoportnak a ,,Mutassatok be a polisz
rendszert! Térjetek ki a sz6 jelentésére! Emlitsétek meg a polisz részeit és legfontosabb
funkcioit! Soroljatok fel a legnevesebb poliszokat!” feladatot adtuk. Mig a masodik
csoportban dolgozoknak ,,Soroljatok fel — a széttagoltsag ellenére — Hellasz poliszainak
0sszekoto elemeit! Vazoljatok fel az oliimposzi istenek csaladfajat! A legfontosabb istenek

")

tulajdonsagait rajzoljatok le!” feladatot kellett megoldani. A csoportok kialakitdsanal
figyelembe vettilk a tanulok haladasi tempojat, egyéni képességeit, az adott tantargy iranti

érdeklodésének mértékét.
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2.6.5. A tanulas iranti attitlid vizsgalata

25. tablazat. A tanulas iranti attitiid vizsgalatanak eredményei a kisérleti csoportnal

atlagok

, ,Att}tﬁd 1. mérés " " I 5. mérés kﬁl;o’nb-
Kisérleti csoport (bemenet) 2. mérés 3. mérés 4, mérés (kimenet) sege
N=177 beme-
Fit-Lany net és

atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | kimenet

Tovabbtanulas, | fid | 397 [ 3121 | 419 | 3,022 | 426 | 2,988 | 474 | 2,894 | 536 | 2,528 | 1,39
érvényesiilés, | lany | 3,95 | 3,235 | 3,99 | 3,179 | 4,03 | 3,471 | 456 | 3,032 | 515 | 2,768 | 1,20
magasabb iskola | sss7 | 396 | 3,168 | 4,09 | 3,002 | 415 | 3,072 | 4,65 | 2,954 | 526 | 2,642 | 1,30

fia 2,16 | 3,229 | 2,26 | 3,214 | 2,79 | 3,075 | 3,56 | 3,081 | 4,03 | 3,233 1,87

Frdekl0des, | Tiany | 2,35 [ 3,788 | 2,72 | 3722 | 300 | 3545 | 3,65 | 3,293 | 408 | 3414 | 172
dssz. | 2,25 | 3,503 | 2,49 | 3.468 | 2,89 | 3,304 | 3.60 | 3,177 | 406 | 3,313 | 16l
fia | 1,00 | 3,902 | 1,00 | 3,733 | 1,31 | 3558 | 2,21 | 3498 | 2,62 | 3651 | 162
Elmélytilés,

lany | 0,84 | 4,733 | 0,80 | 4,647 | 1,44 | 4552 | 2,29 | 4,226 | 2,67 | 4,166 1,83
Ossz. | 0,92 | 4314 | 0,90 | 4191 | 1,37 | 4,060 | 2,25 | 3,858 | 2,64 | 3,898 1,72

kitart6 munka

fia | 218 | 3,382 | 2,41 | 2993 | 2,29 | 3,321 | 2,31 | 3,285 | 2,99 | 3,308 0,81
lany | 2,16 | 3,460 | 2,24 | 3,437 | 2,37 | 3,420 | 2,37 | 3,420 | 3,12 | 3,683 0,96
ossz. | 2,17 | 3,410 | 2,33 | 3,208 | 2,33 | 3,360 | 2,34 | 3,342 | 3,05 | 3,486 0,88

J6 jegy az
iskolaban

Megfeleld pozi- | fid | 1,77 | 3503 | 26,67 | 2,959 | 27,09 | 2,961 | 27,42 | 3,066 | 28,15 | 2,687 | 2638
ci6 elfoglalésa az | lany | 1,98 | 3,578 | 26,79 | 3,152 | 27,06 | 3,077 | 27,29 | 3,136 | 28,34 | 2,588 | 26,36
osztalyban Sssz. | 1,87 | 3,531 | 26,73 | 3,046 | 27,07 | 3,009 | 27,36 | 3,092 | 28,24 | 2,633 | 26,37

fin 142 | 4888 | 097 | 5439 | 0,97 | 5439 | 1,20 | 5357 | 1,49 | 5,259 0,07
lany | 0,95 | 5644 | 1,62 | 5270 | 165 | 5271 | 1,87 | 5264 | 1,95 | 5154 1,00
6ssz. | 1,19 | 5259 | 1,28 | 5352 | 1,30 | 5354 | 153 | 5308 | 1,72 | 5,198 0,53

Jutalom a
csaladban

A 25. tablazat elsd attitlidje a tovabbtanulassal, az érvényesiiléssel, a magasabb iskola
sziikségességével foglalkozik. A kisérleti csoport fit tanuloi 3,97 pontot értek el az els6é mérés
alkalmaval, 3,121-es szorassal. A lany tarsaiknal ugyanekkor 3,95-os értéket mérhettiink
3,235-0s szorassal. A harmadik mérésig kismértékli novekedés figyelhetd meg mindkét
nemnél. Jelentds valtozas ezutan kovetkezett be. Ekkor mar a mérések kozott nagyjabol 0,5
pontos novekedés latszodik. A kimeneti mérésnél a fiuk értéke 5,36, a lanyoké 5,15 pont lett.
Ez az elobbicknél 1,39-0s, utébbiaknal 1,2-es novekedésnek felel meg. ElImondhatd, hogy az
1d6 elére haladtaval egyre fontosabb lett a kisérleti csoport didkjai szamara a tovabbtanulas.

A masodik attitlid az érdeklddéssel és a kutatassal foglalkozik. Ebben a témakorben az
elsé mérés alkalmaval a fiu tanuldk 2,16-ot, a lanyok 2,35-ot értek el. A masodik évre a
lanyok értékei nagyobb mértékben javultak, mint a fidké. A masodik és a harmadik mérés
kozotti idészakban viszont mar a fiuk pontszdmaiban kovetkezett be nagyobb javulds. Az
utolsé mérések alkalmaval a fejlédés mértéke kdzel azonos volt a kisérleti csoport tanuldinal,
végil mindkét nem esetében szignifikdns volt a bemeneti és kimeneti mérések kozotti
kiilonbség. A fitiknal ez pontosan 1,87-0s, a lanyoknal 1,72-os javulast jelentett.

A kovetkezd attitlid az elmélyiiléssel és a kitarto munkéval foglalkozik. A bemeneti

mérés értékei itt joval kisebbek voltak, mint a tobbi attitidnél. A fiak 1,00, mig a lanyok 0,84
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pontot értek el ekkor. Egy év elteltével jelentOs valtozas nem volt egyik nemnél sem. A
harmadik mérésre mar a kisérleti csoport minden tanuldjdnak pontszdma ndvekedett. A
kimeneti mérés alkalmaval a fia tanulok 2,62 pontot értek el, 3, 651-es szorassal. Ez 1,62
pontos ndvekedést jelent esetilkben. A lanyok atlagpontszama az utolsd6 mérésnél 2,67 volt
4,166-0s szorassal, ez naluk 1, 83-os novekedésnek felel meg. EImondhato, hogy ez az attitiid
az évek soran egyre fontosabb volt a kisérleti csoport didkjai szadmara.

A negyedik attitiid értékei azt mutatjak, hogy a tanulok szamara bizonyos korban
mennyire fontos, hogy jo jegyeket szerezzenek az iskoldban. A fiuk pontszama az els6
mérésnél 2,18 volt 3,382-es szordssal, mig a lanyoké 2,16, 3,460-es szorassal. Az évek
mulédséaval ez a motivum egyre fontosabb volt mindkét nem esetében, szignifikans ndvekedés
az utolso két mérés kozott volt megfigyelhetd a tanuldoknal. A fitk kimeneti atlagértéke 2,99
pont lett, lany diaktarsaiké 3,12. Megallapithato tehat, hogy a lanyoknak valamivel fontosabb
lett az, hogy jo jegyeket kapjanak tanulmanyaik soran.

A kovetkezd attitlid a csaladtol kapott jutalom fontossagat méri a kisérleti csoport
tanuldi korében. A bemeneti mérés alkalmaval a fiuk 1,42 pontot értek el 4,888-es szorassal, a
lanyok pontszdma 0,95 lett 5,644-es szorassal. Az elkovetkezendd iddszakban a fiuk
pontszamai csokkentek, majd stagnaltak, végiil kis mértékben novekedtek. A lanyok
pontszamai ezzel szemben rogton szignifikansan novekedtek.

Ez a tendencia ugyan mar kisebb mértékben, de folytatodott. Végil a fiuk
atlagpontszama 1,49 lett, a lanyoké pedig 1,95. Ez azt jelenti, hogy a csaladtol kapott

elismerés €s jutalom egyre fontosabb szerepet jatszott a tanulok életében.

26. tablazat. A kétmintas t-proba eredményei a kisérleti és a kontrollcsoportban a tanulds
iranti attitiid vizsgalatanal

Kétmintas t-proba eredményei

Attitiid
N=177 1. mérés . o s 5. mérés
FitLany (bemenet) 2. mérés 3. mérés 4. mérés (kimenet)
t sig t sig t sig t sig t sig
fejlesztd
nemek 0,028 | 0,977 | 0,426 | 0,671 | 0,494 0,622 | 0,400 | 0,690 | 0,531 | 0,596
szerint

Tovabbtanu- kontroll
las, érvénye- nemek 0125 | 0,901 | -0,187 | 0,852 | -0,002 | 0,999 | 0,400 | 0,690 | 0,423 | 0,673

stilés, maga- szerint

sabb iskola | két csoport

kozott 0,333 | 0,739 | 0,809 | 0,419 | 0,714 | 0476 | 1,892 | 0,059 | 3,103 | 0,002**
(fejleszt6-

kontroll)

fejlesztod
nemek 0348 | 0,728 | -0,876 | 0,382 | -0,419 | 0,676 | 0189 | 0,850 | 0097 | 0,923

Erdeklddés, szerint

kutatas kontroll
nemek -0265 | 0,791 | -0,164 | 0,870 | -0,029 0,977 -0,033 0,974 0,608 0,544

szerint
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Attittd
N=177
Fit—Lany

Kétmintas t-proba eredményei

1. mérés
(bemenet)

2. mérés

3. mérés

4. mérés

5. mérés
(Kimenet)

t sig

t

sig

sig

t sig

t sig

két csoport
kozott
(fejleszto-
kontroll)

-0,840 | 0,401

-0,061

0,951

0,626

0,531

2,351 | 0,019*

2,593 | 0,010*

Elmélytilés,
kitart6 munka

fejlesztd
nemek
szerint

0,250 | 0,803

0,313

0,755

-0,219

0,827

0141 | 0,888

-0,100 | 0,920

kontroll
nemek
szerint

0,265 | 0,791

-0,164

0,870

-0,029

0,977

0033 | 0,974

0,608 | 0,544

két csoport
kozott
(fejleszto-
kontroll)

0884 | 0,377

-0,836

0,404

0,013

0,990

1,615 | 0,107

1,915 | 0,056

J6 jegy az
iskolaban

fejlesztd
nemek
szerint

0,025 | 0,980

0,336

0,737

-0,170

0,865

0128 | 0,898

0242 | 0,809

kontroll
nemek
szerint

0337 | 0,736

-0,272

0,786

-0,305

0,761

0305 | 0,761

0,447 | 0,655

két csoport
kozott
(fejleszto-
kontroll)

0,286 | 0,775

0,945

0,346

0,813

0,417

0,847 | 0,398

1631 | 0,104

Megfeleld
pozicid
elfoglalasa az
osztalyban

fejlesztd
nemek
szerint

0,390 | 0,697

-0,262

0,794

0,066

0,948

0,272 | 0,786

0462 | 0,645

kontroll
nemek
szerint

0,324 | 0,746

-1,234

0,219

-1,070

0,286

0,751 | 0,454

0231 | 0,817

két csoport
kozott
(fejleszto-
kontroll)

0,540 | 0,590

-0,941

0,348

-0,418

0,676

0,191

0,780 | 0,436

Jutalom a

csaladban

fejlesztd
nemek
szerint

0,586 | 0,559

-0,806

0,421

-0,849

0,397

0844 | 0,400

-0586 | 0,559

kontroll
nemek
szerint

0,083 | 0,934

-1,418

0,158

-1,416

0,159

-0907 | 0,365

-0517 | 0,606

két csoport
kozott
(fejleszt6-
kontroll)

0,252 | 0,802

0,385

0,700

0,250

0,803

0,010 | 0,992

-0131 | 0,896

* =p<0,05 szinten szignifikdns
**=p<0,01 szinten szignifikdns

A tablazatban lathato, hogy a

nincs szignifikans kiilonbség.

csoportok esetében mind a hat attitiidnél a p>0,05, tehat
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27. tablazat. A tanulas iranti attitiid vizsgalatanak eredményei a kontrollcsoportnal

Attitiid Lo s atlagok
1. s s s 5.
Kontrollcsoport (beﬁgrﬁ) 2. mérés 3. mérés 4. méres (kinr?(-:-err]Z'f) kiilonbsége
N=177 bemenet és
Fin—Lany atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras kimenet
Tovébbtanulas, | fid | 3.82 | 3,328 | 3,78 [ 3,325 | 391 | 3245 | 4,13 [ 3,108 | 444 | 2,792 0,62
érvényesiilés, lany | 3,88 | 3,086 | 3,87 | 3,103 | 3,92 | 3,128 | 3,94 | 3,129 | 4,25 | 2,967 0,37
magasabb iskola | ss57 | 3,85 | 3,208 | 3,82 | 3,214 | 3,92 | 3,182 | 4,04 | 3,110 | 4,35 | 2,869 0,50
, o fia | 2,50 | 3,525 | 2,47 | 3,537 | 2,66 | 3,530 | 2,77 | 3,509 | 3,28 | 3,403 0,78
Frdeklodes, - any [ 2,64 | 3,399 | 2,55 | 3,444 | 2,67 | 3447 | 2,78 | 3432 | 2,96 | 3430 | 032
Ossz. | 2,56 | 3,457 | 2,51 | 3,484 | 2,67 | 3,482 | 2,77 | 3,463 | 3,13 | 3,410 0,57
fia 1,10 | 4,523 | 1,06 | 4,500 | 1,16 | 4,521 | 1,33 | 4,497 | 1,70 | 4,119 0,60
Elmélyiilés,

lany | 1,59 | 4,141 | 1,53 | 4,127 | 1,60 | 4,126 | 1,80 | 4,063 | 1,99 | 3,968 0,40
Ossz. | 1,33 | 4,343 | 1,28 | 4,323 | 1,37 | 4,333 | 1,55 | 4,293 | 1,84 | 4,040 0,51

kitart6 munka

fia | 1,99 | 3,545 | 1,94 | 3,561 | 1,97 | 3,530 | 1,97 | 3,530 | 2,57 | 3,294 0,58
lany | 2,16 | 2,986 | 2,07 | 3,040 | 2,12 | 3,058 | 2,12 | 3,058 | 2,36 | 3,002 0,20
6ssz. | 2,07 | 3,287 | 2,00 | 3,318 | 2,04 | 3,309 | 2,04 | 3,309 | 2,47 | 3,153 0,40

J6 jegy az
iskolaban

Megfeleld pozi- | fit | 1,59 | 3,664 | 2,67 | 2,882 | 2,69 | 2,872 | 2,76 | 2,668 | 2,79 | 2,565 1,20
ci6 elfoglalasaaz | lany | 1,76 | 3,452 | 273 | 2,753 | 2,74 | 2,786 | 2,79 | 2,836 | 2,80 | 2,819 1,04
osztalyban ossz. | 1,67 | 3,557 | 2,70 | 2,826 | 2,72 | 2,833 | 2,77 | 2,745 | 2,80 | 2,680 1,13

fin | 1,09 | 5117 | 0,49 | 6,305 | 0,59 | 6,301 | 1,16 | 6,144 | 1,60 | 5,725 0,51
lany | 1,02 | 4,622 | 1,70 | 4,836 | 1,80 | 4,868 | 1,93 | 4,960 | 2,01 | 4,870 0,99
6ssz. | 1,06 | 4,878 | 1,06 | 5,681 | 1,15 | 5691 | 1,52 | 5,618 | 1,79 | 5,331 0,73

Jutalom a
csaladban

A 27. tablazat els6 attitlidje a tovabbtanulassal, az érvényesiiléssel, a magasabb iskola
sziikségességével foglalkozik. A kontrollcsoport fiu tanuldi 3,82 pontot értek el a bemeneti
mérés alkalmaval, 3,328-es szoérdssal. A lany tarsaiknal ugyanakkor 3,88-os értéket
mérhettiink 3,086-es szordssal. A kovetkezd mérésig kismértékli csokkenés volt
megfigyelhetd mindkét nemnél. Pozitiv iranyu valtozas ezutan kovetkezett be, innent6l mar
kismértékli ndvekedés latszodik. A kimeneti mérésnél a fiuk értéke 4,44, a lanyoké 4,25 pont
lett. Ez az eldbbieknél 0,62-o0s, utdbbiaknal 0,37-os novekedésnek felel meg. Igy elmondhato,
hogy az id6 elére haladtaval egyre fontosabb lett a kontrollcsoport didkjai szamara a
tovabbtanulas. A ndvekedés naluk nem volt akkora mértékii, mint a kisérleti csoport
tanuldinal.

A masodik attitid az érdeklddéssel és a kutatassal foglalkozik. Ebben a témakorben az
elsd mérés alkalmaval a it tanulok 2,5-et, a lanyok 2,64-ot értek el. A masodik évre azonban
a lanyok értékei és a fiuké is csokkentek. A fiuké valamivel nagyobb mértékben tortént. Az
elkovetkezendd években mindkét nemnél kozel azonos mértékli ndvekedés mutatkozott. Az
utolsd évben azonban a fitk atlagpontszamai joval nagyobb iitemben ndttek, mint lanyoké. A
kimeneti mérés alkalmaval a fiuk 3,28 pontot értek el, 3,403-es, a lanyok 2,96-ot, 3,43-0s
szorassal. Igy megallapithatd, hogy a kontrollcsoport fiu tanuldi szamara az utolsé évben

joval fontosabb lett az érdeklddés és a kutatds motivuma.
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A harmadik attitid az elmélyiiléssel és a kitart6 munkaval foglalkozik. Az elsé mérés
értékei a kontrollcsoportnal is kisebbek voltak, mint a tobbi motivumnal. A fitk 1,10, mig a
lanyok 1,59 pontot értek el ekkor. Egy év elteltével némi csokkenés kovetkezett be mindkét
nem atlagpontszamanal, &m a harmadik mérésre a kisérleti csoport minden tanulojanak
pontszamanal a negyedik mérésig kozel azonos mértékben novekedés volt tapasztalhatd. A
kimeneti mérés alkalmaval a fiu tanulok 1,70 pontot értek el, 4,119-es szdrassal, ez 0,6 pontos
novekedést jelent az esetilkben. A lanyok atlagpontszama az utolsd6 mérésnél 1,99 volt 3,968-
es szorassal. Ez naluk 0,4-es ndvekedésnek felel meg. Elmondhato tehat, hogy ez a motivum
az évek soran egyre fontosabb volt a kontrollcsoport diakjai szamara.

A kovetkezo attitid értékei azt mutatjak, hogy az évek soran mennyire volt fontos, hogy
JO jegyeket szerezzenek az iskolaban. A fiuk pontszama az elsé mérésnél 1,99 volt 3,545-€s,
mig a lanyoké 2,16, 2,986-es szoérassal. A tobbi motivumhoz hasonldan itt is kismértéki
csokkenés mutatkozott a kdvetkezd mérésig mindkét nem esetében. A kovetkezd években az
értékek nagyjabol stagnaltak, és végiil a kimeneti mérésnél tapasztalhattunk nagyobb valtozast
a csoport tanuldinak atlagpontszamanal. A fiuk kimeneti atlagértéke 2,57 pont lett, ez 0,58-0S
javulést jelent. A lanyoké 2,36 pont lett, ez 0,2-es novekedésnek felel meg. Az adatok alapjan
megallapithato tehat, hogy a fitknak valamivel fontosabb lett az, hogy jo jegyeket kapjanak
tanulmanyaik soran.

Az otodik attitid az osztalyban elfoglalt pozicidé fontossagéaval foglalkozik. A fitk
esetében a bemeneti mérésnél 1,49-ot, mig a lanyokndl 1,76 pontot regisztralhattunk. A
kovetkezd mérésig eltelt egy évben mindkét nemnél jelentds javulds volt megfigyelhetd.
Ekkor mar atlagban 1 pontos novekedést lathattunk. A kimeneti mérésig eltelt idészakban
még kis mértékben novekedtek a pontszamok a tanuloknal, mar nem szignifikdnsan. Végiil a
fitk 2,79 pontot értek el, ami 1,2-es novekedést jelent. A lanyok értéke a kimeneti mérésnél
2,8 pont volt, ez 1,04-del tobb, mint a bemeneti mérés alkalmaval. Megallapithato tehat, hogy
a kontrollcsoport tanuldinak az évek soran egyre fontosabb lett, hogy megfeleld poziciot
toltsenek be az osztalyukban.

Az utolso attitiid a csaladtol kapott jutalom fontossagat méri a kontrollcsoport tanuloi
korében. Az elsé mérés alkalmaval a fiak 1,09 pontot értek el 5,117-es szorassal, a lanyok
pontszama 1,02 lett 4,622-es szorassal. Egy év elteltével a fiutk pontszamai jelentésen
csokkentek, majd egyre inkabb ndvekedtek, végiil 1,6 pontot értek el a kimeneti mérésnél. Ez
a bemeneti méréshez képest 0,51-os javuldst jelent. A lanyok pontszdmai ezzel szemben
rogton szignifikdnsan novekedtek, majd ez a tendencia ugyan mar kisebb mértékben, de
folytatodott. Végiil a lany tanulok atlagpontszama 2,01 lett, ami azt jelenti, hogy a csaladtol

kapott elismerés €s jutalom egyre fontosabb szerepet jatszott minden tanul6 életében.
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28. tablazat. A paros t-proba eredményei a tanulds iranti attitiid esetében

L Paros t-proba
Tanulas iranti attitid 1.mérés (bemeneti) — 5. mérés (kimeneti) kozott
N=177 Kisérleti { Kontroll t
Flu—Lany 1S€riet1 csopor! ontro CSOpOI’
t sig t sig
Tovébbtanulas, fia -5,377 0,000** -4,077 0,000**
érvényesiilés, lany -5,996 0,000** -3,334 0,001**
magasabb iskola | gsgzes -7,889 0,000%* -5,227 0,000%*
] o fia -6,361 0,000%* -4,983 0,000%*
Erdeklodés, lany 5,384 0,000%* 2,266 0,026
kutatas
0sszes -8,313 0,000** -5,245 0,000**
o fitl -4,338 0,000** -3,965 0,000%*
Elmélyilés, lény 5,930 0,000%* 2,662 0,000%*
kitartd6 munka
sszes -7,001 0,000%* 4,742 0,000%*
B fia -4,016 0,000%* -4,341 0,000%*
10 jegy az lany 3,714 0,000%* 2,268 0,026*
iskolaban
sszes -5,437 0,000%* -4,833 0,000%*
Megfelelé pozi- fia 72,944 0,000%* -81,966 0,000%*
ci6 elfoglalasa az lany -77,864 0,000** -88,781 0,000**
osztalyban bsszes -106,525 0,000%* 119,926 0,000%*
fia -0,279 0,781 -1,485 0,141
Jutalom a lany -4,264 0,000%* -4,080 0,000**
csaladban
Osszes -2,848 0,005** -3,413 0,001**

* =p < 0,05 szinten szignifikans
**=p < 0,01 szinten szignifikans
A 28. tablazatban a tanulési attitlid paros t-probdjanak eredményeit lathatjuk.
Megallapithato, hogy a legtobb attitlidnél a kisérleti és a kontrollcsoportnal is
szignifikans (p<0,05) kiilonbségek vannak a bemeneti és kimeneti mérések kozott.
A jutalom a csaladban attitlidnél a fejleszt6 ¢és a kontrollcsoportban tanul6 fiuk esetében
nincs szignifikans (p<0,05) kiilonbség a bemeneti és kimeneti mérések kozott. Ez az egyetlen

attitid, ahol nem allapithaté meg szignifikans kiilonbség.

Varianciaanalizis (Type I1I.) segitségével vizsgaltuk a tanulas irdnti attitidot. A fiiggd
valtoz6 mindig valamelyik attitlid (tovabbtanulas, érvényesiilés, magasabb iskola; érdeklddés,
kutatas; elmélyiilés, kitartdé munka; jo jegy az iskolaban; megfeleld pozicio elfoglalasa az
osztalyban; jutalom a csalddban) volt, a fliggetlen valtozok pedig az id6, a vizsgélati

csoportok és a nemek.

A tovéabbtanulas, érvényesiilés, magasabb iskola attitlid, mint fliggd valtozo esetében
szignifikansnak bizonyult az id6 (F(4,347)=27,58; p<0,001; eta négyzet=0,24), az id6 x
csoport interakcio (F(4,347)=7,062; p<0,001; eta négyzet=0,07). Nem szignifikans az id6 x
csoport x nem interakcio (F(4,347)=0,99; p=0,413; eta négyzet=0,01).
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551 Csoport

fejlesztd
- = kortrol

4,57

Tovabbtanulas, érvényesiilés, magasabb iskola

35

82. abra. A tovabbtanulas, érvényesiilés, magasabb iskola attitiid atlagaink a valtozdsa a

kisérleti és a kontrollcsoportnal

A tovabbtanulas, érvényesiilés, magasabb iskola attitiidje (82. abra) esetében a fliggetlen
valtozok (csoport, id6) hatasa és az interakcid (p<0,05) is szignifikans. Mindkét csoportban
emelkedés figyelhetd meg a méréseknél. A kisérleti csoport esetében az elsd, masodik €s
harmadik mérés kozott szinte alig tapasztalhatdé emelkedés. Ugyanezen iddszakban a
kontrollcsoport esetében csokkenés lathatd. A kisérleti csoportnal a harmadik, negyedik és
otodik mérés kozott intenziv emelkedés figyelhetd meg. A Kkontrollcsoport esetében a
harmadik, negyedik, otodik mérési eredményeiben is emelkedés tapasztalhato.
Megallapithatd, hogy kisérleti és kontrollcsoport tanul6i nem egyforman fejlodtek az eltelt id6
alatt, a kontrollcsoport értékei joval alacsonyabbak.

Megallapithat6 a varianciaanalizisek alapjan, hogy a differencialas hatékonysaga igazan
7. és 8. osztalyban jelentds, mivel ebben az iddszakban pozitiv irdnyu valtozas tortént a
tanuloknal. Az 1d6 fiiggvényében a kisérleti csoport értékei ,,a tovabbtanulas, érvényesiilés,

magasabb iskola” attitidnél nagyobb fejlédést mutatnak, mint a kontrollcsoportnal.

153



55 Fejlesztd csoport
fiaa
- - clany

5

454

4

Tovabbtanulas, érvényesiilés, magasabb iskola

357

83. dbra. A tovabbtanulas, érvényesiilés, magasabb iskola attitiid datlagaink a valtozdsa

fiuknal és lanyokndl a kisérleti csoportban

A kisérleti csoportban a tovabbtanulas, érvényesiilés, magasabb iskola attitiidje (83.
abra) esetében mindkét nemnél emelkedés figyelhetd meg a méréseknél. A kisérleti
csoportban tanuld lanyok esetében az elsé a masodik és a harmadik mérések alkalméval a
valtozas szinte elhanyagolhat6, majd a harmadik, negyedik és 6tddik mérés kozott intenziven
emelkednek a grafikon értékei. A fitik esetében az elsé és masodik mérés kozott meredekebb
emelkedés figyelhetd meg, majd a masodik €s harmadik mérés kozott a valtozas itt is szinte
elhanyagolhatd. A harmadik negyedik és 6todik mérés kozott hasonld intenziv emelkedés
tapasztalhatd, mint a lanyoknal. Mind a két nemnél a bemeneti és a kimeneti eredmények (28.
tablazat) kozott szignifikans kiilonbség (p<0,001) van.

Az eredményekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az id6 elére haladtaval a differencialt
foglalkoztatasban részesiild fitk és lanyok esetében is a tovabbtanulas, az érvényesiilés és a

magasabb iskola fontos attitiid.
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Kontrollcsoport
5,5 P
fidi
- - clany

51

4,54

Tovabbtanulas, érvényesiilés, magasabb iskola

3,5+

84. abra. A tovabbtanulas, érvényesiilés, magasabb iskola attitiid atlagaink a valtozdsa

fiknal és lanyoknal a kontrollcsoportban

A kontrollcsoportban a tovabbtanulés, érvényesiilés, magasabb iskola attittidje (84.
abra) esetében mindkét nemnél emelkedés figyelhetd meg a méréseknél. A kontrollcsoportban
tanulo lanyoknal az els6, masodik, harmadik, negyedik mérési eredményeiben alig
tapasztalhatd valtozas. Ingadozo, és csak igen Kismértékben emelkedik az attitiid értékének
atlaga. Majd a negyedik ¢és 6todik mérés kozott intenziv emelkedés tapasztalhatd. A fiuk
esetében az elsé és masodik mérés kozott csokkenés lathatod, de a tobbi mérések kozott igen
meredek a grafikon emelkedése. Megallapithatd, hogy a kontrollcsoport tanuléi nem

egyforman fejlodtek az eltelt id6 alatt, a lanyok értékei alacsonyabbak.

Varianciaanalizis soran a fliggd valtozo az érdeklddés kutatés, a fiiggetlen valtozok az
id6, a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az id6 (F(4,347)=25,42; p<0,001; eta
négyzet=0,23), az 1d6 x csoport interakcio6 (F(4,347)=10,88; p<0,001; eta négyzet=0,11). Nem
szignifikans az 1id6 x csoport x nem interakcid (F(4,347)=1,91; p=0,108; eta négyzet=0,02).
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Csoport

4,59
fejlesztd

= = hontroll

35

Erdeklédés, kutatas

2,5

85. dbra. Az érdeklodes, kutatas attitiid atlagaink a valtozadsa a kisérleti és a
kontrollcsoportndl
Az érdeklddés, kutatas attitlidje (85. dbra) esetében a fliggetlen valtozok (csoport, 1d6)
hatasa és az interakcio (p<0,05) is szignifikans. A kisérleti csoport esetében folyamatos,
emelkedés tapasztalhato minden mérési idépontban. A kontrollcsoport az els6é és a masodik
mérés kozott enyhe csokkenés; a masodik negyedik mérés kozott kismértékli emelkedés, a
negyedik és az 6tddik kozott pedig intenziv ndvekedés figyelheté meg. Megallapithato, hogy
kisérleti és kontrollcsoport tanuléi nem egyforman fejlédtek az eltelt id6 alatt, a

kontrollcsoport értékei joval alacsonyabbak.

a5 Fejleszid csoport
i
- - “lany

3

Erdeklédés, kutatas

2

86. dbra. Erdekiédés, kutatds attitiid atlagaink a véltozdsa fivkndl és lanyokndl a kisérleti

csoportban
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Az érdeklddés, kutatds attitid esetében, a kisérleti csoportnal mind a fiak, mind a
lanyok be- és kimeneti mérési eredményei (28. tablazat) kozott szignifikdns kiilonbség
(p<0,001) van. A 86. abran lathatd, hogy a lanyoknal folyamatos, intenziv novekedés

tapasztalhat6, mig a fiuk esetében az intenziv ndvekedés a masodik méréstol jellemzo.

Kontrollcsoport
—fil
= - lany

3,59

Erdeklédés, kutatas
g

87. abra. Az érdeklodes, kutatas attitiid atlagaink a valtozdsa fivknal és lanyokndl a

kontrollcsoportban

Az érdeklddés kutatds esetében, a kontrollcsoportndl a fitk és a lanyok eredményei
ingadozdak. Mind a két nemnél az elsd és a masodik mérés kozott enyhén csokkennek az
atlagok. A negyedik mérésig ndvekedés tapasztalhato, ahol a fik utolérik, majd megel6zik a

lanyokat, és az 6tddik mérésig még intenzivebb emelkedés figyelhetd meg naluk (87. abra).

Varianciaanalizis soran a fiiggd valtozdé az elmélyiilés kitarto6 munka, a fliggetlen
valtozok az i1dd, a csoport, a nem. Szignifikansnak bizonyult az id6 (F(4,347)=23,31; p<0,001;
eta négyzet=0,21), az id6 x csoport interakcio (F(4,347)=10,13; p<0,001; eta négyzet=0,10).
Nem szignifikdns az id6 x csoport x nem interakcio (F(4,347)=0,76; p=0,552; eta

négyzet=0,01).
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88. abra. Az elmélyiilés, kitarto munka attitiid atlagaink a valtozasa a kisérleti és a

kontrollcsoportndl

Az elmélyiilés, kitartd6 munka attitlidje esetében a fliggetlen valtozok (csoport, id6)
hatasa ¢€s az interakcio (p<0,05) is szignifikans. A kisérleti csoport atlaga alacsonyabb az elsd
mérésnél, mint a kontrollcsoporté, de a masodik méréstdl intenzivebb ndvekedést mutat. A

harmadik mérésnél utoléri, majd megeldzi a kontrollcsoport atlagat (88. dbra).

Fejlesztd csoport
fidl
- - “lany

254

Elmélyiilés, kitartdé munka
g

059

89. dbra. Az elmélyiilés, kitarto munka attitiid atlagaink a valtozasa fiuknal és lanyoknal a

kisérleti csoportban
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A 89. abran lathatd, hogy az elmélyiilés, kitartd6 munka attitiid esetében, a kisérleti
csoportnal a lanyoknal a masodik méréstdl folyamatos, intenziv novekedés tapasztalhato, a
masodik és a harmadik mérés kozott meg is eldzik a fiak mérési eredményét A fiuk esetében
szintén a masodik és a harmadik mérés kozott enyhe emelkedés, majd az 6todik mérésig
intenziv emelkedés lathaté. Mind a fiuk, mind a lanyok be- és kimeneti mérési eredményei

(28. tablazat) kozott szignifikans kiilonbség (p<0,001) van.

Kontrollcsoport
i
- - “lany

25

Elmélyiilés, kitarté munka
g

0,5

90. dbra. Az elmélyiilés, kitarto munka attitiid atlagaink a valtozasa fiuknal és lanyoknal a

kontrollcsoportban

Az elmélyiilés, kitartd6 munka esetében, a kontrollcsoportnal a fiak és a lanyok
eredményei a masodik méréstdl enyhe novekedést mutatnak. Mind a két nemnél az elsd és a

masodik mérés kozott enyhén csokkennek az atlagok (90. abra).

Varianciaanalizis soran a fiiggd valtozo a jo jegy az iskoldban, a fliggetlen valtozok az
1d6, a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az i1d6 (F(4,347)=12,86; p<0,001; eta
négyzet=0,13), az 1d6 x csoport interakcid (F(4,347)=2,85; p=0,024; eta négyzet=0,03). Nem
szignifikans az id6 x csoport x nem interakcio (F(4,347)=0,89; p=0,465; eta négyzet=0,01).
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91. dbra. A jo jegy az iskolaban attitiid atlagaink a valtozdsa a kisérleti és a
kontrollcsoportndl
A j6 jegy az iskoldban attitlid esetében a fliggetlen valtozok (csoport, id6) hatdsa és az
interakcio (p<0,05) is szignifikans. Az elsé és a masodik mérés kozott a kiséreti csoportnal
enyhe emelkedés, a kontrollcsoportnal pedig enyhe csdkkenés tapasztalhato. A masodik és a
negyedik mérés kozott a két csoport mérési eredményei hasonldéan valtoznak. A negyedik és
az 6todik mérés kozott mind a két csoportban ndvekedés figyelhetd meg. Ez a kisérleti

esetében intenzivebb (91. ébra).
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92. dbra. A jo jegy az iskolaban attitiid atlagaink a valtozasa fiviknal és lanyoknal a kisérleti
csoportban
A j6 jegy az iskolaban attitlid esetében, a kisérleti csoportnal a lanyoknal a harmadik mérésig

enyhe emelkedés figyelheté meg. A fiaknal a mésodik mérésig intenziv emelkedés lathato,
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majd a harmadik mérésig csokkenés. A negyedik méréstdl mind a két nem esetében intenziv
novekedés tapasztalhatdo (92. ébra). Mind a fiuk, mind a lanyok be- és kimeneti mérési

eredményei (28. tablazat) kozott szignifikans kiilonbség (p<0,001) van.
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93. dbra. A jo jegy az iskolaban attitiid atlagaink a valtozasa fivknal és lanyoknal a

kontrollcsoportban

A kontrollcsoportban a j6 jegy az iskoldban attitlid esetében a fitk és a lanyok atlagai
hasonlé mértékben valtoznak (93. 4dbra). A negyedik méréstdl az 6tddikig a fiak eredményi

intenzivebb mértékben nének, megeldzik a lanyokat.

Varianciaanalizis sordn a fliggd valtozé a megfeleld pozicio elfoglalasa az osztalyban, a
fliggetlen valtozok az 1d6, a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az 1d6
(F(4,347)=7725,83; p<0,001; eta négyzet=0,98), az id6 x csoport interakcio (F(4,347)=10,12;
p<0,001; eta négyzet=0,10). Nem szignifikans az id0 x csoport X nem interakcio

(F(4,347)=0,96; p=0,427; eta négyzet=0,01).
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94. abra. A megfelelo pozicio elfoglalasa az osztalyban attitiid atlagaink a valtozdsa a
kiserleti és a kontrollcsoportnal
A megfeleld pozicid elfoglaldsa az osztalyban attitlid esetében a fiiggetlen valtozok
(csoport, id6) hatasa és az interakcid (p<0,05) is szignifikans. Az elsé és a masodik mérés
kozott mind a két csoport eredményei intenziven ndvekednek, majd kozel azonos mértékben

valtoznak (94. 4bra).
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95. abra. A megfeleld pozicio elfoglalasa az osztalyban attitiid datlagaink a valtozasa fivknal

és lanyoknal a kisérleti csoportban
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A megfelel6 pozicio elfoglaldsa az osztalyban attitiid esetében a kisérleti csoportban a
fitk és a lanyok esetében kozel azonos mértékii az atlagok valtozasa az id6 fliggvényében (95.

abra).
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96. abra. A megfeleld pozicio elfoglaldsa az osztalyban attitiid datlagaink a valtozasa fivkndal

és lanyokndl a kontrollcsoportban

A megfeleld pozicio elfoglalasa az osztalyban attitid esetében a kontrollcsoportban a

fitk és a lanyok kézel azonos mértékben valtoznak minden mérési eredménynél (96. abra).

Varianciaanalizis soran a fliggd valtozé a jutalom a csaladban, a fiiggetlen valtozok az
1d6, a csoport, a nem. Szignifikdnsnak bizonyult az i1d6 (F(4,347)=14,49; p<0,001; eta
négyzet=0,14). Nem szignifikdns az id6 x csoport interakcié (F(4,347)=1,74; p=0,139; eta
négyzet=0,02). az id6 x csoport x nem interakcio (F(4,347)=1,07; p=0,370; eta négyzet=0,12).

163



25 Csoport

fejlesztd
= = “kontroll

2

Jutalom a csaladban

0,5

97. abra. A jutalom a csaladban attitiid atlagaink a valtozasa a kisérleti és a
kontrollcsoportnal
A jutalom a csaladban attitiid esetében az id6 hatasa (p<0,001) szignifikans. A kisérleti
csoport magasabb atlagszintr6l indult, mint a kontrollcsoport, amely a negyedik mérésnél
megeldzi azt (97. dbra). A diagramon lathatd, hogy a masodik és a harmadik mérés kozott
enyhén csokkennek a kisérleti csoport eredményei, mig a kontroll esetében folyamatos enyhe
emelkedés tapasztalhatdo. A harmadik mérést6l a kontrollcsoport atlagai intenzivebb

emelkedést mutatnak, mint a kisérleti csoporteé.
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98. abra. A jutalom a csaladban attitiid atlagaink a valtozasa fiuknal és lanyoknal a kisérleti

csoportban
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A jutalom a csaladban attitiid esetében, a kisérleti csoportnal a fitk a bemeneti mérésnél
magasabb atlagot értek el, ugyanakkor az els6 és a masodik mérés kozott intenziv csokkenést
mutatnak, ezzel szemben a lanyoknal intenziv ndvekedés tapasztalhatd, ezért megeldzik Oket
(98. abra). A harmadik mérést6l mind a két nemnél novekedés figyelheté meg. A fiuk be és
kimeneti értékei kozott nincs szignifikans kiilonbség (p>0,05), a lanyoknal viszont (p>0,001)

van (28. tablazat).
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99. dabra. A jutalom a csaladban attitid atlagaink a valtozasa fivknal és lanyoknal a
kontrollcsoportban
A jutalom a csaladban attitiid esetében, a kontrollcsoportnal a fitk mérési értékei az elsd
¢s a masodik id6pont kozott intenziven csokkennek, mig a lanyoké intenziven ndének (99.
abra). A tovabbi méréseknél novekedés tapasztalhatd. A fiuk be és kimeneti értékei kozott

nincs szignifikans kiilonbség (p>0,05), a lanyoknal viszont (p>0,001) van (28. tablazat).

A tanulas iranti attitiid vizsgalatanal kiemelhetjiik, hogy a kisérleti csoportban pozitiv
iranyu valtozas mutathaté ki az elmélyiilés és a kitart6 munka dimenziojaban. Hasonlo
allapithatd meg ,,a tovabbtanulés, érvényesiilés, magasabb iskola™ attitlidnél is.

A fejlesztd foglalkozasok hatasaként megfogalmazhato, hogy a tanulok pozitiv érzelmi

beallitodasat sikeriilt novelni a fent elemzett dimenzidkban.
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2.7. Megbeszélés

Az elézéekben a kutatds eredményeinek bemutatdsat lathattuk, vagyis azt, hogy a fliggd
valtozok milyen irdnyban és mértékben valtoztak a kisérleti és a kontrollcsoportban a kutatas
négy éve alatt. Ebben a fejezetben annak leirasara vallalkozunk, mik lehetnek a valoszinii

magyarazatok, értelmezések az adatok altal kozvetitett jelenségekre.

2.7.1. A tanulasi motivacio alakulasa

Ha attekintjiik e fliggd valtozo esetében az eredményeket, hamar szembe6tlik, hogy a kisérleti
csoport esetében a valtozas mindharom fodimenzional szignifikdns ndvekedést mutat, mig a
kontrollcsoport esetében egyiknél sem. Konnyli lenne ezt a kisérleti csoport javara irni, a
részletek azonban arnyaltabba teszik ezt a sommasnak tindé megallapitast. Ha ugyanis a
valtozas mértékét nézziik, kideriil, hogy igazan figyelemre méltd valtozds a kisérleti
csoporthan az érdekléds, és valamivel kisebb mértékben a teljesitd fédimenzioknal van, a
harmadiknal, azaz a kovetd fodimenzidonal nincs. Hiaba kiilonbozik tehat a bemeneti és
kimeneti érték szignifikans mdédon a harmadiknal is, a valtozads mértéke valojaban csekély,
azaz nincs okunk arra, hogy ennek elemzését fontolora vegyiik.

Az érdeklods t6dimenziondl viszont egy komoly eltérésre bukkanunk a két nem kozott:
a fiknal tobb mint haromszoros a névekedés a lanyokhoz képest. Ennek legfébb Osszetevdje
az érdeklodés aldimenzi6. Mivel ugyanez az aldimenzid a kontrollcsoport fitinal a bemenet-
kimenet kozott joval kisebb, arra kell gondolnunk, hogy nem ¢életkori sajatossagrol van szo,
hanem hogy a kisérleti csoport fitit a kisérleti program érdeklddobbé tette, vagyis ez a
jelenség a differencialt oktatas hatdsa lehet, ami ezek szerint jobban érvényesiil a fitknal, mint
a lanyoknal.

Ugyanez a helyzet a teljesitd fédimenzional. Itt is azt latjuk, hogy a kisérleti csoportban
a fiuk kozel kétszeres novekedéssel feliilmuljak a kontrollcsoport finit. Ezek szerint a kisérleti
csoport fili motivaltabbak lettek a teljesitményre. Ha a részleteket nézziik, ebben a felelosség
sziikséglete aldimenzio képviseli a legnagyobb aranyt. Azt kell tehat mondanunk, hogy a
kisérleti csoport fiti jorészt azért lettek motivaltabbak a teljesitményre, mert a differencialt
oktatas nagyobb feleldsségérzetet alakitott ki benniik.

Arra, hogy a kovetd fédimenzional miért nem tapasztalhaté emlitésre mélto valtozas a
szignifikans kiilonbség ellenére, alighanem az lehet a magyaréazat, hogy ennél a korosztalynal
még nem keriil el6térbe a szililokrdl valo érzelmi levalas igénye: a didkok azért (is) tanulnak,
hogy szeressék, elfogadjak, érezz¢ék a valakihez valo tartozast. Ez a motivumecsoport tehat 8.

osztaly végéig 1ényegében nem valtozik.
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2.7.2. A tanulasi orientacio alakulasa

Szembeotl6 valtozast lathatunk a mélyrehatolo f6dimenzidé mentén. A kisérleti csoport tanuldi
kozel 6 ponttal megeldzik a kontrollcsoport tanuléit, s a motivacional latottakkal szemben ez
a fitkra és lanyokra egyarant jellemzd. A kisérleti csoportnal tehat szamottevoen nott az igény
arra, hogy a tanulds soran a dolgok mélyére hatoljanak, értelmezzék az 6rakon hallottakat,
illetve a tankOnyvekben olvasottakat, magyardzatokat taldljanak a jelenségekre. A
kontrollcsoportnal ilyen valtozas nem tapasztalhato, 8. osztaly végéig 1ényegében ugyanazon
a szinten maradnak. Mindennek csak egy magyarazata lehet: a differencialt oktatds nagyban
eldsegiti a mélyrehatolo tanulas formalodasat, fejlodését.

Kiilonbség van tovabba a szervezett fddimenzidé mentén a két csoport kozott, ismét a
kisérleti csoport javara, bar ez a kiilonbség messze nem olyan kiugrd, mint a mélyrehatolo
fodimenzio esetében. E két fodimenzio alakulasa szerintiink a differencialt oktatas
kovetkezménye.

Alig volt viszont hatdsa a differencialt oktatdsnak a reprodukald fédimenziora. A
minimalis kiilonbség is csak abbdl szarmazik, hogy a négy év alatt eleinte ugyan mindkét
csoportndl enyhén n6 a reprodukéld tendencia, de aztdn a két csoport szétvalik: a kisérleti
csoportndl a tendencia enyhén csokkend irdnyt vesz, mig a kontrollcsoportnal az enyhe
novekedés megmarad. Am Gsszességében azt kell mondanunk, hogy a differenciélt oktatas a
reprodukélo tanulds mértékén gyakorlatilag nem valtoztatott. Szerintiink ennek az a
magyarazata, hogy az iskolai tanulas soran a tanuloknak bizonyos dolgokat be kell magolni,
és tudni kell valtoztatas nélkiil felidézni. Ez nem keriilhetd meg, akarmilyen oktatasszervezési

modot valaszt is a pedagdgus.

2.7.3. A tanulasi stilus alakulasa

Az altalunk vizsgalt tanulasi jellemzOk koziil ez volt az egyetlen, amely nem adott igazén
informativ képet a valtozasokrol. A két csoport kozotti kiilonbség ugyanis minimalis mind a
négy évfolyamon. Az nehezen képzelhetd el, hogy 5. osztalyra méar minden tanul¢ kialakitotta
a maga tanulési stilusat, és innentdl kezdve ezen nem valtoztat. Nehezen képzelhetd el
egyrészt az ¢letkor miatt, masrészt az évfolyamrdl évfolyamra névekvd tananyag mennyiség
és a kovetelmények szigorodasa miatt. Ugy tiinik, hogy ebben nincs szerepe a differencialt
oktatasnak. De lehet egy olyan ok is, hogy maga a méréeszkdz nem igazéan differencil, nem
tolti be azt a funkciot, amire hivatott lenne. Utdbbi feltételezést erdsiti, hogy napjainkban

jelent meg e mérdeszkoz jelentdsen atdolgozott valtozata (Bernath, N. Kollar, Németh, 2015).
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2.7.4. A Kreativitas alakulasa

A mérdeszkdéz 12 dimenzidja koziil harom olyat taldltunk, amelyek mentén a kisérleti
csoportban nagyobb valtozés tortént. Ezek: 6ndllo gondolkodds, onérvényesités és a kitartas.
A kontrollcsoportban is taldltunk nagyobb valtozast a kovetkezd dimenziok mentén:
tiirelmetlenség, onérvényesités ¢és kivancsisag, eérdeklodés. Ezekbdl az onérvenyesités
egybeesik, ami minden valo6szinliség szerint nem a differencialt oktatas, hanem az életkori
sajatossagok ereddje. A differencialt oktatdsnak tulajdonithatd viszont az énallo gondolkodds
¢s a kitartas fejlédése a kisérleti csoportban.

Fontos kiemelni, hogy a kontrollcsoportban a kivdincsisdag, érdeklédés negativ iranyba
(1) valtozott, azaz a kimeneti érték alacsonyabb, mint a bemeneti érték. Ez a megallapitas
némileg ellentmond a tanuldsi motivacio érdeklodo fédimenzidjanak, amely mentén negativ
iranyd valtozas nem volt tapasztalhat6, igaz, a pozitiv valtozas mértéke joval alatta marad a
kisérleti csoporténak.

Erdekes, hogy az energikussdg terén egyik csoportnal sincs valtozas: a bemeneti és a
kimeneti értékek mindkét csoportban gyakorlatilag ugyanazok. Szerintiink az energia
tertiletén novekedésnek kell lennie, csakhogy a kezd6dd pubertdskor miatt ez az energia
megoszlik: egy része valdban az iskolai munkara irdnyul, masik része viszont befele, onmaga
vizsgalatara forditodik.

Azt, hogy a tiirelmetlenség miért lett nagyobb a kontrollcsoport tanuldinal, nehéz
megmondani. Lehetséges, hogy a differencidlt oktatdsnak vannak olyan elemei, amelyek a

tiirelem képességét fejlesztik, de mas magyarazatok is elképzelhetok.

2.7.5. A tanulas iranti attitiid alakulasa

Ha 0sszevetjiik a tanulds iranti attitidot a két csoportban, feltlinik, hogy a kontrollcsoportban
egyetlen Osszetevonél éri el az 1 pontnyi valtozast: megfelelé pozicio elfoglalasa az
osztalyban. Miutan ez a kisérleti csoportnal is megjelenik, arra kell gondolnunk, hogy az
¢életévek novekedésével egyre erdsebbé valik az az igény, hogy mindenki szeretne ,,valaki”
lenni az osztdlyban, egyéniség lenni, jobb poziciot elfoglalni, olyanné lenni, akit tisztelnek,
aki valamiben jobb, mint masok.

Ezzel szemben a kisérleti csoportban a 6 attitlid-6sszetevod koziil 4-ben tortént 1 pontot
meghaladé novekedés, ami arra utal, hogy a differencialt oktatds elénydsen befolyasolta a
tanulds irdnti attitlidot. Ezeket most nem soroljuk fel, mert sokkal érdekesebb, hogy mely
attitlid-0sszetevoknél a legkisebb a novekedés. Ezek: jo jegy az iskolaban és jutalom a
csaladban. Vagyis: a kisérleti csoport tanuldit kevésbé érdekli, hogy milyen érdemjegyet

szereznek, illetve kapnak-e¢ érte jutalmat a csaladban vagy nem. A tanulas iranti attitiidot tehat
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nem ezek, hanem a masik négy Osszetevd befolyasolja. Ennél mélyebb fejtegetésekbe nem
érdemes belemenni, mert a 6 attitiid-6sszetevo koziil egyiknél sem szignifikans a kiilonbség a

két csoport kozott.

3. Osszefoglalas

Kutatasunk legfontosabb célja annak feltarasa volt, hogy a differencialt foglalkoztatas
mennyiben befolyédsolja bizonyos tanulasi jellemzdk alakuldsat fels6 tagozatos tanuloknal.
Feltételeztik, hogy a differencialt foglalkoztatds elonydsebb a kivalasztott tanuldsi
jellemzdkre nézve. A pedagdgiaban a differencialt foglalkoztatds eredményessége nem
vitatott, azonban a tanulasi jellemzdkre nézve mindeddig pszichologiai vizsgalatok nem
torténtek, igy az értekezésben bemutatott kutatds mindenképpen ujszertinek tekintheto.

Ujszer(i tovabba az a koriilmény, hogy kutatasunk longitudinélis jellegti volt, azaz a
kivélasztott két tanuloi mintat 5. osztalytol 8. osztalyig kovették a vizsgalatok, igy nemcsak
keresztmetszeti, hanem hosszmetszeti Osszehasonlitdsokra is mdd nyilt. A kisérleti és a
kontrollcsoportba egyarant 177 tanulo keriilt be. A vizsgalt tanulok 1étszama valdjaban tobb
volt, de az elemzésbe csak azoknak a tanulék eredményeit vontuk be, akik az Gsszes
vizsgalatban részt vettek a négy év sordn.

Ujszerti az is, hogy a vizsgilati mintak tanuléi nem egy iskoldbél, s6t nem is egy
telepiilésbdl kertiltek ki, hanem szamos telepiilés kiilonboz6é iskolaibol. Tisztaban vagyunk
azzal, hogy a mintak ett6l nem lettek reprezentativak, mégis ugy gondoltuk, az ilyen moédon
valé mintavétel jobban tiikrozi a valdsdgot, mintha ugyanazon telepiilés ugyanazon
iskolajabol keriiltek volna ki a résztvevok.

A differencidlt foglalkoztatds programcsomagjat részben magunk, részben karunk
szaktanszékei dolgoztdk ki a kozismereti targyak vonatkozésaban. E csomagok havi
bontasban, részletes oratervekkel (a 7. melléklet példakat mutat be ezekre) kertiltek elkiildésre
az adott iskolak azon osztalyaihoz, akiknek a pedagogusai vallaltak a folyamatos differencialt
oktatast a négy év alatt.

A kutatas soran a kovetkezd tanulasi jellemzok alakuldsat vizsgaltuk a kisérleti és a
kontrollcsoportban: (1) tanulasi motivacio, (2) tanulasi orientacid, (3) tanulasi stilus, (4)
kreativitds, (5) tanulas iranti attitlid. Ezek vizsgalata a megfeleld papir/ceruza tesztekkel
tortént.

Els6 hipotézisként azt feltételeztiik, hogy valamennyi altalunk vizsgalt jellemzd

esetében (tanuldsi motivacio, tanulas iranti attitiid, orientacio, kreativitas), hogy a folyamatos
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differencialt foglalkoztatds pozitivabb valtozast eredményez, mint a hagyomanyos
foglalkoztatas.

Tanuldsi motivacié esetében a varianciaanalizisek alapjan megallapithatd, hogy a
differencialas hatékonysaga igazan 5. és 6. osztalyban jelentds. A késdbbiekben kisebb
mértékll pozitiv irdnyu valtozéas tortént a kisérleti csoportban résztvevo tanuloknal. Az id6
fliggvényében a kisérleti csoport értékei minden motivumcsoportndl nagyobb fejlédést
mutatnak, mint a kontrollcsoportnal.

Tanulas iranti attitidnél megallapithatdé a varianciaanalizisek alapjan, hogy a
differencialas hatékonysaga igazan 7. és 8. osztalyban jelentds, mivel ebben az idészakban
pozitiv iranya valtozas tortént a kisérleti csoportban résztvevd tanuloknal. Az id6
figgvényében a kisérleti csoport értékei ,,a tovabbtanulas, érvényesiilés, magasabb iskola”
attitlidnél nagyobb fejlédést mutatnak, mint a kontrollcsoportnal.

Tanulasi orientaciot — a harom fodimenziora fokuszalva — a mélyrehatold orientaciot
vizsgalva (16. dabra) a differencialt foglalkoztatasban résztvevd fiiknal és lanyoknal is
intenziv emelkedés figyelheté meg az elsd, a masodik, a harmadik és a negyedik mérések
kozott. A negyedik és az o6todik mérés kozott is jelentés emelkedés — észlelhetd.
Megallapithat6, hogy a kisérleti csoportban tanul6 fitik és lanyok egyforman fejlédtek az eltelt
1do alatt.

A masodik fédimenzional — a reprodukal6 tanuldsi orientaciot vizsgalva — a kisérleti
csoport esetében (19. abra) megallapithatd, hogy sem a fiiggetlen valtozok hatasa, sem az
interakcid6 nem szignifikdns (p>0,05). A fitknal az els6 ¢és harmadik mérések kozott
emelkedés figyelhetd meg. Ez a véltozas azonban szinte elhanyagolhato, mivel a negyedik és
0todik mérésnél csokkentek az értékek. A lanyoknal az elsd, a masodik, a harmadik és a
negyedik mérésnél emelkedés lathato, majd az otddik mérésnél jelentds csokkentés
tapasztalhatd. Mindkét nemnél csokkentek a reprodukalé elemek értékei. Ez pozitiv
eredmény, hiszen azt mutatja, hogy leépiilnek a mechanikus tanulas elemei, a gyerekek
kevésbé félnek a rossz teljesitménytdl, a lemaradastol.

A harmadik fédimenzi6 esetében — a szervezett orientacidt vizsgalva (22. dbra) — a
differencidlt foglalkoztatdsban résztvevd fitknal és lanyoknal egyarant intenziv emelkedés
figyelhetd meg az elsd, a masodik, a harmadik a negyedik és 6todik mérés kozott is. Ez azt
jelzi, hogy az id6 multaval a tanuldk egyre jobban térekednek arra, hogy a lehetd legjobban
hajtsak végre azt, amit a tanar megkovetel toliik. Megallapithato, hogy a kisérleti (fejlesztd)
csoportban tanulo fitk és lanyok egyforman fejlédtek az eltelt id6 alatt.

A Kkreativitds vizsgalat eredményeit attekintve a nonkonformitds dimenziéban

megallapithato, hogy a kisérleti csoportnal a mérések kozott folyamatos emelkedés
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tapasztalhatd, mig a kontrollcsoport esetében a grafikon értékei igen ingadozoak (46. abra). A
komplexitas preferencia esetében (49. abra) a fliggetlen valtozok (csoport, id6) hatasa és az
interakcio (p<0,05) is szignifikans. A kisérleti csoport mérési eredményeiben emelkedés
figyelhetd meg. Az ondllo gondolkodast vizsgélva (55. abra) a kisérleti csoportnal
megallapithat6, hogy a fiiggetlen valtozok (csoport, idd) hatasa és az interakcio (p<0,05) is
szignifikans. A kisérleti csoport tanuldéi a harmadik mérést kovetden sokkal magasabb
eredményeket produkaltak, mint a kontrollcsoporté. A tiirelmetlenség (58. abra) esetében a
fliggetlen valtozok (csoport, id6) hatasa és az interakcio (p<0,05) is szignifikans. A mérések
alapjan megallapithato, hogy a kontrollcsoportra sokkal inkabb jellemz6 a tiirelmetlenség,
mint a differencidlt foglalkoztatdsban részesiilé tanulokra, hiszen a kontrollcsoport mérési
eredményei magasabb értéket mutatnak. Az onérvémyesités motivumcsoport esetében a
fliggetlen valtozok (csoport, id0) hatasa és az interakcid (p<0,05) is szignifikans. A kisérleti
csoportban folyamatos emelkedés figyelhetdé meg a méréseknél. A két vizsgalt csoportrol
elmondhatd, hogy az érdeklédés, kivancsisag dimenzio esetében a fliggetlen valtozok
(csoport, id6) hatasa és az interakcio (p<0,05) is szignifikans. A kisérleti csoport a harmadik
méréstdl folyamatos, stabil emelkedést és fejlddést mutat (67. &bra). Az eredetiség és
otletesség dimenzid vizsgalatdnak esetében a fliggetlen valtozok (csoport, id6) hatdsa és az
interakcid (p<0,05) is szignifikans. A kisérleti csoportban emelkedés figyelhetd meg. A
kitartas (76. éabra) esetében a fliggetlen valtozok (csoport, id0) hatasa és az interakcio
(p<0,05) is szignifikans. A fejlesztOcsoport esetében intenziv emelkedés figyelhetd meg az
elsé és a negyedik mérés kozott. A jdtékossagot és a humort (79. abra) vizsgalva a
megallapithat6, hogy a fiiggetlen valtozok (csoport, id) hatasa és az interakcid (p<0,05) is
szignifikans. A Kisérleti csoport esetében a bemeneti és a kimeneti mérés kozott folyamatos
emelkedés figyelhetd meg.

A fenti alapjan valosziniisithetd a differencialt foglalkozatas sikeressége a vizsgalt
dimenzidkban.

Osszegezve: az els6 hipotézisiink bizonyitast nyert a fent emlitett eredmények alapjan.

Masodik hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy a kisérleti csoportban a motivacio szintje
7-8. osztalyos korban erésodik, ellentétben a kontrollcsoporttal, ahol ez a tapasztalatok szerint
stagnal vagy gyengil.

A kévetd motivumcsoport (7. abra) esetében a fiiggetlen valtozok (csoport, id6) hatasa
¢és az interakcid (p<0,05) is szignifikans. Mindkét csoportban emelkedés figyelhetd meg a
méréseknél. A kisérleti (fejlesztd) csoport esetében az elsd és masodik mérés kdzott nagyon
meredek az emelkedés, a kontrollcsoport esetében ez joval kisebb. A kisérleti csoportnal a

masodik és harmadik mérés kozott szintén emelkedés figyelheté meg, a negyedik és 6todik
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mérésnél szinte elhanyagolhato a valtozas mértéke. A kontrollcsoport esetében a harmadik,
negyedik, 6todik mérési eredmények nagyon ingadozodak, és igen kismértékli valtozas
tapasztalhato.

Az érdeklodo motivumcesoport esetében a fiiggetlen valtozok (csoport, 1d6) hatasa és az
interakcid (p<0,05) is szignifikans (10. abra). Mindkét csoportban emelkedés figyelhetd meg
a méréseknél. A kisérleti csoport esetében az elsé és masodik mérés kdzott igen intenziv az
emelkedés, a kontrollcsoportnal ez kisebb. A kisérleti csoportnal a masodik és a harmadik
mérés kozott szintén jelentds emelkedés figyelhetd meg. A negyedik és 6todik mérésnél szinte
elhanyagolhat6 a valtozas mértéke. A kontrollcsoport esetében a harmadik, negyedik, 6t6dik
mérés eredményeiben igen kismértékii valtozas tapasztalhato.

A teljesito motivumcsoportnal a fiiggetlen valtozok (csoport, id0) hatasa és az interakcid
(p<0,05) is szignifikans (13. abra). Mindkét csoportban emelkedés figyelhetdé meg a
méréseknél. A kisérleti csoport esetében az elsé és masodik mérés kozott igen meredek a
grafikon értékeinek az emelkedése, a kontrollcsoportnal ez kisebb mértéki. A kisérleti
csoportnal masodik €s harmadik mérés kozott szintén intenziv emelkedés figyelhetdo meg, a
negyedik és 6todik mérésnél szinte elhanyagolhatd a valtozas mértéke. A kontrollcsoport
harmadik, negyedik, 6todik mérési eredményeiben alig tapasztalhatd valtozas, ingadozé és
csak igen kismértékben emelkedik a motivacio értékének atlaga.

A leirtak alapjan a masodik hipotézis nem nyert bizonyitast, mert 7-8. osztalyban egyik
motivumecsoportban sem erdsddott a motivacid szintje jobban a kisérleti csoport esetében,
mint a kontrollcsoportnal.

A harmadik hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy a mélyrehatold tanulasi stratégia a
legjellemzObb a program hatasara a kisérleti csoport tanuldoindl. A mélyrehatold tanulési
orientacid esetében a fliggetlen valtozok (csoport, id6) hatdsa és az interakcio is szignifikdns
(p<0,05). A kontrollcsoport esetében az els6 és masodik mérés kozott nagyon meredek
emelkedés figyelhetd meg, majd a tobbi mérésnél a valtozas szinte elhanyagolhato (18. abra).

A differencialt foglalkoztatasban résztvevé tanuldknal intenziv emelkedés figyelhetd
meg az elsd, a masodik, a harmadik és a negyedik mérések kozott. A negyedik és 6todik
mérés esetében is jelentds emelkedés figyelheté meg. Feltételezhetd hogy a program hatdsara
a kisérleti csoport tanuloinal a mélyrehatol6 tanulési orientacid a legjellemzdbb.

fgy megallapithato, hogy a harmadik hipotézisiink bizonyitast nyert.

Negyedik hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy az életkorral novekszik a kivancsisag, a
gondolkodasbeli 6nallosag, a kitartas.

Az 0nall6 gondolkodast vizsgalva a kisérleti csoportndl megallapithatd, hogy a

fiiggetlen valtozok (csoport, id6) hatasa €s az interakcid (p<0,05) is szignifikdns. A kisérleti
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csoport esetében az elsd, masodik és harmadik mérés kozott folyamatos csokkenés figyelhetd
meg. A kontrollcsoport esetében ugyanezen méréseket vizsgalva lathatjuk, hogy a valtozas
mértéke szinte elhanyagolhat6. A harmadik és a negyedik mérés eredményeiben mindkét
csoport esetében nagyon intenziv emelkedés tapasztalhatd, majd a negyedik és 6todik mérés
kozott a valtozdas mértéke elhanyagolhatd mind a két csoport esetében (55. abra).
Megallapithaté mind a két csoport esetében az, hogy az 6nalld6 gondolkodas 7. és 8. osztaly
kozott fejlédik a legintenzivebben. Megfigyelhetd viszont az is, hogy a kisérleti és a
kontrollcsoport az eltelt id6 alatt nem egyforman fejlédott, hiszen a kisérleti csoport tanuldi a
harmadik mérést kovetden sokkal magasabb eredményeket produkaltak, mint a
kontrollcsoport tanuléi. Igy valdsziniisithetd, hogy a folyamatos differencialt foglalkoztatas
pozitivabb valtozast eredményez a tanuloknal.

A kitartas esetében a fliggetlen valtozok (csoport, id6) hatasa és az interakcio (p<0,05)
is szignifikdns. A kisérleti csoport esetében intenziv emelkedés figyelhetd meg az elsd és a
negyedik mérés kozott. A negyedik €s az 6tddik mérés kozott szinte elhanyagolhato a valtozas
mértéke. A kontrollcsoport esetében az elsé és harmadik mérés kozott mérsékelt emelkedés
figyelhet6 meg. A harmadik ¢és negyedik mérés kozott nagyon intenziv emelkedés
tapasztalhatd. A kimeneti mérésnél nagyon erdsen csokkentek a kontrollcsoport értékei (76.
abra). Megallapithato, hogy a kisérleti és a kontrollcsoport tanul6i nem egyforman fejlédtek
az eltelt id0 alatt. A differencialt foglalkoztatds sikeressége a leirtak alapjan valdsziniisithetd.
Az a képesség, amellyel a problémamegoldd egyén a valdsag talajan, de a probléma
kozelében tud maradni, a mérések végére a kisérleti csoportra jellemzd.

A két vizsgalt csoportrél elmondhatd, hogy az érdekidodés, kivancsisag dimenzio
esetében a fiiggetlen valtozok (csoport, 1d0) hatdsa €s az interakcid (p<0,05) is szignifikans. A
kisérleti csoport az elsé és harmadik mérés kozott ingadozo, majd folyamatosan emelkedd
eredményeket mutat. A kontrollcsoport az els6 és harmadik mérés k6zott enyhén csokkend, a
negyedik mérés eredményében kissé emelkedd, majd az 6t6dik mérés soran intenziv
csOkkenést mutat. A kisérleti csoport a harmadik mérést6l folyamatos, stabil emelkedést és
fejlédést mutat (67. ébra).

Osszegezve a negyedik hipotézisiinket megfogalmazhatd, hogy a kisérleti csoport
tanul6i a kiemelt harom dimenzidban pozitiv iranya fejlodést értek el a kontrollcsoporthoz
viszonyitva.

A differencidlt fejlesztés sordn alkalmazott jatékok, gyakorlatok nagymértékben
segitették a tanulok hatékony ismeretelsajatitasat, tanulds irdnti pozitiv hozzaallasat,
kreativitasat. Fontosnak tartottuk a tanuldsi orientdcio terén azt, hogy a kisérleti csoport

tanuloinal a mélyrehato tanulési stratégia jellemz6ébb legyen. A négy évnyi fejleszté munka
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soran kiemelt figyelmet forditottunk a tananyag feldolgozasakor tobbek kozott a
kulcsfogalmak meghatarozasara, a Iényeges informdciok kiemelésére, a vazlatirds
megtanulasara. Ugy véljiik, a kapott eredmények e téren is igazoljak a program sikerességét.

Hogyan tovabb? Mint a tanuldsi stilus vizsgalatanal emlitettilk, a nem igazéan
értelmezhetdé eredmények egyik oka maga a méréeszkoz pontatlansaga lehet. Valosziniileg ezt
mas kutatok is igy gondoltak, mert éppen e sorok irdsakor jelent meg Berndth, N. Kollar és
Németh (2015) munkéja, akik az eredeti Szito-féle kérddivet teljesen atdolgoztik, nagy
mintdkon tobbszor kiprobaltak mindaddig, mig valid és relidbilis tesztet nem kaptak. Ezt a
tesztet szeretnénk kiprobalni az értekezésben leirt két mintahoz hasonldé mintakon, vagyis a
fels tagozat négy évfolyaman, és ezlttal mar lesz mivel Osszevetni iS az eredményeket,
hiszen rendelkezésre allnak a magyar sztenderdek.

Erdekesnek tiinik szdmunkra annak megvizsgalasa, hogy vajon kiilonbozik-e a
tehetséges tanulok tanulési stilusa az atlagos és a sajatos nevelési igényll tanulokétol. Ezzel
gazdagitani lehetne az 0j teszt adatbazisat, amelynek erre vonatkozoan nincsenek adatai.

Végiil érdemesnek latjuk a Toth-féle TKBS teszt adatbazisanak bovitését a tehetséges €s
az SNI-s tanuldk vizsgélataval, mivel ez a teszt sem rendelkezik specidlis mintdkon mért

adatokkal.

4. Kovetkeztetések a kutatok, fejlesztok, pedagégusok és
az oktatas szamara

A vizsgalatunk kezdetén a tanuldk megismerését tartottuk nagyon fontosnak. Ennek
érdekében feltérképeztiik a tanulok kozott 1€vo kiillonbségeket, az egyéni sajatossagokat. Ezek
az informaciok rendkiviil hasznosak voltak a differencidlt pedagogiai tevékenységilink
kialakitasanal. Igyekeztink az évek soran olyan gyakorlatot megvalositani, amelynek
kozéppontjaban a gyerekek egyéni sziikségletei, egyedi tanulédsi utjai, kognitiv készségei,
képességei, ezek fejlodése allt. Mindezek megalapoztak a tanulok tanulasi sikerességét és
cselekvoképességeét.

Ezen eredményeink alapjan megfogalmazhatjuk, hogy a jovdében is fontos a differencialt
fejlesztés hatékony alkalmazésa.

Meg kell ismerniink a tanulok eltérd szociokulturalis hatterét, egyéni képességeit,
motivaciojat, érdeklodését annak érdekében, hogy minden gyermek képességeinek megfeleld
tanulasi kdrnyezetben és feltételek kozott fejlddjon. Ezzel tamogatjuk a gyermeki személyiség

¢s képesség kibontakozésat és fejlodését.
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Absztrakt

Jelen értekezés arra keresi a valaszt, hogy a folyamatos differencialt oktatasban részesiilo
felso tagozatos tanulok (kisérleti csoport) esetében valtoznak-e bizonyos tanulasi jellemzok a
differencialt foglalkoztatdsban esetlegesen részesiilo tanulokéhoz (kontrollcsoport) képest. A
kérdés megvalaszolasat célz6 longitudinalis kutatds négy évig tartott (5-8. osztily), és a
kovetkezo jellemzOk vizsgalatat vette célba: tanuldsi motivacid, tanulasi orientacio, tanulési
stilus, kreativitds, tanuldsi attitid. A vizsgalati mintdk végleges elemszdma 177 f6 volt
mindkét csoportban (6sszesen 354). Valdjaban ennél tobben vettek részt a kutatasban, de csak
azon tanulok adatai keriiltek feldolgozasra, akik valamennyi mérésben (5. osztilyban 2, a
tovabbiakban évente 1-1 mérés) részt vettek. A csoportokat alkotd osztalyok mindegyike mas-
mas telepiilés iskoldjaba jart. A differencidldas modjat mind a négy évben részben magunk,
részben a munkahelylink szaktanszékei dolgoztak ki matematika, magyar és torténelem
orakra, és ezt oratervezetekre lebontott formdban minden kisérleti osztalyban kézremiikodo
pedagdgus megkapta. Ez annak érdekében tortént, hogy a pedagdgusok vonatkozasdban a
személyiségbeli és Oratervezésbeli kiillonbségeket a minimalisra szoritsuk.

Eredmények. A tanuldsi motivacid esetében a kisérleti csoportnal a valtozds mindhdrom
fodimenzional szignifikans, a kontrollcsoportnal nem. Ezen beliil a legnagyobb mértékii
valtozas a kisérleti csoport fiatanuldinal az érdekldédd és a teljesitd fédimenzidban volt. A
harmadik fédimenzi6 (kovetd) esetében a szignifikancia ellenére kicsik a kiilonbségek. Ez
valoszintlileg az életkori sajatossagokkal fligg Ossze.

A tanulasi orientacid esetében kiugroan magas szignifikans kiilonbség volt a kisérleti
csoport javara a mélyrehatold fédimenzidban nemtdl fiiggetleniil, és szintén magas volt a
szervezett fédimenzioban, ismét nemtdl fliggetleniil. A reprodukald fédimenzido mentén a két
csoport szinte egyforman teljesitett.

A tanulasi stilus vizsgadlata egyetlen Osszetevoben sem mutatott szignifikdns
kiilonbséget. Benyoméasunk szerint ez a kérddiv gyenge differenciald képességére vezethetd
vissza.

A kreativitas esetében fontos kiemelni, hogy kisérleti csoport harom dimenzidban
haladta meg szignifikdns mdédon a kontrollcsoportot: 6ndllé gondolkodas, onérvényesités és
kitartds. Meglepd volt viszont, hogy a kontrollcsoportnal a kivancsisag, érdeklédés negativ
iranyba véltozott, azaz folyamatosan csokkent a belépd szinthez képest, a tlirelmetlenség
viszont folyamatosan novekedett, ellentétben a kisérleti csoporttal.

A tanulasi attitlid tekintetében minkét csoportban k6zos novekedés volt a megfeleld

pozici6 elfoglaldsa az osztalyban Osszetevonél. A kisérleti csoportban két Osszetevd
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egyaltalan nem befolyasolta a tanulés iranti attitidot, ezek: jo jegy az iskoldban és jutalom a
csaladban. Vagyis: a kisérleti csoport tanuloit nem érdekli, hogy milyen érdemjegyet
szereznek, és kapnak-e érte jutalmat a csalddban vagy nem, e nélkiil is szivesen dolgoznak.

A felallitott négy hipotézis kozil egyet kellett elvetni: A kisérleti csoport motivacios
szintje jobban erdsddik, mint a kontrollcsoporté. Ez nem bizonyult igaznak.

Kutatasunk jszertiségét abban latjuk, hogy a differencialt oktatassal kapcsolatos eddigi
kutatasok kizarolag az elgondolds és modszer eredményességét hivatottak igazolni minél
heterogénebb képességii osztalyok esetében. Az értekezésben bemutatott kutatds az elsok
egyike, amely a jelenség szintjénél mélyebbre as le, €s a pszichologiai hattérvaltozok koziil

néhanynak, jelesill a tanulasi jellemzoknek a miikodését hivatott megvilagitani.

Kulcsszavak: az iskolai tanulds pszichologidja, differencidlt oktatas, longitudinadlis kutatds,

kiserleti és kontrollcsoport, tanulasi motivacio, orientacio, stilus, attitiid és kreativitas

183



Summary

This current dissertation has looked for an answer how the learning features of the upper-
primary school students of the pilot group (who take part in continuous differentiated
education) change compared to the control group (take part possibly in differentiated
education).

The longitudinal research which aimed at answering this question lasted for four years—
(from class 5 to class 8), and the following learning features were examined: learning
motivation, learning orientation, learning style, creativity, attitude towards learning. The final
item number of the test samples was 177 in both groups (in all 354). The number of the
participants was actually more in the study, but the results of those students, who participated
in all tests ( 2 tests in class 5, further 1-1 test per year) , were only included in the analysis.

All classes creating the groups came from schools of different settlements.

The method of differentiation in all four years was partly developed by us, partly
developed by the departments of our workplace for Maths, Hungarian Literature and
Grammar, and History lessons, and this was given in the form of lesson plans to all teachers
contributing in a pilot classroom. The aim of this was to tighten the differences of the teachers
in terms of personality and lesson planning.

Results. In the case of learning motivation in the pilot group, the change is significant in
all the three main dimensions, while it is not significant in the control group. Within this,
there is the most significant change by the pilot group boys in the case of inquiring and
performing main dimensions. In the case of the third (following) main dimension, despite of
significance the degree of differences is little. This may be related to age characteristics.

In the case of learning orientation extremely high, significant difference was in favour
of the pilot group, in the in-depth main dimension regardless of gender, and it was also high
in the organized main dimension, again regardless of gender. Along the reproducing main
dimension, both groups performed almost equally.

The analysis of learning style did not show significant difference in either of the
components. According to our impression, this is due to the weak differentiating ability of the
questionnaire.

In the case of creativity, it is important to highlight that the pilot group exceeded the
control group significantly in three dimensions: self-determination in thinking, assertiveness
and toughness. However, it was surprising that in the control group curiosity and interest
have changed in negative direction, namely it was continuously decreasing compared to the

entry-level, while impatience was continuously increasing, contrary to the pilot group.
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As regards attitude towards learning, in both groups there was a common increase in the
occupancy of the appropriate position in the class component. In the pilot group two
components did not influence the attitude towards learning at all these are: the good marks in
school and reward in the family.

In other words: the students of the pilot group are not interested in what grades they
acquire or whether they receive any reward for it in the family or not, they like working
without them.

One of the four hypotheses needed to be dismissed: the motivation level of the pilot
group increases more than the motivation level of the control group. This has not proved to be
true.

The novelty of our research can be that the previous researches on differentiated
education only meant to demonstrate the effectiveness of the concept and the method in the
case of more heterogeneous ability classes. The research presented in the dissertation is one of
the first ones that digs down deeper than the level of the phenomenon and namely it intends to
highlight the characteristics of the learning function from some of the psychological

background variables.

Keywords: the psychology of school learning, differentiated education, longitudinal research,
pilot and control group, learning motivation, orientation, style, attitude and creativity
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1. melléklet. Kérddiv a tanulasi motivacio vizsgalatahoz

Szivesen beszélgetek a sziileimmel arrol, hogy mi tortént az iskolaban.

A legtobb tanar minden didkkal, mindig igazsagos.

Nekem fontosabb, hogy baratsagos legyek a tarsaimmal, mint hogy versengjek veliik.
Ha valamilyen tevékenységbe belemeriilok, a sziileim nem zavarnak meg.

Sokszor annyira megragad, amit az iskolaban tanulunk, hogy majd késébb is
foglalkozni akarok vele.

Az iskola unalmas. )
Onmagam el6tt is nagyon szégyellem, ha nem jol teljesitek az iskolaban.

Nekem nagyon fontos, hogy a tanaraim tudjak, bennem bizhatnak.

A biintetés az iskolaban mindig igazsagtalan. )
A felnéttek tul sokat kdvetelnek a fiataloktol, s nagyon kevés segitséget adnak cserébe.
Nagyon jol esik nekem, hogy érzem, a sziileim boldogok, ha jol teljesitek az iskolaban.
Rossz érzés lenne, ha csalddast okoznék a tanaromnak.

Oriilok, ha segithetek tarsaimnak az iskolai munkéban.

Nem szeretem, ha egyediil kell a feladataimon dolgozni. )
Az utolso percig szoktam halogatni a hazi feladat elkészitését. )
A legtobb ora unalmas. )

Inkabb bevallom, ha elkdvettem valamit, mint hogy elleplezni probaljam.

Ha hagynak a tanarok, hogy mindenki azt csinaljon az iskolédban, amit akar,

jobban tetszene az iskola. )
Jobb, ha kijavittatjak a hibaimat, mint ha elnézik azokat.

A tanaraim akkor sem elégedettek azzal, amit csinalok, ha nagyon igyekszem.

A sziileimet nem érdekli igazan, hogy mi torténik velem az iskoléban. )
Nagyon kevés az olyan tandr, akiért lelkesedni tudnék. )
Jo érzés, ha a tarsaim lathatjak, hogy jol dolgozom.

Nem lehet a gyerekekt6l elvarni, hogy maguktol jo otleteik tamadjanak. )
Az iskolaban sok olyat tanulunk, aminek az életben hasznat vessziik.

Szabadiddm nagy részében olyan dolgokra igyekszem rajonni magamtol, amik
érdekelnek.

Ha megbiznak valamivel, azt mindig igyekszem olyan jol elvégezni, ahogy csak tudom.
Az iskolai szabalyok altalaban helyesek, ésszertiek, mindig igyekszem

betartani azokat.
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31.
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33.
34.
35.
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48.
49.
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51.

52.

53.

54.

55.

56.
57.

Ha valami rosszat tettem, mindig kész vagyok vallalni a kovetkezményeket.

Nehezemre esik elviselni azt a nyomast, amit a tanarok gyakorolnak ram.
Sziileim segitségére, biztatdsara mindig szamithatok az iskolai munkdmmal
kapcsolatban is.

A legtobb tanar nem veszi azt a faradtsagot, hogy igazan jol
elmagyarazza a dolgokat.

Nem érdekel, hogy masok mit gondolnak rolam.

Sziileim mindig fontosnak tartjak a véleményemet.

Amit az iskoldban tanulunk, annak valdjaban nemigen vehetem hasznat.
Felélénkit, ha uj dolgok tanulasaba fogunk.

Mindig talalok kifogast, ha nincs kész a hazi feladatom.

Ha nehéz az iskolai munka, dltaldban abbahagyom az eréfeszitést.
Valahogy mindig mentségeket kell keresnem.

A sziileim tul sokat kdvetelnek, s til nagy nyomast gyakorolnak ram.

A felndttek nem igazan igyekeznek megérteni a fiatalok érzéseit.
Gyakran a tanar hibas abban, hogy az ember bajba keriil az iskolaban.

Ugy veszem észre, a tobbieknek elég nehéz jol kijonni velem.

Jobban szeretem, ha magamnak kell rajonném, hogyan kell valamit megcsinalni.

Ha a feladat nehéz, hamar elvesztem az érdeklodésemet.

Nagyon sok orat kifejezetten izgalmasnak, nagyon érdekesnek tartok.
Ha valamiben szamithatnak ram, mindig el is végzem.

Mindig nagyon igyekszem teljesiteni azt, amire megkérnek az iskolaban.
Mindig kész vagyok vallalni a felel@sséget azért, amit tettem, barmilyen
kovetkezménnyel szamolhatok.

A sziileim teljesen irredlis kovetelményeket tdmasztanak az iskolai

teljesitményemmel kapcsolatban.

)
)

)

Ha jol teljesitek az iskolaban, a sziileim mindig kimutatjak, hogy elégedettek velem.

A legtobb tanar minden tanulonak igyekszik annyit segiteni, amennyit csak tud.

Ebben az iskoldban jo viszony van a gyerekek kozott.

Tul sok mindennel kapcsolatban varjak el azt, hogy magam j6jjek ra,
magam oldjam meg.

Nem banom, ha nagyon keményen kell dolgoznom, ha kdzben fontos
dolgokat tanulhatok meg.

Az iskolai munkat érdekfeszitonek tartom.

Mindig igyekszem megfelelni a sziileim bizalmanak.
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58. Csak a gyenge emberek szeretik a szabalyokat, a rendet. )
59. A lelkiismeretfurdalas még a szigoru biintetésnél is kinosabb.

60. A felnéttek mindig tul sokat varnak el a fiataloktol.

Forras:
Kozéki Béla — Entwistle, N. J.: Tanulasi motivaciok és orientaciok vizsgalata magyar és skot

iskolaskoruak korében. Pszichologia, 1986/2.
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10.
11.
12.

13.
14.

15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.

2. melléklet. Kérdoiv a tanulasi orientacio vizsgalatahoz

Amit tanulok, mindig igyekszem Osszefiiggésbe hozni azzal, amit mas tantargyban
tanulunk.

Olvasés kozben gyakran megelevenedik eldttem, s szinte latom azt, amirdl olvasok.

Egyes tantargyak annyira érdekelnek, hogy az iskola elvégzése utan is foglalkozni akarok
vele.

Ha jol akarok felkésziilni, sok mindent sz6rdl szora kell megtanulnom.

Mindent ugy szeretek tanulni, hogy kis részekre osztom, s a részeket kiilon-kiilon tanulom
meg.

Azt hiszem, jobban érdekel az, hogy az iskolat sikeresen elvégezzem, mint az, hogy mit
tanulunk.

Feleléskor nagyon izgulok.

Nagyon jol be tudom osztani a tanuldsra szant idémet.

Nem tudom beismerni a vereséget, még apro dolgokban sem.

Ha valamit el kell végeznem, tigy érzem, csak nagyon jol szabad végeznem a dolgomat.
Mindig igyekszem megérteni a dolgokat, még ha el8szor ez nagyon nehéznek latszik is.
Szeretek eljatszani a sajat gondolataimmal, még ha nem vezetnek is kézzelfoghato
eredményhez.

Egyes iskolai tevékenységek valoban nagyon érdekesek, izgalmasak.

Ha olvasok egy konyvet, arra mar nem tudok idét forditani, hogy elgondolkozzam, mi
mindenrdl szolt.

A problémak megoldésa soran szivesebben kdvetem a kiprobalt utat, mint az iSmeretlen
ujakat.

Els6ésorban azért tanulok, hogy majd jo foglalkozast valaszthassak magamnak.

Nagyon izgulok, mikor a tanarok munkamat értékelik.

Az irasbeli feladatok végzésekor nem szoktam kifutni az id6ébdl.

Nagyon €élvezem a tobbi tanuldval vald versengést az iskolaban.

Ugy érzem, kételességem, hogy keményen dolgozzam az iskolaban.

Gyakran teszek fel magamban kérdéseket azzal kapcsolatban, amit olvastam, vagy az 6ran
hallottam.

Azt szeretem csinalni, amiben a sajat otleteimet, fantaziamat hasznalhatom.
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23.

24.

25.

26.
21.
28.
29.

30.

31.
32.

33.

34.
35.

36.
37.

38.

39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.

Els6ésorban azért tanulok, hogy tobbet tudjak meg azokbdl a tantargyakbol, amelyek igazan
érdekelnek.

Legjobban akkor értem a szakkifejezések jelentését, ha a tankonyv meghatarozasat idézem
fel szorol szora.

Szerintem a problémakat mindig gondosan, logikusan kell elemezni, anélkiil, hogy az
0sztonos belatdsunkra tamaszkodnank.

Ha keményen dolgozom, az csak azért van, hogy tovabbtanulhassak.

Mindig aggédom, hogy lemaradok a munkaban.

Mindig gondosan megszervezem a munkamat.

Nagyon fontos nekem, hogy amikor csak képes vagyok ra, mindent jobban csinaljak, mint
a tobbiek.

Nem banom, ha nagyon sokaig kell is dolgoznom, hogy rendesen elvégezhessem a
feladataimat.

Amit olvasok, azt igyekszem kapcsolatba hozni a sajat tapasztalataimmal.

Azt szeretem, ha a tanarok sok szemléltetd példat, sajat tapasztalatot emlitenck, hogy
megértessék veliink a dolgokat.

Szabadidém nagy részét azzal toltom, hogy olyan érdekes témakkal foglalkozzam,
amelyekrdl tanultunk.

Szeretem, ha az irasbeli munkaknal pontosan elmagyarazzak, mit kell csindlnom.

Mindig kitartok egy megoldasi mod mellett mindaddig, amig végleg be nem bizonyosodik,
hogy nem jo.

Ha keményen dolgozom, az csak azért van, hogy a sziileimet ne hagyjam cserben.
Valahogy sohasem tudom olyan jol megcsinalni a dolgokat, ahogy szerintem képes lettem
volna.

Ha rosszul csinaltam valamit, mindig megprobalok rajonni az okara, hogy legk6zelebb
jobban csinaljam.

Ha valamit nagyon kivanok, nagyon ramendés tudok lenni.

Ha valamibe belefogtam, kitartok még ha nagyon nehéznek talalom is.

Ha csak lehet magam szeretek jegyzeteket késziteni.

Azt hiszem, hajlamos vagyok az elhamarkodott kovetkeztetésekre.

Az iskoléban olyan témaékkal is talalkozom, amelyek csodéalatosan érdekesek, izgalmasak.
Csak akkor irok le valamit az 6ran, ha a tanar mondja.

Azt szeretem, ha a tanar a témanal marad, s nem tesz kitéroket.

Az hiszem, azért jarok iskoldba, mert nem volt mas valasztasi lehetOségem.

Masok valahogy mindig jobban tudjak csinalni a dolgokat, mint én.
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48.

Ha a kortilmények nem megfeleldek a tanulashoz, mindig probalok segiteni rajta.

49. Vizsga, felelés eldtt mindig nagyon izgulok, de ett6l mintha még jobban tudnék aztin
szerepelni.

50. En mindig komolyan veszem a munkam, barmi legyen is az.

51. hogy jobban megértsem, amir6l tanulok, a mindennapi tapasztalataimmal igyekszem
kapcsolatba hozni.

52. Az irasbeli feladatokban mindig az én sajat véleményemet igyekszem kifejteni.

53. Sok mindent nagyon szeretek, élvezek az iskolai munkaban.

54.  Altaldban csak azt olvasom el, ami kotelezé.

55. Ha valamit magyarazok, igyekszem minél tobb részletre kitérni.

56. Csak akkor dolgozom keményen, ha kénytelen vagyok, mert a tanar kifejezetten
megkoveteli.

57.  Sokszor nem tudok elaludni, mert az iskolai dolgok miatt aggédom.

58. Gondosan megtervezem a tanulasi idémet, hogy minél jobban hasznosithassam.

59. Minden jatékban azért veszek részt, hogy gydzzek, nem csak a szorakozas kedvéért.

60. Ha faradt vagyok, akkor is rendesen végigcsindlom a feladatomat.

Forrdas:

Kozéki Béla — Entwistle, N. J.: Tanulasi motivaciok és orientaciok vizsgalata magyar és skot

iskolaskortak korében. Pszichologia, 1986/2.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

3. melléklet. Kérdoiv a tanulasi stilus vizsgalatahoz

Ha latom is és hallom is a megtanulando6 szoveget,

nagyon konnyen megjegyzem. 5
Hangosan szoktam elolvasni a tananyag szovegeét,

amikor felkésziilok. 5
Szivesebben tanulok az osztalytarsammal vagy a
baratommal, baratnémmel, mint egyediil. 5
Nagyon hasznos szamomra, ha a tanar abrakat mutat be

a tablan, vagy az irdsvetitdn, amikor magyaraz. 5
Ha abrat készitek, jobban megértem a leckét, mintha

csak olvasom. 5
Jol tudok tigy tanulni, ha csupan néman olvasva

atveszem a leckét. 5
Szivesebben t61tom az idémet rajzoléssal, festéssel,

mint sportolassal vagy testmozgast 1igényld jatékkal. 5
Gyakran el6fordul, hogy szoban elismétlem, ,,felmondom”
magamnak a leckét. 5
Ha leirom magamnak azt a szoveget, amit meg kell tanulnom,
akkor konnyebben megjegyzem, mintha csak latom vagy
hallom. 5
Nem szeretem azokat a feladatokat, amelyeken torném

kell a fejem. 5
Nyugtalanit, ha tanulas kdzben csend van koriilottem. 5
Jobban kedvelem azokat a feladatokat, ahol kézzel foghat6
targyakkal kell foglalkozni, mint ahol csak rajzok, abrak
vagy szovegek vannak. 5
Jobban megy nekem az olyan feladat, ahol valamilyen
mozdulatot kell megtanulnom, mint ahol szovegeket

kell megérteni. 5
Jobb, ha a tanar magyarazatat meghallgatom, mintha

a konyvbol kellene megtanulni az anyagot. 5

A szabalyokat szo6rol szora ,,bevagom”. 5
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.
25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

Ha abrat készitek magamnak, jobban megértem a leckét,
mintha mas altal készitett rajzot nézegetnék.

Amikor a tanar felszolit és kérdez télem valamit, gyakran
elébb valaszolok, minthogy at tudnam gondolni, mit is
mondok.

Szeretem, ha kikérdezik télem, amit megtanultam.

Ha vannak képek, abrak a konyvben, konnyebb a tanulas.
Ha megbeszélem valakivel a tananyagot, akkor hamarabb
megtanulom.

Teljes csendben tudok csak tanulni.

Amikor 4j dolgokat tanulok, jobban szeretem, ha
bemutatjak, mit kell csinalnom, mintha szoban

elmond;jék, mit kell tennem.

Ha valaki szoban elmondja nekem a leckét, sokkal kony-
nyebben megértem, mintha egyszeriien csak elolvasom.
Egyediil szeretek tanulni.

Tanulas kézben nagyon zavaro, ha beszélgetnek
kortlottem.

Akkor tanulok kénnyen, ha kdzben szol a radié vagy a
magno.

Akkor vagyok biztos magamban, ha sz6rdl széra meg-
tanulom a leckét.

Gyakran el6fordul, hogy megtalalom a szamtanpélda
megoldasat, de nem tudom elmagyardzni és
bebizonyitani, hogyan jutottam el a megoldashoz.
Szivesebben bemutatom, hogyan kell valamit csinalni,
minthogy elmagyarazzam.

Gyakran el6fordul, hogy olyan dolgokat is megtanulok,
amiket nem nagyon értek.

Amikor egy szamtanpéldat megoldok, szinte minden
1épést meg tudok indokolni, hogy miért tettem.

A tanari magyarazat nem sokat jelent nekem, a konyvbol

mindent meg tudok tanulni.
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33. Tobb olyan dolgot tudok csindlni, amit nehéz lenne

szavakkal elmagyarazni (jatékok és szerkezetek

javitasa, makramé stb.) 5 4 3 2 1
34. Mozdulatokat konnyebben megjegyzek, mint képeket

vagy abrakat. 5 4 3 2 1

Forras:

Szité Imre (1987): A tanulasi stratégiak fejlesztése. Iskolapszichologia, 2. 39—-42.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

4. melléklet. A Téth-féle Kreativitas Becslé Skala (TKBS)

Az iskolai magatartdsom ellen soha nem meriilt fel

kifogés. A B C
Kedvelem a bonyolult problémakat, a nehezen

kibogozhat6 szituaciokat. A B C
Szeretném kiprobalni, hogyan boldogulnék egy

honapig egyediil egy lakatlan trépusi szigeten. A B C
Tobbnyire nem értem meg teljesen a tananyagot

részletes tanari magyarazat nélkiil. A B C
Altalaban megallom, hogy més hosszara nyult

mondanddjéba siirgetden belekotyogjak, még ha

unalmasnak is talalom. A B C
Inkabb lemondok valamirél, ha tgy latom, hogy

tul sok ember ellenallasat kell legy6znom. A B C
Tarsasagban altaldban én vagyok a hangado. A B C

Szeretek vizsgalddni, kisérletezni, utana nézni

>
W
@)

a dolgoknak.
Mindig 6ssze tudom szedni az erdmet, ha szilkség vanta. A B C
Nem szoktam olyasmin torni a fejemet egy-egy targgyal

kapcsolatban, hogy mi mindenre lehetne még felhasznalni,

mint amire valo. A B C
Inkabb ¢jszakaba nytldan is tanulok, mint hogy szamon-

kéréskor gyengén szerepeljek. A B C
Ha jatékrol van szo, nemigen kell biztatni, noha mar

nem vagyok kisgyerek. A B C
Sokszor eléfordult velem, hogy viselkedésem miatt

Osszelitkdzésbe keriiltem a tandraimmal. A B C
Inkabb olyan munkat szeretnék, ami egyszert,

nem igényel Szertedgazo figyelmet. A B C
Nem tenném fel az dsszes pénzemet olyan szerencse-

jatékon, amelyen egy vagyont nyerhetek, de mindenemet

el is veszithetem. A B C

Teenddim megszervezésében nincs sziikségem segitségre. A B C
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17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

Ideges leszek, ha valakinek tobbszor kell elmondanom

ugyanazt, mig végre megérti. A
Mindig a sajat céljaimat kdvetem, akkor is, ha emiatt
masokkal dsszeiitkdzésbe keriilok. A
Nem vagyok egy parancsolgato tipus. A
A dolgok okai nemigen érdekelnek. A
Altalaban hamar faradok, sok pihenésre van sziikségem. A
Mar sokszor gondoltam ki magamtol vicceket. A
Sokszor el6fordul, hogy nincs kedvem a hazi feladat meg-
irasaval bajlodni, inkabb lemasolom valakiérol. A
Szerintem a jaték idOpocsékolas. Szivesebben foglalkozom
inkabb komoly dolgokkal. A
Minden helyzetben ugy cselekszem, ahogy azt elvarjak
télem. A
A bonyolult szituacidkat inkabb kihivasnak veszem,

nem pedig keriilend6nek. A
Kiprobalnam az ejtéernyds ugrast. A
Gyakran kérek tanacsot masoktol. A
Viszonylag jol tlirom, ha betegség vagy baleset miatt
tétlenségre vagyok karhoztatva. A
Legtobbszor nem szdlok, ha elém tolakodik valaki sorban,
mert szamomra fontosabb a békesség. A
Jol boldogulnék olyan hivatasban, ahol befolyasom,
,»hatalmam?”, iranyitasi jogom lenne masok felett. A
A kutatomunka nekem val6 foglalatossag lenne. A
Kevés pihenéssel is beérem. A
Gyakran éppen akkor hagy cserben a fantdziam, amikor
valami tjat kellene kitalalnom. A
Nagy odaadassal, kitartassal szoktam tanulni. A
Egy kis bolondozasra, mokazasra mindig kaphato vagyok. A
Mar sokszor kaptam a fejemre azért, mert mast akartam,
mint a tobbiek. A
Szadmomra til nehéz egyszerre sokféle szempontot

tekintetbe venni. A
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39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.
55.

56.
57.

58.
59.

Nem merném vallalni azt, hogy magamat gumikotélhez

>

erésitve leugorjak egy magas hidrol.

>

Egyediil is elboldogulok a feladataimmal.
Azt hiszem, masokhoz képest kevésbé vagyok tiirelmes. A

Amit helyesnek tartok, azt keresztiilviszem akkor is,

ha rossz szemmel néznek ram. A
Nem tartom magamat vezéregyéniségnek. A
Eddigi tanulmanyaim soran még nem talalkoztam olyan
témaval, ami annyira megragadta volna a figyelmemet,

hogy a kotelezéen tul is foglalkozzak vele. A

Sokszor észreveszem, hogy csak azért nem sikeriil valamit
elérnem, mert a kelleténél hamarabb kimeriilok. A
Tobbszor eléfordult mar, hogy olyan megoldast talaltam

egy problémara, amire mas nem is gondolt. A
Nem érzek magamban annyi er6t, hogy még sok éven at
tanuljak. A
Mostanaban mar nem érzem sziikségét annak, hogy

hébe-hoba leiiljek jatszani egyediil vagy méasokkal. A

>

Tarsasagban igazodom a tobbiekhez.
Szivesen foglalkozom Osszetett és Ujszerli problémakkal. A
Sokszor volt gy, hogy szandékosan jegy nélkiil utaztam
a buszon vagy villamoson. A
Ki szoktam kérni masok véleményét, hogy tudjam: amit
gondolok, azt jol gondolom-e. A

Akkor is meg tudom &rizni a nyugalmam, ha hosszl

sort kell kidllnom. A
A vitakbdl ritkan kertilok ki gydztesen. A
Ha tobben vagyunk egyiitt, legtobbszor az torténik,

amit én akarok. A
VVonzanak az ismeretlen dolgok. A
Hosszu ideig is képes vagyok egyfolytaban tanulni

anélkiil, hogy elfaradnék. A
Nem vagyok eléggé talalékony. A
Nem szoktam a tanulast abbahagyni addig, amig a
leckéimmel el nem késziilok. A
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60. Kedvelem a tarsasjatékokat. A B C D

61. Valahogy mindig kiloégok a sorbdl. A B C D
62. A bonyolult problémak engem csak dsszezavarnak. A B C D
63. Sohasem mentem teljesen késziiletleniil az iskolaba abban
bizva, hogy hatha nem engem hivnak ki felelni. A B C D E
64. A megtanuland6 anyagot magamtol is teljes mértékben
atlatom, nem kell atbeszélnem senkivel. A B C D
65. Nehezen viselem a varakozast. A B C D

66. Akar er6szakosan is ragaszkodom ahhoz, hogy a dolgok

az én Kedvem szerint torténjenek. A B C D
67. Altalaban kitérek az el8l, hogy én legyek az iranyito. A B C D
68. Nincs az a dolog, ami annyira érdekelne, hogy miatta

orékat toltenék konyvek atbongészésével vagy interneten

valod kereséssel. A B C D E
69. Gyakran érzem, hogy nincs elég energiam egy-egy

feladathoz. A B C D E
70.  Alkalomadtan tobb 6tletem van, és gyorsabban jutnak

az eszembe, mint sok osztalytarsamnak. A B C D E

71. Csak annyi 1d6t toltok a tanuldssal, amennyi feltétleniil

szlikséges. A B C D E
72. Valamikor nagyon szerettem jatszani, de mar nem

vagyom ra. A B C D E
Forras:

Toth Laszlo, Kiraly Zoltan (2006): Uj modszer a kreativitis megallapitasara: a Toth-féle
kreativitas becsl6 skala (TKBS). Magyar Pedagogia, 106. (4), 292—-295.

199



© ©° N o Ok~ w DR

[EEN
©

11.
12.
13.
14.

15.

16.
17.
18.
19.
20.
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23.
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26.
217.

5. melléklet. Kérddiv a tanulasi attitlid vizsgalatahoz

Ha tanulok, az lebeg a szemem el6tt, hogy igy juthatok magasabb iskolaba.

Ha elkezdek egy feladaton dolgozni, semmi sem tud kizokkenteni beldle.
Csak azt szoktam megtanulni, ami érdekel. .........................ll.
Célom a tovabbtanulas, ezért alaposan tanulok. ..........................o.l.
Szégyenkezem a tarsaim el6tt, ha rosszul felelek. ........................ ...
Ha nem jutalmaznak jo jegyekkel a megszerzett tudast, nem tanulnék.
Magamtdl is utananézek a dolgoknak, hogy problémaimra valaszt talaljak.
Erdemes jol tanulni, mert otthon megjutalmaznak érte. ......................
Néha ugy elmeriilok a tanulasban, hogy elfelejtkezem egyéb teend6imrol.
Ha valami érdekeset talalok a tananyagban, sokszor hozzaolvasok olyat is,
ami nem KOtelez0. .......o.oeiiiii i
Az osztalyzat tudasunk mércéje, ezért igyekszem minél jobbat szerezni.
Tobb id6t forditok a tanulasra, ha Gigy érzem, hogy lemaradok tarsaimtol.
Azt szeretem, ha a tanar az osztély el6tt dicsér meg szereplésemért.

Ha ragondolok, hogy fokozottabb tanulassal biztosithatom a tovabb-
tanulasomat, ndvekszik a szorgalmam. ...................o
Az unalmasabb tantargyakat is megtanulom, mert nem mindegy, hogy
milyen jegyet Kapok. ........ooiiiiiii
Ha jo bizonyitvanyt szerzek, otthon ajandékot kapok érte. ....................
Sokszor izgat, hogy esetleg nem tudok megfelelni a sziileim elvarasainak.
Annyira tudok koncentralni a tanulasra, hogy semmi nem tud megzavarni.
Szeretek a dolgok mély€re asni. ...........cooviiiiiiiiiiiii
Bant, hogy mit gondolnak rolam osztalytarsaim, ha rosszul felelek.

A nagyobb ismeret biztositja az érvényesiilésemet. .................oooinl.
Ha nem mindsitenék jeggyel a feleleteimet, nem lenne olyan izgalmas
szamomra a tanulads. ...... ...
Elvezem, ha egy bonyolult feladatot 6nallo kutatassal oldok meg.

Ha egy problémat akarok megoldani, semmi sem tud elvonni tdle.
Kikapok otthon, ha rossz jegyet viszek haza. .....................oo
Az serkent a tanulasra, hogy tarsaim elismerjenek. ............................

A nagyobb tudas biztositja, hogy magas fokt oktatasban részesiiljek.
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28. A sziileim a j6 tanulmanyi eredményt pénzzel, targgyal vagy egyéb
juttatassal megbecsllik. .........ooiiiiiii i

29. A jo jegy a legfontosabb szdmomra. ..............ccooiiiiiiiiiiii

30. Nagy kitartassal szoktam dolgozni, tanulni. ....................cooiiiinenn..

31. A jo tanulast a sziileim jutalmazzak. ...

Forras:
Ko6sané Ormai Vera — Porkolabné Balogh Katalin — Ritodk Palné (1984): Neveléslélektani
vizsgdlatok. Tankonyvkiado, Budapest. 340-342.
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6. melléklet: Hozzajarulasi nyilatkozat

Tisztelt Szulok!

Alulirott — mint a Debreceni Egyetem Pszichologiai Doktori Programjanak hallgatoja —
kutatast végzek a tanuldk tanulasi jellemzdinek valtozasanak kimutatisa érdekében felsd
tagozatos tanulok korében. A kutatds 5. osztalyban indul, és nyolcadik osztalyig tart.

Szeretném az On/Ondk hozzdjaruldsat kérni, hogy gyermekiik részt vegyen ebben a négy évig
tartd (2006-2010) kutatasban, melynek soran a tanulok évente egy alkalommal kérddiveket
toltenek ki és heti rendszerességgel részt vesznek fejlesztd foglalkozason.

A kutatasi program cime:
Tanulasi jellemzok fejlodése 10—14 éves korban differencialt foglalkoztatasi programban

résztvevo tanuloknal

A Pszicholdgiai Doktori Program vezetdje: Prof. Dr. Miinnich Akos intézetigazgat6
Témavezetd: Dr. habil. Toth Laszl6 tanszékvezetd

A kutatas soran minden informaciét titkosan kezeliink, és csakis szakmai szempont alapjan
keriilnek felhasznalasra. Az eredmények feldolgozasara dsszegzett formaban keriil sor, tehat a
gyermekiik neve és egyéb, személyazonositasra alkalmas adatai nem lesznek nyilvanosak. Az
adatok rogzitése utan a tanulok altal kitoltott kérdéiv megsemmisitésre keriil.

A kutatds sordn barmikor lehetdség van arra, hogy kovetkezmény nélkiil visszavonja a
hozzajarulasat, de oriilnék annak, ha gyermeke végig részt venne ebben a kutatasban.

A kutatassal kapcsolatban felmertiilé kérdéseivel kérem, hivja a kovetkezd telefonszdmot: 06/
20 224-0003, vagy irjon az alabbi e-mail cimemre: lestyanerzsebet@gmail.com. A kutatassal
kapcsolatos kérdésekkel a kutatdsom témavezetdjét is megkeresheti: Dr. habil. Téth Laszlo,
toth.laszlo@arts.unideb.hu

Amennyiben hozzajarul gyermeke szdmara a részvételt, kérem, alairasaval jelezze.

Tisztelettel:
Lestyan Erzsébet
PhD hallgat6, Debreceni Egyetem
Hozzajarulok ahhoz, hogy a jelenleg 5. osztalyos gyermekem ...........cccccoevvivvenneennee. (név)

részt vegyen a fentebb leirt kutatasban.
Sziil6 / torvényes képviseld neve:
Aléirasa:

Datum:

202



7. melléklet. Példak az 6ratervezetekre

Oratervezet 5. osztaly
Miiveltségi teriilet: ember ¢s tarsadalom
Tantargy: torténelem
Osztaly: 5. osztaly
Az 6ra anyaga: Az 6kori Roma kialakuldsa. A pun haboruk.
Az ora tipusa: rendszerez6, ismétld, gyakorld ora

Az ora cél és feladatrendszere:

részére kiterjedd nagy birodalom
Fejlesztendo teriiletek:

elézetes ismeretek készségszintli alkalmazasa
— kifejezdképesség, kommunikacié fejlesztése
Az ora didaktikai feladatai:

— atémara valo rdhangolas az eldzetes ismeretek felidézésével

a tanulok ismerjék meg és sajatitsak el Roma kialakulasanak mondajat

legyenek tisztaban azzal, hogy hogyan lett egy varosbol orszagokra, Eurdpa nagy

motivalas, a tanulési kedv felébresztése, a tudasvagy megalapozasa

rendszerezes, ismétlés, sszefoglalés, a tananyag tanulhatova tétele

Felhasznalt forras: Horvath Andrea-Horvath Levente Attila: Torténelem 5.

Idokeret Az ora szerkezete Az 6ra menete Modszerek, eszkozok
S perc l. Szervezési Csoportok kialakita- | 4 csoport
feladatok sa képesség szerint, | megalakitasa,
érdeklddés alapjan
5 perc I1. Ora eleji Mely torténelmi Frontalis
rahangolodas, korban jarunk? osztalymunka,tanari

ismétlé kérdések Melyik vérosallam
torténetével
ismerkedtiink meg?
Hol talalhato Roma?
Melyik foly6
mentén?

Mutassuk meg a

térképen!

iranyitassal

falitérkép
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25 perc

5 perc

5 perc

I11. Csoportmunka-
ban torténo
feladatmegoldas

IV. Végosszegzés és
a kovetkeztetések

levonasa

V. A csoport és az
egyéni munka

értékelése

A megalakult 4
csoport 1-1 tanuldja
kihuz egy-egy
kartyat, ami a
feladatukat
tartalmazza

1. csoport: Roma
kialakulasanak
torténete

2. csoport: Réma
kiralysagbol
koztarsasag lesz

3. csoport: Az elso
pun haboru torténete
4. csoport: A
masodik pun habora

torténete

A csoportok
munkdjanak

meghallgatasa

az ok-okozatok,
Osszefiiggések

megallapitasa,

a tanulok orai
munkdjanak

értékelése

elére elkészitett
kartyak,
tankonyv, fiizet
szabadon

hasznalhato

csoportokban torténd
munkaforma, a
gyerekek egymas
kozott felosztjak a

feladatokat

A csoportok
egyenként eldadjak a
kidolgozott
beszamoloikat

tanuloi prezentacid

frontalis munka,

tanari iranyitassal

szobeli dicséret
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Miiveltségi teriilet: ember és tarsadalom

Oratervezet 6. osztaly

Tantargy: torténelem

Osztaly: 6. osztaly

Az ora anyaga: Forradalom az iparban és a mezdgazdasagban

Az oOra tipusa: rendszerezd, ismétld, gyakorlo ora

Az ora cél és feladatrendszere:

— atanul6 képes legyen felidézni az drutermelés korabban tanult kialakult formait

— értse meg a tanuld, hogy a XIX. szdzadban a gazdasagi életben bekovetkezo radikalis

valtozasok milyen hatast gyakoroltak az ipar és a mezdgazdasag fejlddésére

Fejlesztendo teriiletek:

— eldzetes ismeretek készségszintli alkalmazasa

— kifejez6képesség, kommunikacio fejlesztése

Az ora didaktikai feladatai:

— atémara valo rahangolas az eldzetes ismeretek felidézésével

— motivalas, a tanulasi kedv felébresztése, a tudasvagy megalapozasa

— rendszerezés, ismétlés, 0sszefoglalds, a tananyag tanulhatova tétele

Tantargyi kapcsolatok: technika, fizika

Felhasznalt forrasok: Horvath Péter: Torténelem 5., 6. az altalanos iskolasok szamara

Idokeret Az ora szerkezete Az 6ra menete Maoédszerek,
eszkozok
S perc l. Szervezési feladatok 4 tanulo csoport l1étrehozasa | csoportalakitas,
( haladasi iitem, képesség ¢és | papir, filc
érdeklddés alapjan)
szokartyak kiosztasa
10 perc I1. Ora eleji rahangolédas, Melyik torténelmi Frontalis
ismétlé kérdések korszakban voltak osztalymunka,

jellemzdek a céhek?
Mit tudunk a céhekrdl?
Kik a céh tagjai?

Mi jellemzi a céhekben

folyd munkéat?

tanari kérdések,
a tanulok
szOkartyakat
kaptak

akinél a

megfeleld kartya
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10 perc

I11. Csoportmunkaban

torténo feladatmegoldas

Mikor alakultak ki a
manufaktirdk? Milyen
valtozasok idézték eld a
létrehozasukat?

Kik alapitottak a
manufakturakat?

Kik dolgoztak a
manufaktirdkban?

Mi jellemzi a
manufaktiurdkban folyd

munkat?

Mit jelent az ipari
forradalom?

Hol és mikor vette
kezdetét?

Milyen nagy felfedezés
inditotta el?

Kik dolgoztak a gyarakban?
Mi jellemzi a gyarakban
folyé munkéat?

A tablakép alapjan
fejlettségi szintre valo
tekintettel vessiik Ossze az
arutermelés harom

formajat!

1.csoport:,,Mez0gazdaszok™
2. csoport:,,Gézgépesek”

3. csoport: ,, Textilesek”

4., csoport: ,,Kozlekedok™

van, kiragasztja a
tablara
(szokartyak,

gyurmaragaszto)

Tanari iranyitott
kérdések,
szokartyakkal
vald

valaszalkotas

Szokartyak a

tablara keriilnek

A tablan
kialakulo
fogalmak
segitségeével egy-
egy tanuld
Osszefoglalja a
legfontosabb
kiilonbségeket és

jellemzdket.

A gyerekek a
csoportban
kiosztjak a

poziciokat és
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5 perc

5 perc

5 perc

5 perc

A beszamolok meghallgatasa

Ujabb feladatot kapnak a

csoportok

A csoportok meghallgatasa

IV. Végosszegzés és a

kovetkeztetések levonasa

V. A csoport és az egyéni

munka értékelése

Készitsetek 4-5 mondatos
beszamolot a sajat
iparagatok fejlédésérdl a

XVIII. szazadban!

A boritékokban mindegyik
csoport feltalalokat €s
talalmanyokat talal.

A feladat, hogy

0sszeparositsak azokat.

Az ok-okozatok,
Osszefliggések

megallapitasa

a csoportok és a
kiemelkedden teljesitd
tanulok munkajanak

elemzése

onalldan oldjak
meg a feladatot
tankonyv, flizet
segitségképpen

hasznalhat6

A csoportok
egymas utan
felolvassék a

beszamolodikat.

boriték, cetlik

elore elkészitve

tanuloi

prezentacio
tanari iranyitassal
frontalis

osztalymunka

szobeli dicséret,
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Oratervezet: 7. osztaly

Miiveltségi teriilet: ember ¢s tarsadalom

Tantargy: torténelem

Osztaly: 7. osztaly

Az 6ra anyaga: A nemzetallamok kora

Az ora tipusa: ismétld, rendszerezd, gyakorld ora

Az ora cél és feladatrendszere:

— tudjék a tanulok, hogy XIX. szazad politikai irdnyzatai koziil az egyik

legmeghatarozobb a nacionalizmus eszméje volt

— értsék, hogy az egységes nemzetallamok megteremtésére iranyuld torekvések mogott

az anyanyelv haszndlatdnak igénye, a nemzeti azonossagtudat és gazdasagi motivaciok

egyarant megtalalhat6ak

Az ora didaktikai feladata:

— atémara valo rahangolas az eldzetes ismeretek felidézésével

— motivalds, a tanulasi kedv felébresztése, a tudasvagy megalapozasa

— rendszerezés, ismétlés, 0sszefoglalds, a tananyag tanulhatova tétele

Felhasznalt forras: Bencsik Péter-Kovér Lajos-Horvath Levente Attila-Pelyach Istvan:

Torténelem 7.

Idokeret

Az ora szerkezete

Az 0ra menete

Modszerek,
eszkozok

5 perc

. Szervezési
feladatok

4 csoport
megalakitdsa
(képesség-,
érdeklddés alapjan)

Tanari irdnyitas

5 perc

20 perc

IL. Ora eleji
rahangolodas,
ismétlo kérdések

I11. Csoportmunka
keretében zajlo
ismeret —
felelevenités

Melyik szdzadban
Jjérunk?

Melyik foldrész
torténelmével
foglalkozunk?

Mit jelent a naciona-
lizmus eszméje?
Miért volt sziikség
egységes nemzetre?
Mely orszagok
nemzetallamma
valasardl tanultunk?

Kérem a 4 csoportot,
hogy nyissa ki a
boritékot és
mindenki annak a

Frontalis
osztalymunka, tanari
iranyitott kérdések

csoportmunka

4 boriték, benne 20
meghatarozassal

208




5 perc

5 perc

5 perc

IV. Az elozetesen
kiadott szorgalmi
feladat
meghallgatasa

V. Végosszegzés

VI. A
csoportmunka,
egyéni munka,
értékelése

nemzetnek a
,,borébe” bujjon,
amelyik a papiron
szerepel.

1. csoport: franciak
2. csoport: olaszok
3. csoport: németek
4. csoport: britek

A kis zaszlokat
mindenki tegye ki a
padjara, hogy lassuk,
ki melyik nemzetet
képviseli!

Valogassatok ki az
orszagotokra,
népetekre jellemzo 5
meghatarozast!

A feladat
megbeszélése
csoportonként

Ki az a politikus
allamférfi, akikre a
legbliszkébbek
vagytok?

Miért?

Soroljatok fel
legalabb 5 jellemz6t
csoportonként!

A szorgalmi
feladatot elkészitd
tanul6 bemutatja a
Viktoria kiralynd
életérol szolo
kiseldadasat.

ok-okozatok
megallapitasa

a csoportok és a
kiemelkedden
teljesitd tanulok
munkajanak
értékelése

kis méretli, nemzeti
szinu zaszlok

csoportokban folyo
tevékenység

minden csoportbdl 1
tanul6 felolvassa a
kivalasztott
meghatarozast

a csoportok kdzosen
kivalasztanak egy
torténelmi személyt,
majd megbeszélik a
feladatot, ezutan
ismét egyesével
beszamolnak a
megoldasukrol

az elOzetesen
elkészitett ppt.

frontalis osztaly-
munka, tanari
iranyitassal

szobeli dicséret,
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Oratervezet 8. osztaly

Miiveltségteriilet: ember és tarsadalom

Tantargy: torténelem

Osztaly: 8. osztaly

Az ora anyaga: A Népszovetség ¢és az ENSZ 6sszehasonlitasa

Az oOra tipusa: rendszerez0, ismétlo, gyakorld ora

Az ora cél és feladatrendszere:

— ismerjék a legfontosabb nemzetkdzi szervezeteket és ezek feladatait

— tudjék, hogy hol, mikor ¢és milyen céllal jott 1étre a Népszovetség €s az ENSZ

— 1ismerjék az ENSZ legfobb szerveit

Fejlesztendo teriiletek:
— eldzetes ismeretek készségszintli alkalmazéasa

— kifejezOképesség, kommunikacid fejlesztése

Az ora didaktikai feladatai:
— atémara valo rdhangolas az eldzetes ismeretek felidézésével

— motivalds, a tanulasi kedv felébresztése, a tuddsvagy megalapozasa

— rendszerezés, ismétlés, 0sszefoglalds, a tananyag tanulhatova tétele

Felhasznalt forras: Bencsik Péter- Horvath Attila Levente: Torténelem 8.

Idokeret Az ora szerkezete Az 6ra menete Modszerek,
eszkozok
5 perc l. Szervezési tanari irdnyitas,
feladatok 5 csoport
megalakitdsa
5 perc I1. Ora eleji A torténelem mely Frontalis
rahangolodas, nagy korszakaban osztalymunka, tanari
ismétlo kérdések Jarunk? iranyitassal
Mely szazad
esemeényeivel

foglalkoztunk az
elmult idészakban?

Milyen két nagy
esemény jellemzi ezt
a szazadot?

Mettél meddig
tartott az .
vilaghébora?

Mettd] meddig
tartott a II.
vilaghabora?
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15 perc

10 perc

5 perc

5 perc

I11. Csoportmunka
keretében zajlo
iIsmeret —
felelevenités

V. Csoportok
prezentacioja

V. Végosszegzés,
kovetkeztetések
levonasa

VI.A
csoportmunka,
egyéni munka,
értékelése

Az 5 csoport egy-
egy boritékot valaszt
¢s az abban talalhato
feladatokat dolgozza
Ki.

1.A Népszovetség
2.Az ENSZ létrejotte
3.Az ENSZ legfobb
szervei

4.A Kozgytlés és a
Biztonsagi Tanacs
miikodése

5. Az ENSZ
szakosodott szervei

A csoportok egymas
utan elmondjak
beszamoloikat

A tablakép
segitségével
megallapitjuk a két
szovetség mitkodése
kozti hasonlosagokat
¢s kiilonbségeket

az osztaly tanorai
munkdjanak
értekelése

A boritékban minden
csoport szamara egy
kérdéssor talalhato,
amelynek
segitségével
kidolgozhato6 a
feladat.

Emellett elkészitett
szokartyak is
vannak, amelyeket a
prezentacio6 soran a
csoportok
kiragasztanak a
tablara.

csoportmunka

A szokartyak
segitségével a tablan
illusztraljak is a
mondanivaléjukat,
igy a beszdmolok
végére kialakul egy
olyan tablakép,
amelyben a két
szovetség feladata
rajzolodik ki.

frontalis
osztalymunka

szobeli dicséret,
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