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PuszTtal GABRIELLA

Kié a KozmaPolisz?

A tudomanyos utanpotlasképzésben tortént rendszervaltas utani elsé hullimban megala-
kult neveléstudomanyi doktori iskolank harmadik évfolyamanak ifju kutatojaként Kozma
Tamas professzor blivkorébe érkezve alapvetd élményem volt, hogy az altala reprezentalt
neveléstudomany gyokeresen mas, mint az a pedagogia, amellyel a nyolcvanas évek-
ben, egyetemi tanulmanyaim alatt talalkoztam. Szemléletmodjat az erdélyi protestans
hagyomany, a délkeleti hatarszélen szerzett tanitoi és kozépiskolai tanari tapasztalatok,
torténet- és tarsadalomtudomanyi, teoldgiai €s irodalmi miveltség, valamint a tenge-
rentuli egyetemeken gyiijtott élmények hatottak at. Miel6tt koriilnéztem volna, maris
egy nagyszabasu kutatasi projekt kozepén talaltam magam, melynek az elsé pillanattol
fogva egyenranguként kezelt, alkoto résztvevdje lehetettem én is, akarcsak a tobbi Gjonc.
A professzor nemcsak bevont benntinket a k6z6s munkaba, hanem kedvet is csinalt hoz-
z4. Oszinte kivancsisaggal hallgatta meg otleteinket, sot lelkesedett értiik. A legtobbszor
tovabbgondolva be is épitette a dinamikusan fejlodd — €s ettdl fogva altalunk is kozosnek
érzett — kutatasi vagy szervezeti koncepciokba. Azonnal komoly feleldsséggel jaro sajat
feladatot és egy-egy részteriileten szabad kezet kaptunk, kihivasokkal teli tennivalokkal.
Mar kezddékeént szakmai, oktataspolitikai nagysagokkal iiltetett le egy asztalhoz, szerepel-
tetett kozos platformokon, hogy — esetenként 6t képviselve, helyettesitve — megszokjuk
az efféle megmeérettetést.

Palyazatbenyujtasi, jelentkezési, kéziratfeltoltési hataridok, Gijabb kutatasok mér-
foldkovei mentén, tagulé nemzetkdzi viszonyrendszerben teltek az évek. Az ezredfor-
dulo ,.kozmapolitészeiként”, ,,kozmapolitanjeiként” sokszor gy éreztiik, az inspirald
vezetésnek koszonhetd teljesitményiink egy multicég alkalmazottjaiéval is nyugodtan
felvehetné a versenyt. Mikozben a Kozma-kozponta kapcesolathalobol kiindulva sajat
hazai és nemzetkdzi kapcsolatokra is szert tettiink, magunk is aktiv részeseivé valtunk
anetwork rohamos bovitésének. A kiindulo kis budapesti kor eldbb a népes debrecenivel,
majd a lelkes pécsivel gazdagodott, s Kozma emeritusi éveiben a HERA szervezetének
létrehozésaval, majd egyre kiterjedtebbé szervezésével valt orszagossa, sot a Hungarian
Educational Research Journal (HERJ) szerkeszt6- és szerzogardaja révén nemzetkozivé.

Az organizaciok a létszam novekedésével altalaban merevvé és személytelenné val-
nak, azonban ez a kapcsolathald megdrizte a frissességét, mivel a megalmoddja szinte
mindenkit ismer, mindenki irant érdeklédik, mindenkit figyelemmel hallgat, s mindenki-
nek személyre sz6106 és aktualisan 6t megszolito feladatokat kinal fel. Ekdzben soha nem
fukarkodik a dicsérettel, s mivel a feladatkorok egyénitettek, a versengés teljesitményt és



10 PuszTtar GABRIELLA

Osszetartast bénito tipusa eleve ki van kiiszobdlve a rendszerbdl. A célok folyamatosan
megujulnak, a kontroll rugalmasan alakul a vezetd és a tagok talalékonysaga szerint, s
valahogy mindig illeszkedik a résztvevok szakteriiletéhez, kutatoi terveihez, karrier-
jik kovetkezo 1épéséhez, mégis kozos. Kétség sem férhet hozza, hogy a kortars hazai
neveléstudomanyban mara a legnépesebb tanitvanyi kor Kozma Tamast veszi koril.
Az iskolateremt6 jelz6 nem képes lefedni ezt a tevékenységet, azon messze tilmutat.
Valdjaban a kutatotarsadalom demokratikus poliszat szervezi és tartja egyben. Dewey
nevelésfelfogasat kovetve soksziniiségen, egyéni szabadsagon és kezdeményezokedven
alapulo ontevékeny, demokratikus poliszt épit, melynek egyértelmiien 6 a vezetdje. Befu-
tott, 6nallo kutatok sem képesek kivonni magukat ebbol a kotelékbol. Ez a KozmaPolisz,
amely azonban a neve ellenére nem a Kozma Tamasé, hanem a politészeké, melyek kozé
a Kedves Olvaso is minden bizonnyal tartozik.

Egy jubileumi kotetbe az dsszes kozmapolitész tanulmanya természetesen nem fért
volna bele, talan egy enciklopédia terjedelme lenne elég erre, hiszen a szakmai-tudo-
manyos fejlodésiikon, oktataskutatoi karrierjiik alakulasan Kozma hatasat szamon tarto
doktoranduszok tobb mint szazan, az oktataskutatok orszagos szervezetének tagjai ko-
zel négyszazan vannak, s ebbe nem szamitottuk bele mas tudomanyteriletek képvise-
16it, a tavoli tiszteldket. A tisztelgd tanulmanyok szerzégardaja és a Tabula Gratulatoria
névsora nem tartalmazza a kozmapolitészek teljes listajat, de — noha a klasszikus gorog
polisz csak a demokracia kozvetlen, személyes részvételen alapuld formajat ismerte —
reprezentalja azt.

Pusztai Gabriella



SzaBO LAszLO TAMAS

Menet kozben

Portré(vazlat) egy tarsadalomkutatérol

A portré szubjektiv miifaj, akar ecsettel, akar tollal (szamitégéppel) késziil. A portré meg
kell mutassa az abrazolt 1ényegi jellemzdit, tulajdonsagait, am ezt az — ugymond — ’1¢-
nyeget’ mindig valaki latja, illetve emeli ki, konstrualja meg: a portré szerzdje/alkotdja,
akinek a latasa sziikségszerlien egyéni, azaz szubjektiv. A helyzetet bonyolitja, ha a portré
szavakban 6t testet; szavakban, melyeknek nemcsak szotari jelentése, hanem holdudvara
— konnotacidja — is van. A szavak megvalasztasa jeleniti meg a portrészerz6 véleményét
(értékitéletét?), amikor arrodl ir, milyen volt, illetve 6 milyennek latta és latja alanyat.
Persze ebbéli értékitéletében lehet elfogult barmely iranyban, tévedhet is.

Szandékom szerint arra torekedtem, hogy irasomban Kozma Tamasrol, az iinnepeltrol
a lehetséges mértékben érvényes modon — Fiist Milan szavait is megidézve — szoljak
arr6l, aki/ami: *mind 6 volt egykor’'.

A 70-es évek elején talalkoztam eldszor Kozma Tamassal: taniigyi kiadvanyok (Hazai
Pedagogiai Informacio) tarsszerkesztéjeként €s tjsagiroként (Koznevelés) az Orszagos
Pedagogiai Konyvtar és Miizeum Dokumentdcios Osztalyan (magam akkor ott az Illés
Lajosné szerkesztette Kiilfoldi Pedagogiai Informacio c. kiadvany szamara irtam recen-
ziokat idegen nyelvii pedagogiai irasokrol).

Ami elészor meglepett: a latvany. Egy igencsak korpulens, jo kedélyd, jo svadaja
fiatalembernek — Kozma Tamasnak — mutattak be engem. Joszerével utana mar csak
a kozos munkahelyen — az Oktataskutato Intézetben — taldlkoztunk: O mint kezdetben az
Oktataspolitikai Kutatocsoport vezetdje, késébb az intézet (negyedik) igazgatdja, magam
pedig mint tudomanyos munkatars, majd fémunkatars. ,,Az életet hatrafelé, visszafelé
értelmezziik, de elérefelé €ljik” — hangzik a bolcs mondas (Kierkegaard).

Az intézet neve sem véletlen: nem pedagogiai, hanem oktataskutato intézet. Pedago-
giai intézete volt a féhatosagnak, az Oktatasi Minisztériumnak (Orszagos Pedagogiai In-
tézet, OPI), és volt az Akadémianak is (MTA Pedagogiai Kutatdcsoport, PKCS), amely-
ben Kozma Tamas, az iinnepelt nevét (a kezdeti dombegyhazi tanitdsag és a battonyai
kozépiskolai tanarsag utan) mar egy tudomanyos kutatocsoport vezetdjeként lathatjuk.
A csoport hivatalosan az Iskolakutatas nevet viselte, a cimke mogott azonban mar akkor
szervezetkutatas rejtdzott: az iskola mint szervezet. ime, az els6 nagy kutatasi téma,
amely — most mar lathatjuk, mondhatjuk — meghatarozoan kisérte 6t egész kutatdi palyaja

! Fust Milan: Ez mind én voltam egykor — Habi-Szadi kiizdelmeinek konyve.
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soran. Am az iskola mint tarsadalmi szervezet iranti érdeklddése palyéja korabbi sza-
kaszanak élményvilagabol (tanitosag: Dombegyhaza, kdzépiskolai tanarsag: Battonya)
lesziirt reflexidiban, elemzéseiben mar megjelent (Hatranyos helyzetli tanulok falun,
Diakéletmod Battonyan). S ebben szellemi alkatanak — , kutat6i természetének” — fon-
tos megnyilvanulasat lathatjuk: nem a jobb iddk, a kedvezébb feltételek/koriilmények
eljovetelére varni, hanem abbdl az élménykorbdl emelni fol koznapi tapasztalatokat az
altalanosabb érvényliség — a tudomanyossag vilagaba és vilagossagaba —, amelyben napra
nap benne vagyunk, amely koriilvesz benniinket.

Az Oktataskutato Intézetben

"o

Mar az intézet alapitasi évétdl kezdddden is stirti volt az élet, ami még stirtibb lett 1990-
t6l, az un. rendszervaltozastol kezdve, amikortél Kozma Tamas éppen 1990 és 2000 ko-
zott volt az intézet féigazgatdja. Ez az intézet kiildetésnyilatkozata szerint minisztériumi,
oktataskutatas céljara létesitett hattérintézet volt, amely a fohatosag részére készitett don-
tés-elokészitd szakértdi anyagokat (kutatasi jelentéseket). Mivel az oktatasiigy — a *for-
dulat’ kovetkeztében — 0j feltételek kozé keriilt, sziikségessé valt az uj helyzet hozta
fejlemények kutatdsa (intézményalapitas és intézményfenntartas, az ,,igazgatovalasztas”,
a finanszirozas, alternativ iskolak, Gj iskolatipusok kézépfokon, az onkormanyzatisag és
a tarsadalmi részvétel viszonya). A stilyponti témakorok vizsgalata zommel az Oktataspo-
litikai Kutatocsoport feladata lett (melynek munkajat féigazgatoként is iranyitotta). ime
egy (nem teljes) lista a kutatocsoport munkdjanak tematikus sulypontjairdl: az oktatastigy
fejlesztésének tarsadalmi és teriileti kérdéskore; a regionalis/teriileti egyenldtlenségek
problémakore; hatranyos helyzett térségek ¢€s hatranyos helyzetii tanulok; iskola és ok-
tatas a multikulturalis tarsadalmakban.

Kutatoi értekezletek rendszeres sora kovetkezett, amelyeket azért — a kutatasi oszta-
lyok vezetdin talmenden — a féigazgatonak is 0sztondznie, animalnia kellett, a kutata-
sok részeredményeirdl sorozatban megjelené munkak (Kutatas Kozben) tajékoztattak
s a foigazgatd —a mai tudomanyos iilés tinnepeltje — hallatlan energiaval és lankadatlan
lelkesedéssel, odaadassal gydzte ezeket. Honnan volt mindehhez ereje? A koltoi kér-
désre adott valaszprobalkozasaimmal Gijabb vonasokkal szeretném gazdagitani a portrét.
Sz6val honnan, mely forrasokbol jétt az er6? Ugy vélem, hogy alapvetéen egy nagyon
erés megnyilatkozasi/kdzlési vagybol. Abbol, hogy atadja, kdzolje mindazt, amit tudott,
amit munkatdrsaival 0sszegytijtott tarsadalomrol és oktatasrol, és ezek osszefiiggéseirol.
Emelkedettebben: tudasaval szolgalni akarta a koriilotte 1évo vilagot, azaz végso soron
az embereket. Biblikus hangszerelésben: ,,vette a szolgalat lelkét”. (Egy teoldgiat is
végzett ember szamara ez — remélem — nem hangzik riasztonak, s talan el is fogadhato,
mint egyfajta magyarazat.) Persze szalljunk le a koturnuszrol, legyiink realisabbak.
Késztetéseinek, 0sztonzdinek soraba vélhetdleg oda szamithatunk egy ,,csakazértis™
motivumot is: a szarmazasa miatt (értelmiségi csaladbol jott, s ez a haboru utan jo
ideig nem szamitott nyerd ajanlolevélnek, indulasakor az 50-es években semmiképpen
nem) hatranyba keriilt az akkori id6k uralkodo felfogasa szerint ,,jo helyre” sziiletett
(munkas, paraszti szarmazas) kortarsaival szemben. Talan ,,csakezértis” ki akart torni,
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emelkedni, megmutatni, mire képes, mit tud. Es megmutatta. Am tudjuk, az ambicid
—valosagos tudas, tajékozottsag nélkiil — akarnoksagba, Iényegileg eredménytelen erdl-
kddésbe fajulhat.

Tajékozodasaban/tajékozottsagaban, problémahorizontja emelkedettségében, latoko-
rének tagassagaban igen jelentds szerepe lehetett 6sztondijas tanulmanyutjainak, kiilfoldi
meghivasainak, vendégprofesszori tevékenységének. Alljon itt ennek példajara (a tel-
jesség igénye nélkiil) azon varosok/orszagok sora, ahol az emlitett szerepkorokben, mi-
néségekben t6ltott el hosszabb-rovidebb id6t (Chicago, Syracuse University, Enschede,
Frankfurt am Main, Kassel, Granna, Berlin — Humboldt Egyetem, Oxford, Reading,
Nottingham, Maastricht, Parizs, Vilnius, Stockholm). E sorozatban a tajékozdodas/tajolas

s

E széles 1atokor soran szerzett tudasok forumot, eszkozoket, hatokort keresett a maga
szamara. E torekvés olyan, ma mar jogosan korszakot meghatarozo, emblematikus ob-
jektivacioban 61tott format, testet, mint az EDUCATIO cimii folyoirat megalapitasa, ez
az ,,Interdiszciplinaris szemle azok szamara, akik az oktatas tarsadalmi 6sszefiiggéseit
keresik”. E logd az alapito-foszerkeszt6 kutatoi alapiranyultsagat, ,,hitvallasat” striti
magaba: az oktatas Ossztarsadalmi relevanciaju vallalkozas, amelyet csak tarsadalmi
Osszefliggéseiben és interdiszciplinarisan lehet és érdemes vizsgalni érvényes felisme-
rések reményében. Ez egy tarsadalomkutat6d szociolégus hangja. S jollehet formalis
végzettségeit pedagdgia/neveléstudomany megnevezésii cimekkel, diplomakkal szerez-
te (tanitd, kozépiskolai tanar, a neveléstudomany kandidatusa, majd akadémiai dokto-
ra), onmagat — ebben biztos vagyok — tarsadalomkutatonak és szociolégusnak tartotta,
akinek kutatasi tertilete éppenséggel az iskola, a koz- és a felsdoktatas volt. Indulasakor
a 60-as évek elején is, amikor szociologusképzés még nem is volt (a szociologia az idé
tajt még ,,burzsoa altudomanynak” szamitott a pszicholdgiaval egyiitt) szociologus az
volt, aki dnmagat annak tekintette.

Kozma Tamas ebbe a korbe tartozott/tartozik, merthogy — ,,zsigerileg” — volt (és
maradt) szociolégus. Eppen ez okbol nem véletlen — szerintem —, hogy sem 6nallé pe-
dagogiai elméletet, sem pedagogiai rendszert nem alkotott, erre soha nem is térekedett,
a rendszeralkotas mint kihivas nem szolitotta meg (szemben pl. egykori tanitoképzos
osztalytarsaval, Gaspar Laszloval, aki szamara meg éppenséggel egy 1j iskola[rendszer]
megteremtésének kisérlete volt vonzé értelmiségi/szakmai vallalkozas). Szakmai ér-
deklodésének terjedelmét jelzi, hogy a tobb évtizedet megért (és szerencsénkre ma is
¢16!) EDUCATIO majd minden szamaba irast is adott. Ismét csak a teljesség igénye
nélkiil, am annak jelzésére, mi minden keriilt kutatoi figyelmének korébe, alljon egy
rovid felsorolas: irt a tudasmeéro tesztek lehetdségeirdl és kockazatairol, a bolognai ta-
narképzésrol, az iskolai/taniigyi értékelés és a politika kapcsolatardl; a rendszervaltozas
oktataspolitikai kdvetkezményeirdl; Az Ubuntu vildga cimmel a digitalis korszak okta-
tasi/képzési vonatkozasair6l (alapvetd bolcsészképzettsége dacara hallatlanul érdekelte
minden Ujdonsag, ami megjelent az internetes vilagban, s ambicionalta, hogy megsze-
rezze az Uj eszkozoket és meg is tanulja [!] hasznalatukat), irt a taniigyi centralizacio,
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decentralizacié kérdéseirdl, kiilonos tekintettel a demokracia lehetdségeire ezekben,
irt a tudaselosztas ¢és a tudasmonopoliumok problémairdl, a PISA-rol, a vidékfejlesz-
tés és oktatas Osszefliggéseirdl, a tanulas térformalo erejérdl, a tanulokozdsségek és
a tarsadalmi innovaci6 kapcsolatardl, a haldzatosodas jeleirél az oktatas regionalis
szervezOdésében, iskolaérettség és tanterv, nemzeti kisebbségek oktatasa tanterv, az
Osszehasonlito oktataskutatas problémavilaga, feln6ttképzés és gazdasag, felsdoktatasi
akkreditacio K6zép-Eurdpaban stb.

E veretes — olykor stratégiai 1éptékili — témak mellett figyelme modszertani jellegii
kérdésekre is kiterjedt (torténelemtanitas, a néma olvasas, iskolai értékelés, szaknyelvi
szoképek, kétnyelviiség és iskola, az érettségi vizsga, magyartanitas a Vajdasagban stb.).
Felmertil a kérdés: valoban értett/érthetett ennyi mindenhez? Mindezekhez valészintileg
nem azonos mélységben. De! Es err6l barki meggy6zddhet, ha kézbe veszi irasait, mindig
egy elmélyiilten, perspektivaban gondolkodo ¢€s felelésséggel megnyilvanuld értelmisé-
giként szolal meg. frasai nemcsak azért figyelemre méltoak, amit mondott, hanem azért
is, ahogyan. Jol, érdekesen, szinesen — és természetesen szoltak szovegei, sem gorcsos
igyekezet, sem kimodoltsag ballasztja nem huzta le dket. Vilagosan, érthetéen és ,,ma-
gyarul” (akkor persze, amikor nem angol nyelvi{i tanulmanyt készitett).

Mintha csak barati korben fogna bele valaki egy torténetbe, felkelti az érdeklodést
kozlései irant, varja az ember, hogyan folytatodik a torténet. Stilusanak természetessé-
gén, gordiilékenységén érzédik, hogy ujsagirason (Koznevelés) is iskolazodott ez az irni
tudas. (Nagy kincs ez azon a teriileten — pedagogia, oktataskutatds —, ahol az irasok zome
ezzel, az ,,litds”, jo stilussal nem szokta kényeztetni az olvasoét.) Néhany példa:

, Meghalt Li Kiang-jan. Addig Magyarorszagon nem sokat tudtunk rola. Most,
hogy meghalt, szamos ujsagcikk emlékeztetett, hogy ¢ volt a modern Szingapur
megteremtoje.” (Educatio, 2015/2.)

. Egy bo féléve tortént, hogy lecseréltem a netbookomat. Ezekhez a kisméretii
masindkhoz nagyon hozza szoktam.” (Educatio, 2012/2.)

., Abban az alfoldi kisvarosban, ahol a nyarakat télteni szoktuk, idén a f6 beszéd-
téma... a tankényv volt.” (Educatio, 2014/1.)

Arra, hogy a kdnnyedség nem felszinességet jelent, hadd idézzek néhany miivet mo-
nografikus stlyu és méretli munkai koziil is: Nevelésszociologia (egyetemi tankonyv),
Bevezetés az oktatasiligyi szervezetelméletbe, Tudasgyar? Az iskola mint tarsadalmi
szervezet (tananyag az OM Vezet6képzd Intézetében), Iskola és telepiilés: Regionalis
oktatasiigyi kutatasok. Kié az iskola?, Kié az egyetem?, Kié a doktori képzés? Kié a rend-
szervaltas? Az 6sszehasonlito neveléstudomany alapjai. Az ezredfodul6 iskolaja. E mun-
kak egy része sajat indittatasbol, egy része megrendelésre készitett dontés-elokészitd
munkaanyagok pl. az Oktataspolitikai Tanacs részére vagy éppenséggel a Tervezéshez
kapcsolodo kutatasok korébe tartoztak. De a reprezentativ konyvsorozatok kezdemé-
nyezése ¢és szerkesztése is egyértelmii méltanylast érdemel (Kutatas Kozben, Oktatas és
Tarsadalom, Uj Kutatasok a Neveléstudoméanyokban, Pallas Debrecina).

Aktivitasat, teljesitményét szamos szervezet tagsagi és vezetoi beosztasaival ismer-
te el a hazai és a nemzetkozi tudomanyossag. (Szakmai onéletrajzaban 39 idetartozo
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tétel van felsorolva.) Csak mutatvanyul néhany elem ebbdl a korbdl: MTA Pedagogiai
Bizottsag: elnok; Magyar Neveléstudomanyi Egyesiilet (HERA): alapito és elndkségi
tag; MTA Regionalis Tudomanyos Bizottsag: tag; Magyar Szociologiai Tarsasag Szer-
vezetszociologiai Albizottsag, Oktatasszociologiai Albizottsag: alapito, elnok; Magyar
FelsGoktatas: szerkesztobizottsagi, majd tanacsado testiileti tag; Magyar Akkreditacios
Bizottsag: tag; MTA Elnokségi Koznevelési Bizottsag: tag. Es a nemzetkozi szakmai
korbdl néhany: World Council of Comparative Education: magyarorszagi képviseld;
International Journal of Education Development: nemzetkdzi tanacsado testiileti tag;
UNESCO-International Institute of Educational Planning: igazgat6 tanacsi tag; European
Institute of Education and Social Policy: nemzetkdzi tanacsado testiileti tag; Consortium
of Higher Education Researchers: elnokségi tag.

Vajon — a személynek sz6l6 elismerésen tul — mi ezeknek a hozama, jelentdsége
a tudomany, a szakma nézépontjabol? Az efféle szervezetek sajatossaga, hogy szeretnek
konferencidkat szervezni, mintegy azok keretében munkaljak is, osztjak is meg ered-
ményeiket, tapasztalataikat, felismeréseiket, ,,¢ltetik” a tudasukat. Ezek az alkalmak
ismerkedések, kapcsolatok épitésének lehetdségét hordozzak, esélyt adnak arra, hogy
onmagunkat is, munkatarsainkat is bevigyiik hal6zatokba, hazaiakba és nemzetkdziekbe.
(A tudomanyossag adekvat 1étformaja a haldézatos miikodés.)

Kapcsolatokat azonban nem elég egyszer 1étrehozni, fenn is kell tartani, apolni rend-
szeres részvétellel, meghivasokkal. Kozma Tamas ezt tudta, és mivelte is. Es nemcsak
onmaga szamara, hanem kollégai, munkatarsai javara is. Ebben és ezaltal egy alapvetd
(sajnos, nem tul altalanos) nagyszerti emberi tulajdonsagot is felfedezhetiink: a nemes
kollegialitast. Masképpen: a (szakmai) irigység teljes hianyat. Szdmos esetben meg-
tapasztaltam, hogyan menedzseli, tdmogatja, beajanlja munkatarsait a szakmai karrier
¢épitésében, tolja oket eldre, a ,,tobb” iranyaba.

Emlékezziink az idopontra: féigazgatoi tisztségét 1990-ben nyerte el és tiz évig gya-
korolta. Izgalmas id6k voltak — irodalmi hasonlattal élve —, akar ,,1élekcseréld idok™-
nek is nevezhetnénk azt az idészakot. Becsiiletére és vezetdi bolcsességére utal, hogy
a partvonzalmakat, politikai elfogultsdgokat — igymond — maganiigynek tekintette,
amelynek az intézeten kiviil van/lehet helye. Az oktataskutatoban valamennyi kuta-
to feladata és kotelessége, hogy — legjobb tudésa szerint — egyetlen ligyet: az oktatas
elfogulatlan, targyilagos kutatasat szolgalja. A kutatd az intézetben egyetlen dolognak
lehet elkotelezettje: a valosag feltardsanak, az errdl sz616 targyilagos, elfogulatlan tudo-
sitasnak. Ez a viselkedés minek mindsithetd: opportunizmusnak vagy jozan belatason,
mérlegelésen (egy korabbi, diktatorikus korszakbol szarmazo tapasztalatok meggondolt
reflexidjanak)? Tarsadalomkutatoként jol ismerte a hatalom természetrajzat, ezért nem
kockaztatta a *kincset’: a szeretett EDUCATIO-t €s az intézetet. Ezt észben tartva bdlcs
viselkedés volt ,,apolitikussaga”. DE azért hogy is van ez? Tényleg apolitikus volt?
Partpolitikai értelemben igen. De ha a kifejezés (polis) eredeti jelentését (varosallam)
kiterjesztett értelemben a tarsadalom egészére vonatkoztatjuk, akkor tudason, belatason
alapul6 bolcsességnek mindsithetjiik a viselkedését.

A mabol visszanézve — sorsszeriinek — itélhetd a talalkozasunk, mert az abbol fakado
dontés (elszegddés a Debreceni Egyetem Pedagdgiai Tanszékére) kdzel negyedszazadra
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keretezte (meghatarozta?) mindkettdnk életét, palyafutasat. (Ot tanszékvezetének hivtak
Debrecenbe, engem meg O hivott oda oktatonak.)

Egy szelid kortorténeti apergu: a dontéshez — engedjek-e a hivasnak, azaz menjek-e
Debrecenbe — tanacsot kértem Zibolen Endrétdl, a neves neveléstorténésztol. Elgondol-
kodva szivta a cigarettajat (lancdohanyos volt), majd megkérdezte: Te milyen vallast
vagy? Reformatus — valaszoltam. Akkor mehetsz — mondta.

Minden héten vonattal utaztunk Debrecenbe. A majd haromoras vonatutakon Tamas
szokasa szerint végigjarta a vonatot, és ,,egy kavéra” begylijtotte a Debrecenbe utazod
egyetemi embereket. Még joforman le sem iiltiink a biifékocsiban a helyiinkre, O mar
témat kezdeményezett, s onnantdl kezdve lényegileg az altala kezdeményezett ,,baraz-
daban” folyt a beszélgetés. Ebben természetének, szellemi alkatanak alapsajatossagat
lattam: igényt az értelmes — szakmai és tarsasagi — kommunikaciora, a ,,haldzatépitésre”
kicsiben, persze egyértelmiien a beszélgetés tematizalasanak akarasaval.

A tanszék kormanyzasa és az értekezletek hangulati lecsengése is egyéni szint
oltott. ,,De hiszen a mult héten nem err6l volt sz6/nem ebben egyeztiink meg.” Igen,
mert a tanszékvezeto kifogyhatatlan 6tletgazdagsaga (részint az oktataskutatobeli kutatoi
eszmecserékbdl, részint a vonatutas kavézas soran felvet6do otletek jovoltabol), varatlan,
kreativ 6tletrohamai néha bénitdlag hatottak a tanarképzés hosszabb periddusu valtoza-
saihoz szokott kollégakra. Bizony kezdetben ez nem lelkesitett, inkabb tanacstalansagot,
bizonytalansagérzetet — és olykor indulatokat is sziilt.

Kezdettdl fogva egyértelmii volt, hogy a pedagégianak mind az irdnyultsagat, mind az
illetékességét valtoztatni akarta. Az iskolara, osztalyra, tanulasra, tanuldra 6sszpontositd
iranyultsagot a pedagogia eredeti ,,gyermekiigyi” illetékességének korén tul a ,,felndttigyi
illetékesség”, sot a kozoktatas intézményén kiviili teriiletek (szocialpedagogia, felsdok-
tatas, felndttoktatas) az oktatasiigy tarsadalmi meghatarozottsagainak iranyaba probalta
terelni, tajolni.

E torekvéseknek erds 16kést adott az altala kezdeményezett ¢és 1étrehozott Nevelés-
tudomanyi Doktori Program, amely a megjelend 1 kutatasi témak garmadajaval egyiitt
egyszersmind egy 10j szokincset is hozott az oktataskutatas/neveléstudomanyi diskurzus-
ba (érdekcsoportok, kdzosségi kontroll, elszamoltathatosag, valtozasmenedzser, tanulod
régiok/varosok, reziliens kdzosség stb.). Megsokasodtak az idegen nyelvii (foként angol)
publikaciok, a doktori program harom nyelven hirdetett (angol, francia, német) szabadon
valaszthat6 6sszehasonlitd szemindriumokat, megszervez6dott a HERA kezdeményezé-
sében — az ONK mellett — az alternativ neveléstudomanyi konferenciak sorozata kiilon-
b626 felsGoktatasi intézmények székhelyén, kétévente pedig a Kiss Arpad Konferenciak
sorozat Debrecenben. Mindezek spiritusz rektora ki mas lehetett volna, mint az tinnepelt,
Kozma Tamas.

Végiil is melyek ennek az emberi/kutatéi portrénak az uralkodé vonasai: tiszteletet
érdemlGen nagy ,,felszivo-" és produktiv képesség, nagy formatumu egyéniség, széles
kori tajékozottsag, tarsadalomkutatoi beallitottsag, kivaldé tudomanyszervezdi és tudo-
manyos iskolaalapito tehetség.
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Szerencsé(nk)re még ,,menet kozben” vagyunk, Kozma Tamas aktivitasa toretlen, az
¢életmi tehat nem zarult le. A folytatashoz kivanok jo egészséget, tovabbi lendiiletet és
toretlen alkotokedvet.

Isten éltessen, Professzor Ur!

Budapest, 2019. februar 23.
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FEHERVARI ANIKO — SZEMERSZKI M ARIANNA

Tanulok, régiok

Gimnaziumokban tanulé fiatalok tanulasi attittidjei
és karriertervei

Absztrakt

Tanulmanyunkban gimnazistak eredményességét, tanulasi attitiidjeit, jovobeli céljait és
azok teriileti eltéréseit vizsgaljuk, fejlettebb és kevésbeé fejlett régiok tanuloit dsszeha-
sonlitva. Ezzel az irassal tisztelgiink Kozma Tamas el6tt, akinek munkassaga jelentds
részét teszik ki a teriileti vizsgalatok. Tanulmanyunk elméleti keretét azok a kutatasok
adjak, melyek a teriileti téke, human téke, kulturalis t6ke Osszetevoit, Osszefiiggéseit
vizsgaljak. Irasunk alapoz az orszagos kompetenciamérési eredményekre, melyek azt
mutatjak, hogy hazankon beliil jelentés teriileti eltérések vannak a tanuldi teljesitmények-
ben, a gazdasagilag fejlettebb térségek javara. Az altalunk vizsgalt tanuldi adatfelvétel
(egy 2014-es orszagos kozépiskolai vizsgalat) eredményei ugyanakkor arra is rimutattak,
hogy a kevésbé fejlett térségekben a gimnazistak csaladjai nagyobb eréforrasokat moz-
gositanak, a szlildi timogatd magatartas jelentdsebbnek tiinik, ami visszahat a tanulok
iskola iranti elkotelezettségére is, s ez akkor is igaz, ha az elemzési fokuszt a két vizsgalt
région beliil csak a hatranyos helyzetii tanulokra sziikitjiik. A gimnazistak dontd tobbsége
valamennyi régioban diplomat kivan szerezni. Ugyanakkor a regionalis eltérések szerint
a fejlett térségekben a szakképzés vonzasa erdsebbnek tlinik, presztizse magasabb, ami
Osszefliggésben allhat a térségek munkapiaci jellemzdivel is. Ehhez szorosan kapcsolhatd
az a jellemzd is, hogy a fejletlenebb régidkban a tanulas hasznat nagyobbnak vélik, mint
a fejlettebb teriileteken. A gimnazistak korében a tanulasi, munkavallalasi tervek abban is
kiilonbséget mutatnak, hogy a fejlettebb régiokban nagyobb a tanulasi €s munkavallalasi
célu migracios hajlandosag.

Bevezetés

A pedagodgiai és szociologiai kutatdsokban Magyarorszagon a hatvanas évek o6ta van
jelen a regionalis nézopont (Enyedi 1977), melynek fontos szeletét képezik az iskolazta-
tassal, iskolazottsaggal kapcsolatos vizsgalatok. Kozma Tamas munkassaganak jelent6s
részét teszik a teriileti vizsgalatok. A tér mar a hetvenes évek 6ta meghatarozo eleme
volt kutatasainak, tanulmanyainak (Forray & Kozma 1986; 1992; 1999a; 1999b; Kozma
1973; 1975; 1983; 2000; 2002; 2015). E tanulmanyunkkal tisztelglink eldtte, melynek
fokuszaul szintén a teriiletiséget valasztottuk, a tertileti t6ke (Camagni 2009) materialis
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(anyagi) és immaterialis (pl. kulturalis, tarsadalmi) dsszetevdit is vizsgalva (Bourdieu
1999; Coleman 1988; Pusztai 2009; Putnam 1995). A cikkben egy 2014-es orszagos, kép-
z¢€sl tipusra reprezentativ kdzépiskolai tanulo vizsgalat adatainak regionalis elemzésére
vallalkozunk'. A széles korii vizsgalatban kozel 14 ezer tanul6 vett részt, elemzésiinkben
két kérdésre keressiik a valaszt: mi jellemzi a kdzépiskolasok tanulasi eredményeit és
tanulassal kapcsolatos nézeteit, valamint, mi jellemzi tovabbtanuldsi, munkavallalasi
terveiket, milyen célokkal rendelkeznek. Mivel a magyar iskolarendszer igen heterogén
tanulasi utakat tesz lehetové, az elemzésbe egy viszonylag homogénebb csoport adatait
vontuk be, a gimnazistakét.

Szamos kutatasi és mérési eredmény mutat ra arra, hogy az orszagon beliil jelentds te-
riileti kiilonbségek tapasztalhatok a kozépiskolasok szovegértési €s matematikai kompe-
tenciamérési eredményeiben (Hegediis 2016; Szabo et al. 2018), tovabba nyelvtudasaban
(Sebestyén & Hegediis 2017). Fontos szerepe van az eltérésekben az iskolatipusnak is:
a kutatasok azt mutatjak, hogy az érettségit ado iskolatipusokban, ezen beliil kiemelten
a gimnaziumokban joval kedvezébbek az eredmények (Sebestyén & Hegediis 2017,
Szabo et al. 2018).

Bar a regionalis kiilonbségek egy része az egyes térségek eltéré kozépfoku iskolaszer-
kezeti jellemzbivel is 6sszefiiggésben lehet, ugyanakkor nem csupan ez befolyasolja az
eltéréseket. Az Orszagos kompetenciamérés adatait vizsgalva azt talaljuk, hogy egyes
régiok eredményei azonos képzési tipuson beliil is elmaradasban vannak az orszagos
atlageredményektdl. Az egyik ilyen régié az Eszak-Alfold, ahol 2017-ben a 10. évfo-
lyamon tanulé gimnazistak képességpontja matematikabol atlagosan 40, szovegértésbol
atlagosan 30 ponttal marad el az orszagos atlageredményektdl, s ezzel a régiok kdzott
orszagosan is a leggyengébb eredményt adja. Korabbi éveket vizsgalva is hasonl6 0sz-
szefliggéseket talalunk, s6t a gimnaziumi csoportot megbontva a hatosztalyos, nyolc-
osztalyos és a hagyomanyos altipusokra, ezekben az alcsoportokban is kirajzolédnak
a regionalis eltérések.

Ezt az eltérést ugyanakkor a matematikaosztalyzatok atlageredménye nem mutatja,
sOt a gimnazistak zomét kitevo 4 vagy 5 évfolyamos képzésben tanuldk atlagosztalyzata
egyes hatranyos helyzetli régiokban kedvezobb, mint az atlagosnal jobb kompetencia-
mérési eredményekkel rendelkezo régiokban. Kutatasokbol tudjuk, hogy a kompetencia-
mérési eredmények €s az osztalyzatok nem feleltethetok meg egymasnak (Saska 2011),
amint azt is, hogy az iskolai értékelésben nem feltétleniil mindig a valddi tudas titkkr6zo-
dik vissza, s az osztalyzatoknak ,.helyi értékiik” is lehet (Csapd 2002).

! Az adatfelvétel a TAMOP 3.1.1. XXI. szdzadi kézoktatds (fejlesztés, koordindcio) II. szakasz c. kiemelt
projekt keretében késziilt. A 13 826 {6s, 9. és 11. évfolyamon tanulok valaszait tartalmazé adatbazis kép-
z¢€si tipus, telepiiléstipus és nem szerint reprezentativ volt. A kutatasrol részletesebben lasd Szemerszki
2015: 54.
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1. tablazat. Gimnaziumi tanulok kompetenciamérési eredményei 10. évfolyamon
2014-ben ¢és 2017-ben regionalis bontasban (6sszes gimnaziumi képzési tipus)

2014 2017
matema- szoveg- matema- matema- szoveg- matema-
tika értés tika- tika értés tika-
osztalyzat* osztalyzat*
Kozép-Magyarorszag 1762 1734 3,47 1773 1735 3,62
Kozép-Dunantul 1763 1741 3,53 1766 1739 3,51
Nyugat-Dunantil 1790 1775 3,73 1795 1767 3,85
Dél-Dunantil 1727 1710 3,35 1741 1715 3,48
Eszak-Magyarorszag 1725 1700 3,58 1728 1706 3,64
Eszak-Alfold 1701 1676 3,42 1714 1695 3,63
Dél-Alfold 1745 1728 3,54 1753 1730 3,59
Orszdgosan 1746 1722 3,50 1756 1727 3,62

* A kozponti adatbazisbdl szarmaz6 tanév végi osztalyzat valamennyi gimnaziumi képzési tipusban.

Forrdas: sajat szerkesztés

A teriileti kiilonbségek nyilvanvaldan osszefliggésben vannak a régiok eltérd csaladi
hattérjellemzdivel is. Korabbi kutatasokbol tudjuk, hogy a tanulasi eredmények — igy
a kompetenciamérés eredményei is — szignifikans dsszefliggést mutatnak a csaladi hattér
jellemzoivel (Balazsi et al. 2013; Fehérvari & Sz¢€ll 2014; Szemerszki 2015). Ennek
fényében a gazdasagilag elmaradottabb észak- és kelet-magyarorszagi térségek gimna-
zista tanuldinak alacsonyabb atlageredményei nem meglepdk. SOt a gimnaziumi képzés
valamelyest homogenizalo hatasa is megfigyelhetd, hiszen 8. évfolyamon az éltalanos
iskolai szegmensben? a regionalis eltérések ennél joval nagyobbak.

Tanulasi motivacio és tanulasi eredmények
A tanulmany els6 részében a 9. és 11. évfolyamon tanuldé gimnazistak tanulasi moti-
vacioit vizsgaljuk meg. Az adatfelvétel mintajat a jobb attekinthetdség érdekében két
régio — Eszak-Alfold és Kozép-Magyarorszag® — adataira sziikitettiik le, ily modon egy
gazdasagilag hatranyosabb helyzetii és egy prosperald térség fiataljainak valaszait tud-
juk Osszehasonlitani. Célunk annak bemutatdsa, hogy vannak-e eltérések a két régio
gimnazista fiataljainak tanuldsi koriilményeiben, motivaciojaban, kitérve a tanulok hat-
térjellemzdinek eltéréseire.

A sziikitett adatbazis 932 tanuld valaszait tartalmazza az Eszak-Alfold régiobol és
1618 tanuldét a Kozép-Magyarorszag régiobol. Evfolyamok szerint a két régio kozott

2 A hatosztalyos ¢és a nyolcosztalyos gimnaziumok esetében szintén igen jelentds regionalis eltérések
mutatkoznak a korabban bemutatott mintazat szerint.
3 Beleértve a fovarost, Budapestet is.
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nincs eltérés: mindkét térségben a tanulok 56%-a 9. évfolyamon tanult, mig 44%-uk
11. évfolyamon. A nemek szerinti eltérés sem szignifikans: 45%, illetve 46% a fiuk ara-
nya a kit6ltok kozott.

Szignifikans eltérés mutatkozik azonban a tanulok csaladi hattere szerint, Ggy a szii-
16k iskolai végzettségét (1. abra) mint az aktualis munkaerépiaci statusukat vizsgalva.
A Ko6zép-Magyarorszagon €16 tanulok kedvezébb kulturalistéke-mutatoval rendelkeznek
abbol a szempontbol is, hogy otthonukban joval tobb a konyvek szama. A sziilok foglal-
koztatasi statusa ugyan eltéré (az Eszak-Alfoldon mind az anyak, mind az apak kozott
magasabb volt a kozmunkat vagy alkalmi munkat végzok €s az inaktivak — munkanél-
kiliek, nyugdijasok, egyéb inaktivak — aranya, s azoké is, akik a kérdezést megel6z0 két
évben munka nélkiil voltak), de tigy tiinik, hogy ez az anyagi helyzet szubjektiv észlelé-
sében kevéssé érezteti hatasat. Az Eszak-Alfold régioban ugyanis szignifikansan tobben
jelolték meg azt a valaszt, hogy ,,beosztassal jol kijoviink”, mig K6zép-Magyarorszagon
tobben szamoltak be anyagi gondokrol. Az anyagi helyzet altalunk vizsgalt objektiv mu-
tatoi (amelyek azonban alapvetden a tanulashoz hasznalhato eszkozokre — szamitogép,
internet, okostelefon, tablet — korlatozodtak) semmilyen eltérést nem mutattak a két régiod
gimnazista tanuléi kozott. Ugyanakkor az Eszak-Alfoldon laké gimnazistak kérében
tobben vannak, akik altalanos iskoldban vagy kozépiskolaban részesiiltek valamilyen
pénzbeli timogatasban (leginkabb Utravald 6sztondijban), ami osszességében arra utal,
hogy az itt lakd gimnazistak nem csupan a kulturalis toke, hanem az anyagi toke terén
is hatranyban lehetnek.
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1. abra. A sziil6k iskolai végzettsége

Forras: sajat szerkesztés
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A valaszok alapjan az adatbazisban egy 0sszevont kulturalistdke-mutatot készitettiink?,
amelynek a gimnazistakra vonatkozo értékeit negyedeltiik. A legalso negyedbe tartozo,
alacsony kulturalis t6kével rendelkezd csoport tagjai kozott szignifikansan magasabb
a roma szarmazasuak aranya, tovabba a kozségekben ¢l6ké, ami arra utal, hogy a kul-
turalis mellett telepiilési hatranyok is jelen vannak koriikben. Kiilondsen igaz ez az
Eszak-Alfold régioban, ahol ugyanakkor mintankban egyébként is magasabb (35%) volt
a kozségekben lako tanuldk aranya, mig Kozép-Magyarorszagon minddssze 15%, az alsd
negyedben ugyanakkor 50%, illetve 21%.

A tanulasi eredmények vizsgalata tobb dimenzidban lehetséges, kérddives kutata-
sunkban leginkabb a tanulmdnyi atlag segitségével, a verseny- és vizsgaecredményekkel,
tovabba a tanulasi attitidokkel volt modunk ezt mérni (Szemerszki 2015). Bar amint azt
a kompetenciamérés eredményein is lattuk, s mas kutatdsokbol is tudjuk, az osztalyzatok
nem minden esetben tiikrozik a valos tanulasi eredményeket, elsként azt vizsgaltuk meg,
hogy van-e eltérés a két régié gimnazistainak tanulmanyi eredménye kozott. Az Eszak-
Alfoldon tanulok mind atlageredményeiket, mind az egyes tantargyak esetében elért ered-
ményeiket tekintve valamivel jobb atlagosztalyzatokat tudtak felmutatni. A tanulmanyi
versenyeredményekben ugyanakkor nem volt szignifikans eltérés.

A tanulashoz valo viszonyt tobb allitas segitségével mértiik. A 2. tablazat alapjan jol
lathatd, hogy néhany allitas esetében szignifikans eltérés jellemz6 a tanuldk attitiidjére.
Bar alapvetden a gimnazistak tobbsége a tanulast hasznos tevékenységnek fogja fel,
amelynek elsdsorban pragmatikus szempontokat tulajdonit, ez még fokozottabban igaz
az Eszak-Alfoldén lako fiatalokra.

Kivancsiak voltunk, hogy az eltérések mennyire magyarazhatok a tarsadalmi hattér
eltéréseivel, ezért megvizsgaltuk, hogy a kulturalis t6ke negyedei szerint mutatkoznak-e
kiilonbségek a valaszokban. A 2. tablazatban zarojelben, dolt betlikkel mutatjuk be az
adott régioban a tarsadalmi hattér szerinti alsé negyedbe tartozé tanulok valaszait. Jol
lathato, hogy bar az alacsonyabb szintl kulturalis tokével rendelkez6 tanulok mindkeét
régidban kedvezotlenebb értékekkel rendelkeznek a tanulashoz valo viszony egyes mu-
tatoit illetéen, a Kozép-Magyarorszag régioban nagyobb a régios atlagtol vald eltérés,
mint az Eszak-Alfoldon. Ugyanez a jelenség figyelheté meg a tanulményi eredményt
tekintve is: az Eszak-Alfoldon tanulé kulturélis tékéjiiket tekintve also negyedbe tartozok
tanulmanyi eredménye atlagosan jobb, mint a K6zép-Magyarorszagon tanuld hasonlo
helyzetiieké. Mindez arra utal, hogy az sszességében hatranyosabb helyzetii Eszak-
Alfold régidban a helyi iskolarendszer vagy egyéb, az iskolai végzettségen tuli csaladi
eréforrasok biztositanak esetiilkben valami olyan tobbletet, amely a tanulasi attitidokre
¢s ezaltal a tanulmanyi eredményekre is pozitivan hat.

4 A sziilék iskolai végzettségére, a csaladban 1év6 konyvek szamara vonatkozo valtozokat standardizalva
Osszevontuk, igy egy 0 atlagl, 1 szorast valtozot kaptunk.
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2. tablazat. A tanulashoz val6 viszony
(a ,.teljes mértékben egyetért” és az ,,egyetért” valaszok szazalékos aranya)

Eszak- Kozép-
Alfold Magyarorszag
Tanulmanyi eredményeim elsésorban télem figgnek.** 93,2 (92,6) 89,0 (88,4)
Az osztalyzatok elsdsorban a tovabbtanulds miatt fontosak 91,7 (89,7) 85,0 (78,6)
szamomra.***
Fontos szamomra, hogy jol teljesitsek az iskolaban.*** 91,0 (88,2) 82,4 (72,9)
A tanulassal jobban érvényesiilhetek az életben.** 89,6 (88,3) 85,2 (81,9)
Noveli tanulasi kedvemet, ha tanaraim, osztalytarsaim, sziileim 84,0 (82,3) 82,4 (78,9)
elismerik az eréfeszitéseimet.
Az iskola olyan dolgokra tanit, amelyek hasznosak lesznek 76,7 (75,7) 71,6 (69,6)
a késébbiekben. **
Az iskolaban kapott hazi feladatokat rendszeresen elkészitem.** 59,9 (57,8) 54,3 (48,0)
Ha valami érdekeset talalok a tananyagban, sokszor hozzaolvasok, 54,2 (54,2) 56,4 (51,3)
pedig nem lenne kotelezd.
Az iskolaban megtanult dolgok tobbsége felesleges tudas. 48,7 (51,9) 50,9 (57,6)
Az iskola nem igazan segit abban, hogy felkészitsen a késobbi életre. ** 36,9 (38,2) 44,8 (47,9)
Az iskolaba jaras felesleges id6pazarlas. 13,3 (14,4) 13,3 (18,4)

** szign. 0,01 *** szign. 0,001

Forras: sajat szerkesztés

Az iskolai tényezok feltarasara tovabbi kutatasok sziikségesek, a csaladi tényezokre vo-
natkozodan azonban talalunk a kérdéiviinkben néhany timpontot. Az egyik ilyen a sziil6i
tamogatd magatartas, amely megnyilvanulhat mind a sziil6-gyerek viszonyban, mind
pedig a sziilé-iskola kapcsolatrendszerben. Adataink azt mutatjak, hogy Eszak-Alfol-
don a kulturalis téke szempontjabol hatranyosabb helyzetii gimnazistak nagyobb része
kap sziil6i tamogatast a tanulmanyaikhoz: a gyerekek valaszai szerint sziileik csaknem
mindig elmennek a sziil6i értekezletre (62%), napi szinten beszélgetnek az iskolardl
otthon (64%), mig Kozép-Magyarorszagon a megfeleld aranyok a legalsé negyedben
44%, illetve 51%. Mig Eszak-Alfoldon a gimnazistak 50%-a valaszolt ugy, hogy sziilei
legaldbb heti szinten figyelemmel kisérik a tanulmanyi eredményeiket, addig K6zép-Ma-
gyarorszagon 37%-os ez az arany, s az eltérés a kulturalis téke szempontjabdl leginkabb
hatranyos helyzetliek kdrében is ugyanigy megmarad (49, illetve 35%). Mindezek ko-
vetkeztében az Eszak-Alfoldon lako hatranyosabb helyzetben 1évé gimnazistak nagyobb
aranyban érzékelik ugy, hogy sziileik tamogatjak a tanulast.

E tamogato attitid konkrét megnyilvanulasara is talaltunk jeleket kutatasunkban, ami-
kor azt tapasztaltuk, hogy az Eszak-Alfoldén tanulé gimnazistak kozott valamivel maga-
sabb az iskolai és iskolan kiviili kiilonorakra jarok aranya, mint K6zép-Magyarorszagon.
Az eltérés a két régid kozott a csaladi hattér szerint leginkabb hatranyos helyzetiiekre is
igaz, amibdl arra kovetkeztethetiink, hogy a sziil6k a kulturalis t6ke hianyossagait mas
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2. abra. ,,Csaladom, sziileim tamogatjak a tanulast” — az allitassal egyetérték aranya

Forrds: sajat szerkesztés

eréforrasokkal probaljak potolni, ami aztan a tanulok tanulasi motivaciojara és tanuldsi
eredményeire is hatdssal lehet.

Tovabbi tervek, tanulasi és munkaerdpiaci célok

A tovabbiakban a teljes adatbazissal dolgozva mutatunk be néhany regionalis eltérést
a tanulasi és munkaerdpiaci célokra vonatkozoan. A gimnazistak terveit vizsgalva azt
tapasztaljuk, hogy a 11. évfolyamon tanuldk donté tobbsége tovabbtanulast fontolgat,
Osszességében 77% akar az érettségi megszerzése utan tanulni, egytizediik munkat val-
lalna, mig szintén b egytizediilk még nem tudja, pontosan mit is csinalna. A munka-
tanulas viszonylatdban azt is vizsgaltuk, hogy mindezt hol tervezi a diak, itthon vagy
kiilfoldon. Az alabbi tablazat azt mutatja, hogy mind a tanulasi, mind a munkavallalasi
tervek régiok szerint jelentds kiillonbséget mutatnak, és abban is tapasztalunk szigni-
fikans eltérést, hogy kiilfoldi munkat vagy tanuldst terveznek-e a didkok. Ugyan az
elemzés ezen részébe minden régiot bevontunk, ahogy latni fogjuk, alapvetéen nem
valtozott a vizsgalati cél, mivel az eltérések a depresszios és a fejlett térségek ko-
z6tt mutatkoznak markénsnak. Osszességében a dél-alfoldi és az észak-magyarorszagi
gimnazistak szeretnének leginkabb tovabbtanulni, a hazai tanulasi hajlandosag a ko-
z€p-magyarorszagi €s a nyugat-dunantali régiokban alacsonyabb. Ugyanakkor azt is
lathatjuk, hogy e két utobbi régioban €lék tervezik a leginkabb a kiilfoldi tovabbta-
nulast. A kiilf6ldi munkavallalas terve is szignifikdnsan magasabb a nyugat-dunanttli
gimnazistak korében.
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3. tablazat. Mit fogsz csinalni az érettségit kovetden?
(11. évfolyamos tanulok vélaszai régiok szerint, %, N = 2465)

Tovabb- Tovabb- Dolgozom Dolgozom Nem
tanulok tanulok itthon kiilfoldon tudja
itthon kiilfoldon
Dél-Alfold 77 6 3 5 8
Dél-Dunantil 76 6 4 9
Eszak-Alféld 73 3 5 5 11
Eszak-Magyarorszag 76 5 2 4 12
Ko6zép-Dunantil 69 5 4 6 14
Kozép-Magyarorszag 61 10 7 5 13
Nyugat-Dunantil 63 10 6 7 14
Osszesen 70 7 5 5 12
osszesen — 14 J_‘ ﬁ yi‘ 7%
Nyugat-Dunantul 72
Kozép-Magyarorszag 53 —_— I 65
Kozép-Dunantul __I_ 13 ; ? 1 77
Eszak-Magyarorszag ﬁ — | 84
Eszak-Alfold 'h—,*_l_ | 82
Dél-Dunantal ﬁﬁ —_— | 76
Dél-Alfild | o > | 80
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Ediplomas képzés B OKJ szakmat akar tanulni

3. abra. Mit fogsz tanulni az érettségit kovetden? (11. évfolyam, %°, N = 2315)

Forrds: sajat szerkesztés

A tovabbtanulas tobbféle tanuldsi utat is takarhat, igy arrdl is érdeklddtiink, hogy milyen
tipust képzést terveznek azok a 11. évfolyamosok, akik érettségi utdn munka mellett
vagy nappali tagozaton tanulni szeretnének. A legtobben alap- vagy osztatlan képzésben
gondolkodnak, a tanulni vagyok 76%-a ezt a képzési format jeldlte be. Ugyanakkor

> A fels6fokt szakképzés, egyéb képzés és nem tudja még valaszok szazalékos eloszlasai hianyoznak az
abrabol, mivel ezen adatokban nincs regionalis eltérés.
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régiok szerint szamottevd eltérés mutatkozik a tovabbtanulasi célok szintje alapjan. Mig
Eszak-Magyarorszagon (84%) és az Eszak-Alfoldon (82%) dontden a diplomas képzés
felé fordulnak a gimnazistdk, addig Ko6zép-Magyarorszagon az OKJ-s képzések iranti
kereslet is viszonylag magas. Hasonld tendenciat figyelhetiink meg a nyugat-dunantuli
tanulok korében is.

A tovabbi tervek, tanulasi és munkavalasztasi dontések hatterében kiilonb6zé né-
zetek hiizodnak meg. Igyekeztiink néhany jellemzé vélekedést is feltarni arrdl, hogy
vajon mit gondolnak a 9. és 11. évfolyamos gimnazistak arrol, hogy hogyan fognak
boldogulni felndttként a munkaerdpiacon, az életben. Tiz allitasbdl a harom legfon-
tosabbnak a nyelvtudas (73%), a kemény munka és szorgalom (69%), valamint a ma-
gabiztos fellépés (63%) bizonyult’. Ezeket az egyéni jellemzoket egésziti ki a magas
szintli szaktudas, illetve egy magas iskolai végzettség. Osszességében a gimnazistak
inkabb az egy¢éni teljesitményt, mint a szarmazas szerinti elényoket tekintik a boldogu-
las kulcsanak, hiszen a jo csaladi hatteret, anyagi és kapcsolati tokét kevésbé gondoljak
fontosnak. Az adatok azt is jelzik, hogy a tanulas, a tanult képességek fontosabbak, mint
a vele sziiletett adottsagok.

A regionalis eloszlasokat tekintve a tiz allitasbol hat mutat szignifikans eltérést. Mig
a gazdasagilag depresszidsabb térségekben jobban kiemelkedik a tanulas hasznossaga,
valamint a jo csaladi hattér és gazdasagi téke, addig a fejlettebb régidkban (Nyugat-Du-
nantal) ezeknek a tényezéknek kisebb a szerepe, viszont a kemény munkat €s szorgalmat
nagyobb gyakorisaggal valasztjak.

4. tablazat. Mi kell a boldogulashoz az életben?
(A ,,nagyon fontos” valaszok aranya 9. és 11. évfolyam egyiitt, %, N = 5580)

Magas Magas Jo Vele Kemény J6 anyagi
végzettség szintii csaladi sziiletett munka, hattér
szaktudas hattér adottsagok | szorgalom
Dél-Alfold 55 61 42 38 68 33
Dél-Dunantil 60 64 52 41 71 37
Eszak-Alfold 60 63 47 38 70 37
Eszak-Magyarorszag 55 57 43 34 70 32
Kozép-Dunantal 57 59 48 37 70 32
Kozép-Magyarorszag 53 55 45 37 66 32
Nyugat-Dunantual 51 62 46 38 73 32
Osszesen 55 59 45 37 68 33

Forrdas: sajat szerkesztés

® Az egyes allitasokat négyfoku skalan értékelték a tanulok. A zarojeles szazalékos értékek a nagyon
fontosnak itélt eloszlasokat mutatjak.
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A rovid tava célok és a mogotte allo beallitasok eldrevetitik a gimnazistak hossza tava
terveit is. Ezzel kapcsolatban arrél érdeklédtiink, hogy mi az a legmagasabb iskolai
végzettség, melyet életiik soran el szeretnének érni. A gimnazistak 79%-a diplomat sze-
retne. Regionalis szinten abban van némi kiilonbség, hogy kik azok, akik csak kdzépfoki
végzettséget szeretnének szerezni. Mar a rovid tava tanulasi céloknal is lathattuk, hogy
a foként a gazdasagilag fejlettebb régiokban, igy Kozép-Magyarorszagon és Nyugat-Du-
nanttlon magasabb a szakképzés presztizse. A hosszu tavu tanulasi célok is azt mutatjak,
hogy a tobbi régiohoz képest leginkabb ezekben magas azok aranya, akik kozépfoknal
nem akarnak magasabb végzettséget szerezni, mig Eszak-Magyarorszagon és Eszak-
Alfoldon vannak a legtobben, akik diplomat szereznének.

5. tablazat. Mi az a legmagasabb iskolai végzettség, amelyet életed soran el szeretnél érni?
N =5580

Erettségi és/vagy Alapdiploma Mesterdiploma | Doktori fokozat
szakképzettség
Dél-Alfold 19 21 43 17
Dél-Dunéntiil 23 23 42 12
Eszak-Alfold 16 23 44 17
Eszak-Magyarorszag 16 24 44 16
Ko6zép-Dunantul 23 20 39 18
Kozép-Magyarorszag 27 22 40 11
Nyugat-Dunantil 26 22 39 13
Osszesen 21 22 42 15

Forras: sajat szerkesztés

Azt is megkérdeztiik a tanuloktol, hogy ezek a tanulasi célok, mobilitasi elképzelések
mennyiben egyeznek a sziiloi véleményekkel. A tanulok és sziilok tervei donté mértékben
megegyezOk, alig akad olyan sziil6 (1%), aki tigy vélné, hogy folosleges a tanulas, a maga-
sabb iskolai végzettség megszerzése, és azon csoport aranya is kevés, akik szerint a sziilei
magasabb végzettséget szeretnének, mint a tanulé akar (6%). Viszont ez utdbbi csoport-
ban regionalis szinten eltérések mutatkoznak, mert a Nyugat-Dunantalon és K6zép-Ma-
gyarorszagon kozel egytized azoknak az aranya, akiknek a sziilei nem értenek egyet
a tanulo dontésével, és magasabb iskolai végzettséget képzeltek el gyermekiiknek. Foként
azok a sziilék vélik ezt, akik érettségivel vagy felsdfokt végzettséggel rendelkeznek.

Osszegzés

A tanulmany egy nagymintas orszagos kdzépiskolai tanuloi adatfelvétel regionalis elem-
zése, melyben egy sziikebb csoport, a gimnazistak tanulassal kapcsolatos nézeteit, vala-
mint tovabbi terveit vizsgaltuk. A teriiletiség fokuszaban a depresszios és fejlett térségek
tanuldinak 6sszehasonlitasa allt.
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A tanuldi eredményesség tekintetében megallapithato, hogy egy térség gazdasagi,
tarsadalmi fejlettsége Osszefligg a tanulok kompetenciaeredményeivel, a fejlettebb tér-
ségekben €16k eredményei jobbak. Annak ellenére igaz ez, hogy adataink szerint a de-
presszios térségekben joval nagyobb eréforrasokat mozgositanak a csaladok, a sziiloi
tamogaté magatartas mértéke nagyobb, valamint a tanuldk iskola iranti elkotelezettsége
erdsebbnek tiinik.

A tovabbi tervekre vonatkozdan az tapasztalhato, hogy a gimnazistak dont6 tobbsége
diplomat kivan szerezni €s hossza tavl céljaik kozott is magas a tanulasi hajlandosag.
Ugyanakkor a regionalis eltérések azt mutatjak, hogy a fejlett térségekben a szakkép-
z€s vonzasa erdsebb, presztizse magasabb, mig a depresszios teriileteken inkabb latjak
a munkaerdpiaci biztonsag zaloganak a diplomat. Emellett az is megfigyelhetd, hogy
a fejlett térségek gimnazistai mobilabbak, a kiilfoldi tanulasi és munkavallalasi cél is
nagyobb aranyu kdoriikben.
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Imadkozva és dolgozva

Helyzetkép a tiszantili reformatus altalanos iskolakrol
az OKM 2017. évi adatai alapjan

Absztrakt

Magyarorszagon az elmult évtizedben az oktatasi rendszer jelentds szektorkozi atala-
kuldsa ment végbe. A tarsadalmi kornyezet kihivasai mellett és részben azok hatasara
maga a reformatus oktatasiigy is szamos alapvetd valtozason ment keresztiil. Tanulma-
nyunkban a tiszantuli reformatus iskolakrol szeretnénk egy keresztmetszeti képet adni az
Orszagos kompetenciamérés 2017. évi adatai alapjan. Az iskolai felszereltség és tanari
ellatottsag adatainak vizsgalata soran latjuk, hogy a reformatus iskolak nincsenek ki-
emelten jo helyzetben, a didkjaik tarsadalmi statusa azonban magasabb, mint a regionalis
atlag. Az eredményességi mutatok vizsgalata soran latszik, hogy van egyfajta ,,reforma-
tus tobblet”, amely a didkok tarsadalmi hatteréhez képest is kiemelked6nek szamit mind
a nem reformatus egyhazi, mind a nem egyhazi intézményekhez képest.

Bevezetés

Tanulmanyunkban a tiszantuli reformatus altalanos iskolakrél adunk képet az Orszagos
kompetenciamérés (a késdbbiekben: OKM) telephelyi adatai alapjan. Az OKM lehetévé
teszi, hogy az oktataskutaté mint a kincsesbarlangban, duskalhasson az adatok kozott.
Kozma Tamas palyajat, kiilondsen annak elsé felét, az adatokra tamaszkodas, a valosag
sok szempontu, akkuratus bemutatasa jellemezte. Nem feledkezhetiink meg a Hdtranyos
helyzet cimt konyvérdl (Kozma 1975), amelynek kapcsan eldszor beszélhetiink az azota
nagy népszertiségnek drvendd evidence based education policyrol. Ebben a tanulmany-
ban mi is igyeksziink hliségesen és pontosan megismerni a tényeket, és csak reméljiik,
hogy majd ugyanugy képesek lesziink a szamok mdgott meglatni a valdsagot, ahogyan
azt Kozma Tamastol megtanulhattuk.

Mivel az OKM teljes korti populacioés mintaval dolgozik, igy lehetdségiink nyilik
arra, hogy minden intézményt, illetve az intézmények altalunk kivalasztott csoportjat
vizsgalhassuk. Szamos nemzetkozi kutatasban az egyhazi szektor egységes csoportként
szerepel, igy van ez a PISA nagymintas teljesitményvizsgalat esetében is, egységesen
kezelik a nem allami szektor adatait (Dronkers & Avram 2015; Dronkers & Robert 2000),
amint ezt mas tanulmanyunkban bemutattuk, gyakran hibasan (Pusztai & Bacskai 2015).
Az OKM adatai alapjan, mivel minden iskolat kiilon megismerhetiink, médunkban all
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nem csupan az egyhazi szektort, hanem az egyes felekezeteket vagy felekezetcsopor-
tokat kiilon is vizsgalni. Hosszl ideig (a mérések 2002-es nyilvanossa tétele 6ta) nem
sok felekezetkdzi kutatas sziiletett. Ennek két oka van. Az egyik, hogy a nemzetkozi
szakirodalomban sokkal egységesebbnek tiinik nagy altalanossagban maga az egyhazi
szektor, mint az egyes felekezetek iskolai (Jaynes 2008). Masfeldl az adatok levalogatasa
nehézségekbe litkozik, mivel felekezeti kod nem szerepel az adatbazisban, ezt tulajdon-
képpen ,,kézzel”, minden egyes iskolat a neve vagy a fenntartdjanak a neve alapjan meg-
vizsgalva tudjuk csak beazonositani (Bacskai 2018). Napjainkra viszont kibontakozoban
van egy felekezetkozi Osszehasonlitassal is foglalkozo kutatdi kor. Morvai 2017-ben
a protestans kozépiskolakrol irt, Kopp Erika tobb munkéjaban is alkalmazott felekezeti
bontast (2014; 2017). Sziilettek tanulmanyok kiilonboz6 felekezetli iskolakat valaszto
szilil6k motivaciojarol (Inantsy-Pap 2017). A mi tanulmanyunk két agon egésziti ki ezt
a bontakozo kutatasi iranyt. Egyfeldl az altalanos iskolakkal foglalkozik, amelyekrol ed-
dig kevesebb informacionk van, masfeldl vonatkoztatasi rendszerként hasznaljuk a nem
reformatus egyhazi és az allami szektor iskolait is, hogy el tudjuk helyezni, értelmezni
tudjuk az eredményeket.

Az egyhazi iskolak és eredményességiik vizsgalata azért is rendkiviil érdekes kuta-
tasi terep az oktataskutatok szamara, mert a szektorok kozott nagyaranyu valtozas ment
végbe ebben az idészakban. 2015 utan sok, korabban dnkormanyzati fenntartasban 1évé
iskolat adott at az 6nkormanyzat az egyhazaknak. Az egyhazi szektor expanzidja sok
kérdést felvet a kutatok szamara. A boviilést néhany kutatd, csupan az oktatasi rendszer
lényegét nem érintd valtozasként tartja szamon (Gyorgyi 2015), vagy minddssze a ma-
gyar oktatasi rendszer nagyaranyt atrendez6désérdl beszél (Hermann & Varga 2016).
Am Pusztai tanulméanyaban (2014) az atalakulas tobb szempontt vizsgalatra hivja fel
a figyelmet. Véleménye szerint az atalakulas a tobbszektor oktatas kolesonhatasaval,
az egyhazi oktatas tijabb boviilési hullamaval, egy rendszer kiépiilésével, illetve a hat-
ranyos helyzetli tanulok felé fordulassal is értelmezhetd és magyarazhato. Kutatasok
eredményeibdl kitiinik, hogy érdemes kiilon is vizsgalni a béviilés elott is egyhazi fenn-
tartasban 1év0 és az Gjonnan egyhaziva valt intézményeket (Morvai 2018), emellett az is
megallapithato, hogy a kiilonbozé felekezetek esetében kiilonbozoképpen értelmezhetd
a valtozas (Bacskai 2018).

Ez az atalakulas tobbféle lehetséges valtozast hozhat magaval. Azt lathatjuk, hogy
avilagon — komparativ értelemben — mindenhol né a maganoktatasi intézmények szama,
de pl. a felsdoktatasban ez inkabb a szektor egyszerli boviilését jelenti (Altbach 2016).
Az alapfoku oktatasban ilyen jellegli szektorboviilésrdl nem tudunk a 21. szazadban.
Korabbi tanulmanyainkban bizonyitottuk, hogy a szektor boviilése tobb felekezet ese-
tében a tudatos épitkezést, a rendszerré szervezddést hozta magaval (Bacskai, 2018).
A felekezetek oktatasi rendszerének kialakitasa kiilonb6z6 modon zajlik. Van, ahol mar
az atvételekkel egy idében (pl. a baptistak esetében, nagyon tudatosan épitkeztek) és
van, ahol az atvételek utan szervezodik a rendszer, mint a reformatus felekezet esetében
latjuk (Pompor 2017). Ezzel szemben a katolikus szerzetesrendi iskolakban, ahol mar
eredetileg is miikodo szisztémakkal dolgoztak, ebben az iddszakban béviilésrdl szinte
alig beszélhetiink, mert 2011 utan sem vettek at sok intézményt.
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A kutatas leirasa

Tanulmanyunkban az OKM 2017-es telephelyi és intézményi adatbazis-elemzését végez-
ziik el, elsésorban a Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet teriiletén mikodo reformatus
altalanos iskoldkra fokuszalva. A vizsgalt egyhazkeriilet Kelet-Magyarorszag 6t megyé-
jét fedi le, igy adatbazisunkat a tertileti megfelelés szerint hataroztuk meg (Id. 1. ébra).
A vizsgalt idészakban, az egyhazkertiletben 40 reformatus altalanos iskola miikodott,
melyek koziil 38-nak volt hatodik évfolyama, a felmend rendszerti kiépiilés okan, &m
Osszesen 41 telephelyen, igy a kompetenciamérésbe ezek az iskolak és telephelyek ke-
riiltek be. Vizsgalatunk soran kizarolag a hatodik évfolyam eredményeire koncentralunk,
mert ez a legkorabbi évfolyam a magyar koznevelésben, ahol orszdgos 6sszehasonlithato
adatokat kapunk az iskolak jellemzdir6l.

TISZANINNENI
REFORMATUS
EGYHAZKERULET

DUNANTULI

TISZANTULI
REFORMATUS
EGYHAZKERULET

1. abra. A Magyarorszagi Reformatus Egyhaz teriileti megoszlasa,
II-sel jelolve az altalunk vizsgalt egyhazmegye

Forrds: sajat szerkesztés!

! Tiszantli Reformatus Egyhazkeriilet: https://reformatus.hu/egyhazunk/mutat/6199/;

Tiszaninneni Reformatus Egyhazkeriilet: https://reformatus.hu/egyhazunk/mutat/6198/;

Dunamelléki Reformatus Egyhazkertilet: https://reformatus.hu/egyhazunk/mutat/6196/;

Dunantali Reformatus Egyhazkeriilet: https://reformatus.hu/egyhazunk/mutat/6197/.

Térkép: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Reform%C3%Altus_egyh%C3%A1zker%C3%
BCletek.jpg. Utoljara latogatva: 2019. 04. 01.
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A vizsgalt teriileten 637 altalanos iskola talalhato, amelynek 6. évfolyama bekeriilt
a kutatasba. Ezen intézményeknek 77,9%-a nem egyhazi, 6,1%-a reformatus egyhazi,
16%-a pedig nem reformatus egyhazi fenntartasban van.

A kutatasunk a kovetkez6 f6 kérdésekre iranyul:

1. Eltérnek-e a reformatus iskolak miikodési feltételei az egyéb egyhazi és a nem
egyhazi iskolakkal valo 6sszehasonlitas soran?

2. Azonosithatok-e jellegzetességek a reformatus iskolak pedagdgusai vonatkozasa-
ban?

3. Milyen a reformatus iskolak eredményessége ebben a régidban?

Eredmények

Valamennyi oktatasi intézmény meghatarozo jellemzdje a fenntarté személye. Ebben
az egyhazkeriiletben a reformatus iskolak fenntartdi halézata rendkiviil heterogén.
Aranyait tekintve kilencven szazalékban egyhazkozségi fenntartasban miitkddnek az
altalanos iskolak, és mindossze tiz szazaléka van egyhazkeriileti fenntartasban. Bar az
egyhazi oktatasi torvény egyhazmegyei fenntartast is megenged, s a katolikus feleke-
zet iskolaiban vagy a Dunantali Reformatus Egyhazkeriiletben is jellemz6, ebben az
egyhazkeriiletben nincs az egyhazmegyei fenntartasnak gyakorlata. Orszagos szinten
a protestans egyhazakra inkabb jellemzd, hogy egy gyiilekezet (egyhazkodzség) az iskola
fenntartoja.

A reformatus iskolak épiilet- és targyi felszereltség jellemzoi

A reformatus altalanos iskolak jellemzoit kutatva érdekes megvizsgalni a kdvetkezo
harom tényez6 egyiittallasat: egyfeldl a miikodési kortilményeiket, masfeldl a diakkom-
poziciot és harmadsorban az eredményességet. Mint azt a bevezetdben emlitettiik, az
eredményeket Gsszevetettiik a vizsgalt teriileten miikodo egyéb nem egyhazi és mas
felekezethez tartozo egyhazi iskolakéval. Mivel ez az egyhazkeriilet Magyarorszag egyik
leghatranyosabb helyzetii teriiletét fedi le (M. Csaszar 2017), az oktatasi rendszerben
fontos szerepet toltenek be ezek az iskolak. Megvizsgaltuk az iskolak telepiiléstipusok
kozotti eloszlasat, mely alapjan azt taldltuk, hogy a legnagyobb aranyban varosokban és
nem a kozségekben vagy a megyeszékhelyen miikddnek a reformatus altalanos iskoldk.
A Tiszantul teriiletére egyébként jellemzd, hogy a legnagyobb szdmban kozségekben
mitkodnek altalanos iskoldk, &m ennek toéredéke csupan reformatus fenntartasban. So-
katmond¢ a reformatus iskolak telepiilésszerkezeti elhelyezkedése. Kilencven szazalék-
ban a telepiilés belteriiletén, a kozpontban helyezkednek el, mely egyébként is jellemzo
a vizsgalt teriilet iskolainak elhelyezkedésére. Esetiinkben nem hagyhatjuk figyelmen
kiviil azt a tényt, hogy a reformatus egyhaz a rendszervaltast kovetéen visszakapott régi
iskolaépiiletekben inditotta Gjra az oktatast, mely maig ezekben az épiiletekben folyik
(M. Csaszar 2017). Régen a templom és az iskola egymas mellett, a telepiilés kozepén
épiilt, mindez jelent6sen befolyasolja a most kapott eredményt.
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A telephelyi kérdéivek segitségével az iskolaépiiletek allagat is vizsgalhatjuk. Esze-
rint, mig az egyéb egyhazi és a nem egyhazi szektor iskolaépiileteire jellemzd a sz¢élso-
séges ,,nagyon rossz” és a ,.kivald” allagu jellemzés, addig a reformatus iskolak ,,rossz”,
,kozepes” és ,,jo” allaghiak a felmérés szerint.

Az iskola nagysagat a tanulolétszam fiiggvényében harom csoportba soroltuk. Ilyen
csoportositas szerint a teriileten miikodé reformatus altalanos iskolak az intézményha-
16zat hat szazalékat reprezentaljak. A szektorra mindharom iskolanagysag jellemzd, bar
eltéré mértékben. Felerészben a kdzepes iskolakat talaljuk a reformatus szektoron beliil,
valamivel kevesebb nagy iskola és csak hat kis iskola van a vizsgalt intézmények kozott.

1. tablaza. Iskolanagysag a tanuloi l1étszam alapjan

Fenntartok 5 fénél kevesebben vannak Kis Kozepes Nagy Osszes
az adott feladatellatasi helyen iskola iskola iskola
Reformatus 0 6 20 15 41
Egyéb egyhazi 1 37 36 26 100
Nem egyhazi 6 157 153 180 496
Osszes 7 200 209 221 637

Forrds: OKM 2017 adatai alapjan sajat szerkesztés

Osszehasonlitva az egyéb egyhazi és a nem egyhdzi szektorokkal, megéllapithatjuk,
hogy az egyéb egyhdzi altalanos iskoldk iskolanagysagra vetitve szinte azonos mér-
tékben vannak jelen mindharom tipusban. A kis ¢és a kozepes altalanos iskolak szinte
megegyez0 mértékben, mig a nagy iskolak szama is csak negyedével kevesebb. A nem
egyhazi iskolaszektor altalanos iskolait nagysag szerint elemezve megallapithatjuk, hogy
az amugy legnagyobb intézményszamu szektorban a kis és kdzepes iskolak szama szinte
megegyez0, hasonloan az egyéb egyhazi szektorhoz, de a legnagyobb szamban a nagy
iskolak vannak jelen. Ezt a mutatot feltételezhetden a koznevelés atalakitasa soran 0sz-
szevont iskolak hoztak 1étre.

Tovabb elemezve a miikodési feltételeket, fontos mutatonak tartjuk a tornatermek és
a tanitasba vont infokommunikacios eszkozpark jellemzoit. El6bbit a megnovekedett
testnevelésorak feltételeinek biztositdsa miatt, utdbbit a tarsadalmi kérnyezet megval-
tozott elvarasai, az iskolakra rott feladat ellatasa miatt tartjuk fontosnak. Osszevetve
a harom szektor altalanos iskolainak rendelkezésre allo tornatermeit, a kovetkezo ered-
ményre jutottunk: a térség nem egyhdzi szektoranak iskoldiban atlag egy tornaterem
rendelkezésre all a feladat ellatasahoz. Az egyéb egyhazi szektor altalanos iskolaiban
ez a szam egy szazalékkal marad el az el6bbitdl, vagyis az iskolak 99%-aban van torna-
terem. Ezzel szemben a térség reformatus altalanos iskoldinak tornatermi mutatdszama
minddsszesen 88%-os, ami nagymértékben elmarad a masik két szektor optimalisnak
mondhat6 feltételeitl. Az infokommunikacios eszkozoket vizsgalva a harom szektor
Osszehasonlitasaban a harom évnél nem régebbi szamitogépek szamat elemeztikk. A nem
egyhazi szektor felszereltsége e téren kétszer kedvezébb, mint az egyéb egyhazi szek-
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torban 1évo altalanos iskolaké, és haromszor kedvezObb, mint a reformatus altalanos
iskolak felszereltsége. Az iskolak szamitogépparkjanak elemzésekor az 6t évnél idésebb
tanuldi szamitogépek szamat is Osszevetettilk a szektorok adataival. A vizsgalt harom
szektorbol kettd kozel ugyanolyan mértéket mutat az 6t évnél idésebb tanuloi szamito-
gépek tekintetében, ami husz szazalék koriili érték. A harom szektor koziil egy iskolaiban
ett6l nagyobb mértékii a régi szamitogépparkot hasznalok aranya. Ez utdbbi a tiszantali
térség reformatus szektora.

2. tablazat. A 0-3 éves és 5 évnél idGsebb tanulodi szamitogépek aranya
a teljes gépparkhoz képest szektoronként

Fenntartok Tanuléi szamitogépek 0-3 éves Tanulo6i szamitogépek tobb mint 5 éves
Reformatus 8,56 24,32
Egyéb egyhazi 12,84 20,65
Nem egyhazi 25,10 20,83

Forras: OKM 2017 adatai alapjan sajat szerkesztés

Human eroforras a reformatus iskolakban

A miikodés személyi feltételeit elemezve a kovetkezd eredményekre jutottunk. A teljes
allast pedagogusok aranyat 6sszevetve a reformatus altalanos iskolakban a legmagasabb,
majd a nem egyhazi iskolakban, s végiil az egyéb egyhazi iskolak mutatoi allnak a sor
végén. Nem feledkezhetiink meg a miikddés jogszabalyi kritériumaro6l sem, miszerint
az egyes iskolak nevel6testiiletének legalabb hetven szazalékban teljes allasu, hatarozat-
lan jogviszonnyal kell rendelkeznie a 2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrol
22. § értelmében.

3. tablazat. Az iskolaban tanité pedagogusvégzettséggel vagy szakképzettséggel
nem rendelkezdk aranya

Fenntarté Pedagégusvégzettséggel Nincs pedagogusvégzettsége vagy
nem rendelkezé szakképzettsége az altala oktatott targybdl

Reformatus 1,27 1,39

Egyéb egyhazi 1,12 1,35

Nem egyhazi 1,13 1,28

Forras: OKM 2017 adatai alapjan sajat szerkesztés

A pedagogusok altal biztositott feltételeket tovabb elemezve kivancsiak voltunk a pe-
dagogusvégzettséggel nem rendelkezék szamara a szektorokon beliil. A harom szektor
mutatoi nagysagrendileg megegyeznek ezen a teriileten. A pedagdgusvégzettséggel nem
rendelkezdk legnagyobb aranyban a reformatus iskolakban vannak jelen, ezt koveti egy
szazad eltéréssel az egyéb egyhazi és a nem egyhazi szektor mutatoja. Megjegyezziik,
hogy mértéke mindharom szektorban kismértékben haladja meg az egy egész értéket.
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A szakképzettség hianyaban tantargyat tanitd pedagogusok aranya szintén a reformatus
iskolakban a legmagasabb, melyhez képest négy szazaddal jobb az egyéb egyhazi isko-
lakban 1év6 adat, és melyhez képest kozel egytizedes értékkel kedvezobb a nem egyhazi
iskolaban, nem a szakképzettségiiknek megfelel tantargyat tanité pedagdgusok aranya.

Az idegen nyelv oktatasanak személyi feltételeit azért tartottuk fontosnak vizsgalni,
mert az idegennyelv-tudas napjainkban nagy jelentéséggel bir a tanuldi tovabbhaladas
szempontjabol, ezért a sikeresség feltételei kozott fontosnak tartjuk a humaner6 rendel-
kezésre allasat vizsgalni. A nyelvszakos tanarok hianyat vizsgaltuk a harom szektor-
ban, melynek sordn megmutatkozott, hogy a reformatus szektorban van a legmagasabb
mértéki tanarhiany, majd a nem egyhdzi iskoldkban és legkisebb mértékben az egyéb
egyhazi iskolakban. Ezen tényezdnek tovabbi kutatasat latjuk indokoltnak a tantargyi
csoportbontasok ¢s a tanarigény viszonylatanak vizsgalataban.

A tanari fluktuacié fontos mutatoja egy iskola jellemzdinek (Bacskai 2015; Széll
2017). Tipikusan magasabb a tanari fluktuacié azokban az intézményekben, ahol magas
a hatranyos helyzetli didkok aranya, vagy mas egyéb probléma adhat okot arra, hogy
a tanari kar jelentds részben cseréldédjon. A harom szektor kdzott nincsen ebben a tekin-
tetben nagy eltérés, de a reformatus iskoldk inkabb hasonlitanak ebben a tekintetben az
egyéb egyhazi intézményekhez.

Tarsadalmi osszetétel és eredményesség

Az OKM-adatbazisban tobbféle informacionk is van a didkok tarsadalmi hatterérdl. Mi
ezek koziil a mutatok koziil a tarsadalmidsszetétel-indexet hasznaljuk, amelyet a telep-
hely vezetdinek valaszai alapjan alakitottak ki (igy kevesebb a valaszhiany, mint a didkok
csaladi hattérindexe alapjan volna). A kialakitas soran a jovedelem, a sziil6k iskolazottsa-
ga, a hatranyos helyzet és még tobb mutato szambavételével tortént®. Az index egy nulla
kozepli (ez az orszagos atlag), egyszorasii mutatd, amely negativ értékeket is felvehet.
A harom szektor altalanos iskolainak tarsadalmidsszetétel-indexét vizsgalva arra az ered-
ményre jutottunk, hogy a reformatus iskolak pozitiv, mig a masik két szektor mutatoja
a negativ tartomanyban realizalodik. Ez az eredmény arra enged kovetkeztetni, hogy
a vizsgalt idészakban és teriileten a reformatus iskolakba, ha csekély mértékben is, de
a kedvez6bb hatterti csaladok gyermekei jarnak. A roma szarmazasu tanulok aranya fele,
mint az egyéb egyhazi iskolak mutatdja, és kdzel harmada, mint a nem egyhazi iskoldk
mutatoja. A mas telepiilésrol atjard didkok aranya, ha kis mértékben is, de a reformatus
altalanos iskoldkban a legmagasabb, ezt koveti az egyéb egyhazi, majd a nem egyhazi
iskola bejaro tanuloinak aranya. A csaladdal valo szoros egylittmitkodésre azért voltunk
kivancsiak, mert korabbi kutatasok bizonyitottak, hogy a tanuldi eredményességre ked-
vezOen hat az iskola-csalad kozvetlen kapcsolata.

A tanuldi eredményességet is vizsgaltuk a rendelkezésre allo telephelyi kérddivek
adatai alapjan. A matematikateljesitményt szektorkozi dsszehasonlitasban vizsgalva

2 Az index képzéséhez felhasznalt valtozok listaja megtalalhatod barmelyik fenntartoi jelentésben.
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a legeredményesebbek a reformatus altalanos iskolak, majd egyenlé mértékben kisebb
eredményességet mutatnak az egyéb egyhazi és a nem egyhazi szektor altalanos iskolai.

Az iskola tarsadalmi kompozicidja és az eredményesség orszagos regresszidja
alapjan kiszamoltuk azokat a rezidualisokat, amelyek jellemzdcek az egyes intézmé-
nyekre. Ezt neveztiik elvart értéktdl valo eltérésnek. Amennyiben ez az eltérés pozitiv,
akkor az iskola a tarsadalmi hatteréhez képest jobban teljesit, mig ha negativ, akkor
rosszabbul. A reformatus szektor altalanos iskoldinak eredményei jelentds mérték-
ben a pozitiv tartomanyban helyezkednek el, bar szerényebb mértékben, de az egyéb
egyhazi iskoldk is. A nem egyhazi szektor altalanos iskolainak eredményei a vizsgalt
idépontban jelentdés mértékben a negativ tartomanyban helyezkednek el. Az olvasas-
szovegértés eredményeket dsszevetve a harom szektorban, hasonld eredményességi
sorrendet kapunk, mint a matematika tertiletén. Eltérés a harom szektor teljesitményé-
ben van, a reformatus iskolak eredményei nagyobb mértékben meghaladjak az egyéb
egyhazi és a nem egyhazi eredményeket, mint azt a masik mérési teriileten tapasztaltuk.
Ez esetben is vizsgaltuk az elvart értéktdl vald eltérést az orszagos regresszio alapjan.
Azt tapasztaltuk, hogy a teriileten miikodé reformatus altalanos iskolak eredménye
nagymértékben a pozitiv tartomanyban helyezkedik el, hasonloan, bar kisebb mérték-
ben az egyéb egyhazi altalanos iskolak eredményei is a pozitiv tartomanyban vannak,
mig a nem egyhdzi iskoldk eredményei az elvart értektdl negativ iranyba térnek el
(1d. 4. tablazat).

4. tablazat. A matematika és az olvasas, szovegértés eredményei az elvart értéktdl valo
eltérés orszagos regresszio alapjan

Fenntarté Elvart értéktél valo eltérés — Elvart értéktél valo eltérés —
matematika olvasas, szovegértés

Reformatus 10,1839 ,2018

Egyéb egyhazi 1,7054 -2,5903

Nem egyhazi —-11,2227 -3,2580

Forras: OKM 2017 adatai alapjan sajat szerkesztés

Osszegzés

Elemzéseink sordn azt talaltuk, hogy az iskolak kozott mind miikodési feltételekben,
mind eredményességben nagy szoras mutatkozik. Az OKM 2017 adatbazis alapjan a re-
formatus altalanos iskolak targyi és személyi feltételei nem jobbak, mint mas egyhazi
vagy nem egyhazi intézményeknek. Megallapithatjuk, hogy a reformatus szektorban
a régios atlagnal magasabb statusu csaladok gyerekei tanulnak. A tanuldi eredményes-
ség vizsgalataval kimutathato egyfajta ,,reformatus tobblet”. Korabbi tanulmanyainkbol
tudjuk azt is, hogy ez a tobblet mar tobb altalunk vizsgalt évben is kimutathato volt, és
elsésorban a mar régebb ota reformatus iskolakban realizalodik, mert a nemrég refor-
matussa lett, atvett vagy Gjonnan alapitott intézményekben még nem érezhetd ez a hatas
(Bacskai 2018).
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Kovaics KARoOLINA

A magyar sportiskolai rendszer
és nemzetkozi vonatkozasai

Absztrakt

A sport, s ezen beliil az élsport és versenysport kiemelked¢ teriiletet képez egy-egy nem-
zet értékrendjében s megjelenésében, az aktualpolitika altal meghatarozva a sportpoliti-
ka, oktataspolitika vagy akar az egészségpolitika agenseinek kdlcsonds hatasrendszerén
keresztiil. A szervezett formaban, top-down szisztémaban iranyitott sportolas szamara
nyujtanak biztos intézményi keretet a sportiskolak, amelyek mind a nemzetk6zi, mind
a hazai gyakorlatban miikddd intézmények. A sportiskola szervezett formaban torténd
sportutanpétlas-nevelés, amely kéznevelési intézmény, sportegyesiilet vagy egyéb sport-
szervezet keretein beliil torténik, szigort (sporttudomanyi, pszichologiai, pedagogiai)
keretek altal meghatarozott modon, a szakemberek széles spektrumat (sportedzdket,
szakedzdket, testneveldket, pszichologusokat és sportpszicholdogusokat) bevonva a fej-
lesztési folyamatba, akik kozt folyamatos szakmai egytittmiikddés all fenn. A tanulmany
fokuszaban a nemzetkozi és hazai gyakorlatban megtalalhaté kiilonb6z6 szervezeti ke-
retek kozt fennallo sportiskolai rendszerek allnak. Célunk a nemzetkdzi szinten miikodo
sportiskolai rendszerek feltarasa, majd ennek alapjan a hazankban 2012 6ta miikddo j
tipust sportiskolai rendszer bemutatasa. A téma relevancidja a hazai utanpotlas-neve-
lésben, illetve annak sikerességében rejlik: a sportolas fontossdganak hangsulyozasa és
elétérbe helyezése nemzetiinkben is sarkalatos kérdés, amely a hazai oktatasi-nevelési
rendszer sajatossagaibol kifolyolag nemcsak egyesiileti szinten, hanem a kdznevelés
szintjén is megjelenhet az él- és versenysport vonatkozasaban is. Magyarorszag mindig
is sportnemzet volt, s az utobbi években esetenként elmarad6 nemzetkdzi sikerek fokoz-
tak az utanpodtlas-nevelés relevanciajat. Kutatasunk eredményeként feltarasra keriiltek
a nemzetkozi és hazai gyakorlatokban fenndllé hasonlosagok (pl. kdzos célok), illetve
kiilonbozéségek (pl. szerkezet).
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Bevezetés'

A sportiskola ,,az a kdznevelési intézmény, jogi személy, nonprofit gazdasagi tarsasag,
sportegyesiilet, sportvallalkozas, vagy utanpotlas-nevelés fejlesztését végzo alapitvany,
amely az alabbiak szerint utanpotlas-nevelési feladatokat 14t el vagy kézremitkodik azok
ellatasaban” (SIOSZ 2012: 2). ,,0Olyan kozoktatasi intézmény, sportegyesiilet vagy egyéb
sportszervezet, ahol az utanpoétlas-nevelés szervezett formaban zajlik; a sportnevelés és
sportoktatas évfolyamos és/vagy korcsoportos formaban torténik; a sportagi nevelést
¢és oktatast az oktatasi kormanyzat és/vagy a sportagi szovetség altal elfogadott (akk-
reditalt) sportagi tantervek alapjan folytatjak; a sportold tanulok sportagi fejlesztését
sportszakmailag ¢és pedagogiailag, pszichologiailag megtervezik, és ezt szakmai doku-
mentumokban rogzitik; a sportold tanulok sportagi teljesitményét (az adott sportag ko-
vetelményeinek fliggvényében) rendszeresen értékelik, és szakmai dokumentumokban
rogzitik; a sportagi nevelést és oktatast legalabb sportedzok vagy szakedzOk vagy testne-
veld tanarok iranyitjak; a sportagi nevelést és oktatast végzo szakemberek rendszeresen
részt vesznek sportszakmai tovabbképzéseken vagy a testnevelés és sporthoz kapcsolodo
akkreditalt pedagogus-tovabbképzési programokon; az utdnpotlas-nevelésben kozremi-
kodo szakemberek rendszeresen kapcsolatot tartanak a sportold tanulok csaladjaival és
az érintett pedagogus szakemberekkel” (SIOSZ 2012: 2). Az intézmény tipusa €s profilja
meghatarozza annak konkrét célrendszerét: a nem koznevelési tipusu sportiskolak céljuk
szerint elsdsorban a sportbeli eredményességre, a sportkarrier fejlesztésére és sportutan-
potlas biztositasara fokuszalnak, mig a kdznevelési tipust sportiskolak célrendszertiket
tekintve a fent megnevezetteken tul a tanulmanyi eredményesség €s iskolai palyafutas
tamogatasanak céljaval is kiegésziilnek. Habar a sportiskolak kdzel azonos célok men-
tén miikodnek nemzetk6zi szinten is, azok megtestesiilésében és mikddésében jelentds
kiilonbségek allnak fenn a kiilonb6z6 orszagok kozt. Tanulmanyunkban a nemzetkozi és
hazai sportiskolai rendszerek bemutatasara vallalkozunk, azzal a céllal, hogy a sportisko-
lai rendszerek miikodésbeli kiillonbozoségeit és hasonldsagait, valamint eredményességi
faktorait feltarva hosszu tdvon hozzajaruljunk a hazai sportiskolai rendszer eredményes-
ségének javulasahoz.

Sportiskolik nemzetkozi viszonylatban

A nemzetkdzi gyakorlatban nem elterjedt a sportiskolai rendszerek feltarasa, s a meglévo
sportiskolai intézmények, rendszerek sem egységesen, hanem kiilonallé6 mintakat kdvet-
ve miikddnek, nem kovetnek egyfajta egységes nemzetkozi trendet. Ausztralia, Belgium,
Kanada, Finnorszag, Franciaorszag, Németorszag, Olaszorszag, Hollandia, Szingapur,
valamint Svédorszag esetében rendelkezlink relevans ismeretekkel (Radtke & Coalter
2007). Tekintve, hogy az egyes orszagok esetében kiilonb6zo felépitésii, szerkezetii okta-

! Ezzel a tanulméannyal szeretnék tisztelegni Kozma Tamés Professzor Ur munkassaga elétt, aki az id6t
soha nem sajnalva tamogatta a munkamat doktorandusz éveimben (kiilongs tekintettel a disszertaciom-
ra), s segiti most is a tudomanyos tevékenységemet.
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tasi rendszerek mitkodnek, nem meglepd, hogy a sportiskolai miikddésekben is eltérések
tapasztalhatok. Egyes orszagokban a sportiskoldk a nemzeti stratégia részét képezik, mig
masokban specialis iskolakként mikddnek, helyi rugalmas mikodési feltételekkel és
az ¢élsportoldk kinevelésének céljaval, am nem az orszdgos rendszer részeként. A rend-
szermitkodések eltéréseitdl fliggetlentiil, valamennyi orszag esetében meghatarozhatd
bizonyos szamu kulcstényezo:

— a fiatal sportolok standard kozépiskolakba torténd integralasanak sziikségessége
sajat oktatasi és szocidlis elényeiknek érdekében;

— akiilonbozé képességekkel rendelkezd és oktatasi szinten tanul6 didkok inkluzio-
janak sziikségessége;

— atanterv rugalmassaganak sziikségessége (tobbféle modon valosul meg);

— lehetdség arra, hogy a tanulok meghosszabbithassak tanulmanyaik idStartamat;

— oktatasi tamogatasi rendszerek széles valasztéka (pl. tanuldi/tanulasi partnerek,
nyari iskolak, tavoktatas);

— tovabblépés (magasabb szintre) biztositasanak sziikségessége (kiilondsen, ha
a szakértelem korlatozott vagy kiilonleges feltételek sziikségesek a sportolashoz);

— szoros munkakapcsolatok a sportegyesiiletekkel (példaul a diakok kivalasztasa,
a magas szintli edzés/coaching biztositasa, az elérehaladas értékelése);

— viszonylagos kozelség a kivalo sportkdzpontokhoz (Radtke & Coalter 2007).

Alegtobb orszagban a sportiskolakat az 1990-es évek elején alapitottak. Svédorszagban,
ahol a vita az 1960-as években kezd6dott, a sportiskolakat az 1990-es évek elején hoztak
létre (Ausztralidhoz képest kevésbé szisztematikusan). Mas sportiskolak Olaszorszag-
ban (2001) és Szingaptrban (2004) Gijabb kezdeményezések eredményeként jottek 1étre.
Szamuk orszagonként jelentdsen eltér. Egy sportiskola miikddik Kanadaban (mintegy
22 sportagat feldlelve) és Szingaptrban (14 sportaggal foglalkozva); tiz miikodik Belgi-
umban és Olaszorszagban (beleértve a siiskolakat), 22 Finnorszagban, 25 Hollandiaban,
36 Ausztraliaban, 38 Németorszagban és 61 Svédorszagban. Németorszagban talalha-
toak meg a sportiskolai tanuldk a legnagyobb szamban (11 000 £6) (Braun 2000; Digel
2002; Digel et al. 2006; Musso & Mignon 2004, PMP/Loughborough University 2004;
Radtke & Coalter 2007; Seidel 2005; Thomson & Fairweather 2000 stb.). A szamada-
tok dsszevetésekor azonban hangsulyoznunk kell, hogy a kiilonb6z6 orszagokban eltérd
sportiskolai definicidk 1éteznek, igy teljes s altalanos Osszehasonlitds nem végezhetd.

Bizonyos orszadgokban (példaul Ausztralidban) a sportiskola fejlédése nagymérték-
ben az egyes iskolak feladata, és gyakran egy kiilonallo rendszer megteremtésére ira-
nyulo stratégia része. Masokban, példaul Svédorszagban és Németorszagban vilagos és
formalis kritériumok vannak a sportiskolai statusra vonatkozdan. Azonban valamennyi
hivatalosan kapcsolodik az élsport rendszeréhez és a sportszovetségekhez (Radtke &
Coalter 2007).

A sportiskolak altalaban a kormanyzat altal finanszirozott, tandij nélkiili allami is-
kolak. Kivételt képez a szingapliri maganiskola, valamint a 16 évesnél idésebb holland
diakok, akiknek éves tandijat kell fizetniiik (habar a sziil6k nytjthatnak be kérelmet
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a dijak csokkentésére vagy elengedésére vonatkozoan). A dijak azonban a bentlakokra
vonatkoznak, amennyiben ez a sport (pl. sielés) vagy az iskolak elhelyezkedése, a sporto-
1ok kiegészitd tamogatasa (példaul sportkoordinatori tanulmanyok) és a sportprogramban
valo részvétele miatt (példaul az olasz siiskolak vagy egyes svéd sportiskolak esetében)
sziikséges. Egyes iskolak szamara maganforrasok vannak biztositva 6sztondijak szamara
(pl. Kanada, Franciaorszag, Szingapur). Vannak példak magangazdalkodasokra, amelyek
kiegészitik az allami finanszirozast (példaul Svédorszag, Szingaptr és Németorszag ese-
tében). Egyes orszagokban (példaul Svédorszagban, Finnorszagban és Németorszagban)
a sportiskoldk tovabbi allami finanszirozast, a belga sportiskolak pedig mas sportszovet-
ségektol is kapnak anyagi timogatast (példaul a Belga Labdartigd Szovetség) (Radtke
& Coalter 2007).

Mindent dsszevetve a sportiskoldk mitkodése harom modon lehet része az oktatasi
rendszernek: lehet teljesen integralt, részlegesen integralt vagy maganiskolaként mi-
kodé.

A teljesen integralt rendszer esetében elmondhato, hogy az élsportold didkok a tob-
bi tanuldval egyiitt tanulnak, hagyomanyos osztalyokban, hagyomanyos keretek kozt
(példéaul Ausztralia, Belgium, Finnorszag, Németorszag, Hollandia, Svédorszag). Ebben
az esetben az élsportolok magas szintli rugalmassagot és tamogatast kapnak. Szamos
pedagdgus érvel amellett, hogy az ilyen tipusu integracid sziikséges a fiatal sportolok
szocialis és érzelmi fejlodéséhez. Példaul Németorszagban és Hollandiaban az ilyen jel-
legli vegyes osztalyokat pozitivan tekintették, ami hozzajarult mas tanulok motivalasahoz
¢s az iskola dinamizmuséhoz (bar hangsulyozni kell, hogy ez a megkdzelités mellett
érveldk véleményén alapszik). Németorszagban és Hollandidban a vegyes osztalyokban
a sportold didk egyiitt tanulhat egy nem sportold tarsaval, aki tdmogatja sportold tarsat
abban, hogy a tanult tananyagokat illetden naprakész legyen. Franciaorszagban a vegyes
osztalyokat jo gyakorlatokként tartjak szamon, s a sportold tanulokat hagyomanyos is-
kolaba integraljak, amennyire csak lehetséges. Belgiumban azonban ugy tiinik, hogy
ez problémakhoz vezethet, mivel mas tanulok nem feltétleniil fogadjak el azt, hogy
a sportold didkoknak ilyen nagy foka rugalmassagot sziikséges biztositani (pl. iskolai
hianyzasok, vizsgdk megvaltoztatasa). igy osszességében a teljes integracio sikeressége
nem bizonyitott (Radtke & Coalter 2007).

A részlegesen integralt rendszerek esetében a tanulok hagyomanyos kozépiskolaba
integralodnak, a sportoloknak bizonyos specialis sportorak vannak beépitve a tantervbe.
Ezt a megkozelitést Belgiumban, Franciaorszagban, Németorszagban és Hollandiaban al-
kalmazzak, ahol a részlegesen integralt rendszermegkdzelités mellett a teljes integracios
megkozelités is miikddik. A véalasztas altalaban pragmatikus, az iskola dontésétdl, annak
meéretétdl €s az ott tanuld sportolok szamatol fiigg (Radtke & Coalter 2007).

A maganiskolak olyan sportiskolak, amelyek kizarolag a sportolé didkoknak nyuj-
tanak szolgaltatast, oktatast, anélkiil hogy a hagyomanyos iskoldhoz kapcsolédnanak.
Ilyenek példaul a specialis olasz siiskolak (ahol a sielés teriileti elhelyezkedése miatt
bentlakasra van sziikség), az egyedi iskolak Kanadaban és Szingaptrban, valamint né-
hany német iskola, mint példaul a berlini Seelenbinder-iskola. Valamennyi az alapvetd
sportagak széles valasztékat kinalja. Mindegyik esetben multisportiskolakrdl beszélhe-
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tiink, tehat parhuzamosan tobb kiemelt sportagi képzés zajlik: a szingapuri sportiskola
nyolc alapvetd sportagat képvisel, s a calgaryi iskola is szamos sportagat is kinal annak
ellenére, hogy azon a teriileten a téli sportok 1étjogosultsaga a legnagyobb. Franciaorszag
egy masik modellel, a kdzpontositott INSEP (Institute National of Sport, Expertise, and
Performance) rendszerrel rendelkezik (kevesebb mint 300 tanuld sportoldoval), 22 regio-
nalis sportkdzpontot és 400 regionalis képzési kdzpontot 6lel fel, amelyekhez minden
diak kapcsolodhat. A regionalis képzékdzpontok biztositjak a szallasokat, és szerzo-
désben allnak a helyi iskolakkal, foiskolakkal és felsGoktatasi intézményekkel. A helyi
kozépiskolakban vannak olyan sporttagozatok, amelyekben a didkok normal, de rugal-
mas menetrendet kdvetnek, vagy a helyi kozépiskolak tandrai ,,korrepetalast” nyujtanak
a képzési kozpontokban (Radtke & Coalter 2007).

Valamennyi tipus esetében fontos azonban kiemelni a tantervet, amely alapjan a spor-
tolo didkok tanulmanyaikat folytatjak. A legtobb orszagban a sportiskolak allami fenn-
tartas alatt allnak. Altalaban a tanuld sportoloknak meg kell felelniiik a hagyomanyos
tanulmanyi kdvetelményeknek, annak érdekében, hogy megszerezzeék a kozépiskolai
érettségi oklevelet. Azonban jelentds mértékii kiilonbség tapasztalhatd abban a rugalmas-
sagban, hogy a sportolok mennyit tudnak edzeni és versenyezni sportagukban. A képzésre
¢és az ehhez kapcsolodo tevékenységekre forditott id6 valtozd — Svédorszagban kb. az
egyharmada, Franciaorszagban 24 tanitasi 6ra van és hetente mintegy 20 6ranyi edzés,
mig Belgiumban a heti 32 6ras tanterv 12 ora sportot tartalmaz. Tovabba az edzésre for-
ditott id6 valtozo a kiilonbdzo sportagak fiiggvényében is. Példaul az Gszés, amely egy
igen idbéigényes sport, 22 6ras heti edzésidétartamot igényel a német sportiskolakban,
a 31 6ras tanitasi 6raszam mellett (Radtke & Coalter 2007).

A kozépfoku oktatasi szinten til azonban kérdéses a didkok sportpalyafutasa, habar
a sportiskolak célja pontosan a sportkarrier kiépitése lenne. Egy, a sportiskoldkra vonat-
kozé svéd kutatas érdekes értelmezést nyljt az eredményességre vonatkozoan. A ku-
tatas azt mutatta, hogy a sportolok csupan 30%-a folytatja sportkarrierjét a kozépfoku
oktatasbol torténd kilépés utan, s csupan 5%-uk jut sportagaban a legjobb 10 versenyzé
kozé vilagviszonylatban. Ennek ellenére a kutatok azt javasoljak, hogy a sportiskolakban
torténd tanulas értékes, mivel segiti a tanulokat céljaik felallitasaban és a teljesitmény-
igénytk fejlesztésében (Radtke & Coalter 2007).

A hazai sportiskolai rendszer

Hazankban 1867 6ta talalhatd meg az iskolai oktatasi rendszerben a testnevelés, a sport-
iskolak rendszerének kialakuldsa nem rendelkezik nagy, hosszu évtizedeket magéba
foglal6é multtal, hiszen az alapok lefektetése mintegy hiisz évvel ezeldtt kezdddott meg.
A Sportiskolak Orszagos Szdovetsége 1997-ben jott 1étre egy sportiskolaval kapcsolatos
konferencian, Szolnokon. A koordinatora Szalai Ferenc, a Szolnoki Sportiskola akkori
igazgatoja volt. A rendszervaltozast szamos és sokféle valtozas kovette (tarsadalmi-
gazdasagi-kulturalis-oktatasi-sport stb.), amelyek okan a sportiskolak korabbi rendszere
is megrendiilt, s a klasszikus testnevelés tagozatos iskolarendszer sorvadni kezdett. A bi-
zonytalansag — amely az oktatasban magaban is fellelhetd volt —, a kilatastalan sporthely-



48 Kovics KAROLINA

zet, valamint a tarsadalmi (sziil6i és fenntartdi) nyomas hatasara az iskola-sportegyesiileti
egyiittmikodések sorra megsziintek. Az iskolak jelentds része profilt valtott, a sportbe-
allitottsagot elsdsorban az idegen nyelvek és informatika valtotta. Végeredményként
a sportegyesiiletek szdma folyamatosan csokkent, rdadasul a megmaradt egyesiiletek
legnagyobb része feladatkorét is lesziikitette, amelynek eredménye leginkabb az utan-
pétlas-nevelésben érhetd tetten (Kovacs 2018a).

A sportkormanyzat 2002-ben hozta 1étre a kdzponti utanpotlas-nevelési programokkal
foglalkozo hattérintézményét, a Nemzeti Utanpotlas-nevelési Intézetet (NUPI), amely
zése ¢és létrehozasa, valamint fejlesztése keriilt. Az utanpotlas-nevelés alapvetd elemévé
valt a sportiskolai rendszer is. Vilagossa valt tovabba, hogy a sportiskolakat sportiskolai
rendszerként — az utdnpotlas-nevelés szempontjabol — 6nallo célteriiletként sziikséges
értelmezni. A SIOSZ is 2002-ben folytatta hivatalos munkajat, elndke ekkor Suba Laszlo
(Debreceni Sportiskola) lett. A szervezet folyamatos erdfeszitéseket tett a sportiskolak
orszagos elismeréséért, allami normativ tamogatasért. A NUPI Iétrejotte nagy segitséget
jelentett a SIOSZ szamara, hiszen sor kertilt az Alapfoka Sportoktatasi Intézmény (ASI)
rendszerének kialakitasara Lehmann Laszl6 vezetésével. Ekkor azonban még nem kertilt
sor a program valddi beindulasara (Kovacs 2018b).

Az 1j tipust sportiskolai rendszer kiépitésének els6 elemeként komoly elemzé mun-
kara volt sziikség, amely feltarta, hogy mind a sportiskola fogalomhasznalata, mind
a megmaradt sportiskolai formaciok miikodése nehezen atlathato jogilag, tartalmilag
¢s financialisan egyarant. Korabban sportiskolanak tekintettek valamennyi kozoktatasi
intézményt (tehat minden olyan altalanos és kozépiskolat), ahol testnevelés-tagozat, majd
emelt szintli testnevelés-oktatas miikddott, ugyanakkor ezzel a megnevezéssel illették
az un. élsportoloi osztalyokkal rendelkezd iskolakat is. Példaként emlitheté a nagy ha-
gyomannyal rendelkezé Kézponti Sportiskola (KSI). Sportiskolaként aposztrofaltak to-
vabba azokat a sportegyesiileteket is, ahol szervezett formaban tortént az utanpotlaskora
sportolok foglalkoztatasa, valamint a varosi dnkormanyzatok altal fenntartott un. varosi
sportiskolak is a sportiskola megnevezést kaptak. Lathato tehat, hogy a sportiskola kife-
jezés nem mutatott arnyaltsagot, s mindenfajta sportoktatas-nevelést végzd intézmény-
tipust ezzel a gytijtonévvel illettek. Egyértelmiivé valt, hogy sziikséges a sportiskolak
halozatanak 0jjaépitése, amelynek rendszerszemléleti alapokon kell nyugodnia, mindezt
a korabban létrehozott értékek €s hagyomanyok megorzésével és tiszteletben tartasaval.

2007-ben az Oktatasi Minisztérium tamogatasaval kezd6dott meg a kozoktatas
a sportiskolakban. Ekkor fogadta el ¢és kezdte el tAmogatni az Oktatasi Minisztérium
a kozoktatasi tipusu sportiskolakat, amelynek kdszonheten a sportoktatas az Oktatasi
Minisztérium altal elfogadott sportagi kerettantervek alapjan tortént [Kovacs 2018b;
20/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet, 2004. évi L. térvény a sportrol]. Tobbéves elokészitd
munka utan — a politikai akarat kdvetkeztében — 2007 februarjaban az oktatasi miniszter
kihirdette a sportiskolai kerettantervet, amely alapjan a 2007—-08-as tanévtdl orszagszerte
55 kdznevelési tipusu sportiskola kezdte meg mitkodését. Ez az 55 kozoktatasi intéz-
mény a mindenkori sportkormanyzat ,.hattérintézetén” (MOB) keresztiil un. sportcéla
allami céltamogatast kap. A tamogatott koznevelési tipust sportiskolak (az Gn. sportis-
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kolai médszertani kdzpontok) mellett még tovabbi kb. 40 olyan iskola kapcsolodott be
a sportiskolai programba, amelyeknek a sport és az utanpotlas-nevelés valt az intézmény
egyik alapvetd profiljava, mikodésiik alapjaul a sportiskolai kerettanterv szolgal, am
allami timogatasban nem részesiilnek (Internet 1).

2008-ban a miskolci SIOSZ-kdzgyiilésen keriilt sor az 1j alapszabaly, az 11j elnok-
ség megalapitasara (Suba Laszl6 lemondasat kovetden), valamint a két tagozat, vagyis
a kozoktatasi és egyesiileti sportiskolai rendszer tisztazasara. Az 4j elnok Fuhrmann Géza
(a Miskolci Varosi Sportiskolabdl), a tarselnok pedig Szabd Laszl6 (a budapesti Csanadi
Arpad Altalanos Iskola és Gimnaziumbol) lett. A SIOSZ ekkor Gj célokat fektetett le,
amelyek a sportiskolak érdekképviselete, a sportiskolak tevékenységének, eredményei-
nek az egész orszaggal valé megismertetése, 11j tagok felvétele a SIOSZ-ba, 0j sportis-
kolak 1étesitése, tarsszervekkel (MOB, MDSZ, NUSI-UPI, SOSZ, NSSZ, MOA) valo
egyiittmiikddés, valamint konferenciak szervezése voltak (Kovacs 2018b, Internet 1).

2012 majusaban keriilt sor a SIOSZ jelenleg is hatalyos alapszabalyzatanak bevezeté-
sére, amely magaba foglalja a jelenlegi sportiskolai rendszert, a SIOSZ céljait, miikodési
alapelveit, a kiilonbozé tipusu sportiskolak miikodési szabalyzatat. A kovetkezékben
a sportiskolak tipusainak bemutatasara keriil sor a SIOSZ szabalyzata alapjan. 2016 6ta
azonban a koznevelési tipust sportiskolak nem a MOB, hanem az EMMI fenntartasa ala
tartoznak (A SPORTISKOLAI PROGRAM, é. n.).

Az 1j tipust sportiskolai rendszer létrejotte 2012-re tehetd. Ez alapjan a jelenlegi gya-
korlatban tobbféle sportiskolatipus létezik, azonban két jol elkiilonithetd alrendszer lat-
haté: a koznevelési tipusu sportiskolak, valamint a nem kéznevelési tipusu sportiskolak.
Ezek célja tobbnyire megegyezik, elsésorban az utanpotlas-nevelés biztositasa, valamint
az egészségtudatos magatartds és életmod kialakitdsanak eldsegitése az iskolaskortak
korében. A koztiik 1évo kiilonbség elsdsorban a fenntarto szintjén lathato (Lehman 2011a;
2011b). A kdznevelési tipusu sportiskola esetében elmondhato, hogy az utanpotlas-ne-
velés also- és/vagy kozépfoku kozoktatasi intézményeken beliil torténik, jellemzéen
valamely sportegyesiilettel egyiittmiikodve, kettds céllal, nevezetesen a sportkarrier fej-
lesztése mellett a tanulmanyi eredményesség szervezeten beliili tamogatasanak céljaval.
A nevelés altalaban korcsoportonként torténik. Az intézmény feladata a kdzoktatasi (alap)
szolgaltatas, iskolafoktdl és iskolatipustdl (altalanos iskola, gimnazium, szakkozépiskola,
szakiskola) fliiggetleniil. A nem koznevelési tipusu sportiskolak esetében a tanulmanyi
eredményesség tamogatasa nem szerepel az intézményes célok kozott. fgy az uj tipust
sportiskolai rendszer 1étrejottének hatterében kettds cél allt. Az egyik cél az egészségtu-
datos magatartas és életmod, illetve az erre torténd nevelés a kovetkezd generacidkban,
amely altal a kdznevelés rendszerébdl kilépve is olyan allampolgarokka valjanak a fia-
talok, akik tovabbra is szeretik a testmozgast és a sportokat. A masik cél természetesen
a versenysport tamogatasa, az élsport utanpoétlasbazisanak novelésén és fenntartasan
keresztiil. A két megfogalmazott cél egymast erdsitve fejtheti ki hosszll tava hatasat
(Rabai 2018). A koznevelés intézményrendszerének egyik részét képezi a sportiskolai
rendszer, ezzel parhuzamosan a komplex utanpotlas-nevelési rendszernek is alapvetd
elemét képezi ez az 10j tipusu sportiskolai rendszer. Az elmult évek tapasztalatai egyér-
telmiien azt bizonyitjak, hogy azokon a telepiiléseken, ahol mind a kéznevelési, mind
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az egyesiileti jellegli sportiskolak megtalalhatoak, a két sportiskolai tipus kdlcsonhatasa
er6siti mindkét felet, és ennek kovetkeztében folyamatosan er6sddik a helyi sportiskolai
utanpotlasbazis is.

/ /-T\\
Sportagi o
( szovetségek és SPORTISKOLAT e
RENDSZER Spotiszalembers
képzd és
tovabbképzd
intézmények

SPORTISKOLAK

sportiskola /
Jm—

isksport-

egyesiiletek
- sportiskola

Koznevelési jellegii

Oktatasi

nye
(jelenleg NSI)

Sportiskolai
%mgram

1. abra. A sportiskolai rendszer Magyarorszagon
Forras: NUPI

A sportiskolai rendszer tobb tipust intézményt is magaba foglal, ahogy az az 1. abran is
lathato. A sportiskolai rendszer a sport vilaganak, konkrétan a sportutanpotlas-nevelésnek
egy komplex tarsadalmi alrendszere. Magaba foglalja a

— a sportiskolak egyes tipusait és az ezeken beliil fennall6 formaciokat,

— asport- és az oktatasi kormanyzat kapcsolodo végrehajto szerveit,

— asportkormanyzat utanpotlas-neveléssel foglalkozo ,,hattérintézményét”, jelenleg
az Emberi Er6forrasok Minisztériumat,

— aszovetségeket, valamint sportagi szakszovetségeket,

— asport- és a didksport-egyesiileteket,

— a sporttal kapcsolatos tovabbi szakmai és tarsadalmi szervezeteket,

— asportegészségiigyi hatteret fenntart6 intézményrendszert, valamint

— a sportszakemberképzd €s -tovabbképzo intézményeket.
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A koznevelési tipust sportiskolaknak tobb tipusa van, mint példaul a sportorientaltsagu,
az emelt szintli testnevelési €s a kozoktatasi tipust sportiskolai kerettantervi programmal
mikodo intézmények. A sportorientaltsagi kdzoktatasi intézmény csupan a szabadidés
programok tekintetében nytjt tobb lehetdséget. Az emelt szintii testnevelést oktatd in-
tézmények intenzitasukban elmaradnak a klasszikus testnevelés-tagozatos iskolak korab-
bi gyakorlatatol. A kozoktatasi tipust sportiskolak tartalmi szabalyozasa a sportiskolai
kerettanterv alapjan torténik, mig a kerettantervi akkreditacio altal pedig a jogi szaba-
lyozottsag is megalapozott a kdzoktatast szabalyozo dokumentumokban (kdzoktatasi
torvény, kormanyrendelet stb.). Magyarorszagon jelenleg 16 egyesiileti tipust sportis-
kola, valamint 38 kdznevelési tipusu sportiskola és 79 sporttagozattal rendelkezd iskola
talalhato (Kovacs 2018b).

A jelenleg miik6do sportiskolai rendszerben alapvet6 a két kiilonbdz6 tipusu sportis-
kola egyiittmikddése. A kdznevelési tipust sportiskolak célja, hogy dsszegytijtsék a kii-
16nb6z6 sportegyesiileteknél sportold didkokat, s amellett, hogy tdmogatja 6ket sport-
karrierjiikben, a sziikséges oktatasi ismeretek atadasat teszi lehetévé. Ez azért miikodhet
hatékonyan, mert a két sportiskolai alrendszer miitkddése ,,profiltiszta”, hiszen a koézne-
velési tipust sportiskola a kdzismereti oktatasért és a civil életpalyara valo felkészitésért,
az egyesiileti tipusu sportiskolak (azaz a varosi sportiskolak) a sportkarrier épitéséért
felelnek. Az igy fennallo kapcsolatrendszert erdsitheti a pedagdgusok €s a sportszakem-
berek folyamatos kommunikacioja, kélcsonos informalodasa (els6sorban szervezett for-
maban, pl. a pedagdgusok részvétele az edzéseken és mérkdzeéseken, az edzok részvétele
a neveldtestiileti és sziiloi értekezleteken stb.). Hosszu tdvon pedig a rendszeres fizikai
aktivitason tul a versenysport hatasa a kiilonboz6 tarsadalmi szinteken is megjelenik:
egyarant beszélhetiink egyéni és kozosségi fejlodésrol (pl. telepiilésszinten a hatranyok
lekiizdésében vagy a tarsadalmi innovacioban) (Juhasz et al. 2015).

Osszegzés

A sporteredményesség egy kiemelkedd aspektusa a sportpolitikanak, amely azonban
nemzetk6zi szinten eltéréen jelenik meg. A sportutanpdtlas bazisanak megteremtésé-
ben szintén eltérések tapasztalhatdak nemzetkozi szinten, am a sportiskolai rendszerek
szamos orszagban allnak ennek a célnak a szolgalataban. Jollehet az egyes sportiskolak
kiilonb6z6 orszagokban tapasztalhatd manifeszticidiban szerkezeti eltérések vitatha-
tatlanul fennallnak, az alapcél valamennyi orszag esetében ebbdl indul ki, s béviil az
adott nemzet aktualpolitikaja, sport-, egészség- és oktataspolitikdja mentén. Lévén hogy
a sportutanpotlas-képzés elsdsorban a fiatalkort, tankotelezett tanulokra fokuszal, a fiatal
sportolok esetében a sportkarrier mellett a tanulmanyi eredményesség aspektusaval is
sziikséges foglalkozni, amely azonban eltér6 modon jelenhet meg egy nemzet gyakor-
lataban, mivel nem feltétleniil a sportiskola feladata a tanuld tanulmanyi karrierjének
tamogatasa, jollehet ez a szempont is megjelenhet konkrét rendszerszintii célként is.
Nemzetkdzi szinten harmas tipologia tapasztalhato: teljesen integralt, részlegesen integ-
ralt vagy maganiskolaként miikodé sportiskolak miikodése jellemzd. E kategoriarendszer
mentén a hazankban miikdé rendszer részben a teljesen integralt, részben a részlegesen
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integralt rendszerek sajatossagait, keveredését mutatja. A hazai gyakorlatban a sportisko-
lai rendszer két nagy alrendszerre bonthato: a kdznevelési tipusu sportiskolak, valamint
a nem koznevelési tipusu sportiskolak alrendszerére, amelyek tovabbi tipusokat foglal-
nak magukba. A sportiskolak tobbszintli eredményességében jelentds szerepet jatszik
a sportoktatasi intézmények finanszirozasi rendszere és koltségvetése, az allamtdl és
a szponzoroktol kapott tdmogatasok egyarant. A nemzetkdzi szabvanyositas részben le-
hetdvé teszi az orszagok kozotti dsszehasonlitast, amely iranymutatasként szolgalhat
a politika egyes teriileteinek dontéshozo szerveire vonatkozoan, azonban épp a magyar
példa alapjan valnak lathatéva a szabvanyositasi torekvés hianyai, hibai.
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,Magyar gyerek magyar iskolaba valo”

Nemzetépités, sajtonyilvanossag és a csehszlovakiai kisebbségi
magyar iskolaztatas lehetséges osszefiiggései (1927-1938)

Absztrakt

A torténelmi Magyarorszag felbomlasaval a magyar politikai elit szétesett, és a hagyo-
manyos vezetd szerepe megkérddjelezodott a Karpat-medencében. Az utodallamok eltérd
tarsadalmi szituacioi masfajta kozosségi célokat jeldltek ki az elitek szamara. Az anyaor-
szag politikai vezetdi a két habora kozotti idészakban nagy gondot forditottak a megszer-
zett hatalmuk legitimaciojara, melynek leghatékonyabb formajat a sajtonyilvanossagban
talalta meg. Az ,.iranyitott nyilvanossag” kiépitésével sikeresen tudtak megjeleniteni
a kozvélemény el6tt politikai torekvéseiket. A kisebbségbe kényszeriilt csehszlovakiai
magyarsag azonban nem rendelkezett azokkal az eszkozokkel, amelyekkel hatékonyan
tudta volna képviselni érdekeit a tobbségi nemzetekkel szemben. A tarsadalom onszer-
vezddése helyezte a kisebbségi identitas kdzéppontjaba a magyar nyelvii nyilvanossagot
¢és a kisebbségi oktatas kérdését. Nemzetiségi kérdésben az elsd vilaghdborut lezard
békeszerzodések elégtelen kisebbségvédelmi kereteit kritizaltak, mig kulturalis tigyek-
ben kiilonos figyelmet forditottak az oktatas és az iskolaztatas kérdésére. A korszak
politizalo értelmisége egyértelmiien az iskolak vilagat tartotta legfontosabb teriiletnek
a nemzeti identitds meg6rzése szempontjabdl, illetve a nemzeti elven vald intézménye-
siilés kiindulopontjaként kezelte az oktatas teriiletét. A széttdredezett nemzetrdl szold
irasok egyértelmiien tiikrozték a kdzosség azon céljat, hogy a nemzetallamok kulturalis
egységesitését karosnak tartottak, és siirgették a nemzetkozi kdzvéleményt a nemzeti
kisebbségek hatékonyabb védelmére.

»Magyar gyerek magyar iskolaba valo” — Nemzetépités,
sajtonyilvanossag és a csehszlovakiai kisebbségi magyar iskolaztatas
lehetséges Osszefiiggései (1927-1938)

Az allam és a nemzet fogalma napjainkban a politikai és a tudomanyos érdeklddés el6-
terébe kertilt, hiszen a 20. szazad masodik felét urald bipolaris politikai modellt felvalto
multipolaris rendszerben a nemzetallamok hatékonyabban tudjak érdekeiket képviselni.
Azonban a két fogalom kozott hatarozott kiilonbséget kell tenniink, ugyanis torténelmi
tényként irhato le, hogy allamok tudtak kialakulni nemzetek nélkiil, és nemzetek is for-
malodtak allami keretek hianyaban. A modernizacio kérdését értelmez6 elméletek szerint
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a kapitalizmus tarsadalmi modellje sziilte meg a nemzettudatot, melynek létrehozatala-
ban kulcsszerepet jatszott az iparosodas és az urbanizacio.! A folyamat soran alakultak
ki azok a szimbolumok és ritusok, melyek segitségével leirhatova valtak az ,.elképzelt
k6z0sség” 0j hatarai.> A 19. szazad folyaman a modern polgari allam és a nemzet fogal-
ma szorosan 0sszefonddott, mert a hatalom 11j konstrukciojaban az allam szuverenitasa
csak akkor biztositott, ha a kozhatalom a nemzet akaratara épiilt. Az allam és a nemzet
magat kormanyozza a sajat maga altal teremtett allam keretében. A torténelemben azon-
ban semmi nem problémamentes, hiszen az elsé vilaghaborut lezaré békeszerzodések
alapvetden az orszagok hatdrait kodifikaltak, mikdzben tobb nemzet szétesett s tagjai
kényszerkdzosségbe keriiltek a frissen kialakult hatalmi strukturdban. A magyar nem-
zetallam tertilete is tobb orszagra bomlott, igy a magyar nemzet tagjai szamos allamban
kisebbségi helyzetbe kényszeriiltek.

Ebben a torténelmi szituacioban a nemzetépités j konstrukciodja jelent meg, miszerint
megkiilonbdztethetové valt az 6sszmagyarsag etnokulturalis kdzdssége, a magyarorszagi
magyar allampolgarok 6sszessége, valamint a hataron tuli magyar kisebbségek kozos-
ségei. Ezeknek a kozosségeknek sajat nyilvanossagai alakultak ki, melyek csak részben
fedték egymast, valamint politikai érdekeik is differencialtabba valtak.?

Az anyaorszagban a torténelmi Magyarorszag felbomlasaval a politikai élet kdzép-
pontjaba a nemzeti sérelmek keriiltek, ezért a revizido megitélésében a politikai elit sza-
mottevo tarsadalmi tamogatottsagra lelt. Az egész nemzet céljaként megjeldlt revizid
segitségével Bethlen megfogalmazhatta az uj allam politikai céljait. Meglatasa szerint
»-..] ennek a nemzetnek erds vezetésre van sziiksége [...]”, elvégre ,,[...] a nemzet
nagyot tudott mutatni a multakban, de mindig csak akkor, ha erds vezetés alatt allott
galtatta, igy a veszteségek szambavétele alatamasztotta a politikai tér atrendezésének
sziikségességét.’

Tanulmanyomban a két vilaghaboru kozotti nemzetépités sajatossagait vizsgalom
a sajtonyilvanossag keretrendszerében, valamint a csehszlovakiai magyar iskolak témaja-
ban. A munka célja bemutatni a nemzetépités 0j konstrukcidjat, melyben a hagyomanyos

! Gellner 2004: 45-78.

2 Anderson 2006: 79-10.

3 A kisebbségi nemzetépités sajatossagairol lasd Kantor 2000: 219-241.

4 Bethlen 1933: 186.

> A hegemon partrendszerek elméletét Giovanni Sartori dolgozta ki, amikor a politikai partok szerkezete
alapjan alakitotta ki rendszerét. Amennyiben Kelet-Kézép-Eurdpara probaljuk adaptalni az elméletet,
akkor az autoritas fogalma roviden igy jellemezhetd: 1. Az elsé vilaghabortt kovetd idok jelentés poli-
tikai harcokat hoztak (forradalmak, polgarhabortk, katonai puccsok). 2. Az alkotmanyok korlatozasat
az instabil politikai kdrnyezettel magyaraztak (nem tagadjak meg a parlamentalizmust, csak a negativ
jelenségek kikiiszobolését hirdették). 3. Sor keriilt a demokracia elveinek sziikitésére (politikai szabad-
sagjogok, partok szabad miikodése stb.). 4. A hatalmi struktiraban a parlament helyett a kormanyzati
hatalom er6korébe tartozo elemek erésodnek meg (allam, hadsereg). 5. Az 4j politikai konstrukcioban
a hatalmi elit alkotmanyban is megerdsiti hatalmi pozicioit. A témardl bévebben: Sartori 2003.
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tobbségi nemzetépitési stratégiak mellett megjelentek a kisebbségi nemzetépités kultu-
ralis és politikai keretei. Ennek a keretrendszernek valt kozponti elemévé a sajtonyilva-
nossag, mely informalta a kozosség tagjait, valamint itt valt hangsulyossa az iskolaztatas
kérdése is. A torténelmi Magyarorszag felbomlasa €s a nemzet szétszorodasa az ezer-
éves allamisag legnagyobb katasztrofajaként keriilt be a magyar kdztudatba. A korszak
politikusai és Ujsagirdi arra vallalkoztak, hogy a kisebbségi magyarsag legfontosabb
problémaira hivjak fel az olvasokozonség figyelmét. A nehézségek szambavételével,
valamint az utédallamok nemzeti homogenizaciora torekvo agressziv politikajanak be-
mutatdsaval a tarsadalmi nyilvanossag szereploi kritikajat adtak a két vildghabort kozotti
iddszak kisebbségvédelmének, ezzel teremtve meg a jogalapot a trianoni szerzédések
feliilvizsgalatara.® A csehszlovakiai magyar iskolaztatas ligyének a sajtonyilvanossag-
ban megjelent képével jo viszonyitasi pontot kaphatunk az idészak politikai elitjének
gondolkodasardl, valamint azokrol az elvekrél, melyek mentén kialakitottdk a nemzeti
Osszetartozas 1j tartalmait.

A hierarchizalt nyilvanossag és a kisebbségi nemzetépités

A nyilvanossagrol szo6lo legujabb kutatasok, a klasszikus normativ elméletekkel foglal-
kozo6 kritikai irodalom, valamint az 0j informacios és kommunikacios technologiak altal
megvaltoztatott kommunikacios szféraban szerzett tapasztalatok alapjan egyre altala-
nosabba és elfogadottabba valt a nyilvanossag egy 1j reprezentacidja. A megvaltozott
médiahelyzetben hattérbe szorult a nyilvanossag hagyomanyos idedlja, a nyelvileg és
teriiletileg meghatarozott kritériumok altal behatarolt ,,allampolgérok respublikaja”, ahol
a ,,k06zjo” érdekében cselekszenek. Az egységes nyilvanossag fogalma helyett a nyilva-
nossagrol alkotott kép egyre inkabb nyilvanossagok egymast atfedd, kiilonbozo kiter-
jedésti mozaikja vagy hierarchikus szerkezete lett. Ennek értelmében harom egymasba
érd fazist kiilonboztethetiink meg a klasszikus nyilvanossag és partnerfogalmainak ki-
alakitasa, finomitasa és popularizalasa soran. A fogalom kialakulasanak elsé fazisaban
jelentds szerepet jatszott az emancipalodo polgarsag harca az eurdpai despotikus uralmak
ellen. A nyilvanossag fegyver volt a sajtdszabadsag és a koz altal birtokolt kiilonb6zé
szabadsagok kiharcolasakor. Az igy 1étrejott nyilvanossag normativ idealja: lehetOség
az allampolgarok szamara identitisuk megteremtésére az allam hatalmanak arnyéka-
ban. A mésodik fazisban a nyilvanossag a modern kapitalista gazdasag egyre novekvo
befolyasa ¢és dinamizmusa miatt kritikai ¢lét a gazdasagi monopdliumnak a termelés
¢és fogyasztas folott gyakorolt egyre nagyobb hatalma ellen forditja. Ebben a fazisban
a donto cél, hogy a gazdasagi befolyassal szemben védeni kell az élet olyan teriileteit,
amelyek nem az {izleti szféra részét alkottak.

© Magyarorszag kiilpolitikai aktivitasa a htszas évek masodik felében teljesedett ki, egyrészt a szo-
vetséges keresésében (Bethlen Istvan olaszorszagi utja 1927. aprilis 4-6.). Masrészt Harold Sidney
Rothermere lord konzervativ angol sajtomagnas, a Daily Mail cimii lap tulajdonosa vallalkozott arra,

junius 21-én kozolte a lap ,,Magyarorszag helye a nap alatt” cimmel.
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Az els6 két fazis az allampolgarok szamara elérhetetlen, territorialisan definialt al-
lamhatalom, illetve a szervezett piaci kapitalizmus érdekvezéreltségének problémajat
veti fel. A harmadik fazisban ezek mellé Gjabb problémaként megjelenik a nyilvanos
szféranak a kozszolgalat fogalmahoz kapcsolodasa. Ebben az értelemben a nyilvanos
szféra rendszerint a kommunikacié bizonyos eszkozeivel (televizid, radio, nyomtatott
sajto stb.) osszekapcsolt két vagy tobb ember kozotti térbeli viszonynak egy tipusa.
E viszonyt rovidebb-hosszabb iddszakokra kiterjedd, nem erészakos szembenallasok
jellemzik, amelyek a vitazo felek adott interakcios miliGjében és/vagy tagabb tarsadalmi
és politikai struktiirdiban fennallé hatalmi viszonyokat érintik. A meghatarozas alapjan
a nyilvanossagok harom absztrakt szintje kiilonithetd el: a szubnaciondlis szint, mely
az adott kozosség mikrovildgat jelenti, ezt kdveti a nemzetallami keretben €16 embe-
rek kommunikacios terepe, illetve a nemzetek feletti nyilvanossag globalizalt formai.
A mikronyilvanossagok eszkoztaraban a régi kavéhazi, irodalmi klub tipusu nyilvanossag
szamtalan lokalis szerepldit talaljuk, akik a helyi tigyekrol, hatalmi kérdésekrol cserélnek
véleményt. A nemzetallamok szintje adja a nyilvanossag legismertebb, legtobbet tar-
gyalt tipusat. Ezek a nyilvanossagok a hatalomrdl sz616 tarsadalmi kommunikacié olyan
terepei, amelyben nagy tavolsagokat athidalva emberek millioi vesznek részt. Hatarai
gyakran egybeesnek a nemzetallaméval, de lehet annal sziikebb vagy annal tagabb is.
Ezen a szinten értelmezhetd leginkabb a hagyomanyos tomegkommunikacio, az ujsagok
és az elektronikus média tevékenysége.’

A két vilaghaboru kozotti tarsadalmi nyilvanossag kozvélemény-formald intézmé-
nyei kozott kiemelkedd volt a sajtod szerepe. A kormanyon és a politikai partokon kiviil
elsésorban ezeken keresztiil lattak el ismeretekkel és ideologidval a nagykozonséget.
A sajto funkcioi a ,,tdjékoztatas” mellett tobbnyire a kozélet és tarsadalmi élet cselekvo
szervezésére is kiterjedtek. Ennek az allapotnak sokatmondoé példaja R. Vozary Aladar®
megjegyzése a csehszlovakiai magyar sajtorol: ,,A sajtdo dontd jelentdségli fontossaga,
€épitd és rombold hatasa aligha jelentkezhetett valaha és valahol is olyan szemmel latha-
tolag, mint a csehszlovakiai magyar kisebbségi életben.” Az idézetbdl nyilvan érthetové
valik, hogy a korszak sajtdja politikai értelemben megosztott, valamint tobb tipusu lap
(politikai sajto, bulvarsajto, kulturalis sajto) is jelen volt a kozéletben, melyekben eltérd

7 A hierarchikus nyilvanossag modelljét vo.: Heller & Rényi 2000: 69—94.

8 R. Vozary Aladar (1895, Munkacs—1959. nov. 30., Budapest). Politikus, ujsagird, lapszerkesztd. Mun-
kacson érettségizett, 1913-t6] az E6tvos-kollégium tagjaként matematika—fizika szakot tanult a budapesti
egyetemen, de tanulmanyait 1915. marc.-ban katonai behivas miatt meg kellett szakitania. A habora
végéig az orosz fronton harcolt. 1919-t6] Munkacson bekapcsolodott a szervezkedd kisebbségi politikai
¢életbe, s a magyar ellenzéki partok szolgalataban a Kdarpati Futdar és a Munkdcs c. rovid életii lapokat
szerkesztette. Tartosabb életii lapja az Oslaké volt, melyet 1926-ban alapitott s kezdetté] végig egyediil
irt. Kisebbségi ,,vétoiért” a lapot gyakran elkoboztak, szerkeszt6jét pedig néhanyszor letartoztattak.
1935-t61 a karpataljai tartomanygytilés képviseldje volt. Az orszagrész 1939-es magyar megszallasa
utén taniigyi tandcsossa nevezték ki, s a Magyar Elet Partjanak képviselSje lett. A nyilas uralom idején
kivonult a politikai életbdl. A deportalasok idején zsidod szarmazast feleségét meg tudta menteni, de
a rokonsagot elhurcoltak. 1944 Gszén az oroszok el6l Budapestre menekiilt.

? Vozary 1942: 5.



»MAGYAR GYEREK MAGYAR ISKOLABA VALO” 59

mértékben foglalkoztak a csehszlovakiai magyar kisebbség problémaival.’® Mégis azt
kell mondanunk, hogy a magyar nyelvii ijsagok a magyar kisebbség olvaséihoz szdl-
tak, igy teremtették meg a kisebbségi nemzetépités lehetséges témait és alkottadk meg
a kozosség hatarait.!!

A nemzetépitést, a nemzeti elven vald intézményesiilés és a kozosségi identitas kiala-
kitasaként hatarozhatjuk meg. Egyrészt minden kozosség kialakit onmagarél egy képet,
mely az 6nértelmezés keretrendszerét adja. Ennek a normava valé szabalyrendszernek
a segitségével hatarozza meg magat egy adott csoport tigy, hogy minden értelmezés
kiindulopontjava sajat eszmerendszerét teszi. Masrészt a kialakult eszme a tarsadalmi
érintkezés politikai szintjén koveteléseit mindig 6nmagaval kényszeriil megindokolni.'
A politika reflexivitdsa nemcsak a nemzetallami keretek kozott alakul igy, hanem a ki-
sebbségi nemzetépités folyamataban is kimutathatd. A csehszlovakiai magyar kulturalis
elit tagjaként Borsody Istvan'® hasonloan irta le a k6zosség helyzetét: ,,A kisebbségi
ember tobbet gondol a nemzetre, mert a teljes nemzeti 1ét hianyat kénytelen érezni lépten-
nyomon, ezért ha magyarsagat ovni akarja, magyarabb, 6ntudatosabb magyarra valik.”'*
A kisebbségi nemzetépités folyamataban olyan tartalmak jelentek meg, melyek az adott
csoport mult- és jovoképét hataroztak meg, valamint a tobbségi nemzet politikai terében
vald részvétel igényét fejezték ki.

Az etnikai magyar nemzet és a politikai Magyarorszag konstrukcioja 1918-ig azt
jelentette, hogy kisebb volt a nemzet, mint az orszag, majd a trianoni békeszerzédés
utan az orszag lett kisebb, mint a nemzet. A valtozas utan a magyar nemzet negyedrésze
— tobb mint harommillié ember — Magyarorszagon kiviil nyert honossagot. A harommil-
li6 magyar tovabbra is a nemzet tagja maradt, csakhogy nemzeti 1étét a torténelem nagy
erdfeszitésektdl tette fliggdvé. Mert semmi sem valt olyan bonyolulttad a habort utani
Ko6zép-Europaban, mint a szétszakadt magyar nemzet kozt megtalalni és megteremte-
ni az érintkezés szabad utjait. Ennek folytan az utédallamok magyarsaga egészen mas
értelmet volt kénytelen adni magyarsaganak is, mert masok lettek szabadsagai, jogai,
lehetdségei.'s Minden mas lett, mint Magyarorszagon, de mégis mindennek egyforma

10°A csehszlovakiai magyar sajto torténetéhez lasd Filep 1998: 330-377.

" A csehszlovakiai sajtoviszonyok sajatossaga az volt, hogy elviekben a sajtoszabadsag érvényesiilését
az allam biztositotta, mégis a kisebbségi nyelvhasznalatot szabalyozoé torvény (122/1920) és az alkot-
manylevél (121/1920) stlyosan korlatozta a magyar nyelvii sajtd miikodését. A torvényekre hivatkozva
lapokat tiltottak be, elézetes cenzurat alkalmaztak. fgy a kisebbségi magyar oktatas helyzetével foglal-
koz6 tanulmanyok a magyarorszagi sajtoban (leginkabb a Magyar Szemlében) jelentek meg.

12 Hroch 2004: 230-247.

13 Borsody Istvan (1911. szept. 16., Eperjes—2000. okt. 17., Boston). Ujsagiro, torténész. 1934-ben fejezte
be jogi tanulmanyait a pragai Karoly Egyetemen. Az 1930-as évek masodik felétdl a Pragai Magyar
Hirlap budapesti tuddsitoja volt. 1945 utan a washingtoni magyar nagykovetség sajtoattaséja, 1947-ben
emigrélt. 1953-1977 kozott a pittsburghi egyetemen torténelmet oktatott. Ujsagiroként a szlovakiai ma-
gyar kisebbség problémaival és a csehszlovak—magyar kiegyezés lehetoségeinek kérdésével foglalkozott.
O szerkesztette a Magyarok Csehszlovakiaban 19181938 c. kétetet (1938).

14 Borsody 1938: 211.

15 A csehszlovakiai magyarsagpolitikardl lasd Popély 1998: 90-99.



60 DrABANCZ MIHALY ROBERT

célja maradt: mert a nemzet k6zos kiildetése, ha nem is egyforma, de k6zos szerepet
osztott ki minden magyar szamara.

A magyar tarsadalom és a magyar Kisebbség

Az els6 vilaghaborut lezaro békeszerzodések 0j elemmel gazdagitottak a nemzetko6zi jog
rendszerét. A Nemzetek Szovetsége altal koordinalt nemzeti kisebbségek védelme olyan
szerz6déses rendszer, mely nem altalaban, hanem az egyes allamok szamara allapitott
meg kotelezettségeket.'® A kialakult uj rendszer célja volt, hogy a kisebbségeknek a min-
denkori tobbséggel azonos jogallast biztositson az oktatas, a nyelvhasznalat és bizonyos
specialis helyzetekben. A szerzédések révén alakult ki és szilardult meg a nemzeti ki-
sebbségek fogalma, melyen azon csoportokat értették, akik az anyaallamtol elszakadtak
¢s sajat kulturaval rendelkeztek.

A kisebbségi magyar sors kérdését taglalo irdsok programado cikke a Magyar Szemle
els6 szamaban jelent meg A magyar tarsadalom és az idegen uralom ala keriilt magyar
kisebbség sorsa cimmel. A tanulmany szerz6jében a téma egyik legjelentésebb kutato-
jat, az erdélyi szarmazasu Jancsé Benedeket tisztelhetjiik.!” A szerz6 irasaban precizen
fogalmazta meg a magyar tarsadalom és a nemzeti kisebbség viszonyrendszerét. Megla-
tasa szerint az Osztrak—Magyar Monarchia széttorése és a magyar allam megcsonkitasa
nem teremtette meg Kozép-Eurdpa tartos békéjét. Ebben az 0j allamjogi helyzetben az
jelenti a legnagyobb tjdonsagot, hogy az ,,allitélagos” elnyomokbol elnyomottak és az
elnyomottakbodl elnyomok lettek. Meggydzddése az, hogy a kisebbségi kérdés nagyobb
veszedelmet jelent Europa békéjére, mint a vilaghabora eldtti nemzetiségi kérdés.'®

Az elismert torténész eszmefuttatdsaban Osszegzi azokat a tennivalokat, melyek
a magyarsag integritasanak visszaallitasahoz sziikségesek. Felhivja az olvasokozonsége
figyelmét arra a tényre, hogy a teriileti egység megteremtése nem realis az adott politi-
kai viszonyok fliggvényében.!? A politika és a tarsadalom alkotoképességét a kulturalis
egység (nemzeti integritas) fenntartasara, valamint a magyar érdekek hatarozott képvi-
seletére kell forditani. El kell érnie a magyarsagnak azt, hogy a nemzeti kultaratdl és az

16 A gyOztes hatalmak eltéré modon szabalyoztak az egyes allamok nemzeti kisebbségeinek védelmét.
Egyrészt a szovetségesnek tekintett és jelentds teriileteket kapo orszagokkal (Lengyelorszag, Romania,
Gordgorszag) specialis kisebbségvédelmi szerzodést irattak ald, masrészt egyes vesztes allamok (Auszt-
ria, Bulgaria, Torokorszag, Magyarorszag) békeszerzodésében kiilon kisebbségvédelmi rendelkezéseket
iktattak be, harmadrészt kiilon szerzodésekben és nyilatkozatokban (Finnorszag) probalta megvédeni
a nemzeti kisebbségeket.

17 Jancs6 Benedek (1854—1930) tanar, publicista, térténész, az MTA levelezd tagja. Tanulmanyait a ko-
lozsvari és a bécsi egyetemen folytatta, majd 1887-t6l kozépiskolai tanarként helyezkedett el. 1907-t61
a Vallas- és Kozoktatasi Minisztériumban foglalkozott a nemzetiségi tigyekkel. frasaiban foglalkozott
a felndttoktatas kérdésével, a roman kisebbség népességtorténetével és politikai-ideologiai mozgalmai-
val. Cikkei a Budapesti Hirlapban, valamint a Magyar Szemlében jelentek meg.

18 Jancso 1927: 50.

1% Bethlen Istvan miniszterelnokként nyilatkozataiban inkabb a realitashoz kozelebb allo reviziés mini-
mumot (a magyar nyelvii lakossag egy allamban valo egyesitése) képviselte. Az 193 1-es kormanyvaltas
utan jelennek beszédeiben az integralis revizio elemei.
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anyanyelviiktél ne fosszak meg a kisebbségben éloket. A gondolatmenet végén az eddigi-
eknél aktivabb és erdteljesebb fellépésre szolitja fel a szerz6 a nemzet egész kozosségét.>’

Az 0j nemzetkoncepci6 elsé latvanyos és nagy érdeklodést kivalto cikke Ottlik Lasz-
l6nak a Magyar Szemlében megjelent Magyar nemzet — cseh birodalom cimii irasa volt.?!
Az 1928. februari szamban megjelent tanulmany részletesen ecsetelte az (1j cseh uralom
tarthatatlansagat és diktatorikus jellegét, hisz ,,Csehorszag népszavazas nélkiil, a fegy-
verek jogan és a nagyhatalmak erGszakos diktatuma alapjan jutott Felvidék birtokaba”.
A cseh politikai elit célja egyértelmil volt, a magyar varmegyék felbomlasztasaval egy
gyarmati allapot 1étrehozasa Szlovakidban, mely a magyar politikai elit érdekérvénye-
sitd erejét végleg megtorte volna. Ugyanakkor a szerz athidalhatatlannak latta a cseh
polgari oligarchia és a szlovak parasztsag kozotti szakadékot. Nyilvanvalonak tartja,
»...] hogy az egész csehszlovak nemzetiségi mozgalom mozgatoi el voltak tokélve,
a totsagot még kozombossége dacara, sot akarata ellenére is »megmenti« a szlav kultara
szamara”. A szerz0 érthetetlennek tartotta a torekvéseket, mivel a szlovakok megvetették
az 01j cseh hatalmat, akikkel a nyelvi rokonsagon til semmi mas nem kototte dssze oket.
Torténelmileg motivaltabbnak tartotta a magyar hatalom visszaallitasat, hiszen ,,[...]
amit a cseh nemzet nem adhat meg, [...] nyugodtan megadhatna a magyar: a felvidéki
autonoémiat”. Ottlik tanulmanyaban a torténelmi romantikus felfogasnak a jegyeit fe-
dezhetjiik fel: a Karpat-medencei egyiittélés egy sajatos politikai és gazdasagi egységet
teremtett, melyet a moho és ellenséges szomszédok hitvanysaga felrobbantott. A szerzo
gondolatmenetében a ,,natio hungarica” dsszetartozasanak tudata felette all a nyelvi ro-
konsagnak és a két kiilon nyelv, két nemzetiség egyugyanazon nemzetet takart. Meglatasa
szerint az etnikai 0sszetartozason felépiiléd Kozép-Eurdpa torz valosagot eredményezett,
a territorialis szemléleten alapuld 0j nemzeti eszme elfogadhat6 lesz majd minden nem-
zetiség szamara.”

A csehszlovakiai kisebbségi magyar iskolaztatas kérdése

A nemzetallami keretek megteremtése mindenhol egyiitt jart a kulturalis homogenizacioé
kérdésének elbtérbe keriilésével. Az egységes nemzeti tér kialakitasanak elsé feltétele
a tertilet elfoglalasa és a hatalmi viszonyok atalakitasa. A nemzeti k6zosségek tarsadalmi
szerkezetének megvaltoztatasa és a kulturalis identitas intézményeinek felszamolasa mar
egy Ujabb Iépést jelent az orszag egységének kialakitdsdban. A folyamatoknak természe-
tes kdvetkezménye, hogy a megerdsodo és egységessé valdo nemzeti térben a torténelmi
tények atalakitasaval kialakul az egységes nemzetallam modellje. A htiszas évek poli-

20 Bethlen Istvan 1927. majus 27-én hirdette meg az ,,aktiv kiilpolitika” és a ,,jogos kovetelések” alapjan
allo uj kiilpolitikai koncepciot.

21 Ottlik Laszlo (1895—-1945) a két vilaghabort k6zotti konzervativ akadémiai filozofus nemzedék egyik
legismertebb és legtermékenyebb képviselSje volt. frasai a Tarsadalomtudomdnyban, illetve a Magyar
Szemlében jelentek meg. Munkaiban gyakran foglalkozott a nacionalizmus, illetve a nemzet kérdéseivel,
valamint a demokracia és a diktatura elméleti kérdéseivel.

2 Ottlik 1928: 112—-121.
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tizalo értelmisége egyértelmiien az iskolaztatas kérdését tartotta — a hatalmi viszonyok
mellett — a nemzeti kisebbségvédelem legfontosabb kérdésének, hiszen a nemzeti iden-
titds szempontjabol életbevagoan fontos a magyar iskolahalozat fenntartasa.

A csehszlovakiai magyar kisebbségi iskolarendszert ért sérelmekrdl Sziklay Ferenc
kassai kozépiskolai tanar irasai adtak tajékoztatast a magyar olvasokozonségnek.?
A jeles irodalmar cikke a csehszlovakiai kisebbségek jogainak megsértését targyalta.?*
A két vilaghabora kozotti idészak ,,legdemokratikusabb” allamanak tartott Csehszlova-
kia a kulturdlis egységesités tekintetében nem tért el a tobbi kdzép-eurdpai utodallam
gyakorlatatol, ugyanis a foldreform (értsd: birtokelkobzasok) végrehajtasaval szétzuz-
ta a kisebbségi magyar tarsadalom erejét, valamint a kozigazgatas atszervezésével és
a nagyaranyu betelepitésekkel csokkentette a magyarok aranyszamat az egyes jarasok-
ban. A nyelvhasznalati jogot szabalyozo torvény* az orszag teriiletén 20%-os cenzust
alapitott meg. Ennek értelmében, ahol a lakossag lélekszama e kiiszob felett van, az
igyfél sajat nyelvén képviselheti a jogait, valamint irhatja kérvényeit. Ezek utan a cikk
szerzGje nem tartja megleponek a kozigazgatas atszervezését, mert igy a jarasok teriile-
tét ugy alakitottak at, hogy ,.elvesztették a kisebbségi nyelvhasznalati jogot”.* A saint-
germaini szerz6dés szovege szerint a vallasi, a faji vagy a nemzeti kisebbségeknek jo-
gilag és ténylegesen ugyanazt a banasmodot kell kapniuk, mint a tobbségi csehszlovak
allampolgaroknak. A szerzddésre hivatkozva az elemi és polgari iskolakra vonatkozo
torvény széles jogokat biztosit a felekezeteknek, valamint a kisebbségeknek az iskolak
miikodtetésére.”” Ennek a térvénynek azonban nincs hatasa a nemzeti kisebbségek éle-
tére, hiszen a torvény végrehajtasat a magyar uralomtol elvett teriileteken (Szlovenszko
¢és Ruszinszko) felfiiggesztették. Ezek utan Sziklay mar nem tud bizni a ,,szabad” és
,.demokratikus” Csehszlovakidban, ahol a nemzeti kisebbségek jogainak gyakorlasat
politikai eszkdzokkel akadalyoztak meg.

Szélesebb értelmezési keretben foglalkozott a csehszlovakiai magyar iskolak tigyével
Borsody Istvan irasa.”® A magyar nyelvi iskolaztatas kérdését a kisebbségi magyar iden-
titds megdrzésének legfontosabb tényezdjévé tette a szerz6. Meglatasa szerint ,,magyar
gyerek magyar iskolaba vald”, hiszen a szlovak nyelvii iskoldkban elvész a magyar szel-
lem, mely a nemzeti érzés elkallodasaval jar egyiitt. Az irasa tallép a hagyomanyos okta-

3 Sziklay Ferenc (1883—1943) kozépiskolai tanar, ird, Gjsagiré. Iskolait Kassan végezte, majd Kolozs-
varon szerzett bolcsészdoktori diplomat. Tobb varosban is tanitott (Pozsony, Szatmar), részt vett az elsé
vilaghaboraban. 1919-t61 a kassai Esti Ujsdg, majd a Prdgai Magyar Hirlap munkatarsa volt. 1938-t6]
a kassai tankeriiletben dolgozott.

2 Csehszlovakia a saint-germaini szerz6désben (1919. szeptember 10.) garantalta a kisebbségek jogait.
A szerzddés 7. cikkének 3. bekezdése szerint: ,, egyetlen csehszlovaik allampolgar sem korlatozhato
barmely nyelv szabad hasznalataban a magan- vagy iizleti forgalomban, a vallas, a sajto utjan torténd,
vagy barmely kozzététel terén, vagy a nyilvanos gyiiléseken”. V6. Popély 1990.

> Az 1920. évi 122-es torvény a nyelvhasznalatrél, valamint az 1926-os 17. szamu nyelvrendelet sza-
balyozza a kérdést Csehszlovakiaban. Lasd Gerencsér 2004.

2 Sziklay 1927: 283.

271919. évi 189-es iskolatorvény.

28 Borsody 1935: 168-178.
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taspolitikai megkozelitésen és a tarsadalom iranyabol teszi fel a kérdéseit.”” Miért iratjak
be a sziilok szlovak iskolaba a gyerekeiket? Milyen a magyar iskolak tanari kara? Milyen
lehetéségek vannak a felsGoktatasban a magyar nyelvii képzések elvégzésére? A szerzo
meglatasa szerint teljesen késziiletleniil talalta a csehszlovakiai magyarokat a kisebb-
ségi ¢életforma. Hiszen az allamfordulat eldtt sohasem gondolt a mai csehszlovakiai
kisebbséget alkotdo magyar kdzosség arra, hogy 6nalléan gondoskodjék magardl. Voltak
konyvek, iskolak, Széchenyi- és Rakoczi-korok, pesti miivészek, mindenki boldogan élte
a kényelmes kulturalis életét. Nem csoda, ha az 0j hatarok sorompdi, amelyek elzartak
az érintkezést a budapesti kozponttal, zavart, fejetlenséget okoztak. A csehszlovakiai
politikai viszonyok lehetetlenné tették a magyarorszagi forrasok felhasznalasat. Az 6n-
allo er6k pedig nem tudtak dsszeforrni €s hatni a magéara hagyott magyarsag egészére.
A magyar kultiirdhoz valo tartozas ¢és a csehszlovak allampolgarsag igy lett a kisebbség
legkényesebb problémajava.

A kisebbségi magyar iskolaztatas tigye szamtalan politikai egyeztetés és valasztasi
program részeként jelent meg a tarsadalmi nyilvanossagban, mégis csak az Egyesiilt
Magyar Part megalakulasaval sikeriilt az egységes magyar allaspontot kialakitani.*
Esterhazy Janos®' a képvisel6haz koltségvetési bizottsaganak tilésén, 1937. november
17-én elmondott beszédében foglalta dssze a part véleményét a kisebbségi magyar isko-
laztatas hianyossagairdl. A felszolalasban hangsulyosan jelent meg az iskolak korzetesi-
tésének magyarellenes kdvetkezményei, a magyar iskolak tankonyvhelyzete, a magyar
szakiskolak és az egyetemi képzés megoldatlan iigye. Felszolalasa végén az Egyesiilt
Magyar Part elndke igy 0sszegezte mondanivalojat: ,,Olyan térvényes intézkedéseket
kériink, amelyek biztositjak a magyar gyermekek nemcsak magyar nyelvli, de magyar
szellemii nevelését.”*

» A szlovakiai magyar nemzetiségli lakossag szama 1921 és 2011 kozott 650 597-r1 458 467-re csok-
kent. A magyarok aranya 21,7%-16l 8,5%-ra fogyatkozott. A valtozas nem volt folytonos: a 20. szazadban
a mélypontot a hontalansag éveit kovetden érte el az 1950-es népszamlalas adatai alapjan. Az arany az
1961-¢s ¢és az 1970-es ndvekedés utan jra csokkent. A szlovakiai magyar lakossag telepiilés-, tarsada-
lom- és demografiai szerkezet szerinti mutatoi a legtobb vonatkozasban az orszagosnal kedvezotleneb-
bek. Vo.: http://adatbank.sk/lexikon/demografiai-valtozasok/ (2019. 02. 28.).

30 A két vilaghaboru kozotti Csehszlovakiaban a magyar politikai er6k orszagosan a Keresztényszocia-
lista Partban és a Kisgazda-, Kisiparos és Foldmiives Partban fejtették ki tevékenységiiket. A két part
1936-ban Egyesiilt Orszagos Keresztényszocialista és Magyar Nemzeti Partként (roviden: Egyestilt
Magyar Part) hatarozta meg magat. Orszagos partok mellett a helyi politikdban fontos szerepet kaptak
a regionalis szervezddések is, illetve a szocialdemokrata és a kommunista szervezeteknek is voltak
magyar szavazoi.

! Esterhazy Janos (1901. marc. 14., Nyitrajlak—1957. marc. 8., Mirov). Féldbirtokos, politikus. Az
Esterhazy csalad galantai, grofi agaban sziiletett. A szlovakiai magyar politikai életbe az 1920-as évek
kozepén az Orszagos Keresztényszocialista Part (OKP) tagjaként kapcsolodott be; 1931-ben a Cseh-
szlovakiai Magyar Népszovetségi Liga elnokéve, egy évvel késébb az OKP elnokéve valasztottak meg.
1935-t61 a kassai keriilet nemzetgytlési képviseldje volt. 1936-ban az Egyesiilt Magyar Part igyvezetd
elnoke lett. Az elsd bécsi dontést kdvetéen Szlovakiaban maradt, ahol 1945 tavaszaig a Szlovenszkoi
Magyar Part elndki tisztét toltotte be.

32 A magyarsag kulturalis kovetelései az iskolaiigyi kormanyzattal szemben. Prdgai Magyar Hirlap,
1937. november 27., 5.
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A targyalt idészakunk végére Kozép-Eurdpa ismét valsagba kertilt. A radikalis politi-
kai erék 1938-ban atalakitottak a térség hatalmi viszonyait. Kiilondsen bonyolultta valt
Csehszlovakia helyzete, hiszen a német teriileti igények mellett Magyarorszag is igényt
formalt az orszag keleti felére. A miincheni egyezmény, valamint az elsé bécsi dontés
a teljes 0sszeomlas szélére sodorta a csehek €s a szlovakok allamat. Ezzel értelmetlenné
valt a magyarsag szamara a konstruktiv kisebbségi nemzetépités folytatasa.

Tanulsagok

A 20. szazad 1j kihivasokkal szembesitette Magyarorszag politikai elitjét. A szétesett
torténelmi Magyarorszag romjain kellett megteremtenie a nemzet jfajta konstrukcio-
jat, melyben a hatalom legitim gyakorlasa mellett kiemelked6en fontos szerepet kapott
a nemzeti integritas feltételeinek kialakitasa és a kisebbségi magyar tarsadalom ujja-
szervezésének folyamata. Ebben az Osszetett és a politikai osztaly egészét megmozgatod
feladatban az értelmiség keriilt el6térbe, hiszen a sajtonyilvanossag csatornain keresztiil
lehetdség nyilt azoknak a témaknak a megjelenitésére, melyek mentén a korszak magyar
gondolkoddi megfogalmaztak integracios igényeiket. A sajtonyilvanossagban megjelent
cikkek dontéen az elavult tarsadalmi berendezkedés kritikajat adtak, valamint az egységes
nemzettudat kérdését vizsgaltak. A sajtonyilvanossagban zajlo vitak raébresztették a po-
litikusokat arra, hogy az utodallamok kisebbségi magyarsaganak sorsa nagyban figgott
a régi Magyarorszag romjain épitkez6 ij nemzetallamok politikai elitjiének akaratatol.

Az elsd vildghaborut lezard szerzédések eldszor teremtették meg annak a lehetdségét,
hogy a nemzetkozi jog eszkozével lehessen a kisebbségeket (etnikai, valldsi, nemzeti)
beépiteni egy nemzetallamba. A kisérlet nem sikeriilt, hiszen sem a nemzeti kisebbsé-
geket nem tudta a kialakult rendszer megvédeni, masrészt a nemzetallamok erdszakos
kulturalis egységesitését sem sikeriilt megfékezni. Az er6szakos, sematikusan gondolko-
do és a hatalmi célokat eltérbe helyezo nemzetallami gondolkodas egy teljesen ingatag
Kelet-Kozép-Europat eredményezett, mely képtelen volt dnmaga érdekeinek a sikeres
képviseletére. A kisebbségi magyar tarsadalom er6i megroppantak, nem maradt mas
szamara, mint bizakodni egy 0j hatalmi rend eljovetelében.
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VINcZE TAMAS

Az érettségi vizsga beépiilése a 20. szazad
kozepén a hazai tanitoképzés rendszerébe

Absztrakt

Az érettségi vizsga sokaig elérhetetlen alomként lebegett a hazai tanitosag eldtt. Hianya
megakadalyozta, hogy a tanitoi tarsadalom legkivalobbjai egyetemi tanulmanyokat foly-
tatva képezhessék tovabb magukat. Az 1938-as tanitoképzési reform valtoztatott ezen
a helyzeten azzal, hogy a liceumi érettségi vizsgat beépitette a tanitoképzés rendszerébe,
viszont ez a reform féluton elakadt, igy a liceumi érettségi bevezetése is elodazodott.
1945-ben az oktatasiigy demokratikus atalakitasa ezt az adossagot is felszamolta: ettdl
kezdve engedélyezték — kiilonbozeti vizsgak utan — liceumi érettségi letételét a tanito-
képzds novendékek szamara. A politikai valtozasok kovetkeztében felgyorsult a hazai
iskolarendszer atalakulésa, a tanitoképzés korabbi rendszerének megsziintetése azt ered-
ményezte, hogy 1948/49-re mar altalanossa valt a liceumi érettségi vizsga a volt tanito-
képz6 intézetek novendékeinek korében. 1950-ben , tanitoképz6” néven visszaallitottak
a kozépfoku tanitoképzés intézményeit, s a ,,régi-1j” iskolatipus mitkodését szabalyozd
torvényerejl rendeletben mar szerepelt a tanitoképzos érettségi. Az elsd tanitoképzos
érettségikre 1951-ben keriilt sor, s egészen a kdzépfok tanitoképzés megsziinéséig 1é-
tezett ez az érettségivizsga-tipus.

Az érettségi vizsga beépiilése a 20. szazad kozepén a tanitoképzés
hazai rendszerébe

Hazankban a 19. sz. utols6 harmadéaban szildrdult meg az iskolarendszer sajatos meg-
osztottsaga: ¢lesen elvaltak egymastol a népoktatas érdekeit és igényeit kiszolgald tan-
intézmények €s a kozépiskolai oktatas intézményei. A zsakutcas rendszer miatt a kétféle
intézményvilag kdzott nem igazan volt atjaras, igaz, nem is mutatkozott kezdetben igény
arra, hogy a két strukturat kozelitsék egymashoz, sot: inkabb a kiilonbségek megorzé-
sében ¢és hangsulyozasaban volt érdekelt mindkét tabor. Csakhogy a 20. szazad elejére
a tanitoi réteg legkivalobbjai éppen a két, egymastol mereven elzart struktira miatt fa-
lakba iitkdztek, amikor tovabb kivantak képezni magukat: szakmai dnképzésiik, tovabb-
tanulasi terveik el6tt le voltak sorompdzva az utak, érettségi bizonyitvany hianyaban
nem iratkozhattak be a tudomanyegyetemi karok egyikére sem. Egyetlen utat hagyott
nyitva szamukra a korabeli iskolarendszer: a polgari iskolai tanarra, majd a tanitoképz6
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intézeti tanarra valas sziik 6svényét. (S még egy-két, eléggé specialis teriilettel foglalkozo
foiskolai jellegli intézmény kapui voltak nyitva el6ttiik.) Azonban azt a kivaltsagot, hogy
csupan tanitoi képesités birtokaban, kozvetleniil egyetemi tanulmanyokra bocsattassék,
nem mondhatta magéaénak a hazai tanitosag. A biivos szd, amely elzarta 6ket a Kanaantol,
a 20. szazad eleji hazai oktatasiigyben oly sok vitat kivaltott, némelyek altal mar akkor
idejétmultnak tekintett érettségi volt.

Err6l az athaghatatlan akadalyrol ir Kilian Zoltan tanit6 is a Magyar Paedagogia
1918-as évfolyamaban. A merész terveket szovogetd, ontudatos tanitd ebben a cikkben
szabad utat kovetelt ambiciozusabb kollégai szamara a neveléstudomanybol megsze-
rezheté doktoratushoz. Kilidn igy jellemezte azt a megaldz6 helyzetet, amely a maga-
sabb ambiciokat dédelgetd tanitoknak gyakran kedvét szegte: ,,...ha a maga és az éltala
képviselt rend tekintélyének emelésére a pedagogianak nem magantanara, hanem csak
doktora akar lenni, mehet gyerekek kdz¢é arcpiritd, megszégyenito érettségi vizsgalatra,
mert az egyetem kitarja kapuit a 18 éves, érettnek mondott éretlen ifjak és leanyok elott,
de egy negyven éves nem kdzépiskolai tanar vagy tanitd a mai rendszer szerint éretlen
arra, hogy abban, amit évtizedek ota foglalkozasszertlien Uiz, egyetemen megszerezhetd
tudomanyos fokot nyerhessen. Hisz nincs érettségije!” (Kilian 1918: 148)

A cikkirénak igaza volt: azoknak a tanitoknak (és tanitokbol lett polgari iskolai
tanaroknak), akik mégis valamelyik egyetemi karon (teologian, jogon, orvosi karon,
bolcsészkaron) szerettek volna tanulni, eldszor el kellett menniiik egy gimnaziumba,
kiilonbozeti vizsgakat kellett tenniiik, majd ezek abszolvalasa utan jelentkezhettek érett-
ségire. Rozsondai Zoltan tanitoképzd intézeti tanari oklevéllel a zsebében, a kolozsvari
tankeriilet szakeldadojaként 1943-ban, 41 éves koraban tett érettségi vizsgat a dési gim-
naziumban, mivel jogi tanulmanyokat szeretett volna folytatni (hogy a tanligyigazgatasi
feladatai soran felmeriil6 jogi problémakat jobban atlassa).!

A 20-as és a 30-as évek a tanitoképzés szamara reformlazzal jartak, tobb intézmény
és tanitoképzo intézeti tanar is megfogalmazta a képzés fejlesztésére vonatkozo elkép-
zeléseit. Az egyes koncepciokban Iényeges elem volt a felséfokuva emelés modjanak
kialakitasa, igy a javaslatok nagy része az érettségi kérdését is érintette. Becker Vendel,
a szegedi tanitoképz0 igazgatoja példaul egy olyan tervezetet alkotott, amelyben a tanito-
képz6 kéttagozath szakiskolaként jelent meg, de mar az also tagozat is célzottan a tanitoi
szerepre készitette volna fel a novendékeket. A szegedi pedagogus elképzelése az volt,
hogy az ,,als6 tagozat IV. osztalyu tanuldi tanitoképzo-intézeti érettségi vizsgalatokat
tesznek magyar nyelv- és irodalombol, torténelembdl, matematikabol és valamely €16
idegen nyelvbdl” (Olah 1992: 43). Ez az érettségi vizsga Becker Vendel elgondoléasa sze-
rint egyenld érteki lett volna a kdzépiskolai érettségi vizsgaval. Az 1938-as tanitoképzési
reform azonban nem teljesen ilyen megoldast hozott. Az 1938. évi XIII. tc. létrehozta

! Rozsondainak nem sikeriilt elvégezni a jogot, de tudunk olyan tanitokrol, akik szivos kitartassal meg-
szerezték a jogi doktoratust. Ezek egyike volt Steiger Imre, aki 1904-ben nyert oklevelet a soproni
evangélikus tanitoképzdben. Mar soproni tanitoként miikodott, amikor megszerezte Gydrben az érettségi
bizonyitvanyt. 1923-ban Szegeden allamtudomanyi doktoratust, 1925-ben Pécsett pedig jogtudomanyi
doktoratust szerzett.
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a liceumot (mint gyakorlati iranyu iskolatipust), s a felallitott liceumok egy része mel-
lett kétéves tanitoképzo akadémidkat akartak létesiteni (1938. évi. XIV. tc.), amelyek
lélektani, pedagdgiai €s modszertani képzéssel egészitették volna ki a liceumban szerzett
altalanos miiveltséget. Az 1938-as reform is kéttagozatu tanitoképzést iranyozott tehat
eld, de teljesen mashogyan, mint azt Becker elképzelte, hiszen ennek az volt a Iényege,
hogy csak a felsé tagozat két évfolyaman kapjak meg a ndvendékek a szakjellegii (tanitoi
palyara valo) felkészitést.

Ha megvalosult volna az 1938-ban elfogadott kéttagozatu tanitoképzés, akkor mar
joval hamarabb beépiilt volna az érettségi vizsga a hazai tanitonevelés rendszerébe.
A reform eredeti menetrendje szerint 1942-ben kertiilt volna sor az elsd liceumi érett-
ségire. A liceumi érettségi természetesen nem jelentett utlevelet minden felsdoktatasi
intézménybe, hiszen nem volt egyenrangl a gimnaziumi érettségivel. Ez az érettségi
els6sorban a liceummal kapcsolatos tanitoképz6 akadémidkra, a féiskolakra, a miiegye-
tem kozgazdasag-tudomanyi karanak kozgazdasagi és kereskedelmi szakara, valamint
a gazdasagi szaktanarképzobe biztositott zold utat. Nem jogositott viszont a tudomany-
egyetemeken, hittudomanyi féiskolakon és a jogakadémiakon valo tovabbtanulasra, ezek
az intézmények csak gimnaziumi érettségivel rendelkezoket fogadtak. Annal viszont tobb
lehetdséget kinalt, mint a tanitdi oklevél, amelynek birtokéban minddssze négy foiskolan
lehetett tovabbtanulni.

A tanitoképz0 intézeti tanarok jo része felismerte a liceumi érettségi Oriasi jelentdsé-
gét. Rozsondai Karoly, a soproni tanitoképzd igazgatdja példaul igy vilagitott ra egyik
cikkében a liceumi érettségi bevezetésének f6 okara: ,,A liceumi érettségi vizsgalatot
azért iktattak torvénybe, mert nalunk még tarsadalmi hagyomanyként a miivelt kozép-
osztalyhoz valo tartozas ¢és az altalanos muveltség elismerésének feltétele az érettségi
bizonyitvany” (Rozsondai 1938: 386). Ugyanebben a cikkében arra is kitért a soproni
igazgatd, hogy mit var a tanitoképzd intézeti tanarsag haladd gondolkodasu tabora at-
tol, hogy bekeriil a tanitoképzés rendszerébe az érettségi. ,,A liceumi érettségi vizsgalat
a tanitoképzés szinvonalanak emelését, a kivalogatast, az egész tanitdsag tarsadalmi
elismerését, erkolcesi sulyanak gyarapitasat kivanja szolgalni” (Rozsondai 1938: 387).

Azonban a 4 éves liceumba és a 2 éves tanitoképz6 akadémiara atiranyitott kép-
z¢és bevezetése féluton elakadt, a tanitoképz6 akadémia soha nem is jott 1étre. Az
55.600/1941. sz. VKM-rendelet ugyanis leallitotta a félig kiépiilt rendszer tovabbi fejlo-
dését, és ugy szabdlyozta a tanitoképzést, hogy a III. liceumi osztalyt elvégzett ndven-
dékek a ,,régi” tanitoképzo IV. osztalydban folytassak a tanulmanyaikat. A IV. osztaly
elvégzése utan pedig a ,,régi” tanitoképzd V. osztalydban tanultak tovabb, tehat egy
,»hibrid” iskola, egy kontaminalt intézmény jott 1étre: az 1938-as reform elsé harom osz-
talya + az 1923-ban ¢életre hivott 6t évfolyamos tanitoképzés utolso két osztalya alkotta
ezt a kiilonds, atmenetinek szant képzodményt.

A liceumok tanarai azt remélték, hogy az 1941-es rendelkezés valoban csak atmeneti
jellegii lesz, rovid iddre szol majd. Ez deriil ki az egyes liceumok értesitéinek azokbol
a fejezeteibdl, amelyekben a sziiloknek igyekeztek elmagyarazni az 1941-es rendelet
kibocsatasanak okait, hatterét. Az 1940/41-es tanévrdl kiadott szarvasi leanyliceumi és
taniton6képzo intézeti értesitdben pl. a kovetkezé6 modon vazoltak az 0j rendelkezés
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miatt kialakult kényszerhelyzetet ¢s annak a majdani megsziinését: ,,Vagyis a leanylice-
um [I-1II. osztalyat végzett novendékek a IV. és V. osztalyban mint tanitonéképzdsok
folytatjak tanulmanyaikat; a IV. osztaly végeztével nem tesznek érettségi vizsgalatot,
hanem elvégezvén az V. osztalyt, tanitoképesitévizsgalatot tesznek €s tanitondi okle-
velet szereznek. Ez a tanulmanyi rend marad érvényben a most kdvetkezd két tanéven
at. (1941-42. és 1942-43.) Ellenben a rankkdvetkezé harmadik tanévben (1943-44.) az
akkor végzett III. liceumi osztaly mar tovabbhaladva is liceumi (IV.) osztalyba 1ép, és
a tanév végén érettségi vizsgalatot tesz; mig az akkor végzett IV. tanitondképzds osztaly
a rankkovetkez6 harmadik tanévben még elvégzi a tanitondképzd V. osztalyat és a tanév
végén tanitoképesitd-vizsgalatot tesz. Abban a tanévben tehat nemesak tanitoképesitd-
vizsgalat lesz a tanév végén, hanem érettségi vizsgalat is.” (Kiss 1941: 44—45) Ugy hitték
tehat, hogy a sziikségmegoldast diktalo rendelkezés legfeljebb két évvel tolja ki a liceumi
érettségi megjelenésének idépontjat a hazai oktatasligyben, biztak abban, hogy 1944-ben
végre sor kertiil az elsd liceumi érettségi vizsgakra. Mar csak azért is vartak tiirelmetle-
niil az eredeti (1938-as) elképzelésekhez vald visszatérést, mert az 1941-es rendelet két
olyan iskolatipust gytrt egybe, amelyek nem igazan segitették egymas munkajat, nem
illeszkedtek jol egymashoz.

Azonban 1943 nyaran kideriilt, hogy ez a reménykedés hidbavalé. 1943. jalius 7-én
ugyanis megjelent a VKM 9.200/1943. sz. rendelete, amely meghosszabbitotta az
55.600/1941. sz. rendelet érvényességét. Olé Sandor, a papai allami tanitoképzé tanara
igy kommentalta a liceumi érettségi megvaldsulasat bizonytalan jovobe tolo, 1j rende-
letet: ,,E szerint: »Az 1938: XIII. torvénycikkel 1étesitett liceumban az 1943/44. iskolai
évtdl kezdve a tovabbi rendelkezésig az I-1II. osztaly mint liceum, a IV. és V. osztaly
pedig mint tanitoképzo-intézet, illetdleg mint tanitonoképzo-intézet mikodik«. Ezen ma-
gas miniszteri rendelet értelmében tehat mindazon leanyliceumok, amelyek annak idején
tanitondkeépzo-intézetbdl alakultak at, a jovo iskolai évtdl kezdve tovabbi rendelkezésig
— mint eddig is — csak I-1II. osztalyaikban lesznek liceumok, a I'V. osztalyuk mar — mint
tanitondképzo-intézet mitkodik, amibol kovetkezik, hogy tovabbi intézkedésig nem lesz
liceumi érettségi vizsga.” (Olé 1943: 153) Ez a rendelkezés mar a liceumokba jar didkok
sziileit is elkeseritette, hiszen sokan azért adtak liceumba a gyermekiiket, hogy érettségit
szerezzen, nem pedig azért, hogy ,,csupan” tanitoi képesitéshez jusson. Jogosan érez-
hették Gigy, hogy becsaptak 6ket, és abban is volt némi igazuk, hogy a tanitoi oklevéllel
nem tudtdk karpdtolni a liceumok didkjait az elmaradt, meg nem szerzett érettségiért.
0l¢ Sandor a fent idézett cikkében azt bizonygatta, hogy a kultuszkorméanyzatnak nem
kellene olyan makacsul ragaszkodnia a 3 liceumi osztaly + 2 tanit6(nd)képzds osztaly
felemas, szerencsétlen modelljéhez, nem igy fogjak igazan megoldani a visszacsatolt
teriiletek tanitohianyat. A papai vallastanar sokkal jobb modellnek tartotta volna a 4 li-
ceumi osztaly + a régi tanitoképzo V. osztalyanak dsszehazasitasan alapulo struktirat,
hisz idében ez is csak éppugy 06t évet jelentett volna, mint a mindkét iskolatipus eredeti
funkciojat eltorzitd felemas modell, viszont ebben a rendszerben legalabb azok, akik
liceumi érettségire vagytak, elérhették volna a céljukat.

A 3 liceumi + 2 tanitoképz0ds osztalybol allo ,,0szvér”-iskolatipus kialakulasa ugyan
latszolag nem kedvezett annak, hogy az érettségi elérhetd lehetdséggé valjon a tanitokép-
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z06s ndvendékek szamara, mégis ez a kevert iskolatipus kapta meg a habort befejezése
utan azokat az engedményeket, amelyek a tanitonovendékek ambicidzusabbjait az érett-
ségi vizsga révébe juttattak. Az els6 ilyen engedményt a 4290/1945. M. E. szamu rendelet
jelentette, amely a Magyar Koz1ony 1945. évi 71. szamaban és a Koznevelés 1. évfolya-
manak 5. szamaban jelent meg. E rendelet a tanitoképzot végzettek szamara lehetévé
teszi a gimnaziumi kiilonbozeti érettségi vizsgat. Rozsondai Zoltan Kovacs Maté¢hoz
irt feljegyzésében igy lidvozolte a zsakutcas tanitoképzés rendszerét elséként fellazito,
demokratikus rendelkezést: ,,A rendelet megjelenése el6tt a néptanitok, a kereskedelmi
és mezOgazdasagi érettségi bizonyitvannyal rendelkezdk részére a gimnaziumi érettsé-
gi bizonyitvany megszerzése s ezzel az egyetemi tanulmanyok folytatasa gyakorlatilag
megoldhatatlan nehézséggel jart. [...] Amig pl. az 1937/38. iskolai évben a gimnaziumi
érettségizetteknek 65,5%-a tanult tovabb egyetemeken és féiskolakon, addig a népiskolai
tanitoi oklevelet szerzettek 8,6%-a folytatott féiskolai tanulmanyokat, s az egyetemekre
még toredékekben sem jutottak be.” (Idézi Donath 2004: 25)

A masik fontos engedményt a 20.200/1945. V. K. M. sz. rendelet jelentette, amely
lehetové tette, hogy az ,,0szvér”-iskolatipus I'V. évfolyamat elvégzett tanulok rendkiviili
liceumi érettségit tehetnek. Molnar Béla levéltari kutatasai azt igazoltak, hogy ,,a rendki-
viili liceumi érettségi vizsga engedélyezését a jaszberényi képzo diakjai inditvanyoztak.
A tanulok kérését a tanari kar tagjai is partfogoltak. Azt vartak ett6l az 0 intézkedéstol,
hogy a szakiskolabdl tavoznak azok a ngvendékek, akik nem éreznek elhivatottsagot le-
end6 szakmajuk irant.” (Molnar 2007: 45) Donéth Péter is elsdsorban ezt a jellegét emeli
ki a rendeletnek, amikor megjegyzi vele kapcsolatban a kovetkezot: ,,A 20.200/1945.
V. K. M. szdmu rendelettel aztan lehetové tették a masutt tovabbtanulni szandékozok
palyamodositasat is” (Donath 1999: 114).

A rendelet értelmében azok a tanitoképzds didkok jelentkezhetnek rendkiviili liceumi
érettségire, akik 1945 augusztusanak masodik felében magyarbol és torténelembdl sike-
res kiilonbozeti vizsgat tettek. Szamukra 1945 szeptemberében szervezték meg az elsd
rendkiviili liceumi érettségit. A kormanyzat is — latva az ,,0szvér”-iskolatipusban rejlé
hibakat — végiil 1946-ban hozzajarult a liceumi IV. osztalyok megnyitasdhoz. Ez azzal
jart, hogy a harmadik ,,liceumi osztaly elvégzése utan minden »licistanak« nyilatkoznia
kellett, hogy a liceum IV. osztalyaban tanul-e tovabb a liceumi érettségi megszerzése
céljabol, vagy a tanitoképzoé 1V., V. osztalyaiban folyd képzést kdvetden tanitoi képesi-
tévizsgalatot kivan-e tenni” (Molnar 2007: 46).

Karacsony Sandor is elndkdlt ilyen liceumi érettségin a debreceni reforméatus kol-
légiumban 1946-ban, s érdeklodéssel varta, hogyan alljak meg ezt a probat a vizsgara
jelentkezett novendékek. EIndki jelentésének bevezetd soraiban igy irt az eléfeltevései-
rol: ,,Ez a liceumi érettségi azért is rendkiviil tanulsdgos, mert hosszl idok ota az elsé
izben alkalom szamunkra, hogy megallapithassuk, mekkora foku azon ifjak érettsége,
akik valamilyen klasszikus képzés nélkiil jutottak el erre a fokra. [...] Az, ami klasszi-
kus, végleges format nyert, lezart, tanulsagos mult. A liceumnak, ha van fogyatkozasa,
az semmiképpen sem az, hogy ndvendékei nem tanultak latinul vagy gordgiil, hanem
csak az, hogy nem nyervén klasszika-filologiai képzést, torténetlatasuk nem plasztikus,
torténeti tanulmanyaik nem elég tanulsagosak, jelen vilagképiik megalapozasa ingatag,
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jOv6epitd normativ tudasuk valoszintileg nem megfeleld mértékben okadatolt [ ...]” (Ka-
racsony 2011: 250)

Karacsony szavait igazoljak az egyes ,,0szvér’-intézetek (liceum és tanitoképzd inté-
zet megnevezesl intézmények) 1946-os és 1947-es liceumi érettségi eredményei. A budai
képzbben 1946 augusztusaban liceumi érettségire jelentkezett 10 jeldlt, koziilik 4 megfe-
lelt az érettségin, 6 f6 pedig megbukott a vizsgan. 1946 decemberében 4 jelolt jelentkezett
liceumi érettségire, s mindegyikiik megbukott a vizsgan. 1947 juniusaban 6 jelolt jelent-
kezett liceumi érettségire, s végiil 5 f6 tette ki magat ennek a megmérettetésnek, koziilik
jol érett lett 3 10, 2 f6 érett lett. A papai dllami liceumnak és tanitoképzd intézetnek mind-
0ssze 6 novendéke jelentkezett az 1946/47-es év végén liceumi érettségire, koziilik 1 f6
lett jelesen érett, ,,jol érett” mindsitést nyert 4 £6, 1 fot pedig javito érettségire utasitottak.
A palyavalasztasi terveik ¢és a valos lehetdségeik konfrontalddasa sok mindent elarul
a novendékek anyagi helyzetérdl, ugyanis hiaba tették le a felsdoktatds intézményeibe
utlevelet jelentd érettségit, mégis mind visszakanyarodtak a tanitoképzéshez. Ezt igy
jegyzi meg az értesitd: ,, Intézetiink érettségizett tanulodi részben foiskolai (keresk. akad.
1, ref. theologia 1, tanarképz6 foisk. 1.) tanulmanyokra késziiltek, részben alkalmi palyan
szerettek volna elhelyezkedni. Utdlag azonban valamennyi az V. osztalyba valo felvételét
kérte.” (Csoknyay 1947: 27) Az 1947/48-as tanévben a liceumok 1., II. és III. osztalyai,
valamint a tanitoképzék IV. és V. osztalyai tanultak a ,hibrid” intézményekben. igy eb-
ben a tanévben ugyancsak 6nként jelentkez6 novendékek tettek liceumi érettségit, mint
ahogyan a korabbi két tanévben. Voltak olyan intézmények, amelyekben két I'V. osztaly
is miikodott az 1946/47-es és 1947/48-as tanévben, az egyik liceumi, a masik tanitokép-
z0s osztaly volt. (Tobbek kozott ilyen volt a nyiregyhazi Leanykalvineum Liceuma és
Tanitondképzdje.) Az 1948/49-es tanévben a liceumok II., I1I. és I'V. osztalyai, valamint
a tanitoképzok utolsd V. osztalyai tanultak a hivatalosan megsziintetett ,,0szvér’-inté-
zetek utddintézményeiben. Ekkor mar minden IV. osztalyos tanuld liceumi tanul6 volt,
igy a IV. évfolyam minden olyan tagja érettségit tett, akinek a tanulmanyi eredménye
a vizsgara valo jelentkezést lehetové tette.

1949-ben radikalisan atalakitottak a hazai kozépiskolak rendszerét, ekkor hoztak 1étre
a pedagogiai gimnaziumokat. Ugy tiint, az 1949/50-es tanév lesz az elsé olyan tanév
a 20. szazadi hazai tanitoképzés torténetében, amelynek végén egyetlen intézmény sem
fog okleveles tanitokat kibocsatani. A régi felemas intézmény utolsé V. évesei 1949-ben
képesitztek, 1950-ben csak a IV. évesek liceumi érettségije lesz az egyetlen vizsgatipus
az 0 elnevezésii intézményekben. Am az élet mast kovetelt, az orszag egész teriiletén
tapasztalhatd tanitohidny arra késztette a minisztériumot, hogy Iépjen valamit: ezért az
oktatasiranyitas legfelsd hazai szerve a liceumi IV. osztalyokat a tanév masodik félévétol
kezdddden bifurkalta, s a jo és jeles tanulmanyi eldmenetelii tanulok részére az iskolai év
mésodik felére, egy félévre megnyitotta a tanitoképzot. gy ezek a novendékek csupan
feléves (!) elokészités utan (anélkiil, hogy érettségit tettek volna), 1950 szeptemberében
(negyedikes bizonyitvanyuk birtokdban) tanitoként helyezkedtek el.

Mivel a pedagogiai gimnaziummal mint iskolatipussal kapcsolatban sulyos kifogasok
mertiiltek fel, ez az iskolatipus csupan egy tanéven keresztiil miikodott. 1950-t61 négy-
éves kozépfoku tanitoképzok jottek 1étre, amelyekkel kapcsolatban a tanitoképzés jeles
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szakembereinek egy része a szakmai visszalépés aggalyat fogalmazta meg. Az Elndki
Tanacs 1950. évi 43. torvényereji rendelete értelmében jott 1étre ez az intézménytipus,
amelynek ,,feladata az altalanos iskola als6 tagozata (I-1V. osztaly) részére a szocialis-
ta nevelés elveinek megfelelden képzett, altalanosan mivelt, felsébb tanulmanyokra
is képesitett neveldk elméleti és gyakorlati képzése” (Donath 2004: 120). A rendelet
intézkedett a IV. év végi érettségi vizsgardl és a gyakorloév utani képesitdvizsgarol.
A gyakorloévet fizetéses gyakorlo tanitoként toltotték azok a tanitoképzis érettségit tett
novendékek, akik tanitoi oklevél megszerzésére torekedtek.

Az els6 igazi tanitoképzOs érettségi vizsgara igy 1951-ben keriilt sor. (Az 1951-es
év nyara még elég zsufolt volt a tanitoképzdkben: az a bizonyos sok valtozast megért
évfolyam, amelynek tagjai féléves elokészités utan, 1950 szeptemberében kezdték meg
a gyakorl6évet, 1951 nyaran 0sszevont érettségit és képesitot tett.) A tanitoképzos ndven-
dékek eldtt igy kinyilt a vilag: mar nem kellett azt érezniiik, hogy csak egyetlen iranyba
vezethet az utjuk, az érettségi vizsga lehet6vé tette a késon érd diakok palyamodositasat,
a tehetségesek szamara pedig megnyitotta az utat az egyetemek fel¢. Jol tudjuk azt is,
hogy az 6tvenes évek kdzépfoku tanitoképzoibe bejutottak osztalyidegennek mindsitett
sziilék gyermekei is, akiket nem vettek fel mas kozépfoki tanintézménybe. Ok legalabb
az értelmiségi 1ét hatso 1épcsdjére, a tanitoi palyara be tudtak ,,cstiszni”, illetve a tani-
toképzos érettségivel tovabb tudtak tanulni olyan fels6oktatasi intézményben, amely
szarmazasuk ellenére is fogadta dket (pl. a teologiai akadémiak). Néhany tanitoképzoben
érezhetd is volt az 0j képzési strukttra altal kinalt szabadsag hatasa. 1952 janudrjaban
¢és februarjaban megdobbenve lattak az oktatasiranyitas tanitoképzésért felelds vezetoi,
hogy a budapesti tanitoképzok mintegy 270 végzds névendékébdl minddssze 117 je-
lentkezett tanit6i gyakorloévre. A XII. keriileti tanitoképzd 1951-ben végzett 29 tanuldja
koziil ,,24 ment pedagogiai féiskoldra és bolcsészkarra, s minddssze 5 gyakorloévre...”
(Donath 1999: 129). A vidéki képzokben természetesen nem volt ilyen ijesztd a helyzet,
de nyilvan a vidéki intézmények tanuloi mas csaladi hattérbol érkeztek és a lehetdségeik
is szerényebbek voltak, mint a févarosi tanitonévendékeknek. Vidéken a régi képzds
tanarok sem tulajdonitottak nagy jelentdséget a tanitoképzés rendszerébe bekeriilt érett-
séginek.?

Tanitoképzos érettségi vizsgakra utoljara a kifutd kozépfoka képzésben, 1960-ban
keriilt sor. Természetesen javito érettségire még 1961-bdl és 1962-bdl is talalunk adatot.
Biz6 Gyula minisztériumi osztalyvezetd 1962. augusztus 23-an kelt levelében a kovet-
kezdkre hivta fel a fels6fokt tanitoképzd intézetek vezetdinek figyelmét: , Néhany ko-
zépfoku tanitoképzot végzett egyén rendelkezik még olyan minisztériumi engedéllyel,
amelynek értelmében az elmaradt érettségi, illetdleg képesitd vizsgajat befejezheti. Fel-
hivom Igazgat6 Elvtarsat, hogy az emlitett engedélyek f. ¢. december 31-én érvénytiiket
vesztik. Akik tehat ez ideig nem vizsgaznak le, vagy ha vizsgaznak, de annak soran

2 Demeter Endre, aki 1951 és 1955 kozott volt a sarospataki tanitoképz6 diakja, ezt irta osztalyfono-
kérdl, Kodobocz Jozsefrdl: ,,0 elsd perctdl kezdve nem az érettségire, hanem a tanitoi palyara készitett
benniinket” (Demeter 2004: 169).
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még ha javito vizsgara is buknak, tanitoképzoi vizsgaszabalyzatok alapjan tobbé semmi-
féle — tehat javito vizsgat sem tehetnek.”

Ha végigtekintjiik azt a folyamatot, amelynek soran az érettségi bekeriilt a kozépfoku
tanitoképzés rendszerébe, vilagosan latjuk, hogy az érettségi vizsgaért kezdetben egy
nagyon sziik tanitoi elit kiizdott, aztan az 6 torekvésiik fonddott Gssze az akadémiai szintii
tanitoképzésért folytatott kiizdelmekkel. Az 1938-as tanitoképzési reform féltiton valod
megszakitasa éppen azoknak a reményeit rombolta &ssze, akik az érettségiben a zsak-
utcas rendszerbdl valo kiszabadulast biztosito kiskaput lattak. Szamtalan visszaemléke-
z¢sbol tudjuk, hogy sokak szamara nem a gyermekszeretet vagy a neveldi hivatas utani
vagy volt a hajtderd a tanitoképzokbe, hanem egyszeriien ez volt az éppen elérhetd iskola
a szamukra, a polgari utan ide tudtak menni. Amikor 1945-ben a rendkiviili liceumi
érettségivel a tanitoképzosok eltt megnyilt az it bizonyos felsdoktatasi intézményekbe,
majd amikor 1951-t8] minden tanitoképzos érettségi vizsgat tehetett, hosszl évtizedeken
at épitett, massziv falak déltek le, olyan falak, amelyek attorésérol a korabbi tanitonem-
zedékek csak almodozhattak. A tehetséges tanitondvendékek zo6ld utat kaptak: mar nem
kellett a tanitoi palya 6rokos foglyainak érezni magukat. A k6zépfoku tanitoképzok meg-
szilintetésével, a tanitoképzés felsdfokra vald emelésével a dolgozatomban koriiljart prob-
1éma is megsziint, de a tanitoképzést stijto reformkényszer még hosszli ideig megmaradt.
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A FELSOOKTATAS EVSZAZADA






BRrREZSNYANSZKY LASZLO

Centenariumi visszatekintés
a neveléstudomanyi katedra multjara:
vezetok és sulypontok

Absztrakt

A Debreceni Egyetemen szaz éve, 1918 ota 1étezik olyan tanszék a bolcsészettudomanyi
karon, amely az egyetemi munkamegosztasban a pedagogiai targyu eldadasok, vizsgak
¢és tudomanyos kvalifikaciok ligyében illetékes. A tanulmany két kérdéskorben torténeti
attekintést kivan nyujtani arrél, hogy ebben a valtozasokkal teli idészakban: 1. Kik és
milyen egyetempolitikai kdrnyezetben iranyitottak a valtozé modon szervezddo és kii-
16nb6z6 néven azonositott neveléstudomanyi egységet az egyetemen? A tanszék vezetdje
mellett milyen munkatérsi és egylittmiikodoé tanitvanyi kor jelentette a katedra személyi
Osszetételét? 2. Mi volt a tanszék stlyponti vallalasa a képzésben és a kutatasban, milyen
tudomanyos, szakmai irdnyvonalat képviseltek és valositottak meg a tanszék mindenkori
vezetdi? Mivel jarultak hozza a szaktudomany tutkereséseihez és a gyakorlati pedagdgiai
munkara felkészitéshez? A napjainkig nytl6 vissza- és attekintés a folytonossag jeleit és
az iranyvaltas szerepldit igyekszik eldtérbe allitani.

Bevezetés

Az immar 100 éves multtal rendelkezé debreceni neveléstudomanyi tanszék profesz-
szorainak sordban Kozma Tamas fontos idészakban, a rendszervaltast kovetd években
(1995-2004) toltotte be a tanszékvezetd szerepkorét. Mégsem csupan errdl az idészakrol
szo6lva kivanok a nyolcvanéves professzornak tisztelegni. Az intézményi és személyes
évfordulok altalaban visszatekintésre késztetnek. Bar jol tudjuk, az iinnepeltnek a tavla-
tos szakmai, tudomanyos tervei és aktivitdsai mit sem veszitettek lendiiletiikbdl az okta-
taskutatds terén, de az is tudott, hogy a felsdoktatas torténelme komolyan foglalkoztatja.

A Debreceni Egyetem alapitasanak centenariumara (2012) késziilddve kutatasok in-
dultak és kiadvanyok el6készitése folyt az ujraegyesitett egyetem karain és szakmai
egységeiben. Kozma Tamas tdmogatta ¢és résztvevéje is volt annak a munkéanak, amely
a tanszék toredékesen dokumentalt torténetét kivanta feltarni.! A pedagogia 1918-ban
kapott az egyetemen 6nallo katedrat és nyilvanos rendes tanarra kinevezett vezet6t. Ha
az azdta eltelt torténéseket, az egymast siirtin kovetd valtozasokat attekintjiik, kézenfekvo

' Az OTKA tamogatasaval valosult meg.



80 BREZSNYANSZKY LASZLO

a kérdés: megvalosulhatott-e egyfajta szaktudomanyos, szemléleti folytonossag, vagy
inkabb a tarsadalmi, torténeti, illetve szemléleti iskolak diktalta megszakitasok domi-
naltak a katedra torténetében? Ezt a kérdést Kozma Tamas (2007) is felvetette. Vélemé-
nye szerint két szakmai iranyultsag vonult végig a vizsgalt idészakon: a Mitrovics-féle
filozofiai-1¢élektani és a Karacsony-féle szabadmiivelddési trend. Ezeket olyannak itélte,
amelyek a politikai kurzusok valtasan is ativelve, tobbnyire rejtve vagy félig nyilvanosan,
de napjainkig felismerhetdk a debreceni pedagogiai katedra tanitasaiban és hatasaiban.

A nagy ivii felvetéshez érdemes a miikodés szempontjat is hozzailleszteni és a katedra
ezredfordulos éveire is kiterjeszteni. Kik és milyen egyetempolitikai kdrnyezetben ira-
nyitottak a valtozé modon szervezddo és kiilonbdzd néven azonositott neveléstudomanyi
egységet az egyetemen? Mi volt korszakonként a tanszék sulyponti vallalasa, milyen
tudomanyos, szakmai iranyvonalat képviseltek és valositottak meg a tanszék mindenkori
vezet6i? Mivel jarultak hozza a szaktudomany utkereséseihez és a gyakorlati pedagogiai
munkara felkészitéshez? A kérdések kdzvetleniil 6sszefliggnek egymassal, hiszen a szak-
mai beallitodas nem fiiggetlen a megvalositok dsszetételétdl és szakmai szabadsagatol,
illetve attol, hogy a tanszéknek mik voltak az aktualis feladatai.

A katedra professzorai és vezeto oktatoi

A katedran azt a valtozo nevil szervezeti egységet és mindenekeldtt azt a professzori
statust értjiik, amely az egyetem, a bolcsészkar munkamegosztasdban a pedagogiai targyu
eldadasok, vizsgak és tudomanyos kvalifikaciok ligyében illetékesnek szamitott.

A Debreceni Egyetemen a pedagdgiai katedranak az 1918. évi alapitastol a 21. szdzad
els6 évtizedéig elvileg megvan a folytonossaga, tehat jegyzik és miikodtetik az egységet.
Valgjaban a miikodés mégsem mondhaté idoben folyamatosnak. Személyi okbol vagy
szervezeti értelemben voltak sziinetelési periddusok. Tobb alkalommal gazdatlan volt
a katedra. A Debreceni Egyetem ujracgyesitése (2000) olyan értelemben befolyasolta
a tanszék miitkodését, hogy az dsszevonasok soran elveszitette 6nallo statusat és intéze-
ti tanszékekké bontva (elméleti-torténeti, didaktikai, tarsadalompedagogiai) mitkodott
tovabb kozos intézeti keretben mas egységgel egyiitt. A korabbi évtizedekben is volt
ra példa, hogy a hasonld profilu egységeket (pedagdgiat, pszichologiat, népmiivelést,
testnevelést) formalisan tanszékcsoporti vagy intézeti keretek koz¢é vontak dssze. A kii-
16nbség abban allt, hogy az dnallésagot nagyjabol megdrizték a tanszékek. Az intézeti
tanszékekké szervezéssel a 21. szazad elején az 6nallo neveléstudomanyi katedra torté-
nete lényegében befejezddott.

Az egyetemalapitaskor, 1912-ben még nem volt tanara és katedraja sem a pedago-
gianak. Filozofusok hirdették és tartottdk meg a pedagogiai targyu eléadasokat, min-
denekeldtt Tanko Béla (1876-1946). Az egylittmiikodés, az at- és betanitas késobb is
végigkisérte az oktatasi és kvalifikacios tevékenységet.

Az 1949-es reform elétt, vagyis Mitrovics és Kardcsony idején nem beszélhetiink
a mai értelemben vett tanszéki, intézeti tantestiiletrdl, akik allando alkalmazasban allna-
nak a professzor mellett. El6adasokat a nyilvanos rendes tanarok hirdettek, ill. a habilitalt
magantanarok. A katedra mellett miikodd szeminariumok és az un. intézetek munkéajaban
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a professzor altal felkért tanitvanyok kaptak feladatokat, altalaban dijtalan, fizetetlen
munkatarsként. Az egzisztencidjuk nem az egyetemtdl fliggott, bekapcesolodhattak az ott
foly6 kutatasokba és dolgozhattak a sajat disszertaciojukon. A mar doktoralt munkatarsak
elérhették a dijazott tanarsegéd vagy adjunktus besorolast is. A tovabbiakban a vezetok
mellett dolgozé munkatarsaik korét vizsgaljuk meg.

Mitrovics Gyula (Sarospatak, 1871-Stuttgart, 1965) bolcsészdoktori cimet 1893-ban
szerzett, Debrecenbe keriilve 1917-ben habilitalt A neveléstudomany bolcseleti alapjai
c. munkéjaval. Nyilvanos rendes tanarként 1918-1941 ko6zott folyamatosan toltott be
vezetdi poziciot. Mitrovics tanszéke ugy jott 1étre, hogy a korabbi filozdfiai és pedagogiai
tanszék kettévalt. A filozofiait Tanko Béla vitte tovabb. Mitrovics bolesészkari dékani és
egyetemi rektori funkcidt is viselt a palyaja soran.?

A hallgatésagnak neveléstorténeti és neveléstani eldadasokat hirdetett meg, amelyhez
a szeminariumi és a kisérleti l1élektani intézeti gyakorlatok tarsultak a hét masodik felére
idézitve.> Magantanarként Szelényi Odén (1877-1931) 1925 és 1930 kdzott iskolator-
téneti, Kardcsony Sandor pedig 1934-t6l a gimnaziumi neveld munka témaiban tartott
eléadasokat. A professzor vezette a Neveléstudomanyi szemindriumot, és a Kisérleti
Lélektani Intézetben tanarsegédek és gyakornokok dolgoztak: Ordogh LaszIo fizetetlen
tanarsegéd, Bede Lajos és Giday Kalman dijtalan gyakornok, illetve Pelyvas-Ferenczik
Istvan és Nemes Elemér dijtalan gyakornok neve szerepel.*

Kardcsony Sandor (Foldes, 1891-Budapest, 1952) 1942-t61 1950-ig volt a tanszék
vezetdje. A debreceni egyetemen doktoralt, majd pedagogiabdl habilitalt Mitrovics pro-
fesszorsaga alatt. 1942-ben nyilvanos rendes tanar lett a bolcsészkaron. Sokat oktatd
egyetemi tanar volt, jollehet nem lakott helyben. Kollégiumai leginkabb a hét masodik
felére, illetve hétfore keriiltek. Az egymast kovetd orak ugyanabban a teremben voltak.
A helyszin megvalasztasaban ¢és a tomoritésben nyilvanvalé modon szerepet jatszott
a professzor haborus sériilésébdl adodo nehézkes jarasa. A f6 kollégiumai atfogd, 6sz-
szegz0 neveléselméleti, didaktikai, neveléstorténeti és modszertani tematikat kovettek.
A negyvenes évek végére Karacsony professzor szamara elfogadhatatlanna valt, hogy
eldirtak a témait. A rendszer pedig a professzor nézeteit és hatasat talalta veszélyesnek.
Professzorsaga idején a pedagogiai és pszichologiai kollégiumok eléadoi kdzott harom
magantanart talalunk: Kiss Tihamért, Kiss Arpadot (egyikiik sem tartozott a professzor
szlikebb tanitvanyi koréhez) és Liikd Gabor etnografust. A Neveléstudomanyi szemina-
rium munkajaban az 1942/43. tanévtdl Kovdacs Ferenc fizetetlen adjunktus és Komlosi
Sandor dijtalan gyakornok vett részt. A Tarsaslélektani Intézet munkatarsaként Liiko
Gabor fizetetlen adjunktus és Komjathy Istvan dijtalan gyakornok neve jelenik meg
a felsorolasban.

2 A professzori miikodés és a teljes palyakép olvashatd Vincze Tamas (2017) 6sszegz6 munkéjaban.

* A Debreceni m. kir. Tisza Istvan Tudomanyegyetem Tanrendjének adatait hasznaltuk a kurzusok ci-
mének és idépontjanak emlitésekor.

4 Forrasként a Debreceni m. kir. Tisza Istvan Tudoméanyegyetem Evkonyvét hasznaltuk a tovabbiak-
ban is.
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A Debrecen varosat kdzvetleniil érinté haborus idékben a Budapesten ¢é16 Karacsony
Sandort helyettesitették. Eltavolitasa utan egy ideig nem volt betdltve az allas, de a ka-
tedra is csak adminisztrativ értelemben funkcionalt. Az 1949-es ,,egyetemi reform” ziirza-
varos helyzetet teremtett a pedagogiai targyak, illetve a tanarképzés terén. A tanulmanyi
osztaly ugy tett kdtelezévé eléadasokat, vizsgakat, hogy nem voltak hozza tanarok.

Jausz Béla vezet6i megbizasaig tobb név is forgott a palyazok kozott. Az oktatas tehat
folyt, de a tanszék valdjaban nem tizemelt. A kotelezévé tett pedagdgiai és pszichologiai
targyak eldadoi gyorsan valtoztak. A teljes el6adoi kort a kari jegyzokonyvek és tan-
rendek hidnya miatt nehéz rekonstrudlni. Néhany adattal rendelkeziink csupan Csapo
Istvan, Niklai Ferenc, Vincze Laszlé és Agoston Gyorgy debreceni szerepérdl. Karacsony
tanitvanyai szoba se johettek.

Csapo Istvan (1893—1959) polgari iskolai tanari képzettséget 1921-ben szerzett.
Debrecen kornyékeén tanitott és lett igazgato. 1930-ban Szegedre, 1935-ben a debreceni
Tankeriileti Féigazgatosagra helyezték. 1950-t61 a megyei tanacsi szakigazgatasban dol-
gozott. A debreceni Toth Arpad Fitigimnazium megszervezdje, els6 igazgatdja. 1948-t6l
az egyetemen Az iskola élete és szervezete cimii kollégiumot tartott tanarjelolteknek.
Jegyzetet irt hozza.

Niklai Ferenc Makén kezdte latin tanarként a palyajat. Az egyetemi reform éveiben
tobb felsdoktatasi intézményben adott el pedagdgiat, igy Debrecenben is. Ennek nyo-
man irt neveléstorténeti jegyzetet.

Vincze LaszIo (1909—) 1945 utan tobb egyetemen és foiskolan volt a pedagogia ok-
tatoja. Lélektani és neveléstorténeti targyu kotetek szerzéjeként valt ismertté. A Debre-
ceni Egyetemen az 1949/50-es tanévben tartott neveléstorténeti targyu eldadasokat és
irt hozza jegyzetet.

Agoston Gyorgy (1920-2012) Szegeden szerzett latin—francia szakos tanari oklevelet
(1943). A debreceni Fazekas Mihaly Gimnaziumban, ill. a Kézépiskolai Tanarképzé In-
tézetben tanitott. Az egyetemi tanrendben két ideologiai tartalmu kollégiummal szerepel
a tanarképz0 intézet eldadasai kozott.

Jausz Béla (Sopron, 1895-Budapest, 1974) 1951-1966 kozott latta el a tanszékve-
zet6i feladatokat. Magyar—német tanari szakon végzett, E6tvos-kollégista volt. Germa-
nisztikabol doktoralt Debrecenben. Az 1938-ban induld egyetemi gyakorld gimnazium
igazgatdja 1944-ig.° Kandidatusi cimet 1961-ben szerzett.* Egyetemi tanarra nevezték ki.
Egy periodusban az egyetem rektora volt.” Jausz Béla elismert iskolai vezetdként kapott
katedrat, Debrecenhez tartozoként kezelték, a személyes respektusa is megvolt hozza.

Az 1949-es szabalyozas nyoman megvaltozott a szervezeti rend. A korabbi tanszéki
képletet egy tobblépcsods rendszer valtotta fel. A tanszékek, intézetek tanari testiilet-
té szervezddtek, a vezetd tobbnyire a docensek és egyetemi tanarok korébdl keriilt ki.
Az1j politikai rendszer egyetemén a tanszékek létszama altalaban gyarapodott, a diakok
szama ugyszintén. Az oktatasi feladatok a szolgalati ranglétra alacsonyabb pozicioi felé

5> Gyakorl6 gimnazium a Simonyi uton (2009).
¢ Jausz Béla: Marothi Gyorgy. Kézlemények a KLTE Pedagogiai Intézetébdl, 1956. 3. szam, 31-66.
7 Jausz Béla szakmai palyajardl Vargané Nagy Aniko (2013).
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mozdultak el. A dontési és felel6sségi viszonyok megvaltoztak. Az oktatok, mindenek-
el6tt a vezetd oktatok szakmai profilja és kapcsolatrendszere mentén tobbpolusuva lett
a katedra képviselete.

Jausz Béla tanszéke fokozatosan épiilt ki pedagogiai, pszichologiai, illetve népmi-
velési kurzusokat oktato tanarokbol. Az 1970-es évekre a pedagdgiai tanszék 1étszama
elérte a 15 f6t (Vasko 1981). Itt azokat emlitjilk meg, akik az 01j tansz¢ék indulasakor vagy
a tovabbiakban hosszabb ideig voltak jelen a pedagogiai tantargyak oktatasaban és a ta-
narképzésben. Az alabbiakban bemutatott munkatarsak Kelemen professzor tanszékén
is alkalmazasban élltak. Bajko, Boros és Vaské kollégék pedig a Petrikas Arpad vezette
katedra idészakaban is tanitottak.

Bajko Matyas (1925-1999) a Székelyfoldrol érkezett Debrecenbe, ahol a bolcsészka-
ron tanult. A kari tanacs 1950-ben egy évre demonstratorra nevezte ki, késébb tanarsegéd,
majd 1960-t6l adjunktus, docens, nyugdijazasaig a tanszék oktatoja, neveléstorténész.

Borbély Andras (1904—1985) a matematika—fizika szakot Budapesten végezte, E6tvos-
kollégista volt. Kisujszallason a reformatus gimnaziumban tanitott, 1936-ban doktoralt
Mitrovics professzornal. 1944-ben athelyezték a debreceni Tanarképzo Intézetbe. 1954-
t6l Jausz tanszékén adjunktus, majd docens a nyugdijazasaig.

Boros Dezsé (1918—1987) a Debreceni Tudomanyegyetemen tanult teoldgiat, és szer-
zett magyar—latin szakos tanari oklevelet. Csurgon, Kaposvaron, majd a KLTE Gyakorlo
Gimnaziumaban tanitott. 1962/63-t6l adjunktus, majd docens a tanszéken, a didaktika
oktatoja.

Petrikds Arpad (1928—1999) Debrecenben reformatus teoldgiat, majd modern nyel-
veket tanult, végiil orosz szakon végzett. A debreceni Fazekas Mihaly Gimnazium ta-
naraként kertilt aspirdnsként Leningradba. Hazatérve Jausz tanszékére helyezték ad-
junktusnak, ahol nyugdijazasaig dolgozott, neveléselméleti targyakat oktatott, 1970-t61
tanszékvezetokent.

Vasko Laszlo (1931-2014) torténelem szakos kozépiskolai tanari képesitését a KLTE-n
szerezte 1956-ban. Hallgatoként tanszéki demonstrator volt. A mozgalomban toltétt évek
utan, 1966-ban visszatért az egyetemre, adjunktus, majd docens az 1995-6s nyugdijaza-
saig. Kandidatus neveléstorténeti témaban.

Kelemen LaszIo (Kiskunfélegyhaza, 1919-Pécs, 1984) egyetemi doktori cimet Szege-
den szerzett 1947-ben, kandidatus (1964), majd az MTA doktora (1969) és egyetemi tanar
lett. Jausz Bélat kovetden a pedagdgia tanszék vezetdje 1966-t6l 1970-ig. 1970-1982
kozott az altala 1étrehozott pszichologia tanszék vezetdje volt. Nevehez fiizddik a pszi-
chologusképzés (1974) elinditasa Debrecenben. A tanarképzés rendszerének alakitasaban
jelentds szerepet jatszott. Egy periddusban tanarképzési rektorhelyettes. Kelemen befu-
tott kutatoként kapott meghivast a tanszékre. A pszichologia és az iskolai kutatasok feldl
érkezd szakemberként kapta a megiiresedett tanszéket. A vezetévaltas azonban egyben
szakmai irdnyvaltast is hozott a korabeli mozgastéren beliil. Nevéhez fiizodik a pedagogiai
pszicholdgia hazai iskoldjanak megteremtése és a korabban mar emlitett pszichologiai
képzés vidéki egyetemen torténd megvaldsitasa.

Az 1970-es év szervezeti értelemben valtopont a katedra torténetében, mivel eddig
a professzor zaszlaja alatt folyt a szakosok és a tanarjeloltek pedagdgiai és pszichologiai



84 BREZSNYANSZKY LASZLO

képzése. Az 1970 utani folytatasban elvaltak a pedagogia, pszichologia és a kozmiiveld-
dés szervezeti utjai. Harom utddtanszék szervezodott, amelyek a késébbiekben tanszék-
csoport vagy intézet keretében mtikddtek egyiitt:

A neveléstudomanyi tanszéket Petrikds Arpad vezette az 1970—1991 kozotti id6-
szakban. A Leningradi Zsdanov Egyetemen volt aspirdns 1959-1963 kozott. A neveld
kozdsség funkcioi és az iskolai neveld munka rendszerének fejlesztési stratégiai (1982)
cimi dolgozataval inditott MTA doktori folyamat sikertelen probalkozasnak mindsiilt.
Nyugdijazasaig egyetemi tanarként vezette a tanszéket.® A tanszék 1étszama a pszicholé-
gus kollégak tavozasaval csokkent. A nyugdijazottak helyére fiatalabb, jorészt pedagdgia
szakot végzettek kertiltek. A hetvenes évektdl kutatoi csoport miikodott az MTA PKCS
»alcentrumaban” (1974-1976), ill. az tin. 6-os Kutatasi Féirany finanszirozasaval. A pa-
lyazati idészak zarasa utdn néhanyan a kutatoi statusban alkalmazottak koziil a tanszék
allomanyaba keriiltek.

A pszichologia tanszéket Kelemen LaszIo egyetemi tanar, az MTA doktora alapitotta
és vezette 1982-ig. A népmiivelés tanszék Durké Mdtyds (1926-2005)° vezetése alatt
valt tanszéki csoportbol 6nalld egységgé. Durkd az egyetemen kezdetben az irodalmi
tanszéken dolgozott. Egyetemi doktoratust 1958-ban, kandidatusi cimet 1966-ban szer-
zett. Kés6bb egyetemi tanari kinevezést kapott. Durkd Matyas tanszéke a nyugdijaza-
sat kovetd idokben nevet és bizonyos értelemben profilt is valtott. Tobbszor meriilt fel
a beolvasztas, megsziintetés javaslata egyetemi, ill. orszagos forumokon, de intézeti
tanszékként ma is miikodik.

A kilencvenes évek elején Vaskod Laszld, majd Orosz Gabor vezette a tanszéket. Ek-
kor kezdddtek el a doktori képzést elokészitd targyalasok és programkészitések. Erre
az iddszakra esnek a professzori utodlas probalkozasai. Az egyetemi vezetés minden-
képpen MTA doktoratussal rendelkezd egyetemi tanart kivant a tanszék ¢lére allitani,
palyazat Gtjan. A szoba johetd jeldltek (akkoriban tiz f6) egy része életkora miatt nem
volt felkérhetd, a tobbiek altalaban mas egyetemek vezetd oktatdiként nem kivantak ezen
véltoztatni. Osszesen harom-négy személy volt olyan helyzetben, hogy a kutatointézeti
allasukbol vagy azzal parhuzamosan palyazhattak a tanszékvezet6i poziciora. Végiil is
két palyazat sziiletett. Majd egy visszalépés utdin Kozma Tamas nyerte el a vezet6i meg-
bizast elobb részfoglalkozasban, majd teljes statusban. Az 1995-2004 kozotti idészakban
vezette a tanszéket. Ekkor indult el valojaban a PhD-képzés a filozofus, pszichologus,
szociologus egységek Osszefogasadnak eredményeként. 1995-2010 kdzott 6 vezette a ne-
veléstudomanyi doktori programot. Jelenleg az egyetem emeritus professzora.

A katedra vezetésének utodlasa a sajat tanitvanyok korébdl egyik tanszékvezetd eseté-
ben sem jart sikerrel. Mitrovics Gyulat nyugdijazasa utan Karacsony kovette a professzo-
ri székben, aki nem tekintette magat Mitrovics tanitvanyanak'®. Ot a politikai rendszer-

§ Részletes szakmai életrajzat Tolgyesi (2002) és Pornoi (2007) munkajaban olvashatjuk.

9 Bletatjat Kiss Tamas—Tibori Timea dolgozta fel Az énépités itjai — Durké Mdtyds munkdssiga
(2015) c. kotetben. Szeged, Belvedere Kiado.

10 Ellentétiik éppen az utddlas kérdésében élezodott ki. Mitrovics a kisérleti 1élektan utjat kovetok koziil
akart a katedrara utodot allitani.
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valtas tavolitotta el a tanszék ¢lérdl. A tanitvanyi utdnpotlas igy lehetetlenné valt. Jausz
Béla utodja, a pszichologiai tanszék vezetését vallalta, majd visszatért Pécsre, mivel ugy
érezte, nem kap mélté tamogatast a bolcsészkartol. Petrikas Arpad sértédotten tavozott
a tanszékvezetésbol, Kelemen Laszl6 palyazat atjan keriilt Pécsrél Debrecenbe, ahonnan
elébb az 1j alapitasu nyugdijazasakor. Vasko Laszlé nyugdijba vonult, Orosz Gabor ve-
zet6i periodusanak lejartakor palyazati Gton kerestek 01j vezetot a tanszék élére. Kozma
Tamast kérték fel a tanszék vezetésére. Az 6t kovetd években Szabo Laszlo Tamas lett
a tanszék, majd a szervezeti valtozas utan az intézet vezetdje.!!

A szakmai, szellemi, miikodési sulypontok

Ha a katedra alapitasatol azt a szempontot kivanjuk kdvetni, hogy a vezetok milyen iranyt
szabtak a miikodésnek, milyen kutatasokat folytattak és tamogattak és milyen befolyassal
voltak az oktatott tartalmakra, akkor valtozo iranyokat és rejtett aramlatokat talalunk.

Mitrovics professzorrol Kozma Tamas (2007) tigy vall, hogy 6 a filozofiai, 1élektani
alapozasu pedagdgia hive és képviseldje volt, amely szellemiség, szakmai paradigma
tovabb ¢élt bizonyos korszakokban. Vincze Tamas (2017) a monografidjaban az esztéti-
kai miivekkel szemben a professzor pszichologiai targyt tevékenységét hangstlyozza,
mind az orszagos, mind az egyetemi aktivitasok esetében. A Kisérleti Lélektani Intézet
alapitasa és elnevezése maga is erre a torekvésre utal. A bolcsészkari tanarképz6 intézet
létrehozasaval végképp nem a professzor vallat terhelte a tanarjeldltek képzése. Tanszéke
egyike lehetett a sajat tudomanyteriiletét miiveld bolcsész katedraknak.

Karacsony Sandor nem folytatta Mitrovics esztétikai, 1¢élektani irdnyvonalat, a maga
alkotta tarsaslélektani iranyzatot képviselte az eldadasain és a publikacioiban. A peda-
gogiai tanainak elméleti megalapozasa ,,multidiszciplinaris” jellegli volt. Boros (1990)
értelmezésében a szakmai elddoktol eltéréen az akkor még néven nem nevezett szoci-
alpszichologia szemléletmodja alapozta meg a pedagogiai rendszerét. Az egyetemen
a Tarsaslélektani Intézet volt hivatva arra, hogy elméleti és gyakorlati targytt munkak
sziilessenek ebben a szellemben. A tanarképzés ebben az idészakban sem tartozott a tan-
sz¢&k 16 feladatainak korébe, bar Karacsony eldéadasai és miivei sokat tettek egy ijabb
szemléletli tanargeneracio kimiivelése érdekében. Az iskoldja tiltas ala keriilt. Az egyete-
men csak rejtett, rejtegetett formaban 6rz6dott meg a szemléletmodja. A nyolcvanas évek
veégétol kertilt sor az emlékének €s tanitasainak rehabilitalasara (Boros, Durkd, Petrikas
részérél). Ma tanterem viseli a nevét.

Jausz Béla erésen megvaltozott koriilmények kdzott vezette a tanszékét, ahol a szak-
mai, politikai erdviszonyok nem tamogattak szemléleti iskolak alapitasat. Hidba tudjuk,
hogy személyesen nem azonosult a gyors iitemben az egyetemre erdltetett ,,marxista—le-
ninista, vagy még inkabb sztalinista” szellemil tankonyvekkel, tananyagokkal, mégis eze-
ket kellett az el6adasain bemutatnia. A visszaemlékezok szerint érdekesek és tartalmasak

1A foépiilet 2. emeleti folyosdjan az egykori tanszékvezetok portréi lathatok idérendben elhelyezve.
Orosz Gabor képe hianyzik, mert nem jarult hozza a kihelyezéshez. A képalairasok sajnos kévetkezet-
lenek és téves adatokat is tartalmaznak, pl. a tanszékvezetdi idoszak helyett életrajzi adatokat.
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voltak az o6rai. Elegans és nagy miiveltségre utalé modon tudta feloldani a valo és kell6
pedagdgia ellentmondasait. Publikacidi az esztétikai nevelés és a neveléstorténet téma-
korében fogalmazodtak. Tudomanyos iskola nem kotédik a nevéhez, kovetendd mintat
viszont teremtett a tanarképzésben. A tanszék tevékenységének sulypontja attevodott
a tanarjeloltek pedagodgiai, pszichologiai és gyakorlati felkészitésére.

Kelemen Laszlo idészakaban is a tanar és a pedagdgia szakosok képzése jelentette
a sulyponti feladatot. Az 1j vezeté magaval hozta a korabbi, Piaget szellemiségét hordozo
kutatasainak eredményeit, és sikerrel illesztette a képzés tartalmaiba. A pedagogiai pszi-
chologia szemléletmod;jat a lehetOségei hataraig iskoldva emelte. Kollégai és tanitvanyai
révén a gondolkodasfejlesztés szélesebb korti elterjesztését, gyakorlati alkalmazasat szor-
galmazta. A pedagdgusok korében szamos kovetore talalt, azzal, hogy a tanitas és tanulas
folyamatanak mindennapi kérdéseire jabb, pszichologiai alapozasii magyarazattal és
modszerekkel tudott valaszolni.

A tanarképzést sulyponti feladatként kezeld szemlélet a kovetkezo tanszékvezetoi
idészakokban is folyamatos maradt. Csak a kilencvenes évek kozepétdl indult el val-
tozas. Ebben szerepe volt annak, hogy a tanarképzés intézményi gazdajaként létrejott
a Tanarképzési Kollégium, amely koncepcionalis és koordinacios értelemben igyekezett
formalni a képzés folyamatat. Az illetékes rektorhelyettes tanacsado testiileteként a ta-
narképzés ligyeit egyetemi szintre emelte. Hivatalosan korabban sem volt ez a feladat
a neveléstudomanyi tanszékre allokalva, viszont a vezetdk €s az oktatdok jelentds része
szerint ez volt az egység mikodésének igazi legitimacios tényezdje.

Petrikas Arpad hiisz évig tarté tanszékvezetése annak a meggy6zdésnek a szelle-
mében telt el, hogy a tanarképzés szakmai gazdéja a tanszék. Személyesen is igyekezett
iranyt szabni a képzésnek. De komoly poziciot nem sikertilt szereznie. Bizottsagi meg-
nyilatkozasai, kommunikécios stilusa nem segitették a javaslatai elfogadasat. A tudoma-
nyos munkassaganak és a szakmai kozéleti tevékenységének kozponti témaja a kozosségi
nevelés kérdése volt. Olyan témat valasztott, hozott magaval, amely a politikai deklara-
ciokkal egyez6 iranyt, tiamadhatatlan volt. A vallalast azonban kivitelezhetetlenné tette
a dogmatikus értelmezés és a kutatds modszertani eszkozeinek hianya. A téma feltarasa
érdekében kutatdcsoport szervezddott, kisebb eredményekkel. A nyolcvanas években az
iskola nevelési rendszerének vizsgalata felé fordult a figyelme. A varsoi Alexander Lewin
(1974) felismerésébdl kiindulva egy olyan tapasztalatgyiijtd és tovabbképzd, dnképzo
mozgalom élére allt, amelyet joggal nevezhetiink az iskolai pedagogiai programok korai
eléfutaranak. Az un. iskolakonferencidk, nyari tovabbképzések, egyesiileti szervezodések
sok pedagdgus szamara innovaciods élményt biztositottak. A kezdeményezésrél kotetben
szamolt be (Petrikas 1988). Az 6tlet részletes kidolgozasanak és gyakorlati kiérleléséhez
sem az oktataspolitikai megrendelések, sem az innovacids szandéku eréforrasok nem
voltak elegendéek.

Kisebb idougrassal Kozma Tamas tanszékvezetdi sulypontozasara ratérve annak a val-
tozasnak a tanui és szerepldi lehettiink, amely igyekezett a katedrat a szaktudomany és
annak oktatasa szolgalataba allitani. A jelentds kutatointézeti multtal rendelkez6 G vezetd
eleinte kissé bizonytalanul mozgott az egyetem vilagaban. Gyors és hathatds atalakitas
otleteivel érkezett, kevésbé érzékelte, hogy az egyetem nem a rovid tava célfeladatokra
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szervezddott, hanem folyamatos képzések ellatasara. Szivesen lemondott volna akar
a tanarképzés kiszolgalasarol is, ha igy erdket szabadithat fel a neveléstudomany, értve
alatta a nevelésszociologiai, oktataskutatasi témak kdzéppontba allitasat. A nagy el6dok
felfogasahoz hasonloan szaktanszékként kivanta miikddtetni ezt a bolcsészkari egységet
is. Ennek az elképzelésnek a doktori képzés biztositott kedvezo terepet. A tanszék nyert
is és veszitett is a képzési sulypontok atrendezédésén. A kutatdomunka a doktori hallgatok
bevonasaval komoly lendiiletet vett, féleg a felsdoktatasi témak teriiletén. Hattérbe szo-
rult viszont az alapképzés és a késobbi rendszer szerinti mesterképzés. A doktori képzés
¢és a pedagogia szak érintkezési pontjai besziikiiltek. Az 01j szakalapitas és inditas nem
jart sikerrel. A tantervek, tantargyak az oktataskutatds javara atstrukturalddtak, a képzési
programok mar-mar egybecsusztak. Az iskolateremtés szocioldgiai irdnyt vett. A ko-
rabbi filozofiai, pszichologiai alapt pedagogiai profil helyét jelentds mértékben az n.
tarsadalompedagogiai értelmezés vette at. A nevelés és az iskolazas kérdései szervezeti,
kozgazdasagi karaktert 6ltottek magukra, nem csupan az orszagos kutatointézeti mithe-
lyekben, hanem a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Tanszékén is.
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JancsAk CsABA

Két egyetemi ifjusagi demokraciakisérlet
a kommunista diktataraban Magyarorszagon

Absztrakt

A tanulmany keretében az 1945 utani magyar torténelem két egyetemi hallgatok altal
kezdeményezett ifjusagi demokraciakisérletét mutatom be. A két eseménynek kozos
pontjai, hogy mindkett6 a fels6oktatashoz kotédik, és mindkettének komoly visszajelzd
(a torténelmi utokor szamara is tanulsagos) mondanivaldja van a kommunista diktaturak
vilagarol. A megsziiletésiik, a formalodasuk és a diktatira reakeioi tekintetében tiikorként
is értelmezheték a Rakosi- és a Kadar-rendszer hétk6znapi mitkédése szempontjabol.
Az események id6vonalanak kezdGpontja az 1950-es évek, a magyarorszagi egyetemek
hétkdznapjai, és — részben a szereplok azonossaga folytan, részben pedig a szervezke-
dések értékvilaga, az altaluk képviselt transztorténelmi értékek (szabadsag, demokracia,
szolidaritas, alkotmanyossag, nemzeti szuverenitas) tekintetében — ativel az 1960-as évek
végéig. Az eseménytorténetbdl az is kirajzolodik a szamunkra, hogy a demokratikus val-
tozasokat koveteld ifjusagi szervezddések esetében (hasonléan mas, a felndtt polgarok
koreiben sziiletett ilyen mozgolddasok esetéhez ) a két diktatura esetében nem beszél-
hetiink kiilonbségrol, tehat a rendszer valaszlépései mind a Rakosi Matyas fémjelezte,
mind pedig a Kadar Janos-féle diktatra esetében azonosak voltak: letartoztatasok, vad
ala helyezés, bortonbiintetés. Munkank soran nemcsak az eseménytorténetet mutatjuk
be, hanem arra is toreksziink, hogy a szervezkedések értékorientacidjat is bemutassuk.
Tovabba, tekintettel arra, hogy mindkét eseménynek van kapcsolodasi pontja a lengyel
torténelemmel és lengyel személyekkel — amelyek hatassal voltak a két eseménytorténet
formalodasara —, a tanulmany azt is kiildetésének vallja, hogy e kapcsolodasi pontokat
is megrajzolja.

Megjegyzések az ifjusagi demokraciakisérletek életciklusairol,
szervezeti személyiségérol és az azt formalé kozosségrol

Az ifjusagi mozgalmak torténetének és belsé mintazatainak mélyebb megértését célzo
kutatasok soran szembesiiliink azzal a helyzettel, hogy a didkmozgalmak, -szervezo-
dések, hallgatéi demokraciakisérletek rovid lefolyastak (Jancsak 2008; 2014). Ennek
okat részben a hallgatéi felsdoktatasi élettt szakaszjellegli idéintervallumaval magya-
razhatjuk. A didkévek viszonylag rovid idészakot, jellemzdéen 3—5 évet jelentenek egy
fiatal életében. Ugyanakkor ez az ¢letciklus jellemzéen egy adott campushoz kotodik.
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A kilencvenes években zajlott ¢letstilus-valtozasok eldtt az egyetemista életforma kere-
teiben a hallgatok (nemcsak kozlekedési lehetdségek, hanem az anyagi forrasok hianya
okan is) hetekig-honapokig nem hagytak el a campust, hanem az egyetemi varosokban
¢ltek a diak- és kozosségi életiiket.

A lokalis szervezetek kozotti atjaras vagy kapcsolat igen csekély volt a targyalt idosza-
kunkban, a tagabban értelmezett negyvenes, 6tvenes években, amikor egy személyvonat-
tal a Budapest—Debrecen vagy Budapest—Szeged vonatut pl. hat és fél oras volt, telefont
csak a kivaltsagosok birtokoltak, az egyetemi telepiilések kozotti barati kapcesolattartas
leginkdbb hasznalt modszere pedig a levelezés volt. Ugyanakkor a levelek ellendrzése
lehetdséget teremtett az allambiztonsagi szerveknek az oktatok-hallgatok kozosségeinek
¢s gondolatainak ellenérzésére, tehat titkos adatgytjtésre. A mindent betegesen ellen-
Orizni kivano, paranoid diktatira az egyetemi polgarok esetében sokszor hasznalta ezt
a megfigyelési modszert (bovebben 1d. még Jancsak 2015; Jancsak 2016a).

A hallgat6i mozgolodasok rovid lefutasat nem csak az aktorok, az egyes stakeholder
szerepek helyzetfiiggd volta és idébeli behataroltsdga okozza — meghatarozhatunk a sze-
mélyektdl fiiggetlen, a tarsadalmi kdrnyezetbdl levezethetd okokat is (Jancsak 2008;
2014; 2016a).

A partikularitas jol értelmezhetd kereteket ad, de merev hatarokat rajzol. Amennyiben
ad hoc, lokalis problémakra keresnek valaszokat, ezen kérdések nem szolitanak meg
nagyobb —a mozgalmi szervezddés szempontjabol a kritikus 1étszamnal nagyobb — tome-
get, mely 1ényeges a hallgatdi bazis, a konfliktuskeltd képesség, a lobbierd hatékony moz-
gositasa végett. Ugyanakkor a szervezddés az életvilagot értelmezd kozosségként (Pusz-
tai 2011), referenciacsoportként (mintaadoként) valé megjelenése szempontjabol éppen
elegendd ez a didkéletforma-centrista kozosségi, ontevékeny 1€t is, és a felsdoktatasi
intézmény (évfolyam, tanulokor) mikroklimajat gazdagithatja és akar évekkel kés6bb egy
0j didkszervezodés esetében fontos értékmegdrzo-értékatado funkcioval birhat.

A kovetelések asszimilacioja/integracioja elszivja a tiltakozast éltetd levegét. A legi-
tim hatalom birtokosai a didkmozgalom egyes innovativ értékeit beemelik a mainstream
aramba, ezaltal a mozgalom egyes részkovetelései megvalosulnak, ugyanakkor mas ko-
vetelései és maga a mozgalom kitiresedik, amikor a mozgalmi egység megbomlik azzal,
hogy a kozosségen beliil a célokrol, azok tartalmarol és az eredmények eredmény voltarol
sz016 kollektiv narrativaja diverzifikalodik, és megsziiletik a megalkuvod vs. radikalis
hasadék.

Az ifjusagi szervezddések rovid életszakaszainak legjellemzobb oka a katalizatorsze-
rep ¢s -funkcio. A fiatalok altal megfogalmazott kérdések és problémak, illetve a megszii-
letett valaszok egyarant tdmogatasra talalnak a fiatal és a felndtt tarsadalomban, és ezzel
a mozgoldodas feloldodik egy generaciokon ativeld nagyobb mozgalomban. A tanulma-
nyunkban bemutatott els6 szervezddés e korbe tartozik. Az 1956-os magyar egyetemi
ifjisag (MEFESZ) kovetelései oktober 16-an, Szegedrdl indulva az oktober 21-22-i
orszagos egyetemi diakgytlések kozvetitésével oktober 23-an a forradalom koveteléseivé
valnak, azutan pedig a Nagy Imre-kormany ,,programjava”.

A torténelmi helyzet radikdlis valtozasa elpusztitia a mozgalom taptalajat, megmér-
gezi a légkort és az ethosz szétmallik. Ezen eset példait az egyetemi ifjusag harmin-
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cas-negyvenes évek eleji idészakaban lathatjuk, melyek mikroklimajat szétrobbantotta
a zsidotorvények megsziiletése és 1941-ben Magyarorszag belépése a 2. vilaghaboruba,
majd pedig az 1945-1948 kozotti idészak kiépiilé diktaturaja. Ezen, a rovid ciklust
szervezeti €letutra magyarazatként szolgald tényezo egy szélsdséges esete (am a tar-
gyunk szempontjabol érintett korszakban, 1945-1965 kozott, ez a leggyakoribb jelenség),
amikor az allamhatalom erdszakos valaszokat ad az ifjusagi szervezddésre: A fiatalok
mozgolodasat elsorvasztja, avagy felszamolja a betiltas, az adminisztrativ eszkozokkel
valo felmorzsolas, valamint a titkosszolgalatok vagy az erGszakszervezetek bevetése,
tovabba vad ala helyezés, elitéltetés. E tanulményunk kereteiben bemutatott masodik
szervezkedés ennek esett aldozatul.

Tanulmanyunk egy masik kérdésben is szeretne adalékul szolgélni a fels6oktatasi
hallgatok és kozosségeik vilaganak mélyebb megértéséhez, melyeket a hazai kutatasok-
ban, a campuslét életmod- ¢s idédimenzioit vizsgalva Bocsi (2013), az értelmezd ko-
z0sségek mélyebb megértése targyaban Pusztai (2011), a felsdoktatas hozzaadott értékei
tekintetében Veroszta (2010) és Pusztai, Bocsi és Ceglédi (2016), valamint a kdzosségi
szocializaci6 terén Szabd (2012) elemzett és mutatott be. Ez pedig a felsdoktatas vilaga-
ban zajlo értékatadasi folyamatok kérdéskore, melyek egyarant jellemezhetdk intra- és
intergeneracios szempontokbol az értékkoegzisztenciaval és amelyek legfobb jellemzoje,
hogy a transztorténelmi, mas néven az ,,univerzalis” (Rezsohazy 2006) értékek estében
jelentsek.

Az egyetemek értékteremtd funkcidjat és annak legfontosabb céljat ugy is meghata-
rozhatjuk, mint az intellektudlis értékek és cselekvésmintak atadasanak feladatat (Bar
2005; Némedi 2005; Newman 2001). Webert idézziik a modern egyetemeken megvalo-
sulo értéktranszfer-folyamat kapcsan: ,,Az intellektualis becsiiletesség az egyetlen sajatos
erény, amelyet neveléssel ki kell alakitani” [az egyetemnek — JCs.] (Weber 1998: 72).

Az értékek rendszere nem fliggetlen a személyektdl, illetve személyek kozosségeitol.
Ezeket értékhordozonak tekintjiik. Amennyiben egy tarsadalmi érték a torténelem fo-
lyaman egy referenciacsoport korében preferaltta valik, értékhordozo személy(ek) vagy
kozosség(ek) egyarant képviseli(k) nemcsak a vallott, hanem a mindennapi életvilagban
megvalosulo praxisértékei kozott is, akkor a torténelmi korokon €s generaciokon ativeld
modon befolyasolhatja a személyes és kozosségeik cselekvéseit.

Az egyetemek mikroklimaja €s intézményi ,,személyisége” (Kozma 2004) az elsé
egyetemek megsziiletésétdl kezdddden preferalta ezt a funkciot, ezt a kiildetést: az érté-
kek teremtését, megorzését, felmutatasat, kozvetitését az ujabb és tjabb generacidknak
(Kozma 2004). Az egyetemi kozdsségekben cselekvésmintak, beszélgetések, vélemény-
¢és eszmecserek soran, ,,jelentéshordoz6 szimbolumokon” (Mead 1973) keresztiil torté-
nik az értékatadas. A kozosség sziirdjén keresztiil az egyes értékek igazoltta valnak és
megerdsodnek, mas értékek pedig kitiresednek ¢és eltiinnek, illetve a helyliket atveszi egy
masik érték. Mindez az egyetemek vilagaban a szcenario legfontosabb aktorai, az oktatok
¢s a hallgatok kozosségeiben torténik. E kdzosségek jellemzoi, hogy érzelmileg moti-
valt, empatikus és dominansan homolog viszonyok, olyan szubkultara tehat, amelynek
kotelékei tisztelet és szimpatia alapjan jonnek 1étre, szolidaritas és altruizmus jellemzi,
feliilemelkedik az oktatd-hallgatd szerepkészlet elemein, feloldja a felsoktatasi szere-
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pek mesterségesen merev jellegét, és a tanarok altali értelmiségi mintdk sugarzasaval
mester-tanitvany viszonnya nemesedik. A felsdoktatasi ifjusagi szervezédések ,,szemé-
lyisége” — tehat a szervezésben aktiv hallgatok kdzosségeinek értékorientacioi, kollektiv
narrativaja, valamint az egyetemi ¢€letvilagrol és az értelmiség feleldsségérol alkotott
mentalis képe — az egyetemi értéktranszfer kozosségek altal sziiletik és formalodik — és
ezen kozosségekben benniik meghatarozo szereppel birnak az értékhordozé oktatok.

Az 1956-0s szegedi egyetemistak forradalmi mozgalma

A tanulmany altal targyalt els6 demokraciakisérlet az 1956-os magyarorszagi forradalom
¢és szabadsagharc inditoszikrajat jelentd ifjusagi mozgalom, a Magyar Egyetemistak és
Foiskolasok Szovetsége (1d. bovebben Jancsak 2016a). A magyar fels6oktatas az 1950-es
években a kommunista part uralma alatt allt, a jobboldali elhajlassal vadolt oktatok és
hallgatok esetében fegyelmi targyalasokat folytattak le és az egyetemeken létre kivantak
hozni az egyenszilardsagl, homogén, kommunista oktatoi-hallgatoi kozeget. A didkok
heti két oraban, harom féléven keresztiil kotelezd tantargyként hallgattak marxizmus—
leninizmust. Fitknak és lanyhallgatoknak heti két 6raban két féléven keresztiil folyt
a katonai oktatas. Kizarolag orosz nyelvet lehetett tanulni. A diakok kulturalis életét
a Magyar Dolgozok Partjanak ifjusagi szervezete, a Dolgozo Ifjusag Szovetsége (DISZ)
szervezte, iranyitotta, és uralta a hallgatok hétkdznapjait. Az oktatok és a hallgatok koziil
szamos személyt szerveztek be besugonak, a személyi kartonokat a tanulmanyi osz-
taly vezette. A nem munkas szarmazasu hallgatok (dgynevezett egyéb vagy hivatalos
nevén X-es hallgatdk) aranya 10 szazalék lehetett a felsdoktatasban. Ugyanakkor az
oktatok és a hallgatok nagy részének értékorientacioibol nem sikeriilt kidlni a szabad-
sag, a fliggetlenség €s a szolidaritas értékeit, ezek tehat buvopatakként tovabb éltek az
egyetemi polgarokban és kozosségeikben. Az 1956/57-es egyetemi tanév elsé félévére
visszaérkez6 hallgatok szeptemberben barati koreikben (amelyek az ifjusag vilagaban
mint az életvilag értelmezd kozosségei is funkcionalnak) folytatott beszélgetéseiben
elokeriiltek a szovjet XX. kongresszus sajtd altal kozvetitett nyitottabb gondolkodasra
okot ad6 szdélamai, €s a nyari lengyelorszagi események. Mindebbdl a szegedi jogi kari
hallgatok egy csoportja arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy az allamparti ifjisagi szer-
vezet (DISZ) keretein beliil az egyetemistak problémait nem lehet felvetni, mert ezeket
kioltja a diaksagtol elszakadt vezetés. Gondolkodasuk soran arra jutottak, hogy egy
0nallo egyetemista szervezetet kell 1étrehozni. Ezt a korabeli jogszabalyok nem tiltottak
ugyan, s ez adta a jogalapot a jogtudomanyi hallgatok kezébe, de a diktatiira sajatossaga
okan a hivatalos bejegyzésre, és egyaltalan egy partfiiggetlen szervezet 1étrehozasanak
sziikségességére nem volt példa a korszakban. A hallgatok egyre boviilé korben, tizen-ti-
zendten mas szegedi felsdoktatasi intézményekbdl (orvosegyetem, pedagogiai foiskola)
is csatlakozva a beszélgetésekhez arra jutottak, hogy 1étrehozzak a szervezetet. Ez 1956.
oktober 16-an tortént meg, amikor is a Szegedi Egyetem Auditorium Maximumaban
tartott spontan didkgyilésen kiléptek a kommunista ifjusagi szervezetbdl, a DISZ-bdl,
¢és megalakitottak a Magyar Egyetemistak és Foiskolasok Szovetségét (MEFESZ). A for-
rong6 diaksagrol a koziigyek irant érdeklddd szegediek és magyarok nemcsak a szajrol
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szajra jaro hirbdl értesiiltek, de (mivel a diktatira ekkor még nem érzékelte ennek ha-
tasat, és mivel a MEFESZ mint egyetemi érdekképviseleti szervezet megalakulasa nem
volt jogszabalyellenes) a napi sajtoban is olvastak a hirt. (A Délmagyarorszdag cimi lap
oktober 18-1 lapszamaban ,,Szegedi egyetemistak nagygytilése” cimi cikkében tudositott
a 16-1 gyllésrol, oktober 19-i lapszamaban ,,Az egyetemi ifjusag problémai” cimmel
kozolt cikket.) Az oktdber 16-i gyiilésen azonban nemcsak a MEFESZ megalakulasa
volt a téma, hanem — miutan megszavaztak a szervezet megalakitasat — didk szocialis
problémakrol is beszéltek, mar ekkor felmertilt az is, hogy ne csak az egyetemistakat,
hanem az egész magyarsagot érintd koveteléseket is fogalmazzanak meg. A hozzaszo-
lasokban mar ekkor elhangzottak a demokratikus valasztasok, a torténelmi nemzeti
jelképek visszaallitasanak és a szovjet csapatok tavozasanak kdvetelései. Az oktdber 16-i
gylilés végén abban allapodott meg a jelenlévé kozel haromszaz hallgato, hogy oktober
20-an ujra Osszegytilnek, amikor majd elfogadjak a MEFESZ szervezeti szabalyzatat
¢s politikai koveteléseit. A MEFESZ a Szegedi Egyetem Auditorium Maximumaban
oktober 20-an tartott programalkotd nagygyiilésén elfogadta alapszabalyat és politikai
koveteléseit. A 12 pontban szerepeltek a torténelmi nemzeti jelképek visszaallitasanak
(a Kossuth-cimernek), a szabad és demokratikus valasztasok, valamint a szovjet csapa-
tok tavozasanak kovetelései (Jancsak 2016a: 75). A 20-i nagygytlést a Magyar Radio
magnetofonszalagra rogzitette. A radios rogzitdcsoport Palfi Gyula tanarsegéd hivasara
érkezett Szegedre (Jancsak 2017).

A kovetkezd két napban a MEFESZ politikai kdveteléseit didkkiildottek vitték el
a magyarorszagi egyetemekre. Oktober 21-e és 23-a kozott a magyarorszagi egyeteme-
ken tartott didkgytiléseken a magyarorszagi didksag csatlakozott a szegedi MEFESZ
koveteléseihez. A szegedi didkok altal megfogalmazott politikai kovetelések az oktober
23-1 budapesti diaktiintetések altal valtak az 1956-os magyar forradalom koveteléseivé.
Targyunk szempontjabol ezen szervezet sziiletésének torténete két tényezd miatt tovabbi
arnyalasra szorul. Egyrészt a magyar—lengyel kapcsolatok tekintetében szamolhatunk
be fontos adalékul szolgalo kutatasi eredményeinkrdl, ugyanis 1956 kora 6szén lengyel
egyetemistak tettek latogatast a szegedi egyetemen. Tehat az 1956 nyari lengyelorszagi
eseményekr6l nemesak a magyar sajto altal kdzvetitett informaciok jutottak el a didk-
saghoz, hanem a vendéghallgatok altal is. A lengyel hallgatok tiszteletére oktober 13-an
rendezett bucsubanketten jutottak a szegedi joghallgatok (Kiss Tamas, Lejtényi Andras,
Abrudbanyai Ivan, a MEFESZ kés6bbi vezetdi) arra az elhatarozasra, hogy a DISZ-bdl
vald kilépés és az onalld szervezet megalakitasanak szandékat bejelentik a banketten
elnokld Bardti Dezsdnek, az egyetem rektoranak. A rektor ekkor azt kérte, hogy mas-
nap keressék fel 6t a hivatalban, amikor erre fokuszald beszélgetést tehetnek (CsML
B.1249/1957). Ez meg is tortént, ¢s a kovetkezd napokban gyorsult fel a MEFESZ szer-
vezése, amely oktober 16-t6l a forradalom inditoszikraja lett. A torténelmi dokumen-
tumok ¢és szerepldk visszaemlékezései (Jancsak 2016b) alapjan allithatjuk tehat, hogy
a szegedi egyetemistak forradalmi batorsagahoz hozzajarultak a poznani események és
a lengyel hallgatokkal valo oktoberi szolidaritas vallalasa is.

Mikozben tovabbvissziik az események idévonalat, tanulmanyunk jelen soraiban at-
lépiink a targyalni kivant masodik demokraciakisérlet eseménytorténetébe is, ugyanis
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az allamparti titkosszolgalat (és megtorlogépezet) altal Profétaknak nevezett hatvanas
évek eleji egyetemista mozgolddas inditoszikrajat — nemcsak értékszocioldgiai szem-
pontbol — éppen ez, tehat a MEFESZ megalakulésa és az 1956-o0s forradalom tovabbi
eseményei adtak.

Az oktober 20-i szegedi nagygyiilésen nemcsak egyetemistak vettek részt, hanem
egyetemi oktatok is, illetve szegedi kdzépiskolas diakok (akik a 16-i didkgytilés hire
kovetkeztében kezdtek mozgolddni az egyetemi gyakorlogimnaziumban). A diakgytilés
levezetésére a didkok Perbiro Jozsef jogi kari dékanhelyettest kérték fel. A jelenlévo
Baro6ti Dezs6 rektor és Fodor Gabor prorektor hozzaszolasaikkal tamogattak a didkok
kezdeményezését.

Targyunk — a generacidkon ativeld értékatadas és képviselet — jelensége szempontja-
bol fontos tény, hogy a nagygyiilésen részt vett Horvath Tamas kozépiskolas diak, aki az
egyetem gyakorloiskolajaban tanuld osztalyanak kiildottjeként volt jelen (szemiiveges
arca jol felismerhetd az ekkor késziilt képeken).

A gylilés utani napokban Horvath és didktarsai kikovetelték, hogy iskolajuk, az egye-
temi gyakorlogimnazium nevét valtoztassak Hunyadi Janos Gimnazium névre. (A név-
valasztas alapja az volt, hogy a kozvélekedés szerint Hunyadi Janos Szegedrdl indult
1456-ban a nandorfehérvari csataba a torokok ellen.)

A gimnazium néhany diakja (koztik Horvath Tamas és osztalytarsai) az 1956-os for-
radalom napjaiban részt vettek a szegedi tiintetéseken €s a varos legnagyobb, a szegedi
egyetem Dugonics téri épiiletének homlokzatat diszit6 voros csillaganak, 1956. oktober
25-1 leszerelésén, a csillag Tiszaba dobédsaban.

A megtorlas és egy uj ifjusagi demokraciakisérlet sziiletése
a hatvanas években

Terjedelmi korlatok miatt e helyiitt nem térhetiink ki a MEFESZ miikodésének,
a MEFESZ tagjainak a forradalom oktdberi napjaiban és a novemberi—decemberi el-
lenallas soran kifejtett tevékenységére. Azt azonban sziikségesnek tartjuk hangsulyozni,
hogy a Kadar-féle ujra kiépiilé diktatura elsé napjaitol kezddédden, tehat a szovjetek
tankjaival visszatéré kommunista hatalom mar 1956. november 5-t61 kezdve tildozte
a MEFESZ alapito vezetdit, illetve a MEFESZ-t tamogatd szegedi egyetemi oktato-
kat (Jancsak 2015a). A forradalmat kdvetd 1957-58. évi megtorlas soran a MEFESZ
szervezdit (,,allamellenes szervezkedés vezetése” jogeimén) 5—10 év bortdonbiintetésre
itélték. Az egyetemi oktatok esetében a vad ,,izgatds” volt. A szegedi egyetemistak ko-
ziil tobb mint 170 didkot itéltek el (felfiiggesztett borton, kizaras, fegyelmi), kozel 50
oktatot bocsatottak el (Bardti rektort felfiiggesztett bortonbiintetésre itélték, Perbiro jogi
kari dékanhelyettes ¢letfogytiglani bortdnt kapott a varosi forradalmi bizottsag elndki
szerepvallalasaért).

Mellékszalnak tiinik, de a megtorlas mindent eluralni szandékozo jellegét jol jelzi
az a tény is, hogy a forradalmi napokban elnevezett Hunyadi Janos Gimnazium nevét
Sagvari Endre Gimnaziumra valtoztattak. A kdzépiskolasok koziil a forradalom soran
aktivitast mutatd diakokat, koztiik Horvath Tamast 1957-ben (az iskola altal a felvételi-
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hez kdtelez6en megirt ,,jellemzés™ alapjan) nem vették fel egyetlen magyar felsGoktatasi
intézménybe sem.

Horvath kirakatrendez6 szakiskolaba iratkozhatott be, ahol nem csak 6 volt az egyet-
len ,,rovott mult” 18 éves fiatal. E ,parkolopalya” azonban az értékorientaciok meg-
Orzése szempontjabol fontos szakasz volt Horvath Tamas és késobbi szerepvallalasa
szempontjabol, ugyanis a kirakatrendezd iskola diakkozosségében egyfajta szabad és
ellenzéki 1égkor uralkodott.

Horvath Tamas 1961-ben Gjra megprobalta az egyetemi felvételt, sikeresen abszol-
valta azt, és a szegedi jogi kar hallgatoja lett. A kovetkez tanévben egy alkotmanyjog
szemindrium utdn, mintegy ezt a témat folytatva, kavéhazi kornyezetben beszélgetni
kezdtek didkbarataival, hogy milyen is lenne egy jo alkotmany. A beszélgetések so-
ran arra jutottak, hogy demokratikus valasztasok és tobbpartrendszer nélkiil nem lehet
stabil egy allam miikodése. A kdvetkezd évben a baratok beszélgetéseik soran nem-
csak jazz-zenérdl, filmmiivészetrdl folytattak diskurzust, de a demokraciardl is, és ezen
gondolatokat megosztottak mas barataikkal (€l6szoban és levelekben is). Mint Horvath
Tamas a vele 2013. marcius 3-an késziilt video-¢életitinterjunkban (részletei megjelentek
itt: Jancsak 2016b: 129-148) elmondta, hogy a hatvanas évek magyarorszagi ifjusagat
jellemzé miivészeti témakrol valo beszélgetéseik soran a lengyel jazz €s filmmiivészet
kozponti szereppel birt a koriikben, elsdsorban Andrzej Wajda és Zbigniew Cybulski
irant rajongtak. Ezt és a diktatarardl vallott nézeteiket nemesak €l6szoban, hanem leve-
lezéseikben is kozolték barataik korében.

Ekkor figyelt fel rajuk a kommunista allamvédelem. El6szor levélmegfigyelést al-
kalmaztak, majd 1965. december 7-én Profétak néven megfigyelédossziét nyitottak
Horvathékra (ABTL 3.1.5. 0-12641/1). A célszemély Horvath volt. A még 1964 nyaran
elinditott levélmegfigyelést azzal indokolta az elrendel§ tiszt, hogy ,,az eddigi adatok
szerint a csoportosulas tagjai ellenséges — foleg nyugati — ideologiai befolyas alatt allnak,
melynek hatasaként az egzisztencialista filozofiai irAnyzatot valljdk magukénak. Ossze-
joveteleik alkalmaval mvészeti kérdéseken kiviil politikai kérdéseket is megvitatnak,
melyek soran nacionalista, antiszemita, szovjetellenes megnyilatkozast tesznek. Ellen-
séges tevékenységiik ideologiai vonalon, miivészeti téren jelentkezik. Ennek tarsadalmi
veszelyessége abban mutatkozik, hogy a »profétalkodason« keresztiil kivanjak ellenséges
nézeteiket Gjabb fiatalokra kiterjeszteni.” (ABTL 3.1.5. O-12641/1)

Horvath Tamast 1965-ben tartoztattak le 6sszeeskiivés vadjaval. A kihallgatasok elsé
idészakaban a vizsgalotiszt nemzetkozi kapcsolatokrol és kiilfoldi személyekkel vald
kapcsolatokrol kérdezte a fiatalokat. Ezt Horvath addig nem értette, amig a tiszt nem
mutatott neki egy fotdt, amelyen barataival allnak egy lengyelorszagi stoppolas soran,
egy Oket felvett lengyel gépjarmi mellett. A fentebb hivatkozott levéltari anyagokban
megtalalhato ez a papirkép, mely a Horvath és baratai lengyelorszagi autostoppos uta-
zasuk alatt az ket felvett lengyel kisbusz egyik sof6rje altal ,,a csaladjanak emlékiil”
készitett fotd volt. (E fotd felveti a két titkosszolgalat egylittmtikodésének kérdését és
sarkallja annak tovabbi vizsgalatat.) Ezutan a vizsgalotiszt arr6l vallatta Horvathot, hogy
mi a kapcsolatuk Zbigniew Cybulski vilaghirt lengyel szinésszel. A szinésszel valo talal-
kozas a lengyelorszagi stoppos didkutazas soran Sopot tengerpartjan tortént. A véletlen
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talalkozas soran a szinész rajongotaboraba tartozo Horvathék, meglatva a tengerparti te-
raszon iildogélo sztart, odamentek hozza, hogy kdszontsék. A szinész réviden, kedvesen
elbeszélgetett a fiatalokkal és elvaltak utjaik. Err6l Horvath a kihallgatotisztnek feltaro
vallomast tett, aminek kdvetkeztében ezt a szalat nem vitték tovabb a kihallgatasok
soran.

A koncepciods pert elokészitd vizsgalati iddszak alatt a ,,nemzetkozi kémhalozat”
verzio utdn a szegedi egyetemi oktaté Balint Sandor felé akartak tolni a per fovadlotti
szerepre valo elékészitését (mintha Balint Sandor lett volna a szellemi vezetd), azonban
mivel a joghallgaté Horvathéknak nem volt semmiféle kapcsolatuk a neves szegedi bol-
csészkari professzorral, Balint Sandorral, tehat vele soha nem talalkoztak, ezt a ,,vonalat™
is ejtették.

Az 1965. november 10-én a Szegedi Jarasi Ugyészségen kelt vadiratban, melyben
a magyar Biintetd Torvénykonyv 127. § 1.b-be iitk6z6 izgatassal vadolta meg Horvath
Tamas és Sim6 Zoltan egyetemi hallgatokat, Schandl Géabor (felséfoku technikumi
hallgatot) és (tavollétében Barna Dezs6 egyetemi hallgatot) Vass Istvan ligyész a ko-
vetkezdket irja: ,,Politikai nézeteiknek Iényege az volt, hogy a szocialista tarsadalmi
rendben az ifjusagnak nincs perspektivaja, érvényesiilni nem tudnak, és ezért a fennallo
szocialista tarsadalmi rend a felelds. Ez a tarsadalmi rend nem helyes, mivel a magan-
kezdeményezésnek nincs tere, ezért egy polgari demokratikus alapon all6 szocializmust
kellene megvaldsitani. Felmertiilt tovabba kozottiikk, hogy Magyarorszag nem fliggetlen,
hanem a Szovjetuni6 csatlos allama, és arra tekintettel, hogy III. r. Simé Zoltan székely
szarmazasu felmertilt kozottiik, hogy igazsagtalan az, hogy Erdély és a Felvidék nem
tartozik Magyarorszaghoz, ezeket a teriileteket vissza kellene csatolni, mert torténelmileg
Magyarorszaghoz tartoznak. Egyetértettek abban és egymas el6tt hangoztattak azt, hogy
a csehszlovak és a roman kormany az ott ¢16 magyarokkal szemben nem alkalmazza,
a lenini nemzetiségi politikat, hanem az ott €16 magyarokat elnyomja. [...] Mivel L. r.
Horvath Tamas Szegeden, III. r. Sim6 Zoltan pedig Budapesten €lt a politikai nézeteiket
személyes megbeszéléseken tilmenden levelezés itjan cserélték ki. [...] II. r. Schandl
Gabor terheltet 1956-ban az ellenforradalomban valoé részvétel miatt a kozépiskolabol
kizartak és ez az esemény az egyébként is fennallo meggy6z6dését még inkabb a szocia-
lista tarsadalmi rend ellen hangolta. Ez adott alapot arra, hogy 1. r. Horvath Tamassal
megismerkedve, kozottiik szorosabb barati kapcsolat alakuljon ki. I. r. Horvath Tamas
¢és II. r. Schandl Gabor a rendszer ellenes politikai nézeteit beszélgetéseik soran illetve
levelezés utjan egymas kozott kicserélték és ezekben a kérdésekben egymassal egyet-
értettek.” (ABTL 3.1.5. 0-12641/1, idézi Jancsak 2015: 138). A Szegedi Jarasbirosag
(Fedor Attila tanacselndk, Vitéz Istvan {ilndk és Haris Laszloné iilnok) 1966. julius 6-a
¢és augusztus 5-e kozott lefolytatott nyilvanos targyaldsan Horvath Tamast és Schandl
Gabort blindsnek talalta folytatdlagosan elkdvetett izgatasban és (tavollétében) Barna
Dezs6t hazatérés megtagadasaban. Horvathot és Schandlt egy-egy évi szabadsagvesz-
tésre, Barna Dezs6t tiz honapi szabadsagvesztésre itélte, Simo Zoltant bizonyitottsag
hianyaban felmentette. Balint Sandor hitvallé katolikus néprajzprofesszort ugyanebben
az id6ében egy masik perben harom honap felfiiggesztett bortonre itélték, és ennek jog-
erore emelkedése utan nyugdijaztak az egyetemrdl (Péter 2004).
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A bemutatott két ifjusagi demokraciakisérlet kapcsolodasi pontjai:
a lengyel-magyar, illetve a generaciokon ativel6 torténelmi
és értékkozosség

Tanulmanyunk utolso részében, mintegy Osszegezve az eddig leirtakat, ugyanakkor ra-
mutatva kutatasunk értékszociologiai vonatkozasaira is, szeretnénk néhany dolgot ki-
emelni.

A két ifjusagi demokraciakisérlet altal megrajzolt torténelmi korszak nem érthetd
meg anélkiil, hogy ne hangstlyoznank az univerzalis tarsadalmi értékek (szabadsag,
dontéshez valod jog, szolidaritas) transztorténelmi jellegét.

Targyunk vonatkozasaban mindez részben az egyetemi generaciok, az oktatok-hallga-
tok kozotti értékatadasi folyamatok esetében nyert bizonyitast, ugyanakkor nemzetkozi
kulturalis térben szemlélve az orszaghatarokon ativeld torténelmi-kulturalis kapcsolatok
¢és azok értékorientaciokra valo hatasat is mutatja a lengyel és a magyar nép torténelmi
viszonyaban.

Horvath Tamas, az egyetemistak és a szervezkedések értékorientacidiban nemcsak az
1956-0s forradalom el6tti/alatti lengyel-magyar testvéri szolidaritas, illetve a 60-as évek
magyarorszagi fiatal generaciojat jellemz6 lengyelorszagi ifjisagi kultara iranti rajongas
(jazz, beat, képzémiivészet, filmmiivészet, irodalom) jelenik meg, hanem a két nép azo-
nos vagya a fiiggetlenségre és szabadsagra — amely generaciokon ativeld, Ggynevezett
transztorténelmi értéket jelentettek és jelentenek ma is.

Az egyetemi ifjusagi szervezddések két nemzedéke, esetiinkben az 1956-o0s és az
1960-as évek generacioi kozotti értékatadasi folyamatokhoz tehat fontos adalékként
szolgal az eseménytorténet értékszociologiai szempontl vizsgalata. Ugyanakkor az
egyetemi életvilag, az universitas-szellemiség mélyebb megértéséhez is hozzajarul e
két vizsgalt szervezddés, és abban Baroti Dezs6 tamogato szerepvallalasa is. Az 1956-0s
tanév rektora, az 1957. évi megtorlas aldozata ugyanis az 1930-37 kozotti egyetemi
ifjisagi szervezet, a Baroti mellett Balint Sandort, Budai Gyorgyot, Ortutay Gyulat és
Radnoti Miklost (az akkori egyetemi hallgatokat) tomorité Szegedi Fiatalok Miivészeti
Kollégiuma alapito tagja volt, késébb pedig tanarsegédként, majd professzorként tamo-
gatta a fiatalok demokraciakisérletét.

A generaciokon ativeld értékatadasok kérdése felveti az egyetemtorténeti kutatasok
e szempontu fokuszainak mélyebb vizsgalatat, mely segithet megérteni az egyetemek
hatasainak, funkcidinak, feladatainak, kiildetésének ontologiai kérdéseit. Es ez tovabbi
adalékul szolgalhat a Kozma Tamas altal felvetett, aktualitasat sosem vesztd kérdésének
(Ki¢é az egyetem?) megvalaszolasahoz.
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Kelet-Kozép-Eurodpa felsooktatasa
a nemzetkoziesedés folyamataban

Absztrakt

A tanulmanyi céltl migracio jelensége egyre nagyobb szerepet jatszik a nemzetk6zi mig-
raciés folyamatokban. A tanulmany beilleszti nemzetkozi migracios jelenségek kozé
a modern kori peregrinaciot, vizsgalja annak 20. szazadi (eurdpai) torténetiségét, kiilon
hangsulyt fektetve a kelet-kozép-eurdpai térség jellemzoire. A vizsgalt régio felséok-
tatasanak adatokkal konnyebben foghatd befogadotevékenysége mellett (,tiikorsta-
tisztikaval”) az érintett orszagokbol kiilfoldre induld hallgatok jellemzdi (1étszamuk,
orszagvalasztasuk szempontjai) is feldolgozasra keriilnek. Mindkét iranyt mozgas hat-
terében felismerhetd a kettdsség, miszerint egyrészt a nyelvi-etnikai alapt kapcsolatok,
masrészt az oktatasi szolgaltatasok igénybevétele indukalja a névekvd szamu hallgatoi
mozgasokat. A felsdoktatas nemzetkdziesedése tradicionalis geopolitikai kapcsolatok
ujraéledését, er6sddését eredményezi.

Bevezetés

A 21. szazad atalakulo vilaggazdasaga kdzegében sajatosan at-, illetve felértékelodott
a migracio jelensége. A 19. szazad vége felé elinduld kutatasok alapvetden jelenség
leirasaval foglalkoztak, a 20. szazadban el6térbe kertiltek az emberi er6forrasok mindsé-
gére gyakorolt hatasok. A képzett munkavallalok mozgasat, az ,,agyelszivas” jelenségét
vizsgaltak és altalanosan elfogadotta valt, hogy a tobb helyen megszerzett tudas (és a vele
egylitt megszerzett szerteagazd kapcsolati toke), a tudastranszfer a versenyképességet
noveld egyik legfontosabb tényezd. A tanulmanyi céli nemzetkdzi mozgasok kitlintetett
szerepet jatszanak ebben a folyamatban.

A hagyomanyos migracios paradigma szerint a folyamat, amely szerint a ,,szoka-
sos lakohely megvaltoztatasa szokasossa valo lakohelyre”, meghaladottnak latszik. Ezt
a korabban statikusnak tartott jelenséget a migracios folyamatok dsszekapcsolasaval
arnyaljak napjainkban (Illés & Kincses 2009).

A nemzetkdzi migracios (transnational migration) statisztikdkban a ki- és belépések
szamat tudjuk nyomon kovetni, fiiggetlenil attol, hogy a hatar atlépését egy alkalom-
mal, avagy tobbszor teszi meg egy-egy konkrét személy. Ez a modszer a vandorlasok
szamat jol visszaadja, de a vandorlok szamarol nem arulkodik. Amennyiben az egyén
vandorlasainak szamat figyelemmel tudjuk kisérni, akkor arnyalhatova valik a migracio
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jelensége, ,,finomabb” lesz a migraciordl alkotott képilink. A migracids irodalomban e
jelenség gydkerei mar a 19. szdzadtol fellelhetok. Ernest Georg Ravenstein (1885) tor-
vényszerliségeiben az ellenaramlas felismerése, a 20. szazad kozepére a lancmigracio
(chain migration), majd a visszavandorlas (return migration), ismétlddo vandorlas (repeat
migration) jelenségének tanulmanyozasa, a szezonalis vandorlas (seasonal migration), az
ingazd vandorlas (pendulum migration) vizsgalata egy-egy allomas a cirkulacié (cirkular
migration) jelenségének felismeréséhez, a vonatkozo elmélet kidolgozasahoz (Illés &
Kincses 2009).

A nemzetkozi migraciora vonatkozo statisztikai adatgytlijtés napjainkban szinte ke-
zelhetetlen problémadja a kivandorlasra vonatkozo6 adathiany. A klasszikusan ideiglenes-
nek ¢és cirkulaciés kezdeménynek tekinthetd (nemzetkdzi) tanulmanyi céli nemzetkozi
migracid esetében is jellemzden a befelé iranyuld mozgasok vizsgalata dolgozhato fel
kdnnyebben, a kifelé iranyul6 adatokat a befogado orszagok statisztikaibol lehet kigytij-
teni. Adatgytijtési nehézségek miatt ebben a munkaban a kelet-kdzép-eurdpai orszagok
fels6oktatasanak befogadd jellegét fogom részletesebben feldolgozni, de az orszagok
kiilfoldi felsdoktatasban megjelend allampolgarainak szamara, célorszag valasztasara
vonatkoz6 kérdések is érintésre keriilnek a , tiikorstatisztikak™ adatai (befogadd orszagok
nyilvantartasa, UNESCO 2016) alapjan. A felhasznalt adatbazis bizonytalansaga mellett
is (pl.: 2-3 éves késéssel érkez0, hianyos adatok, kreditmobilitas és diplomamobilitas
kozotti kiilonbségtétel hianya stb.) érdemi informaciokkal bir a térség felsdoktatasanak
nemzetko6zivé valasarol (Derényi 2014; Kasza 2014).

Célom, hogy a tanulmanyi céli nemzetkdzi migracio jelenségét beillesszem a mig-
racios jelenségek koze, valamint primer statisztikai adatok felhasznalasaval (a kiilfol-
don tanulmanyokat folytato hallgatok szamanak segitségével) bemutassam a vizsgalt
orszagesoport orszagainak nemzetkoziesedési folyamatat. Terjedelmi korlatok okan
részletekbe mend, komplex attekintésre nem vallalkozhatok.

Migracié — tanulmanyi célu nemzetkozi migracio

A tanulmanyi céli nemzetkdzi mobilitas vizsgalata az altalanos migracids kutatasokba
illeszthetd. A I1. vilaghabort utani idészak eurdpai migracios tendenciai harom komoly
valtozassal jellemezhetok (Kincses 2010). Ezek a valtozasok természetesen Osszetettek,
hatasaik napjainkig kihatnak és erdteljesen jelen vannak a tanulmanyi céli nemzetkozi
mozgasokban is.

(1) Abevandorlok er6sodo foldrajzi diverzifikacidja érzékelhetd. A migransok egyre
tobb orszagbol szarmaznak, egyre tavolabbrol érkeznek (mind foldrajzi, mind
szocialis, gazdasagi és kulturalis értelemben) és a honos polgarokhoz képest vég-
zettségiik, képességeik tekintetében gyengébbek. Jellemzd, hogy a 19. szazadi
migraciotol eltérden kivandorlasuk nem tudja csdkkenteni az anyaorszaguk sze-
génységét. Er6sodo nyomast jelentenek a célorszagokban (egészségiigyi, szocialis
ellatas), emiatt védekezd mechanizmusok lIépnek (Iéphetnek) életbe, ,,biztonsagi
keritések” (Kincses 2010: 206) emelkednek eléjiik. A tanulmanyi céli mozgasok
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vonatkozasaban is felismerhetd a diverzifikacio folyamata. Minden fentebb fel-
sorolt jellemz6 azonosithatd. Tobb helyrdl érkeznek, egyre tavolabbrol és a fel-
késziiltségiik is heterogén. Az orvosegészségiigyi képzésekben gyakorlatta valt
az intenziv felkészité kurzusok, nyelvi el6készitok szervezése. Ami latvanyosan
eltér, az a , keritések” hianya. Mivel a fogado orszagok gazdasagi érdeke jelenlé-
tiikk (mind a tanulmanyaik alatt, mind az esetleges munkavallalasuk idején), ezért
nem allitanak akadalyokat eléjiik. Gyakorlatta valt viszont az ellendrzésiik, figye-
lemmel kovetik a felvett hallgatokat tanulmanyaik soran, akadalyozva a tovabb
mozgasukat, az Eurdpaban torténd ,,felszivodasukat™.

(2) A masodik érdemi valtozas Nyugat-Eurdopa befogado szerepének feler6sddése
(Salt 2003). Kettés migracios hatés észlelhetd emdgott. Egyik oldalrdl a célterii-
letté valo gazdag orszagokat a harmadik vilag vandorloi céloztdk meg, jelentds
,.Kiils6”, ,,harmadik orszagbeli” migrans megjelenésével, masik oldalrél a Ko-
zbdsségen beliili vandorlasok volumene is erdteljesen emelkedni kezdett. A ,,négy
szabadsag” elvei kozott szamontartott szabad munkaerd-aramlas ezzel egylitt nem
érte el azt a vart (félve elképzelt) szintet, aminek elvi lehetdsége! adott. A belsd
migracids folyamatban a hatar menti kapcsolatok megerésodését nyomozhatjuk
inkabb. Az ezredfordulo koriil (a 2004-es nagy létszamu unids boviilési folya-
mattal parhuzamosan) az Europai Unié keretei kozott szabadabba valt a mozgas.
A Lisszaboni Stratégia célkitiizéseinek megfeleléen a munkaerd migracidja, mint
az integracid versenyképességét noveld tényezo, stratégiai célla valt. Ennek eldre-
mozditasa érdekében a tanulmanyi célu mozgasok tamogatasa is hangsulyt kapott.
Az Egységes Eurdpai Felsdoktatasi Térség keretei kozott (Bolognai folyamat)
tamogatjak a hallgatdi migraciot és gyakorlati szempontbol a munkavallalési fo-
lyamatot is 1ényegesen megkonnyitették a kompatibilis diplomak rendszerének
kialakitasaval. A Leuveni Nyilatkozat? (2009) célja szerint ,,2020-ra az Eur6pai
Felsooktatasi Térség hallgatoi koziil legkevesebb 20%-nak kell kiilfoldi tanulma-
nyi, vagy képzési tapasztalattal rendelkeznie”. A tanulmanyi célu mozgasokban
is felismerhetd ez a kettdsség. Unids tagallamként (az Egységes Europai Felso-
oktatasi Térség részeként) célorszagga valtunk, kdzben pedig hallgatoink egyre
nagyobb szamban valasztanak kiilfoldi felsGoktatasi (és kozépfoku) intézménye-
ket tovabbtanulasuk soran.

(3) A harmadik valtozas a volt szocialista blokk (Kelet-K6zép-Eurdpa) térségének
migracios felélénkiilésével jellemezhetd. A ,,vasfiiggdny” leomlasa utdn itt ujja-
¢ledtek a kelet—nyugati mozgasok, megélénkiiltek a nemzeti kisebbségek migra-
cids mozgasai. A bels6 folyamatokat felerdsitik a nyugati orszagokban szigorodo
bevandorlasi feltételek, ez a félperiferialis térség is bevandorlasi cél (vagy tranzit)-
teriiletté valt. A hatarok fellazulasa utan Gjra¢ledtek a torténelmi kapcsolatok, és

' A Kozosség versenyképességének novelése érdekében a munkaerd mobilitasat is novelni kellene
a Lisszaboni Stratégia szellemében.

2 Eurdpa felsGoktatasaért felelés minisztereinek nyilatkozata, Leuven, 2009. aprilis 28-29. (idézi L.
Rédei M. 2014: 73).
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bekapcsoladtak a volt szocialista orszagok is a felsdoktatas nemzetkoziesedésének
folyamataba. Ebben a meger6sddé vandorlasi folyamatban Magyarorszag sajatos
modon vesz részt. Egyrészt tranzit- €s célorszagként a nagy tavolsagli migracios
folyamatnak is részese, jonnek tavoli kontinensekrdl (Azsia, Afrika) bevandorlok,
masrészt a kisebbségi sorba keriilt magyarok szamara is célteriilet. A rendszer-
valtas utani idészakban eldbb a romaniai helyzet, majd a jugoszlav utodallamok
harcai generaltak népességmozgasokat, kozben folyamatosan zajlott a karpat-
aljai magyarsag vandorlasa. Ebben az esetben nem a bevandorlasi folyamatot
elsédlegesen szabalyozo biztonsagi szempontok vagy a munkaerdpiaci helyzet
alakitotta, hanem a nemzetpolitika. Jellemzden nem is feltétleniil csak a magyar
viszonyok vonzottak a kdrnyezd orszdgok magyar anyanyelvii vandorléit, hanem
a szomszédok kedvezotlen gazdasagi helyzete (pl. Ukrajna) vagy diszkriminativ
kisebbségpolitikaja (pl. Romania) eredményezte ezt a migracios nyomast. A Ma-
gyarorszagot c¢élzo (tanulmanyokhoz k6tdd6) mozgasok hatterében nyomozha-
toak az altalanos trendek. A tanulok/hallgatok kozott egyre tavolabbi orszagok
allampolgarai is megjelennek, de harmaduk (csékkend intenzitassal esetenként
30-50%-uk) a hataron tili magyarok korébol kertil ki.

Jelen tanulmanyban a Kelet-Ko6zép-Eurdpara jellemz6 tanulmanyi célt nemzetk6zi mig-
racios folyamatok attekintésére teszek kisérletet. Ebben az esetben a Kelet-K6zép-Eu-
ropa fogalmat (szomszédsag okan) Ausztriaval bévitettem ki, illetve a balti orszagokkal
sziikitettem®. Igy (Magyarorszaggal egyiitt) 11 orszag keriilt be a vizsgalatba (1. tablazat).
A hasonl6 torténelmi mult, etnikai felosztottsag mellett eltér fejlédést bemutatd felso-
oktatasi rendszerek keriiltek az elemzésbe.

Kelet-Kozép-Europa felsooktatasi kapacitasai és a nemzetkoziesedés

A beiskolazottak népességszamhoz viszonyitott aranyabol egyszert kovetkeztetéseket
vonhatunk le a hazai kapacitasokrol. Az egyszerii, mert az adatsor nem tartalmaz infor-
maciot a kiilfoldi intézményvalasztas szempontjabol érdekes képzési szintekrdl, szakmai
profilokrol, képzési koltségekrdl stb. A népességszamhoz viszonyitott hallgatoi 1étsza-
mok vonatkozasaban Ausztria, Lengyelorszag, Szlovénia, Csehorszag és Horvatorszag
allnak az élen, hallgat6i ardnyszamuk meghaladja a 3,77%-os atlagértéket. A magyar
felsdoktatasban tanulok aranya (3,34%) kicsivel az orszagcsoport atlaga alatt van, talan
a 2005-0s ,,csucslétszamaval” haladta meg azt.

* Ebben az esetben sajatos az orszagcsoportba tartozo orszagok kivalasztasa. A ,,volt eurdpai szocialista
orszagok” alkotjak a tombot. Méreteik, tavolsaguk és eltéréd hagyomanyaik okan nem keriiltek bele
a vizsgalatba a balti allamok, szomszédsag és a szoros kotddés miatt viszont igen Ausztria és Délkelet-
Eurdpa exszocialista orszagai. Itt talan Bosznia-Hercegovina és Bulgaria beemelése mellett kell érveket
sorakoztatni.
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1. tablazat. A vizsgalt orszagcsoport felsdoktatasi adatai (2015)

Népesség- Fels6oktatasi Hallgatdék aranya Kiilfoldi Kiilfoldon
szam hallgatok szama a népességhez hallgatok tanulék
(ezer 16)* viszonyitva aranya aranya
(Yo)* (%) (%)
Ausztria 8576 261 421,2 4,93 15,9 4,0
Bosznia- 3830911* 111,9 2,84 7,5 10,1
Hercegovina
Bulgaria 7202198 283,4 3,71 43 8.8
Horvatorszag 4225316 166,1 3,92 0,4 53
Csehorszag 10 538 275 418,6 3,98 9,8 3,0
Lengyelorszag 38005 614 1762,7 4,64 1,5 1,2
Magyarorszag 9855571 329,5 3,34 7 32
Romania 19 840 647 578,7 2,91 43 6,0
Szerbia 8789327 2428 3,24 4,1 5,6
Szlovakia 5421 349 197,9 3,65 5,6 16,2
Szlovénia 2062 874 90,6 4,40 2,8 2,8
Osszesen 118 314 507 4 603,4 = - —
Atlag (%) - - 3,77 5,7 6,0

* 2014-es adatok

Forras: Kiilfoldi hallgatok aranya, Kiilfoldon tanulok aranya: UNESCO 2016; Népességszam: KSH 2016;
Fels6oktatasi hallgatok szama, arany: KSH 2014

Latvanyos, hogy a felsdoktatasi hallgatok népességszamhoz viszonyitott magas arannyal
rendelkezd orszagokbdl (és Magyarorszagrol) mennek a legkevesebben kiilfoldre tanulni,
Iényegesen alulmulva az orszagcsoportra jellemzé 6%-os atlagot. Komoly eltéréseket
lathatunk e tekintetben az orszagcsoporton beliil. Utobb felsoroltak esetében a 4%-0s
érték alatti kiilfoldon tanulét lathatunk (Lengyelorszag 1,2%-a és Magyarorszag 3,2%-a
a legalacsonyabb), a masik csoportban 5,6%-kal Szerbia értéke a legkisebb, Szlovakia
16,2%-a pedig kiugroan magas. Felismerhet6 egy egyszerti kapcsolat, miszerint azokbol
az orszagokbol, ahol népességaranyosan nagyobb a képzési kapacitas, 1ényegesen kisebb
aranyu a kiilfoldon torténd tovabbtanulas.

A kiilfoldi hallgatok vonzasa vonatkozasaban is a nagy kapacitassal (hallgaté — népes-
ség arannyal) rendelkez0 orszagok allnak az élen. Ebbdl Horvatorszag és Lengyelorszag
16g ki, esetiikben kicsi a nemzetkozi felsdoktatasi piacon betdltott suly. Az ellenpolus
Bosznia-Hercegovina esetében figyelheté meg, kicsi belfoldi kapacitas mellett magas
a kiilfoldon tanulok aranya. A nemzetkdzi aktivitast leglatvanyosabban a kiilfoldon
folytatott felsdoktatasi tanulmanyok aranyanak a kiilfoldi hallgatok teljes felsdoktatasi
1étszamhoz torténd viszonyitasaval tudjuk érzékeltetni (1. abra).
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1. abra. Nemzetkozi aktivitas a vizsgalt orszagok korében (2015)
Forras: UNESCO 2016

Harom csoportot lehet érzékelni az aranyok alapjan:

(1

2

(©)

,,Befogadd orszagok”. Ausztria, Csehorszag ¢s Magyarorszag magas (5% feletti)
aranyu kulfoldi hallgatot oktat, Iényegesen magasabbat, mint amennyit kibocsat
mas orszagok felsdoktatasaba.

,Kibocsatd orszagok”. A masik véglet Szlovakia, de ilyen jellemzdékkel bir még
Horvatorszag, Bulgaria, Bosznia-Hercegovina, ahonnan tobben mennek ki az or-
szagbdl felsGoktatasi tanulmanyok érdekében, mint amennyien bejonnek. Egyedi
Bosznia-Hercegovina helyzete, ahol mindkét irdnyba erds a mobilitas, valamint
Szlovakiaé, ahonnan az 1993-ban elszakadé Csehorszagba iranyuld mozgas ext-
rém magas.

»Alacsony mobilitast orszagok™. A harmadik csoportban alacsony értékek mellett
Lengyelorszag, valamint Romania, Szerbia, Szlovénia egyensulykozeli allapotot
mutat. Kozepesen fejlett orszagok esetében talan megallja a helyét az egyszerisi-
tés, miszerint a régid gazdasagilag fejlettebb orszagai (Ausztria, Csehorszag, Ma-
gyarorszag, de kicsi pozitivummal Lengyelorszag és Szlovénia is) intenzivebben
kapcsolodnak a nemzetkdziesedés folyamataba, jellemzden szolgaltatast kinalva
a kiilfoldi hallgatoknak, ezzel bevételeket teremtve az orszagnak.

Kelet-Kozép-Eurdpa felséoktatasanak befogadotevékenysége

A rendszervaltasokat koveté idészakban Kelet-Kozép-Eurdpa orszagaiban jelentdsen
emelkedett a kiilf6ldi hallgatok szama (2. abra). Abszolut szamok vonatkozasaban ki-
emelkedik a térségbdl Lengyelorszag és Romania felsdoktatasi kapacitasa, de a kiilfoldi
hallgatok aranya vonatkozasaban mar Ausztria, Csechorszag és Magyarorszag kertil elore
a sorban. Ausztridban a kdzos német nyelv (és természetesen a tandijmentesség) okan
27 000 feletti a Németorszagbol érkezOk szama. A cseh felsdoktatasban a szlovakok
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(~ 24 000 0), a szlovakban a csehek (5-6000 f6), a romanban a moldavok szamitanak
hasonlé modon (nyelvi azonossaggal biro) kiilfoldinek. Magyarorszag esetében a hataron
tuli magyarsag jelent ilyen helyzetet, mintegy 6000 hallgatoval. Itt arnyaltabb a kép,
hiszen 6nallo6 allamisag hianyaban ez a nemzetiségek megjelenését jelenti az anyaorszag
felsGoktatasaban.

Lengyelorszag: 27.770 f5, 1,5%

Csehorszag: 41.149 f6, 9,8%
! J! / \/SJ\
Szlovékia: 11.107 6, 5,6%

Ausztria: 67.691 fg, 15,9%
Magyarorszag: 21.707 6, 7%

Szlovenla 2.459 f6, 2,8% Romania: 23.073 f6, 4,3%

Horvatorsza 639 6, 0,4 %.-.,
Szerbla 9.945 f6, 4,1%

L v 4 a0
Bosznia-Hercegovina: 8 106 &, 7,5% Bulgaria: 11.844 fC: 4,3%

2. abra. A kiilfoldi hallgatok szama és aranya Kelet-K6zép-Eurdpa orszagainak
fels6oktatasaban (2015)

Forras: UNESCO 2016)

Az abszolut szamok és az aranyok vonatkozasaban is kiemelkedik az orszagok koziil
Ausztria. Fejlett gazdasaggal rendelkezd (tulajdonképpen nyugat-kdzép-eurdpai) orszag-
ként komoly kozpontja a tanulmanyi célii nemzetkdzi migracionak. Nyelvi azonossag
okan Németorszagbdl, illetve kozelség, gazdasagi fejlettség, a felsdoktatas mindsége mi-
att a szomszédos kelet-kdzép-eurdpai orszagokbdl is vonzza a hallgatdkat, de a kiilfoldi
hallgatokon beliil a nem szomszédbol érkezok aranya 40% koriil van (3. abra). A masik
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végleten Szlovénia, Horvatorszag és Lengyelorszag talalhato, ahol a 2010 utani 4,5-sze-
res ndvekedés ellenére a kapacitasokhoz képest még mindig kicsi a nemzetkdziesedés
jelentdsége.

A nemzeti felsGoktatas versenyképessége, piacképessége szempontjabol arnyalja
a képet, ha a szomszédok aranyat vizsgaljuk ebben az dsszefliggésben (3. abra). Ezzel
a hatarok mentén talalhato kiilhoni népességtdl el tudunk vonatkoztatni. Itt mar a magyar
érték a legnagyobb. Nalunk (és a szlovéneknél, romanoknal) kozel kétharmada a hall-
gatoknak mar tavolabbrol érkezik, valoszintsithetden szolgaltatast vasarld hallgatoként
angolul vagy németiil tanul a fels6oktatasban.

wﬁwb

Lengyelorszég: 55,5%

-

Szlovakia: 61,7%

Csehorszag: 59,7%

Ausztria: 58,1%)

Romania: 33,8%

Magyarorszag: 2?,2%
Szlovénia: 38,6% L
() \/\Q&KOR Szerbia: 88,5%
v
Horvétorszag: 37,1% P
\ Bulgéria: 61,2%
B G

@ g osznia-Hercegovina: 70,7%
N/E\ \

3. abra. A ,,;szomszédos” orszagbol érkezo kiilfoldi hallgatok aranya Kelet-K6zép-Europa
fels6oktatasaban (2015)

Forras: UNESCO 2016

LT

Ebben a sorban Ausztria, Csehorszag is érdemben hatrébb keriil. Kiugréan alacsony
a ,,nem szomszédos” orszagbol érkezok aranya Szerbiaban és Bosznia-Hercegovinaban,
ami latvanyosan mutatja a ,,keresztbemozgas” jelenségét.
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Kelet-Kozép-Europa orszagainak kimend hallgatoi aktivitasa

Eurdpa egészére igaz a megfigyelés, miszerint a kiilf61don tanulmanyokat folytatok donté
tobbsége (80-90%-a) a kontinensen beliil marad. Ennek lehet pozitiv olvasata, hogy
biznak az eurépai felsdoktatas mindségében, és csak a kontinensen beliili kiilonbségek
motivalnak mozgasokat. Erdekes negativ olvasata a jelenségnek, hogy emiatt kimarad
az innovaciok szempontjabol meghatarozo dél-azsiai térség a célteriiletek koziil. Karos
kovetkezményei lehetnek annak, hogy az ott megszerezhet6 versenyképes tudas, tapasz-
talat hidnyozhat a késébbiekben (Wachter 2014).

Az orszagcsoport hallgatdi kibocsatasanak hatterében erésen orszagfiiggd tényezdket
lehet felismerni. K6zos elem, hogy Ausztria kivételével mindeniitt a rendszervaltasok
(Jugoszlavia felbomlasa) utani idészakra tehetd a kiilfoldi tanulmanyok Iétszamnoveke-
dése. A motivaciokban, lehetdségekben mar erds eltéréseket lehet tapasztalni. A kovet-
kez6 csoportok azonosithatok kdzottiik:

— Anyelvi-etnikai alapon torténd orszagvalasztas, pl.: Szlovakia — Csehorszag, Ma-
gyarorszag és a hataron tali kisebbségeinek orszagai (Szlovakia, Szerbia, Romania
¢és Ukrajna).

— Ezen a csoporton beliil célszerti kiilonbséget tenni a nyelvi azonossag mellett a po-
litikai status vonatkozasaban is. A Magyarorszagra érkez0, magyar anyanyelvii
hallgatok kisebbségi sorbdl keriilnek ki, esetiikben az érkezdk és az anyaorszag
motivacioi mas jellegtiek, mint csupan a nyelvi azonossag esetében. Ez hatassal
van a képzés koriilményeire, koltségeire, 6sztondij-lehetéségekre stb. is.

— Ahazai felsdoktatas mindségi-mennyiségi jellemzdi, kapacitaskorlatai miatt jelen-
tdsebb kibocsatas (Horvatorszag, Szerbia, Szlovakia).

— Altalaban a fejletlenebb gazdasagokbol indulnak tobben kiilfoldre tanulni, mert
esetiikben a célorszagban vallalt fels6oktatas a munkaerdpiacra torténd bejutas
eszkoze is lehet.

Tiszta csoportok alkotédsa szinte lehetetlen, az okok kombinalédnak egymassal. A (tér-
ségben) komoly nemzetk6zi vonzassal rendelkez6 Ausztria, Csehorszag, Magyarorszag
egyetemi hallgatdi az orszagesoport atlagat (4,56%) messze alulmtlva (2% koriili szam-
ban) indulnak csak kiilfoldi intézményekbe tanulni. A hazai képzések mindsége, meny-
nyiségi lehetdségei és koltségei egyarant nyomozhatok ennek hatterében.

Egészen valtozatos a célorszagok kore. A legnépszeriibb célorszagok bemutatasat
a kivalasztott orszagok elsé harom célorszagba kertilésének rangsoraival probalom érzé-
keltetni. A sorban els6 orszaghoz 3, a masodikhoz 2, a harmadikhoz 1 pontot rendeltem,
igy allt ssze a rangsorérték (2. tablazat).
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2. tablazat. A célorszagok kore (2015)

Orszag Eléfordulasok Rangsorérték Erintett hallgatok
szama szama
Németorszag 6 15 25519
Nagy-Britannia 8 13 24328
Ausztria 4 11 6 488
Franciaorszag 2 2 5319
Olaszorszag 2 5 8003
Bosznia-Hercegovina 2 5 4924
Csehorszag 1 3 23667
Szerbia 1 3 5526
Szlovakia 1 3 5482
Magyarorszag 2 3 3214
Hollandia, Svajc, Szlovénia 1-1 1-1 3814

Forras: UNESCO 2016 adatai alapjan

Vilagosnak tiinik a legnépszerlibb célorszagok csoportja. A rangsor ¢s a hallgatoi 1étsza-
mok egyarant visszaadjak, hogy Németorszag, Nagy-Britannia és Ausztria felsGoktatasa-
ba indul a hallgatok kozel fele. Ujabb negyede (Szlovéakiabol) Csehorszagot célozza meg,
majd hasonléan nyelvi-etnikai okok miatt Szerbia, Bosznia-Hercegovina, Magyarorszag
kovetkezik. A rangsor és a hallgatoi 1étszam eltérései, atrendezddései specialis helyzetek-
re hivjak fel a figyelmet. Csehorszag és Olaszorszag a hallgatok szama alapjan el6bbre
keriilt ennek alapjan (3. tablazat). Erdekes elem, hogy a rangsorban éppen megjelend
Hollandia (Bulgaridban a 3. célorszag).

Sajatosan alakult a kivalasztott célorszagok sorrendje (3. tablazat). Er6s kotddést lehet
felismerni a célorszagokhoz Ausztria és Szlovakia esetében, ahol az elsé helyen sze-
repld orszag a teljes mozgas 75%-at koti magahoz. Ausztria esetében ez Németorszag,
Szlovakia esetében Csehorszag. Nyelvi, kulturalis azonossagok, torténelmi kotdédések
allnak ennck a hatterében. Az atlagnal er6sebb kotédés (50-75% kozotti elso helyes cél-
orszag sullyal) Bosznia-Hercegovina (Szerbia), Csehorszag (Szlovakia) és Horvatorszag
(Bosznia-Hercegovina) vonatkozasaban all még fenn. A nyelvi azonossag (kozelség)
fellelhetd a hattérben. Lényegesen gyengébb kapcsolatokat jelez, ha a célorszagok diver-
zifikaltabb skalat alkotnak. Ebben a vonatkozasban Szerbia, Szlovénia és Lengyelorszag
hallgatoinak valasztasai érdekesek. Ezeket a csoportokat az elso és a harmadik orszagot
valaszto hallgatok hanyadosanak kiszamitasaval is alatdmaszthatjuk. Magyarorszag ne-
hezen illesztheté mindkét vonatkozasban a sorba. A harom legfontosabb partnerorszag
kibocsatasban jatszott szerepe esetében az atlagnal erésebben kotédik a legfontosabb
harom célorszaghoz (a hallgatok 52%-a ebbe a harom orszagba megy tanulni), de a leg-
kisebb elsé/harmadik hanyadossal (1,3) rendelkezve a harom orszag kdzel azonos su-
lyat (20—-17-15%) produkalja. A sorban kdvetkezo két orszag (4. orszag Dania: 794 f6,
5. USA: 708 f6) Gjabb 15%-at adja a kibocsatasnak. A maradék egyharmadon osztozik
25 partnerorszag.
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3. tablazat. A vizsgalt orszagcsoport hallgatdi altal valasztott legfontosabb célorszagok™

(2015)
Orszag A legnépszeriibb célorszagok Osszes kiilfoldon
tanul6 szama
Ausztria 16 867
CHE 1315
GBR 1777
GER 9574
I T T T T 1
0 5000 10000 15000 20000 25000
Bosznia- 10 992
Hercegovina GER 540
AUT 2098
SRB 5526
0 5000 10000 15000 20000 25000
Bulgaria 24 520
NED 1628
GER 6293
GBR 6341
o f={aTalal 10000 15000 20000 0 25000
Horvat- 8672
orszag 5LO 891
ITA 3996
BIH 3197
I T T T T 1
0 5000 10000 15000 20000 25000
Cseh A
sehorszag GBR 1310 12 630
GER 1431
SVK 5482
I T T T T 1
0 5000 10000 15000 20000 25000
Magyar- 9947
orszag PR 1461
GER 1742
AUT 1950
0 5000 10000 15000 20000 25000
Lengyel- FRA 1813 23669
orszag
GBR 5184
GER 5508
0 5000 10000 15000 20000 25000
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Orszag A legnépszeriibb célorszagok Osszes Kiilfoldon
tanulé szama
Romania 32347
FRA 3506
GBR 6505
ITA 7007
0 5000 10000 15000 20000 25000
Szerbia HUN 1321 13 566
BIH 1727
AUT 1879
I T T T T 1
0 5000 10000 15000 20000 25000
Szlovaki 31729
Zovaxia GBR 1393
HUN 1893
CZE 23667
0 5000 10000 15000 20000 25000
Szlovénia 2633
GEBR 357
GER 401
AUT 561
I T T T T 1
0 5000 10000 15000 20000 25000

* A célorszagok nevét (helyhiany miatt) az abbrevia.hu harombetiis, nemzetkozi roviditéseivel helyettesi-
tettem

Forrds: UNESCO 2016 alapjan

Geopolitikai vonatkozasokat is felismerhetiink a fels6oktatasi kapcsolatok mogott.
Németorszag és/vagy Ausztria elokeld helyezése a célorszagok kozott nem meglepd
Magyarorszag, Lengyelorszag, Csehorszag, akar Szlovénia esetében. Horvatorszag és
Romania esetében az olasz, Lengyelorszag és Romania esetében a francia kapcsolat
jelenik meg (4. ébra).

A legtobb elsd helyen torténd valasztast Ausztria (3) és Németorszag (2) felsdoktatasa
,vitte el” a térségbdl. Koziiliik kiemelkedik Németorszag, ahol ez abszolut hallgatoi 1ét-
szamban a legmagasabb. Els6 helyen torténd valasztast Nagy-Britannia esetében (nagy
Iétszammal) és Olaszorszag (Iényegesen kevesebb hallgatoval), valamint nyelvi-etnikai
kapcsolatok okan a cseh—szlovak és a bosnyak—szerb keresztbeoktatas viszonylataban
lathatunk még.

Egyedi Magyarorszag helyzete, ahol a nagy létszamok mellett is csak masodik (Szlo-
vakia), illetve harmadik (Romania) helyen torténd valasztasokat latunk. Romania ese-
tében mar nem vagyunk az elsd hat célorszag kozott (a legnagyobbak: Olaszorszag,
Nagy-Britannia és Franciaorszag utan) Németorszag, Dania és Spanyolorszag is megel6z
benniinket. Szlovakia esetében a cseh kapcsolat intenzitasa eldzi a magyart.
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4. abra. A kimend hallgatok orszagvalasztasa a célorszagok™® szemszogébol (2015)
Forrds: UNESCO 2016 alapjan

* A célorszagok nevét (helyhiany miatt) az abbrevia.hu harombetiis, nemzetkozi roviditéseivel helyettesi-
tettem

Az Egyesiilt Kiralysag vonzasa altalaban is erds szinte az egész vilagon, a franciak kul-
turalis gyokerek és a nyelvoktatds hagyomanyai okan keriiltek el6térbe. A Szerbiabol
utnak indulo hallgatok valasztasat elsddlegesen a nyelvi-etnika kapcsolat (Bosznia-Her-
cegovina és Magyarorszag) és Ausztria elényei alakitjak.

A befogadok oldalardl kozelitve az adatokat elmondhato, hogy Franciaorszag eseté-
ben a roman, bolgar és lengyel kapcsolat erdssége levezethetd a geopolitikai, kulturalis
hagyomanyokbol. Hasonl6 a helyzet Olaszorszag esetében is, ami a fizikai és kulturalis
kozelség okan Horvatorszagra, Szlovénidra és Romdaniara gyakorol vonzast. Svajc csak
Ausztria vonatkozasaban jelent meg a célpontok kozott. Itt a nyelvi azonossag fontos
tényezd, de a magas oktatasi (és megélhetési) koltségeket is csak az osztrak hallgatok
tudjéak finanszirozni.
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Osszegzés helyett

Altalaban elmondhato, hogy a térség orszagai (Ausztria kivételével) a 20. szazad végétdl
(a rendszervaltasok utan) kapcsolddnak erdteljesen a tanulmanyi célt nemzetk6zi mig-
racio folyamataba. Az egyes orszadgokon belil a kiilfoldi hallgatok szamanak novekedé-
sében fontos szerepet jatszanak a 20. szazadi hatarvaltozasok kovetkeztében orszaghata-
ron kiviil maradt nemzeti kisebbségekbdl érkezd hallgatok. A Kozép-Europara jellemzd
etnikai tarkasag eredményeként a kiilfoldrol érkezé hallgatok egy része nyelv, etnikai
kapcsolatok okan valaszt orszagot, az orszagok zomében kiemelt feladatként kezelik
a hataron tuli kisebbségeik felsGoktatasanak kérdését. A kiilfoldi hallgatok masik része
érkezik a fels6oktatasi piac szolgaltatasainak igénybevétele céljabol, 6k akik szolgaltatast
vasarolnak a felsdoktatasi intézményekben. Ebben orszagonként komoly eltéréseket lehet
tapasztalni. Er6s6d6 kimend hallgatoi aktivitas jellemzi a régiot. A hallgatok célorszag-
valasztasaban geopolitikai kapcsolatok, hagyomanyok wjraéledését is felismerhetjiik.
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A felsooktatas-finanszirozas politikai
gazdasagtana

Absztrakt

A tanulmany célja a felsdoktatas politikai gazdasagtananak egyik alapkérdését ele-
mezni: a felsdoktatas-finanszirozas igazsagossaganak ¢és hatékonysaganak kapcsolatat.
Megvizsgalja a felsdoktatas-finanszirozas igazsagossaganak egyik lehetséges megkd-
zelitését a felsdoktatasi részvételi hanyad és a felsGoktatasi koltségmegoszlas Gssze-
fliggését az OECD-orszagok halmazan. Majd elemzi a felsdoktatas hatékonysaganak
egyik lehetséges értékelési modjat, a felsoktatasi koltségmegosztas és a kdzossé-
gi koltségek megtériilésének kapcsolatat. Ezt kovetden Bruce D. Johnstone ajanléasai
alapjan (Johnstone 2015) attekinti a fejlett orszagok és hazank felsdoktatas-finanszi-
rozasanak — az igazsadgossaggal és hatékonysaggal 6sszefiiggé — néhany jellemzojét.

A felséoktatas-finanszirozas politikai gazdasagtana

Ez az iras a Kozma Tamas 80. sziiletésnapja alkalmabol sziilet6 kotetbe késziilt, tudva
azt, hogy az linnepelt mindig is érdekl6dott a téma irant — igaz, hogy csak mintegy
kényszeriliségbdl. Mint a ,,Ki¢ az egyetem?” cimii konyvében irja: ,,a nevelésszocioldgia
igazi terepe az egyetemen. S ha az egyetem vagy a foiskola szervezeti kereteivel — pél-
daul finanszirozassal, iranyitassal — is foglalkozunk, akkor ezt csak azért tessziik, hogy
megismerkedjlink azokkal az adottsagokkal, amelyek kozt a hallgatok és az oktatok
szocializacidja végbemegy.” (Kozma 2005: 9)

A tanulmany célja, hogy felvazolja és elemezze a felsGoktatas-finanszirozas — ezen
beliil elsésorban a hazai felsdoktatas-finanszirozds — néhany jellemzdjét politikai gaz-
dasagi megkdozelitésben.

A politikai gazdasagtan mibenléte és a felséoktatas politikai
gazdasagtana

Mint Gedeon irja: ,,A politikai gazdasagtani paradigma a politikatudomany, gazdasagtan,
szociologia altal koriilhatarolt teriileten beliil helyezkedik el, a gazdasagtan és a politika-
tudomany a politikai gazdasagtan bels6, a szociologia pedig kiils6 kornyezete.” (Gedeon
1997)
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»| V]isszahelyezziik jogaiba a Nyugaton tovabbra is tamogatott vagy baratsagosan
megtlirt, Keleten (marmint az eurdpai Keleten) azonban legalabb masfél évtizeden at
[a rendszervaltast kdvetden] persona non gratanak tekintett politikai gazdasagtant. [...]
Hiszen sokan ezt még mindig a marxista politikai gazdasagtannal azonositjak, holott
a politikai gazdasagtan angol talalmany még a 18. szazadbol. Nem ideoldgia, hanem
a politikai/tarsadalmi feltételekkel (keretekkel) is szamold, hosszabb tavra sz616 gazda-
sagi dontések elokészitésének és értékelésének tudomanya.” (Torok 2005)

Lényegében Torok ezen utolsd idézett mondatan van a hangsuly a mi elemzéseink
esetében is: a felsdoktatas politikai gazdasagtana a felsdoktatasra vonatkozo hosszabb
tavra sz6lo gazdasagi dontések elokészitésének és értekelésének tudomanya.

Igazsagossag és hatékonysag

Az oktatas és igy a felsdoktatas politikai gazdasagtananak egyik kulcsfogalma az igaz-
sagossag, s hozza kapcsolddoan a hatékonysag.

Mint Handy irja, az ,,igazsagossag egyike azoknak a zavarba ejt6 szavaknak, amelyek
legalabb harom kiilonb6z6 dolgot jelenthetnek. Jelentheti azt, hogy jutalom vagy biintetés
formajaban megadjuk az embereknek azt, amit megérdemelnek. Vagy azt, hogy megad-
juk nekik azt, amire sziikségiik van. De utalhat a tisztességre is, ami egyensulyt probal
teremteni a masik két jelentés kozott. Ezt egyesek ugy definialjak, hogy mindenkinek
ugyanazt adjuk, kivéve, ha bizonyithato, hogy ha egyesek tobbet kapnak, az valamilyen
mddon mindenkinek jé lesz.” (Handy 2016: 136)

,»A politikai gazdasagtan valamely felfogdsanak feladata, hogy olyan gazdasagi me-
chanizmusokat, gazdasagpolitikat és jogi-politikai intézményi kornyezetet alakitson ki,
melyek 0sszességiikben a tarsadalomban érvényesiilé valamely igazsagossagi felfogast
mint kitlizott célt a leghatékonyabban valositjak meg.” (T6th 2005)

A felsdoktatas esetében az igazsagossag egyik megkozelitése az érdemek szerinti el-
osztas, azaz a meritokratikus felfogas, ami szerint mindenki képességei és teljesitménye
szerint fér hozza a felsGoktatashoz: ,,a juttatdsoknak kapcsolatban kell allniuk a nytjtott
teljesitménnyel (az érdemek szerinti juttatasok elve)” (Konow 2003, idézi Kovats 2006).

Egy masik megkozelités szerint az igazsagossag jegyében hozzaférést kell biztositani
az oktatasban valamennyi tarsadalmi rétegb6l szarmazo tanuld/hallgatd szamara (Forray
& Varga 2011).

Ugyanakkor az igazsagossag elvének egyiitt kell érvényesiilni a hatékonysag elvével.
Mint Kovats irja Konowra hivatkozva: ,,Az érdemek szerinti juttatasok elve feltételezi
a hatékonysag elérését, ami nem meglepd, hiszen — Konow (2003) szerint — a hatékony-
sag az igazsagos elosztas egy lehetséges formaja” (Kovats 2006). Horvath konkrétabban
fogalmaz a felsdoktatas finanszirozasanak, igazsagossaganak €s hatékonysaganak kap-
csolatarol: ,,A felsdoktatasi szolgaltatasok biztositasakor a szolgaltatast jobbara finanszi-
roz6 allam két szempontot szokott érvényesiteni, mégpedig az igazsagossagot (equity)
¢és a hatékonysagot (efficiency). Ha az igazsagossag-hatékonysag tengelyen valamelyik
végpont felé tulzottan elmozdulunk, akkor elméletileg is konnyen belathatoan, csak e ket-
tds célfiggvény sériilése révén mikodtethetd a felsdoktatas rendszere.” (Horvath 1992)
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Horvath (1992) tanulmanyaban azt vizsgalja, hogy milyen maganfinanszirozasi
részarany az igazsagos. Szerinte az 1. abra A esete ,,azt a feltételezett esetet abrazolja,
amelybdl az egyén szamara teljesen ingyenes, azaz csak kdzpénzekbdl finanszirozott
felsGoktatas propagaloi indulnak ki. Azaz minél kisebb a maganfinanszirozas aranya,
annal inkabb érvényesiil az igazsagossag.” Majd az 1. abra B esetét bemutatva hangsi-
lyozza, hogy egy empirikus vizsgalat (Mingat & Tan 1992) ettdl alapvetden eltérd abrat
eredményezett.
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1. abra. A maganfinanszirozas és az igazsagossag kapcsolata
Forrds: Horvath (1992)

»Eszerint a maganfinanszirozas szerény részesedése a teljes koltségekbdl viszonylag
gyorsan javitja az igazsagossagi elv érvényesiilését, azaz a szerényebb jovedelmi hely-
zetli csaladokbol szarmazo fiatalok beiratkozasat. A 40 szazalék koriili szaturacios pont
elérése utan a maganfinanszirozasi hanyad tovabbi novelése mar alig jarul hozza a kitli-
z0tt cél jobb teljesiiléséhez.” (Horvath 1992)

A Horvath (1992) altal hivatkozott Mingat és Tan (1992) tanulmanya igen sokrétii
vizsgalatokat végez az azsiai orszagok oktatasanak gazdasagi jellemzdit illetéen (finan-
szirozasarol, igazsagossagarol, hatékonysagarol, részvételi jellemzokrol stb.). Ennek
keretében (Egyenldség az oktatasban, Equity in Education cim alatt) elemzi példaul
a fels6oktatas bruttd beiratkozasi aranyanak és a maganfinanszirozas mértékének kap-
csolatat (de a tanulmanynak messze nem ez a sulypontja).

Az alabb kovetkezd elemzésiink 1ényegében ennek a fenti gondolatnak a tovabbvitelé-
re épiil. Részint elemezziik a felsdoktatasi koltségmegosztas igazsagossagat. Megvizsgal-
juk a felsGoktatasi részvételi hanyad és a felsoktatasi koltségmegoszlas dsszefliggését,
feltételezve azt, hogy minél alacsonyabb a magankdltségek aranya, annal igazsagosabb
arendszer, azaz annal nagyobb a részvételi hanyad (amivel egylitt jaronak tekintjiik, hogy
annal szélesebb tarsadalmi rétegek jutnak be a felsdoktatasba).

Részint elemezziik a felsoktatasi koltségmegosztas nyoman a felsdoktatas hatékony-
sagat. Megvizsgaljuk a felsdoktatasi koltségmegosztas ¢s a kozosségi koltségek megté-
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riilési ratajanak kapcsolatat, feltételezve, hogy minél magasabb a tarsadalmi megtériilési
rata, annal hatékonyabb a felsGoktatas (tarsadalmi) hatékonysaga.

A felséoktatasi részvételi hanyad és a felséoktatasi
koltségmegoszlas dsszefiiggése

Johnstone (2003) adatokat k6zol néhany orszag kozosségi ¢és magan-felsGoktatasi ki-
adasairol, amely alapjan az egyén (illetve csaladja) és az allam, ill. kormanyzat k6zotti
koltségmegoszlas kiszamithato' (1. tablazat).

1. tablazat. Néhany orszag tényleges koltségmegoszlasa a felsdoktatdsban az ezredfordulon

Osszes kozosségi Osszes Gross
kiadas aranya magankiadas enrollment

aranya ratio’
Oroszorszag 8 92 100% 51,9
Etiépia 18 82 100% 0,9
Mexiko 23 77 100% 17,8
Franciaorszag 28 72 100% 53,4
USA 32 68 100% 71,6
Norvégia 35 65 100% 66,4
Kina 42 58 100% 6,5
Japan 45 55 100% 46,2
Korea 45 55 100% 72,4
Ausztralia 46 57 100% 80,5
Hollandia 51 49 100% 49,8
Magyarorszag (2000) 56 44 100% 32,5

Forras: Johnstone (2003) adatai alapjan (Table 2. Total Higher Education Costs Borneby Students and Parents
[Various Countries, Academic Year 1999-2000, US Dollars]), sajat szamitas (magyar adat Johnstone metodi-
kaja alapjan sajat becslés és szamitas)

A gross enrollment ratio adatai az UNESCO ¢és a WB adatbazisabol

! Johnstone mind a kdzdsségi, mind a magankoltségek esetében harom koltséget vesz figyelembe: 1. tan-
dij és oktatasi koltség (Tuiton and fees); 2. szallas és ellatasi koltség (Room and board) és 3. egyéb
koltségek (Other costs). Részletesebb eligazitas hijan a magyar adatokat is nagyjabol hasonlé megbon-
tasban igyekeztiink megbecsiilni.

2 Jelen tanulmanyban a fels6oktatasi gross enrollment ratio megnevezést fogjuk hasznalni teljes részvé-
teli arany helyett, mert a fogalomnak ez az altalanosan ismert megnevezése. Meghatarozasat lasd: http://
uis.unesco.org/en/glossary-term/gross-enrolment-ratio.
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Az adatokbol ugy tlinik, hogy az ezredfordulé kornyékén a vizsgalt orszagok kozott
a magyar felsdoktatas koltségmegoszlasaban volt legmagasabb a kdzdsségi raforditasok
aranya. Mindenesetre a vizsgalt orszagok esetében a felsdoktatas kozosségi raforditasai-
nak aranya és a teljes részvételi hanyad kapcsolata (2. abra) valoban az 1. abra B trendjét
latszik kovetni.
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2. abra. A felsdoktatas kzosségi raforditasainak aranya és a teljes részvételi hanyad
kapcsolata néhany orszagban az ezredfordulon

Ugyanezen kapcsolat vizsgalatat 2012-re is elvégeztiik, az OECD Education at a Glance
2016 egyéni és kdzosségi megtériilési ratara vonatkozo adatainak koltségeit felhasznal-
va’. (3. abra és melléklet 1. tablazat)

* Az Education at a Glance 2016: az A7.4a tablaja kozli a fels6foku végzettségili férfiak az A7.4b pe-
dig a fels6foku végzettségli nok osszes felsdoktatasi képzéssel kapcsolatos magankoltségét, mindkettd
2012-re vonatkozoan. Ennek atlagat tekintettiik a felsoktatas magankoltségeinek. Az A7.3a tabla kozli
a férfiak felsdoktatasi képzési dsszes kozosségi koltségét, az A7.3b pedig ugyanezt a ndkre, s ezek
atlagat tekintettiik a felsGoktatas kozosségi koltségeinek 2012-ben. E kettd aranyat abrazolja a 3. abra
vizszintes tengelye.
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3. abra. A fels6oktatas kdzosségi raforditasainak aranya és a teljes részvételi hanyad kapcsolata
az OECD-orszagok esetében (2012)

Itt is az el6z6 abrahoz hasonlo tendenciat latunk, ami hasonlit az 1. abra B 0sszefiiggésé-
re. Tehat egy bizonyos telitettségi szint felett minél magasabb az allami kiadasok aranya,
annal alacsonyabb a teljes részvételi arany. Az elso pillanatra meglepd dsszefiiggés rész-
letesebb orszagonkénti elemzést kivanna, azonban e nélkiil is valdsziniisitheté az a ma-
gyarazat, hogy a magas allami tAmogatasi arany — azaz alacsony egyéni hozzajarulas
—magas bejutasi kovetelményekkel jar egyiitt, ami leszoritja a részvételi hanyadot.

A felséoktatasi koltségmegosztas és a kozosségi koltségek
megtériillésének kapcsolata

A felsdoktatas koltségmegoszlasat a kozosségi koltségek megtériilési ratajaval dssze-
fliggésben abrazolva a 1. dbran lathato A trendnek megfeleld 6sszefliggést tapasztalunk
(4. abra).*

Azt az egyébként nem igazan meglepd Osszefliggést tapasztalhatjuk, hogy minél na-
gyobb a felsoktatas kozosségi raforditasainak aranya, annal alacsonyabb azok megtérii-
Iési rataja. Magyarul annal alacsonyabb a fels6oktatas hatékonysaga — mar ha ez alatt azt
értjiik, hogy mekkora a felsGoktatasra forditott k6zosségi kiadasok megtériilési rataja —,
minél magasabb a kdzosségi raforditasok aranya (4. abra és melléklet 2. tablazat). Végiil
is ugy tlnik, Horvathnak igaza van a trendeket illetden.
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4. abra. A felsdoktatas kozosségi koltségeinek aranya ¢€s a felsdoktatas kozosségi koltségeinek
megtériilési rataja az OECD-orszagok esetében (2012)

Forrds: Education at a Glance 2016 adatai alapjan sajat szamitas és szerkesztés

A felséoktatas-finanszirozas jellemzoi a 21. szazadban

A kovetkezokben roviden attekintjiik a fels6oktatas-finanszirozas legfontosabb jellemzoit
a21.szazad elején. Az attekintéshez Bruce D. Johnstone viszonylag széles korben ismert
munkdjanak gondolatmenetét kovetjilk (Johnstone 2015: 19-21), s az abban leirtakat
vetjiilk 6ssze a hazai és a nemzetkozi gyakorlattal. Mindjart az elején érdemes hangsu-
lyozni azt, amit Johnstone a felsGoktatas finanszirozdsanak nemzetkdzi gyakorlatarol
ir. A szerz6 ramutat arra, hogy egy orszag felsdoktatasi rendszerének finanszirozasat az
adott nemzet torténelme, gazdasagi fejlettségi szintje, népessége, demografiai jellemzoi,
a tarsadalmi rétegzddés mértéke és természete, a politikai rendszere és az uralkodé ideo-
logiak hatarozzak meg. Hozzateszi azt is, hogy ami egyik orszagban miikddik és tigy tii-
nik, hogy megoldja a problémakat, az lehet teljesen hatastalan vagy akar kontraproduktiv
egy masik orszagban (Johnstone 2015).

Johnstone a felsdoktatas-finanszirozassal kapcsolatos tapasztalatai alapjan megfogal-
mazott ajanlasait 14 pontban foglalta 6ssze, amelyek koziil itt nem mindegyiket érintjiik,
csak azokat, amelyek valamennyire adatolhatok és vizsgalhatok.

Az elsd, amit Johnstone kiemel, hogy a felsdoktatas egyre fontosabba valik, hiszen
a gazdasag egyre magasabb szintli készségekre timaszkodik. A felsdoktatas minden or-
szagban draga, de megfeleld és érdemes befektetés mind a kormanyok, mind a didkok
¢s a csaladok szamara. Ebbdl kovetkezik, hogy a felsdoktatas iranti kereslet a legtobb
orszagban tovabbra is novekedni fog. Olyannyira, hogy sok orszagban az egyetemek,
foiskolak és egyeb felsdoktatasi intézmények létszamanak novekvo szama meghaladja
amagasan képzett és jol fizetd allasok szamat. De ez nem lehet ok arra — irja Johnstone —,
hogy a kormanyok korlatozzak a fels6foku beiratkozasokat, és csak a jelenleg meglévo
munkahelyeken igényelt ismereteket oktassak (amelyek koziil sok hamarosan elavul).
A kormanyoknak folytatniuk kell a felsdoktatasba valo befektetést.
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5. abra. A fels6oktatasi gross enrollment ratio alakulasa 1970 és 2016 kozott
Forrds: Vilagbank adatbazisa

Megjegyzés: 49 fejlett orszag: OECD, EU és a G20 orszagai egylitt

Ezt a gondolatot tigy probaljuk igazolni, hogy megnézziik a felsGoktatas teljes részvételi
aranyanak (gross enrollment ratio) alakulasat, s arra a gazdasagi valsag hatasat, mert itt
¢érhetd tetten az, hogy — a valsag nyoman kialakulé diplomas munkanélkiiliségre, s igy
pillanatnyi — felsGoktatasi tulképzésre hogyan reagal az adott orszag oktataspolitikdja.
Az 5. és a 6. abran jol nyomon kovetheté a 2008-as gazdasagi valsag nyoman a teljes
felsdoktatasi részvételi hanyad alakulasa a 49 fejlett orszagban (ezek az OECD, az EU ¢és
a G20 orszagai egyiitt), valamint Magyarorszagon, illetve az egyes orszagcsoportokban.

Szembetiind Magyarorszag fels6oktatasi teljes részvételi hanyadanak 2007 6ta tar-
to csokkenése, amely 2012 6ta még radikalisabb esésbe kezdett. A 2008-as gazdasagi
valsag hatasa tobb orszagcsoport esetében meglatszik, azonban tartds visszaesést csak
a posztszocialista, a tdvol-keleti és a skandindv orszagokban latunk.

A 7. dbra még szemléletesebben mutatja a gazdasagi valsagra tortént reagalast. A 49
fejlett orszag (atlagos) reagalasa a GDP-ingadozas ellenére a felsdoktatasi részvételi
hanyad novekedése volt, mig a magyar reagélas a radikalis csokkentés.
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6. abra. A felsdoktatasi gross enrollment ratio alakulasa 1970 és 2016 kozott

orszagcsoportonként

Forrdas: Vilagbank adatbazisa

Megjegyzés:

Angolszasz orszagok: Ausztralia, Kanada, forszag, Uj-Zéland, Egyesiilt Kiralysag, USA

Kontinentalis orszagok: Ausztria, Belgium, Franciaorszag, Németorszag, Luxemburg, Svajc

Posztszocialista orszagok: Bulgaria, Horvatorszag, Csehorszag, Esztorszag, Magyarorszag, Lettorszag,
Litvania, Lengyelorszag, Szlovakia, Szlovénia, Romania, Oroszorszag

Dél-eurdpai orszagok: Ciprus, Gorogorszag, Izrael, Olaszorszag, Malta, Portugalia, Spanyolorszag,
Torokorszag

Skandinav orszagok: Dania, Finnorszag, Izland, Hollandia, Norvégia, Svédorszag

Tavol-keleti orszagok: Japan, Korea

Dél-amerikai orszagok: Argentina, Brazilia, Chile, Mexiko

Fejlédo orszagok: Kina, India, Indonézia, Szaud-Arabia, Dél Afrika
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7. abra. Az egy fore jutd GDP és a felsdoktatasi gross enrollment ratio alakulasa
1970-2016 kozott

A masik gondolatkor, amit Johnstone hangsulyoz az, hogy a felsdoktatas tovabbra is
koltséges lesz, és az inflaciot meghalado mértékben ndvekszenek mind a hallgatok, mind
az intézmények koltségei. Szinte minden orszagban ndvekszik a nem kormanyzati bevé-
telek sziikségessége az allami foiskolak és egyetemek oktatasi koltségeinek fedezésére.
A felsGoktatas tdmogatasara forditott bevételek minden orszagban — de kiilonb6z6 mér-
tékben — négy {6 forrasbdl szarmaznak:

— a kormanyoktol (adokbdl, allami eszkdzok és hianyfinanszirozas);

— asziloktol (a jelenlegi jovedelembdl, megtakaritasbol vagy hitelfelvételbdl);

— a hallgatoktol (a megtakaritasokbol, a jelenlegi részmunkaidés foglalkoztatasbol
¢s hitelfelvételbol);

— ¢és adomanyozoktol (a jelenlegi ajandékokbol és a multbeli ajandékok altal 1étre-
hozott adottsagokbol).

Johnstone szerint egy szerény tandij, amelyet fokozatosan vezetnek be —amely pl. 15-25
szazaléka a teljes oktatasi koltségnek —, 1ényeges és kiszamithatd bevételi forrast jelent-
het, amely novelheti mind az oktatasi kapacitast, mind az akadémiai minéségét. Mivel
a felsOoktatas elonyei kétségtelentiil dllami és maganjellegiiek is egyben, a koltségeknek
a kormanytol és az adofizetdktdl a sziilok és a diakok felé torténd elmozditiasa nem ta-
gadja a felsdoktatasban rejlo jelentds allami elényodket. Idealis esetben a kormanyoknak
meg kell hatarozniuk az oktatasi koltségek megfeleld szazalékat, amelyet a sziiloknek és
a hallgatoknak kell adni; majd fenntartani ezt a timogatasi szintet, és tartozkodniuk kell
attol, hogy csokkentsék ezt a szazalékos aranyt mas kormanyzati pénziigyi problémak
megoldasa érdekében.

A 2015. évi adatok alapjan a tandij aranya az Gsszes oktatasi koltséghez viszonyitva
orszagonként igen jelentds szorast mutat (8. abra). Elsdsorban az angolszasz és a tavol-
keleti orszagokban meghaladja a 20-25%-o0s aranyt, viszont féleg az eurdpai északi
orszagokban ¢s a posztszocialista orszagok egy részében nincs tandjij.
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8. dbra. A tandij ardnya az Osszes felsdoktatasi intézményi kdltséghez viszonyitva néhany

OECD-orszagban (2015)

Osszes kiadas forrdsa: Education at a Glance 2017 Data for Figure B1.2. Annual expenditure per
student by educational institutions for all services, by level of education (2014)

Tandijadatok forrdsa: Education at a Glance 2017 Table B5.1. Estimated annual average tuition fees charged

by tertiary educational institutions (2015/16)
Megjegyzés: a tandijadatok az adott orszag dominans felsGoktatasi szektoraban a BSC és az MSC 3/2 aranyban
sulyozott atlagaként szamitva

Ugy tiinik, Johnstone javaslata a tandij tekintetében nemigen talalt meghallgatasra, mert
a vizsgalt — adatk6zl6 — OECD-orszagok elenyészo részében talalunk a képzési koltség-
hez viszonyitott 20-25%-os tandijat.

A kovetkez6 kérdéskor, amire Johnstone kitér, a diakhitel. Mint irja, a didkhitelek
lehetové teszik a didkok szamara, hogy befektessenck sajat képzésiikbe, és pénziigyi
fiiggetlenséget érjenek el sziileiktdl. De az adossagokat olyan szinteken kell tartani,
amelyeket a legtobb hallgatd a hasonld programok atlagos jovedelmének észszerti szaza-
lékéaban elszamolhat. A korméanyoknak részt kell venniiik a hallgatoi hitelprogramokban,
meg kell hatdrozniuk a program feltételeit és szabalyait, és a kockazatok egy részét
at kell vallalniuk, mivel az altalanosan elérhetd hallgatoi hitelek mindig nagymértéka
késedelemmel rendelkeznek a fogyasztasi hitelek egyéb formaihoz képest. De egyér-
telmiien latni kell: nem 1étezik altalanosan dnfenntartd didkhitel. A miikddo diakhitelek
legalabb olyan szintli hozzaférést biztosithatnak, mintha a tandij nulla vagy nagyon
alacsony lenne.

Az Education at a Glance 2016 OECD Indicators adatai a 2014/2015. tanévre vonat-
kozo adatai szerint a 35 tagorszag koziil hiisz ad kozre adatokat diakhitelrél. A hitelek
feltételei igen kiilonb6zok, talan érdemes megjegyezni, hogy a kamatfeltételeket illeten
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a magyar diakhitel (Diakhitel 1) az egyik legkedvezodtlenebb®. A kamatfeltételek arrol
tanuskodnak, hogy a didkhitelek nagyobbik része allamilag kondicionalt, mint ahogy
azt Johnstone javasolja.

Abban is elég nagy kiilonbségek mutatkoznak az egyes orszagok kozott, hogy a hitelt
a hallgatok mekkora hanyada veszi igénybe. Az Egyesiilt Kiralysagban legnagyobb ez az
arany (92%), majd Ausztralia (79%), Norvégia és az USA (62—-68%) kovetkezik. Ugyan-
akkor Olaszorszagban ¢és Franciaorszagban az 1%-ot sem éri el az arany. Magyarorszag
valamiért nem k6z6lt adatokat. Az ismert hazai adatok szerint a diakhitelt igénybe vevok
szama csokken. 2014 ota évente 4-5 ezer Uj hitelfelvétel torténik, ami az évente felvett
hallgatolétszamra vetitve 5-6% (szemben a 2010-es évek elejével, amikor évente 10
ezer felett volt az éves novekedés)®. A mar emlitett Education at a Glance 2016 OECD
Indicators adatai szerint 2004-r61 2014-re a diakhitelben részesiilt hallgatok szama’
102 ezerrdl 35 ezerre (65%-kal) csokkent. (Hasonloan csokkent a hitelfelvevok szama
Esztorszagban, Szlovakiaban, Svédorszagban és Svajcban. Viszont ugyanezen idészak
alatt jelent6sen nott az arany Finnorszagban, Olaszorszagban, Japanban, Hollandiaban,
Uj-Zélandon és Térokorszagban. )

Johnstone egy masik fontos gondolata, hogy a kormanyoknak egyensulyt kell terem-
teniiik egyrészt a valodi kutatdoegyetemekbe valo befektetések kozott, amelyek rendkiviil
dragak, ¢s amelyekre a legtobb orszagnak csak néhanyra van sziiksége, masrészt az
ugyanilyen fontos, de tal gyakran alulbecsiilt €s alulfinanszirozott egyetemek, miiszaki
egyetemek, kozosségi foiskolak és mas rovid ciklust felsdoktatasi intézmények kozott.
Az egyetemeknek ¢és a felsdoktatasi intézményeknek hatékonynak kell lenniiik, de a ha-
tékonysag azzal jarhat, hogy a sziikségesnél kevesebb tanart és személyzetet alkalmaz-
nak, hogy nem koltenek a tehetségek vonzasara és megtartasara, és nem fektetnek be 1)
programokba.

A hazai felsdoktatas-finanszirozasban felismerhetd ilyen torekvés, amikor 2013-t6l
megjelent két eléiranyzat: a ,,Kivalosagtamogatasok™ és a ,,Fels6oktatasi strukturaatala-
kitasi alap”, az el6z6 a kutatéegyetemek tdmogatasara, az utdbbi az elnéptelenedd vidéki
foiskolak anyagi problémainak kisegitésére. Ugyanakkor mindkét pénzforras elosztasara
az atlathatatlansag, a normativitas hianya a jellemz6 (lasd err6l Polonyi 2018).

Befejezésiil

Johnstone ajanlasai ellenére a felsdoktatas finanszirozasara iranyul6 politikak jelentdsen
eltéréek lehetnek ¢€s lesznek az orszagok kozott. De a f6 cél minden orszag szdmara
ugyanaz, mint Johnstone hangsulyozza, a mindség €s a hozzaférhetdség, mint ahogy
a legfontosabb probléma a magas ¢és emelkedd koltségek, és hogy hogyan lehet meg-

5 A Diakhitel 2 ugyan 1ényegesen kedvezObb — s6t az egyik legkedvez6bb az 6sszehasonlitiasban —,
ugyanakkor népszerisége, felvételi aranya szinte jelentéktelen.

¢ Lasd Diakhitel éves jelentés 2016. https://www.diakhitel.hu/files/hu-231-hu-101-7-4-3-2016.pdf.

7 Number of national students who benefit from a studentloan- bachelor’s, master’s, doctoral or
equivalent levels.
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oldani a pénziigyi problémakat, oly modon, hogy az adofizetok, a csaladok és a diakok
szamara egyarant fenntarthato legyen.

Ugyanakkor befejezésként érdemes Hanushek gondolatat idézni. ,,Nyilvanvalo, hogy
az oktatasi dontéshozatal politikai gazdasaganak tovabbi tanulmanyozasara van sziikség.
Kutatasaim f6 kovetkeztetése, hogy a szakpolitikai dontéseknek nem az iskolai eréfor-
rasokra kell sszpontosulniuk, mert jelenleg nem ismert a forrasok hatdsa a hallgatoi
teljesitményre. A megoldas az, hogy a tanuldi 6szténzéket — a hallgatoi eredményekhez
kapcsolddo jutalmakat vagy kovetkezményeket — kell 1étrehozni, majd a helyi iskolak
szdmara lehetdvé tenni a megfeleld dontések meghozatalat.” De nem sokkal késdbb azt
is hozzateszi: ,,Sajnos az alternativ 0sztonzé rendszerekr6l nem sokat tudunk: hogyan
lehet 6ket strukturdlni és milyen eredményeket lehet varni.” (Hanushek 2001)
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MELLEKLET

M1. tablazat. A felséoktatas kozosségi raforditdsainak aranya és a teljes részvételi hanyad
kapcsolata az OECD-orszagokban (2012)

A fels6oktatas kozosségi A fels6oktatas Gross enrollment ratio
kiadasainak aranya magankiadasainak 2012-2013
az Osszesen beliil aranya
Ausztralia 31% 69% 119,7
Ausztria 60% 40% 78,7
Kanada 44% 56% 65,6
Chile 20% 80% 83,3
Csehorszag 43% 57% 65,1
Dania 64% 36% 80,9
Esztorszag 52% 48% 73,8
Finnorszag 58% 42% 91,0
Magyarorszag 44% 56% 57,0
Izrael 37% 63% 66,3
Olaszorszag 47% 53% 63,6
Japan 9% 91% 62,1
Luxemburg 67% 33% 19,4
Hollandia 43% 57% 76,6
Uj-Zéland 37% 63% 77,3
Norvégia 63% 37% 76,5
Lengyelorszag 61% 39% 71,8
Portugalia 58% 42% 65,8
Szlovakia 61% 39% 54,4
Szlovénia 50% 50% 85,1
Spanyolorszag 54% 46% 86,9
USA 42% 58% 88,7

Forrds: Az Education at a Glance 2016 A7.4a és A7.4b, illetve A7.3a és A7.3b tablazatok alapjan sajat szamitas
A Gross enrollment ratio adatai az UNESCO és a WB adatbazisabol

Megjegyzés: a hianyzo OECD-orszagok nem kozoltek adatokat az A7.4., ill. A7.3. tablakban



A FELSOOKTATAS-FINANSZIROZAS POLITIKAI GAZDASAGTANA

129

M2. tablazat. A felsGoktatas kozosségi raforditasainak aranya és a kozosségi kiadasok

megtériilési ratdja az OECD-orszdgokban (2012)

A fels6oktatas kozosségi | A fels6oktatas kozosségi | A fels6oktatas kozosségi
kiadasainak aranya az koltségeinek megtériilési | koltségeinek megtériilési
osszesen beliil rataja (férfiak esetében) rataja (nék esetében)
Ausztralia 31% 10% 10%
Ausztria 60% 7% 5%
Kanada 44% 6% 6%
Chile 20% 16% 13%
Csehorszag 43% 16% 12%
Dania 64% 6% 3%
Esztorszag 52% 5% 4%
Finnorszag 58% 7% 4%
Magyarorszag 44% 22% 13%
Izrael 37% 12% 7%
Olaszorszag 47% 9% 6%
Japan 9% 21% 28%
Luxemburg 67% 8% 6%
Hollandia 43% 8% 7%
Uj-Zéland 37% 5% 4%
Norvégia 63% 5% 3%
Lengyelorszag 61% 12% 10%
Portugalia 58% 9% 8%
Szlovakia 61% 9% 6%
Szlovénia 50% 13% 10%
Spanyolorszag 54% 6% 5%
USA 42% 12% 8%

Forras: Az Education at a Glance 2016 A7.4a és A7.4b, illetve A7.3a és A7.3b tablazatok alapjan sajat szamitas
Megjegyzés: a hianyz6 OECD-orszagok nem kozoltek adatokat az A7.4., ill. A7.3. tablakban
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A fels6oktatas szerepe a tarsadalmi
felzark6zasban

Fokuszban a rovid ideji képzések és a kozosségi kozpontok

Absztrakt

Tanulmanyunkban a rovid ciklusu felsdoktatasi képzéseket vizsgaljuk hazai és nem-
zetkozi viszonylatban. Az ISCED 5. szintjén levo rovid ideji felsdoktatasi képzések
magyar jellemzdit, torténeti vonatkozasait elemezziik, tovabba a magyar fels6oktatas 1]
intézményét, a kozosségi felsGoktatasi képzési kozpontot is vizsgaljuk, amely kiteljesi-
ti a harmadik felsdoktatasi missziot hazankban. A felsdoktatasi intézmények komplex
modon befolyasoljak a kdzvetlen régiojukat: alakitjak a helyi kozosséget, 6sztonzik az
infrastrukturalis valtozasokat, és hatassal vannak a gazdasagra is (Chatterton & Goddard
1999). Emiatt fontosnak tartjuk a rovid idejii képzéseket ismertetni, hiszen célkdzon-
ségiik tobbnyire a hatranyos helyzetli és atipikus hallgatok. Tanulmanyunkban a kép-
z¢s torténeti egységeinek felvillantasa mellett a képzések fogalmi meghatarozésara és
orszagonként eltéré gyakorlatara is fokuszalunk. Nemzetkozi tanulmanyok és adatok
Osszefiiggésében probaljuk meg bemutatni a magyar rendszer sajatossagait. Célunk hely-
zetképet nyujtani, amely révén megismerhet6 lesz a rovid ciklust felsdoktatasi képzések
hazai és eurdpai sajatossagai.

A felsooktatas harmadik misszioja

A harmadik misszi6 eredetileg az alapmissziokbdl (oktatas és kutatas) agazott le, azoknak
a meghosszabbitasait jelentette. A 21. szazad els6 évtizedében a finanszirozasi nehézsé-
gek miatt az intézmények kénytelenek voltak 0j forrasok, 0j tevékenységek utan nézni.
Ezzel egyiitt az indirekt irdnyitas és finanszirozas, ami felvaltotta a direkt allami iranyi-
tast 1980-t6l Europaban, 6sztondzte a nem allami forrasok igénybevételét. A harmadik
misszid ezekben a tevékenységekben (forrasok felkutatdsa, megteremtése) er6sdodott
meg. A forrasokkal 6nalloan gazdalkodo egyetemet nevezi a szakirodalom gazdalkodo
egyetemnek, mintegy els6 allomasaként a harmadik misszionak. A kovetkezo 1épés a tra-
dicionalis egyetem hatarainak lebontasa oly modon, hogy az intézmény nyitott legyen

V4

ey

ugynevezett szolgaltatd egyetem (Hrubos 2012). Ezutan megjelent a vallalkozo egyetem,
melyet elsé elemzdje, Burton R. Clark eredetileg innovativ egyetemnek nevezett, azon-
ban a vallalkozo jelz6 konnyebben értelmezhet6 a szélesebb kozonségnek. A vallalkozoi
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egyetemet athatja az innovativ szemlélet, legfontosabb eleme, hogy fejleszt6 perifériakat
hoz létre, olyanokat, amelyek vallalkozasként miikddnek kapcsolatban kiilsé cégekkel,
onkormanyzatokkal, intézményekkel. Azonban Clark szerint az els6 két funkcié mindig
fontosabb maradt és marad az intézményeknek, elsédleges térekvésiik az oktatas és a ku-
tatas minél jobb ellatasa (Clark 1998).

A harmadik misszié mas-mas formaban lehet jelen a felsdoktatasban a felséoktatasi
intézmény tevékenységrendszerétdl fiiggden. Az alapvetden képzési programokra foku-
szalo felsdoktatasi intézmények esetében leginkabb a piaci igényekre gyorsan reagald
képzések, programok tesznek eleget a harmadik misszids feladatoknak. A kutatasokra
fokuszalo intézmények esetében diverzifikaltabb tevékenységrendszer jellemzi a har-
madik missziot. A harmadik misszidnak azonban intézménytipustol fiiggetlentil vannak
kozos céljai, ilyen az intézmények tarsadalmi feleldsségvallalasa, az uj tudas, ismeretek,
kompetenciak megteremtése ¢s atadasa a gazdasagi szereplok részére (Bangi & Magyar
et al. 2010).

»A felséoktatasi intézményeknek a regionalis fejlodéshez vald hozzajarulasa olyan
téma, amely egyre nagyobb figyelmet vonzott az elmult években. Az intézményektdl
egyre inkabb elvarjak, hogy ne csak oktassanak és kutassanak, hanem aktiv szerepet
jatsszanak a régi6 gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis fejlédésében. Hogy milyen mér-
tékben képesek ezt a szerepet a felsdoktatasi intézmények betdlteni, abban szignifikans
szerepet jatszanak az intézmények és a befoglalo régio jellemzdi, valamint a politikai
keretek.” (Arbo & Benneworth 2007: 7)

A felsdoktatas és a gazdasag kapcsolata sokrétli és Osszetett, amely kapcsolat az egye-
tem ¢€s a (sziikebb-tagabb) régid interakcidjaban realizalédik. Goddard (2007) szerint az
egyetem-régio csatlakozas dinamikdja alapvetden az egyetemi menedzsmenten és a régio
vezetésén mulik. Ugyanakkor a hazai erdsen kdzpontositott oktatasiranyitas és fejlesz-
téspolitika mellett nyilvanvaloan alapvetd tényezd az oktataspolitika prioritasrendszere
s az altala kozvetitett hatasok, a politikai keretek, egyszoval az oktataspolitika erétere.

A nemzetkozi elemzések arra mutatnak ra, hogy az egyetemek komoly szerepet tolt-
hetnek be térségiik versenyképességének javitasaban, és fontos aktorai lehetnek a helyi
gazdasagfejlesztésnek.

Osszefoglalva a felsdoktatas és a (tagabb, sziikebb) régié innovacios kapcsolatanak
elemeit, a kovetkezoket azonosithatjuk:

— az oktatas — amely egyik részrdl a régi6 fiataljainak tovabbtanulasi igényét, masik
részrol a régid szakemberigényét elégiti ki és e szakemberek képzettségének al-
kalmazhat6sagat biztositja;

— tudasatvétel — a fejlodéssel 1épést tartd s a régio igényeit figyelembe vevo tan-
anyagfejlesztés;

— emberier6forras-fejlesztés — az innovacidhoz sziikséges képességek fejlesztése,
hallgatoi, oktatdi mobilitas, hallgatoéi karrierkovetés;

— tudaskozvetités — a helyi, regionalis ipari, gazdasagi szakemberek részére, szak-
mai forumok, szakmai nyilvanossag megteremtése, formalis és informalis halozat-
épités;
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— tudastermelés — sajat kutatasok, fejlesztések, naprakész konyvtar mikodtetése;

— tudasdiffiizié — technologia, szabadalomértékesités, tizleti kapcsolatok a gazdasag-
gal, bekapcsolodas a gazdasagba (,,spin-off” cégek, technologiai irodak stb. 1étre-
hozasa), hibrid szervezetekben vald kdzremiikddés, halozatokban vallalt szerep;

— tudaskisugarzas — publikalt kutatasi eredmények, szabadalmi dokumentumok, szel-
lemi termékek kozvetitésével;

— kulturalis és kdzosségi szerep — a sziikebb régid életében jatszott tudatos szerep,
kulturalis rendezvények, k6zosségi terek miikodtetése, informatikai halozatok stb.;

— regionalis, orszadgos, nemzetkdzi szerep tudatos dsszeegyeztetése;

— intézményi stratégiai tervek és menedzsment (Polonyi & Toth 2017: 245).

A hatranyos helyzetli hallgatokbol képzett rekrutacios bazissal, tovabbtanulasi straté-
gidjukkal az elmult néhany évben tobben is foglalkoztak Magyarorszagon (Hegedis
2019;2018;2017; Polonyi 2018a; 2018b; Szemerszki 2016). A kutatasok tapasztalataibol
kiindulva tigy gondoljuk, hogy a rovid ideji képzésekkel és a kozosségi felsdoktatasi
képzési kozpontok megjelenésével a hatranyos helyzetl ¢s atipikus hallgatokat vonz-
zak a fels6oktatasba. Tovabba oktataspolitikai prioritast élvez Magyarorszagon ezeknek
a potencialis csoportoknak a felsGoktatasba segitése, amely megvaldsul az egyetemek
harmadik misszios szerepvallalasaban, az esélyteremtés torekvéseiben.

A rovid ideji felsofoki szakképzés megjelenése és fejlodése
Magyarorszagon

A felsOoktatas tomegesedése a felsdoktatas boviilését tarsadalmi oldalarol kozeliti meg,
mig az expanzid az intézményi oldal ndvekedését jeloli (Kozma 2004). Fontos megem-
litentink, hogy gyakran az expanzi6 szinonimajaként hasznaljak az irodalomban a tome-
gesedést, mi sem tettiink kiilonbséget, egymas szinonimaiként hasznaljuk a két fogalmat
a felsdoktatas boviilésére.

Magyarorszagon a nyugat-eurdpai orszagokhoz viszonyitott késéi, de annal gyorsabb
tomegesedés zajlott le az 1990-es évektdl kezdddden. A felsdoktatasi intézményeknek
a90’-es években viragzo felvételi elokészitok megsziinése, presztizsvesztéssel jart (Polo-
nyi 2002). A gazdasagi szféra torekvése volt, hogy a megfeleld szakemberek 1épjenek ki
az iskolapadbol. Magyarorszagon az 1993. évi felsdoktatasrol szolo torvény hivta életre
az 1997-ben indulo, akkreditalt iskolarendszert fels6foku szakképzést (a tovabbiakban:
AIFSZ), mely a fels6oktatasba emelt egyes szakképzéseket, igy egy 0j képzési tipus
jelent meg az egyetem ¢€s a féiskola mellett — csokkentve az egyetemekre, féiskolakra
nehezedo, tomegesedés okozta nyomast. A szakképzés utat tort a felsdoktatas vilagaba,
ahol diverzifikalt intézményrendszert alakitott ki. Kettds funkcidjanak kdszonhetden az
AIFSZ a szakképz0 tartalmat és az altalanos miiveltségi tartalmat is kozvetiteni tudta
(Banhidyné et al. 2000).

Az 1993. évi LXXX. térvény modositasarol szol6 2003. évi XXX VIII. térvény atne-
vezte a képzést akkreditalt iskolai rendszer( fels6fokt szakképzésrol felséfoku szakkép-
zésre. Maga a képzés nem volt tradicionalis eleme a magyar oktatasnak (Meleg 2000),
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igy a kezdeti akadalyokba {itkdz6é fogadtatas csak kismértékben javult a 2000-es évek
elejére. A bolognai rendszer bevezetése, valamint a felsoktatasi torvény valtozasa ujabb
fejezetet nyitott a képzés torténetében. A képzés maga jelentds tartalmi valtozasokon
ment keresztiil (Farkas 2006), bevezetésre keriilt a modulrendszer(i, kompetenciaalapt
képzés.

A fels6foku szakképzés a bolognai rendszer 2006-0s bevezetésekor nyerte el vég-
leges helyét a felsdoktatasi képzési struktiraban. A felséfoku szakképzésben tanulok
ugyanolyan jogokkal rendelkeztek, mint barmelyik felsGoktatasi hallgato. A felsdokta-
tas ugynevezett elsd 1épcsojét adta az FSZ képzés. A felvételi soran pluszpontot adtak,
amennyiben a megszerzett bizonyitvany képzési teriilete megegyezett a megjelolt BA/
BSc képzés szakmateriiletével. Fehérvari (2014) kutatasaban a felsdoktatési (felsofoku)
szakképzésbe jelentkezdk esetében 4 célcsoportot hatarol el. 2006-ig elsdsorban egyrészt
azok valasztottak, akik nem kertiltek be a felsoktatasba (Hrubos 2002), masrészt azon
hallgatok, akik sem kdzépfokon, sem fels6fokon nem talaltak megfelel alternativat
a valasztott szakmajukhoz pl. banki igyintézo, televiziés miisorgyartd (Fehérvari 2014).
A harmadik csoportba sorolja a bolognai rendszer bevezetését kovetden a lemorzsolddod
hallgatokat, akiknek alternativaként szolgalt a képzés, masrészt a parhuzamosan FSZ és
BA/BSc szakon végzok is kiilon csoportot alkottak. Az 6 esetiikben az allam finanszirozta
ezt a parhuzamos képzési lehetéséget (Fehérvari & Kocsis 2009; Gyorgyi 2012). Lathatd
volt, hogy egyre tobb intézmény ismerte fel a lehetdséget a képzésben és a hallgatokat
is vonzotta a lehetdség, igy 2011-ig ugrasszeriien megnovekedtek a jelentkezési adatok.

A nemzeti fels6oktatasrol szolo 2011. évi CCIV. toérvény alapjan a fels6foku szak-
képzéseket felsdoktatasi szakképzések valtottak fel 2013 6szetdl. Az Gj rendszeren beliil
kiemelten kezelik az agrar-, a miiszaki, az informatikai, valamint a gazdasagi teriiletet.
A képzés legfobb sajatossaga, hogy most mar kizarolag csak felsoktatasi intézmények-
ben lehet képezni a hallgatokat, a kdzépfoku intézmények nem vallalhatnak szerepet
ezentul a képzésekben, ezzel pedig sziikill az intézmények kdre, s6t azok az intézmények,
amelyek az adott felsdoktatasi szakképzés tovabbmenetét képezo alap- vagy osztatlan
képzéssel nem rendelkeznek, azok nem is indithatjak a képzéseket. Az oklevél meg-
szerzésének kovetelményei is szigorodtak: szakvizsga helyett zardvizsgat tesznek, de
a hallgatok tovabbra sem kapnak diplomat [39/2012. (XI. 21.) EMMI rendelet].

Kozosségi felsooktatasi képzési kozpont

A2011. évi CCIV. (a nemzeti fels6oktatasrol sz616) térvény 2015. évi moédositasa (2015.
évi CXXXI. torvény altal), illetve a felsdoktatasi torvény végrehajtasara kiadott kor-
manyrendelet [87/2015. (IV.)] kiemelt célja volt, hogy a fels6oktatasi intézményeket
a helyi munkaerépiachoz kdssék €s szinkronizaljak azzal a képzéseket, fokozottan iigyel-
ve arra, hogy a hatranyos helyzetili régiokban az intézmények gazdasagelénkitd és né-
pességmegtartd hatast fejtsenek ki. A munkaerdpiac igényeire gyorsabban fog reagalni
a fels6oktatas, ha a képzéseket specializaljak és tisztitjak a felsGoktatasi intézmények
profiljat. Ez azt jelenti, hogy minden felsdoktatasi intézménynek a sajat profiljat leg-
inkabb meghatarozé képzésekre kell koncentralnia, s az esetleges gyengébb képzéseit
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elengedve nem versengeni olyan mas felsdoktatasi intézményekkel, amelyeknek ez utob-
bi képzései versenyképesebbek — irta a Fokozatvaltas a felsGoktatdsban cimii stratégiai
anyag (Fokozatvaltas a felsGoktatasban, 2014). A felsdoktatasi torvényben a 2015. évi
modositast kovetden foglalt definicid szerint a KFKK ,,a felsdoktatasi intézmény székhe-
lyén kiviil mik6do, felsdoktatasi intézménynek nem mindsiilé szervezet, amely a miiko-
dési engedélyében meghatarozott képzési teriilet és maximalis hallgatdi 1étszam erejéig
a képzésre vonatkozo miikodési jogosultsaggal, a sziikséges oktatdi karral rendelkezd
felsdoktatasi intézménnyel kotott megallapodas alapjan a felsGoktatasi intézmény és an-
nak hallgat6i szamara biztositja a felsdoktatasi oktatasi alaptevékenység, a képzés targyi
¢és ingatlanhasznalati — a felsdoktatasi intézménnyel kotott megallapodéasban foglaltak
szerint pénziigyi — feltételeit” (2011. évi CCIV. torvény a nemzeti felséoktatasrol, 108. §,
23a). A torvényben foglaltak alapjan a KFKK egy tobbkampuszu felsdoktatasi intéz-
mény része, nem 0nallo felséoktatasi intézmény. A KFKK ugyanolyan értékii diplomat
nyUjt a hallgatdinak, mintha azt a hallgato a gesztoregyetemen, féiskolan szerezte volna.
Lényegében a KFKK egy tobbkampuszu rendszerben miikddik egyiitt a gesztorintéz-
ményével, s az egylittmiikddés soran a gesztor felsdoktatasi intézmény meglévo oktatodi
igyekeznek biztositani az akadémiai szinvonalat a kihelyezett képzések telephelyein is.
A felsGoktatasi stratégia szerint nem kivanjak ,,felhigitani” a felsGoktatast, ezért nem
6nallo felsdoktatasi intézményként jon létre a KFKK, hanem hozzakapcsoljak egy mar
meglévo intézményhez, ami mindségbiztositasi szempontbol lehet fontos. Ezzel a gesz-
toregyetemek pozicidja is megerdsodhet.

Nemzetkozi kitekintés

A magyar felsdoktatasi szakképzést a nemzetkdzi irodalomban ,,rovid ciklusu harmadik
szintii képzésnek” (Short Cycle Higher Education = SCHE) nevezik'. Az SCHE képzések
egyfeldl lehetdséget adnak a gyorsabb kilépésre a programok rovid képzési ideje miatt,
masrészt szolgaltak az életen at tartd tanulast® is. A képzési struktiira diverzifikalodasa
az oktatasi expanzi6 velejaroja volt, ez indokolta az 0j képzés 1étrehozasat. A felso-
fokon képzett szakemberekre nyitott volt a munkaerépiac, igény keletkezett a maga-
sabban képzett gyakorlati emberekre mind a kozigazgatasban, mind az iizleti vilagban
(Hrubos 2002).

Azutdbbi években egyre tobb eurdpai orszag is atalakitotta rovid ciklust felsdoktatasi
képzéseit, mint példaul Belgium, Dania, Spanyolorszag, Hollandia, Portugalia (Kirsch &
Beernaert 2011). Nemzetkdzi szinten vizsgaltak a képzés kialakulasat, fejlddését (Brine
2008; Furth 1973; Teichler 1998), emellett tobb dsszehasonlité munka foglalkozott az
eurdpai orszagok sajatossagaival (Dobbins-Knill 2009; Kirsch et al. 2003).

I'A rovid ciklust szintet (short cycle higher education) Gigy hatarozhatjuk meg, hogy 180 kreditnél
alacsonyabb fels6fokt végzettség, amely szakképzettséget ad és alacsonyabb szinten elismert, mint az
els6 ciklus végén végzett képesités (European Commission 2015).

2 A nem tipikus hallgatoi korban 1évék és az aktiv munkavallalok igényeit kielégitve.
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Furth (1973) az els6k kozott emelte ki, hogy a rovid ciklusu képzést biztositd intéz-
mények® fejlesztésének kell, hogy jovoje legyen. Ennek alapjan a 70-es években jelen
levd intézményi rendszert attekintve harom modellt kiilonitett el. A tobbfunkcios modell
ugynevezett ,,prototipusa” az amerikai k6zosségi féiskolak* voltak. Emellett idesorol-
hatjuk a japan és a kanadai junior féiskolakat. Ezzel parhuzamosan megfigyelhetd volt
az 1960-as években foként a kontinentalis Eurdpaban egy specialis modell kialakulasa,
amelynek kapcsolata alig vagy kevésbé volt az egyetemi szektorral, inkabb a szakmai
végzettséget szolgalta, kiilonféle miiszaki, tanarképzési, szocialis teriiletre korlatozodtak
a képzések. Furth (1973) egy binaris modellt is elkiilonitett kutatasaban, amelyet a kép-
z¢si sokszintiség jellemzett. Ez az Egyesiilt Kiralysagban mutatkozott meg. Markans
elvalas volt lathat6 az egyetemi szektorhoz képest, az intézmények rendkiviil diverzifi-
kaltak voltak. A harom modell természetesen nem tartalmazza részleteiben az orszagok
oktatasi struktirajaban elfoglalt helytiket, az intézményi sajatossagokat, de az lathato,
hogy a meglévd, megujuld és ujonnan 1étrejove intézményi tipusok ezen ,torténelmi
modellekre” (Furth 1973) vezethetdek vissza.

1. tablazat. Orszagtipologiak rendszerezési szempontjai a fels6foku szakképzésben

A képzési tipus A képzések A képzési szint Oktatasi alszektorhoz
meggyokerezettsége atjarhatosaga szerint jelentosége alapjan valé kotodés
szerint
Nagy hagyomannyal Automatikus atlépés Kiemelt jelent6ségii Inkabb
rendelkezé Franciaorszag, Ausztria, Franciaorszag | a szakképzéshez
Franciaorszag, Anglia, Szlovénia és az Ausztria
frorszag, Ausztria Egyesiilt Kiralysag
Ujabb keletii Tanulmanyieredmény- | Atlagos jelentdségii Inkabb
Csehorszag, Hollandia, | fiiggd Dania, Luxemburg, a felsdoktatashoz
Portugalia Belgium, Németorszag | frorszag Hollandia, Lettorszag
Beszamitas nélkiili Kevéssé fontos Altalanos kizoktatas
atlépés Belgium, Esztorszag, része
Lengyelorszag Lettorszag Nagy-Britannia
Nem igazan jelentos
Csehorszag,
Horvatorszag,
Hollandia, Portugalia

Forras: CEDEFOP 2014; Benkei-Kovacs et al. 2015 alapjan sajat osszeallitas

Eurdpaban ma is nagy kiilonbségeket tapasztalhatunk a képzések tekintetében. Az dssze-
hasonlithatosag és a magyarorszagi rendszer megértése érdekében a CEDEFOP (2014)
kutatasat vessziik alapul, amelyben a kiilonbdz6é orszagok tipusait vizsgaltak. Ennek
alapjan az elsé csoportositasba (1. tablazat) a képzési tipusok meggyokerezettsége,
hagyomanyai alapjan a nagy hagyomannyal rendelkez6 (pl. Franciaorszag, Anglia) és

3 Short cycle higher education institutions (SCI).
4 American Junior Community College.
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az ujabb keletl, vagyis a kozelmultban Iétrejott képzéseket soroljak (pl. Csehorszag).
A masodik csoportba a képzések ISCED 5-6 kozotti atjarhatdsaga szerint beszélhetiink
automatikus atlépésrol, tanulmanyieredmény-fiiggd és beszamitas nélkiili atlépésrol.
Franciaorszag, Szlovénia ¢és az Egyesiilt Kiralysag esetében a legegyszeriibb az atlépés,
Németorszag esetében a megszerzett tanulmanyi eredményiik fliggvényében kapnak az
atlépésre lehetdséget, mig Lengyelorszagban nem szamitjak be elézetes tanulmanyaikat
a bachelorképzésre jelentkezoknek.

A harmadik csoportositasban a képzési szintek jelentdsége alapjan a kiemelt jelentésé-
gliek (Ausztria és Franciaorszag), atlagos fontossaguak (pl. Dania, Luxemburg), kevéssé
fontosak (pl. Belgium, Esztorszag) és a nem igazan jelentés (pl. Csehorszag és Portu-
galia) szintekre sorolja be az eurdpai orszagokat. A csoportositas alapjaul a képzésben
részt vevo populacid aranyait veszik figyelembe. A negyedik csoportositas az oktatasi
szektorokhoz val6 kotédés alapjan rendszerez. Inkabb a szakképzéshez, inkabb a felso-
oktatashoz vagy az altalanos kozoktatashoz kapcsolodnak.

A vizsgalat soran a végzettségek elnevezése tekintetében is talaltak komoly eltéréseket.
Egyrészt beszélhetiink felsdoktatasi oklevélrél (Higher Education Certificate), szakmai
diplomardl (professional diploma), technologiai szakiranyt diplomarol (technological
specialisation diploma), egyetemi diplomardl (university diploma), egyetemi bizonyit-
vanyrol (under graduate certificate) ¢és ezek kiilonb6z6 elnevezéseit még sorolhatnank®.

A szakirodalom alapjan a KFKK-hoz hasonld, fejlett vilagban talalhat6 intézmények
harom csoportba sorolhatdk. Az elsé csoportba amerikai kozosségi foiskoldk tartoznak,
melyeknek 6 célja a felzarkoztatas és alapvetd ismeretek atadasa a leginkabb hatra-
nyos helyzetli hallgatoknak. A masodik csoportba a szakf6iskolak tartoznak, koziiliik
modellként emeltiik ki a németorszagi intézményeket. A szakfdiskolak képzési profilja
harmonizal a munkaerdpiaci sziikségletekkel, egyes esetekben dualis® képzésben tanul-
nak a hallgatok, ezzel is eldsegitve az elhelyezkedésiiket a munkaerépiacon. A harmadik
csoporthoz olyan felsdoktatasi intézmények, kurzusok tartoznak, melyek részképzéseket
és tovabbképzéseket kinalnak felndtteknek, tipikusan ilyen részképzéseket kinal az an-
gol further education. A KFKK mindharom csoporttal visel k6z6s vonasokat: céljaiban
leginkabb a szakfdiskolakkal, kiildetésében a kozosségi foiskolakkal, rekrutacios bazisat
tekintve pedig a feln6ttképzést és a lifelong-learning szemléletet el6térbe helyezd intéz-
ményekkel és képzési programokkal egyezik meg. Mindezek mellett fontos kiemelniink,
hogy a KFKK-okra mint a hazai felsfoktatds harmadik misszidjanak uj fejleményére
tekintlink, melyek a magyarorszagi fels6oktatasi intézményhalozathoz csatlakozva az or-
szag leszakado, hatranyos helyzetii vidékeit lefedik, ezaltal lehetdséget adva a vidéken €16
(esetleg hatranyos helyzetii) potencialis hallgatoknak a felsoktatasban valo részvételre.

> Advanced Professional, Diploma of Higher Education, Undergraduate diploma, Associate degree,
Degree, Foundation Degree, First Level Professional Higher Education Diploma, Sub-Bachelor, Pro-
fessional Bachelor.

° Az itt szerepl6 dudlis fels6oktatasi képzés féleg a német felsGoktatasban megjelend képzési forma,
amely a felsGoktatasi képzés erds gyakorlatorientaciojat és a gazdasagi szféra szerepldinek a képzésbe
val6 bevonasat jelenti.
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Osszegzés

Eurdpa-szerte megindult, illetve egyre inkabb kiboéviilve folytatodott a fiatal korosztalyok
részvétele a felsdoktatasban a 20. szazad utolsd harmadaban. Itt nemcsak tomegesedésrol
¢és expanziordl van szo, hanem a gazdasagi, tarsadalmi és politikai valtozasok (,,kihiva-
sok”) egylittes hatasarol. A nagymértékii ndvekedés nyoman az egyetemi szintli képzések
mellett megjelentek eltérd, nem egyetemi jellegli felsdoktatasi képzések. Az 1960-as
években az utdbbi tipushoz tartozod képzéseket, a nem egyetemi szektort fejlesztették
leginkabb a kormanyzatok (Hrubos 2002). A rovid idejii képzések aranya a fejlett ipari
orszagok koziil Hollandidban, Belgiumban, Finnorszagban és az Egyesiilt Kiralysagban
volt a legmagasabb, az allamszocialista orszagok koziil pedig Magyarorszag €s Lengyel-
orszag emelkedett ki a nem egyetemi felséfoku oklevelet szerzettek aranyaban (mindkét
orszag esetében meghaladta a 40%-ot) (Ladanyi 1991).

Magyarorszagon az 1980-90-es évek forduldjan a felsdoktatasban egy adott korosz-
taly 10—14%-a vett csupan részt, mig az 1999-2000-es évekre ez az arany mar 31-36%-ra
nétt. Magyarorszagon a felsdoktatas tomegesedésének kezdetét az 1990-es évek elejétol
szamithatjuk, s a folyamat *90-es évekbeli felgyorsulasarol beszélhetiink. A rendszerval-
tas utani tomegesedés az orszagban rendkiviil gyorsan zajlott le: csupan egy évtized alatt.
Ez a jelenség szamos kihivast allitott a felsdoktatasi intézmények elé, hiszen a gyorsan
bekovetkezd tomegesedésre nem volt felkésziilve a magyar rendszer, s ideje sem volt
alkalmazkodnia a valtozasokhoz: az 0j tomegekhez. A tomegesedésre a felsoktatas-
politika egyik reakcidja a rovid idejii képzések létrehozasa volt, melyek alternativaként
szolgaltak a fels6foku tanulmanyok elvégzésére. A magyar oktataspolitika 2004-ig enge-
dett a tarsadalmi nyomasnak, igyekezett kielégiteni a ,,tomegigényeket”, nem foglalko-
zott azonban a képzések tartalmaval, a nemzetkozi versenyhelyzettel, a szakképzettség
aranyaval ¢s tartalmaval (Polonyi 2008).

A hazai képzés a nyugat-eurdpai orszagokhoz képest mindenképpen 10j keletiinek
szamit, hiszen 1998-ban indult és 2006-ban a bolognai rendszer Magyarorszagon tor-
tént bevezetését kovetden nyerte el végleges helyét (Veres 2006), majd 2013-ban teljes
mértékben a felsdoktatashoz csatoltak, addig a kozépfoku és fels6fokt oktatas részét is
képezte egyszerre. A legutdbbi reformok nemcsak névbeli valtozasokat hoztak, hanem
a képzés tartalmaban, oktatdi dsszetételében, gyakorlati képzésében és a végzettséget
igazol6é dokumentumaban is a magyar oktataspolitikai és gazdasagi torekvéseknek ko-
szonhetden valtozas tortént.

Lathato, hogy a rovid ciklust képzések fejlodésével parhuzamosan egy 01j intézmény-
tipus, a KFKK is megjelent Magyarorszagon, melynek célja a régid versenyképességének
javitasa, a képzésnek a helyi munkaerdpiaci igényekhez vald igazitasa altal. A KFKK
szerz6désben all valamelyik felsdoktatasi intézménnyel, és ez a gesztoregyetem akkre-
ditalt képzéseket indithat a KFKK-ban. Bizonyos képzések esetén (pl. mérnokképzés)
egy harmadik f¢l (cég, szervezet, vallalat stb.) biztositja a KFKK képzéseihez sziikséges
gyakorlohelyeket, igy teret adva a dudlis képzésnek, mely soran a hallgatdé megismer egy
munkahelyi strukturat, a munkafolyamatokat, s ezaltal konnyebben tud majd elhelyez-
kedni a diploma megszerzése utan az adott munkahelyen. A rovid ciklust fels6oktatdsi
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képzések és a KFKK kozott is talalhatunk szorosabb kapcsolatot, hiszen ezekben az in-
tézményekben is inditanak az utobbi években felsdoktatasi szakképzéseket tobb képzési
tertileten is (gazdasagi, informatika, miiszaki).
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JunAsz ErRikA

A Kulturalis tanulas az Eszak-Alfold régi6
egyes intézményeiben

Absztrakt

A kulturalis tanulas a kultira széles korti intézményrendszere €s eszkozrendszere altal
megvalosulo nonformalis és informalis tanulasi forma. Létezése torténetiségében az em-
beriség létezéséig is visszanyulik, vizsgalata a kultiirszociologiai iranyzatokkal egyidds.
Ezek a vizsgalatok azonban elsédlegesen egy-egy részteriilet (olvasas, muzeumlatogatas,
internethasznalat stb.) elemzésére terjednek ki, jelen tanulmanyunkban pedig ezekhez
kivanunk egy szélesebb értelmezési keretet adni. Az orszagos statisztikakbol képezett
kulturalis tanulasi index alapjan bemutatjuk azokat az dsszefiiggéseket, amelyek azt jel-
zik, hogy egy régio tarsadalmi-gazdasagi index szerinti fejlettsége tobb esetben (kivéve
a Kozép-Magyarorszag régio) forditottan aranyos a kulturdlis tanuldsi index szerinti
fejlettséggel. Erre épitve vizsgaljuk, hogy hogyan jelenik meg mindez az Eszak-Alfold
régid egyes kulturalis intézményeiben.

A kulturalis tanulas értelmezése

A kutatasunk modszertani alapjat a Német tanulasi atlasz (Deutscher Lernatlas — DLA)
adja, amely a tanulorégiok vizsgalatat és a tanulas tarsadalmi-gazdasagi hatasat négy
tanulasi dimenzidhoz kotédéen vizsgalja (v6. Schoof et al. 2011):

1. Formalis tanulas (iskolarendszerhez k6t6d6, Magyarorszagon az un. koz- és fels6-
oktatasi torvény alapjan miikodo, kotelezo és valasztott tanulasi aktivitasok, ame-
lyek altalaban valamilyen altalanos végzettséggel, bizonyitvannyal zarulnak)

2. Szakképzés (valamely szakmai végzettség megszerzésére vagy szakmaban vald
tovabbképzésre iranyuld, tobbnyire formalis jellegli képzés)

3. Személyes tanulas (err6l a tovabbiakban részletesen irunk, mivel ez a jelenlegi
kutatasunk f6 alapjat adja)

4. Tarsadalmi tanulas (a tarsadalmi, tarsas és politikai tanuldsi aktivitasok egyénileg
és kozosségekben, civil szervezetekben)

A DLA ezekhez a dimenziokhoz tarsit statisztikailag mérheté mutatokat, és azokat ha-
sonlitja dssze kiilonb6z6 nagysagu német telepiilések viszonylataban.

A LeaRn kutatasunk ezekhez a dimenzidkhoz kapcsoléddéan munkacsoportokban
zajlott. Jelen tanulmanyban a 3. dimenzi6 f6 kutatasi eredményeinek dsszefoglalasara
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vallalkozunk. Ez a dimenzi6é a DLA 1in. ,,Personliches Lernen” dimenzi6ja, ami szemé-
lyes tanulasként is fordithato. Munkacsoportunk a kutatas elsé két évében (2012-2013)
ezt a témakdrt vizsgalta a ,,személyes tanulas” értelmezésében. (A munkacsoport tagjai
ekkor: Juhasz Erika (PhD), Szab6 Jozsef (PhD), Markus Edina (PhD), Miklési Marta
(PhD), Szabo Irma (PhD), Danko-Herczegh Judit (PhD), Kovacs Klara (PhD), Kenye-
res Attila Zoltan, Sziics Timea, Maté Krisztina, Tatrai Orsolya.) Ide a német modellben
hasznalt f6bb mutatok alapjan az informalis tanulas és az altalanos nonformalis tanulas
dimenzioit soroltuk, amelyek elkiiloniilnek a formalis (pl. koz- és felsGoktatasi) tanulasi
rendszerektdl és a nonformalis tanulas szakmai részétdl, azaz a szakképzéstdl. Ebben
a dimenzioban a német kutatok (DLA) négy fo teriiletet vizsgalnak, azonban ezeket
a magyar viszonylatban jelent6sen tagabban értelmezziik, igy a német és magyar értel-
mezéseket is bemutatjuk:

1. Az altalanos (tovabb)képzések: német viszonylatban leginkabb a népfdiskolai kép-
zések/kurzusok kapcsan vizsgalodnak, Magyarorszagon azonban ez sokkal tagabb
terep, és minden altalanos célil, nem szakmai felnéttképzést idesorolunk.

2. Akulturalis életben valo részvétel: miuzeum, szinhaz, koncert stb. latogatasa a né-
met mintaban, hazankban pedig ezek mellett kiemelked6 a kozmiivel6dési intéz-
mények latogatasi aktivitasa is, és a konyvtarak is leginkabb idesorolhatok, nem
a DLA német mintdja szerinti 4. (média-) teriilethez. (Mivel a kulturalis intéz-
ményrendszert az 1997. évi CXL. torvény a muzedlis intézményekrdl, a nyilvanos
konyvtari ellatasrol és a kozmiivel6désrol targyalja Magyarorszagon, amely a cime
alapjan is mutatja, hogy a kultirakozvetité intézmények harom f6 szinterének
a muzeumokat, konyvtarakat és kozmiivelddési intézményeket tekinti.)

3. A sporttevékenységek: a sportszervezetek és sportaktivitasok vizsgalata, amelyet
a német modell és mi is a hivatasszert, profi sporttol elvalasztva, foként a szabad-
iddsportra értelmezve vizsgalunk.

4. A média eszkozei: beleértve a tomegkommunikaciot a radiotol a sajton és a tele-
vizion at az internetig, valamint a német mintaban a kdnyvtarakat is, amit viszont
mi a 2. (kulturalis) teriiletnél vizsgalunk.

Ezeket a dimenziokat egylittesen vagy kiilon-kiilon (és leginkabb igy) mas hazai és nem-
zetkozi kutatasok is vizsgaltak kisebb-nagyobb eltérésekkel, amelyeket 6sszegytijtottiink
¢és elemeztlink. A kutatasi elemzések és értelmezések révén nyilvanvalova valt, hogy
magyarorszagi viszonylatban az altalanos felnéttképzések nehezen valaszthatok szét
a felndttképzés egyéb teriileteitdl: a szakképzéstdl és a nyelvi képzésektol, mivel egy-
séges torvény (2013. évi LXXVIL. torvény a felndttképzésrol) hatalya ala tartoznak, igy
statisztikai adataik egy helyen (és sok esetben egymastol nem kiilonvalaszthatd modon)
jelennek meg. A kutatasban a 3. évtol, 2014-t61 az altalanos képzések teriiletét a szak- és
feln6ttképzések keretei kozott (a DLA 2. modelljének bovitett formajaban) vizsgalja egy
masik kutatocsoport. A masik harom emlitett teriiletet (kulttra, sport, média) pedig egy-
ségesen egy tagabb értelemben vett kulturalis tanulasként értelmezziik vizsgalatunkban.
Az egyes teriileteknek egyéni elemz6 tanulmanyai is megjelentek (pl. Markus & Szabo
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2018; Szabd & Kenyeres 2012; Sziics 2018). A tanulorégiok kutataszard eredményeit
angol nyelvii 6sszefoglald kotetben jelentettiik meg (Kozma et al. 2016).

A kulturalis tanulas értelmezésiinkben a kultura széles korli intézményrendszere és
eszkozrendszere altal megvalosuld nonformalis és informalis tanuldsi forma, amely
kiilonb6z6 intenzitassal és eszkdzhasznalattal, de az egyén egész életében jelen van.
A kulturalis tanulas intézményei a kozmiivelddési, muzedlis és konyvtari intézmények,
az eléado-mivészet kiilonféle szinterei (szinhaz, mozi, cirkusz, zenei intézmények, tanc-
mivészeti intézmények, vidamparkok stb.), a sportszervezetek €s a média (sajto, radio,
televizio, internet). A kulturdlis tanulas eszkdzrendszere a passziv, befogadd miifajoktol
(pl. szinhazi eldadas, babjaték, koncert vagy sportmérkdzes latogatasa, televizionézés, ra-
didhallgatas) az aktiv, alkoté miifajokig (pl. amatér miivészeti csoportban tagsag, hagyo-
many6rz6 tanc tanuldsa, szabadidds sporttevékenység, internetes tartalmak megosztasa
stb.) széles korben elérhetd. A kulturalis tanulés kiillonboz6 formai az egyes életkorokban
valtozo aktivitassal, de folyamatosan jelen vannak az egyén életében. Ez a jelenlét tor-
ténhet autonom, tudatos tanulasi folyamatként, amikor az egyén sajat elhatdrozasabol,
onmaga fejlesztése céljabol kezd el tanulni a kulturalis intézmény- és eszkozrendszer
segitségével valamit iranyitott formaban (nonformalis tanulds) vagy oniranyitd modon
(informalis tanuléas) (Forray & Juhasz 2009). De a kulturalis tanulds jelenléte spontan,
akaratlan jelleggel is megfigyelhet6 folyamat, amikor véletlenszeriien vagy nem tanulasi
(pl. szoérakozasi) céllal latogat az egyén kulturalis intézményt, és ott elére nem tervezett
moédon a kulturalis tanulés altal gazdagodik.

A kulturalis tanulas értelmezésébdl lathatd, hogy egy igen Osszetett folyamatrol
beszélhetlink, amelynek ebbdl kdvetkezéen nehéz mérhetéveé tenni és mérni az egyes
Osszetevoit. Kutatocsoportunk a kulturalis tanulds minél tobb elemének mérhetdvé téte-
lére vallalkozott a vonatkozo értelmezések 0sszegytlijtésével, orszagos statisztikai ada-
tok elemzésével, valamint 6nallo empirikus kutatasokkal. Ez utobbiakbol mutatunk be
néhany eredményt a teljesség igénye nélkiil.

Kulturalis tanulas a statisztikak mentén

A jelenlegi fejezetiinkben néhany statisztikai adat mentén vizsgaltuk a kulturalis tanulas
regionalis megjelenését. Ehhez elsoként a régiok gazdasagi fejlettségére vonatkozdan
készitettiink egy gazdasagi fejlettségi indexet (GFI). Az indexet a K&zponti Statisztikai
Hivatal 2014. évi adatai alapjan a tarsadalmi-gazdasagi fejlettséget meghatarozo ténye-
zO0k mentén allitottuk 0ssze regionalis vonatkozasban. (Azért 2014-es adatokat hasz-
naltunk, mert a kulturalis tanulas fejlettségét mutatd adatokbol a vizsgalat idején csak
a 2014. éviek voltak elérhetdek, és igy érvényes az dsszehasonlitds.) A tényezok koziil
a statisztikai 6sszehasonlitasban is megjelend legfobb 10 tényez6t vizsgaltuk (vo. KSH
2015), jelenleg ebbdl 6t tényez6t emeltiink ki: a régid iskolazottsagi mutatdja, bruttd
hazai terméke (GDP-je), a miikodo gazdasagi szervezetek szama, a munkanélkiiliségi és
az aktivitasi rata értékei. Ezen értékekben a hét régio esetén 7-es értéket kapott, amelyik
az adott tényez6 szempontjabol a legfejlettebbnek bizonyult (legmagasabb iskolazottsagi
szint, legnagyobb GDP, legtobb gazdasagi szervezet, legalacsonyabb munkanélkiiliségi
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rata, legalacsonyabb aktivitasi rata), és ahogy ezek a mutatok csokkentek regionalis szin-
ten, ugy kaptak egyre alacsonyabb értéket az egyes régiok. Az 6t tényezé mentén kapott
eredményeket 0sszegeztiik, €s igy kaptuk meg a régiok fejlettségi sorrendjét (1. tablazat).

1. tablazat. Régiok gazdasagi fejlettsége

Magyarorszag Iskola- GDP Gazdasagi Munka- | Gazdasagi | Total | Régié-
régioi zottsag szervezetek | nélkiiliségi | aktivitasi sorrend
szama rata rata

Kozép- 7 7 7 7 7 35 1
Magyarorszag

Nyugat-Dunéntil 6 6 6 6 6 30 2
Ko6zép-Dunantil 5 5 5 5 5 25 3
Dél-Dunéntil 2 4 4 4 4 18 4
Dél-Alfold 3 3 3 3 3 15 5
Eszak-Alfold 1 2 2 2 2 9 6
Eszak- 4 1 1 1 1 8 7
Magyarorszag

Forras: KSH 2014 alapjan sajat indexelés

A médszer miikodoképességét igazolja, hogy a regionalis fejlettségi mutatok vizsgalata-
ban a szakmai és tudomanyos eredmények mind hasonl6 sorrendet mutatnak (v6. KSH
2015). A Kézép-Magyarorszag régié minden szempontbol a legfejlettebbnek bizonyul,
¢és egyértelmiien a Nyugat-, majd a K6zép-Dunantal régié kdveti minden dsszehason-
litott tényez6 esetén. A Dél-Dunantul régio 4. helyét mar kissé halvanyitja, hogy az
iskolazottsag terén hatrébb sorolodik, és ott a régidk sorrendjében utolsé helyre keriild
Eszak-Magyarorszag veszi at a helyét. Ennek ellenére a Dél-Alfold és Eszak-Alfold utan
ez a régid marad a regionalis fejlettségi sorrend ,,vesztese”.

Az index kialakitasa abbdl a szempontbo6l fontos a kutatasunkban, hogy a kulturalis
tanulas fejlettségének regionalis vizsgalatara is ezzel a mddszerrel allitottuk fel a méro-
eszkozlinket. A mérdeszkéz mutatoihoz a kulturalis tanuléas folyaman vizsgalt kulturalis
intézmények, médiaszinterek és amatdr sportszervezetek statisztikai adatait gytijtottiik
Ossze. Ebbdl szintén egy 10 tényezds dsszehasonlitast készitettiink. Itt a statisztikai adatok
Osszegylijtésénél nehezebb feladatunk volt, mert egyediil a kulturalis teriiletnek van éven-
te kotelez6en bekiildendd orszagos adatsora (Kulturalis statisztika; elérhetd: EMMI 2014,
kultstat.emmi.gov.hu). A média kiilonb6z6 szintereinél a statisztikak gytijtésével félig jar-
tunk sikerrel: az internethez kapcsolodo adatok esetén ugyanis a Kozponti Statisztikai Hi-
vatal gylijt adatokat, azonban a sajtotermékek, radiok és televiziok esetén csak a Nemzeti
Média- és Hirkozlési Hatosag adatai hasznalhatoak, amelyek nem teljes kortiek és nem
évente ismétldddek. (Adataik forrasa: www.mediatanacs.hu.) Az amatér sportszerveze-
tek és tevékenységiik teriiletén a legnehezebb a kutatok helyzete, mert sajnos nincsenek
orszagos adatok, de viszonylag megbizhato6 adatokat ad a miik6dé szervezetekr6l a Sport-
egyesiiletek Orszagos Szovetsége. (Adataik forrasa: http://www.sosz.hu/kozvetlen-
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tagsag.) A 10 tényez6bdl a jelenlegi tanulmanyban az el6z6 indexhez hasonldan 6t adatait
hasznaljuk, ezek: kozmiivel6dési intézmények, konyvtarak, tiraegyesiiletek, sajtoter-
meékek és radiok szama. Az el6z6hoz hasonld hetes skalan az 6t tényezé eredményeit
Osszegeztiik, és igy kaptuk meg a régidk kulturalis tanulasanak fejlettségét (2. tablazat).

2. tablazat. Régiok kulturalis tanulasanak fejlettsége

Kulturalis Miivelédési | Konyv- Zene- Ujsagok | Radiok | Osszesen | Régio-
tanulasi index hazak tarak iskolak sorrend
Kozép- 7 1 7 7 7 29 1
Magyarorszag

Nyugat-Dunantil 4 7 2 1 1 15 7
Kozép-Dunantul 5 4 1 4 2 16 6
Dél-Dunantul 3 6 3 2 3 17 5
Dél-Alfold 6 2 4 5 6 23 2
Eszak-Alfold 1 3 6 6 5 21 3
Eszak- 2 5 5 3 4 19 4
Magyarorszag

Forras: KSH 2014 alapjan sajat indexelés

Az eredmények attekintésével a Kozép-Magyarorszag régio vezetd helyének megdrzésén
tul jelentds atrendezddést lathatunk: a magas gazdasagi fejlettségti régiok a kulturalis ta-
nulés terén alulteljesitenek, mig az alacsonyabb gazdasagi fejlettségli régiok a kulturalis
tanulés terén el6rébb rangsorolodnak. A legfejlettebb régiok sorrendje teljesen megfor-
dul, és a kulturalis tanulas fejlettségi index (KFI) legalacsonyabb a Nyugat-Dunantal
régioban, ¢s csak egy-egy indexponttal eldzi meg a Kozép-Dunantul és a Dél-Dunantiil
régiot. A Duna keleti oldalan levd régiok kozott az egyenlétlenség megmarad: a gazda-
sagi fejlettségében leginkabb alulmarado Eszak-Magyarorszag régio a kulturélis tanulds
fejlettségében a 4. helyre keriil, és a Dunatdl keletre es6 régiok kozott igy lemarad, és
6t koveti a gazdasagi fejlettségben 6. helyezett Eszak-Alfold, és a Kozép-Magyarorszag
régio utani elékeld 2. helyet a kulturalis tanulas fejlettségében a Dél-Alfold régio teljesiti.
Az Osszefliggés még szembetiinbb, ha vonaldiagramon abrazoljuk (1. abra).

A jelenség megértésére az el6z6ek miatt nem adhatd egységes magyarazat. Vélemé-
nytink szerint a gazdasagilag kevésbé fejlett régiok kulturalis tanulasba torténd beruha-
zésa egyfajta hatranykompenzal6 hatasu. A kulturalis tanulast ezek a régiok esélyjavito,
esélyt ado tényezoként kezelik, amely segiti 6ket a gazdasagi hatranybol valo kilabalas-
ban, valamint reményt ad a tarsadalmi felemelkedésre. A masik oldalrél azonban érvé-
nyesiil egyfajta elitista koncepcio is, amely szerint a kultira és ezaltal a kulturalis tanulas
kiemelkedést biztositd, megkiilonboztetd jellegli, amely egyiitt jar a gazdasagi elonydk
¢élvezetével, és egyben tarsadalmi helyzetet konzervalo szerepe is van. A gazdasagilag
lemarado régiok fejlesztdi, dontéshozoi mindkét indok mentén beruhdzhatnak a kulturalis
tanulasba. Eredményeink mentén hazankban foéként a hatranykompenzald koncepciod
érvényesiil, azonban a tovabbiakban fontos lehet gorcsé ala venni a kulturalis tanulas
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Forras: KSH 2014 alapjan sajat indexelés

tartalmi elemeit, mert a kulturalis statisztika elsdszintli elemzése alapjan arra jutottunk,
hogy bar a Duna nyugati oldalan alacsonyabb a kulturalis tanulas igénybevételi aranya,
de azon beliil a magaskultara igénybevétele és az arra koltott 6sszegek mégis ebben
a térségben jelentdsebbek, igy az elitista koncepcid érvényesiilése is megjelenik.

A kulturalis tanulas néhany empirikus mutatdja

A kulturélis tanulds empirikus mutatéit az Eszak-Alfold régioban kérdSives felméréssel
vizsgaltuk. A felmérés soran intézmeényi szintli kérd6iv mellett dontottiink. A kérddiv tar-
talmaz altalanos részt, személyes modon torténd kulturalis tanulassal kapcsolatos részt,
¢és a harom részteriilethez (kozmiivel6dés, média, sport) kapcsolddo specialis kérdéssort
is. Igy ténylegesen harom kérddiv késziilt, amelynek kérdései 60%-ban egyeztek, tovabbi
40%-ban specialis kérdések voltak.

A kérdoiv felépitése:

I. Altalanos szervezeti jellegii kérdések (koriilbeliil azonos a harom kérdéivben):
a szervezet 1étrejotte, multja, tevékenységrendszere, human eréforrasai, infra-
struktiraja, finanszirozasa, kapcsolatrendszere mas szervezetekkel stb.

II. Személyes modon torténd kulturalis tanulas kérdései (koriilbeliil azonos a ha-
rom kérddivben): nonformalis tanulasi lehetdségek biztositasa az intézményben,
nonformalis tanulasi alkalmak szama, nonformalis tanulast igénybevevok, infor-
malis tanulas jelentdsége a szervezetben stb.

III. Intézményspecifikus kérdések (kiilonb6z6 a harom kérddivben, az egyes intéz-
mények sajatos funkcidit és tartalmi mutatoit vizsgalja):

— Ko6zmivelddési intézményeknél pl. programok formai, résztvevok szama,
belépdt vasarlok szama, ingyenes programkinalat stb.
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— Meédiumoknal pl. miisortipusok, miisoridd, online megjelenési formak, tamo-
gatasi formak, miisor-6sszeallitds szempontjai, nézettség stb.

— Sportszervezeteknél pl. tagok szama, programkinalatot igénybevevok, prog-
ram-0sszeallitas szempontjai, timogatok toborzasa stb.

A harom vizsgaland6 szervezeti kor orszagosan rendkiviil nagyszamu, igy teriileti és
tematikai lehatérolasra van sziikség. A teriileti lehatarolasunk az Eszak-Alfold régi6 vizs-
galatara iranyul. A tematikai lehatarolasunk soran mind a harom teriileten egy jellegzete-
sen szamos személyes tanulasi format nyujté szervezeti tipust valasztottunk: a kulturalis
intézmények koziil a kozmiivelodési intézményeket, a médiumok kozil a televizidkat,
a sportszervezetek koziil a turaegyesiileteket. Az egyes szervezeti tipusokbol min. 30%-os
vizsgalati minta elérésére torekedtiink, amelyet sikeriilt meghaladnunk, &sszességében
a harom teriileten a fellelhetd intézmények 34%-at sikeriilt felkeresniink az Eszak-Alfold
régioban (3. tablazat).

3. tablazat. Intézményi populacio és vizsgalt intézmények szama (db)

Intézmény tipusa Eszak-Alfold régi6 | Vizsgalandé intézmények | Vizsgalt intézmények
elemszama* szama (30%) szama**
Kozmiivel6dési intézmény 272 82 82 (30%)
Televizio 23 7 9 (39%)
Tiraegyesiilet 32 10 21 (66%)
Osszesen 327 (100%) 99 (30%) 112 (34%)

* A regionalis adatok forrasai:
— Kozmiivelodési intézmények esetén a Kulturalis statisztika (EMMI 2012, kultstat.emmi.gov.hu)
— Televiziok esetén a Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosag adatai (www.mediatanacs.hu)
— Aturaegyesiiletek teriiletén sajnos nincsenek orszagos adatok, de viszonylag megbizhat6 adatokat ad a mii-
kodé szervezetekrol a Sportegyesiiletek Orszagos Szévetsége (http:/www.sosz.hu/kozvetlen-tagsag)

** Forras: sajat empirikus kutatasi eredmények

Els6ként tekintsiik at a vizsgalt szervezetek f6 altalanos adatait. A vizsgalt 112 szervezet
40%-a mar a rendszervaltas el6tt is mikodott, ami a kozmiivel6dési intézmények magas
szamaranyaibol kovetkezik. A rendszervaltas és az j évezred kozott a szervezetek 26%-a
jott 1étre, mig az 0j évezredben a szervezetek 34%-a. Igy a mintaban egyarant vannak
tobb évtizede miikodo és fiatal szervezetek is. A megkérdezett szervezetek 35%-a debre-
ceni, mas kimagaslo teleptilés nem képviselteti magat a mintaban. A harom megye kozott
vegyesen oszlanak el a szervezetek. A harom szektor alapjan a vizsgalt szervezetek koziil
48% allami szervezet, 16% vallalkozas, 36% civil szervezet.

Az intézmények méretérdl és az ellathato — vallalhato feladatok mértékérdl hatékony
mutatoként szolgalhat a munkatarsak szamanak, dsszetételének vizsgalata. Vizsgaltuk az
Osszes foglalkoztatott munkatarsat a 112 intézményben és az intézményi atlagszamaikat
is. Osszesen 1775 munkatéars dolgozik a 112 intézményben (4. tablazat), és koziiliik
967 £6 diplomaval rendelkezik (54,5%). Magas a vezetdk aranya is: a 112 intézményben
253 f6 (a munkatarsak 14%-a) vezetdi beosztasban van.
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4. tablazat. A munkatarsak szama 0sszesen (f6)

Munkatarsak szama (6sszesen — f6)
Szakmai Adminisztrativ Technikai Osszesen
munkatars munkatars munkatars
Teljes munkaidében 958 6 221 f6 222 6 1401 f6
Részmunkaidében 276 f6 23 6 75 16 374 6
Osszesen 1234 16 244 16 297 16 1775 16

Forras: sajat empirikus kutatas
Megallapithato, hogy atlagos humanerdforras-ellatottsaguak a szervezetek, méretiik alap-
jén a kozépmeéreti szervezetek kozé tartoznak, mivel atlagosan 10 f6 feletti, de 50 f6

alatti létszammal dolgoznak (5. tablazat).

5. tablazat. A munkatarsak szama intézményi atlagban (f6)

Munkatarsak szama (intézményi atlag)
Szakmai Adminisztrativ Technikai Osszesen
munkatars munkatars munkatars
Teljes munkaidében 10,8 f6 3,6 f6 3,6 f6 18 £6
Részmunkaidében 6,7 f6 1,3 6 2,7 16 10,7 6
Osszesen 17,5 f8 4,9 & 6,3 f6 28,7 6

Forras: sajat empirikus kutatas

A humanerdforras-ellatottsagot javitja, hogy a szervezetek 54%-aban dolgoznak dnkénte-
sek. A vizsgalat idopontjaban dsszesen 841 6, szervezetenként atlagosan 15 f6 dnkéntest
foglalkoztattak.

Az elemzésiink masodik részében a vizsgalt intézmények személyes modon torténd
kulturalis tanulast eldsegité néhany jellemz6 eredményét tekintjiik at. A vizsgalt tanulasi
alkalmak a szervezetek korében: klubok, tréningek, eldadasok, kiallitasok, forumok,
kirandulasok. Ezek koziil mindegyik sz&ép szamban eléfordul a vizsgalt szervezetek
esetében, még a legritkabb formaként jeldlt forumokbol is 416 alkalom valdsult meg
a 112 szervezetnél. A legnagyobb tanulasi alkalomszamot a klubok terén produkaltak
(5875 tanulasi alkalom), ami annak is kdszonhetd, hogy ezek rendszeres tevékenysé-
gek, tehat amennyiben példaul egy klub atlagosan minden héten megrendezésre kertilt,
az kb. 50 tanulési alkalomnak mindsiilt egy év alatt. A szorosabb értelemben tanuldsi
tevékenységként definialhato eléadasok szama a masodik legkimagaslobb érték, és ennek
gyakorlati forméja, a tréningek is igen szép szamban (564 alkalom) szerepelnek. Az 6sz-
szes tanulasi alkalom a 112 szervezet esetén 11 027 alkalom, ami atlagosan kozel szaz
(98,5 db) tanulasi alkalmat jelent szervezetenként (2. abra). gy megallapithato, hogy
ezen intézmények és szervezetek tanulasszervezo6 tevékenysége igen magas.
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2. abra. A tanulasi alkalmak szama az intézményekben (db)

Forrdas: sajat empirikus kutatas

Az egyes tanulasi alkalmak nagyszamu résztvevoi kort vonzanak. Az sajnos nem derdl ki
az adatokbol, hogy ezen résztvevdi korben mekkora az atfedés, tehat hogy van-e egy olyan
réteg, amely rendszeres latogatdja tobbféle tanulasi alkalomnak is, de nagymértékben
valoszintisithetd. De még ezt figyelembe véve is kimagaslo adatokat kapunk. Kozel 90
ezer résztvevoje volt a tanulasi alkalmaknak 1 év alatt a vizsgalt 112 szervezetnél (3. abra).
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3. abra. A tanulasi alkalmak résztvevéinek a szama (f0)

Forrds: sajat empirikus kutatas
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A jellemz6 atlagéletkor klubokban 37, tréningeken 35, el6adasokon 40, kiallitasokon
40, forumokon 35, kirandulasokon 30. Azonban pont ez a korosztaly hianyzik leggyak-
rabban ezekr6l a tanulasi alkalmakrol, mert a f6 célcsoport a tanuldi, ifjiisagi réteg és
a nyugdijasok, ¢és ennek a két célcsoportnak az atlagéletkorabodl jon ki a sokszor a kul-
turalis intézményekbdl hianyolt kdzépfelndttkora réteg, igy ez az atlagstatisztika jelen
esetiinkben erésen torzit.

Végezetiil vizsgaljuk meg, hogy milyen témakorokben zajlanak ezek a tanulasi al-
kalmak a vizsgalt kozmiivelddési intézményekben, turaegyesiiletekben és televiziok-
ban. A vizsgalt tanulasi formak kategoriait egy korabbi OTKA-kutatas alapjan vettiik at
(Forray & Juhasz 2009) (6. tablazat).

6. tablazat. Tanulasi formak gyakorisaga témakoronként (%)

Tanulasi formak gyakorisaga témakoronként (%)
Klub Tréning | Eléadas | Kiallitas | Férum | Kirdndulas | Osszesen

Informatika 6,3 14,3 13,4 1,8 1,8 0,9 6,4
Idegen nyelv 7,1 4.5 6,3 1,8 0,9 3,6 4
Haztartas 6,3 0,9 7,1 0 0,9 1,8 2,8
Egészség 16,1 5.4 25,9 4,5 7,1 7,1 11
Munka vilaga 2,7 15,2 11,6 1,8 8,9 0 6,7
Pénziigyek 3,6 5.4 8,0 0 4,5 0 3,6
Politika 4,5 1,8 16,1 6,3 9,8 4,5 7,2
Vallas 8,9 0 16,1 4,5 2,7 1,8 5,7
Hobbi 33,0 7,1 9,8 17,0 3,6 14,3 14,1
Természet- 6,3 0,9 21,4 6,3 1,8 8,9 7,6
tudomany

Kultira 27,7 5,4 41,1 43,8 11,6 18,8 24,7
Sport 21,4 6,3 10,7 1,8 4,5 17,9 10,4
Oltozkodés 4,5 0,9 8,0 2,7 2,7 2,7 3,6
Mezogazdasag 6,3 0,9 13,4 4,5 6,3 0 52

Forrds: sajat empirikus kutatas

A kdzmiivel6dési intézmények magas szama miatt a kulturalis témaju tanulasi alkalmak
dominaltak, amelyeket a hobbihoz és az egészséghez kdtodo témakordk kdvetnek.

Osszegz6 gondolatok

Megallapithato, hogy a kulturalis tanulds hatranykompenzal6 szerepe a tanulas dssze-
fliggésében erdteljesen megjelenik. A statisztikakbol kovetkeztethetd jelenség az Eszak-
Alfold régid vizsgalatba keriilt intézményei esetén jol megjelennek: nagyszamu tanulasi
aktivitassal széles célcsoportokat megmozgatva hasznositjak az intézményrendszert ta-
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nulast kiegészitd funkciokra, amelyekkel hozzajarulnak a térség tarsadalmi-gazdasagi
fejlesztéséhez is.

A tanulasi folyamatok hatranykompenzald, illetve elitista folyamatai véleményiink
szerint a tanulas szamos szinterén vizsgalhatok: az altalanos képzési teriiletektdl (pl.
kozoktatas és felsdoktatas) a specialis szinterekig (miivészeti oktatas, sportra nevelés
stb.). Tovabbi kutatasok épithetdk erre, amelyeknek eredményeire fejlesztési lehetdségek
épithetdk, mert bizonyithatéan az egyes térségek elsddleges fejlesztése a szélesen értel-
mezett tanulasi — kulturalis tanulasi lehetdségek altal érhetd el. Ezekre épiilnek a gazda-
sagi fejlesztések, és ezek altal épiil a tdrsadalmi jollét.
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A nonprofit szektor hazai helyzete,
kiillonos tekintettel a kulturalis célu
szervezetekre

Absztrakt

Tanulmanyunkban a nonprofit szektor ¢és kifejezetten a kulturalis célu szervezetek hely-
zetét igyeksziink bemutatni. Iddsoros adatok alapjan tekintjiik at a valtozasokat, ezentul
a kulturalis szervezetek jellegzetességeire, a teljes szektortol valo eltéréseire is ramu-
tatunk. Ez az attekintés, ha nem is évente, de bizonyos id6k6zonként hasznos, hogy
lathassuk, milyen folyamatok zajlanak a szektor egésze és a kulturalis civil szervezetek
korében. Azért tartjuk ezt fontosnak, mert a kulturalis célu szervezetek egy jelentds szer-
vezeti kor (2017-ben a 61 151 nonprofit szervezet 15%-a), amely komoly értékmegdrzo,
kozosségépitd, kulturalis szolgaltatd tevékenységgel bir.

Bevezetés

Tanulmanyunkban a nonprofit szektor ¢és kifejezetten a kulturalis célu szervezetek hely-
zetét igyekszlink bemutatni. Iddsoros adatok alapjan az elmult két évtizedben tortént
valtozasokat tekintjiik at, ezentul a kulturalis szervezetek jellegzetességeire, a teljes
szektortdl vald eltéréseire is ramutatunk. Ez az attekintés, ha nem is évente, de bizonyos
id6kozonként hasznos, hogy lathassuk, milyen folyamatok zajlanak a szektor egésze és
a kulturalis civil szervezetek korében. Azért tartjuk ezt fontosnak, mert a kulturalis céla
szervezetek egy jelentds szervezeti kor (2017-ben a 61 151 nonprofit szervezet 15%-a),
amely komoly értékmeg6rzo, kozosségépitd, kulturalis szolgaltatd tevékenységgel bir.

A nonprofit szektor helyzetére vonatkozoan tobb adatbazisra is tamaszkodhatunk.
Az Orszagos Birdsagi Hivatal honlapjan taldljuk a civil szervezetek névjegyzékét, amely
a nyilvantartott szervezeteket tartalmazza. A Kozponti Statisztikai Hivatal két adatba-
zisaban is vannak a szervezetekre vonatkozé adatok a GSZR — KSH gazdalkod6 szer-
vezetek regisztere és az NPREG — nonprofit szervezetek regisztere. Ez utébbinak az
adatait elemezve igyeksziink bemutatni a szektor alakulasat az elmult 15-20 évben és
a jelenlegi helyzetét.

A ’90-es évek elejétdl kezdve a Kdzponti Statisztikai Hivatal Magyarorszagon évente
végez nonprofit szervezeti adatgyiijtést a nonprofit szektorrol, amely elsésorban a szer-
vezetek alapmiikodési és gazdasagi jellemzdinek feltarasara iranyul, igy alapadatokat
tekintve idésoros adatok is rendelkezésre allnak a szektor egészérél. Evente a szektor
legfontosabb jellemzdire vonatkozdan a Statisztikai Tiikor egyik decemberi vagy januari
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szamaban publikaljak a legjellemzObb adatokat. Ezentul kétévente Nonprofit szerveze-
tek Magyarorszagon cimmel jelenik meg egy kiadvany, amely az adott évre vonatkozo
adattablakat tartalmazza részletesen.

A szervezetek szama, a szektor tevékenységszerkezete

A nonprofit szféra tevékenységét ¢s teljesitményét meghatarozo szervezetek korét két,
egymastol markansan eltérd csoport alkotja: a kozel 61,2 ezres szektor majdnem kilenc-
tizedét add, am viszonylag szerényebb gazdasagi sulyu klasszikus civil szervezetek',
illetve a szektor bevételének ¢s munkahelyeinek tobbségét biztosité mintegy négy és fél
ezer nonprofit vallalkozas (KSH STADAT 2019).
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1. abra. A nonprofit szektor legfontosabb jellemzdinek alakulasa, 1993-2017 (1993 = 100%)
Forras: KSH 2019: 1

A foglalkoztatottak szamanak 2013-as csokkenése mogott feltételezhetden a nonprofit
gazdasagi tarsasagok szervezeti formajanak megvaltozasa allhat, elsésorban az egész-
ségiigy teriiletén.

A teljes nonprofit szektor idobeni fejlodését makroszinten harom fontos muta-
toval lehet jellemezni: a mikodo szervezetek szamaval, a bevételek realértekével és

! A nonprofit szervezeteket jellegiik szerint harom tipusba soroljuk: klasszikus civil szervezetnek te-
kintjiik a magéanalapitvanyokat ¢és az egyesiileteket; az érdekképviseletek csoportjaba tartoznak a koz-
testiiletek, a szakszervezetek, a szakmai munkaltatoi érdekképviseletek és az egyesiilések; az egyéb
nonprofit szervezetekhez soroljuk a kdzalapitvanyokat (kormanyzati, 6nkormanyzati alapitasti — jobbara
kozfeladat ellatasara, tamogatasara szakosodtak) és a nonprofit vallalkozasokat.
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a foglalkoztatotti 1étszammal. Az 1993-as rendszeres statisztikai megfigyelés kezdete
ota e mutatok értékei — ha eltérd litemben is €s egy-egy év kivételével — folyamatosan
néttek 2008-ig. Ezutan a gazdasagi valsag elso évétol ez a tendencia a foglalkoztatottsag
kivételével mérséklddott (1. abra).

2012-ben el6szor fordult eld, hogy mindharom mutatéd csdkkent az el6z6 évihez ké-
pest, és ugyanez tortént 2013-ban is (1. abra) (KSH 2019). A szervezetek szama nem
csokkent szamottevden, ugyanakkor a bevételek realértéke koriilbeliil 3, a munkavalla-
16k szama 11%-kal visszaesett. 2014-ben az utdbbi két mutatd esetében ezzel teljesen
ellentétes, erételjes valtozas indult el: a bevétel 19%-kal, a foglalkoztatottsag 18%-kal
nétt. Ez a szektorszinten bekovetkezett ellentétes mozgas a szolgaltato jellegli, nonprofit
gazdasagi tarsasagok korében lezajlott szerkezetatalakuldsnak koszonhetd. A bevételek
realértéke 2014-td1 folyamatosan emelkedett, 2017-ben kozel 14%-kal (KSH 2019).

A szervezetek szamanak 2012 ota tartd mérséklddése betudhato az egyesiilési jogrol,
a kozhaszn jogallasrol, valamint a civil szervezetek mitkodésérdl és tamogatasarol szold
2011. évi CLXXV. torvény (a tovabbiakban: civil torvény) hatasanak, amely a szektoron
beliil egy ,,tisztulasi” folyamatot inditott el (KSH 2019).

2017-ben 61 151 — az el6z6 évinél kozel 465-tel kevesebb — civil és egyéb nonprofit
szervezet miikodott Magyarorszagon, b6 egyharmaduk (19 927) alapitvanyi formaban,
41 108 tarsas nonprofit szervezetként. Ha idésorosan nézziik, az egyesiileti és alapitvanyi
aranyok nem valtoztak (2. dbra).
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2. abra. Az alapitvanyok és tarsas nonprofit szervezetek?® szama, 2010-2017
Forras: KSH STADAT adatbazis alapjan sajat szerkesztés

2 Az alapitvanyok korébe az alapitvanyok és kozalapitvanyok, a tarsas nonprofit szervezeti forma cso-
portba a tovabbi szervezeti tipus (egyesiilet; koztestiilet; szakszervezet; szakmai, munkaltatoi szervezet,
nonprofit gazdasagi tarsasag; egyesiilés) van benne.
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A 80-as évektdl kezdddden a szektorra vonatkozo nemzetk6zi 6sszehasonlitd vizsgalatok
(Salamon & Anheier 1995; Salamon, Sokolowski & Anheier 2000; Salamon, Sokolowski
& List 2003) leirtak, hogy a kelet-kdzép-europai orszagok nonprofit szektoraban a kul-
tara és a szabadidds szervezetek aranya a dominans, ennek hatterében a folytonossagot
vélték a kutatok felfedezni, amely alatt azt értették, hogy ezeknek a szervezeteknek egy
jelentds része (sportegyesiiletek, hobbikorok) a rendszervaltas elétt is 1étezhettek, és
ennek koszonheté a magasabb aranyuk. A szervezetek infrastruktiraval, képzett, kap-
csolatokkal rendelkez6 vezetokkel tudtak kdzel folyamatosan tovabb miikddni. Ezentil
a muvelddési intézményekben szdmos olyan csoport miikodott, amely ugyan nem volt
formalizélva, de a fordulat utan kdnnyen tudott bejegyzett szervezetté alakulni. Ez a foly-
tonossag jelenleg is fennall a hazai szektort tekintve. A tarsadalmi bedgyazottsagot meg
tudtak tartani a szervezetek. A tagsaguk és egyéb tamogatasok révén fenn tudjak tartani,
mitkodtetni tudjak a szervezeteiket. Azonban a hattérben az is allhat, hogy a hazai sport-,
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3. abra. Szervezetek szama tevékenységi teriiletenként
Forrds: KSH STADAT adatbazis alapjan sajat szerkesztés



A NONPROFIT SZEKTOR HAZAI HELYZETE... 159

szabadidds és kulturalis teriilet finanszirozasi metddusai is segitik ezeknek a szerveze-
teknek a prosperalasat, ennek a szervezeti kdrnek szamos lehetdsége van palyazati uton
bevételre szert tenni.

Ha a szervezeteket tevékenységi terliletenként tekintjiik, akkor lathato, hogy a szabad-
id6-, hobbi-, a sport-, a kulturalis és az oktatasi célu szervezetek vannak a legnagyobb
szamban (3. abra.), a teljes szektor 59,1 szazalékat teszik ki.

Ha szervezeti tipusonként tekintjiik (1. tablazat), az alapitvanyok 63,6%-anak a te-
vékenysége tovabbra is harom teriilethez: az oktatashoz (32,7%), a szocialis ellatashoz
(16,0%) és a kultarahoz (14,9%) kothetd. A tarsas nonprofit szervezetek korében a ko-
rabbiaknak megfelelden a szabadidds (22,2%) és a sportegyesiiletek (20,6%), valamint
a kulturalis szervezetek (15,4%) aranya a legnagyobb.

1. tablazat. A nonprofit szervezetek szama és megoszlasa tevékenységcsoportok szerint, 2017

Alapitvanyok Tarsas nonprofit Osszesen

Tevékenység- szervezetek
csoport szdma | megoszlisa, | szima | megoszlasa, | szima | megoszlasa, | rang-

% % % sor
Kultira 2997 14,9 6333 154 9310 15,2 2
Vallas 882 44 291 0,7 1173 1.9 10
Sport 771 3.9 8 498 20,6 9269 15,2 2
Szabadidé, hobbi 527 2,6 9091 22,1 9618 15,7 1
Oktatas 6518 32,7 1435 35 7953 13,0 3
Kutatas 488 2,4 792 1,9 1280 2,1 9
Egészségiigy 1830 9,2 733 1,8 2563 42 6
Szocialis ellatas 3198 16,0 2177 53 5375 8,8 4
Polgari védelem, 88 0,4 807 2,0 895 1,5 11
tiizoltas
Kornyezet- 820 4,1 1220 3,0 2 040 33 7
védelem
Telepiilés- 1021 5,1 2108 5,1 3129 5,1 5
fejlesztés
Gazdasag- 210 1,1 1387 34 1597 2,6 8
fejlesztés
Jogvédelem 98 0,5 482 1,2 580 0,9 13
Kozbiztonsag 134 0,7 1 886 4,6 2020 33 7
védelme
Tobbcéli 84 0,4 143 0,3 227 0,4 15
adomanyosztas,
tamogatas
Nemzetkozi 217 1,1 502 1,2 719 1,2 12
kapcsolatok
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Alapitvanyok Téarsas nonprofit Osszesen

Tevékenység- szervezetek
csoport szima | megoszldsa, | szdma | megoszlisa, | szdma | megoszlisa, | rang-

% % % sor
Szakmai, 35 0,2 3088 7,5 3123 5.1 5
gazdasagi
érdekképviselet
Politika 29 0,1 251 0,6 280 0,5 14
Osszesen 19 927 100,0 41 224 100,0 61 151 100,0

Forras: KSH 2017

A 2011-ben elfogadott civil torvény egyik meghatarozé valtoztatasa az volt, hogy a koz-
hasznt mindsitést egyfokozatiiva tette, hatarozott idére szabta és kozfeladat ellatasahoz
kototte. Ennek hatasara a 2014-ben a kdzhasznt statussal rendelkez6 szervezetek hanya-
da mintegy 15%-kal 40%-ra esett vissza, a 2015. évi adatok szerint a bejegyzett szerve-
zetek mar csak alig tobb mint egyo6tdde rendelkezett kozhasznii mindsitéssel, szemben
a2013. évi 55%-kal. 2016-ban tovabb csokkent ezen szervezeteknek az aranya (19%-ra),
2017-ben a tendencia azonban megtort, 2,0 szazalékponttal nétt a részarany (KSH 2019).

Ha a szervezetek teriileti eloszlasat nézziik, azt lathatjuk, hogy nem egyenletes. Bu-
dapesten és Veszprém megyében a legkiemelked6bb az 1000 lakosra jutd szervezetek
szama (4. abra).
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4. abra. Ezer lakosra jutd szervezetek szama, 2016
Forrds: KSH 2018 adatai alapjan sajat szerkesztés
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A szervezetek gazdasagi, humanerdforras-helyzete

A szektor szervezetei igen aktivak, minddssze 2,2%-a nem folytatott semmilyen pénz-
igyi tevékenységet 2017-ben. Teljes pénzforgalmat 92,7%-uk bonyolitott le, 0,9%-uk
csak bevételt, 4,2%-uk csak kiadast konyvelt el. Az 6sszes bevétel 2017-ben t6bb mint
1924 milliard forint volt, az el6z6 évihez viszonyitva foly6 aron 16,3, realértéken pedig
13,6%-kal tobb. Az 500 ezer forint alatti éves bevételll szervezetek aranya még mindig
jelentds (37%). Az alacsony bevétel tovabbra is a klasszikus civil szervezetek (egyesii-
letek, alapitvanyok) esetében a gyakoribb.

Jellemzd tendencia, hogy a nagy szamban jelen 1év6 sport- és szabadidds szerve-
zetek sulyuknal sokkal kisebb aranyban részesedtek a forrasokbol 2017-ben is, mig
a gazdasag-, valamint telepiilésfejlesztésben tevékenykedd, valamint kdrnyezetvédd
szervezetek pénziigyi helyzete az atlagnal sokkal kedvezébben alakult, vélhetéen ez
az ezeken a teriileteken 1étrejovo és mar miikodd nonprofit gazdasagi tarsasagoknak
kdszonhetd.

Mindamellett 2017-ben a sportszervezetek is aranyuknak nagyjabol megfelelé mér-
tékben részesedtek a szektor bevételébdl, vélhetden a tarsasagiado-tamogatasoknak ko-
szonhetéen (KSH 2019).

A nonprofit szektor bevételi forrasainak aranyai a 2000-es évek elejétél® kezdodden
megvaltoznak. A fordulat 2001 és 2002 koriil tortént, 2001-ben 34, 2002-ben mar 39%
volt az allami tamogatas aranya*.

Azobta az allami tdmogatasokbol szarmazo forrasok aranya 40 szazalék kortil van.
2017-ben a teljes szektor bevételeinek 44%-a szarmazott allami vagy onkormanyzati
koltségvetésbol, ami az el6z6 évinél 4,0 szazalékponttal, dsszegszeriien 194 milliard
forinttal tobbet jelentett. Ezzel szemben a sajat (alaptevékenységi, gazdalkodasi) bevétel
43%-ra csokkent, igy a szektor tamogatasi mutatoja az egy évvel korabbihoz mérten
1,0 szazalékponttal, 56%-ra nétt.

3 Az évek azért nem azonos idokozonként vannak, mert a 2000 eldtt idészakot és a 2000 utani iddszakot
mas tendenciak jellemzik. A fordulat 2001-ben és 2002-ben tértént, ezért azokat az éveket kiemeljiik.
4 Bager és munkatarsai (2003) szerint a nyugat-europai orszagokban ekkor a magas allami tamogatasi
arany jellemz6. Ausztridban 50,4%, Franciaorszagban 57,8%, Németorszagban 64,3%. Ez az arany
a szektor és az allam szorosabb dsszefonddasara enged kovetkeztetni és arra, hogy az allam altal delegalt
feladatokhoz a forrasok biztositottak.
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5. abra. A nonprofit szektor bevételei forrasok szerint 1995, 2000, 2001, 2002, 2005, 2010,
2016, 2017

Forras: a KSH adatai alapjan sajat szerkesztés

Ha a szektor humaner6forras-helyzetét tekintjiik, megallapithatjuk, hogy 2017-ben
a nonprofit szektorban munkaviszonnyal rendelkezok 6sszlétszama 162 ezer f6 volt.
Az alkalmazésban allok 1étszama tobb mint 133 ezer f6 volt, ebbdl 91 ezer féallasu,
teljes munkaidds és 42 ezer részmunkaidds, illetve nem féallastt munkavallalo. A szektor
egylittes teljesitménye (a 29 ezer fonyi kdzfoglalkoztatottéval egyiitt) 133 ezer szamitott
foallastt munkajanak felelt meg (KSH 2019).

Ha a munkavallalokat nem, életkor, végzettség és aktivitds szempontjabol nézzik,
akkor azt lathatjuk, hogy a munkavallalok 53%-a nd, 70%-uk 25-54 év kozotti, kozel
egynegyediik pedig az 55-64 évesek korcsoportjaba tartozott. A foglalkoztatottak leg-
nagyobb hanyada, 46%-a kozépfoku végzettségii volt, a fennmarado 1étszam nagyjabol
fele-fele aranyban oszlott meg az alap- és felsofoku végzettséglick kozott.

2017-ben a szektorban tevékenykedd dnkéntes segitdk becsiilt szama 364 ezer 6 volt.
Az altaluk teljesitett kozel 45 millio munkaora tobb mint 21 ezer teljes munkaidds foglal-
koztatott munkaidejének felelt meg, munkajuk becsiilt értéke 56 milliard forintra tehetd.
A lakossagi segitség kiilondsen a kisebb szervezetek esetében jelentds (KSH 2019).

A Kulturalis célu szervezetek

A statisztika szamos esetben a szervezetek tevékenysége szerinti csoportositasban is
jellemzi a szektor szervezeteit. A tevékenységet a szervezetek az adott év majusi statisz-
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tikai adatszolgaltatasukban f6 tevékenységként megjelolik. E szerint megkiilonboztetik
a kovetkez6 tevékenységi csoportokat: kultara; vallas; sport; szabadidd, hobbi; oktatas;
kutatas; egészségiigy; szocialis ellatas; polgari védelem, tlizoltas; kornyezetvédelem;
telepiilésfejlesztés, gazdasagfejlesztés, jogvédelem, kozbiztonsag védelme; tobbeélu
adomanyosztas, tamogatas; nemzetkozi kapcsolatok; szakmai, gazdasagi érdekképvi-
selet; politika.

A szektor jelentGs agazatat képviselik a kulturalis célu szervezetek, 2016-ban’
a 14,7 szazalékat teszik ki, ez mintegy 9068 szervezetet jelent. Ezzel a kulturalis szerve-
zetek a szektor harmadik legnagyobb csoportja a sport (14,4) és a szabadidd-, hobbitevé-
kenység (15,8) mellett. Az oktatas jelenik még meg hasonlé ardnyban (13,2). Ebbdl na-
gyobb szdmban vannak a tarsas jellegli egyesiiletek formaban miikddoé szervezetek, 6010
szervezet, amely érthetd, hisz a kulturalis teriilet szamos tevékenysége csoportban végzett
tevékenység, pl. zenekarok, korusok, tanccsoportok, amatdr miivészeti alkotokorok.

A szervezetek legnagyobb szamban az 500 ezer €s 5 milli6 bevétel kozotti szervezeti
korbe tartoznak, de igen jelentds a kis bevételnagysagu, 50 ezer és 500 ezer kozotti be-
vétellel gazdalkodé szervezetek szama.

A kulturalis céla szervezetek 42%-a, 3771 szervezet az 500 000 ezer forint alatti be-
vételnagysagu kategoriaba tartozik, ez valamivel kedvezdtlenebb, mint a szektor atlaga
(38%).

2. tablazat. A kulturalis célt nonprofit szervezetek szama bevételnagysag szerint, 2016

Megnevezés Bevételnagysag Osszesen
50 51-500 501-5000 | 5001-50 000 50 001

ezer forint | ezer forint | ezer forint ezer forint | ezer forint—
Kultira 1363 2408 3595 1236 466 9068
Vallas 151 355 454 187 30 1177
Sport 1035 1875 3549 1930 510 8899
Szabadidd, hobbi 1231 2532 3920 1926 137 9746
Oktatas 1002 2 476 3205 1016 417 8116
Kutatas 270 203 431 331 122 1357
Egészségiigy 355 644 990 478 181 2648
Szocialis ellatas 761 1283 1957 1030 465 5496
Polgari védelem, 112 225 418 91 21 867
tiizoltas
Kornyezet- 394 511 714 331 122 2072
védelem
Telepiilés- 636 957 1071 416 207 3287
fejlesztés

> A szektorra jellemz6 legfontosabb, altalanos adatok mar 2017-re vonatkozoan elérhetéek, azonban
részletesebb adatok, igy a kulturalis célu szervezetekre vonatkozoan 2016-osak érhetdek el.
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Megnevezés Bevételnagysag Osszesen
-50 51-500 501-5000 | 5001-50 000 50 001

ezer forint | ezer forint | ezer forint ezer forint | ezer forint—
Gazdasag- 236 212 441 488 236 1613
fejlesztés
Jogvédelem 141 119 196 134 38 628
Kozbiztonsag 205 579 1181 95 10 2070
védelme
Tébbcélu 38 43 78 48 20 227
adomanyosztas,
tamogatas
Nemzetkozi 119 173 273 129 36 730
kapcsolatok
Szakmai, 416 643 1128 838 251 3276
gazdasagi
érdekképviselet
Politika 121 77 85 44 12 339

Forrds: KSH 2018 alapjan sajat szerkesztés

A kulturalis célu szervezet 22 szdzaléka, 1975 db szervezet kozhaszn(, ez a szektorara-
nyokhoz (19% kozhasznu a szervezet) viszonyitva kedvezdbb képet mutat, aranyaiban
tobb kdzhasznli mindsitési szervezet van a kulturalis szervezetek korében.

A pénziigyi aktivitast tekintve aktiv, pénzbevétellel rendelkezik a szervezetek 93%-a,
ez azonos a szektor egészére jellemz6 arannyal.
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6. abra. A kulturalis célu és az Gsszes nonprofit szervezet aranya hatokor szerint, 2016

Forras: KSH 2018, az adatbazis alapjan sajat szerkesztés
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Ha a szervezetek hatokdoreét tekintjiik, a harom kategoria: helyi, regionalis, altalanos (ez az
orszagos, nemzetkozi, teriiletileg nem lehatarolhato szervezeteket jelenti), a kdvetkezo
aranyokat mutatja (6. abra). Ebben az a meglepd, hogy els6é korben feltételezhetnénk,
hogy a telepiiléseken miikodo kis kozosségek szervezetei miatt a helyi hatokor lesz meg-
hataroz6, de az adatok nem ezt mutatjak. Ahogyan a 6. abran is lathato, a teljes szektorhoz
viszonyitva joval kisebb a helyi hatokori szervezetek aranya.

A teljes szektor és a kulturalis szervezetek bevételtipusainak aranyai eltérék (7. abra).
A kulturalis célu szervezetek joval jelentdsebb mértékben (11%) érnek el allami timoga-
tasokat, mint altalaban a szektor szervezetei. Ennek a hatterében tobbek kozott a Nemzeti
Kulturalis Alap és az dnkormanyzatok kultiratamogaté tevékenysége allhat.
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7. abra. A nonprofit szervezetek és a kulturalis szervezetek fobb forrasainak aranya bevétel
szerint, 2016

Forras: KSH 2018, az adatbazis alapjan sajat szerkesztés

2016-ra vonatkozodan a szektor dsszbevétele kozel 1656 milliard forint volt (2016-ban ez
1543 milliard forint volt), ebbdl 227 milliard a kulturalis szervezetek bevétele.

A kulturalis célu nonprofit szervezetek éves koltségei és kiaddsai kozel 216 milliard
forintot tettek ki.

Ha nagyobb id6tavban szemléljiik, szembetting a fejlddés, azonban a szektorhoz vi-
szonyitott arany jelentdsen nem valtozott, a kulturalis célti nonprofit szervezetek kiadasai
2002-ben elérték a 82 milliard forintot (amely akkor a nonprofit szektor kiadasainak
12%-at tette ki), 2016-ban kozel 216 milliard forint volt a kiadas, amely a szektor kiada-
sainak 12%-at jelentette.

Ha a kiadas szerkezetét vizsgaljuk, ahogyan a 8. abran lathatjuk, a kulturalis célu
szervezetek kiadasszerkezete némileg eltérd a szektor szervezeteihez viszonyitva, az
anyag- ¢s termékvasarlas volt a meghatarozoé tétel. Ennek lehet az az oka, hogy a kul-
turalis szervezetek alkototevékenysége igényli a magasabb anyag- ¢és termékkoltséget.
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8. abra. A nonprofit szervezetek és a kulturalis szervezetek kiadasainak aranyai, 2016

Forras: KSH 2018, az adatbazis alapjan sajat szerkesztés

A foglalkoztatottsagot tekintve is eltér a kulturalis szervezeti kor a szektor egészétol.
A foallasu, teljes munkaidds foglalkoztatottal (is) rendelkez6 szervezetek aranya a kul-
turalis szervezetek esetében 9,5%, a teljes szektort tekintve ez az arany 13,3%. Vannak
olyan teriiletek, ahol ez igen magas, pl. a szocialis ellatas, gazdasagfejlesztés, oktatas.

Ha az 6nkéntesek mértékét vizsgaljuk, az dnkéntes munka becsiilt iddtartama és a sza-
mitott onkéntesként foglalkoztatottak szama mutatok alapjan is kiemelked6 a kulturalis
szervezetekhez kotédoé onkéntes tevékenység, amely azt mutatja, hogy komoly tarsa-
dalmi tAmogatottsaga van ennek a szervezeti kornek. Ha a szektor egyéb szervezeteihez
viszonyitunk, lathatjuk, hogy a szabadid6-, hobbi- és a szocialis ellatas tevékenységi
terlileten mitk6do szervezetek esetében magasabb a szamitott onkéntesként foglalkozta-
tottak szama és az 6nkéntes munka becsiilt id6tartama.

3. tablazat. Az 6nkéntességre vonatkozé mutatok, 2016

Szamitott Az onkéntes
onkéntesként munka becsiilt
foglalkoztatottak idotartama,
szama millié ora

Kultira 3040 6,3
Vallas 669 1,4
Sport 1978 4,1
Szabadidé, hobbi 3318 6,9
Oktatas 1734 3,6
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Szamitott Az onkéntes
onkéntesként munka becsiilt
foglalkoztatottak idétartama,
szama milli6 éra

Kutatas 286 0,6
Egészségiigy 804 1,7
Szocialis ellatas 7543 15,8
Polgari védelem, tiizoltas 439 0,9
Kornyezetvédelem 1450 3,0
Telepiilésfejlesztés 779 1,6
Gazdasagfejlesztés 340 0,7
Jogvédelem 328 0,7
Kozbiztonsag védelme 1790 3,7
Tobbcéli adomanyosztas, timogatas 202 0,4
Nemzetkozi kapcsolatok 287 0,6
Szakmai, gazdasagi érdekképviselet 614 1,3
Politika 108 0,2

Forrds: KSH 2018 alapjan sajat szerkesztés

A szervezeti tagsagot tekintve azt gondolhatnank, hogy a szervezeti tagsaggal rendel-
kez6 kulturalis szervezetek aranya magasabb, mint a teljes szektor szervezeteinek ezen
mutatdja, mivel a kulturdlis szervezetek korében magasabb a tarsas nonprofit szerve-
zetek aranya, de nem, szektorszinten ez kiegyenlitddik, a teljes szektor szervezeteinek
61%-a rendelkezik tagsaggal, a kulturalis szervezetek esetében ez a 9068 szervezetbdl
5478 szervezet, tehat a szervezetek 60%-a. A tagsag szamanak dsszehasonlitasaban sem
kiemelked6 ez a szervezeti kor, ahogyan az alabbi, 3. tdblazatban lathato, szamos egyéb
teriileten sport, szabadidé-hobbi (ezek indokoltak is, hisz magas a szervezeti szam) maga-
sabb a teljes taglétszam, de a szocialis ellatas és a kutatas terén is. Az atlagos taglétszam
is arra utal, hogy sok kisebb szervezet miikodik a kultara teriiletén. Ez fontos szempont
lehet a szervezetek tamogatasi politikajanak kialakitasakor.

4. tablazat. A tagsaggal rendelkez6 nonprofit szervezetek maganszemélyekbdl allo tagsdganak

egyes mutatoi, 2016

Maganszemélyekbol Maganszemélyekbol
allé tagok szama allok atlagos
(fo) taglétszama
Kultira 189 362 35
Vallas 26 642 101
Sport 486 964 63
Szabadidé, hobbi 785 689 87
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Maganszemélyekbol Maganszemélyekbol

allé tagok szama allok atlagos

(f6) taglétszama
Oktatas 49 957 53
Kutatas 142 694 255
Egészségiigy 29 198 50
Szocialis ellatas 392303 227
Polgari védelem, tiizoltas 22 624 31
Kornyezetvédelem 40 942 38
Telepiilésfejlesztés 66 368 39
Gazdasagfejlesztés 50 487 76
Jogvédelem 195 096 397
Kozbiztonsag védelme 78 256 41
Tobbeélt adomanyosztas, tamogatas 18 602 190
Nemzetkozi kapcsolatok 70916 150
Szakmai, gazdasagi érdekképviselet 1236 672 480
Politika 23710 84

Forras: KSH 2018 alapjan sajat szerkesztés

A kulturalis célu szervezetek a hazai kulturalis kindlatban valéo megjelenésének vizsgalata
érdekes és fontos kérdés lehetne, azonban ezt neheziti, hogy nagyon osszetett a kulturalis
szektor (kozmiivelddéshez, kozgyljteményekhez, alkotomiivészetekhez, eldado-miivé-
szetekhez kotddo tertiletek), és az egyes alteriiletek adatgytijtései ezt korlatozottan teszik
lehetdvé. A kulturalis statisztika kozmiivelédési adatai alapjan az megallapithatd, hogy
az 1438-as Jelentés a 2017-es évben folytatott kozmiivelodési tevékenységrol adatlapot
kitolto 5951 szervezet 40 szazaléka alapitvanyi vagy egyéb, pl. egyesiilet, szakszervezet
format jelolt meg. Ez a szam egy jelzés, azonban a tevékenység mindségi oldalara vo-
natkozdan nem sokat mutat.

Osszegzés

Az adatok attekintése révén megfigyelhettiik a hazai szektor elmult két évtizedének valto-
zasait és az azok mogott meghtizodo folyamatokat. Ramutathattunk a kulturalis célu civil
szervezetek néhany, a szektor egészéhez viszonyitott kiilonbségére, amelyek valoszini-
leg a kulturalis szervezetek tevékenységének jellegébdl, a tarsadalmi tamogatottsagabol,
a hazai kulturalis finanszirozasi folyamatokbol adodhatnak.

Ebbdl lathatjuk, hogy noha a nonprofit szektor kozel 90%-at szervezeti tipus szerint
a klasszikus civil szervezetek alkotjak, az dgazati meghatarozottsag €s a tarsadalmi-gaz-
dasagi életben betoltott funkciok is nagyon fontosak, ha az oktatasi vagy a szocialis
szervezeteket vettiik volna a fokuszba, akkor is talalhattunk volna specialitasokat. Ez az
agazati megkozelités azért lehet fontos, mert tobbet tudhatunk meg a nonprofit szerveze-
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tek egy-egy csoportjanak a tarsadalomban, gazdasagban elfoglalt szerepérdl, lehetséget
teremt a szektor mélyebb elemzésére, megismerésére. Hozzajarul ahhoz, hogy megval-
toztassa azt a felfogast, hogy a nonprofit szektor homogén, egyforman kezelhetd. Ezentul
a kulturaval foglalkozok (dontéshozok, iranyitok) szamara is fontos, hogy az allami és
piaci szervezeti kor mellett lathato legyen, milyen stlyu és jellegli tevékenységet végez-
nek a kultura teriiletén miikodé nonprofit szervezetek.
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Tendenciak az oktatasban miikodo
civil szervezetek szabalyozasaban

Absztrakt

A tanulmany a szerzonek a civil szféra és a nonprofit szervezetek témakorében folytatott
kutatasai kapcsan sziiletett azzal a céllal, hogy atfogdan elemezze az oktatasban, illetve
ahhoz kapcsolodoan tevékenykedo civil szervezeteket érintéen az elmult évtizedekben
bekdvetkezett torvényi valtozasokat.

Legalis definicionk szerint civil szervezet alatt a civil tarsasagot, a Magyarorszagon
nyilvantartasba vett egyesiiletet és az alapitvanyt értjiik, a part, a szakszervezet és a kol-
csOnos biztositd egyesiilet, a kozalapitvany és a partalapitvany kivételével.

A magyarorszagi civil szféra torténetét attekintve az 1990-1991-es éveket az ,,alapitasi
laz” idészakanak nevezi a szakirodalom. Az ezt kdvetd években mar joval szigorubba valt
ajogi-pénziigyi szabalyozasi rendszer, a késobbi torvénymodositasok is dontden a szigo-
ritas iranyaba mutattak. Az 1998-t61 kezd6do iddszak jelentds valtozasokat hozott a civil
szféra gazdasagi alapjait tekintve. 2006-ban a kozpénzek felhasznalasanak hatékonyabba
tétele érdekében az Uj kdzalapitvanyok létrehozasat tették lehetetlenné, 2009 nyaran pe-
dig a kdzhasznu tarsasag tlint el a hazai civil palettarol. Az 0j Ptk. hatalybalépése (2014.
marcius 15.) nyugvopontnak tiint a civil szféra, illetdleg az oktatasban, illetve ahhoz
kapcsolodoan tevékenykedd civil szervezetek szamara. Am alig tobb mint két évvel az
1j Ptk. hatalybalépése utan Gjabb torvénykezési folyamat indult meg, melynek ered-
ményeként az Orszaggylilés elfogadta a civil szervezetek és a cégek nyilvantartasaval
Osszefiiggd eljarasok modositasarol és gyorsitasarol szolo 2016. évi CLXXIX. torvényt,
mely jo néhany mas térvényt is modositott.

Az viszont, hogy az egyre terjedelmesebb és egyre attekinthetetlenebb joganyag meny-
nyire segiti az oktatasban, illetve ahhoz kapcsoloddan tevékenykedd civil szervezeteket
érintéen azok mindennapi miikodését, mas kérdés.

A civil szervezetek kutatasarol

A civil szervezetek kutatasara, megalakulasuk, mikodésiik és megsziinésiik vizsga-
latara az elmult évtizedekben nem jutott elég figyelem. Oka lehetett ennek egyrészt
a jogszabalyi valtozasok szerfolott gyakori volta, masrészt pedig az is, hogy a civil szféra
kezdeti szabalyozasat az esetenként valtozo €s olykor nem is egységes biroi gyakor-
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lat' toltotte ki tartalommal. Ilyen meglehetésen valtozékony, egyértelmiiségét tekintve
pedig er6sen aggalyos jogi hattér és a nonprofit szektor viszonylag nehéz hozzaférheto-
sége, illetdleg a teljes korti és kutathato adatbazisok hianya miatt a szakmai-tudomanyos
elemzés is sokaig varatott magara.

A civil (nonprofit) szervezetek egyre nagyobb szama és egyre jelentésebb tarsadal-
mi szerepvallalasa azonban a kilencvenes években sziikségszer(ivé tette a civil szféra
vizsgalatat, a nonprofit szektor kutatasat, a jelenségek és az eredmények elemzését és
kozzétételét.

Civil tarsadalom, civil szféra

Altalanosan elfogadott nézet, hogy a demokratikus tarsadalmi berendezkedés alappillére-
it a civil szervezddések jelentik (Foltanyi 2004; Szab6 2000). A modern tarsadalmakban
kivétel nélkiil fel is ismerték a civil tarsadalom potolhatatlan szerepét.

Szabo Maté szerint ,,[a] civil szervezetek... a nyugati demokracidkban régota a de-
mokratikus politikai berendezkedés nélkiilozhetetlen alkotdelemei, a tarsadalom és
a politikai intézmények kozott kdzvetitd politikai folyamat fontos szerepl6i” (Szabd
2000: 9). igy van ez mar néhany évtizede nalunk is. A 2011-ben elfogadott civil torvény?
ki is mondja, hogy az emberek onkéntes Gsszefogasa nélkiilozhetetlen Magyarorszag
fejlodéséhez, a civil szervezetek a tarsadalom alapvetd egységei, amelyek folyamatosan
hozzajarulnak kozos értékeink mindennapi megvalosulédsadhoz.

Civil tarsadalom alatt az allampolgérok szabad akaraton alapuld, tudatos, egyéni és
kozosségi cselekvéseit értjiik, amelynek célja a tarsadalom egészének és kdzdsségeinek
jobbitasa; azaz nem a politikai hatalom megszerzése és nem is a profitszerzés.

A civil tarsadalom megjelenhet spontan ¢és informalis modon, de szervezetten és jogi
keretek kozott is. Mindamellett tipikusan kdzérdeket szolgalnak, és miikddésiikben jelen
van az Onkéntesség valamilyen eleme (Salamon et al. 2003).

A civil tarsadalom tehat felels polgarok osszessége, akik tudatosan szervezddnek
sajat és masokkal kozos érdekeik érvényesitésére vagy masok megsegitésére (Bullain
2004).

A tagabb értelemben vett civil szervezetek Osszessége (az egyesiiletek, a kolesonos
biztositd egyesiiletek, a partok, a szakszervezetek, az alapitvanyok, a koz- és a partala-
pitvanyok stb.) alkotjak a civil szférat, az allami és az iizleti szektor mellett a tarsadalom
harmadik meghatérozo, intézményesiilt szektorat. (Ezekre olykor a civil szektor kifeje-
z¢st is hasznaljuk.)

A civil szektor tehat a civil tarsadalomnal sziikebb és egyuttal kézzelfoghatobb kate-
goria (Bullain 2004).

! Erre mutatott rd a Nonprofit Szektor Analizis vizsgalata, a NOSZA-projekt. Publikalva dr. Fiilop
Sandor altal ,,Egyesiiletek biroésagi nyilvantartasba vételi gyakorlata” cimen (EMLA 2005, Budapest).
? Az egyesiilési jogrol, a kozhasznu jogallasrol, valamint a civil szervezetek mitkddésérdl és timogata-
sarol szolo 2011. évi CLXXV. torvény (a civil térvény) preambulumaban.
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Az egyesiilési jogrol, a kdzhasznl jogallasrol, valamint a civil szervezetek miiko-
désérdl és tamogatasarol szolo 2011. évi CLXXV. térvény (az Ectv.) hatalybalépésével
a torvényhozo egyértelmiien meghatarozta a civil szervezet fogalmat.> Ennek a legalis
definicionak a 2014. marcius 15. napjatol hatalyos szovege* szerint:

CIVIL SZERVEZET:
— civil tarsasag
— a Magyarorszagon nyilvantartasba vett egyesiilet
— apart
— aszakszervezet és
— a kolesonos biztositd egyesiilet kivételével
— az alapitvany
— akozalapitvany és
— a partalapitvany kivételével®

A civil szféra torténete

A civil szektor torténetére vonatkozd kutatasaink eredményeit — kiilonb6z6 szempontok
szerint, egy-egy szervezettipusra fokuszalva — mar tobb kotetben targyaltuk.¢ Most csak
az oktatasban, illetve az ahhoz kapcsolodoan tevékenykedd civil szervezeteket érintd
jogfejlédés legfontosabb Iépcsdfokait mutatjuk be.

A civil szféra kialakulasa

Az alapitvany mai formdjaban is jo kétezer éves intézmény. A romai jogban pia causa
(kegyes ok) néven ismerték.” Az alapitvany joganak kodifikalasara a klasszikus romai
jogban keriilt sor, a csaszari térvényhozas rendezte az alapitvanyok céljat is.®

Az egyesiileteket is ismerte mar a romai jog, latinul hol universitasnak, hol corpusnak,
hol collegiumnak nevezték.’

Az egyesiiletek, tarsasagok a kozépkor tarsadalmaban is nagy szerepet jatszottak, de
igazan a polgari tarsadalmakban teljesedtek ki, keretiil szolgalva a civil onszervezodé-
seknek. Az egyesiilési jog ettd] kezdve szamitott alapvetd szabadsagjognak.

3 A torvényt 2011. december 14. napjan hirdették ki, s az 2011. december 22-én 1épett hatalyba.

4 Megallapitotta: a 2013. évi CCXIIIL. térvény 7. § (2) bekezdése.

> Az Ectv. 2. § 6. pontja szerint.

¢ A civil szféra tekintetében: Sipos 2013: 12-37; Sipos 2016a: 67—-105; Sipos 2016b: 19-48. Az alapit-
vanyok vonatkozasaban: Sipos 2008: 18-21. Az egyesiileteket érintéen: Sipos 2006: 7-9; Sipos 2015:
17-45. A kozalapitvanyokra vonatkozoan: Sipos 2016b: 49—65, 80—109.

" Brosz & Polay 1989: 177-178.

§ Horvath 2003: 62.

 Horvath 2003: 62.
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A 19. és a 20. szazad fordulgjatdl kiilondsen nagy szerep jutott az egyesiileteknek
az arvaellatasban, karitativ teriileten. Megjelentek a sport- és kulturalis egyesiiletek.'”

Az 1928-as Maganjogi torvénykonyv javaslata (a tovabbiakban: MTJ) igy kivanta
szabalyozni az egyesiiletek jogat:

»Egyesiilet akkor jon 1étre, ha legalabb hét személy az egyesiilet megalakulasat egyiit-
tesen elhatarozza, szervezeti szabalyait — az alapszabalyokat — megallapitja és a sziiksé-
ges egyesiileti szerveket kirendeli.”"!

Az egyesiiletek az alapszabalyban hatarozzak meg az egyesiilet nevét, céljat és szék-
helyét; a tagok belépésének és kivalasanak modjat és feltételeit; a tagok jogait és koteles-
ségeit; kiilondsen, hogy a tagok tagsagi hozzajarulasokra kotelesek-e, s ha igen, milyen
nemu és méretli hozzajarulasokra; a kozgytiilés 6sszehivasanak maodjat és elofeltételeit,
a hatarozatok hozatalanak és irasba foglalasanak modozatait; az egyesiilet igazgatasara
¢és képviseletére hivatott szerveket, hataskoriiket és alakulasuk modozatait; az esetleg
sziikséges egyéb szervezeti szabalyokat."

Maga az MTJ 1928-ban keriilt a képvisel6haz elé, am — mivel soha nem fogadtak
el — megmaradt tervezetnek. Az MTJ a birdi gyakorlattal szokasjogi tételként vonult be
jogunkba.'

A 1L vilaghabora utan, 1949-ben elfogadott Alkotmany szévege szerint:

,»A Magyar Népkoztarsasag a dolgozok tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis tevékeny-
ségének fejlesztése érdekében alkotmanyosan biztositja az egyesiilési jogot.”!*

A gyakorlatban ez azonban egy meglehetésen korlatozott — és erés kontroll alatt tar-
tott — jogként érvényesiilt. ..

Az 1959-ben elfogadott Polgari Torvénykonyv' szerint az egyesiilet jogi személy,
onkéntesen létrehozott, onkormanyzattal rendelkez0 szervezet, amely az alapszabalyaban
meghatarozott célra alakul, nyilvantartott tagsaggal rendelkezik, és céljanak elérésére
szervezi tagjai tevékenységét.'s

A magyar jogban az egyesiilési jog atfogo tdrvényi szabalyozasara mar a rendszerval-
tozas hajnalan, az 1989. évi 1. torvénnyel'” kertiilt sor.

A torvény elvi éllel fogalmazta meg, hogy az egyesiilési jog mindenkit megilletd alap-
vetd szabadsagjog, amelyet a Magyar Koztarsasag elismer, és biztositja annak zavartalan

1© A Tudomanyos Kozalapitvany altal timogatott civil szféra kutatasok alapjan. Kozzétéve: a Tudo-
manyos Kozalapitvany fiizetei 12. kétetében, 1999-ben. (Lasd a Forrasjegyzékben.)

' Az MTJ 49. § (1) bekezdése szerint.

12 Az MTJ 51. § (1) bekezdése alapjan.

131928. marcius 1-én terjesztették az Orszaggytlés elé a torvénytervezetet, annak indoklasaval egyiitt,
de azt soha nem fogadtak el. Reitzer Béla akkoriban mondta, majd irta: ,,kodifikalatlan kodexiink van”
(Reitzer 1934: 77-78).

4 A Magyar Népkoztarsasag Alkotmanyarol szo016 1949. évi XX. térvény 56. § (1) bekezdése szerint.
15 Az 1959. évi IV. térvény a Polgari Torvénykonyvrél (Ptk.).

' A Ptk. 61. § alapjan alkotott legalis definicio.

17 Az egyesiilési jogrol szol6 1989. évi I1. térvény (Etv.).
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gyakorlasat. Az egyesiilési jog alapjan mindenkinek joga van arra, hogy masokkal szer-
vezeteket, illet6leg kozosségeket hozzon 1étre vagy azok tevékenységében részt vegyen.'®

Kimondta, hogy az egyesiilési jog alapjan a maganszemélyek, a jogi személyek, va-
lamint ezek jogi személyiséggel nem rendelkezd szervezetei — tevékenységiik célja és
alapitoik szandéka szerint — tarsadalmi szervezetet hozhatnak 1étre és mitkodtethetnek.”

A civil szféra kiteljesedése

A magyarorszagi civil szektor, avagy a civil szféra torténetét attekintve az 1990-1991-es
éveket az ,,alapitasi l4z” idészakanak nevezi a szakirodalom (Bir6 2002; Kucsera 2006).
Ekkor igen nagy szamban alakultak nonprofit szervezetek.

Az alapitvany volt az a szervezeti forma, amely — az akkori szabalyozéasoknak koszon-
hetden — igen kedvezd lehetdségeket biztositott a civilként tevékenykedni akard szemé-
lyeknek, kozosségeknek, igy az alapitvanyok szama ugrasszerii ndvekedésnek indult. Azt
sem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy bar alapitvanyokat 1987-t6l lehet alapitani, csak
1989-t61 veszik 6ket a birdsagok nyilvantartasba. Elmondhato, hogy nemcsak magan-
személyek, illetve cégek, hanem az allam — valamint az nkormanyzatok — is leginkabb
ezt a format valasztottak a kozfeladatok tarsadalmasitasara (ez utobbi kor azutan a koz-
alapitvanyi szféra alapjat fogja képezni). A kialakult tamogatasi rendszer kedvezett az
alapitvanyok szamara, hiszen az adomanyozok csak az alapitvanyok szamara nyujtott
tdmogatasokat 100%-ban irhattak le adojukbol.

A hazai civil szervezeti vilag kialakuldsa masodik szakaszanak tekinthetd az 1991-t61
1994-ig terjedd idészak, amely szakaszban mar joval szigorubba valt a jogi-pénziigyi
szabalyozasi rendszer (Bir6 2002: 24-25).

Az 1j szabalyozas szerint a természetbeni adomanyok utan jaré adokedvezmények
elvesztek, tovabba a tarsasagi adot kiterjesztették a nonprofit szervezetekre is, és ekkor
mar csak 50%-ra korlatoztak az alapitvanyok részére nyujtott tdmogatasok utan jaro
adokedvezmény mértékeét.

Ebben az idészakban az 1993. évi XCII. torvény? alapjan harom 10j, Magyarorsza-
gon addig nem létezd nonprofit szervezeti forma kertilt bele a Polgari Térvénykdnyvbe;
a kozalapitvany, a koztestiilet és a kdzhasznt tarsasag (Kht.), ezzel is tovabb szinesitve
a hazai civil tarsadalmat.

A harmadik szakaszként tartja szdmon a szakirodalom az 1995-1997 kozott torténte-
ket. Ebben az iddszakban az Orszaggytlés ismét valtoztatott a civil szektorra vonatkozo
torvényeken, és ez a modositds dontden ismét a szigoritds iranyaba mutatott.

Az alapitvanyoknak nytjtott timogatasok utan igénybe vehetd adokedvezmény mér-
teke 30%-ra csokkent, bar a kozalapitvanyoknak nyujtott vallalati adomanyok teljes
Osszege leirhatova valt az adodalapbol (Biro 2002).

8 Az Etv. 1. §-a szerint.

19 Az Etv. 2. § (1) bekezdése szerint.

2 A Ptk. egyes rendelkezéseinek modositasardl szol6 1993. évi XCIL. torvény. (Kozkeletl elnevezéssel:
a Ptk.-novella.)
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Ezen id6szak jelentds eseménye volt a kdzhasznu szervezetekrdl szol6 1997. évi
CLVL torvény (Ksztv.) megalkotasa, mellyel a szervezetek kozhasznl tevékenysége
valt a szabalyozas alapjava.?!

Az 1997-es évben — az 1996. évi CXXVI. térvény? értelmében — megvalosult az
allampolgarok rendelkezési lehetésége személyi jovedelemadojuk egy szazalékaval kap-
csolatban.

A negyedik szakasznak az 1998-t61 2006-ig tartd idészak tekinthetd, amely jelentds
valtozasokat hozott a civil szféra gazdasagi alapjait tekintve.

A Miniszterelnoki Hivatalban —a mar 1998 o6ta miik6do szakmai stabot kibovitve —
tarsadalmi kapcsolatokért felelds hivatal jott 1étre (Bird 2002: 27-28). A 2001. év jogsza-
baly-moddositasai —a 2001. évi CVI. és a 2001. évi CXIV. térvény* — olyan, a gyakorlati
tapasztalatbol szarmazo problémakra reagaltak, mint az alapitoi jogkor kérdése, illetve
az ugynevezett ,,egyszazalékos torvény” liberalizalasa (ekkortol a kozhasznu szervezetek
esetében mar nem kell haroméves miikddés a kedvezmeényezettség eléréséhez).

A 2003. évi L. torvény** megalkotasaval és elfogadasaval az Orszaggyiilés elismerte,
hogy sziikségszerlivé valt a tarsadalmi szervezetek tamogatasanak biztositasa, igy ezen
okbdl a civil szervezetek szamara atlathato, a mindenkori part- és kormanyzati politika-
tol lehetdség szerint leginkabb mentes forras biztositasa érdekében 1étrehivta a Nemzeti
Civil Alapprogramot (NCA).

Az alapprogram létezésének-miikddésének célja — a torvény preambuluma szerint —
a civil tarsadalom erdsitése, a civil szervezetek tarsadalmi szerepvallaldsanak eldsegitése,
a kormanyzat és a civil tarsadalom kozotti partneri viszony kialakitasa és a munkameg-
osztas eldmozditasa az allami, valamint az onkormanyzati kozfeladatok hatékonyabb
ellatasa érdekében, tovabba feladata az, hogy a Magyarorszagon bir6sagi nyilvantartasba
vett — nem allami és dnkormanyzati alapitast — civil szervezetek tevékenységéhez koz-
ponti koltségvetési tdmogatast biztositson (NCA tv. preambuluma).

A nonprofit szervezetek gazdasagi mutatoi dinamikusan néttek a kovetkezo években,
hiszen a szektor bevétele mar 1993 és 2003 kozott is meghatszorozdodott. Mig korabban
a hazai nonprofit szektor forrasainak névekménye egyértelmiien az alaptevékenységbdl
szarmaz6 bevételek emelkedésének volt betudhato, addig a harmadik évezred elején az
allami (és onkormanyzati) tamogatasok novekedése vette at a vezetd szerepet, az alap-
tevékenységbdl szarmazo bevételek csokkenése mellett.”

Az 6todik szakasz 2006-t6l 2014-ig (az 0 Ptk.-ig) datalhato.

2l Megkiilonboztetve a kdzhaszntl és a kiemelten kozhasznu szervezeteket.

2 A személyi jovedelemadd meghatarozott részének az ad6z6 rendelkezése szerinti felhasznalasarol
sz616 1996. évi CXXVI. torvény.

2 A tarsadalmi szervezetek és az alapitvanyok nyilvantartasba vételére vonatkozé rendelkezések mo-
dositasarol szold 2001. évi CVI. térvény, tovabba a személyi jovedelemado meghatarozott részének
az ad6z6 rendelkezése szerinti felhasznalasardl szolo 1996. évi CXXVI. torvény modositasarol szolo
2001. évi CXIV. torvény.

2 A Nemzeti Civil Alapprogramrol sz616 2003. évi L. térvény (NCA tv.)

» NCA tv. miniszteri indokolésa.
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2006 egy ujabb mérfoldko a civil tarsadalom fejlédésében. Sajnos korantsem egyér-
telmtien pozitiv mérfoldkd. Az allamhaztartasi rendszer megujitasa keretében s a koz-
pénzek felhasznalasanak hatékonyabba tétele érdekében uj kdzalapitvanyok létrehozasat
lehetetlenné tették, a még miikodd tobb mint masfél ezer kozalapitvanyra vonatkozd
szabalyozast a Ptk.-bdl torolték.

Szinte mar a jogallamisagot veszélyeztetd helyzet allt elé azzal, hogy az akkor még
tobb mint masfél ezer kdzalapitvanyra mint jogi személyre vonatkozo, a miikodésii-
ket, gazdalkodasukat és megsziinésiiket érintd alapvetd rendelkezések nem a Polgari
Torvénykonyvben, hanem az allamhaztartasrdl sz616 torvényt mddositd torvény egy
paragrafusaban, annak hat bekezdésében nyertek elhelyezést®.

Nem volt igazan jo hir a civil szféranak az sem, hogy kozhasznu tarsasagot mar csak
2007 juliusaig lehet alapitani. 2009 nyaran pedig a kht. eltlinik a hazai civil palettarol.
(Igaz, a Gt.”” modositasaval tobbféle gazdasagi tarsasag is miikddhet nonprofit jelleggel.)

Magyarorszag Alaptorvénye® — a korabbi alkotmanyhoz hasonloan — deklaralta, hogy
mindenkinek joga van szervezeteket létrehozni, és joga van szervezetekhez csatlakoz-
ni.”

2011 decemberében lépett hatalyba az Gj civil térvény™.

Az 1j térvény — azon tal, hogy megkisérelte egységes szerkezetbe foglalni a civil
szervezetek fontosabb szabalyait — jelents valtozasokat, egyes teriileteken pedig 0j sza-
balyokat alkotott.

A civil torvény preambuluma mar vitathatatlan tényként rdgziti azt, hogy az emberek
onkéntes Osszefogasa nélkiilozhetetlen Magyarorszag fejlodéséhez, a civil szervezetek
a tarsadalom alapvetd egységei, amelyek folyamatosan hozzéjarulnak kézos értékeink
mindennapi megvaldsulasahoz.?!

Az 0j torvény az egyesiilési jog gyakorlasanak lehetdségét szélesebben értelmezi,
az addig hatalyos szabalyozashoz képest Iényegesen kiterjesztette. A térvény célja egy
olyan atfogod szabalyozas megalkotasa volt, amely a lehetd legteljesebben biztositja
mind a szervezett, mind a kozdsségi jellegii egyesiilési szervezetek megalakulasanak,
az azokhoz vald csatlakozasnak, valamint miikodésének szabadsagat.’? A civil szerve-
zet fogalmanak tisztazasa lehetdséget adott arra, hogy a torvény az alulrdl j6vo kezde-
ményezéseken alapuld szervezeteket lehatarolja az e fogalomtol alapjaiban kiilonb6z6
szervezetektol, ugymint példaul a koztestiilettol, illetve a kozalapitvanytol.

20 Az allamhaztartasrol sz616 1992. évi XXXVIIL. torvény és egyes kapcsolodd torvények modositasarol
$z016 2006. évi LXV. torvény 1. § (1)—(6) bekezdéseiben. (Kozkeletl terminologia szerint ez egy tipikus
»salatatorvény”.)

27 A gazdasagi tarsasagokrol szold 2006. évi IV. torvény.

2 Magyarorszag Alaptorvénye (a tovabbiakban: Alaptorvény) 2011. aprilis 25. napjan 1épett hatalyba.
¥ Alaptorvény VIIL. cikk (2) bekezdés.

32011. december 22. napjan 1épett hatalyba az egyesiilési jogrol, a kozhasznu jogallasrol, valamint
a civil szervezetek miikodésérdl és tamogatasarol szolo 2011. évi CLXXV. térvény (az uj civil térvény,
roviditve: Ectv.).

3A2011. évi CLXXV. torvény (a civil torvény) preambuluméabol.

32 A civil térvény indokolasabol.
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JelentGs valtozast hozott a jogalkotd azzal is, hogy a nem miikodo, illetve megsziint
civil szervezeteket a birdsag torli a nyilvantartasabol. Ezt szolgalja a csdd-, a felszamo-
lasi, valamint a végelszamolasi eljaras rendelkezéseinek civil szervezetekre valo alkal-
mazasa is.

A kozhasznusag fogalmanak, torvényi feltételeinek Gijragondolasa kapcsan az Ectv.
eleget tesz annak a régdta megfogalmazott jogos igénynek, hogy a civil szervezetek
kozhasznt tevékenységiiket megkiilonboztetett, vilagos, rendezett viszonyok kozott vé-
gezhessék.

Végezetil a civil szervezetek miikddésének szakmai tdmogatésa, fenntarthatosaguk
erdsitése, valamint a tamogatasok szabalyszerti felhasznalasanak eldsegitése érdekében
a torvény Civil Informécios Centrumokat hoz Iétre.

A torvénnyel létrehozott Nemzeti Egytittmiikodési Alap (NEA), a 2012-es koltség-
vetési évtol kezdddden a bejegyzett civil szervezetek szamara mikodeésiik, szakmai
programjaik megvaldsitasahoz, valamint a szomszédos, eurdpai unios tagallamok civil
szervezeteivel folytatott egyiittmiikodés, illetve a Karpat-medencében kifejtett civil tar-
sadalmi aktivitas tamogatasara koltségvetési forrasokat biztosit.

Megemlitendd, hogy az j civil térvényhez kapcsoléddan a még hatalyos Polgari
Torvénykonyv (Ptk.) is modosult.?® Az egyesiilési jogrol szol6 1989. évi 11. torvényt ha-
talyon kiviil helyezte az Orszaggyiilés, az egyesiilet szabalyai pedig a Ptk.-ban* nyertek
elhelyezést. Uj elbiras, hogy az egyesiilet alapszabalyaban a tagsagi jogviszony kelet-
kezésének és megsziinésének modjardl és feltételeirdl is rendelkezni kell.> Lehet6vé
teszi a modositas, hogy a legfébb szerv iilése személyes részvétellel, de elektronikus
uton is lefolytathatd legyen.’® Az egyesiilet 1j megsziinési lehetésége az, ha a legfébb
szerv dontése alapjan atalakul, tovabba ha fizetésképtelensége miatt indult eljarasban
a birdsag megsziinteti.’” Az egyesiilet legfébb szerve nem donthet azonban az egyesiilet
feloszlasarol, ha az egyesiilettel szemben lefolytatott végrehajtas eredménytelen volt
vagy az egyesiilet fizetésképtelenségét a birosag megallapitotta.

A hatodik — és ,,jelenleg is tart6” — szakasz az 0j Polgari Toérvénykdnyvvel kezdédik.
2014. marcius 15-én Iépett hatalyba az 0j Ptk.?®

Az j Ptk. Harmadik Konyve a jogi személy(ek) altalanos szabalyait az els6 részben
— és a korabbinal 1ényegesen részletesebben — kiilon tartalmazza. Az egyesiilet kiillonos
szabalyai a Konyv masodik részében, az alapitvanyé pedig annak hatodik részében kap-
tak helyet.

Az 1j Ptk. indokolasa hangstulyozza, hogy az egyesiilet a maganjogi autondémia egyik
legfontosabb biztositéka. Az egyesiiletek szerepe és jelentésége kiemelkedé a magantu-

33 A2011. évi CLXXV. torvény altal.

3 A Ptk. 61-66. §-aiban.

3 A Ptk. 62. § (1) bekezdése alapjan.

3¢ A Ptk. 63. § (2) bekezdése alapjan.

37 A Ptk. 64. § (1) bekezdés a) és e) pontjai alapjan.
3% A 2013. évi V. torvény a Polgari Torvénykonyvrél.
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lajdonra épiilé tarsadalmakban. Evtizedek nem kielégito szabalyozasat*® kovetden a ma-
ganjogi egyesiilet valds és érdemi jogi rendezést kapott a torvényben.

A civil szféra napjainkban

Az 0j Ptk. hatalybalépése nyugvopontnak tint a civil szféra, illetdleg az oktatasban,
illetve ahhoz kapcsolodoan tevékenykedd civil szervezetek szamara. Tovabbi feladatot
a Ptké. azon el6irasa® jelentett, mely kotelezte a civil szervezeteket arra, hogy a 1étesit6
okirataikat legkésébb 2016. marcius 15. napjaig — megfeleld modositassal — hozzak 6ssz-
hangba az 0] Ptk. rendelkezéseivel.*! Mivel azonban az 6nkéntes jogkovetés elmaradt,
ezt a hatarid6t 2017. marcius 15-ig hosszabbitottak meg.**

E hataridot torolte el az 0j torvénymodositas. E szerint a Ptk. hatalybalépésekor nyil-
vantartasba bejegyzett, illetve bejegyzés alatt allo egyesiilet és alapitvany a 2017. januar
1-jét koveto elso 1étesitd okirat modositasaval egyiitt koteles a létesitd okiratanak mind-
azon rendelkezését feliilvizsgalni és sziikség szerint modositani, amelyek nem felelnek
meg a Ptk. szabalyainak.*

Alig tobb mint két évvel az 0j Ptk. hatalybalépése utan ijabb torvénykezési folyamat
indult meg, melynek eredményeként az Orszaggytlés 2016. december 13-an fogadta el
a civil szervezetek €s a cégek nyilvantartasaval osszefiiggd eljarasok modositasarol és
gyorsitasarol szo16 2016. évi CLXXIX. térvényt, mely jo néhany torvényt modositott.*

A civil szervezetek nyilvantartasba vétele (€s a valtozasbejelentések) kapcsan kétség-
kiviil tobb probléma® is jelentkezett:

— A bejegyzési eljaras egyre bonyolultabba ¢s atlathatatlanabba valt.

— A birosagok sok esetben olyan kisebb jelentdségii jogi kérdésben is modosittattak
a létesito okiratot, amely a nyilvantartasba vétel jogszerliségét nem érintette, hanem
a miikodés majdani kérdéseire vonatkozott. Ennek kovetkeztében az egyesiiletek,
alapitvanyok bejegyzése akar egy évig is elhizodott.

— A civil szervezetek bejegyzése soran megfigyelhetd tovabba, hogy a birdsagok
tulzott jelentdséget tulajdonitottak a 1étesité okirat, valamint az egyéb iratok for-
mai kritériumainak. Igy eléfordult, hogy a hianypotlo végzések technikai jellegii

¥ Az 1989. évi Il. torvény kozjogi szemléletli jogi rendjét és a Ptk. néhany rendelkezését.

40 A Polgari Torvénykonyvr6l szolo 2013. évi V. torvény hatalybalépésével Gsszefliggd atmeneti és
felhatalmaz6 rendelkezésekrdl szo16 2013. évi CLXXVIL. torvény (Ptké.) 11. § (3) bekezdésében eldirva.
4 APtké. 11. § (3) bekezdése szerint.

42 A Polgari Torvénykonyvr6l szold 2013. évi V. torvény hatalybalépésével Gsszefliggd atmeneti és
felhatalmazo6 rendelkezésekrdl szol6 2013. évi CLXXVII. térvény modositasarol szolo 2016. évi 1. tor-
vénnyel.

“ A Ptké. 11. § 0j (1) bekezdése alapjan.

4 A modositasok altalaban 2017. marcius 1-jével 1épnek hatalyba. Ez alol kivételt jelentenek a Ptk.-
modositasok, melyek mar 2017. januar 1-jétdl hatalyosak.

4 Ezeket a problémakat feltarta, 9sszegezte és publikalta az IM. (Lasd: Ribaritsné Gydri Enikd: A civil
szervezetek nyilvantartasi kérdéseir6l — jogalkotoi szemmel. Fontes luris, 2016/3, 8—14.)
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kérdéseket érintettek. Raadasul a birosagok sokszor azt is elvartak, hogy a 1étesitd
okiratok a vonatkozo jogszabaly szovegét szo szerint tartalmazzak.

— Anyilvantartasba vételi eljarasok soran a birdsagok jogértelmezése nem volt egy-
séges, és ezért a civil szervezetek szamara kiszamithatatlan volt, hogy milyen bi-
rosagi dontés sziiletik.

Az Igazsagiligyi Minisztérium kodifikacios osztalyvezetdje az IM szakmai folyoirata-
ban publikalt tanulmanyaban*® meglehetésen sarkos megallapitasokat tett a birésagok
és ligyészségek tevékenységére nézve. Allaspontja szerint a birosagok és az ligyészsé-
gek — a civil szervezetek esetén mar a miikddést ellehetetlenitd mértékben — tulzottan
biirokratikus modon végzik tevékenységiiket.*’

Sajatosan itélte meg az ligyészség szerepét is, miszerint az ligyész részvétele a civil
szervezetek nyilvantartasba vételi és valtozasbejegyzési eljarasaban ,,tovabb neheziti”
a birésagok ligyintézését, mert az ligyészség az eljarasokban ,,kvazi ellenérdeki félként”
viselkedik, és kiilondsen a birdsag bejegyzo végzésével szembeni ,,fellebbezésével to-
vabb bonyolitja ezeket az eljarasokat”.*

A minisztérium summazataval azonban teljes mértékben egyetérthetiink: ,,Mindenkép-
pen indokolt volt tehat a nyilvantartd szerv szemléletén, a nyilvantartasba vételi szaba-
lyokon valtoztatni annak érdekében, hogy a bejegyzési eljaras a kozhiteles nyilvantartas
vezetése szempontjabol érdemi jelentéséggel biro elemekre terjedjen ki, és a tagok kom-
petencidjaban maradjanak azok a kérdések, amelyek a Ptk. alapjan a tagok privatauto-
némiaja korébe tartoznak. A nyilvantartasi szabalyok mellett kiszamithaté anyagi jogi
hattérre is sziikség van, igy a Ptk. egyesiiletekre vonatkozo6 szabalyozasa — a jelenlegi
értelmezési bizonytalansagok kikiiszobolése, és az egyesiiletek alapitasanak egyszert-
sitése érdekében — pontositasra szorult.”*

A civil szervezetek és a cégek nyilvantartasaval dsszefliggd eljarasok modositasarol
és gyorsitasarol szol6 2016. évi CLXXIX. torvény jo néhany torvényt modositott.* igy
modosult:

— Az egyesiilési jogrol, a kozhasznu jogallasrol, valamint a civil szervezetek miko-
désérol és tamogatasardl szo616 2011. évi CLXXV. torvény (Ectv.)

— A civil szervezetek birdsagi nyilvantartasarol és az ezzel osszefliggé eljarasi sza-
balyokrol szol6 2011. évi CLXXXI. térvény (Cnytv.)

— Az j Polgari Torvénykonyvrol szold 2013. évi V. torvény (Ptk.)

4 Lasd Ribaritsné Gy6ri Eniké el6z6 1abjegyzetben emlitett tanulmanyat.

47 Megjegyezziik, hogy az eljaro birdsagok és az ligyészségek csak a hatalyos torvényi rendelkezéseket
kérték (kérhették) szamon. Az mas kérdés, hogy a szabalyozas mikéntje miatt valoban parttalan hiany-
potlasokkal és elhtizodo eljarasokkal talalkozhattunk.

4 Ribaritsné Gyori 2016: 8.

+Uo. 9.

0 A médositasok altalaban 2017. marcius 1-jével 1épnek hatalyba. Ez aldl kivételt jelentenek a Ptk.-
modositasok, melyek mar 2017. januar 1-jét6l hatalyosak.
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— A Ptk. hatalybalépésével 0sszefliggd atmeneti ¢és felhatalmazo rendelkezésekrol
sz616 2013. évi CLXXVIL. torvény (Ptke.)

— A cégnyilvanossagrol, a birosagi cégeljarasrol és a végelszamolasrol sz6lo 2006.
évi V. torvény (Ctv.)

A 2016. évi CLXXIX. torvény mar cimében jelzi a jogalkotd elsédleges céljat, a civil
szervezetek nyilvantartasaval 6sszefiiggd eljarasok gyorsitasat. Maga a miniszteri indo-
kolas ugy fogalmaz, hogy a modositas a civil birosagi bejegyzési és valtozasbejegyzési
eljaras gyorsitasat, racionalizalasat szolgalja.’!

Hogy ez megtortént, vitathatatlan. Az viszont, hogy az egyre terjedelmesebb és egyre
attekinthetetlenebb joganyag mennyire segiti az oktatasban, illetve ahhoz kapcsolédoan
tevékenykedo civil szervezeteket érintéen azok mindennapi miikodését, mas kérdés.
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Jogszabalyok

Alaptorvény, Magyarorszag Alaptorvénye (2011. aprilis 25.)

Magénjogi Torvény Javaslata (MTJ. 1928)

1949. évi XX. térvény a Magyar Népkoztarsasag alkotmanyarol

1952. évi II1. térvény a polgari perrendtartasrol (Pp.)

1959. évi V. térvény a Polgari Torvénykonyvrdl (a régi Ptk.)

1989. évi II. tdrvény az egyesiilési jogrol (Etv.)

1989. évi XXXIII. tdrvény a partok mitkodésérdl és gazdalkodasarol

1991. évi XLIX. torvény a csddeljarasrol €s a felszamolasi eljarasrol (Cstv.)

1992. évi XLIV. torvény a Munkavallaloi Résztulajdonosi Programrol

1993. évi XCII. torvény a Ptk. egyes rendelkezéseinek modositasarol (Ptk.-novella)

1993. évi XCVI. térvény az Onkéntes Kolesonos Biztositd Pénztarakrol

1996. évi CXXVI. torvény a személyi jovedelemadd meghatarozott részének az ad6zo ren-
delkezése szerinti felhasznalasarol

1997. évi LXXXII. térvény a magannyugdijrol és a magannyugdijpénztarakrol

1997. évi CLVLI. torvény a kozhaszntl szervezetekrol (a régi Ksztv.)

1999. évi CXXI. torvény a gazdasagi kamarakrol sz61o

2001. évi CVI. tv. a tarsadalmi szervezetek és az alapitvanyok nyilvantartasba vételére vo-
natkozo rendelkezések modositasarol

2001. évi CXIV. tv. a személyi jovedelemadd meghatarozott részének az ad6zo6 rendelkezése
szerinti felhasznalasarol sz6lo 1996. évi CXXVI. térvény modositasarol

2003. évi L. torvény a Nemzeti Civil Alapprogramrol (NCA tv.)

2003. évi XCII. torvény az ad6zas rendjérdl (Art.)

2004. évi 1. térvény a sportrdl (Stv.)

2005. évi CXXXVIIL. torvény a kozérdeki dnkéntes tevékenységrol

2006. évi IV. torvény a gazdasagi tarsasagokrol (az uj Gt.)

2006. évi V. torvény a cégnyilvanossagrol, a birosagi cégeljarasrol és a végelszamolasrol
(Ctv.)

2006. évi LXV. torvény az allamhaztartasrol sz6lo 1992. évi XXXVIII. torvény €s egyes
kapcsolodo torvények modositasarol

2011. évi CLXIIL torvény az iigyészségrél (Utv.)

2011. évi CLXV. toérvény a polgarérségrol és a polgardri tevékenység szabalyairol (P6tv.)
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2011. évi CLXXV. torvény az egyesiilési jogrol, a kozhasznu jogallasrol, valamint a civil
szervezetek miikodésérdl és tamogatasarol (az 4j civil térvény, Ectv.)

2011. évi CLXXXI. térvény a civil szervezetek birdsagi nyilvantartasardl és az ezzel dssze-
fliggd eljarasi szabalyokrol (Cnytv.)

2011. évi CXCIX. torvény a kozszolgalati tisztvisel6krol

2011. évi CCIV. torvény a Nemzeti FelsGoktatasrol

2011. évi CCVL. torvény a lelkiismereti ¢és vallasszabadsag jogardl, valamint az egyhazak,
vallasfelekezetek és vallasi kozosségek jogallasarol

2012. évi CXXVL. térvény a Magyar Agrar-, Elelmiszergazdasagi és Vidékfejlesztési Ka-
marar6l

2013. évi V. torvény a Polgari Térvénykonyvrél (az Gj Ptk.)

2013. évi CLXXVII. torvény a Polgari Torvénykonyvrol szo16 2013. évi V. torvény hataly-
balépésével Osszefiiggd atmeneti és felhatalmazo rendelkezésekrdl (Ptké.)

2013. évi CCLIL térvény egyes torvényeknek az uj Polgari Torvénykonyv hatalybalépésével
Osszefliggd modositasarol

2014. évi LXXIII. torvény egyes igazsagligyi és maganjogi targyu térvények modositasarol

2015. évi XLII. torvény a rendvédelmi feladatokat ellatd szervek hivatasos allomanyanak
szolgalati jogviszonyarol

2015. évi CVIL. torvény a birdsagi végrehajtasrol sz616 1994. évi LII1. torvény, és ezzel 6sz-
szefliggésben egyes torvények modositasarol

2015. évi CXXXV. torvény a sportrol szo616 2004. évi 1. tdrvény, valamint az egyesiilési jogrol,
a kozhasznu jogallasrol, valamint a civil szervezetek miikddésérdl €s tiamogatasarol szolo
2011. évi CLXXV. torvény modositasarol

2016. évi L. torvény a Polgari Torvénykdnyvrdl szol6 2013. évi V. torvény hatalybalépésével
Osszefliggd atmeneti és felhatalmazé rendelkezésekr6l szo16 2013. évi CLXXVIL. térvény
modositasarol

2016. évi CLXXIX. torvény a civil szervezetek €s a cégek nyilvantartasaval 6sszefiiggd
eljarasok modositasarol és gyorsitasarol

2016. évi CXXXII. torvény a Honvédelmi Sportszovetségrol

2016. évi CXLI. torvény a Magyar Corvin-lanc Testiiletr6l

tovabba:

torvényességi feliigyeleti eljarasban kdzremiikddo feliigyeldbiztos dijardl szolo 23/2006. (V.
18.) IM rendelet
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Egy cél — két ut?
A szakkollégiumok két 6smodellje:
az Eotvos és a Gyorffy

Absztrakt

Tanulmanyunkban négy korszakot kiilonitiink el a szakkollégiumok torténetében: (1) az
1895-1950 kozotti els6, megalapozo korszakot, (2) a reménytelen probalkozasok kor-
szakat (1950-1969), (3) az 1969-t61 a rendszervaltasig tarté masodik korszakot, amelyet
roviden az ,,ill6 kritika” korszakanak nevezhetiink (4) s a rendszervaltastol napjainkig
tartd utolso korszakot, amely a sokszinlisodéssel jellemezhet6 a leginkabb. Ezek koziil
a legelsore, az alapok részletes bemutatasara helyezziik a legnagyobb hangsulyt. Tanul-
manyunk célja, hogy a mozgalomra jellemzo egységes folyamatok bemutatasan tul az
egyes szakkollégiumok kiilonb6z6 utjaira is magyarazatot talaljon, s mindennek tiikrében
megértse a szakkollégiumok kdrében ma tapasztalhatd funkciodbeli és kiildetésbeli sokszi-
nliséget. Megkiséreljiik a miltban gydkerezé hagyomanyok modelljének mai viszonyok-
ra torténd adaptaldsat, s ez alapjan ravildgitunk a napjainkra kialakult — vagy kialakulofél-
ben 1év6 — fobb szakkollégiumi irdnyokra. Vizsgalatunk feltarja a mult egy meghatarozo
szeletét. Abbol is azt a két legfontosabb modellt (az E6tvost és a Gyorffyt), amelyek a mai
szakkollégiumok legalapvetébb jellemvonasait meghatarozzak. Rovid attekintéstinkben
ravilagitottunk, hogy az utdkor szamara fennmaradt kép két nagyon szélséséges modellt
sejtet. Dolgozatunkban azonban bebizonyosodott, hogy ezek a sztereotipikus modellek
csak az elmélet szintjén léteznek. Ha a késébbi szakkollégiumokban probaljuk fellelni
a két modell mozzanatait, azt egy igen absztrakt szemiivegen keresztiil tehetjiik csak
meg. A valodi E6tvos ugyanis nem tisztan a szakmai egysikiisag megtestesitdje volt,
mint ahogy a valodi Gyorffy sem a kizarolagos politizalasé.

Bevezetés'

A szakkollégium napjaink felsdoktatasaban természetes egységként, velejaroként léte-
zik. Ez a ,,szervezeti forma”, ez a ,.civil szervezet”, ez a ,,hallgatéi kor”, ez a ,,szellemi
miihely” — nevezziik barhogy — azonban nem mindig volt jelen a hallgatok életében,

! Koszonom a segitségét Kozma Tamas Professzornak, aki lehet6séget adott arra, hogy a dolgozat
kutatészeminariumi keretek kozott bemutatasra keriiljon, s tanacsaival gazdagitotta azt. Kdszonom to-
vabba Brezsnyanszky Tanar Ur véleményét a Pedagogiatorténet kurzus keretein beliil sziiletett dolgozat
els6 valtozatarol.
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legalabbis nem a mai formajaban. A szakkollégiumok kialakulasanak sokrétii és igen iz-
galmas torténete van, amely 1895-ig nyulik vissza. De ugyanilyen érdekes a kialakulasai-
kat kdveto atalakulasaik torténete is. Nem ugyanazt értjiik szakkollégiumon a kiilonb6z6
torténelmi korokban, és nem minden korban nevezték igy a szakkollégiumi jegyekkel
bird intézményeket. Mast jelentett a szakkollégiumisag az 1980-as évek Magyarorsza-
gan, és mast jelent napjainkban. S6t olykor ugyanazon intézmény is mas jelentéstartalmat
kaphat életgorbéjének kiillonbdzo pontjain. A leginkabb talan az E6tvos Collegiumra igaz
ez, amely megalakulasatol — bar ekkor még nem igy hivta magat — szintén szakkollégi-
umnak tekinthetd, s amely a 19. szdzad utolso6 évtizedétdl datalhatod fennallasa ota igen
tanulsadgos valtozasokon ment at, mégis megtartott valamit, ami a szakkollégiumisagot
megtestesiti — legaldbbis annak egyik modelljét.

Fazekas Mihaly ¢és Sik Domonkos mozgalomként tekintenek a szakkollégiumok 6sz-
szességére. Ezt részben mi is igy tessziik (Fazekas & Sik 2007). Dolgozatunk célja, hogy
amozgalomra jellemz06 egységes folyamatok bemutatasan tul az egyes szakkollégiumok
kiilonbdz6 utjaira is magyarazatot talaljon, s mindennek tiikrében megértse a szakkollé-
giumok korében ma tapasztalhatd funkciobeli és kiildetésbeli sokszintiséget. Megkisé-
reljiilk a multban gyokerezé hagyomanyok modelljének mai viszonyokra torténd adapta-
lasat, s ez alapjan ravilagitunk a napjainkra kialakult — vagy kialakul6félben 1év6 — fébb
szakkollégiumi iranyokra. Dolgozatunk feltarja a malt egy meghatarozo szeletét. Abbol
is azt a két legfontosabb modellt (az E6tvost és a Gyorffyt), amelyek a mai szakkollégi-
umok legalapvetébb jellemvonasait meghatarozzak. E modellek adaptaldsdnak modjat,
iddbeli valtozasainak formajat egy ezt kovetd dolgozatban elemezziik kimeritden. Jelen
dolgozatban terjedelmi okok miatt csak ennek bevezetésére vallalkozhatunk.

Egy-egy torténelmi jelenség annal feltaratlanabb, feldolgozatlanabb, minél kozelebb
van hozzank id6ben. A szakkollégiumokra vonatkozo szakirodalom felkutatasa soran
is azt tapasztaltuk, hogy a mozgalom kezdeti idészakarol tobb és vilagosabb forras all
a rendelkezésiinkre.

Dolgozatunk négy korszakot kiilonit el a szakkollégiumok torténetében: (1) az 1895—
1950 kozotti els6, megalapozo korszakot, (2) a reménytelen probalkozasok korszakat
(1950-1969), (3) az 1969-t61 a rendszervaltasig tartd masodik korszakot, amelyet roviden
az ,,ill6 kritika” korszakanak nevezhetiink (4) s a rendszervaltastol napjainkig tartd utolso
korszakot, amely a sokszintisodéssel jellemezhetd a leginkabb. Ezek koziil a legelsére,
az alapok részletes bemutatasara helyezddik a legnagyobb hangsuly jelen irasban.

Koz- és fels6oktatas tehetséggondozasa nehezen valaszthato el egymastol. Egymassal
parhuzamosan, egymast erdsitve vannak jelen a folyton valtozo6 torténelmi-tarsadalmi
kornyezetben, amelynek mozgasai hasonloképpen érintik mindkettdt. Jelen dolgozat
a felsdoktatas egyik tehetséggondozasi formajara koncentral, de nem hagyhatja figyel-
men kiviil az azzal 6sszefonodo, mas oktatasi szintek és mas tehetséggondozasi formak
tapasztalatait sem.



EGy cEL — KET UT? 187

Gyokerek

Amiodta az oktatasi intézmények hallgatdsagat elszallasolo kollégiumok léteznek, az-
ota élnek benniik kozosségi és szakmai tevékenységek. Az azonos érdeklddési fiatalok
egylittlakésa, az oktatdk és didkok folyamatos egyiittléte szinte torvényszeriien magaban
hordozza a szakmai munka s a k6zosségiség lehetdségét. Ezért nehéz megmondani, hogy
amai értelemben vett szakkollégiumok gyokerei meddig is nyulnak vissza. Mindenesetre
a késobbi, kifejezetten e célbol megalakult szakkollégiumok is elédjiiknek tekintik az
1100-as években létrejott oxfordi egyetem azon koreit, ahol oktato és hallgatod egyiitt
végzett tudomanyos munkat (s altaldban az angolszasz ,,college”-okat), a College de
France-ot (a ,,grandes écoles™ halozatat), az Eurépaban a 16. szazadtol megjelend jezsuita
rend kollégiumait, valamint hazankban a reformatus kollégiumokat (liceumokat) (Faludi
2008; Garai & Szabo 2015; Varga 2009).

A megalapozo korszak (1895-1950)

Az Eétvos Collegium

Noha az E6tvos Collegium (a tovabbiakban: EC) csak 1956/57-t61 mikodik ténylegesen
szakkollégiumi formaban, ezt az intézményt tekinthetjiik a magyar szakkollégiumok
,.prototipusanak”. 1895-ben alapitotta baré E6tvos Lorand, a périzsi Ecole Normale
Supérieure (ENS) mintajara. Innen ered a szigoru felvételi vizsga, amely célja, hogy
valdban a legjobbak részesiilhessenek a Collegium szinvonalas képzésében. Els¢ kura-
tora E6tvos Lorand, igazgatoja Bartoniek Géza volt. Célja a tudos-tanar képzés, a vidéki
értelmiség fejlesztése volt. Olyan kozépiskolai tanarokat képeztek a vidéknek, akik elhi-
vatottak, fejlodoképesek, s kivalo képzést nytjtanak majd a népi tehetségeknek (E6tvos
¢. n.; Takacs 2009; Varga 2009). Mindezzel a kor egyik legégetobb problémajara kivantak
reagalni: a vidék tanittatasahoz sziikséges tanarhiany enyhitésében volt ez egy rendkiviili
1épés. Az egész magyar tanarképzés megujulasahoz jelentett komoly gyujtopontot az EC
(Garai & Szab6 2015; Szijarté 1991).

A Collegiumban a didkok teljes ellatast kaptak, s a jol felszerelt sajat konyvtarban
gyarapithattak tudasukat. A kollégium szellemiségére jellemzd, hogy szigort kritikat és
6nallo gondolkodast vartak el a kollégistaktol. A kritikai gondolkodés vonatkozott az
egymas kozotti, belsdé viszonyokra is: a kollégistak egymassal szemben szintén szigo-
ri elvarasokat allitottak, igy nagy volt a csoportnyomas. A 2009-ben lekdszond elndk,
Takacs Laszlo sokéves tavlatbol a francia liberalis szellemiséggel jellemzi a korabeli
légkort. ,,A didkoknak nem feltétleniil kellett az egyetemen orara jarniuk, elég volt ott
kollokvalniuk, s oraik jelentds részében a Collegiumban voltak. Ezek a kollégiumi szemi-
nariumok jellegiikben is eltértek az egyetemi oraktol: kiscsoportos foglalkozasok voltak,
amelyeken nagy szerepet kapott az 6nalldo munka és felkésziilés: a didkoknak tobbnyire
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Ujabb és ujabb feladatot kellett hétrél hétre megoldaniuk.” (Takacs 2009: 166)* Az egy-
kori kollégista, Kucsman Arpad arrél szamol be, hogy a Collegium nem szakbarbarokat
nevelt. O maga hamar beletanult abba, hogy jartassagot kell szereznie mas miiveltségte-
riileteken is, kiilonben lejaratja magat a tobbi kollégista elétt (Kucsman 20006).

A kollégium tagjai kozott tudhatta Kodaly Zoltant és Jankovich Ferencet is. Ok tették
anépbodl érkezo értelmiségi fiatalok induldjava a Fényes szelek cimii dalt a ,,Sej, a fekete
hatty1” kezdetii népdal atalakitasaval (Szijartd 1991).

A Collegium honlapjan a kovetkez6 — igen sokatmondd — neveket emelik ki els6é
nemzedékiikbdl: Szabd Dezs6, Kodaly Zoltan, Szekfii Gyula, Horvath Janos, Gombocz
Zoltan, Pais Dezs6, Gyergyai (Szegd) Albert, Novobatzky Karoly, Balazs Béla (Bauer
Herbert), Laczko Géza, Zsirai Miklos, Lotz Janos, Kuncz Aladar, a Zemplén testvérek.
Ugyanakkor azt is hangstlyozzak, hogy az E6tvos fennallasanak elsd masfél évtizedében
135 vidéki kozépiskolanak adott kitlinden képzett tanarokat (Eotvos €. n.).

Noha az ellenpolusként feltind Gyorffy Istvan Kollégium a negyvenes évekbeli EGt-
vost kozéleti elzarkozassal vadolta, s a két kollégiumot 6sszehasonlité szakirodalom is
az Eotvos gyengébb politikai aktivitasarol szamol be ebben az idészakban (Papp 2008;
Szijartd 1991), mégis elmondhato, hogy a tarsadalmi érzékenység folyamatosan jelen
volt a kollégistak korében, még akkor is, ha az nem annyira szenvedélyes tettekben
nyilvanult meg, mint a Gyorffy-kollégistak esetében (Szijartd 1991).

Az els6 vilaghaboruban példaul 30 kollégista vesztette életét (Révay Uj 2000; Szijarto
1991). Politizalo kollégistakra is bukkanhatunk a 30-as években, példaul Fitos Vilmosra,
aki a Turul-ellenzek vezetdje volt, 1942-ben pedig a megalakulé Magyar Ifjusag Nagy-
bizottsaga élére keriilt (egészen 1945-6s megsziinéséig) (Szijartdo 1991). A Rajk Laszlo
vezette egyetemi illegalis kommunista mozgalomban is vettek részt Eotvos-diakok, Mod
Péter és Stollte Béla személyében. A harmincas évek derekan a kommunista sejt felfe-
dezése az Edtvosben letartoztatasokkal és bortonbiintetésekkel is jart (Szijartd 1991).

A Collegium névendékei 1919-ben felszdlitasra testiiletileg 1éptek be a Tanitod Ifji-
munkasok Szakszervezetébe. Tobben szolgaltak a Voros Hadseregben (Révai Uj 2000).
A masodik vilaghabort kitorése utan a Gyorffy Istvan Kollégiumhoz képest az E6tvos
Collegium — mint egységes szervezet — mérsékeltebb utat valasztott. Ennek okat Szi-
jarto Istvan hagyomanyaikban, tanaraik és igazgatoik személyes példajaban, valamint
a Collegium a tudomanynak, az oktatasnak és a magyar jovonek elkotelezett 1€gkorében
latja. Az EC egységesen nem lépett fel a kormany ellen, de tobb tagja is kapcsolatban
allt a foldalatti baloldallal, részt vett az ellendlldo Gorgey-zaszloaljban és a KISKA-ban
(kisegitd karhatalmi alakulatokban). Mindemellett sok egykori vagy akkori Eotvos-
diak kulcsszerepldje volt a politikai eseményeknek és/vagy késébb a népi kollégiumok
alapitasanak, segitésének: Lukacsy Sandor, Gyorffy Sandor, Benda Kalman, Féja Géza,

2 1931-ben megalakult a szegedi E6tvos is 9 természettudds férfihallgatd taggal. A tanarképzés kapott
itt is fészerepet. Az oktatasi minisztérium tamogatasat élvezték. 1944-t61 felkaroljak a tehetséges mun-
kas-paraszt hallgatokat. 1946-56 kozott nem létezik. 1956-t6l ujraindul, kiilonds fellendiilés az 1970-es
¢évek els6 harmadatol tapasztalhato. Erés szakmaisag ¢s szigort felvételi jellemzi. A tanulmany irdsanak
idején 76 kollégista és 24 bejaro taggal rendelkezik.
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Keresztury Dezs6, Kicsi Sandor, Kodaly Zoltan, Ligeti Lajos, Lérincze Lajos, Ovari
Miklés, Racz Endre, Szabd Arpaid, Szabo Dezsé és még sokan masok. Az irritens tagok
miatt a sajtoban komoly tamadasok érték az EC intézményét 1944-ben, amely akkor az
E6tvos fennallasat veszélyeztette. Tobb cikkben is a fliggetlenségre, a szakmaisagra vald
visszatérésre szolitottak fel a Collegiumot (példaul Barath Tibor Adjak vissza az E6tvos
Kollégiumot eredeti hivatasanak! cimt irasaban) (Szijartd 1991).

A tamadasok azonban nemcsak kiviilrél, hanem beliilrél is érkeztek, és nemcsak az
egyik ideologiai végletét tamadtak a kollégiumnak, hanem a masikat is. Mindez végiil
a kollégium két taboranak felszinre bukkandsat s késdbbi felbomlasat eredményezte.
Lakatos Imre* E6tvos Collegium — Gyorfty Kollégium — az E6tvos Collegium a mérlegen
cimil 1947-es Valosagban megjelent dolgozataban a kollégiumi ,,emberanyag elziillésé-
rol” ir, ti. azokrol, akik nem lettek kommunistak. A kollégistak apolitikussagat nehez-
ményezi, s ebben a konzervativ liberalis szellemii Keresztury Dezs6t* tekinti felelésnek
(Szijarto 1991; Congdon 1998). Az ifjisag élcsapatanak a Gyorffy-kollégistakat tekinti,
akik nem zarkoznak elefantcsonttornyuk maganyaba, és nem ignoraljak a koriilottiik 1€vo
politikai-tarsadalmi valtozasokat (Congdon 1998). A dolgozatra tobb E6tvos-kollégista
is kritikaval reagal. Féleg azok emeltek hangot, akik maguk személyesen is részt vettek
a kommunista frakcioban. Cafoltak, hogy az E6tvés nem tesz semmit Magyarorszag
szabadsagaért. Legszemléletesebben a kovetkezd — ugyanazon lapban megjelent —idézet
abrazolja a Collegium ezen tagjainak allaspontjat: ,,Az irastudo értelmiség szerepe min-
dig az volt, hogy megfogalmazza a tarsadalmi valosagot. Csak az a kérdés hogyan? Ki
szdmara? A tudos szeretetével, a haladas iranyaba, a nép szamara!” (Idézi Szijarté 1991:
49.) E valasz sem marad azonban visszhang nélkiil. A kollégistak egy masik, jelentds
csoportja (34-en a 70-bdl) kiall Lakatos véleménye mellett, s kollektiven elhatarolja ma-
gat azoktol a valaszoktol, amelyek Lakatos irasat kritizaljak. A Marcius Tizenotodikében,
a Nékosz lapjaban fogalmazzak meg mindezt. Megerdsitik, hogy aggalyosnak tartjak
Keresztury bezarkozasat, valamint hozzateszik, hogy 6k is kapcsolatot fognak teremteni
a munkassaggal és a parasztsaggal: eldadasok tartasa, falukutatasok és gyarlatogatasok
formajaban (Micheller 1991; Szijarto 1991). Tehat két taborra szakadt a Collegium. Cél-
jaikban megegyeztek ugyan, de az ahhoz vezetd utat masként képzelték el.

Napvilagot lattak olyan vélemények is, amelyek szerint Lakatos Imrét az E6tvos
szétverésével bizta meg a Kommunista Part, s6t egyenesen ezzel a céllal erdltették ra
a Collegiumra a tulkoros didkot (Congdon 1998). A part szemében az E6tvos elitizmusa
jelentette a szalkat, valamint az, hogy a kollégium szabad szelleme miatt nem tehették
a politikai nevelés intézményévé, mint ahogy azt — Congdon szerint — a Gyorffyben és
a népi kollégiumokban megtették (Congdon 1998).

A nagy nyomas hatasara Keresztury lemondott, s a Collegium vezetdje 1948-tol Lutter
Tibor lett, aki sokkal alkalmazkodobb vezeté volt. O engedett ugyan a part akaratanak, de

3 Eotvos-kollégista, késébb hires matematikus (Micheller 1991).
* A Nemzeti Parasztpart tagja, 1945-47 kozott vallas- és kozoktatasiigyi miniszter. 1945-48 kozott az
Eotvos igazgatdja.
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végiil 1950-ben Révai Jozsef® bezaratta az E6tvost (Congdon 1998), amelynek tetemes
vagyonat elkoboztak (Szijartd 1991). A féréhelyeket a Tanfolyamellatoé Vallalat 20. sz.
didkszalloja kapta meg, de konyvtarat az MTA megmentette (Révai Uj 2000).

Az EC csak 1956-ban tudott Gjra talpra allni, de az ujjaszervezés egyben 1) korszak
kezdetét is jelentette a kollégium életében (Garai & Szabo 2015; Takacs 2009; Varga
2009).

A népi kollégiumi mozgalom

Elézmények

A magyar népi kollégiumi mozgalom a protestans iskolakollégiumok mellett a francia
mintara alakult E6tvos Collegiumot is elédjének, kovetendd példajanak tekinti (Micheller
1991).

A mozgalom azonban mar megalmodasanak idészakaban sem volt egységes. Micheller
Magdolna a Horthy-korszak harmincas éveiben zajlo tehetségmentd vita alapjan két sza-
lat kiilonit el, melyben a népi kollégiumi mozgalom két tabora rajzolodik ki, amelyek
nem annyira céljaikban, mint az ahhoz vezet eszkoz kivalasztasaban kiilonboztek egy-
mastol (Micheller 1991). A szellemi elit és a népi irok alkottak ezt a két tabort. Céljuk
ugyanaz volt: mindketten a mezdgazdasagi és ipari munkasok gyermekeinek tovabbta-
nulasat szorgalmaztak. A harmincas évek elején ugyanis a felndtt népesség tobbségét
kitevd paraszt- és iparimunkds-rétegekbdl a keresok sziik 3%-a rendelkezett kozépfoku,
¢és bo 1%-a fels6foku végzettséggel. A minta, amelyet e rétegek tanittatdsahoz valasztani
kivantak, azonban eltérd volt (Micheller 1991).

A szellemi elit a kdzépréteget kivanta felfrissiteni, Gjjaébreszteni, ,,paraszt elemek”
segitségével. Zilahy Lajos az amerikai tipusu un. , kitlinek iskolajat” kivanta kovetni,
amely a helyes tarsadalmi érintkezésre €s idegen nyelvekre tanitotta didkjait. Zilahy szor-
galmazta, hogy e képzés zarja ki a napi politikat. Ez évi 45-50 f6 kiképzését jelentette
volna a vezet6 adminisztracio részére (Micheller 1991). Ez tehat egy olyan szemlélet,
amely egy mar meglévo tarsadalmi réteg/csoport erdsitését tiizte ki célul, mégpedig ugy,
hogy a paraszt- és iparimunkas-réteget ,,atneveli”, s beemeli a kozéprétegbe. Papp Istvan
a janicsarvita bemutatasa soran szintén két nézetet azonosit, amelyek egyike — Németh
Laszl6 szohasznalataban — ,,a nép E6tvos Collegiuméanak™ modelljét jelenti, annak elit-
képzés értelmében (Papp 2008; Pataki 2009). E kifejezést Németh Lasz16 hasznalta elo-
szor, amikor 1934-ben az Erdelyi Helikonban egy népi tehetségeket felkarol6 intézmény
alapitasara tett javaslatot (Szijartd 1991). A nézetnek akadtak ellenzdi is, akik szerint nem
helyes az egyéni kiemelkedést segiteni s janicsarokat képezni, akik késébb megtagadjak
sajat osztalyukat. Raadasul ez a modell nem ad valaszt a mélyebb eredetii tarsadalmi
problémakra, vagyis a torz tarsadalomszerkezetre, amely enyhitésére az alsobb rétegek
iskolaztatasa nélkiil nem keriilhet sor (Papp 2008).

° 1945-56 kozott az MKP (1948-t61 MDP) Kozponti Vezetdségének, 1953-ig Politikai Bizottsaganak
tagja. Rakosi, Ger6 és Farkas mellett a moszkovita ,,négyes fogat” egyike.
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A népi irok és falukutatok azt akartak megakadalyozni, hogy a paraszt- és munkas-
réteg beleolvadjon a budapesti kdzéprétegbe (Mult-kor 2009a; 2009b). Ehelyett népi
gyokereik megtartasat, sajat rétegiik megujitasat és felemelését, nem pedig ,,atnevelé-
siiket” szorgalmaztak, s elitélték azt, hogy sajat tarsadalmi hovatartozasuk elfelejtésé-
re 0sztondzzéEk a tanulokat. Ezt a nézetet képviselte Féja Géza, Erdei Ferenc, Németh
Laszl6 és Muhoray Elemér. Ok és kovetdik azt hangstilyoztak, hogy a falunak képzett
vezetOrétegre van sziiksége. Féja Géza példaul ,,a fiatal tehetségeket pedig 6sztondijjal
a fejlett agrarallamokba kiildené, hogy azutan majd itthon még kultirhaz és konyvek
segitségével csiszolja a helyes népi ontudatot” (Micheller 1991: 9). Mindehhez els6-
sorban a dan népfdiskolat tekintették mintaadénak (Micheller 1991), valamint szdmos
mas magyar hagyomanybol is merithettek: Magyarorszag is rendelkezett a népfoiskolak
hagyomanyaval, hiszen azok eldzményei a 17. szazadig nytlnak vissza. Tovabbi hazai
mintaként szolgalhattak a két vilaghabort kozott viragzo egyhazi ifjisagi mozgalmak
(a Soli Deo Gloria, KALOT, Keresztény Ifjusagi Mozgalom) altal miikddtetett intézmé-
nyek is. Tovabbi szellemi forrasként emlithet6 a Magyary Zoltan-féle tatai népfdiskola
vagy a hodmezdvasarhelyi tanyai tanuldk otthona (Papp 2008). A felsorolasbol nem
hagyhato ki a sarospataki gimnazium sem. Féleg a jomodi gyerekeknek adtak otthont
internatusai, de az a szandék is mindig erds volt a vezetéségben, hogy a legtehetsége-
sebb szegény diakok is helyet kaphassanak. Az 1931-ben atadott angol internatus egyik
szobajaba, az un. ,,manzardszobaba” 12 szegény sorsu, de kitiind elémeneteli és példas
magaviseletli didk koltozhetett be (Harsanyi 1994).

Szamos kezdeményezés sziiletett ez id6 alatt mindkét szemlélet jegyében. Az 1923—
24-ben bevezetett Petdfi-0sztondij példaul (Tehetségesek VEdo Bizottsaga, elndk: Huszar
Karoly) 1000 szegény sorst tehetséges didknak biztositott dsztondijat. Az iskolaknak
kellett kivalasztaniuk a didkokat, minden iskolabol kettot. A kivalasztas feltételét a ko-
vetkez6képpen szabtak meg: ,,Ne nézzenek semmiféle mellékkoriilményre, ne tegyenek
felekezeti és osztalykiilonbségeket, s az ajanlasnal csakis az értelmi és erkolcsi képessé-
geket vegyéek figyelembe.” A kezdeményezésre azonban sok iskola nem reagalt (Ferku
1996; Porndi 2011). 1927-ben Klebelsberg megalapitja a Collegium Hungaricumot
(1927: XI1II. tc.) (Faludi 2008; Kékes Szabo 1996).

Hatalmas mérfoldkovet jelentett a sarospataki gimnazium kezdeményezése 1935-ben,
amely a potencialis tehetségek felkutatasat, valamint korszer(i tehetségnevelé modszerek
kidolgozasat és alkalmazasat vallalta. A kezdeményezést a szegényparasztsag tehetséges
gyermekeinek felkutatdsa gondolata inditotta. Addigi 6sztdndijaikat ugyanis csak a mar
bizonyitott didkok kaphattik meg tanulméanyi elémeneteliik és magatartasuk alapjan. {gy
a falun és tanyan €16 szegényparasztsag gyermekeinek csekély esélyiik volt a programba
keriilésre. Az els6 tehetségvizsgat 1935-ben tartottak, ahol mar ezek a gyermekek is kap-
tak esélyt a gimnaziumba val6 bekeriilésre (Ferku 1996; Harsanyi 1994; Pornéi 2011).

A sarospataki kezdeményezést sorra kovette a hodmezovasarhelyi, a miskolci, a nagy-
koérdsi, a szeghalmi, az aszodi €s a soproni gimnaziumok tehetségkutatd munkajanak
szervezett megindulasa (Ferku 1996).

A tehetségvédelem az akkori Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium (VKM) iskola-
politikajanak szerves részévé valt. Homan Balint akkori vallas- és kozoktatasiigyi mi-
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niszter 1937-ben megalapitotta a Horthy Miklos 6sztondijalapot, amely ,,szegény sorsu,
szorgalmas és nemzethii” dikokat timogatott. Evente csaknem ezer ilyen kozépiskolds,
egyetemista és gyakornok kapott évi 200—-600 pengét (Ferku 1996; Micheller 1996;
Mult-kor 2009b).

1941-ben rendelet is sziiletett (1941. szeptember 9-én az 57.436/1941. sz. rendelet),
amely az allami tehetségvédelem munkajat igyekezett egységes keretbe foglalni. Ennek
révén jott 1étre az Orszagos Magyar Falusi Tehetségmentés mozgalom (OMFT). A részt-
vevoket versenyvizsgakon valasztottak ki, amelyek az 1942/43-as tanévtdl kezdve az
egész orszagban zajlottak.® Az ezt koordinald Orszagos Tehetségkutato Intéz6 Bizottsag
¢évi hatszaz szegény sorsu tehetséges didk ingyenes beiskolazasaval biiszkélkedik (Ferku
1996; Harsanyi 1994; Micheller 1996). A VKM felhivasara a Reformatus Egyetemes
Konvent és a Katolikus Iskolai Féhatosag is aldozott a tehetségek anyagi segitésére.’

Papp Istvan szerint Czettler Jend, Kornis Gyula és Klebelsberg Kun6 (valamint ide-
sorolandé még Homan Balint is) munkassagaban ugyan hangstlyosan szerepel a népi
tehetséggondozas, de 6k elsésorban ,,nemzethiiségbdl” tartottak fontosnak a parasztsag
szakértelmének ¢és altalanos miiveltségének emelését, nem pedig elsédleges probléma-
ként tekintettek a feladatra. A sokféle kezdeményezés azonban nem volt egységes, nem
volt elég elsdprd, s nem érvényesiilt benniik a célok sszekapcsolasa: vagyis a szegény
rétegek felemelése, a szakmai fejlesztés és a pedagdgiai nevelés — véli Papp Istvan,
s hozzateszi: ennek megvaldsitasara csak a Bolyai-kollégium megalakulasa nyoman ki-
bontakoz6 népi kollégiumi mozgalom altal keriilhetett sor (Papp 2008).

A Gyorffy Istvan Kollégium (GYIK) és jelentésége a népi kollégiumi
mozgalomban — ,az éskollégium™®

Gyorffy Istvan néprajzprofesszor és a népi irok kezdeményezésére alakult a Parasztfois-
kolasok Kozdssége 1939-ben, amely az allami oldalt képviseld Turul Szovetség anyagi
tamogatasaval létrehozta a Bolyai-kollégiumot 1940-ben.

A Turul Szovetséggel vald szakitas® utan Gyorffy Istvan Kollégium (GYIK) néven
miikddnek tovabb 1942 februarjatol Kardos Laszld vezetésével (Micheller 1991; Papp

elemzése soran. A vizsgak elonyére is felhivja a figyelmet, vagyis arra, hogy ezek valoban képesség-
vizsgak, nem pedig el6zetes tudast felmérd vizsgak voltak (Pornéi 2011).

7 A meggondolatlanul nagy koltségek miatt nem toleralta a VKM, ha egy tamogatott didk rossz tanul-
manyi eredményeket (nem jelest) produkalt.

8 A kifejezés Pataki (2009) nevéhez kothet6.

> A Turul egy a Horthy-rendszer altal tamogatott szovetség volt. A Bolyai kezdetben élt a Turul altal
nyujtott védelemmel, miikdeési feltételek megteremtésével. A politikai illeszkedés volt az 4ra a kezdeti
tamogatasnak. Késobb azonban olyan tevékenységeket folytatnak a kollégistak, amelyeket a hatalom
irritacionak tekint: kapcsolatot teremtenek a munkasokkal, illegalis kommunista sejt épiil ki, antifasisz-
ta akciokat szerveznek (Micheller 1991). A konfrontacio csucspontja Papp Istvan szerint 1941 6szén
a Batthyany-orokmécses koszoruzasa volt. Ezt a hivatalos politika nem németellenes demonstraciokeént,
hanem kommunista megmozdulasként értékelte (Papp 2008). Szijarto Istvan az 1941. november 1-jei
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2007; Szijartd 1991). A névadé Gyorffy Istvan, aki a népi szarmazast egyetemistakkal
kiilon is foglalkozott, kulcsszerepet jatszott a Bolyai megalakulasaban, s a magyar fa-
lukutatas eléfutaranak is tekinthetd. 1939-ben, a kollégium megalapitasara osszehivott
megbeszélés éjjelén hunyt el, amelyet az 6 egyetemi szobajaban terveztek (Forray R.
2016; Micheller 1991; Szijartd 1991).

A Bolyai-kollégium 1940-ben 42 kollégistat latott el. A diakok nagyon nehéz csaladi
koriilményeire hivta fel a figyelmet az akkori igazgatd, Boros Lajos egy cikkében (idézi
Pataki 2009). Legriasztobb adatként a vajmi kevés foldtulajdont és a magas gyermek-
halandoésagot emelte ki. Kardos Lészlo Parasztdidksors cimii irdsdban (Valosag 1946)
a kollégistak tanulasért hozott driasi dldozataira hivta fel a figyelmet (idézi Pataki 2009).
A kollégistak tehat sajat boriikon tapasztaltak a tarsadalmi problémakat, ezért ,,oly kony-
nyen gyokeret vert koriikben a szolidaritas gondolata ¢és élménye” (Pataki 2009).

A kollégium politikai szerepérdl eltéré véleményekkel lehet talalkozni a szakiroda-
lomban. Szijarté Istvan 1991-es tanulmanyaban arra vilagit ra, hogy a korabeli sajto és
a késobb sziiletett visszaemlékezések mennyire eltérd képet mutatnak. Gyenes Antal
— aki maga is tagja mar 1941-t61 a kommunista partnak, 1946-t6l pedig a Nékosz el-
ndke, késobb fétitkara (Mult-kor 2006) — visszaemlékezéseiben tobb olyan partkozeli
szerepl6t is felsorol, akik abban segitették a kollégistakat, hogy kapcsolatot alakit-
sanak ki a kommunista parttal (idézi Szijartdo 1991). Kardos igy irt egy publikusan
nem megjelend irasaban: ,,A Bolyai-kollégium Gyorffy Istvan Kollégiumma alakul
at, beliigyi autonomiahoz jut, politikai meggondolasbodl »egyiittmiikodik« az uralkodd
osztaly »népbarat« csoportjaval, hogy annal szabadabb belsd ¢életet élhessen és egyben
teljesithesse a dolgozd néposztalyok irdnti elkotelezettségébdl folyo legalis, és ha kell,
illegalis feladatat” (idézi Szijartd 1991: 36). A szélsdjobboldal egyik vezérpublicistaja
pedig egyenesen ugy fogalmaz, hogy a Gyorffy ,,a bolsevizmus hazai tigyndkeinek
agitatorképzo iskolaja” (idézi Szijarto 1991: 37). Ami a publikus dnmeghatarozast il-
leti, a Gyorffy 1942-es alapszabalyaban a kovetkez6 olvashato: ,, Tarsadalmi diakjoléti
intézmény, amely tehetséges €s arra raszorulo, elsdsorban falusi szarmazast féiskolai
ifjusag szamara egészséges és megfeleld kényelemmel berendezett otthonokat 1étesit”
(idézi Szijarto: 37).1°

esetet emeli ki, amikor a Bolyai-kollégistak megkoszortizzak Kossuth és Tancsics sirjat. A Turul ezen
Hirritaciok” kovetkeztében megsziinteti a Bolyai tamogatasat. Ez a kollégium fennmaradasat veszélyez-
tette: leallittattak a fiitést, kikapcsoltattak a telefont. A kollégium megtartasara partfogo testiilet alakult
az akkor mar elhunyt Gyorffy professzor barati, tisztel6i korébol (példaul Kodaly Zoltan). Féja Géza
ekkor teremtett kapcsolatot a kollégistak és a Szellemi Magyarorszag Partold Kore kozott, mely tagjai
korében tudhatta Karacsony Sandor professzort, Zilahy Lajost, Zsindely Ferenc allamtitkart és késobbi
minisztert, az 6 feleségét: Tiidos Klarat, a ,,Gammas” Juhaszokat stb. A koriilbeliil félszaz kollégista
is azon faradozott, hogy megvédje onallosagat, s folytathassak népi estjeiket, tanulmanyaikat. Sajat
gylijtésbe is kezdtek sziil6faluikban (Szijarté 1991).

1" Ez az ,,illegalitas legalis kontdsben” szemlélet koszon vissza tobb évtizeddel késobb a Rajk Laszlo
Szakkollégiumban is — noha egy forditott ideologiai helyzetben —, akik 4 tJke olvasasa apropdjan gyiil-
nek Ossze.
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A masodik vilaghaboru alatt a baloldalisag a meghataroz6 a vezetdségben. A szocia-
lizmusnak sokféle szinezete megfért a kollégistak kozott: Németh Laszlo ,,mindség-
szocializmusa”, az agrarszocialista hagyomany, Erdei Ferenc és a népi baloldal radikalis
szocialis tarsadalomfelfogasa, a késébb ,,nemzeti kommunizmusnak” nevezett tajékozo-
das, a marxi szocializmus, valamint annak bolsevik valtozata is. Habortellenességiiket
bizonyitja, hogy sok kollégista ott volt az 1942. marcius 15-i nagy antifasiszta demonst-
racion a Pet6fi-szobornal. A politikai aktivitas mellett azonban a szakmai felkésziiltség
is fontos volt szamukra (Mult-kor 2009a; 2009b; Pataki 2009; Szijart6 1991).

A német megszallas (1944. marcius 19.) megszakitotta a kollégium folytonossagat.
Bombatamadasok érték dket, a sajtoban is negativ visszhangot kaptak. Megprobaltak
atmenteni az intézményt a Keresztény Ifjusagi Egyesiiletbe. 1944-ben a tagok egy része
egyetemi munkatdborokba ment vagy az antifasiszta ellenallok taborat gyarapitotta. On-
kéntes illegalitasba vonulnak 1945-ig (Micheller 1991; Papp 2008).

1946 jaliusaban a torténészhallgatokbol megalakult Petéfi Sandor Kollégiummal
a gyorffysek meghirdetik az orszagos népi kollégiumi mozgalom szervezését (Micheller
1991). 1946. jalius 10-én megalapitottak a szocialista eszmekor jegyében sziiletett
Nékoszt (azaz a Népi Kollégiumok Orszagos Szovetségét), melynek vezetdségében f6-
leg kommunista €s parasztparti fiatalok vettek részt (Forray R. 2016; Mult-kor 2006;
2009a; 2009b; Pataki 2009). 1946 decemberében felhivast intéztek a tarsadalomhoz
a népi kollégiumok létrehozasara. A felhivast Tildy Zoltan, a koztarsasagi elndk jelen-
1étében tették kozzé, tovabba Keresztury Dezsd (az Eotvos vezetdje, vallas- és kozok-
tatastigyi miniszter) is csatlakozott a kezdeményezéshez: ,,A fold mellé iskolat is kell
tehat adnunk a magyar népnek: szét kell osztanunk kozte a szellem hitbizomanyait is”
(idézi Szijartd 1991: 42-43; Mult-kor 2006). Révai Jozsef az értelmiség demokratikus
vératdmlesztésérol beszelt. Rajk Laszlo, akkori beliigyminiszter is a tamogatoik ko-
zott volt."! A Nékosz terveinek megvalositasat tehat segitette a politikai tdmogatottsag.
Mindehhez hozzajarult az is, hogy a Gyorfty-kollégistak tobb befolyasos szervezetben
is képviselték magukat, vagy rendelkeztek tdmogatokkal: MKP, MADISZ, MEFESZ,
NISZ. A mozgalmat nemcsak a politika tdmogatta, tarsadalmi visszhangja is nagy volt.
1948 tavaszara az egész orszagot behalozta a mozgalom (Micheller 1991; Papp 2008;
Szijartd 1991). 1948-ra 158 népi kollégiumot hoztak 1étre, amelyekben 9500 kollégista
kapott helyet és lehetdséget a tanulasra (Mult-kor 2006). A mozgalom két legnevesebb
vezetdje: Kardos Laszlo, aki 1942-48 kozott a Gyorffy Istvan Kollégium igazgatdja s
a Nékosz fotitkara volt, és Gyenes Antal, aki 1946-t6l a Nékosz elndki, késobb fotitkari
posztjat toltdtte be (Mult-kor 2006; Pataki 2005; Szijarté 1991).

A népi kollégiumi mozgalom kiterjedt az oktatas minden szintjére. Altalanos iskoldk,
kozépiskolak és foiskolak is bekapcsolddtak. A mozgalom igen sokszinii kollégiumi fel-
fogast foglalt magaba. A kozds vonas a kozosségi ¢let, az egyiittlakas eldtérbe helyezése
volt, amely 6nmagaban intenziv szocializaciot tett lehetdvé (Forray R. & Boros 2009).
Kirandulasok, népdaléncklések, tarsadalmi munkak kovacsoltak k6zosséggé a résztvevo-

', Ennek legkirivobb példaja az volt, amikor a Maria Terézia (a késobbi Kilian) laktanya épiiletét
a Szocialdemokrata Part Ady Kollégiumatol elvette, és a Nékosznak adta.” (Mult-kor 2006)
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ket. Emellett voltak olyan kollégiumok is, amelyek a szakmai munkara is ugyanekkora,
vagy talan még nagyobb hangsulyt helyeztek. De ha csak a felsdoktatast vizsgaljuk (1947
szeptemberében 19 fdiskolas kollégiumban 1200 diak tanult — Micheller 1991), akkor is
sokféle szervezettel talalkozhatunk. Erdekes szinfoltot jelent a Békéstarhosi Zeneiskola,
a Derkovits Miivészeti Kollégium vagy a Nagy Balog Janos Miivészeti Kollégium, ame-
lyek a mai szakkollégiumokra a leginkabb hasonlitottak (Mult-kor 2006).

A népi kollégiumok dnkormanyzati elven miikodtek, demokracia uralkodott benniik,
kozosen dolgoztak azon, hogy megfeleld koriilményeket teremtsenek a szakmai munka-
hoz: épiileteket Gjitottak fel, mezdgazdasagi munkat végeztek stb. Tevékenységeik kozott
nagy hangsulyt kapott a népi kultira miivelése, példaul ballada- és néptancel6adasok for-
majaban. Jellemz0 volt még a kollégistak életére, hogy nyitottak voltak mas ifjusagi vagy
egyéb szervezetek felé is (Micheller 1991; Mult-kor 2009a; 2009b; Papp 2008; Szijartd
1991). ,,A NEKOSZ sokkal 6sszetettebb, gazdagabb, nagyobb szabéasu vallalkozas volt:
egyszerre politikai, pedagogiai, kulturalis és mivel6dési, szocidlis és esélyegyenldsitd
mozgalomként jott 1étre, és egyuttal egy reprezentativ nemzedeki csoport egyiittes tar-
sadalmi beilleszkedésének a keretéiil is szolgalt.” (Pataki 2009)

A népi kollégiumok pedagdgiaja tobb pilléren nyugodott. Fontos volt az ,,0nteremtd,
szabad k6z0sség eszméje”, s ezzel 6sszhangban ,,az onkormanyzas és a kdzosségi szu-
verenitas” gyakorlati megvalosulésa is. A ,k6z0sségi egyiittnevelddés technikajanak”
velejaroja volt annak ,,értékteremtd, normaalakito hatasa”. A tarsas tevékenységek pedig
nem maradtak meg a kollégiumok falain beliil: azok tarsadalmi tevékenységekben is
megnyilvanultak. ,, 4 mozgalom fénykoraban a szavak és a tettek kolcsonésen hitelesi-
tettek egymast.” (Pataki 2009)

Kiilonosen igaz volt ez a mintaadé GYIK tagjaira, akik a népi kollégium megszerve-
z¢ésén til vagy éppen ezaltal a tarsadalmi valtozasoknak cselekvé alanyaiva valtak. Aktiv
tarsadalmi parbeszédet folytattak, részt vettek falujarasokon, tizemi kapcsolataik voltak
és politikai talalkozokon is képviseltették magukat (Micheller 1991; Varga 2009). Fon-
tos volt szamukra, hogy feltarjak koruk tarsadalmi valosagat. A népi kollégistak is aktiv
részesei voltak a politikanak. 1947 6szén faklyas felvonulast rendeztek Tito tiszteletére.
Ez a kapcsolat igen gyiimdlcsdzének bizonyult, mivel Tito 12 000 forintot adomanyozott
a mozgalomnak, s a kollégistak tobbszor is részt vettek a jugoszlav vasut épitésében
(Mult-kor 2006; Pataki 2009). A vilag megforgatasan munkalkodtak. ,,Az egyszeri tor-
ténelmi helyzet, a »tavasz Magyarorszdgon« illuziokkal is terhelt lelkesiiltsége és patosza
¢és a mozgalmat létrehozo fiatal nemzedék természetes vonzodasa a »holnapra megfor-
meg azt a kollégiumi vilagot, amelynek részesei voltunk.” (Pataki 2009)

Mindamellett a GYIK és a Nékosz is leszogezték, hogy semmilyen partnak nem kivan-
nak politikai iskolai lenni. A demokraciaért, a tarsadalmi atalakulasért, egy igazsagosabb
tarsadalomért alltak ki. Ennek eléréséhez azonban mégis sajatos politikai helyzetekbe
keveredtek. Révai Jozsef tigy fogalmazott, hogy a népi kollégistak €s az dket partolo
Gyorfty Istvan Kollégium céljaik elérése érdekében kitarjak kapuikat minden segitség
el6tt, aki épité szandékkal kivan részt venni mozgalmukban (Micheller 1991). Mégis
eljott az az id6, amikorra ez mar tarthatatlanna valt. 1948. junius 16-an kihirdették az
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iskolaallamositasi torvényt (1948. évi XXXIII. tv.). Pataki visszaemlékezése szerint 1948
Oszén—telén {itkdzott ki a mozgalom céljai és az ahhoz igénybe vett politikai segitség
osszeférhetetlensége. ,, 4 kollégistaknak kényszeriien valasztaniuk kellett mozgalmuk
torvényei és az elvont partdoktrina kozétt. De ekkor mdar nem volt helye a vitanak, hol-
ott akkor és ott az lett volna a természetes. Am az azonosulds és a helyzet, a szerkezet
egyiittes nyomasa ennek még a gondolatat is eliizte. Bizonydra hianyzott a civil bator-
sag és a kockazatvallaldsi hajlandosag is. Itt és ekkor roppantak meg a gerincek, itt és
ekkor kezdddtek az ondltatasi miiveletek, az onkorlatozas és az onkéntes vaksag, a ke-
telynélkiiliség oncsonkitasai. — Ekkor mar jatszottak veliink. [...] A hatalom képviseldi
valtozatlanul demokratizmusrol, kozosségi elvrol beszéltek. De Svéd LaszIo nemrégiben
megjelent dokumentumkotetéebol, a Megforgatott vilagmegforgatokbal kitiinik, hogy ak-
kor mar a hatalmi mithelyekben hoztik meg a dontéseket olyan kérdésekben is, hogy kik
legyenek a mozgalom vezetdi, s mi legyen a NEKOSZ sorsa. S az érintettek mdr mit sem
tudtak minderrol” — emlékszik vissza Pataki (2009). A Gyorfty, majd a Nékosz hanyatlo
idészakaban az a vad érte dket, hogy ideologiailag elkdtelezodtek. Ellenpéldaként az
Eotvos tiszta szakmaisag felé fordulasat hoztak fel (Micheller 1991; Szijartdé 1991).
A helyzet azonban nem volt ennyire egyértelmii. A forrasok igen ellentmondasosak ebbdl
az 1débdl, és végérvényes kovetkeztetéseket nehéz levonni. Németh Laszld 1972-ben
a kovetkezoket irta a népi kollégiumokrol: ,,az, hogy a szocializmusnak magyar szine is
tamadt, nekik is koszonhet6” (idézi Pataki 2009).

A Gyorffy megrazo hirtelenséggel oszlatta fel magat 1948. aprilis 9-én (Micheller
1991).

A Nékoszt utolso6 tanévében a mozgalomban személyesen részt vevd Pataki Ferenc
inkabb a pedagodgiai kisérletezéssel, mint a politikai harcokkal jellemzi (Pataki 2005),
mig masok azzal vadoltak oket, hogy tulzottan belevetették magukat a politikaba, vagy
egyenesen azzal, hogy a politikai kaderképzés intézményei lettek (Congdon 1998). Sar-
kadi Imre arrol ir a Valosagban, hogy a népi kollégiumok nagyon eltavolodtak a GYIK
eredeti hagyomanyaitol, s nem szabad vita, hanem politikai nevelés zajlik a falaik kozott
(Micheller 1991). Egyvalami azonban biztosnak tekinthet6: nem a Rakosi altal kijeldlt
uton kivantak haladni.

A jugoszlav—szovjet viszony megromlésa (1948 tavasz—nyar) mélyitette el Rakosi-
ban az ellenérzést a ,.kiilonutas” szocializmust megalmodokkal szemben, igy az addig
Htarsutas” nékoszosokkal szemben is (Mult-kor 2006; Romsics 2008). Rakosi ,,monolit
diktatara” bevezetésére torekedett, amelyben nem volt helye az autonémidnak és az
onallé gondolkodasnak. Lépésrdl 1épésre, modszeresen iktatott ki minden ebbe nem
beleilld kezdeményezést. Mar 1948 tavaszatol folyamatos tdmadasok érték a Nékoszt,
de ezt kis ideig még palastoltak (tobbek kozott Kardos Laszlo Kossuth-dijaval) (Mult-
kor 2006; 2009a; 2009b). Majd a Nékosz hamarosan nyilvanosan is ,,kegyvesztetté valt
Raékosi szemében” (Pataki 2005). Fokozatosan korlatoztak a kollégiumok miikodését,
és végiil megalakulasanak harmadik évfordulojan, 1949. julius 10-én az MDP PB kiil-
dotte bejelentette a Nékosz megsziinését, a szervezeti sovinizmus, a Nékosz-ontudat, az
MKP szerepének lebecsiilése, a partszeriitlenség, a narodnyikizmus, a nacionalizmus,
a sovinizmus, a titoistava valas, valamint a ,,verespéterianizmus” vadjara hivatkozva.
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A kollégiumokat a didkszallok rendszerébe olvasztottak (Congdon 1998; Micheller 1991;
Mult-kor 2006; 2009a; 2009b; Varga 2009).12

Az egykori gyorffysek életutjait elemezve Pataki Ferenc sikertorténetrdl beszél (Pataki
2005). De nem 0 az egyetlen, aki elismerden szol a Gyorffy Istvan Kollégium fennal-
lasanak 10 évérdl. A Gyorfty tehat, még ha kis idére is, de elérte a céljat. Lehetdséget
teremtett a nép fiainak a tanulasra, a vidék felemelkedésére. Jelmondatuk: ,, Azt, hogy
a nép fia vagy igazolnod sejh ma nem azzal kellene: honnan jéssz, — azzal ecsém. hova
mész!” (1dézi Szijartd 1991: 38.)

Eotvos és Gyorffy — két eltéro hagyomany?

Szijarté mind az ,,E6tvos tipusu”, mind pedig a ,,Gyorffy—Nékosz tipusu” kollégiumok
kapcsan hagyomanyrol, pedagogiai modellekrdl beszél. Azt is kiemeli, hogy ezek kiilon-
bdz6 hagyomanyok, illetve pedagogiai modellek (Szijartéo 1991). Ugyanigy csoportosit
Varga is (2009).

A két modell, noha sok hasonlésagot mutat, kiilonbségeik is legalabb olyan szem-
beotloek. Ezek felszinre torése abban a szakmai vitdban csucsosodott ki, amely a népi
kollégiumok ellenzdi és tamogatoi kozott zajlottak. Masok mellett az Edtvos-kollégis-
tak is kezdeményeztek egy ilyen vitait a MADISZ Valosdg c. folyodirataban, amelynek
kulcskérdése az volt, hogy szakmai vagy politikai elitet neveljenek-e az egyetemek és
kollégiumaik. Ellenezték a gyorffysek politikai szerepvallalasat, s azzal szemben a szak-
mai felkésziilésre — tehat arra, ami sajat kiildetésiik Iényege volt — helyezték a nagyobb
hangsulyt. A gyorffysek pedig a néptdl valo elzarkozassal, szakmai és elméleti elvont-
saggal vadoltak, valamint polgari csokevényekkel telinek nevezték az E6tvos Collegium
hallgatoit (Micheller 1991; Mult-kor 2006; Szijartd 1991). A gyorftfysekben olyan kép
alakult ki az EC diakjair6l, mint akik csak a konyveket bujjak, érzéketlenek a koriilottiik
1év6 vilag sorsdontd eseményeire, és fontosabb szamukra az, hogy kitlinére vizsgazza-
nak. Az Eotvos szemében a Gyorffy pedig a politika napi extazisaban €16, a harcot és
goresos igazsagkeresést nagyobbra tartd lazadok gytijtéhelyeként tint fel (Szijartd 1991).
Ahogy azt a kollégiumok bemutatasanal lattuk, mindkét vélemény eltulzott, karikata-
raszerl jellemrajznak tekinthetd. Az E6tvosben ugyanugy fellelhetok a tarsadalmi fele-
16sségvallalas, s6t az aktiv politizalas hatarozott nyomai, mint a Gyorffyben a szakmai
felkésziiltség, a miivelddés iranti igény.

A két kollégium kutya-macska baratsagat bizonyitja, hogy bizonyos dolgokban egy-
mas mellé alltak vagy egymas segitségét kérték. A gyorffysek példaul az Eotvosbol
hivtak meg nyelvtanarokat (Mult-kor 2006). A legjellemz6bb az a kapcsolat, hogy Eot-

12 Pataki a feloszlatast a kovetkez6képpen irja le: ,, 4 helyzet furcsa fintora, hogy a fordulat egyik elsé
dldozata éppen a népi kollégiumi mozgalom lett; a fényes szelek a Nagy LadszIo altal emlegetett »deres
majalisokba« fordultak. A mozgalom tagjai keserves arat fizettek ifjonti lelkesiiltségiikert, illuzioikeért s
azert, hogy gyakorta elfeledték: nemcsak a kollégiumi nevelésnek, hanem a tarsadalomnak is az egyéni
szabadsag elvére kell épiilnie. Annak az eszmének a nevében »végezték ki« a mozgalmat, amelynek
a jegyében sziiletett, s amelyre tagjai életiiket tették.” (Pataki 2009)
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vos-kollégistak felvértezve tudos-tanari ismereteikkel részt vallalnak a népi kollégiumi
mozgalomban, vagy az sem ritka, hogy az ellenallasi mozgalom meghatarozo6 személyi-
ségeivé valnak. Ez el6bbire volt példa Benda Kalman és Kicsi Sandor, akik nyelvorakat
¢és szeminariumokat tartottak népi kollégistak részére."> Az utdbbira — tehat az aktiv
politizalasra — Mod Péter, Lukacsy Sandor, Gy6rffy Sandor, Lazar Gyorgy stb. szemé-
lyében talalhatunk példat (Szijartd 1991). Szijartd szamos nevet sorakoztat még fel, akik
mindkét kollégiumban vagy annak valamely tevékenységében dicséretes részt vallaltak:
Balazs Béla, Csatari Daniel, Féja Géza, Keresztury Dezs6, Kodaly Zoltan, Ligeti Lajos,
Lérincze Lajos, Ovari Miklés, Orosz Lajos, Szabé Arpad, Racz Endre, Szabé Dezs6 (Szi-
jartd 1991). A leggyakoribb, hogy egykori Edtvos-didkok a népi kollégiumok tanaraiva,
tdmogatoiva, éllovasaiva valnak. S6t Major Jend ugy fogalmaz, hogy az E6tvos terem-
tette meg azt a szellemi alapot, amely a GYIK megalakulasahoz sziikséges volt, hiszen
0 alapozta meg a magyar miivelodésfejlodést a tanari elit kinevelése altal. Kopeczi Béla
a kritikai gondolkodast és a tisztanlatast emeli ki az Eotvos altal megteremtett erények
koziil (Szijarto 1991).

Miben kiilonbdzott mégis a két modell?
alapvetd kiilonbségekre bukkant. Az E6tvos esetében a felvételizé képességei, tanari
palyéra valo alkalmassaga volt a donté szempont, és az ENS mintajéra szigoraan csak
a legjobbakat vették fel (Papp 2006; Varga 2009). Ezt belsé nyelven fejtapogatasnak,
fejkopogtatasnak nevezték (Eo6tvos €. n.). A Gyorffyben ezzel szemben a tanulmanyi
eredmény csak egy volt a szarmazasi és a politikai szempontok mellett, kevésbé precizen
dokumentaltak a tényleges szempontok (Papp 2006).

Tarsadalmi bazis. A két kollégium tarsadalmi bazisat tekintve is kiilonbozott.
A Gyorffybe jellemzden dunantuli vagy tiszanttli kiskdzségbol szarmazo, 2-3 testvéres
parasztgyerekek jelentkeztek, akik tobbsége reformatus vallasu volt, allami kozépisko-
laban érettségizett, s kozéleti fogékonysaguk kimeriilt az iskolai 6nképzokorok latoga-
tasaban és a népi irok olvasasaban (Papp 2005; 2008).

Az Edtvosben ezzel szemben foként értelmiségi hattérrel rendelkez0, kdzéposztaly-
beli, human érettségivel rendelkezd hallgatokrol szamol be Papp Janos. A hallgatok
tobbsége romai katolikus vallasu, s elsésorban dunantili megyei vagy torvényhatosagi
varosokbol szarmaztak (Papp 2005; 2008).

A vizsgalt idészakban mindkét kollégium ardnyaiban ugyanannyi trianoni elcsatolt
tertiletrél szarmazo hallgatot vett fel. Az izraelitak orszagos ardnyukhoz képest feliilrep-
rezentaltak voltak az Edtvosben (Papp 2005).

Képzések. A Gyorffyben kozéleti-politikai képzés folyt, melynek keretében tarsa-
dalmi, kozgazdasagi, kozigazgatasi €s néprajzi témakban tartottak szeminariumokat.
Eléadasokat is szerveztek, amelyek a politikai véleményformalast céloztak. A legnép-
szerlibb eléadok Erdei Ferenc, Nagy Istvan és Veres Péter voltak, akik nagy tarsadalmi
rendszerekrol és gazdasagi kérdésekrol tartottak eldadasokat. Konyveik igen népszeriick

13 Az Eotvos Collegium didkjai egyiitt dolgoztak parasztszarmazasi fiatalokkal Magyari Imre professzor
vagy grof Teleki Pal mellett (Szijartd 1991).
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voltak a kollégistak korében. Egy vilagi nyelv mellett a kollégistaknak tanulniuk kellett
egy magyarorszagi nemzetiségi nyelvet is, amely uttdré kezdeményezésnek szamitott az
akkori Magyarorszagon. Emogott a szomszéd népekkel valo megbékélés és egymasra-
utaltsag gondolata rejlett (Micheller 1991; Papp 2008).

Szijarto a tanarképzés elit kollégiumanak nevezi az E6tvost. Intenziv szakmai munka
jellemezte, amely a korabeli atlagos egyetemi szinvonalat magasan meghaladta. Az ide-
gen nyelvi képzés itt is kulcsszerepet jatszott, akarcsak a Gyorffyben, de itt nem a nem-
zetiségi nyelvek ismeretét helyezték elotérbe (Szijartd 1991). Az egykori kollégista,
Kucsman Arpad azokrél a bizonyos szerda estékrél mesél, amelyeken rendszeresen hires
tudosok, miivészek, kozéleti személyiségek adtak eld és vitattdk meg az elmondottakat
a kollégistakkal. A témak kozott kulturalis, tudomanyos, miivészeti és politikai szemel-
vényeket egyarant talalunk. Az eléadok nem kisebb nevek, mint a Gyorffy eléadoi: Rényi
Alfréd, Bay Zoltan, Szalai Sandor, Lukacs Gyorgy, Révai Jozsef (!), Illyés Gyula, Déry
Tibor, Karinthy Ferenc, Ronay Gyorgy, Pilinszky Janos, Kormos Istvan, Darazs Endre,
Szabé Magda, Gyarfas Miklos, Mandy Ivan, Somlyé Gydrgy, Major Otté és Benjamin
Laszl6 (Kucsman 2006).

Népi vonal. ,,Erdeme a Gyorffy-kollégiumnak, hogy beleplantalta a fiatal magyar ér-
telmiségbe a torténelmi, népi hagyomanyokhoz valo fordulas szellemét” — mondta Révay
Jozsef (idézi Micheller 1991: 42). Rendszeresen tartottak ballada- és néptanceléadasokat.
Pataki Ferenc, egykori Nékosz-tag szerint a magyar torténeti hagyomanyokba kivantak
beagyazni a szocializmus programjat. A Gyorffy torténetének leirasakor pedig egy har-
madikutas ifjusag balratolodasardl beszél (Pataki 2005).

Kozéleti szerepvallalas. A GYIK nagy hangsulyt fektetett a kdzéletben valdo meg-
mutatkozasra. Ez nem annyira dnmagéért valo cselekedet, hanem inkéabb a tarsadalmi
felelosségvallalas kotelezo velejardja volt. Papp Istvan harom jelentds kozéleti-politikai
fellépést emel ki, amelyek egyben szimbolikus jelentdséggel is birnak. A kollégistak ott
voltak a marcius 15-1 koszoruzason 1943-ban, részt vettek ugyanezen év augusztusaban
a szarszoi konferencian, 6nallé csoportot alkotva a népieken beliil (Papp 2008). Illegalis
kommunistak voltak kozottiik.

Az Eo6tvos mint szervezet nem tekinthetd a politika és a radikalis események résztve-
vojének, de tagjai koziil nagyon sokan a tarsadalmi véaltozasok szerepldivé valtak — ahogy
azt e fejezet bevezet6jében mar bemutattuk (Szijartd 1991).

Kozosségi jelleg. Elménydus visszaemlékezések szolnak a Gyorffyben megélt kozos-
ségi életérzésrol. ,,Nem csak ilyen szemmel lathatd, meghatarozhat6é dolgokban, mint
a reggeli torna, faliujsag, folyoirat, kozds gazdalkodas, hanem nincs ra jobb szavam
— a kozosség vardzsaban” — olvashatd Sipos Gyula irdsaban (idézi Micheller 1991).
A tagok feltétel nélkiili szolidaritast vallaltak egymassal, s mindeniiket megosztottak.
Eteleiket nemritkan kozosen készitették el, a tamogatoktdl kapott alapanyagokbol.
A nagylelki felajanlasoknak kdszonhetden szinhazba, moziba is sok lehetéségiik volt
egylitt elmenni. A kozdsségi vitaestek, a kozos konyvtar is az ers kdzosségiességrol
tanuskodnak (Micheller 1991).

Az Eo6tvosben szigoribb szabalyok uralkodtak, amelyeket a tagok maguk alakitottak
ki. Kucsman az el6irasok nélkiili onszabalyozassal, a kollégistak kozotti dnneveléssel
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jellemzi a bels6 szabalyokat. A felvételit kovetd golyahétnek, golyavizsganak és golya-
avatasnak meghatarozott menetrendje alakult ki. A kollégistak jellegzetes id6toltése az
volt, hogy a hires kdnyvtarban iiltek, ahol halalos csend és donkéntes rend uralkodott, s
ennck megszegéséért a tobbiek eldtti szégyenkezéssel kellett fizetni. A szakmai munka
szigorusaga mellett azonban az egymassal vald érintkezésben a szabad szellem kapott
nagyobb hangsulyt. A szabad véleményalkotas, a masik véleményének vagy furcsasagai-
nak elfogadasa, ugyanakkor a kritikai szemléletmod és a humor egyiittesébdl allt 6ssze
az Eotvos liberalis 1égkore. Ebbe azonban nem fért bele a tartalmatlan hencegés, az indo-
kolatlan nagyképiiség, a fontoskodds vagy a hanyagsag (Kucsman 2006; Szijartd 1991).

A Gyorftyt tehat egy csaladias kozosségi élet jellemezte, mig az E6tvost a szigora
csoportnorma altal szabalyozott jokedvii liberalizmus.

Mi-tudat, én-tudat. Mindkettdjiiknél fontos. A kivalasztottsag érzése, az onbecsiilés,
a tudasvagy, az elhivatottsag ¢s a tenni akaras 0sszefonodott a kollégistatudattal. Tuda-
taban voltak, hogy ez nem mindenkinek adatik meg, ezért biiszkék voltak tagsagukra,
ugyanakkor alazattal viselték az ezzel jaro kiildetéstudatot (Eotvos €. n.; Micheller 1991;
Szijartd 1991). A kiils6é szemlélok azonban gyakran mindkét tabort janicsarképzéssel,
mandarinképzéssel, az elkiiloniiléssel vadoltak — olykor egyik kollégium vadolta a masi-
kat. Az Eotvossel szemben példaul azt kifogasoltak, hogy eziist evéeszkdzoket hasznal-
nak az étkezéshez (E6tvos €. n.), a gyorffysekrdl pedig azt mondtak, hogy elfelejtették,
hogy honnan jéttek (Micheller 1991). A kollégistak mindezt tagadtak, s tobbszor is a nép
iranti elkotelezettségiiknek adtak hangot.

1950-69: a reménytelen probalkozasok korszaka

1950 utan az egykori E6tvost és a népi kollégiumokat beolvasztottak a didkszallok rend-
szerébe, ahol a kozosségi és szakmai tevékenység hattérbe szorult. A Nékosz megsziinése
utan a kollégistak egy része befejezte tanulmanyait és munkaba allt. Egy masik résziik,
foleg a fiatalabbak szovjet 6sztondijat kaptak (Micheller 1991; Varga 2009).

1956-ban az egykori elkotelezett tagok tjra reménykedni kezdtek, s a népi kollégiu-
mok jrainditasaban hittek. A politikai vezetés 1956. szeptember 16-an kozzétette hataro-
zatat, amely részlegesen rehabilitalta a népi kollégiumi mozgalmat mind pedagdgiailag,
mind pedig politikailag. Ez az egykori kollégistak és tamogatdik nyomasara kovetkez-
hetett be. Reményre adott okot, hogy e hatarozat méltatta a Nékosz pozitiv szerepét az 0j
szocialista értelmiség nevelésében, és egyuttal szorgalmazta, hogy uj mozgalom jojjon
létre az egykori pedagdgiai hagyomanyok talajan (Pataki 2009). A forradalom azonban
atirta ezeket az elképzeléseket. Elszamoltattak a Nékoszt hajdan megalapitd Pet6fi-kor
tagjait, és az egykori gyorftys fiatal értelmiségiek hangadoit is, akik a régi célokat ma-
gaénak vallé Nagy Imre korét erdsitették a forradalomban. Az MSZMP KB népi irokrol
hozott munkabizottsagi allasfoglalasa volt a kegyelemddfés, amely visszavetette a népi
kollégiumok gondolatat (Micheller 1991).

Az egykori népi kollégistak nem szervezetként, hanem egyenként, 6nnon erejiikbol
probaltak atmenteni valamit a kollégiumi célokbdl az orszag szamos pontjan. Németh
Laszl6 a kovetkezOképpen ir errél 1972-ben: ,,Ahol egy magyartanar, mizeumigazgato,
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radios, szinész, karmester, ir6féle nehéz misszioként vallalta, hogy szerény eszkozeivel
olyasmit hozzon létre maga koriil, ami a hajdani eklézsidkra emlékeztet, ott tobbnyire
e tragikus nemzedék sok mindenen atment tagjai bukkannak eld.” (Idézi Pataki 2009.)

A mozgalom iranti politikai hozzaallas egy b évtizedig még ezutan is elutasité maradt.
A kollégium eszméit azonban a politika altal megszabott kereteket kijatszva érvényesi-
tették az egykori kollégistak (Pataki 2009). ,,Ez a nemzedéki csoport nem ziillott szét,
nem morzsolddott fel céltalanul, hanem kiilonds »szabadcsapatként« Koémiives Kelemen-
né modjara beleépitette magat az elmult félévszazad hazai torténetébe.” (Pataki 2009)

Az alulrédl jovo igények azonban id6vel a felszinre tortek. 1968-ban a kollégiumi
vezetdk orszagos godolloi talalkozojan a résztvevok annak adtak hangot, hogy ,,ismét
sziikség és lehetség van a kollégiumi mozgalom sajatos karakterére” (Micheller 1991:
26). A kezdeményezdk dolga azonban nem volt konnyti: a KISZ és a hatalmat védelmez6
parttitkarok is rajtuk tartottak a szemiiket. A kdzvéleményt Jancso Miklos Fényes szelek
cimt filmje borzolta 1969-ben azzal, hogy feldolgozta a témat, és vitak sorat inditotta el
a kollégistak ellentmondasos bemutatasaval (Jancsd 1968; Micheller 1991). 1970-ben
mar a kormanyzat részérdl indul el egy kezdeményezés Kivaldo Kollégiumok néven,
amely a diakszallok fejlesztését tiizte ki célul (Varga 2009).

Az Eotvosrdl — pontosabban egykori tagjairol — nem sokat tudunk 1950 és 1956 ko-
z6tt. 1956-ban Toth Gabor, a kozben (1955. marcius 15-én) E6tvos Jozsef Kollégiumra
»visszakeresztelt” diakszallo igazgatoja megprobalja feléleszteni a régi hagyomanyokat,
s az eltelt 6 év szakmai hanyatlasat visszaforditani. A régi Eotvos igazi ujjaszervezése
hivatalosan azonban csak 1959. aprilis 10-én, a Benke Valéria miivel6désiligyi miniszter
altal hitelesitett ideiglenes szervezeti és miikodési szabalyzat alairasaval tortént meg,
s csak 1960-ban mindsitették hivatalosan is kollégiumma, az E6tvos Lorand Tudomany-
egyetem kollégiumava az Eotvost. Ezen beliil indult meg, most mar ténylegesen szakkol-
légium névvel a korabbihoz hasonlé szakmai munka, amelyben 12 bolcsészhallgato vett
részt. Takéacs Laszl6 szerint — aki 2001 €s 2009 kozott volt a kollégium vezetdje — csak
mérsékelten tudott a régi hagyomanyokra épiteni Toth Gabor, és mas filozéfia mentén
indult Gjra a kollégium: ,,amit lehet, és ahogy lehet” (Takacs 2009: 166). Varga a régi
hagyomanyok 1épésenkénti felélesztésérol beszél (Varga 2009). Az E6tvos mai honlapjan
azonban az olvashato, hogy a régi hagyomanyokat kdvetve tortént ez az ujjaszervezés
(E6tvos €. n.). Micheller Magdolna szerint pedig a hetvenes évek elejére tudott csak tjja-
szervezddni a Collegium (Micheller 1991). Ami minden vélemény kozos keresztmetszete
lehet, hogy a bezaras utan nehéz volt felélednie a régi kollégiumnak. Az biztos, hogy
feléledt, de ennek gyorsasagaban és mélységében eltérnek a vélemények.

Szakkollégiumok a létez szocializmus idején: az ,,illo kritika”
korszaka (1969-1989)

A civil tarsadalom, a valtozas iranti duzzado igény a hatvanas évek végére manifeszta-
l6dott, s ekkor szervezddott meg szamos kor. Ezeknek egyik formaja volt a szakkollégium
mint intézmény, amelynek 1ételemét az ellenallas, a ,,lehet masképp is csinalni” szemlélet
jelentette. ,,A 1étezd szocializmus »illd« kritikai szintjén mozogtak” — mondja Micheller
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Magdolna (1991: 27). Fontos szamukra a szakmai dnkormanyzatisag, az egyetemi okta-
tast kiegészitd, korrigalo jelleg. Ekkor még nem a tehetséggondozo funkcio6 a hangsulyos.
Kevesen jutnak be a felsdoktatasba, az maga tekinthetd tehetséggondozasnak, a szak-
kollégiumok inkabb az ellenallas szinterei, k6z0sségi szempontbol van jelentdségiik,
s a hatalommal szembeni kritika terepeiként, szabad szellemi miihelyekként mikodnek.

A kor els6 és tudatosan szakkollégiumként megalakuld intézménye a Rajk Lasz-
16 Szakkollégium volt. 1969—70-ben alakult a Marx Karoly Koézgazdasagtudomanyi
Egyetem hallgatoibol Chikan Attila tanarsegéd vezetésével. Hogy miért pont ekkor?
Chikan szerint ekkorra valt vilagossa a szocializmusba sziiletd 1j generacid szamara,
hogy a rendszert nem lehet reformalni, ezért annak megvaltoztatasara torekedtek (Chikan
2009). Tamogatoi és dtletadoi kozott tudhattak az egyetem rektorat, Szabd Kéalmant, aki
egykoron népi kollégista volt. A népi kollégiumi mozgalom ujjaélesztésére dsztonozte
Chikant (erre utal az elnevezés is), aki eldzetesen egy értekezleten felvetette egy ¢lhetdbb
kollégium megalakitasanak gondolatat. A fiatalok A tdke Gjraolvasasa apropdjan gytiltek
ossze. [gy tiirték meg Gket. Sokan a Rajkot tekintik az elsé igazi szakkollégiumnak, mi-
vel ez az els olyan intézmény, amely tudatosan szakkollégiumként alakult meg, mig az
Eo6tvos fokozatosan alakult szakkollégiumma (Erés 2010; Forray R. 2006; Varga 2009).

A Rajkot kovetden mas szakkollégiumok is alakultak, hasonl6 szemlélettel. 1981-ben
jott 1étre a Tarsadalomelméleti Kollégium (TEK), szintén a Marx Karoly Kozgazdasag-
tudomanyi Egyetemen. Alapitoi a Raday utcai kollégium ellenzéki-alternativ kultara
egyik budapesti kozpontjanak tagjai (TEK é. n.). 1983-ra tehetd a Jogasz Szakkollé-
gium (1985-t61 Bibo Istvan Szakkollégium) megalakuldsa, amelyet erds atpolitizaltsag
jellemez (Forray R. 2016; Pilinkdsti 2005). Ezt kdvetden kétévente alakul egy-egy 1ij
szakkollégium (Fazekas & Sik 2007).

Erdekes szinfoltot jelentett a szombathelyi Németh Laszl6 Szakkollégium, amelynek
torténete szimbolizalja a korabeli fiatalok és szervezetek szemléletét. EIozményiiknek az
1986-ban indulo klubmozgalmat tekintik. Ez legalis nyilvanossagot jelentett azok sza-
mara, akik a politikarol masképp gondolkodtak. A szakkollégium megalakulasanak gon-
dolata egy hétvégi szeminarium alkalmaval sziiletett, amelyen ,,az allamszocializmusok
periodikus valsagairdl elmélkedtek™ a tanarképzds foiskolasok, s megjosoltak a rendszer
bukasat (Szab6 1991). Noha indulasuk nem politikai indittatasa volt, szemléletiik idével
atpolitizalodott. A szakkollégium megalakitasat az az elégedetlenség sziilte, amely az
oktatas alacsony szinvonalabol, a kozdsségi élet hianyossagaibol adodott. ,,A *86-ban
megfogalmazott szakkollégiumi utopidnak (nevezhetnénk akar programideoldgianak is)
egy politikai, szakmai és szervezeti értelemben is szuverén szabadiskola 1étrehozasaban
latta a kiutat. Uj szellemi otthont kivantunk teremteni, amiben jol érezhetjiik magunkat.”
(Szabo 1991: 84)

A konkrét otlet és a megvalositas technikdja budapesti szociologus barataiktol szar-
mazott. Az egykori kollégista Miszlivetz Ferenc szociologus nevét emliti, aki tarsaival
a vidéki civil tarsadalom szervezésén faradozott, amelynek egyik fontos eleme a kritikai
beszéd kulturajanak megteremtése volt (Szabo 1991).

Erdekes, hogy elsé palyazati programjukban a felsGoktatis masodik gazdasaganak
nevezték a szakkollégiumot, amely a szakemberigényt kielégité tomegképzés alternati-
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vajaként, kiegészitéseként nyujt értelmiségi képzést. A féiskola diszfunkeioit kivantak
kompenzalni. ,,A féiskolai oktatas kritikai bazisaként kivantunk hozzajarulni a pedago-
nisztikus tantervgazdalkodasi szisztéma folszamolasahoz. Mértéket €s mintat kivantunk
adni egy konzervativ ideologiatol terhes (és nem mellékesen emiatt alacsony oktatasi
szinvonalu) féiskolanak a témak és el6adok szabad valasztasaval és a kutatasorientalt ok-
tatas bevezetésével. Tomegoktatas helyett kiskdzosségi csoportmunka, jegyzetek helyett
eredeti szakirodalmi forrasanyag, vizsgacentrikus szamonkérés helyett ontevékenységen
alapuld, folyamatos és szakmai teljesitményelvii tanuldst szerettiink volna bevezetni eb-
ben a masodik iskoldban.” (Szabd 1991: 84-85) Hidnypotlast jelentett a szakkollégium
bizonyos nem tanitott teriileteken (kérnyezetvédelem, Bibo-szakszeminarium, szocialpo-
litika), valamint a nyelvoktatasban is. A fels6oktatas hatarait 4tlép6 csondes forradalomba
kivantak igy vidéki foiskolaként csatlakozni. ,,Az autentikus mintat és a vonatkozasi
pontot szamunkra a Bibo- ¢és a Rajk-szakkollégiumok jelentettek.” (Szabo 1991: 85)
Tudomanyos miihely és demokratikus nyilvanossag kivantak lenni, népfoiskolai jelleggel
mikodni. Az ,,id6rablé /allami/ foiskolai képzéssel” szemben évhalasztassal €s egyéni
tanulmanyi rendre val6 attéréssel védekeztek. 1987-ben még 200-an voltak, 1990-re
100-ra csokkent a 1étszam. 1990 6szét61 pedig mar csak 40-50 fovel indult a kollégium
az 0j félévnek (Szabo 1991).

Az Gjonnan alakult szakkollégiumok az 1985-ben el6szér megrendezésre keriild,
majd kétévente ismétlddé Nyari Szakkollégiumi Talalkozo (NYATA) alkalmaval fontos
tarsadalmi kérdéseket vitattak meg. ,,A talalkozok problémainak listaja jelezte, hogy
a szakkollégiumok egyre inkabb a »masként gondolkodéas« terepévé valtak.” (Forray
R. 2016: 315)

A rendszervaltas hatasai — A sokszinisodés korszaka

A rendszervaltast kovetd tarsadalmi valtozasok a szakkollégiumokat sem hagytak érin-
tetleniil. Az Edtvosben a tudos-tanar képzésrol eltolodott a hangsuly a tudosképzésre,
valamint diszciplinaris nyitas figyelheté meg. Mindez a tarsadalmi koriilmények meg-
valtozasanak eredménye (Takacs 2009).

Arendszervaltassal elveszett az a negativ ellenpolus, amely az aktiv politizalast, a tar-
sadalmi felel6sségvallalast indokoltta tette. A politikaban addig aktiv szerepet vallald
szakkollégiumoknal a politikatol vald elfordulas figyelheté meg. Ennek tobb fokozata,
tobbféle modja jelentkezett. A szakkollégiumok egy csoportja a teljes befelé fordulasba
zarkozik (pl. Németh Laszlo Szakkollégium). Egy masik csoportjuknal a tarsadalmi ér-
z¢kenység megmarad, de mar mas szintéren, kiildetésiik ujrafogalmazasaval érvényesitik
azt, amely gyakran a hosszas identitasvalsag kompromisszumos végkifejletei altal kap
uj erdre (pl. Rajk).

,»A 90-es években sok vitank volt arrdl, hogy egy kifejlédében 1év6 demokracidban
folytasson-e egy diakkozosség tarsadalmi tevékenységet. Ekkor fordultunk meg erétel-
jesebben a szakmai tevékenység felé s ez egy idére nagyon erdsen visszavetette a tarsa-
dalmi érzékenység pillérét.” (Chikan 2009: 239)
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A Németh egyenesen politikamentessé valasrol, a kozélettdl valo elfordulasrol szamol
be az 1989-es demokratikus fordulat utan. ,,[...] ezzel megszlint az ellenzékiség ethosza,
mint legfébb integrald erd.” (Szabo 1991: 86) Az ellenzékiség maga nem sziint meg, de
mindennapiva valt, racionalizaloédott, a féiskolan beliili didk-érdekvédelmi sziikséglet
kielégitésére korlatozodott. Ezentul a féiskolai kdzélet és oktatas demokratizalodasahoz
kivantak hozzajarulni. A politikai krizis megoldasaval ,,szétmallott az ellenzékiség kariz-
maja, amely a negativ 6ndefinialas lehet0ségét biztositotta” (Szabo 1991: 86). Megsziint
az érdekl6dés a korabban jol miikod6 szakmai csoportok és témaik felé: Bibo-kor, erdélyi
magyar irodalom, szlav kultartorténet. Szabé Gabor generacios értékvaltasrol beszél
ezekbdl az id6kbdl, arrol, hogy ,,a végzdsok nem értik a golydk nyelvét”. Az egykori
szakkollégistak , kiléptek a szakkollégiumi 1ét korlatai koziil”, s politikussa, Gijsagirova,
riporterré valtak. Az 0j tagokat pedig a szakkollégiumi rendeletek kényszeritik csak
a tudomanyos munkara — irja Szabd Gabor 1991-ben (1991).

A TEK-ben 1990-1997 kozott szellemi sokszinlisodés tapasztalhatd. Mar nincs sziik-
ség arra, hogy Marx mdgé bujjanak. Ez vitakat is gerjesztett. 1997 utan teljes a széthuzas.
Egy kdz6s marad: a kritikaisag (TEK ¢é. n.).

A szakkollégiumok nem csak egyenként kiizdottek identitasvalsaggal. A szakkollé-
giumisag kérdése minden egyes ilyen intézményt érintett. A koz6s megoldaskeresés
eredményeként sziiletett meg a Szakkollégiumi Charta az 1991-es zankai NYATA-n,
amelyben a kovetkez6 elemek kaptak hangstlyos szerepet: értelmiség képzése, demok-
racia, szakmai-tudomanyos miihely, egytittlakas, horizontélis kapcsolatok, programok
kiviilalloknak, pluralizmus és autondmia. A zankai NYATA az dnmeghatarozas mellett
a rendszervaltas utdni Magyarorszag aktualis problémaival is foglalkozott (Szvitacs &
Margitics 2007).

Az 1990-es évek folyaman a kiabrandult és a profilt valto szakkollégiumok mellett
megjelenik egy 0j generacio, amely az ¢éledezé demokracidban lubickolok gyiijtéhe-
lyeként szolgal, az elodok lelkesedését €s pedagogiai formait megdrizve, Gjraélesztve.
Ilyen példaul az ELTE Tarsadalomtudomanyi Szakkollégiuma, amely a demokraciat,
onkormanyzatisagot hangstlyozza, s minden alkalmat megragad a kapcsolatépitésre
(Tarstudkoli é. n.).

Osszegzés

Rovid attekintésiink egyik kovetkeztetéseként azt vonhatjuk le, hogy a szakkollégiu-
mok mindig élenjartak az adott kor aktualis problémainak feltarasaban, s az arra valo
megoldas keresésében. Mindig 11jitok, a sorbdl kilogo szervezetek voltak. Olyan format
talaltak céljaik megvaldsitasara, amely egyben kellemes 1égkort is teremtett a benne
résztvevok szamara.

Mindig az adott torténelmi-tarsadalmi feltételek tiikrében értelmezhet6 a szakkollégiu-
mok mibenléte. Az adott feltételeken beliil tobb dimenzié mentén jellemezhetéek ezek
az intézmények: a fennallo politikai berendezkedéshez ftiz6d6 viszonyuk, dnmeghataro-
zasuk az oktatasi rendszerben, autondmiajuk, rekrutacios bazisuk, kiildetésiik, szakmai-
saguk, homogenitasuk, nyitottsaguk, k6zosségi mivoltuk mind-mind kiilén dimenzidkat
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nyitnak meg, amelyek mentén hol egészen pontos, hol pedig elmosddottabb jellemrajz
adhat6 a vizsgalt szakkollégiumokrol. A politikai berendezkedéshez vald viszonyuk
esetében példaul tisztan latszik az egyik végpont, amelyen az éles kritikai, vilagosan
kinyilvanitott ellenzéki hozzaallas talalhatd. A masik pélus azonban elmosddottabb, egy
kevésbé szélsdséges képpel talalkozhatunk.

E dimenzidk alkalmasak lehetnek arra, hogy elhelyezziik altaluk a mindenkori szak-
kollégiumokat, s segitségiikkel értelmezni tudjuk a mara kialakult sokszinii szakkol-
légiumi mintazatot. Ehhez nyujt segitséget az itt feldolgozott elsd korszak, amelyben
a két ,,6smodellt” mutattuk be. Révilagitottunk, hogy az ezeket a modelleket képviseld
intézmények mar dnmagukban is mennyire ellentmondasosak, és hogy igazabol az Eot-
vos-modell és a Gyorffy-modell nem is az, ami az utokor életre beszélésében elterjedt.

A két kollégium abban hasonlitott egymasra, hogy a nép oldalan alltak, hazajuk fiait
kivantak segiteni, am a megvalositast mas utakon képzelték el. Az E6tvos a szigora szak-
mai elkdtelezettséget, a tudos-tanarok makulatlan kiképzését tekintette annak a ,,fegy-
vernek”, amely a nép, a vidék felemelkedését hozhatja. Tették a dolgukat, tavol tartottak
magukat a politikatdl. Tanarokra mindig is sziiksége lesz a vidéknek — fogalmazodhatott
meg a gondolat benniik. A Gyorfty ezzel szemben a valtozasok hajtoszeleként, éllovasa-
ként lépett fel. Az események elé ment, 6 maga kivanta megteremteni azokat a kereteket,
amelyekben a parasztok és munkdsok sorsa jobbra fordulhat. Ehhez minden eszkozt
bevetett. Olyan politikai er6kkel paktalt le, amelyek végiil sajat céljaik elérése érdekében
probaltak felhasznalni a Gyorfty addigi eredményeit.

Az igy lefestett, s az utdkor szdmara fennmaradt kép két nagyon szélsdséges modellt
sejtet. Dolgozatunkban azonban bebizonyosodott, hogy ezek a sztereotipikus modellek
csak az elmélet szintjén Iéteznek. Ha a késébbi szakkollégiumokban probaljuk fellelni
a két modell mozzanatait, azt egy igen absztrakt szemiivegen keresztiil tehetjiik csak
meg. A valodi E6tvos ugyanis nem tisztan a szakmai egysiklisag megtestesitdje volt, mint
ahogy a valodi Gyorffy sem a kizarolagos politizalasé. A modellalkotasban azonban kell
valamilyen fogddzo, amely mentén kijeldlhetjiik a fobb polusokat. E modellek megal-
kotasakor csak névalkotasra hasznaljuk az E6tvos és a Gyorfty sztereotipiakat. Le kell
azonban szogezniink, hogy mindkét intézmény hordoz/hordozott ezeknek ellentmondd
jegyeket, amelyek ugyanugy hozzajuk tartoztak, mint a kiragadott s életre beszélt szak-
mai egyoldalusag és kizarolagos politikussag.

A tovabbiakban tanulsagos lenne az egyhdzi oktatasra is kitérve megvizsgalni a szak-
kollégiumok kérdését. A hataron tuli szakkollégiumok is igen izgalmas csemegét jelent-
hetnek ebben a témaban. Kiilondsen a kolozsvari szakkollégiumok vilaga, amely mar
onmagaban is igen érdekes szinfolt a szakkollégiumok torténetében. A torvényi valto-
zasok hatasait is érdemes a késobbiekben beleépiteni az elemzésbe. Tovabba mas tehet-
séggondozasi formakra is oda kell figyelniink, amelyek a mai szakkollégistak életében
meghatarozéak: OTDK, &sztondijak, atfogd tehetséggondozd programok vagy stratégiak
stb. A politikai szerepvallalas megismerésében pedig a HOK és a szakkollégiumok rela-
cidja mutathat ra érdekes dimenzidkra.

A mai szakkollégiumok kapcsan nemcsak szakkollégiumi expanziorol beszélhetiink
(Demeter 2012), hanem diverzifikalodasrol és differencialodasrol is. Napjaink szakkollé-
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giumai egy olyan felsGoktatasi kdrnyezetben 1éteznek, amely a megalakulasuk korszaka-
hoz/korszakaihoz képest jelentdsen expandalt (bar azota az expanzios csucs utani lejtére
keriilt), amelyben egyarant szerepe van a tehetséggondozasnak ¢és a felzarkdztatasnak,
s mas, egyre sokrétiibb funkcioknak, szerepeknek is.
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REBAY MAGDOLNA

A trianoni béke hatasa a magyar
cserkészmozgalomra

Absztrakt

Tanulmanyunkban a magyarorszagi cserkészet nemzetkozi kapcsolataival foglalkozo
uj kutatasunk elso részeredményeit kozoljiik. A korabeli és késébbi cserkész-szakiroda-
lom (els6sorban Gergely 1989) mellett Képolnai Jozsef cserkészparancsnok a Budapesti
Fovarosi Levéltarban talalhato levelezésének egy részét dolgoztuk fel. E forrasokon
keresztiil mutatjuk be a magyarorszagi cserkészmozgalom trianoni béke eldtti és uta-
ni helyzetét a kiilkapcsolatokat illetéen. Arra voltunk kivancsiak, hogyan sikeriilt egy
vesztes haboruat kovetden a Magyar Cserkészszovetségnek integralodnia a nemzetkozi
cserkészmozgalomba, milyen 6 célok szerint iranyitotta kilpolitikajat, milyen aktivi-
tast mutatott a nemzetkozi cserkészéletben. Megallapitottuk, hogy a cserkészvilagban
a haborut kdvetden — Németorszag esetétdl eltekintve — hamar megtortént a kapcsolat-
felvétel — aminek oka a cserkészet céljaban €s a cserkészvilag nyitottsagaban kereshetd.
Részint magyar kezdeményezésre mar 1920-ban megalakult a Nemzetkozi Cserkésziroda
Londonban. Rendszeresen konferenciakat, taborokat és versenyeket rendeztek, amely
lehetvé tette a nemzetkozi cserkésztestvériség megerdsddését. Sor keriilt — magyar
kezdeményezésre — a kisebbségi cserkészcsapatok helyzetének a szabalyozasara is.

A trianoni béke hatisa a magyar cserkészmozgalomra

Tanulmanyunkban a magyarorszagi cserkészet nemzetkozi kapcsolataival foglalkoz6 j
kutatasunk elsé részeredményeit kozoljiik, ,.kutatas kozben” vagyunk tehat. A korabeli
¢és késdbbi cserkész-szakirodalom (elsésorban Gergely 1989) mellett Képolnai Jozsef
cserkészparancsnok a Budapesti Févarosi Levéltarban talalhato levelezésének egy részét
dolgoztuk fel. Kapolnai széles korii cserkész-kapcsolathalot épitett ki, s az osztrak és
a magyar cserkészszovetségben is vallalt feladatot. A hozza intézett leveleken keresztiil
mutatjuk be a magyarorszagi cserkészmozgalom trianoni béke el6tti és utani helyzetét
a kiilkapcsolatokat illetden.

A magyar cserkészmozgalom megalakulasa

Robert Baden-Powell — az 1907-ben megrendezett elsé tabort kovetden — 1908-ban
alapitotta meg a cserkészetet, mivel ugy gondolta, j nevelési rendszerre van sziikség,
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amelynek keretében jellemnevelés, testedzés €s gyakorlati ismeretek elsajatitasa révén
a gyermekek felkésziilnek az életben val6 boldogulasra, arra, hogy hasznos polgarai le-
gyenek az allamnak. A mozgalom gyorsan rendkiviil népszertivé valt, j €s 0j csapatok,
majd egyesiiletek jottek 1étre szerte a vildgon. Ennek oka abban kereshetd, hogy ugyan
Baden-Powell allandé értékii eszméket fogalmazott meg, cserkésztérvényekbe siiritett
vilagos és hatarozott programot adott, jol kiépitett szervezetet hozott 1étre, de engedte
a tovabbfejlédést: minden orszag a meghatarozott kereteken beliil szabadon alakithatta
arendszert. Ezért sem fogadtak el a birkenheadi cserkészkonferencian az egységes cser-
készjelvények és a kozos cserkészegyenruha bevezetésérdl szolo javaslatot. E szabad-
sadgnak azonban megvoltak a hatarai: a londoni Nemzetkozi Cserkésziroda nem ismert
el minden cserkészegyesiiletet automatikusan (Sik szerk. 1934; Szopek 1942). A kimon-
dottan gyermekkdzpontu, az iskolaitdl eltérd tanuldsi modokat megvalodsitd cserkészet
elterjedését a szazadfordulon a pedagogiai reformok irant megnovekedett érdeklddés is
eldsegitette.

Hazankban néhany éven beliil, mar 1910-ben megalakult az elsé cserkészcsapat,
mégpedig if]. dr. Szilassy Aladar vezetésével a Budapesti Keresztyén Ifjisagi Egyesiilet
(BKIE) keretében. Szilassy ugyanezen évben Edinburgh-ban jart, s a hosszi hajotton
leforditotta Baden-Powell Scouting for Boys c¢. konyvének jelents részét. A I1. keriileti
M. Kir. Egyetemi Katolikus Fégimnaziumban didkkezdeményezésre szervezodott cser-
készcsapat 1911-ben, annak kdszonhetéen, hogy Kanitz Istvan sziiletésnapi ajandékul
megkapta a cserkészkonyvet. A kovetkezdkben sorra jottek 1étre a cserkészesapatok az
orszagban: a protestans mellett katolikus, kés6bb zsid6 felekezetli csoportok is alakultak.
A mozgalom kibontakozasanak 16kést adott és a protestans-katolikus egyiittmiikddéssel
Iétrejové Magyar Cserkészszovetség megszervezéséhez vezetett a stockholmi olimpian
megrendezetett cserkészbemutatd, amely nagy sajtovisszhangban részesiilt idehaza is.
liberalis-szocialdemokrata, részint szabadkémives hatter(i, fovarosi szervezddés is ki-
alakult, az 6rszemmozgalom, amely inkabb a testi nevelésre és a katonai el6képzésre
helyezte a hangsulyt a német Pfadfinderbund példajara. A két szovetség 1913-ban egye-
siilt Cserkész-Orszem Szovetség néven, amelyben végiil a keresztény iranyzat torekvései
érvényesiiltek (Gergely 1989; G. Merva 2009).

A habor alatt a szovetség meggyengiilt, sét 1916-ra meg is sziint. Helyette 1917-ben
1étrejott a Magyar Cserkészcsapatok Haborus Bizottsdga, amely egy évre ra Magyar Cser-
készcsapatok Intéz6 Bizottsagava, majd 1919-ben Magyar Cserkész Szovetséggé ala-
kult at. A folyamat lezardsaként utobbibol még ugyanebben az évben, az 1918-19-es
forradalmak tdmogatdinak kizarasaval, megsziiletett a Magyar Cserkészszovetség (Ger-
gely 1989).

A cserkészet Magyarorszagon a serdiild korosztaly legfontosabb ifjusagi egyesiiletévé
nétte ki magat, annak is koszonhetden, hogy egységessé valt. Hitbuzgalmi egyesiiletbdl
még egy felekezeten beliil is szamos miikddott, ezért ezek befolyasa kiilon-kiilon kisebb
maradt. A cserkészet népszer(ibbé valt, mint az 1921-ben alapitott, hazafisagra szintén
nagy sulyt fektetd, de a katonai nevelést jobban el6térbe helyezd, allami partfogast élvezo
leventemozgalom.
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A cserkészmozgalom nemzetkozi jellege

Az eredeti cserkészpedagogia vallaserkodlesi €s nemzeti alapon allt, viszont a cserkészet
ezzel egylitt nemzetkdzi mozgalom volt. Baden-Powell a cserkészszellemben felnevelt
ifjisag révén akarta eldmozditani a tarsadalom atalakulasat. Nagy hangsulyt fektetett
a kiilfoldi kapcsolatokra, a nemzetkozi cserkésztestvériség kiépitésére (Szopek 1942).
Az elsé vilaghaborut kdvetden a Magyar Cserkészszovetség igyekezett miel6bb integra-
16dni a nemzetk6zi mozgalomba. Ennek feltétele volt, hogy a cserkészet — nem engedve
a katonai korok nyomasanak — ne militarizalddjon (Gergely 1989). Ezt a trianoni béke
utan az antant is ellendrizte (Gergely 1989). Az 1920-as években a cserkészet — a leven-
temozgalommal szemben — meg is drizte polgari jellegét. Az 1930-as évek kdzepétdl —az
egyre szélesebb korben kotelezové lett, hivatalos allami ifjusagi szervezetként mikodo
leventemozgalommal torténd konkuralasnak €s az allami nyomasnak koszonhet6en, va-
lamint a cserkészet megujitasanak a sziikségessége miatt — ez némileg megvaltozott:
a katonak keriiltek a vezetésbe, s er6sodott a militarizalodas. A cserkészetnek azonban
sikeriilt megoériznie fiiggetlenségét (Ablonczy 2005; Romsics 2005).

A kiiliigyi kapcsolatokkal azok fontossaga miatt, ahogy az a kiilfoldi szovetségeknél
is kialakult, a vezetésen beliil kiilon személy foglalkozott. Az els6 vilaghabort utan
a kiiliigyi titkar (megbizott vagy vezetd) 1921 majusaig Gabona Istvan lett', majd — az
ismert Afrika-kutaté — Almasy Laszl6?, 1922 oktoberétdl pedig hosszhi idén keresztiil
dr. Molnar Frigyes toltotte be ezt a funkciot (Gergely 1989). Mi volt a kiiliigyi titkar
feladata? Kiilf6ldi kapcsolatokat épitett ki €s azok fenntartasa érdekében tevékenykedett.
Attekintést kellett szereznie a kiilfoldi cserkészmozgalmakrol, s az ismereteit megoszta-
nia kiilonbozoé forumokon, igy a Magyar Cserkész lapjain, a magyart pedig ismertetnie
kellett a hatéron kiviil. O képviselte hivatalosan a Magyar Cserkészszovetséget kiilfol-
don (Gabona 1920b). Elésegitette a magyar csapatok kiilf6ldi taborozasat, cserkészver-
senyeken torténd részvételét. Kérésre nemzetkozi cserkészigazolvanyt® és taborozasi
igazolvanyt allitott ki.* Ez sok munkaval jarhatott, mert hamar nagy lett az aktivitas
a kulfoldi taborozasok terén. 1923-ban 18 csapatnak mar t6bb mint 300 tagja fordult
meg kiilfoldon (Farkas 1937). T6le kérvényezték a cserkészegyenruha kiilf61don torténd
viselését. Ennek engedélyezése nem minden esetben tortént meg. Fehér Géza kérelmét
Molnar Frigyes arra hivatkozva, hogy nem a cserkészszovetség hivatalos képviseletében
jar el, és kiilfoldon taborozo tarsaihoz sem akar csatlakozni, megtagadta. Szerinte nem
jar szamara eldnnyel ez a viselet a német cserkészet szervezetlensége, az egyenruha

! Gabona Istvant az 1921. majusi kozgytilésen nem valasztottak Gjra. Juniusban 6ngyilkos lett. (BFL
X. 59. 2. doboz. Firber Jozsef levele Kapolnai Jozsefnek, Budapest, 1921. jinius 7.)

2 BFL X. 59. 2. doboz. Schrank Endre levele Kapolnai Jozsefnek, Budapest, 1921. méjus 26.

3 Erre azért volt sziikség, mert sokan cserkésznek adtak ki magukat, igy remélve elényoket. (V6. BFL
X. 59. 3. doboz. Gergely Ferenc levele Kapolnai Jozsefnek, Parizs, 1927. februar 12.)

4 BFL X. 59. 2. doboz. Ledner Laszl6 levele a Kiiliigyi Hivatalhoz, Budapest, 1934. junius 1.; Ledner
Laszl6 az Orszagos Vezetdtiszti Testiilethez, Budapest, 1930. jinius 17.
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csekély ismertsége miatt.’ A kiiliigyi vezet$ az utazasok megszervezésében is segitséget
nyujtott: kdzremiikodott szallas keresésében, probalt engedményt elérni az utikoltségre.
O intézkedett a kiilfoldi csapatok hazénkba jovetelét illetden is (Sik 1934).

A kiilfoldi utak, taiborozasok nem feltétleniil jelentették a nemzetkdzi cserkészkapcso-
latok kialakitasat vagy apolasat. 1928-ban a Hunok cserkészcsapata — legalabbis a napld
alapjan — Ggy toltott el hosszabb id6t Ausztriaban és Németorszagban, hogy nem talal-
kozott kiilfoldi cserkésszel.”

A kiiliigyi titkar az egyes orszagokban torténé képviseletre megbizottakat kért fel.®
Ilyen — félhivatalos — megbizott volt Kapolnai Jozsef Ausztridban.” Nem volt konnyti
megfeleld — cserkészmulttal rendelkezd — személyt talalni erre a feladatra, foként magyar
allampolgart, ezért utobbi feltételtdl olykor el is tekintettek. '

A nemzetkozi kapcsolatok apoldsa volt az egyik f6 feladata az allamfo altal kinevezett
focserkésznek is, aki az 1920-as években el6szor rovid ideig grof Teleki Pal (1922—
1923), majd grof Khuen-Hédervary Karoly (1923-1942) volt. A lemondasa utan tisztelet-
beli fécserkészi cimmel kitiintetett Teleki Pal megbecsiiltségét mutatja, hogy 1929-ben
a vilag cserkésziligyeit intéz0 9-es bizottsag tagjava valasztottak. Feladata a német ligy
megoldasa volt: a széttagolt német cserkészmozgalom egységesitésének és nemzetkozi
Hédervary 1924; G. Merva 2009; Sik 1934).

E hatarozott nemzetkozi jelleget rottak fel a cserkészetnek az elsd vilaghaborut kove-
téen a biraloi, de késdbb is fel-felbukkant a nemzetkoziség vadja, s annak kétségbevo-
nasa, hogy vajon a mozgalomnak ez a jellege 0sszeegyeztethetd-e a hazafisagra nevelés
— felvallalt — céljaval (Gergely 1989; v6. Farkas 1942). Pedig a cserkészet mindvégig

> BFL X. 59. 2. doboz. Fehér Géza levele a Magyar Cserkészszovetségnek, Sopron, 1928. julius 22.;
Molnar Frigyes levele a Magyar Cserkészszovetségnek, Budapest, 1928. julius 25.; A Magyar Cserkész-
szovetség levele Fehér Gézanak, Budapest, 1928. junius 25.

©V6. A 310. sz. Jokai cserkészesapat kiilfoldi taraja. (BFL X. 59. 2. doboz. A kiiliigyi vezetd levele
az athéni magyar kovetségnek, Budapest, 1934. julius 28.; A kiiligyi vezetd levele az ankarai magyar
kovetségnek, Budapest, 1934. julius 28.; A kiiligyi vezetd levele az Isztambuli Magyar Egyletnek,
Budapest, 1934. augusztus 2.; A kiiliigyi vezetd levele a Lloyd Triestina igazgatdjanak, Budapest, 1934.
julius 3. stb.)

"BFL X. 59. 1. doboz. Szénasy Gyula: A 112. sz. ,,Hunok” cserkészcsapat 1928. évi julius 29. — aug.
10-én Ausztria- ¢s Németorszagba rendezett kiilfoldi taboranak naploja.

8 A szervezetet 1920-ban dolgozta ki Gabona Istvan. Hogy végiil hivatalosan elfogadtak-e ezt, s hogy az
0j kiiliigyi titkar milyen koncepciot kovetett ebben a tekintetben, arra vonatkozoan tovabbi kutatasokra
van sziikség. (V6. BFL X. 59. Gabona Istvan levele Kapolnai Jozsefnek, Budapest, 1920. februar 1.)

® BFL X. 59. 2. doboz. Gabona Istvan levele Kapolnai Jozsefnek, 1921. aprilis 19.

10 BFL X. 59. 2. doboz. N. n. levele Kapolnai Sandornak, Cherbourg, 1920. januar 7.; Ludasi Marcell
levele Kapolnai Jozsefnek, Rio de Janeiro, 1924. februar 2.; Schrank Endre Kapolnai Jozsefnek, Buda-
pest, 1921. februar 7.; Gabona Istvan levele Kapolnai Jozsefnek, 1921. febr. 21.; BFL X. 59. 3. doboz.
Henry Paulick levele Kapolnai Jozsefnek, Briisszel, 1921. januar 24.
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hazafias és nemzeti mozgalom maradt, amely tdmogatta a magyar allam diplomaciai
torekvéseit, s az irredentizmussal is rokonszenvezett (Gergely 1989).!"

Gabona Istvan err6l igy irt: ,,A nemzeti alapon allo ifjisagi mozgalmak koziil a cser-
készet és pedig elsGsorban a magyar cserkészet szamara legfontosabb a kiilfoldi cser-
készmozgalmakkal valo nemzetkdzi 6sszekottetések megszervezése. Fontos ez az egész
cserkészmozgalomra azért, mert a cserkészszellem, a cserkésztestvériség kifejlesztése és
bevitele az életbe csak a nemzeti cserkészmozgalmak barati érintkezése €s egyiittmiiko-
dése altal érhet6 el. Kiilondsen fontos nemzeti szempontbdl a magyar cserkészmozga-
lomra, mert most a béke alairasa utan a kiilfold felvilagositasa, a kultarfélény bizonyitasa
minden téren, a cserkészet terén is, a kiilfold megismerése és megértd baratok szerzése
a vildg minden tajan, ez a mi leghatalmasabb békés fegyvertink, mellyel mi, az ifjusag,
visszaszerezni segithetilink teriileti épségiinket.” (Gabona 1920b)

A magyar cserkészmozgalom nemzetkozi kapcsolatai

Magyar cserkészdiplomacia

Miért volt fontos a nemzetkdzi beagyazottsag a cserkészet szamara? Ahogy lattuk, egy-
részt elvi, masrészt gyakorlati okokbol. A cserkészet mar emlitett célja a vilag nemzetei
kozti kolesonds megértés €s ezaltal a béke elomozditasa volt a cserkésztestvériség ko-
teléke révén. Ez kiilonds hangstlyt kapott az elsd vilaghabora utan. A magyar allam azt
varta a cserkészszovetségtdl, hogy segitsen abban, hogy az orszag kitorjon a nemzetkozi
elszigeteltségbdl, a helyzete (értsd teriiletcsonkitas) irdnt megértést ébresszen, sot szo-
az angolok ¢és a francidk részérdl. A cserkészmozgalom legyen tehat vonzo a nyugati
orszagok cserkészete elott, s a magyarok ebben a torekvésben muljak feliil a kisantantot.
De ebben — feltehet6leg, a kérdés tisztazasa tovabbi kutatasokat igényel — nem is kellett
nagy biztatas: a cserkészszovetség sajat kezdeményezésre elkezdte a diplomaciai munkat,
s 6nként igazodott a bethleni kiilpolitikahoz (Gergely 1989).

A hangzatos, erdszakos propagandat azonban keriilték: Teleki Pal grof, magyar focser-
kész, az 1929. évi jamboree-val kapcsolatban a helyes viselkedésrol leszogezte: a politi-
kai propaganda helyett ,,...a magyar cserkészet szinvonalat kell bemutatni. Megbecsiilést,
baratokat csak jo cserkészmunkéval szerezhetnek — a hazanak is. Ne a sorsot mutassak,
hanem az ¢letiiket, mert az életen keresztiil a sors is érdekes lehet. Legyenek természe-
tesek, ne pozoljanak. frasban, képben, szoval nem szabad Trianon, az integritas, vagy
a revizi6 gondolatkorét feltarnunk, a cserkészek a szivek és nem a szavak beszédjének
emberei.” (Idézi Gergely 1989: 152—153.) Hasonlo6 kérést fogalmazott meg az 1933-as
20dol161 dzsemborin részt vevok iranyaban: ,,Magad soha el6 ne hozd Trianont; de ha
megkérdeznek, mindent kell, hogy tudj réla!” (Idézi Gergely 1989: 159.) A nemzeti

12

' Az egyik cserkészujsagban a ,,Mi nem feledhetiink!” c. rovatban az elcsatolt teriiletekrél szamoltak
be. A kiilfoldiekkel levelezoket pedig arra kérte a Magyar Cserkész, hogy a ,,magyar tigyr6l” is irjanak
(Gergely 1989: 113-114).
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propagandat egyébként cserkésztorvény is tiltotta a nemzetkdzi taborokban (uo. 166).
S kiilf6ldi nyomas is érte Magyarorszagot ebben a tekintetben. A Nemzetkozi Cserkész-
iroda és Baden-Powell maga is kimondottan kérte a cserkészeket, hogy tartdzkodjanak
az irredenta megnyilvanulasoktdl (Ablonczy 2005).

A békekotést kdvetden egy ideig kérdéses volt, hogy az antanthatalmak egyaltalan
engedik-e a vesztes orszagokban a militarizalodasa miatt a cserkészet mitkodését. A betil-
tasra végiil nem kertilt sor. A habortiban semleges orszagok — mint Svédorszag, Norvégia,
Hollandia'? vagy Svajc — kozbenjarasaval és az angol vezetés nyitottsiga miatt hamar
megtortént az integracié a nemzetkozi cserkészéletbe, s a magyarok meglehetésen aktiv
¢és elismert szerepldi lettek a vildg cserkészmozgalmanak (Gabona 1920b; Sik 1934).

Nagy elorelépés volt, hogy hazankat és Ausztriat — Németorszaggal ellentétben' —
meghivtak az 1920. évi londoni vilagkonferencidra. Az invitalasnak a szovetség vezetdi
anyagi ¢s politikai okok miatt azonban nem tudtak eleget tenni. De a magyar cserkészet
ennek ellenére kezdeményezoként 1épett fel: egyike volt azon orszagoknak, amely a lon-
doni Nemzetkozi Cserkésziroda 1étrehozasat inditvanyozta, s annak egyik alapito tagja
lett (Gabona 1920b; Gergely 1989; G. Merva 2009). Ez a szervezet készitette el6 a nem-
zetkozi rendezvényeket, segitette a résztvevoket (Farkas 1942). S6t késobb a magyar
szovetséget a katolikus romai nemzetkozi cserkésziroda is elismerte (Gergely 1989: 141).

A Magyar Cserkészszovetség az elsé vilaghaborut koveten diplomaciai eszkdzokkel
igyekezett segiteni a kisebbségi magyar cserkészcsapatok helyzetén. E16szor is kérték az
utddallamok teriiletén miikodo csapatokat, hogy mitkodésiikr6l adjanak hirt a Magyar
Cserkészszovetségnek, s az esetleges atrocitasokat is jelezzék, hogy a problémakat a szo-
vetség a nemzetkdzi forumokon exponalhassa (Gabona 1920a).

A szdvetség probalta tovabba elérni, hogy az utédallamokban miikodé magyar csapa-
tok hasznalhassak az anyanyelvet. Mar az emlitett 1920. nyari londoni Nemzetkdzi Cser-
készkonferenciara a kiiliigyi vezetd beterjesztett egy erre vonatkoz6 inditvanyt, a kérdést
azonban ekkor nem rendezték. 1924-ben a daniai jamboree keretében megrendezett tjabb
konferencian Molnar Frigyes kiiligyi titkar felszolalasaban megismételte a korabbi ma-
gyar inditvanyt, de ez — arra hivatkozva, hogy politikai kérdés — nem kertilt targyalasra.
A konferencia viszont — tobbek kozt — elitélte a nemzeti elzarkozas politikajat. Végiil
eredményt'* az Gjabb, 1926. 8szi kanderstegi (Svajc) konferencia hozott, amelyen Baden-
Powell maga vezette a targyalast.

12 A belga és a holland cserkészek adomanyokat is gyiijtottek a magyar gyermekek ¢és fiatalok szamara.
Ahollandok ennek terhére kb. 550 magyar cserkészt hivtak meg 1920 nyaran, s kiegészitették a magyar
csapatok felszerelését (Gabona 1920b: 5). A danoktol pedig élelmiszert kapott a szovetség. (A Dan
Kartérs Segitd Akciotol..., 1920, 10.) Az amerikaiak ruhaszévetet adoméanyoztak. (BFL X. 59. 2. doboz.
Farber Jozsef levele Kapolnai Jozsefnek, Budapest, 1921. aprilis 20.)

13 Ennek nem csak politikai okai voltak: Németorszagban nem volt egységes a cserkészet, tobb kiilon-
boz6 szellemiségli egyesiilet is miikodott, s a Nemzetkozi Cserkésziroda ezek egyikét sem ismerte el
(Sik szerk. 1934: 208-210).

4 A hatarozat Csehszlovakiara vonatkozott ugyan, de ez egyben a kisebbségi kérdés altalanos rende-
z€sét jelentette.
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A magyar szovetség — a Franciaorszagban mitkodé angol csapatok példajara hivatkoz-
va — eredetileg azt is el szerette volna érni, hogy a kiilfoldi magyar csapatok az égiszén
beliil vagy legalabbis fiiggetleniil miitkodhessenek. Mig a targyalasok folytak, a felvidéki
magyar csapatokat arra biztatta, hogy hizzak az id6t, ne kapcsolddjanak be az ujonnan
megalakult csehszlovak szovetség munkajaba, s inkabb meg se alakuljanak, ha az a mii-
kodés ara. (Az ugyanis elvarta, hogy fogadalmat tegyenek az allam iranti hiiségrol.)
Ez a torekvése azonban nem vezetett sikerre, el kellett fogadnia a kompromisszumos
megoldast, miszerint a hataron tli csapatok az adott allam cserkészegyesiiletén beliil
tevékenykednek. Ugyan ezt a dontést a magyar szovetség gydzelemként iinnepelte,
valdjaban visszalépés volt, még akkor is, ha a hatarozat szerint, amennyiben nem tud
megegyezni a csapat sajat orszaganak cserkészszovetségével, az anyaorszaganak a szo-
vetségéhez fordulhat (Gergely 1989)."

Az élénk, kiilonboz0 szinezetli' csehszlovakiainal sokkal kevésbé volt fejlett az erdé-
lyi magyar cserkészet. 1920 el6tt csak kevés csapat alakult meg, legtobbjiik valoszintileg
megszlint a haborus években. 1922/23-t6] Gyulafehérvaron ismét mikodott egy katolikus
gimnaziumi csapat, de csak rovid ideig. Elorelépést az 1920-as évek masodik fele hozott.
Tobb csapatot szerveztek, igy példaul Nagyvaradon 1925-ben, mig a kolozsvari refor-
matus kollégiumban 1930-ban alakult cserkészcsapat. A Szerb—Horvat—Szlovén Kiraly-
sagban még rosszabb volt a helyzet, az erésen kdzpontositott rendszer gatolta a magyar
nyelvl cserkészélet kibontakozasat (Gergely 1989: 78, 143—144). A magyar szovetség
probalta segiteni a hataron tuli magyar cserkészcsapatok munkéjat: csomagokat kiildott,
cseretaborokat szervezett (Gergely 1989: 140). Hogy mily nagy sziikség volt magyar
nyelvii cserkészkiadvanyokra, azt Volko Viktor rimaszombati gimndziumi tanuld sorai
bizonyitjak: ,,Nagyon hianyat érezziik az ilyen dolgoknak, hisz els6izben nyomott cser-
készmunkak rég elrongyolddtak s éppen ideje volna az utanpotlasnak, ha nem akarjuk,
hogy mint a szjhagyomany terjedjen a cserkészismeret ujoncrol — tjoncra.”!” Valoszinii-
leg a g6doll6i jamboree elokésziiletei eredményezték az utdodallamok cserkészszovetsé-
geivel a szorosabb kapcsolat kialakitasat: 1930-ban és a ra kdvetkezd években az egyes
nemzeti nagytaborokban'® magyar kiildott(ek) vett(ek) részt (Farkas 1937).

A hazai cserkészdiplomacia 1927 utan a korabbinal jobban igyekezett egyiittmiikod-
ni a kiiliigyi tarcaval. A célokat a mozgalom befolyasos tamogatdit tomorité Cserkész
Nagytanacs kiiliigyi szakosztalya igy fogalmazta meg: ,,A cserkészet elvbdl nem poli-
tizal, azonban mégis éppen kiiliigyi vonatkozasokban célszerli volna néhény olyan ta-
nacsadas, mely jelezné, hogy melyek azok az orszagok, ahol a magyar érdekeket esetleg
cserkész vonatkozasban is lehet timogatni (Balkan, Olaszorszag, Anglia...)” (idézi Ger-

5 BFL X. 59. 2. doboz. Gabona Istvan levele Kapolnai Jozsefnek, 1921. aprilis 19.

— cserkészei példaul a Sarlo mozgalomba tomoriiltek. Erdeklddtek a parasztsag problémai irant, s amikor
hazankban megindult a falujaro-falukutat6 regoscserkészet, akkor erdsiteni probaltak a kapcsolataikat
a magyarorszagi ¢s az erdélyi cserkészekkel (Bajesi 2017: 155-176).

7 BFL X. 59. 2. doboz. Volko Viktor levele Kapolnai Jozsefnek, Rimaszombat, 1921. julius 3.

'8 1930: Romania, Csehszlovakia, Jugoszlavia; 1931: Romania; 1934: Romania; 1935: Jugoszlavia stb.
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gely 1989: 145). A magyar allam er6sddo olasz és német kapcsolatainak eredményeként
az olasz cserkészet felszamolasa utan, a jogutod Balillat példaul meghivtak a godol-
161 dzsemborira, de csak vendégnek, s nem — ahogy kérték — résztvevonek, miképpen
a Hitlerjugendet is (a cserkészegyesiileteket Hitler 1933-ban feloszlatta) (Gergely 1989).

Nemzetkozi cserkészkapcsolatok

Az 1920-as években egyre nétt hazankban a cserkészet népszeriisége, tagjainak szama
az évtized végére mar 30 ezer f6 koriil mozgott. Féként a kdzépiskolas fiuk korében lett
népszert (Gergely 1989). A diplomaciai célok elérése mellett a kiilfoldi cserkészjelenlét
masik legfontosabb oka a tanulas volt. A magyar cserkészet féként az angol példahoz iga-
zodott. Tobben részt vettek az angliai vezetoképzo tanfolyamon, ezek mintajara 1924-t6l
hazankban is szerveztek kozponti tiszti tabort (Gergely 1989). De nemcsak az angoloktol,
hanem a tobbi orszag cserkészeitdl is volt mit ellesni: ezt a célt szolgaltak a cseretaborok,
anemzetkdzi konferenciak, a nemzeti nagytaborok, amelyekre rendszerint kiilfoldieket is
meghivtak, vagy a jamboree-k. A részvételi dijhoz az 1920-as évek elején népszovetségi
Osszegeket is el lehetett nyerni (Gergely 1989).

Az 1920-as jamboree-n térténd magyar részvételhez még nem volt megfeleld a politi-
kai és gazdasagi helyzet. Az 1922. évi parizsi cserkészkonferencian mar jelen volt magyar
delegatus, mégpedig Sik Sandor vezetésével. Az 1924-ben Ermelundenben (Dénia) meg-
rendezett jamboree-n nagyszamu magyar csapat vett részt, amely fényes sikert ért el: fél
évig tarto céltudatos felkésziilést kovetden a versenyben az USA és Nagy-Britannia mo-
g0tt az elismerést kivalto 3. helyet szerezte meg. Rendszeresen rajthoz allt magyar csapat
a kanderstegi nemzetkdzi cserkészsiversenyen is, amelyen a kezdok megmérettetésében
tobbszor is gydzedelmeskedett (Gergely 1989; Sik 1934). A vizicserkészek sikeresen
szerepeltek (f6dij) 1927-ben a daniai (Helsingdr) tengeri cserkészversenyen. Tihanyban
vizikdzpont 1étesiilt, itt tartottak meg 1928-ban a nemzetkozi vizitabort 7 kiilfoldi csapat'
mintegy 200 cserkészének részvételével (Farkas 1937; Gergely 1989; G. Merva 2009).

Rendezoként is fellépett tehat a magyar szovetség. Az 1926. évi nemzeti nagyta-
bor nemzetk6zi jelentdségiivé valt nemcsak a kiilfoldi delegatusok®® miatt, hanem
mert ennek ¢s az 1928. évi els6 leanycserkész vilagkongresszusnak volt koszonheto,
hogy hazank elnyerte az 1933. évi jamboree rendezésének a jogat (Gergely 1989). Ezen
a kongresszuson Baden-Powell és felesége is megjelent. Paradon alakult meg 100 kiil-
foldi delegatus kozremiikodésével a Cserkészleany Vilagszovetség, s dontés sziiletett
nemzetk6zi bizottsag ¢s iroda felallitasardl (Gergely 1989).

1924 utan Gjabb jamboree-ra 1929-ben kertilt sor, mégpedig Birkenheadben (Anglia),
amelyen ismét nagy szamban képviseltette magat a magyar cserkészmozgalom. A jol
sikertilt tabor utan lord Rothermere vendégeként a magyar cserkészek egy hetet London-
ban tolthettek (Gergely 1989). A g6d6l116i jamboree-n (1933) mar 52 nemzet vett részt.

1 Dan, norvég, bolgar, brazil, lengyel, osztrak és angol.
2 Dan (52), olasz (27), bolgar (64), izlandi (5), német (38), osztrak (22), svajci (18), angol (4), indus
(1), lett (2) és lengyel (1) cserkész résztvevdje volt a tabornak (Farkas 1937: 41).
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Az esemény jo alkalmat adott arra, hogy a hataron tali magyar csapatokkal szorosabb
kapcsolat alakuljon ki (Gergely 1989; Sik 1934). A magyar szervezok repiildtabort is
szerveztek annak okan, hogy a motor nélkiili siklorepiild sport meghonositasaval magyar
kezdeményezésre sziiletett meg a cserkészrepiilés (Farkas 1937; Gergely 1989).

Eppen a nemzetkozi aktivitas miatt méar 1920-ban arra biztattak a cserkészeket, hogy
legalabb egy €16 idegen nyelvet sajatitsanak el. Segitségképpen a cserkészszovetség
a pesti piarista gimnaziumban angol nyelvi{i kurzusokat inditott (Ravasz 1920). 1924
utan pedig mar elvartak, hogy a cserkészvezetdk legalabb egy €16 idegen nyelvet ismer-
jenek (Gergely 1989).

A magyarok az egyes orszagok cserkészeivel kimondottan jo viszonyt alakitottak
ki. Az Imre (Emmerich) Teuber vezette bécsi cserkészek munkéjaba magyar tisztek is
bekapcsolodtak: igy 1914-ben Kanitz Istvan (?). Kapolnai Jozsef el6szor 1914-ben jart
a csaszarvarosban. Jo kapcsolatot 1étesitett a cserkészvezetokkel, ennek eredményeként
a haborl utan egy ideig az osztrak szovetségnél kiiliigyi titkar poziciot toltdtt be. A ka-
rizmatikus Teuber Papa — ahogy cserkészkorokben nevezték — nagy gondot forditott
a kiilfoldi 6sszekottetések kialakitasara, szinte barati kapcsolat alakult ki a magyar és az
osztrak szovetség vezet6i kozott (Sik 1934).2! Ennek az alapja a Monarchia koraban meg-
sziiletett kapcsolatok tartdssaga volt, illetve a két orszag hasonld helyzetében kereshetd.

A diplomacia terén — igy példaul a vilaghaborat kovetden a két szovetség nemzet-
kozi elismerését illeten — egyiittmitkddtek a magyarok és az osztrakok.”? A magyar
szovetség szamitott az osztrakok segitségére a kisebbségiligyben is.?* Kérte tovabba,
hogy tdmogassa abban a torekvésében, hogy a nemzetkozi cserkészlap német nyelven is
megjelenjen.* Jo példa a kapcsolat szorossagara, hogy Emmerich Teuber megkérdezte
a magyar szovetséget, kiild-e hivatalos képvisel6t a haboruban elesett német cserkész-
vezetd, Maximilian Bayer emlékére rendezett gyasziinnepélyre, mert ha nem, 6 szivesen
vallalja ezt a szerepet.” Tanultak is egymastol: kolesonosen érdeklddtek az uj kezdemé-
nyezések irant (pl. farkaskolyokmunka®, osztrak propagandacélu fényképsorozat ké-
szitése?’, magyar vezetOképzés®®). Egymas cserkészetének jobb megismerését szolgalta
a cserkészirodalom cseréje.”

2 BFL X. 59. 2. doboz. Imre Teuber levele Kapolnai Jozsethez, Bécs, 1915. augusztus 8.; Blatt Laszlo
levele Kapolnai Jozsefnek, 1921. februar 25.

2 V6. BFL X. 59. 2. doboz. Imre Teuber levele Kapolnai Jozsefnek, Bécs, 1920. januar 2.

2 BFL X. 59. 2. doboz. Gabona Istvan levele Kapolnai Jozsefnek, 1920. november 19., 1920. novem-
ber 30.

2 Tehat az egykori kozponti hatalmak egyikének a nyelvén is. (BFL X. 59. 2. doboz. Gabona Istvan
levele Kapolnai Jozsefnek, 1920. december 24.)

% BFL X. 59. 2. doboz. Imre Teuber levele Kapolnai Jozsefnek, Bécs, 1918. szeptember 28.

2 BFL X. 59. 2. doboz. Dr. Walther Erich Ullmann levele Kéapolnai Jozsefnek, Bécs, 1922. janius 5.,
1922. jalius 13. és 1922. szeptember 24.; Gabona Istvan levele Kapolnai Jozsefnek, 1921. febr. 21.

27 BFL X. 59. 2. doboz. Imre Teuber levele Kapolnai Jozsefnek, Bécs, 1918. februar 21., 1921. de-
cember 12.

2 BFL X. 59. 2. doboz. Imre Teuber levele Kapolnai Jozsefnek, Bécs, 1917. november 23., 1922.
junius 18.

2 BFL X. 59. 3. doboz. Leopold Zimmermann levele Kapolnai Jozsefnek, Bécs, 1929. oktober 17.
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Ko6z6s akcioik is voltak. 1918-ban rendezni kellett példaul a konstantinapolyi oszt-
rak—magyar cserkészcsapat helyzetét.** Ugyanebben az évben az osztrakok a hadiigymi-
nisztériumtol a cserkészek hadsegélyezésben torténd részvételére hivatkozva tamogatast
kértek. Azt a valaszt kaptak azonban, hogy erre csak a magyar szovetség egyideji ké-
relme esetén van lehet6ség. Ez a kérelem meg is sziiletett.>! A magyarok szivesen lattak
vendégiil a sdgorokat nyari taborokban és viszont, de rovidebb kirandulasokra is sor
keriilt a masik fél févarosaban.?

Az évszazadokra visszatekinté lengyel-magyar baratsag volt az alapja a két orszag
cserkészete kozott kialakult jo viszonynak, amelyet a szovjetellenesség? is taplalt (Ger-
gely 1989). De nem csak a lengyelekhez, mas orszagokba is mentek tdborozni a magyar
cserkészek: 1919 és 1933 kozott majdnem 50 kiilfoldi taborozasra® kertiilt sor (Ger-
gely 1989). A taborozas révén a cserkészek bekapcsolodhattak — Sik Sandor szavai-
val — a cserkészet ,,nagy aramkdrébe”, megismerhették a kiilfoldi cserkészek munkajat.
Ennek azonban — hangstlyozta ugyané — nem szabad egyiitt jarnia a magyar cserkészet
,erétlenebbé, szintelenebbé™ tételével (Sik 1935: 154). A kiilfoldi tabor ,,...jelentosé-
ge a cserkész élettapasztalatainak gyarapodasaban, muveltsége fokozasaban, 1atokore
tagulasaban mérhetetlen...” — tette hozza (Sik 1935: 353). Ami a magyar cserkészetet
,jobba ¢és tokéletesebbé teszi”, azt vegyliik at, biztattak mas cserkészvezetok (Temesy
& Sztrilich szerk. 1936: 15). Mivel azonban nem mindegy, milyen képet sugaroznak
amagyar cserkészek, szigorian meg kell valogatni, kik azok, akik részt vehetnek ezeken
az utakon — intett Sik (Sik szerk. 1935).

Magyarorszagra is egyre tobb kiilfoldi csapat érkezett — s nemcsak a nagyszabasu
rendezvényekre, hanem mar korabban is — tdborozni: osztrak, francia, lengyel, bolgar,
angol, svéjci, német, olasz csapatok egyarant (Sik 1934).

Osszegzés

Osszegzésként megallapithatjuk, hogy a cserkészvilagban a haborit kovetéen — Német-
orszag esetétdl eltekintve — hamar megtortént a kapcsolatfelvétel — aminek oka a cser-
készet céljaban és a cserkészek nyitottsagaban kereshetd. Részint magyar kezdeménye-
zésre mar 1920-ban megalakult a Nemzetk6zi Cserkésziroda Londonban. Rendszeresen
konferenciakat, taborokat és versenyeket rendeztek, amely lehetévé tette a nemzetkozi
cserkésztestvériség megerdsddését. Sor keriilt — magyar kezdeményezésre — a kisebbségi
cserkészcsapatok helyzetének a szabalyozasara is.

3 BFL X. 59. 2. doboz. Imre Teuber levele Képolnai Jozsefnek, Bécs, 1918. aprilis 30.

31 BFL X. 59. 2. doboz. Imre Teuber levele Kapolnai Jozsefnek, Bécs, 1918. aprilis 30., 1918. majus
10., 1918. junius 28.

32 V6. BFL X. 59. 2. doboz. Dr. Walther Erich Ullmann levele Kapolnai Jozsefnek, Bécs, 1925.

3 A Szovjetunidban a cserkészetet betiltottak. Budapesten viszont az emigrans oroszok gyermekei
szamara cserkészcsapat alakult (Gergely 1989: 148).

3 Az ticélok: Anglia, Ausztria, Belgium, Bulgaria, Csehszlovakia, Dénia, Esztorszég, Franciaorszag,
Finnorszag, Jugoszlavia, Lengyelorszag, Lettorszag, Németorszag, Olaszorszag, Romania, Spanyolor-
szag, Svajc, Svédorszag és a Szentfold. (V6. Gergely 1989: 155.)
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Hives TAMAS — VARGA ARANKA

A hatranyos helyzetl tanulok teriileti
megoszlasa Magyarorszagon

Absztrakt

Kozma Tamas irasai az elmult 6tven évben erésen hatottak az oktatasszociologiai vizs-
galatok fokuszaira. Kutatasaiban elmaradhatatlan az oktatasi €s a tarsadalmi tér kap-
csolatanak, valamint az oktatas térszerkezetének figyelembevétele. Tanulmanyunk ebbe
a tudomanyos kontextusba illeszkedve a hatranyos helyzet €s a teriiletiség dsszefliggéseit
targyalja az iskolafokokat gorcsd ala véve. Napjaink hazai iskolarendszerérél mutat pilla-
natképet, és térképeken abrazolva mutatja be, hogy a foldrajzi és a tarsadalmi térszerkezet
alapvetden befolyasolja a hatranyos helyzetii tanulok megoszlasat. Az elmult évtized id6-
soros adatai szerint a teriileti megoszlas nagyon stabilnak bizonyul, 1ényegében valtozat-
lan. Szintén igaz, hogy a teriileti hatranyok alapvetden meghatarozzak az ott é16 fiatalok
palyafutasat, iskolai eredményességét és életesélyeit. A helyzetet sulyosbitja, hogy az
orszag lemarado, illetve leszakado kistérségeinek nagy része tombszertien helyezkedik
el, azaz tobbségiikre az érvényes, hogy kozvetlen szomszédsagukban is hasonlo szocialis
¢és gazdasagi helyzetben 1év6 térségek vannak, nehezitve a lehetdségek elérését. Tovabbra
is fennall Kozma Tamas nyolcvanas években leirt megallapitasa, mely szerint ,,az or-
szag telepiilési viszonyai erds, ellenalld és visszatartd feltételeket teremtenek™ (Kozma
1991). Mindez elengedhetetlenné teszi a teriiletiséget kiemelt szempontként kezelni az
oktataskutatasban és a fejlesztéspolitikaban egyarant

Bevezetés

,, A tarsadalmi mobilitasban legnagyobb szerepe van a kulturdlis, illetve az anya-
gi dimenzionak: itt kovetkezhetnek be a leghamarabb elmozdulasok. Ugyanakkor
a teriileti dimenzio a leginkabb ellenallo. Itt csak vontatottan tiikrozédnek vissza
példaul a kulturdlis dimenzioban bekévetkezo valtozasok. Kevésbé elméleti mo-
don kifejezve ez azt jelenti, hogy az orszag telepiilési viszonyai erds, ellendllo és
visszatarto feltételeket teremtenek. Behataroljak a fiatalok palyafutasat és iskolai
eredményességét csakugy, mint foglalkozasat és beilleszkedését a munka vilagaba.
Ezért valt a nyolcvanas évek kezdete ota a teriileti szempontu oktataskutatas mind
Jjelentosebbé.”

(Kozma 1991)
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A tanulok tarsadalmi egyenl6tlenségének iskolai vonatkozasai, a hattérben meghuzodo
jelenségek vizsgalatai az elmult évszazadban egy 6nallo tudomanytertiletet hoztak 1étre.
A hazai kutatok kozott Kozma Tamas kutatasai, irasai az elmult évtizedekben megha-
taroztak a hatranyos helyzet vizsgalatanak fokuszait, az elsék kozott feltarva az isko-
laztatast nehezitd tényezoket (Kozma 1969; 1973; 1975). Munkassaga 1j megkdzelitést
hozott az oktataskutatasban a teriiletiség szempontjanak hangsulyozasaval is, szamtalan
irasaban foglalkozott az oktatas és a tarsadalmi tér kapcsolataval, az oktatas térszerke-
zetével (Forray & Kozma 1992; Kozma 1982; 1987). Szintén fontosak azok a Kozma
Tamas tollabol szarmazoé kotetek (Kozma 1977; 1986; 1991; 2006), amelyek a nevelés-
szocioldgia felsdoktatasi kurzusain régdta alapirodalomként hasznalatosak, és kitérnek
a tarsadalmi, teriileti kiilonbségek oktatasi, iskolai vonatkozasaira is. A Kozma Tamas
altal iranyitott kutatdsok olyan tudomanyos mithelyekben zajlottak, amelyeknek tagjai
a késobbiekben tovabb gazdagitottak a nevelés- és oktatasszociologia tudomanyteriiletét.

Tanulmanyunk a hatranyos helyzet és a teriiletiség 0sszefliggéseit targyalja az iskola-
fokokat gorcso ala véve. Napjaink hazai iskolarendszerérdl mutat pillanatképet, utalva
az elmult évek valtozasaira ¢s jelezve a sziikségesnek vélt beavatkozasokat is. Mindezzel
tamaszkodik, szorosan kapcsolodik Kozma Tamas tudomanyos életmiivéhez, a sziiletés-
napjara szerkesztett kotet tanulmanyaként.

Vizsgalati szempontok és médszerek

A teriiletiség jellemzdi

Az elmult harminc évben Magyarorszagon jelentdsen néttek a teriileti kiilonbségek, és
jol kortilhatarolhat6 leszakado térségek rajzolodtak ki, ahol a gazdasagi és tarsadalmi
mutatok lényegesen rosszabbak, mint a gazdagabb, szerencsésebb térségekben. A 90-es
években a gazdasag jelentds atalakulasa 1j teriileti folyamatokat inditott el, elotérbe ke-
riltek a telepiilési hatranyok. A termeléscsokkentés nagy foku szervezeti atalakulast vont
maga utan. A gazdasagi visszaesést — amelyet a beruhazasok Gsszezsugorodasa kisért,
a gazdasagi valsag s ennek kovetkezményei — a munkanélkiiliség, az elszegényedés,
az ingatlanok értékvesztése — egész korzetekben jelentkeztek atlagon feliili mértékben,
valsagrégiok alakultak ki. Ezeknek a korzeteknek egy része nehézipari jellegiik miatt
korabban az orszag fejlett teriiletei kozé tartoztak. A legsulyosabb munkanélkiiliség és
az elszegényedés azonban egyes, korabban is nehéz sorsu régiokat sujtott. Ezekben a fa-
lusi régidkban a korabbi foglalkoztatas minden eleme dsszezsugorodott, a beruhazasok
visszaestek (Forray & Hives 2003).

A kilencvenes években kialakult helyzet azota sem javult, sot az Ecostat kutatasai
alapjan inkabb novekedtek a teriileti kiilonbségek (Perge 2014). Kutatasi eredményeik
szerint a fogyasztas, a jovedelem és a GDP is a kdzponti régioban emelkedett a legna-
gyobb mértékben, igy a févaros és Pest megye tovabb novelte elényét az orszag tob-
bi részéhez képest. A két fejlett dunantali régid életszinvonala az orszagos atlag koriil
alakul, a gazdasagi novekedés liteme viszont — bar a kdzponti régiot leszamitva itt volt
a leggyorsabb — elmaradt az orszagostdl. A két déli régid helyzete romlott: a fogyasztas
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Dél-Dunéntalon nétt a leglassabban, de a tobbi életszinvonalat jelz6 mutatoé novekedése
is alacsony volt. Figyelemre mélto, hogy a gazdasag novekedése a Dél-Alfoldon és a
Dél-Dunantalon volt a leglassabb, az egy fére es6 GDP ebben a két régioban ma mar
alig haladja meg az északkeleti teriiletek szintjét, holott tiz éve még jelentésnek mond-
hatd elényiik volt (Rozsa 2009). Az egy lakosra juté kiilfoldi toke tekintetében a teriileti
kiilonbségek jelentdsen fokozodtak az ezredforduld ota. Az elmult évtizedben a mun-
kanélkiiliség harom legfejlettebb régioban novekedett, mig a kedvezotlenebb gazdasagi
helyzetii régiokban stagnalt vagy csokkent, els6sorban a kozfoglalkoztatas kiszélesedé-
sével Osszefiiggésben (KSH 2013).

A leszakado6 térségekben €16 lakossag korében rendszerint feliilreprezentalt a legala-
csonyabban iskoldzott, elditéletektdl dvezett cigany/roma népesség. Szintén jellemzo,
hogy az alacsony iskolazottsagt csaladokban magasabb a gyermekszam, igy a jovoben
az iskolaknak kiilondsen fontos felkésziilniiik az ezzel kapcsolatos kihivasokra (Nagy
2017). A jelenlegi adatok azt mutatjak, hogy a leszakado térségekben a beiskolazando
gyermekek és fiatalok jelentés hanyadat hatranyos helyzetiiek alkotjak (Hives 2015),
a kozép-, illetve felséfoku oktatas rajuk kevésbé tud szamitani, mivel 6k azok, akik az
iskolai lemorzsolodasban leginkabb veszélyeztetettek (Forray & Hives 2004; Martonfi
2014). A rendszervaltas oOta eltelt harom évtized hatranykompenzald iskolazasi prog-
ramjai tobb-kevesebb sikerrel jartak (Fehérvari 2015a; Forray & Palmainé 2010; Varga
2016). A korai iskolaelhagyas idGsoros adatait vizsgalva (Fehérvari 2015b) megallapit-
hatd, hogy sziikségesek olyan hatékony és tertiletileg is célzott beavatkozasok, amelyek
jelentdsebben hozzajarulhatnak a hatranyos helyzetben 1év6 kozdsségek elszigetelodé-
sének és leszakadasanak megallitasahoz.

A hatranyos helyzet meghatarozasa

A kdznevelés rendszerében a hatranyos helyzet (HH) és a halmozottan hatranyos helyzet
(HHH) kritériumai a gyermekvédelmi torvényben keriiltek meghatarozasra 2013-ban
(1997. évi XXXL. tv. 67/A. §). A tanulmany dontéen ennek megfeleléen hasznalja a kii-
16nb6z6 mértéka hatranyokat szenvedd tanulok fogalmat, de az idGsoros dsszehason-
litasok soran a vonatkozo adatok egy része az ezt megel6z6 szabalyozo szerint keriilt
bele a tanulmanyba (1993. évi LXXIX. 121. §). Mindkét szabalyoz6 alapvetden a csalad
szociokulturalis hatranyat veszi figyelembe, igy a térségi elemzések soran is ezeket a di-
menzidkat vizsgaljuk, nemcsak iskolai, hanem tagabb tarsadalmi kontextusban.

A 2013 6széig érvényes jogszabalyban az alacsony jovedelmi csaladokban felno-
v6 gyerekeket, tanulokat soroltdk a hatranyos helyzetliek kozé, ezen beliil halmozottan
hatranyos (HHH) helyzetlinek szamitott az, akinek nyolc altalanost nem haladja meg
a sziil6k végzettsége. Lathatoan a szegénység €s az iskolazatlansag szempontjai keriiltek
a szabalyozoba, mint iskolai hatranyt okozo tényezok. Ezek ohatatlanul is kirajzoljak
azokat a teriileti egyenldtlenségeket, melyek okai és egyben kdvetkezményei a tarsadal-
mi hatranyok konzervalddasanak. A HH és HHH definiciok 2013. évi valtozasa ugyan
tovabbi szempontokat emelt a kategorizacioba, azonban kétségteleniil nehezitette a be-
kertilést. Jelenleg a hatranyos helyzet megitéléséhez mar nem elegendd a csalad alacsony
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jovedelemviszonya (rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosultsag), hanem
tovabbi egy feltételnek is teljesiilnie kell a megadott harom koziil. A sziilék alapfoka
iskolai végzettsége eddig is szerepelt a feltételek kozott, azonban a hatranyok halmozo-
dasat eredményezte megléte. Uj szempont a sziilék alacsony foglalkoztatottsaga, allas-
keres6ként nyilvantartasa, tovabba a gyermek elégtelen lakokornyezete. Halmozottan
hatranyos helyzetlinek tekinti a torvény azt a gyermeket, tanuldt, aki a csalad alacsony
jovedelemviszonya mellett legalabb két tovabbi hatranynoveld tényezovel rendelkezik.
Szintén halmozottan hatranyos helyzeti minden nevelésbe vett gyermek és utdgondozoi
ellatasban részesiild tanuld (Varga 2014).

A cigany/roma népesség adatai

A 2011-es népszamlalas adatai alapjan 315 583-an mondtak magukat romanak, cigany-
nak, mig az el6z6 népszamlalasban ez a szam 206 ezer volt. A 1étszam jelentds emelke-
désének valoszintileg az az oka, hogy legutobb tobben vallaltak szarmazasukat, illetve
valaszoltak az etnicitasra iranyuld — egyébként nem kotelez6 — kérdésekre. Ebben koz-
rejatszott az is, hogy a népszamlalast megeléz6en jogvédok és roma onkormanyzatok
sz¢les korli kampanyban azt kérték, hogy a cigany/roma emberek valljanak etnikai ho-
vatartozasukrol.

A nemzetiségi hovatartozast meghatarozo kérdések az un. érzékeny adatok kozé tar-
toznak. A népszamlalasi torvény alapjan a valaszadas 6nkéntes volt. A népesség nemze-
tiségi hovatartozasat harom teriileten adott valasz (a nemzetiség, az anyanyelv, a csaladi,
barati kdzosségben hasznalt nyelv) szerint soroltak be. A harom kérdés kozil elegendd
volt egy esetén pozitiv valaszt adni az adott nemzetiséghez sorolashoz. Az adatfelvételkor
egy személy tobb nemzetiséghez tartozonak is vallhatta magat. A népszamlalas csaladfo-
galmatol eltérden a csaladi, barati kozosségben hasznalt nyelv kérdésénél mindazon sze-
meélyek csoportjat tekintették, akiket a megkérdezett csaladjanak tekint, fiiggetleniil a ro-
konsagi kortdl vagy a lakohelytol. A népszamlalasi adatok 6sszességét vizsgalva lathato,
hogy kozel 1,4 millidan nem valaszoltak a nemzetiséget firtatd kérdésekre (Hives 2014).

Elemzési modszerek

A tanulmany intézményi statisztikak alapjan elemzi a hatranyos helyzetli tanuldk tertileti
megoszlasat. A felhasznalt adatok a Kozoktatasi Informaciés Rendszer — Kozoktatési
Statisztikabol (KIR-STAT) szarmaznak. Ez a legrészletesebb kozoktatasi statisztikai
adatbazis, melyet évente gylijtenek és intézményenként tobb ezer adatot tartalmaz. Fel-
hasznalasra keriiltek még a 2011-es népszamlalas ciganysagra vonatkozo adatai is, amely
bar sok problémat, pontatlansagot mutat, azonban mégis a teriileti megoszlas szempont-
jabol megbizhatonak mondhato.

A statisztikai adatokat térképen térinformatikai modszerrel abrazoljuk. A térinfor-
matikai alkalmazasok még csak az utdbbi két évtizedben kezdenek 1étjogosultsagot és
ezzel parhuzamosan elismertséget szerezni a tarsadalomtudomanyokban, ezen beliil
a szociologiaban. Az adatok térképi abrazolasaval, teriileti elemzéssel mindségileg 1j
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informaciohoz juthatunk, azonban meg kell jegyezni, hogy barmiféle statisztikan alapuld
kvantitativ kutatas mintegy ,,madartavlatbol” néz ra a népességre, mélyebb elemzgs, rész-
letes megismerés emberkozelibb, kvalitativ modszerekkel lehetséges, de ezek sokszor
szubjektivek. A megbizhatdsag a kvantitativ kutatasok erénye, mig a kvalitativ kutata-
soknak —a megfigyelés, az elemzés és értelmezés szubjektivitasa és kontextusfiiggdsége
miatt — ez az egyik gyengéje.

Tanulmanyunk elemzéseihez jarasi térképeket készitettiink, mivel ez az optimalis fel-
bontas, ahol az adatok jol elemezhetdk és megfeleld mennyiségben rendelkezésre alltak.
A tanulmanyban elhelyezett térképek segitségével ugynevezett kartografikus elemzést
végeztlink, igy vizualisan és a mogottik levd statisztikai adatok segitségével jelentds
teriileti kiilonbségek mutathatok ki, jol kirajzolodnak azon térségek, ahol a legtdbb hat-
ranyos helyzett tanul6 €1, ahol sok az iskolai kudarc és nagy a lemorzsolodas esélye.

Fontos megjegyezni, hogy a tanulmanyban elhelyezett tablazatokban és térképeken
a kozépfoku intézmények régebbi, 2017 el6tti elnevezései lathatok. (A valtozast kove-
téen: szakiskola = szakkdzépiskola, szakkdzépiskola = szakgimnazium, spec. szakis-
kola = szakiskola.) A szoveges elemzéseknél jeldljiik a kiilonbséget.

A hatranyos helyzetii tanulok szamanak és aranyanak valtozasa

Az elmult évtizedben 2012-ig lassu és folyamatos novekedés figyelhetd meg a hatranyos
¢és halmozottan hatranyos helyzetii tanuldk aranyaban, azonban 2013-ban ez a folyamat
megfordult. A hirtelen csokkenés egyik oka a szabdlyzo6 valtozasa — a feltételek szigo-
rodasa — miatt tortént (1. abra). A tovabbiakban mutatkoz6 lasst csokkenés hatterében
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1. dbra. A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii tanulok aranyanak valtozasa (%)
Forrds: Koznevelés-statisztikai adatgytijtés, 2008-2017
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vélhetden az all, hogy a kozmunkaprogram miatt sok tanulé mar nem felelt meg a HH
vagy a HHH kritériumanak. Azonban a szakiskolai (jelenlegi elnevezés szerint szakko-
zépiskolai) tanulok esetében nem tapasztalhato tovabbi csdkkenés, sot némi emelkedés
latszik. Ugyanakkor a gyerekszegénységi mutatok ndvekedése arra utal, hogy mégis
novekszik a hatranyokkal €16 gyerekek aranya. Mindezt a szegénységi arannyal tudjuk
leginkabb érzékeltetni, vagyis azon személyek aranyaval, akik a szegénységi kiisz6b
alatti jovedelemmel rendelkeznek. Ez a kiiszob az orszagos szabadon elkoltheté median
ekvivalens jovedelem 60%-a (tarsadalmi juttatdsok utan). 2009-t61 2013-ig a szegénységi
arany a 18 éven aluliak korében 19-r61 23%-ra nétt, 1d. Eurostat 2013-as adatbazisa.

1. tablazat. A koznevelésben tanulok szama €s a hatranyos, halmozottan hatranyos helyzett
tanulok szama és aranya, 2017/18 tanév

Tipus Osszes tanulé HH HHH RGYK | HH % | HHH % | RGYK %
Ovoda 322741 19918 | 22940 51746 6,2 7,1 16,0
Altalanos iskola 732 491 50699 | 60679 | 151899 6,9 8,3 20,7
Szakiskola 74 104 6533 8167 17 125 8,8 11,0 23,1
Spec. szakiskola 5091 526 908 920 10,3 17,8 18,1
Gimnazium 184 525 2996 1810 9327 1,6 1,0 5,1
Szakkozépiskola 162216 5659 3 695 15493 3,5 2,3 9,6
Kozépfok egyiitt 425936 15714 | 14580 42 865 3,7 3.4 10,1
Osszesen 1481 168 86331 | 98199 | 246510 5,8 6,6 16,6

Forras: Koznevelés-statisztikai adatgytijtés, 2017. oktober

Megjegyzés a roviditésekhez: HH = hatranyos helyzeti, HHH = halmozottan hatranyos helyzetli, RGYK =
rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben részesiilé

A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii tanulok intézménytipusonkénti meg-
oszlasabol jol latszik, hogy amig alapfokon a tanulok kdzel 7%-a hatranyos helyzeti
(HH), addig kozépfokon kozel a felére csdkken az aranyuk. Még nagyobb a csokkenés
a halmozottan hatranyos helyzeti tanulok (HHH) korében, 6k feltételezhetden részben
lemorzsolodnak az iskolarendszerbél. A csokkenésnek mas okai is lehetnek, pl. alap-
fokon egyéb juttatasokat (tankonyv, étkezés) kapnak, igy a tanulok érdekeltek, hogy
HH vagy HHH kategoriaba tartozzanak. Kézépfokon mar joval kevesebb a tAmogatas,
illetve kisebb aranyu, azonban ezt statisztikai modszerrel ezekbdl az adatokbdl nem lehet
kimutatni. A tdblazatbdl az is latszik, hogy milyen nagy az egyenldtlenség a kiilonbo-
z6 kozépfoku iskolatipusok kozott. Koztudott tény, hogy a hatranyos helyzetii tanulok
foként a rovidebb tanuldasi utat valasztjak kdzépfokon, és csak igen kevesen jutnak el
érettségit add intézménybe. A szakiskolakban a HHH tanuldk aranya tizenegyszer tobb,
mint a gimnaziumokban, ahol csupan 1%. Azonban érdemes figyelni a HHH-s és a HH-s
tanulok egymashoz viszonyitott aranyara is. Szinte minden tipusban lényegesen tob-
ben vannak a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok, mint a hatranyos helyzettek, az
érettségit add intézményekben azonban forditott a helyzet, joval tobben vannak a hatra-
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nyos helyzetiiek, mint a halmozottan hatranyos helyzetiiek. Ezek a mutatok jelzik, hogy
a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok esélye 1ényegesen kisebb a magasabb iskolai
végzettség megszerzésére.

A hatranyos helyzetii tanulok jarasi megoszlasa

Akovetkezo elemzésben a 2017. oktoberi taniigyigazgatasi kozoktatasi statisztikai adat-
bazisra (KIR-STAT) tamaszkodva az adatokat jarasi szinten 0sszegezve teriileti elemzést
végeztiink, amely szemléletesen megmutatja a hatranyos helyzetli tanuldk regiondlis
eloszlasat.

Az 1. ésa 2. térkép a hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzetl altalanos iskolai
tanulok teriileti megoszlasat mutatja jarasonként. A térképeken a %-os kategoriak mellett
zarojelben az adott kategoriaba es6 jarasok szama lathato. Fontos megjegyezniink, hogy
a 2017-es oktoberi statisztikai adatbazisban, az el6z6 évektdl eltéréen, a halmozottan
hatranyos helyzetli tanuld nem része a hatranyos helyzetl tanuloknak, hanem kiilon,
6nallo kategoriat képez.

Mindkét térképen jol latszanak Magyarorszag azon teriiletei, ahol jelentds szamban,
illetve aranyban €lnek hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetli tanulok. A hatra-
nyos helyzetli tanulok megoszlasa egyenletesebb, mint a halmozottan hatranyosaké, de
még igy is igen jelentds a teriileti kiilonbség. Aranyuk Budapest néhany keriiletében és
Dunakeszin 1% alatti, mig maximalis aranyban, joval 25% felett az orszag északkeleti
térségében (Nagykallo, Gonci és Kemecsei jaras) élnek. Az orszagban szétszorva szinte
minden megyében (kivétel Vas és Gyor-Moson-Sopron) taldlhaté olyan jarés, ahol leg-
alabb 12%-os a hatranyos helyzett altalanos iskolai tanulok aranya. Legkevesebben az
orszag északnyugati hatar menti jarasaiban, Budapesten ¢és kornyékén élnek.

A halmozottan hatranyos helyzetl altalanos iskolai tanulok teriileti megoszlasa sok-
kal tagabb hatarok kozott valtozik, vagyis szélséségesebben mozog. Mig tobb jarasban,
pl. Budapest egyes keriileteiben, a nyugati és északi agglomeracioban alig laknak HHH-s
tanulok (0,5% alatti az aranyuk), addig az Encsi jarasban aranyuk eléri a 60%-ot (!),
¢és mellette még kozel 10% hatranyos helyzet(i, vagyis az e jarasban tanul6 altalanos
iskolasok 70%-a tartozik e két kategoria valamelyikébe. Tobb északkeleti és dél-du-
nantuli, valamint k6zép-Tisza-vidéki jarasban a tanuloknak legalabb a 30%-a tartozik
a halmozottan hatranyos helyzetlick kozé. Az orszagos érték 8%, vagyis Magyarorszagon
minden tizenkettedik didk csaladi hatterére jellemz6, hogy alacsonyan iskoldzott és/vagy
tartés munkanélkiili a sziil6, valamint rossz lakhatasi koriilmények kozott €1 a csalad.
A két sz€1s6 érték kozott aranyszamban tobb mint 120-szoros a kiilonbség (0,5%—60%).
A halmozottan hatranyos helyzetii tanulok sokkal inkabb egy tombben élnek, elsdsorban
az orszag északkeleti hatar menti jarasaiban, tovabba a Dél-Dunantilon, illetve a Kozép-
Tisza-vidéken. Ez a teriileti kiilonbség igen stlyos szegregacios problémara hivja fel a fi-
gyelmet. Lathatoan a szegregacid nemcsak oktatasi probléma, hanem igen erds a teriileti
elkiiloniilés, mely Osszefligg a térség gazdasagi helyzetével és a roma/cigany népesség el-
oszlasaval. A térképre érdemes ugy tekinteni, hogy hol csoportosulnak azok a jarasok, ahol
magas a HHH-s tanulok aranya, igy eltiinnek a hatranyokkal kiizd6 6sszefiiggd térségek.
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1. térkép. A hatranyos helyzetii tanulok aranya az altalanos iskolaban jarasonként, 2017/18
Forrds: KIR-STAT, szerkesztette Hives Tamas 2019
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2. térkép. A halmozottan hatranyos helyzetii tanulok ardnya az altalanos iskoldban jarasonként,
2017/18

Forras: KIR-STAT, szerkesztette Hives Tamas 2019
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A cigany népesség legnagyobb szamban az orszag fejletlen, illetve igen fejletlen cso-
portba tartozo jarasaiban él. Azokban a térségekben, ahol magas a cigany népesség szama
¢és aranya az Osszlakossaghoz képest, ott a legkedvezdtlenebbek a munkaerépiaci adatok,
tovabba igen alacsony a foglalkoztatottsag, illetve magas a munkanélkiiliség. A rossz
gazdasagi szerkezettel és foglalkoztatasi mutatokkal rendelkezé — de olcsé lakhatast
biztosito — telepiilésekre koltoztek a ciganyok és olyan tarsadalmi csoportok, amelyek
a jobban prosperalo térségekbdl kiszorultak. Ezekben a térségekben azonban nem talal-
tak meg a helyiiket, munkalehetdségeiket, és az ilyen telepiiléseken a megélhetésiiket az
alkalmi munkak, a segélyek és kozmunkak minimalis szinten biztositjak. Mésrészrdl az
itt €16 cigany népesség nagyobb része azon tarsadalmi csoportokhoz tartozik, amelyeknek
alacsony az iskolai végzettsége, rossz szakképzettségi mutatokkal irhatok le, ebbdl kovet-
kez6en halmozottan hatranyos helyzetlieck a gazdasagi szervezetekkel, foglalkoztatokkal
amugy is gyéren ellatott teriileteken (Cserti Csap6 2008).

A ciganysag teriileti megoszlasa nem valtozott alapveten az elmult évtizedben, a terii-
leti kiilonbségek tovabbra is igen nagyok. A népszamlalas szerint Borsod-Abatj-Zemplén
megyében 8,6% az aranyuk, mig Gyér-Moson-Sopron megyében 0,8%. A két végponton
1év6 megye kozott tobb mint tizszeres a kiilonbség. Az elmult évtizedben éppen Gyor-
Moson-Sopron megyében nétt leginkabb a roma/cigany népesség szama, feltételezhetd,
hogy ez a jobb munka- és életlehetdséget biztositd gazdagabb megyébe torténd vandor-
lasnak koszonheto, illetve az ausztriai munkalehetdségnek.

A jarasonkénti térképen abrdzolva a ciganysag 1étszamat hatarozottan latszanak a ci-
ganysag altal stiribben lakott teriiletek. Ezek az északkeleti jarasok, Nograd, a Kozép-
Tisza-vidék. Mellettiik idesorolhatd a Dél-Dunantil — az Ormansag, Somogy megye —
legtobb jarasa is (3. térkép). Erdekes és nehezen indokolhato ,,fehér folt” Debrecen, ahol
a népességnek 0,7%-a tartozik a ciganysaghoz a népszamlalas adatai alapjan. E térkép
¢és a halmozottan hatranyos helyzetl tanulokat abrazol6 2. szamu térkép kozott nagy
a hasonlosag. Természetesen az adott jaras HHH-s tanuloi koziil nem mindenki cigany/
roma, csupan azt jelzi, hogy ezen térségekben ¢élnek a legnagyobb aranyban, ¢s koziilik
nagyon sokan ebbe a kategoriaba tartoznak.

A kozépfoka képzésben tanuld hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii tanulok
teriileti megoszlasat mutatja a 4. és az 5. térkép. A térképek a kozépfoku képzés vala-
mennyi szegmensét egylittesen abrazoljak. A teriileti megoszlas ranézésre hasonld képet
mutat, mint az altalanos iskolanal, azonban jelentds kiilonbségek vannak. A teriileti elté-
rések még jelentdsebbek, mint az altaldnos iskolaknal, kiilondsen a hatranyos helyzetii
tanulokra igaz ez, tobb jarasban gyakorlatilag nem tanul hatranyos helyzetti, pl. Buda-
keszi, Pannonhalma, Szentendre, Kérmend, mig van olyan jaras, ahol 25-32% kozotti,
pl. Batonyterenye, Szerencs, Mezdcsat, Sellye, Devecser. Orszagos aranyuk Iényegesen
alacsonyabb, mint az altalanos iskolai tanuloknal. Szamos megyén beliil is igen jelentd-
sek a kiilonbségek, pl. Heves, Fejér, Veszprém, azonban az orszag északkeleti megyéiben
minden jarasban kdzepes vagy magas a HH-s tanulok aranya, sokkal egyontetiibben,
mint az altalanos iskolaknal.

A halmozottan hatranyos helyzetli tanuloknal is nagyobbak a teriileti kiilonbségek,
mint az altalanos iskolakban, de nem annyira jelentdsen, mint a hatranyos helyzetticknél.
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3. térkép. A cigany népesség aranya jarasonként, 2011
Forras: KIR-STAT, szerkesztette Hives Tamas 2019
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4. térkép. A hatranyos helyzetii tanulok ardnya k6zépfoku intézményekben jarasonként, 2017/18
Forrds: KIR-STAT, szerkesztette Hives Tamas 2019
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5. térkép. A halmozottan hatranyos helyzetli tanulok ardnya kdzéptokl intézményekben
jérasonként, 2017/18

Forras: KIR-STAT, szerkesztette Hives Tamas 2019

Szembetiing, hogy a dél-alfoldi jarasok kdzépiskolaiban milyen kevés HHH-s tanul az
altalanos iskoldhoz képest. Orszagosan is joval kevesebb a HHH-s tanulok aranya, csu-
pan 3,4%, mig az altalanos iskolaban 8,3%. Vagyis a kozépfoku képzésben aranyuk
kb. 40%-a az altalanos iskolainak. Természetesen az adatokbol az nem tudhato, hogy
6k mindannyian kimaradnak a kézépfoku képzésbdl, vagy vannak olyanok, akiket nem
soroltak HHH-s kategdriaba, azonban valdsziniisithetd, hogy jo résziik nem vesz részt
vagy nem fejezte be a kozépfoku képzést.

A hatranyos helyzetre vonatkoz6 adatgyiijtés jogszabalyban rogzitett, kiillonbozd is-
kolai juttatasokat ad, igy feltételezhetd, hogy a két aranyszam kozotti kiillonbség valoban
azt jelenti, hogy sokkal kevesebben tanulnak kézépfokon. Azonban a tankdtelezettsé-
gi korhatar (16. év) figyelembevételével valdszintisithetd, hogy az altaldnos iskolaban
rekednek meg a HHH-s tanulok. A hatranyos helyzetti tanuloknal nem ilyen nagy az
eltérés. A kozépfoku képzés teriileti elemzésénél figyelembe kell venni, hogy egyes
jarasokban kis létszamu szakiskola (jelenlegi nevén szakkozépiskola) miikddik, ahol
nagy valoszintséggel szamos HH-s és HHH-s tanul6 tanul, koriiltekintéssel kell kezelni
ezért a kiugro arany térségeket. Példaul Hajduhadhazon miivészeti szakiskola miikddik
178 tanuloval (2015), akik kozott 109 halmozottan hatranyos helyzetii. A népszamlalas
szerint a népesség 11%-a cigany/roma, itt él Hajdu-Bihar megye legnagyobb roma ko-
z0ssége. A térképen latvanyosan kiugranak egyes megyeszékhelyek, nagyobb varosok,
ahol jelentdsebb és szinvonalasabb gimnaziumok miikodnek, féleg ott, ahol a kornyezd
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jarasokban sok a HHH-s tanulo, pl. Eger, Gyongyds, Miskolc, Sarospatak, Nyiregyhaza,
Debrecen, Pécs. A Dunanttl kdzéps6 és északnyugati megyéiben pedig azok a jarasok
feltlindek, ahol a kdrnyezetiikhoz képest magas a HHH-s tanuldk aranya, pl. Devecser,
Martonvasar, Zirc, Lenti.

Mint ahogy az adatokbdl latszik, a kozépfoki képzésben 1ényegesen kevesebb hatra-
nyos, illetve halmozottan hatranyos helyzetl tanuld vesz részt. Az alap- és a kozépfok
kozotti eltérést jarasonként mutatja a 6. és a 7. térkép. A térképeken abrazolt aranyok
az altalanos iskolai hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzetii tanulok szazaléka
aranyitva a kozépfoku képzésben részt vevok szazalékahoz, 1étszdmok aranyitasanak
nincs értelme, mivel a kdzépfok altalaban négy évfolyam, az alapfok pedig nyolc.

Atérkép értelmezését befolyasolja az egyes jarasok meghatarozoé kozépfoku intézmée-
nyeinek profilja és mérete. El6fordul, hogy egyes jarasokban lényegesen tobb a hatranyos
¢és kissé magasabb a halmozottan hatranyos helyzetii tanulo, mint az altalanos iskolaban.
Orszagos 0sszesitésben 0sszevetve az altalanos iskolat a kozépfoka képzéssel, 1ényege-
sen kevesebben vannak HH-s (53%) és HHH-s (41%) tanulok.

A hatranyos helyzetli tanulok valtozasanak térképét vizsgalva (6. térkép) az orszagban
foltszertien elhelyezkedo jarasok tiinnek fel, ezek legtobbszor nagyvarosok, vagy az
elébb emlitett olyan kozépiskolaval rendelkezé hagyomanyosan hatranyos helyzetii ta-
nulokat képezd, mint pl. a hajduhadhazi miivészeti szakiskola. Azonban érdemes figyelni
azokra a fehér, illetve vilagos szinnel jeldlt jarasokra, ahol Iényegesen kevesebb a HH-s
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6. térkép. A hatranyos helyzetii tanulok aranyanak valtozasa az altalanos iskolak és a kdzépfoku
képzés kozott jarasonként, 2017/18. Altalanos iskolai arany = 100

Forrds: KIR-STAT, szerkesztette Hives Tamas 2019
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7. térkép. A halmozottan hatranyos helyzetii tanulok aranyanak valtozasa az altalanos iskolak és
a kozépfoku képzés kozott jarasonként, 2017/18. Altalanos iskolai arany = 100

Forras: KIR-STAT, szerkesztette Hives Tamas 2019

tanulok aranya, sok esetben csak 6tode, mint az altalanos iskoldban. Ezek legtobbszor
olyan térségekben csoportosulnak, ahol amugy is kevés volt a hatranyos helyzeti tanulo,
pl. Eszaknyugat-Dunéantil, Budapest nyugati agglomeracioja.

A halmozottan hatranyos helyzetii tanulok aranyait osszehasonlito térképen (7. tér-
kép) egyértelmii és szinte egyontetii a nagyaranyu csokkenés, néhany jaras kivételé-
vel (pl. Ajka, Szikszo, Nagykallo, Morahalom stb.), ahol a képzés szerkezete miatt sok
HHH-s gyerek tanul elsésorban szakiskolaban (jelenleg szakkozépiskola). Figyelembe
kell venni azt is, hogy egyes jarasokban nagyon alacsony a HHH-s tanulok aranya az
altalanos iskolaban, ehhez képest kell nézni a kdzépfoka képzésben részt vevoket. Szél-
sOséges példa Balatonfiired, ahol HHH-s altalanos iskolai tanulo 5 {6 (0,3%), kozépfo-
kon 4 £6 (0,4%), vagyis ugy tiinik, mintha jelentds emelkedés lenne az aranyszdmban.
Ugyanakkor pl. a Szikszdi jarasban, ahol szintén erételjes emelkedés latszik a HHH-s
tanulok ardnyaban, altalanos iskolaban 600 {6 (39%), kozépfokon 276 f6 (42%) tanul.

A térképen a teriileti eltérések nem tul nagyok, a kép elég egyontetii, ugyanakkor
kiemelhetd, hogy Kozép- és Nyugat-Dunantual legtobb jarasaban még nagyobb az arany-
szamuk csokkenése, mint az orszag mas teriiletein. Erdemes lenne rajuk nagyobb hang-
sulyt helyezni a tamogat6 programoknak. Budapest déli agglomeracidjaban a nagyaranyt
csokkenést befolyasolja a budapesti képzési kinalat, a veliik hataros keriiletekben magas
a HHH-s tanuldk aranya.



236 Hives TAMAS — VARGA ARANKA

Osszegzés

Az elézbekben elemzett térképek szemléletesen bemutatjak, hogy a foldrajzi és a tarsa-
dalmi térszerkezet alapvetden befolyasolja a hatranyos helyzetii tanulok megoszlasat;
a teriileti megoszlas nagyon stabilnak bizonyul, évtizedek alatt Iényegében valtozatlan.
Tovabbra is fennall Kozma Tamads nyolcvanas években leirt megallapitasa, mely szerint
,,az orszag telepiilési viszonyai erds, ellenallo és visszatartd feltételeket teremtenek™
(Kozma 1991). Szintén igaz, hogy a teriileti hatranyok alapvetéen meghatarozzak az ott
¢16 fiatalok palyafutasat, iskolai eredményességét és életesélyeit. A helyzetet stlyosbit-
ja, hogy az orszag lemarado, illetve leszakado kistérségeinek nagy része tdmbszertien
helyezkedik el, azaz tobbségiikre az érvényes, hogy kozvetlen szomszédsagukban is
hasonlé szocialis és gazdasagi helyzetben 1évo térségek vannak. Tapasztalatok szerint
az ott ¢16 lakossag szamara a ,kitdrést” szinte kizardlag a térbeli mobilitas — migracio,
elkoltozés — jelentheti. Ez viszont azzal a kdvetkezménnyel jar, hogy a helyi tarsadal-
mak a legtorekvobb, helyzetiikon valtoztatni tudo tagjaikat veszitik el, igy a leszakadas
megfordithatatlannd vagy csak nehezen megallithatova valik (Forray & Hives 2004;
Varga 2018).

Kiilondsen fontossé valnak a méltanyossagot szem eldtt tartd forrdselosztasok, fej-
lesztések, melyek a leszakado térségek egyenlétlenségi helyzetén sokrétiien képesek
javitani. Ennek csak egyik szegmense azon iskolék kiemelt tdimogatasa, ahol feliilrepre-
zentaltak a hatranyos helyzetii tanulok. Az egyéni és helyi sajatossagok figyelembevétele,
az inkluziv kdrnyezet megteremtése bizonyitottan hat a hatranyos kdrnyezetben felnovo
tanulok reziliencidjanak kialakitasara (Fehérvari, Varga & Ceglédi 2018). Az iskolaztatas
ndvelése egylittmiikodéssel elérhetd: sokat tehet az oktataspolitika, az intézményi szinti
innovaciok, illetve a helyi, jarasi szintli torekvések és a civil tarsadalom. Azonban az
iskolai eredményesség és annak helyi hasznosulédsa elengedhetetlenné teszi a kozosségek,
csaladok, ¢letlehetdségeinek novelését, az egyenldtlen helyzetben 1évo térségek célzott
tamogatasat.
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ENGLER AGNES

Szemléletvaltas a nem hagyomanyos hallgatok
integracigjanak érdekében

Absztrakt

A felsGoktatas vilaga sokszinti hallgatoi tarsadalmat takar. A heterogenitas egyfeldl gaz-
dagitja az egyetemek ¢és foiskolak oktato, kutato vilagat, masrészt folyamatosan meg-
ujuld kihivasokat tamaszt az oktataspolitika, oktatasszervezés €s az oktatoi gyakorlat
felé. Tanulmanyunkban egy jol koriilhatarolhatd, nem hagyomanyos hallgatoi csoport
jelenlétét vizsgaljuk meg azzal a céllal, hogy megvilagitsuk, ez a félig-meddig ,,campus
off” tarsasag individualis és kollektiv értelemben is hatékony szerepldje lehet az akadé-
miai kézegnek. Ezaltal a Kozma-féle kérdésre, nevezetesen, ,,ki¢ az egyetem?”, inkluziv
valasz adhato.

Uj hallgatéi horizontok

Az egyetemek ¢és foiskolak hallgatoi tarsadalma jelentdsen atalakult a felsdoktatasi ex-
panzid utan, a teljes és részidos képzésben egyarant. Hazankban az 1990-es évek elejéig
a jelentkezok kis szazalékat vették fel alapos szelektalast kovetden (hozott pontszamok
¢s helyszini felvételi, alkalmassagi vizsgak). Az ezt kdvetd években folyamatosan no-
vekedett a felvettek aranya a jelentkez6khoz képest, amellett, hogy a roml6 demografiai
tendencidknak koszonhetden egyre csokkent az érettségizettek korosztalyaba tartozok
szama. A részidés képzésekben (esti, levelezOs) a hozott tudas és képességek szerinti
anappali tagozathoz hasonldo homogenitas korabban sem dominalt, de a 1étszam erdteljes
novekedése még inkabb heterogénné tette a felndttoktatas ezen szegmensét.

fgy a ,,hagyomanyos” vagy ,,atlagos” hallgatok kozott egyre nagyobb szamban jelen-
tek meg az un. nem hagyomanyos tanulok. A nem tradicionalis hallgatdkat definialok
az ¢életkor mellett altalaban a megeldzd végzettséget, a tarsadalmi hatteret €s a szarma-
zast hasznaljak fel csoportjaik megalkotasahoz. A nem hagyomanyos csoportok, igy az
iddsebb életkoruak bekapcsolodasat is Schuetze és Slowey (2002) az esélyegyenldségi,
illetve az életciklus-elmélette]l magyarazza. Az el6bbi a korabban hatranyos helyzett
nemi ¢s vallasi kisebbségek, a migransok, a nemzeti kisebbségben ¢€lok teljes jogiva
valasat jelenti a hallgatoi tarsadalomban, az utodbbi szerint a korabban klasszikus palya
(a képzést kovetd munkavallalas) esetenként modosulhat (pl. a képzettség megszerzését
munkatapasztalat el6zi meg).
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Beszélhetiink olyan csoportokrdl is, amelyeket korabban nem tradicionalis hallga-
toknak tekintettek, de manapsag akar tobbségbe is kertilhetnek. Ilyenek példaul a nem
értelmiségi csaladokbol érkezo fiatalok vagy a ndi hallgatok. Utobbiak eldtt hazankban
az 1900-as évek elején, de teljes korlien a szazad kozepén nyilt meg az egyetemek vilaga,
azonban mar a nyolcvanas években kiegyenlitédtek a nemi aranyok, késébb pedig — az
Osszes képzési tipust tekintve — tobbségbe keriiltek. Kozma (2004) éppen ezért az ex-
panzid hajtomotorjainak nevezi 6ket.

A részidos képzésben tanulok nemcsak a hagyomanyos hallgatokhoz képest, hanem
az egymashoz viszonyitott kiilonb6zdségek miatt is heterogén tarsadalmat alkotnak az
egyetemek és foiskolak falain beliil (pl. eltérd ¢€letkor, foglalkozas, beosztas, munkata-
pasztalat, tanuldi utvonal, egyéni hattér stb.). A megvaltozott dsszetételii hallgatosag
mas miliét kolesonodz az egyetemeknek, kiilondsen a nagy hagyomanyokkal rendelkezd
intézményeknek.

Jakobi (2009) szerint a felsGoktatasban folyo felnodttképzésnek el kell tavolodnia
a hagyomanyos akadémiai képzéstdl, mivel a hallgatok uj klientiraja az akadémiai és
a posztgradualis képzések egyiittesét igényli, nagyobb hangsulyt fektetve az utdbbira.
Graessner ¢s Bade-Becker (2009) ugyanakkor a felséoktatas legfobb feladatanak a tu-
domanyos képzést ¢és a kutatomunkat tartjak, amelyekhez a feln6ttképzés struktarajat
ugy kell illeszteni, hogy a fels6oktatas profilja ne valtozzon, ugyanakkor vonzo6 teriilete
legyen az oktatasi kinalatnak. A felsGoktatas széles képzési kinalatat tartjak ezek egyik
fontos elemének, ami megkiilonbozteti az egy-egy célcsoportra fokuszalo piaci képzé-
sektdl az egyetemi és foiskolai képzési rendszert.

Hrubos (2002) tanulméanyaban végigvezeti azokat a folyamatokat, amelyek elvezettek
a ,tudomany templomatol” a fels6oktatas intézményrendszerének megrendiiléséig, az
akadémiai professzid gyengiiléséig. Az ,,akadémiai kapitalizmus korszaka” kiilonb6z6
atalakulasokon keresztiil koszontott be a felsoktatasba, ezek kozé tartozik az expanzio,
a mobil tandrok és hallgatok aranyanak ndvekedése, a megndvekedett kereskedelmi ele-
mek a felsGoktatasban. Kozma (2000) a foiskolaknak inkabb el6képzd, alapozo funkciot
tulajdonit, amelyekt6l sem a hallgatosag, sem a gazdasag nem varja el a tudas adott
koriilményekhez valo aktualizalasat.

Az akadémiai szféraban végbemend tudasgyarapitas a felsGoktatas résztvevéinek
hatékony egyiittmiikodésével valosul meg (Heuser 2007), ugyanakkor felvetddik a fel-
sOoktatasi intézmények szerepe a tarsadalom permanens tanulés iranti igényének kielé-
gitésében (Kulich 1987). Maréti (2002) a felséfoku levelezds oktatas devalvalodasanak
okat az alacsony felvételi kovetelményekben és a kevésbé szigor kdvetelményrendszer-
ben latja.

Masik pozitiv hatas a tarsadalmi mobilitas lehetdsége, az esélyek kiegyenlitddése.
Az intergeneracios ¢és intrageneracios mobilitas soran a kiilonb6z6 okokbol a korabban
elhalasztott diplomaszerzésre iranyulé dontés megvalosul, példaul az alsobb tarsadalmi
rétegekbe tartozok korabban nem ambicionaltak a tovabbtanulast, vagy idékdzben meg-
valtozott a munkaerdpiaci helyzet (Nagy 2003). Polonyi (2012) a tomegesedés kovetkez-
ményeibdl vezeti le a korabbi elithez képest sokfajta értékkel bird tarsadalmi csoportok
megjelenését, amelyben tetten érhetd a gazdasag 01j igénye is: mar nemcsak az akadémiai
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vilag utanpotlasara kell berendezkedni, hanem az ipar, az lizleti vilag is kéri a jol képzett
munkaerd-utanpotlast. Mindez egyben utal a kiilonb6z6 tanulasi formak hasznossagara
is egyéni és kozOosségi szinten egyarant. A hazai tanuloi atlasz elkészitése a formalis,
nonformalis, informalis és kdzosségi tanulasra egyarant koncentralt (Kozma 2015).

A sokszinii kozosségi tanulas elonye

A kiilonboz6 korosztalyok egyiittes oktatasa és kozos tanuldsa kihivasokat is tartogat,
ugyanakkor elényokkel is jar mind az egyén, mind a k6zdsség szempontjabol. A teljes
¢és részidés munkarendben tanuld hallgatokat 6sszehasonlito vizsgalatok soran kiemelik
a felnott tanulok kivalo iddmenedzselését (Richardson & King 1998), a hozott tapaszta-
latok alkalmazasat (Maroti 2002), az 6niranyitott tanuldsra valo képességet (Schuetze &
Slowey 2000), az elkotelezettséget (Wolfgang & Dowling 1981). A valtozasok elemzé-
se mellett 1ényeges kérdés, reagaljanak-e a felsdoktatasi intézmények az atalakulo igé-
nyekre és folyamatokra, s ha igen, hogyan viszonyuljanak a gyakorlatban az 0j hallgatoi
tarsadalom oktatasahoz. Tobbek kozott Kraicéné és Csoma (2012) hivja fel a figyelmet
a felnétt tanulok esetében alkalmazando, a kdzoktatastol eltéré modszertani felkésziiltség
sziikségességére.

Zuber-Skerritt (1990) a fels6fokt intézmények oktatoit arra sarkallja, hogy mérjék
fel a felndtt tanulok specialis tanuloi igényeit, és dolgozzanak ki olyan stratégiakat,
amelyek athidaljak az elméleti és gyakorlati képzés kozott 1évo tirt. Senge (2000) olyan
modellt javasol, ahol az intézmények gyakorlati és —kisebb mértékben — elméleti képzés
keretében bevonjak a gazdasagban miikddé potencidlokat az oktatasba. A felsdoktatas
megujitasat javasolva kritikaval illeti azokat, akik zart rendszerben mitkodtetik a tudast,
nagy eldadotermekkel szemléltetve a teljes izolaciot a kiilvilagtol.

A munkavallal6i kompetenciak kialakitasan talmutato felel6sséget is hordoz a felso-
oktatasban foly6 felnéttoktatas. Elm (2002) a globalizalodo és virtualizalodo vilagban
a tudomany felelésségére hivja fel a figyelmet, az ismeretek egyéni sziirdkon vald at-
aramlasanak helyes iranyba terelését. Az elméleti és mddszertani tudas mellett az ér-
tékorientaciot tartja az iskolarendszer( felnéttoktatas legnagyobb feladatanak. Kérdés
természetesen az, hogy az informaciok aradataban a tudomanyos érvelésnek és nézépont-
nak valoban elegendé stlya van, vagy a diszciplinak mérlegén kevesen szandékoznak
informaciét megmérni.

A hallgatoi ,érettség” akar az életkor fliggvénye is lehet. Woodley (1984) a felndtt
hallgatok akadémiai eredményességének csucsat 26 és 30 éves kor kozé teszi. Kiilondsen
jo teljesitményt figyelt meg a bolcsész €s a tarsadalomtudomanyi teriileteken, a termé-
szettudomanyok ¢és a matematika diszciplinajaban viszont a fiatalabb korosztalyok sze-
reztek jobb érdemjegyeket. Ebbdl arra kovetkeztet, hogy a nagyobb élettapasztalatokkal
rendelkezd hallgatok sikeresen beépitik tanulmanyaikba a mashol szerzett ismereteket és
készségeket (munkaban, maganéletben), mig a természettudomanyos targyakbol torténd
kiesés hatranyt jelent szamukra. A fiatalabb korosztalyokhoz képest nytjtott jobb teljesit-
ményt tehat a plusz élettapasztalatoknak tulajdonitja, amelyek ilyen moédon az akadémiai
sikerekhez szintén hozzajarulnak. Forray és Kozma (2009) a sikert a céltudatossagban és
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elszantsagban is felfedezte, amit masok egyenesen a felnétt tanulok kiemelkedd hallgatoi
habitusanak okaként emlegetnek (Richardson 1994; Treuman & Hartley 1996).

Egyes kutatok maguk is szkeptikusan lattak hozza az idds hallgatok teljesitményének,
beilleszkedésének vizsgalataba. A szakirodalomban fellelhet6 olyan allitasokat vizsgalta
meg Richardson (1994), amelyek szerint a felsdoktatasba magasabb életkorban belépdk
az eredményes tanulashoz sziikséges alapkészségekkel és intellektussal kevésbé rendel-
keznek, nincsenek a praktikus tanulasi modok birtokaban, a kihagyott évek miatt pedig
kevésbé jartasak, naprakészek a formalis tanulas vilagaban. Richardson (i. m.) abbol
indul ki, hogy az emlitett hianyossdgok megmutatkoznak az akadémiai teljesitményben
¢és kimenetekben. Ezért vizsgalja a lemorzsolddast, a diplomak mindsitését, a tanulma-
nyok szamszeriisithetd eredményeit kiilonb6zo kutatasok adatainak felhasznalasaval, de
nem talal Iényeges eltérést a fiatalabb és az idésebb ¢letkorban felséfoku tanulmanyokat
folytato hallgatok akadémiai teljesitménye vagy a tovabbtanulashoz sziikséges alapkész-
ségek kozott.

Kasworm (1993) harom évtized publikacids anyagat vizsgalta meg a feln6tt hallgatok
eredményességét illetden. Az ismertetett cikkek altalanos feltételezései leginkabb az id6-
sebb hallgatok intellektualis hanyatlasaval, kognitiv kapacitasanak gyengiilésével, aka-
démiai készségeik elégtelenségével fiiggtek 0ssze. Az egybehangzo eredmények ezeket
cafoltak, a fiatalabb korosztalyokhoz képest nem mutattak kisebb akadémiai sikereket
vagy gyengébb teljesitményt a késébbi életkorban tanulok. S6t a tanulasi tevékenysé-
gekbe és az oktatas vilagaba torténd involvalodas révén bebizonyosodott az intellektudlis
hanyatlas retardacidja is. Itt emlitjilk meg Lucas és Ward (1985) kutatésat, akik a végzett
hallgatok diplomajegyeit 6sszehasonlitva az iddsebb korosztaly (23 év felettiek) esetében
szignifikansan jobb mindsitésti okleveleket talaltak, mint a tanulmanyaikat kdzépiskola
utan kozvetleniil folytatoknal.

A hazai vizsgalatok nem korosztalyi szempontbol kozelitenek a felnétt hallgatokhoz,
sokkal inkabb a motivaciok és a tanulasban jelentkezd akadalyok feltarasa jellemzo.
Forray és Kozma (2009) harom egyetem levelezds hallgatoit vizsgalta. Eredményeik sze-
rint a két f6 motivacio a diploma megszerzése és az érdeklodés felkeltése volt a tovabb-
tanulas megkezdésében, legfobb er6forrasként a hallgatok mogott alld csaladi hatteret
emlitik. Az akadalyok koziil az id6hianyt, a tananyagok hianyat és a tanulasmodszertani
hianyossagokat emelik ki. Az idéhiany mas kutatasokban is az elsé helyek kozott sze-
repel, magaban foglalva a tanuldsra szant idének a kelleténél csekélyebb voltat, csala-
dosok esetében emellett megjelenik a csaladtagokra és az otthoni feladatokra szant id6
radikalis csdkkenése is (Engler 2011; Forray & Kozma 2009; Gydrgyi 2004; Kopp 2010;
Toézsér 2015).

Nagyon fontos ugyanakkor megemliteni, hogy a tobbfrontu feladatvallalas olyan id6-
menedzselési készségeket alakit ki, amely a tanulds folyamataban kivaloan alkalmazhato.
Ezt bizonyitja Treuman és Hartley (1996), akik harom egyetemi korcsoport iddbeosztasat
¢és annak tanulmanyi eredményekre gyakorolt hatasat hasonlitottak 6ssze. Mind a napi
tevékenységekre szant idéfelhasznalast, mind a tanulassal kapcsolatos idébeosztast te-
kintve a legid6sebb korcsoportba tartozok bizonyultak a legeredményesebbnek. Az id6-
menedzselési készségek fejlettebb volta hozzajarult az akadémiai eredményességhez is,
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hiszen a kiilonb6zd korosztalyok kozott nem volt szignifikans eltérés a mért egyetemi
palyafutasban. Emellett a lemorzsolodas okai kozott sem szerepel a csalad mint hatraltato
tényez6 (Keriilo 2013).

A felnétt hallgatok tovabbtanulasahoz vezetd motivaciok €s hatraltato tényezok alltak
Tézsér (2014) kutatasanak kozéppontjaban is. Az akadalyozd tényezOk sorat a tanulas
finanszirozasa, a tanuldsra szant idé és a munkahelyi feladatok Osszeegyeztethetdsége
vezette. A motivumok élén viszont nem a feltételezett munkaerdpiaci karrier allt, hanem
a tanulas altali kiteljesedés, a fejlodés igénye. Hasonlo eredményekre jutott Kispalné
(2007) egy kisebb vizsgalat keretében, ahol a tanulas iranti érdeklddés szintén feliilirta az
egzisztencialis érdekeket. A hatraltato tényezdk kozott ott talaljuk az anyagi nehézsége-
ket, az idébeosztas problémajat, a kiillonbozo teriiletek dsszeegyeztetésének nehézségeit,
amelyek konnyen konfliktusokat sziilhetnek.

Integracio a munka-maganélet egyensuly oldalarol

A felnétt tanulok jelentds része csaladi kotelezettségek €s munka mellett tanul. A t6bb-
sz0Oros szerepvallalas egyfajta zsonglorkddésre kényszeriti a hallgatokat (Fairchild 2003).
Anderson ¢és munkatarsai (2002) hivjak fel a figyelmet arra, hogy a nem tradicionalis
hallgatok aranyanak novekedésével a hallgatok kozott is megjelenik az igény a balansz
megtalalasara, esetiikben a tanulmanyi €s a csaladi kotelezettségek Osszeegyeztetését
értve ezalatt (mindehhez csatlakozik a fizetett munkavégzés, de a felsdoktatds szem-
pontjabol ez nem relevans). Ez leginkabb a ndi hallgatok probléméja, mivel a haztartas
¢és gyermekgondozas nagyobb részét még ma is a ndk végzik el amellett, hogy teljes
munkaidoben kereso tevékenységet is folytatnak. A levelez6 tagozaton tilprezentalt hall-
gatondk esetében tehat kiilondsen fontos e teriiletek hatékony 6sszehangolasa. A kutatok
egyfajta campus-parbeszédet javasolnak, amelybe bevonnak az oktatok, a dolgozok és
az adminisztrativ személyzet mellett a csalados hallgatokat is.

Smith és Waltman (2006) egyenesen kockazatnak tekinti a potencialis hallgatok el-
veszitését. Ugyanis amennyiben a felsoktatas figyelmen kiviil hagyja a csaladbarat
szemléletet, kockara teszi egykori didkjai visszatérését, akik nagy valdszinliséggel mar
csalad mellett iratkoznanak be posztgradualis képzésekre. Egy nemzetkzi jelentés ugyan
megallapitja, hogy a jelenlegi felsdoktatasi rendszer €s intézményei nem alkalmasak
a csalddos hallgatok fogadasara, de ennek orvoslasara csupan a tavoktatas lehetdségét
ajanlja fel (Tremblay et al. 2012). Helfferich és munkatarsai (2006) Baden-Wiirttemberg
tartomanyban végzett vizsgalatai szerint a gyermeket neveld hallgatoknak csupan egyti-
zede vélte csaladbaratnak a felsdoktatasi intézményét, kiilondsen az didkéletmaod szerinti
elvarasokat nehezményezték.

A csaladbarat felsdoktatast hallgatoi oldalrol megkdzelité csekély irodalom tehat
a részidés munkarendben tanul6 csalados hallgatokat emliti, holott a teljes idejii képzés-
ben részt vevok potencialis sziiloként is megjelenhetnek a campusokon, annak ellenére,
hogy a hazai felséoktatasi intézményekben elenyész6 a csaladot alapitd hallgatok szama.
Ugyanakkor a csaladbarat campusok témakdorének targyalasakor nem keriilhetjilk meg
az aktualis demografiai tendencidk felvazolasat. A hallgatoi oldalrdl vizsgalt csaladbarat
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fels6oktatasnak enélkiil ugyanis kevés értelme lenne. Ez az a korosztaly, amely a legidea-
lisabb életkorban van a stabil parkapcsolat kialakitasahoz és a gyermekvallalashoz, de
jellemzden halaszté magatartast tanusit a késobb targyalt okokbol. Ilyen szempontbol
nem relevans a csaladbarat campus hianya, azonban a nem tradicionalis hallgatok aranya-
nak novekedésével lassanként valoban el6térbe keriil a kérdés. Gondolunk itt elsésorban
a jelentds szamu részidds csalados hallgatokra, masodsorban a kisebb szamu gyermeket
neveld teljes képzésben tanulokra. Ezen tulmenden fontos népesedési kérdést feszeget
a torekvés, hiszen lehetoséget ad a csaladalapitasra a fels6foku tanulmanyok alatt.

A csaladbarat intézményi gyakorlatot vagy szemléletbeli elkotelezodést értelmezhet-
jik a felsdoktatasi intézmény egyfajta hozzaadott értékeként. A felsdoktatasi intézmé-
nyek hozzaadott értéke altalanossagban a bemeneti és kimeneti jellemzék kozotti kiillonb-
ségben ragadhatd meg, a hallgatok tudas- és képességbeli elmozdulasat mérd kisérletek
legtobbszor az intézmények mindsitésének, rangsoroldsanak pontositasara torekszenek
(Amrein-Beardsley 2008; Liu 2011; Rossi 1982). Oktatasszocioldgiai megkozelitésii
kutatasok tagabb kontextusba helyezik az intézményi hatas kérdését, és az intézmé-
nyi szocializacid szemszogébdl irjak koriil az egyéni és kozosségi jellegzetességeket
az akadémiai milidben (Pascarella & Terenzini 2005; Pusztai 2011). A kiilonb6z6 meg-
kozelitések kozos nevezdje a tanuldoi eredményesség és elkotelezettség, mint mérhetd
hallgatéi indikatorok, valamint az oktatdi munka és az intézményi ,,szolgaltatasok™ mint
az intézményi hozzajarulas. Mindezek alapjan a csaladbarat szemlélet €s gyakorlat is
idesorolhato.

Osszegzés

Tanulmanyunkban a felsoktatasban tanulo felnétt hallgatok intézményi beagyazottsagat
vizsgaltuk a hallgatok és hatteriik, illetve az intézmények szemszogébdl. Az egyetemek-
nek egyfeldl kihivast jelent az ij hallgatoi k6zosségek megjelenése, mivel heterogén mi-
voltuk, eltérd tanuléi életatjaik Gy modszertani, etikai, oktatasszervezési feladatokat jelent.
Masfeldl az intézmények profitalhatnak is jelenlétiikbol, hiszen hozott tudasuk, szakmai
¢s élettapasztalatuk hozzajarulhatnak az oktatasi folyamathoz. Tobbszords feladatvalla-
lasaik azonban gyakran akadalyt gorditenek az eredményes tanulmanyi és kozosségi be-
vonodas utjaba. Vizsgalataink szerint a tanulas, a munkavégzés és a maganéleti teendok
Osszehangolasaban leginkabb kiilsé eréforrasaikra, els6sorban csaladtagjaikra tdmasz-
kodhatnak (Engler 2017). A hallgatoi tanuldsi aspiracid és eredményesség valoszintsit-
hetden ndvelhetd, amennyiben a felsdoktatason beliil is rendelkezésre allnak ezek az erd-
forrasok. Ugy véljiik, ezen eréforrasok biztositisa a felsGoktatasi intézmények érdeke is.

Egyfeldl csokkenthetd a hallgatoi lemorzsolodas, masfeldl biztosithatod a részidos
hallgatoi utanpotlas, mert az intézmény szemléletével és gyakorlataval vonzo lesz
a felsGoktatasi piacon. Az igények figyelembevételével javithat oktatasi, oktatasszerve-
z¢€sl, szolgaltatasi gyakorlatan, ami pozitivan hat az elobbi tényezdkre is. Az intézmény
befogadd szemléletével sikeresen integralhatja a hallgatokat, hozzajarulva az esélyte-
remtéshez. A heterogén hallgatoi tarsadalom ily moédon megtalalja helyét az akadémiai
térben, sikeres emberi tékeberuhazast hajt végre, tarsadalmi és kulturalis t6kéjét boviti,
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mindez kedvezd tanulasi aspiraciot alakit ki a jovobeni beruhazasaihoz. A felsGoktatasi
intézménynek a tanulds, munka és maganélet egyensulyanak kialakitasban valo részvé-
tele pedig noveli a hallgatoi jollétet, ami megint csak fokozza a hallgatodi teljesitményt.
Nem utolsoésorban a csaladbarat (hallgatobarat) intézkedésekkel hatékonyan mozgoésitja
a hallgatok kiils6 er6forrasait is.
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Kik a lemorzsolodo hallgatok?

Absztrakt

A relative nagyaranyl s az emberi és anyagi toke Ossztarsadalmi, egyéni, intézményi
veszteségét jelentd hallgatoi lemorzsolodas jelenségének értelmezése lehetetlen a lemor-
zsolodott hallgatok vizsgalata nélkiil. Jelen tanulmanyban a 605 lemorzsolodott hallgato
adatait tartalmazé DEPART 2018 adatbazis elemzése soran elsésorban a felsdoktatasi
lemorzsolddasi szcenariok azonositasara torekedtiink, felhiva a figyelmet arra, hogy a le-
morzsolodas Osszetett jelenség. A hallgatok sajat lemorzsolodasuk értelmezése és érté-
kelése targyaban adott valaszaira tamaszkodva elobb négy hallgatoi klasztert alkottunk,
majd Osszehasonlitottuk a csoportokat tarsadalmi-kulturalis hatteriik és a felsGoktatasi
lemorzsolodassal kapcsolatos dontéseik és értékelésiik mentén. A tanulmany legfonto-
sabb eredménye, hogy a nemzetkdzi lemorzsolddastipusokon tul 1j csoportot is azonosit,
valamint plasztikus képet nyujt a csoportok kozotti sokszinti kiilonbségekrol, tullépve
ezaltal a lemorzsolddott hallgato tulaltalanositott képén.

Lemorzsolodott hallgatok a nemzetkozi kutatasban

A lemorzsolodas jelensége azok kozé tartozik, melyek miatt a felsGoktatas nem képes
ellatni sokszinii tarsadalmi funkcidjat, melynek 1ényege, hogy az 0j generaciok mind tob-
ben és tobben szeretnék megszerezni az iskolarendszerben elérhetd legmagasabb iskolai
végzettséget (Kozma 2004). A felsdoktatasi rendszerek nemzetkdzi 6sszehasonlitasban
jellemezhetdk a bejutas, bennmaradas és eredményesség korosztalyos aranyai, valamint
mindezek tarsadalmi egyenl6tlenségei alapjan. A nemzetk6zi kutatdsok szerint a tdmeges
felsdoktatasba bekeriilok kozott altalaban kétszer annyian vannak a magas tarsadalmi sta-
tust csaladokbol szarmazok, mint az alacsony statustiakbol, s ennek ellenére tizedannyian
végeznek az utdbbiak koziil (Vossensteyn 2015). Magyarorszagon, ahol a kdzoktatasban
is meghatarozo a tarsadalmi hattér ers befolyasa, a felsdoktatasban tovabb erésddnek
az egyenl6tlenségek (Ceglédi 2012). Tovabba természetesen igen jelentds képzésteriileti
eltérései lehetnek (Fényes 2010). A rendszer szintjén okozott veszteséget, melyet az ilyen
modon elveszitett tehetségek és elvesztegetett eréforrasok jelentik, az egyén szintjén
is sulyos kovetkezményei vannak a lemorzsolodasnak: a kiesett id6, a diplomaszerzés
elmaradasaval vagy kitolodasaig elérhetd alacsonyabb bérezés, a munkanélkiiliség, va-
lamint a kudarcos felsGoktatasi karrier nyoman megjelend mentalis és egészségiligyi
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problémak. Kutatasunkban csaknem 40 intézmény 605 hallgatojat kerestilk meg, akik
az elmult 10 évben diplomaszerzés nélkiil hagytak félbe felsGoktatasi tanulmanyaikat'.

A lemorzsolodas okai

A lemorzsolddas magyarazatait illetéen leszogezhetjiik, hogy természetesen a manifeszt
okok és a latens okok egybeesése ebben az esetben sem varhato, a lemorzsolddason atesett
s sokszor még a kikérdezés pillanataban is a helyliket kereso fiatalok maguk sem képesek
reflektalni a kudarcaik mogott rejlé tényezokre. Ennek ellenére a hallgatéi percepciok
vizsgalata és elemzése mindenképpen indokolt, hiszen egy olyan jelent6s dontés mogott,
mint a felsoktatasi tanulmanyok félbehagyasa, mindenképp egyedi kalkulacié all, még
ha ez a kalkulacio nem is hordozza magéat a racionalis dontések sajatossagait. Ennek oka
az, hogy a lemorzsolodasi dontés meghozatalakor altalaban nem all minden sziikséges
informacio a hallgatok rendelkezésére, s még ha ez meg is torténne, akkor sem lennének
képesek ezeket minden esetben optimalis modon értelmezni. A lemorzsolodasi dontések
megsziiletését magyarazo tényezok egy része makroszintii. A hallgatokat tobbé-kevésbé
explicit moédon tartjak nyomas alatt a nemzetkdzi és hazai szereplok altal miikodésbe
hozott oktataspolitikai trendek, programok, reformok — vagy ezek jorészt nem tervezett
kovetkezményei. A mezoszintii tényezok kozott intézményi policy hatasaival is kell sza-
molnunk. A szakirodalomban jol ismert 1épés az egyes intézmények, szakmai csoportok
reformokat fékezd szerepe, amit diszfunkcioként is nyilvantarthatunk, masrészt viszont
lényeges funkcidjuk, hogy a hallgatok felé stabilitas értékét jelenithetik meg az extrém,
doktriner, hatasbecslést nélkiil6z6 oktataspolitikai 1épésekkel szemben. A felsGoktatasi
lemorzsolodas rizikofaktorait tekintve jelentds mozgasteriik van a felsdoktatasi intézmé-
nyeknek, s ettdl jol elkiilonithetok a lemorzsolodas mikroszintl faktorai, de ezek koziil
sem mindet képes azonositani a hallgato. A lemorzsolodas okaval kapcsolatos hallgatoi
percepciok feltarasa mégis azért is fontos, mert, ahogy a tanulmanyi elérehaladast vizs-
galo dontéselméleti iskola is megallapitja, a tovabbhaladasi dontéshelyzetekben altalaban
nem egyetlen okrol, hanem tobbszorés oksagrol beszélhetiink. Az okok, a magyarazatok
tehat egy sajatos halozatot alkotnak, s az igy kitapinthatd magyarazatokban latens mo-
don megjelenhetnek jol azonosithatd makro- és mikroszintli okok. Ezzel magyarazhato,
hogy érdemesnek tartottuk kiilon figyelmet szentelni az elemzés soran a hallgatok altal
megjelolt magyarazatok egyiittallasanak (Brundsen et al. 2000).

A lemorzsolodas vizsgalatanal el kell kiilonitentink az oktatasbol kifel¢ huzo, a rend-
szer feldl érkezo kiszorito és a kiilsd €s az intézményi erdk semlegessége mellett meg-
valosulo, egyszerl kiesésként megjelend okokat (Doll et al. 2013). A kifelé vonzo té-
nyezok kozé sorolja a szakirodalom az anyagi gondokat, nehézségeket vagy az ettdl valo
szorongast, az intézményen kiviili munkavallalast, a csaladi kotelezettségeket, a csaladi
valtozasokat (hazassag, gyermeksziilés), a betegségeket, a bejarast, a tavoli lakohelyet.

' A 123847 szamu projekt a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacios Alapbol biztositott taimogatassal,
a K 17 palyazati program finanszirozasaban valosult meg.
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De kifelé vonzo erd lehet a diploma nélkiili sikeres elhelyezkedés igérete, s végsd soron
az adott végzettség vagy palya értékének tarsadalmi szintli devalvalodasa is. Ezeket
nevezziik roviden PULL tipust okoknak.

Az intézményi kdrnyezeten beliili kedvezétlen tényezokhoz a szelektiv felsdoktatas-
koztatas elégtelen vagy inadekvat megvaldsulasait, a kovetelmény- és értékelési rendszer
tisztazatlan, kiismerhetetlen, végs6 soron elidegenitd normait, a normalis eloszlastol dur-
van eltérd vizsga- és teszteredményeket, a keresetekhez képest irrealisan magas tandijat,
koltségtéritést, a diplomaszerzés elé allitott, menet kdzben életbe 1éptetett biirokratikus
jatékszabalyokat, adminisztrativ, tanulmanyi akadalyokat. Mindezek a rendszer feldl
érkez6 kiszorito tényezoként hatnak. Ilyenek a PUSH tipusu okok.

A harmadik tényezdcsoportba a tanulmanyokbol, a valasztott palyabol vagy az intéz-
ménybol valo kidbrandulas, a motivacio elvesztése, az ezek hatasara akar észrevétlentil
is, fokozatosan novekvé érdektelenség tartozik, amikor a hallgaté nem értékeli elégsé-
gesnek azt a haladast, el6relépést, amit a tanulmanyok, az intézmény vagy a valasztott
palya nytjtanak szamara, s mindez a felsdoktatasbol valo tehetetlen kisodrédashoz vezet.
Egyesek szerint ez az elégtelen személyes és intézményi tamogatas egyfajta passziv ha-
tasgyakorloként tarthatd szamon ezen a téren. Ezeket 6sszefoglaléan FALL OUT tipustu
lemorzsolodasnak nevezziik. A szakirodalom felhivja a figyelmet arra, hogy a lemor-
zsolodas nem feltétleniil egy adott idGpillanatban egyediil vagy tanacsadok bevonasaval
meghozott aktiv dontés eredménye. A hallgato kisebb-nagyobb negativ kontextusban
értelmezett tapasztalatok, megfigyelések, élmények hatasara lassan kezd el konstrualni
magaban egy alternativ értelmezést a felsdoktatasi tanulmanyairél, ami kezdetben par-
huzamosan ¢l egyiitt a korabbival, majd a kedvezdtlen interpretacio egyre dominansab-
ba valik, mig végiil a mindennapi tényeket mar a negativ szcenarié megvaldosulasanak
adataiként értelmezi. A kérddives vizsgalatunkat megel6zden végzett interjus kutatas
soran nagyon vildgosan kitapinthato volt az a lassu, korabban teljesitményre 0sztonzo
aspiraciok elerdtlenedése, s ezzel parhuzamosan a hatraltatd tényezék €s szempontok
megsokszorozodasa, ami aztan eldbb-utobb lehetetlenné tette a tovabbhaladast (Dull
2013; Watt & Roessingh 1994). A lemorzsolddas klaszterelemzése soran adatainkban
is egyértelmiien kirajzolodtak a PULL, a PUSH és a FALL OUT tipusu magyarazatok.

A lemorzsolodottak csoportjai

Elemzésiinkben elsdként a lemorzsolddas hallgatdk altal azonositott okait vizsgaltuk, s az
ezek alapjan készitett hallgatoi klasztereket mutatjuk be. A valaszadoknak 14 skalan
kellett megjeldlniiik azt, hogy mennyire értenek egyet a lemorzsolodas okaira kérdezo
allitasokkal. Az allitasok megfogalmazasahoz a kutatasunk els6 fazisaban elvégzett kva-
litativ, interjus vizsgalat eredményei voltak segitséglinkre. A megjeldlés gyakorisagat
tekintve az id6észiike volt atlagosan a legfontosabb lemorzsolddasi indok, ezt kovette,
hogy a hallgaté a tanulmanyai kdzben jobb lehetdséget talalt meg a boldogulasra, s az
intézmények szamara fontos informacio lehet, hogy a harmadik leggyakoribb magyara-
zat az oktatok inkorrektsége volt. Legkevésbé jatszott szerepet a valaszaddk szerint az
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egészségiigyi allapot romldsa, a tamogatott félévek elfogydsa s az, hogy nem segitettek
a hallgatotarsak, tehat nem 6ket hibaztatjak a kudarcért.

A lemorzsolodas hallgatok altal vélelmezett okainak tipusait faktorelemzéssel vizs-
galtuk, és kirajzolodott &t lemorzsolodasi ok-tipus: a tanulmanyi okok, az anyagi okok,
a szak ¢és a tanulas iranti érdektelenség, a masok (oktatok, adminisztracio) hibaztatasa és
végiil a munkavallalas és id6 szitke mint lemorzsolodasi ok. Mivel a faktorok klasztere-
z¢ése utan volt egy csoport, amely minden oktipusnal atlag alatti sullyal szerepelt, végiil
a sima klaszterelemzés mellett dontottiink, és a négyklaszteres megoldast fogadtuk el.
Ezt az is indokolta, hogy a faktorok klaszterezése soran az egyik valaszvariacio tekin-
tetében nem nyilatkozok okozta adathiany 112 esetet érintett, ami 600 f6s adatbazisnal
nagyon magas aranynak szamit, mig a sima klaszterezésnél a ,,missing pairwise” parancs
segitségével ezt 28 esetre sikertilt lecsokkenteni.

Aklaszterek elnevezése a kdvetkezo lett: anyagi és munkavallalasi okok miatt lemor-
zsolodok (PULL tipusu), tanulmanyi, intézményi okokat megjelolék (PUSH tipusu),
beletér6dd lemorzsolodok (PULL és PUSH egyiitt), valamint kiabrandulok, motivacio-
vesztok (FALL OUT tipusu). A klaszterek végso elemszama 125, 155, 162 és 135 lett.
Meg kell jegyezniink, hogy a klaszterek elnevezése arra utal, hogy a hallgato elvégzett
egyfajta értelmez6 munkat a lemorzsolodas utan, lezarva az ligyet azzal, hogy meg-
jelolte a magyarazatot a maga ¢és kornyezete szamara. A harmadik tipus nem tudta az
okokat rangsorolni. Ennek magyarazata talan az, hogy az e tipusba keriilok a tarsada-
lom legalacsonyabb statusu rétegeibdl érkeztek, kitérékon atverekedve magukat, nagyon
megkiizdottek a bejutasért, relative sok kiilsd kotottséggel rendelkeznek, bejarok, nem
helyben lakok, csaladosok, gyermekesek vannak koztiik. Mindemellett erés tudasvaggyal
érkeztek, nagyon tisztelték is a felsdoktatas vilagat. Ugy véljiik, 6k azok, akiket a szak-
irodalom ,,idegenek a Paradicsomban” tipusként emleget (Reay et al. 2009). Bourdieu
(1978) felhivja a figyelmet arra, hogy az iskolai palyafutas a tarsadalmi struktiraban valo
elhelyezkedés és az ennek megfeleld habitus szerint alakul, s mivel a strukturalis helyzet
hatarozza meg a torténtek interpretaciojat is, ezt a karrierutat tartjuk a magunk szamara
természetesen elérhetdnek. A harmadik tipus elnevezése ezt a reflektalatlan beletdrddést
juttatja kifejezésre.

A lemorzsolodottak tarsadalmi hattere

A lemorzsolddott valaszaddink 53,8%-a nd, 46,2%-a férfi, de a felsdoktatasi hallgatok
ndi tulstlya miatt ez nem jelenti a ndk nagyobb lemorzsolddasi esélyét (Fényes 2010).
A klaszterek és a nemek kozott nem volt szignifikans Osszefiiggeés, ugyanakkor a be-
letorédd lemorzsolodok korében feliilreprezentaltak voltak a ndk, a tovabbtanulasban
csalodok korében pedig a férfiak (1. tablazat). A lemorzsolodas okai kozott a ndk esetében
az intézménybdl kifelé told és kiviilrdl szivo erék egyszerre vannak jelen. Valdszinileg
ezek a néhallgatok az egyik tipust (vagy a kiilsd, vagy a belsd) nehézséggel dnmagaban
meg tudnanak kiizdeni, de tobb tényez6 egyiittes hatasara donthettek a képzés félbeha-
gyasa mellett. A férfiak pedig elvesztették motivacidjukat, s emiatt inkabb a gyorsabb
sikert igéré munka vilaga vagy mas intézmény, szak felé mozdultak el (Fényes 2010).
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1. tablazat. A lemorzsolddas okai mentén kialakitott klaszterekben a nemek megoszlasa (%)

Anyagi ok és Tanulmanyi, Beletorédo Kiabrandulok,
munka miatt intézményi okokat lemorzsolédok motivaciévesztok
lemorzsolodok megjelolok
Férfi N =247 50,0% 40,0% 40,0% 50.0%
N6 N =287 50,0% 60,0% 60,0% 50,0%
Osszesen 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

A khi-négyzet-proba nem szignifikans
* Az alahtzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint ketté
Forras: DEPART 2018

A vizsgalatban részt vevo lemorzsolodottak atlagéletkora 29 év. Az életkor folytonos
valtozoként szignifikans dsszefliggést mutatott a lemorzsolddas okaival (p = 0,001), az
iddsebbek jellemezhetdk leginkabb azzal, hogy egyszerre tobbféle nehézség nyomasa
alatt hagytak abba tanulmanyaikat, a fiatalabbakat a tanulmanyi és intézményi tényezok,
valamint a felsdoktatasban és a szakban vald csalodas tantoritotta el a diplomaszerzéstol.
A beletorédd lemorzsolodok a legiddsebbek, atlagosan majdnem 31 évesek, 6ket kovetik
az anyagi ok és munka miatt lemorzsolodok, kozel jarnak a harminchoz, a tanulmanyi és
intézményi okok miatt kies6k és a csalodottak viszonylag fiatalok, 27 és 28 év kozottiek.

A vélaszaddk dontd tobbsége jelenleg megyeszékhelyen (44,4%) vagy kisebb varos-
ban ¢l (29,8%), 9,1%-uk Budapesten, 16,7% pedig faluban vagy kdzségben, vagyis tiz
hallgatobol négynek, a leggyakrabban a tanulmanyi és intézményi okbdl lemorzsolodo-
nak, valamint a beletérédonek tavolbol kell elérnie a felsdoktatasi intézményt.

A tarsadalmi és kulturalis tényezok meghatarozzak a tanulmanyi palyafutast. Vannak
olyan fiatalok, akik a csaladi hatteriik, a kulturalis kornyezetiik miatt nem tanulnak to-
vabb, ugyanakkor a diplomas sziil6k gyermekei korében a felsdoktatasi képzésben valo
részvételnek, a sikeres végzés bekovetkezésének nagyobb az esélye (Ceglédi 2012; Fabri
2014; Fényes 2010; Pusztai 2011). A lemorzsolodottak sziildi hatterérél megallapithato,
hogy az édesanyak/neveldanyak 9,5%-anak legfeljebb alapfoku iskolai végzettsége volt,
56,8% kozépfokkal, 33,7% diplomaval rendelkezett. Az édesapak/nevel6apak 7,9%-a
maximum alapfoku iskolai végzettséget szerzett. Kozépfokkal az édesapak/neveldapak
66,9%-a rendelkezett, az oktatasi rendszer hierarchidjanak csticsan a teljes mintaban 1évo
édesapak/nevelapak 25,1%-a szerepelt. Osszességében megallapithatd, hogy a lemor-
zsolodott valaszadoink korében a kozépfoku végzettségli szlilok gyermekei vannak tob-
ben az aktiv hallgatokkal 6sszevetve. A kdzépfoku végzettségli rétegek azonban beliilrél
igen strukturalt konglomeratum a csaladi szubkultura, az anyagi status és a gyermekneve-
1ési értékek tekintetében, igy a lemorzsolodasi kockazattal kiizdék tarsadalmi-kulturalis
hatterének feltarasa tovabbi finomitast igényel.

A sziil6k iskolai végzettsége ¢és a lemorzsolodas klaszterei kdzotti 6sszefiiggés-vizsga-
lat szerint az apa iskolazottsaga nem gyakorolt hatast a lemorzsolddas okaira (p = 0,461),
az anyaé viszont igen (p = 0,044) (5. tablazat). A diplomas anyak gyermekeit egyértel-
miien a szakban valo csalodas jellemezte, mig az alap- és a kozépfoku iskolai végzettségili
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anyak gyermekei leginkabb a beletdrddé lemorzsolédok csoportjaba tartoztak. A dip-
lomas anyak gyermekei a kisérletez6 szocializacionak megfeleléen tobb képzésen is
kiprobaljak magukat, akar koltségtéritéses finanszirozasi formaban is, s akar a képzési
id6 megsokszorozasat is vallalva (Pusztai 2011).

Adataink megerésitették azt a megalapozott varakozast, hogy amennyiben az anya
legmagasabb iskolai végzettsége csak alapfok, markansan megjelentek a financialis ne-
hézségek, ha pedig kozépszintii, akkor a tanulmanyi kudarcok. Mindez dsszhangban van
Bocsi és munkatarsai (2018a; 2018b) kvalitativ kutatasanak eredményeivel, miszerint az
alacsonyabb tarsadalmi rétegbdl szarmazoknak nagyobb arra az esélyiik, hogy a tanul-
manyok mellett munkat vallaljanak, ami sokkal inkabb kényszer, mint szabad akarat, ez
pedig a felsdoktatasi tanulmanyok megszakitasat eredményezheti.

2. tablazat. A lemorzsolodas okai mentén kialakitott klaszterekben az édesanya/nevel6anya
iskolai végzettségének megoszlasa (%) (p < 0,05)

Anyagi ok és Tanulmanyi, Beletorédo Kiabrandulok,
munka miatt intézményi okokat lemorzsolodok motivaciévesztok
lemorzsolédok megjelolok
Alap N =52 10,0% 6,9% 14,8% 5,6%
Kozép N =308 56,7% 57,6% 58,7% 52,8%
Osszesen 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

* Az alahtzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd
Forras: DEPART 2018

Egy korabbi hallgatoi vizsgalatunk szerint az allami 6sztondijas formaban végzett felso-
oktatasi tanulmanyok esetén a csalad anyagi helyzetének hatasa a lemorzsolodasi esélyre
felemas volt (Fényes et al. 2018). A lemorzsolddott valaszadoink fele nem fizetett kolt-
ségtéritést a tanulmanyai alatt, a valaszadok Gsszességében altagosan két szemesztert
toltottek el koltségtéritéses képzésben, vagyis a hallgatokra nehezedd anyagi terhek elsd-
sorban a megélhetés (lakhatas, étkezés, utazas, 61t6zkddés) €s a tanulmanyi és szabadidds
tevékenységekkel 6sszefiiggd koltségekre terjedtek ki. Elséként a lemorzsolodott hallga-
tok sajat anyagi helyzetét vizsgaljuk meg az egyes vagyontargyakkal vald rendelkezés
szerint. A teljes mintdban sajat autd 19,4%-ban, draga laptop 23,8%-ban, lakaspénztari
megtakaritas pedig 15,4%-ban jellemz0, ami viszonylag szerény anyagi hattérre utal, és
ebben nem volt kiilonbség a lemorzsolodas okait tekintve. Osszességében tehat vagyon-
targyakkal az anyagi ok és munka miatt lemorzsolodottak voltak legkevésbé ellatva,
Osszhangban a varakozasokkal, és a tobbieknél iddsebb beletdrédd lemorzsolddok voltak
a legjobb helyzetben, bar a tanulmanyi és intézményi okok miatt lemorzsol6do csoport
helyzete is elég jo volt.

Ezutan az egyetemi évek alatti sajat anyagi gondok eléfordulasat és a csalad anyagi
helyzetét a volt csoporttarsakhoz képest vizsgaltuk meg a lemorzsolodas okai szerint
(3. tablazat). A sajat anyagi helyzet és a csalad anyagi helyzete az egyetemi évek alatt
szignifikans kapcsolatban allt a lemorzsolodas okaival. A legrosszabb helyzetben az
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anyagi ok és munka miatt lemorzsolodok voltak, a varakozasoknak megfelelden, és
legjobb helyzetben a szakban, tovabbtanulasban csalodok. Ugy tiinik, akik hibasan don-
tottek, nem érdekelte Oket a tovabbtanulas és a szak, anyagilag viszonylag jo helyzetben
voltak tanulmanyaik soran.

Ezutan a csalad anyagi helyzetének valtozasat vizsgaltuk az egyetemi évek alatt,
s megallapitottuk, hogy altalanosan jellemzd, hogy Gsszességében a lemorzsolodottak
csaladjanak anyagi helyzete inkabb romlott az egyetemi évek alatt.

3. tablazat. Milyen volt a sajat anyagi helyzete a felsdoktatasi tanulmanyai utolso félévében?
(p=<0,01)

Anyagi ok Tanulmanyi, Beletorodo Kiabrandulok,
és munka miatt | intézményi okokat | lemorzsolédék motivacié-
lemorzsolédék megjelolok veszték

Jelentosebb 10,1% 17,1% 16,8% 22.8%
kiadasokra

is telt

Mindenem 59,7% 63,7% 58,7% 68,3%
megvolt, de

jelentosebb kiada-

sokra nem telt

Eléfordultak 21,0% 15,8% 14,2% 6,5%
mindennapi anyagi

gondok

Gyakran 9.2% 3.4% 10,3% 2,4%
eléfordultak

anyagi gondok

N 119 146 155 123

Forrdas: DEPART 2018

Lényeges feltevés, hogy a hallgatok a tanulasra vald alkalmatlansag és a gyenge képes-
ségek miatt teljesitenek rosszul a felsdoktatasban. Mivel a tanulashoz sziikséges képessé-
gek koziil kiemelkedik az olvasas és szovegértés-kompetencia, a konyvolvasasi szokasok
vizsgalata relevans kérdés. Elsdként a lemorzsolodottak olvasasi szokasait vizsgaltuk.
Mind a szépirodalom, mind a szakirodalom, mind a populdrisirodalom-olvasas (hagyo-
manyos vagy elektronikus formaban) szignifikans 6sszefiiggésben volt a lemorzsolodas
okaival. Osszességében a lemorzsolodottak leggyakrabban szakirodalmat és a legrit-
kabban szépirodalmat olvastak, ami dsszhangban van azzal, hogy a magaskultara-fo-
gyasztas viszonylag szerény mértéki a fiatalok korében. A lemorzsolodas okai szerint
szépirodalmat, szakirodalmat és popularis irodalmat is legkevesebbet a tanulmanyi okok
miatt lemorzsolodok olvasnak, és legtdbbet a beletorédd lemorzsolodok. Az utobbiak
iddsebbek is a tobbi valaszadonal. A beletér6dé lemorzsolodok csoportja viszonylag
sokat olvas, és a magaskultiraban is jaratosabb, mig akik tanulmanyi vagy intézményi
okok miatt morzsolodtak le, keveset olvasnak, és nemcsak a magaskultaraban, hanem
a szakirodalom-olvasasban és a popularisirodalom-olvasasban is le vannak maradva.
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Mindez megfelel az elézetes varakozasoknak, hiszen a tanulmanyi eldmenetelt erésen
befolyasolja a magaskultiraban valo részvétel (1asd err6l DiMaggio [1982] és Bourdieu
[1998] munkait).

A lemorzsolodottak kulturafogyasztasban valo részvételét (szépirodalom- és szakiro-
dalom-olvasas, miivészfilmnézés) tekintve a beletorédé lemorzsolddok voltak a legjobb
helyzetben, és a tanulmanyi okok miatt lemorzsolddottak pedig a legrosszabban, dssz-
hangban a szakirodalom joslataival.

A lemorzsolodasi dontés és kovetkezményei

Kutatasunkban megvizsgaltuk, hogy hogyan alakult a lemorzsolddottak sorsa és felsdok-
tatassal kapcsolatos felfogdsa a tanulmanyaik megszakitasa utan. A valaszadok 52,3%-a
munkat vallalt belfoldon, 10,8% kiilfoldon, 13,8% mas képzésben tanult tovabb, 4,2%
munkanélkiilivé valt, 2,8% nyelvet tanult, szintén 2,8% csaladot alapitott, 0,6% apolasi
jogcimen csaladtagot, ismerdst apolt. 12,7% az egyéb kategoriat valasztotta. A tanulma-
nyok megszakitasa utani tevékenységek dsszefliggést mutattak a lemorzsolddott hallga-
tok klasztereivel. Azok tobbsége, akik anyagi okok miatt morzsolodtak le, tanulmanyaik
megszakitasa utan belfoldon vallaltak munkat. Akik tanulmanyi és intézményi okok miatt
szakitottak meg fels6oktatasi tanulmanyaikat, csekélyebb aranyban vallaltak belfoldon
munkat. Azon valaszadok, akik a lemorzsolodas okaiban bizonytalankodnak, 49,3%-ban
vallaltak belfoldi munkat. A szakban, tovabbtanulasban csaldodottak 49,3%-a vallalt
belfoldon munkat. A klaszterekkel vald dsszevetésbol kirajzolodik, hogy a beletérddd
lemorzsolédok korében feliilreprezentalt volt a csaladot alapitok aranya, de a legjellem-
z6bb tevékenységi forma esetiikben is a belf6ldi munkavallalas volt. A lemorzsolodott
hallgatok viszonylag kevesen valasztottdk a mas képzésben tanulds lehetdségét. Legin-
kabb azok valasztottak mas képzést, akik az addigi szakjukban csalodtak. A lemorzso-
lodott hallgatok a tanulmanyok megszakitasat kovetden csekély aranyban valasztottak
a nyelvtanulast. Leginkabb azok valasztottak a nyelvtanulast, akik tanulmanyi és intéz-
ményi okok miatt morzsolodtak le.

A vizsgalat soran feltérképeztiik, hogy a lemorzsolddott hallgatok jelenleg hogyan
értékelik felsdoktatasi tanulmanyaik megszakitasaval kapcsolatos dontéstiket. A valasz-
adok 49%-a szerint a tanulmanyok befejezése jo dontés volt, 25,6% gy véli, nem volt jo
dontés, 25,4% pedig nem tudta eldonteni, hogy tanulmanyai félbeszakitasaval j6 dontést
hozott-e. Megvizsgaltuk a lemorzsolodott hallgatok dontéshozatali megitélésének dssze-
fiiggeését a klaszterekkel, s szignifikans kapcsolatot talaltunk. Azok tobbsége (64,9%),
akik ugy vélik, hogy fels6oktatasi tanulmanyaik megszakitdsanak oka a tovabbtanulas-
ban val6 csalodas volt, napjainkban is helyes dontésnek tartjak a tanulmanyok megszaki-
tasat, a beletor6dok fele értékeli hasonldan a helyzetét, a tobbiek csekélyebb mértékben
tartjak jo dontésnek a lemorzsolddast. Noha minden klaszter esetében a ,,j6 dontés”
dominal a tanulmanyok megszakitasat illeté utdlagos értékelésben, emogott a kognitiv
disszonancia redukcidjanak mitkodését sejthetjiik. Az anyagi okok miatt lemorzsolo-
dok korében a legmagasabb azok aranya, akik szerint nem volt j6 dontés abbahagyni
a fels6foku tanulmanyokat. Ebbdl is latszik, hogy ezek a hallgatok elkdtelezettebbek
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a felséfoku tanulmanyok ¢és a diplomaszerzés irant, s kiilso tényezdk jatszanak inkabb
szerepet a lemorzsolodasukban. Ahogy a fejezet elején targyaltuk, a lemorzsolodast il-
letéen a dontéshozatal nem minden esetben a hallgatotdl fiigg, szamos tolo- és huzoderd
vonja ki a fels6oktatas vilagabol. Medway és Penny (1994) a hallgatéi lemorzsolodas
esetén megkiilonbdztet 6nként meghozott dontést és kényszerdontést. Kényszerdontés
esetén a lemorzsolddas nem feltétlen fligg a hallgato akaratatol. Az onkéntes dontésho-
zatalt inkabb nevezhetjiik tudatosnak. Ebben az esetben a hallgaté dnalldan hozza meg
dontését. Az onkéntes dontést szamos olyan tényezd befolyasolja, amelynek javitasa
megakadalyozhatja vagy gétolhatja a tanulmanyok megszakitasat.

Feltérképeztiik, hogy a lemorzsolddott hallgatdk jelenleg mit gondolnak arrél, ho-
gyan lehetett volna megakadalyozni tanulmanyaik megszakitasat. A valaszadok jo része
mezoszintli beavatkozast tartana hatékonynak. 13,9%-uk tigy véli, az érdekesebb, inter-
aktivabb orak gatld tényezokeént hatnak, 15,7% szerint tobb oktatoi segitség sziikséges
a lemorzsolodas megakadalyozasahoz. 8,8%-uk magasabb &sztondijakkal, 12,7% ked-
vezObb orarenddel, 13,9% tobb évkozi tanulassal akadalyozna a lemorzsolodast. A meg-
kérdezettek 35%-a az egyéb valaszlehetdséget jelolte meg.

A tanulmanyok megszakitasat akadalyozé tényezokrél adott véleményeket dsszeve-
tettiik a lemorzsolodas okaival. Az dsszehasonlitasnal szignifikans 0sszefliggést tapasz-
talunk. Azon volt hallgatok tobbsége, akik tanulmanyi-intézményi okok miatt morzso-
lodtak le, ugy véli, hogy tobb oktatoi segitséggel elkeriilhetd lett volna a tanulmanyok
megszakitasa. A beletor6dok fele még ma sem tudja megitélni, mi akadalyozta volna meg
fels6oktatasi tanulmanyuk megszakitasat. A szakban, tovabbtanuldsban csalodok cso-
portjaban feliilreprezentaltak azok a volt hallgatdk, akik ugy vélik, hogy az érdekesebb,
interaktivabb o6rak gatlo tényezoként hatnanak a lemorzsolodast illetden.

Lényeges kontrollkérdés volt, hogy a lemorzsolodott hallgatok mai tudasuk szerint
jelentkeznének-e felsdoktatasi intézménybe. A valaszadok tobbsége, 44,4% napjainkban
is jelentkezne felsdoktatasi intézménybe, azonban nem az altala korabban valasztott
intézményt célozna meg. A megkérdezettek kisebb része, 28,7%-uk most is ugyanabba
a felsGoktatasi intézménybe jelentkezne, mint korabban, 26,9% pedig mar nem jelentkez-
ne egyetemre vagy foiskolara. A megkérdezettek 55,1%-a szeretné folytatni és befejezni
felsdoktatasi tanulmanyait, 44,9% pedig mar nem szeretne felsdoktatasi tanulmanyokkal
foglalkozni. Ennek alapjan azt latjuk, hogy a hallgatok fele intézményi szintli tapasz-
talatoknak tulajdonitja a sikertelen felsdoktatasi palyafutasat. A beletordddk tobbsége
még egy esélyt adna egykori intézményének, ugyanoda jelentkezne, ahol korabban ta-
nult. A tovabbtanulasban csalddok csoportjanak jelentds része jelenleg nem jelentkezne
felsdoktatasi intézménybe. Akik anyagi és akik tanulmanyi és intézményi okok miatt
morzsolodtak le, leginkabb ismét jelentkeznének felsGoktatasi intézménybe, azonban
mar mas szakot céloznanak meg.

Megvizsgaltuk, hogy a lemorzsolddott hallgatok szeretnék-e befejezni fels6foku ta-
nulmanyaikat. A kérdés dsszefiiggését a lemorzsolodok klasztereivel vetettiik 6ssze. Az
Osszehasonlitasnal szignifikans Osszefliggést tapasztalunk. A tanulmanyi vagy intézményi
okok miatt lemorzsolddok csoportjaban feliilreprezentaltak azok az egykori hallgatok,
akik szeretnék folytatni tanulmanyaikat. Azon volt hallgatok jelentds tobbsége, akik
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a szakban ¢és a tovabbtanulasban csalodtak, nem szeretnék folytatni tanulmanyaikat. Az
anyagi okok miatt lemorzsolodok és a beletdrddok inkabb szeretnék folytatni tanulma-
nyaikat.

Osszegzés

Tanulmanyunkban 605 lemorzsolodott hallgatd adatainak elemzése soran arra a kérdésre
kerestiik a valaszt, hogy mennyire differencialt jelenség a felsdoktatasi lemorzsolodas.
A hallgatéi interpretaciok alapjan négy lemorzsolodasi okcsoportot tudtunk elkiiloniteni:
a munka ¢és anyagi terhek miatt lemorzsolodok, a tanulmanyi és intézményi okokra hi-
vatkozok, a tovabbtanulasbol kidbrandulok és a magyarazatkeresés helyett beletorédok
értelmezését. Kutatasunk tanulsaga, hogy a lemorzsolddas oka nem kizardlag anyagi
természetll, de ez érinti a hallgatok negyedét. A tanulmanyi okok miatt lemorzsolodo
csoport, amely a legkisebb mértékii sajat kulturalis tékével rendelkezik, az intézményben
sem kapott tamogatast problémai megoldasara. A magasabb statust csaladok gyermekei-
re a fels6oktatasbol vald kiabrandulas veszélye leselkedik, a hatranyos helyzetti csaladok
gyermekeire pedig, akik jelentds erdfeszitést tesznek a bejutasért és a tudasvagyuk és
az intézmény iranti tiszteletiik erds, az adatfelvétel pillanataig nem tudtak reflektalni
kudarcaikra.
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MELLEKLET

Klaszterkozéppontok, 2,5 feletti sziirkén

1 2 3 4
Nem is arra a szakra akartam menni. 1,60 1,30 1,30 2,27
A bejutas utan deriilt ki, hogy nem is érdekel a szak. 2,02 1,80 1,49 3,11
Jobb lehetdséget talaltam a boldogulésra. 2,59 1,90 1,95 2,89
Nehezen tudtam a tankonyveket, jegyzeteket feldolgozni. 2,03 2,23 1,13 1,93
A vizsgak ¢s a dolgozatok mindig rosszabbul sikeriiltek a vartnal. 2,27 2,93 1,34 2,29
Nem is tudtam, mit kell csinalni, mindig informaciok hijan voltam. 2,38 2,76 1,25 1,98
Elfogytak a vizsgalehetdségeim. 2,35 2,17 1,12 1,57
Elfogytak a tamogatott féléveim. 2,74 1,20 1,16 1,26
Sokszor idésziikében voltam. 3,15 2,73 1,82 2,14
Tul sokat szorakoztam. 2,10 1,54 1,30 2,14
Tl sok munkat vallaltam. 2,64 2,00 1,98 1,74
Nem birtam a koltségeket. 3,12 1,95 1,65 1,51
Atkeriiltem fizetésre. 3,19 1,21 1,24 1,22
Inkorrektek voltak az oktatok. 2,18 2,98 1,59 2,11
Az adminisztracié nem volt tamogato. 2,15 2,80 1,47 1,82
A tobbi hallgaté nem segitett. 1,68 1,94 1,17 1,62
Hianyoztak a baratiam és/vagy a csaladom. 1,70 1,61 1,28 1,80
Egészségiigyi okok miatt. 1,50 1,33 1,27 1,24
Nem tudtam o6ran figyelni. 1,79 1,75 1,10 1,95
Nem érdekelt, nem volt fontos a tanulas. 2,06 1,71 1,21 2,61
A kudarcok utdn mar nem biztam magamban. 2,30 2,96 1,27 1,88
N (missing 28) 114 134 198 131

Forras: DEPART 2018

K Means cluster, iteration 100, missing pairwise.
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Extrakurrikularis, szabadidos
tevékenységek és a vallasossag osszefiiggései
a lemorzsolodas okaival

Absztrakt

A fels6foku tanulmanyok megszakitasa, a lemorzsolodas csokkentése évek ota kdzponti
kérdése az oktatasszociologianak és az oktataskutatasnak. A lemorzsolodas lehetséges
okainak feltarasa jelentdsen hozzajarulhat egy csokkend tendencia kialakitasahoz. Ta-
nulmanyunk célja feltérképezni a lemorzsolodott hallgatok, valamint az individualis
tényezok kozotti osszefliggéseket, igy az extrakurrikularis és szabadidds tevékenysé-
gek, az egészségmagatartas, valamint a vallasossag lemorzsolodassal kapcsolatos 0sz-
szefliggéseire keressiik a valaszt. Mindezt azzal indokoljuk, hogy a lemorzsolodassal
foglalkoz6 szakirodalom egyik alaptétele, hogy a kozosségi, civil kapcsolathalokhoz
tartozas erdsiti a tanulmanyok sikeres befejezése melletti elkdtelezettséget (Pusztai 2011;
Pusztai 2013). Elemzéseinkhez a Felsdoktatasi Kutaté és Fejleszté Kozpont (CHERD-H)
123847 szamu Tarsadalmi és szervezeti tényezok szerepe a hallgatdi lemorzsolddasban
cimit NKFIH projekt keretében, 2018-ban végzett kutatas soran késziilt adatbazist hasz-
naltuk fel (DEPART 2018, N = 605). Eredményeink azt mutatjak, hogy a tanulmanyi
kotelezettségek elhanyagolasa a szakban €s tovabbtanulasban csalodok korében szoros
Osszefiiggést mutat az értékpreferenciak eltolodasaval, a szorakozassal, bulizassal toltott
idé megnovekedésével. Szintén megallapithatjuk, hogy csekély szamban vesznek részt
a kiilonboz6 extrakurrikularis tevékenységekben, s a részvétel, valamint a vallasossag
kiilénb6z6 formai nem allnak 6sszefiiggésben a lemorzsolddas okaival.

Bevezetés'

Napjainkban az oktataspolitika torekvései kozott a lemorzsolodok ardnyanak csokkentése
az egyik legfébb prioritds. Nemcsak magyar kontextusban, hanem Eur6pa-szerte érde-
mes foglalkozni a problémaval, ugyanis a tomegesedés bar lehetdvé tette egy szélesebb
hallgatoi réteg szamara a fels6oktatas vilagaba valo bejutast, de egyidejiileg a lemorzso-
16das aranyat is novelte. Ma mar nemcsak a kozoktatas és koznevelés teriiletén, hanem

! A tanulmany a 123847 szamu projekt a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacios Alapbdl biztositott
tamogatassal, a K 17 palyazati program finanszirozasaban valosult meg. A tanulmany a Bolyai Janos
Kutatasi Osztondij és az Emberi Eréforrasok Minisztériuma UNKP-18-4-DE-61 kédszamit Uj Nemzeti
Kivalosag Programjanak tamogatasaval késziilt.
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a fels6oktatasban is fontos problémanak bizonyul, mivel egyéni, intézményi és tarsadalmi
szinten is veszteséget okoz (Szemerszki 2018).

A felsoktatasbol torténd lemorzsolodas tobbféleképpen definialhatd, egyes megkoze-
litések nem tekintik teljes mértékben negativ jelenségként, ugyanis nemcsak akkor beszél-
hetiink lemorzsolodasrol, ha a hallgatoi jogviszony, az abszolutérium megszerzése el6tt
szlinik meg (Karaszi et al. 2018), hanem az is lemorzsolodasnak szamit, ha az egyén kiil-
foldon folytatja és/vagy fejezi be tanulmanyait (Szemerszki 2018). Ebben az esetben egyé-
ni szinten nem, de intézményi szinten jelent toréspontot a jelenség (Karaszi et al. 2018).

Tanulmanyunk kozéppontjaban azon lemorzsolodott hallgatok allnak, akik az alta-
luk valasztott felsdoktatasi intézményt végzettséget igazold okirat hianyaban hagytak
el. Célunk feltérképezni a lemorzsolddott hallgatok, valamint az individualis ténye-
z6k kozotti Osszefiiggéseket, igy az extrakurrikuldris és szabadidds tevékenységek, az
egészségmagatartas, valamint a vallasossag lemorzsolodassal kapcsolatos Osszefiigge-
seire keressiik a valaszt. Mindezt azzal indokoljuk, hogy a lemorzsolodassal foglalkozo
szakirodalom egyik alaptétele, hogy a kdzosségi, civil kapcsolathalokhoz tartozas erdsiti
a tanulmanyok sikeres befejezése melletti elkotelezettséget (Pusztai 2011; Pusztai 2013).
Az extrakurrikularis és szabadidés tevékenységek tulajdonképpen a szabadid6 valamilyen
formajaban valo eltoltését jelenti, melyek célja lehet bizonyos készségek, képességek,
esetlegesen tehetség kibontakoztatasa, s igy inkorporalt kulturalistoke-felhalmozodassal
jar (foéként az elobbi esetben) (Bourdieu 1998), vagy egyszerlien a rekreacio, pihenés,
feltoltédés, de része a kapcsolatok apoldsat célzo tarsas tevékenységek is, melyek ese-
tenként (pl. bulizas) egészségkarositd magatartasformak gyakoribb eldfordulasaval jarhat
egyiitt. Kiilon hangsulyt fektetiink a zenei és sporttevékenységek, illetve a vallasossag,
felekezeti hovatartozas szerepére, mivel szamos kutatasi eredmény igazolja ezek pozitiv
hatasat az akadémiai eredményességre s igy a lemorzsolddasra is (Brohm 2002; Kovacs
2015b; 2018a; Pusztai 2009; 2013).

Az extrakurrikularis, szabadidos tevékenységek és a vallasossag
hatasa a tanulmanyi eredményességre, lemorzsolodasra

A foglalkoztatottsag javitasa az iskolazottsag emelésével jelent6s célkitlizés, igy a felso-
foku tanulmanyok megszakitasa, a lemorzsolodas csokkentése évek ota kozponti kérdése
az oktatasszocioldgianak és az oktataskutatdsnak. Ebbdl az aspektusbol tobben vizsgaltak
a miivészetoktatds szerepét a tanulmanyok kiilonboz6 szintjén (Thomas et al. 2015).
A lemorzsolodassal foglalkoz6 szakirodalom kiemeli a k6zosségi, civil kapcsolathalok-
hoz tartozas pozitiv hatasat a tanulmanyi eredményességre, és eldsegiti a tanulmanyok
sikeres befejezését (Pusztai 2011; Pusztai 2013).

Mabhoney és Cairns (1997) foglalkoztak az extrakurrikularis tevékenységek hatasaval
a képzés megszakitasanak szempontjabol az oktatas kiilonbozo szintjein. Megallapitot-
tak, hogy az iskolai lemorzsolodas aranya a hatranyos helyzetl didkok kérében jelentsen
alacsonyabb volt azok kozott, akik korabban részt vettek tanoran kiviili tevékenysé-
gekben. Az extrakurrikularis tevékenységek hatasara valtozik az iskolai elémenetel, az
iskolai sportkorokben vald részvétel folyamatos pozitiv hatassal van a didkok jegyeire.
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Pusztai (2009) a hazai kozépiskolasok és felsdoktatasi hallgatok korében mutatta ki
az extrakurrikularis tevékenységek eredményességre gyakorolt pozitiv hatasat, s meg-
allapitja, hogy a zenei tanulmanyok és a sport hatékony extrakurrikularis befektetés
a tanulmanyi elémenectel szempontjabol. Kelstrom (1998) a zenckarban és egyiittesben
jatszo fiatalokat vizsgalva kimutatta, hogy a csoportos zenélésben részt vevok kevesebbet
hianyoztak az iskolabol, magasabb atlaggal rendelkeztek, s matematikabol jobb ered-
ményeik voltak. Korabbi kutatdsunkban statisztikai €s interjiis adatokra tdmaszkodva
arra kerestiik a valaszt, hogy a miivészeti felsdoktatasban részt vev hallgatok korében
miért alacsony a lemorzsolodas (Szlics & Varadi 2018). Az elemzés soran megéallapi-
tottuk, hogy a zenei felsGoktatasnak van egy védohaldja, amely segiti a hallgatokat,
hogy sikeresen végezzenek, melynek hatterében a sokéves munka is megjelenik a zenei
felsdoktatasi képzésre valo elokésziiletekben. Az egyéni oktatds alkalmas arra, hogy az
oktato ¢és hallgato jobban megismerje egymast, kialakuljon a személyes kontaktus, amely
a bizalom fiiggvényében segiti a hallgatot problémai lekiizdésében. A zenemiivészeti
képzésben részt vevok perzisztencidjanak oka, hogy a hallgatd hossza évekig késziil
a palyara, tobbségében gyermekkori almat valtja valora.

Pascarella és Smart (1991), az integraciésmodell-elméletbdl kiindulva, longitudinalis
vizsgalatot végeztek, ami alapjan megallapitottak, hogy a sportolok nagyobb valdszinii-
séggel szereztek diplomat, mint a nem sportolok, melynek hatterében direkt és indirekt
hatasok jatszottak szerepet. Az afroamerikai és az azsiai hallgatok sporttevékenysége
szignifikdnsan hozzdjarul az intézményi szocialis integracidhoz, az intézménnyel vald
nagyobb elégedettségiikhdz, onbizalmukhoz, melyek kozvetett modon (is) hatnak a ta-
nulmanyok melletti sikeres kitartasra és sikeres befejezésre. Elsdéves hallgatok korében
a sporttevékenységekben valo résztvevok nagyobb valosziniiséggel folytattak tanulma-
nyaikat sajat intézményiikben, illetve a férfiak mas intézményben, mig a nem sporthoz
kapcsolodo tevékenységet végzok nagyobb aranyban morzsolodtak le (Leppel 2005).
Tobb tanulmany is igazolta, hogy elsd osztalyu egyetemi sportolok nagyobb valoszi-
nlséggel szereztek diplomat olyan hatranyos helyzetli csoportok esetében is, mint az
afroamerikaiak (Hawkins & Mulkey 2005; Hildenbrand et al. 2009).

A nagy mennyiségii alkoholfogyasztas, rendszeres lerészegedés mint devians magatar-
tas noveli a lemorzsolddas veszElyét és megerdsiti a kapcsolatot a normaszegd kortars-
csoportokkal egy norvég, kdzépiskolasok kdrében végzett felmérés szerint (Wichstrom
1998). A felsdoktatasi hallgatok esetében egyes elemzések a bulizas és lemorzsolodas
Osszefliggésében azt emelik ki, hogy amikor egy hallgaté ,.elindul lefelé a lejton”, a siker-
telen kurzusok, targyak, vizsgak teljesitése miatt egyre inkabb elkeseredik, kiabrandul,
egyre kevésbé tartja fontosnak a tanulast, s olyan potcselekvéseket keres, mint a bulizas
vagy éppen a fizetett munka, amelyek elterelik a figyelmét a tanulmanyokhoz kapcsolo-
do kudarcokrol (Daley 2010). A kortarsakkal, baratokkal toltott til sok idé valamilyen
tarsalgasra vagy bulizasra alkalmas helyen, illetve ennek az elsddleges fontossaga egy
olyan értékpreferenciat jelent, mely a tanulmanyi évek alatt egyfajta hedonista, carpe
diem életszemléletet feltételez (David & Horvath 2010) és lemorzsolodashoz vezethet.
Sportiskolasok korében végzett kutatasi eredmények szerint a komplex, fizikai, men-
talis, spiritualis jollétet és egészség-magatartast magaba foglald egészségtudatossagot
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mérd index gyenge pozitiv korrelaciot mutatott az eredményesség objektiv mutatoival
(OKM szovegértési és matematikaeredmények), valamint szubjektiv értékelésével (Ko-
vacs 2018), ami egyben azt is jelenti, hogy minél kevésbé egészségtudatosabb egy diadk,
annal rosszabb tanulmanyi eredményeket produkal.

A vallasossag hatasaival a kutatasok nagy része nem szamol, am fontos lehet ezen
hatés targyalasa is, ugyanis egyre intenzivebb vallasgyakorlat mutatkozik a felsGokta-
tasi hallgatok korében (Pusztai 2013). Megoszlik a vélemény abban, hogy miként azo-
nosithatok be a vallasgyakorlo hallgatok. Egyes szakirodalmak kitiintetett csoportként
vizsgaljak, mig masok kockdzati csoportként azonositjak be a felsdoktatasi intézmények
vallasgyakorlo6 hallgatoit, mivel felsdoktatasi bedgyazodasuk szakaszos, toredékes (Pusz-
tai 2013). Néhol nem csupan a téredékesség, de a tokéletlenség is jellemzi ezen hallga-
gondolatbdl kiindulva valik érdekessé a vallasossag és lemorzsolodas dsszefiiggésének
vizsgalata, hiszen a szakaszos, toredékes bedgyazodas maga utan vonhatja a bizonytalan
célt, a bukas, a sikertelenség, a tanulmanyi célokbol valé kiabrandulas, a lemorzsolodas
lehetdségét (Pusztai 2013).

A kutatas modszertani hattere

A DEPART 2018 kutatas keretében olyan lemorzsolodott hallgatokat vizsgaltunk meg,
akik az elmult 10 évben végzettség, tovabbtanulas, diploma nélkiil fejezték be felséok-
tatasi tanulmanyaikat (N = 605). Az adatfelvétel holabdamintaval tortént, igy vizsgala-
tunk feltar6 jellegii, ennek ellenére csaknem minden képzési tertilet s hazai felsGoktatasi
intézmény képviselteti magat az adatbazisban. A kutatas elsddleges célja az volt, hogy
felderitsiik, milyen hatraltato tényezok miatt nem fejezték be elkezdett tanulmanyaikat
¢és milyen folyamatok vagy dontések eredménye, hogy nem jutottak diplomahoz a va-
laszadok. A vizsgalt témakorok az iskolai palyafutas, a tanulmanyi tapasztalatok, a csalad
tanulashoz valo viszonya, a palyaorientacio, a felsGoktatasi tanulmanyi és tarsas tapasz-
talatok, a versengd6 tevékenységek €s a szociodkonémiai jellemzok voltak. A valaszadok
53,8%-a nd, 46,2%-a férfi, atlagéletkoruk 29 év, tobbsége jelenleg megyeszékhelyen
(44,4%) vagy kisebb varosban ¢l (29,8%), 9,1%-uk Budapesten, 16,7% pedig faluban
vagy kozségben. Az édesanyak/neveldanyak 9,5%-anak legfeljebb alapfoku iskolai vég-
zettsége volt, 56,8% kozépfokkal, 33,7% diplomaval rendelkezett. Az édesapak/neveld-
apak 7,9%-a maximum alapfoku iskolai végzettséget szerzett. Kozépfokkal az édesapak/
neveldapak 66,9%-a rendelkezett, diplomaval 25,1% (Fényes et al. 2019).

A lemorzsolodas okait egy 21 itemes kérdéssorral vizsgaltuk, s klaszterelemzéssel
négy lemorzsolodott csoportot azonositottunk: anyagi okok és munka miatt lemorzso-
16dok; tanulmanyi, intézményi okokat megjeldlok; tobbféle okot megnevezok, valamint
a szakban és a tovabbtanulasban csalodok (Fényes et al. 2019).?

2 A klaszterek 1étrehozasanak modszertani és tartalmi jellemzdit jelen kotet Fényes és munkatarsainak
tanulmanya tartalmazza, igy terjedelmi korlatok miatt jelen tanulmanyban nem tériink ki ezek részletes
bemutatdsara.
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Jelen kutatas keretében megvizsgaltuk, hogy a lemorzsolodott hallgatok milyen arany-
ban vettek részt extrakurrikularis tevékenységekben kozépiskolas és egyetemista/fois-
kolas korukban, milyen gyakorisaggal végeztek kiilonbozo szabadidés tevékenységeket,
dohanyoztak, fogyasztottak drogot, fordult el6 veliik lerészegedés, s mennyire jellemzé
rajuk a vallasossag, a vallasgyakorlas kiilonboz6i formai, illetve milyen felekezethez
tartozonak valljak magukat. A fenti dimenzidok mentén Gsszehasonlitottuk a lemorzso-
lodas okai mentén kialakitott csoportokat. Elemzési modszerekként leiro statisztikakat,
khi-négyzet-probat, adjusztalt rezidualisok elemzésével Gsszefliggést, illetve kiilonbo-
z6ségvizsgalatokat végeztiink, melyek soran a dontési szintet 5%-ban hataroztuk meg.

A kutatas eredményei

Extrakurrikularis tevékenységek és a lemorzsolodas okai

Jelenlegi kutatasunkban az extrakurrikularis miivészeti tevékenység feltérképezésével
megvizsgaltuk az inkorporalt kulturalis toke dsszefliggéseit a lemorzsolddasra (Bourdieu
1998). A kérdés azt mérte, hogy legalabb egy évig foglalkozott-e a valaszado kdzép-
iskolas vagy hallgaté koraban hangszeres zenetanulassal, néptanctanulassal, sporttal,
képzomiivészettel, szinjatszassal, irodalmi alkotassal, valamint jatszott-e zenekarban,
énekelt-e korusban. A vizsgalt minta 64—74 szazaléka nem foglalkozott miivészeti tevé-
kenységgel, sporttevékenységet 36,9% nem végzett (1. dbra). Az azonban szembetiind,
hogy a kozépiskolai extrakurrikularis tevékenységekhez képest a felsdoktatasi évek el-
foglaltsagaiban nagyon lecsokkent ezeknek az extrakurrikulumoknak az igénybevétele
a lemorzsolodott hallgatok korében.
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1. abra. A kiilonb6z6 extrakurrikularis tevékenységeket végzo lemorzsolodott hallgatok aranya
(a fels6oktatasban és kozépiskolas korban) (N = 605)

Forras: DEPART 2018
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Elemzéseink szerint a korabbi és az egyetemista évek alatt folytatott extrakurrikularis
tevékenységek nem mutattak szignifikans dsszefliggést a lemorzsolodott hallgatok klasz-
tereivel.

Szabadidds tevékenységek, egészség-magatartas és a lemorzsolodas okai

Kutatasunkban megvizsgaltuk azt is, hogy milyen gyakran végeztek tanulmanyaik utolso
félévében olyan népszerii szabadidds tevékenységeket a lemorzsolodott hallgatok, mint
az internethez kapcsolddo tevékenységek (szorfolés, jatek, kozosségi oldalak latogatasa),
beszélgettek/talalkoztak barataikkal, buliztak, jartak sport- vagy valldsi eseményekre,
mint a két legnépszeriibb civil kozosségi aktivitas (Pusztai 2013) (2. abra). A valaszadok
majd 30%-a mindennap besz¢Elt barataival, 22,1%-a hetente tobbszor, mig 3,1%-uk soha,
amiben a baratok hianya is szerepet jatszhat. A valaszadok mintegy 28%-a legalabb heti
rendszerességgel bulizott, 21%-uk havonta, mig minden 6t6dik lemorzsolodott hallga-
té évente jart bulizni, s a valaszadok 16,5%-a soha. A sportprogramok latogatasa mar
nem ennyire népszer(: a valaszadok 35,5%-a soha nem jart sporteseményekre, minden
negyedik lemorzsolodott hallgatd jart évente. Relative kiugré eredményt kaptunk a heti
rendszerességgel sporteseményeket latogatokra vonatkozoan, 6k 11,3%-ot tesznek ki.
A legtobben naponta latogattak kdzosségi oldalakat (53,6%), szorfoltek, jatszottak az
interneten (37,6%), illetve a heti rendszeresség is kiemelked6 (14,6% és 20,2%), de
azt is lathatjuk, hogy a valaszadok 10,8 és 13,6%-a soha nem végezte ezeket a tevé-
kenységeket. A lemorzsolddott hallgatok legnagyobb aranya (27,9%) soha nem sportolt,
ha hozzajuk vessziik az évente 2-3 alkalommal sportolokat, mintegy egyharmad lesz
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2. abra. A kiilonb6z6 szabadidos tevékenységek végzésének gyakorisaga az utolsd tanulmanyi
félévben (N = 605)
Forras: DEPART 2018
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a gyakorlatilag soha nem sportolok aranya, ami magasabb aranyt mutat az el6z6 kuta-
tasi eredményekhez viszonyitva (Kovacs 2013; 2016). Rendszeresen, legalabb hetente
38,6% sportolt, 15,2% havi rendszerességgel, 12,1% pedig ennél gyakrabban végzett
valamilyen testedzést.

Az egészségrizikd-magatartasformak koziil a legnagyobb veszElyt a hallgatoi 1éthez
szorosan kapcsoldodd alkoholfogyasztas jelenti (Cranford et al. 2009). A valaszadok
mintegy egyharmada soha nem volt ittas, de majd egyotodiik heti (18,9%) vagy havi
(18,7%) rendszerességgel volt részeg. 10,3%-uk ennél ritkabban, 16,4%-uk pedig évente
néhanyszor ragott be. A napi szinten dohanyzok aranya 29%, az alkalmi dohdnyosoké
pedig 20,6%, a tobbiek nem cigarettaztak tanulmanyaik alatt. A valaszadok 92,4%-a
nyilatkozott ugy, hogy soha nem fogyasztott illegalis drogot, 7,1% alkalomszertien, dten
pedig napi rendszerességgel.

Az elemzés tovabbi részében megvizsgaltuk az dsszefliggéseket a fenti valtozok és
a lemorzsolodott hallgatok klaszterei kozott. A szabadidds tevékenységek és a sporto-
las gyakorisaganak értékeit a kovetkezéképpen vontuk Ossze: szinte soha, ritkan, havi
rendszerességgel ¢és rendszeresen (legalabb hetente). A szakban és tovabbtanulasban
csalodas miatt lemorzsolodottak korében talaljuk a legtobb olyan valaszadot, akik a leg-
gyakrabban talalkoztak barataikkal (77,8%, s a legkevesebb koriikben a soha valaszt
adok [3,2%]), 6ket kdvetik az anyagi nehézségekkel kiizdok (69,5%), a tanulmanyi okok
miatt lemorzsolddottak (63%) és az okokban bizonytalanok (61,7%). Eredményeink jol
mutatjak, hogy a tanulmanyi kotelezettségek elhanyagolésa, az ezzel valé nemt6r6dom-
ség erdteljesen egylitt jar a szorakozas, bulizas fontossaganak felértékelésével, nagyobb
gyakorisagaval. Tovabba nemcsak a baratokkal sok iddt t61tdk, hanem a rendszeres bu-
lizok is feliilreprezentaltak a szakban és tovabbtanulasban csalodok kdrében, ugyanis
43,5%-uk nyilatkozott ugy, hogy legalabb hetente jart bulizni. Esetiikben azt lathatjuk,
hogy a tovabbtanulas, az egyetemi élet els6sorban szocialis és szorakozashoz kapcsolodo
tevékenységeket jelentett, s kevésbé a tanulmanyi kotelezettségek teljesitését. Természe-
tesen azt nem tudhatjuk, hogy eleve ilyen szemlélettel érkeztek a felsdoktatasba, vagy
a kezdeti tanulmanyi csalddasok vezettek oda, hogy a baratok és a bulizas ilyen fontos
szerepet toltott be az életiikben.

Figyelemre mélto, hogy azon lemorzsolodott hallgatok korében, akik tanulmanyi ku-
darc miatt voltak kénytelenek abbahagyni tanulmanyaikat, talalhatjuk a legtobb olyan
hallgatot, aki szinte soha nem jart bulizni (45,6%). Lathatjuk, hogy ezek a valaszadok
ilyen téren is nagyon komolyan vették tanulmanyi kotelezettségeiket. A tobbféle nyomas
alatt levé lemorzsolodokra a legkevésbé jellemzd, hogy rendszeresen jatszottak, szor-
foltek volna a neten (62%), szinte soha nem végezte ezt 27,3%-uk, mikdzben az anyagi
okok ¢és a szakban, tanulmanyokban csalodas miatt lemorzsolodottak korében minden
tizedik valaszadora jellemz6 ez. A sportolas anyagi meghatarozottsagat igazolja az az
eredmény is, mely szerint az anyagi nehézségekkel kiizdék korében alulreprezentaltak
a rendszeres sportolok (26,9%), szemben a szakban €s tanulmanyokban csal6dok cso-
portjaban, akik korében joval tobben vannak a nemcsak bulizassal, hanem rendszeresen
sporttal foglakozok is (47,2%). Minddssze 24,8%-uk nyilatkozott ugy, hogy szinte soha
nem sportolt, mig az anyagi nehézségekkel kiizdok korében 38,7%, a tanulmanyi okok
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miatt lemorzsolddottak kdrében pedig 37,7% valaszolta ezt (1. tablazat). Mas szabadidds
tevékenységek mentén nem talaltunk szignifikans dsszefiiggéseket.

1. tablazat. A szabadidds tevékenységek végzésének kiilonbségei a lemorzsolodas okai mentén
kialakitott klaszterekben (p < 0,05)

Anyagi ok és Tanulmanyi, Tobbféle A szakban
munka miatt intézményi okot és a tovabb-
lemorzsolodok okokat megnevezék tanuldsban
megjelolok csalodok

Beszélgetés, szinte soha 10,2 8,9 7,8 32
taldlkozds 'y Ui rend- 203 28,1 30,5 19
a baratokkal szeresséooel
N =544 £8

legalabb hetente 69,5 63 61,7 77.8
Szorakozas, szinte soha 39 45.6 39,2 21
;“l‘zs'zsz havi rend- 28,8 374 359 355

szerességgel

legalabb hetente 32,2 17 24,8 43.5
Jaték, szinte soha 10,1 17 27.3 10,3
szorfolés havi rend- 18,5 13,6 10,7 15,1
a neten szerességgel
N =542 g8

legalabb hetente 71,4 69,4 62 74,6
Sportolas szinte soha 38,7 37,7 33,8 24.8
N=549 havi rend- 345 272 21,4 28

szerességgel

legalabb hetente 26,9 35,1 44.8 47.2

* Az alahtzva szerepl6 értékeknél az adjusztalt rezidualis abszolut értéke nagyobb, mint ketté
Forras: DEPART 2018

Eredményeink differencialjak azt az altalanositott képet, miszerint a tanulmanyi ku-
darcok és eredménytelenség kovetkeztében ezek a hallgatok olyan potcselekvéseket
keresnek, melyek elterelik a figyelmiiket a nehézségekrdl (pl. elkezdenek bulizni, inni,
drogozni). A lemorzsolodas sokféle okbol torténhet meg, s nem mindenkire érvényesek
ezek a megallapitasok, csupan a lemorzsolodok egyes csoportjaira. A szakban, tanulma-
nyokban csalodok korében talaljuk a legnagyobb aranyban azokat a volt hallgatokat, akik
legalabb havi rendszerességgel rugtak be tanulmanyaik utolsé félévében (55,8%), s ezzel
parhuzamosan a soha valaszt valasztok koriikben a legalacsonyabb (21,7%). A részben
gyermeket és mas kotelezettségeket vallalo tobbféle okot megjeldld lemorzsolddottak
korében azonban a legmagasabb (44,2%) azok aranya, akik soha nem voltak ittasak.
Ez az 6sszefiiggés azonban nemcsak a lemorzsolodassal kapcsolatos, hanem azzal is,
hogy a tarsas tevékenységek, kiemelkedéen a bulizas erételjes rizikofaktor az ittassagra
vonatkozoan a felsdoktatasban (Cranford et al. 2009; Kovacs 2018b). Szintén a tobbféle
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okot megjeldlok korében talaljuk a legtobb olyan valaszadot, aki soha nem drogozott
(96,7%), mig az alkalmi drogfogyasztok legnagyobb aranyban az anyagi gondok miatt
lemorzsolodok korében vannak (12,6%). A dohanyzas tekintetében nem talaltunk szig-
nifikans 0sszefliggést (2. tablazat).

2. tablazat. Az ittassag és drogfogyasztas gyakorisaga a lemorzsolodas okai mentén kialakitott
klaszterekben (p < 0,05)

Anyagi ok és Tanulmanyi, | Tébbféle okot A szakban
munka miatt intézményi megnevezék és a tovabb-
lemorzsolodok okokat tanulasban
megjelolék csalédok
Ittassag rendszeresen 40,8 32,2 29,2 55.8
N =552 (legalabb
havonta)
alkalomszertien 25 30,2 26,6 22,5
soha 34,2 37,6 44,2 21,7
Drog- rendszeresen 1,7 0 0 0,8
fogyasztis alkalmanként 12.6 4.1 3,3 10,2
N =548
soha 85,7 95,9 96.7 89,1

* Az alahuzva szerepld értékeknél az adjusztalt rezidualis abszolut értéke nagyobb, mint kettd
Forras: DEPART 2018

Vallasossag, felekezeti hovatartozas és lemorzsolodas

A vallasossag mérése igen sarkalatos kérdés a kutatok korében. Tomka meghatarozasa
szerint egy ideig tokéletesen miikddtek az igen-nem valaszlehetdségek, joforman min-
denki be tudta magat sorolni valamelyik csoportba, &m a hetvenes évek kozepe felé
megnétt a ,,nem tudom” valaszok aranya ¢s a valaszmegtagadasoké is. Az emberek vi-
lagnézetiiket egyre kevésbé tudtak fekete-fehér osztalyozassal leirni. Ez 6sztondzte egy
otfoku skala elkészitését (Tomka 1990), melyet kérdéiviinkben is alkalmaztunk.

A lemorzsolodott hallgatok vallasi nbesoroldsa a kovetkezoképpen alakult: 37,9%-
ban vannak jelen a maguk modjan vallasosak, 6ket kovetik 25%-ban a nem vallasos hall-
gatok, majd 11%-ban a hatarozottan nem vallasosak. Tovabba 11% az egyhazak tanitasa
szerint vallasos hallgatok aranya, és 6,9%-ban nem tudtak eldonteni, hogy vallasosak-e
vagy sem. Megfigyelhetd, hogy igen nagy aranyban jelennek meg a maguk modjan val-
lasosak, vagyis a vilagnézetiikben bizonytalanok a valaszadok nagy csoportjat képezték,
ez alapjan vilagos, hogy finomabb elemzési eljarasok sziikségesek a fiatal generaciok
vallasossaganak elemzéséhez (Foldvari & Rosta 1998). A valaszadok bevallasa szerint
kétharmaduk soha nem végez vallasi, hitéleti tevékenységet, 12,7%-uk pedig évente
egyszer.
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41,3
27,3
121 fl3l.7/

hatirozottan
nem

valldsos az nem tudom
egyhdz tanitdsa megmondani
szerint

maga madjan  nem vagyok

3. abra. A vallasi 6nbesorolas a lemorzsolddottak korében (N = 554)
Forras: DEPART 2018

Mivel a kozosséghez tartozas normait befolyésolja a felekezeti hovatartozas, ezt is
megvizsgaltuk. A valaszadok 32,9%-a reformatus, 23%-a romai katolikus, 8,4% gorog-
katolikus felekezethez tartozonak vallja magat (N = 539). Kisebb ardnyban képviseltetik
magukat evangélikusok (1,8%), unitariusok (0,5%), baptistak (0,5%), valamint ortodo-
xok (0,2%). A lemorzsolodott hallgatok koziil 19,3% egyik felekezethez tartozonak sem
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4. abra. Vallasi felekezet szerinti megoszlas a lemorzsolodottak korében (N = 539)
Forras: DEPART 2018
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vallja magat, tovabba 2,5% az egy¢b opciot jelolte, idetartoznak a buddhistak, az ateistak,
a plinkdsdistak, a nem megkeresztelt valaszadok stb.

A felekezeti hovatartozast kovetéen megvizsgaltuk a templomba, imahazba jaras gya-
korisagat is a lemorzsolodott hallgatok kdrében (N = 537). Legnagyobb aranyban talaltuk
azon hallgatokat, akik soha (39,7%) vagy évente egyszer, a nagyobb linnepek alkalmaval
jarnak templomba (31,7%). Kisebb aranyban mutatkoztak azok, akik havonta néhanyszor
(8,4%), hetente egyszer (6,4%) vagy hetente tobbszor (2,5%) jarnak templomba vagy
imahazba. A vallasgyakorlat nagyon eltér6 regionalis jellemzéket mutat, ezért e tényezd
kontrollja nélkiil nem vonhatunk le kovetkeztetéseket, de ha az orszagos adatokhoz vi-
szonyitunk, 0sszességében nem tartoznak alacsonyabb aranyban vallasi kozosségekhez
a lemorzsolddottak, mint altalaban a hazai hallgatok.

Mivel a személyes vallasgyakorlat is timogathatja a tanulmanyi kotelezettségekhez
val6 hozzaallast, a valaszadok (N = 533) imadkozasanak rendszerességére is kivancsiak
voltunk. A lemorzsolodott hallgatok majdnem fele, 42,6% soha nem imadkozik, 22%
csupan a nagyobb iinnepek alkalmaval. Oket kovetik 8,9%-ban azon hallgatok, akik
legalabb naponta egyszer imadkoznak, majd pedig 7,4%, akik havonta tobbszor. A va-
laszadok 6,8%-a naponta tobbszor, 6,4% hetente tobbszor és 2,1% pedig hetente egyszer
imadkozik.

Megvizsgaltuk a vallasossaghoz kapcsolddo valtozok és a lemorzsolddott hallgatok
klaszterei kozotti osszefiiggéseket, mivel érdemes odafigyelniink a vallasossag hatasara
a tanulmanyi pélyafutas vizsgélatakor (Pusztai 2013). Osszevetettiik mind a felekezeti
hovatartozast, mind a vallasi 6nbesorolast, mind a gyakori templomba/imahazba jarast
a lemorzsolddott hallgatok klasztereivel, &m egyik esetben sem taldltunk szignifikans
Osszefiiggést. Feltevodik a kérdés, hogy rizikofaktor vagy lemorzsolodast gatlo jelenség
lehet-e a vallasossag a fels6oktatasi palyafutas soran? Mivel ebben a vizsgalatban nem
tudunk 6sszehasonlitast végezni lemorzsolodott és perzisztens hallgatok kozott, igy ez
a kérdés tovabbi kutatasi iranyokat jeldl ki.

Osszegzés

A lemorzsolodott hallgatok szabadidds tevékenységét feltarva egyértelmiien latszik,
hogy csekély szamban vesznek részt a kiillonb6z6 extrakurrikularis tevékenységekben.
A csokkenés a kdzépiskolai extrakurrikularis tevékenységekhez képest is jelentds. Ez az
adat azért is figyelemre mélto, mert a hazai és kiilfoldi kutatasok is azt igazoljak, hogy
ezen tevékenység amellett, hogy perzisztens erdvel bir, hatasara pozitivan valtozik az
iskolai eldmenetel (Brohm 2002; Pusztai 2011). Tekintve, hogy a fels6oktatasi hallga-
toknak nagyobb mértékben all rendelkezésére onalldan beoszthaté id6, az eredmény arra
figyelmeztet, hogy a hallgatokat az intézmények jorészt magukra hagyjak ezzel a meg-
ndvekedett, dnalloan beoszthatd idével, nemigen kinalnak elegendd extrakurrikularis
elfoglaltsagot, vagy ha kinalnak is ilyen tevékenységet, akkor nem képesek elérni vele
a hallgatok tomegeit, s meglehet, hogy ezek egy részét profitalapon szervezik, ami bizo-
nyos hallgatoi korok szamara elérhetetlenné teszi a részvételt.
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Eredményeink azt mutatjak, hogy a tanulmanyi kotelezettségek elhanyagolasa a szak-
ban és tovabbtanulasban csalodok korében szoros dsszefiiggést mutat az értékpreferen-
ciak eltolodasaval, a szorakozassal, bulizassal t6ltott idé megndvekedésével.

A tartalmas szabadidds tevékenységek hianya, a megnovekedett szabadid6 olyan tevé-
kenységek kockazatat erésitik meg, amelyeknek a tanulmanyi munkara gyakorolt negativ
hatasa el6bb-utobb egyértelmiien kimutathato. A felsdoktatasi intézmények nem szamol-
tak azzal a valtozassal, ami az ifjukor megvaltozott jellemzdit hozta. A felsdoktatasban
a kitolodott serdiilé vagy posztadoleszcens életkori szakaszban levd hallgatok konnyen
igazodnak a kortars nyomashoz, amennyiben nem érik ket masfajta impulzusok.

A kutatds eredményeinek értékelése sordn megallapitottuk, hogy a vallasgyakorlat
nagyon eltérd regiondlis jellemzdket mutat, 6sszességében nem tartoznak alacsonyabb
aranyban vallasi kozosségekhez a lemorzsolddottak, mint altalaban a hazai hallgatok.

ey

szefiiggést.
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A civil aktivitas, a hazai és a kiilfoldi
munkavallalas kiilonb6z6 megjelenési formai
a lemorzsolodas folyamataban

Absztrakt

A felsdoktatasban 1évé fiatalok egy sajatos kulturat teremtettek, amelyhez a tanulmanyaik
elvégzése mellett az egyetemi ¢lettel egyiitt jaro tarsasagi, kulturalis eseményeken vald
részvétel is kothetd (Kozma 2006). Ezek koziil kiemelend6 a hallgatéi munkavallalas és
a civil szervezetekben valo részvétel. A felsdoktatasi hallgatok onkéntes és fizetett mun-
kavallalasat novekvo tendencia jellemzi. Ezeknek a tevékenységeknek szamos elonye
van a jovoébeli megtériilés szempontjabol, azonban a lemorzsolodas egyik lehetséges oka-
ként megjelenik a munkaerdpiac vonzasa. A jelenlegi kutatasunkban arra fokuszaltunk,
hogy a munkavallalasnak és a civil aktivitasnak milyen szerepe volt a lemorzsolodas
helyi okok miatt szakitotta meg a tanulmanyait. Valamint a hallgatdk részérdl ehhez
kapcsolodhat az altaluk végzett szak piacképességének negativ megitélése, amely az
egyetemi tanulmanyok félbeszakitasahoz vezethet. Vizsgalatunkban elemeztiik, hogy
a hallgatok a felsdoktatasi tanulmanyaikat mennyiben hajlandok megszakitani az on-
kéntes tevékenységvégzésiikért cserébe. A jelenlegi kutatasunkban megvizsgaltuk, hogy
a lemorzsolodott hallgatok milyen gyakran és milyen okokbol végeztek fizetett munkat
¢és onkéntes munkat a tanulmanyaik soran.

Elméleti attekintés

Az utobbi évtizedekben a hallgatoi tarsadalom egyik legszembetiinbb valtozasa az volt,
hogy a fiatalok egyre hosszabb ideig és egyre nagyobb aranyban kivantak igénybe venni
a felsdoktatas szolgaltatdsait. Ennek kovetkeztében kialakult az az ifjusagi életszakasz,
ahol az egyetemistak egy 6nallo kultirat alakitottak ki, amely a gyermek és a felndtt
kultara hataran helyezkedett el (Kozma 2006). A felsdoktatasban 1évé fiatalok egy saja-
tos kultarat teremtettek, amelyhez a tanulmanyaik elvégzése mellett az egyetemi élettel
egylitt jaro tarsasagi, kulturalis eseményeken valo részvétel is kothetd. Ez a hallgatoi
tarsadalom idézte el6 a felsdoktatas atalakulasat, ahol nemcsak sajatos lakoteriileteket
(campusokat) alakitottak ki, de a tanulas mellett a szabadidd-szervezés is fontossa valt.
Ez az ifjisagi tarsadalom atmenetileg kiszorul a tarsadalmi, gazdasagi életbdl, valamint
sajatos intézményeket teremt, ahol végezheti a gazdasagi és tarsadalmi tevékenységeit,
amelyek koziil kiemelend? az ifjusagi/hallgatoi munkavallalas és a civil szervezetekben
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val6 részvétel (Kozma 2006). A hallgatdi munkavallalas elterjedését szokas Osszefiig-
gésbe hozni az eurdpai felsdoktatas fél évszazada kezd6do valtozasaival, egyrészt, mert
az expanzi6 révén az alacsonyabb statusu, jovedelmiik kiegészitésére szorul6 rétegekbdl
is bejutottak a felsdoktatasba a fiatalok, masrészt mert az elméleti sulyponti hagyoma-
nyos képzés mellett a gyakorlatiasabbak kezdtek teret hoditani, igy a munkatapasztalat
¢s a tanulmanyok kozotti kapcsolat megerésodott. Munkatapasztalat-szerzésre a fizetett
munkan tal az 6nkéntes munkavallalas altal — mely a civil részvétel egy forméaja — nyilik
lehetdség. Tanulmanyunkban vizsgaljuk, hogy a munkavallalas, melyen a fizetett és on-
kéntes tevékenységvégzést, ezaltal a civil részvételt is értjiik, milyen dsszefliggést mutat
a hallgato6i lemorzsolodassal. A szakirodalom szerint a lemorzsolddas egyik f6 oka lehet
a munkaerdpiacra valo kilépés, igy a tanulmanyok melletti fizetett munkavégzés, mely
egy igen erds kockazati tényezdt jelent a tanulmanyok félbeszakitasanak tekintetében. Az
onkéntes munka vonatkozasaban eddig feltaratlan teriilet az, hogy miként befolyasolja
a hallgatoi lemorzsolodast. A hazai és nemzetkozi kutatasok eddig az 6nkéntesség pozi-
tivumait hangsulyoztak, mely szerint pozitivan hat bizonyos eredményességi mutatokra
¢és kompetenciakra. Tanulmanyunkban egy 0j megvilagitasba helyezziik az dnkéntesség
jelenségét, és azt vizsgaljuk, hogy az onkéntes tevékenységvégzésnek milyen szerepe
van a hallgatéi lemorzsolodasban; azaz annak megeldzéséhez vagy eldsegitéséhez jarul
hozza. Vizsgaljuk az egyes lemorzsolodas okaibol képzett hallgatoi klaszterek mentén
a hallgatok tanulas melletti munkavallalasanak, onkéntességének és civil aktivitdsanak
¢s kiilfoldi munkavallalasuk jellemzdit.

A felséoktatasi hallgatok dnkéntes és fizetett munkavallalasat névekvd tendencia jel-
lemzi. A 2013-as Campus-1ét kutatas eredményei azt mutattak, hogy a hallgatok 26,1%-a
végzett onkéntes munkat (Fényes 2014), mig rendszeresen fizetett munkat a 10%-uk
(n6k esetén 11,2%, férfiak esetén 10,4%), alkalomszerii munkat a nék 38,8%-a és a fér-
fiak 44,6%-a végzett (Szdcs 2013; 2014). A 2015-ben végzett IESA-kutatas valamivel
magasabb aranyokat mutat; a hallgatok 38,8%-a dnkénteskedett és 42,8%-uk végzett
fizetett munkat (Markos 2018). Az onkéntes tevékenység tekintetében megfigyelhetd
az is, hogy az dnkéntesség motivacidja atalakuloban van. Mig korabban a fiatalokat az
altruisztikus motivacios elemek 6sztonozték (a tarsadalom szamara hasznos, masokért
cselekvd motivacio), addig mara az individualista (kapcsolatépités, szakmai tapasztalat-
szerzés) motivaciok kertiltek elétérbe (Fényes 2015). A felséoktatasi hallgatokat azonban
gyakran e kettd kevert motivacioi jellemzik (Stefanescu & Osvat 2011).

Fontos kérdés mind az 6nkéntes, mind a fizetett munkavégzés soran, hogy a fiatal a ta-
nulmanyaihoz kdt6dé munkat vallal-e, hiszen a munkavallalasa soran olyan készségeit, ké-
pességeit fejlesztheti, illetve olyan tudas és tapasztalat birtokéba juthat, amelyre a f6isko-
la, egyetem falain beliil nem nyilik lehetdsége. Ez a fajta gyakorlati tapasztalat nagy elonyt
jelenthet a tanulmanyok befejezését kdvetéen a munkaerdpiacra 1épés idején, ugyanakkor
arra is motivalhatja a hallgatot, hogy felsGoktatasi tanulmanyait félbeszakitsa és a munka
vilagat valassza (Markos 2014; Maseviciite et al. 2018). Kutatasok igazoljak, hogy a fel-
sOoktatasba valo belépést kovetden a hallgatok gyakran felhagynak dnkéntes munkavég-
z¢ésiikkel, hiszen a tanulmanyaiknak tobb id6t és energiat szentelnek (Hustinx et al. 2005).
Jelen tanulmanyban azonban azt vizsgaljuk, hogy a hallgatok a felsGoktatasi tanulmanyai-
kat mennyiben hajlandok megszakitani az 6nkéntes tevékenységvégzésiikért cserébe.
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Szabod (2009) hangstlyozza, hogy a formalis szervezetek, mint az iskola, a politikai
szervezetek és az egyhaz elsGsorban az allampolgari magatartasra van hatassal. Ekman
ga ¢és onkéntes munkaja egy latens politikai aktivitas és az allampolgari részvételnek
egy aldimenzidja. Egy korabbi munkankban vizsgaltuk, hogy az dnkéntesség és a civil
szervezeti beagyazottsag jelent-e védelmet a lemorzsolddas ellen vagy inkabb elvon
a hatékony tanulastdl (Fényes et al. 2017). Az eredményeink azt mutattak, hogy a civil
aktivitas nem véd, de nem is segiti az oktatasbol vald lemorzsolodast. A civil aktivitast
szamos tényezd befolyasolhatja, a lemorzsolodas ellen pedig elsésorban a sziilokkel vald
j0 kapcsolat véd. Pusztai (2017) eredményei szerint a kisebbségi statust egyetemistak,
a diplomas apakkal rendelkez6k, a magaskultura-fogyasztasban kiemelkeddbb hallgatok
¢és akiknek az oktatokkal szorosabb a kapcsolata, gyakrabban vesznek részt civil szerve-
zetek munkdjaban tanulmanyi palyafutasuk soran. Ugyanakkor a tanulmany arra is fel-
hivta a figyelmet, hogy az aktiv civil kozosségi tagsag novelte a didkok eredményességét
is, sOt erdsebben, mint a szociodemografiai valtozok (bar a kapcsolatitoke-valtozonak
szintén erds pozitiv hatasa volt).

A hallgaté munkavallalasa egy ,kettds ¢l kardként” is értelmezhetd, ugyanis az
egyetem melletti munkavallalasnak hossza tavon lehetnek pozitiv hatasai, masrészt
csOkkentheti a hallgatok tanulmanyi eredményességét, és novelheti a lemorzsolodas
esélyét. A hallgatoi munkavallalas legfobb elénye a pénzszerzésen tal a munkatapasz-
talat szerzése, valamint hogy a munka révén a fiatalok egyre jobban megismerik a mun-
kaerdpiac struktarajat, amely a diploma megszerzése utan elényt jelent szdmukra (Bocsi
et al. 2017; Markos 2014; Riggert et. al. 2006; Roshchin & Rudakov 2015). Emellett
az egyetem melletti munkavallalas javitja a hallgatok iddgazdalkodasi és kommunika-
cios képességét, valamint a kapesolatépités szempontjabdl is jelentds elonyre tehetnek
szert a dolgozo egyetemistak (Beerkens 2011; Sanchez-Gelabert et al. 2017). Magyar-
orszagon a nagymértékl hallgatdi lemorzsolodas révén (az alapképzésben 36-38%,
a mesterképzésben 14-17%) felmeriil a gyanu, hogy az intenziv egyetem melletti mun-
kavégzés hozzajarul a tanulmanyi eredmények romlasahoz, a kovetelmények halasz-
tasahoz, ami el6bb-utobb a hallgatok lemorzsolodasat okozza (Derényi 2015). Ebbdl
kifolyolag a hallgatéi munkavallalas egy rizikofaktor, amely noveli a lemorzsolodas
esélyét azaltal, hogy tavol tartja a didkokat az egyetemi kulturatol és a kozosségbe
val6 beadgyazodastdl, valamint csokkenti a tanulmanyok melletti elkdtelezettséget és
a tanulasra szant idét (Darmody-Smyth 2008; Perna 2012; Pusztai 2011; Riggert et al.
2006; Stiburek et al. 2017). A Eurostudent 2018-as felmérésébdl az is kideriilt, hogy
az egyetem melletti munkavallalas nagymértékben befolyasolja a hallgatoi mobilitast.
A fizetett munka esetleges elvesztése a legnagyobb akadaly, amely gatolja a dolgozo
hallgatokat, és kiilondsen az intenziven (heti tobb mint 20 munkaéra) dolgozé hallgato-
kat abban, hogy kiilf61don is folytassak a tanulmanyaikat. Magyarorszagon a hallgatok
70%-a a munkahely elvesztése miatt nem vallalkozik arra, hogy egy rovidebb id6t
kiilf61don toltson (Masevicité et al. 2018). Korabbi kutatasok is alatimasztottak, hogy
magasabb a lemorzsolodasra valo hajlam azoknak az egyetemistaknak a korében, akikre
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al. 2018). A magyar egyetemistak 7%-a legalabb egy évre megszakitotta tanulmanyait,
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et al. 2018). A lemorzsolddas folyamataban érdemes kitérni azoknak a tényezoknek az
egyiittallasara, amelyek fokozhatjak a munkavallalas negativ hatasat, mint a hallgatok
csaladi és anyagi hattere, a munkavallalas motivacidja vagy a tanulmanyokhoz fiz6-
dé viszonyuk. Korabbi kutatasok (Berei 2018; Bocsi et al. 2018; Dusa et al. 2018) is
igazoltak, hogy a lemorzsolddas szempontjabdl veszélyeztetettebbek azok a hallgatok,
akik alacsony, kedvezdtlen statusmutatokkal rendelkeznek, és az anyagi nehézségeik
miatt dolgoznak, valamint azok a hallgatok, akik az egyetemi képzésiiket piacképte-
lennek tartjak. A munkavallalds nemcsak a tanulasra szant idét csokkentette, hanem
a hallgatok tanulmanyi elkotelezddését is, ugyanis a lemorzsolodott hallgatok korében
még jobban érvényesiilt a munkaerdpiac vonzo hatasa, ugy vélték, hogy a munkahelyiik
nagyobb anyagi biztonsagot nyujt, s a munkavégzés egyfajta ,,igéret” volt a jovobeli
elhelyezkedésiik szempontjabdl, igy a tanulmanyaik befejezése helyett a tanulmanyaik
megszakitasat valasztottak (Bocsi et al. 2018). Kutatasunkban arra fokuszaltunk, hogy
a munkavallalasnak és a civil aktivitasnak milyen szerepe volt a lemorzsolodas folya-
mataban, megvizsgaltuk, hogy a lemorzsolddott hallgatok milyen gyakran €s milyen
okokbdl végeztek fizetett munkat a tanulmanyaik soran.

Az onkéntesség és a munkavallalas szerepe a lemorzsolédas
folyamataban

Tanulmanyunkhoz a Felsdoktatasi Kutato és Fejlesztd Kozpont (CHERD-H) 123847
szamu Tarsadalmi és szervezeti tényezok szerepe a hallgatoi lemorzsolddasban cimii
NKFIH projekt keretében 2018-ban végzett kutatasanak adatbazisat (DEPART 2018)
hasznaltuk fel. A vizsgalat soran olyan volt hallgatokat kerestiink fel, akik az elmult 10
évben diplomaszerzés nélkiil félbehagytak felsdoktatasi tanulmanyaikat. Az abbahagyott
szakok tekintetében igyekeztiink széles kort elérni a természettudomanyi, miszaki, pe-
dagogusképzésektdl egészen a bolcsész, orvosi, egészségiigyi, katonai, miivészeti stb.
szakokig. Harminckét magyarorszagi (elsdsorban észak-alfoldi) és 6t hataron tali felsé-
oktatasi intézmény egykori hallgatojat kerestiik fel holabdamddszerrel, 6sszesen 605 £6
toltotte ki a kérddivet.

Az onkéntesség megjelenése a lemorzsolodottak életében

A lemorzsolodott hallgatok 28%-a végzett felsGoktatasi évei alatt onkéntes munkat.
Ahogy azt korabban lattuk, 2013-ban a felsdoktatasi hallgatok 26,1%-a (Fényes 2014),
mig 2015-ben 38,8%-a onkénteskedett (Markos 2018). Ugy tiinik, a lemorzsolodott hall-
gatok kisebb aranyban dnkénteskedtek, mint a felsGoktatasi hallgatok.

Az Onkéntességmotivaciot a Clary és munkatarsai (1998) Volunteer Functions
Inventory (VFI) 20 itemes Likert-skalaja alapjan vizsgaltuk (1. abra). Az abran lathato,
hogy a mar felsdoktatasbol lemorzsolodott dnkénteseket elsésorban altruista motivaciok
jellemezték (masokon vald segités, jobban érezzem magam), melyet individualisztikus
elemek kovetnek (munkatapasztalat, 1j ismeretek, baratok szerzése). A felsGoktatasi
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hallgatok onkéntességének korabbi vizsgalatai is azt mutatjak, hogy a fiatalokat kevert
motivaciok jellemzik, azaz egyarant altruisztikus és individualisztikus a motivaciojuk
(Fényes 2015; Stefanescu & Osvat 2011).

W 664 62

1. abra. Az onkéntesség motivacidinak megoszlasa (%-ban) (N = 605)
Forras: DEPART 2018

Vizsgaltuk azt, hogy milyen 0sszefliggés mutathat6 ki a klaszterekbe sorolt hallgatok
és a motivacids itemek kozott. Szignifikans Gsszefliggést a masokon vald segités €s
a klasztercsoportok kozott talalhatunk. Az anyagi ok és munka miatt lemorzsolodott
hallgatok 75,4%-anak volt fontos a masokon vald segités onkéntességiik soran, a ta-
nulmanyi és intézményi ok miatt lemorzsolodo hallgatok 67,1%-anak, a tobbféle okot
egyarant a lemorzsolodas okaiban bizonytalanok 69,1%-anak és a szakban és tovabb-
tanulasban csalodok 46,5%-anak. Bar a korabbi kutatasok azt mutatjak, hogy a jobb
anyagi helyzet pozitiv hatassal van az 6nkéntességre (Fényes 2015), az adataink szerint
az anyagi nehézségekkel kiizd6k szamara volt leginkabb fontos a masokon valo segités,
tehat a feltehetden szolidaritasbol eredd altruisztikus motivacio elsdsorban dket jellemzi,
mig legkevésbé a szakban csalodottakat.

Szintén szignifikans 6sszefliggés mutathatd ki a munkatapasztalat-szerzés és a klasz-
tercsoportok kozott. A tobbféle okot megnevezdk szamara volt legfontosabb 6nkéntes-
ségi motivacidé a munkatapasztalat-szerzés (64,6%), melyet a tanulmanyi okok miatt
lemorzsolodok (60,6%), az anyagi és munka miatti lemorzsolodok (59,3%) és a szak-
ban és tovabbtanulasban csalodok (38,1%) kovetnek. Ugy tiinik tehat, hogy a tobbféle
okot megnevezoket jellemzi leginkabb az individualis 6nkéntes motivacio. Legkevésbé
a szakban és tovabbtanulasban csalddottak és az anyagi ok és munka miatt lemorzsolo-
dottak szamara volt fontos a munkatapasztalat-szerzés az onkéntességiik soran. Ennek
oka lehet, hogy ez a két csoport vallalhatott tanulmanyai mellett fizetett munkat, igy az
onkéntes munkavallalas soran szamukra mar kevésbé volt fontos a munkatapasztalat-
szerzgs.
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1. tablazat. Az 6nkéntesség motivacioi és a klasztercsoportok osszefliggései (oszlopszazalék)

Anyagi ok és | Tanulmanyi Tobbféle Szakban N Sig
munka miatt | és intézmé- | okot megne- | és a tovabb-
lemorzsolodok | nyi okokat vezok tanulasban
megjelolok csalodok

Uj ismeretek 59 53,3 61,2 47,7 261 NS
szerzése
Jobban 73,8 58,6 63,1 54,2 257 NS
érezzem
magam
Masokon valo 75,4 67,1 69,1 46,5 255 0,018
segités
Uj ismerésok 59,7 49,3 53,7 45,2 257 NS
szerzése
Munka- 59,3 60,6 64,6 38,1 251 0,038
tapasztalat
szerzése
Barataim miatt 28,3 16,9 21,3 27,9 254 NS
Beirhassam az 19 21,7 23,8 11,6 250 NS
onéletrajzomba
Hitbéli 25 21,7 23,5 23,8 252 NS
meggy6z6édésem
Egyéb 7,1 6,5 11,1 53 114 NS

Forrds: DEPART 2018

Az dnkéntességen til vizsgaltuk a hallgatok civil aktivitasat, melyre a szervezeti tagsag
feltérképezésével kertilt sor. A hallgatdok elsésorban kulturalis (16,1%), egyhazi (15,1%),
sport- (13,1%) és civil (10,2%) szervezeteknek tagjai. A hallgatok kisebb hanyada tagja
jotékonysagi szervezetnek (8%), kutatocsoportnak (6,5%), HOK-nek (5,9%), politikai
(4,1%) és egyéb szervezetnek (3%). A Magyar Ifjusag 2016-0s adatai hasonld tendenciat
mutatnak: a kutatas szerint a fiatalok elsésorban sportszervezetekhez, diakszervezetek-
hez és szabadidds (pl. kulturalis) szervezetekhez csatlakoznak, ugyanakkor az egyhazi
szervezetekben valo részvétel igen alacsony (2%).

Vizsgaltuk azt, hogy van-e Osszefliggés a klaszterek és a kiilonb6zd szervezeti tag-
sagok kozott. A kulturalis, hagyomany6rzé csoportokhoz tartozok feliilreprezentaltak
azok ko6zott, akik anyagi okokbdl vagy tobbiranyu kotelezettségeik miatt morzsolodnak
le, az egyhazi szervezeti tagsaggal rendelkezok pedig a tobbféle okbol lemorzsolodok és
a csalodottak kozott vannak valamivel tobben. Ezek az dnkéntes tevékenységek altalaban
alkalmasak arra, hogy a hallgatok intézményhez valo elkotelezettségét, beagyazottsagat
és a tanulmanyok melletti kitartasat tamogassak, azonban ha a felsdoktatasi intézmények
a kulturalis-hagyomanyorzo, spiritualis igényeket kielégité programokat, szervezeteket
nem tekinti értéknek €s nem tamogatja, akkor a hallgatok intézményen kiviil fogjak
ezeket a tevékenységeket megvaldsitani, ami nyilvanvaldan kiilsé kapcsolathalokhoz
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koti majd Oket. A belsé kapcsolathalokhoz valoé gyenge kotddést az eredménytelenséget,
a lemorzsolodast segitd tényezoként azonositja a szakirodalom (Pusztai 2011).

Civil szervezetnek legnagyobb aranyban a tanulmanyi €s intézményi ok miatt le-
morzsolodo hallgatok voltak tagjai, melyet az anyagi ok és munka miatt lemorzsolodok
kovettek. Legkevésbé a tobbféle okot megjel6ldk és a szakban €s tovabbtanulasban csa-
16dok voltak civil szervezetnek tagjai. A civil szervezeti tagok kritikai gondolkodasmaddja
er6sodhet, az onkritika és a kornyezettel szembeni kritikai képesség fejlodéséhez vezet-
het, talan ez is hozzajarult a tanulmanyi és intézményi okot megjel516k lemorzsolodasrol
alkotott magyarazatanak megfogalmazasahoz.

Annak ellenére, hogy a politikai szervezeti tagsag ritka, mégis szignifikans 0sszefiig-
gést mutat a klaszterekkel. Lathato, hogy politikai szervezetnek legnagyobb aranyban az
anyagi és munka miatt lemorzsolddo hallgatok voltak tagjai, melyet a szakban és tovabb-
tanulasban csalodok, tanulmanyi és intézményi ok miatt lemorzsolodok ¢s tobbféle okot
megnevezok kovetnek. Ennek valoszintisithetd oka, hogy a rosszabb anyagi helyzetben
1évé hallgatok kdnnyebben csatlakoznak olyan politikai szervezetekhez, melyek munkaja
altal remélik a gazdasagi helyzetiik jobbra fordulast.

2. tablazat. A szervezeti tagsag és a klasztercsoportok dsszefliggései (oszlopszazalék) (p < 0,05)

Anyagi ok és Tanulmanyi Tobbféle Szakban N Sig
munka miatt és intézmé- okot meg- és a tovabb-
lemorzsolédék nyi okokat nevezok tanulasban
megjelolok csalodok

Civil szervezet 11,9 15,2 6,5 6,5 539 0,037
Sportklub 13,3 14,7 10,5 14,5 540 NS
Egyhazi 13,6 13,3 16,6 16,3 535 NS
szervezet
Politikai 8,5 3,5 1,3 4 535 0,030
szervezet
HOK 7,6 5,6 6,6 4 537 NS
Kutatécsoport 6,8 6,8 7,3 4,9 535 NS
Kulturalis 18,6 134 17,3 15 530 NS
csoport
Jotékonysagi 9,2 9,8 9 33 539 NS
csoport
Egyéb 6,9 0,8 2.4 2,7 465 NS

Forras: DEPART 2018

Az dnkéntesség tekintetében azt lattuk, hogy a lemorzsolodott hallgatok kisebb aranyban
onkénteskedtek, mint a tanulmanyokat folytatd hallgatok. Motivacidjuk tekintetében
megfigyelhetd, hogy az anyagi ok és munka miatt lemorzsolodott hallgatok szamara volt
a legfontosabb a masokon vald segités, mig a munkatapasztalat-szerzés a tobbféle okot
megnevezOk szamara volt a legfontosabb. Legkevésbé a szakban és tovabbtanulasban
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csalodottak szdmara és az anyagi ok és munka miatt lemorzsolodottak szdmara volt
fontos a munkatapasztalat-szerzés, melynek oka, hogy ¢k mar vallaltak tanulméanyaik
mellett fizetett munkat, igy az onkéntes munkavallalas soran szamukra mar kevésbé volt
fontos a munkatapasztalat-szerzés. A hallgatok elsésorban kulturalis, egyhazi, sport- és
civil szervezeteknek tagjai. Civil szervezetnek legnagyobb aranyban a tanulmanyi és
intézményi ok miatt lemorzsolodo hallgatok voltak tagja. A civil szervezeti tagsag no-
velheti a kritikai gondolkodasmodot, mely hozzajarult a tanulmanyi és intézményi okot
megjeldlok lemorzsolddasrol alkotott magyarazatanak megfogalmazasahoz. Politikai
szervezetnek az anyagi és munka miatt lemorzsol6dé hallgatok voltak tagjai, melynek
feltételezhetd oka, hogy a rosszabb anyagi helyzetben 1év6 hallgatok konnyebben csat-
lakoznak olyan politikai szervezetekhez, melyek munkaja altal remélik anyagi helyzetiik
javulasat.

Munkavallalas és tanulas kettos vonzasaban

A munkavallalas gyakorisaganak értékeit a kdvetkezoképpen hataroztuk meg: soha,
évente, havi és heti rendszerességgel torténd munkavégzés. A valaszadok 28%-a hetente
végzett fizetett munkat a tanulmanyai alatt, 11%-uk havonta, 12%-uk évente, azonban
a legnagyobb aranyban (48%) voltak azok a hallgatok, akik a felsGoktatasi évek alatt
al. 2018) hasonldan alacsony volt azoknak a hallgatoknak a szama, akiknek a munkaja
kapcsolodott a tanulmanyaikhoz, 23%-uk vallotta azt, hogy ilyen jellegli munkat végzett.

A motivacionak kimondottan fontos szerepe van abbdl a szempontbdl, hogy miért
kezdenek el dolgozni a hallgatok. Altalaban azoknak a didkoknak kapcsolodik a munkéja
a tanulmanyaikhoz, akik kimondottan tapasztalatszerzés céljabol dolgoznak. Azonban
a tapasztalatszerzés mellett az anyagi okok dominansak. Korabbi kutatasok szerint az
egyetemistak tobbsége a megélhetési koltségek fedezése, kisebb aranyban a szoérakozasi
lehetdségeik finanszirozasa miatt vallal munkat (Bocsi et al. 2017; Kocsis 2017; Korodi
2007). Maseviciuté és munkatarsai (2018) szerint a balkani orszagokban a hallgatok
legfobb indoka a munkavallalasra a tandij befizetése, a megélhetési koltségek finanszi-
rozasa, a munkatapasztalat szerzése, valamint masok timogatasa. Fonai (2018) kutatasa
is alatamasztotta, hogy haromszor annyian vannak lemorzsolodott hallgatok a koltség-
téritéses finanszirozasi forméaban, mint az allamilag tAmogatottban. A koltségtéritésbol
adodo anyagi terhek, a munkavallalds gyakran a lemorzsolddas kivaltd okai is lehetnek.
Ebbdl kifolydlag megvizsgaltuk, hogy a koltségtéritéses képzési forma a lemorzsolodott
hallgatok hany szazalékat érintette, valamint miért kezdtek el munkat vallalni a tanul-
manyaik mellett. A megkérdezettek 33%-a koltségtéritéses formaban folytatta az utolso
képzését. Azonban a tandij befizetése mint motivacios tényez6 a megkérdezettek 24%-at
érintette, Oket teljes mértékben ez motivalta a munkavallalas soran. A valaszadok 36%-at
a létfenntartashoz sziikséges anyagi javak el6teremtése motivalta, mig 35%-at a sziiloktol
vald fiiggetlenedés vagya.

A valaszokbol jol korvonalazodik, hogy a lemorzsolddott hallgatok tobbségének
a munkavallalas inditéka anyagi okokhoz kothetd. A tapasztalatszerzés céljabol végzett
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munka csupan a megkérdezettek 16%-ara volt jellemzd, akarcsak a szabadidds progra-
mok finanszirozasa miatt vallalt munkavégzés. Az 01j ismerdsok szerzése, a kapcsolat-
épités mondhatni egyaltalan nem motivalta a valaszadokat.

munkatapasztalat
tandij 24 24
1 ismerdsok szerzése
létfenntartds
sziiloktol valo fiiggetlenedés 38 35
szabadidos programok 31 16
0 20 40 60 80 100 120
W egyaltalin nem inkdbb nem ®inkabbigen Wteljes mértékben

2. abra. A munkavallalas motivacioi — ,,Mennyire motivaltak az alabbiak a fizetett
munkavégzésben?” (N = min. 384)

Forras: DEPART 2018

A munkavallalas specialis tipusa a kiilfoldi munkavégzés, melynek lehetnek olyan pozitiv
hatésai a felsdoktatasi tanulmanyokra, mint a nyelvtanulds, elkotelezodés novekedése,
szakmai tapasztalatszerzés, de negativ hatdsai is, mint a munkaerdpiac altalanos elszivo
hatasa, a migracios burok megerésodése. A valaszadok koziil 46 {6 (8,6%) dolgozott
kiilfoldon felsGoktatasi évei alatt, a lemorzsolodasi klaszterekkel ugyanakkor nem mu-
tatkozott szignifikans osszefiiggés. Feltételezhetjiik, hogy a kiilfoldi munkavallalas le-
hetséges pozitiv vagy negativ hatasainak és 6sszefiiggéseinek kimutatasa nagyobb mintat
igényelne.

Az elemzés tovabbi részében megvizsgaltuk az dsszefliggéseket a fenti valtozok és
a lemorzsolodott hallgatok klaszterei kozott. Elsdként azt elemeztiik, hogyan alakult
a munkavallalas gyakorisaga a lemorzsolddas okai mentén kialakitott klaszterekben,
amely soran szignifikans dsszefliggést talaltunk. Az anyagi okok és a munka miatt lemor-
zs010d06 hallgatok 39%-at heti szinten érintette a rendszeres munkavallalas, mig 6todiiket
havi szinten. A munkavallalas negativ hatasait korabbi kutatasok is bebizonyitottak, ame-
lyek szerint magasabb a lemorzsolodasi arany azoknak a hallgatoknak a korében, akik
hosszabb tavon, allandé munkat vallalnak, hiszen a munkavallalas nagymértékben aka-
dalyozza 6ket abban, hogy részt vegyenek a kurzusokon (Curtis & Shani 2002; Darmody
& Smyth 2008). Hasonldé munkavallalasi arany jellemezte azokat a valaszadokat, akik
tanulmanyi okok miatt morzsolodtak le, 27,5%-uk hetente dolgozott az egyetemi tanul-
manyaik mellett, valamint a tovabbtanulasban csalodottak 28,3%-a vallalt munkat. Ha
a hallgatok negativan itélik meg az altaluk végzett szak piacképességét, még jobban
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érvényesiil a munkaerépiac vonzé hatasa, s eléfordulhat, hogy ennek a két tényezonek
ajelenléte lemorzsolodashoz vezet. Az okokban bizonytalankodo, lemorzsolddott valasz-
adok 26,3%-a is hetente végzett valamilyen pénzkeresési tevékenységet.

3. tablazat. A munkavallalas gyakorisaga a lemorzsolodas okai mentén kialakitott klaszterekben
(p=0,000) (N =541)

Anyagi ok és Tanulmanyi és Tobbféle okot Szakban és
munka miatt intézményi okokat megnevezék a tovabbtanulas-
lemorzsolodok megjelolok ban csalédok
Hetente 39,0% 27,5% 26,3% 28,3%
Havonta 21,2% 10,1% 8,6% 11,5%
Evente 6,8% 13,4% 17,1% 12,4%
Soha 33,1% 49,0% 48,0% 47,9%

Forras: DEPART 2018

Kutatasunk kovetkezd 1épéseként megvizsgaltuk, hogy a kialakitott klaszterek kozott
talalunk-e eltérést a munkavallalas inditékai kozott. Az anyagi okok miatt lemorzsolodo
valaszadok és a képzésben csalddottak klasztere mutat egyfajta osszefiiggést a munka-
vallalasi motivaciokkal. Egyértelmii, hogy az anyagi okok és a munka miatt lemorzso-
16d6 hallgatokra jellemz6 leginkabb, hogy az anyagi terheik miatt vallaltak munkat.
Az ebbe a klaszterbe tartozo valaszadok 41%-anak a megélhetési koltségeik fedezése
miatt volt sziiksége munkéra, mig 32%-nak a tandij befizetése miatt. Feltételezésiink
szerint ezek a hallgatok egyfajta 6rdogi korbe keriiltek, hiszen a novekvoé megélhetési
koltségek ¢és tandijak miatt vallaltak munkat, azonban a munka pozitiv hatasa csak az
anyagiak terén volt jelentds, hiszen pluszjovedelemre tettek szert, mikozben a munka
negativan hatott a tanulmanyi eredményességiikre, s ezaltal lemorzsolodtak. Feltehe-
téleg ezekre a hallgatokra is az volt jellemzd, amit Maseviciiité és munkatarsai (2018)
tapasztaltak, hogy az egyetemistak tobbsége fizetett munkavégzés nélkiil nem enged-
hetné meg maganak, hogy a fels6oktatasban tanuljon. Ezzel szemben a szakban és a to-
vabbtanulasban csalodott valaszadokra volt a legjellemzébb, hogy olyan okok miatt
vallaltak munkat, mint a tapasztalat és az 01 ismer6sok szerzése. A tovabbtanulasban
csalddottak 22%-a kimondottan munkatapasztalat szerzése miatt dolgozott, mig 19%-uk
azért, hogy a munka sordn 1j ismerdsoket szerezzen. Az eredmények alapjan jol kdrvo-
nalazodik, hogy az egyetemi tanulmanyok negativ megitélése vagy a képzésben valod
csalddas noveli a munkaerdpiac vonzo hatasat, igy nem meglepd, hogy ezek a hallgatok
az egyetemi tanulmanyaik helyett inkabb a munkahelyi kotelezettségiiket részesitették
elényben. Az adatokbdl jol lathatd, hogy minden klaszter esetében a hallgatok legalabb
negyede dolgozott az egyetemi tanulmanyai mellett, akar heti vagy havi rendszeresség-
gel, igy bizonyos mértékben a munkavallalas negativ hatdsa mutatkozott meg, akarcsak
a munkaerdpiac vonzoé hatasa. Ugyanakkor meg kell jegyezniink, az 6sszefiiggések nem
mutatkoztak szignifikansnak (3. abra).
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3. abra. A munkavallalas okainak &sszefliggése a lemorzsolodas okaival (p > 0,05) (N = 605)
Forras: DEPART 2018

A munkaerdpiac elszivo hatdsa nemcsak az egyetemi évek alatt volt jelen a megkérde-
zettek életében, hanem a tanulmanyaik megszakitasa utan is. A lemorzsolodott hallgatok
52%-a ugy nyilatkozott, hogy a tanulmanyaik befejezése utan munkat vallalt belf61don,
nagyon alacsony volt azoknak az aranya, akik mas szakra jelentkeztek, képezték magukat
vagy éppen kiilfoldon vallaltak munkat.

Osszegzés

A jelenlegi kutatasunkban a civil aktivitas és a hallgatoi munkavallalas szerepét vizsgal-
tuk a lemorzsolodas folyamataban, ennek érdekében megvizsgaltuk, hogy a hallgatok
milyen gyakran és milyen indittatdsbol végezték az alabbi tevékenységeket. Az eredmé-
nyeink szerint a lemorzsolodott hallgatok 28%-a végzett dnkéntes munkat az egyetemi
tanulmanyaik alatt. Az 6nkéntesség vonatkozasaban azt lathattuk, hogy a lemorzsolodott
hallgatok kisebb aranyban onkénteskedtek, mint a tanulmanyokat folytatd hallgatok.
Mivel a szakirodalom szerint az dnkéntesség hozzajarul a tanulmanyok iranti mélyebb
elkotelezddéshez, a jovoben fontos lenne népszerlisiteni az dnkéntes tevékenységvégzés
lehetéségét, akar beépiteni a képzésbe mint service-learning programot. Hasonl6 ered-
ményeket kaptunk a munkavallalas vizsgalata soran, a megkérdezettek 28%-a heti rend-
szerességgel, 11%-uk pedig havonta végzett valamilyen jovedelemszerzo tevékenységet.
A rendszeres munkavallalas atlagosan a valaszadok negyedét érintette, a legmagasabb
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munkavallalasi arany az anyagi okok és a munkavallalas miatt lemorzsolodokat, valamint
a szakban és tovabbtanulasban csalddottakat érintette.

Mindkét esetben elemeztiik, hogy mi motivalta a lemorzsolddott hallgatokat az 6n-
kéntes és fizetett munkavégzésre. Az onkéntesség tekintetében szignifikans dsszefliggést
talaltunk a munkatapasztalat szerzése és a klasztercsoportok kozott. A tobbféle okot
megnevezOk szamara volt legfontosabb onkéntességi motivacié a munkatapasztalat-
szerzés (64,6%), melyet a tanulmanyi okok miatt lemorzsolodok (60,6%), az anyagi
€s munka miatti lemorzsolodok (59,3%) és a szakban és tovabbtanulasban csalodok
(38,1%) kovetnek. Legkevésbé a szakban és tovabbtanuldsban csalodottak és az anyagi
ok és munka miatt lemorzsolddottak szdmara volt fontos a munkatapasztalat-szerzes az
onkéntességiik soran. Ennek oka lehet, hogy a fizetett munka motivacidja szempontjabol
kiemelkedd volt a szakban és a tovabbtanulasban csalddottak klasztere, ugyanis 6ket mo-
tivalta leginkabb a munkatapasztalat és az 1j ismerdsok szerzése a munkavallalds soran.
A megkérdezettek tobbségének a munkavallalas motivacioja az anyagiakhoz kdtheto,
a szuloktol valo fiiggetlenedés, a mindennapi kdltségek fedezése €s a tandij befizetése
motivalta a hallgatokat. Az olyan motivacids tényezék, mint a munkatapasztalat és az 1j
ismerdsok szerzése kevésbé 6sztondzte a hallgatokat a munkavégzésre, azonban a jovo-
beli megtériilés szempontjabol az emlitett tényezok lennének a legfontosabbak.

Az eredményeinkbdl arra kdvetkeztethetiink, hogy érdemes lenne nagyobb hangsulyt
fektetni a palyavalasztast segit programokra, amelyek révén a felvételizok pontosabb
képet kaphatnak az altaluk vélasztott szakrol, ezzel csokkentve, hogy a kés6bbiekben
kiabranduljanak az egyetemi képzésbdl és a munkaerdpiaci lehetoségeket részesitsék
elényben. Feltételezziik, hogy az egyetem melletti munkavallalas tovabbra is jelen lesz
a hallgatok életében, azonban ha a fels6oktatasi intézmény nagyobb hangsulyt fektetne
a gyakorlati képzésre, a gyakorlati helyekkel valo egytittmikodésre, a dualis képzés be-
vezetésére, ezaltal a hallgatoknak lehetdségiik lenne, hogy a szakmajukhoz kapcsolodo
munkat végezzenek, ami altal nemcsak szakmai tapasztalatra, hanem anyagi biztonsagra
is szert tehetnek, igy csdkkenhetne a munkavallalas miatti lemorzsolodas. Ezaltal az
egyetem melletti munkavégzés nem rizikofaktor lenne, hanem akar tamogaté tényezo,
amely a jovébeli sikeresség, elhelyezkedés egyik elésegitdje lenne.
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Abstracts

Puszral GABRIELLA — FENYES HAINALKA — SzIGETI FRUZSINA — PALLAY KATALIN:
Who the dropout students are?

The interpretation of the phenomenon of student dropout, which means waste of
arelatively large proportion of human and material capital on the a social, individual and
institutional domain, is impossible without examining drop-out students. In this study,
we analyzed the DEPART 2018 database containing data from 605 dropout students. We
tried to identify higher education drop-out scenarios and pointed out that higher education
dropout is a complex phenomenon. Based on the students’ reports on their interpretation
and evaluation of their dropouts, we created four student clusters. We compared the
groups with their socio-cultural background and their decisions and assessments about
dropouts from higher education. The most important result of the study is that it identifies
anew group in addition to the international dropout types, and provides a detailed picture
that calls our attention on the diversity of dropout groups, thereby overcoming the over-
generalized image of the dropout student.

FEHERVARI ANIKO — SZEMERSZKI M ARIANNA:
Students and regions: Learning attitudes and career
plans of secondary school students

In our research we analyze the efficiency, the learning attitude, the future goals and
the achievement of this among high school students comparing the developed and less
developed regions. This writing is dedicated to Tamas Kozma, whose significant part of
work focuses on field-based study. The conceptual framework of our study comes from
those writings which concentrates on field-based, human capital and cultural capital
studies. Our research is based on the national survey on competences, which show that
there is a significant difference in students’ achievement in developed and less developed
regions. The analyzed database (national examination in secondary education, 2014)
shows that in the less developed regions the families of high school students activate
more significant resources which leads to the commitment of students, which is also true
if we focus just on the disabled students in the two analyzed regions. The large majority
of students want to get a degree in most regions. Although in the developed regions the
students want to continue a vocational training, which prestige is higher and it may have
a connection with the characteristics of the region’s labor market. This is closely linked
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to the fact that in developed regions the benefit of learning is more appreciated. Among
high school students of developed regions the willingness to work and study abroad is
also bigger.

Bacskar KATINKA — KELEMEN GABRIELLA:
Orando et laborando: Assessment of students competencies in Reformed
primary schools

The education system has changed considerably in Hungary over the past decade. Some
researchers think that the expansion of ecclesiastical education is not a significant change
in the education system (Hives 2013; Gyorgyi 2015) or just a structural change (Her-
mann—Varga 2016). But there are researchers who say that the essence of transformation
is the interaction between sectors and the development of a new system (Pusztai 2014;
Morvai 2017). The new system is characterized by turning to disadvantaged students.
In our study we are looking for the typical differences between the primary schools of
the Tiszantuli region according to the maintainers according to the questionnaires of the
National Competence Measurements of 2017 (OKM). In addition to comparing material
and personal conditions, we also explore the characteristics of students and parents, so
that we can point out the factors of effectiveness in comparison with student performance.

KovAcs KAROLINA:
Hungarian Sports schools in international context

Sport, including competitive sports, is a prominent area in the values and appearance
of a nation, defined by the current policy, through the interactions of the agents of sport
policy, education policy, or even health policy. Sports schools, which are institutions
operating in both international and domestic practice, provide a secure institutional
framework for sport in an organised form in a top-down way. Sports school is an
organised form of the education of young athletes that takes place within the framework
of'a public educational institution, sports association or other type of sports organisation.
It is defined by a strict framework (sports science, psychology, pedagogy), involving
a wide range of professionals (sports trainers, special trainers, PE teachers, psychologists
and sports psychologists) into the development process with ongoing cooperation among
the professionals. The focus of the study is drawn on the systems of sports schools
realised in various organisational frameworks in international and domestic practice. Our
aim is to explore the sports school systems operating at the international level, and then
to introduce the new type of sports school system that has been introduced in Hungary
in 2012. The relevance of the topic lies in education and success of the new generation
of athletes. Emphasising and highlighting the importance of sport in our nation is also
a crucial issue, which can appear not only at the level of the associations but also at the
level of public education due to the peculiarities of the national education and training
system concerning even competitive sport. Hungary has always been a sports nation,
and in recent years the lack of international successes has increased the importance of
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training young athletes. As a result of our research, similarities (e. g. common goals) and
differences (e. g. structure) have been identified in international and domestic practices.

DrABANCZ MIHALY ROBERT:

,,Hungarian child belongs to Hungarian school”

Possible connections between nation building, publicity and Hungarian
schooling of the Czechoslovakian minority (1927-1938)

With the disintegration of historic Hungary, the Hungarian political elite fell apart and
the role of the traditional leader was questioned in the Carpathian Basin. Different social
situations in the successor states have set different kinds of community goals for the
elites. In the period between the two wars, the political leaders of the motherland paid
great attention to the legitimacy of their acquired power, and they choose the press,
as the most effective form of all. They were able to show their political aspirations
to the people by building a “guided public”. However, the Czechoslovak Hungarians
who have been forced into the minority did not have the power to effectively represent
their interests against the majority nations. The self-organization of society, placed the
Hungarian publicity and minority education at the center of minority identity. In the case
of nationality, the inadequate minority protection parts of the peace treaties that ended
the First World War were criticized, in cultural matters and special attention was paid to
the issue of education and schooling problems. The politicians of the era clearly regarded
the schools as the most important area for the preservation of national identity and treated
education as the starting point for institutionalization based on national principle. The
writings on the fragmented nation clearly reflected the community’s principle, as the
cultural unification of nation states was considered harmful, and they wanted to protect
national minorities more effectively.

Vincze TaMAs:
How matriculation entered to the Hungarian teacher training system during
the Middle of the 20th Century

Matriculation had been alluring Hungarian primary teachers as an unreachable dream
for a pretty long time. Without this indispensable milestone, further university studies
were unavailable for even the most outstanding ones in the society of the primary
teachers. This situation was fundamentally transformed with the systematical reform of
the teacher training process in 1938, when the matriculation had been introduced to the
lyceums (Hungarian high schools dedicated for teacher training), as a vital part of the
teacher training procedure. This reform course had been stuck, so the implementation of
the matriculation in the lyceums’ exam system suffered a delay. In 1945 this debt was
liquidated through the democratical restoration of the education policy: successfully
passing some supplementary exams, it was possible for students in primary teacher
training to acquire the matriculation. While the transformation of the former teacher
training system was boosted by political changes, acquiring the matriculation became
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universal possibility among the students of lyceums for the turn of 1948/49. A year later
by 1950, the intermediate institutes of teacher training were restored, called “tanitokép-
z6” (teacher trainer institutes). The statutory rule that regulated this “old-new” type of
education, already contained the reality of the matriculation, as a completing exam of the
teacher training process in these intermediate educational units. The first matriculation
exams of this kind had been passed in 1951, and this type of exam was available as long
as the intermediate teacher trainer institutes existed.

BREZSNYANSZKY LASZLO:
Centennial retrospection to the past of the pedagogical desk:
leaders and centroids

In the University of Debrecen there is a department in the faculty of humanities since
1918, which is responsible for lectures, exams and qualification cases on pedagogy. The
following study wants to give a historical view in the following questions: 1. Who and
in what kind of environment did found this pedagogical unit on university? Besides the
department heads who were the coworkers? 2. What were the priority commitments
in training and research, what kind of policy did the former leaders represent? What
contribution did they have in pathfinding and in practice? This study is a synopsis which
highlights the signs of continuity and the actors of reorientation.

JaNCsAK CsABA:
Two democracy experiments of university youth in the communist
dictatorship in Hungary

In the framework of the study, two youth democracy experiments initiated by university
students in Hungarian history after 1945 are presented. The common points of the events
are that both are linked to higher education, and both have serious feedback (instructive
for the prosperity as well) about the world of the communist dictatorships. They can be
interpreted as a mirror for the everyday functioning of the Rékosi and Kadar systems
in terms of their birth, formation and dictatorship. The timeline of the events started
in the 1950s so the everyday life of Hungarian universities. Partly due to the identity
of the actors and partly due to the value of the organisation, the trans-historical values
they represent (freedom, democracy, solidarity, constitutionality, national sovereignty)
overarch the end of the 1960s. It is also evident from the history of the event that in the
case of youth organisations demanding democratic change (similarly to the case of other
movements of the adult citizens), no differences can be claimed in the case of the two
dictatorships. The reaction of the two systems was the same regarding the dictatorship of
Janos Kadar and Matyas Rakosi as well such as arrests, prosecution and imprisonment.
In our work, we present not only the history of the event, but we also strive to present the
values of the organisations. Furthermore, concerning that both events have a connection
with Polish history and Polish people, which had an impact on the formation of the two
events, the study also aims to draw these links.
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TeperICS KAROLY:
Higher Education in Central and Eastern Europe in the Process
of Internationalization

The phenomenon of student migration plays an increasingly important role in international
migration processes. The study integrates modern peregrination into international
migration phenomena, examining its 20. century (European) history, with particular
emphasis on the characteristics of the Central and Eastern European region. In addition
to the more receptive feature of the higher education of the examined region with data
(with “mirror statistics”), the characteristics of the students (their number, the criteria of
their country selection) going abroad from the countries concerned are also analysed. The
duality of both movements can be recognized by the fact that linguistic-ethnic relations,
on the one hand, and the use of educational services, on the other hand, induce a growing
number of student mobility. The internationalization of higher education results in the
revival and strengthening of traditional geopolitical relations.

PoLonNYT ISTVAN:
Political Economy of Higher Education Financing

The aim of the study is to analyse one of the fundamental questions of the political
economy of higher education so the relationship between the equity and effectiveness
of higher education funding. It examines one of the possible approaches to the equity of
higher education funding with regard to the relationship between the participation rates in
higher education and the cost allocations of higher education in OECD countries. Then, it
analyses one of the possible ways of evaluating the effectiveness of higher education, the
relationship between the cost sharing of higher education and the return of the community
costs. Additionally, according to the recommendations of Bruce D. Johnstone (Johnstone
2015), it reviews some of the characteristics of higher education funding concerning
justice and efficiency in the developed countries and in Hungary.

ToTH DORINA ANNA — MATE-SZABO BARBARA:
The Role of Higher Education in Social Inclusion Focus on short-term training
and community centers

In our study we examine short-cycle higher education courses in Hungary and abroad.
We analyze the Hungarian characteristics and historical aspects of short-term higher
education at ISCED level 5, and also examine the new institution of Hungarian higher
education, the Community Higher Education Training Center, which completes the third
higher education mission in Hungary. Higher education institutions influence their direct
region in a complex way: they shape the local community, encourage infrastructure
changes and also affect the economy (Chatterton & Goddard 1999). For this reason,
we consider it important to present short-term trainings, as their target audience is
mostly disadvantaged and atypical students. In our study, we focus on the conceptual
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definition of trainings and the different practices of each country besides the appearance
of historical units of education. We try to present the specificities of the Hungarian system
in the context of international studies and data. Our goal is to provide a picture of the
situation, which will help us to understand the national and European characteristics of
short cycle higher education courses.

JuHAsz ERIKA:
Cultural Learning in Certain Cultural Institutes of The Hungarian Northern
Plain Region

Cultural learning is understood as nonformal and informal way of learning, implemented
through the extensive institutional background and contrivance system of the culture. The
history of cultural learning is rooted in the depth of human existence, while the scientific
research of this field has developed simultaneously with the trends of cultural sociology.
The focus of these recent examinations mostly covers a partial segment of the culture (for
instance such topics as reading, museum and exhibition attendance, use of the internet).
Our study here offers a more comprehensive frame for the interpretation of these results.
The national learning index is based on countrywide-collected statistical data. We use it in
our study to reveal, that the regional development, featured by its socio-economical index
is inversely proportioned to the cultural advancement featured by the learning index of
the region. The study gives a comprehensive picture based on this context, setting out
some of the cultural institutes of the Northern Plain Region in Hungary.

MARKUS EDINA:
The Domestic Situation of the Nonprofit Sector, with Special Emphasis
on Cultural Organizations

In our study, we present the situation of the nonprofit sector and the organizations for
cultural purposes in particular. We review the changes on the basis of time series data, and
we also point out the differences between the characteristics of the cultural organizations
and the whole sector. This review, if not annually, is useful at times to see what processes
are taking place in the sector as a whole and among civil society organizations. We
consider it to be important because cultural organizations are considered as a significant
organizational circle (in 2017, 15% of the 61151 non-profit organizations), which has
a strong value preservation, community building and cultural service provider roles.

Stros LAszLO:
Trends in the regulation of non-governmental organisations operating
in education

The study was carried out in the research of the author in the field of the civil sphere and
non-profit organizations with the aim of comprehensive analysation of the legal changes
that have occurred in the past decades in the field of civil society organizations including
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education and activities related to it. According to our legal definition, non-governmental
organisation is considered as a civil organisation, an association or foundation registered
in Hungary, with the exception of the parties, the trade unions and the mutual associations,
the public foundations and the party foundations. Reviewing the history of the Hungarian
civil sphere, 1990 to 1991 is called the period of ‘foundation fever’. In the following years,
the legal-financial regulation system became much stricter, and the subsequent amending
acts were also mainly geared towards restricting. The period from 1998 has brought
significant changes regarding the economic baseline of the civil sphere. In 2006, in order
to make the use of public funds more efficiently, the creation of new public foundations
was made impossible. Furthermore, in the summer of 2009, the public utility companies
disappeared from the domestic civil palette. The entry of the new Civil Code (Ptk) (15
March 2014) appeared to be a calming point for the civil sector and for the civil society
organizations including education and the related activities. However, only two years after
the entry of the new Civil Code, another legislative process was commenced, according to
which the Parliament accepted Act CLXXIX 0f 2016 on the Amendment and Acceleration
of the Procedures connected to the Registration of Nongovernmental Organizations and
Companies amending many other laws as well. Although it is another question how the
increasingly extensive and impenetrable legislation can support the everyday operation
of civil society organizations involving education and the related activities.

CeGLEDI TiMEA:
One Goal — Two Roads? Two senior models of professional colleges:
Eotvos and Gyorffy

In our study, we distinguish four periods in the history of professional colleges: (1) the
first, founding period between 1895-1950, (2) the era of hopeless attempts (1950-1969),
(3) the second period from 1969 to the regime change, which is briefly called the era of
“appropriate criticism” (4) and the last period from the change of regime to the present,
which can be characterized mostly by diversity. We place the greatest emphasis on the
first, the detailed presentation of the funds. Besides presenting the common processes
typical of the movement, the aim of our thesis is to explain the different pathways of the
individual colleges and to understand the diversity of functions and missions experienced
by the professional colleges today. We try to adapt the model of traditions rooted in the
past to the present circumstances, and on this basis we highlight the main directions of the
professional colleges that have developed or are emerging. Our thesis reveals a decisive
slice of the past, the two most important models (Eotvos and Gyorfty) that define the
most basic characteristics of today’s professional colleges. In our brief review, we have
highlighted that the surviving image of the posterity suggests two very extreme models.
However, our thesis shows that these stereotypical models exist only at the level of
theory. If we try to find the moments of the two models in later professional colleges,
we can do it through very abstract glasses. Indeed, the true E6tvos was not purely an
embodiment of professional monogamy, and Gyorfty’s did not impersonate exclusive
politicization.
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REBAY MAGDOLNA:
The effect of the Trianon treaty on the Hungarian Scout Movement

In our present study we publish the first results of our new research on the international
relations of the Hungarian Scout movement. We analyzed the contemporary and further
literature on the scout movement, primarily Gergely, 1989, as well as part of Scoutmaster
Jozsef Kapolnasi’s correspondence archived in the Budapest City Archives. Using these
resources we present the foreign relations of the scout movement before and after the Tri-
anon Treaty. We were interested to know how the Hungarian Scout Movement managed
to integrate into the international scout movement, what main goals guided their foreign
policy and what activity they showed in the life of the international scout movement. We
concluded that getting in contact — except for Germany — took place soon after the war,
which can be explained by the goals of the scout movement as well as by its openness.
Partly initiated by Hungarians, the International Scout Office was formed in London in
1920. Conferences, camps and competitions were organized regularly, which made it
possible to strengthen fraternity among the scouts. The status of minority scout groups
were also regulated, which was initiated by Hungarians.

Hives TAMAS — VARGA ARANKA:
The territorial distribution of students from disadvantaged background
in Hungary

The research papers of Tamas Kozma have strongly affected the foci of research in
the sociology of education. In his research studies the consideration of the relationship
between educational and social space as well as the spacial structure of education is
inevitable. Placing our study in this scientific context we aim to discuss the correlations
between disadvantaged background and territoriality while examining the school
levels. It presents a snapshot of the present day Hungarian education system and using
maps portrays that geographical and social spacial structure profoundly influence the
distribution of disadvantaged students. According to the data of time-series analyses of the
last decade, the territorial distribution seems to be stable, in fact unchanged. It is also true
that territorial drawbacks can significantly influence the career, the school success and the
chances in life of the youngsters residing in that area. The situation is even heightened by
the fact that the subregions of Hungary lagging behind are located in blocks, which means
that the neighbouring areas are also of poor social and economic situation making it
even more difficult for the inhabitants of the subregions to reach facilities. The statement
of Tamas Kozma from the 1980s still holds true according to which “the settlement
proportion of the country creates resistant and retentive conditions”. (Kozma, 1991)
Consequently, it is indispensable to treat territoriality as priority in education research
and development policy.
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ENGLER AGNES:
Change of Attitude for the Integration of Non-traditional Students

The world of higher education covers a diverse student society. On the one hand,
heterogeneity enriches the teaching and research world of universities and colleges
and, on the other hand, brings about constantly renewed challenges to education policy,
education organization and teaching practice. In our study, we examine the presence
of a well-defined, non-traditional student group with the aim of emphasising that this
semi-“campus off” company can be an effective participant in the academic world in an
invidual and collective sense. In this way, to the question of Kozma, namely “who owns
the university?”, an inclusive answer can be given.

Puszral GABRIELLA — FENYES HAINALKA — SzIGETI FRUZSINA — PALLAY KATALIN:
Who the dropout students are?

The interpretation of the phenomenon of student dropout, which means waste of
arelatively large proportion of human and material capital on the a social, individual and
institutional domain, is impossible without examining drop-out students. In this study,
we analyzed the DEPART 2018 database containing data from 605 dropout students. We
tried to identify higher education drop-out scenarios and pointed out that higher education
dropout is a complex phenomenon. Based on the students’ reports on their interpretation
and evaluation of their dropouts, we created four student clusters. We compared the
groups with their socio-cultural background and their decisions and assessments about
dropouts from higher education. The most important result of the study is that it identifies
anew group in addition to the international dropout types, and provides a detailed picture
that calls our attention on the diversity of dropout groups, thereby overcoming the over-
generalized image of the dropout student.

VARADI JUDIT — DEMETER-K ARASZI ZSUZSANNNA — KovAacs KLARA:
Extracurricular, leisure activities and religiousness in connection
with the causes of dropout

The interruption of studies and the dropout reduction is a central theme of sociology of
education and educational research for years. The exploration of the possible causes of
dropout may reduce the process. In our study we would like to map the relation between
dropout and individual factors, such as the extracurricular and leisure activity, the health
behavior and also the religiousness. The way to justify this is that the available literature
on the topic summarize that the belonging to a civil and a community social network
strengthens the commitment to completion studies (Pusztai 2011; Pusztai 2013). For
the analysis we used the DEPART 2018 (N = 605) database, which was carried out
within the framework of project No. 123847 by the Center for Higher Education Rese-
arch and Development-Hungary, under the name of Social and organizational factors in
students’ dropout, supported by the NKFI Fund of the National Research, Development
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and Innovation Office. Our results show that there is a link between the neglection of
studies and obligations and between pushing away the value preferences among those
students who are disappointed in their studies. The results also show that the students
do not actually participate in extracurricular activities and the different form of religious
practices are not related to dropout.

MaRKOs VALERIA — Kocsis ZsOFIA — Dusa AGNEs REKA:
Different forms of civil activity, domestic and foreign employment
in the dropout process

Student in higher education have created a specific culture, which, in addition to their
studies, can be attended by social and cultural events that accompany university life,
among which the emphasis is on student work and participation in civil organizations.
Voluntary and student employment of higher education students is characterized by an
increasing trend. These activities have many advantages in terms of future returns, but
one of the possible causes of drop out is the attractiveness of the labor market. In our
current research, we focused on the role of employment and civil activity in the dropout
work-related reasons. This may be due to the negative judgment of the marketability
of the professions they study, which may lead to the interruption of university studies.
In addition, we analyzed the willingness of students to interrupt their higher education
in exchange for volunteering. In our current research, we examined how often and for
what reasons students who had dropped out were paid for work and volunteering during
their studies.
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Prolégus Prof. Emer. Kozma Tamas koszontéséhez

1998. juniusaban talalkoztunk el6szor a doktori felvételin, eltelt azdta tobb mint 20 év.
Gyorsan munkakapcsolatba kertiltiink még abban az évben, mikor doktori programtitkari
felkérést kaptam Tamastol, akkor mint a doktori program vezetdjétol. Egy évtizeden ke-
resztiil dolgoztunk abban a munkamegosztasban, amelyben Tamas a program vezetdje,
Pusztai Gabriella programtitkarként a doktori oktatoi kapcsolatok €s tanterv gondozdja,
jomagam pedig szintén programtitkarként a doktorandusz — doktorjeldlt kollégak kap-
csolattartoja és a doktori koltségvetés gondozdja voltam. Ez utobbi feladatkdrom azota
is megmaradt, mikdzben — két ijabb programvezetd utan jelenleg Pusztai Gabriella prog-
ramvezetése mellett — azota is toretleniil miikddik a doktori program.

A koz6s munka eredményességét mi sem bizonyitja jobban, mint hogy a formalis
doktori programbeli k6z6s munka utan lassan tijabb egy évtizede tevékenykediink egytitt
a kozosen alapitott Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiiletében, amelyet alulrél
kezdeményezve, kozos akaratbol hoztunk létre szamos kutatotarsunkkal, és azdta tobb
mint 400 oktato és kutatod szakember tevékenykedik benne.

K6sz6ndm ezaton is az elmult 20 év k6zos munkait, kozos gondolkodasait, a szakmai
¢és maganemberkeént torténd tamogatast, bizalmat! Kivanok jo egészséget, uj gondolato-
kat, otleteket és sok k6zos munkat a kovetkezokben is!

A sziiletésnapi kotetbe mi mast is ajanlhatnék fel tanulmanyként, mint az elmult 7-8
év kozos kutatasabol, a Tanulo régiok Magyarorszagon kutatasbol egy kulturalis tanulasi
adalékot. Folytatasa kovetkezik!

Juhasz Erika

Koszonto

Dr. Kozma Tamas professzor ur volt a 2008 februarjaban — summa cum laude eredmény-
nyel — megvédett PhD-dolgozatom témavezetdje. A disszertacio késobb kdnyv alakban is
megjelent, a hozza kapcsolodo tanulmanyok pedig — hathatos segitségével — az Educatio
és az Uj Pedagégiai Szemle hasabjain lattak napvilagot. (Megjegyzem, hogy az akkor
beindult kutatasi folyamatbol tovabbi négy egyetemi kari jegyzetem sziiletett.) Professzor
Ur kért fel specilis kollégium tartasara a doktori iskola keretein beliil, és megtisztelt
azzal is, hogy eldszot irt a Helyszini szemle (Tanulmanyok a tarsadalomtudomanyok
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korébol) cimi kotetemhez. Nagy dromomre szolgal, hogy — csaktigy, mint a hetvenedik
sziiletésnapjara megjelent Professori Salutem cimii kotetben — a 80. sziiletésnapjan is
tanulmannyal kdszonthetem.

Sipos Laszlo

Barabas Andrea

Buda Andras
Brezsnyanszky Laszlo
Ceglédi Timea
Chrappan Magdolna
Czékman Balazs

Cséke Katalin

Deakné Dusa Agnes
Demeter-Karaszi Zsuzsanna
Erdei Gabor

Engler Agnes

Gazdag Katalin
Gintner Tamasné Hornyak Agnes
Hegediis Anita
Hegediis Roland
Herczegh Judit

Héjja Bella Emerencia
Huszti Anett

Joo Orsolya

Jozsa Gabriella

Juhész Erika

Kardosné Csokai Anita
Kelemen Gabriella
Kenyeres Attila Zoltan
Kovacs Karolina Eszter
Kovacs-Nagy Klara
Kozek Lilla Katalin

Kozmané Sike Emese
Kristof Zsolt

Labancz Imre

Malmos Edina

Markos Valéria

Markus Edina
Maté-Szabo Barbara
Morvai Laura

Novak I1diko

Pallay Katalin

Pandyné Bacskai Katinka
Polonyi Istvan

Pusztai Gabriella

Rébay Magdolna Eva
Sebestyén Krisztina
Szab6 Fruzsina

Szabo Jozsef

Szabo Laszl6 Tamas
Szigeti Fruzsina

Sz6cs Andor

Sziics Timea
Takacs-Miklosi Marta
Todor Imre

Urbinné Borbély Szilvia
Veressné Gonczi Ibolya
Vitézné Iglicz Zsuzsanna
Zolnai Erika



Név
Bacskal
KATINKA

BREZSNYANSZKY
LAszLo

CEGLEDI TiMEA

DEMETER-K ARASZI
ZSUZSA

DraBANCZ M.
ROBERT

Dusa AGNES
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Intézmény

Debreceni Egyetem
Nevelés- és Miivel6dés-
tudomanyi Intézet

Debreceni Egyetem
Nevelés- ¢s Mivelodés-
tudomanyi Intézet

Debreceni Egyetem
Nevelés- és Miivelodés-
tudomanyi Intézet

Debreceni Egyetem
Human Tudomanyok
Doktori Iskola, Nevelés-
tudomanyi Program
Nyiregyhazi Egyetem
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a Népesedésért
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Debreceni Egyetem
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Intézmény

Oktataskutato és
Fejlesztd Intézet
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Tanszék

Debreceni Egyetem
Nevelés- és Miivel6dés-
tudomanyi Intézet

Debreceni Egyetem
Humén Tudomanyok
Doktori Iskola, Nevelés-
tudomanyi Program;
Reformatus Pedagogiai
Intézet

Debreceni Egyetem
Humén Tudoméanyok
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tudomanyi Program
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SZEMERSZKI
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ANNA
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VINCZE TAMAS

Human Tudomanyok
Doktori Iskola, Nevelés-
tudomanyi Program

Debreceni Egyetem
Nevelés- és Muivelddés-
tudomanyi Intézet

Debreceni Egyetem
Nevelés- ¢s Miivelodés-
tudomanyi Intézet

Debreceni Egyetem
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tudomanyi Intézet

Magyar Tudomanyos
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Jogtudomanyi Bizottsag
Debreceni Egyetem
Nevelés- és Miivel6dés-
tudomanyi Intézet
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Debreceni Egyetem
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Debreceni Egyetem
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