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TEZISEK MAGYARUL
1. BEVEZETES

Az értekezésben egy olyan téméaval foglalkozom, amely az algebra tanitasanak szempontjabdl
nagyon jelentds. Az altalanos iskolai algebra tanitas kezdeti id6szaka meghatarozo egyrészt a
tanulok pillanatnyi eredmeényessege szempontjabdl, masrészt a hosszUtavd eredmények
megalapozésa is ekkor torténik. Lényeges, hogy olyan modszereket alkalmazzunk, melyek
nemcsak a jo logikai érzékkel megaldott tanulok szamara teszik érthetévé a matematikat,
hanem azok szamara is, akik nem jeleskednek Uugy a matematikdban, nem tudnak kénnyen,
gyorsan altalanositani, s6t néhol az alap matematikai tudasukban is hidnyossdg van. A
dolgozatban egy altalam alkalmazott algebra tanitasi mddszert mutatok be, melyet az algebra
kezdeti szakaszanak tanitasanal alkalmaztam egy hetedikes, vidéki, roma osztaly esetén.

2. CELKITUZESEK

Az értekezésem célja a sajat kutatdsi eredményeim bemutatasa, illetve a kutatasom alapjaul
szolgalo elméleti hattéranyag rendszerezett leirasa.
A kutatdsomat egy vidéki kornyezetben 1év iskolaban, Romanidban, Bihardioszegen, roma
osztalyban végeztem. Ezek a tanulok sok hianyossaggal kizdenek, ugy az Orokletes
adottsagok szempontjabol, mint a hattérkérnyezet szemszogébol.
A kutatasban a kovetkez6 kérdésekre kerestem a valaszt:
Fejleszthetd-e a roma tanulok absztrakcids készsége a szoveges feladatok megoldasanak
segitségevel?
Milyen megoldasi moédot - aritmetikai vagy algebrai - preferalnak a 7.osztalyos roma tanuldk
a szoveges feladatok megoldasanal?
Hogyan jarulnak hozza a 7.0sztalyos roma tanul6k szdveges feladat megoldasi képességének
fejlesztéséhez a kiscsoportos, paros, illetve az egyéni foglalkozasok?
A céljaim megvalositasdhoz a kovetkezd kutatdsokat végeztem:
1. A Romaniaban érvényes tanterv vizsgalata.
2. A roma tanuldk tanulasi nehézségeinek, illetve ezek okainak feltarasa.
3. Nyelvi fejlesztési lehet6ségek megtalalasa és alkalmazésa, a matematika tanitasa
soréan.
4. Azoknak a sémaknak a felkutatasa, melyekre alapozni lehet, amikor a szdveges
feladatok megoldasat tanuljak a roma tanulék.
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5. Reprezentaciok alkalmazasanak hatékonysaga a szoveges feladatok megoldasa soran.

6. Az absztrakcios készség kialakulasanak felgyorsitasat elésegité modszerek
megtalalasa.

7. Azon eljarasok kitalalasa, melyekkel az algebrai feladatmegoldés alapjait a roma
tanulok is megértik.

8. Modszerek megtalalasa, a roma tanuldk tanulasi félelmeinek feloldasara.

9. Eszko6zok, melyekkel készség szintlivé valik a tananyagnak elsajatitasa.

10. Olyan ismeretfelméré modszerek megtalalasa, melyek segitségével felmérhetem a

tanuldim tudasat.

3. TEZISEK, EREDMENYEK

A romaniai tanterv és tankonyvek vizsgalatab6l megéllapithatd, hogy az alapiskolai
algebratanitas kezdeti szakaszaban egy kizarolag elméleti alapokon nyugvo tanitasi
mad van alkalmazva.

A modszer alkalmazésa soran a tanulék megismerkednek a valtoz6 fogalmaval, az egytagu és
tobbtagu kifejezésekkel. Ezutdn megtanuljak az kifejezések 0sszevonasat, szorzasat, majd az
egyenletek megoldasat. Ezek utan kovetkezik csak a szdveges feladatok megoldasa
egyenletekkel.

Ez a mddszer nagyon j6, hatékony a jo logikai képességekkel rendelkezd tanuldknal, akik
képesek konnyen megérteni és altalanositani a fogalmakat. Viszont azoknak a tanuldknak,
akiknek barmilyen matematikatanulési nehézségei vannak nagyon nehéz ,.elképzelni” ezeket
a fogalmakat, ha nem tudnak semmilyen targyi, képi reprezentaciét alkalmazni a
megertésben. (Baranyai & Tempfli, 2010; Mate, 2017).

A Kkisérletben résztvevé roma tanulok nagyrésze hatranyos helyzetbol indul, ami az
orokletes adottsagokat és az életkorilményeket illeti.

Tapasztalataim alapjdn a roma tanulok nehezebben boldogulnak, mint magyar anyanyelvi
tanulotarsaik. (Mate, 2012) Ennek a ténynek az okat kutatva rdjottem arra, hogy két tényezo
miatt alakulhatott ez igy:

a sziiloktol 6rokolt adottsdgok miatt, amit nem tudok felmérni, de ami lathatdé abbol, hogy

milyen volt a sziil6k iskolai eldmenetele ¢és eredményei:



[rastudo sziilok aranya 71%
Olvasni tudo sziilok aranya 60 %
Also tagozatot végzett sziilok aranya (4 osztaly) 36 %
Felso tagozatot végzett szlilok aranya (8 osztaly) 44 %

a tanuldk szocialis kortilményei miatt, hiszen a roma sziil6k és tanulok szamara az iskolai
kotelezettség annyi ideig tart, amig az iskolaban vannak, s a tanulas is csak arrol szol, hogy

végig kell lni az ,,50 percet”.

A Kisérleti tanitds soran olyan modszereket alkalmaztam, melyek segitettek a
tanuldknak a nyelvi hatranyok lektizdésében.

A roma tanulok, akik a kisérleti csoportot alkotjak, jelent6s nyelvi hatrannyal kiizdenek, ami
a hidnyos magyar szokincsiikbol ered.

A tanulok életkorilményeinek felmérése soran azt tapasztaltam, hogy ezek a tanuldok a
telepiilés egy elszigetelt részében a ,,Szigeten” élnek. A kornyezetiikben kizardlag roma
nemzetiségli emberek laknak. Az alsd tagozatot is itt a ,,Szigeten” jartak ki. Minddssze hét
olyan tanul6 van, aki kizarolag magyarul beszél otthon. A tobbiek roma és magyar, illetve
csak roma nyelvet hasznalnak otthon. Szd&mukra az egymaést kdzti kommunikécioé nyelve is
leginkabb a roma nyelv. Ezek a kortilmenyek vezettek oda, hogy csak az egyszerii nyelvezetii
magyar szoveget értik meg kénnyedén.

A Kisérleti tanitas sordn napi szinten olvasasi gyakorlatokat végeztiink, mindenki olvasasi
naplot allitott 0ssze az altala olvasott mesékbdl €s ujsagecikkekbdl. A feladatok szdvegeit
hangosan is felolvastak az orak soran, s6t a sajat szavukkal is meg kellett fogalmazniuk

azokat.

A tanulas minden forméaja akkor hatékony, ha séméak rendszerén alapul. Igy van ez a
szOveges feladatok megoldéasa esetén is.

A Kkisérletben szereplé tanuldi csoport nem rendelkezett szdveges feladat megoldési
technikakkal, igy azokra nem lehetett alapozni. Mégis fontos volt az, hogy valamilyen
meglevo rendszerre €piiljon a megszerzendd tudas, ugy, hogy lassan beleépiil a mar meglévo
sémaba az uj ismeret. (Skemp, 1962) Ezt Ugy sikerllt megvaldsitani, hogy a szovegkdrnyezet

volt olyan, amit ismertek a tanulok: az osztilyban 1év0 tanuldk nevei, tarsas, csaladi



kapcsolatok, amelyek érvényesek a tanuldk kozott, illetve olyan, a hétkdznapi élethez

kapcsolodo fogalmak, melyeket ismertek a tanulok.

A szoveges feladatok megoldasdnak elsajatitasa soran a targyi reprezentéciok
hasznalata elengedhetetlen feltétel a tanulas hatékonysaganak érdekében.

Mivel a tanulok nem rendelkeztek szdveges feladat megoldasi technikakkal, igyekeztem
minél tobb és valtozatosabb maddszert, illetve eszkdzt alkalmazni a feladatmegoldasoknal. A
targyi reprezentaciok soran olyan targyakat hasznaltunk, melyeket a tanuldk jol ismertek,
vagy esetleg épp a sajat, személyes targyaik voltak. (Ambrus, 1995) A tanulas soran
lehetdségiik volt arra, hogy 6k maguk dolgozzanak ezekkel a targyakkal, azért, hogy igy is
mind mélyebb emléknyom maradjon az emlékezetiikben a megoldasi modszerekrdl. A mar
megtanult mddszereket Gjra alkalmaztuk, amikor az algebrai feladatmegoldasra is ratértink,

illetve amikor a félévi dolgozatra ismételtiik, azért, hogy ezek a mddszerek készség szintiivé

YTVe

Ahhoz, hogy egy fogalom kialakitasa minél hatékonyabb legyen, Ggy érdemes bevezetni
azt, hogy szinte egy igény alakuljon ki a tanulokban az alkalmazasra, s ne egy kotelezo
dolog legyen. Az absztrakcids készség fejlesztése érdekében jatékokon Kkeresztil
vezettlink be Uj fogalmakat.

A valtozé fogalmat jatékok soran értették meg a tanulok. A jatékok nagyon egyszerd, de
szoveggel megfogalmazott utasitdsokat tartalmaztak, melyek végén, amikor egy egyszeriibb
irasmaéddal irtdk fel az eredményt, mar maguk a tanuldk javasoltak a valtozd hasznalatat.

Természetesen, csak ezt kovetden fogalmaztuk meg, hogy mit is jelent a valtozo elnevezés.

Amikor a tanulok az algebrai feladatmagoldast tanultak, fokozatos attérést
alkalmaztuk, az aritmetikai feladatmegoldasrol az algebrai feladatmegoldasra.

Amikor mar a tanulok rendelkeztek aritmetikai szOveges feladatmegoldasi mddszerekkel,
akkor két olyan feladatot kellett megoldjanak, amelyeknek az dabrazoldsa konnytl, de
hosszadalmas volt. Ezekkel a feladatokkal szinte a tanulok kérésére probaltunk meg valtozot

alkalmazni, majd algebrai Gton megoldani a feladatokat.

A tanulas soran kialakult félelem attol, hogy valamit nem tud a tanulo, feloldhato, ha
csoportos munkaval kezdddik a tanitas, majd paros munkava alakul a munkafolyamat,

s csak ez utan dolgoznak 6néalléan a tanuldk.
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A kutatasban résztvevo kisérleti csoportra jellemz6, hogy tanulasi nehézségekkel kiizdenek
sokan. A 19 tanulobdl 12 mar ismételt évet a tanulasi gondok miatt. Ahhoz, hogy sikeres
legyen a tanitas, olyan kornyezetet kellett kialakitani, melyben fesziltsegek nelkil, aktivan
részt vettek a tanulok. Ezt ugy sikerult elérni, hogy a tanuldi igényekre alapozva, olyan
csoportok dolgoztak egyiitt, amelyekben szivesen egylittmiikodé tanuldok vettek részt. (M.
Néadasi, 1986)

A csoportos munka nagy elénye, hogy ha a csoportok egymashoz képest méas-mas
megismerési szintre jutottak, akkor differencialtan kaphattak feladatokat. Megvalosult ez gy,
hogy mas-mas feladatokat kaptak, annak megfeleléen, hogy ki milyen tudassal rendelkezett,
illetve mas sorrendben megoldando feladatokat, annak alapjan, hogy mi volt a legfontosabb
begyakorlandé az adott csoportnal. (Tomlinson, 2014)

A differencialt feladatmegoldast nemcsak a csoportoknal, de a paros és egyéni munkanal is

alkalmaztuk.

Annak feltétele, hogy a tanulds végeredménye a feladatmegoldéasi készség kialakulasa
legyen, az, hogy egy idé utan mar ne csoportokban vagy parosan dolgozzanak a
tanuldk, hanem egyéni feladatmegoldokka valjanak.

Az egyéni munka igényének kialakitadsa Ugy valosult meg, hogy a kisérlet id6tartama alatt
végig egy pozitiv, 0sztonzé munkalégkorben tanulhattak a tanulok. (Szabo-Thalmeiner,
2011) Nem kaptak negativ kritikat. Mindig az volt a célom, hogy 6sztondzzem tanul6imat,
arra, hogy ha eljutottak valameddig a feladatmegoldasban, azt folytassak, ne adjak fel. Ha
valamit elhibaztak, akkor elmondtam, hogy eddig jol dolgoztak, de egy adott lépéstdl
masképp kellene folytatni. Az 6rdk sordn a tanuldk aktivak, érdekldddk és szorgalmasok

voltak, pedig e harom tulajdonsag egyaltalan nem jellemz6 a roma tanuldkra.

Ahhoz, hogy a tanitasi folyamat sikeres legyen, allandé odafigyelésre van sziikség a
tanar részérol.

A tanulok alapismereteit egy eldzetes felméréssel kezdtem, melynek kiértékelése utan
allitottam 0ssze azokat a feladatokat, melyeket az elsé néhany oran ismeret felelevenitésként
alkalmaztunk. Az 6rakrol hangfelvételek készilltek. Allandd jelleggel, minden 6ra utéan
atnéztem a tanulok flizetét, személyes beszélgetéseket folytattam a tanuldkkal. (Bordacs &
Lazar, 2002)

A kiserleti tanitds sordn egy lényeges megfigyelési mod volt az o6nall6  feladat
megfogalmazasok nyomon kovetése és kdvetkeztetések levonasa. A kisérlet soran a tanuldk
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gyakran kaptak feladatnak, hogy fogalmazzanak meg 6nall6é feladatot, s oldjak meg azokat.
Ezeknek a feladatoknak a kiértékelésével képet kaphattam arrdl, hogy milyen szinten vannak
a tanul6im az adott pillanatban.

A kisérleti tanitas lezarasakor egy zarofelmérot irtak a tanulok, majd két honappal késobb egy

késleltetett felmérdt, melynek feladatai azonosak voltak a zaréfelmérd feladataival.

4. OSSZEGZES, TOVABBI KUTATASI FELADATOK

A kutatési kérdésekre adott valaszok:
A roma tanulok absztrakcios készsége nagyon jol fejlesztheté a szoveges feladatok
segitségével.
A kiserleti tanitas alapjan megallapithato, hogy a tanuldk az aritmetikai feladatmegoldasi
mddot alkalmazzak szivesebben és sikeresebben a feladatmegoldasok soran.
Nagymértékben hozzajarul a roma tanulok fejlodéséhez a kiscsoportos, majd paros, s végiil
az egyéni munka valtogatasa.
A kisérleti tevékenység bebizonyitotta azt, hogy lehet olyan mddszereket hasznélni a tanitas
soran, melyekkel a hatranyos helyzetii tanulok esetén is sikereket lehet elérni. Nagyon fontos,
hogy a tanari hozzaallas tiirelmes, elfogadd és 0sztonzd legyen. Tobb idére van sziikség a
tananyag megértetéséhez és elmélyitéséhez, mint a j6 matematikai alapokkal rendelkezé, jo
logikai érzékii osztalyok esetén.
A roma tanulok nem rendelkeztek aritmetikai szOveges feladat megoldasi ismeretekkel.
Ennek ellenére ezeket nagyon jol elsajatitottak, s6t a zard felmérés alapjan készség szinten
birtokoljak. Az algebrai szamitasok terén is jol boldogulnak, béar az algebrai szdveges
feladatmegoldast kevesen alkalmazzak, tehat azt még nem sikerult készség szinten
elsajatitani.
Sokkal konnyebb szdmukra, ha egy j6 abra vagy rajz elkészitése utan, csak egy miiveletet
tartalmaz6 algebrai egyenletet oldanak meg. Igy a két madszert tulajdonképpen egymas
kiegeszitésere hasznaljak, s ezaltal a szoveges feladat megoldast a maguk szamara kdnnyebbé
teszik.
A hatranyos helyzetii roma gyerekek esetén akkor lehet sikeres a matematika tanités, ha:
— egyéni odafigyelést alkalmazunk
— akiscsoportos, a paros és az egyéni foglalkoztatast valtogatva dolgozunk

— mindent, amit lehet kézbe adunk, abrazolunk, reprezentalunk
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— sokat gyakorlunk kdz6sen az iskolaban

— pozitiv, 0sztonzo, elfogadd tanari hozzaallassal tevékenykediink.

Nagyon fontos kutatasi feladat: a szOveges feladatok megoldasanak elmélyitése algebrai
modszerrel, ugyanennél a osztalynal, a kovetkezé tanévben, ahol alapozhatunk a mar
meglévo aritmetikai feladatmegoldasi készségre.

Tovéabbi kutatasi lehetéségek:

- A modszer alkalmazasa a kovetkezd roma osztily esetén, akik most otodikesek, a
2018-2019-es tanévben.

- A szdveges feladatok megoldasanak elmélyitése algebrai mddszerrel, ugyanennél a
osztalynal, a kovetkez0 tanévben, ahol alapozhatunk a mar meglévd aritmetikai
feladatmegoldéasi készségre.

- A modszer alkalmazasa vegyes magyar-roma osztalyok esetén, kiscsoportos, délutani

foglalkozasokon, a hatranyos helyzetii tanulok felzarkoztatasara.
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THESES IN ENGLISH
1. INTRODUCTION

In my dissertation, I am dealing with a topic which is very significant from the perspective of
teaching algebra. On the one hand, teaching algebra as early as in the lower-secondary school
can be explained from the perspective of the students’ momentary effectiveness, on the other
hand, the long-term success is established during this period. It is essential that we use such
methods that make mathematics comprehensible not only to students endowed with a good
capacity of logical thinking, but also to those who do not excel in mathematics very much,
are not able to easily and rapidly generalise, or even lack some basic mathematical
knowledge. In my thesis, | present a method of teaching algebra utilised by myself, which I
used in the teaching of algebra the early phases in a seventh-grade class consisting of

Romany students in the country side.

2. AIMS

The purpose of my dissertation is to present the results of my research, as well as the
systematic description of the theoretical background material serving as the basis of my
research.
My research was conducted in a rural school in Romania, in Bihardioszeg, in a class of
Romany students. These students face several deficiencies both regarding hereditary
capacities and background.
In my research, I tried to find the answers to the following questions:
Can the abstraction skill of the Romany students be developed with the help of solving text-
based problems?
What solving method — arithmetical or algebraic — do the 7th-grade Romany students prefer
in solving text-based problems?
How do group-work, pair-work and individual work contribute to the 7th-grade Romany
students’ development of the abilities of solving text-based problems?
In order to achieve my objectives, | have done the following research:

1. The analysis of the curriculum operative in Romania.

2. The discovery of the Romany students’ difficulties in learning and their causes.

3. The discovery and use of the possibilities of developing language skills in the course

of teaching mathematics.
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4. The exploration of the schemata that can form a basis when learning to solve text-
based problems by Romany students.

5. The effectiveness of using representations in the course of solving text-based
problems.

6. Finding the methods of helping the formation of the abstraction skill to accelerate.

7. Finding out those procedures by which the bases of the algebraic problem solving are
understood by Romany students, too.

8. Finding methods of dissolving the Romany students’ learning fears.

9. Finding means of making the acquisition of the syllabus of a skill level.

10. Finding such testing methods by which I can test my students” knowledge.

3. THESES, RESULTS

From the analysis of the curriculum and the textbooks I found that, in the early stage of
teaching algebra, a teaching method based exclusively on theoretical grounds is being
used.

By the use of this method, the students get to know the notions of variable, monomial and
polynomial. After that, they learn their reduction, multiplication, then solving equations.
Solving text-based problems with equations comes only at this point.

This method is very good and efficient with the students endowed with good logical abilities,
who can easily understand and generalise the concepts. But for those students who have any
difficulty in learning mathematics, it is very difficult to “imagine” these concepts if they
cannot use any object or image representations in the process of understanding. (Baranyai &
Tempfli, 2010; Mate, 2017).

The majority of the Romany students participating in the research come from
underprivileged backgrounds, regarding their hereditary capacities and circumstances
of life.

From my experience, the Romany students can manage it with more difficulty than their
peers of Hungarian mother tongue. (Mate, 2012) Investigating the cause of this fact, | learnt
that this could have been possible because of two factors:

because of the capacities inherited from their parents, which | cannot survey, but it can be

seen from the parents’ progress and results at school:
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Rate of parents able to write 71 %

Rate of parents able to read 60 %

Rate of parents having completed primary school (4 classes) 36 %

Rate of parents having completed middle school (8 classes) 44 %

because of the students’ social conditions, given that, for the Romany parents and students,
the educational obligation only lasts for the time spent in the school, and learning only means

sitting through the ,,50 minutes”.

During the experimental teaching, | utilised such methods that helped the students to
overcome the language impairments.

The Romany students from the experimental group have serious language impairments,
coming from a poor Hungarian vocabulary.

In the course of investigating the students’ circumstances of life I found out that these
students lived in an isolated part of the village, called the “Island”. Their neighbourhood is
inhabited by Romany people exclusively. They even attend the primary school here, on the
“Island”. There were only seven students who spoke Hungarian exclusively at home. The
others used the Romany and the Hungarian languages, or only the Romany language at home.
For them, the language used to communicate with each other was mostly the Romany
language. These circumstances have led to the fact that they can only understand Hungarian
texts with simple language.

During the experimental teaching, we did reading exercises on a daily level, everyone having
to make up a reading diary from stories and newspaper articles they had read. They read the
texts of the exercises aloud during the classes, and they even had to formulate these in their

own words.

Every form of learning is efficient when based on schemata. This is the case with the
solving of text-based problems, as well.

The group of students participating in the experiment did not possess any techniques of
solving text-based problems, so | could not build on them. I was important that the
knowledge to be acquired should be built on some kind of existing systems, in such a way
that the new information could gradually be built in the pre-existing schemata. (Skemp, 1962)
| managed to do this by providing contexts the students were already familiar with: the names
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of the students in the class, social and family relations common to the students, or concepts

related to everyday life the students knew.

In the course of learning how to solve text-based problems, the use of object
representations is an essential condition for the effectiveness of learning.

Because the students did not possess any techniques of solving text-based problems, I tried to
use as many and varied methods as possible in the process of solving. For object
representations, | used objects that the students knew very well, or even their own
belongings. (Ambrus, 1995) In the course of learning, they had the possibility to handle these
objects themselves in order that a deeper impression could remain in their memory about the
methods of solution. We used the learnt methods again, when we dealt with the algebraic
method, or when rewinding for the semester papers, so that these methods could become of a

skill level and be built in the students’ long-term memory. (Ambrus & Ambrus, 2013)

In order that the formation of a concept could be more effective, it is worth introducing
it in such a way that the students should feel the demand of using it instead of being
compulsory. For the sake of developing the abstraction skill, we introduced the new
concepts through games.

The students understood the notion of variable through games. The games contained very
simple but expressed in texts instructions, at the end of which, when writing the results in
simplified terms, the students suggested themselves that we use variables. Naturally, we

formulated what the notion of variable means only after that.

When the students learnt hate algebraic solving method, we passed on gradually from
the arithmetical method to the algebraic method.

When the students already possessed the arithmetical methods of solving text-based
problems, they had to solve two problems whose representation was easy but lengthy. With
these problems, the students were those who asked for the use of variables, then solving them

with the algebraic method.
The students’ fear that they do not know something can be dissolved if the lesson begins

with group-work, then the learning process becomes pair-work, and only after that the

students work independently.
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It is characteristic to the experimental group of the research that many students have learning
difficulties. 12 out of the 19 students already repeated a school year because of learning
problems. In order that the teaching process could be efficient, such an environment had to be
created in which the students could take part actively and without tension. | managed to
obtain this by building on the students’ demands and having them work in groups in which
they cooperated well. (M. Nadasi, 1986)

The big advantage of group-work is the fact that, if the different groups achieved different
levels of knowledge, they could get differentiated tasks. They received different problems
according to their knowledge, or problems to be solved in a different order considering the
most important thing to practise with the given group. (Tomlinson, 2014)

| utilised the differentiated problem solving not only with groups, but also with pairs and

even during individual work.

The condition of the fact that the result of the learning process be the formation of the
problem-solving skill is the fact, that, after a while, the students should not work in
groups or in pairs but become capable of solving problems individually.

The formation of the demand for individual work was obtained by having the students learn
in a positive, stimulating working atmosphere. (Szabé-Thalmeiner, 2011) They did not
receive negative remarks. | have always urged my students to continue when they got to some
point in the problem solving, and not to give up. If they made a mistake, | told them that they
had worked well so far but, from a certain point, they should have continued in a different
manner. During the classes, the students were active, inquiring and diligent, while these three

attributes are not characteristic to Romany students.

In order that the teaching process should be successful, there is a constant need for
attention from the teacher’s part.

I assessed the students’ fundamentals through a pre-test, after the evaluation of which | made
up the exercises and problems that | used for rewinding the existing knowledge during the
first few lessons. The lessons were recorded. After each lesson, I checked the students’
notebooks, and | had private conversations with the students. (Bordacs & Lazar, 2002)
During the experimental lessons, an essential method of observation was to follow the
formulation of the individual tasks and to draw the conclusions. In the course of the

experiment, the students were often given the task to formulate individual problems and to
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solve those problems. Through the evaluation of these problems I got a picture about what
level the students are at the given moment.

At the end of the experimental teaching, the students had an end-test, and, two months later, a
post-test which contained identical problems with those in the end-test.

4. SUMMARY, FURTHER RESEARCH TASKS

The answers to the questions of my research are:
The Romany students’ abstraction skills can be developed very well with the help of text-
based problems.
On the base of the experimental teaching, we can establish that the students use the
arithmetical solving method more willingly and more successfully during solving problems.
The alternation of working in small groups, then in pairs, and finally individually contribute
to the Romany students’ development considerably.
The activities in the research demonstrated that, in the course of teaching, it is possible to use
such methods that are successful even in the case of underprivileged students. It is very
important that the teachers’ attitude should be patient, accepting and stimulating. These
students need more time to understand and to strengthen the syllabus than do those who have
good mathematical fundamentals and good logical capacities.
The Romany students do not possess the knowledge about arithmetical methods of solving
text-based problems. In spite of this, they acquired it very well, moreover, according to the
end-test, they possess them on a skill level. They also did well in the algebraic calculations,
though few of them used the algebraic method of solving text-based problems, which means
that they have not succeeded to acquire this on a skill level yet.
For them, it much easier to solve only a single-operation algebraic equation drawing a
graphic well. Thus, they actually use the two methods complementarily, and, by doing this,
they make the solving of text-based problems easier for them.
In the case of underprivileged Romany children, teaching mathematics can be successful
if:

— we pay individual attention

— we alternate small-group, pair, and individual work

— we give them to handle, we draw, and represent everything we can

— we practise together a lot at school
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— we act with a positive, stimulating, and accepting attitude.

A very important research task is to strengthen the algebraic method of solving text-based
problems in the same class in the following school year, when we can build on the already
existing skill of arithmetical problem solving.

Further research possibilities:

- The use of this method with the next Romany class, which are in the 5th grade now,
in the 2018-2019 school year.

- The intensification of solving text-based problems with algebraic methods in this
same class, during the next school year, when we can already build on existing skills
of arithmetical solving methods.

- The use of this method in the case of mixed Hungarian-Romany classes, in small

groups during afternoon activities, for underprivileged students to catch up.
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