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Az értekezés célkitiizése, a téma kortlhatarolasa

Az oktatdsi méltanyossag és befogadds fogalma, kiilonb6z6
értelmezései szorosan Osszefonddnak az éppen dominans tarsadalmi,
oktataspolitikai irdnyzatokkal, trendekkel. Neoliberalis korunk az el6z6
joléti  korszakhoz képest megvéltoztatta az oktatdsrdl szo6ld
elbeszélésmddunkat. A joléti korszakban a mindenki befogadaséat és az
esélyegyenldséget, mig a neoliberalis korban a mindséget, ennek
keretében a méltAnyossagot nevezte meg oktatasi  célként.
Disszertaciomban arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy ez a
neoliberalis elv, amely a méltanyossag értelmében az esélyegyenldség
és befogadas mellett a hatranyok kompenzalasat is célként tiizte ki,
hogyan realizalodik a felsdoktatas vilagaban.

A jelenkori oktataskutatadsok méltanyossag szemléletmdédjat
megalapoz6 értelmezési modelljeibdl és a kérdéskor szempontjabol
relevdns hatar menti empirikus kutatasi eredményekbdl kiindulva,
(Lannert 2004, Unterhalter 2009, Castelli et al. 2012, Pusztai és Hatos
2012, Kozma és Bernath 2012, Szemerszki 2016), disszertdcibmban azt
a célt tlztem ki, hogy a felsdoktatdsi méltanyossagot (higher education
equity) a hallgatok meéltanyossaggal kapcsolatos véleményeinek, a
kiemelt figyelmet igényld tarsakkal (at-risc students) kapcsolatos
befogadd attitiidjeinek (inclusive attitudes) tukrében vizsgéljam
Magyarorszag ¢és Romania hatar menti régidjanak fels6oktatasi

populacioja korében.



A joléti koncepciora ¢épiild, féleg nyugati tarsadalmak
oktataspolitikajaban, az 1960-as években a tarsadalmi igazsagossag
elméletére alapozva az esélyegyenliség elve (equality) dominélt, amely
azt vallotta, hogy a tarsadalomban mindenki szdméra biztositani kell az
oktatashoz valdo egyenlé hozzaférést. Az alapelv elsésorban a
diszkriminacio tiltasara vonatkozott, amely szerint nem serthet6 meg a
méasik ember méltdsdga, tovabbd az egyenlé bdandsmod (equal
treatment) tarsadalmi, oktatasi elvarassa és jogi elbirassa valt (Castelli
et al. 2012).

Az oktatas terlletén az esélyegyenléség tekintetében a
magyarorszagi és a nemzetkozi értelmezésekben kulénbsegek
mutatkoztak. Mig a nyugat-eurépai és az amerikai oktataspolitikai
intézkedések az egyenld induldsi esélyek biztositasat hangsulyoztak,
addig magyarorszagi kontextusban a felséfokon valo tovabbtanulésra,
az elérendd tarsadalmi poziciok egyenldségére helyezddott a hangsuly
és az oktatdsszociol6giai kutatdsok a kordbbindl fokozottabb
egyenldtlenségekre vildgitottak ra (Papp 1997).

Az 1980 — 1990-es evektdl, a neoliberalis gazdasagiranyitds hatisara az
oktatasban is paradigmavaltds tortént: a hangsuly athelyezddott az
oktatdsra mint mindéségi szolgaltatasra, ugyanakkor nemcsak az
eredményesség és a hatékonysag fogalmazddott meg, mint elvaras,
hanem a méltanyossag is. A neoliberalis diskurzus értelmében az
oktatas eredmenyes (versenyképes) és méltanyos, a tanul6/hallgato
tarsadalmi-gazdasagi hattere, neme, etnikai es csaladi hovatartozasa
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nem jelent akadalyozé tényezot az eldrejutasaban. A méltanyossag a
megfeleld kompenzacids beavatkozasok révén tobb mint a korabbi
esélyegyenlOségi koncepcio. A méltdnyos oktatési rendszer befogadd
(inkluziv) mindenki irdnyéba, tovabbd tdmogatja a didkokat abban,
hogy elérjek tanulasi potencialjukat anélkul, hogy formalis vagy
informalis médon kiviilrél akadalyoznak azt, vagy csokkentenék az
elvarasokat. A joléti oktataspolitikai szemlélet alapjan értelmezett
esélyegyenldség mellett a hatranyok kompenzalésa is részévé valt tehat
a diskurzusnak, kiilonben a kezdeti egyenlétlenségek tovabbra is
fennmaradnak és ujratermelédnek (Lannert 2004, Mogyorosi 2009,
Castelli et al.2012).

Az eltéré értelmezések kilonbozé vilagnézeti, értéekrendbeli
kilonbségeire mutatott ra Kozma (1998). Az ’esélyek egyenldsége’
alapjan az egyénben mar létezd tehetség kivalasztasa és fejlesztése
tulajdonképpen a cél, létrehozva a verseny és az esélyek egyenlGségét.
A masik nézet a ’tarsadalmi esélyegyenldség’ elve alapjan, a méltanyos
banasmaod révén, mindenkit el akar juttatni sajat képességeinek a
kibontakozasaig.

Az oktatas tartalmanak, moddszereinek a kiilonbozOségére
mutatott ra Garcia (2013) az oktatasi célkitlizések fiiggvényében. A
hatranyos helyzetli csoportok felzarkoztatasa, az egyenldtlenségek
csOkkentése illetve az oktatdsi versenyképesség novelése kiillonbozo
celok, ez utobbi a tanuldk/hallgatok termeszetes adottsagaira, hatterére

épit.



A méltanyossag ertelmezésével kapcsolatos tovabbi kritikak azt
is hangsulyoztak, hogy mikdzben a méltanyossagot az esélyegyelOség
egy tokéletesitett koncepcidjanak tlntetik fel, valojaban arrdl van szo,
hogy a neoliberalis gazdasag prioritdsként kezeli a termelékenységet és
a versenykepességet, a neoliberalis koncepcidban a visszavonulé allam
mar nem akar egész tarsadalmi rétegek esélyegyenléségéért harcolni. A
neoliberdlis ideolOgia természetesnek tekinti, hogy a verseny egydtt jar
az egyenlGtlenséggel, az igazsagtalansaggal, az individualizmussal,
amelynek  hatdsai  egyértelmiien  ¢élez6d6  egyenlétlenséget
eredményeznek (Méndez-Ramirez 2015).

Az oktatdsi méltanyossag strukturalis megkdzelitése soran
Unterhalter  (2009) megéllapitotta, hogy egy demokratikus
berendezkedésii tarsadalomban atjarhatésag van az oktataspolitikai,
torvényi szinten megnyilvanul6 idealis, makrotarsadalmi méltanyossag
és az alkalmazott, gyakorlati, mikrotarsadalmi méltanyossag kozott. A
makro méltanyossdg (equity from above) olyan térvényekre,
szabalyokra vonatkozik, amelyek az emberek kozotti kapcsolatokban az
igazsagossag, a tisztesség €s a tolerancia értékeit irjak eld, mig a mikro
méltanyossag (equity from below) az emberi soksziniiséggel és az
egyen szabadsagaval hozhato 0sszefiiggésbe. Ez a mindennapi életben a
kiilonb6z6 makro- és mikroszintek nézépontjainak és érdekeinek
Utkoztetésével, a kiilonbozd tarsadalmi hatteriek, a mas kultardhoz
tartozok egymas kozotti  kapcsolatara, dialogusara, kritikajara

vonatkozik.



A meltanyossag koncepcidja Unterhalter (2009) modellje szerint
az egyéni  sokszinliséggel, szabadsaggal, individualizmussal
kapcsolodik dssze, ezzel szemben vannak olyan nézetek is, amelyek az
elemi kozdssegek szerepét hangsulyozzak a kirekesztések, a hatranyok
csokkenteése, az oktatasi hatékonysag novelése érdekeben. A tanulok
kozosségekben szocializalddva tanulnak, s ezeknek a kozossegeknek a
norma- €s eértékrendszere, mint a nevelési-oktatadsi folyamatok
kontextusa oriési befolyassal birnak az egyén teljesitményére (Pusztai
2004).

A méltanyossag vizsgalata a felsOoktatdsban tobb irdnybdl
relevans. Oktataspolitikai szemszogbdl ravilagit a makro tarsadalmi
iranyelvekre, az orszagok kozotti osszehasonlitds réven feltarja a
hasonlosagokat, a kulonbségeket, a hézagokat és ez altal a kés6bbi
méltanyossag politikdk kidolgoz6i szamara szolgaltat  értékes
informéciokat (Haugen 2010).

Az oktatasi rendszer alapfunkciodinak teljesulését is befolyasolja,
hogy mennyire sikeril a méltanyossag elvét megvaldsitani a
gyakorlatban, ezért nem elegendé ennek oktataspolitikai deklaralasa és
a fizikai tér biztositasa a kiillonb6z6 hatterti tanulok/hallgatok szamara.
Fontos lépés megvizsgalni a kerdéskor szubjektiv dimenzioit, az
érintettek  méltanyossaggal  kapcsolatos  percepcioit, befogadd
attitiidjeiket (Meijer et al. 2003, Dupcsik 2012).

A hallgatok szemleletmddjainak vizsgalata el6térbe helyezi az
inkluziv attitiidformdlas problematikdjat a felséoktatasban, amely
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befolyasolja a kiilonb6z6 hatterti hallgatok iranti viszonyulast és
palyaszocializacios szerepet is betolt. Ezzel dsszefliggésben az oktatas
¢s a mas segitd szakmak kozotti egyiittmiikddés, a multidiszciplinaritas
jelent6ségét emelte ki Horvath (2016).

A hallgatok kozotti interakciok, a befogado szemlélet vizsgalata
azert is fontos, mivel eléfeltétele a tagabb tarsadalmi méltanyossagnak
¢és mintegy eléremutatd szerepet tolt be, befolyasolva a fiatal generacid
tarsadalmi érettségét, integraciojat, a szakmajukhoz, a munkéhoz valé
viszonyukat egyarant (Johnson 1981, Johnson és Johnson 2008).
Korabbi vizsgalatok (Orkény és Szabé 1995, Muranyi 2001) az
eloiteletesseget, a tarsadalmi Kirekesztés jelenségét vizsgaltak kortars
viszonylatban a fiatal generécio korében.

Kutatasi stratégiam megalapozdsadban fontos tampontokat
nyujtott Pusztai és Szab6 (2014) tanulmanya, amelynek sordn a
felsOoktatasi hallgatok fogyatékossaggal ¢l6 tarsaikkal kapcsolatos
attitlidjeit harom dimenzi6 mentén elemezték: a hallgatok nem anyagi,
anyagi- és kapcsolati preferenciait vizsgaltak, feltételezve, hogy a
befogado attitidoknek egyéni és tarsadalmi magyarazatai vannak. Az
emlitett vizsgalat elsésorban a fogyatékossaggal €16k és tarsaik kozotti
viszonyulasra fokuszalt, ezért szikségesnek taldltam mas, a
felsGoktatasi jogszabalyok fokuszaban kiemelt figyelemmel Kisért
csoportokra - a hatranyos helyzetiiekre, a kisebbségben élokre és a

romakra is kiterjeszteni az elemzest.



A felsOoktatasi hallgatok korében végzett kutatdsom soran
multidiszciplinaris megkdzelitést alkalmaztam: hasznaltam a nevelés- és
oktatdskutatdas, az  oktataspolitika, az  oktatasstatisztika, a
szocidlpszicholégia, a szocioldgia valamint a gyermek- €s
ifjusagkutatasok eredményeit egyarant.

A makro tarsadalmi feltételrendszer elmélyitése érdekében egy
Osszehasonlitd oktataspolitikai esettanulmany révén egymas mellé
helyezetem a két szomszédos, részben kozos torténelmi malttal
rendelkez6, napjainkban EU-s orszdg oktatdsi méltanyossag
koncepciojat, hasonlésdgokat ¢és kiilonbozdségeket kerestem a
felsGoktatasukat szabalyozd jogszabalyokban. Arra a kérdésre kerestem
a vélaszt, hogy milyen kiemelt figyelmet igénylé hallgatdi csoportok,
milyen massag-dimenziok jelennek meg a szdvegben, milyen a
jogszabalyok méltanyossaggal kapcsolatos  szemlélete, milyen
es¢lyegyenldségi ¢és kompenzacios gyakorlatokat irnak elé a hallgatok
tdmogatasara.

A romaniai oktatasi jogszabaly nem hatarozza meg a hatranyos,
halmozottan hatranyos helyzetli vagy mas tamogatasra szoruld
csoportkategdriakat, a szovegkornyezetben hasznalt fogalmak alapjan
lehet csupan azonositani, hogy kiket tekint kiemelt figyelmet igényl6
hallgatoknak és melyek a veliik kapcsolatos tdmogatasi eldirdsok. A
jogszabaly a tdmogatasok tekintetében elsésorban az egyéni alapjogok
biztositasara fokuszal, az alapszintli szocialis tamogatasokhoz és
juttatdsokhoz valo hozzaférést biztositja, kevésbé a célcsoport-orientalt
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inkliziés mechanizmusok Kkiépitését. A ’roma/cigany’ Kifejezés
egyetlen alkalommal szerepel az oktatast szabalyoz6 toérvényben,
marginalis helyzetii csoportként emlitve 6ket. A nemzeti kisebbségben
¢16 csoportok oktatdsaval, nyelvhaszndlati, intézmény szervezési és
mitkodési jogaival egy teljes fejezet foglalkozik, ugyanakkor nem
talaltam utalast a nemzeti kisebbségben és (halmozottan) hatranyos
helyzetben egyarant 1évok specifikus esetére vonatkozdan.

A térsadalmi méltanyossag romaniai fels6oktatasi helyzetével
Jamil et al. (2015) is foglalkozott. A jogszabalyi hattérrel és annak
gyakorlataval kapcsolatosan arra a megallapitasra jutott, hogy noha a
roman kormanynak a 2013-2016-os iddszakban oktataspolitikai
célkitiizése volt a tarsadalmi méltanyossag biztositasa, nem dolgozott Ki
egy olyan stratégidt, amely a felsdoktatds szocidlis dimenzidjat célozna
meg. Tovabba Curaj et al. (2015) azt hangsulyozta, hogy Romaniaban a
rendszer nem volt felkésziilve a méltanyossag érvényesitésére, ezért
tobb csoport alul reprezentalt maradt a felsGoktatasban.

A magyarorszagi jogszabalyok esetében 1993-t6l kimutathatd
egy napjainkig tartdo fejlodés, az oktatas és a gyermekvédelem
egyittmikodése révén. A  szabalyozasi rendszert letisztult
fogalomhasznélat, tobb iranyba terjedé6 anyagi és nem anyagi
kompenzacios gyakorlat jellemzi, viszont hianyzik a hallgatok nyomon
kovetése, az eurdpai sztenderdekhez vald igazodas (V. Gonczi 2015,

Szemerszki 2016). A magyarorszagi felsGoktatasi jogszabalyban



egyetlen konkrét utalast talalunk a ’roma/cigany’ csoportokra, a roma
szakkollégiumok kapcsan.

Osszegezve a két orszag jogszabaly szerinti jellemzdit, bar
fogalomhasznélatuk és méltanyossdg koncepcidjuk kilonbozik, a
problémak meghatarozésa és bizonyos tekintetben a megoldasok is
hasonloak. Mindkét orszagban anyagi és/vagy nem anyagi
tamogatasokkal kompenzaljak a hatranyos helyzetli, a fogyatékkal €16,
az etnikailag kiilonb6z6, valamint a roma hallgatéi csoportok

hatranyait.

Az alkalmazott modszerek

Disszertaciomban kvantitativ vizsgalatot végeztem. Az elemzés alapjaul
szolgald nemzetkozi adatfelvételt a Debreceni Egyetem Felsdoktatasi
Kutaté és Fejleszté Kozpontja végezte 2012-ben és a 2014-15-6s
tanévben, a HERD (Higher Education for Social Cohesion Cooperative
Research and Development in a Cross — border Area
HURO/0901/253/2.2.2.), a SZAKTARNET (TAMOP — 4.1.2.B.2-13/1-
2013-0009 Szakmai szolgaltatd és kutatast tamogatd regionalis
halozatok a pedagogusképzésért az Eszak-Alfold régioban) valamint a
IESA (Institutional Effects on Students’ Academic Achievement,
Debreceni Egyetem Kutatasi Palyazata RH/885/2013) projektek

keretében.
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A HERD 2012-es felmerését harom orszagban — Romaniaban,
Magyarorszagon és Ukrajnaban — végezték, az altalam hasznalt
hallgatéi alminta 2618 f6 volt. A romaniai hallgatok a nagyvaradi
Partiumi Keresztény Egyetemhez, az Emanuel Egyetemhez és az
Allami Egyetemhez, tovabba a kolozsvari székhelyli Babes — Bolyai
Tudomanyegyetemen tanultak. A magyarorszagi hallgatok tdbbsége a
Debreceni Egyetem, tovabbd a Nyiregyhazi Fdiskola és a Debreceni
Reformétus Hittudoméanyi Egyetem hallgatoja volt.

A IESA 2014 — 2015-6s kutatdsaban 6sszesen 2017 hallgatot
mértink fel Magyarorszagon, Romanidban, Karpataljan, Szlovakidban
és Szerbiaban, a szlovékiai adatfelvételben magam is kozremiikodtem
egy tanulmanyut soran. Az altalam elemzett alminta 1536 hallgatéra
terjedt ki, a romaniai 1étszam 319 6 volt, tobbnyire a Babes — Bolyai
Tudomanyegyetem, a Sapientia - Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem
hallgatdéi valamint a nagyvaradi egyetemek hallgat6i. A magyarorszagi
hallgatéi alminta a Debreceni Egyetemhez tartozott, tovabba a
Nyiregyhazi Egyetem és a Debreceni Reformatus Hittudomanyi
Egyetem hallgatdja volt. A pedagogusjeldltek csoportja 557 hallgatobol
allt 2012-ben és 297 hallgatdébdl a 2014 — 2015-6s adatfelvétel soran.

A hallgatok befogadé/elutasito attitiidjeit és a méltanyossag
percepcidit altalanos és célorientalt kérdések segitségével vizsgaltam a
Bogardus skala felsGoktatasi hallgatokhoz adaptalt valtozataval, az

adatok feldolgozasahoz SPSS 22-es statisztikai programot hasznaltam.
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A kutatas eredményei

1. A méltanyossag hallgatdi percepcioi

A kvantitativ kutatas els6 lépése sordn a hallgatok méltdnyossaggal
kapcsolatos nézeteit vizsgaltam a kiemelt figyelmet igénylé csoportok
anyagi és nem anyagi tdmogatottsaga mentén, mintegy Utkdztetve az
oktataspolitikai szemlélethez kapcsolodd kérdéskort a hallgatok
szemléletével, a méltanyossag (esélyegyenléség és kompenzacio)
jelenségeivel 6sszefuggésben. Ugyanakkor nagyité ala helyeztem a
hallgatok kapcsolatvallalasi hajlandosagat is. Arra a kérdésre kerestem a
valaszt, hogy a felsGoktatasi jogszabalyok méltdnyossaggal kapcsolatos
eléirasaihoz hogyan viszonyulnak: mi a véleményiuk a kiemelt
figyelmet igényl6é hallgatdi csoportok tamogatdsarol? Tovabba, a
felsGoktatasi hallgatoknak milyen a kiemelt figyelmet igényld
csoportokkal kapcsolatos inkluziv attitlidje, milyen tarsadalmi
tavolsagot véallalnanak veliik?

A hallgatok méltanyossaggal kapcsolatos viszonyuldsmddjait
altalanos kérdésekkel vizsgaltam, ezt kOvetéen pedig a kiilonb6zé
kiemelt figyelmet igénylé hallgatéi csoportok iranti attitiidjeiket
elemeztem harom dimenzié mentén: a hallgaték kapcsolatvallalasi
hajlandosaga tekintetében, valamint a kiemelt figyelmet igényld
kiilénb6z6 hallgatdi csoportok nem anyagi jellegii segitésérdl €s anyagi

Jjellegii segitésérdl alkotott vélemények mentén. E vizsgélat soran a
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tekintetbe vett kiemelt figyelmet igényl6 csoportok a kovetkezok
voltak: a hdtrdanyos helyzetii, a fogyatékkal él, a Kisebbségi és a roma
hallgatétarsak. A hallgatok preferencidinak az elemzését chi-négyzet
probaval végeztem. A célcsoport orientalt attitlidoket tovabb finomitva,
tarsadalmi tavolsagokat mértem harom dimenzid mentén: a
csoporttarsi, az egydttlakasi és a parkapcsolat vallalasa mentén, majd
chi-négyzet probaval kilonbségeket kerestem és esélyhanyadost
szamoltam.

Pusztai és Szab0 (2014) tanulmanya alapjan elséként azt a
hipotézist fogalmaztam meg, hogy a hallgatok kiemelt figyelmet igénylé
tarsaikkal kapcsolatos attitiidjei nem homogén jellegiick, a hallgatok
kornyezetében egyszerre vannak jelen a befogado és a kirekeszto
attitiidok (Skrabski és Kopp 2009), vannak preferalt és keveshé
preferalt csoportok a hatar mindkét oldalan. Ez a hipotézisem
igazolddott, mindkét adatbazison elvégezve a vizsgalatot, arra a
kdvetkeztetésre jutottam, hogy a hallgatok szemlélete nem homogén
jellegli, ugyanakkor leginkdbb befogaddak a hatranyos helyzeti,

legkevésbé pedig a roma hallgatotarsakkal.

2. A befogadd kortéarsattitiidok tipologiaja

Annak a kérdésnek a megvalaszolasa érdekében, hogy milyenek a

befogado kortarsattitiidok, mindkét adatbazison elvegeztem a struktdra-

feltaro elemzést. Szocialpszicholdgiai alapgondolatokbdl (Szabo 2001)
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kiindulva, amelynek értelmében az attitidoknek fontos megvizsgalni az
intenzitasat és struktarajat, masodik hipotézisemben feltételeztem, hogy
a hallgatoi attitiidék mentén jol meghatarozhato struktura tarul fel,
amely a kiilonbozd kiemelt figyelmet igénylé hallgatoi csoportok irénti
kortars viszonyulasmodok differenciélt jellegét tikrozi. Az attitid —
struktara létrehozasa érdekeben kiemeltem a csoporttarsi és a lakotarsi
attitidoket mérd valtozokat mindkét adatbazisbol, amelyeket aztin
faktoranalizisnek vetettem ald annak érdekében, hogy feltarhassam a
hallgatoi attitiid-mintazatot.

Kutatasi eredményeim megmutattak, hogy a hatranyos helyzetii
¢és fogyatékkal €16k iranti hallgatoi attitidok minden esetben egy kulon
faktort hoztak létre, viszont a roma hallgatokkal kapcsolatos attitidok
hol az etnikai, nemzeti kisebbségi faktorhoz tarsultak, hol pedig
kilénallo faktort képeztek, mintegy visszatiikrozve a roma- kérdésben a
kdzép-kelet eurdpai orszdgokban a kiilonbozé szemléletmodok
keveredését. E terlileten Forray R. és Kozma (2013) szerint kétféle
oktataspolitikai  szemlélet érvényesil a kozép-kelet eurdpai
orszagokban, amelyek egymast kiegészitik és egymasnak ellent is
mondanak: az egyik nemzeti, kulturalis kisebbségnek tekinti dket és az
oktatdsi intézmények feleldsségei kozé sorolja, hogy megdrizhessék
kulturalis identitasukat, hagyomanyaikat, nyelviiket, mig a masik
(halmozott) hatranyokkal ¢é16 tarsadalmi csoportnak. Ez utobbi felfogas
értelmében a roma tanuldk/hallgatok kiemelt figyelmet igényelnek,
velik kapcsolatosan eldiras az egyenld esélyek biztositasa €s
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hatranyaiknak a kompenzalasa. A kozép-kelet eurdpai orszagokban az
emlitett két szemléletmod keveredik, a rendszervaltashoz kotddo
politikai valtozasok utan foleg az els6 ertelmezés volt dominans, mig az
EU csatlakozas ideje ota foleg a masodik (Forray R ¢s Kozma 2013).

Vizsgalatom sordn egy olyan attitiid-struktara tarult fel, amely
inkabb az elsoként emlitett szemléletmodhoz hasonlit vagy mindkett6t6]
kilénbozik, de semmiképp sem kapcsolddik a hatranyos helyzetii és
fogyatékkal €16 attitlid faktorhoz.

Osszességében tehat a vizsgalat megmutatta, hogy a hallgatoi
tarsadalom kortarsakkal kapcsolatos attitidjeit nem jellemzi egy jol
korulhatarolhatd tipoldgia, mivel a roma csoport iranti attitidék nem
egyértelmiien vesznek részt a latens struktirdban. A két kiilonbozo
adatbazisban és a tarsadalmi tavolsag fliggvényében (lakétarsi vagy
csoporttarsi kapcsolati hajlandésag mentén) valtozott a tipologia, emiatt
nem beszélhetink jol meghatarozott attitid struktararél. Masodik
hipotézisem tehat csak részben igazolddott. Ezeket az eredményeket
figyelembe véve fontos a jovoben alaposabban megvizsgalni mind
Romanidban mind Magyarorszagon a romakrol kialakult hallgatoi

képet.
3. Befogado attitiidok és a hallgatok szervezeti beagyazottsaga
Az empirikus kutatas kovetkezo részében azt vizsgaltam, hogy milyen

hattértényezok befolyasoljak a hallgatok kiemelt figyelmet igényld
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tarsaikhnoz  vald viszonydt, milyen a hallgatdk szervezeti
bedgyazottsdga? Ez utdbbit harom részvételi tipus szerint elemeztem:
jotékonysagi, Karitativ szervezetben, egyhazi kozosségben és civil,
onkéntes csoportban valo, extrakurrikularis elfoglaltsagok mentén.
Harmadik kutatasi hipotézisemben feltételeztem, hogy azokra a
hallgatdkra, akik elkotelezettek valamely jotékonysagi, civil vagy
egyhazi csoportban, kdzosségben, szervezetben, nagyobb mértékben
jellemzo a befogado attitiid. A hallgatok kozosségi kotédései csokkentik
a felséoktatasi kirekesztést (Coleman 1988).

Az elemzés soran chi-négyzet prébaval vizsgaltam a tagok és a
tagsagot elutasitd hallgatok kozotti kilonbségeket az altalanos és a
celcsoport-orientalt preferenciak mentén. A tarsadalmi hattértényezok
¢s a hallgatok szervezeti elkotelezddésének egyiittes hatasat a
kapcsolatvallalasi (lakotarsi és csoporttarsi) preferencidkra tobblépcsds
logisztikus regresszidval vizsgaltam, majd lineéris regresszidval is
ellenériztem. A tobbvaltozds elemzés alapjan a vizsgalat ravilagitott
arra, hogy az emlitett extrakurrikularis tevékenységek 0sszefliggenek a
hallgatok befogadé attitiidjeivel, tovabba a tarsadalmi hattértényezdk
kozll az orszag hatdsa valamint a szubjektiv anyagi helyzet is hat a
hallgatdi szemléletre. A statisztikai elemzes soran a harmadik
hipotézisem igazolodott: a hallgatok szervezeti bedgyazottsaga, az ilyen
irdnyd extrakurrikularis tevékenységeik pozitivan hatnak befogadd

attitiidjeikre.
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4. Pedagogushallgatok befogado kortars- attitiidjei és jovotervei

kozotti kapcsolat

Végezetll a mar vazolt értelmezési keretben kilén is megvizsgaltam az
inkluzids folyamatok eldsegitésében kiillondsen fontos szerepet betolteni
hivatott pedagogushallgatok méltanyossaggal kapcsolatos nézeteit, a
kiemelt figyelmet igénylé csoportokkal kapcsolatos attitiidjeit, Kilénos
figyelmet forditva a kortarskapcsolatok hallgatoi jovétervekre gyakorolt
hatasara. A jovétervek  vizsgalatanal a  pedagdégushallgatok
iskolapreferenciait elemeztem, faktoranalizissel feltarva ennek a
strukturgjat. Variancia — analizis segitségével 6sszefliggéseket
allapitottam meg a téarsadalmi héattér és az iskolapreferenciak, a
csoporttarsi attitlidfaktorok ¢és az iskolapreferenciak kozott, amit
linearis regresszidval is ellendriztem.

A pedagogusjeldltek iskolapreferencidit vizsgalva Bocsi és Rako
(2015) arra a megallapitasra jutottak, hogy a hallgatok jovOtervei nem
tekinthetdk  homogénnek, a  kiilonb6zd  iskoldk  preferdlasa
nagymértékben megosztja a hallgatéi populaciot. Ebbdl kiindulva
negyedik  hipotézisemben  feltételeztem, hogy azoknak a
pedagogushallgatoknak, akiket a befogado attitiidok jellemeznek
felsooktatasi tanulmanyaik soran, inkdabb szerepel jovotervei kozott a
specialis iskoldkban valé munkavallalas szandéka, mint azokéban,
akikre nem jellemzé a befogado szemlélet. A vizsgalat soran ez a
hipotézisem igazolodott, a csoporttarsi attitidok és a jovotervek kozott
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valéban pozitiv kapcsolat mutathatd ki. Minél befogadobb attittiddel
viszonyulnak a pedagogushallgatok a hatranyokkal €16 vagy etnikailag
kiilonboz6 csoporttarsaikhoz, varhatéan annal ink&bb preferaljak a
roma, a SNI, a fogyatékkal ¢él6, az etnikailag kiilonb6zé vagy
elmaradott Kistérségek tanuloit iskolapreferencidik soran, tovabba a
kutatdas orszdg dimenzidja is er6s hatast fejt ki. Ezek a hatasok
megmaradtak a tarsadalmi hattérvaltozok mellett is.

Osszegezve a disszertacio eredményeit, a felséoktatasi
méltanyossag, mint makro tarsadalmi oktataspolitikai koncepcio,
kilonbozik az altalam kutatott két orszagban, viszont hasonldak a
problémék és a tamogatasok anyagi és nem anyagi formékban
realizdlodnak a hatar két oldalan. A kvantitativ vizsgalat megmutatta,
hogy a hallgatoi kozosseg vélemeényei, attitidjei rendkivdl
differencialtak a kiilonb6z6 hatterii csoportok befogadasa és timogatasa
tekintetében. A méltanyossag és a befogadas realizalédasaban lényeges
szerepet kapnak a felsdoktatasi hallgatok tarsadalmi szerepvallalasai a
jotékonysagi, Karitativ szervezetekben, egyhazi kdzosségekben, civil,
onkéntes csoportokban. A pedagdgus szakma szempontjabdl is
megvizsgaltam a befogadd kortars nézeteket, attitidoket. A kutatas
megmutatta, hogy palyaszocializacids hatasuk van, és elére vetitik a
méltanyos, befogad6 banasmaodot. Kdvetkezésképpen, a méltanyossagra
valo nevelés, a befogado attitiidok kialakitasa fontos mind makro
tarsadalmi perspektivabol nézve, mind pedig a hallgatok kozotti
interakciok irdnya, mindsége €s konkrét jellemzoi tekintetében.
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