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RAHANGOLO GONDOLATOK A SZOCIALIZMUS PEDAGOGIAI MEGERTESEHEZ

Mar toébb mint 32 évtelt el, hogy az un. keleti blokk orszagai
megszlintetették a szocializmusnak, kommunizmusnak nevezett korszakot.
Ugy véljiik eljott az ideje ttllépni a szocialista pedagégia sablonos emlékein,
s keressiik az akkor él6k segitségével djszerli megkozelitéseket keresve a
késébb is megérthetd tanulsagokat. A Vasfiiggonyon tali pedagogiai
szemlélet egyoldali diskurzusanak (Iveta et al. 2018) feloldasa mar
megkezd&dott, s koszonet az interdiszciplinaris megkozelitési irasoknak.

Olyan hagyomanyteremt6 szandék vezet benniinket, mellyel szakmai
tudomanyos lehet6ség kivanunk biztositani a téma szakemberei szamara,
hogy tudomanyos eredményeiket, kutat6 és elemz6 munkajukat a szélesebb
kozonség szamara is hozzaférhetévé tegyék. Cél, hogy a volt szocialista
idészak gyermekkorral kapcsolatos kutatasi eredményei azok szamara is
hozzaférhet6vé valjanak, akik eddig kevésbé ismerték ezt a korszakot, de
ezzel bovitik is a téma szakirodalmi kinalatat.

A szocializmus szellemi, tarsadalmi-politikai aramlat a szocialista
partideolégidban testesiilt meg, amely az ideoldgiai célok megvalositasa
érdekében egységesitette a kozpontositott, biirokratikus oktatasi
torekvéseket is.

A diktatira az ideoldgia 4altal magasabb rendl osztilyt (a
munkasosztalyt) hatalmi helyzetbe hozta a part altal, mig mas osztalyokat,
emberek csoportjat ellenségként definialta és iildozte, bebodrtonozte,
vagyonat elkobozta. Mivel a kommunista/szocialista part a természetes
tarsadalmi fejlédéssel ellentétes nézetek erdltetett az emberekre, igy
allando harc folyt a part altal ellenségnek nevezett emberekkel szemben.
Ennek hatasara a tarsadalomban a hatalomtol valé néma félelem
mindennapi életérzés volt, s eredményeként érvényesiilt a tomegekben az
Oonalavetd attitlid, amit a rend6rallam tartott fenn.



A szocialista diktatura 1945-89 ko6zott, amely egyben a szovjet katonai
megszallast is jelentett, nagy jelentdséget tulajdonitott a kovetkezd
generacid nevelésének, mert a rendszer reprodukciojat latta benne. Tehat a
szocialista dllampolgar nevelése a Vasfliggényon tuli, a volt szocialista blokk
orszagainak jellemzd nevelési gyakorlatat jellemezte. A nivellald, norma- és
teljesitménykdézpontt szemléletet alapjan a konformizmus nagyobb érték
volt, mint az egyéni érvényesiilés, az individuumok 6nmegvalésitasa. A
konformista pedagégiai gyakorlat, igy a gyermek egyéni érdekeinek,
szlikségleteinek figyelmen kiviil hagyasat jelentette, amit az ideoldgiai
elvart ,lelkes” alkalmazkodassal kivantak szembe allitani.

A korszak feln6ttkozponti gyermeknevelése nem kedvezett a gyermeki
jogok egyéni érvényesitésének, még ha a szocialista pedagégia deklaralt
célja az egyenl6 elvek alapjan azonos jogok biztositasa is volt minden
gyermek szamara. A kollektiv nevelés soran ,Az egyént elnyel6 k6zOsség
kozéppontba allitdsa” tortént. (Golnhofer, 2004) A szocialista mult
orokségének maig haté hatasa a felnéttk6zponti pedagdgiai gyakorlat és
gyermekrol valé gondolkodas. A Vasfliggényon tuli retorika gyermekkori
nevelési gyakorlata er6sen normativ, kollektiv nevelési gyakorlat (osztaly,
gyermekcsoport) prioritdsa szemben az egyénre szabottal.

A Kkorszak jellemzdje volt, hogy az iskolaért folytatott harcban ,az
oktatasligy a partpolitika szolgalélanya” lett. (Pukanszky-Németh, 1996) A
szocialista tanterv szerinti engedelmes allampolgarrd nevelés jellemzd
pillérei a tarsadalom érdekeit szem el6tt tarté céltudatos ideoldgiai nevelés,
a szocialista embertipus nevelése, a szovjet iskola tekintélyelviiségének
kialakitasa, és a kozosségi nevelés volt. A szocializmust épitd, parthd
dolgozdé ember nevelése az 6vodaban kezdddott. Ideoldgiailag kizarélagos
tarsadalmi gondolkodast hozott magaval. Egy emberképet is alkotott, ami
az ideoldgiaért onfelaldozé embert kivant. Mig az intézményes nevelésnek
nagy jelent6sége volt, a csaladi nevelésnek nem volt szabadsaga. A
szocialista ideolégianak megfelel6 oOssztarsadalmi atnevelést az
intézményen keresztiil érte el a korszak egyparti iranyitasu allamszocialista
rendszere. Az iskolai, 6vodai nevelés felsobb rend{i volt, mint a csaladi
nevelés, amely a korabbi vallasos nevelés hatasat meg6rizhette. Az allam
altal iranyitott és ellendrzott intézményesitett nevelés ezért a sziilok
nevelését is jelentette. A szocialista értékek és norma szerinti nevelés
egységessége érdekében nem volt megengedhetd a ’dupla nevelés’



olvashatjuk az 1950-es évek csalad-6voda kapcsolatarol szo6lo irasban. A
nevelési- és oktatasi intézmények a szocialista ideoldgia érvényesitésének
az eszkozei voltak.

Az allamszocialista rendszerben a kiilsé hatalmat feltétel nélkiil kellett
elfogadni, egyéni eltéréseket nem toleraltak. Ezt ugy érte el a nevelés altal,
hogy az 6sszes gyermekre azonos id6ben azonos elvarast fogalmaztak meg,
s mindennem{ eltérés negativ értékelést kapott a tarsas mezdében. S ezt
nevezték kozosségi nevelésnek. Az intézményesitett nevelés visszaélt a
gyermekek kiszolgaltatottsagaval is, ahol az egyéni sziikségletek kielégitése
burzsoa bélyeget kapott. Ezt mi tartotta fenn olyan sokaig? Egy mindenkire
egységesen kotelezd napirend bevezetésével az 6vodatdl kezdve a nevelési
és oktatasi intézményekben, amit szokdasalakitasként definidltak. A
szocialista diktatira azt kivanta elérni, hogy a kialakitott egyparti allam
berendezkedés ne legyen megkérddjelezhet6. Mar a gyermekekben ki
kellett alakitani az dllam iranti lojalitast, ezért a sziil6k helyett az allam vette
at a nevelést meghatarozo kérdések eldontését.

A gyermekek életében els6 intézményben az évodaban a cél a
mindenoldalt, harmonikus, szocialista embereszményen alapul6 nevelés,
oktatas volt. Az 6voda funkci6ja akkor az iskolael6készités volt, amelyben a
nevelés a kisgyermekek oktatdsdban mertlt ki. A gyermekek szamara a
feln6ttek altal biztositott foglalkozasok (mini 6rak) kotelezd jellegiliek
voltak. A nivellalé, norma- és teljesitménykozpontd szemlélet érvényesiilt.
Uniformizaltak a totalitarius, hatalomkozpontd diktatira érdekei szerint,
amely a korlatozott és szabdlyozott szakmai informdaci6kat a szovjet
iranyitastol kapta. Az allam és part el6irasai alapjan meghatarozott nevelés
és oktatas kozponti iranyitasu volt, a pedagodgiai autondémia figyelmen kiviil
hagyasaval, korlatoz6 mddszerek és eszkéozok haszndlataval. A
partvezet6khoz kapcsolt tekintélyelvarast a nevelésben a pedagdgusok
feltétlen tekintélyét alakitotta ki és varta el. Az intézményrendszer zartsaga
miatt a szuil6ket csak a formalis alkalmakkor engedték be az intézménybe
(példaul nyilt nap), a csaladokkal torténd egyiittmiikodés hivatali és
tekintélyelvii volt, amiben az 6voda/iskola meghatarozta az otthoni
neveléssel, feldatokkal szembeni elvarast. A partallami linnepeket a
gyermekeknek is ismerniiik kellett és késziilniiik is kellett ra.



Ugy véljiik, hogy a szocialista pedagégia hatasai, a szocialista korszak
gyermekkori vonatkozasai kevésbé frekventalt teriiletei a témaval
foglalkoz6 szakirodalmaknak. Reményeink szerint a kovetkezé irasok nagy
segitségére lesznek a szocialista embereszményen alapulé nevelés oktatas
sajatos vonasaival elhivatottan foglalkozé pedagdégus kollégaknak a
szocialista pedagogiai gyakorlat komplex megismerésének lehet6ségére.

A tanulmanykotet az  allamszocialista  korszak  pedagdgiai
vonatkozasainak feltard, elemzd, osszefliggéseket keresd szembenézése.
Elinditani kivanjuk az ujragondolast ebben a tul sokaig elhanyagolt
témaban, hogy a nevelési, pedagogiai vonatkozasaiban a korszak maig haté
intézményi, rendszerszintli poszt jelenségeit, tényezdit bemutathassuk.

Kozvetett célunk, hogy a Vasfliggonyon tuli szocialista korszakkal
kapcsolatos kutatasok, eszmefuttatasok eredményei, kiilonos tekintettel a
korszakot érintd tarsadalmi vonatkozasokkal egyiitt a szélesebb szakmai
kozonség szamadra is hozzaférhetévé valjanak. Tavolabbi célunk a mara
vonatkoz6 tanulsdgok Kkeresése, a multbdl megmaradt nehezit6
gyakorlatok, rejtett koncepcidk feltdrasa. Reméljiik az itt megjelent irasok
Ujabb kérdéseket vethetnek fel/inditanak el, ami mdasokat arra inspiral,
hogy tovabb Kkutassanak a témaban feltdrva a szocialista korszak
gyermekneveléssel kapcsolatos Gjabb dimenziéit. A kotet a korszak irant
nyitott olvasok érdekl6désére tarthat szamot, valamint bdviti a téma
szakirodalmi kinalatat.

A Kkotetben Osszefoglalé irast olvashatunk az 1973-ban kotelezden
bevezetett iskolai kopeny viselésérdl, és a mogotte rejlé uniformizald
ideoldgiarol, az iskolaképeny témdaban a korabeli sajtéban megjelent
véleményekrdl, valamint az egységesség elleni tiltakozasi formakroél az
érintettek részérdl.

Egy masik irdsban az Otvenes évek oOvoda-csalad kapcsolatanak
magyarorszagi alakulasa kertil kifejtésre, az, hogy a hivatalos elvarasként
megfogalmazott szocialista ideologiai eszméknek megfeleld allampolgarok
nevelésének igénye miként jelent meg az oOvodara vonatkozod
dokumentumokban, az 6vodai és a csaladi nevelést befolyasolo irott
forrasokban.

Tanulmany szo6l arrdl, hogy az elmult évtizedek tarsadalmi-gazdasagi
valtozastendenciai milyen mértékben és hogyan alakitottak at a csalad és
ovoda kozotti funkciok és szerepek vilagat és feladatmegosztasat, amely



valtozasokat a szerzd szerint nem kovettek az intézményi-jogszabalyi
atalakulasok.

Az 1945 utani kozépiskolai tanarok élettorténet kutatasat végezte el a
szerz0 interjuk, iskolai dokumentumok és szakirodalmi forrasok
segitségével, a narrativak soran a pedagégusok szakmai identitasat, a kor
gyermekképét és nevelésfelfogasat a személyes torténeteken, az egyéni
szubjektiv tapasztalati és élményvilagon keresztiil ismerjiik meg.

Az 1950-es évek vége és 1990 kozotti idészak hazai 6vodapedagdgus-
képzésének neveléstorténeti forrasokon alapulé strukturalis alakulasait
kovethetjiik nyomon a tantervi szabdlyozdsi mozzanatok valtozasain
keresztiil kiilonos tekintettel a képzési tartalom valtozasaira, valamint az
elmélet és gyakorlat kapcsolatara.

Tanulmdanyt olvashatunk arrél, hogyan alakult a rendszervaltas utan egy
kelet-magyarorszagi nagyvaros 6vodaiban a korai idegennyelv-elsajatitas
az angol nyelv terén.

Tovabba személyes torténeteken keresztiill ismerhetjik meg a
Vasfiiggony mogotti idészakban atélt gyermekkort.

Hianypotlé iras a Nagyvaradi Egyetem kollégainak tollabél az 1948-1989
kozotti kommunista rezsim idészak alatti oktatasi rendszer bemutatasa és
értékelése.

A szerkeszt6k koszonik a szerzéknek, hogy irasaikkal hozzajarultak a
kotet megjelenéséhez.

J6 szivvel ajanljuk a korszak irant érdekl6d6 olvas6kozonség figyelmébe.
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MILYEN IS VOLT A GYERMEKEK ELETE MAGYARORSZAGON A VASFUGGONY
MOGOTT?

“Tempora mutantur, nos et mutamur in illis”,
"Times are changed; we also are changed with them"”
a régi latin mondds ma is érvényes.

“Az id6 valtozik, s vele vdltozunk mi is.”

Torténelmi hattér

Mindenekel6tt tisztazzuk a “Vasfiiggony” fogalmat, mely a mai
fiataloknak csak a torténelemkonyvek lapjairél ismert vagy még onnan sem.

Winston Churchill, az Egyesiilt Allamokban - mint maganember - 1946.
marcius 6-an Fultonban elmondott beszédében felvazolta a hideghaboru
képét. A beszédében haszndlt vasfiiggony széhasznalattal Eurdépa
megosztottsdgat szimbolizalta, mely bekeriilt a koézbeszédbe. (Czigany,
1999) Nagyon szemléletes a kifejezés, mert a szinhazi el6adasok legvégén a
barsony fliggony elé az el6adas teljes befejezését jelenté vasfiiggonyt
engedik le, ezaltal elzarva a szinpadot a nézétértsl. fgy valasztottak el a
szovjet befolyas ala keriil6 Eurépa keleti részét Nyugat- Eurépatdl azzal a
céllal, hogy ne lehessen szabadon utazni, taldlkozni, lakhelyet valtoztatni,
ne lehessen 1atni, milyen szinvonalbeli kiillonbség van a két térfél kozott a
Nyugat javara.

Magyarorszagon az osztrak hatart 300 kilométer koriili sz6gesdrottal
zartak el 1949-16], a Tito vezette Jugoszlaviat pedig, vagyis a déli hatart 630
kilométer hosszan zartak le keritéssel, aknamezdvel, arkokkal és egyéb
akadalyokkal. Ez jelentette a vasfiiggonyt. A fenntartasi koltségek és a
politikai enyhiilés miatt a logikatlannak t{ing 1épést, egy 1955 Gszén hozott
hatarozattal megsziintették. 1956. oktdber 20-ra mind a déli, mind a
nyugati hatarszakaszon befejez6dott a kétsoros szogesdrotok és az
aknamezdk felszamolasa. Ez tette lehet6vé az ‘56-os forradalom és
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szabadsagharc idején szazezrek menekiilését a szabad vilagba. A megtorlas
elsd 1épései kozé tartozott 1957 marciusaban a hatarzar visszaépitése az
orszag nyugati hataran. A vasfliggony keritésoszlopai betonbdl késziiltek, a
régi fatestli aknak helyett bakelit burkolati aknakat telepitettek. A két
keritéssor kozott 5 méter széles nyomsavot alakitottak ki, mellette
magaslessel és jardruttal, hogy a hatar6rok gyorsan odaérjenek, ha
hatarsértdt észlelnek. Mindez az elrettentd erején tdl nem volt elég
hatékony, ezért egy Kkisérlet utdn 1964-ben a korszerd SZ-100-as
jelz6érendszert épitették ki, a draga koltség ellenére. Mégis, az elszant és
leleményes magyaroknak néha sikertlt kijatszani a hatarérok éberségét és
a hatarsavban él6, a terepet jol ismerd, segit6kész emberek altal a
vasfliggony résein az orszagbol kimenekiilni. Sokan a nyugati kikiildetést
hasznaltak fel disszidalasra vagy a nehezen megszerzett utlevél
segitségével maradtak Nyugaton. Ilyen esetekben eljaras indult elleniik, s a
tavollétiikben {télték &ket bortonbiintetésre, vagyonelkobzasra, s a
csaladtagjaikat molesztaltak.

A nyolcvanas évek reformtorekvései enyhiilést hoztak, s 1989. februar
28-an dontés sziiletett a keritésrendszer, azaz a vasfliggény lebontasarol,
melyet Németh Mikl6s minisztereln6k, marcius 3-an alairt, majd janius 27-
én, Horn Gyula magyar és Alois Mock osztrak kiiliigyminiszter szimbolikus
kerités atvagasa bekeriilt az aznapi hirekbe. Tulajdonképpen ekkorra mar
folytak a bontasi munkalatok.

A Kkozigazgatasilag Fertérakoshoz tartozé Piuszpusztan, az osztrak -
magyar hataron, Sopron mellett, 1989. augusztus 19-én Habsburg
Ott6 és Pozsgay Imre févédnokletével békedemonstraciét szerveztek. Az
NDK-s turistak délutdn a hataron gytltek dssze, s érvényes utlevél nélkiil, a
pikniket kihasznalva attortek a hatarkapun. Ez az esemény az egyik fontos
elézménye volt az Eurépat két részre osztdé vasfliggony végleges
megsziinésének, s Németorszag egyesitésének. Mintegy negyven évi
elzartsag utan megnyilt az at a szabad vilagba.

Nézziink néhany példat arra, hogyan éltek a gyermekek, a mai 70-80-90
évesek, hogyan hatott rajuk a torténelem, a vasfliggony altali bezartsag.
Miel6tt azonban ezt taglalnank érdemes felvillantani a korszak torténelmi
eseményeit.
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Nyugat- és Kelet Eurdpa, ezen beliill Németorszag kettéosztasa
szogesdrottal, a vasfliggénnyel nem az egyetlen gécpontja volt a nevezett
generacié altal megélt torténelemnek. A legfontosabbakat az alabbiakban

olvashatjuk:

1950-1953 Eszak és Dél Korea, Szovjet és Amerikai érdekeltség
1956-ban Magyarorszagon forradalom és szabadsagharc, Szuezi
valsag

1962-ben Kubaban, rakéta valsag, valaszul Amerika tengeri blokadja
1964-75-ben Vietnami habord, Hippi béke mozgalom jelszava: elég,
Amerika veszit, a kettészakitott Vietnam ujra egyesiilt

Afganisztan levaltotta szovjetbarat kormanyat, kovetkezmény:
Szovjetunié bevonult

1989 leomlik a vasfiiggony, ledontik a Berlini falat

1990 Gorbacsov politikaja. A kommunizmus csédje, Szovjetuniéd
szétesik, Kelet Eur6pabdl elmentek az orosz katonak

Vége a hideghaborunak.

Oral interview, vagyis az interju kutatasi modszer segitségével
megkérdeztem oOtven embert, a vasfliggony mogotti gyermekorrdl.
Id6pontot kértem aktualis beszélgetésre. 42-en mondtak igent az interjura.
37-en talaltak id6t a beszélgetésre. Az 6 valaszaikat kategdriakra osztottam.
Mindegyik kategdriabdl fogok megtortént életmintakat megosztani. A leirt
torténetek nem egy csaladdal torténtek meg. Tobbeknek kellett hasonlo
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élettapasztalatok birtokaba jutni. Ezek az események nem multak el nyom
nélkiil. Mélyen, sokszor még a tudatalattiba is beépiiltek.

A torténelem valtozik, a torténelemkonyveket is Gjra irjak, de az akkori
gyermekek életét nem lehet Gjrairni. Az 6ket ért atrocitasok, benyomasok,
megélt élmények. mély nyomokat hagynak.

A kutatasi eredmények alapjan az alabbi kategériakat allapitottam meg:

A. Akik tragikus gyermekkoruk eseményeit egy életen at hordozzak

B. Akik ugy élték meg az eseményeket, hogy “ez a mi vilagunk, és csak

ez van.”

C. Akik valamilyen tertiletnek, sport, zene, egyéb alarendelték életiiket.

D. Mas kortilmények kozott voltak gyermekek.




Az ismertetett torténeteket a megélt idészak alapjan mutatom be.

Az 50-es években voltak gyermekek

Amnesztia el6tt

Gy.E. édesapja magasrangu katonatiszt volt a masodik vildghdboruban.
Latta, hogy itt mar értelmetlen vérontas folyik. Hirom gyermekének és
feleségének kiildott egy teherautét és harom tablettat. Feleségét
megeskette, ha odaérnek az oroszok, ahova 6ket kiildi, tudja mit kell
csindlnia a tablettdkkal. Evek multak. Németorszagban kotott ki az
édesanya a harom gyermekkel. A menekiilt taborbdl a hegyekbe kiildték az
anyukat egy tiidészanatériumba dolgozni. Volt hol lakniuk, egy szoba, s volt
mit enniiik. Hire jott, hogy mar ott vannak az oroszok holnapra. Az
édesanya, minden élelmiiket egy csodalatos, emlékezetes villds reggelin
felszolgalta a harom gyermeknek. A gyermekek ortiltek a soha nem latott
bdségnek. Az édesanya arcan folytak a kdnnyek. A gyermekek nem értették
miért. Kopogtak az ajtén. A csont és bér édesapa megérkezett. Mar kereste
a csaladjat korabban ott, ahova kiildte 6ket, de mar nem voltak azon a
helyen. Megtudta, a hegyekbe kiildték 6ket. Nem fedhette fel magat. Doglott
l16htison élve, amit talalt az erdoben, embereket messze elkerilve, azon a
reggelen megtalalta a csaladjat. Azt igértette az édesanyaval, ha mar mast
nem tehet és megérkeznek az oroszok, azt a harom méregtablettat adja be
a harom gyermeknek. Nem kertilt ra sor. A gyerekek ma mar nagysziil6k, de
ma is emlékeznek erre a reggelire, az édesanya konnyeire.

1. J. E. Az erdélyi egykori magyar beliigyminiszter unokai. Edesapa, mint
katona, tudta, ezt a haborut elvesztették. Osszecsomagolték a csalad régi
fényképalbumat, szalonnat, kolbaszt, agynem{it a gyermekeknek. Harom
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lovaskocsival, hat 16val indultak. Végig Erdélyen, at Magyarorszagon, s mar
az Alpok hegyeit masztak Ausztridban, amikor az utolsé lovukat is le kellett
vagni. Elfogyott az élelem is. A kisfiut Insbrukban egy intézetbe befogadtak,
a lanyokkal folytattak a sziil6k utjukat. Menekiilttabor, tengeri hajout,
semmibdl életet kezdtek. A fil az Insbrukban szerzett kozgazdasagi
diplomajaval és hat beszélt nyelvvel megtalalta Oket Amerikaban. Amerikai
feleséget valasztott, hat gyermekiik sziiletett. A nagymama napi egy drat
tanitotta magyarul minden nap unokait. Olyan jol, hogy ma az unokak
unokai is beszélnek és éreznek magyarul. Az akkori gyermekek mar
nincsenek a foldon, de amit tovabbadtak él.

Amnesztia utan

Végre szabad vilagban éliink, gondoltak a Sopron mellett él6 csaladok,
ugy, mint masok is szerte az orszagban. Tévedtek.

— Hall6 itt Szabad Eur6pa Radié. Fiilek tapadtak az egyszerd

késziilékekhez. Az er6sen zavart mlisorokbo6l prébaltak kitaldlni mi van

avilagban. G. M. és G. I. sziileihez egy hajnalban bekopogott az AVO.

— Azonnal el kell hagyniuk a lakasukat!

— Hiszen mar nincs Kkitelepités, - sz6lt egy félve elfojtott hang.

— Nincs, de Onok ki vannak tiltva. Visszilk az egész csaladot

Tiszagyulahazara, az Alfoldre.

Mint kés6ébb kideriilt az egész rokonsagot kitiltottak, s vitték az Alfoldre
dolgozni, gyermekeikkel egylitt. A kicsi még nem jart iskolaba. Késébb
megtudtak az volt a blinilik, hogy a rokonsagban volt egy csalad, akinek az
édesapja lizent a Szabad Eur6pa Radiéban.

,J0l vagyok”. - Csak ennyit és ezért ot csaladot kitiltottak Sopronbdl
és kornyékérol, mindazokat, akikrdl tudtak, hogy az iizenetkiild6vel
rokonsagban vannak. Azokat a csalddokat is, akiknek nem is volt
radiojuk.

Miért kitiltottak és nem kitelepitették 6ket, mert az amnesztia utdn mar
tudtak, hogy a kitelepitetteknek jar karpatlas. Persze a tonkre tett életekért,
a gyermekek fejlddését véglegesen elvago kitelepitésért nincs ekvivalens
karpotlas, s a gyermek és felndtt életekért sem, akik akkor odavesztek,
meghaltak, vagy meggyilkoltak, agyonhajszoltak, embertelenné tették 6ket
azzal, hogy még a személyliket igazolé igazolvanyaikat is
megsemmisitették. Jott 1956, visszamehettek Sopronba és Sopron kornyéki
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hazaikba, amikben mar masok laktak. Ausztrian keresztil menekiiltek,
abban, ami rajtuk volt. Evekkel késébb Amerikaba keriiltek. Semmibdl Uj
életet kezdtek. Gyermekeik unokaik mar egy szabad foldon, de nem a
hazajukban néttek fel. A csaldd hazaszeretete olyan erds, hogy nem csak
megOrizték magyarsagukat, de tovabb is adtak. Az unokaik is magyar
amerikainak tartjak magukat, s apoljak 8seik évezredes torténelmét.

Kastl, Magyar Intézet Németorszagban

Sok olyan gyermek volt, akinek gyermekkordban el kellett hagynia
szeretett hazajat. Ilyen kislany volt E. N. is. Intézetekben nétt fel
Németorszagban, ahol csak nagy- nagy ritkan lathatta sziileit. Az intézetben,
ahol laktak altalanos iskolds korukban, nekik kellett megtermelni az

ennivaléjukat mezdgazdasagi, kertészeti munkaval. Nappal a varos
Angokisasszonyok intézetében tanulhattak, a tobbi fizet§ gyermekkel

%g_—.‘::.-;;:z.\ SN : Yo

egyiitt. O sokat 51rt Az egylk névér az
iskolaban, aki ezt meglatta és megfigyelte,
azzal vigasztalta, -, Isten tudja mit érez kicsi
szived, Te csak tedd a dolgod, s meglasd jobb
jové vdar Rdd.” lIgy is lett. Az
angolkisasszonyok kozott sok jeles tanar

(19I4 2001)
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volt, akik a hdbort utan Argentinaban, az USA- ban, Kanadaban és masutt a
kulfoldre szakadt magyar gyermekek magyar tanitasaval foglalkoztak.
Koziliik Mater Juhasz Mariat szeretném kiemelni, aki valéban apostol volt.
Az a magyar tankonyv, amit Argentinaban szerkesztett, generacidk
magyarra nevelését szolgalta és szolgalja ma is.

-

A.N. a Kastl kozépiskola elvégzése utan férjhez ment, gyermekei
sziilettek, akiket nem csak magyar nyelvre, de a magyar kultdra értékeire
is gy megtanitotta, hogy gyermekei azt a kisebbeknek tovabb is adjak. O
maga évtizedeken 4t magyar iskolat vezetett. Magyar rovasirasra, népi
hagyomanyaink 6rzésére és tovabbadasara tanitotta iskolasait.



A 60-as években voltak gyermekek

L.P.-nek sport, a sport volt az élete. Hat éves volt a Helsinki Olimpia
idején. Tudta az aranyérmesek nevét, ismerte a sportagak torténetét. A
Margit-szigeti uszoddba jart. Az edz6 koran felfigyelt érdekl6désére,
tehetségére. Bevette a valogatott csapatba. Igy napi harom edzésre jart.
Reggel hétkor volt az els§, még iskola el6tt. Kett6kor kezd6dott a masodik,
s szinte egybe ért a harmadikkal, ami négy érakor kezd6dott. Amikor nem
az iskolaban vagy az uszodaban toltotte az idejét, fociztak. A Naphegy utcai
csapatban (ott lakott) mérkézott a szomszédos utcak valamelyikének
csapataval. Az id6 tajt minden magyar, f6éleg a fiuk igen biiszkék voltak az
angol - magyar 6:3-ra. Ez politikailag is j6 volt, mert elterelte az emberek
figyelmét. A kisfiubdl egyetemista korara az els6osztaly magyar vizilabda
csapat tagja lett. Koran megndsiilt, s feleségével Svédorszagban kotottek ki.
Mérnoki szabadalmaival, 6 csak a keleti orszagokba mehetett. Nyugatra mas
vitte bemutatni termékeit.
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0.B. egy alfoldi kis faluban nétt fel. Nem érezte mi folyik a kiilsé vilagban.
Edesanyjanak volt egy tehénkéje, amit nem vettek el. Késébb, amikor
tizenéves lett, eljart dolgozni. Ejszakai munkat vallalt. Egy agyuk volt.
Reggel édesanyja reggelivel varta. J6l felrazta a dunnat, s 6 fekiidt le aludni

az egyetlen agyba.

A 70 - es években voltak gyermekek

LI Dunantdli faluban laktak. O volt az iskola legjobb tanuléja.
Megvalasztottak drsvezet6nek, majd rajparancsnoknak, s késébb 6 lett az

iskolai uttorétanacs titkara. A faluban volt templom, ahova vasarnaponként
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feldltdozve imadkozni mentek a falu lakéi. O is odajart a sziileivel. A katolikus
pap hamar észrevette, hogy milyen segit6kész, joindulatu és okos kislany. A
hétvégéket a templomi programok szervezésével toltotte. Még felolvasé is
volt a templomban vasarnaponként. Késébb a szomszédos nagyvaros
iskoldjanak gimnaziumaba jelentkezett. El is végezte. Az els6 adandé
alkalommal nyugatra ment és ott is maradt.

K.E. A Duna-Tisza kozén sziiletett a hetvenes évek elsd felében.
Nemsokara Budapestre koltoztek. Itt is, ott is lakotelepi lakasban laktak. A
két haz kozotti jatszétér, beton pingpongasztal volt az élettertk.
Nagypapaja hazatért a hadifogolytaborbdl, s tiid6szanatériumba kertilt.
Ezért sokat jartak latogatni 6t a Hars hegyre. Tetszett neki az uttérévasut.
Kival6 tanulé volt, igy felvették és sikeresen elvégezte az Uttérd vasutas
iskolat. Csak kivalé tanul6k mehettek, mert minden hénapban kellett
szolgalni, s akkor egész nap hidnyoztak az iskolabdl. A jé tanul6k konnyen
potoltak az elmulasztott érakat, s felel6ségteljes munka mellett fejlédtek,
sok Uj élménnyel gazdagodtak, s egy 0j kozosség az attérévasutas kozosség
tagjai lettek. Kozos kiranduldsok, muizeum- és szinhazlatogatasok lett
életiik része, az életre sz6lé baratsagon tul. Szamara ez jelentette a
gyermekkort. Amikor megkérdezte a sziileit:

- Lenin bacsi jo bacsi? Azt felelték a kislanynak, igen Lenin bacsi jé bacsi.

Feln6tt kordban mar sok mindenre felnyilt a szeme. Elete tarsat
orszagunk, Magyarorszag hatarain kiviil taldlta meg. Jelenleg harom
rendkiviil tehetséges gyermekét a tengeren tul neveli. Mindhdrom gyermek
folyékonyan beszél magyarul, ismerik és szeretik a magyar verseket,
meséket, énekeket, és a magyar torténelmet.
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A 80-as években voltak gyermekek

RS
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A.G. kozépiskolas volt a 80-as években. Edesapja feltalalé mérnok, bar
szabadalmait nem siettek elfogadni. Igy is véllalta a harcot. Addig, amig
kislanyarol nem volt sz6. A jeles érettségi mellett angol nyelvvizsgaval
rendelkezve a kiilkereskedelmi egyetemre jelentkezett. Nem vették fel.
Osztalytarsat, aki alig beszélt néhany szét angolul, felvették és ki is bukott,
de a helyet elvette azoktol, akik meg tudtdk volna allni a helyiiket. Sok
magantanulas utan a kovetkezd évben is elment felvételizni, akkor sem
vették fel. Egy ismerds lévén megtudtak, ki se volt javitva a dolgozata.
Edesapja tigy dontétt, ha tanulni akarsz, hagyd el az orszagot. Egyetemet
végzett kilfoldon. Hogy Keriilt be? Egy ismerdésnél lakott, aki politikat
tanitott az egyetemen. Rendszervaltozas el6tt voltunk. Behivtak a kislanyt,
beszéljen a Kelet-eurépai, pontosabban a magyarorszagi helyzetrsl. O
angolul kivaléan beszélt, el6adasait érdekl6dés kovette az egyetemen.
Felajanlottak neki egy osztondijat. Meghosszabbitotta édesapja a
kinttartézkodasi engedélyt. Azutdn ment minden konnyedén. Az
osztondijat, tanulé vizum kévette. Majd megjelent a nagy O, ha nem is fehér
paripan, de szivik talalkozott. Mindkét lanyuk egyetemet végzett magas
allasu fiatal a mai napon.

22



Konkluzio:

Ahogy haladnak a térténetek az idében, ahogy enyhiilt a politikai élet,
ugy fordult jobbra a gyerekek sorsa, tigy viselték konnyebben a bezartsagot,
s ugy valtozik a Magyarorszagroél valé kivandorlas motivacidja.

Evente sok-sok diak, sok magyar didk szalad ki az iskolak kapuin,
tegylink értiik, ami t6liink telik, hogy gyermekkorukbdl a konnyek mellett
emlékezetes mosoly percei is rajzol6djanak be sziviikbe.

Tompa Ldszlo: Magdnyos fenyd

En, amig minden omlik, 6sszed(il,
gyokereimmel e kopdr fokon

- bus székely fenyo -
megkapaszkodom,

s dllok daccal, tdrs nélkiil, egyediil.

S mig havat dob ram, hékopenyt,
egy szeles nap, vagy egy vad éj,
igy biztatom magam: ne félj,

te tovabb tartasz, mint a tél!
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Kibirtam én mdr sok telet, mig jéottek a jégtoro szelek,
s gallyaimon, mint hurokon,

uj fuvalmak zenéltek!

Igy miilnak, tjulnak évek...

En az idokkel bdtran szembenézek!

(Tompa, 1944)

Diszkusszio, kovetkeztetés:

A megismert torténetek fészerepldinek élete egy maganyos feny®d.
Kihivasoknak megfelelni nem csak gyermeket, de embert formalé erére volt
szlikségiik. Gyokereikkel megkapaszkodtak a kopar fokon, akkor is, ha
egyedil voltak. Johetett vihar vagy szél, rajuk dobalhattak hetet, havat,
tudtak: kibirjak. Nem féltek, mert 6k tovabb élnek, mint egy tél. Nem csak
multak, de ujultak az évek. Amiket 6k maguk, ha nem is tudtak
megvaldsitani, agy nevelték gyermekeiket, unokaikat, hogy a mindenkori
id6kkel batran szembe néztek.

»~Magyarnak lenni nehéz, de nem lehetetlen.” — Széchenyi Istvan
(https://quotepark.com/hu/idezetek/)

Felhasznalt irodalom:

Czigany, 1999 Czigany Lérant: Allamositott szavaink atvilagitasa. Kortars, 43. évf.
7.sz.1-34.

Fortepan fotok

Gyermeksors a masodik vilaghdbord utan - 1946 archivenethu
(https://www.archivnet.hu)

https://quotepark.com/hu/idezetek/1967143-szechenyi-istvan-magyarnak-
lenni-nehez-de-nem-lehetetlen/

Tompa, L. (1944) Valogatott versei Erdélyi Szépmives Céh, Kolozsvar
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REJTETT TORTENETEK, HIANYZO MOZAIKOK — KOZEPISKOLAI TANAROK
VISSZAEMLEKEZESEI A SZOCIALISTA MULTROL

Abstract

This study analyses the professional identity of teachers after 1945,
using semi-structured interviews, school documents, and literature
sources, recorded to research the life histories of secondary school
teachers. The micro-historical elements of the life stories, as a reflection of
contemporary actors, give new perspectives on the pedagogy of domestic
socialism by highlighting cause and effect relationships. We learn about the
view of children and the concept of education of the time through personal
stories and individual subjective experiences. Through the recollections of
the interviewees, we seek to find answers to the question of what kind of
images of children, early childhood pedagogical examples and practices
characterized the generation born before 1945, whose early childhood fell
in the period before the Second World War, and whose youth and adulthood
afterward fell in the period of socialism.

Keywords: childhood and education in dictatorship, teacher training,
remembrance, oral history

A tanulmany kozépiskolai tanarok élettorténet kutatasahoz felvett, félig
strukturdlt interjuk, iskolai dokumentumok és szakirodalmi forrasok
segitségével elemzi 1945 utdni pedagégusok szakmai identitasat. Az
életutak mikrotorténeti elemei a kortars szerepl6k reflexiojaként - az ok-
okozati viszonyok megvilagitasaval 0j szempontokat adnak a hazai
személyes torténeteken, az egyéni szubjektiv tapasztalati és élményvilagon
keresztil ismerjik meg. Az interjualanyok visszaemlékezéseinek
segitségével arra keresiink valaszt, hogy milyen gyermekképek, kora
gyermekkori pedagogiai példak és gyakorlatok jellemezték azt generaciot,
amely 1945 el6tt sziiletett, kora gyermekkora a 2. vilaghaboru el6tti
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id6szakra, majd azt kovetden ifjukora és felndtté valasa mar a szocializmus
id6szakara esett.

Kulcsszavak: gyermekkor és oktatas a diktatira idején, tanarképzés,
emlékezés, oral history

1. Emlékezet és torténelem (elméleti hattér, a kutatas jellemzoi)

Az interpretativ, kvalitativ kutatasi mddszer megujulé formaja az
élettorténet-kutatds, amelyben az interjd, mintegy kvazi életrajzi
elbeszélés, lehet6séget ad az elbeszélének, hogy maga konstrualja és
interpretalja a felidézett tarsadalmi val6sagot. A visszaemlékezések alapjan
képet kapunk a tanarok (jelen esetben: alfoldi, vidéki kozépiskolai tanarok)
individudlis reprezentaciéjarél, személyes és csoportidentitasukrél is. A
kvalitativ kutatdsi moédszerek koziil a biografiakutatds a kozép-kelet-
euroépai térségben alkalmasnak mutatkozik arra, hogy a politikai és
tarsadalmi atmeneteket az élettorténetek segitségével tarja fel, mintegy
kiegészitse az egyébként valtozé pedagodgiai kanont, segitsen lekiizdeni a
korabbi sztereotipidkat. Kell6 kritikat gyakorolva, generativ moédon
épitkezve a téma szempontjdbdl Uj ismereteket ad6 ,intellektualis
rejtvényeket” tarhatunk fel (Mason 2005, pp. 15-25.).

Jan Assman (1938) a kulturalis emlékezetrdl, az egyéni és a kollektiv
emlékezet sajatossagairdl szo6lo irasaival Uj impulzusokat adott a 20.
szazadi torténeti kutatdsoknak. Assman felhivta a figyelmet, hogy a
technika fejl6désével atalakul az adattarolas, ezzel egyiitt az emlékezés is,
felejtésbe meriil a mult. Assman szerint nagyobb teret kap a kultdra utdni
kultura, a letlint, az elfelejtett elemek felidézése és értelmezése az emlékezd
és magyaraz6 altal, és el6térbe helyezi az él6sz6 fontossagat (a
kommunikativ emlékezetet), az oral history-t. Szerinte a szemtanuk
elvesztése veszélyes lehet, mert leszilkiti a torténelem értelmezési
tartomanyat. A kulturalis emlékezettel megtorténik a mitoszteremtés, amit
ajelen (az emlékez6) formal meg, a szamara (a jelen szempontjabdl) fontos
valik tinnepivé. A szobeliség atadja helyét az irasbeliségnek. Ebben a
folyamatban az emlékezés, az identitas és a kulturalis hagyomanyteremtés
harmasa épiil egymasra (Assmann 2013).

A francia Lyotard ugy véli, hogy a nagy elbeszélések elveszitettéek
legitimitasukat, a tudomany egymastdl fliggetlen ,kis elbeszélések” alakjat
olti. A posztmodern feliilirja a nemzetet, és el6térbe helyezi a tarsadalmat,
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a tarsadalmi szerepldk alternativ, egyedi torténetei értékel6dnek fel. A
szintézisek ideje lejart, ezek spekulaciok, nincs realitasuk. A posztmodern
allaspont szerint a valdsdg pillanatnyi, esetleges. A torténelem
demokratizalédik, az atlagember valik fontossa. Kiilénésen nagy
reneszansza lett a visszaemlékezéseknek az 1990-es rendszervaltozast
megél6 kozép-kelet-eurdpai térségben, ahol a 2. vilaghabor, a holokauszt,
a diktaturak kibeszéletlen kérdései generaljak az emlékezoket (Nyiri 1994).

Maurice Halbwachs, francia torténész arra hivta fel a figyelmet, hogy az
emlékezést mindig befolyasolja a tarsadalom, a jelen. Bar az egyén
emlékezik, de az emlékezOképesség kozos produktum, az individuum pedig
tobbféle kozosséghez tartozik (Halbwachs 2000, pp. 403-432) ,A
torténelem sziikségszertien tomorit, [...] néhdny pillanatba koncentrdlja és
témortiti a fejlodést, amely eqy egész idészakra terjed ki: ebben az értelemben
kivonja a vdltozdst a tartalombdl.” (Halbwachs 2000, pp. 415-416.).

Pierre Nora (1931) ugy vélte, hogy a globalizaci6 és a felgyorsult
technikai fejlédés kovetkezménye az emlékezeti-tarsadalmak kihalasa. Az
életmodvaltasnak, atalakuldsdnak koszonhet6éen kimegy a divatbdl a
naploirds, a levelezés, és az 0j média feliilletek megjelenésével elvész a
torténelmi emlékezet (Nora 1984). Mara a személyes emlékek
felidézésének és megdrzésének Uj modszere lett az interjukészitéssel
torténd életut kutatas (Mason, 2005. p. 25.)

Halbwachs és Nora is abbdl indul ki, hogy az emlékezés és a térténelem
két kiilon entitas. Leegyszerlsitve az emlékezet az élet, a torténelem pedig
a mar nem létez6, problematikus és tokéletlen rekonstrukcio6ja (Gyani 2020,
pp- 354-358).

A kutatasi modszerek atalakulasa mellett megvaltoztak az értelmezési
keretek is. Az emlékezés struktirdja a nemzeti emlékezés szlik keretét
szélesebbre tarta, ,tarsadalmasitotta” és egyben interdiszciplinarissa tette,
bevonva az antropologiat és szociologiat. A szobeli forrasokkal szemben
kifogasként tamaszthatd a szubjektivitasuk és a narrativ jellegiiek, de ezek
egyben erényiik is: képesek a személyes identitas megragadasra. A
szubjektiv forma sajatossaga, hogy joval gazdagabb, arnyaltabb képet tud
adni a multrol (Vértesi 2004, p. 1-15.). Bennik olyan 0&sszetett
jelentéstartalmakkal kell szamolnunk, amelyek magukban hordjak, mint
narrativum az emlékezet, az ideoldgia, és a tudatalatti vagyak olyan
komplex rendszerét, amelyek egy bizonyos szituacioban jonnek létre. A

27



visszaemlékez6 lehetdséget kap arra, hogy tavolsagot tartson a multtol,
hogy rendszerezze, strukturalja és interpretalja a multat - a jovére vald
tekintettel. Ez egyben segiti az emlékez6t abban is, hogy védekezési
stratégiakat alakitson ki.

Az egyének a mindennapi életeket torténetekké formalva fejezik ki
multat, amit az eltelt id6, a jelen eseményei, az, hogy a jelen hogyan
vélekedik a multrél megszépithetnek. (Vargané 2009; 2010)

A mult megkonstrualasaban jelen van az élmény, a megélés és az
elbeszélés harmassaga. Miként J. Assman is jelezte azt, mindig jelen van egy
sajatos szakadék a mult és a jelen kozott (Kovacs 2007, Gyani 2020, p. 366.).
Mikozben az emlékezd a multba néz, a jovébdl irja a torténetét, s a jelent
teszi multtd. Az emlékez6 tanarok az interjuk soran, elbeszéléseikkel a
,kanyarg6 foly6 képét idézték fel”, életiik, palyajuk azon eseményeit
emelték ki, amire 6k emlékezni akartak, amelyet fontosnak tartottak
(Esterberg 2001, p.71.). A terelgetd kérdések pedig laza mederben tartottak
a visszaemlékezdket. Ahogyan Nora jelezte, az emlékbdl szandékosan vagy
nem, de ,emlékmii (konstrudlt szerep)” valik (Nora 1984.).

A tanulmany fékuszaba most fé6ként azok a ’személyes mozzanatok’
kertliltek, amelyekr6l nem vagy Kkevésbé szivesen beszéltek a
visszaemlékezOk, és amik nem Kertiltek be a veliik készitett interjukotetbe.
A témak és a személyes kozlések miatt fontos, hogy a szereplék ne legyenek
beazonosithatdk, am az altaluk adott informaciok sok tekintetben masokra
is igazak, mas kollégaikkal is megtorténtek, megtorténhettek. Illyen témak:
a csaladi szarmazasbdl, szocidlis helyzetbdl fakad6é hatranyok, a politikai
megkiilonboztetések (kulaklista, szegénység, egyhazi nevelés), a vilagnézeti
hovatartozas, parttagsag kérdése, a rendszer kritikaja. A f6ként csaladokon
beliili értékrendszer kothet6, a koragyermekkort és a kés6bbi
személyiségfejlédést alapvetéen meghatarozé tényezdk jelentdsen
befolyasoltak a kés6bbiekben akar a palyavalasztas lehetdségeit, akar a
rendszerszemléletet, alkalmazkodo képességet. A témak kapcsan szolni kell
arrél, hogy tobb koziilik traumatikus élményt valthatott ki. A traumak
tipusai koziil - eltekintve a természeti katasztr6fak okozta imperszonalis
traumaktol, a két masik formaval tobb esetben taldlkozunk. Ide tartoznak
az interperszondlis traumdk: a haboruds menekiiltek, a szexualis/testi
/csaladi er6szak aldozatai, a baleset, a bantalmazas, zaklatas (cyber
bullying) okozta traumak, illetve az egyéni vagy csoportos traumak (a
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haboru hatasa). A valasz reakciok jellemzdi: a) a traumaval 6sszefiiggd
gondolatok, érzések vagy beszélgetés keriilése; b) a traumaval 6sszefliggd
emlékeket ébresztd tevékenységek, helyek vagy személyek keriilése; c) a
traumara val6 visszaemlékezési képtelenség (Perczel Forintos 2000, pp.
58-89.).

A kutatds soran tizenharom interjura keriilt sor, ebbdl 11 interju
tekinthetd teljesértékiinek, ezek kb. 1,5-2 6ras idétartamot odleltek fel. A
legtobb interju felvételére 2014 nyaran Kkeriilt sor. Az interjualanyok az
1930 és 1940-es években sziilettek. Kivételt képez egy intézményvezetd,
aki viszont egyrészt tanitvanya volt tobbeknek, masrészt tobb mint harminc
éven keresztiil az iskola vezetését latta el igazgatdhelyettesként, majd
igazgatoként. Az interjualanyok felkésziiltek az interjikra, sok esetben
el6készitettek régi dokumentumokat, maguk szamara jegyzetet készitettek.
Mindamellett emlékezésiikben tapintatosak voltak, alapvetéen pozitiv
hangvétel jellemezte visszatekintéseiket.

2. A szocialista mult: a Kadar-korszak oktataspolitikaja

A tanulmanynak alapvetéen mikrotorténeti perspektivaja van, egy
szakmai  csoport kora gyermekkordhoz, iskoldztatdsihoz, és
palyavalasztasahoz kapcsol6dé eseményeket emeli ki. A torténelmi
korszakok torténelmi valtozadsai ugyanakkor altalaban befolyasoltak az
egész magyar tarsadalom atalakuldsat. A személyes élettorténetek
szempontjabol féként azokat a valtozdsok emelem ki, amelyek az
oktataspolitikdhoz kothet6k. Az 1945 el6tti és utani valtozasok gyokeres
fordulatot hoztak nemcsak az oktatds, hanem az orszag teljes politikai,
gazdasagi berendezkedését illetben. A Horthy-korszakba belesziilet6
generacié szamara még nem volt kotelez6 a nyolcosztalyos altalanos iskola,
bar 1938-ban tervezte a kormany. A kurzus oktataspolitikajanak része volt
a szegeény, vidéki fiatalok tanulasanak tamogatasa, a keresztény-nemzeti
szellemben nevelt értelmiség szerepének az erdsitése. A Klebelsberg Kuno
altal képviselt kultirnacionalizmus tamogatta a tanyasi iskolak alapitasat, a
tanitoképzést. A vidéki varosok (alf6ldi mezdvarosok) tobbsége pedig
torekedett arra, hogy kozépfoku iskolai végzettséget ad6é intézményekkel
rendelkezzen. Tobbségiik még a dualizmus éveiben elérte, hogy egyhazi
gimnazium hianyaban allami fenntartasi gimnazium miikodéséhez
engedélyt kapjon (Romsics 1999, p. 17-186.).
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A 2. vilaghaborut kovetden az orszag szovjet megszallasa rovid atmeneti
id6szak utan (1945-1948) sor kertiilt a tobbpartrendszer felszamolasara és
a monolit egyparti diktatdra kiépitésre, amelyben az egyes allam- és
partfunkciék oOsszefonddtak. 1945-ben bevezették a kotelez6 nyolc
osztalyos altalanos alapiskolat az Ideiglenes Nemzeti Kormany augusztus
18-i rendelete alapjan (6650/1945. M.E.). A kommunista sziik partelit
(Magyar Dolgozék Partja) a szovjet mintdt kovetve szovjetizalt,
allamositotta az iparvallatokat, a bankokat, majd a kistizemeket, célul tiizte
ki a mezbégazdasag kollektivizalasat. A régi rend hiveit, az arisztokrata és
burzsod elemeket eltavolitottdk, B listara keriiltek, sokakat kényszer
nyugdijaztak, kitelepitettek vagy bebortonoztek (Romsics 1999, p. 303-
317.). A szarmazasuk miatt az 6 gyermekeik nem tanulhattak a
fels6oktatasban. A gazdag parasztokat (a kuldkokat) a rendszer
ellenségeinek nyilvanitottak, és foldjeiket, allataikat elvették, rekviraltak. A
nem kivanatos politikai elemeket internal6 taborokba vitték (Bolgar 1998;
Szilagyi 2016).

Az oktataspolitika (és a tanarok) legfontosabb feladata volt az
allampolgarok politikai nevelése ,4j (kommunista) ember” kialakitasa,
olyan szovjet tipusu politikai rendszer felépitése, amely ,az egész emberiség
jovdjét, az uj és igaz emberi erkélcsot képviseli” (Ortutay 1949, pp. 291-
292.). Az 1948. évi XXXIIL tc. értelmében (néhany kivételtdl eltekintve)
allamositjak a kozségi és a felekezeti iskolakat, a vilagi oktatds kotelez6en
az ateizmust propagalta. A marxista és lenini vilagnézetet, mint egyfajta
y2allamvallast” kényszeritették a lakossagra, és harcot inditottak a
nacionalizmus és a kozmopolitizmus ellen. Az orosz nyelv oktatasat
kotelez6vé tették az 1949-50-es tanévtél az altalanos iskoldk
fels6tagozatan, a kozépiskoldkban, a féiskoldkon és az egyetemeken, amely
kozvetitd szerepet kapott a ,szocialista tdbor” egyesitésében, az
internacionalista nevelésben (1200-A-7/1949/V.K.M.34 rendelete; Nagy és
Horvath 1967, p. 52.).

A nyilt diktatara kiépitése Rakosi Matyas nevéhez flizodott, aki hi
masoldja volt a szovjet modellnek. Az 1950-es évek iparositasi nagy
beruhazasai miatt az életszinvonal rendkiviil alacsony volt, lakas-, és
élelmiszerhiany nehezitette a hétkéznapokat. A tarsadalmi elégedetlenség
az 1956-os forradalomba torkolt, amelynek azonban nem sikeriilt
felszamolni a szovjet befolyast és a kommunista diktaturat. A megtorlast
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kovetben, az 1960-as évek elejétdl ,puha diktatdra” épiilt ki, amelyet Kadar
Janos neve fémjelzett. A Kadar-korszak a koérnyezoé orszagokhoz képest jobb
életszinvonalat biztositott az orszag lakodinak, és relativ tobb szabadsagot
élvezhettek (példaul utazhattak a nyugat-eurdpai orszagokba), ezért
gulyaskommunizmus vagy fridzsiderszocializmus névvel illették (Romsics,
1999, p. 449.).

A rendszer ,érdemei” kozott emelhet6 ki, hogy biztositotta az ingyenes
és kotelezd altalanos iskolai képzést, az alapfokii oktatds minden
allampolgarnak alanyi joga és egyben kotelezettsége is volt (1951. évi 15. és
1959. évi 29. sz. tvr., 1961. évi IlIl. tv. alapjan). Ezzel elérhet6vé tette az
oktatast a szegény sorsu emberek szamadra, a fels6oktatasban a felvételin
elényben részesiiltek a szegényparaszti és munkas szdrmazasu fiatalok
(késobb fizikai dolgozok gyermekei). Az 0j tanarképzd féiskolak (1947-
1948-t6l) segitették az Uj elit kialakitasat. Az 6sztondijak, a kollégiumok, a
mindenki szamadara elérhet6 orvosi ellatds sokak szamadara jelent6s
tarsadalmi felemelkedést tett lehet6vé (Ladanyi 2008, pp. 8-8 5.).

3. Rejtett torténetek - gyermekkori élmények

A megkérdezettek kifejezetten 6rommel és altalaban hosszan beszéltek
a gyermekkorukrol, iskola - és szakvalasztasuk motivumairdl, de direkt
modon nem nyilatkoztak, vagy ritkan utaltak a politikai, vildgnézeti okok
miatt 6ket ért személyes érintettségrdl, diszkriminaciorol. A kérdezd
el6zetes feltevése az volt, hogy a harom politikai rendszervaltast megélt
id6s generacié markansan reflektalni fog az értékrendek valtozasara.
Legalabbis utalni fognak arra, hogy ezek, miként érintették életiiket, esetleg
palyajukat. Az id6s bolcs tanarok azonban keriilték a szenzitiv témdakat. Ha
mégis beszéltek a politikai, vallasi, vildgnézeti kérdésekrdl, a
szarmazasukbdl fakadé hatranyokrol, akkor azt csak az interjuik utan tették.
Mintegy mellesleg fiizték hozza az elmondottakhoz. Jellemzé volt, hogy
akkor is inkabb altalanos értelemben beszéltek, ezekr6l a témakrdl, vagy
masokra vonatkoztattak Kkiegészitéseiket. A kutatdé szamara a
legizgalmasabb részek azok voltak, amirdl nem vagy alig beszéltek, amit
‘csak megjegyzésként’ emlitettek.

A Kadar-korszak sajatos jelensége volt az ugynevezett ,kett6s nevelés”,
amely a csaladi és az iskolai nevelés kozotti értékkiilonbozdségekre utalt.
Tobb csaldd megprobalta megdrizni a keresztény, vallasos nevelés

31



hagyomanyait, és ezeket erdsitette csaladi korben. Sokszor titokban
keresztelték meg a gyerekeket és jarattak hittanra, ami parttagok szamara
tilos volt. Az iskoldkban a hivatalos oktatasi kanon a marxista-leninista
vilagnézetet hirdette. A szovjet mintara atalakitott tananyag, a kotelez6
ifjusagi szervezetek: a kisdobosok, az uttérék és a Kommunista Ifjusag
Szovetsége erdsitették a fiatalok vilagnézeti nevelését. A munkahelyi el6re
jutasban fontos szerepet kapott a parttagsag vagy a part félmilitarista
szervezetében, a Munkas6rségben valé tevékenység. A kettds nevelés
sajatos jellemzdje volt a megkérdezett generacidonak, hiszen korszakvalto
torténelmi korszak gyermeki lettek, akiknek tobb értékvilag mentén kellett
élniiik, tadjékozdédniuk és ,boldogulniuk”.

3. 1. Almodozasok és valésag

El6szor azokat az elemeket emelem ki, amelyek a kora gyermekkorhoz
kothet6k, az elemi iskoldhoz, a palyavalasztast kordan meghatarozo
eseményekhez. A kovetkezOkben néhany interjualany gyermekkori
visszaemlékezésének részletét olykor szé szerint idézem, hogy
pontosabban rekonstrualhatéok legyenek a kontextusok, motivumok.

BA (férfi), meghataroz6 élménynek tartotta a gimnaziumba keriilés els6
napjat. ,Az elemi iskola négy osztdlya utdn (1942-ben), ahol egyébként
szinkitiiné voltam - édesanydm elkisért a gimndziumba, ahol sokkal nagyobb
szigorusdgot és komolysdgot kellett kisgyermekként megélnem”, mint
korabban. Kiemelte, hogy ,a latin volt a legnehezebb”. Ugyanakkor felidézett
egy szamara meghatarozo taladlkozast latin tanaraval, aki egy év latin
tanulads utdn latinul szolitotta meg az utcan: ,Hovd mész bardtom?”, és
mindKkett6jiik 6romére sikertilt j6l valaszolnia. A latin nyelv sokak szamara
komoly bukasveszélyt rejtett magaban, akik nem tudtdk felvenni a
gimnazium ritmusat leginkdbb latinbdl buktak. Az 6 szamukra a polgari
iskola nyujtott menedéket. Az interju alany utolag ugy itéli meg, hogy halas
érte, amiért nyolc éven keresztiil kitartéan tanult, hogy az intézmény (az
egyensapka, a rend, a latin) egy sajatos kozeget biztositott.

SA (férfi) katolikus iskolakban, a kalocsai jezsuitaknal Kkezdte
tanulmanyait. Csaladja 1évén félarva volt, (apja mindkét vilaghaborut
megjarta) a j6 tanulmanyi eredménnyel a tandijmentesség reményében az
egyetlen lehet6séget a papi palyaban latta. Felidézte, hogy gyermekként
,missziondrius papként” tudta leginkabb elképzelni hivatasat, amir6l
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szivesen almodozott a ,Jancsi-kertben” 1év6 Nepomuki Szent Janos
szobornal. Visszaemlékezésében kiemelte, hogy ,késébbi pdlydjdt,
tanulmdnyait a torténelem szeleinek vdltozdsa (a sors) hatdrozta meg.” A
kisgyermekkori alomtdl (és a korabbi értékvilagtol) messze vitte majd az
egyhazi iskoldk allamositasa. Kitért arra is, miként valtozott meg az
allamositas utan az iskola jellege, a vilagi oktatds bevezetése sokat
konnyitett az érettségi teljesitésén, nagyon szerette a latint (nyolc évig
tanulta) és a human tantargyakat. A tovabbtanulas ,az orosz szakon mds
alternativa hidnydban kindlkozott, sét egydltaldn nem gondolt arra, hogy
tandr legyen”, tavol allt személyiségétdl ez a hivatds. Az orosz nyelv
tanuldsdban is ,inkdbb tolmdcsnak-forditonak tudta volna elképzelni
magadt”. Kiemelte a tovabbtanulék kozotti oridsi kiilonbségeket (voltak,
akik szakérettségivel keriiltek be), utalt az oktatas estleges megoldasaira
(kevés orosz nyelvtanar révén az egyetem nehezen tudta a képzést ellatni.
Az orosz nyelvtdl pedig érdekes ut vezetett az altalanos iskolai orosz
nyelvtanitasig és az uttéré mozgalomig, a KISZ- 6sszekotd tanarsagig (ez
utobbiakrol nagyon réviden beszélt, holott életének, fiatal koranak nagyon
is meghatarozo élménye kellett, hogy legyen).

BI (n6) keveset beszélt gyermekkorarol, a févarosban féként a sport,
ezen beliil is ,a sportlévészet érdekelte”, a sportlovészetet viszont csak fiuk
szamara engedélyezték, igy nehezen dontotte el, hogy mit tanuljon. ,Inkdbb
a véletlen hozta ugy”, hogy a Lenin Intézetbe kertlt, amit atszerveztek, igy
lesz orosz és magyar szakos tandr. Valéjaban nem deriilt ki, hogy milyen
konkrét tényezdék jatszottak szerepet az intézet melletti dontésben.
Oszintén megvallotta , kevésbé szerette a tanitdst”, késébbi palyajan inkabb
a konyvtarban és a zenében taldlta meg 6romét és hivatasat.

GO (férfi) szivesen emlékezett vissza az altalanos iskolai évekre,
példaképet latott foldrajz-kémia szakos osztalyfénokében, bar kiemelte,
hogy a kisebb pofonokat, pajeszhuzasokat egyaltalan nem kedvelte. F6ként
a felfedezések érdekelték: ,Kutaté akartam lenni, hiszen akkor még voltak
fehér foltok”. Szép emlékeket ébresztett fel benne az osztalyf6nok
mozgdfilmes vetitdgéppel ,szervezett mozi délutdanjai” és az dltala szervezett
tiszavdrkonyi nydri tdborok. Veégil torténelem és foldrajz szakos lett, az
egyetemen szivesen bekapcsolddott a kutatasokba, am az egyetemi tanarok
alacsony bérezése miatt feladta a kutat6i ambicidkat, késdbb a tanitasban a
szemléltetést, a vetités kiillonb6z6 formait maga is szivesen alkalmazta.
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GI (férfi) szamara gyermekként leginkabb ,a csalddunknal albérletben
laké tandrhazaspdr jelentette a példaképet”. A csalad keresetkiegészitésként
adta ki a szobat, mivel a korabeli viszonyok koézott a faluba érkezé tanarok
lakhatasanak megoldasa szolgalati lakas hianyaban csaladoknal tortént. Ha
nem tandr lett volna, akkor mindenképpen elektromiiszerészként dolgozott
volna.

S] (n6) pedig belesziiletett az iskola vilagaba. ,Bdr dvodds is voltam, a
Horthy kastélyban volt az évoddm, de én mdr hdromévesen benn liltem az
osztdlyteremben, az iskola jdtéktér volt szamomra” - mondta elsé
élményeirdl. Edesapja tanité, iskolaigazgaté volt, aki a nagykérosi
tanitoképz6ében tanult. Miutan édesapa kiilonosen kedvelte a
természettudomanyokat, sokat mesélt a csillagokrdl, igy elészor csillagdsz
akartam lenni. Hamar kidertilt viszont zenei tehetsége: ,Mivel a hamarabb
énekeltem, mint beszéltem, késébb ez lett meghatdrozé az életemben”.

GA (férfi) az alsé tagozatot hét kilométerre a sziil6i birtoktdl egy igazi
pusztai (tanyasi) iskoldban kezdte. gy vallott elsé iskolai élményeirsl: A
tanité ur hamar nekem szegezte a kérdést: ,Mi leszel, ha megnész? Huszdr?”
Hamar latszott, hogy pap vagy tanité. Mar a kisiskolaban gyakran rabiztak
a kisebbek felligyeletét. A csaladi értékrendben és az iskoldban
meghatdrozé volt: a Kkatekizmus, a biblia, a szertartidsok és az
egyhaztorténet. A torténelem jelent6sen atalakitotta az iskolarendszert,
végiil a vallasos értékek megdrzése mellett a tanari hivatas mellett dontott.
A legjobb dontésnek azt tartotta életében, hogy a magyar nyelv mellé
felkinalt orosz szak helyett kés6bb a francia nyelvet valasztotta. Tanaraira
leginkabb ,igazi régi tipusu uri emberekként” emlékezett vissza.

MA (né) - praktikus valasza arra a kérdésre, miért lett tanar: ,Anydm igy
dontitt” A kecskeméti tanitoképzdbe vették fel, az egyébként jol tanuld
lanyt, aki bar jelesen teljesitett, és lelkiismeretesen megtanulta az osztott
tanyasi iskolak modszertanat, de ugy érezte ,t6bb szellemiséget képzelt el”
maganak. ,Tizennyolcévesen mdr én déntiottem, egyetemre mentem, fel is
vettek az ELTE-re.” Csoporttarsai kés6bb orszagos hirii szakemberekké
valtak. Igazan az irodalmat szerette, ebben is érezte magat mindig a
legotthonosabban.

TT (n6) szerint: ,Eletem legszebb szakaszdnak tartom, hogy a nagykérési
tanitoképzobe jarhattam, ahol orszdgos hirii tandrok tanitottak. Igazi élmény
volt, nagyon szerettem. Kényorégtem az édesanydmnak, hogy engedjen el.”
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Aki nem akarta elzarni a tanulas el6l, de a csalad nehéz koriilményei miatt
szerette volna, ha minél el6bb végez. Igy az érettségi utan az Apaczai Janos
Tanarképzd mellett dontott, hogy minél el6bb pénzt keressen.

TI (férfi) a nagy elvarasokat tamaszto értelmiségi csaladban, némiképp
kilogott a sorbdl azzal, hogy sportolo lett, és a testnevelés lett a hivatasa.
Bar a csaladdban volt tanar, és egy kitiin6en tanulé baty (aki orvos lett). Igy
emlékezett: ,Szdmomra a kosdrlabda volt a minden. De taldn a legfontosabb
inditék volt messzi kertilni a sziil6i hdztdl, ugy vdlasztani iskoldt, hogy a
patinds dundntuli vdrosbdl lehetdleg jé messzi kertiljek.” Utébb ugy latja,
hogy ,minden bizonnyal az atyai szigor és feliigyelet alél akart kikertilni.”

KU (férfi) egydltaldn nem akar tandr lenni, holott édesapja rendkiviil
ambiciézus: polgari iskolai tanar, sportedzd, helytorténész doktoratussal. 0
mast valasztott: ,Mindendron mezdgazddsz akartam lenni”, az alfoldi
kiskertek (félig-meddig) onellat6 haztartasok koraban ez korantsem
meglepd, de nyilvan a tandrok hatasa is jelentds volt ebben. A kézépiskolai
OKTV verseny dontotte el (végiil), hogy tanar lett. Miutan f6ldrajzbol
bekertiilt felvételi nélkiil az egyetemre, am bioldgia-foldrajz parositas nem
indult, igy a féiskola mellett dontott. A féiskolai képzést nem banta meg,
mert agy érezte, hogy mddszertanban sokkal tébbet adott, mint az egyetemi
hagyomanyos képzés. Késébb elvégezte az egyetemet és doktori fokozatot
szerzett.

3.2 Rejtett torténetek, hianyz6 mozaikok, ki nem mondott

igazsagok

Négy csoportba sorolhaték azok a személyes mozzanatok, amelyek kvazi

‘tabuként’ jelentek meg a nyilatkozdk visszaemlékezéseiben.

1. A Keriilt vagy alig érintett a politikumot érint6 kijelentések soraba
tartoztak a kovetkezdk: parttagsag; partaktivitasok, politikai nézetek
(Rakosi, Kadar-korszak/diktatira, rendszervaltas).

2. Politikumhoz koét6d6, a szarmazashoz (sziiletés) kot6dd hatranyok,
haboru, szegénység, megkiilonboztetések, atrocitasok, traumak,
megélt hatranyok.

3. Vilagnézeti allaspontokbdl, személyes meggy6z6désekbdl fakado
esetleges konfliktusok (vallas, marxista-leninista ideologia befolyasa,
kettds nevelés).
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4. Ertékek, értékvaltozasok miatti személyes reflexiok, esetleges

konfliktusok.

A témak kozil néhany olyan reflexi6 kiemelésére keriil sor, amelyek
azokhoz az el6zetesen megjelolt célkitlizésekhez kapcsolédnak, hogy
milyen gyermekképek (megélt események), kora gyermekkori pedagogiai
példak és gyakorlatok jellemezték ezt a generaciot. Ezek a példak az
interjukat kovet6 informativ beszélgetések soran, féként név nélkiili,
altalanos utalasokként hangoztak el.

Az els6 harom téma koré csoportosithaté reflexiok:

1) Az els6 korbe mindenképpen a politikai fordulat kovetkeztében
bekovetkezett vallasi, szarmazas alapjan tortént diszkriminativ elemeket
emelem ki. Itt feltehet6en tobbeket érintett a kulak csaladbdl vald
szarmazas, ami miatt az iskolai tanulmanyaik veszélybe kertlhettek.
Magyarorszagon hivatalosan kuldknak mindsiilt az, akinek 25 hold vagy
anndl tobb szantdéja, 5 hold vagy anndl tobb szdlGje volt, tovabba a
cséplégép-tulajdonosok és a malmot ilizemeltet6k, de valéjaban a
gyakorlatban a helyi partvezet6ség dontott arrél, hogy ki kertl fel a
kuladklistara. (Szilagyi 2016, p. 6.). A kulakildozés fogalomtorténeti
valtozasaval kapcsolatban ki kell emelni Nagy Imre beszédét, a Magyar
Kommunista Part 1946. oktdéberi IIl. kongresszusan, ahol a kuldkok
»veszélyességéril” szolt. Nagy Imre ekkor a kuldkot jobboldali kisgazdaként
azonositotta. RAkosi Matyas 1948-ban miutan meghirdette a mezégazdasag
kollektivizalasdnak a programjat, mintegy démonizalta a kuldksagot, és ezt
kovetéen a part biirokracia megszabta a kuldkka nyilvanitas torvényes
kereteit (Bolgar 1998, p. 53-55.; Izsak 1998, p. 184.). A kulakot a ,dolgoz6
nép ellenségének” kialtottak ki, a téeszesités idején orszagosan 71 ezer
kuldkcsaladot tartottak nyilvan. A kuldkoknak nemcsak a foldjét, hazat
vették el, rekvirdlasokkal nehezitették mindennapi megélhetését,
gyermekeik csak akkor kertilhettek felsGoktatasi intézménybe, ha eldbb
elmentek dolgozni, és munkasszarmazasuként jelentkeztek (Szilagyi 2016,
pp- 5-8.).

Direkt utalas a szarmazasara (a kulak sz6 hasznalata nélkiil), csak egy
személynél tortént. O kiemelte, hogy szerencsére a birtok nagysaga nem
érte le a kritikus nagysagot, ami naluk 7 hold volt (vagy sikerilt azt
megfelel6en csokkenteni), igy sikertil felvételt nyernie. Késdbbi jo baratja,
kollégaja egyaltalan nem emliteni a szarmazasa miatti hatranyos
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megkiilonboztetéseket, bar ez mas visszaemlékezdktdl és helytorténeti
forrasokbél tudhaté. O volt az, aki az interju adaskor kifejezetten kiemelte,
hogy csak ,a jora kivan” emlékezni. Arra utalt, hogy a gimnazium elvégzése
utan munkaba allt, és csak azutan jelentkezett az egyetemre (ennek oka ki
nem mondottan az volt, hogy munkasszarmazasuként felvételt
nyerhessen). Személye ugyanakkor osszefliggésbe hozhaté egy olyan
iskolai atrocitassal, amely kifejezetten a kuldk gyerekek ellen iranyult a
helyi gimnaziumban. Az igazgaté tavollétében a kommunista érzelmi
didkok vezetésével a kulak gyerekeket arra kényszeritik, hogy az udvarra
vonuljanak ki, és a rendszer ellenségeikként ,kuldkként” mintegy
nyilvanosan megbélyegezték 6ket. Tobbek kozott erre az eseményre is kitér
egy helytorténeti munka, amely a helyi kuldksorsokat tarta fel (Jéjart,
2015). Az egyébként egyik legid6sebb kolléga személyes beszamol6jaban
egyaltaldn nem tett emlitést errdl, palyatarsai szerint is megerdsitették,
hogy soha nem kivant erre az eseményre emlékezni, errdl nyilatkozni. Az
orvosi pdlyaval szemben a tanari hivatas valasztasat pedig megélhetési
okokkal indokolta.

2) Vallasi, vildgnézeti hovatartozas és az ezekben bekdvetkezd
valtozasok is csak részlegesen jelennek meg a visszaemlékezdk
elbeszéléseiben. Az iskoldk allamositdsara és az azt kovetd tantargyi
valtozasokra tobben utaltak, két néi visszaemlékez6 kitért arra, hogy az
elemi iskolaban apacak tanitottdk, majd a kozépiskoldban (gimnaziumban,
tanitoképzbben atalakultak az oktatas ideoldgiai keretei, s6t a tanari karban
is voltak valtozasok.) 1948-t61 kotelezd lett az orosz nyelv.

A jezsuitdknadl tanul6 visszaemlékezd beszélt az egyhazi iskola sajatos
légkorére, a szamara pozitiv példat jelentd nagybaty szerepére, aki
ugyancsak papként végzett, és Belgiumban élt. A missziondriusi almok
mellett utalt arra, hogy persze ,ott is torténtek furcsa dolgok, amire nem
szivesen emlékszik az ember, nem is illik réla beszélni”. Ebb6l a homalyosan
kijelentésbdl csak kovetkeztetni tudunk az egyhazon iskolan belil
alkalmazott ,ki nem mondott” sajatos nevelési formakra, esetleges
visszaélésekre (abuzusokra). Visszatekintve ugy itélte meg, hogy a vallasos
nevelés nagyon fogékony korban érte, mély nyomokat hagyott benne a
reggeli ima, az iskola és a templom atmoszféraja, a papi ruha, a ministralas.
Ott lebegett felette kisgyermekként, hogy aki nem hisz az elkarhozik.
Viszont kiemeli, hogy az egyhaz inkvizicids tevékenységérol példaul nem
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tudtak, err6l nem tanultak. Tébbek k6zott utalt az allamositas soran a tanari
karban bekovetkez6 gyokeres valtozasokra, csak vilagi oktatok tanithattak
tovabb, a szerzeteseket, apacakat elbocsatottak.

Politikumhoz is kétédik, de nem megkertilhet6 a 2. vilaghaboru okozta
traumak és a szegénység kérdése, amely a haboru el6tti, alatti és az azt
kovetd években meghatarozo jelenség volt a magyar és altalaban a kézép-
kelet-eurdpai valdsagban. Tobb visszaemlékezd kiemelte a haborus évek
nehézségeit, a csaladi veszteségeket, az anydkra nehezedd terheket. A
jezsuitdknal tanult visszaemlékezd édesanyjanak, ozvegyként példaul
napszamba Kkellett mennie, hogy el tudja tartani gyerekeit, illetve az
egyhazkeriilet arvahazaba kellet adnia egyik gyermekét egy évre, mert
masként nem tudott volna gondoskodni roéla. Emlitésre Kkeriilt olyan
informacio is, hogy az iskolaba val6 beiratkozas dija 1 kilogramm disznézsir
volt, aminek az el6teremtése nem kis eréfeszitésébe keriilt az egyébként is
éhezd csaladnak. Utalas torténik olyan esetre is, hogy a haborut kovetd
szovjet felszabaditds sok atrocitassal jart, lanyokat, asszonyokat
erdszakoltak meg a katondk, igy sziilettek olyan gyerekek, akik nem
ismerték val6jaban igazi apjukat, am a csalad becslilettel és szeretettel
felnevelte 0Oket. Az wutaldas arra enged kovetkeztetni, hogy a
visszaemlékezOket is érintette ez a komoly traumatikus élmény. Mészaros
Marta ,Aurora Borealis - Eszaki fény” ciml 2017-es filmdramaja dolgozott
fel hasonlé torténetet. ,Ahol kiilf6ldi katondk - szovetségesként vagy
hoditéként - egy orszdg lakossagaval kapcsolatot létesitenek, ott
hazassagon kiviili gyerekek sziiletnek.” —emelte ki Dr. Barbara Stelzl-Marx,
atéma elismert kutatoéja, az osztrak ENSZ-bizottsag alelndke. A rendez6 ugy
véli, hogy Magyarorszag a szovjet megszallas alatt ,hasonlé traumdakon
ment keresztiil”, de a magyar ,haborus gyerekek” felkutatasa még alig
kezd6dott el. Be kell 1assuk, a hdborti még mindig nem ért véget.” (I1). Az
1950-es évek lakas- és élelmiszerhianyat is megemlitették, de ez mar a
palyakezdés és nem a gyermekkor traumaja volt. Sokan vidéken, kisebb
falvakban kaptak allast, ahol nagyobb esély volt szolgalati lakasra.

3) Az egyik legelgondolkodtatdbb pontja a visszaemlékezéseknek, hogy
a tizenegy személybdl hat {6 tagja volt az MSZMP-nek, am 6sszesen csak
ketten tettek emlitést partbéli aktivitasukrol. A tobbiek altal megalkotott
,életitban” (szerepben), nem kapott helyet az ideolodgia, és az ahhoz valo
szoros viszonyuk. Illetve, ha a tanulmanyaik soran elvégzett marxista-
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leninista kurzust, egyetemet meg is emlitették, magardl a partrol kevesen
beszéltek. Két elkotelezett baloldali érzelmii férfi kiemelte a partfeladatok
jelent6ségét, az iskolavezetésben jatszott szerepét. Még érdekesebb, hogy
az uttord, a KISZ-élmények, az épitétaborok is csak toredékesen jelentek
meg vagy bukkantak fel, és inkabb feladatként. Egy személy emelte ki, hogy
nem talalta mélténak a kotelezd ideoldgiai agitaciés munkat, a rendszeres
kommunista szombatokat.

4. Osszegzés, kovetkeztetések

A tanarok az elit részeként kulcsszerepl6ivé valtak egy monolit politikai
rendszerben az értelmiségi képzésnek, mikézben sajat életatjuk soran
ambivalens értékek hataroztak meg palyajukat. (Kovacs 2007; Romsics
1999).

Elettorténeteik sikeres és teljes életutakat mutatnak be, amelyben
meghatarozdé, hogy tobbségiik palyaja nagyobbrészt ugyanahhoz a
kisvarosi gimnaziumhoz koéthetd, sokan koziiliik visszatértek tanitani az
alma materbe. Tébbségiik els6diplomas értelmiségi, akik kisebb altalanos
iskolai kitéré utan a végzettségiiknek megfelel6en tudott elhelyezkedni.
Nem veszélyeztette 6ket munkanélkiiliség, egyikiikben sem meriilt fel a
palyaelhagyas gondolata. A szakmai végzettség megszerzéséhez befektetett
tokéjiik megtériilt.

A nyugdijas kisvarosi tanarok emlékei a "megélt torténelem”
mindennapjait idézték fel. Nem tekintik magukat hésoknek, de biliszkén
tekintenek vissza életatjukra. Kiemelték, hogy ugy érzik, varosuk
megbecsiilt polgarai, akik hozzajarultak a helyi értelmiség fejlédéséhez. A
versenyeken és felvételi vizsgdkon tanitvanyaik sikereket értek el, sét jo
sziil6kké és becsiiletes, boldog feln6ttekké valtak. A kitlintetéseknél tobbre
értékelik az egykori didkok és gyermekeik, unokaik pozitiv visszajelzéseit,
akar segitségét. A kozépiskolai tanari hivatas presztizse a helyi k6z6sségben
soha nem kérddjelezddott meg. Palyajukat a tudas és a karrier kozotti
inkongruencia ellenére sikeresként élték meg. A pénz mellett vagy helyett
fontosabbnak tartjak az egészséget és csaladi boldogsagukat (Karady 2012;
Nagy P. 2012).

Emellett szo6lni kell arrdl, hogy a tarsadalmi és szocialis atalakulasok
jelentdsen megvaltoztattak a szocializmusban a tanarok presztizsét és
szamos kibontakoz6 negativ tendenciat mutatnak. A pedagogusok
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professzionalizal6dasi folyamatat ugyan megtorte az 1945 utani szocialista
fordulat, a kozépiskolai tanarra valas a tarsadalmi felemelkedés lehet6sége
maradt (Fénai, Dusa 2014). A 20. szazadi totalitarius vagy félig totalitarius
allamokban bekovetkezett valtozasok altalaban a szakért6i (oktatasi)
intézmények és a  tandrképzés monopoliumanak elvesztését
eredményezték. Ennek megjelolésére szlletett meg a
"deprofesszionalizacio" fogalma (Jarausch 1983, pp. 9-36; Friedson 2001).
A totalitarius allam kulcspoziciokat adott egy ideoldgiailag konform
csoportnak. Az allam megvaltoztatta a korabbi etikai szabalyokat,
megreformalta a felvételi kovetelményeit és a szakmai miikodés kereteit
(Friedson 2001; Garai és Németh 2018). Az 1945 utani radikalis atalakulas
Magyarorszagon szamiizte a polgari értelmiségieket, és el6nyben
részesitette a munkdas- és parasztgyerekek oktatasat, ami erds szakmai
felhigulashoz vezetett. A fels6oktatas kiszélesedése tovabb csokkentette a
rekrutaciot, ami alacsony 6nbecsiiléssel és sdlyos szakmai leértékel6déssel
is egylittjart, ami "deprofesszionalizal6dast" eredményezett (Fénai és Dusa
2014). A presztizsveszteséget tovabb rontotta a pedagoégusok folyamatosan
csokkend fizetése (Nagy M. 2001), ami az 1950-es és 60-as években azt
jelentette, hogy egy szakmunkas fizetése volt, vagy még kevesebb. Ennek
kovetkeztében a szakma gyorsan elndiesedett, és a férfiak koziil sokan a
tanitas helyett mas palyat vagy irodai munkat valasztottak. A bekovetkezd
valtozasok a tandrok életkorilményeit is atalakitottak, fokozatosan
differencialédtak, és inkabb az als6 kozéposztaly részévé valtak.

De a személyes élettorténetek a palyavalasztast, a tanulmanyokat, a
munkaba allast, a tandri munka hétkoznapjait életkozeliként mutattak be. A
narrativdk az oktataspolitikai valtozasok személyes megélésével lattattak
azok finomabb, arnyaltabb hatasait. J6l érzékelhetévé valt a Kisvarosi
értelmiség sajatos szerepe és altaldban a pedagoégusok orszagos
megbecsiilése kozotti kiillonbség. Az egyéni emlékezdk rejtett torténeteinek
kilon hozadéka a gyermekkor, a korai iskolai évek élményvilaganak
felidézése, a gyermeki illuzidk és a valdsag kozotti kiillonbségek megélése. A
narrativajuk segitett abban, hogy az élettel hasonuljunk, és kevésbé a
torténelmi ,igazsaggal”. Az elmondott torténetek megszeliditik a kronoszt:
"az id6 mulasat csaladiassa és elviselhetdvé teszik’. Ha a jelen pillanatot nem
tudja befogni, megszeliditeni, az elbeszélés segiti a tavoli, a végtelen
dimenzidjaban tortén6 meghékélést (Stern 2004, p. 18.).
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DR. FENYO IMRE
egyetemi docens, DE GYGYK

AZ ISKOLAKOPENY MINT A SZOCIALISTA NEVELES SZIMBOLUMA

”

»~Multitudo non est sequenda.
(Szent Agoston)

A Kkovetkezékben a szocialista nevelés egyik széles korben ismert
formalis elemét, a kotelezd iskolakdpeny-viselést tessziik vizsgalatunk
targyava. Igyeksziink tobb iranybo6l megvizsgalni a jelenséget, ezért irdsunk
elsd részében attekintjiik a kotelezd iskolakdpeny-viselés bevezetésének
menetét, a masodikban megvizsgaljuk az iskolakdpeny jelenségének
elméleti értelmét és jelent6ségét, a harmadik részben pedig egy torténeti
attekintés soran igyeksziink felvazolni azt, miképpen viszonyult a
nyilvanossag a jelenséghez, miképpen jelent meg az iskolakopeny témaja a
napi sajtoban, illetve miképpen valt a tudomanyos elemzés targyava.

1. A szaraz tények

Gyakran feltételezziik, hogy a magyar iskolak életében szovjet mintara
jelenik meg az iskolakdpeny, hiszen a rendszervaltds el6tt iskolaba jaro
generaciok szamara ez volt a szocialista iskola egyik kézzelfoghaté jelképe.
Meg kell azonban allapitanunk, hogy a magyarorszagi iskoldkban nagy
multra tekint vissza az egyenruha-viselés. Hazankban a szerzetesnek nevelt
gyerekek mar évszazadokkal korabban egységes ruhat hordtak, de vilagi
tarsaikra is mar az 1790-91-es orszaggytilésen ki akartdk terjeszteni az
egyenruha-viselés kotelezettségét.

Az 1791. évi LXVIL. torvény rendelkezett annak a tanulmdnyi
bizottsagnak (Deputatio regnicolaris in litteralibus) a felallitasarol,
amelynek az volt a feladata, hogy a kovetkez0 orszaggyiilés szamara nagy
jelent6ségli kérdésekben reformterveket és torvényjavaslatokat dolgozzon
ki. 1791 6sze és 1793 februarja kozott 43 alkalommal tilésezett a bizottsag,
és benyujtottak egy torvénytervezetet, melyben szerepelt - a Ratio
Educationis el6készitésével Kkapcsolatban ismertté valt Maké Pal
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inditvanyara - az iskolai egyenruhara tett javaslat: "hogy a dedkok, akik
ujabban igen hajlamosak a kihdgdsokra, azonnal felismerhetdk legyenek”
(Wirth, 2013). A kezdeményezés 1802-ben az uralkodd, I. Ferenc
ellenallasan elbukott: a csaszar ugy vélte, hogy a diakokat (akik akkor még
jobbara csak fiuk voltak) nem lehet egyforma ruhazat viselésére kotelezni.

Val6ban széles korben a tanintézeti formaruhak az elsd vilaghaboru utan
terjedtek el Magyarorszagon, elsésorban a kozépiskolak korében, és
egészen az 1950-es évekig megmaradtak ennek elemei, példaul az iskolai
egyensapkdk formajaban. Ez az el6irt viselet kifejezetten a didkok
azonosithatdsagara iranyult: az egyenruha (esetenként egyensapka)
egyértelmiivé tette, hogy az utcan latott gyermekek melyik intézet tanul6i -
és ez rendbontds, helytelen viselkedés esetén egyszer(ibbé tette a
felel6sségre vonast.

A szocializmus idején a szovjet minta természetesen nagy hatast
gyakorolt ezen a téren is a magyar pedagdgiara, azonban az orszag rossz
gazdasagi helyzete nem tette lehet6vé iskolai uniformisok Kkotelezd
viseletének bevezetését, bar az oktatasért felel6s minisztérium mar az
1960-as években javasolta a kdpeny viseletét mind a fiik, mind pedig a
lanyok szamdara, azonban a Kkotelez6 bevezetését nem tartottak
megvaldsithatonak. Az ajanlast az iskolai ruha kiméletével indokoltak, és
kifejezetten a gyerekek és a csaladok érdekében torténd gyakorlatként
allitottdk be. Az iskoldk maguk donthettek az iskolakdpeny-viselés
el6irasarol, és ezt jonéhany iskola meg is tette, kotelezd vagy javasolt
formaban. J6l jellemzi a helyzetet, amikor a korabeli pedagégiai sajtéban azt
lathatjuk, hogy 1965-ben egy budapesti V. kertiileti iskoldban a gyermekek
felszereltsége kapcsan megallapitottdk, hogy ha a gyermekeknek nincs
iskolakopenye, annak nem anyagi okai vannak, hanem ez azt jelenti, a
sziil6k is nevelésre szorulnak, vagyis a kérdés a neveléstudomanyi
irodalomban elvesztette gazdasagi dimenzidit és ideoldgiai kérdéssé
kezdett alakulni. A részletes beszamolé a kovetkez6képpen hangzik
(Xantus, 1965: 71):

»Télikabdtja 37 gyereknek van, az egynek, akinek nincs,
borkabdtja van, begombolhaté béléssel. Bunddja is van 5
gyereknek, a télikabat mellé, 8-nak bérkabdtja. Cipd, bundacipé,
csizma - megfelel6 téli labbeli dll a gyerekek rendelkezésére.

Az iskolakdpeny esetében madr nem szdamolhatunk be ilyen jo
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helyzetrél. 7 tanulénak nincs iskolaképenye. Igaz, hogy
valamennyien azokbdl keriilnek ki, akiknél az egy fére esd
dtlagjévedelem 1000 Ft alatt van. Gondolom, nem indokolt, hogy
egy fore es6 havi 500-1000 Ft dtlagjovedelem mellett ne legyen
megfeleld iskolai 6ltozéke a tanuldknak. Itt is arrdl van szé, hogy
nevelni kell, még a sziil6ket is.”

Az iskolakopeny viselése az 1960-as évek végére valdban széles korben
elterjedt iskolai gyakorlattd valt, ezért nem is jelentett igazan nagy
Ujdonsagot, amikor az orszag gazdasagi helyzetének javulasaval 1973
szeptemberétdl minden iskolaban kotelezdvé valt az iskolakdpeny viselete.
Az azonban mindenképpen jellemzd a szocialista politikai
hatalomgyakorlds moédszereire, hogy miképpen vezették be a kotelezd
kopenyviselési szabalyozast. Azt varhatnank, hogy magas szinti jogszabaly
rendelkezik egy ilyen nagy szamu allampolgart érinté kérdésrél, torvény
vagy torvényerejli rendelet foglalkozik a kérdéssel. Azonban annak
lehetilink tanui, hogy az egyik legalacsonyabb rendii jogszabalyi forma kap
szerepet a szabalyozasban, és sajatos felel6sségmegosztas mogé bujik az
allam a kotelez6 kopenyviselés bevezetésében.

A vonatkozé jogszabaly (134/1973 /M.K.13/ MM rendelet az altalanos
iskolai- és 131/1973 /M.K.13/ MM rendelet a gimnaziumi rendtartas
bevezetésérdl) ugyanis a Miivel6dési miniszter rendeleteként jelenik meg
1973. junius 5-én, alairéja a miniszter helyettese, Dr. Gosztonyi Janos volt,
és a rendelet valéjaban az 4altalanos- és kozépiskolai rendtartas
bevezetésérol rendelkezett. Ebben kapott helyet az az elem, mely szerint az
iskolasoknak kotelez6 az iskolakéopeny viselése, de a kopenyviseléssel
kapcsolatos szabdlyozas megalkotasat, példaul a mulasztasokkal
kapcsolatos biintetések kiszabasat az egyes iskoldk hazirendjére bizta. A
rendelet 1973. szeptember 1-t6l lépett hatdlyba, és az iskoldk sorra
hozzaillesztették hazirendjiiket, elrendelték diakjaik szamara az
iskolakopeny viselését.

Néhany jellemz6 példa az iskolak megoldasaibdl, idézetek hazirendekbdl
(Banfalvi et al. 1985):

».A tanuldk ~munkanapokon (tanitds és délutani
foglalkozdsok alatt) képenyt kotelesek viselni az iskoldaban.”
(SZ. gimndzium).
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»---az iskolakdpeny viselése az iskoldban és a menzdn
kételez6” (P. gimndzium).

»--Joguk van: hogy az iskoldban egészséges életkériilmények
kéozott éljenek. Kételességiik: egészségiiket és tdrsaik
egészségét ovni. Testiiket, ruhdzatukat tartsdk tisztdn! A
tanulék  kotelesek az  iskoldban  egységes  tanuldi
munkakdpenyben megjelenni” (M. gimndzium).

»--A tanulé Oltézkédése legyen tiszta, egyszerii és
egészséges. Az iskolaképeny haszndlata kételez6” (X. sz
szakmunkdsképzo).

»-A tanuld az iskola épiiletében csak tiszta ruhdban,
cipoben, iskolaképenyben, fésiilten léphet be (strandpapucsban
és tornacipében nem); az 6ltézkédés a mindenkori idéjdrdsnak
megfelel6 legyen” (K. szakkézépiskola).

A Kkotelez6  kopenyviselés  ett6l a  pillanattél  kezdve
megkérddjelezhetetlen eleme a magyar iskoldk mindennapi életének, és
csak a rendszervaltas teszi majd lehet6vé, hogy az iskoldk és a didkok
megszabaduljanak ett6l a ruhadarabtél. De miért volt ekkora ellenallas a
kopenyviseléssel kapcsolatban? Miképpen élték meg az iskolakdpeny-
viselés kotelezettségét az érintettek? Ennek megvalaszolasdhoz a
kovetkezd részben megvizsgaljuk, mit is jelentett az érintettek szamara az
iskolakdopeny, mint szimbolikus erével is rendelkez6 mindennapi viseleti

targy.

2. Az iskolaképeny fenomenolégiaja

A vasfiiggbny mogotti élet szamos szimbolikus, a mindennapi élet
részévé valo, de azon joval tilmutato jelentést hordozo6 elemmel birt. Ilyen
volt mar maga a vasfiiggony is, azaz a mozgas szabadsaganak korlatozasa,
de ilyenek voltak a tarsadalom Onszervez6désének megsziintetésére
iranyul6 mesterséges kozosségek kialakitasara iranyul6 erdéfeszitések az
ideologiai elemek beemelésével a mindennapi gyakorlat majd minden
szintjére (mint a gyermekek szamara az uttér6 és kisdobos mozgalom
életre hivasa), és ilyen volt az iskolai egyenruha-viselet bevezetése is.

Az uniformizalé politikai hatalom kifejezett igénye volt a
kozosségelviiség hangsulyozasa az egyéniséggel szemben, a tarsadalmi
hangsulyozasa a személyiséggel szemben. Ez megmutatkozott a tarsadalmi
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gyakorlat minden elemében és tetten érhetd volt olyan teriileteken is, mint
példaul a szocialista realizmus altal meghatarozott miivészetekben
megjelenitett tdrsadalmi lizenet, illetve ez tiikr6z6do6tt az oktatasi rendszer
irdnyitasdban is, amikor a tanterv alapvet6 céljaként a ,szocialista
embertipus” nevelését tlizte ki, és idedlja Makarenko k6z6sségi nevelési
gyakorlata volt. Jol illeszkedik ebbe a gyakorlatba az iskolai egyenruhak
megjelenése is, melyek tobb formaban is megjelentek a masodik
vilaghdborut kovetéen a gyerekek ruhazatiban. Az tlnnepi ruhdkat
felvaltotta az ideoldgiai toltetet hordozo, a gyermekek kotelezd ifjusagi
szervezeti tagsagat szimbolizdl6 kisdobos- és uttoré egyenruha, a
mindennapi ruhazatot pedig elfedte az iskolai uniformisként miikodd
iskolakopeny.

Az iskolakdpeny bevezetésére az oktatdsi kormanyzat tobb
magyarazatot is haszndlt, illetve igyekezett az elfogadott értelmezés
részévé tenni. Egyrészt azzal a nagyon is raciondlis érvvel magyaraztak a
bevezetését, hogy viselése kiméli a privat ruhazatot, illetve elfedi az esetleg
viseltesebb darabokat, takarja a szerényebb mindséget. Es ez
tulajdonképpen mar a mdasodik narrativa megjelenése: az iskolakdpeny
elejét veszi a divatozasnak, a didkok kozott kialakulé rétegz6désnek azzal,
hogy mindenki szdmdara azonosan elérhet6 mddon oltozteti a didkok
Osszességét. A harmadik magyardzat ennek egy valtozataként is
értelmezhetd, mely szerint a fiuk és lanyok kopenyt viselve nem azon
gondolkodnak majd, hogy hogyan tetszhetnének egymasnak jobban, hiszen
uniformizalt megjelenésiik elfedi a kihivo kiils6t. A hivatalos interpretacié
meglehetésen hatékonyan terjedt, olyan szinten részévé valt a
kozgondolkodasnak, hogy tulajdonképpen mind a mai napig felbukkan a
nosztalgikus visszaemlékezésekben, melyekben egykori iskolasok veszik
védelmiikbe visszatekintve a régi gyakorlatot.

Azonban a hatalom interpretaciés javaslata korantsem valt
egyértelmien és altalanosan elfogadotta. A diakok utaltak az iskolaképenyt,
igyekeztek elkeriilni viseletét, igyekeztek egyéni mintazatokkal megtorni
uniformitasat. Ez a tiltakozas és ellenallas a napi gyakorlatban problémak
sorat generalta - fegyelmi tligyekké valtak a kdpenyviselés szabalyainak
megsértései. Es végiil ahhoz a szimbolikus cselekedethez vezettek, amikor
a rendszervaltas soran a magyar oktatasi rendszer épp azzal jelezte a
korabbi gyakorlattal valé szakitast, hogy eltordlte a kopenyviselési
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kotelezettséget és megszabaditotta a diakokat az altaluk gy(lolt
ruhadarabtol, szimbolikusan szabaddd téve Oket.

A szocialista hatalmi politika nem tette lehet6vé, hogy nyilvanos vitak
targyava valjanak intézkedéseinek elemei, igy az iskolakdpennyel
kapcsolatban is azt latjuk, hogy hidnyoznak a 1ényegi elemzések és vitak
viselésével kapcsolatban. A nyilvanossagban - a hivatalos érvek kritikatlan
megjelenésén tul - csak technikai jellegli kontextusban meriilhetett fel az
iskolakopeny témdaja, példaul annak okan, hogy az egyébként is
hianygazdasagként m{ikodd szocialista konnylipart megoldhatatlan feladat
elé allitotta, hogy minden iskolads szamara iskolakdpenyt allitson el6 a
tanévek kezdetére. Ez a kérdés megjelenhetett a kritikai vitakban, de a vita
a kopeny viselésére, annak valddi értelmére és jelentéségére nem
terjedhetett ki.

A kopenyhez kapcsolédé negativ érzelmek a rendszervaltast kovetd
években valhattak nyilvanos vitak témajavj, illetve tudomanyos elemzések
alapjava. Meg kell jegyezniink, hogy nagy szamu tudomanyos elemzés nem
szlletik a témaban, de a kdpeny jelenségének megkozelitése a népszeri és
széles korben elterjedt interpretativ mddszerek alkalmazasaval tortént
meg. Az altalunk fellelt legjellemz6ébb ilyen iras Szabdé Laszlé Tamads
elemzése (Szabd, 1993), mely alapvetésében leszogezi, hogy az iskolai
jelenségek altalanos sajatossdga, hogy értelmezésiik nagyban fiigg a
nézépontunktdl, azaz ebben az esetben féképp attél, hogy pedagdgusok,
tanuldk, esetleg sziil6k vagyunk-e, amikor szembe taldljuk magunkat az
iskolai jelenségek értelmezési kihivasaival.

Szab6 Laszl6 Tamas a kés6bb vele emblematikusan 6sszekapcsolt rejtett
tantervvel kapcsolatos kutatasai nyoman jut arra a belatasra, hogy az iskola
vildganak eljarasaiban, ritualéiban rogziilnek azok az értelmezési eljarasok,
melyek értelmezési sémakként miikodve egyszer(sitik az iskola vilagaval
valo talalkozas zavartalan lefolyasat, ugyanakkor karos hatasaik is lehetnek,
ha a nevel6i dontések kritikatlanul magatol értetdd6nek vett alapjaiva
valnak, és megeldzik illetve ellehetetlenitik a konkrét egyedi esetre adott
egyéni reagalasok lehetdségét. Hogy ez ne kovetkezhessen be, Szab6 szerint
fel kellene adni - vagy legalabbis lényegileg relativizalni kellene - azt a
nézetet, hogy a gyermek ténylegesen az, ami a nevel6 szamara
megmutatkozik. Szerinte ugyanis tulajdonképpen a nevel6k felelgsségét
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csokkenti az, hogy nem ismerik el: a gyerek ,milyensége” a neveld
itéleteinek (attitlidjeinek) fliggvénye.

Szab6 Laszl6 Tamas elemzése arra is rairanyitja a figyelmiinket, hogy a
nevelés, mint cselekvés elvalaszthatatlanul o6sszekapcsolédik a
kommunikaciéként felfogott nevelés mozzanataival. Ez a kommunikacid
intézményesen meghatarozott terekben és idében, meghatarozott médon
folyik. Ezek a keretek tulajdonképpen az imént emlitett iskolai ritualék,
melyek normativ médon hatnak a szerepl6k viselkedésére, de értelmezd
tevékenységére is. A magyar iskola vilagaval kapcsolatban Szab6 szerint a
legfontosabb elemi tapasztalat ezen a téren mindig is az volt, hogy ebben a
keretben az igények (preferencidk, interpretaciok) Kkinyilvanitdsanak
esélyei korantsem egyenléek, nem szimmetrikusak. A kommunikaciéhoz
val6é aszimmetrikus hozzaférést azonositja példaul az olyan ritualékban,
mint a tandri szoba elkiillonitése a diaksag életterétdl, vagy a tanoérai
cselekvések soraban a jelentkezés kotelezettsége.

A jelentkezés ritudléja ugyanis a megtanult hatalmi kiilonbségek kozos
elismerését, a hatalmi viszonyok miikodését demonstralja, amikor a
kommunikaciés folyamba valé bekapcsolédas kezdeményezése valik
pusztan az egyik fél jogadva, mig a masik korlatlanul kontrolldlhatja a
kommunikaciés teret, az abba belépdket, résztvevoket és az abbol
kizartakat. A j6 tanulé imdazsa az iskolai térben egyértelmiien
osszekapcsolédik az ilyen tipusu ritualékban normakoéveté moédon részt
vevl gyerekek alakjaval, a magyar iskola hagyomanyosan dijazza a ritualis
viselkedést, a normakovetést, és megtorolja a ritusok megtorését, a
normakovetés megszegését. Ebben a vilagban a sikeresség (a jo tanuld
képe) a megfelelés fliggvényévé valik.

Ha ezek utan feltessziik a kérdést, hogy milyen értelmet hordoz az iskolai
kommunikaciés térben, az iskola jelentésteli ritudlis vildgaban egyiitt él6k
(diakok, tanarok, sziil6k) szamara az iskolakopeny mint jelenség, akkor
ismét csak az iskola hatalmi jatszmak és ritualék altal meghatarozott
normativ vilagaval szembesiiliink. Ha elfogadjuk, amit fentebb allitottunk,
azaz, hogy a sikeresség az intézményi értékeket jelképez6, az intézmény
szervezeti rendjét erdsit6 interakcidoban valé részvétel képességén, az erre
val6 alkalmassagon mulik, akkor azt is be kell latnunk, hogy a tradicionalis
magyar iskola hierarchikus mezejében ez kiegésziil a fentebb emlitett
aszimmetrikus kommunikaciés és hatalmi szituacié sajatossagaival.
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Minden pillanatban megfelelési kényszer fesziil a didkok 6nkifejezési igénye
és a tanarok elvart normai kozott, és az iskolai ritusok nagymértékben
meghatarozzak, hogy a szerepl6k milyen megnyilvanulasokat tarthatnak
elfogadhatonak adott szituaciokban. Szabd Laszlé Tamas elemzésében ezzel
kapcsolatban arra hivja fel a figyelmet, hogy a személyes
megnyilvanulasoknak, a személyiség (igények, preferenciak, interpretaciok
stb.) kifejezésének problémaja a rituadlis kommunikaciés térben kiilonos
jelentéséggel bir az iskolas koru fiatalok szdmara. A fiatalok tisztaban
vannak azzal, hogy ennek a kommunikaciénak szamos csatornaja van, ezek
egyike a én-megjelenités, a ruhazat, a hajviselet, a smink, a testtartas, az
arckifejezés, a beszédmodor mind ennek eszkdze, méghozza olyan eszkoze,
mely alapértelmezetten az egyén ellen6rzése alatt all, és amely valéban
alkalmas sajat lizeneteinek artikuldlasara és a nyilvanos térben vald
megjelenitésére.

Az iskola ritudlékkal és hatalmi viszonyokkal tagolt vildgaban azonban
az én-megjelenités kommunikaciés aktusa éppoly mértékben korlatozott,
mint a verbdlis kommunikaci6, mely mindenki altal elismert moédon
fennakad az orai jelentkezés szabdlydnak normativ ritualéjan. Az én-
megjelenités elemei az iskola kommunikaciés terében belelitkoznek a
tanari elvarasok - gyakran kimondatlan és pontosan dokumentumokban
nem is szabalyozott - szovedékébe. A smink, a hosszd haj viselésének
megtiltasa, bizonyos ruhadarabok tiltasa gyakori ebben a vildgban, és a
normativ elvek érvényesitésének végsd eszkoze az ebben az értelemben
széls6ségesen raciondlis uniformis haszndlata: az iskolakdpenyé, mely
elfedi az Onkifejezés megkiilonbozteté elemeit, és az intézményes
egyformasag képére alakitja a didkok tomegeit.

Ebben az értelemben Szab6 Laszlé Tamas szerint az iskolakdpeny az
iskolai hatalmi rend fenntartdsanak eszkozévé valik. Az én-megjelenités
eszkozei felett atveszi az uralmat az intézmény, illetve az intézményt
képvisel6 hatalmi személy: a tanar. Ugyanakkor ennek révén folyamatos
visszajelzés képzddik az intézmény hatékorébe vont egyének lojalitasanak,
illetve ellenallasanak mértékérdl is. Az iskolakopeny hordasaval a diak
elismerheti, hogy elfogadja az iskola hatalmi viszonyait, és szimbolikusan
kifejezi, hogy egyetért a sikerességi kritériumokkal, melyeket az intézmény
kimondva vagy kimondatlanul elfogad és megkovetel, de az iskolakdpeny
hordasanak megtagadasaval (vagy az iskolakdpeny atalakitasaval,
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kidiszitésével, egyénivé tételével) ugyanigy kifejezheti a kornyezete és
onmaga szamara egy diak azt is, hogy 6, noha a szokasos tanuloi viselkedést
egyébként végrehajtja, nem azonosul az iskola altal el6irt szereppel.

Ha tehat az intézményi rend fel6l nézziik az iskolakdpenyt azt
mondhatjuk, hogy az uniformis arra alkalmas, hogy ,arctalanitsa” viselgjét,
s ezaltal mederben tartsa azt a szerepviszonylatot, amelynek sajatossaga,
hogy a felek nem egyenranguak. A tanarok folyamatosan abban tlinnek
érdekeltnek, hogy noveljék hatalmukat az iskola tarsadalmi tere, tarsadalmi
torténései felett, hogy az iskola ritualéi megerdsitsék azokat a viselkedési
modokat, melyek szamukra kedvezdek. A tanarok ezt sajat tevékenységiik
hatékonysaganak biztositasaval magyarazzak, mert hisznek abban, hogy az
iskola f6 funkci6jaként felfogott oktatas csak nagymértékben szabalyozott
szocidlis térben, fegyelmezett didkok kozremiikodésével, az ismeretatadas
feltételeinek megteremtésével (mint példaul a csend az osztalyteremben)
lehetséges. Ez gyakran azzal jar, hogy a tanar uralni kivanja az osztalyterem
kommunikaciés mezejét, ezaltal cselekvéseiben elmozdul a direkt
modszerek felé és oly mértékben strukturalja a tanitast, hogy ezaltal letori
a tanulék spontaneitdsat. A tanitds ily médon torténd elrendezésének
szamos ,lizenete” van a tanulék szamadra, amelyek azonban nem nyiltan,
hanem implicit (rejtett) moédon kozvetitédnek. Egy olyan valdsag
teremtddik meg, ami az érintettekben nem tudatosul, de a tanitassal egytitt
csendesen megolddédik a hatalom és a presztizs kérdése is az intézményes
iskolai vilagban.

A hatalmi mez6 6hatatlanul 6sszekapcsolddik az emociondlis elemek
metaszintjével is. A hatalmi megnyilvanuldsokhoz, a ritualék
normativitdsdhoz onkéntelentil viszonyulunk valamiféle érzelmi toltettel.
Az iskola hatalmi vildgaban ezek gyakran kimondatlan, tudattalan, de
intenziven atélt elemek, olyanok, melyek legkdnnyebben éppen a leginkabb
kézzelfoghato, legnyilvanvalobb 0sszetevdkkel kapcsolatban valtak
érzékelhetdvé. Eppen ezt lathatjuk az iskolakdpeny esetében is, melyet a
diaksag részérdl nagyfoku utalat és elutasitas dvezett. Elfogadasa csak a
nyilt lazadashoz kapcsolt biintetések miatt volt altalanos, de lelkesen senki
sem szerette, amint lehetett mindenki levetette és mar az iskola kapujaban
taskajaba gyfirte. Es éppen intenziv érzelmi toltete ezeket az elemeket az
iskolaval kapcsolatos személyes és kollektiv emlékezet fontos elemévé
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teszi, ezért kell idészakonként felidézniink és értelmezniink ezeket a
jelenségeket.

Es ezért érdemes attekinteniink azt is, miképpen viszonyult a korszak a
jelenséghez, miképpen O6rzi a nyilvanossag az iskolaképenyhez vald
viszonyulds médjait és momentumait.

3. Torténeti mozaikok

3.1 A szakmai érvek megjelenése

A pedagoégiai sajtoban a kotelezd iskolakopeny-viselést el6iré rendelet
megjelenését megel6zden nagyon komoly el6készitd munka indult meg,
tulajdonképpen helyettesitve a témaval kapcsolatban lefolytatott valodi
szakmai vitdkat. Az els6 hivatalos megszo6lalas, mely tulajdonképpen
meginditja a propagandisztikus cikksorozatot a szakmai sajtoban, Bencédy
Mikl6s miivel6dési minisztériumi féosztalyvezet6tdl érkezik, aki a
Koznevelés cimii lapban 1972 tavaszan tulajdonképpen mint kész tényrdl
szamol be az iskolakOpeny bevezetésérdl, és két dolgot tart fontosnak
kiemelni, amikor igyekszik megmagyarazni a kotelezd iskolakdpeny viselés
okait. Mint mondja (Bencédy 1972, 797):

Az iskolai rend egészséges formasagainak megszilarditisa
érdekeben, illetve az esetenként jelentkezo oltozkodési tulzasok, a
koltséges divatozas megsziintetésére dltalanossa kivanjuk tenni,
hogy atanulok tanitasi munkanapokon iskolakopenyt viseljenek.”

Az érvek legalabbis érdekesek, és ekkor még megddbbentdéen &szinték,
amennyiben az elsé kozottik az, hogy az iskolai rend egészséges
formajanak az egyformasagot tekinti, aminek kulcsat az uniformisban latja.
De megjelenik mar a divatkévetés mint elkeriilend6 jelenség érve is.
Ugyanakkor Bencédy kiemeli azt is: lehetséges, hogy a kotelezd
iskolakopeny viselés ellenérzéseket is kivalt, javaslata szerint ezekben az
esetekben torekedni kell a pozitivumokat kiemel6 meggydzésre a
kételkeddk iranyaban.

Az ezt kovetd pedagogiailag megalapozottnak tlind megszolalasok
tulajdonképpen éppen ezt kisérelték meg, amennyiben minden esetben
kritikatlanul tamogattak az iskolakopeny viselést, és valoban csak a
pozitivumokat emelték ki vele kapcsolatban. Eltiinik a rend a magyarazatok
kozil, megmaradnak azonban a praktikus érvek, és a kopeny szimbolikus
jelentését, az uniformishoz vald érzelmi viszonyulast meg sem probaltak
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elemezni. Kialakul a tipikus érvelési mod, melyek szerint az iskolaképeny
azeért jo mert (Toth 1972, 812):

1.  védiaruhat,

2. csokkenti a gyerekek kozt az 61tozkodési versengést,

3. csokkenti a szlil6kre nehezedd anyagi terheket.

Ez az érvrendszer lesz azutan altaldnos a szakmai sajtoban, esetleg
arnyalatnyilag kiilonb6z6 megfogalmazasban, mint példaul: , [a kdépeny] a)
praktikus, b) gazdasdgos és c¢) megsziinteti a tanuldk kézotti
divatversengést.” (Szocialista Nevelés sz.n. 1975, 192)

A pedagogiai szakmai folydiratok érvei kritikatlanul terjednek at a
politikai és kozéleti lapok hasabjaira is, ahol nagyobb szamban érhették el
a sziil6ket és formalhattak a kézvélekedést. fgy annak lehetiink tanti, hogy
az iskolakopeny témajaval a kovetkez6képpen foglalkoznak a lapok:

LA kotelezé iskolakdpeny helyes és okos, megsziinteti az
oltézkddési versenyt. A képeny alatt az igy dtalakitott és Otletesen
javitott ruhdk jé szolgdlatot tesznek, és az édesanydk mindennapi
oltéztetési gondjait megoldjdk.” (Gyulai 1971, 12)

»Rendkiviil viddmmd és kedvessé teszik a kiilonféle szines -
piros, fehér — gallérok, tiizések, zsebmegolddsok. Vonalvezetésiik
sportos, dltaldban lefelé boviils, enyhén kéveti a test vonaldt. A
legtébb modell varidlhaté - évvel, 6v nélkiil viselhetd.” (Népszava
sz.n. 1972, 13)

A kozvélemény felkészitését szolgdalta az is, hogy latszélagos tarsadalmi
vitat inditottak - na persze nem a dontésrdl, nem annak lényegi elemérdl,
csupan a végrehajtas egyes mozzanatair6l. A korabbi fejezetben utaltunk r3,
hogy az iskolakopeny kotelezd viseletét meghataroz6 rendeletet 1973
junius 5-én irtak al4, és azt lathatjuk, hogy a politikai sajt6é augusztus 31-én,
azaz a kotelezd kopenyviselés elsé tanévkezdése el6tt egy nappal arrél
szamolt be nem is titkolt bliszkeséggel, hogy a Konnyiipari minisztérium
mar az év eleje 6ta dolgozik az ligyon, 50 darabos mintakollekciét allitottak
0ssze év elején, melyet pedagogusoknak, diakoknak, ipari és kereskedelmi
szakembereknek mutattak be. Az észrevételek alapjan kivalasztottak azt a
15-20 modellt, amelyet az Uj tanévben bevezetni szandékoztak. A
Belkereskedelmi Minisztérium 700 ezer kopeny elkészitését rendelte meg,
és bar a cikk dicséri a felkésziilés gondossagat, és hangsulyozza, hogy csak
elvétve fordult el6 hiany bizonyos méretekbdl, amit hamar pétolni tudtak,
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mégis gyanussa valhat a sikerekrdl szol16 jelentés, ha figyelembe vessziik a
cikkben k6zolt adatokat arroél, hogy példaul a Szegedi ruhagyarban 380 ezer
iskolakopeny késziilt, és szeptember 30-ig még 120 ezer, oktoberben pedig
tovabbi 50 ezer iskolakdpeny készitését tervezték. Ez a gyartasi sor sokkal
inkabb azt mutatja, hogy a tanévkezdés el6tt a kapacitdsok nem voltak
elégségesek az igények Kkielégitésére, és még a tanévkezdést kovetd
honapokban is igyekeztek potolni a lemaradasokat.

Valéjaban ez nem volt kivételes eset, hiszen a szocialista tervgazdasag a
hianyon, és nem a tdltermelésen alapul6 gazdasag 1évén gyakran nem volt
képes elballitani az allampolgarok sziikségleteit kielégit6 mennyiségben a
fogyasztasi javakat. A szocialista orszagok mindennapi életének részévé
valt a varakozas a javak beszerzésére - egy Uj autoéra, de akar csak egy
telefonvonalra is tobb évig kellett varakozni. A kotelezd iskolakdpeny-
viselésre ugyan igyekezetek felkésziteni a magyar ruhaipart, mégis
visszatérd panasz volt az, hogy szeptemberben hianycikknek szamitott a
kopeny, és a sziil6k nem tudtdk beszerezni a boltban a kotelezé iskolai
ruhadarabot, nem Kis fesziiltséget élve at ezzel. Az ellatas még 1984-ben is
akadozott, a sajté szerint a ruhagyarak ekkor a nyersanyagellatasban
mutatkozo6 problémakkal magyaraztak a lemaradast. Mindenesetre nagyon
jellemzd jelenség, hogy tiz év alatt sem volt képes a szocialista tervgazdasag
a tarsadalmi igények zokken6mentes kielégitésére. (Réthy 1984, 8)

3.2 Tovdbbi adalékok
Mi ndenk®ppen ki emel ®sr e ®r d e mes az
kel els®gnegvil 8g2t8s8ra alkalmas forr 8§

l enn®nk k2v8ncsiak, mekkora terhet je
megvsg§s8rl| 8sa, abban a szerencs®s hel
politikai | apok avelishiohdsgexXxdmr° ke?elk
hirdet ®seket, t 8§ ®koztat va a sz¢l RK
Megj egyzendR, hogy ezek az 8r ak a
term®szetesen nem piaci alapon al akul

Orsz8gg®sACyhi vatal hat §r ozt-aas meaj tRkle-
emel t ¢nk ki a dat oReaktilan mimleijli, Yaeybk szdnzaear i nt
forgalmazott kdpeny ara 122-158 Ft kozott volt, a fia valtozat ara 118-206

Ft. Egy masik marka, a Diolen lanykopeny 124-151 Ft-ba Kkertiilt.
(Népszabadsag, sz.n. 1978, 22) Ha ezt kiegészitjlik azzal, hogy 1978-ban az
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atlagkereset 3687 forintot tett ki (I1), tulajdonképpen valéban nem
lathatjuk akadalyat annak, hogy a csaladok finanszirozzak az
iskolakopenyek vasarlasat.

Az utols6 mozaik, amit kiemelhetiink, az egyetlen rendszervaltas el6tt
megjelent tudomanyos igényli megkdzelités (Banfai et al., 1986 435-447),
melyben tanari és didkvéleményeket Osszegylijtve elemzik az
iskolakopennyel kapcsolatos problémakat. Budapesti kozépiskolakban
készitettek interjukat és gytijtottek megfigyeléseket, hogy mennyit, az
sajnos nem deriil ki a leirasbdl. Az elemzés ugyan modszertanilag homalyos
hatter(, de kétségteleniil empirikus és nem ideoldgiai célzaty, tul is tud
1épni a korabbi magyarazaton, a realitas felé. Es kétségteleniil értékes forras
napjaink elemzése szadmara az olyan tanaroktdl és diakokt6l szarmazé
nyilatkozatokkal szembestilni, mint példaul (Banfai et al., 1986, 440):

L,Vannak kibivék; nem gombolja be a didk, sét egyik-mdsik
tandr is igy reagdl.”

~Ez nem 0li ki az egyéniséget. Taldn, lehet, hogy tulzott, a
kézosséghez tartozdst erdsiti”

»A kdpenynek ténylegesen az lenne a funkcidja, hogy kifejezze
az dsszetartozdst. Ehelyett egyformasdg lesz bel6le. A matrézruha
is a kozésséghez vald tartozdst kellene, hogy jelentse, és annak
valahogy ériilne is az ember, hogy érzi, 6sszetartozik a tébbiekkel.
De ha folyton kételez6vé teszik, pldne még a didkparlamenten is,
akkor teljesen értelmetlenné vdlik, és csak nytg lesz. Akkor lenne
értelme, ha valami kézds értéket képviselne vagy a képeny vagy
mds, de hdt ilyen érték nemigen van manapsdg... Rossz nézni,
olyan egyformdk benne a gyerekek.”

,Féleg a fitikat sajndlom, mind olyan sziirke, semmi egyéniség.
A ldnyok még himezhetnek rd, vagy ilyesmi. Gydrtandnak legaldbb
szineseket, ne ilyen egyformdkat”

Fontos felhivnunk a figyelmet, hogy itt egyrészt megjelenik mar annak az
interpretacionak a csirdja, melyet a rendszervaltas utani elemzés is
alkalmaz, amikor az uniformizalast, mint lehetséges egyéni olvasatot
emlitik, és a bemutatott vélemények mar korantsem egyontetiien pozitivak,
hanem tartalmaznak kritikai allasfoglalast, illetve jelzik az ilyen olvasatok
lehetségességét.
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Van persze a nyilatkozatoknak olyan része is, amelyekben a tanarok
kidllnak a kopenyviselés mellett, jelezve azt, hogy az egyébként az
uniformizmus ellen tiintet6 didkok a divat hasonlosagat kifejezetten maguk
keresik. Ezzel mintegy de-legitimalni igyekszenek a fiatalok ellenallasat,
kétségbe vonjak érveik érvényességét, s6t még ellenérzésiik kifejezésének
jogosultsagat is, teljes mértékben figyelmen kiviil hagyva a kiilénbséget,
mely a kényszerli szabalykovetés és az egyéni valasztason alapuld
viselkedés kozott fesziil (Banfai et al., 1986 443):

- Azok a didkok nem szeretik, akik a kitelességet és a rendet
nem szeretik, pedig a farmertis ugyantgy hordjdk, az is egyforma”

LAz az érdekes, hogy épp azok a gyerekek, akik egyenruhat
hordanak amugy, farmert meg ilyen madzagokat, azok nem
akarjdk hordani a képenyt"”

Kétségteleniil nagy erénye a tanulmanynak, hogy kisérletet tesz arra,
hogy az interjuk és megfigyelések alapjan tipizalja a kopenyviselés mddjait,
egyrészt maganak az iskolakopenynek, madsrészt viselése moddjanak
tekintetében A tipizdlds soran (1. tadblazat) elkiiloniti egyrészt az
iskolakopeny targyi valéjanak megjelenési formait, masrészt a hozza valé
viszonyulads (kopenyhordas) lehetséges variacidit. A kopeny megjelenési
formait szerintiik meghatdrozza annak eredete (boltban vett vagy sajat
készités(i), eredeti rendeltetése (eredeti vagy ,atértelmezett”), természetes
valtozasai (példaul kinétt volta, elrongyolédasa) és a szandékosan végzett
modositasok (himzés, firkalds). A kopenyhordas tekintetében pedig
rogzitik a szabdlyos viselettdl valo eltéréseket, melyek egyrészt a viselet
modositasat jelenthetik (kigombolt, felhajtott ujja, vallra vetett), masrészt
az idébeli eltolédasokat, azaz a kopeny iskolakapuban valé le- és felvételét,
esetleg sziinetekben val6 mell6zését.
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1. tdbldzat: Az iskolaképeny-viselés tipoldgidja (Bdnfalvi et al. 1986)

. . VARIACIOK A
VARI(:ZO_I;:HIZ(:; ENYRE KOPENYHORDASRA
g (modor)
Szandékos-
,Természetes | nak
Eredeti valtozasok” mindésitheto
Eredet Ko hord4 6dj
rede rendeltetés (hasznalat, valtozasok openyhordas modja
novekedés) (jarulékos
jelek)
(id6beli
eltoloda
Megfele-
Kon- Ko- Y egtele Karbantar- Nincs ; sok
L, 16 ) B Szabalyos | a
fekcio peny L tott valtozas .
méreti kopeny
felvéte-
1ében)
Egyéb Van Kigombol-
Salljét’ (dzseki Kinétt e (.hl'H;lZ,éS, ja, Yélléra
készi- Far- B . firkalas, veti,
i , Tal nagy | piszkos . -
tés mering matrica Ujjat
stb.) stb.) feltiiri stb.
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3.5z. / 435-447.
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Koéznevelés 1972/3 797.
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julius 23. 22.
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KOGER YVETTA

PTE BTK, ,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Doktorandusz hallgaté

KUTATASI DIMENZIOK AZ ,,OTVENES EVEK” OVODATORTENETEBEN AZ
OVODA ES A CSALAD KAPCSOLATARA FOKUSZALVA1!

Absztrakt

Jelen tanulmanyban az ,6tvenes évek” o6voda-csaldd kapcsolatanak
magyarorszagi alakulasa kertl kifejtésre. Célom annak felderitése, hogy a
hivatalos elvarasként megfogalmazott ,szocialista dallampolgarok”
nevelésének igénye miként jelent meg az o6évodara vonatkozd
dokumentumokban, az 6vodai és a csaladi nevelést befolyasold irott
forrasokban. A kutatds sordn ramutatok arra, hogy az aktudlis
6vodapolitika milyen szerepet szant ebben a csaladnak és az 6vodanak. A
vizsgalathoz kivalasztott forrdsok csalad-6voda kontextusu, tartalmilag
strukturalé kvalitativ tartalomelemzése eddig még nem valésult meg a
magyarorszagi 6vodatorténeti kutatasok korében.

A tanulmany attekinti az ,0tvenes évek” és a ,szocialista pedagogia”
kutatasara vonatkoz6 felfogasokat, majd 0Osszefoglalja, hogy milyen
megkozelitésekbdl vizsgalhaté a sziil6k és a pedagdégusok kapcsolata. A
kvalitativ tartalomelemzés adatkorpusza szelektiv mintavétellel Kkertlt
kivalasztasra, majd a kombindlt (deduktiv és induktiv) kédolasi logikaval
felallitott kategoériarendszer mentén a megbizhatésag érdekében kézi
intrakddolassal tortént a kddolads. Az elemzés hét f6 kategoridja ramutat
arra, hogy az dvodapolitikai dontések tartalmilag befolydsoltdk az
,0rokzold” témanak szamit6 6voda-csalad kapcsolat megjelenését a vizsgalt
sajtdbanyagokban. A tartalmi csomopontok mentén vizsgalt manifeszt és
latens tartalmak azokat az iranyvonalakat tiikrozik, amelyek az épiil6
szocialista rendszer legitimacidjat segitd nevelés érdekében
megfogalmazodtak az o6vodara és a csaladra vonatkozodan. A kutatas
eredményei nyoman tovabb differencialédhat az 6tvenes évek 6vodajarol

1 Atdolgozott tanulmany, eredeti megjelenés folffamatban a Gyermeknevelés folyoiratban.
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val6 tudasunk, mely alapot jelenthet a szocialista pedagégiai mult tovabb
élése vizsgalatanak folytatasahoz.

1. Bevezet6 gondolatok

A magyarorszagi 6voda lassan kétszaz éves torténetében az 1950-es
évektdl beszélhetiink az 6vodai nevelés expanziojardl, amikor is a politikai,
gazdasagi és tarsadalmi valtozasok kovetkeztében egyre tobb sziil6 jaratta
gyermekét e preszkolaris intézménybe (Vag 1993).

Jelen kutatas azt jarja koriil, hogy az ,0tvenes évek” csalad-6voda
kapcsolatat jellemzé tradici6k mennyiben tekinthetéek el6zménynek
napjaink 6vodai nevelése tekintetében, illetve befolyasolja-e maba nydl6éan
hozzadllasunkat a pedagégiai mult jelenléte és miikodése. Az
6vodapedagbgusi munkanak ma is az egyik sarkalatos pontja a gyermek két
szinter(, csaladban és 6vodaban zajl6 nevelése kozotti egyensuly, illetve
egylttmiikodés megteremtése. Magyarorszagon a kdznevelési torvényben
deklaralt 6vodakotelezettség nyoman minden sziil6t érint, hogy miként
alakul e két nevel6kozeg kapcsolata.

Az 6tvenes évek formalédé szocialista rendszere az iskolaskor el6tti
gyerekek nevelésének tarsadalmasitasaval, dllami fenntartasd intézményi
keretek kozé szoritdsaval igyekezett befolydsa ala vonni a jovd
nemzedékének Uj értékek és normak szerinti nevelését (Komlosi 1977).
Vagyis a kozponti partvezetés felismerte a csalddon keresztiili befolyasolas
intézményi lehetdségeit, illetve a jové ,szocialista allampolgarainak”
nevelésében az oOvoda szerepét (Molnar-Palfi-Szerepi-Vargané 2015,
Szerepi-Vargané-Palfi-Molnar 2018).

Ezen vizsgalat - a csalad és 6voda kapcsolat, mint tematikus dimenzié
mentén koérvonalazddo - célja annak felderitése, hogy e kivanalom miként
jelent meg az 6vodara vonatkoz6 dokumentumokban (pl. jogszabalyi
rendelkezések), irott forrasokban (pl. &6vonoképzés tankonyvei,
ovodapedagégusok szakmai organuma, illetve a sziiloket tajékoztato
sajtokiadvanyokban), illetve annak feltérképezése, hogy az aktualis
ovodapolitika milyen szerepet szant ebben a csaladnak és az 6vodanak. A
jelen kutatasba bevont forrasok csalad-6voda kapcsolat kontextusra
fokuszalé attekintése eddig még hianyzik a magyarorszagi dvodatorténeti
kutatasok korébdl. Ezaltal tovabb differencidlédhat az oOtvenes évek
ovodajarol valé tudasunk.
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2. Kutatasi dimenzidok

2.1. Az ,6tvenes éveknek”, mint idébeli dimenzidnak és pedagdgidjdnak
kutatdsa

A 20. szazad masodik fele még nem ,régi torténelem” (Koselleck 2003),
még él azon nemzedék, melynek tapasztalati horizontja kiterjed az 1950-es
évek Magyarorszagara. Ugyanakkor egyre nagyobb szamban élnek azon
generaciok, amelyeknek mar torténelem az orszag szovjetizaldsa, a
sztalinista diktatdra, a szocialista épités korantsem homogén iddszaka,
melyben a mindennapokra, a kultirara erésen ranyomta bélyegét a
korabeli politika (Szabolcs 2006). A vilag legtobb orszagaban egyre
novekvd és élénkiilé érdeklédés tapasztalhatoé a legkdzvetlenebb multat,
illetve a félmultat feltdar6, bemutat6 munkak irant, amely id6szak az
emberek egyre csokkend hanyadanak személyes élménye (Romsics 2008
idézi Kolosai 2012).

Jelen kutatas id6dimenzidjanak - korszakhatarainak kijel61ésénél 6vodai
vonatkozasu események, az uralkod6 évodapolitikai koncepcidk voltak
mérvadédak. Ovodatorténeti szempontbdl e vizsgalatnal az ,6tvenes évek”
az 1948-1959 kozotti egy évtizedet odleli fel. Ugyanis az 6vodak 1948-as
allamositasaval az addigi magyar 6vodapedagégiai tradici6k megszakadtak,
a hagyomanyoktdl idegen szovjet mintdji o6vodai nevelés Kkeriilt
bevezetésre (K6vérné 1987). Az 1959-es zaré datumot pedig a szocialista
6voda ,hdéskoranak”, utkeresésének jelentés mérfoldkove, az 6vonéképzés
fels6fokuva valasa jelolte Ki.

Az 50-es évek pedagdgidjarol szél6 munkdkban kiilonféle multak
jelennek meg. Egyrészt a torténetirdk, pedagogiai szakemberek értékeitd],
szandékait6l, valamint maultrél valé gondolkodasatél, multfelfogasatol
fliggben, masrészt a mult megismerésének bizonytalansagabol fakad6an
(Golnhofer 2006). A kozelmult torténeti kutatasa kivaléan illusztralja, hogy
egymas mellett él6 torténelmek, a multhoz kapcsolddd akar gyokeresen
eltéré értelmezések egylittesével jellemezhetd az az id6szak, amely
belenyulik a jelenbe (Szabolcs, 2006). Az elmult b6 egy évtizedben egyre
gyarapodott azon kutatok szama, akik neveléstudomanyi megkdzelitéssel
igyekeznek e korszak, a ,szocialista pedagdgia” valdsagat feltarni és leirni,
mint példaul egy olyan kiadvanysorozat bemutatasa, amely éppen e szovjet
mintan alapulé pedagoégia kialakitasanak torekvését tamogatta (Szabolcs-
Golnhofer 2018), vagy a tanitéképzés alakulasat befolyasold
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oktataspolitikai folyamatok szambavétele (Donath 2008). Sziiletett néhany,
az '50-es évek gyermeknevelésére, azon beliil az 6vodai nevelésre iranyul6
kutatasokat bemutaté mii. Olvashatunk - tobbek kozott - az tizemi 6vodak
torténetének (Aczél 2012) szocialpolitikai megkozelitésérdl, mely az 6vodai
ellatds szociadlpolitikai juttatasként valé értelmezését tamasztja ala
elsésorban a szocialista id6szak vallalati fenntartast intézményeiben. Az
6vodai nevelés tanulasszemléletének (Palfi 2010) sajatossagait a szovjet
modell masolasanak kényszere hatarozta meg. Egy erdltetett pedagogiai
koncepcid valtotta fel az addigi hagyomanyokat, melynek szemléletformal6
hatasait kovethetjiik nyomon egy egykori 6vodai kiadvany elemzése
alapjan.

2.2. A csaldd és évoda kapcsolat, mint tematikus dimenzid jelenléte a
neveléstudomdnyi diskurzusban

A 20.szazad masodik felében egyre tobb kutaté vonja érdekl6dési terébe
a szul6k és a pedagdgusok egyiittmiikodésének, a csalad és a koznevelési
intézmények kapcsolatdnak kérdéskorét. Behatéan foglalkozott e téma
magyarorszagi jellemzdivel Komldsi Sandor - els6sorban a csaladi nevelés
oldalardl kozelitve -, illetve Fule Sandor, aki a két nevelési szintér
kapcsolatat vette gorcsd ala (pl. Komlosi 1981; Fiile 1989). Az 6voda
azonban az iskola mellett csak érintélegesen jelenik meg mindkét szerzd
publikaciéiban. A téma szakirodalmi palettajdnak tanulmanyozasa is
mutatja, hogy az 6voda és a csalad kapcsolatanak kiilonb6z6 aspektusu
megkozelitése napjainkig 6rokzold témanak szamit. A szilék
6vodavalasztasat az 6voda emberi dimenzioja, vagyis az 6vodapedagdgus
személye, illetve az 6t jellemz6 szereteten alapuld attitlid jelentdsen
befolydsolja  (Teszenyi-Hevey 2015). Egy, a szeretetkapcsolat
kisgyermekkori nevelésben bet6ltott szerepére vonatkozé kutatds angliai,
kazahsztani és magyarorszagi eredményei szinesitik - tobbek kozott - az
arrol szolo ismereteinket, hogy miként tekint a csalad, illetve a tarsadalom
a kisgyermekkori nevelésre, illetve a gondozasban résztvev szakemberek
és a szulok kozotti partnerségre (lasd pl. Vargané 2020; Murray-Teszenyi-
Varga-Palfi-Tajiyeva-Iskakova 2018).

A jelen tanulmanyban ismertetett mikrokutatas abbol indul ki, hogy az
oktatasi-nevelésiintézmények kozosségkapcsolatai, koztiik a csaladdal valo
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kapcsolat is tobb megkozelitésbdl vizsgalhatd, ahogy ezt Kozma Tamas
(1974) kifejti.
,neveléselméleti-szociologiai” megkozelités: a nevelést tagabban
értelmezi, tarsadalmi folyamatként tekint ra, ahol a szocializaciéban
egylittmiikod6 csoportok koziil az egyik legfontosabb a csalad és az
oktatasi-nevelési szervezetek.

— ,pedagédgiai” megkozelités: az, ami a pedagdgiai, neveléselméleti
tankonyvekben olvashaté és a pedagégus koéztudatban elterjedt.
Vagyis a nevelésnek kiilonb6zd szinterei vannak pl. csalad és 6voda,
ezeken a szintereken kivanatos az 6sszehangolt munka, melyben az
6vodaé a vezetd, szervezd szerep.

— taniigyiranyitasi” megkozelités: az oktatasiigy/6vodaligy altaldnos
és helyi irdnyitasa feldli aspektust jelenti.

A koznevelés intézményeinek - koztiik az 6vodaknak - és a csaladnak is
az egyik legfontosabb kijelolt és vallalt funkcidja a felnévekvé 4j generacid
integraldsa a tarsadalomba (Haber-H. Sas 1980). Jelen esetben a fokuszt a
szocialista tarsadalmi rendet elfogad6 és erdsitd Uj ,szocialista embertipus”
kialakitasa jelenti (Millei 2011). A gyermek eredményes neveléséhez a
nevel6testiilet iranyitasaval megvalésulé csaladi és 6vodai nevelé6munka
kozotti 0sszhang megteremtése volt a kitizott cél. Ennek érdekében
megkezdddott az erdteljes 6vodapolitikai befolyas, vagyis a kiilonb6z6
szint(i jogszabalyi el6irasok hatdsara a két nevelési szintér - a csalad és az
6voda - kapcsolatanak szervezetté alakitasa (Komldsi 1965).

2.3. Forrdsdimenzidk

Egy adaptilt dimenzi6-séma (Molnar-Kovacs 2015, 2019) kutatasi
dimenzidi orientaltdk, koriilhataroltdk a vizsgalat primer és szekunder
forrasait. Az Un. forradsdimenziék meghatdrozasa segit strukturalni
mindazokat az firott forrasokat, melyek mentén jelen kutatas
megvaldsithato.

— oOvodapolitikai dimenzio: a vizsgalt idGszakot is jellemezte a
koznevelési intézmények tigyeibe kiilonb6zd szintii jogszabalyokkal
val6 egyre nagyobb mértéki beavatkozas, ezért elemzés ala vonjuk
az 6vodai nevelésre vonatkozo, illetve annak alakulasat befolyasold
jogi dekrétumokat, valamint az 6vondképzés tankonyveit, melyek a
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Vallas- és Kozoktatasi Minisztérium feliigyelete alatt all6 allami
tankonyvkiado altal kertiltek kiadasra (Kéger 2019).

— sajtoirodalom dimenzidja: a valtozatos elsddleges kutfék egyik
csoportja a magyar nyelvi sajtéirodalom. Vizsgaljuk mind az 6véndk
szakmai munkajat orientdlé szakorganumot (Gyermeknevelés -
Ovodai Nevelés), mind a sziiléket tijékoztaté nem szakmai sajté
kiadvanyait (pl. sajtéhierarchia csucsan all6 napilapok és megyei
testvérlapjaik, egyéb hetilapok, folydiratok). Sziil6i vonatkozasban
tehat az egykori, nem szakmai sajtéanyag is ,nagyit6” ala kertlt, mint
a kozvéleményt formalé diskurzus kiindulépontja és lenyomata
(Lukacs 2004). Az ilyen jellegii Gjsagok neveléstorténeti kutatasokba
val6 bevonasa elsdsorban Kéri Katalin munkassagahoz kothetd
(Baska 2018), f6ként a dualizmus idészakat tekintve (pl. Kéri 2018),
de az otvenes éveket is érintve (pl. Kéri 2008). A szocialista
tarsadalom kialakitdsa, a szocializmus épitése idején a Magyar
Népkoztarsasag Alkotmanya ugyan kimondta a sajtészabadsagot, am
a megvaldsulas hétkéznapi lehet6ségei a vezetd part tobbdimenzids
ellen6rz6 mechanizmusa mellett mégsem voltak adottak. Az
allamhatalmi propaganda eszkozeivé valtak a sajtétermékek. A
kiilonbozé lapok csak kollektiv —agitatorként funkcionalva
maradhattak fenn Ugy, hogy nem jelenhetett meg benniik olyan
tartalom, amit ne hagytak volna jéva a legfels6 fokon (Somogyvari
2018).

Mindezek alapjan koérvonalazddik az, hogy a fellelhet6 forrasok szambeli
gazdagsaga ellenére mégis un. forrasszegénységrdl beszélhetiink, hiszen az
elemzett forrasok ,egyoldalusitanak”, azokbo6l csak a hivatalos, sokszor
propagandisztikus el6irasok, kovetelmények ismerheté6ek meg. Emellett
figyelembe kell venni a korabeli forrasok tekintetében a (part)allam altal
elfogadott ideoldgia nyelvezetének torzitd hatasait, melyek esetében a
szovegek stilusa totalis ellendrzést és stabilitast sugall. (Jessen 1997, Judt
1997 idézi Apor 2008). Mégis érdemes ezeket szamba venni az
ovodapedagdgiai mult rekonstrukcidja, tulajdonképpeni tjrakonstrualasa
érdekében.
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3. Mddszertani keret

A neveléstorténeti kutatasok deduktiv, analitikus jellegliek, hiszen
forrasok, illetve mas tudomanyok tapasztalatainak elemzésére
vallalkoznak, fogalmak, jelenségek leirasat, értelmezését vallaljak egy
ciklikus jellegii folyamatban (Szabolcs 1996). A neveléstorténeti forrasok
interpretalasanal sziikség van a kutat6é nagyfoku képzelGerejére, miivészi
latdsmédjara és kreativitasara (Kéri 2001). Ebbdl kovetkezik, hogy a
torténeti narracié soran sohasem sziirhet6 ki teljesen a kutatd
szubjektivitasa. Mindez 0Osszecseng a kvalitativ kutatasi stratégia
jellemzdivel, ahol a hangsily a neveléstorténeti kutatasokat is jellemzé
feltarason, bemutatdson, a jelenségek felfejtésén van (Szabolcs 2001).
Metodologiai szempontbdl jelen vizsgalat is egy neveléstorténeti kutatasi
ismérveket szem el6tt tarté kvalitativ szemléleti kutatasra vallalkozik,
gazdagitva az utébbi években egyre nagyobb szamban megjelend,
tobbségében még utkeresd, kvalitativ stratégian nyugvé neveléstorténeti
kutatasok palettajat.

3.1. Vizsgdlati minta, mintavétel

A kutatasi dimenzidok orientdlta forrasfeltaras soran szamos
dokumentum Kertilt a vizsgalat latéterébe, melyek alapjaul szolgalnak e
téma feldolgozasanak. Els6dleges forrasként tekintliink az idédimenzio
alapjan 1948 és 1959 kozott kiadott 6vodat érintd Kkiilonb6z6 szintl
jogszabalyokra, valamint az 4llam altal megfogalmazott hivatalos
elvarasokat kozvetitd, a vizsgalt id6szakban a leend6 6vondk képzésében
hasznalt médszertankonyvre. Emellett még az 6véndk elismert szakmai
organumanak szamité Gyermeknevelés, majd 1953-t61 Ovodai Nevelés
cimi folydiratra, illetve a sziil6khoz is eljutd, éket tajékoztatd napi és
hetilapokra is (N=80). A kutatds adatai ezekbdl Kkeriiltek kiemelésre
kényelmi célzott, szelektiv mintavétellel. Az Orszagos Pedagogiai Konyvtar
és Muzeum allomanyaban kézbe vehetd, kutathato tankonyv, jogszabalyok
és folyoiratcikkek esetében a témara vonatkozo cimek voltak iranyadoak,
mig az Arcanum Digitalis Tudomanytarban fellelhet6 nem szakmai ujsagok
esetében az 6voda keres0 sz0 jelentette a szelektivitas kezdeti alapjat, majd
a tematikus dimenziohoz kothet6 tartalmak mentén szlkitettik a
vizsgalatba bevont szovegkorpuszt. A forraslel6helyekr6l részletesen
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tajékozddhatunk Molnar-Kovacs Zsofia konyvei nyoman (Molnar-Kovacs
2017, 2019).

3.2. Adatelemzés

A torténeti forraselemzés keretében a valasztott dokumentumok
tartalmilag strukturalé kvalitativ tartalomelemzését végezziik, amely soran
a tartalmi strukturdlas a kvalitativ adatelemzés kozponti céljaként
értelmezhet6 (Kuckartz 2012, 2019; Mayring 2019, Santha, 2021; Schreier
2014). A kodolasi eljaras az adatvesztés elkeriilése érdekében az Osszes
szovegszegmens feldolgozasat lehet6vé tevé kombinalt, deduktiv
(elméletvezérelt) és induktiv (adatvezérelt) jellegli. Els6 1épésként a
kédolasi szisztémak kozil az a priori kodolast alkalmazzuk, mint az
elméletvezérelt logikahoz tartozé kodolasi tipust. (Santha 2015). A
kvalitativ  vizsgalatba bevont adatkorpusz koédoldsdhoz hasznalt
fokategoridkat az elemzés megkezdése el6tt, elméleti megfontolasok
alapjan az 6voda és a csalad kapcsolatara vonatkozé , 6tvenes évekbeli” els6
szabadlyoz6 dokumentum (Rendtartds az oO6voddk szdmara (1951).
Tankonyvkiadé, Budapest.) elvarasai mentén (,,Az dvoda feladata a sziil6k
felé”) alakitottuk ki. Az e dokumentumban megfogalmazott manifeszt
feladatok adjak a fébb tartalmi csomépontokat, amelyek kédként el6re
rogzitésre Keriilnek a kédlistaba. Igy a kiindulé kédstruktira deduktiv
kédolasi logikat kovet. Olyan fogalmakat kerestiink, amelyek azt hatarozzak
meg, hogy az egykori 6vodapolitikai a jové szocialista allampolgarainak
nevelését végzd két nevelési szintérnek milyen szerepet szant az allami
keretek kozé szoritott preszkolaris nevelés keretében. A dokumentum
tovabbi alegységekre bontdsdnidl a fékategéridkhoz rendelhetd
alkategéridk megallapitdsa torténik, a szovegeket az induktiv logikanak
megfelel§ adatvezérelt, vagyis a szovegkorpuszbdl kiindulé eljarassal
kodoljuk tovabb. Néhany alkategoria esetében tovabbi szintezésre is
lehetdség nyilt, mert az alkodok ujabb alkddokkal is rendelkeztek.

A megbizhatosag teljesiilése érdekében a kodolas intrakodolassal zajlik,
vagyis ugyanazon kodolasi szisztéma alapjan néhany nap kilénbséggel a
kodolo 1Ujrakodolja az elemzésre szant dokumentumokat, majd
osszehasonlitja a kapott kategdriakat (Santha 2015, 2021). Esetiinkben az
ujrakodolas tiz nap elteltével tortént - szinekre alapozott vizualis segitségli
kézi kddolassal.
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3.3. Kategoriarendszer

Fékategoriak:

1. a szll6k és az oOvoda egylittmiikodése: ide tartoznak azok a
szovegrészek, kijelentések, amelyek az 6voda miikodésének és a
gyermekek nevelésének jobba tétele érdekében végzett
tevékenységekrol szolnak

2. bizalmas kapcsolat: ide tartoznak a sziilvel valé bizalmon alapul6
kapcsolat kiépitésére vonatkozé szovegrészek, kijelentések

3. Osszehangolt nevelés: ide tartoznak azok a szovegrészek,
kijelentések, amelyek az 6vodai és a csaladi nevelés (szocialista
pedagdgia elvein nyugvd) egységességének megteremtésére utalnak

4. csaladi kortilmények ismerete: ide tartoznak azok a szovegrészek,
kijelentések, amelyek az évodas gyermekek csaladja, sziilei
életkorilményeinek, munkajanak, a csaladi nevelés milyenségének
feltérképezésével vannak 6sszefliggésben

5. sziil6kkel val6 tor6dés: ide tartoznak azok a szovegrészek,
kijelentések, amelyek az 6véné szlil6k szamdara nyujtott
tanacsadasara, segitségnyujtasara vonatkoznak

6. felvildgosit6 munka (propaganda): ide tartoznak azok a
szovegrészek, amelyek az 6vond (politikai, kulturalis, gazdasagi)
tajékozottsagarol szol, aminek segitségével az allami vezetés altali
(politikai)nézetek kozvetiti a sziil6k felé, befolyasolja véleményiiket

7. példaadas: ide tartoznak azok a szovegrészek, kijelentések, amelyek
az 6vénd mintaszerepére utalnak mind pedagogiai, mind tarsadalmi
téren

Alkategodriadk és azok alkategdriai:

1. a sziilék és az d6voda egyiittmiikodése: ide tartoznak azok a
szovegrészek, kijelentések, amelyek az 6voda miikodésének és a
gyermekek nevelésének jobba tétele érdekében végzett
tevékenységekrol sz6lnak

1. 1. az egytittmiikodés szervezeti kerete (erre torténd utalas)

1. 1. 1. Szul6i Munkak6zosség

1.1. 2. egyéb tomegszervezetek pl. MNDSZ

1. 1. 3. patronal6 szervek
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1. 2. az 6voda segitése (a tevdleges, illetve anyagi hozzajarulasra

1
1
1
1
2

N

w NN

w

w W w

w W

vonatkoz6 utalas)

.2.1. ,akcid”: versenymozgalmak
. 2. 2. tarsadalmi munka

. 2. 3. munkadélutanok

. 2. 4. miisoros estek

bizalmas kapcsolat: ide tartoznak a sziilével val6 bizalmon alapulé
kapcsolat kiépitésére vonatkozé szovegrészek, kijelentések

. 1. a kapcsolatépités alkalmai (azon egyéni és kollektiv férumok, ahol

ez megvalosulhat)

. 1. 1. sziil6i értekezlet
. 1. 2. személyes beszélgetés

osszehangolt nevelés: ide tartoznak azok a szovegrészek,
kijelentések, amelyek az 6vodai és a csaladi nevelés (szocialista
pedagégia elvein nyugvd) egységességének megteremtésére
utalnak

1. pedagdgiai iranyitas/propaganda (a sziilék meggy6zésére -

»2atnevelésére” utalas)

. 2. a pedagogiai felvilagositas forumai (az ezzel kapcsolatos utalasok)
. 2. 1. SzUl6k Iskoldja, sziil6i konferenciak,
. 2. 2. a sziil6 latogatdsa az 6vodaban, linnepélyek (6vodai nevelés

szokasaival, szabdlyaival val6 megismertetés),

. 2.3.,Szil6k sarka” - faligjsag
. 2. 4. média: Gjsag, radié

csaladi koriilmények ismerete: ide tartoznak azok a szovegrészek,
kijelentések, amelyek az O6vodas gyermekek csaladja, sziilei
életkoriilményeinek, munkajanak, a csaladi nevelés milyenségének
feltérképezésével vannak 0sszefiiggésben

. 1. csaladdal val6 ismerkedés foruma (csaladlatogatasra torténd

utalasok)

szulokkel valo torédés: ide tartoznak azok a szovegrészek,
kijelentések, amelyek az 0vénd sziul6k szamara nyujtott
tanacsadasara, segitségnyujtasara vonatkoznak

felvilagosit6 munka (propaganda): ide tartoznak azok a
szovegrészek, amelyek az 6voné (politikai, kulturalis, gazdasagi)
tajekozottsagardl szol, aminek segitségével az allami vezetés altali
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(politikai)nézetek  kozvetiti a sziilék felé, befolyasolja
véleményliket

6. 1. az 6vond, mint népneveld (politika diktalta aktual-tevékenységekre
0sztonzéssel - pl. tervkolcson, valasztas - 0sszefliggd utalasok)

7. példaadas: ide tartoznak azok a szovegrészek, Kkijelentések,
amelyek az 6vond mintaszerepére utalnak mind pedagogiai, mind
tarsadalmi téren

7. 1. 6nképzés (hidnyossagok kikiiszobolése)

A manifeszt mondanival6 mellett azon szovegrészek rejtett (latens)
tartalmainak feltarasara is kisérletet tesziink, amelyek mondanivalé6ja
mogottes tartalmat sugall, eszerint is osztalyozhatjuk valamilyen fogalmi
keretben (Babbie 1996). Ezek kdédolasa kevésbé egyértelmli. Latens
tartalomnak tekintettiik az olyan mogottes jelentéseket, amelyek val6jaban
szandékot, feladatot és/vagy egyéb mondanivalét fejeznek ki, de azok nem
nyiltan és kozvetlenli, hanem Aattételesen, burkolt formaban
fogalmazodnak meg (Podraczky 2007). Mindezt annak tudatdban, hogy az
1950-es évekr6l beszamold irasbeli dokumentumok kezelése,
forrasértékiik megallapitasa fokozott odafigyelést kivan. A vizsgalt korszak
pedagégidjat megismerni kivandknak szembe kell néznilik azzal az
eredményeket is behatarol6 ténnyel, hogy f6ként a hatalom néz6épontjabdl
sziiletett anyagok allnak a kutatok rendelkezésére (Golnhofer 2006).

4. Az eredmények elemzése, értelmezése

A tartalomelemzés - egymastol nem élesen elvalo - kétlépcsds folyamat,
amelyben a kategorizalast és kodolast kovetik az értelmez6-magyarazé
miiveletek, vagyis az adatok kontextusba valé értelmezése, kovetkeztetések
megfogalmazasa (Szabolcs 2001).

Az Aaltalunk vizsgalt idészakban az élet minden teriiletét athaté
Jhiperkozpontositott”  homogenizalasra  torekvéssel egyiitt jaro
»Szovjetizalas” (Kozma 2012) a csalad és 6voda kapcsolat terén is 4j elveket,
célokat eredményezett. Az elvarasokat, a kozvetitett tartalmakat az
aktualpolitika, illetve az oktatas/6vodapolitika hatarozta meg
alkalmazkodast, elfogadast kényszeritve mind a szil6kre, mind az
ovondkre. A forraskutatas soran az korvonalazodott, hogy a kiillonb6zd
kutfok elemzés ala vont szovegeinek tartalma tobbségében egymast
erdsitette, igazolta. A sajtéanyagok az dvodapolitikai dontésekre
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reflektaltak, azokat kozvetitették az érdekeltek szamara. Ezekben - tobbek
kozott - erdteljes a szovjet minta etalonna emelése, érvényesitésének
igénye, illetve a sajatosan ,hangolt” irasokbol izelit6t kaphatunk a vizsgalt
korszak mai olvasé szamara mar sokszor ismeretlen atmoszférajabdl.
Emellett pl. az 6vondk ,személyes” tapasztalatairél sz6l6 beszamolo6indl,
vagy a napilapok gyermekekrdl sz616 cikkeiben olykor az eufemisztikus - a
konkrét tényeket szépitd - kifejezésmod nyomait is fellelhetjiik. A hivatalos
szocialista kommunikaciés forma ugyanis sokszor nem informaciét
hordozott, hanem bizonyos értékek megfogalmazasat az ideolégia altal
megfogalmazott elképzelt jovébeli tarsadalomr6l és az ahhoz vald
viszonyulasrél (lasd Jensen 1997 idézi Apor 2008). A gyermekek a
feltételezett kollektiv jovendd el6képei, igy kiemelt szerepet jatszottak a
szocialista allamok politikajaban (Apor 2008).

A csalad és az 6voda kapcsolatat els6ként szabdlyozé az 1951-ben
kiadott Rendtartasban megfogalmazott - az adatelemzés fékategdriait
meghatarozé - feladatok koziil legdominansabban a két nevelési szintér
egylttmiikodésére vonatkozo6 igény jelenik meg a hivatalos elvarasokat
kozvetit6é egykori forrasokban. Ezzel 6sszefiiggésben szintén hangstlyos az
osszehangolt nevelést fokuszba 4llit6 kivanalom, valamint az ehhez
megfelel§ alapot teremtd bizalmas kapcsolat kialakitdsara torekvés.
Mindehhez elengedhetetlen - bar az elemzés alapjan a korabban emlitett
feladatok koziil kevésbé hangsulyozott - a csalddok koriilményeinek
ismerete, amely sok esetben 0sszefonddik a sziil6kkel val6 torédéssel. A
propaganda igénye mindvégig jelen van, am csak az allamositast kovetd
id6szakban, illetve az 1953. évi kisdeddvasi torvény megjelenésének
évében erdsodik fel az elemzett cikkekben. A legkevésbé preferalt teriilet a
valasztott szovegkorpuszban az 6voné példaadasa, melynek keretében az
onképzés fontossaga csak egy-egy esetben keriil emlitésre.

Az oOvodaztatas kiszélesedését, ,expanzidjat” tobb tényezd indukalta,
ezaltal egyre tobb sziil6 valt gyermekén keresztiil kliensé az 6vodai nevelés
terén. Ebbd6l kovetkezik, hogy a csalad és 6voda kapcsolat ,6rok zold”
témaként szamtalanszor megjelenik az dvodai szaksajté hasabjain. A cikkek
tematikajaban, tartalmaban az aktualis politikai/6vodapolitikai iranyok
szerinti hangsulyeltolodas érzékelhet6. A 40-es, 50-es évek forduldjanak
fokuszaba a Sziil6i munkako6zosség (tovabbiakban: SZM) kertilt, hiszen az
oktatasi-nevelési intézmények allamositasat kovetéen megkezd6dott a
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csalad és az oOvoda kapcsolatanak jogszabalyok altal is megerdsitett
szervezetté tétele. 1948 és 1950 kozott harom VKM rendelet kertlt
kiadasra a sziil6ket (és pedagdgusokat) tomoriteni kivand tomegszervezet
megalakitasaval, miikodésével kapcsolatban. A SZM torténetérdl és
munkajanak szocialista szempontu értékelésérdl olvashatunk tobbek
kozott Révai-Gal-Majzik (1975) Sziil6k és nevel6k cimli konyvében. A
szUl6k és az 6voda egyiittmi{ikodésének szervezeti kereteként a SZM
jogszabalyban meghatarozott 6 feladatai szorosan kapcsolédnak
kategoriarendszeriink egyes fogalmaihoz, ugymint az 6voda segitése, a
nevelés Osszehangoldsa a pedagégiai felvilagositas férumai keretében. A
szUlOk e szervezetben val6 aktiv részvétele propagandajaként 1949-ben a
még Gyermeknevelés cimen megjelené 6vondi szakorganum kiilén rovatot
inditott Sziil6i Munkakozosség cimmel, ahol a szervezet munkajaval
kapcsolatos aktualitdsok kaptak helyet. A SZM sajat lapokkal is
rendelkezett, bar feltehet6en ezek éppen az érintett sziil6kh6z nem jutottak
el, illetve kevésbé voltak olvasottak (pl. Sziil6k Lapja, Csalad és Iskola). A
vizsgalt évtized ujsagcikkeiben folyamatosan emlitésre kertil a csalad és az
6voda kapcsolatat erdsiteni hivatott szervezet. Az, hogy milyen feladat
megvaldsitasa kapcsan, azt jelentésen befolyasoltak a politikai célkitlizések.
Hol az o6voda anyagi, illetve tdrsadalmi munkaval valé segitése
hangsulyosabb, hol a sziil6k kérében végzett propagandamunka.

A SZM f6 féruma a sziil6i értekezlet. Mivel a sziil6kkel valé bizalmas
kapcsolat kiépitésének kezdeményezdbje az akkori elvaras szerint az 6voné
kellett, hogy legyen, igy az 6vodai sziil6i értekezletek egybefonddtak a
sziil6i munkakozosség értekezleteivel. Ezek id6pontjat, sillabuszat a VKM
hatarozta meg (Rendtartds 1951), melyrdl a sziil6ket napilapok utjan is

tajékoztattak. A szulok kozotti nevel§/propagandamunka
megvaldsitdsanak szadmos formdajdban vallalt részt a SZM, Ugymint
csaladlatogatas, munkadélutanok, tinnepélyek szervezése,

versenymozgalmak pl. Epitsiikk, szépitsik 6vodainkat mozgalom
(1952,1953) tarsadalmi 6sszefogas/segitség az 6vodakért (1958). Ezekrol,
illetve a SZM egyéb programjairol - pl. tancest, milsorosdélutan - a
napilapok az 6tvenes évek folyaman rendszeresen be is szamoltak.
Feltehet6en a SZM kotelezdsége, tomegbefolyasolo szerepe valthatott ki
ellenérzést a sziil6kben, amely részben napjainkig érezteti hatasat. Tobb
évtizeddel a SZM, mint tomegszervezet felszamolasa utan is tobb helyen
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nehezen aktivizalhatéak a sziil6k barmilyen o6vodai sziiléi szervezet
,valasztmanyaban” valé részvételre. Ugyanakkor a munkadélutanok,
linnepekhez, jeles napokhoz kapcsol6dé kozosségi programok
szervezésében tovabbra is szivesen vesznek részt.

Az oktatasiigy biralatat jelentd 1950-es parthatarozat nyoman tobbszor
keriil emlitésre a lemorzsoldédas elleni kiizdelem 6évodai aspektusa. Az
6vodaba jaras Osztonzésére (és a kordbban mar emlitett ideoldgiai
befolyasolasra) felhasznaltak a csaladdal val6 ismerkedés f6 féorumat, a
csaladlatogatasokat is. Els6sorban az évodaztatassal szembeni maradi
nézetek eloszlatasat céloztak. Ez végig kiséri a vizsgalt id6szakot, még 1959-
ben is feladatként mertil fel az Gj 6vodak benépesitését gatlo falusi elbitélet
megsziintetése. Erre a napilapok is felhivtak a tarsadalom figyelmét, pl. , A
nék térhéditasdnak masik, még veszélyesebb fékje: a maradisag. A régi,
megszokott szaz és szaz szallal huzza vissza a nét az Gjtél...” (Szabad Nép
1951) ,Az asszonyoknak a haztartasban a helyiik.” (Szabad Nép 1955). A
csaladlatogatasnak maig él6 gyakorlata van az 6vodai nevelés terén.
Els6sorban az évodaba 1épést megel6z6 csaladdal valé ismerkedésre
helyez6dik a hangsuly, ahogy erre mar az 6tvenes években is 0sztonozték a
pedagégusokat. Napjainkban is fontos elvaras az, hogy a latogatas ne
jelentsen terhet a sziilének, ne érezze kellemetlen kotelezettségnek, illetve
az 6vodapedagodgus gondos szervezése el6zze meg.

A csaladi és az 6vodai nevelés Osszehangoldsat szolgalé pedagdgiai
propagandamunka egyik legfontosabb szervezeti formaja volt a Sziil6k
Iskolaja. A k6zponti iranyitas a sziil6k nevelésének bevalt formajaként utalt
ra, de a gyakorlatban nagy szilikség volt ezen alkalmak népszer(isitésére. Ez
abbol is addédott, hogy hasonld szervezett egylittmiikodésnek korabban
nem voltak hagyomanyai. A pedagégiai felvilagosit6 munkat az 1948/49.
tanévben még kisérleti jelleggel szervezték meg, de a kovetkez6 évben mar
kotelezové tették. A népszeriliségének nem kedvezett az, hogy pedagogiai
helyett f6ként ideoldgiai nevelésre fdokuszalt, vagyis széles tomegek
politikai oktatasat kivanta megvalositani, f6ként szovjet minta alapjan
(Komlosi 1965). Az 6vodai szaksajtéban kevés sz esett rola, ugyanakkor a
szulOket tajékoztatd lapokban 1952-ig erdteljes volt a Sziil6k Iskolaja
propagandaja. Ezt kovetéen ebben a formaban megsziint, de mas
kontextusban a sziil6k felvilagositasara szolgald forum a késdbbiekben
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y2ujraéledt”. A mindennapi tapasztalatok alapjan maig a hasonlo
ismeretterjesztd alkalmak a legkevésbé latogatottak sziil6k részérdl.
1954-ben parthatarozat sziiletett a kozoktatas helyzetérdl és
feladatairdl., amely a hidnyossagokra is ramutat. Fokuszba emelddik az,
hogy fontos a sziil6i és az 6vodai nevelés egysége: kozos nevelés a korszerl
marxista moédszerek alkalmazasaval (Szabad Nép 1954). Ehhez nyujt
segitséget a szovjet irodalom, vagyis tovabbra is el6térben marad a szovjet
minta érvényesitése. Az Ovodai Nevelés folydirat lapszamai szamos példat
mutatnak be az elemzett évtizedben a nevelés 6sszehangolasara, valamint
a nem szakmai sajtotermékek is inditottak rovatokat a nevelési tanacsadas
érdekében. A mind tobb sziil6t érinté 6vondvel vald kapcsolatot az akkori
partvezetés igyekezett ellendrzése, befolyasa alatt tartani ugy, hogy az
6vodan keresztiil a csalddok értékeit, nevelési elveit az épiil6é szocializmus
érdekében a kivant formaba at/formaljak. Nem véletlen, hogy az
6vondképzdk szamara késziilt Neveléstan és modszertan konyvben az
akkori ,partszélamoknak” megfelel6en a sziil6kkel és a tarsadalommal val6
egylittmiikodésrol szdlva arra biztatja a leend6 6vonét, hogy munkaja ne
korlatozédjék csupan a gyerekekre, hatosugara terjedjen ki a sziilékre is,
végezzen felvilagosit6 munkat pl. a szocialista nevelés célkitlizései,
modszerei tekintetében, illetve kulturpolitikai kérdésekben. Legyen a sz6
igazi értelmében népneveld, akire a kormany és a part a szocializmus
épitésében, mint hiiséges segitdre, agilis munkatarsra szamithat.

A kutatott idészak végéhez kozeledve 6vodapedagdgiai szempontbol
meghatarozé volt az, amikor 1957-ben kiadasra keriilt a Nevel6munka az
6vodaban cimii kézikonyv, amely minden részletében kidolgozott iranyitast
adott, ezzel egységessé tette és rendszerbe foglalta a magyar 6vodak
munkajat, elvben megadta a biztositékat annak, hogy az minden részletében
a szocialista nevelés szintere legyen. Alapos, mértanilag kiszamitott
paramétereket ad a kisgyermekek neveléséhez, amit csak ,be kell tartani”
és nem kell a nevelés kérdésein gondolkodni (Szerepi és mtsai 2018). A
rendtartasokhoz hasonl6an az utmutat6 egyik alfejezete szo6l az 6voda és a
csalad kapcsolatarol. A két nevelGhatas egységét és az egymastol vald
tanulast hangsulyozza, vagyis az 6vondnek sokat kell tanulnia a sziil6kt6l,
am ott, ahol sziikség van r3, tanitania is kell a sziil6ket. A kapcsolatukban a
vezetl szerep az 6vodaé, meg kell gy6znie a sziil6ket, hogy tamogassak az 6
munkajat. A szovjet minta alapjan, de mégis a helyilehet§ségekhez igazodva
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formalédott tovabb a sziil6k és a pedagogusok kapcsolata a szocialista
ovoda ,hdskoraban”, amely nem volt el6zmény nélkiili (lasd Fiile 1988).

4. 1. Az elemzés f6kategdridi mentén kérvonalazédé mégottes tartalmak

A sziilék és az 6voda egyilittmiikodéséhez kapcsolddd definicié jelen
kutatasban az 6voda miikodésének jobba tételére helyezi a hangsulyt. A
vizsgalt szovegrészekben is torténik utalas arra, hogy mennyi mindenre van
szliksége az 6vondnek ahhoz, hogy a gyerekek ellatasat, napi tevékenységeit
biztosithassa. A hidnyossagok pl. a szatirikus lapokban karikaturak,
humoreszkek vagy ,olvasoéi levelek” kontdsében jelennek meg, legtobbszor
a szocialista lgyintézés blirokratikus voltat kifigurdzva. Hordozza az
elemzett szovegkorpusz azt a latens tartalmat, hogy bar a szocialista
tervgazdasag harom, majd 6téves terve impozans médon eldirdnyozta az
ovodahal6zatbdvitést, de ennek valods feltételei korantsem voltak adottak.
Igy az 6vodai féréhelyek szama sem tudta kévetni a korszakot jellemzd
demografiai hulldmzasbdl, illetve munkaerégazdalkodasi intézkedésekbdl
adédodan egyre novekvo ellatasi igényt.

Az O6voda irant jelentkez6 tarsadalmi igény tobbféle szempont altal
befolyasolt. A gyermekvallalasra és azzal 6sszefliggésben az 6vodatigyre is
hatast gyakorlé dekrétumok keriiltek elfogaddsra 1948-t6l, amikor az
Orszaggyllés megszavazta az 1948. évi XLIIl. torvénycikket a ndk
egyenjogusitasardl, mely a nékkel szemben fenndall6 hatranyos helyzet
megsziintetésérdl szolt. Igy jogilag megnyitotta a lehetdséget arra, hogy a
nék barmely teriileten elhelyezkedjenek. Ezt erdsitette meg a Magyar
Népkoztarsasdg Alkotmdanya, amely az egyenld jogok gyakorlasanak
feltételeirdl is gondoskodik, igy ezt szolgdlja az anya- és gyermekvédelmi
intézmények rendszere. Az 6vodai féréhelyek bovitése sziikségességének
egyik legtobbet hangoztatott magyarazata a Magyar Népkoztarsasag
minisztertanacsanak hatarozata a termelésben résztvevé ndék szamanak
emelésérdl. Az 6tvenes évek kutatoi koziil Schadt Maria (2003) részletesen
targyalja a ndk tarsadalmi egyenl6ségét hirdet6 jelszavak hivatalos
ideologiabdl eredd mogottes céljait.

Az 6vodaskoru gyerekek szamat tekintve 1955-ig stagnalasrol
beszélhetiink, majd 1956 és 1958 kozott egy er6teljesebb novekedésrdl. A

V4

jelentette, igy prioritast élvezett a célok kozott a gyermekvallalasi kedv
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Osztonzése. Az 1953-t6]l bevezetett anya- és csecsemdvédelmi
intézkedések, az abortusz lehet6ségének drasztikus korlatozasa, illetve a
propaganda hatasara 1954-re a sziiletési aranyszam elérte a 20. szazad
masodik felének legmagasabb értékét, mely eurdpai viszonylatban is
kiemelked6en magasnak szamitott. Az 6vodai ellatas igényéhez kapcsolodo
tarsadalmi elvarasok meértéke nem valt feszitettebbé, dm az Un. Ratko-
korszak eredményezte demografiai hullamhegy elérte az 6vodakat, a
népesség szamanak novekedése tehertételként nehezedett az o6vodai
intézményrendszer teljesitOképességére. Annak ellenére, hogy a tervezési
eléiranyzatok folytonosan tulszarnyaltdk a korabbi dontéseket, a
realitasokat, illetve a kudarcokat nem lehetett teljesen elhallgatni. (Aczél
2012, Kéri 2003, Schadt 2003, Léderer 1991).

A szocialista versenymozgalmak, magasztos célokhoz rendelt
felajanlasok mogé bujtatva kényszeritették a sziil6ket arra, hogy az erkolcsi
elismerést leszamitva ingyen jaruljanak hozza az 6vodak megépitéséhez,
felszereléséhez, amirdl val6jdban az allamnak kellene gondoskodni. ,A
szocializmus épitésének, hazank boldogulasanak...megvalésitasaért teljes
erejébdl kiizdenie kell minden hazajat és népét szereté embernek.” (Roka
1949ap. 2.)

Az 6tvenes évek pedagdgusanak sziil6kkel val6 bizalmas kapcsolata nem
csak a gyermekneveléshez kot6dden lehetett fontos. A sziil6k bizalmaba
férkdzni szinte allamvezetési elvaras volt egy olyan rendszer kiépitése
idején, ahol még az emberek gondolatait is igyekeztek szigoru ellendrzés ala
vonni. Ehhez szorosan kapcsolédik a csaladi korilmények ismeretére
vonatkoz6 kivanalom esetleges latens célja is. A csaladndl tett latogatas
vagy irdnyitott beszélgetés bepillantast enged a maganéleti viszonyokba pl.
lakaskoriilményekre, vallasi tevékenységre, beszolgaltatas elmulasztasara
fokuszalva, amit az aktudlis politikai elvarasok generaltak. A megvaldsitas
jellemzd modszere, f6ként az 1950-es évek elején az un. hazi agitacio, amely
a sokkal hatasosabb személyes meggy6zés lehet6ségét teremtette meg.
Mindez a partonkiviili lakossag politikai felvilagositasara, mozgdsitasara,
ideologiai és politikai nevelésére iranyult. A népneveldk lakasrol lakasra
jarva végezték politikai felvilagosito munkajukat ugy, hogy hogy az alig
ellendrizhetd privat terekbe bejutva szamos informaciot szereztek. Mas-
mas sullyal, de a politikai nevelés, agitalas, mozgositas, ellendrzés és
alakossag életkorilményeinek megismerése is beletartozott a
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,munkakoriikbe”. A rendszer az 6vondket is népnevel6knek tekintette. ,A
falusi 6vonék, akik a csaladlatogatasok alkalmaval allandé
osszekottetésben vannak a dolgozd parasztsaggal, igen komoly és értékes
munkat végezhetnek a felvilagositas és meggydzés teriiletén.” (Roka 1949b
p. 4.) Alatogatas idejére az otthonok is nyilvanos térré valtoztak, mert az
allampolgarokat a part képviselGje el6tt késztették nyilatkozatokra. Ennek
ellenére nem mindig a legpartszertibb mondatok hangzottak el, és bizonyos
helyzetekben az ideologiat legy6zte alakossag problémaival vald
egyluttérzés. (Huhak 2020).

E két el6z6 elvarasbdl szinte egyenesen kovetkezik a szovegekben is
tetten érhetd latens tartalom, amely a ,kett6s nevelés” elkeriilése
érdekében kivanja 6sszehangolni a csaladi és az 6vodai nevelést. Manifeszt
mddon ezen inkabb a magatartast befolyasol6 nevel6hatasokat jel6lik meg,
illetve a sziil6k nevelési stratégidinak és kozvetitett értékeinek kiilonbségét,
és az egymas ellenében torténd nevelését. A kettés nevelésnek ez a maig
hasznalatos fogalma (Feny6é 2017). Az oOtvenes évek politikai
kozbeszédében azonban mast takart e fogalom, amelynek érvényesitési
JKotelezettsége” egy-egy helyen szintén kimondasra Keriilt, &m emellett
rejtetten az egész nevelésiigyet athatotta. Eszerint a szocialista tarsadalom
ugyanazon nevelési célokat tiizi a sziil6k és az iskola, illetve az 6voda elé.
Mind a csalddban, mind az iskoldaban/6vodaban a kommunista nevelés
feladatait kell megval6sitani. Materialista vilagnézeti alapon 4ll6, 6ntudatos,
miivelt, a szocialista hazahoz feltétlentil hii és a nép ligyéért dldozatra kész
bator nemzedékeket kell felnevelni. A nevelés csak akkor lehet eredményes,
ha a csaldd és az iskola/6voda nevelémunkaja egybehangolt. A hivatalos
intenciok szerint tehat akkoriban a szocialista-kommunista nevelési
elvektdl athatott iskola/6voda és pedagdgus lett volna a nevelés egyik
domindns tényezdje. Emellett a csaldd, mely az allam és ideoldgiaja altal
nem, vagy csak kevéssé ellendrizhetd és befolyasolhatd, csupan a jellegében
is kiilonb6z6 masodik tényez6 (Donath 2000, 2008).

E cél megvalositasanak eszkoze az o6vondktdl is  elvart
propagandamunka, amely a sziil6kon keresztiil a tarsadalom pedagogiai
felvilagositas kontosébe bujtatott ideologiai atnevelése. Emellett szamos
olyan teriilet is volt, ami a politikai propaganda tartalmat meghatarozta.

Az 1948-1956 kozotti idészakot az erdltetett novekedés jellemezte az
élet szamos teriiletén, amit a szovjet gazdasagi modellb6l atvett
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sz€éls6ségesen  centralizalt tervgazdalkodas generalt. A  vidéki
korilményekre jelentés hatassal volt a mezdgazdasag tulajdonosi
szerkezetének atalakitasa, a kollektivizalas tobbszor elindulé erdltetése,
varosokban pedig az intenziv iparositas (Tomka 2011). A kollektivizalas
kényszeritd eszkoze a kotelezd beszolgaltatas volt. Az ehhez tarsuld
folyamatos ellendrzésektdl, biintetésektdl, illetve teljes kifosztastol valo
menekiilés legbiztosabb utja a termeldszovetkezetbe val6 belépés (Romsics
2010), amelynek 6sztonzésére szintén széleskorii propaganda folyt.

A pedagbgus pedagodgiai munkajahoz tartoz6 népneveldi szerepkorben
példaképként kellett, hogy szolgdljon a sziil6k szamdara az allamhatalom
altal megfogalmazott értékrend terén. A felsorolt latens tartalmak a
diktatorikus partvezetés hivatalos allasfoglalasaihoz kapcsol6ddan sz6tték
at a nevel6i munkat. Valos jelenlétiikrdl az altalunk vizsgalt forrasokbél
nem kaphatunk képet, ezért is jegyeztiik meg a forrasok egyoldalusito
voltat. A manifeszt és latens tartalmakat egymadasra vetitve arra
kovetkeztethetlink, hogy az 6évoda és a csalad kapcsolatanak férumai a
szocialista rendszer legitimaciés torekvéseinek eszkozeiként szolgaltak.
Eppen ezért igyekezett szervezetté tenni az allamhatalom a két nevelési
szintér kapcsolatat tomegszervezeti jelleggel.

Az 6vodai nevel6hatast, mely a gyermekeken keresztiil a sziil6kre is
kiterjedt, kiszélesiteni igyekezett az akkori partvezetés. Az expanzio
megvaldsitdsa érdekében propagandat folytatott, bar az extenziv
6vodahalézatbovités feltételei nem voltak adottak.

5. Konkluzio

Az egykori firott forrdsokban nyomon kovethetd a korabbi
6vodapedagdgiai hagyomanyoktdl idegen, a tradicidékkal szakito, a hatalom
altal kotelez6en megfogalmazott 1j, szocialista értékrend érvényesitési
igénye. Jelen kutatas a forrasok egyoldalusaga folytan nem is
vallalkozhatott tdobbre, minthogy az akkori allamhatalom hivatalos
elvarasait vizsgalja. Az egykori partvezetés szoros ellendrzés alatt tartotta
mind az 6vodak feliigyeletét ellaté minisztériumot, mind a tankonyvkiadast,
illetve a sajtot is. Ebbdl kovetkezik, hogy a vizsgalatba bevont forrasok
csakis az altala jovahagyott elvarasrendszert kozvetithették. Ez a kutatas
bizonyos foku korlatjanak tekinthetd. Az 6vodapolitika az 6vodan keresztiil
szandékozott befolyasa ala vonni a maganszféraba tartozoé csaladi nevelést
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annak érdekében, hogy a fennall6 tarsadalmi rendet legitimalja. Ehhez
igyekezett felhasznalni a csalad és az 6voda kapcsolattartasi féorumait.

Az akkori jogszabalyok altal eldirt kapcsolattartasi formak tobbsége
maig él az 6vodai nevelés keretében, am ezek mellett olyan egyéb férumok
is szerepet jatszottak a sziil6k tajékoztatasaban (pl. tizend fiizet, ,Sziil6k
sarka”), amelyek napjainkban mar nem divatosak, vagy inkabb attevédtek
az online térbe. Az ,6tvenes évek” vodaiban ezeket athatotta az ideoldgiai-
politikai iranymutatas (pl. ,kettds nevelés” elleni kiizdelem a szocialista
értékek és normdak elfogadasa érdekében), és bar mara tartalmuk,
funkcidjuk jelentésen megvaltozott, mégis tarsul(hat) hozzajuk negativ
konnotacié a sziil6k szemszogébdl, amely a pedagogiai mult tovabb élesét
jelzi. Az elemzett forrasok tobbszor emlitik a sziil6 latogatasanak
jelentéségét az 6vodaban. Ez ugyan nem a mai értelemben vett nyitottsagot
jelentette, &m mégis megteremtette az 6vodai munkdba val6 sziil6i
betekintés lehetdségét, melynek napjainkig fenndll az igénye. Az ,6tvenes
évek” o0vondje eszkoz volt a hatalom altali manipulacié-szocializacio
folyamatanak. Ezért is fogalmazta meg az egykori partvezetés elvarasként
azt, hogy a két nevelési szintér egylittmiikodésében a kezdeményez6
szerepet az 6voné toltse be. Napjainkban is érvényes az, hogy a csaladdal
val6 kapcsolat tekintetében az 6vodapedagoégus aktiv, kezdeményezd és
kreativ legyen az eredményesség érdekében. Feltehet6en ezzel fiigg 6ssze,
hogy az 6voda és csalad kapcsolata maig 6rokzold téma mind a gyakorlati
szakemberek, mind a neveléstudomanyi kutatasok diskurzusaban.

Jelen tanulmany az 1948-1959 kozotti idészak évodatorténetének
egyfajta valésagaba enged bepillantdst a csalad-6voda kapcsolat
aspektusabdl. Neveléstorténeti megkozelitésben tovabbi kutatasi
lehetdséget jelenthetne annak elemzése, hogy tortént-e hangsulyeltol6das
a valtozé politikai kornyezet hatdsara az 6voda és a csalad kapcsolatanak
tartalmat illetéen az 1959-ben fels6fokiva valé6 6vondképzés
tankodnyveiben, illetve a jelen kutatasban vizsgalt iddszakot kovetden
milyen kontextusban jelenik meg a tematikus dimenzié a sajtéforrasokban
az otvenes évekhez viszonyitva masként alakul6 szocialista rendszerben.
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egyetemi docens, DE GYGYK

A KORAGYERMEKKORI INTEZMENYES NEVELES FUNKCIOVALTOZASAI A
CSALADI VS. INTEZMENYI FELADATOK TUKREBEN

Absztrakt

Az 6vodai, mint Kkoéznevelési intézmény tarsadalmi szerepének
fontossagahoz nem férhet kétség. A szerep azonban, mint minden mas
intézményé, ebben az esetben sem irhat6 le a valtozastendencidk megléte
nélkiil. Az 6voda szerepei és funkcidi nemcsak az aktudlis jogszabalyok
mentén valtoznak, hanem alkalmazkodnak az 6t koriilvevd lokalitas
szociokulturalis hatteréhez, a sziil6k és a ,piac” elvarasrendszeréhez is.

Az alabbi tanulmany arra prébal valaszt adni, hogy az elmult évtizedek
tarsadalmi-gazdasagi valtozastendenciai milyen mértékben és hogyan
alakitottdk at a csalad és 6voda kozotti funkcidk és szerepek vilagat és
feladatmegosztasat. Véleményilink szerint ebben a tekintetben bizonyos
elemek tekintetében jelentds valtozasok kdvetkeztek be, amit azonban nem
feltétleniil kovettek az intézményi-jogszabalyi atalakulasok.

1. Kérdésfelvetés - Mi fér, mi férhet intézményes nevelés

~puttonyaba”?

Az o6vodaban zajlé intézményes nevelés - csakdgy, mint minden a
tarsadalmi valtozasok Altal kozvetlen modon érintett tertilet, - az elmult
évtizedek soran kénytelen volt szamtalan olyan kihivasnak is megfelelni,
amelyek nem feltétleniil képezték a szorosan vett dvodapedagogia
terrénumat. Hiszen egyebek kozott a szolgaltatd jelleg megjelenése, és
bizonyos idGszakban valé meger6sodése, vagy akar a szocialis szerep
erdteljes betiiremkedése az 6voda vilagaba nem tartozik a szorosan vett
ovodai funkciok kozé (1d. 1. egészséges életmod alakitasa, 2. érzelmi,
erkolcsi és az értékorientalt k6zdsségi nevelés, 3. anyanyelvi, értelmi
fejlesztés és nevelés. (ONOAP) Azonban ahhoz, hogy a fentiekben felsorolt
feladatok teljesiiljenek, sziikséges id6rdl id6ére az Ondefiniadlas
ujragondolasa, s sziikség szerinti kiegészitése nem kodifikalt elemekkel is.
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Az ondefinialas sziikségessége a jogszabalyi kornyezet (koznevelési tv.,
kapcsol6d6 rendeletek) és a tagabb intézményrendszer (koznevelés
rendszere) altali meghatarozottsagon tul is érvényes feladat, hiszen a
folyton valtozé gazdasagi-tarsadalmi térben m{ikodd 6voda alkalmazkodasi
képessége is mulik ezen. Az dvoda létrejotte 6ta — természetesen nem csak
hazankban - tobbszor atment azokon a funkci6 bdviiléseken - és
valtasokon, melyek mindig az adott koriilmények és kihivasok hatdsara
kovetkeztek be. Erre j6 példa: ,1936-ban az évodai nevelés felligyelete a
vallasi- és kozoktatasi miniszter kezébdl a belligyminiszter hataskorébe
kertlt.” (Molnar és tsai 2015. p123.) Jelen tanulmanyunk szemszogébdl
felmeriilt kérdés ennek kapcsan a kdvetkezéképpen hangzik: ,Melyek azok
a feladatok, amik az 6voda tevékenységrendszerében az elmult néhany
évtized folyaman kiegészitd elemként megjelentek?”

A témaval kapcsolatban nem igazan taldlunk gazdag szakirodalmat az
elmult évtizedeket tekintve. A csaldd bevonasa, a csaladok - szilék
érdekképviselete, vagy éppen az intézmény és csalad kozotti hatékony
kommunikacié sokkal inkdbb érdekl6désre szamot tart6 problémaként
jelenik meg. Tobbek k6zott ennek nemzetkozi (egyébként inkabb iskolara
vonatkoz) tapasztalatait foglalja 6ssze tanulmanyaban az ELTE TOK
oktat6i gardaja. (F.Lassu-Podraczky-Glauber-Perlusz-Marton 2012)
Munkajukban Epsteinre hivatkozva az alabbi teriileteken értelmezik a
szUl6k intézményi bevonodasi formait: (Epstein 2001)

,Sziléi feladatok: a lakhatds, egészség, biztonsag feltételeinek
megteremtése; a gyermek és a szild kozotti nyilt és &szinte
interakcidk lehetdségének megteremtése; a gyermek tanulasi
feltételeinek megteremtése; a gyermek iskolai beilleszkedésének,
megismerésének eldsegitése

—  kommunikacié: az iskola és a csalad, a csalad és az iskola kozott

megvalosul6 hatékony kommunikaciora térekveés

— oOnkéntesség: a sziild aktiv részvétele az iskola/osztaly életében, az

iskola és a gyermek érdekében

— otthoni tanulas: segitségnyujtas a hazi feladatokban, iskolai munkak

elkészitésében, az oktatassal kapcsolatos dontésekben

— dontéshozatal: részvétel az iskolai sziildi testiiletek munkajaban

egyuttmiikodés -

86



— egylttmiikodés az iskolat és a csaladot koriilvevd a tagabb kdzosség
intézményeivel: a csalad és az iskola kozosséggel erdforrasainak
gazdagitasa céljabol” (i.m. p17.)

Ezek a szempontok dontSen alkalmazhatéak az 6voda vilagara is,
azonban a feladat- és funkcideltolddasok tekintetében nem adnak
informaciét szamunkra. A fentiekben idézett tanulmany abban a
gyiijteményes kotetben jelent meg, mely Szovetségben cimmel az ELTE TOK
oktatoinak idevonatkozé irasait gy(jtotte Ossze egy EU-s palyazati
lehet6ség keretén beliil (TAMOP 4.1.2./B). Egy masik iras (F.Lassd-Perlusz-
Marton 2012) ugyanitt a csaladok bevonasanak hazai 6vodai és iskolai
gyakorlatair6l szél. Ebben az anyagban szintén az egylttm{ikodés
eldsegitését, a sziil6kkel valé kommunikacié javitdsat elemzik konkrét
eseteken keresztiil a szerzék. Erre példa egy tanyavilagban miikodé 6voda
vezet6jének nyilatkozata is: ,Nem az 6vodapedagbégus megy ki, és az
ajtoban allva beszélget, hanem a szlil6 megy be, és belehelyezkedik abba a
szitudcidba, amelyben az 6vodapedagdégus éppen van. A sziil6 leiilhet a
gyermekekkel jatsz6 6vé néni mellé, felteheti a kérdéseit, és elmondhatja az
észrevételeit. Ezzel egy id6ben nemcsak betekintést kap, hanem részesévé
is valik a csoport életének. Mi az lizenete egy ilyen egyszeri szituacionak?
Természetesen az, hogy a gyermek fontos a szamunkra, ezért a teljes
figyelmiinket neki szenteljiik, és ezt az lizenetet kozvetitjlik a sziil6k felé is.”.
(im. p.93-94.) Azonban a témankat érintd jelenséget kozvetleniil szintén
nem vizsgdlja, illetve nem érzékeli problémaként. Ez egyrészt érthetd,
hiszen mas tertletre fékuszalnak az idézett irasok, masrészt azonban éppen
a szll6k bevonasi lehetdségeinek korlatozottsaga vagy sikertelensége és a
szll6i-csaladi funkciok intézményi térfélre val6 attolodasa — véleményiink
szerint - kapcsolatban allhatnak egymassal.

Vizsgalatunk kiindulépontjaként épp ezért azt gondoljuk, hogy az alabbi
hat teriileten ragadhaté meg lényegét tekintve az 6vodaban ellatott
feladatok 0sszessége.

— Gondozasi feladatok ellatasa.

— Személyiségfejlddés elGsegitése, tamogatasa.

— Képességfejlesztés megvaldsitasa.

— Nevelési helyzetek, problémak kezelése.

— Szocializacio.

— Tevékenységek szervezeése.
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Mindezek kapcsan érdemes megnézniink, hogy tapasztalhat6-e
tényleges feladatbdviilés az 6vodai gyakorlatban, vagy csupan a csalad-
intézmény viszonyaban értelmezhetd feladateltolédas kovetkezett be az
elmult évtizedekben.

A feladat -és funkciobdviilés vizsgalata kapcsan érdemes figyelembe
venniink azokat a hattérfolyamatokat is, melyek az elmult néhany évtized
tarsadalmi viszonyait jelentés mértékben atalakitottak, és természetesen
nagy hatast gyakoroltak a kéznevelés intézményrendszerére is:

— Arendszervaltozas utdn megvaltozo jogszabalyi kornyezet.

— A jelentds mértékben roml6 tendencidt mutatdé demografiai

folyamatok.

— A digitalizaci6 és az informdaciés tarsadalom megjelenése,

meger6sodése.

— A fogyaszt6i kultira dominanciaja.

2. Jogszabalyi hattér

A rendszervaltds a tarsadalom széles rétegeiben egyértelmiien a
radikalis atalakulas korszakaként definidlédott az elmult évtizedekben.
Hiszen az allamparti rendszert felvaltotta a demokratikus alapon miikodé
politikai tér, a gazdasag rekapitalizdlédasanak programja 1989-t6l
latvanyosan elindult. Az oktatas-nevelés vilaga is ,felszabadult”: lehet&ség
nyilt az egyhazi intézmények Gjra inditasara, a reformpedagégiai elveken
miikodé ovodak, iskoldk elterjedésére, a tanligyi szabadsag
megvaldsitasara. Ezen logika mentén Ggy gondolnank, hogy a kdzoktatast
szabalyoz6 jogszabalyi hattér is minden elemében hasonlé kardinalis
atalakulasokon ment keresztiil. Ez a tobb tekintetben igaz allitas, azonban
témankat tekintve talan kevésbé érvényes megallapitdsokat hordoz. Ennek
alatamasztasara idézziik az 1985-0s és az 1993-as torvény idevonatkozd
passzusait 6sszevetésképpen.
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Sziil6k jogai

Sziilok kotelességei

1985/1. tv. a
kozoktatasrol (24. §)

Az 6voda munkajaroél
tajékoztatast kapjon

A gyermeket feladatai
teljesitésére nevelje

A nevelés, oktatas
kérdéseiben a
pedagbgustol
tajékoztatast, tanacsot
kérjen

Cselekvéen tamogassa
az ovodat nevelési
feladatai ellatasaban

Az 6voda miikodésével
kapcsolatban véleményt
nyilvanitson

A csaladi neveléssel
segitse a tarsadalmi
értékek megismerését,
megbecsiilését

Képviseldi utjan az
intézmény vezetésében
részt vegyen

1993 /LXXIX. tv. a
kozoktatasrol (14. §)

Megismerje az
intézmény programjat,
hazirendjét

Biztositsa az 6vodai
nevelésben valé
részvételt

A gyermek fejl6désérd],
magaviseletérdl...
rendszeresen részletes
és érdemi tajékoztatast,
neveléséhez tanacsokat,
segitséget kapjon

Figyelemmel kisérje
gyermeke fejlodését

frasbeli javaslatat

Rendszeres kapcsolatot

megvizsgaljak tartson a gyermekével
foglalkozé
pedagogussal

A vezet6 vagy a El6segitse

pedagogus gyermekének

hozzajarulasaval részt kozosségbe torténd

vegyen a beilleszkedését, az

foglalkozasokon 6voda rendjének,

szabalyainak
elsajatitasat

Mint lathatjuk a sziildi jogok tekintetében jelentds tartalmi valtozas a
rendszervaltassal, vagyis inkabb a jogi szabalyzas atalakulasaval 1990 utan
nem

igazan figyelhet6 meg. A megfogalmazasban 1év6 eltérések
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véleményiink szerint nem jelentenek az intézmények és a csaladok
kapcsolatat tekintve érezhetd hangsulyeltolodast.

A kotelességek tekintetében egy esetben lathaté egyértelmi valtozas az
Uj torvényben: a sziil6 kotelezése gyermeke fejlédésének nyomon
kovetésére. Viszont ez utobbi sem utal semmilyen értelemben sem az
intézmény - csalad feladateltolédasi jelenségére.

Ugyanigy érdemes megnézniink az 6vodai nevelést tartalmi-szervezeti
szempontbdl szabalyozé dokumentumokat is, 0sszevetve egymassal az
1989-es Tovabbfejlesztett Ovodai Nevelés Programjat az 1996-os Ovodai
Nevelés Orszagos Alapprogramjaval.

TONEP 1989 ONOAP 1996
Egylttmiikodés: egyenrangt Bevezet6:
nevel6tarsi viszony - alapja: a gyermek nevelése elsdsorban a
kolcsonos bizalom és csalad joga és kotelessége
segitségnyujtas, illetve
alkalmazkodas
Az egyiittnevelésben az 6vénd Ovodakép:
vallalja a megért6bb, a tiirelmesebb, | az 6vodaskord gyermek nevelésének
az érzelmileg elfogad6 partner elsédleges szintere a csalad
szerepét
A sziil6 kérését, javaslatat, biralatat | Az 6voda kapcsolatai:
komolyan fontoloéra kell venni Az egylittm{ikodés formai

valtozatosak, a személyes kapcsolattol
a kiilonb6z6 rendezvényekig
magukban foglaljak azokat a
lehetGségeket, amelyeket az 6voda,
illetve a csalad teremt meg

A sziil6k fordulhassanak az
6vodahoz olyan problémaval is,
amelynek kovetkezményeit az
6vond a gyerek viselkedésének
megvaltozasaban még nem észleli

Osszességben elmondhaté a fenti 6sszevetésekkel kapcsolatban, hogy a
jogszabalyi hattér valtozasa nem 0sztonoz erdteljesebb intézményi
feladatatvallalasra. S6t: a csalad elsddleges felel§sségét hangsulyozza!
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3. Tarsadalmi hattérfolyamatok

Demogrdfiai lejtdé

A magyar népesség lélekszama - anal6g médon mas eur6pai orszagokkal
- tobb évtizede folyamatosan csokken. A népességfogyas 1983-t6l
megszakitas nélkiili. Az elmult évtizedben évente atlagosan 38-40000 f6s
kiilonbség az élve sziiletések és a halalozasok kozott, vagyis minden évben
egy kb. Hajdub0sz6rmény lakossagu varos polgarainak szamaval lesziink
kevesebben. Ez a demografiai lejtmenet varhatéan a kovetkezd
évtizedekben még gyorsulni fog, hiszen a gyermeket potencialisan vallalni
tudé korosztaly l1élekszama generacidrol generaciora csokken.

A févaros kornyéki agglomeraciot leszamitva az orszag egész teriiletére
jellemz8, hogy a rendelkezésre all6 o6vodai féréhelyek egyre
kihasznalatlanabbak, hiszen a csokkend sziiletésszam természetszeriileg
csokkené o6vodaskort populaciét is eredményez. Ezért az Ovodas
gyerekekért foly6 ,harc”, féleg ott, ahol egy telepiilésen beliil van valasztasi
lehetdség, folyamatosan jelen van. Az 6voda vonzova tétele 1étkérdéssé valt
sok helyen: olyan lehet6ségeket kell kinalni a gyerekek és természetesen a
szUl6k szamara, melyek érdekessé, ,,mindségivé” teszik az intézményt. Vagy
legalabbis annak tilintetik fel, kiegészitve tevékenységiiket példaul korai
angol tanulassal, lovaglassal, er6ltetett képességfejleszté programokkal. Ez
a folyamat egyenesen vezet a sziil6-csalad befolyasnévekedéséhez, s igy a
feladatok atrendez6déséhez évoda és csalad kozott.

Fogyasztoi kultira

A ,Consumer Society” kifejezés az elmult évtizedekben alapértelmezéssé
valt: a tarsadalom miikodésének mélyrétegeibe szivargott a fogyasztas
mindenhatésaga. A targyi javak halmozasanak, minél gyorsabb
lecserélésének imperativusza meghataroz6 élménnyé és sziikségletté valt
rendszervaltast kovetd harom évtizedben felndtt generacidok szamara. A
fogyasztas célcsoportjai kozé tartoznak nemcsak a munkavallald felnéttek,
hanem a gyerekek, az 6vodaskorti gyermekek is. Igy az egész csalad
bevonddik azokba a folyamatokba, melyek a vasarlas 0Osztonzését
szolgaljak.

Ahhoz, hogy a fogyasztdi szerepet minél sikeresebben be tudjuk tolteni,
igyeksziink minél nagyobb bevételre szert tenni, tobb id6t a munkaval
tolteni vagy akar tobb munkahelyen dolgozni. Igy a munkahely - csalad
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szinterei k6zott olyan mértékii hangsulyeltolodas kovetkezik, kovetkezhet
be, mely a sziil6k nevelési szerepelemeire is tartdésan kihat. Vagyis a
lecs6kkent egyiitt toltott id6 szlikségszerlien csokkenti a nevelési helyzetek
szamat, a kibontakoz6 szilil6i nevelési hatdsfolyamatok eredményes
megvaldsulasat. Ezért el6fordul, hogy eredendden a csaladi szintéren
keletkezd és megoldand6 szocializacids-nevelési problémak attolédnak az
intézményi szintérre, ahol a pedagogusok igyekeznek ezeket kezelni. Ezek
természetesen nem  deklaradlédnak, csupan ,szokdssa” valnak,
kikertilhetetlen feladatként jelentkeznek.

A szil6i szerepelemek relativizalddasa (csaladon beliil, illetve csalad -
intézmény viszonylatidban) is gyakori jelenséggé valt az emlitett
id6szakban. Az anyai, apai szerepek atalakulasi-valtozasi folyamatai
kihatnak a sziil6k 6vodaval valé kapcsolatara is. Példaként emlithetjiik a
szUul6i értekezleteket, ahol ma mar sokszor apakkal is taldlkozunk. Ez
onmagaban nem boritja fel az intézmény és csalad feladatmegosztasi
erdviszonyait, viszont a csalddi szerepek 4atalakulasaval, esetenkénti
felcserélédésével a csaldd oOvodai megjelenése is atalakulhat,
atrendezddhet.

Digitalizdcié - informdciés tdrsadalom - online vildg

Az online vilag el6re torésével parhuzamosan megfigyelhet6 sajnos mar
kisgyermekkort6l kezdve a személyes kapcsolatok sulyvesztésének
folyamata. A szll6k, csaladok egyre tobb id6t toltenek az
infokommunikacios eszk6zok tarsasagaban, hattérbe szoritva a személyes
talalkozasokat. Mindez természetesen a szocializal6dé gyermek életére is
kihat. (Véleményiink szerint a jelenség a 2020- tavaszadn megjelent
vilagjarvany hatasara sajnalatos médon fel is gyorsult.) A csalddok egyre
szlikiil6 személyes taldlkozdsainak kovetkezményeként a gyermekek
szocializacios helyzet-lehet8ségei is csokkennek - mar amennyiben az
online talalkozasokat nem tekintjiik ilyen lehet6ségnek. A csaladi kozegben
elmaradt tarsas kapcsolatban magtapasztalhaté érintkezések (csaladi
rendezvények, egyhazi alapu linnepek, barati dsszejovetelek...) részleges
potlasara az oOvodai kozegben nyilik lehetdség az 6vodai élet altal
megteremtett tevékenységek, rendezvények révén.

Az offline tevékenységek csokkenése a kora gyermekkorban rendkiviil
fontos, a kornyezeti vilagrol valé személyes tapasztalatszerzés esélyeit is
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jelentdés mértékben meérsékeli. Ezek a tapasztalatok (a természeti vilag
alapos megismerése, a kézzelfoghaté anyagok felhasznalasa, az otthoni
barkacsolas elmaradasa...stb.) sok esetben mar csak az 6évodai
tevékenységrendszer keretén beliil jelennek meg a gyerekek életében.

A csaladi hagyomany- és értékdrzés meggyengiilése jellemzden nem a
digitalizacié kovetkezménye, de felgyorsulasaban ez is szerepet jatszhat.
Sem a vallasi, sem a nemzeti, de sok esetben mar a csaladi hagyomanyok
megiinneplése sem jellemzd a csaladok egy részében. Az linnepi hangulat, a
szakralis pillanat atélésének hidnyat az 6vodai linnepségek természetesen
nem tudjak kivaltani, pusztan némileg mérsékelni.

Osszességében elmondhatjuk, hogy mind a demogréfiai lejtmenet, mind
a fogyasztéi tarsadalom valtoz6 értékrendje, mind a digitalis vilag
dominancidja el6segiti a csaladok fel6l az intézmény iranyaba torténd
feladateltolodast legyen az képességfejlesztés, a személyiségfejlodés
tdmogatasa, vagy szocializaciés folyamat.

4. Mit var el a sziil6

Az alabbi diagram a Fels6oktatasi Kutatdintézet egy 2004-es
kutatdsanak (Torok 2004) egy szeletét prezentalja, melyben csalad és az
6voda feladatmegosztasarol kérdezték a sziil6k véleményét.

1. diagram: Az évoda szerepe a gyermek nevelésében
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Forrds: Tordk 2004 p22, 11. diagram, Fels6oktatdsi Kutatdintézet
A felmérésbol egyértelmiien latszik, hogy a megkérdezett sziilok
atlagosan 45,5 %-ban az 6voda feladataként értelmezik a fentiekben
felsorolt teend6ket. Ez gyakorlatilag egy egyenl6 aranyu feladatmegosztast
jelent. Az itt megjelenitett listabdl leginkabb a kooperacid fejlesztésében -
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ami érthet6, hiszen az oOvodai tarsas kozeg ezt mindenképpen
erdteljesebben inspiralja, mint a csaladi, - legkevésbé pedig a szocializacio
terén érzik a sziil6k k6zos feladatnak a folyamatot. Figyelemre mélto, hogy
a szll6k az 6vodat mar ekkor (2004) sem csupan kiegészitd szocializacios-
nevelés-tanulasi szintérként latjak, hanem lényegében a csaldddal egyenl6
mértékben  munkdlkodé  intézményként. Személyes  informalis
beszélgetéseink kapcsan, melyeket rendszeresen folytatunk
6vodapedagdgusokkal hasonlé benyomasokat szereztiink az elmult két
évtized folyaman.

Egy hasonlé témaju egri kutatds (Jaskoné-Stoka 2013) az alabbi
kijelentéseket ajanlotta fel a valaszadéknak a feltételezett sziil6i
elvarasokat megjelenitve.

a) Biztonsagban legyenek a gyermekek napkézben, amig a sziill6knek

mas elfoglaltsaga van.

b) A gyermekek szamdara meghitt, csaladias 1égkort alakitsanak ki.

c) Helyes viselkedésre tanitsak a gyerekeket.

d) Készitsék fel a gyerekeket az iskolara.

e) Minél tobbet jatsszanak a gyerekek.

f) Ne hagyjanak ra mindent a gyerekekre, hadd tanuljdk meg a rendet,

fegyelmet.

g) Legyenek a gyerekek minél tobbet a szabad levegén, mozogjanak

sokat!

h) Az a lényeg, hogy a gyerekek egész nap melegben legyenek, enni

kapjanak és sokat aludjanak.

i) Amit lehet, tanitsanak meg a gyerekeknek, hogy az iskoldban minél

kevesebb gondjuk legyen majd.

Az 0Osszesen 92 sziil§ valaszabol az aldbbi eredmények sziilettek,
melyeknél a kijelentés alatti szamérték azt jelzi, hogy hanyadik helyen
jelolték meg fontossagi sorrendben.

Bizton- |Agyer- |Helyes |Készit- |Minél Ne hagy- [Legye- |Azalé- [Amitle-
sagban |mekek |viselke- |sékfela |tobbet |janakrd |neka nyeg, het, ta-
legyenek [szdmara |désre gyereke- [jatssza- |mindent |gyerekek|hogya |nitsanak
agyer- |meghitt..|tanit- ket az is- [nak a a gyere- |minél gyerekek |meg...
mekek... sak... koldra.. |gyere- |kekre.. |[tobbet.. |egész..
kek... |
Atlag 3,22 3,20 3,74 498 3,97 4,87 4,99 7,91 i 7,41

Forrds: Mdédszertani Kozlemények (2014/2. p.14.)
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A tablazatbol egyértelmiien kivilaglik, hogy a megkérdezett sziil6k (akik
kozott 60%-ban nagyvarosiak, 40%-ban pedig kisvarosiak, falusiak voltak),
a legfontosabbnak a meghitt, csaladias légkort tartottak, mig a legkevésbé
lényegesnek a ,h” pontban jel6lt ,gyermekmegdrzés” értelm kijelentést. A
biztonsag igénye szintén el6kel6 helyen szerepel, viszont a nevelési
feladatotjelzd ,c” kijelentés (helyes viselked ésre tanitsak a gyerekeket) mar
jelzi szamunkra azt a feladatot, ami egyben (s6t tdlnyomérészben) a csaladi
szintér kotelességének is vélliink. A felsorolas tobbi eleme kozépértéket
kapott a fontossagot tekintve, ami persze nem elhanyagolhatd, s ugyancsak
jelzi a csalad-6voda egyiittnevelésének fontossagat.

Azt gondoljuk, hogy érdemes lenne ezt a vizsgalatot egy joval nagyobb
mintdn megismételni, egyrészt a minta finomitasa, masrészt az idékoézben
megvaltozott tarsadalmi kérnyezet miatt.

5. Osszegz6 gondolatok - és kérdések

A rendszervaltast kovetd - a szakpolitikat érint6 - jogszabalyi
atrendez6dés nem volt jelentds hatassal a sziil6/csalad elvarasrendszerére,
illetve az 6voda és a csalad feladatkiosztasara, annak ellenére, hogy az
alapprogram hangsulyosabban emeli ki a csaldd els6dlegességét a
nevelésben

A tarsadalmi hattérfolyamatok azonban (demografiai lejtmenet,

fogyasztéi kultira megjelenése, digitalizacio) valdszintileg elGsegitették a
sziil6k részérdl az intézményre vald erésebb rahagyatkozas kialakulasat
(1d. Idézett felmérések)

Ezért véleményiink szerint érdemes néhany olyan Kkérdést

megfogalmaznunk az 6voda déndefinicidjat tekintve relevans lehet:

— Hova kalibralhat6 be az 6voda funkciondlis helye a szolgaltatas és a
kotelez6 (kvazi adminisztrativ - hatdsagi) intézményi jelenlét
dichotémiajaban?

— Vallalhato-e, s haigen, milyen mddon az 6vodapedagdgus tanacsadai
szerepe az intézményes 6vodai nevelés mindennapjaiban?

— Milyen kovetkezményekkel jar(hat) ez a folyamat, s kikeriilhetd
egyaltalan?

Ezeknek a kérdéseknek a megvalaszolasa talan ugyanolyan mértékben

tarsadalomfilozéfiai kérdés is, mint amennyire nevelésszociologiai és
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intézményiranyitasa probléma. Tobb nagyobb volumend kutatast is
igényelne a téma korbejarasa, de véleményiink szerint ez elengedhetetlen
ahhoz, hogy az 6voda megtalalja magat a gyorsan valtoz6 tarsadalmi
valésagban, s képes legyen egyebek kozott a csaldddal kozos
feladatmegosztas Ujratervezésére.

Felhasznalt jogszabalyok:
1985/1. torvény a kozoktatasrol
1993 /LXXIX torvény a kozoktatasrol
Az 6vodai nevelés programja (1989)
Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramja (1996)
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TARTALMI SZABALYOZAS

AZ OVODAPEDAGOGUS-KEPZESBEN (1959 - 1989):
A CENTRALIZALAS HAROM EVTIZEDE MAGYARORSZAGON

Absztrakt

Mar az 1850 korili id6kbdl talalunk forrasokat a kisgyermekekkel
foglalkozok rendszeres képzésérdél. A tanfolyam jellegli felkészitést
kovetéen az 1891-es torvény nyoman megnyilé kisded6vond-képzd
intézetekben zajlott az oktatas, s 1959-ben valt az 6voképzés fels6fokuva.
A kozépiskolai képzéssel parhuzamosan zajlé, majd azt felvalté féiskolai
képzés 1989-t6]1 emelkedett 3 évre.

Kutatdsom soran az 6vodai nevelés és az O6vodapedagdgus-képzés
szintézisében egy dedikalt id6szakaszt, az 1950-es évek vége és az 1990-
es évek vége kozotti torténéseket, kezelem kiemelten. Célom, hogy az
6vodapedagdgus-képzés kérdéskore Kkeriiljon jelen neveléstorténeti
attekintés és elemzés kozéppontjaba.

Az 6vodapedagdgus-képzés hazai torténetének idérendi vonaldn
haladva, els6dleges neveléstorténeti forrasok leiré6 elemzése és
értelmezése altal kivinom megragadni a képzés strukturalis valtozasait,
melyeket torvények, rendeletek, tantervek, utmutatok, képzési programok
alapjan lehet nyomon koévetni. Ennek érdekében alapvetéen azokat a
tantervi szabalyozasi mozzanatokat kivanom részletesen bemutatni,
melyek jelent6sen meghataroztak a vizsgalt torténeti korban az
ovodapedagbgus-képzést. Elemzésem soran kiemelten kezelem a
célmegjelolést, a képzési tartalom meghatarozasat, valamint az elméleti
képzés és az dvodai gyakorlat kapcsolatat.

1959 és 1989 kozott bar szamos Uj igény és elvaras lépett fel a
magyarorszagi O0vodapedagogus-képzéssel szemben, az elemzés
alatamasztotta, hogy a képzés folytonosan 6nmagara reflektald, megujulva
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hagyomanyéltetd sajatossagat igyekezett megdrizni, még egy egyébként
erdteljesen centralizalt oktataspolitikai kozegben (is).

Bevezetés

Az 6vodapedagdégus hivatds, mint professzi6 magyarorszagi
torténetének kezdd lépéseként az els6 magyar 6voképzé 1837. évi
alapitasa tekinthetd. Az els6 kisded6vok énképzésen alapuld felkésziilését
hamar felvaltotta a szervezett formaban megvaldsul6 felkészités. Mar az
1850 korili idékbdl taldlunk hazai forrasokat a kisgyermekekkel
foglalkoz6k rendszeres képzésére vonatkozdan. A kezdetben tanfolyam
jellegii képzéseket kovet6en az 1891-es torvény hatasara megnyild
kisdeddvond-képzd intézetekben zajlik az oktatas. 1959-ben valik a hazai
6voképzés fels6fokuva. A szakkozépiskolai képzés mellett megjelend
féiskolai képzés a kezdeti parhuzamossagot kovetden felvaltja a kozépfoku
felkészitést, 1989-t6]l immaron 3 évre emelve a képzési id6t. Mindekdzben
a képzésnek nemcsak képzési szintje, hanem tanterve, ezzel egyiitt a
tantdrgyak elnevezése és azok tartalma, valamint a gyakorlati képzés
struktirdja is valtozik.

Jelen tanulmdanyban az 6vodapedagégus-képzés torténetének vertikalis
vonaldn, az 6vodai nevelés és az 6vodapedagogus-képzés szintézisében
egy dedikalt id6szakot, az 1950-es és az 1980-as évek kozotti
mozzanatokat tekintem at. Célom ezaltal, hogy a hazai 6vodapedagdgus-
képzés kérdéskore Kkeriiljon jelen neveléstorténeti attekintés és elemzés
kozéppontjaba.

Az 6vodapedagogus-képzés tekintetében ez az idészak a felséfoku
O0voképzéstol (1959) a foiskolai képzés 3 évre emelkedéséig (1989) zajlo
torténéseket foglalja magaban, s ragadja meg az egyes markans, a
képzéssel 0sszefliggd, momentumokat.

Az elemzés modszertana

A képzés orszagos szintl, atfogd strukturalis valtozasait tobbek kozott
a relevans torvények, rendeletek, tantervek, utmutatok, képzési
programok alapjan tudjuk nyomon kovetni. Ennek érdekében az
ovodapedagégus-képzés hazai torténetének idérendi vonalan haladva,
elsédleges neveléstorténeti forrdsok leiré elemzése és értelmezése altal
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célom megragadni az 6vodapedagogus-képzés meghatarozé mozzanatait
a kutatas szempontjabol kiemelt id6szakban.

Elemz6 munkam soran alapvet8en azokat a tantervi szabalyozasi
mozzanatokat kivdnom részletesen bemutatni, melyek jelentésen
meghataroztak az adott torténeti korban a hazai 6vodapedagogus-képzést.
Elemzésem soran kiemelten kezelem a célmegjelélést, a képzési tartalom
meghatdrozdsdt, valamint az Jvodapedagdgus-képzés és az Jvodai
gyakorlat kapcsolatdt.

A tartalmi szabalyozas centralizalasanak kézvetlen el6zményei

Magyarorszagon 1945 Aaprilisdban megalakult Orszdgos Kéznevelési
Tandcs napirendre tlizte a kozoktatas demokratikus reformjat, egyidejlileg
tobbek kozott a pedagdgusok dtképzését is kezdeményezte. E16szor 1945-
ben fogalmazédott meg a vallalatoknak gyermekintézmények
miikodtetésére vonatkoz6é allami  kotelezése és az  extenziv
iparfejlesztéssel 6sszhangban az 1950-es évek elején erdltetett litemben
hoztak létre az tizemi és vdllalati 6voddkat.

Az 6vond hiany enyhitésére a képzok mellé bekapcsoltak a liceumokat
is (ahonnan at lehetett 1épni 1947-t61 az 6voképzdbbe), tovabba 1946-ban
létrejottek a dolgozok esti 6voképzsi (Hermann, 1965). Ovéjeldlt az a 17
és 45 év kozotti dolgozd né lehetett, aki az altalanos iskola 8 osztalyat
elvégezte, valamint j6 zenei hallassal rendelkezett, tovabba hat6sagi orvosi
bizonyitvannyal igazolta, hogy nincs beszédhibdja, testi fogyatékossaga és
szinérzéke jo.

A kozponti direktivak hatasara kezdetét vette a fenntartd, a targyi
felszereltség és nevelési szemlélet szempontjdbol egyarant sokszinii
dévodahdlézat egységesitése. A nem dllami iskoldk dllamositdsdrdl szolé
1948. évi XXXIII. torvény rendelkezett az 6vodak allami fenntartasba
kertilésérol is.

A szocializmus eszméje, a kollektivizmus, a tarsadalmi egyenldség, a
szolidaritas eldtérbe helyezése egyarant megjelenik az 6vodapedagogus-
képzésben és az oOvodai nevelésben. Az uralkodd ideologia
operacionalizalasara egy eklatdns példa a ,munka” fogalmanak
megjelenése az Ovodas gyermekek nevelési programjaba, 1évén a
kisgyerekeknek az 6vodaban meg kell tanulni dolgozni, s egyarant meg kell
tanulniuk a munka felel6sségét és annak o6romét (Kovdcs, 1950). A
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pedagégusok atképzése mellett, ahogy a kés6bbiekben latni fogjuk, az
ovodapedagégusok alapképzésben is példaul 0j, a teljes képzési iddszakra
kiterjed6 négy féléves kotelezd tantargyként vezetik be a marxizmus-
leninizmust.

Az 1950-es években a n6k tervezett és dllampolitikai szinten irdnyitott
tdmeges bevondsa a munkaer6piacra maga utan vonta a kisgyermekek
nappali feltigyeletének és elldtdsdanak tdrsadalmasitdsdt. A kisdeddvdsrol
sz0I6 1953. évi Ill. térvény értelmében az dvodak a harmadik életéviiket
elért, testileg és szellemileg egészséges gyermekeket vehették fel, akik
nevelédhettek ott betoltott hatodik életéviikig. Ha mindkét sziild
dolgozott, a gyermek mar két és fél éves korban is felvehetd volt. Tovabba
kimondta a torvény, hogy az 6vodak innentdl kezdve a koézoktatasiigyi
miniszter feliigyelete ala tartoznak.

1953-ban jelent meg a kotelezd érvény(i ,Mddszertani levél”, mely koriil
hatarolt keretet adott az 6vodai nevel6-oktaté munkanak a ,,Neveldmunka
az évoddban. Utmutaté az 6vénék szdmdra” cimi kézikonyv megjelenéséig
(1957). Az el6készit6 munkalatok soran 10 6vodanak adtak ki kisérleti
évre az 6vodai foglalkozadsok tervét, a tapasztalatokat pedig szakmai
férumokon megvitattak (Hermann, 1965).

A korabeli szakmai életben csak ,Kézikényvként” emlegetett kiadvany
tekinthet6 az ovodai nevelés elsé hivatalos és kételezd ,tantervének”. Ez a
dokumentum egyben az elsd 1épés is az dvodai nevelés gyakorlatanak
centralizalasa felé, 1évén a ,Kézikényv” szabalyozta és egységes elvek
mentén hatdrozta meg az 6vodai munkat, részletesen megszabva az 6t
6vodai foglalkozds (testnevelés; anyanyelv és kornyezetismeret;
mennyiség-, tér- és formaismeret; abrazolas és kézimunka; ének és zene)
tartalmat. Mindemellett igyekeztek a kovetelményeket az egyes életkori
csoportok fejlettségi szintjéhez igazitani; felszamolni a ,foglalkozas-
kozpontusagot”, valamint a targykorokhoz tobbségében témavalasztékot
isadotta,Kézikonyv”, lehetGséget teremtve ezaltal a helyi viszonyokhoz és
igényekhez val6 alkalmazkodasra.

A politikai ideoldgia hatasara nemcsak a kozoktatasi rendszer
strukturaja valtozott meg, hanem a tantervek, programok is az ideoldgiai
nevelés egyik kiemelten fontos eszkozévé valtak. Igy az er6s6dé szovjet
befolyas az 6vodai nevelést sem hagyta érintetlentil, mi tobb, a szocialista
embereszmény és a partpropaganda érvényesiilésnek orszagos
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keretrendszert biztositd  centralizdlt tartalmi  szabdlyozds (az
o6vodapedagbgus-képzésben a kézponti tantervek és programok, mig az
6vodak szamara a leird jellegi kdozponti dokumentumok, mdédszertani
levelek bevezetése) 6vodaink és a képzdk miikodését tobb évtizeden
keresztiil meghatarozta.

Az 6vodapedagogus képzés fels6fokuva valasa (1959)

A kozépfoku tanito- és 6voképzés két évfolyamu fels6fokiva valasat
el6készitd munkalatok soran ujra felvetették az 6vondk és a tanitok
egyiittes képzésének gondolatat. Ervként megfogalmazédott, hogy ,az
egylittes képzés elbsegitené az évoda és az dltaldnos iskola kézétti dtmenet
megkonnyitését.” (Kollégiumi elbterjesztés a tanité- és O6vondképzés
reformjdnak problémdirél, 1957, p. 208). A térvényalkoték azonban ekkor
sem fogadtak el a k6z0s képzésre tett javaslatot alatamaszt6 indoklast.

Az 1958. évi 26. szdmu térvényereji rendelet fels6fokra emelte a tanito-
és 6voképzést. ,1.§. (1) A tanitok és 6vondk képzésére a miivelddésiigyi
miniszter felligyelete és kézvetlen irdnyitdsa alatt dllé, felséfoku
intézményként miikédé tanitoképzo intézeteket, illetbleg 6véndképzdo
intézeteket kell létesiteni.” El6irta tovabba a rendelet, hogy tanitoképz6
intézetek keretében gyakorlé altalanos iskolat, az 6von6képzd intézetek
fenntartdsdban pedig gyakorlé évoda fenntartdsardl kell gondoskodni.
Kimondta, hogy a tanit6- és 6vondképzé intézeteket csak az dllam tarthatja
fenn, szadmukat és székhelyliket a mivel6désiigyi miniszter a
pénziigyminiszterrel és az Orszagos Tervhivatal elnokével egyetértésben
allapitja meg. ,4.§ (1) A tanulmdnyi id6 a Tanitoképzd Intézetben hdrom, az
Ovonéképzs Intézetben pedig két év.” Igy ,az 6voképzést — mivel a
tananyagot 2 és 3 tanévre azonosan bontani nem lehet - le kell vdlasztani a
tanitoképzésrol” (Kollégiumi elbterjesztés a tanité- és OJvondképzés
problémdirdl, 1958, p. 214), s a fels6foki O6vonbéképzést 0Onallo
intézményekben kell megoldani.

Az 1959/60-as tanévben, a torvény rendelkezéseivel 6sszhangban, az
orszagban harom telepiilés - Kecskemét, Sopron és Szarvas - 6vondképzd
intézetében indult meg az érettségire épiil6 kétéves felsdfoku dvondképzés
és ezzel egyidejlileg az 1950. évi 42. szamu térvényerejii rendelet alapjan
miikodé hdroméves kizépiskolai évonoképzés fokozatosan megsziint. A
képzd intézetek az 6vond jeloltek hivatastudatarol vagy ahogy akkor
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megfogalmaztak ,hivatasérzetérodl”, kapcsolatteremtd készségérdl mar a
palyaalkalmassagi vizsgan igyekeztek meggy6zddni. A felvételi eljaras
része volt a gyakorlati vizsga, mely soran 4-5 gyermek korében feladatokat
kellett megoldani a felvételizknek. Az 6vOnd6képz6 intézetekben a
neveléstudomanyi targyak mellett ekkor jelentek meg a l1élektani 6rak, a
gyakorlati képzés 23 orat tett ki, mig a szakmai gyakorlat 4 hetes volt.

Az 1949 és 1963 kozotti idészak az dvoddk szadmdnak mdsodik (az els6
jelentds intézménygyarapodas 1891 és 1895 kozott ment végbe, amikor az
6vodak szama tobb mint két és félszeresére nétt) Magyarorszagon, amikor
is az alland6 6vodak szama tébb mint megduplazdédott, szamuk 1448-rél
3136-ra nétt (Hermann, 1965). Az oktatasiigyi miniszternek a
kisdeddvdsrdl szolé 1953. évi lll. tv. végrehajtdsdrdl szoélé 851-29/4/1953.
OM szdmu utasitdsa meghatarozta azokat az elveket, melyeket fontos
figyelembe venni dvodaépités- és dtépités soran, azaz az ,(4) Uj évoddk
épitésénél az oktatdsiigyi, az egészségiigyi miniszter és a minisztertandcs
mellett mitkédé Orszdgos Epitésiigyi Hivatal dltal az 6véddkra vonatkozéan
kiadott tervezési normdk az irdnyadok. A tervezési normdk magukban
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foglaljdk az évoda épiiletére és berendezésére vonatkozo eldirdsokat. (5) A
mdr meglévé dJvodaépliletek bévitésénél, dtépitésénél, felszerelésiik
pétldsdndl a tervezési normdkat meg kell tartani. (Az évoddk tervezési
normdi 50-75-100 személyes tipusterv az oktatdsiigyi minisztériumban
szerezhetdk be.) (6) Amennyiben a helyiségek szdma lehet6vé teszi (minden
csoport részére kiilon termet lehet biztositani), a gyermekek eredményesebb
nevelése érdekében osztott, vagy részben osztott évoddkat kell létesiteni.”

A miniszteri utasitdas tobb szempontot lefektetett, de a
megfogalmazasbol az olvashato ki, hogy ezek csupan kedvezé feltételek.
Amennyiben nem valésithatéak meg, akkor ezektdl el lehet térni. Igy nem
minden esetben valésult meg, ami az utasitasban is allt, tobbek kozott,
hogy ,az dvoddhoz lehetdleg tdgas, drnyékos udvar tartozzék ugy, hogy
legalabb 2 m? teriilet jusson egy-egy gyermekre”, vagy ,dllandé jellegii
ovodai intézmények udvardn a lehetdséghez képest fiirdomedencét kell
létesiteni.” (vO. 1. szamu kép)
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1. szamu kép. A Bdnki Dondt utcai 6voda épiilete és udvara (Budapest, 1957)

ey

(Forrds: Fortepan/Samodai J6zsef Zugldi Helytorténeti Miihely)

Az intézmények szamanak kevesebb mint 15 év alatt végbemend gyors
novekedése egy erlltetett litemben zajlé intézményhaldzat-kiépités
nyoman valosult meg. Bar szabalyoztak az 6vodak elhelyezését is (vo. 851-
29/4/1953. OM szdmu utasitds, 7.§), az elvart fér6helyszam minden
igyekezet ellenére is csak ugy tudott megval6sulni, hogy az 6vodak egy
része olyan épiiletekben nyilt meg, melyek eredetileg nem 6vodai célra,
nem az 6vodas gyermekek ellatasara épiiltek. Az 6vodaépitések mellett
alakitottak at tobbek kozott kocsmat, istallot, indult évodai csoport
szolgalati lakasban, majd kés6bb szamos kastély allamositadsa révén,
korabeli villaépiiletekben is helyt kaptak évodai csoportok vidéken és
Budapest tobb pontjan (2. szamu kép).



2. szdmii kép. Ovodai csoport az egykori Krausz-villa teraszdn (Budapest, 1959)

(Forrds: Fortepan / Nagy Gyula)

Ezzel egyidében az 6évodai nevelésben valé részvételi arany is
jelentésen valtozott. Mig ,1938-ban a gyermekek 23,6%-a jdrt évoddba,
1963-ban ez az ardny 41,8%-ra emelkedett.” (Hermann, 1965, p. 367-368).
Ebben az id6szakban valt kormanyzati célla, hogy a vallalatok és ilizemek,
valamint az 6vodak és az iskolak k6zotti patrondldsi mozgalom alakuljon
ki és funkcionaljon.

Kozponti szabalyozok az 6vodapedagogus-képzésben

1964-ben vizsgaltak felil el6szor a fels6foka 6voképzést, s hajtottak
végre a tantervben moddositasokat. Ennek eredményekén jelentds
mértékben csokkent a korabbiakhoz képest a tandrak szama, ellenben a
szakmai gyakorlat id6tartama hat hétre emelkedett, a heged{ioktatast a
furulya valtotta fel. 1968-t6] Uj elemként jelent meg a képzésben a
Lhonvédelmi ismeretek”, melynek bevezetésére az 164/1968 (M.K. 15.) MM
utasitasa nyoman kertilt sor a kozoktatas mellett a fels6foku oktatasban is.

Az 1970-ben és azt kovetSen bevezetésre kerild tanterveket el6iro
miniszteri utasitdsok rogzitették tobbek kozott azoknak keretjellegét, a
programok pedig az elsajatitandd ismeretek és gyakorlatok részletes
tartalmat irtak eld. Ettd]l kezdve az 6vondképzd intézményekben folyo
neveldmunka deklaralt célja: a kommunista vilagnézetli és erkolcs,
hivatasukat ért6 és szeretd ovondk képzése. A nevelési program nem
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csupan egy Uj koézponti dokumentumként jelent meg a tanterv mellett,
hanem egyben a pedagogusképzés centralis jellegét is erdsitette azaltal,
hogy a képz6k szamara részletes, leir6 jellegli kozponti tartalmat
hatarozott meg. A nevelési program szemléletét atszovi a szocialista
pedagdgia ideoldgiaja, hatarozottan megjelenik a ,szocialista 6véné”
személyiség-modell és idedl; mind fogalmi szinten, mind pedig az
o6vodapedagbgus-képzés soran elérendd, elvart és kivant célként.

A tovabbiakban a kutatds soran vizsgalt idészak 6vodapedagdégus-
képzési tantervei és programjai kertilnek az elemzés fokuszaba, ramutatva
arra, hogy a vizsgalt id6szakban a nevelési programok egyre bdviilé
tartalomban és részletezettséggel kozpontilag hogyan és milyen
mértékben hataroztak meg és irtdk el az 6vondképzo intézetekben folyd
oktatast.

Az 1970/1971-es tanterv és nevelési program

Az 1970/71. oktatasi évet Uj tanterv és program alapjan kezdték meg az
6vonbképzd intézetek (ahogy a tanitdképzd és tanarképzd intézetek is). A
miivel6désligyi miniszter 125/1970. (M.K.12.) MM szdmu utasitdsa, mely a
tanarképz6 féiskolak, a tanitoképzdok és az 6vondképzd intézetek nappali
tagozatanak tantervérdl kiadott utasitds alapjan a Mivel6désiigyi
Minisztérium Pedagogusképzd Osztalya a szakbizottsagok
kozremiikodésével osszedllitotta az 6vondképzd intézetek tantervét
(Nagyné, 1970a) és programjdt (Nagyné, 1970b) is.

A 125/1970. (M.K.12.) MM szdmu utasitds els6 soraiban
megfogalmazzadk a tantervreform aktualitdsat és mintegy alatdmasztva
annak szilikségességét. Kimondjak, hogy ,a tandrképzé fébiskoldk, a
tanitéképzd és az ovondképzd intézetek (a tovdbbiakban: intézmények)
jelenleg érvényben levé tanterveit a tdrsadalom, illetve az dltaldnos iskola és
az ovoda ujabb igényei tobb vonatkozdsban tulhaladtdk, mdr nem felelnek
meg a kor kovetelményeinek.” Az utasitas rogziti tobbek kozott, hogy a
tantervek keretjellegliek, az elsajatitand6 ismeretek és gyakorlatok
részletes tartalmat a programok irjak eld.

1970-t8l az 6von6képz6 intézményekben folyd neveldmunka deklaralt
célja a ,kommunista vildgnézetil és erkédlcst, hivatdsukat érté és szereto
ovonbk képzése, akik eredményesen alkalmazhaté szaktudomdnyi és
pedagdgiai miiveltség birtokdaban vannak, és az dllandéan névekvéd
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ismeretek 6ndllo megszerzésének képességével rendelkeznek.” (Nagyné,
19704, p. 5). Késdbb valtozatlan formaban, ugyanez a széveg kertl az
1973-as és az 1976-o0s tanterv elsé lapjaira is (Miklésvdri, 1973, p. 7; Fiile,
1976, p. 104).

Az 1970/71-es tanterv a torzstargyak (1. tablazat) tantargyainak
felsorolasa mellett meghatarozta azoknak az egyes félévek szerinti
Oraszamat, az adott targy szamonkérési formajat. A tanterv tovabba
megnevezte a valaszthatd specialkollégiumokat, s azok 6raszamait. 1970-
t6l a hallgatdok az alabbiak koziil valaszthattak: karének, hangszer, idegen
nyelv, gyermekotthoni nevelés, babozas, ateizmus és vallaskritika, tovabba
etika. A tanterv azonban azt is el6irta, hogy a specialkollégium végzése
nem kotelezd, tovabba az el6bbiekben felsoroltakon kiviil mas olyan
specialkollégium is indithat6é, amelynek az adott képzd intézetben
megvannak a személyi és targyi feltételei. Meghatarozta a tanterve azt is,
hogy egy-egy specialkollégium minimum 6 f6 esetén indithat6, tovabba
annak elvégzését az indexben fel kell tiintetni (Nagyné, 1970a).
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1. tdbldzat. Ora- és vizsgaterv az 1970/1971-es tanévtdl: torzstdrgyak

Félévek
Tantirgyak L I1. 1L V.
tantdrgy féléves tandraszdma, szimonkérés
tipusa
Marxizmus-leninizmus 2 gyj 2 koll 2 gyj 3 koll
Pedagégia 4 koll 3 koll 2 koll 3ai
Pszicholégia 3ai 3 koll 2 sz -
4 Pe.dag('J.gi’a-,pszich.ol(lﬁgia ) ) i 2 gy
szintetizal6 szeminarium
5. | Logika 2 koll - - -
Egészségtan - - - 3 koll
Ovodai foglalkozasok
modszertanai:
Irodalom - 2 gyj - -
Matematika - 2 gyj - -
7. Kornyezetismeret - 2 gyj - -
Enek-zene - 2 gyj - -
Testnevelés 2 gyj - - -
Abrdzolds és
kézimunka 2 gyj ) ) )
8. | Ovodai gyakorlat 2 ai 5 gyj 10 gy;j 5 gyj
9. | Irodalom 2 ai 1 koll - -
10. | Nyelvtan és nyelvmiivelés - 1 gyj 2 gyj -
11. | Beszédmdiivelés 2 ai - - -
12. | Orosz nyelv 2 gyj 2 gyj 2 gyj -
13. | Enek-zene 3 gyj 2 gyj 4 gyj 4 gyj
14. | Rajz és kézimunka 2 gyj 2 gyj 2 gyj 2 gyj
15. | Testnevelés 2 ai 2 ai 2 ai 4 ai
16. | Babozas - - 1 gyj 1 gyj
Osszes éraszdm/félév: 450 éra 465 ora 435¢6ra | 405 dra

Forrds: Nagy, Mné (19704, p. 7-8) nyoman sajat szerkesztés

A tanterv rogzitette, hogy az 6vodai gyakorlat az els6 félévben kezd6dik
csoportos megfigyelésekkel, a hallgatok a gyakorlaton 10-12 f6s
csoportokban vesznek részt. ,A mddszertanok az évodai foglalkozdsokra
éplilnek. A bemutato foglalkozdsok és az dvodai gyakorlat tapasztalatainak
elemzésébil indulnak ki, és ezekbdl dltalanositjdk a mddszertani elveket,
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illetve alakitjak ki az alapvetd tervezési-, foglalkozds-vezetési és elemzési
jartassagokat.” (Nagyné, 1970a, p. 43).

A hallgaték jatékot, testnevelési, valamint abrazolé és kézimunka-
foglalkozast vezettek a masodik félévben. A gyakorlat heti 5 6ras keretébdl
3 6rat az 6vodai gyakorlat tett ki, 2 érat pedig ,a foglalkozdsok elemzésére
és a kovetkezd foglalkozdsok elbkészitésére” Kkellett forditani. (Nagyné,
19704, p. 43)

A harmadik félévben a jaték mellett irodalmi-, matematikai,
kornyezetismereti-, valamint ének-zenei foglalkozast vezettek a hallgatok.
Erre mindosszesen 10 6ra jutott, mely heti két nap gyakorlatot jelentett.
Az egy-egy napra es0 5 6ras gyakorlat 6rakerete pedig kovette a masodik
félév rendjét, azaz 3-3 6rat az 6vodai gyakorlatra forditottak, 2-2 éraban
pedig a foglalkozasok elemzése és a kdvetkezd foglalkozasok el6készitése
val6sult meg.

A negyedik félév elején keriilt sor a 4 hetes Osszefiiggd teriileti
gyakorlatra, ezért ez a félév a tobbi félévvel ellentétben, nem 15 hetes,
hanem 11 hetes (Nagyné, 1970a). Az 5 6ra keretében megval6sul6
zarofoglalkozas az allamvizsga része, mely az 6vodai gyakorlat rangjat
latszik novelni.

A Budapesten tapasztalhaté 6vondéhiany és a févarosi 6vodai halozat
fejlesztése sziikségessé tette, hogy a nappali tagozat mellett esti tagozaton
is induljon 6vénbéképzés. A Budapesti Tanitoképzo Intézet vezetdségének
kezdeményezésére, a Mivel6désiigyi Minisztérium Pedagogusképzd
Osztalyaval és a Févarosi Tanacs Oktatasi Féosztalyaval egyeztetve, 1970
végére elkészilt az esti tagozat miikodésének a tervezete, amelyet a
minisztérium vezetdi elfogadtak, és ennek alapjan 1971. februdr elején,
azaz keresztfélévben az esti tagozaton is megkezd6dott az 6vondképzés a
Budapesti Tanitoképz6 Intézetben (Adamikné, Bollokné & Fodor, 1977).

Az o6vodakban az 1968-as nevelési évben ,kisérleti” csoportokban
bevezették az Uj 6vodai programot, s ennek ,tesztelését” kovetGen végiil
1971-ben kiadtak ,Az Ovodai Nevelés Programjat”, mely, mint kézponti
szabdlyozo keét évtizeden keresztil meghatarozta az Ovodai nevelés
tartalmat. Az 1971-es program pozitivumakeént kiemelhet6, hogy a jaték
alapvetd ovodai tevékenységként jelent meg. A programban tiikr6z6d6
szemlélet szerint, ha az 6vodai oktatas folyamataban az egyes foglalkozasi
targyakat a napirendben megtervezett id6pontokban tartjak meg, akkor a
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gyermekek megszokjak, hogy a jatéktdél eltéréen ,valamilyen mas”
tevékenység zajlik, igy ,.... a nagycsoportban kialakul annak tudata is, hogy
ilyenkor tanulnak.” (Bakonyiné & Szabadi, 1973, p. 145).

1972-ben a nagyfoku 6véndhiany aztan orszagosan ismét életre hivta a
kozépfoka 6véndképzést. A kézépfoki dvondképzok harom modon jottek
létre: egy miikodd kozépfoku intézmény profilvdltdsdval valtak un. tiszta
profild 6voképzdk l1étesiiltek; az adott szakképzb intézmény portfolivja egy
Uj szakirdnnyal, azaz az 6voképzéssel boviilt; vagy teljesen uj intézmények
létestiltek az 6voképzés céljaval. Barmelyik 1étesiilési utat is tekintjiik az
el6bbiek kozil, egyarant érvényes, hogy az 1j profil kiépitése (legyen az
profilvaltas, portféliobdéviilés vagy profillétesités) jelentés id6t vesz
igénybe, mely egyiitt jart a tantestiilet szakmai 0sszetételének
megvaltoztatasaval, avagy egy Uj tantestiilet felépitésével.

Az 1973 /1974-es tanterv és nevelési program

A mivelddésiigyi minisztérium 117/1973. (M.K.9.) MM szdmu
utasitdsanak mellékleteként megjelent , Az dltaldnos iskolai és az évodai
pedagogusképzési tantervei” dokumentum, melyet az 1973/74-es
tantervtdl kertilt bevezetésre, és nappali és a levelez6 tagozaton, altaldnos
iskolai tanitok, szaktanarok és 6vondk képzését folytatd intézmények
szamara késziilt (Miklésvdri, 1973).

Az 6vondképzés tanterve alapjan a hallgaték kotelezé oOraszadma a
kétéves képzési id6 alatt 1644 6ra volt (2. tdblazat), ebbdl 194 6rat tett ki
az 6vodai gyakorlatok alapdraszama (ez a kotelez6 6rak 11,80 %-a).
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2. tdbldzat. Ora- és vizsgaterv az 1973/1974-es tanévtdl: torzstdrgyak

Félévek
Tantirgyak L | L | 111 V.
tantdrgy féléves tandraszdma, szimonkérés
tipusa
1. | Marxizmus-leninizmus 3ai 3 koll 3ai 2 koll
2. | Kozoktataspolitika - - - 2 ai
3. Logika 2 gyj - - -
4. | Pszicholdgia 3 koll 3ai 2sz -
5. | Pedagdgia 4 koll 4 koll 2 ai -
6. | Szintetizal6 szeminarium - - - 2 ai
7. | Egészségtan - - - 3 koll
8. | Vezetéselméleti ismeretek - - 2 koll -
9. | Az oktatas technikai eszkozei - - 2 gyj -
O\iodai foglalkozasok (koll
modszertana
Irodalom - 2 gyj - -
Matematika - 2 gyj - -
10. " - ,
Kornyezetismeret - - 2 gyj -
Enek-zene - 2 gyj - -
Testnevelés 2 gyj - - -
Abrdzolds és kézimunka 2 gyj - - -
11. | Ovodai gyakorlat - 4 ai 6 gyj 4 ai
12. | Gyermekirodalom 2 ai 1 koll - -
13. | Nyelv- és beszédmiivelés 2 ai 1 gyj 2 gyj -
14. | Orosz nyelv 2 gyj 2 gyj 2 gyj -
15. | Matematika 2 gyj - - -
16. | Enek-zene 2 gyj 2 gyj 2 gyj 2 gyj
17. | Hangszer 1 gyj 1 gyj 1 gyj 1 gyj
18. | Rajz- és kézimunka 2 gyj 2 gyj 2 gyj 2 gyj
19. | Testnevelés 2 ai 2 ai 2 ai 4 ai
20. | Babjaték - - - 2 ai
Osszes éraszdm/félév: 4656ra | 465 6ra 450 6ra 264 ora

Forrds: Miklosvari, S. (1973, p. 276) nyoman sajat szerkesztés

Marxizmus-leninizmus targy azon targyak kozé tartozott (a tantervben
un. készségtargyakként nevezett targyakkal egylitt, azaz az ének-zene,
hangszer, rajz- és kézimunka és testnevelés targyak, valamint a valasztott
specialkollégium mellett), melyre a képzés minden félévében jelentds
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oraszamot szantak. A targy az elsd két félév soran a vilagnézet alapvetd
kérdéseivel foglalkozott, mig a masodik két félév a kor {6 tarsadalmi-
politikai kérdéseit targyalta, a 2. és a 4. félév végén pedig két félév
tananyagabol kellett ,zardvizsgat” tenni, mai szohasznalattal un.
alapvizsgaval zarult a targy.

A pszicholdgia targyak soran elsd félévben altalanos pszicholégiat,
masodik félévben fejl6déspszichologiat, a harmadik félévben pedig
pedagdégiai-pszicholégiat hallgattak az o6évondjeloltek. Pedagodgiabol
els6ként az altalanos pedagogia, a didaktika és a jaték- és munkavezetés
targyakkal nyertek betekintést a hallgatok. Masodik félévtdl
neveléselmélet, majd a harmadik félévben neveléstorténet és
osszehasonlitd pedagogia oktatdsara keriilt sor. A képzés soran egy
szigorlatot kellett teljesiteni a hallgatéknak, a harmadik félévben. A
szigorlat anyaga a pszicholégia targyhoz kapcsoléddéan a
fejlédéspszichologia és a pedagdgiai-pszicholégia anyagat olelte fel. A
vezetéselméleti ismeretek targy ,tantervi anyaga azonos a tandrképzéd
féiskolai pedagdgia szak megfelelé anyagdval” (Miklésvdri, 1973, p. 278).

A tanterv altalanossagban nem hatdrozta meg az egyes targyak
Oratipusat. Kizarolag az oktatds technikai eszkozei, az ének-zenei és a
hangszeres jaték targyak és az 6vodai gyakorlatok esetén jel6lik meg, hogy
az oktatas 10-12 f6s csoportokban valdsuljon meg, mi tobb, a hangszeres
jatéknal az oktatas els6 és masodik félévében a 6 f6s csoportlétszamot
irtdk el6. Minden egyes targy esetén megjeldlésre kertilt viszont a féléves
6raszam mellett a szamonkérés tipusa, az adott targy feladata és annak
tartalma felsoroldsszeriien (azaz a targy tematikaja).

A dokumentum 6vonbéképzési része tovabba rogzitette, hogy az 6vodai
gyakorlat csak a masodik félévben kezddédik, heti 4 o6rdban, mely a
harmadik félévben heti 6 6rara béviil. A negyedik félév elején keriil sor a 4
hetes Osszefiiggd tertileti gyakorlatra, ezért ez a félév a tobbi félévvel
ellentétben csak 11 hetes. Az allamvizsga része tovabbra is a
zarofoglalkozas (Mikldsvari, 1973), a gyakorlatorientaltsagu 6vondképzés
azonban az dvodai gyakorlat cs6kken6 Oraszama miatt id6keretébdl a
korabbihoz képest jelentds mértékben veszit (vo. 1. és 2. tablazat).

Az 6vodai gyakorlat (3. szamu kép) feladata: ,ismertesse meg a
szocialista 6vodai életet, sajatittassa el a korszert elmélet gyakorlati
alkalmazdsdt, formdlja, fejlessze a nevelé /gondozé/ oktaté munkdhoz
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szlikséges készségeket és képességeket, tudatositsa a hallgatdk vildgnézetét,
mélyitse hivatds- és gyermekszeretetét, fejlessze tovdbbképzési igényeit.”
(Miklésvari, 1973, p. 286), a tananyag pedig harom témacsoportba
rendezddik, melyek: nevel6-gondozé-oktat6 munka folyamata, az 6voda
munkarendje és az 6voda egyéb tevékenységei.

3. szdmui kép. Hallgatéi gyakorlat a Kecskeméti Ovénéképzd Intézet
gyakorléjaban (Kecskemét, 1973)
T \ I I B o
| ‘ ) i 'I “‘Igﬁ %?

L i

A tanterv o0t specialkollégiumot jelol meg, ezeket egyikét kellett
valasztani az 6vondjelolt hallgatonak: idegen nyelv, babozas, népmiivelés,
neveldotthoni nevelés és szexudlpedagdgia. Emellett megjegyzik, hogy
»mds specidlkollégiumok is hirdetheték, amelyekhez a személyi és a tdrgyi
feltételek biztositottak és a tantervét a Miivelddéstigyi Minisztérium
elozetesen joévdhagyta.” (Miklésvdri, 1973, p. 278). Azaz valtozds a
korabbiakhoz képest, hogy bar a specialkollégiumok inditdsa tovabbrais a
képzdintézmények hataskore, de egyrészt azok elvégzése a hallgatok
szamara mar nem opciondlis, masrészt a tantervben megadotton kiviil
inditandé  specialkollégiumok tantervét kozpontilag immaron
engedélyeztetni sziikséges.

Az 1976 /1977-es tanterv és program

1976-ban az oktatasi miniszter hataskoérében, a tanarképzé és
tanitoképzd foiskolak, tovabba az 6vondképzd intézetek nappali és



levelez6 tagozatanak tanterveérdl szolé 130/1976. (M.K.14.) OM szdmu
utasitds értelmében bevezetésre Kkeriilt az utasitds mellékleteként
kibocsatott tanterv (Mikldsvdri, 1976), s egyben rendelkezett arroél, hogy a
korabban kiadott 1973-as tanterv felmend rendszerben hatalyat veszti.

Az 1976/77-es tanévtdl alkalmazand6 ,Az dltaldnos iskolai és évodai
pedagogusképzés tantervei az 1976/77. tanévtdl a nappali és a levelezd
tagozat szamdra” cimi dokumentum Az 4j tanterv az 6véképzd intézetek
Oratervének struktdrajat tekintve nem hordozott valtozast. A tanterv
mellett kézponti szabalyozoként kiadasra kertilt a korabbi gyakorlatnak
megfelel6en a program is. Az utasitas kiad6ja ebben az évben mar az
oktatasi miniszter.

Korabban a miivel6désligyi miniszter utasitasanak (1970)
fogalomhaszndalataban az ,6von6képzo intézet” megnevezés szerepelt, s az
utasitds nyoman létrejovo tanterv és program egyarant az 6vond kifejezést
hasznélta. Ez megegyezik az 1973-as utasitas, illetve tanterv és program
kifejezéshaszndlataval, azonban ezekt6l mar eltér az 1976-o0s
szOhaszndlat. Az 1976-0s, az oktatasi miniszter altal kiadott utasitas
cimében immaron az dvodai pedagdgusképzés kifejezés szerepel, de a
program és a tanterv nyelvezete tovabbra is az 6von6 fogalmat hasznalja.

Valtozas a korabbi évekhez képest, hogy minisztériumi utasitds nyoman
az 6vonbképzékben megkezdddik a nemzetiségi képzés, igy a kozponti
tanterv kiegésziill a német, a romdan, a szerbhorvat-horvatszerb és a
szlovdk nyelv és irodalom koézponti Ora- és vizsgatervével. Minden
nemzetiségi képzés esetén nyelvtan és nyelvmiivelés, irodalom, valamint
6vodai foglalkozdsok modszertana targyak képezik a felkészitést, tovabba
a képzés része a masodik félévben egy 2 hetes nyelvi tanfolyam.

A gyakorlati képzést illet6en valtozas, hogy Ujra az els6 félévtdl részt
vesznek a hallgatok 6vodai gyakorlaton (3. tdblazat), s a tanterv pontosan
megjeloli a gyakorlati képzés drakereteit. Az elsd félévben a csoportos
ovodai gyakorlat heti 6raszama 2 o6ra, a masodik félévben heti 4, a
harmadik félévben pedig heti 8 orat tesz ki. Egyéni 6vodai gyakorlatra is
sor keriil a képzés minden félévében az alabbiak szerint: az els6tdl a
harmadik félévig 6-6 nap, mig a negyedik félévben 5 napos az egyéni
gyakorlat, tovabba az 6sszefiiggd tertileti egyéni gyakorlat, mely 4 hetes.
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3. tdbldzat. Ora- és vizsgaterv az 1976/1977-es tanévtdl: torzstdrgyak

Félévek
Tantirgyak L | I1. 111 V.
tantdrgy féléves tandraszdma, szimonkérés
tipusa
1. | Marxizmus-leninizmus 3ai 3 koll 3ai 2 koll
2. | Kozoktataspolitika - - - 2 ai
3. | Logika 2 gyj - - -
4. | Altalanos pszicholégia 3 koll - - -
5. | Fejlédéspszicholégia - 3ai - -
6. | Pedagégiai pszichologia - - 2 sz -
7. | Neveléstorténet - - - 2 ai
8. | Didaktika 1ai 2 koll - -
9. | Jaték-munka 2 koll - - -
10 | Neveléselmélet - - 3sz -
11. | Szintetizalé szemindrium - - - 2 ai
12. | Egészségtan - - - 3 koll
13. | Vezetéselméleti ismeretek - - 2 koll -
14. | Oktatastechnologia - - 2 gyj -
Ovodai foglalkozasok
modszertana (s2)
Irodalom - 2 gyj - -
Matematika - 2 gyj - -
15. Kornyezetismeret - 2 gyj -
Enek-zene - 2 gyj - -
Testnevelés 2 gyj - - -
Abrdzolds és kézimunka 2 gyj - - -
16. | Ovodai gyakorlat 2 ai 4 gyj 8 gyj -
17. | Gyermekirodalom 2 ai 1 koll - -
18. | Nyelv- és beszédmiivelés 2 ai 2 gyj 1 gyj -
19. | Orosz nyelv 2 gyj 2 gyj 2 gyj 2 koll
20. | Matematika 2 gyj - - -
21. | Enek-zene 2 gyj 2 gyj 2 gyj 2 gyj
22. | Hangszer 1 gyj 1 gyj 1 gyj 1 gyj
23. | Rajz- és kézimunka 2 gyj 2 gyj 2 gyj 2 gyj
24. | Testnevelés 2 ai 2 ai 2 ai 2ai
25. | Babjaték - - 2 koll -
Osszes éraszdm/félév: 480 6ra 480 6ra 480 6ra 220 ¢ra

Forrds: Miklosvari, S. (1976 p. 291) nyoman sajat szerkesztés
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A nevelési program egyre bovild tartalomban, leir6 jelleggel
fogalmazza meg az 6vondképzd intézetekben folyd nevelémunka
sajatossagait. Kitér az 6vondképzd intézetekbe belép6 hallgatok neveltségi
szintjére, melyet, mivel ,a tapasztalat azt mutatja, hogy évrél évre mds és
mds konkrét fejlettségi és neveltségi szinttel rendelkez6é hallgatdk kell
szdmolnunk” (Fiile, 1976, p. 107), minden évben szintvizsgalat soran fel
kell mérni, ez egyfajta bemeneti mérés. A dokumentum a vilagnézeti és testi
fejlettséget, az értelmi képességeket, az erkolcsi arculatot, az esztétikai
kulturaltsagot és a technikai beallitottsagot tartja meghatarozoénak ahhoz,
hogy az 6von6képzbékben az egyes feladatokat redlisan tervezze, a képzési
és nevelési cél megvalositasanak érdekében. ,, Az 6vondképzo intézetekbe
kiilénb6z6 tipusu és szinvonalu kézépiskoldkbdl kertilnek a hallgatok. (...) Az
is koézismert, hogy dltaldban nem a legkivdlébbak keriilnek be az
intézetekbe. Szép szammal vannak kozéttiik hdtrdnyos helyzetiiek, ...” (Flile,
1976, p. 105) Megallapitast nyer a dokumentumban, hogy a hallgaték
hivatastudatanak fejlettsége is nagyon kiillonb6z6, sokféle tudattartalom
motivalja palyavalasztasukat, ,tobbnyire az dltaldnos, nemiikbdl is addédé
gyermekszeretet a legfébb inditék, ...” (Fiile, 1976, p. 106), palyaképiiket
leginkabb sajat 6vodas emlékeikbdl szarmaztatjak, ,s azt hiszik, hogy csak
jatszogatni kell a gyermekekkel.” (Fiile, 1976, p. 106).

A gyakorlat szerepe, lehetdséget teremteni az elméleti ismereteknek a
gyakorlatban valé alkalmazasara, igy megfigyelési feladatok és nevelési
helyzetelemzések valésulnak meg az egyéni és kozos dvodalatogatasok
soran.

A nevelési program kiemelten kezeli az oktatdok és a nevel6k mellett az
6vodai gyakorlatnak helyt adé csoportok gyakorlatvezetd 6vondinek
szerepét, tudniillik ,az événdk a gyermekek, a sziil6k és az egész dolgozo
nép irdnti szeretetiik pozitiv példdival ragadjak meg a hallgatékat” (Ftile,
1976, p. 113),,,...személyes példamutatdsukkal 6szténozzék a hallgatdkat és
az 6vodai munkdban valé helytdlldsra, a gyermekek iranti feleldsségérzésre
és készitsék fel oket a gyakorlatlansdgbol szdrmazo kezdeti nehézségek
lekiizdésére is felkészitik 6ket.” (Flle, 1976, p. 114).

Ezid6tajt mar az 6vondképzd intézetekbe is, ahogy a tanito- és a
tanarképzd féiskolakra, csak az adott intézmény felvételi kérzetében lakdk
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pdlydzhattak, ez aldl Kkivételt a nemzetiségi nyelvekre jelentkezdk
képeztek.

Az 6vOképzbbe palyazoknak irdsbeli és szobeli felvételi, valamint
alkalmassagi vizsgan kellett részt venni. Az irasbeli vizsga magyar nyelv és
irodalombdl, szébeli pedig a magyar mellett torténelembdl volt. A felvételi
évében érettségizok irasbeli dolgozatot nem irtak, felvételi osztalyzatként
a magyar érettségi irasbeli dolgozat osztalyzatait fogadta el az intézet. A
nemzetiségi palyazék a felvételi vizsga soran anyanyelviikon vagy
magyarul vizsgazhattak. Az alkalmassagi vizsgan a felvételizOknek zenei
hallas-, beszéd-, szinlatas és testi alkalmassagi vizsgat kellett tenniiik.

A fels6fokd 6vondképzo intézetek levelezd tagozatdra 6vondi képesités
nélkiill 6vodakban dolgozék jelentkezhettek. A felvételi korzet, az
alkalmassagi vizsga, a felvételi vizsga tantargyai és id6pontja megegyezett
a nappali tagozatéval. A fels6fokil 6von6képzd intézetek levelezd ta-
gozatan 6vondi szakkozépiskolat végzettek szamara kiegészitd képzés is
folyt, melyre azok jelentkezhetnek, akik 6vodaban dolgoztak, és a fels6foku
képesités megszerzését munkaaddjuk szilikségesnek tartva tamogatta
tovabbtanulasukat. Ezen palyazéknak felvételi vizsgat nem kell tennitik, de
felvételi beszélgetésen meg kellett jelenniiik. Eltérés volt még, hogy az
6vodaban dolgozé jelentkezdk a felvételit a munkaltaténal nyujtottak be,
a kiegészitd tanulmanyokra pdalyazok anyagdt a megyei tanacs
miivel6désligyi osztadlya, a kozoktatasi érdekek figyelembevételével,
rangsorolva tovabbitotta a képzd intézeteknek. Fels6foku 6vondi levelezd
képzés az alabbi intézményekben folyt: Hajdiboszormény, Kecskemét,
Sarospatak, Sopron és Szarvas. A fels6foku tanité- és 6voképzo intézetek
sajatos kapcsolodasat mutatja, hogy a tanitoképzo féiskolara jelentkezék
masodsorban a teriiletileg illetékes 6vOn6képz6é intézetet is
megjelolhették a jelentkezési lapon.

A févarosban az 6von6képzd tagozatnak nem volt levelezd képzése, igy
a budapesti 6vodakban képesités nélkil dolgozdék, tovabba 6vondi
szakkozépiskolat végzettek szamara a fels6foku képzés esti tagozaton
folyt. A jelentkezés, az alkalmassagi és felvételi vizsga rendjét kiilon
intézkedés szabalyozta.
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Az 1984 /1985-06s tanterv

Az 1984/85-6s O0vonOképzésre vonatkozé tanterv a korabbiakkal
ellentétben mar nem a tanitéképzéssel kozos szerkesztésben, hanem kiilén
dokumentumként jelent meg, a Milivel6dési Minisztérium gondozasaban.
Az 1984-es tanterv, ahogy a korabbi tantervek is, a nappali és a levelez6
munkarendben torténd képzés szamara volt kozponti érvényi.

Az 6vondképzés maradt kétéves (4. tablazat). Az elsé év els6 félévében
az 6vodai gyakorlati heti 6raszama 2. Ezt kovetd félévben a gyakorlat heti
4 6rara emelkedik, majd a masodév mindkét szemeszterében mar heti 6-6
orakeret biztositott a gyakorlati képzés szamara. Az O6vondképzés
Osszoraszama 1699 6ra, mely 10 f6targyaknak 1441 éra, mig a gyakorlati
képzésnek 258 ora (ez a képzés Osszoraszamanak tobb mint 15%-a)
keretet ad a kétéves képzés sordn, természetesen az egyes félévek
tekintetében eltérd aranyban és targyak kozotti 6ramegosztasban, ahogy
eddig is.

4. tdbldzat. Ora- és vizsgaterv az 1984,/85-6s tanévtdl: torzstdrgyak

Félévek

Tantdrgyak L] m| um| v

tantdrgy féléves tandraszdma

1. | Marxizmus-leninizmus 3 3 4 2
. | Pszicholégia 3 3 3 -
3. | Pedagdgia 5 2 4 3
n An,yanyelvi és irodalmi nevelés és 3 2 3 4

modszertana

5 Egészségre nevelés és modszertana 2 4 2 5
6 Kdrnyezetismeret és mddszertana 1 2 - -
7. | Matematika és médszertana 2 2 - -
8 Enek-zene és modszertana 3 4 3 4
9 Vizualis nevelés és modszertana 4 2 2 2
10. | Orosz nyelv 2 2 2 2
11. | Ovodai gyakorlatok 2 4 6 6

Osszes éraszdm/félév: 450 6ra | 450 6ra | 435 6ra | 364 éra

Forrds: Bencsik, E. (1984 p. 10) nyoman sajat szerkesztés

A tantervet attekintve rogton szembetiinik, hogy a tdrgyak szdma
jelentésen csokkent. Ezzel szemben egyes targyak heti oOraszama

117



emelkedett, igy Osszességében megallapithaté, hogy a hallgatdéi
oraterhelés nem csokkent, s6t, még par 6raval novekedett is (vo. 1., 2., 3.
és 4. tablazat). Az 1984 /85-0s tanterv a korabbiaktél eltéréen nem jel6li a
szamonkérés tipusat.

A gyakorlati képzés id6kereteit a korabbi tantervekhez viszonyitva mar
részletesebben levezeti. A csoportos gyakorlatokon beliill rogziti a
pedagégidhoz és pszicholégidhoz, valamint az egyes
tantargypedagogiakhoz kapcsol6do csoportos hospitalasok és csoportos
pedagdégiai gyakorlatok éraszamat félévmegjeloléssel. A hospitalasok az
intézetek altal kiadott megfigyelési szempontok alapjan torténnek. Egyéni
gyakorlaton vesznek részt a hallgatok az elsé félévtdl kezd6dben, els6ként
3-szor 2 napot (minddsszesen 6 nap), majd a masodik félévtdl félévente 5-
5 napos toltenek az dvodaban egyéni gyakorlaton. A csoportos dvodai
gyakorlat a masodik félévben kezdddik, heti 4 6ras gyakorlattal, ami a
harmadik és a negyedik félévben heti 6-6 6rara novekszik. Az els6 évet
kovetéen 2 hetes egyéni nyari nevelési gyakorlatot irtak el6, a
tanulmanyok zarasdhoz tartozd 4 hetes 0Osszefiiggd teriileti szakmai
gyakorlat pedig atkeriilt a negyedik félév utols6 négy hetére.

A tantervben kiilon fejezet foglalkozik az allamvizsga és az oklevél
tartalmi formai kovetelményeivel, mintegy szabdalyozva a képzés
kimenetét. A zarofoglalkozas és annak komplex elemzése bizottsag eltt
torténik - melynek tagja a gyakorlatvezetd tanar és az 6vond - a teriileten
vagy a gyakorl6 6vodaban (Bencsik, 1984).
szama folyamatosan emelkedett. A nyelvtan és nyelvm{ivelés, irodalom és
modszertan mellett a hallgatok mar nemzetiségi ismereteket és irodalmat
is tanulhattak. Az 0j targyak bevezetése segitette a képzés nemzetiségi
jellegének erdsitését, valamint a jel6ltek ismereteinek bovitését.

A Kecskeméti Tanitoképzd Fdiskolan 1983-t6l kezdték meg a kisérleti
integralt pedagdgusképzést, mely 1987-t6] mar hivatalosan engedélyezett
képzési forma volt. Az egyiittes képzés keretében minden 6vodapedagogus
és tanitd hallgaté megismerkedett a 3-10 éves gyermekek korosztalyi
sajatossagaival; az els6é évben az alapvet6 targyakat egyttt hallgattak, és
egylitt is jartak gyakorlatra a jeloltek. Tapasztalataik szerint az integralt
képzésben részt vevok 6vondként tudjak, mit varnak el a gyermektdl az
iskolaban, illetve tanitoként tudjak, hogyan formalja a gyermeket az 6voda,

118



ezaltal megkonnyithetik a gyermekeknek az o6vodabdl iskolaba valo
atmenetét (W. Mikd, 1990).

Kitekintés: a decentralizalas kezdete

Az 1980-as évek végére, az 1990-es évek elejére sajatos helyzetkép
alakult ki a magyar 6vodapedagdgia fejlédésében. A nyolcvanas évek a
felboml6 kadarizmus évei voltak. A felbomlas persze eltéré mértékben és
eltér6 modokon érintette az oktatas kiilonb6zd szintereit és szerepldit.
Mast jelentett ez azoknak, akik pedagégusként nap mint nap talalkoztak a
pedagégiai munka kihivasaival a gyakorlatban, és mast azoknak, akik
szakért6i, elemz6 szerepben foglalkoztak a valsag és a felbomlas
hatasaival, vagy éppen kivezet6 utakat kerestek.

Ahogy a korabbiakban lattuk, 1972-t6l a fels6foka képzés mellett
szakkozépiskoldkban is Ujra folyt kozépfoku 6vondképzés. Bar ez nem
novelte a palya presztizsét, de nem is gatolta meg a képzés fejlédését. A
kétéves képzés mellett az 1987/1988. tanévben Kkisérleti jelleggel
haroméves képzési csoportok is indultak, s az 1987-t6l az
6vodapedagbgus-képzo intézetek féiskolakka szervezddtek.

Az 1985. évi I. torvény az oktatdsrdl az 6vodapedagdgus-képzés féiskolai
szintre emelése mellett tobbek kozott megsziintette az ideoldgiai
kotottséget, felszamolta az oktatds allami monopdliumat.

1989-t61 3 évre emelkedett a fdiskolai dvodapedagdégus képzés. A
képzésben kiemelt szerepet kapott ,a pedagdgushivatds gyakorldsdhoz
sziikséges készségek és képességek fejlesztése és a pedagdgus mesterség
alapjainak megismertetése.” (Szakdcsné, 1989, p. 488).

1989-ben megjelent az 1971. évi dvodai nevelési program
tovabbfejlesztett valtozata ,,Az dvodai nevelés programja”, mely éppen a
rendszervaltozas idejére esett. Bar egészen 1996-ig érvényben volt ez a
meég ,multrendszerbeli” kdzponti program, nem tudta megakadalyozni,
hogy az 1980-as évek vége felé elkezdjen emelkedni az egyéni arculatot,
sajatos profilt kialakité 6vodak szama. Ekkor jott 1étre hazankban az els6
magyar Waldorf dvoda, ujrainditottak a Montessori rendszerii 6évodai
rendszerben funkcional6 6vodak egyiittesét. Ezekkel parhuzamosan egyes
ovodak megirtak az els6 helyi programokat, megfogalmazva azokat a
lokalis innovaciokat, amelyek hatasai a mai napig érvényesiilnek. A
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programok szamos koézos vonassal rendelkeztek, de alapvetfen egy
moddszertani sokszinliséget tiikroztek, és szamos differencialasi
lehetdséget foglaltak magukban. Kiemelt szerepet kapott a szabad jaték
dominancidja, s az 6vodak tobbsége intenziv kapcsolat kialakitdsara
torekedett a sziil6kkel, bevezetve alternativ, a hagyomanyostél eltéré
kapcsolattartasi és egytlittm{ikodési formakat. El6térbe keriilt az egyéni
fejlédés: az egyes gyerek fejlédési 1épéseihez igazitott eredmények valtak
preferenciava. A szamos hazai lokalis innovacié mellett tobb hazai és
kilfoldi j6 gyakorlat adaptacioja is elterjedt, s valt gyakorlatta.

A kézoktatdsrdl szolo 1993. évi LXXIX. torvény kimondta, hogy a jovében
csak fels6fokd végzettségli szakember alkalmazhaté az O6vodakban
6vodapedagbégusként. 1993-ban iskolaztak be utoljara az 6vondéképzd
szakkozépiskolak, s ezzel a kozépfoku képzés megsziint. Ettdl kezdve az
6vodapedagbgusok felkészitése kizarolag a fels6oktatas keretei kozott
folyik Magyarorszagon.

A koznevelésben a kétszintii tartalmi szabalyozas bevezetése (1993)
szakmai  autonémiat és  komoly felel6sséget ruhazott az
6vodapedagbgusokra. 1996-ban 1épett hatadlyba Magyarorszag elsé dvodai
kerettanterve, mint tartalmi szabalyzd. Ennek irdnymutatdasai alapjan irtak
meg az 6vodak helyi programjaikat, 1998 6szére kellett minden magyar
6vodanak elkészitenie a sajatjat. A leiré kozponti szabalyozas helyébe
egyrészt a keretjelleg(i szabalyozas 1épett, masrészt a kdzpont szint mellett
a helyi szabalyoz6 programok kidolgozasat, az dvodai tevékenységek
tartalmanak dsszedllitasat a pedagogusokra biztak.

Kovetkeztetések

Az o6vodak oktatdsi szerepkorének Kkialakulasa szempontjabol
kiemelkedéen fontos, hogy Magyarorszagon a bolcs6dék és az 6vodak
1949-ben igazgatasi szinten kiilonvaltak. A strukturalis valtozast rogzitd
szabalyozas a kisdedovdsrdl szolé 1953. évi 1ll. térvény, mely 1986-ig volt
hatalyos.

A politikai 6nkényuralom a tartalmi szabalyozokat, azaz a tanterveket
és a pedagogiai programokat az ideoldgiai nevelés egyik kiemelten fontos
eszkozeként alkalmaztak.

Az O6vodahdlozat kiépitése és a szolgaltatashoz valé hozzaférés
szélesitése a korszakban fokozatosan és folyamatosan n6tt ugyan, de ezzel
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egyltt az 6vodak zsufoltsaga és az allandd ellatasi problémak is jelen
voltak. A hazai nemzetiségek részére kilon nemzetiségi 6vodahalozat
létesiilt, de az etnikai dimenzié mentén is érvényesiild szelekcié a korszak
egészében jelen volt: a cigdny gyermekek évoddztatdsi problémdi az 1970-
es években egyre tOobb oktataspolitikai anyagban megjelentek,
mindemellett atiité reformra vagy kezdeményezésre nem Kkertilt sor.

A pedagogusképzést is érintd felvételi korzetek 1étrehozasa mogott az
egyhazi intézmények allamositasa; mig a kozponti tantervek mellett a
szakbizottsagok altal készitett kézponti programok bevezetése mogott a
korszer(isitd torekvéseken tul a pedagogus tarsadalom ideoldgiai
(at)képzése allt.

Az els6 6voképzok felallitasatél nyomon kovethetd a napjainkban is a
felvételi eljdrds kotelezd részét képezd pdlyaalkalmassdgi vizsgdlat,
melynek célja a hivatasra valé megfelelés ellen6rzése, s még tematikajaban
is allanddsagot jelez a vizsgalat, hiszen alapvet6en a testi, a zenei és a
beszédvizsgalat koré épiiltek az egyes alkalmassagi kritériumok, ahogy
nincs ez masként napjainkban sem.

A kisdedévok kezdetben kizardlag férfiakat foglalkoztattak, késébb a
né- és férfindvendékek szamara elkiilonitett intézeti képzést biztositottak,
majd a koedukalt képzésre bar lehet6ség nyilt, a hivatds koran
elndiesedett. Igy a targyalt idSszakban (is) az 6vodaban szinte
kizdrélagosan nék dolgoztak, a képzdkben sokaig csak ndi hallgatok
késziiltek a hivatasra.

Az 1970-es években az egyszakos tandrképzésre azok is
jelentkezhettek, akik fels6foki 6vonéképzd intézetben szereztek
pedagogusi képesitést, és gyogypedagogiai intézményben,
nevel6otthonban, neveldintézetben vagy gyermek- és ifjasagvédo
intézetben pedagégusként dolgoztak. Az 1980-as években formal6do
kecskemeéti modellkisérlet, az egységes alapozasu, a masodik évben 6vonéi
és tanitoi szakra szétvalo 3 éves képzés, illetve az egy éves un. raképzéssel
megszerezhetdveé valéo masodik diploma, mind-mind novelte a végzettek
szakmai lehetdségeit, munkaero6piaci esélyeit, a hivatas presztizsét. Fontos
mozzanatok ezek a tovdbbtanuldsi lehetéségek, hiszen kés6bb a képzés
,zsakutcas” jelleglivé valt, azaz nem kinalt kozvetlen tovabbtanulasi
lehetdséget az 6vodapedagdgusoknak, ahol meglévé ismereteikre és
képesitésiikre alapozott tovabbi tanulmanyokat folytathattak. Erre
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Magyarorszagon egészen a 2000-es évekig varni kellett az
o6vodapedagbégusoknak, amikor is 2006-ban elindult a neveléstudomanyi
MA szak.

A targyalt 30 év alatt szamos valtozas, 4j igény és elvaras lépett fel a
pedagégia (igy az oOvodapedagdgia) teriiletén is. A korszak egyes
meghatarozé mozzanatait kiemelve kivantam bemutatni a magyarorszagi
o6vodapedagbgus-képzés folytonosan oOnmagara reflektdld, meguajulva
hagyomanyéltetd sajatossagat, még egy egyébként erdteljesen centralizalt
oktataspolitikai kozegben (is), torekedve a korszeri pedagogiai és
szakmOddszertani szemlélet megvaldsitasara. A  kutatds soran
kimutathatéva valt, hogy az 6vodai gyakorlat pedagogiai felfogasaban és
moddszertanaban kéveti a tudomdnyteriilet megujuldsdt, s az elméleti
képzés tobbek kozott mddszereiben, eszkozeiben igazodik az dvodai
nevelés igényeinek valtozasahoz. Tovabba azonosithatova valtak azok a
foébb tényezok (a képzés idbétartama, struktirdja, tartalma; a gyakorld
intézmény léte és feltételrendszere; hallgatéi Ilétszdmok), melyek
befolyasoltak az O6vodapedagoégus jeloltek gyakorlati képzését hazai
kontextusban.

Az 6vodapedagogus-képzés el6tt all6 feladatok szambavétele megerdsiti,
hogy az  6vodapedagégus  hivatas meglehetésen  komplex
feladatrendszerrel, egy folytonosan valtoz6 és boviilé célrendszere egy
olyan, mara kotelez6 koznevelési szintérre késziti fel a jelolteket, melynek
eredményessége leginkdbb az dvodapedagégusoktol fiigg. Igy nem
elhanyagolhaté mértékben befolyasolja a képzés mindségét, s ezdltal
kozvetve az O6vodai nevelés hatékonysagat, eredményességét és
esélyteremtd képességét az elmélet és a gyakorlat konvergencidja az
6vodapedagdgus-képzés sordn és azt kévetden egyardnt.
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Abstract

Over three decades, education in Romania has faced a number of major
changes, both in terms of content and form. In this article we aim to make a
comparison between Romanian education during Ceausescu's time and
today's education and we will try to answer the questions about the optimal
way of organizing education for a quality education. If democratic education
aims at the more complex development of the human personality, in the
communist regime, education was aimed at creating and educating the new
man, a man subject to Marxist-Leninist ideology, the party and the sole
leader of the state.

It is interesting to look back at what one of the most "suffocating” and
oppressive political regimes under which the Romanian people were,
namely communism. With a long tradition and special results in the
interwar period, Romanian education underwent substantial changes with
the establishment of the communist regime in Romania.

Between 1948 and 1989, three major phases in education can be
delimited: education taken over by the Soviet model; the return to a relative
normality and to some Romanian traditions and the restriction of the
system and the reintroduction of the national-Stalinist ideology in the
educational system. The takeover of the Soviet model was not a successful
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move, so starting with the 1950s, the communists decided to return to the
traditional system, which in the interwar period, had brought Romania
international recognition. After 1989, education in Romania underwent
sufficient changes, so that today, we have a European education system, but
with a little socialist flavor.

Key words: education, comparison, educational system, communism,
traditional education, revolution, political changes, socialism, European
education system

Any society in confusion appeals to what historians have called the "Myth
of the Golden Age", i.e. to the idealization of a certain period in national
history, taken as a political, moral or social or, in our case, educational. For
the Romanian society, the “Myth of the Golden Age” can be found in the
communism period. Considered to be the standard of flawless society, in
which rigor and discipline reigned in schools, society often appeals to the
virtues of those times to compare them to the current disaster.

This period can be divided into three smaller periods, based on the three
education reforms. The first of these was the 1948/1949 reform, which
essentially installed a copy system of the education system in the USSR, the
second was the 1958 reform, which liberalized several segments of the
education system, as well as the third in 1972, which again restricted the
system and brought the national-Stalinist ideology back into the education
system. This reform followed the model of changes in Romanian society,
after Nicolae Ceausescu's visit to China and North Korea (Birzea C. 1976, p.
98).

Between 1949 and 1958, the entire educational system was under the
control of the Romanian Communist Party, supported by the Soviet Union.
Education was seen by the communist government as an important tool for
controlling people and creating the "new man." The reforms of 1949 were
essential in destroying the old system and creating a new version. First, a
large number of educators and teachers were arrested or Kkilled, and the
least qualified but obedient party cadres took their place (Stanciu L., 1971,
p.76).

The dramatic conditions existing in Romania after the end of the Second
World War, due to the occupation by the Soviet troops, imposed
fundamental changes in the case of education as well. After December 30,
1947, when the communists had full power in Romania, one of the first
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measures taken, at the administrative level, was to reform education,
therefore the Law on Education Reform was adopted on August 3, 1948. It
would remain in force, with subsequent amendments, until 1968
(Barsanescu et all, 1978, p. 146).

The period of 1948-1968 was a bad one for the Romanian education,
which registered a real regress in terms of quality, European orientation
and diversity. The only notable process was a real official campaign to
eliminate illiteracy, a stage that officially ended in 1956. After 1948, a 4-year
compulsory primary education was passed, with the possibility of attending
grades 5-7 on an optional basis, which was a return to time compared to
European models but also compared to Romanian interwar education
(Stanciu, 1981. p. 194).

One of the few positive aspects of the years 1948-1956 was the
enrollment in primary education of most children aged 7 to 11 years, for
example in the school year 1948-1949 the percentage of school children
was 92.1% (Barsanescu et all, 1978, p. 152). Due to forced industrialization,
an important role was given to technical education, after 1953
apprenticeship schools lasted between 2 and 4 years, and their graduates
were then enrolled in master schools with practice in production
(Barsanescu et all, 1978, p. 168).

In 1961, the duration of full secondary education, with the aim of
finishing high school, increased to 12 years, as it was before 1948. For the
training of teachers who teach in primary and secondary education,
between 1959 and 1968, Pedagogical Institutes were established. for 3
years, in the following localities: Bucharest, lasi, Cluj, Timisoara, Galati,
Brasov, Baia Mare, Arad and Oradea. In the field of university education, the
communist regime decided to establish new universities, between 1962-
1974, in Timisoara, Craiova, Brasov and Galati (Barsanescu et all, 1978, p.
161).

Between 1948 and 1968 there is an almost total access to education,
from an early age, a significant increase in the material base in education, a
significant increase in the number of teachers, a massive increase in the
number of pupils and students. These advances, however, were
overshadowed by the excessive copying of the Soviet educational model,
some textbooks being translated entirely from Russian, in the context in
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which the Soviet model of education was totally foreign and inappropriate
for Romania.

The enrollment of students in grades 5-8 increases from 120,000 in 1938
to 285,000 in 1948, and the number of high schools increases from 299 in
1938 to 589 in 1956, with a staff of 372,000 students (*** L'Enseignement
ala portée de tous dans RPR, 1956, p. 20).

Beyond the figures, statistics and aspects mentioned above, we must
mention a very important aspect, in terms of educational activity between
1948 and 1968. Due to the policy of Stalinization and purging at the level of
elites, Romania has lost most of its quality teachers due to their
condemnation for political reasons. After years of severe imprisonment,
very few professors received Security System approval to return to the
department, being considered enemies of the communist state and
communist values.

Tens of thousands of students were also denied access to university
education on the grounds that they did not have a "healthy record"”, meaning
that their parents had been convicted of political offenses. There was also a
joke at the time: if you wanted to study at the highest level, you had to go to
prison, where you could hear the most illustrious teachers of the time.

A new education law was adopted in socialist Romania on May 13, 1968;
it had the role of destalinizing Romanian education and returning to
national and partially European values (Law on Education in RSR, 1968,
Bucharest, 1968, Articles 1 to 12). Although Romania in those years was not
a great economic power, the budget allocated to education was substantial
and growing, reaching the amount of 17692 million lei in 1980.

In order to best illustrate the evolution of education in Romania, from a
statistical point of view, during the communist period, it is edifying to
present the following table (Ministere de 'Enseigmement, Le Development
de I'enseignement en RSR 1970-1971, 1971, p. 6):
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Table No. 1: The evolution of the school population in Romania, by forms of
education, between 1938 / 1939-1970 / 1971 (Ministere de 'Enseigmement, Le
Development de I'enseignement en RSR 1970-1971, Bucharest, 1971, p. 6)

Education 1938/1939 | 1948/1949 | 1960/1961 | 1970/1971
category

Overall total 1781290 2203728 3195229 4364652
(100 %) (100 %) (100 %) (100 %)

Higher Education 26489 48676 71989 151885
(1,5 %) (2,2 %) (2,2 %) (3,5 %)

Theoretical high 29004 55020 243534 387314

schools (1,6 %) (2,6 %) (7,6 %) (8,9 %)

Profile high 20283 89544 9040 118577

schools (Agr., (1,2 %) (4,1 %) (0,3 %) (2,7 %)

Artistic,

Economic,

Pedagogical)

Vocational and 39250 61372 169307 317367

technical (2,2 %) (2,7 %) (5,3 %) (7,2 %)

education

Compulsory 1575477 1791182 2346322 2941625

general education (88,4 %) (71,3 %) (73,5 %) (67,4 %)

(primary-

secondary)

Preschool 90787 157934 354677 448244

education (5,1 %) (7,2 %) (11,1 %) (10,3 %)

An interpretation of the data in the table shows that the number of
teachers and students increased considerably between 1948 and 1971,
with the exception of humanities high schools. During certain periods, there
may be an oversizing of vocational education, due to Romania's policy of
mass industrialization at that time. In the school year 1972-1973, the
Romanian education included over 4.5 million pupils and students (***
Dezvoltarea si perfectionarea Invatamantului in RSR, 1973, p. 2)

The period of 1948 and 1989 represented for the Romanian education
an ample process of resetting the education, with good and less good parts,
these decades were a stage of massive and fluctuating accumulations, but
the main aspect wanted to be, from the communist regime, free and
unrestricted access to free mainstream education.

Classical division between technical high schools, classical and
vocational schools were completely eliminated - schools were segmented
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into three levels (school groups, middle schools and universities), which
offered an identical education to everyone. Most universities have been
downgraded to technical institutes. All private and religious schools were
closed and taken over by the state (which severely limited them). New
subjects were introduced - Russian became compulsory at all levels and
French was eliminated. Scientific atheism took the place of religion, and the
subject of Soviet study became widespread. Most social sciences were
completely suppressed or merged - sociology was almost banned,
psychology, law and philosophy were reformed on the basis of Stalinist
dogma. Censorship became widespread - many classical authors were
banned on the spot, and the proletariat and socialist realism became the
norm in art, science and education (Blideanu E., 1972, p. 67).

Compulsory schooling has increased to 7 years. The Romanian
Communist Party became involved in the educational process by creating
organizations within schools (such as the Pioneers and the Youth Labor
Union). However, there have been some achievements - one, typical of
totalitarian regimes, mass literacy, adult education campaigns (literacy
jumped to over 90% during this period) and the emergence
(reintroduction) of education in minority languages (especially in
Hungarian). In the last years of communism, the step system was
introduced, between the 10th and 11th grades, which was an examination
of the basic subjects of the 9th and 10th grades. Finishing 12 classes was an
obligation that was canceled with the 1989 revolution.

The school year was divided into Ceausescu's time into quarters.
Education was structured in the primary cycle (grades I-1V), gymnasium
(grades V-VIII), the first stage of high school (IX-X) and the second stage of
high school (grades XI-XII). The students took the high school entrance
exam, and in order to enter the 11th grade of high school, the students took
a new exam: step I. Those who did not pass the "step" could not continue
their full-time courses in high school but had to continue them at a
vocational school. The years of study in high school ended with the
Baccalaureate exam. After the Baccalaureate exam, the luckiest had the
opportunity to enter a college. At the age of 4, when a child entered
kindergarten, he was taught what communism means. They became
"falcons of the homeland", a communist organization of preschool children
for the purpose of "moral and civic education of children, in the spirit of
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humanism, love and respect for the homeland and the people and the
party." (Petrencu A, 1991, p. 131).

These children had duties related to the elders of the party and the party,
such as: knowing the Flag of the Romanian Communist Party, recognizing
the portrait of comrade Nicolae Ceausescu and his world-renowned
academician and comrade, Elena Ceausescu”. In short, their heads were
filled with communist ideals from childhood. After finishing kindergarten,
until the age of 14, children became "pioneers" in the second grade. Of
course, joining the pioneers was a real ceremony where the new pioneer
took an oath by which he promised to love his country, to learn well, to be
diligent and disciplined and last but not least, to honor his "red tricolor tie"
. Once they entered high school and became teenagers, young people joined
the Communist Youth Union, in short UTC. Here they accepted the rules and
duties they had to follow. However, there were some young people who did
not do this and ended up being excluded from UTC, which automatically
meant the exclusion from social life and the marginalization of that young
man.

Unlike education in the democratic period, in communist times alphabets
and textbooks were unique. They were free throughout the school and were
produced in large quantities.

The first textbook that the new students received opened with the
portrait of their much-loved comrade, Nicolae Ceausescu, and the first poem
was the anthem of the Socialist Republic of Romania, “Three colors”, which
they sang every morning before the classes started. Also, most of the texts
had the character of influencing the student, presenting the country and
society in the superlative. Since kindergarten, the regime imposed the
mandatory uniform. In kindergarten, the children wore a blue apron with a
white bow, and in the primary cycle, a white-blue nugget apron. In the
gymnasium cycle, the girls' clothing consisted of a blue sarafan and a blue
shirt for girls and a jacket, black trousers and a blue shirt for boys.

In addition, the girls wore white headbands, and the boys wore hats. No
one was allowed to enter the school without a matriculation certificate, a
piece of cloth on which the school to which the student was enrolled, and
his enrollment number were written.

Beyond the figures presented, the application of the new education law
of 1968 proved to be difficult. Among the failures of the educational system
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can be: the fluctuating schooling figure, on certain segments and in certain
forms of education, the increase of school dropout after the 8th grade, the
increase of the political and ideological control over the teachers. All these
elements caused difficulties and disturbances of the Romanian educational
units. After the emergence of economic and financial difficulties in Romania,
especially during the years 1980-1989, the Romanian education system
was still able to make progress in the quality of education, to maintain its
coherence in operation, to have quite good results in terms of finality the
educational process.

The economic crisis at the end of the communist regime was also
reflected in the case of education. The budget allocated to the relevant
Ministry has been reduced. After 1980, in the Romanian education it was no
longer possible to ensure at a normal level the proper renewal and
endowment of the educational units, new constructions and renovations of
the educational locations, the optimal endowment of the laboratories and
gyms. An attempt was made to eradicate illiteracy, to permanently increase
the material base, to increase the quality of the teaching staff, to increase
the students' access to the educational system as much as possible
(Florescu, M. C. 2016, p. 95).

The Stalinization of Romanian education in the 1950s was a moment of
regression, but it was overcome by reforming education by the 1968 law.
After 1980, the interference of the authoritarian regime from an ideological
point of view in the life of the Romanian schools became more and more
important.

For all the reasons above we conducted a research to compare the
impressions about the education of that time, of some retired teachers and
the current education, represented by teachers in the exercise of their
function. The subjects answered a number of 5 significant questions, which
allowed us to conclude that the current society is divided into two
categories.

The research method used in this study is the inteview-based survey
method, having as working tools a set of five questions addressed to
teachers in Bihor County.

The interview was addressed to a number of 15 teachers from Bihor
County, divided as follows: 10 teachers who are still teaching. Of these, 5 are
teachers who also taught during the communist era and 5 teachers who
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carried out their teaching activity only in the post-Ceausescu period and 10
retired teachers. The interview contained a number of 5 questions that refer
to the education system in which they carried out their activity or still carry
it out.

The fundamental objective of our research was to see if the nostalgia of a
communist era has effects at present, regarding the Romanian educational
system.

— Tell us 5 reasons why you consider that the educational system in

Ceausescu's time was one that should be applied today.

— If you were to change something in the current education system,

what would you change?

— Do you think that more rigor and strictness would make students

more interested in the subject you teach?

— Tell us 5 reasons why you chose to become a teacher.

— Tell us 5 reasons why you would not have chosen your job as a

teacher.
Interpreting the data for the first question gave us the following results:

40% of the respondents suggested to us that the education system from
Ceausescu's time does not take place in the age we live in and that that
system should not be applied in Romania to our days because it would not
have a beneficial effect on students. The remaining 60% expressed their
desire to implement an educational system similar to that of Ceausescu's
time because they believe that students would be more interested in
learning (20%), that this system would provide equal opportunities for
education to all students (13.3%), that students would be more respectful
and disciplined.

Tell us 5 reasons why you consider that the educational system in Ceausescu's time was one that should

discipline respectful pupils

equal opportunities

| don't think that Ceausescu's system would work

more interest in learning

Fig. 1 Diagram regarding answers to the 1t question of the survey
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For the next question, 46.7% of our respondents assured us that if they
could change something in the current education system it would be a
better structure. 20% answered that it would not ruin a more rigorous
discipline, and the rest expressed their dissatisfaction with the need for a
more rigorous system and a system in which decision-making is possible.

If you were to change something in the current education system, what would you change?

the possibility of making decisions

discipline

strictness

respect

better structured system

Fig. 2 Diagram regarding answers to the 2" question of the survey

However, to the question: Do you think that more rigor and strictness
would make students more interested in the subject you teach?, the
respondents of our study answered, 73.3% of them, that it would not benefit
the current education system a higher degree of strictness.

This would translate into the fact that in the education system of 30 years
ago, strictness produced an imbalance in students and teachers, who acted
with some fear when it was time for certain decisions. Obviously, teachers
had more power than today, but that did not stop today's teachers from
rejecting these patterns.



Do you think that more rigor and strictness would make students more
interested in the subject you teach?

mayhbe
6.7%

no
20.0%

Fig. 3 Diagram regarding answers to the 3" question of the survey

The last two questions were actually two statements in which I asked
them to explain the reasons why they chose this profession. 20% of those
interviewed told us that they have become the profession they have chosen
is more than a job. The rest of the interviewees' answers concluded that
they became teachers because it is a safe job, because they love children,
because it is a family tradition, etc. If we add the percentages that do not
have a motivation related to the advantages offered by this profession, we
can see that over 70%, namely 73.3% of those interviewed have an intrinsic
motivation. The remaining 26.7% became teachers because a secure job,
that the vacations are longer, so they see the job of a teacher as any other
type of job.

Tell us 5 reasons why you chose to become a teacher.

i love children longer vacation

safety of a safe job soul satisfacion

itis a family tradition

it's more than a job

Ifelt a call

i can bring a change in children’s lives

Fig. 4 Diagram regarding answers to the 4t question of the survey



The last question in the series of the five that they used in our study, asks
the interviewees to say 5 reasons why they would not have chosen this
profession. 60% of the respondents assure us that they do not find any
reason why they would not have become teachers, which means that they
have found stability in the workplace. A smaller percentage, namely 26.7%,
say that the bureaucracy would be one of the reasons for not becoming
teachers, and the remaining 13.3% for the fact that the authority of the
teacher is diminished.

Tell us 5 reasons why you would not have chosen your job as a teacher.

undermining the teacher's

bureaucracy

i cantfind any reason

Fig. 5 Diagram regarding answers to the 5t question of the survey

In order to formulate the conclusion of this scientific approach, we have
analyzed globally and in particular all the answers received and we can say
that the echoes of a Ceausescu-type education system seem to be fading.
Indeed, we notice a certain nostalgia among retired teachers, but we do not
find it in teachers who, although they were teachers during the communist
regime, but are still in this field today. Teachers who have not started the
Ceausescu-type period of education seem to have no problem with the
current education system. What we found surprising was the fact that most
of the answers actually show us the problems that should be corrected in
the current education system, such as bureaucracy, distorting the authority
of the teacher in front of students, a little more discipline, etc.

Modern education is guided by a philosophy of education that promotes
a new conception of student education, of the social-human ideal, so that
school activity meets the needs of individual and social development
(Oprea, M. 1, 2021, p. 143).
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There is a need for more life satisfaction for students and professional
enthusiasm for teachers. We need high-caliber teachers, leaders, teachers
to collaborate, to learn from each other and to spend more time with the
student, outside the classroom (Pascariu, C. C. 2020, p. 43).
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A CSALAD OROK - MAIG HATO MESEK, VERSEK, DALOK, FILMEK

Bevezetés

»A csalad tarsadalmi szerepét erdsitd j6 gyakorlatok megismerése és
cseréje” cimmel végeztiink kutatast az EFOP-5.2.2.-17-2017-00048 projekt
azonosité szamu ,A csalad tarsadalmi szerepét erdsité j6 gyakorlatok
Karpat-medencei kutatasa a Hajdusamsoni Reformatus Egyhazkozség és a
Csaladpedagodgiai Egyesiilet egylittm{ikodésében” palyazati anyaghoz
kapcsoléddan. (A kutatasrol olvashaté egyéb beszamoldk: Vargané Nagy -
Molnar, 2020; Vargané Nagy - Molnar, 2021a; Vargdné Nagy - Molnar,
2021b;) A kutatds soran vizsgaltuk a csaladdal kapcsolatos asszociaciékat
is (milyen meséket, verseket, dalokat, filmeket idéz fel a vizsgalati
személyek korében a ,csaldd” sz6), amely eredményeit jelen
tanulmanyunkban tessziik kozzé.

A téma kevésbé kutatott teriiletnek szamit Magyarorszagon. Uttord
munkanak szamit azonban Turcsdan (1998) kutatasa, aki iskolai
olvasokonyvek csaladképét vizsgalta és szamos fontos dsszefliggést feltart
arendszervaltas el6tti tankonyvek alapjan.

Turcsan kutatdsabol ismerjiik (Turcsan, 1998), hogy az altalanos iskolai
olvasmanyok a csaladkép formalasaban is nagy szerepet jatszanak. A szerzd
ugy véli, hogy a korosztdlynak szo6l6 olvasékonyvek feladata, hogy
széleskorli ismereteket kozvetitsen, igy a csalad téma is megjelenik az
olvasmanyokban. Hogyan mutatjak be a csaladot a korszak olvasokonyvei?
Turcsan azt talalta, hogy tobbségében olyan konyvek vannak, ahol az
olvasmanyokban a gyermeknevelés az anya, vagy a nagymama feladata,
egyltt a csaladtagok ritkan jelennek meg. Az olvas6konyvekben megjelend
szépirodalmi miirészletek kisebb hanyadat teszik ki azok az olvasmanyok,
amelyekben a gyerekek nem kapnak képet a csalad miikodésérdl, a felnott-
gyermek viszonyrol. A szerz6 ugyanakkor talalt olyan konyvet is, amelyben
a csalad a kornak megfelel6 képet tiikroz, mert az olvasmany egyediil
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neveld szil6t mutat be, valamint a sziil6ket kiilénb6z6, ipari tarsadalmakra
jellemz8 szerepekben lattatja. Turcsan mindemellett egy olyan
konyvsorozatot is elemez, amely a kordbbiaktdl eltéréen mutatja be a
csaladot, mivel az olvasmanyok a teljes csaladrol rokonokkal egytitt adnak
képet, és nem csak a nuklearis csaladot jelenitik meg.

A szerz6é ismertet olyan olvasékonyvet is, amelyben képek, versek
formajaban is rendszeresen megjelenik a csalad és a gyermek a sziil6k,
nagyszulék iranti halajat is hangsulyozottan fejezi ki. A szerz6 tapasztalatai
alapjan 06sszességében elmondhat6, hogy a kor gyermekének szo6l6
olvasmanyok tartalmilag egy letlint id6szak csaladképet kozvetitik, nem
pedig a modern csaladot mutatjdk be, ami ténylegesen koriil veszi a
gyermeket, és ezaltal korszer(itlen tartalmakat kozvetitenek. (Turcsan,
1998)

Az Altalunk lefolytatott vizsgalathoz legkdzelebb Banczerowski, kétezres
évek elsd évtizedében végzett nyelvészeti jellegii kutatasa all. Banczerowski
(2007) vezetésével az ELTE Nyelvészeti Doktori Iskola Szlav Nyelvészeti
programjanak keretében végeztek Kkérddéives vizsgalatot a csalad
fontossagardl, a csalad nyelvi képének meghatarozasardl. A 12 kérdésbol
allé kérdoivet 193 6 toltotte ki a 15-50 éves korosztaly korében. A kutaték
tobbek kozott az irant érdeklddtek, hogy a nyelvhasznaldk szerint milyen a
tipikus magyar csalad, milyennek talaljak az idedlis csaladot, melyek a
csalad fébb jellemzdi, milyen targgyal azonositanak a csaladot, mit jelent
nekik a csalad stb. A kutatas soran azt is megkérdezték, hogy milyen dal,
vers, kdozmondas, szo6las jut esziikbe a résztvevéknek a csaladrél. A
valaszokbdl kideriilt, hogy Arany Janos Csaladi kor cim( verse az, amit a
legtobb valaszadé megjelolt (52%), majd Jézsef Attila Mama (22%) cimi
verse kovetkezett. (Banczerowski et al., 2007. p. 243.) Szerepelt a valaszok
kozott Zelk Zoltan Este jo, este j6 cim(i verse, de Arany Janos Toldi cimi
miive is. Az emlitett mlivek egy része tartalmukban az idealis csaladot
jelenitik meg, melyek teljes csaladot mutatnak be, amelyben a csalad
minden tagja jelen van és szerepet kap: anya, apa, gyermek. A versek masik
részében az anya, anya-gyermek kapcsolat all a koézéppontban, mas
csaladtagokrdl nem esik szé.

Ezek az eredmények is jol mutattak azt, hogy Magyarorszagon a csaladrol
él6 képiink torténetileg er6sen meghatarozott és a hagyomanyos értékek
mentén szervezddik. Jelen tanulmanyunkban egyrészt azt vizsgaljuk, hogy
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ez a torténetiség mennyire érhet6 nyomon napjainkban, mintegy masfél
évtizeddel Banczerowski kutatasa utan, masrészt mennyire kimutathatok
az asszociaciokban a koézelmult politikai-tarsadalmi valtozasai, kiillonos
tekintettel a rendszervaltas altal , kettéosztott torténelemre”
(allamszocialista korszak vs. polgari demokratikus berendezkedés
id6szaka).

A kutatas bemutatasa

A vdlaszaddk szociodemogrdfiai jellemzdi

A vizsgalati eszkozlink egy 30 kérdésbdl allé online kérddiv volt, amelyet
a Google Urlapok alkalmazas segitségével osztottunk meg négy orszag
magyar ajku lakosai korében (Magyarorszag, Romania, Szerbia, Szlovakia),
els6sorban a human szolgaltatasi szféraban dolgozdkat megcélozva. A
kérd6iv 2020. aprilis 14. és julius 8. kozott volt elérhetd a valaszadok
szamara. A kérdéiviinkre 0sszesen 437 {6 valaszolt.

A vizsgalat a csaladi generaciék (nagysziilék - sziil6k - gyermekek)
kozotti kapcsolatok feltarasat célozta meg, els6sorban a kdzos élményekre,
kozosen végzett tevékenységekre és programokra fékuszalva.

A kérdéives kutatas egyik kérdése (17.) arra vonatkozott, hogy a csalad
kapcsan milyen mesékre, versekre, dalokra és filmekre asszocidlnak a
valaszadok.

A vizsgalat ugyan nem torténeti jellegli volt, de a kérdésre adott
valaszokban egyértelmiien tetten érheték voltak az allamszocialista éra
hatdsai is. Jelen tanulmanyunkban ezeket a jellegzetességeket,
eredményeket fogjuk bemutatni, elemezni és értelmezni.

Osszesen 437 f6 valaszolt a kérdésorra. N8k toltotték ki dénté szamban
a kérdoivet (412 f6; 94,3%), a férfiak mindossze 25 fével (5,7%)
képviseltették magukat. A valaszaddk életkora 21 és 70 év kozott mozgott,
a donto6 tobbségiik 30-59 év kozotti volt (383 f6; 87,3%). Az atlagéletkor
42,7 év volt (s=9,68), a mediant pedig 42 évnél lehetett meghatarozni. Ez
azt jelenti, hogy a valaszadok nagy részének vannak sajat emlékei - még ha
gyermekkoriak is -, tapasztalatai a rendszervaltas eldtti évekrdl.

A magyarorszagi valaszadokon kiviil szép szammal képviseltették
magukat a hatarontuli magyarsaghoz tartozdk is. A 437 valaszadbol 226 £6
(51,7 %) nem magyarorszagi lakos volt.
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1. tdbldzat: A vdlaszadok dtlagéletkora orszdgonként

Orszag Fé Atlagéletkor (év)
Magyarorszag 211 43,69
Romania 103 39,42
Szlovakia 103 4446
Szerbia 20 40,65
Osszesen: 437 42,72

A human szolgaltatasi teriilet sajatossagaibol fakado6an a valaszad6knak
jellemz&en magasabb iskolai végzettsége volt. 370 {6 (84,7%) rendelkezett
fels6oktatasban szerzett diplomaval, koziilik 3 f6 PhD fokozattal. Az
érettségizettek szama 57 f6 (13%) volt a vizsgdlati mintankban, és
mindossze 10 f6 rendelkezett ennél alacsonyabb, esetleg nem
beazonosithat6 iskolai végzettséggel.

A valaszadok tobbsége kisebb telepiilésekrdl szarmazott: falurdl, vagy
nem megyeszékhelyként milikodd (valdsziniisithet6en kisebb) varosboél. A
valaszok igy els6sorban a kisebb varosokban, kozségekben él6k emlékeit,

.....

korszak lenyomatait is tetten érhetjiik majd.

2. tdbldzat: A vdlaszadok megoszldsa telepliléstipusonként

Telepiilés Fo
fovaros 8 (1,83%)
megyeszékhely 57 (13,04%)
varos 236 (54,00%)
kozség/falu 135 (30,89%)
tanya 1(0,23%)

A vilaszadok donté tobbsége (345 f6; 78,95%) a kétgeneracids
(jellemzden szild(k) és gyerekek) csalad viszonyait tapasztaljdk meg,
haromgeneracios nagycsaladban a valaszaddk mindossze 8,24%-a (36 f6)
él. A tobbiek valamilyen egygeneraciés formaban (parban vagy
egyedulalloként) élnek. A valaszadok altal nevelt gyermekek szama 1 és 6
kozott mozog. Atlagosan 1,59 gyermeket nevelnek a megkérdezettek, amely
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nagyjabol a térségiinkre jellemzd gyermekvallalasi mutatokkal van
osszhangban.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a vizsgalat elsésorban kézépkor,
falun vagy kisebb varosban él§, egy-két gyermeket neveld, diplomaval
rendelkez6 ndéi valaszad6k asszociacidira iranyul a csalad kapcsan. A
valaszadoink tobbsége gyermekként élte meg az allamszocialista érat,
egyetemi tanulmanyait viszont mar a polgari demokratikus keretek
hataroztak meg.

A kovetkezbkben attekintjiik azokat az asszociacidkat, valaszokat,
amelyeket a valaszaddk a ,csalad” kapcsan adtak négy kategéridban, a
versek, dalok, mesék, filmek miifajaiban. Erdemi elemzésre csak azok a
miivek kertilnek, amelyeket a valaszaddk legalabb 1%-a (4 f6) megadott. A
pontos kérdés ez volt:

17. Milyen dal/vers/mese/film jut eszébe a csalddraél?
Dal:
Vers:
Mese:
Film:

Lirai mifajok
versek és a dalok esetében.

Osszesen 93 kiiléonb6zé kolteményt irtak a valaszaddk, legalabb 4
sjelolést” 10 vers kapott. Ezzel ez a leghomogénebb, legkisebb
valtozatossagot mutatd kategoria. Az 1%-os (4 jel6lés) hatart ,megugro”
versek az iskolai irodalomoérakrél jol ismert alkotdsok, 1ényegében a
tankonyvirdk izlését tiikrozik. Kizarélag magyar kolt6tdl taladlhatoé olyan
vers, amelyet legalabb négyen is megneveztek, a vildgirodalom nem jelenik
meg ebben a listaban.

3. tdbldzat: A vdlaszaddk legaldbb 1%-a dltal megadott versek listdja

Vers Jelolés
Arany Janos: Csaladi kor 214
Jozsef Attila: Mama 46
Zelk Zoltan: Este jo, este jo 27
Pet6fi Sandor: Anyam tyukja 19
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Vers Jelolés
Pet6fi Sandor: Egy estém otthon 11

Pet6fi Sandor: Fiistbe ment terv
Jozsef Attila: Altato
Pet6fi Sandor: Istvan 6csémhez

Jézsef Attila: Anya

BSOSO

Szabé Lérinc: Ima a gyermekekért

A versek két nagy csoportba sorolhatéok:

1. a XIX. szazad minden politikai rendszerben megbecsiilt
6riasai, Arany Janos és Pet6fi Sdndor kélteményei talalhatok meg az els6
nagy csoportban.

2. »,Rendszerkompatibilis”, de Kkétségtelen koltégéniuszok
(Jozsef Attila, Zelk Zoltan, Szab6 Loérinc [a Rakosi-korszak utan ,fogadta
be” miivészetét a politika]) XX. szazadi versei alkotjdk a masik nagy
csoportot.

A versvalasztdsban a rendszervaltds el6tti tantervi tananyag, az
atélt/megélt oktataspolitikai dontések figyelhet6k meg, de a versek
tartalmukban korszaksemlegesek, tarsadalmi kérdések tekintetében pedig
legfeljebb csak az ,,0rok” szegénység villan fel egy-egy kép erejéig, pl.: ,Kis
labaskdban  hazahozta/kegyelmesékt6l  vacsorajat,/lefekiidtiink  és
eltin6dtem,/hogy 6k egész fazékkal esznek” (Jozsef Attila: Anyam).

A dalok esetében mar valtozatosabb képpel taldlkozhatunk: mig a versek
esetében 93 kiillonb6zd versre asszocialtak a valaszaddk, addig a dalok

s sz

os (4 jelolés) elemzési hatarunkat, a dalok esetében ez mar 18-ra nétt.

4. tdbldzat: A vdlaszaddk legaldbb 1%-a dltal megadott dalok listdja

Dal Jelolés
Koncz Zsuzsa/Brddy Janos: Mama, kérlek 40
Zelk Zoltan: Este jo, este jo (megzenésitve) 24
Kovécs Kati: Ugy szeretném meghalalni 18
Koncz Zsuzsa: A csalad 18
Mézga csalad f6cimdala 15
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Dal Jelolés
Mikola Péter: A legjobb csalad a fold kerekén 13

Edes kisfiam (féleg Cserhati Zsuzsa)

[N
w

Zoran: Apam hitte

Viragéknal ég a vilag

Ismerds Arcok: Nélkiiled

Halasz Judit: Boldog sziiletésnapot

Weores Sandor: Bobita (megzenésitve)

Charlie: Konny({ almot hozzon az éj

Anna and the Barbies: Marti dala

Osszetartozunk (pl. Bojtorjan)

Tavaszi szél vizet araszt (népdal)

Papai Joci: Az én apam

INJ NS NN N RN S N I TR S U

Arany Janos: Csaladi kor (megzenésitve)

A verseknél a korszakon kivili miivek dominalnak, a dalok esetében az
allamszocialista korszak puha diktatdrajanak miiveit irtdk a legtobben. A
legnépszertibb 5 mi is a Kadar-korszakban sziiletett. Ezzel a dalok
kategoriaja volt az, amelyben a leginkdbb tetten érhet6 az dllamszocialista
éra hatasa.

A dalok esetében is jol megfigyelhetd:

1. a magyar dalok dominancidja (a legnépszertibb kiilféldi dal Pharell
Williams Happy cimi(i szama lett 3 jel6léssel). Ez a dominancia azonban csak
a két lirai kategoriara igaz (vers, dal), a masik két kategoriaban (mese, film)
mar arnyaltabba valik a kép,

2.atematika politikasemleges: altalaban a csalad, vagy kiemelten az anya
szerepe all kozéppontban. Zoran Apdm hitte (1977) és Papai Joci Az én apdm
cim dalaban (2018) azonban mar az apa képe is megjelenik.

Ebben a kategériaban mar nincs tankényvi dominancia, alig jelennek
meg az ,ének-zene” tantargyban megismert miivek (legfeljebb egy-egy
népdal erejéig). Ennek ellenére igen erds a korszak hatasa: a legtébben a
Kadar-éraban sziiletett miivekre asszocialnak a csalad kapcsan. Itt kell
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megemliteniink, hogy a kézi iranyitds vezérelte Kadar-korszak
kultarpolitikaja 6sszekapcsolodott a tiirt, tiltott, tAmogatott kulturalis
tartalmak ideologiai alapu besorolasaval. (Bolvari, 2011) A szovjet mintan
alapulé un. ,harom T elvét” alkalmazva partpolitikai érdekek alapjan
dontotték el, mely kulturalis tartalmak, melyik besorolasba keriiljenek. Az
allampart a sajat hatalmi érdekeit ily mdédon a miivészet eszkozeivel is
megszilarditotta. A politikailag nem megbizhato, tiltott listara kertild
miivészek nem kaptak szereplési lehet§séget. A politikailag megbizhat6
tartalmakat kozvetitOket tAmogattak, 6k kaptak szereplési lehet6séget. A
tlirt kategoria értelmiségi csoportja altal kozvetitett tartalmakat az aktualis
partpolitikai érdekek mentén toleralta a hatalom. A 4. tablazatban szerepl6
ot Kadar-korszakbeli m{ koziil nincs olyan, amelyet cenzurazott volna a
hatalom, valamennyi olyan alkotas, amely tartalmaban politikailag is
elfogadhato volt.

A 4. tdblazat alapjan kijelenthetjiik azt is, hogy harom kategéria
figyelhet6 meg a legnépszeriibb 18 dal esetében:

1. Kadar-korszak nosztalgikus, vagy a hétk6znapokra reagalé mivei (pl.
Mézga csalad f6cimdala).

2. Népdalok (vélhet6en a tantervi kovetelmények nyomai fedezhet6k fel
ebben).

3. Megjelennek mar a rendszervaltas utani, modern dalok is.

A 3. kategoria ellenére a multba révedés a dalok esetében is
megfigyelhetd: mig a verseknél a XIX. szazad kozepétdl a XX. szdzad
kozepéig tartott a f6 forrasidészak, addig a daloknal az 1960-1990 kozotti
harom évtized a dominans.

Mesék

Osszesen 163 mesét adtak meg a valaszadok. Ez tobb, mint a 93 vers, de
kevesebb, mint a 202 kilénb6z6 dal. Ebben a kategdériaban mar
hatarozottan jelen vannak a nem magyar alkotasok is.
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5. tdbldzat: A vdlaszaddk legaldbb 1%-a dltal megadott mesék listdja

(a nem magyar mesék vastagitdssal jelélve)

Mese Jelolés
Mézga csalad 62
A boldog csalad (népmese) 24
A s6 (népmese) 20
Magyar Népmesék 19
Jancsi és Juliska 15
A répamese (orosz népmese) 14
Fekete Istvan: Vuk 14
Bartos Erika: Anna, Peti, Gerg6 11
Csukas Istvan: Siin Balazs 11
Hihetetlen csalad 11
Piroska és a farkas 8
Oroszlankiraly 8
Hamupipdke 7
Csipkerodzsika 7
Micimacko 7
Flinstonék 6
Bartos Erika: Bogy6 és Babdca 6
A harom kismalac 6
A kis gdbmboc 5
Liana Schneider: Bori (sorozat) 5
Holle anyo 5
Hoéfehérke és a hét torpe 4

A valaszokban jol megfigyelhetd, hogy bar népszeriiek a népmeseék is, a
miimesék még jobban kifejezik a valaszad6k szamara a csaladot.

Az allamszocialista korszak jegyei

egyértelmiien megjelennek a

valaszokban, a mult tehat a mesék vilagaban is veliink maradt. A kategoéria
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abszolut ,gy6ztese” a Mézga csalad lett, amely a korszak tehetséges,
ligyeskedd, de elnyomott csaladjat testesiti meg. A Vuk is 1965-ben jelent
meg, a Kadar-korszakban. A magyar népmesék népszeriliségével pedig
versenyezni tud az orosz Répamese.

Mindemellett azonban azt is le kell szogeznilink, hogy ezek inkabb
latvanyos ,kiugrasok”, korantsem szabalyszeriiségek - a tobbi valasz
alapvetden fliggetlen a rendszervaltas eldtti vilagtol, amely azt sugallja,
hogy a korszak hatasa egy-egy szigoruan ideol6giamentes miitél eltekintve
mégiscsak halvanyuléban van.
sokan eleve filmként bemutatott mlimeséket irtak, vagy pedig olyan
meséket, amelyek komoly filmes ,karriert is befutottak”.

Filmek

A filmek kategéridja az, ahol mar nem jelenik meg eré6teljesen a ,mult”,
és az elmult harminc év filmtermése képes a valaszadok nagyrésze esetében
érdemben 4tirni a korabbi idészak hatasait. Osszesen 201 kiilénb6z4 filmet
irtak a valaszadok, és az 1%-os hatart 31 alkotas érte el. A 31 filmbo6l csak 5
magyar van, az els6 helyen is egy amerikai film all, a Reszkessetek betérok.

5. tdbldzat: A vdlaszaddk legaldbb 1%-a dltal megadott filmek listdja
(a magyar filmek vastagitdssal jel6lve)

Film Jelolés Film Jelolés
Reszkessetek betordk 18 Nicsak, ki beszél 6
Szeleburdi csalad 14 Tucatjaval olcsébb 6
Beethoven 12 Varatlan utazas 6
A sziv bajnokai 10 A két Lotti 5
Hetedik Mennyorszag 10 Bazi nagy gorog lagzi 5
Marley meg én 10 Dallas 5
Hihetetlen csalad 9 Familia Kft 5
Adams Family 7 Instant csalad 5
Az igazi csoda 7 Mennyei csodak 5
Baratok kozt 7 Oroszlankiraly 5
Edesek és mostohak 7 Szerelmiink lapjai 5
Kramer kontra Kramer 7 Szomszédok 5
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Film Jelolés Film Jel6lés
Mézga csalad 7 Az élet szép 4
Onedin csalad 7 Csaladi vakacio 4
Apad-anyad idejojjon! 6 Orémapa 4
Egy rém rendes csalad 6

Az 6t magyar filmbdl kettdé a Kadar-korszakban sziiletett, A szeleburdi
csaldd és a Mézga csaldd. A Szomszédok sorozat valamivel a rendszervaltas
el6tt indult, de a befejezése mar az utanra esett (1987-1999), mig a masik
két film(sorozat) a Bardtok kézt és a Familia Kft. egyértelmlien a
rendszervaltas utani iddszak latleletét szolgaltatjak.

A két dllamszocialista éraban késziilt magyar film esetében (A szeleburdi
csalad, Mézga csalad) is jol latszik, hogy hidnyzik bel6liik az ideolégia,
ugyanakkor a talpraesett, ,jég hatan is megél6”, tehetséges emberekbdl all6
magyar csaladot mutatjak be, nem kevés, szeretetteljes humorral.

Feltling, hogy a kiilfoldi filmek kézott nincs olyan md, amely hajdani
szocialista orszagban késziilt volna (pl. csehszlovak sorozatok), és csak egy
olyan filmsorozat van (Onedin csalad), amely a korszak emblematikus
televizidés élményei kozé tartozik. Paradox mdédon azonban az is pont a
kapitalista viszonyokat mutatja be egy hajézasi vallalkoz6 sorsan keresztiil.

Kovetkeztetések

A csaldd kapcsan szadmos megadott miivészeti alkotas esetében
megfigyelhet6 a direkt idébeli (akkor késziilt mii) vagy indirekt kapcsolat
(pl. tankonyvek altal kozvetitett, de mas politikai berendezkedés idején
készililt milvek) a rendszervaltas el6tti korszakkal. Ez azonban szinte
mindig a Kadar-korszakra vonatkozik, és nem az azt megel6z6 kemény
diktatira éveire. Feltlind, hogy korszakhoz ko6t6dd, emlitett mivek
els6sorban magyar alkotasok, az internacionalizmusnak alig vannak
nyomai.

A korszakbol szarmaz6 mivek a csaladi tlizhely melegét, az anya
kiemelked6 szerepét jelenitik meg, és a csalad talpraesettségét mutatjak. A
f6 problémat a szegénység, az anyagi gondok jelentik, egyéb problémak (pl.
bantalmazas, fogyatékossag, iskolai gondok stb.) mintha nem is léteznének.
Jellemzd a korabeli, de maig hatdé mivészeti alkotasokra az ideologiai
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semlegesség is - latvanyosan hianyzik bel6liik a politika, a marxi-lenini
ideologia.

A csaladdal azonosul6 versek tobbségében az allamszocialista korszakot
megel6z8 miivek dominalnak (kivéve Szab6 Lérinc, Zelk Zoltan miivei),
amelyek orok klasszikusként vonultak be a magyar irodalomba. Szivesen
idézziik fel soraikat, amelyek a gyermekkorhoz f(iz6d6 emlékeket
elevenitenek fel, és amelyek tartalmukban az onfeledt és gondtalan
gyermeki boldogsagot tlikrozik, azt az idd&szakot, ahova allandéan
visszavagyunk. A megnevezett milivekben a csaldd abrazolasa idealizalt
képet mutat, amely leginkabb a vagyainkat vetiti ki.

Az eredmények alapjan elmondhatjuk, hogy a korszak lenyomata jél
miivészeti adgak esetében -, vellink él tehat a torténelem, azonban
korantsem ugy, ahogy azt talan elsére gondolnank. A Rdakosi-korszak
brutalitisa mintha meg sem tortént volna, a Kadar-korszak pedig
valamilyen nemzeti-magyar, nosztalgikus, hagyomdanyos értékeket
meg6rzd, a ,csaladon beliil minden rendben van” érzéssel élne tovabb
benniink. Ez 06sszhangban 4all azzal a Kkadari viziéval, amit
»gulydskommunizmus” vagy a ,legviddmabb barakk” kifejezéssel illetiink:
ha mostoha is a torténelem, akkor is megteremthetjiik a magunk boldog
szigetét - elég csak dsszekacsintanunk és befelé figyelniink.

Ugy véljiikk, hogy a téma kevésbé kutatott a csaladokkal foglalkozé
szakirodalmakban, igy reményeink szerint a fent bemutatott eredményeink
Ujabb szempontokkal gazdagithatjdk a csalddpedagoégiai tudomanyos
parbeszédet.

A vialasztott miivek - leginkdbb a versek és a mesék - ismeretében azt
latjuk, hogy ezekkel tobbségében (kis)iskolas korban taldlkozunk el&szor,
de a kés6bbiekben is rendszeresen halljuk, ezaltal konnyen asszocialjuk
azokat a csaladdal. A megnevezett versek és mesék altalaban ,o6rok
klasszikusoknak” szamitanak, a valaszaddk kortol fiiggetleniil nevezik meg
ezeket.

A filmek tekintetében sokkal szélesebb az a spektrum, amibdl a
vizsgalatban résztvevdk valasztanak, és erdteljesen megjelennek azokban a
kilfoldi, rendszervaltozas utan késziilt filmek is. Ugyanakkor itt is
megfigyelhetd az, hogy a megnevezett filmek dont6 tobbsége a 2000-es
évek eldtt késziilt és nem mai sikerfilm. Nové szerint a rendszervaltas utan
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késziilt filmek (pl. Sose halunk meg, Csa, csa, csa, Csinibaba) a puha kadari
diktatira nosztalgikus emlékképeivel és fanyarsagukkal szépitik meg a
kort. (N6vé, 2013)

A ,szocialista tdbor legvidamabb barakkjaban”, a puha diktatira
id6szakaban sziiletett mlivek is korszaksemlegesnek tekinthetdek, puszta
karikaturai a kor kisemberének (pl. Szeleburdi csalad, Mézga csalad).

Ugy tiinik, hogy a csalad, miifajokté] fiiggetleniil pozitiv, védé és 6vé
funkci6jaban jelenik meg a megkérdezettek altal megnevezett alkotasokban
és egyértelmiien politikasemleges kiskozosség. A csaladi élet biztonsaga
mentes mindattél, ami a vilagban kortlotte zajlik - ugy véljiik, hogy ebben a
megkérdezettek vagya jelenik meg egy stabil pont irdnt, amely
menedékhely a forrongd, lazad és kiszamithatatlan vilagban. Itt kiilonosen
jol tetten érhetd az, hogy az emlékezetliink nem pusztan reprodukal, hanem
az egyén igényei szerint aktivan alkot és alakit. Paszka ezt ugy fogalmazta
meg ,a megélt élet eseményeinek felidézése rekonstrukcié, s egyben
konstrukci6é is, vagyis reflexiv folyamat”. (Paszka p. 272) Ezek a
visszaemlékezések a felidézék ,sajat igazsagaik”, amikor a benniik él6
emlékek haléjan keresztiil tarjak fel megélt élményeiket. Gyani ezzel
Osszefliggésben Bartlett cambridge-i pszicholégus gondolatat idézi, aki
szerint ,,az emlékezés sokkal inkdbb konstrukcios kérdés, sem mint puszta
reprodukci6”, azaz az emlékezés sordn a személy egy bizonyos ,séma”
alapjan eleveniti fel emlékeit. (Gyani p. 130.)
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DR. NEMES MAGDOLNA
adjunktus, DE GYGYK

A KORAI ANGOLNYELV-TANULAS MEGJELENESE A MAGYAR OVODAKBAN

Absztrakt

Tanulmanyunk a magyarorszagi rendszervaltas (1989) idején indulo
angol nyelvli 6vodai foglalkozasok kérdéseivel foglalkozik. A Debreceni
Egyetem  Gyermeknevelési és  Gyogypedagédgiai Karan  folyd
nyelvpedagdgiai kutatasok egyrészt az elmélet és gyakorlat problémaira
vilagitanak ra, de dltalanosabb tanulsaggal is szolgalhatnak. A tanulmany az
europai hattér bemutatds utan az 1980-es évektdl napjainkig tekinti at a
korai nyelvoktatas hazai mérfoldkovet.

A rendszervaltas utan megsziintek az iskolai kotelez6 orosz nyelvorak.
Az orosz nyelvtanarok egy része német- vagy angoltanarra képezte magat,
mert a didkok korében ezek lettek a legnépszer(ibb tanult nyelvek. Az
iskolai nyelvoktatas mellett komoly érdekl6dés mutatkozott a nyelviskolak
angol és német tanfolyamai irdnt is. A k6zépiskolak és az altalanos iskolak
utan fokozatosan az o6vodakban is megjelentek az angol nyelvi
foglalkozasok. frasunkban feltérképezziik, hogyan, mikor és miért indultak
el a magyarorszagi allami 6vodakban a korai idegen nyelvi (angol, német)
foglalkozasok, milyen torvényi el6irasokat Kkellett betartaniuk a
foglalkozasokat szervez6 6vodaknak.

Az iskolai évek el6tt megkezdett nyelvtanulas meghataroz6 a gyermek
késébbi életére nézve. A kisgyermekek idegen nyelvi fejlesztése nem
konnyl feladat, amit a specidlisan képzett szakemberek képesek
szakszer(en ellatni. Bemutatjuk, milyen nehézségekkel néztek szembe az
intézmények, és a fels6oktatds milyen valaszokat adott a felmeriil6
kérdésekre.

A tanulmany attekinti, hogy egy kelet-magyarorszagi nagyvarosban
hogyan alakult az idegen nyelvi foglalkozasokat kinal6 6vodak szama 1999
és 2020 kozott, utalva a hattérben zajlo tényez6kre. A bemutatast a jelenlegi
helyzet leirasa zarja.

kulcsszavak: magyarorszagi rendszervaltas (1989), gyermeknyelv-
pedagdgia, torvényi szabalyozas
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Bevezetés

Az angol nyelvtanulas elsddleges célja egészen a rendszervaltasig az
altalanos miiveltség emelése volt. Ez a lehet6ség kevesek szdmara teremtett
olyan helyzeteket, mely valoban igényelte volna a nyelvtudast. Az elmult
évtizedek tarsadalmi és gazdasagi valtozasai azonban hatast gyakoroltak az
angol nyelv értékelésére is. Napjainkban, kiilondsen a fiatalabb generaciok
szamara, az idegennyelv-tanulds és az angoltudas sziikségessége aligha
vitatott kérdés. Az angol nyelv Eurépaban és szerte a vilagon tigynevezett
lingua francaként, vagyis kozvetité nyelvként van jelen, mert segitségével
athidalhaté a mas-mas nyelven beszélé népek egymas kozti kommunikacidés
problémaja. Az angol nyelv oktatasa felértékel6dott: a csaladok és egyének
tarsadalmi helyzete megvaltozott, mind tobben utaznak kiilféldre, és sokan
vallalnak munkat hosszabb-révidebb idére angol nyelvteriileten. Az
Euroépai Unié létrejotte, a fizikai orszaghatarok megsziinése, a globalizacid,
a multinaciondlis cégek megjelenése, az okostelefonok, az egyre olcs6bb
repiil6jegyek, valamint az internet elterjedése mind-mind kézelebb hozza
egymashoz nem csak a kiilénb6z6 orszagok nemzeteit, de még a kiilonb6z6
foldrészeket is; a tavolsag mar nem probléma. A modern kor eszkozei
képesek gyorsan és konnyen nyelvi hidakat épiteni az emberek kozott,
legyenek barmilyen tavol is egymastol fizikailag.

Az Eurostat rendszeresen tesz k6zzé olyan tablazatokat, ami az EU-s,
illetve az EU-n kiviili eur6pai orszadgban mért idegennyelv-ismereti
adatokat mutatja. Ezekben a listdkban Magyarorszag rendre a sereghajtok
kozott taldlhaté. Ahhoz, hogy a kedvezétlen pozicidnkon valtoztassunk
erGfeszitéseket kell tenni, akar a tantervek és az alkalmazott mdodszerek
feliilvizsgalataval is. A felzarkézasban fontos szerepe lehet a korai
idegennyelv-oktatasnak. Az Oktatds és képzés 2020 eurdpai stratégiai
program hangsudlyozza, hogy az egész életen at tarté tanulds
megalapozasaban kiemelt szerepet kell kapnia a nyelvoktatasnak és
nyelvtanulasnak (I11).

[rasunk témajaként napjaink oktatasi rendszerének egyik problematikus
kérdéskorét valasztottam, ami megosztja a nézeteket mind tudomanyos
teriileten, mind pedig a gyakorlatban. A korai nyelvoktatas kérdéskorét
nyelvészek, pszicholégusok, pedagégusok kutatjak, de kozelrdl érinti a
szul6ket, nyelvtanarokat és a gyakorl6 oOvodapedagdégusokat is. A
tanulmanyban az eurdpai kitekintés utan szolunk az 6vodai idegen nyelvi
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foglalkozasok rendszervaltas utani magyarorszagi elterjedésérdl és arrol,
hogy a foglalkozasokat szervez6 6vodak milyen akadalyokba tlitkoztek. Az
6voda a csaladi nevelés kiegészitdje, de csak az 6vodapedagdgusok és a
gyermek csalddjanak, els6sorban a gyermek sziileinek szoros
egyuttmiikodésével valésulhat meg. Az 6vodai idegen nyelvi valtozasok
alakulasat, torvényi szabalyozasat és jelenlegi helyzetét Debrecen példajan
keresztiil mutatjuk be.

1. Eurdpai kitekintés

Az Eurépai Unié vezetdi felismerték az idegen nyelvismeret fontossagat,
példaul az egymassal val6 kommunikaciéban, a kiilonb6zé kultirak kozotti
kapcsolatépitésben és a gazdasagban, igy az EU aktivan 0sztonzi és
tdmogatja a polgarait az idegen nyelvek tanulasara (Eurépai Bizottsag
2018). Az eurdpai nyelvek tanuldsdnak javitdsa hozzdjdrul az Unién beliil
egymds koélcsé6nos megértéséhez és a mobilitdshoz, tovdbbd segiti a
termelékenység névekedését, a versenyképességet és a gazdasdgi ellendllé
képességet. A nyelv a gyermek kognitiv és szocidlis fejlodésének alapja; a
tébbnyelviiség kompetencidjdnak elényei az élet valamennyi teriiletére
kihatnak. (Eurépai Bizottsag 2018: 1)

A korai idegennyelv-oktatdst és annak fejlesztését az EU az
alapdokumentumaiban prioritasként kezeli. Az eurépai dokumentumok
harom alapelvet fogalmaznak meg: a nyelvtanulas élethosszig tarté
folyamatat, a nyelvelsajatitas nagyon korai megkezdését, és a tartalomalapt
nyelvoktatasbdl ad6do lehetdségek kiaknazasat. Az Eur6pa Tanacs 2001-
ben szeptember 26-at a Nyelvek Eur6pai Napjanak nyilvanitotta, hogy ily
modon is kifejezze a nyelvtanulas fontossagat.

2002-ben az Eurdpa Tanacs barcelonai iilésén szorgalmaztak az idegen
nyelvi készségek fejlesztését, a kozépszinti (a Kbézds Eurdpai
Referenciakeret, a KER szerinti B2) nyelvtudast tiizték ki célként. Az Eurépai
Unid célja az, hogy a polgarok az anyanyelviikon (mother tongue) kivil két
nyelven beszéljenek legalabb koézépfoku szinten (Un. M+2 iranyelv). A
haromnyelvii eurdpai polgar eszméjébdl kiindulva fogalmaztak meg és
fogadtak el az iranyelvet, miszerint a gyerekek mar egészen fiatal korban
kezdjenek nyelv(ek)et tanulni. 2009-ben az Eurdpai Bizottsag elinditotta a
Piccolingo kampanyat, ami a kisgyermekes csaladokat célozta meg, felhivta
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a sziildk figyelmét a korai nyelvtanulas fontossagara (Eurédpai Bizottsag
2018).

2. Az idegennyelv-tanulas helyzete és a korai idegennyelv-tanulas
megjelenése Magyarorszagon 1989 utan

Magyarorszagon 1949 és 1989 kozott minden iskolai tanul6 szamara az
orosz volt a kotelez6 nyelv, am 1989-ben a magyar lakossag minddssze 1,2
%-a allitotta magarél azt, hogy tud oroszul (Medgyes 2012). Az adatot
részben azzal magyarazhatjuk, hogy nyelvtanul6k jelentés része
kényszerként élte meg az orosz nyelv tanulasat, nyelvtudasat a tantermen
kiviil nem hasznalta. A rendszervaltas el6tt, az 1980-es években nyiltak az
els6 magannyelviskoldk, ahova els6sorban kozépiskoldsok és felnéttek
jartak. A legtobben angolra és németre jelentkeztek, az orosz
nyelvtanfolyamokra alig volt jelentkezd (Medgyes 2012).

A két tanitasi nyelvli gimnaziumok 1987-ben indultak Gjra: orosz német,
angol és német célnyelvi oktatassal. A kétnyelvli kozépiskolak nulladik
évében a célnyelvet sajatitjak el a didkok, majd o6t szaktargyat kizarolag a
célnyelven tanulnak. Fokozatosan elindultak orszagszerte a két tanitasi
nyelvi altalanos iskolak és szakkozépiskolak is, melyek tobbségében is az
angol a célnyelv.

1989-ben a rendszervaltds a nyelvoktatast is érintette, mert
megsziintették a kotelez6 orosznyelv-oktatast. Egyik napr6l a masikra
feleslegessé valtak az orosztanarok, mert a didkok angolt és németet
akartak tanulni. 1990-ben indult az orosztanar-atképzési program,
melynek két célja volt: egyrészt meg akarta akadalyozni, hogy pedagégusok
tomegesen elveszitsék allasukat, masrészt enyhiteni akart az angol- és
némettanarhianyon. A program hat évig tartott, és mintegy hatezren
jutottak nyelvtandari diplomahoz. A végzettek kozott azonban nem csupan
korabbi orosztanarok, hanem mas szaktargyat tanitok is voltak, valamint
nem pedagogusi végzettséggel is sokan kapcsolddtak be a programba. Az
érettségizOk szamara az egyetemek és a fOiskolak haroméves
nyelvtanarképzési programot dolgoztak ki. Az els6 év a minél magasabb
szintll nyelvtudas elérésére torekedett, a masodik év kozéppontjaban a
szakmoOdszertani ismeretek alltak. A harmadik év jelentds részét a tanitasi
gyakorlat tette ki. A tanarjelolteket a mentorpedagogus és az
egyetem/féiskola oktatdja is segitette. A program 15 éve alatt tobb ezer
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nyelvtanar kapott diplomat. Az utolsé évfolyama 2004-ben kezdte meg
fels6oktatasi tanulmanyait (Medgyes 2012).

Az Eurdpai Unio felé vezet6 uton fontos szerepet jatszott a nyelvoktatas
atalakitasa is. 2003-ban indult utjara a Vilag-Nyelv Program, amely teret
kivant biztositani a kommunikativ nyelvoktatas gyakorlatanak és a nem
nyelvszakos tanarok idegen nyelvi képzését szorgalmazta. A programot
palyazat formajaban hirdették meg, de a tdmogatas évrdl évre csdkkent,
majd 2009-ben elfogytak az anyagi erdéforrasok. A magyar lakossag
nyelvismeretének javitdsa érdekében az Oktatasi Minisztérium is jelentds
intézkedéseket hozott. A Vildg-Nyelv Programbdl nétt ki a kdzépiskolai
nyelvi el6készité év, amit barmely kézépiskola indithatott amennyiben az
elsd évben (9. osztalyban) heti 12-15 6rat az idegen nyelv oktatasara fordit.
A didkok ezt kovetden kezdik el tényleges kdzépiskolai tanulmanyaikat, igy
a 13. év végén tesznek érettségi vizsgat. A nyelvi el6készit§ osztalyok
(NyEK) 2004 6ta folyamatosan miikddnek, és nagyon népszertek a sziil6k,
a gyerekek és a tanarok korében is, bar a program csak részben valtotta be
a hozza flizott reményeket (Medgyes 2012).

2004-ben Magyarorszag is csatlakozott az Eurépai Uniéhoz, ezt kovetden
az idegen nyelvek tanuldsa még fontosabba valt. A csatlakozas
eredményeképp elérhetévé valtak Magyarorszag szdmara is a nyelvoktatast
népszerlsité és segitd, valamint a nemzetek kozotti kommunikaciot
fellendité nyelvi kompetencidkat fejleszté programok példaul TEMPUS,
PHARE, Socrates. A magyar lakossag idegennyelv-tudasa azonban elmaradt
az eurdpai atlagtél, aminek torténelmi, gazdasagi és kulturdlis okai is
vannak.

Az altalanos iskolak is igyekeztek minél hamarabb kinalni angolérakat a
gyerekeknek. A nyugati idegen nyelvek ma mar mindeniitt jelen vannak az
altalanos iskoldk alsé tagozatain, egyes iskoldkban mar els osztalytol heti
rendszerességgel vannak nyelvdorak. Az altalanos iskolai nyelvoktatast a
Nemzeti Alaptanterv (NAT) (110/2012. (VI. 4.) Kormanyrendelet)
szabalyozza. A Nemzeti Alaptanterv értelmében egy idegen nyelv tanulasat
minden tanuldnak az altalanos iskola 4. osztalyaban (tiz éves korban) meg
kell kezdenie, de ha a feltételek megfelel6ek, a nyelvtanitas korabban is
kezd6dhet. Vannak iskolak, amelyek a kotelezd kezdés el6tt egy, két vagy
harom évvel inditanak idegen nyelvi programokat (J6zsa-Nikolov 2005).
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Az iskolak esetében az idegen nyelv beillesztése a tantervbe komoly
egzisztencialis kiizdelmet jelent, mely jelentds presztizsértékkel bir
(Kovacs 2009a). A sziilok értékrendjében az idegen nyelv kiilénleges drunak
mindstil, amelyhez minél el6bb és minden dron célszerti hozzdjutni (Kovacs
2009a: 14). A Nemzeti alaptanterv értelmében az altalanos iskola negyedik
évfolyamatdl egészen a tankotelezettség végéig kotelezden jelen vannak a
nyelvorak a didakok o6rarendjében, egy idegen nyelvb6l minden
kozépiskolasnak érettségi vizsgat kell tennie.

Az 1990-es évektdl kezddédben a sziill6k tomege igényelte a korai
nyelvoktatast. A kisgyermekek és kisiskolasok nyelvoktatasahoz sajatos
modszertani alapvetés tarsul. 1999-ben a British Council Alsétagozatos
Projekt-je keretében 14 hazai f6iskolai oktaté és altalanos iskolai
szakvezet6 szerzett Master of Education fokozatot a kisgyermekek
angolnyelv-oktatasanak modszertandbdl a Leeds-i Egyetemen (Egyesiilt
Kiralysag). Az els6 ilyen jellegli képzés jelent6ségét az adja, hogy
korszerlien képzett szakemberek kezdtek dolgozni hazai a kézoktatasban
(Kovacs 2003: 13).

Id6vel megjelentek az elsé Tlzleti vallalkozasok is, melyek a
gyermekeknek kinadltak angol nyelvi foglalkozasokat. Az elsé
gyermeknyelvoktat6 intézmény, a Helen Doron Early English 2003 6ta van
jelen Magyarorszagon (Doron 2010). Emellett nagyon sok kisebb-nagyobb
nyelviskola és vallalkozas (pl. Kids Club, Dinaméka Nyelvstudio, English
Gym & Fun, Katedra Kids & Teens, Mortimer English Club, Csépp Angol)
szervez tanfolyamokat gyerekeknek. Egyes nyelviskoldk, példaul a Helen
Doron Oktatokézpontok mar 3 hoénapos kortdl varjak a gyerekeket
nyelviskolaba. A szlil6k egy része idegen nyelvii bébiszittert fogad
gyermeke mellé, vagy maganoérakra viszi 6vodas koru gyermekét. A
maganorak jelentésége valdsziniileg abban rejlik, hogy az oktatds egyéni
igényekre hangolodik, mig az dvodai és iskolai tevékenységek / 6rak, nem
az egyén, hanem a csoport sziikségleteire Osszpontositanak. Az iskolai
nyelvorakon sokkal nehezebb az egyéni igények kiszolgalasa, mig a
maganorakon a gyermekek egyéni ttemben fejlédhetnek. A hAngol 2017.
marcius 7-én indult, a legels6 Angol foglalkozast Zugl6é egyik népszer(
csaladi bolcs6déjében tartotta Szolga-Toth Melinda angoltanar és énekes.
2018 szeptemberétdl tovabbi bolcs6dék és 6vodak részére is nyitott ez a
lehetdség. Rendszeresen és alkalmanként is megrendelhet6 a hAngol
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program (foglalkozas vagy koncert) az érdekl6d6é csoportoknak vagy
intézménynek (I4). A Sing Along Kids angol zenés foglalkozasokat takar,
ahol dalolva és zenélve tanulhatnak angolt a gyerekek. A program a
Budapesten él6 €16 kiilfoldieket célozta meg, de egyre tobb magyar csalad is
csatlakozik hozzajuk. A singalong [k6z0sségi vagy csoportos éneklés] angol
programot Cleo Mitilineou operaénekes (Magyar Allami Operahéz) és
6vodapedagdbgus dolgozta ki (I5).

3. Az idegen nyelvi foglalkozasok helyzete az 6vodaban

Az 1980-as évek nemcsak a kozoktatdsban, hanem a magyar
6vodapedagdgiaban is valtozasokat hoztak. Bathory Zoltan (2000: 3) igy ir
az 1985. évi kozoktatasi torvény kapcsan: 1985 nevezetes ddtum a magyar
oktatdstigy és pedagdgia torténetében. Ekkor véget ér eqy korszak, melyben a
marxista-leninista  ideolégia és a  szocialista dllam  nevében
pdrthatdrozatokkal irdnyitottdk az oktatdsi rendszert. Az 1980-as években
gyorsan terjednek az 6vodai reformprogramok mint a Montessori és a
Freinet, és megalakul az els6 Waldorf 6voda is. Az allami 6vodak egyéni
arculatot alakitanak ki, és elindulnak azok az innovaciék, melyek majd a
helyi programok alapjat képezik. Erdekl6dés mutatkozik az 6vodai keretek
kozott zajlé idegen nyelvi foglalkozasok irdnt is. Nadudvari Imréné (1980)
két évig tanitott orosz nyelvet egy évodaban, igy munkaja elméleti részét
sajat tapasztalataival tamasztja ala: a gyermekek jatszva, fesziiltség nélkiil
sajatitottak el tobb mint 300 orosz szo6t és e szavakat tartalmaz6 kifejezést.
Nadudvariné agy véli, az 6vodaskor optimalis az idegennyelv-oktatasanak
szempontjabol. Ovodas korban rendkiviil fontos a szemléltetés, az 4j és
varatlan ingerek alkalmazasa, mert a gyermek figyelme konnyen
elterel6dik. Az 6vodaban a nyelvoktatast gy kell felépiteni, hogy a nyelvi
jelenségekhez képek, cselekedetek, allapotok kapcsolddjanak. A sikeres
ovodai nyelvoktatas soran mesterségesen kell olyan feltételeket
teremtentink, melyek az anyanyelv elsajatitasahoz rendelkezésre allnak. Az
ovodaskoru nyelvoktatas legfontosabb feladata a hallas utani értés
fejlesztése, ehhez a célnyelvi foglalkozast, valamint a megfelel6
beszédmintat elengedhetetlennek tartja. A két év alatt meggy6z6dott arrdl
is, hogy az imitacio az egyik leghatékonyabb médszer az 6vodasok sikeres
nyelvoktatasaban: a versek, mondatok utdn mondasa segit kezdetben az
idegen nyelv fonetikajanak elsajatitasaban.
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A korai idegennyelv-oktatisa mint téma az Ovodai Nevelésben is
feltlinik: Szdmos évoda mutat igen élénk érdeklédést a nyelvoktatds irdnt, s6t
némelyik dvoddban minden alap nélkiil stirgetik az idegen nyelvi program
inditdsat (Fiillop 1982: 75).

A pedagdgiai szakirodalomban napjainkig tart6 élénk vita bontakozik ki
a korai nyelvoktatds el6nyeir6l és hatranyairél. Abban egyetértés
mutatkozik, hogy a valtoz6 vilagban elengedhetetlen a nyelvtudas, és a
korai évek agyi plaszticitasat érdemes kihasznalni. Kovacs Judit (2003) ugy
véli, hogy a korai nyelvelsajatitas célja nem kizarélag a nyelvi ismeretek
megszerzése, hanem a gondolkodas és a kooperacios készségek, az attitiid,
a nyelvtanulas iranti motivacié felkeltése, valamint a tanulasi stratégidk
fejlesztése. A kisgyermekkori nyelvtanulds célja nem a latvanyos nyelvi
eredmények elérése, hanem egy olyan folyamat indukaldsa, melynek a
soran a kisgyermek megszokja, hogy anyanyelvén kiviil mas nyelvek is
léteznek (Kovacs 2003: 11). Azok a gyerekek, akik mas nyelveken keresztiil
mas kultdrakkal is ismerkednek, feln6ttként nyitottabbak és toleransabbak
lesznek. A gyerekkorban elkezdett nyelvtanulas fejleszti a gyermek nyelvi
analizalé képességét, amely kés6bb fontos lesz az irasnal, olvasasnal,
tovabba a metalingvisztikai fejlédés felgyorsuldsat eredményezi. A
gyerekek intellektudlis képességei, az artikulaci6 élvezete pozitivan fogja
befolyasolni az angol nyelvelsajatitas sikerét (M. Batari 2008).

A korai idegennyelv-oktatas ellenz6i azzal érvelnek, hogy a gyermeknek
elészor az anyanyelvét kell megtanulnia, mert a magyar nyelvi kompetencia
elengedhetetlen a nyelvtanulashoz. Az dvodai nyelvoktatds kapcsan
logopédusok is hallatjak a hangjukat. Sziil6k és pedagégusok is allitjak, hogy
amit a gyermek 6vodaban vagy als6 tagozatban tanul, azt hamar el is felejti,
igy nincs értelme terhelni idegennyelv-tanulassal (M. Batari 2008: 65). A
fiatal nyelvtanulék nagyon lassan fejlédnek, a nyelvtanulds éveiben mért
id6 és a tanulok teljesitménye kozott gyenge Osszefiiggés mutathato ki
(J6zsa-Nikolov 2005).

Ahogy mar emlitettiik, a rendszervaltas idején az idegen nyelvek
tanulasa iranti igény nem csak az altalanos iskolakban, de az 6vodakban is
megjelent. Magyarorszagon a rendszervaltas utan az 6vodai életben tortént
valtozasok lehet6séget adtak az 6vodavezet6knek, hogy idegen nyelvi
foglalkozasokat, sportfoglalkozasokat vagy kézmiives tevékenységeket
inditsanak. A jogszabalyi hattér lehet6vé tette, hogy a fenntarto
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engedélyével idegen nyelvi, els6sorban angol és német nyelvi
foglalkozasokat szervezzenek. Az 1990-es évektdl folyamatosan nott a heti
rendszerességgel tartott jatékos idegen nyelvii foglalkozdsokat szervezo
o6vodak szama. A személyi feltételek biztositasa jelentette a legnagyobb
problémat: ebben az id6szakban gyakran még altalanos és kozépiskolai
iskolai nyelvtanarok foglalkoztak az 6évodas koru gyermekekkel, és nem
pedig moédszertanilag felkésziilt 6vodapedagdégusok. Az 1990-es években
rendkiviil kevés oOvodapedagdgus beszélt idegen nyelvet, de még az
altalanos iskolak is kevés nyelvtanarral rendelkeztek. Bauer Nandorné
(2000) kiemeli, hogy a nyelvi foglalkozasok személyi feltételei nem
egységesek az 6vodakban: tartanak nyelvi foglalkozasokat 6vondk, tanitdk,
altalanos és kozépiskolai tanarok, sét fels6foku intézmények kutatéi is, de
erre a szerepre a megfelel6 nyelvtudassal rendelkezé 6vodapedagdgus
lenne az idedlis, mint ahogy az tobb orszagban - Németorszagban,
Franciaorszagban, Bulgaridban - is gyakorlat. Pasztor Judit (2019: 79) a
jelenlegi szabalyozast igy jellemzi: Magyarorszdgon amennyiben az évoda
fenntartdja az idegen nyelvi nevelés finanszirozdsdt vdllalja, és az intézmény
rendelkezik erre a célra alkalmazhatdé évodapedagdgussal, Ugy biztosithaté
az idegen nyelvi foglalkozds a sziikséges mindség-ellenbrzés mellett.

Az 6vodai élet tevékenységi formait a 363/2012. Kormanyrendelet, az
Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja (ONOAP) hatdrozza meg. A
gyermek a jaték kozben felfedezi a kornyezetét, megismeri sajat magat,
szocializal6dik és nem utolsé sorban a jaték o6rommel jaré tevékenység
(ONOAP 2019). Ebbél kiindulva, ahogyan az évodaban tartott egyéb
tevékenységek esetében is, az dvodai angol nyelvi foglalkozasok egyik
meghatdrozé alapelve a jatékossag. Az 6vodaskoru gyermek egyéni és
életkori sajatossagaihoz igazodva az 6vodai korai idegen nyelvi fejlesztés
kulcsfontossagu jellemzdje, hogy tevékenység kozben valdsul meg. Az
ovodaskoru gyermek f6 tevékenysége a jaték, ezért a nyelvi foglalkozasok
mindig jatékba agyazottan jelennek meg. Az élmény alapu jatékos angol
foglalkozasok elsddleges feladata, hogy megszerettesse a nyelvet, a
gyermekben pozitiv attitlidot alakitson ki a célnyelv és a célnyelv beszéldi
irant, és ezzel megalapozza a kés6bbi (pl. iskolai) nyelvtanulast. Az
ovodaban az idegen nyelvvel val6 ismerkedés az anyanyelv elsajatitasahoz
hasonléan torténik. A gyermek az idegen nyelvet is természetes mdédon
sajatitja el, ha megfelel6 mennyiségii és mindségii anyag all rendelkezésre.
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Az eredményességet segiti, ha a gyerekek a tevékenység soran tobb
érzékszerviiket - 1atas, hallas, tapintas, izlelés, szaglas - is hasznaljak (Varga
2008).

Az o6vodai nyelvi foglalkozasokhoz kapcsolédéan Magyarorszag
kiilonb6z6 nagyvarosaiban is torténtek kutatasok, megfigyelések, bar
pontos adatokkal nem rendelkeziink. Az angol nyelvi foglalkozasokat kinal6
6vodakrdl nincs egységes nyilvantartas, ahogyan a pedagégiai munkardl, a
foglalkozasok tartalmarol, mindségérdl, kimenetelérdl sincsenek pontos
adataink (Pasztor 2019).

Az 6vodak szines programokkal igyekeznek vonzdva tenni magukat a
szilék és a gyermekek szamara. Becslések szerint 2005-ben a
magyarorszagi 6vodak mintegy 10%-a kinalt idegen nyelvi foglalkozasokat
a gyermekeknek (Varga 2005). Az 6vodavalasztasnal napjainkban is fontos
szempont a sziil6k szdmara, hogy milyen foglalkozasokat biztositanak a
gyermekek szamadara (pl. néptanc, foci, angol, rajz stb.), és elényben
részesitik azokat az intézményeket, melyek heti egy-két akolommal idegen
nyelvi foglalkozast kinalnak.

4. A korai idegennyelv-oktatas helyzete Debrecen 6vodaiban 1989-
tol napjainkig

Debrecenben 1990-ben mar néhany 6vodaban indultak idegen nyelvii
foglalkozasok (pl. Martonfalvi Lurkék Alapitvanyi Ovoda). A gyermekek
alapitvanyi dij fejében vehettek részt a kiilonb6z6 foglalkozasokon (pl.
néptanc, angol). Ez éppen az az iddszak volt, amikor az 6vodai pedagogiai
elvek megvaltoztak, a kdzpontilag kijelolt és minden gyerekre ugyanugy
vonatkozo feln6tt kozpontd pedagdgiabol tartottak egy gyermekkdézponti
pedagogia kialakitasa felé, amely a 3-7 éves gyermekek sajatossagait
elfogadja, és azok egyéni kiilonbozdségét természetesnek tartja (Palfi
2014).

Muszka Gabriella 2013-ban Debrecen 06sszes o6vodajaval felvette a
kapcsolatot, ami akkor 46 oOvodat jelentett és megallapitotta, hogy az
ovodak 54%-aban (25 6vodaban) tartanak angol nyelvii foglalkozasokat.

2017-ben Nyiregyhazan végeztiink hasonlé vizsgalatot és azt az
eredményt kaptuk, hogy a varos 34 onkormanyzati 6vodaja kozul 24
ovodaban (68%) tartanak idegen nyelvi foglalkozasokat. 1990 ota
folyamatosan nd azoknak az 6vodaknak a szama, ahol a korai idegen nyelvi
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fejlesztés mellett dontenek az Ovodapedagogusok. Az interjualanyok
visszaemlékezéseibdl az is kideriilt, hogy a rendszervaltas idején
nehézséget jelentett az idegen nyelvi foglalkozasok szervezésénél a
személyi feltételek biztositasa. Napjainkban azonban egyre tobb 6vodaban
van nyelvtudassal rendelkez6 6vodapedagdgus, aki vallalja, hogy az 6vodas
gyerekek nyelvi fejlesztésében részt vesz. A jatékossag, az audiovizualis
eszkozok és a szemléltet6eszkozok a kezdetektdl fogva kiemelt
fontossaguiak az o6vodakban, és a pedagdégusok igyekeznek minél
valtozatosabb modszerekkel biztositani a gyerekek idegen nyelvi
fejlesztését. A rendelkezésiinkre all6 adatok alapjan megallapitottuk, hogy
az 6vodakban az angol nyelv mellett megjelent a német és a francia, mint
véalaszthat6 idegen nyelv. Az Eszterlanc Eszaki Ovodaban a Nyiregyhazi
Egyetem Eotvos Jozsef Gyakorld Altalanos Iskola és Gimnaziummal
egylittmiikodve indult 2016-ban egy kozos, francia nyelvli program
(Nemes-Nagy 2018).

2020-ban Nagy Lilla Viktoria Debrecen 6sszes évodajaval (53) felvette a
kapcsolatot, hogy az idegen nyelvli tevékenységek helyzetét felmérje. A
debreceni 6voddk adatait (cim, telefonszam, email-cim) a
http://debrecen.imami.hu/iskolak-ovodak-bolcsodek/ovodak weboldalrél
gyljtotte 6ssze, ahol az adatok a 2020. januar 12-i dllapotot tiikrozték. A
vizsgalatot a koronavirus-helyzet nehezitette, de végiil az 6vodak 72%-a
kitoltotte az online kérddivet (38 6voda). A kérddivek feldolgozasa utan
megallapitotta, hogy a valaszadé 6vodak kozel 60%-aban (a 38-bol 22
6vodaban) tartanak idegen-nyelvi foglalkozasokat. Ezekben az 6vodakban
az angol nyelv minden 6voddban megtaldlhatd, mig német nyelvi
foglalkozast mindossze két o6vodaban tartanak. Az idegen nyelvi
foglalkozasokat vezet§ szakemberek tobbsége 6vodapedagégus (14 f6,
64%), tanit6 (18%, 4 £6), vagy tanar (18%, 4 f6). A pedagégusok koziil 8 {6
(36%) felsofoku, 14 f6 (64%) kozépfoku nyelvtudassal rendelkezik. Az
idegen nyelvi foglalkozasokat tarté debreceni 6vodak tobbségében (55%),
olyan szakemberek dolgoznak (12 f6), akik rendelkeznek a nyelvi
foglalkozasok vezetéséhez sziikséges specialis ismeretekkel (pl. betétlapot
ado képzés, korai nyelvoktatasra vonatkozé tanfolyam). Az 6vodak jelentds
részében (73%, 15 6voda) heti legalabb egy alkalommal tartanak idegen-
nyelvi foglalkozast. Harom o6vodaban (14%) a délutani alvasidében, 12
6vodaban (54%) a délutani alvas utan és az 6vodak 32%-aban (7 6voda)
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tartjak délel6tt az idegen nyelvi foglalkozasokat. Ezek a szamok azt
mutatjak, hogy az o6évodak eleget tesznek a sziil6i igényeknek a
foglalkozasok megszervezésével, de nem tudjak a szakirodalom altal
ajanlott heti 2-3 foglalkozast biztositani.

A nyelvi foglalkozasokat jelenleg nem tarté 6vodak kisebb része (7
6voda, ami a vizsgalatba vont 6vodak 18%) tervezi az angol nyelvi
foglalkozasok bevezetését és egy 6voda esetében az angol mellett a német
nyelvi foglakozas inditasa is tervben van. Az adatokbdl az is kideriilt, hogy
a valaszadé 6vodak kozel negyedében (9 6voda, 23%) a jovében sem
terveznek ilyen foglalkozasokat. Egy 6vodaban tervezik az idegen nyelvi
foglalkozasok bevezetését, bar nem értenek vele egyet (1. tablazat).

1. tdbldzat Az idegen nyelvii foglalkozdsok a debreceni évoddkban (2020)

Ovodak szama Ovodak %-
a

Tartanak idegen nyelvi foglalkozast 22 57,89%

— angol nyelvbdl 20 52,63%

— angol és német nyelvbdl 2 5,26%

Terveznek idegen nyelvi foglalkozast 7 18,42%

— angol nyelvbdl 6 15,79%

— angol és német nyelvbdl 1 2,63%

Nem te,rveznek idegen nyelvi 9 23,68%
foglalkozast

- N,em terveznek idegen nyelvi 9 23.68%
foglalkozast

Ovodak szama 38 100%

Debrecenben az idegen nyelvii foglalkozdsokat tarté 6vodak szamat
attekintve azt 1atjuk, hogy vannak olyan intézmények, ahol korabban volt
ilyen foglalkozas, de az id6vel (pl. egy-két év utdn) megsziint. Olyan 6voda
is van, ahol 2012-2018-ig kozott szerveztek angol nyelvi foglalkozasokat.
Az adatok azt mutatjak, hogy Debrecenben néhany 6voda nagy maulttal
rendelkezik a nyelvoktatasban, hisz tobb mint husz éve tart ilyen
foglalkozasokat, de van olyan 6voda is, amelyik 2020-ban kapcsolddott be a
nyelvoktatasba. A legnagyobb valtozast a 2010-es év hozta, amikor hat
ovoda lépett be az idegen nyelvi foglalkozasokat tarté 6vodak kozeé, ami
66,7%-0s emelkedést jelentett az el6zd évhez képest. Az adatkozlok
valaszai alapjan azt lathatjuk, hogy 2017-ig né6tt az idegen nyelvi
foglalkozasokat tarté oOvodak szama, de 2017-t6l ez a nodvekedés
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megtorpant. A 2017/2018-as tanévben harom 6vodaban is megsziint az
idegen-nyelvi foglalkozas. A kérddives valaszokbdl Kkideriilt, hogy a
hattérben a személyi valtozasok alltak (Nagy 2020).
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2. dbra Az idegen nyelvi foglalkozasokat tart6é 6vodak szdma Debrecenben 1999-2020
kozott

Nagy Lilla Viktéria (2020) azt is megkérdezte az 6vodavezet6ktél, hogy
miért inditottdk az els6 idegen nyelvi foglalkozasokat. A valaszadok
mindegyike (22 6voda, 100%) azt mondta, hogy a sziil6i elvarasok miatt.
Ezen kivill harom esetben tovabbi szerepet jatszott, hogy volt olyan
6vodapedagdgus, aki vallalta a foglalkozasok megtartasat, egy 6voda
estében pedig a sziil6k mellett a National Instruments vallalattal kotott
megallapodas is szerepet jatszott a foglalkozadsok megszervezésében. Az
utobbi évek adataira tekintve Ugy latszik, — Nyiregyhazahoz hasonl6éan —
60% koril mozog az idegen-nyelvi foglalkozasokat tarté6 6vodak aranya
Debrecenben.

Napjainkban a vizsgalt 6vodak 42%-aban (16 6vodaban) nincs idegen-
nyelvi foglalkozas. Ezek kozul tiz 6voda (26%) az , Egyetértenek-e az idegen
nyelvi foglalkozdsok megjelenésével az 6vodaban?” kérdésre azt nyilatkozta,
hogy nem ért egyet az idegen-nyelv megjelenésével az 6vodaban. Az érintett
10 o6vodabol 6t azzal indokolta valaszat, hogy az 6vodaban els6dleges
feladat, hogy el6bb a sajat anyanyelvén tanuljon meg beszélni a gyermek,
valamint a magyar beszédhibak kisziirésére és korrigalasara fokuszalnak. A
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masik 6t 6voda valaszaban az 6voda targyi feltételeire, személyi feltételeire
vagy a szul6kre hivatkozott (pl. draganak talaljak, nincs ra igény) (Nagy
2020).

70% 25

a

60%
20

50%

40% 15
30% -
20%

10%

Nyelvi foglalkozasokat tarté 6vodak %

Nyelvi foglalkozasokat tarté évodak szama

3. dbra Az idegen nyelvii foglalkozdsokat tarté évoddk szdmdnak alakuldsa 1999-2020
kézott

5. A korai nyelvoktatas néhany aspektusa

1975-ben jelent meg Nadudvari Imréné Az idegen nyelvoktatds néhdny
pszichopedagdgiai vonatkozdsa, kiilonds tekintettel az dvoddskortakra cimii
munkdja. A szerz6 a nyelvoktatas pszicholégiai alapjainak targyaldsa utan
az idegennyelv-oktatasi mddszereket tekinti at (pl. audiovizualis, direkt és
indirekt modszer). A nyelvoktatds fejlédéstani vonatkozasai kapcsan
ramutat, hogy az o6vodaskord gyermek nagy nyelvi érzékenységgel
rendelkezik, az 5-6 éves gyermek szinte erdéfeszités nélkiill képes egy
masodik nyelvet tanulni. Ugy véli, két kérdést kell alaposan megfontolni: (1)
melyik az az életkor, amelyben megkezdhet6 az idegen nyelv oktatasa
anélkil, hogy karosan befolyasolna a gyermek szellemi fejlodését és az
anyanyelv elsajatitasat, (2) milyen legyen a foglalkozasok mddszertana,
hogyan lehet elkeriilni a gyermekek tulterhelésének veszélyét. Hozzateszi,
hogy az idegen nyelvi oktatast gy érdemes elkezdeni mar az 6vodaban,
hogy az altalanos iskola elsd osztalyatdl a tanul6 folytathatja a
nyelvtanulast, akar a kotelezd 6raszamon tilmend foglalkozasok keretein
beliil. Ha a gyermek elsajatitja a gyakorlati ismereteket, fels6 tagozatban
konnyen raépiti az elméleti tudnivalokat. A negyedik fejezetben az 6évodai
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idegennyelv-oktatas fobb elveit foglalja 0ssze: az 6vodai idegennyelv-
oktatasban a jaték az alapvetd szituacio, melyben mesterségesen olyan
feltételeket kell teremteni, mint ami az anyanyelv elsajatitdsa soran
korbeveszi a gyermeket. Végezetiil bemutatja az altala kidolgozott
kombinalt/vegyes modszert, melyet az 6vodai orosznyelv-oktatas soran ki
is probalt. A foglalkozason nem alkalmazott forditast. Az oktatas soran a
gyermekek imitaciés képességére tamaszkodott; hasznalt auditiv, vizualis
és mozgasi szemléltetést is. A tematikat a hasznalhat6sag mentén allitotta
ossze pl. jatékaim, ruhdzatom, élelmiszerek, séta, kert, testrészek stb. Az
6vodaban végzett munka azt is megmutatta szamara, hogy az idegen nyelv
tanitdsanak folyamataban a nyelvi jelenségeknek mindig kapcsolatban kell
lennitlik a targyakkal, képzetekkel, cselekvésekkel és a kiilonb6z6 érzelmi
allapotokkal. A lexikai anyagot szakaszosan kell bemutatni, akkor fog
tartdsan beépiilni a memoriaba. Illyen médion a gyermek képes lesz az 1j
sz6t kiilonb6z6 szitudciokban hasznalni, ami az idegen nyelvi
beszédkészség kialakuldsdhoz vezet. A gyermekek nyelvérzéke jelentds
mértékben fejlédik, megtanuljdk az idegen nyelvii beszéd megértését, az
idegen nyelven valé gondolkoddst, a helyes kiejtést és intondciot. Az
6voddskorban kialakult kiejtésbeli képességek igen nagy tartéssdgot
mutatnak (1975: 72). A két éves munka utidn azt tapasztalta, hogy a
gyermekek képesek az idegen nyelvi beszéd alapjainak elsajatitasara
(receptiv, produktiv és reproduktiv szinten is). A korai nyelvoktatas hosszu
tavon is hasznos, mert ha a gyermek a szdbeliséggel taladlkozik elséként,
kénnyebben és gyorsabban tanul majd meg az adott nyelven irni és olvasni.

A rendszervaltas idején az 6vodai angol nyelvfejlesztés nem rendelkezett
semmiféle hagyomdannyal, csupan az utdébbi évtizedben - engedve a
tarsadalmi és sziil6i nyomasnak - valt gyakorlattd az 6vodakban a heti egy-
két alkalommal idegen nyelven tartott jatékos foglalkozas. Az angol
tevékenységeket  tart6  6vodapedagogusok  kompetenciai  joval
komplexebbek, mint a normal Ovodapedagégusok képzettsége:
kulcsfontossagu a magas szintli és magabiztos idegen nyelvi tudas, valamint
a szakmai, médszertani tudas. Amennyiben a pedagogus személyiségjegyeit
vesszlk figyelembe, relevans a humorérzék, az §szinteség, a nyelvtanitas
szeretete, valamint a segit6készség. Mindezek mellett a j0 pedagogus
kreativ, gyakran dicsér és batorit, nem utols6 sorban tiirelmes
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magatartasaval, megfeleld nyelvi légkor megteremtésével prébalja elérni a
nyelvtanulas hatékonysagat.

A nyelvi foglalkozasokon is a legfontosabb a pedagégus és a
gyerekcsoport kozott kialakult pozitiv érzelmi kapcsolat, a szeretetteljes
légkor, amihez hozza tartoznak a szeretet kiilsd jelei is (pl. egy simogatas,
dicséret), mert ezek is nagyon fontosak a gyerekek szamara. A foglalkozast
tartd pedagoégusnak rendelkeznie kell megfelelé (nem alacsonyabb szintii)
nyelvtudassal, pszicholégiai és pedagdgiai felkésziiltséggel, és kell6 szintii
intelligenciaval. Bauerné (2000) kiemeli a gondolkodas rugalmassagat,
hogy a varatlan helyzeteket a gyermekek sziikségletének megfelel6en tudja
megoldani. A varatlan koriilmények nem befolyasolhatjdk a pedagégus
érzelmi allapotat, a nevel6nek érzelmi alland6sagot kell mutatnia. Az
alkotékészség szintén fontos tulajdonsdg, mert Kkeresni kell az 1j
lehetdségeket, amikor a régi eljards nem hoz megfelel6 eredményt. Az
ismeretszerzés koriilményeit ugy kell kialakitani, hogy érdekes legyen a
gyerekek szamara, amihez sziikségesnek tartja a kézligyességet, a tanc, a
mozgas, a zene és az ének tanitasat is. (Bauerné 2000)

Varga Melinda (2008) is felhivja a figyelmet arra, hogy az 6vodak ugyan
szamtalan formaban kindlnak nyelvi foglalkozdsokat, a sikerhez
elengedhetetlen a pedagdgus felkésziiltsége. Idedlisnak azt tartja, ha az
6voda rendelkezik megfeleld nyelvismerettel rendelkez6
6vodapedagdgussal, mert igy felkésziiltsége lehetévé teszi, hogy az idegen
nyelvi nevelés 6sszhangban legyen az anyanyelvi neveléssel. Ha ez nem
oldhaté meg, akkor a kiils6 szakembernek ismernie kell az idegen nyelvi
foglalkozasok felépitését, a gyerekek nevelési igényét és életkori
sajatossagait. Igy az anyanyelv témai megjelenhetnek az idegen nyelvi
foglalkozasokon is. Varga szerint a pedagogusoknak rendkiviil jo
szokinccsel, valamint magabiztos és magas szintli nyelvtudassal kell
rendelkeznie ahhoz, hogy célnyelven 1is sikeres és élménydus
foglalkozasokat tudjon tartani a gyermekek szamara. Fontos tovabba, hogy
megfelel6 nyelvi eszkozoket hasznaljon a foglakozasokon felmertil6
érzelmekre, dicséretre és meg tudja oldani az esetleges problémakat az
adott nyelven.

Nikolov Mariann (2011) arrdl ir, hogy a korai idegennyelv-elsajatitas
kulcsa a jol képzett, motivalt szakember, akinek ebben az életkorban sokkal
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komplexebb szerepe van, mint késébb, mivel a korai nyelvoktatas feltételei
nincsenek kozpontilag meghatarozva. Arra is kitér, hogy a szakemberek
motivacidja, célgyermeknyelvi ismerete és modszertani felkésziiltsége
ritkdn megfelel, és a helyzetet neheziti, hogy a nyelvet j6l beszél6
pedagogusok koziil sokan elhagyjak a palyat.

6. A fels6oktatas szerepe a szakemberek képzésében

Az 1980-as években orszag tobb 6voképz6 intézetében (pl.
Hajdibo6szormény, Békéscsaba) kisérletek indulnak az 6vodai idegennyelv-
oktatds javitasanak érdekében (Pasztor 2019). Napjainkban tobb
fels6oktatasi intézményben is felkészitik a hallgatékat az dvodaskoruak
idegen nyelvi fejlesztésére. Nincs azonban olyan intézmény, amely
osszefogna és koordinalna az e téren foly6 munkat.

Els6ként, mar 2006 6ta az ELTE Tanito és Ovénéképzé Féiskolai Karan
(Budapest) Angol nyelv az évoddban szakiranyu tovabbképzési szakot is
hirdetnek, ahol olyan pedagégusokat képeznek, akik a foglalkozdsokat
idegen nyelven is tudjak vezetni (Kovacs 2009b).

A Szegedi Tudomdanyegyetem Angol nyelv az évoddban specializacié
keretében 15 kredites programot kindl az 6vodapedagégus hallgatéknak.
2009-ben indult meg a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem (ma: Soproni
Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar) indult Angol nyelv az évoddban
specializacio. A program azért jott 1étre, hogy biztositsa az 6vodakban folyé
angol fejlesztést ellatni képes évodapedagdégus szakemberek képzését
(Fehér 2020).

2011-ben a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési Kar vezet6sége ugy
dontott, elindit egy specidlis programot, mely lehet6vé teszi, hogy a
hallgatok felkésziiljenek az 6vodai angol nyelvi foglalkozasok vezetésére. A
Korai idegen nyelv program Kkeretében évfolyamonként atlagosan 10-15
hallgaté vallalta a képzéssel jaro tobbletfeladatokat, melyért a diploma
mellé betétlapot kaptak. 2013 Gszén a program a levelezds hallgatok
szamara is elérhetfvé valt. A négy féléves képzés célja az volt, hogy
felvértezze a hallgatokat azokkal a korszer(i mddszertani ismeretekkel,
melyek alkalmassa teszik 6ket az 6vodai angol foglalkozasok vezetésére. A
programban valé részvétel a kozépfoka C tipusu nyelvvizsga volt, mely
egyben a diploma megszerzésének is feltétele. A Korai idegen nyelv program
ot évig miikodott, de a fels6oktatasi szabalyozas megsziintette a betétlap
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lehetdségét, igy a program atalakult. A jelenlegi tantervnek megfelel6en a 4.
félévben vehetik fel a hallgatok a harom tantargybol allé Angol nyelvii
6vodai élet blokkot.

A Kodolanyi Janos Féiskola Ovodai nyelvoktatds médszertana (angol,
német) szakirdnyu tovabbképzési szakot hirdet azok szamara, akik
szeretnék megismerni a korai nyelvtanitasra vonatkoz6 legijabb kutatasi
eredményeket és az 6vodas korosztaly tanitasahoz sziikséges mdédszertani
ismeretekre is nyitottak.

A Tempus Kozalapitvany Kisgyermekkori angol nyelvoktatds cimmel 30
oras tovabbképzést hirdet a korai nyelvoktatds irant érdekl6dd
6vodapedagbégusoknak és tanitoknak, akik a 3-10 éves korosztaly
nyelvoktatasat végzik (12).

Az Oktatasi Hivatal (EMMI) altal elfogadott, akkreditalt rendszer alapjan
miikodik az Angolkalauz program Filirész-Mayernik Melinda vezetésével. A
képzésen vald részvételhez megel6z6 szakmai gyakorlat nem sziikséges,
varjak az 6vodapedagogus, tanitd, angol nyelv és irodalom, angol nyelv,
angol nyelvszakos kozépiskolai vagy altalanos iskolai tandr, angol
nyelvtanar végzettségli pedagdégusokat. . A tanfolyam elvégzéséhez az
informatikai ismeretek elengedhetetlenek, mivel az 52 6ras képzés
tavoktatasos formaban, szamitogép és internet segitségével valosul meg. A
jelentkezés feltétele tovabba a célnyelv legaldbb B2-es szintli ismerete,
mivel a képzés nyelve magyar és angol (I3).

Osszegzés

Napjainkban a nemzetkozi vallalatok megjelenésével az orszagban egyre
nagyobb szamban van sziikség a munkaban nyelvismerettel rendelkezé
munkatarsakra is, de az Eurépai Uni6hoz valé csatlakozas kapcsan a
nyelvismerettel  rendelkez6knek lehetéségliik nyilt a  kilfoldi
munkavallalasra és a kulféldi tanulasra is. A nyelvismeret elGsegiti a
kommunikaciot a szakmai és kulturalis kapcsolatokban, de a hétkdznapi
életben is egyre tobbszor el6fordul, hogy nyelvismeretre van sziikség. Az
eredményes nyelvoktatas alapozasara jo lehet6séget nyujthat az dvodai
nyelvoktatas.

Az egész életen at tart6 tanulas megalapozasaban kiemelt szerepet kell
kapnia a nyelvoktatasnak és nyelvtanulasnak, melyet az Oktatds és képzés
2020 eurOpai unids stratégiai munkaprogram is szorgalmaz. A
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nyelvoktatason beliil a korai nyelvoktatas kiemelten fontos téma, igy a téma
tdmogatasa érdekében eurodpai szintli munkacsoport alakult 2010-ben a
korai nyelvoktatas gyakorlatanak és fejlesztési lehet§ségeinek
feltérképezésére (I1). A korai idegen nyelvli programok vilagszerte
népszeriek, els6sorban angol nyelvli programok miikédnek.

Magyarorszagon a rendszervaltas idején (1990-es évek) és a jelenleg
zajlé idegen nyelvi tevékenységek kozott szamos kiilonbséget fedezhetiink
fel. Egyrészt megvaltozott a torvényi hattér, a fenntarté engedélyével
szervezhetnek idegen nyelvi tevékenységeket az 6vodak, és megjelentek az
tizleti célu vallalkozasok is a korai angolnyelv-oktatas tertiletén. Az 1990-es
években gyakran nem oOvodapedagégusok tartottdk a nyelvtanulasi
tevékenységeket, mig napjainkban egyre tobb 6vodaban mdédszertanilag is
felkésziilt pedagogusok tartjak azokat. A tovabbi kiilonbségek a technika
fejlédésébdl erednek, és a szemléltetéeszkozokre, auditiv és audiovizualis
eszkozokre vonatkoznak. A moédszertani szempontbdl vizsgalt idegen
nyelvi foglalkozasok kézponti kérdése a jatékossag, ami régen is jelen volt
minden idegen nyelvi tevékenységben. Az is vildgossa valt szamunkra, hogy
az 1990-es években kevés 6vodapedagdgus beszélt idegen nyelvet, ezért
tobb intézményben altaldnos iskolai nyelvtandrok tartottdk a
foglalkozasokat.

Az oOvodai idegen nyelvii foglalkozdsok célja, hogy a gyermek
megszeresse az angol nyelvet. Az 6vodai nyelvoktatasban kiiléndsen fontos
az 6vodapedagégus személye, mivel a nyelvoktatds nincs benne az
alapprogramban, ezért nincs egységesen kidolgozott médszer és anyag a
foglalkozasokhoz. A foglalkozasok alkalmaval az angol nyelvtanari
kompetencidk mellett jelent6s szerep jut az Aaltalanos pedagogiai
kompetencidknak (képességek, motivaciés elemek és emociondlis
tényez0k). Az idegen nyelvii foglalkozasok szervezésében a legnehezebb
feladat a személyi feltételek biztositasa, mert kisgyermekek idegen nyelvi
fejlesztése Ovodapedagdgusi és nyelvtanari kompetencidkat egyarant
igényld feladat. A nyolcvanas években az O&vodakban semmiféle
hagyomanya nem volt a ,nyelvtanitasnak”, ezért el6fordult, hogy
felkésziiletlen pedagdégusok vezették a foglalkozasokat. A felsGoktatasi
intézmények fokozatosan alkalmazkodtak a valtozasokhoz, és inditottak
kurzusokat, melyek a hallgatékat felruhaztdk a gyermekek
nyelvoktatasahoz  sziikséges  célgyermeknyelvi és  modszertani
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ismeretekkel. A helyzetet javitotta, hogy az 6vodakban nétt a nyelvet jol
beszél6 munkatarsak szama, ezért egyre tobb lehetdség van arra, hogy a
helyi 6vodapedagdgusok vezessék a foglalkozasokat (Nemes 2017). A korai
idegen nyelv kivalo lehetdség lehet minden gyerek szamara, mert az
elsajatitds folyamataban a gyermek megismerkedik egy masik nép
kultarajaval, ami pozitiv hatdssal van a gondolkodasi képességek
fejlédésére, valamint tovabbi nyelvek tanuldsara is 6sztonozheti (Nikolov
2004). Ugyanakkor 6vodai nyelvoktatas nagyon sokféle, nem beszélhetiink
egységes alapelvekrdl, tananyagokrol.

A debreceni 6vodak megkérdezése alapjan azt tapasztaljuk, hogy az
idegen nyelvi foglalkozasokat tarté6 évodak majdnem mindegyike (95%)
ugy érzi, hogy nétt vagy nem valtozott az igény az utébbi években az idegen
nyelvl foglalkozas irant. A szemléletvaltast jelzi, hogy az 6vodavezeték
jelentds része (76%) nyitott a korai nyelvoktatasra. A kérdéives vizsgalat
alapjan az az idegen nyelvi foglalkozasok iranti érdeklédés fliggetlen attol,
hogy az 6voda ingyenesen vagy fizetés formaban oldja meg a
foglalkozasokat. A valaszokbdl az is kideriil, hogy a sziil6i elvaras mellett
fontosnak tartjak a vezetdék, hogy van-e az 6vodaban olyan pedagégus, aki
vallalja a szervezési és bonyolitasi feladatot. A nyelvi foglalkozast nem tarté
6vodaknak tobb mint fele a személy feltételek hidnyat jelolte meg, mint
akadalyoz6 tényezét. Ezek alapjan elmondhaté, hogy az 6vodak nem
rendelkeznek megfelel szamu specidlis végzettségli 6vodapedagdgussal,
és ezért fontos, hogy a fels6oktatasi intézmények felkészitsék az érdekl6dé
és jo nyelvtudasu hallgatékat az 6vodas korosztaly nyelvoktatasara.
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