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ELOSzZO

A pedagogia tudomanyos megkozelitései mindig aktualis
feladatnak szamitanak, hiszen a gyermeknevelés csaladi és
intézményes vonatkozasai generaciorél generaciora ujra felmertiléd
kérdésként vagy éppen problémaként jelentkeznek mind a
gyakorlatban dolgoz6 pedagégus, mind a kutaté szamara.

A kérdésfelvetések természetesen a mindenkori tarsadalmi -
gazdasagi - kulturalis folyamatok altal meghatarozottak, a jelen
kényszerité valésagatél csak részben elvalaszthatéoak. Ennek
ellenére a  tudomanyos értelemben vett pedagoégiaval
hivatasszertien foglalkozé szakember arra torekszik, hogy a
konkrét nevelési — oktatasi - szocializaciés probléma feltarasan,
elemzésén, és esetleges megoldasan tul mindezt belehelyezze
valami olyan értékallo keretbe, mely az idé és tér szigoru béklyoit
némileg lerazva képes a mindenkori olvasé szamara adekvat és
hiteles informaciot, tudast szolgaltatni.

Jelen kotettinkben is — hitiink szerint —olyan irasokat valogattunk
O0ssze, melyek oktatéink kutatasi eredményeit, aktualis
felfogasukat, vagy éppen tobb évtized alatt kiérlelt tudomanyos
tapasztalataik esszenciajat kozvetitik felénk.

A tanulmanyokat harom kategoériaba sorolva kézéljik. Igy az elsé
két iras kifejezetten az 6vodapedagogiahoz kapcsolédoan igyekszik
a zene, a mozgas és a mese tertiletén elkalauzolni benntinket. A
masodik fejezet az iskola territéoriumat érinti egy hazai és egy
egzotikus vizsgalati helyszinen. A tanulmanykoétet utols6 része az
esélyegyenléség kiulonb6zé aspektusain keresztil mutat be
pedagoégiai problémakat a gyermekvédelemtdl az e-learningen és
kommunikacion keresztiil a mediacié alkalmazasaig terjedéen.
Mindazok szamara, akik jegyzetként hasznaljak majd e kotetet,
tudomanyos szakirodalomként hivatkoznak majd ra, vagy esetleg
csupan idétoltésként lapozgatjak, a szerkeszté hasznos és
kellemes olvasast kivan!

Szerepi Sandor






A MESE, A ZENE ES A MOZGAS
SZEREPE AZ OVODAI NEVELESBEN




Bdlint Péter!

ELETVILAGBELI VESZTESEGEK A NEPMESE
KIHALASAVAL
(AVAGY MIROL MARAD LE A GYERMEK, HA NEM
ISMERI A TRADICIONALIS NEPMESET?)

1. Mielétt a tradicionalis népmese kihalasaval jaré — Odo
Marquard kifejezésével - életvilagbeli veszteségeket” szamba
venném, egy kis kitérét szeretnék tenni, ugyanis a népmese
kutatasanak és oktatasanak tévelygése, melybe (megint csak
Marquardot kell idéznem) az ,alacsonyra kalibralt tanarképzés
penzuma taszitotta”,2 arra az oOvatos lépésre késztet, hogy a
hermeneutikai  egyszertiséget és egyformasagot kedvelék
ellenében, akik mindmaig szeretik azt allitani, miszerint a mese és
a mesemondas célja: a szorakoztatas, egy, a mesemondas
sziikségességeére, mondhatni modern vilagbol
kiiktathatatlansagara markans példat hozzak. Azon a 2009-es
Sepsiszentgyodrgydn rendezett mesekonferencian, melyen Benedek
Elek munkassagat és annak apropdjan a mesekutatas
lehet6éségeit vitattuk meg, egy mufordité holgy, nevezetesen Nagy
Katalin szibériai gyUjtésének torténetét kezdte mesélni, majd a
forditas nehézségeirél értekezett, de engem teljes mértékben
lekotott, tgyis mondhatnam lenytigézétt a rovid kis élettérténet.

Tortént, hogy amikor megérkezett egy orosz kutatonével a
szibériai terepre, a colopokre épitett kaliba alatt hagytak az
élelmiszereket, melyeket az allatok igen gyorsan megdézsmaltak, s
mivel készleteik alaposan megfogyatkoztak, és nem tudhattak
mikor juthatnak potlashoz, az orosz kutaténd letérdelt a folyd
partjan és cséndesen imadkozott. Arra az utélagos kérdésre, hogy
»mit tett?”, nemes egyszertiséggel azt valaszolta, hogy Oseitél
tanult szokas szerint imadkozott a foly6 anyahalahoz
(pontosabban elmesélt neki egy torténetet), hogy segitsen rajtuk
ivadékai felkinalasaval. Mindez, feltételezhetéen valahogy ugy

' Dr. habil BALINT Péter tanszékvezeté féiskolai tanar, Debreceni Egyetem
Gyermeknevelési és Felnottképzési Kar

2 MARQUARD, Odo: ,,A szellemtudomanyok nélkiilozhetetlensége”, In: Ub. Az
egyetemes torténelem és mas mesék. (ford. Mesterhdzi Miklos), Atlantisz, Bp., 2001.
346.



torténhetett, ahogy az egyik vogul népmesében, A csodahdlé-ban
olvashatjuk:

Hat latja am az Asszony-unokdja: a féldhasadékban
egy Oregember iildégél, majd egyszerre csak filkel,
kezébe veszi a meritéhdalojat, a féldet lednti vizzel, s a
halét elkezdi benne ide-oda huzigdlni. Kézben azt
mondogatja: Tokhalaim, szép fehér lazacaim, gyertek
fel a viz tetejére!’ Azok nyomban fel is jottek.3

A valésagos/potolhatatlan  veszteséggel és a lehetetlen
kortilmények kozott lehetséges életveszéllyel szembenézés
alkalmaval, a mégoly tanult, s minden valészinliség szerint
ateistava lett orosz kutatéond imdt helyettesité mesemondasa azt
tanusitja,* hogy: (1) a realis gondolkodast egyetlen pillanat alatt
folvalthatja az irrealis, vagyis a szll6-kozosségbol
atoroklott/atvett mondds, megszolitas, elhivas képessége. (2) Az
iskolaba, vagyis a kettds értelemben is idegen: egyfelél a textualis,
masfelél a kotelezé orosz nyelvll kultaraba belépd gyermek
anyanyelvi  szokincsének  megalapozdja, mas széval az
anyanyelvérzésen és- mentésen, a nyelvi identitas tudatositasan
keresztlil a gondolkodasmodjanak nélktlézhetetlen eszkoze az
otthon hallott ,mese”. (3) Az elmesélt térténeten keresztiil (mely
nem feltétlentl 6lti a mi felfogasunkban leképzett mese formajat),
az 6sokkel/rokonokkal valo lelki kételék kiépitése, vagyis egyfajta
hagyomdnyos-transzcendentdlis vilagkép régzil az emlékezetében,
hogy taptalaja legyen a Jean-Louis Chrétien-i értelemben vett
Jfelejthetetlennek”. (4) A gyermek csaladi/térzsi kozdsséghez
tartozas tudatat, mai széval az identitdsdt igyekszik fenntartani a
mese. (5) A ,természeti és tarsadalmi koérnyezetnek megfeleld
viselkedési mintak” és a tulélési technikak elsajatitasa torténik a
szovegek rogzitése és folyamatos ismétlése révén. (6) Végul, de
nem utolsé sorban, az emlékezetben 6rzoétt mese a soksziniiség
(szarmazasi, nyelvi, vallasi, gondolkodasi) élményét és lehetséges
voltat erdsiti fol a gyermekben. Mindezeket a tényezéket érdemes
észben tartani a mesehagyomanyrol és annak szikségszeru
atadasarol szol6 diskurzusunk soran.

> GULYA Janos: Asszony-unokdja. Vogul népmesék. Népek meséi. Szerk. Karig

Sara. Europa, Bp., 1959. 31.
* NAGY Katalin: ,,A mese ¢l, repiil, akar a madar...”, In: 4 mese vilagnyelve?
Fordulopont, 46. 2009/4. 83—106.



2. Odo Marquard irja A szellemtudomdnyok
nélktilézhetetlensége” tanulmanyaban: ,a kisérleti tudomanyok
hajszolta modernizacio életvildgbeli veszteségeket okoz”s —, ez a
kijelentés egyszerre tobb kérdést is {folvet. El6szor is a
mesekutatonak utana kell jarnia, vajon miféle életvilagbeli
veszteségek érik, érhetik az embert (s a gyermeket), ha hagyja a
tradicionalis népmesét természetes halallal elhalni, kikopni a
vilagb6l,6 s a hermeneutika révén nem igyekszik a végzetesnek

mondhaté véget — Lévinas-i értelemben véve - ,elnapolni”?
Marquard elsédlegesen azt hangsulyozza, hogy az emberek a
modernizacio oltaran felaldozzak »Lhagyomanyos

kulonbozéségliket”, amit az ,egyformasag” gy6zedelmeskedése
kovet. Ha valaki, aki nem rest a karpat-medencei szines
mesehagyomany nyomaba eredni, egylitt és egybe olvassa, a
komparatisztika szabalyainak megfeleléen egybeveti a magyar,
roman, szlovak, ruszin, svab, dél-szlav, cigany mesekincset,
alaposan meglepédik: (1) a tradicionalis mesék mondéinak
életvilagbeli tajékozottsagan; (2) e mesék kép-lancolataibol és
motivumaibél elénk tarulo élettapasztalat-cserén és
létlehetdségfeltétel valasztason alapulé sorsbet6ltési modok
aktualitasan; (3) a mar-mar filozéfiai mélységeket mutatd, moralis
érzékrodl tanusagot tevd tarsiassag, masként szolva a Lévinas-i és
Waldenfels-i reszponziv-etikai megjelenitésén. Meglepédik, hiszen
a sokszor sokféle etnikai k6tédésti és a sokféle tapasztalattal birée
mesemond6 altal létrehozott mesekorpusz mindezt: képekben,
képlancolatokban, szavakban, tettekben és
torténetszévedékekben megjeleniti az egyes narrativakban. A
hermeneuta (az egyszertiség kedvéért a mesekutatd) a
meseszovegekben rogzitett tapasztalatokbol (a tapasztalat
kifejezés egyszerre: a tudaskészlet és az 1Uj felismerés
megsziletése értelmében) kiindulva mintegy deduktiv moédon

> MARQUARD: i. m. 348.

6 Az 10j koriilmények 1j folyamatot teremtenck, amely mds mint az eléz8, s a
folkloristat ez a mds szerfolott érdekli. [...] keresi a feleletet arra, hogy mik a
valtozas jellemzd vondsai; masrészt szembenéz azzal a kérdéssel, hogy a
differencidltabb ¢és raciondlisabb szemléletmod valdoban megsziinteti-e azokat az
alapvetd inditékokat, mint pl. az etikai szembeallitas, a szokatlan iranti vonzodas, a
heroizalas, az események tendenciozus értékelése etc., amelyek évezredeken at
jellemzdek voltak a szajhagyomany hordozoéira.” FERENCZI Imre: Térténelem,
szajhagyomany, mondahagyomany. (Egy magyar népmondakdr torténeti és
tarsadalmi sszefiiggése). Kiilonlenyomat, Ethnographia, 1966/1. Bp., 1966. 59.
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valt szarmazasvilagot egy masik jelentésmezében.

Masodszorra meglepédik azon, hogy az életvilagbeli sorsok, az én-
narrativak (élettorténetek) milyen gazdag tarhazara bukkan az
egyes tipusokban és azok béséges karpat-medencei variansaiban.
Egyfelél éppen az eltéré tapasztalattal (mint az értelem
eltéré/sokszinli olvasataval?) és a Benjamin-i ,tapasztalatcsere
muvészetével” is indokolhatjuk a variansok létrejottét (s nem
pusztan a mesemondé tehetségével vagy becsvagyaval); masfel6l
ennek az életvilagban mindenféle tarsas/testvéries viszonyra
kiterjed6 megoldo-képlet arzenalnak koszénheti a népmese a
pszichologusok  és mese-terepeutak  fokozott, idénként
mesterségesen tulfttott érdeklédését. Harmadszor meglepédik
(miként a tradicionalis népmesével kdsz6né viszonyban sem lévd
féiskolai hallgatoim is meglepddnek) a mesék szembet(ind
kegyetlenségén: az anya kiszurja a fia szemét; a sajat lanyat
feleségtil venni akardé, amde visszautasitott apa immaron
nagyapaként meg6li unokait; a mostohaanya levagja férje
gyermekeit; a kiraly az éppen feleségill kapott lanyt megcsonkitja;
a testvérek kuitba dobjak 6ccsuiket.

Meglepetéstik hatterében voltaképpen nem rejtezik mas, minthogy
nem latjak, nem latjak meg e metaforak mogott az archetipusokat,
a sorsszimbolumokat, azokat a traumakat és varazslasokat,
buvopatakként  eléttind  szenvedélyeket és  kiirthatatlan
gonoszsagokat, tilalmakat és tabukat, melyek évszazadok, sot
ezredek Ota az emberi élet, a kdzosségi életrend velejaroi, miként
az ezekre a csapda- vagy éppen tuszhelyzetekre adott megoldasi
lehet6éségek is, mint a josag, az adni tudas, a szeretetre képesség,
a felelésségvallalas, a szamonkérhetéség, a blintethetéség, az
igéret és- tilalommegtartas stb. Nem latjak, mert tradicionalis
mesével személyes talalkozas hianyaban annak a ,beléjuk taplalt”
tévképzetnek a tuszai, hogy a mesében csak jok vagy gonoszok,
igazak vagy hamisak, 6rdogok vagy tindérek szerepelnek, ami
eredendben ellentmond a paraszti vilagkép dualitasanak vagyis
annak, hogy maguk a hésok, de a segité és artéo lények is hol
ilyenek, hol olyanok, mindig a konkrét szituaciotol fliggéen (amire
egyébként Jung is figyelmeztet A szellem jelensége a mesében c.

" Ne feledjiik MacIntyre intését: ,[...] az életet mindig meghamisitja narrativ
formaban torténd abrazolasa” (MACINTYRE, Alasdair: Az erény nyomdaban.
Erkéleselméleti tanulmany. (ford. Biréné Kaszas Eva), Osiris, Bp., 1999. 287.),
hiszen a torténetre visszamendleg erdltet ra egyfajta rendet, éppen a Ricceur-i
konfiguracios aktus révén.
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tanulmanyaban.) Ha ugyanis igaz volna a két szélsé pélus léte,
akkor nem kellene a hdésnek folyton probara tennie 6nmagat
(olykor haromszor is), nem kellene igazolni és Ujfent megerdésiteni
igéretét, melyet felel6tlenségb6él (nemtérédémségbdl) vagy
meggondolatlansagb6l megszeg, és nem kellene folyton a jora
torekednie, hogy azza valjon, amivé szunnyadé karaktere lényege
szerint kell. S tegylik hozza rogton, nem talalkoznank lépten-
nyomon a gonosz anyaval, az irigy és gyilkos 0Osztonnel biré
testvérrel, az abuzust elkovetni szandékozé apaval vagy
fitestvérrel, a hutlen feleséggel, a kegyetlen tindérekkel és a
sarkannyal, mint jé allatségorral. Ezen lények, archetipusok
negligalasa vagy ,megszeliditése” a mesében egy torz, hazug, s a
mese eredeti/lényegi szellemiségétél megfosztott ,mesei” vilagot
tarnak a hallgaté (még inkabb a gyermek) elé, aki a valéosagban
eléfordulasuk esetén képtelen emlékezetébdél eléhivni barmiféle
tudaskészletet, hogy megoldo-kulcsokat keressen, s megddbbenve
tapasztalja, hogy a mese nem az aminek mondjak (mi
hermeneutak pedig azt mondanank: ,mar a mese sem a régi”.)

Fel kell vetniink a masodik kérdést: az uniformlizalédason (az
elszintelenedésen) tul miféle életvilagbeli veszteségek érnek
benninket? A miféleségre azért is kell ramutatnunk, mert a
Grimmek és/vagy Benedek Elek altal ,irodalmiasitott” népmese az
atiras/csonkitas soran elszintelenedik. Miben és hogyan érhet6
tetten az elszintelenedés a meseszovegben? A sorsalakitas — és
betoltés szimbélumainak (melyek lehetnek szavak/képek, a
hermeneuta szemsz6gébdl: fenomének és az Arisztotelész-i
értelmezésben  t6bblet  gondolkoddsra  serkenté — kifejezés
Osszefliiggések) kiiktatasa révén a propp-i cselekményszovés, végul
is maga a mese vesziti el eredeti értelmét/lényegét. Ugyanis a hés
(aki egyébként Lévinas és Maclntyre szerint is viselkedhet
hésiesen vagy nem hésiesen, korultekintéen vagy
megfontolatlanul), az események soran be kell lassa, hogy az
elétte allo feladatmegoldashoz és a sorsbetoltéshez
nélkuilozhetetlen bizonyos jatékszabalyok meg- és betartasa: ezek
tanitjak meg a kézdsséget (benne a gyermeket) az élet normalis
rendje, a Lkozosségi kanon szerint valdé életre. Ilyen mesei
jatékszabalyok: (a) a tandcs-megfogadds (benne a masvalakitél
kapott tiltasra és tabu-allitasra, a joslasra/jovendolésre és
parancsszora/oktatasra hallgatas); (b) a feltételszabas és a
Masikkal valé6 megegyezni tudas képessége (a kommunikacio-
elméletben és fenomenolégiaban kézponti szerepet jatszo: hivas és
felelet, az adomanyozas és kapas gesztusa); (c) az igérettevés
(benne az elkotelezédés, eskltifogadas komolyan vétele és a

12



meggondolatlansaghboél vagy nemtérédomségbél fakadé szoszegés,
amit az intelem, a szamonkérés kovet); (d) a felelésséguvdllaldsra
és a kilcsénds szeretetre vald nyitottsag; (e) a bun felismerése
(mely a kanti jova vagy jobba valashoz vezet6 1ut) és a
megbocsdtani tudds (mely az itélkezés és masvalaki altali
itélethozas elfogadasa). Ezek a mesei bolcseletet, erkolesi kanont
és tulélési stratégiat (vagyis a Benjamin-i ,harmas hasznot”)
egylttesen megjelenité fenomének (vagy maradjunk egyszertien a
jatékszabalyok kifejezésnél) tanitjak meg a hdst (és a gyermeket)
arra, hogy szamara kotelezé érvényu feladat: (1) az érzékelést
kovetd helyes értelemhasznalat; (2) az uton-levés soran, a
talalkozasban megpillantott Masik ,arcan” keresztil az idegennel
valé kommunikacios és etikai viszony kialakitasa; (3) a sokféle
lehetséges sorsbol egynek, mégpedig a szamara legjobbnak a
betoltése. Marpedig ezeket a  feladatokat, mint az
értelemhasznalathoz és lelkiismeret mukodtetéséhez sziikséges
cselekedeteket nem lehet elnapolni anélklil, hogy ne fizetne meg
érte. Hadd jegyezzem meg — némi maliciaval —, hogy a mese persze
a lefokozott tudatszinten”, az atirt/csonkitott narrativa
formajaban lehet, hogy élvezhetébb (bocsanat a kifejezés miatt:
,emészthetébb”) az olvas6/hallgaté szamara, csak éppen nem siet
segitségére a tapasztalatcsere aktusaban az erkolcsi paradigmak
és a sorsmegoldasok keresése soran. Vagyis — fogadjuk el és meg
Marquard kovetkeztetését - barmennyire 1is tanultabbak,
felvilagosodottabbak lettiink, annyira azért nem lettink masok,
hogy ne ériznénk meg 6nmagunkbél és a hagyomanyunkbol egy jo
adagnyit, éppen az elviselhetetlen modernizacio
kompenzalasaként.

Az életvilagbeli veszteségeket tovabb sorolvan, Marquard beszél a
yvarazstalanitott” modernizacioé kapcsan a szin-éhségiink mellett a
meghittség-éhségiinkrél és az értelem-éhséglinkrdl is, melyek
ugyancsak kielégilést nyernek a ,modernizacios karokat”
kompenzalé mesék, tegyik hozza rogtén: a tradicionalis mese
hallatan. Az értelem és meghittség tigyében érdemes megint csak
Marquardot idézni: ,az emberek raszorulnak, hogy ne csak
egyetlen torténetiik legyen [...] csak ha sok torténetre tesznek
szert, akkor lehetnek [...] képesek ra, hogy kialakitsak tulajdon
sokrétuségltiket”.8 Marpedig a tradicionalis népmesével valo
talalkozasunkban azt érezziik az egyik legnagyobb nyereségnek,
hogy az egyes tipusokban fellelheté narrativak sokszerisége és
sokszintisége  felkinalja az  értelem  szamara  tulajdon

8 Az egyetemes torténelem és mas mesék”, In: MARQUARD: i. m. 270-271.
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sokrétliséglinket, a sokféle lehetséges létformabdl éppen azt a
létlehetéséget, amivé valnunk kell, vagyis a sokrétegtiségbél valod
valasztas lehetéségét és az dnmeghatarozas szabadsagat. Nyilvan
ezért és nem véletlentil allitotta, s6t kovetelte meg Bettelheim,
hogy a gyermeknek minél tdbb és tobbfajta tipust népmesét
olvassanak. Ezzel szemben (s itt ragadhaté6 meg egy ujabb
veszteség!), a ,konyvmesék” (s természetesen a torténet-mesélés
igényébdl fakadé urbanus mesék) mivel nem a minden népmese
kezdetében fellelheté kizokkentség helyreallitasanak szikségletét,
nem a kozdsség tarsadalmi vilagképét és sajatos kulturajat allitjak
a kozéppontba, nem a ko6zdsségi tapasztalatra és bodlcseletre
épltlnek, hanem az ¢én meglehetésen korlatozott/egoista
érdekérvényesitését, a pillanatnyi és pénzen szerezhetd O6romét
igyekeznek megjeleniteni, a kogitacios tevékenység soran felismert
sokrétliség nagyszeriségétdl, a valasztas szabadsagatol fosztanak

meg.
Am ami ennél is szomorubb (hogy megint csak jelezzek egy tjabb
veszteséget!), az  atiras/csonkitas révén ,irodalmiasitott”

konyvmesék egy olyan elézetesen, évszazadokon keresztil
hasznalt nyelvi kédtél fosztanak meg, amely egykoron beszélt
anyanyelvem (éppen az, amelyik a ,mindenkor és mdr mindig is
valahogy megértett vagy el6zetesen megértett nyelv, szovegvilag,
tarsadalmi szituacio™ reprezentansa) meg-nem-értését, s a rajta
keresztil hozzam érkezé bdséges tapasztalat és felhalmozott tudas
elvesztését kockaztatjak, vagy egyenesen kiiktatjak. A nyelvi
értelem, a kozosség kodjanak magabiztos hasznalata iranti éhség
(emlékezziink Ady Csak Maté foldjén versének soraira: ,Ehe
kenyérnek, éhe a Szénak,/ Ehe a Szépnek hajt titeket”) biztositja
szamomra a meghittség-érzetét, a kozods kulturaba beleojtédas és
a benne-levésb6l fakado otthonossag biztonsagat: létem
bizonyossagat.

Ertem én, illetve igyekszem megérteni azt a kérdést: a
modernizacio koraban és a szovegkdzpontu kultiraban ugyan
minek kellene egy letint paraszti, falusi vilag oralis hagyomanyat
és kodrendszerét atmenteni? Egyszerubben fogalmazva: mire is
volna jo mindez? A valasz maga is tébbrétti: (1) A modernitas, az
emancipacié kultaraja, ahogy Marquard mesterére, Ritterre
hivatkozva allitja, a meg6rzés kultaraja is, ,a szellemi
kompenzaciéo szerveként”.10 (2) Az avittnak mindsitett szavak,

’ A kérdés, amelyik gy sz0l, vajon hogyan is szol a kérdés, melyre a hermeneutika
a valasz”. MARQUARD: i. m. 183.
19 A holnap és a tegnapja”, In: MARQUARD: i. m. 369.
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szimbolumok és metaforak sohasem annyira kitiresedettek, mint
hinnénk, s a tapasztalatnak (a tapasztalat hijan 1évé gyermek
szamara a kép-lancolatoknak) olyasfajta atadasat biztositja, mely
a Ricoeur-i refiguraciojuk alkalmaval részben a kiapadhatatlan
kombinatorikus lehetéséget, részben az idegen ¢életvilagba
szervesllésik megértését biztositja. (3) A természetes halallal
kimulasra itélt tradicionalis népmese olyan narrativa, amely a
mondas szabalyszertiségein tul is meglehetdés kreativitast és
Onelbeszélést engedélyez a torténetmondoénak. Ha felidézik
mondjuk Tombacz, Fedics, Jakab vagy Ami szdvegvilagat, éppen
azt a nyelvi jatékossagot, nyelven és nyelvben valdé 6nmegértést és
kozosségteremtést észlelik, ami nagyon is kozel all a gyermekhez,
mondhatni joval kézelebb, mint a felnétt olvasokhoz.

A tradicionalis népmese és mesemondas kihalasaval az
évszazados keresztény etikai kanon és a paraszti kozosség
értékrendje elképeszté gyorsasaggal torténé Osszeomlasa utan,!!
arra kényszertil az ember, hogy létméd-valasztasa soran etikai
mintakat keressen: ilyenek az arisztotelészi és kanti erény és az
erényfogalom korébe tartoz6 magatartas és- gondolkodasformak.
(Egyébirant a keresésrdl allitja Maclntyre, hogy ,,mindig nevelédési
folyamat, a Lkeresett dolog jellegével kapcsolatban és az
Onismeretet tekintve is.”’2) Félreértés ne essék, nem a paraszti
vilag felbomlasaval egytitt jaré kozosségi elvarashorizontot kell
atmenteni a hagyomanybol, hanem azt a jogot, amire Maclntyre
hivta f6l a figyelminket az altal értelmezett hagyomdnyban:13
vagyis a gondolkodas és a szokas hagyomanyanak
jogos/kivanatos tovabbélésének a jogat. Hogy az embernek (s
legf6képpen a gyermeknek) ne kelljen szégyenkeznie, ha a sajat
kozossége népdal-, néptanc vagy népmese hagyomanyabol akar
meritkezni; ha az évkoér Ginnepnapjaihoz kapcsolodé szokasokbol
akar néhanyat atmenteni; ha a kézmondasokban vagy mas
dalos/prozai szovegekben rejlé bolcseletekre hagyatkozik érvelése
soran; ha a nagyszlilei ruhaiban akar megjelenni egy-egy
alkalommal. Szégyenkeznink kell viszont nekink, akik szellemi
restségbdl vagy helytelen meggy6zédésbdél nem is igyekszink
megmutatni nekik ezeket a hagyomanyos mintakat, viselkedési
modokat, mondvan: nem iddszeriiek. A tradiciock a ,modern
vilagban udvozlendé modon szinesek és sokfélék”, pontosabban

»

smultikulturalisak és ezzel individualitasbaratok is”, ahogy

" FERENCZI Imre: i. m. 59.
2 MACINTYRE: i. m. 294.
1 Uo. 298-299.
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Marquard fogalmaz.'4 A tradiciok mondhatni olyasféle dtjarék az
6s6k nyelvezete, vilagképe, egyUttélési normativaja, és a mi
szovegekhez kotott, kontextualizalt beszédiink, gyakorta gyanus
hireken nyugvo tudasunk és a multikulturalitast egyre
nehezebben viselé életmodunk kozott, amelyek arra késztetnek,
hogy nyelviink és ezaltal gondolkodasunk, viselkedésformank,
onallitasunk és  kozbdsséghez viszonyulasunk  folyamatos
felulvizsgalatat elvégezziik. Nagy kérdés persze, hogy elvégezzik-e,
avagy inkabb haritunk és elnapolunk. Az atjarok megsziintetése
(ami hala Istennek nem megy olyan hamar, mint egy gyalogatjaro
atfestése), az életvilagbeli tajékozodasunk zavarahoz vezet, illetve
azt a torténelemben mar szamtalanszor megtapasztalt tévképzetet
erésiti f6l benntink, hogy a vilag velink kezdédik, s a korabban
€lék ,barbarok” voltak.
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Tamdsiné Dsupin Borbalals

A ZENE ES MOZGAS RELACIOJA AZ OVODAI ZENEI
NEVELESBEN

A 3-7 éves korosztaly mozgasfejlédésének folyamataban lathato,
hogy a gyermekek harmonikus fejlédésének feltétele az o6vodai
id6észak alatti fejlesztések Osszehangolasanak komplexitasa. A
zenei fejlesztés alapja a mozgas és népi jaték anyag, melynek a 3-
7 évesek oOvodai fejlesztésében jelen kell lennie. A tanulmany
bemutatja a zenei- és mozgasfejlesztés kozotti szoros tartalmi
Osszefliggést, valamint nagy vonalakban illusztralja azt a
mozgasanyagot, mely az 6vodas koru gyermekek személyiségének
fejlesztésében relevans tényezd.

Attekintve az elmult két évtized mozgasfejlédésének és
fejlesztésének kutatasait megfigyelhetjiik, hogy e korosztaly iranti
érdeklédés és kutatasi eredmény, valamint annak felhasznalasa
tekintetében fordulat kovetkezett be. A kutatok egyre tobb konkrét
és megbizhat6 adattal rendelkeznek az 6vodasok testi fejlédésérol,
kondicionalis és koordinaciés képességeinek szintjérdl, amelyek
az o6vodapedagogusok képzése és tovabbképzése kapcsan egyre
jobban beépil az o6vodai nevelés gyakorlataba. E kutatasokbodl
azonban kitGinik, hogy az ovodaskori motoriumot
(mozgékonysagot) nem elég csupan teljesitményatlagokkal
jellemezni, hanem kiemelten fontos a ,minéségi” oldal, az alapvetd
mozgasformak fejlédési fazisainak tanulméanyozasa is. LE
tekintetben azonban még csak a kezdeti lépéseknél tartunk, hiszen
nem rendelkeziink semmilyen adattal sem példaul arrél, hogy a
futas, az ugrds, a dobds, az elkapds fejlédési fdzisainak
Magyarorszdgon milyen életkori kézépértékek felelnek meg. Igy
aztdan ismereteink — amelyek pedig nélkiilé6zhetetlenek az dévodai
testnevelés anyagdanak kivdlasztasdhoz — féloldalasak.”6 - irja
konyviiknek bevezetd szavaiban Farmosi Istvan és Gaal Sandorné.
Az ovodasok testi fejlédését, fizikai teljesitményét és motorikus
struktarajat tanulmanyoztak 2805 gyermek adatai alapjan.
Vizsgalatukban azt az eredményt kaptak, hogy az 6vodaskoruak
motorikus struktarajat 4-5 éves korban a mozgas kivitelezésének

' TAMASINE DR. DSUPIN Borbala féiskolai docens, Debreceni Egyetem
Gyermeknevelési és Felnottképzési Kar
' FARMOSI-GAAL, 2007. Elészo
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mindésége hatarozza meg. 5 éves kor utan kezd megmutatkozni az
a felépités, amelyben a kondicionalis képességek szerinti
differencialodas  figyelhet6  meg. Valamennyi  életkorban
hangsulyos az egyensulyozas képessége.

1. A zene és a ritmikus mozgas funkciéja a mai gyermekek
fejlodésében

A ritmus élettani hatasa

A ritmus behalozza, szabalyozza életiinket,
mindennapjainkat. Az éjszakak és nappalok, a napszakok és
évszakok ritmikusan valtjak egymast. Az emberi 1ét
kialakulasanak elsé pillanatatél kezdve jelen van a ritmus. A
fogantatas utan a magzat testi-lelki fejlédését is a ritmus
hatarozza meg. Gondoljunk csak szive elsé dobbanasara, ritmikus
verésére. Dr. Raffai Jené pszichologus megfogalmazta meg, hogy
az anyatol szarmazé akusztikus ingerek, pl. az anya szivverése, a
placenta, az erekben foly6 vér, a gyomor és bélmozgasok hangjai,
nagyon koran eljutnak a babahoz, az ingerfelvétel szempontjabol
fontos szervek korai fejlédésének koszonhetéen. Billow, amerikai
zenepszichologus szerint mar a ,magzati korban kialakul az anya
akusztikus és ritmikus reprezentdciéja a magzatban."”

Elészor az egyensulyi érzéke alakul ki, majd a hallas és
legvégil a mozgas érzékelése. A kisgyermek mar koran reagal az
egyensulyi érzékére haté ingerekre, helyzetvaltoztatasra,
ringatasra. Szivesen hallgatja a ritmikus zorejeket, hangokat,
késbébb ezeket mar fel is ismeri. Az anya minden megnyilatkozasa
- hangja, gesztusai, mimikaja - kozvetlentil hat a gyermekre. A
feln6tt tevékenységét kiséré beszéd igen nagy jelentéségti, a
kellemes hanginger, a dalok szép csengése, a ritmus elsé
benyomasai, a kiséré mosoly és mozgas egylitt a bensdséges
személyes kapcsolat megerdsitését szolgaljak. Ha mar elég fejlett a
mozgasa, a hallott mondékat, éneket ritmikus testmozgassal
kiséri. Mar joval az oOvodaskor el6tt beéplilnek a
mozgasfejlédésének folyamataba a zene altal kivaltott 6szténods,
ritmikus mozgasok, melyeket minden esetben pozitiv érzelmek
kisérnek. Ahogy fejlédik a gyermek, képes 6sszekdtni az 6szténos,
ritmikus mozgast a dallam utanzasaval, s ha ez nem sikeril,
dallamrogténzéssel, halandzsaszoveggel helyettesiti.

Mozgasfejlédésével egyuttal emlékezete, képzelete, értelmi
képességei, figyelme, érdeklédése is fejlédik. A  beszéd

"7 RAFFAL, 2001. 28.
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kialakulasaval mar nem csak mozog, hanem 6 maga is 6rommel
mondogat egy-kétsoros ritmikus mondatokat, s mar ezt mozgassal
is kiséri. Az énekbeszédek inditéka mindig valamilyen érzelem,
amit kevés szokincsével nem tud elég szinesen kifejezni. Ezért az
egyszerd, ismétlédé szavakat felhivo jellegi hanglejtéssel,
szabalyos ltuktetéssel, hatarozott ritmussal disziti. Ezzel potolja a
hianyz6 szavakat és 10gy érzi, Oromét, banatat elmondta,
tudomasara hozta kérnyezetének. Ezek a halandzsaénekelgetések
mindig mozgassal jarnak egyutt, melyek biztositjak a motivumok
ritmusat, lukteté folyamatossagat és befolyasoljak a dallam
hanglejtését is.

Késébb mar a gyermek mozgasaban is megjelenik a ritmus
jaraskor, maszaskor és kulonb6z6 mozgasos - targyakkal,
jatékeszkozokkel végzett — tevékenységeknél, melyeket sokszor
megismeétel, igy mozgasa folyamatossa, ritmusa egyenletessé valik.
A ritmusos mozgasfunkcio Orémet okoz, allandé ismétlésre
készteti, mikoézben értelmi-, érzelmi- és mozgasfejlédését is
hatékonyan el6segiti. Ezt az 6romet éli at ujra a felnéttektol
hallott népi mondékakban, ritmusos versekben, kiszamolékban és
népi jatékokban. Tehat e komponensek vetliletében lathaté a
ritmusnak a gyermek fejlédésére gyakorolt 6sszetett hatasa.

Az idegrendszer formalhatosaga kisgyermekkorban a
legnagyobb. Ezért, ha kell6 idében érik a gyermeket a képességek
kifejlédéséhez sztukséges kulsé hatasok, azok konnyebben
alakithatok, ezen belil a zenei képességek is koénnyebben
fejleszthetok.

Az emberi agy két féltekébdl all, melyeknek eltér6, de
egymast kiegészitd szerepe van. Az alabbi tablazat jol szemlélteti,
hogy ,az emberi agy mely agyféltekéje milyen érzékelési
funkcidkért felelds. 8

Bal agyfélteke Jobb agyfélteke
Beszédkészség, nyelvi kozpont: A zenei képességek nagy
pl.: beszédértés, beszédelemzés, része

pl.: hangszin, hangmagassag
(abszolut hallas), harmoéniak
érzékelése, dallamok kozotti
differencialas képessége

Id6érzékelés. A muzikalitashoz Térérzékelés, latas,
kapcsolodo ritmusérzék a bal
félteke kizardlagos tulajdonsaga

B HEGEDUS, 2003. 441.
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A jobb kéz mozgatéja (altalaban A bal kéz mozgatdja
ugyesebb a ritmusjelzésnél, pontos
iranyzott Gitéseknél, figgetlenul
attol, hogy az illet6 jobb vagy bal
kezes)

Logikus gondolkodas Absztrakt gondolkodas,
kreativitas, j dolgokra valéd
fogékonysag, zeneértés, zenei
kommunikacio, eméciok
feldolgozasa, a zenei
percepcio élvezete

Lathato, hogy a két agyfélteke egészen mas képességek
elsajatitasaban determinalt, annak ellenére, hogy szerkezetik
hasonlé. A bal félteke a racio, a logikus gondolkodas alapjan, a
jobb félteke az 06sztonds megérzés alapjan segiti megértetni a
vilagot. A bal félteke a ritmusazonositas helye, a jobb agyfélteke az
érzelem, a zenei élmény feldolgozasanak helye, mely els6sorban a
dallamok felismerésében mutatkozik meg.

A zene tarsadalom-lélektani hatasa

A dal, az éneklés, a zene mindannyiunk szamara élményt
nyUjt, lelkiink mélyére hatol, szinte egy mas tudatallapotba, mas
dimenziéba kertiliink altala. A dallam, a ritmus olyan erével hat
rank, amely meginditja érzelmeinket, mozgasra inspiral, gyogyito
mechanizmusként mukodik. Fontos szempont tehat, hogy meég
idében kialakitsuk a zene valtozatos mufajai irant gyermekeink
érdeklédését, hogy képessé valjanak a kulénbo6zd zenei stilusok
atélésére és értékelésére. Ebben felelésségteljes szerep jut a
csaladnak, ahol elsésorban a szilék zenei izlésvilaga hatarozza
meg felnévekvd gyermekeink zenei identitasat, majd késébb az
ovodai, az iskolai intézményeknek, még akkor is, ha az altaluk
kozvetitett hatasok nem talalkoznak a korcsoport és a média altal
kozvetitett zenei hatasokkal. Kodaly Zoltan véleménye szerint a
gyermekek természetét, zenedsztonét idejében kell foglalkoztatni,
fejleszteni, kiilénben eltompul. Az 6voda az elsé alapvetés, ahol a
gyermek Dbegyujti életének meghataroz6 élményeit, zenei
fogékonysaga, nyitottsaga a legjobban formalhaté. ,Az 6v6
munkdja nélklilézhetetlen, nemcsak az egyéni, hanem a
nemzetnevelés szempontjabdl is. A leggondosabb csalddi nevelés
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sem adhatja meg, amit az 6vé nyijt: az emberi kézdsségbe vald
beilleszkedést. "

A zenei nevelés soran az oOvodapedagégus segit
megszerettetni és megismertetni az értékes muzsikat, a szép
eléadast, mely gyonyorkodést, éElvezetet, élményt nyuajt a
gyermekeknek. A zenei tartalom emocionalis atvételének
lehetésége fontos szerepet jatszik a szép iranti fogékonysaguk,
zenei képességlik fejlesztésében, érzelmi élettiik alakitasaban.

Mindehhez pedig elengedhetetlentil sziikséges tényezék a
zene alkotoelemei: a dallam, a ritmus, a hangmagassag, a
hangszin, a tempd, a szoveg, valamint az ezekhez kapcsolédo
mozgas, mely az eléadas és a zenehallgatas élményét mély
érzelmekkel hatja at.

Platén, a nagy gorog filozofus is igy méltatja hiressé valt
bolcseletében: ,...azért van olyan nagy fontossdga a zenei
nevelésnek, mert ritmus és dallam hatolnak be legjobban a lélek
belsejébe, azt hatalmas erdvel megragadjdik, s jé6 rendet hozva
magukkal — azt, aki helyes elvek szerint nevelkedik, rendezett lelkii
emberré teszik(...) A zene nem végzddhet mdsutt, mint a szép
szeretetében. 20

2. A mozgas funkcidja a 3-7 éves korosztaly fejlédésében

A feln6ttek feszlltséggel teli életvitele, a megélhetés
bizonytalansaga, a stresszhelyzetek szaporodasa erdsen kihat
gyermekeink életére is. A kisgyermekek tartds, belsé békéjének
megteremtéséhez az 6voda is hozzajarulhat, ha szorongasmentes,
nyugodt légkort biztosit, hiszen a nap haromnegyed részét az
o6vodaban  toltik. Az  o6vodaskoruak egyik legjellemzd6bb
tulajdonsaganak a nagyfoku mozgasaktivitast, mozgékonysagot, s
a biolégiai fejlédéstik felgyorsult tempdjat tekinthetjiik. Mivel ez
nem csak a testkulturalis értékeket befolyasolja, hanem doéntéen
hat a felnéttkori személyiség alakulasara is, mindent el kell
kovetni a rendszeres és hatékony mozgas feltételeinek a
megteremtésére.

A gyermek mozgasfejlédése fokozatos, éppen ezért ugy kell
Osszeallitani a mozgasanyagot szamukra, hogy az maximalisan
megfeleljen a gyermek életkori és egyéni sajatossagainak, ,vagyis
olyan optimdlis fizikai ingereket kell biztositani, melyek névekvd
moédon és nagy hatdsfokkal jarulnak hozzd személyiségilik

 KODALY, 1958. 8.
201 UKIN, 2004. 63.
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differencidlt fejlédéséhez, mozgdsvagyuk és nagyfokii motoros
aktivitasuk kielégitéséhez. 1

A harom éves gyermek mozgasigénye igen nagy, mozgasa
Osszerendezetlen, munkatempéja lassu. Tulmozgas jellemzi, ami
kedvez annak, hogy folyamatosan fejlédjon izom- és
csontrendszere, ereje, mozgaskoordinaci6ja. Tébbféle mozgasban
mar bizonyos foku jartassaggal, alapkészséggel rendelkezik.
Ahhoz, hogy mozgasa egyre koordinaltabba valjon, sokat kell
bizonyos formakat gyakorolnia, ismételnie (kiszas, maszas, futas,
jaras). Az o6vodaban a gyermekek egyszeri mozgasformakat
végeznek jatékos utanzassal, mely tobb izomcsoportot mozgat meg
egyszerre.

4-5 éves korban mar céltudatosabb a gyermekek mozgasa,
mozgastanulasi szandékuk is nagyobb. Munkatempodjuk
jartassag, készség szinten van, nehezebb mozgasformakat is
végrehajtanak, ezaltal koordinacidjuk né, mozgasuk ugyesedik,
tokéletesedik. Képesek egyenletesen jarni, valtott labbal is
mozdulatokat végezni, s mar egyensulyérzékiik fejlett.

Ha a pedagoégus tapasztalja, hogy a gyerekek mozgasigénye
valamilyen okbél hirtelen megnd, futo-, fogd- és tUgyességi
jatékokat kell velilk jatszani. Ehhez nagy helyet kell biztositani
szamukra: rakjak el a jatékokat a csoportszobaban, vagy
menjenek a tornaterembe, de a legidealisabb, ha az udvaron
tudnak koézdsen jatszani, mozogni. (Aki kapja, Lopi, lopi, Gyertek
haza ludaim, stb.)

5-6-7 éves korban a gyermekek folyamatos mozgasvégzésre
képesek, munkatempojuk egyenletes, gyors, tudnak tempot
tartani, tempot valtani. Szivmukodéstk a terheléshez igazodik,
bonyolultabb mozgasokat (forgas, szokellés) is biztonsagosan
végrehajtanak. Mivel Osszerendezettebben mozognak,
bonyolultabb mozdulatokat is gyakoroltathatunk. A finoman
differencialt mozgasok kedvezéen hatnak a vérkeringésre,
légzésre, és az anyagcserére. 7 éves korukra mar gazdag
jatékrepertoart alakithatunk ki, sok jatékot megismerhetnek és
megszerethetnek.

A gyermekek mozgasfejlédése fokozatos, éppen ezért uigy kell
Osszeallitani a mozgasanyagot szamukra, hogy az maximalisan
megfeleljen a gyermekek életkori és egyéni sajatossagainak,
»vagyis olyan optimdlis fizikai ingereket kell biztositani, melyek
névekvé modon és nagy hatdsfokkal jarulnak hozzd személyiségiik

*! Fejleszt6 Pedagogia, 1993. 1-2. 3.
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differencidlt fejlédéséhez, mozgdsvagyuk és nagyfokii motoros
aktivitasuk kielégitéséhez. 2

A korosztalynak a mozgasfejlédésére jellemzé a mar
megtanult mozgasok tokéletesedése és az elsé
mozgaskombinaciok megjelenése. Fejlédéstik harom jellegzetes
irannyal irhat6 le: ,Megnyilvanul a teljesitmény javulasaban, a
mozgasvégrehajtas minéségében, pontossdgdban és az ismert
mozgasok kombinaciojaban.”3

Az els6 gyermekkor a mozgasfejlédés szempontjabél nem
egységes idészak. Farmosi vizsgalatai szerint a 3-4 évesekre még a
kisgyermek mozgasanak sajatossaga a jellemzé. 5-6 éves korban
kovetkezik be nagyobb valtozas (teljesitményjavulas). Ennek az
életkornak a legkedveltebb és a legtébbet gyakorolt
mozgasformaja a mdszas. Ennél a mozgasformanal 4 éves kor
utan figyelhet6 meg nagyobb fejlédés. A mozgas a maszd
eszk6zokon (pl.: bordasfal) a megel6zé életkorhoz képest
folyamatosabb, gyorsabb, koordinaltabb. 4 éves kor utan
tapasztalhatunk szamottevé elérelépést a jarasban. A
kisgyermekre jellemz6 ,tipegd” jaras elmarad, s kialakul a
sarokkal valo talajfogas. A jol koordinalt jaras a mnégyéves
gyermekek felére mar jellemzé. Az elsé gyermekkor végére a jaras
egyéni lesz és az ifjukorig alland6 marad.

A  futas fejlédése a 1épéshossz novekedésével és a
lépésfrekvencia csokkenésével megy végbe. A jol koordinalt futas 4
éves korban a gyermekek 30%-ara mar jellemz6. Ebben az
életkorban az wugras csak akkor fejlédik megfeleléen, ha a
gyermekek kell6 gyakorlasban vesznek részt. Ennek hianyaban az
ez iranyu fejlédés lassi és formaszegényen torténik. Az
ontevékeny jatékokban az ugrasok részaranya kevesebb, mint a
tobbi mozgasformanak. De ez természetesen megfelelé ,edzés”
hatasara (eszk6zos Uigyességi jatékok — ugroiskola, ugrokotelezés;
népi jatékok, szokdelés; stb.) gyorsabb és sokréttibb fejlédést
mutat.

A dobas technikajanak a fejlédése a fiutknal hamarabb
kovetkezik be (5 éves kor tajan), mint a lanyoknal. Az elkapas
képessége még nehezebben alakul ki, igy ezt a gyermekek egymas
kozott nem is gyakoroljak. Ebben a felnéttek segithetnek sokat
kozos jatékkal. Folyamatos fejlédés tapasztalhaté a huzas, a
tolas, a fiiggeszkedés, a forgas, a gurulas és az
egyensiulyozas terlletén is. ,A mozgdsfejlédés tehdt nem

** Fejleszt6 Pedagogia, 1993. 1-2. 3.
» FARMOSI-GAAL, 2007. 9.
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egyszeri lehetéség a térben tiorténd elmozduldshoz, hanem a
kisgyermek  pszichikai fejlédésének az  alapfeltételeit is
megteremti.(...) A jé motorikus fejlédés pozitiv kérfolyamatot vdlt ki,
a rossz gdtolja, s6t megakaddlyozza a gyermek optimdlis fejlédését
minden mas tertileten. "2+

A mozgasvégrehajtas mindsége is javul ezen iddészak alatt.
A javulas mogétt az idegrendszer szabalyozé folyamatainak
tokéletesedése, Osszerendezettsége all. Az egyensulyozo képesség
fejlesztésénél torekedni kell arra, hogy a kezdeti segitség
elmaradjon, mert igy lesz lehetésége a gyermeknek onalléan
gyakorolni és atélni a kompetencia élményt, azaz hogy ,én
csinalom”, ,képes vagyok ra”.

A harmadik jelentds mérfoldké az ismert mozgasok
kombinacidjanak megjelenése, a mar korabban megtanult,
kilonb6zé szerkezetli mozgasokat képesek egymasba flizni. A
titok nyitja mindig a gyakorlas, az Uj kombinacidk varialasa, a
jatékos megoldasok minél tébbszéri végrehajtasa. Igy valik a
mozgas fejlédése a személyiség tokéletesedésének aktiv részévé.

Tehat megallapithaté, mint legfontosabb tényezé, hogy ha
hozzaérté pedagogusok foglalkoznak a gyermekekkel és ehhez
biztonsagos kortlmények, eszkézok allnak rendelkezésre, a
mozgas végrehajtasabol fakado biologiai 6rém, a végrehajtas
sikere, a személyiség késébbi fejlédésére is kihatdé onbizalom
érzése potolhatatlan gyermekkori élményeket nyujt.

3. Mozgaskoordinaci6 a jatéktevékenységben

A 3-7 éves korosztaly mozgasfejlesztésének elsédleges célja a
természetes, harmonikus mozgas kialakitasa, testi képességeinek
fejlesztése, mozgasigényének kielégitése, s ezen keresztil az
érzelmi-akarati tényezék fejlesztése. A mozgas sokoldalu
tevékenység és feladatrendszere az egész 6vodai életet atszovi. A
testnevelési és zenei foglalkozasokon tul jelen van a szabad
jatékban, a kornyezeti és esztétikai nevelésben, valamint a
gondozasi és Onkiszolgalo tevékenységekben. A mozgasfejlesztés
feladatai?s

1. a testi és motoros képességek fejlesztése,

2. a nagymozgasok, egyensulyérzék, a metrum és ritmusérzék
fejlesztése ritmikus tevékenységgel, finommotorika, szem-
kéz, szem-lab koordinacié fejlesztése,

2 GYORI, 2002. 269.
2 WIRKERNE, 2008. 65.
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3. testséma fejlesztés a testrészek ismeretével, a test

4. hallasi-, latasi ingerek és a mozgaskoordinacié
komplexitasa

5. a mozgassal kapcsolatos szokészlet fejlesztése.

3.1. A testi és motoros képességek fejlesztése

E korosztalynak alapveto, legtermészetesebb
megnyilvanulasi formaja, oOnérvényesitési modja a mozgas, s
altalaban e tertileten homogénnek tekintheté az &vodaskor
kezdetén. A spontan mozgas ismétlésével a gyermekek felfigyelnek
motoros viselkedésiik kovetkezményeire, s ezt igyekeznek ujra és
Ujra eljatszani. A megismétlés szandéka mar feltételezi a motoros
viselkedés és annak kovetkezménye kozotti Osszefliggés
beépuilését az agykéregbe. Bathori Béla megfogalmazasa szerint a
mozgaskészségek a motoros képességekkel (kondicionalis,
koordinacids, iziilleti mozgékonysag) egyltt fejlédnek. A
motoros képességek pedig a mozgasos cselekvés végrehajtasi
feltételeként valosulhatnak meg.26

Nagyon fontos tényezé6 e képességek fejlesztésénél a
gyakorlatban val6é alkalmazas kapcsan, hogy mig ez a kor a
legkedvez6bb e képességek fejlesztésére, masrészt nagyon
érzékeny idészak a hibas moddszerekkel szemben is. Ebben az
életkori szakaszban elkovetett hibak sokkal tartésabbak, mint
mas idészakokban. Testi- és motoros képességek:27

Testi képességek

ugyesség, gyorsasag, hajlékonysag, rugalmassag, helyes
testtartas,
kulturalt mozgaskészség

Motoros képességek

Eré6: mozgas kozben fellépd
ellenallasok legy6zésének képessége
Gyorsasag: mozgas-, mozdulat-,
reagalas gyorsasag,

Alloképesség: az egyén tartos

Kondicionalis
mozgékonysag

2 BATHORI, 1991. 20.
2T ANTAL, 2002. 52-54.
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terhelés elviselésének képessége-
futas, tanc

A mozgasszabalyozas feltétele a
mozgasvégrehajtas mindsége, a
gazdasagos, csiszolt mozgas és a
cselekvéstanulas.

Koordinacios alapképességek:
téri tajékozodas, mozgasérzékelés,
reakcio-,

ritmus-, egyensulyozas képessége,
gyors- és alloképességi koordinacio

Koordinacios
mozgékonysag

Olyan motoros képesség, melynek
segitségével a mozdulatok nagy
mozgasterjedelemmel hajthatok
végre

Iziileti mozgékonysdg

»A mozgdsfejlédés dtfogja az ember sokrétii mozgdsformdinak
és mozgdskészségeinek - kuszds, mdszds, jards, futds, ugrds,
dobads, elkapds, tités, rigds, iziileti mozgékonysag - egyéni
fejlédését, valamint a kondicionalis képességek - erd, gyorsasdy,
dlidképesség - illetve a koordinacios képességek - téri
tdjékoz6do, mozgdasatallitd, ritmus-, egyensulyozé képességek stb. -
kialakuldsat. 28

3.2. A népi jaték és a motoros képességek fejlesztésének
relacidja

Az ovodai nevelémunkaban népi jatékaink fontos szerepet
toltenek be. A zenei anyanyelv megalapozasa soran,
kihangsulyozédik a kozos dallal egylitt végzett egylittmozgas,
amely serkenti az agy mtikodését, mozgasos ingereivel aktivitasra
késztet.

Az egylttes mozgas fejleszti a fizikai alloképességet, igy
szamtalan lehetéség adodik a nagymozgasok fejlesztésére. A
tancos jatékok forgasai és egyéb mozgasai az egyensiulyérzéket
fejlesztik, amely szoros kapcsolatban all a ritmuskészség
fejlédésével. A finommotorika fejlesztéséhez kapcsoléodnak a
kézfogasok, egymas érintésével végzett mozdulatok, a ktuilonféle
eszk6zok hasznéalata, az utanzé mozgasok, stb. Az oldalisag
(lateralitas) ismerete féként a paros tancoknal, mozgasoknal
fontos tényezé. A szem-kéz, szem-lab koordinaci6 az

2 FARMOSI, 1999.14.
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izommozgas tekintetében nagyobb tertilet iranyitasat fejleszti a
finommotoros mozgashoz képest (ugrasok, labda dobas, gorgetés,
eszkozos jatéknal a kendét elejtés, taps a test elétt, mogott, stb.).
Sajat testtinkrél kialakitunk egy térképet a mozgasos tapasztalat
nyoman, ezt nevezzUk testsémanak. A kulonbozd visszajelzések
révén kialakul a gyermekben egy belsé kép a testrészek
elhelyezkedésérél, s mas testrészekhez valoé viszonyarél, melynek
gyakorlasara 0lbeli jatékaink ktilonésképpen alkalmasak.

3.2.1. A nagymozgasok fejlesztése

A nagymozgasok fejlesztése a 3 éves korosztalynak a
kiemelt tertlete, de nehezitett formaban minden korosztalynal
megtalalhatjuk, hiszen ez az alapja minden mozgasnak. Egy-egy
mozgassor a gyakorlatban egyszerre tobb funkciét is fejleszt, igy
az egyes terlUleteket nem nagyon lehet elklloniteni. Ezért a
nagymozgasok a nevelés, fejlesztés folyaman mindig kiemelt helyet
kell, hogy kapjanak, mert a késébbiekben tovabb finomodnak,
részleteiben specifikalédnak a mozdulatok. Példaul a szokdelésbél
ugras lesz, a talajfogas egyre biztosabba valik, ami az
egyensulyozassal 6sszenétt finommotorika fejlédését szolgalja.

A nagymozgasokhoz tartozo jarast, futast, csuszast,
kiiszast, maszast, ugrast nem valaszthatjuk el az egyensulyozo
funkcioktél. A legegyszertibb mozgasforma is nehezithetd, ezért
csak ugy rangsorolhatjuk, hogy milyen funkcidk fejlesztésével
kapcsolodik 0Ossze a feladat. Népi jatékainkhoz kapcsolodo
mozgasok soran a nagymozgasok fejlesztésére a jarasra, futasra,
ugrasokra, csUszasra-maszasra valtozatos lehetéséget
talalhatunk. A dalok belsé szerkezete, karaktere szerint valtozik a
hozza kapcsolédo mozgas tempodja, ritmusa, iranya is.

Nagymozgasok fejlesztése

1. Jaras
3-4 évesek 4-5 évesek 5-6-7 évesek

Jatékos, utanzo Egyszerii jatékos Szép, egyontetii
mozgasok, a mozdulatok, mozgas, valtozatos
jatékhoz csoportos mozgas, |térforma, jatékos
kapcsolodo tancos jellegu tancmozdulatok
mozgasok (En kis mozgasok: — két egyenes
kertet, Borsét féztem) | — kiolvasok oszlopsor
— korbejaras, — sor-, — egymassal

guggolas koralakitassal szemben
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(Sétalunk,
jarkdlunk)

— gyorsan - lassan,
az 6vond mozgasat

utanozva
— jaras kézfogas
nélktl

kézfogas jaras
kozben (jatékba
hivogaték)
csigavonal
(Csavarjuk a
rétest)
hullamvonal
(kigyo) (Kis, kis
kigyo)

jaras
iranyvaltoztatass
al (Csicseri borso,
Csintekerintd)
kifordulo (Ldnec,
lanc,)

kanyargo6 jaras 3
gyerek korul
(Aradi-faradi)
Parvalaszto
jatékok
(Elvesztettem,
Hatan vannak)
kaputartas,
vonulas kapu
alatt (Bujj, bujj,
z6ld ag)

paros vonulas
(Hej tulipan)
parosaval
keresztfogas
sorgyarapito
kulsé koér
lancsor, libasor
jaras és
kézmozdulatok
jaras valtozatos
térformakkal

hullamvonal két
csoportban
(Jatékba
hivogaték)

két kor halad
ellentétes
iranyba
egymason beltl,
arccal a kozép
felé

két kor
egymassal
szemben

paros kor

paros kor, két kis
kor, négy kis kor
szukul6-tagulo
kor (A kdlloi
sz6lébe)

két kor
ellentétesen
mozog

egy kapu, két
atbuvé sor

a parok
szétvalnak, majd
talalkoznak
mindenki parban
csillagforma
labirintus, hurok
hullamvonal
kapusor alatt

2. Futas

3-4 évesek

4-5 évesek

5-6-7 évesek
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— hirtelen elindulas, | - megadott iranyba |- - hirtelen
megallas (Ttizet viszek) iranyvaltasok, ki-
— - tarshoz bebujasok
alkalmazkodva (Hatulsoé par-
(Hatan vannak) Cicamica)
3. Ugras
3-4 évesek 4-5 évesek 5-6-7 évesek
— szokdelések, adott | — meghatarozott — térfordulattal
iranyba helyre, ritmusra tanclépések
ugras (Kert alatt, | — - kendé, bot
An, tan, tilitom) atlépése

3.2.2. Az egyensiilyérzék fejlesztése

,~A test egyensulyanak érzete a belsé fiilben [év6
vesztibulumnak (egyenstlyérzékelé kdzpont) készonhetd. Az itt
talalhato hdarom ivjarat a benniik lévé folyadék segitségével,(...)
érzékelik a test elmozduldsdt, az elmozduldas pontos irdnydt, sét
intenzitasadt is.(...)JAz egyensulydbol kibillend test tjra meg akarja
keresni az  egyensulydt, ennek  érdekében  kiilé6nbézé
izomcsoportokat mozgosit. Természetesen minél jaratosabb a
gyermek az oda-visszacsatolasban (egyensulyérzékelésben és
motoros vdlaszaddsban), anndl hamarabb nyeri vissza
egyenstlyat. ™29

Ez a mozgasfolyamat sok-sok gyakorlassal jon létre. Ezekhez
az ingerekhez hozza kell szoknia, meg kell tanulnia a gyermeknek.
Ezt teszi mar a bolcsében, vagy az édesanya karjaban ringo
gyermek is. ,A gyengéd, ritmikus mozgatds kdévetkeztében az
vjaratokban lévd folyadék az ivjaratok faldhoz csapddik, s az
érzékeld sejtek pedig jelzéseket kiildenek az agyba.”30 Ez torténik
példaul hintazaskor, lovacskazaskor stb. is.

A 3 éves gyermeknek nehézséget jelent a labujjon vagy
sorban allas, a 4 éveseknek a fél labon allas, de a 6 éveseknél a
talp kulénb6zé izmai mar felvaltva dolgoznak az egyensuly
fenntartasaért. Az egyensulyérzék és a ritmusérzék fejlédése is
szoros kapcsolatban all egymassal. Ezt gyakoroljak az 6vondvel
kozos jatékban, a hintaztato, altaté, hocogteté stb. mondokak
kozben. Természetes, hogy ekoézben a meghitt hangulat is

¥ TOTSZOLLOSYNE, 1999. 22.
30 U O

29




kulondsen fontos

szempont.

E két

tényez6

fejlédésével

parhuzamosan éreznek ra a mozgas ritmusara, s a ritmikus
mozgas pedig visszahat, erésiti az egyensulyérzékelést.

Egyensiulyérzék fejlesztése

allasban, jarasban

3-4 évesek 4-5 évesek 5-6-7 évesek
— hintaztatok, — tancos jellegt tanc kozben
hocogtetok, mozdulatok (oldal minden olyan
altatok, kilépés, mozdulat, ami az
fejhajtogatok, sarokemelés, egyensulyi
— guggolasok, allas sarok kirakas, helyzetbél
fél 1labon ingas, forgas) kibillenti a
- targy — térdelés, fél gyermeket
egyensulyozas térden valo ugras
egyensulyozas testfordulattal,
— kendé, bot
atugrasa,
— szOkdelés,
testforgasok,
— fél labon
szokdelés

3.2.3. A metrum és ritmusérzék fejlesztése

A zenei nevelésen kiviil a mozgasnevelés is kiemelt figyelmet
szentel a ritmusérzék fejlesztésének, amely mint emlitettiik szoros
kapcsolatban van az egyensulyérzékkel. Az 6vodai zenei nevelés
programjahoz kapcsolodé népi jatékoknak a 3-7 éves korosztaly
szamara azért nagy a jelentésége, mert vizsgalatok és kutatasok is
bizonyitottak, hogy a ritmusérzéknek, s az evvel Osszefliggd
egyensulyérzéknek a kialakulasa 6-7 éves korra befejezédik. A
késébbi korokban e készségek csak rendkivili tébbletmunkaval
és mar nagyon kis mértékben fejleszthetdk.

Az egyenletes luktetés, a ritmus az énekes jatékoknak fontos
komponensei. ,A zene a mozgds szerint szabdlyozott, és a jaték
tanuldsa kézben ezt a zene dltal szabdlyozott mozgdst kell
megtanulniuk a gyermekeknek.”™! A ritmus a zenében és a
mozgasban egyarant idébeli tagoltsagot jelent. A széveghez
kapcsolodé mozgas mindig a negyed értékre torténik. A
szinkinézisnek (egylttmozgasnak) a fejlédésbeli sajatossagait a

S FALVAY, 1990. 21.
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végtagok egyUttmozgasaban is megfigyelhetjik.32 A 3 éves
korosztalynal még az 6voné és egy-egy gyermek kozos jatékan van
a hangsuly. Az olbeli jatékok gyakoroltatasaval az utanzokészség
is fejlédik, mely az egylttmozgashoz és az egylttes
szovegmondashoz vezet. Ez a készség valik majd a csoportos
ritmikus korben jaras alapjava. A kéz és a lab ktiléon mozgasat
kivané minden 1j elem, egyben 1j idegkapcsolat kiéptilését,
fejlédését jelenti, s ezért sokszori ismétlésre van sziikség. A kézzel
megtanult egyenletes liiktetés tapsolasa, utogetése jatékos
mozdulatokkal, a kovetkezé fejlédési szakaszban labbal mar
konnyebben megérezhetd.

Enekes népi jatékaink liiktetése negyedes jellegi. A jaras
ritmusa ennek a mozgasnak az egyenértékti megfeleléje. Tudatos
kovetése mégis problémat okoz a gyermekeknek 3-4 éves korban,
fejletlen egyensulyérzéktik miatt. Csak ennek az érzetnek a
megerésodése utan lehet a dalok, mondokak ritmusanak a
megéreztetésével foglalkozni (4-5 év). A mozgas (taps) és a szoveg
egylttességénél eleinte csak a kezeket hasznaljuk. A kézzel
torténdé ritmusérzet kialakulasa utan kisérelhetjik meg az
egyUttmozgasnak a gyakorlasat a 1ab, a jaras és a szévegmondas
egylttesében (5-6-7 év). Az egyenletes liiktetésnek az 6vodai évek
alatt allandéan jelen kell lennie hangzas, mozgas, latvany
formajaban. (6lbeli jatékokban, a kiszamolokban, a korjatékok
kozben stb.) A ritmikus mozgasok korosztalyonkénti felosztasat az
alabbi tablazatban lathatjuk:33

3-4 éves 4-5 éves 5-7 éves

Az olbeli jatékok
korszaka: a felnétt és

gyermek egylttes Egyszerti mozgassal Bonyolultabb
Jat?ka]ool alalf:‘ul jaro, tarsas énekes mozgaskorylbmamok,
utanzas alapjan az L csoportos énekes

. > jatékok. s
egylttmozgas. jatékok.

Nincs csoportos
ritmikus jaték.

2 FALVAY, 1990. 22.
3 WIRKERNE, 2008. 73.
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Az egyensulyérzéke
meég fejletlen, ezért
kulonféle jatékos
mozdulatokkal
gyakoroljak az
egyenletes luktetést.

Az egyenletes jaras
csigavonalban, majd
késébb kor
formaban. Tapsolas
dalra, mondokara.

Egyenletes jaras,
esztétikus mozgas
jaték koézben.

A felnétt jeleniti meg

Két gyermek jatssza

Az egyenletes

az eovenletes egyltt az egyenletes |luktetés

lﬁktgés t sa luktetés kulonféle folyamatossaga
ermek ,u tanozza mozgasait, tartja 0ssze a

&y ) kiszamolok csoportot

A mozgaskoordinacié

$2§’ féeileétsle;;eerier(‘; a 1A mozgas mar Esztétikus

lassgbb p koordinaltabb, a testtartas, valtozatos

Szimmetrikus, tempo gyorsabb. mozgasok.

folyamatos mozgas.

Metrumérzék fejlesztés

Az egyenletes luktetés érzékeltetésére a legvaltozatosabb

jatékokat jatszhatnak a gyermekek:

1. a liktetést megérezteté mozgdasok Olbeli jatékainkon

kereszttil,

2. a liiktetést kifejezé ritmikus mozgasok.

Liiktetést megérezteto

Liiktetést kifejez6 ritmikus

Jjatékok mozgdadsok
— Altatok — A fej mozgasai, billegtetése
— Arcsimogatok (fejforditas jobbra-balra )
—  Oksélutogeték — Vall mozgasai:
— Szitalas vallhtizogatas, valltités
— Ujjasdi-tenyeresdi — Ujjak mozgasa: hajlitas-
— Kézcsipkedék nyujtas (csiga, cica
— Furdet6-csipkedd hivogatas)
— Eteték — Karok mozgasa (ringatas,
— Alltatok hintaztatas)
— Tapsoltatok — Kéz mozgasa-kézcsipés,

— Orr érintgetdk

— Homlok érintgeték

— Testrészekre mutogatok
— Lablégatok

— Dulongélék

— Lovagoltaték, hocogteték

utések kézfejen, combon,
talajon, mellkason, tapsolas,
Torzs mozgasa-térzsforditas
Labak mozgasa-hajlitas,
nyujtas, dobogas, jaras
(korjatékok)
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— Haton, nyakban hordozék, | — Hangszerek utanzasa:

— Hintaztaték karon, labon, hegedu, dob, furulya,
hintan zongora, triangulum, -
- Gyogyitok Munkamozdulatok

utanzasa-fézés mozgasai:
keverés, gyuras, dagasztas,
nyujtas, vagas; borso,
viragultetés, mérleg,
kaszalas, lovaglas,
malomkorzés,

— Allatok mozgasa: golya, 10,
madar, katica, nyul, béka,

— Egyenletes liiktetés a
korjatékokban

— Jaras mozdulatai (az énekes
jatékokban)

— Kiszamol6 mozdulatok (a
kiolvasokban)

— Jaras-guggolas (guggolos
korjatékok)

— Jaras forgassal (paros
forgok)

— Vallak érintése (varkor
jatékok, kendds jatékok)
csardas lépések, szokdelés,
sergés, forgas

Ritmusérzék fejlesztés

4-5 éves korban (k6zéps6é csoportban) lehet kezdeni a dalok,

mondokak ritmusanak a megéreztetését, kiilonbdzé mozgasokkal:

— tapssal — a gyermekek nevének tapsolasa, kitalalt szévegek
ritmusanak tapsolasa,

— ritmushangszerekkel (dob, ritmuspalca, sajat maguk
készitette hangszerek),

— fakanal-babbal térténé ritmus kifejezés: a bab tancoltatasa
ritmikus kopogassal az asztalon,

— kérdés-felelet-, ritmus visszhang-, ritmusposta-, tavirdas
jatékkal.
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3.2.4. A finommotorika fejlesztése

A nagymozgasok transzfer hatasabél kiindulé fejlesztés
fokozatosan jut el a 3-4 év alatt a finommozgasokhoz. E
mozgasok létrehozasahoz kis izomcsoportok elkilénitett
iranyitasat kell elsajatitani. Ha a gyermek mozgasaban minél t6bb
gatlo folyamat - fékezés, hirtelen megallas - van jelen, annal
koordinaltabbak a mozdulatai, illetve fejlettebb a finommozgasa.

Szamtalan finommozgasos jatékot végeztetlink az 6vodaskor
évei alatt a gyermekekkel az egyenletes luktetés, a
ritmusérzékeltetésére (lasd az eléz6 tablazatban). A kilénb6zé
hangszerek hasznalatanal, az eszko6zok, fejdiszek egymasnak
adasa kozben, ruhak fel-levételénél sok ilyen mozgasforma
fejlodik.

E fejleszt6 jatékok végsé eredményeként a gyermekek
megtanuljak, hogy az |ujjak Osszeérintésének, egymas
megérintésének  tempojaval, mindségével  érzelmeket is
kozvetithetnek egymas felé.

Finommotorika fejlesztése

3-4 évesek 4-5 évesek 5-6-7 évesek

— csipés, csipegetés | — ujjftizés — rejté-keresé
(Csip, csip, cséka) (kapus jatékok (Csoén,

- 0kol jatékoknal) cson, gyurt, Sem-
Osszelitbgetése (Bujj, bujj, zéld sem gyurt)
(T6rém, térém) ag, Mig a — Osszefogott kéznél

— kendéfogas libam) egymas tenyerébe
(Ttizet viszek) helyezik a kezliket

— kopogtatas, (Erzsébet asszony)
kevergetés
(Stisstink,
stisstink)

— ujjak jatéka
(Csiga-biga, Stri
erdd)

3.2.5. Szem-kéz, szem-lab koordinacio fejlesztése

A szem-kéz, szem-lab koordinacidé ,fejlesztési tertilet az
izommozgds tekintetében nagyobb tertilet iranyitdasdat fejleszti a
finommotoros mozgdshoz képest, de kisebb teriiletet a
nagymozgdasokndl, (...) itt a mozgdas iranydt a lathaté
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kériilményekhez kell alakitani, (...) erét kell kifejteni.”™* Pl. ugrani,
kanyarodni, labdat eldobni, goérgetni, rigni, eszkozos jatéknal a
kendét elejteni, taps a test eldtt, mogott, stb.

A gyermek meg akar felelni az elvarasoknak és énmaganak
is. A szeretett személy elvarasai és a belsé késztetés egylttesen
hajtjak: atlépni a savokat, elugrani a csikig, babzsakot cikk-cakk
vonalon végigtolni. Ezeknél a gyakorlatoknal a szem altal
tovabbitott ingerek alapjan megfelelé ereju és iranyu mozgassal
kell reagalni. Egyik legkifinomultabb formaja a szem-kéz
koordinaciénak az iras képessége. Ez a koordinacios képesség 5
éves kor kortl alakul ki. A népi jatékokban e Lképesség
fejlesztésére is szamtalan lehetéség adodik. Nemcsak az utanzo
mozdulatokkal, hanem a csoportos tancos jellegli, esztétikus
mozgasokkal (kor, sorgyarapitas, parvalasztas), valamint az
egyszerU ritmusjatszoé hangszerek hasznalataval is eldsegithetjik
e tertiletek fejlesztését.

Szem-kéz, szem-lab koordinacio fejlesztése

3-4 évesek 4-5 évesek 5-6-7 évesek
Egyszerii utanzo Csoportos Az énekes
mozgasok kozben mozgasnal a jatékoknal a parok
(arcmutogato, tobbiekhez valo egymashoz
diotord, kalapacsolo, |alkalmazkodas igazodasa, a
kézcsipkedé ujjasdi, | (Ldnc, lanc, mozgas-formak
tenyeresdi, stb) eszterlanc, Ispildng, |pontosabb
(Adam, Eva, Ez ispilang, Babot kivitelezése.
elment vaddszni féztem, An-ddn — Kendé, bot
Csip, csip, csoka, Itt | didijom, Hatan atlépése,

a fiile, Sétalunk, vannak, Rétes atugrasa

Térém, térém, Elek, kerekes, Kocsit, (lllangdra-

halok, Aspis kerekes, | kocsit, Kis kacsa, pillangéra, Huzd,

Stisstink, stisstink stb.) hiuizd magadat,

pdcsat stb.) — Tancos jellegi Jojj dltal, Hej

mozgasok szénalja,szénalja,

Kis kacsa fiirdik,
Erre kakas,
Hosszu szaru
galuska, Turét
ettem, Hajlik a
meggyfa, stb.)

#* TOTSZOLLOSYNE, 1999. 21.
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3.3. A testséma fejlesztés

Nemcsak kornyezetinkrdél, hanem sajat testinkrdl is
kialakitunk egy térképet a mozgasos tapasztalat nyoman, ezt
nevezzik testsémanak. Az egyensuly érzete, a testhelyzetekbdl
szerzett informaciok Osszerendezédnek a vizualis informaciokkal
és funkcionalis egységbe integralodva alkotjak a testsémat. A
ktlonb6zé visszajelzések révén kialakul a gyermekben egy belsd
kép az testrészek elhelyezkedésérél, s mas testrészekhez valo
viszonyarol. Ezért szikséges a gyermek sajat testének,
testrészeinek az ismerete, illetve sajat mozgas érzékelésiuk
élménye.

Mar az anya-gyermek kapcsolatban kezdédik a jaték a
testrészekkel. Megcirogatja a hatat, megcsiklandozza a hasat,
megmosdatja a karjat, hajlatait, s kozben allanddéan beszélget
vele, a szavakkal jatszadoznak. S ugyanezt teszik az 6ltozkodésnél
is. A sok beszélgetés és megnevezés soran Kkitisztul a gyermekben
a testfogalom. A testséma kialakulasanal nemcsak a testrészek
helye, kiterjedése korvonalazodik, hanem azok
mozgathatésaganak iranya is. Tobb szempontbol is fontos a
testrészek egymashoz viszonyitott elhelyezkedésének a felfedezése:
a gyermekek igy alakitjak ki O6nmagukon tapasztalva a téri
fogalmakat (elél, hatul, oldalt). A sajat testtikrdl alkotott képpel az
onismerettiket bévitik. A testséma fejlesztés feladatai:

— A testrészek ismerete

— A test koordinacigjanak, személyi zonajanak alakitasa
— Testfogalom.

Barmely énekes jaték vagy mondéka mozgasanyaganak,
jatékanak elsajatitasa koézben ohatatlanul megnevezésre kertilnek
a hasznalando6 testrészek. A testfogalom kialakulasat segithetjik
a legegyszerlbb mondokaval, hocogteté kozben megérintett,
mozgatott testrész megnevezésével. Az oldalisag (lateralitas)
ismerete féleg a paros jatékok, tancok kézben fontos. A ktilonb6z6
eszkozok (kendé, parna, szalag, stb.) a test figgéleges zonajanak
és eltls6, hatuls6 részeinek megismerésében segit jatékos
mozgasos feladatokkal. A mozgasok ttukor el6tti gyakorlasaval az
eredmény hatasa tobbszordésére noévelheté. Ez kiemelten
megfigyelheté a  tancegylttesek csoportjainal, hiszen a
probatermek fala ttikorrel boritott, a gyermekek folyamatosan
latjak 6nmagukat, allandéan kontrolaljak mozdulataikat.
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A testséma fejlesztés

1. A testrészek ismerete

3-4 évesek

4-5 évesek

5-6-7 évesek

Megszemélyesito
jatékhoz a

kiilonb6z6 mozgasok

soran a testrészek
megnevezése:
6lbeli jatékok
(lablogazo,
okolutogeto,
tapsoltato,
fejbillegtetd, stb.)
(Stiti-stiti, Tapsi,
tapsi, El6sz6r az
ingecskét, Strt
erdd, Itt az oltar,
Itt a fiile, Ez a
kezem,
Kerekecske, Ez
elment vaddszni,
T6rém, térém, Erre
bic, Pisze, pisze,
Lég a ldba, All a
baba, Sétalunk,
Hoéc, héc, Hinta-
palinta,

Eszkozos iligyességi
jatékok:
(Papucstovdbbité stb.)
fogocskak,
vonulasok, rejté-
kereso6 jatékok,
parvalaszto
korjatékok,
kiolvasok,
(Jatékba
hivogatok, Turot
ettem, Erre csorog,
Bujj, bujj z6ld dg,
Lanc, lanc,
Eszterlanc,
Csicseri borso,
Csoén-csén gyurt,
Fehér lilomszal,
Elvesztettem, Mély
kutba, Kipp-kopp
kalapdcs, Fu, fi,
fi, stb.)

Az énekes
jatékokban mar
minden testrész
részt vesz és
megnevezésre
keriil (helyes
testtartas,
bokazas,
saroklépés,
labujjhegy, stb.)
eszk6zos-
ugyességi jaté-
kok, fogocskak,
vonulasok,
parvalasztok,
leany-kérok,
kiolvasok.

2. A test koordinacidjanak, személyi zonajanak alakitasa

Paros jatékban: elém,

Taps test el6tt,

Paros jaték

szembe stb. 1lj. mogott. egymas mellett
—  Olbeli jatékok — Eszk6z6s- vagy egymassal
— Bolcsédalok Ugyességi jatékok, szemben
fogocskak, — Kapus jatékok:
vonulasok, a sor a kapuval
parvalaszto szemben
jatékok — To6bb par
egymashoz
igazodasa
3. Testfogalom
—  Olbeli jatékok — Korjatékok, tancok | - Korjatékok,
tancok
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3.4.1. Percepciodfejlesztés (észlelésfejlesztés)

Mélyen bevés6édnek a gyermekek emlékezetébe a testtel
mozgas kézben megélt informaciok. Mozgas kozben kapjak az elsé
informaciokat példaul a korrél (pl. fussatok korbe). A perceptualis
ingerek egylittesen hatnak: a vizualis (latjak a format) és verbalis
ingerekkel (halljak a megnevezést) futas, maszas, ki-beugralas
kézben. Igy a bevésédés sokkal hatasosabb, hiszen e
gyakorlatoknal mozgas és alaklatas egyszerre fejléddik. Tehat
érzékelni nemcsak hallas, latas, izlelés, tapintas segitségével
lehet, hanem mozgassal is. ,,Az észlelés pontosabb miikédését 3-4
éveseknél elsésorban a mozgds és testséma fejlesztésén keresztiil
érhetjiik el, 5-6 éveseknél madr célzott, direktebb fejlesztés is
sziikséges. A latott, hallott, tapintott dolgok mindkét szakaszban
természetes velejardja a nyelvi fejlesztés, (...) a székészletbbvitése.
A tanuldsi helyzetek tobbségében a vizudlis észlelés
6sszekapcsolodik valamilyen nyelvi és motoros tevékenységgel”.35

Vizualis (latas) észlelés

Az olvasas elsésorban a jél funkcionalé balrél jobbra
iranyulé szemmel kovetés ¢és a finom szemmozgads
ellenérzésének flaggvényeként alakul. Célszeri tehat, hogy a
gyermekek gyakoroljak a szemmozgas kontrolljat.

Szamtalan alkalom adédik erre a ko6zos jatékok, tancok
kozben, amikor egymas mozgasat figyelik, szemmel kévetik
egymdst, vagy egy-egy targyat kell figyelni példaul a kér kdzepén.
Paros jatékok, paros tancok kozben is a gyermekek tekintete is
egymasba olvad. ,Kapus” jatékoknal a kaput tartjak, a térbeli
mozgast ahhoz igazitjak viszonyitasi pontként. Az egyenletes
mozgas is ad ritmikus vizudlis mozgasélményt, példaul a forgd
testek, a perdtlé szoknyak, a lendulé karok stb. A fejdiszek,
kulonbozé eszkozok hasznalata gyakran népi ihletésti, s a jaték
magaval ragaddé lendulete hatasara mélyen bevésédd vizualis
élményként maradnak meg a gyermekekben.

Az énekes jatékokhoz kapcsolodé mozgas bemutatasa a
vizudlis memoéridt is fejleszti, melyet a latottak alapjan késébb a
gyermek emlékezetbdl képes feleleveniteni. Az egészen egyszertitél
(taps, Utogetések) a bonyolultakig (oldalzaré 1épések, forgasok,
ugrasok) terjedhetnek e mintak.

3 PORKOLABNE, 2004. 14.
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Mozgasos (kinesztetikus) észlelés

A mozgasészlelés  hatékonysagat, a  mozgasképzet
pontossagat jelentés meértékben befolyasolja a sokoldala
mozgastapasztalat. A kulonb6z6 mozgaskombinaciokat az
énekes jaték, tanc kozben érzékeli a gyermek, s az ismétlések
hatasara ezek egyre pontosabbak, finomabbak lesznek.

Tapintasos (sztereognosztikus) észlelés

Az érintés, simogatas még a gyenge hallasu, ,morgés”
gyermekek fejlesztésében is segitséglinkre lehet. Forrai Katalin
irja az Enek az 6vodaban cim(i kényvében, hogy ,a természetes
viselkedés, jatékhelyzet, a bardatsdgos légkdr, a kedves érinteés
oldja a fesziiltséget, igy spontan mdédon a hangadd szervek
rendellenes géreseit is. Igy szerez a kisgyermek tapasztalatot az
érintés jelentéségérdl.”

Térbeli viszonyok észlelése

A térpercepcio fejlesztésére a zenei nevelés nagyon tag teret
biztosit, hiszen a népi jatékaink jatszasa koézben lényegi szerepet
tolt be a tér mozgasos alakitasa. A téri viszonyok bemozgasa
kozben természetes moédon megismerik a gyermekek a téri
viszonyokat, s a hozzajuk tartozo verbalis kifejezéseket is. Pl.: két
kor, tobb kis kor, paros kérbejaras, a kor belsejében allo gyermek
igyekszik a kor koézéppontjaba allni, a kéron kivil vagy beltl jaré
gyermek a korrel ellentétes iranyba mozog, a kapus-jatékokban a
sor a kapuval szemben halad, stb.

Hallasi (auditiv) észlelés

Az irodalmi kutatasokbél is vilagosan kitinik, hogy a
vizsgalt korosztaly beszédfejlédése, fejlesztése ,inkdbb az auditiv,
illetve a kinesztetikus nyelvi szirékén keresztiil ragadhaték meg
jobban, hisz szdmukra a vildg inkdbb a kézvetlenebb, a tudat
megszilarduldsa elétti érzetek feldl vdlik értelmezhetévé (...) A
gyermekkoéltészet kincsestdardban, néphagyomdnyban a
kisgyermekeknek sz6l6 monddkdk mindig valamilyen mozgdsos-
tapintdsos kiegészité elemmel jarnak egyiitt, vagy éppen a tdncos
jatékokhoz kapcsolédnak. 36

Az énekes-mondokas jatékok szovegének jelentése kevésbé
fontos tényezé a kisgyermek szamara. A néphagyomany Orokités
szempontjabol e korosztalynal még a beszédritmus, a hanglejtés
és a hozza kapcsolodé mozgas a lényeges. Az életkor elére

* BODIS, 2009. 36.
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haladtaval azonban a szdveg jelentésége feler6sddik, s egyre
jobban gazdagitja a gyermekek szokészletének anyanyelvi
orokségét. Olyan szavakkal is talalkoznak, amelyek a hétkdznapi
beszédben mar nem is hasznalatosak, de ezek megértését a
jatékszituaciok segitik. A kdonnyed éneklés, a szép artikulalas, a
mondoékak ritmikus szétagolasa a beszéd fejlédését kelléképpen
segiti.

4. A készségfejleszto folyamat személyiségfejleszté hatasa

Az etologusok megkulonboztetnek ,,érzékeny” fazisokat,
amikor a tanulas koérnyezeti hatasra a legoptimalisabb a fejlédés
szempontjabdl. Ilyen szakaszban a fejleszté ingerek elmaradasa
mar kevésbé vagy egyaltalan nem poétolhato. Ezek az
id6északok idében behataroltak és genetikailag is meghatarozottak.

»Szenzibilis fdzisnak neveziink minden olyan életkori
periédust, amelyben a szervezet-kérnyezet kdlcsénhatdasdban
létrejové magatartasmintdk igen gyorsan elsagjdtitédnak, és
amelyben a szervezet igen érzékeny meghatdrozott ingerekre. 37

A 3-7 éves kor, a beszéd kialakulasatol az iskolaba kertilés
id6szakaig terjed6 intervallum, egyben a szervezett
foglalkoztatasba (6vodaba) valé atlépés iddészaka. E korosztalynal
a kommunikacié a spontan beszélgetés szintjén realizalédik,
szemléletik énkozpontt. Elsédleges szerepet kap naluk a
nagyobbak, a felnéttek utanzasa, a jaték, amely fesziltség
levezetd és oromforras is egyben. Cselekvésiik két iranyba fejlédik;
az eszkoOzhasznalat és a jatékos cselekvés felé. Minden targyat
jatéknak hasznalnak, s ebbél a targyi cselekvésbél alakulnak ki
jatékaik. E korban indul meg a szimboélumképzés. A targyakhoz
hozza tudjak képzelni azt, ami abbol hianyzik. Ez a
szerepjatékokban donté feltétellé valik. Tevékenységiik impulziv,
féként az érzelmek iranyitjak, akarati tulajdonsaguk és
gondolkodasuk kevésbé fejlett. Nagyon fontos szamukra a
jatékiranyitasban a felnéttek szerepe.

3-4 évesen még targyi tevékenységeket utanoznak, késébb az
emberek kozotti viszonyt reprodukaljak. Jatékaikban egyszertuek
a mozgasok, de alkalmat adnak a differencialt megoldasokra, az
emlékezet, a képzelet fejlédésére. 4-5 éves kortol megkezddédik a
szabalyokhoz valo ragaszkodasuk. Az 5-6 évesek mar kitartéan

ST BAUR, 1987. 4.
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jatsszak szerepeiket, s a szabalytudatuk is rendkivil erdssé
valik.38 Fontos szerepe van tevékenységeikben az énekkel,
mondoékaval, a ritmushangszerekkel kisért jatékoknak,
amelyekben a mozgasfeladat végrehajtasa a kiséret ritmusahoz
igazodik.

A 3-7 éves korosztalynak a zenei élmények befogadasahoz
személyes kapcsolatra van szliksége, s élettanilag is igénylik, hogy
a zenei hangok észlelése kapcsolodjék Ossze aktiv mozgasokkal.
Eleinte csak kis toredékét produkaljak a hallott daloknak, de a
késébbi  jatékaikban egy-egy kedvelt fordulat varatlanul
felbukkan. A dalos jatékok naluk érzékszervi mozgasos funkciot
toltenek be, de egyben nagy az értelmi és érzelmi fejleszté erejiik
is.

6 éves koraban a gyermekeknek felgyorsul a szomatikus és
pszichikus érése, alkalmassa valnak az iskolai szervezett
oktatasra. Atesnek az elsé alakvaltozason, a mozgasszerveik
er6sddnek, a végtagok meghosszabbodasa koévetkeztében
mozgasformaik gazdagodnalk, biztonsagosabba valnak.
Idegrendszeri éréstik révén mozgasukon jobban tudnak uralkodni,
mozgasvagyuk kielégitését el tudjak halasztani. Viszont
jatékszikségletiik nem csokken. A szabalyhoz kotott tevékenység
lép el6térbe, a szerep- és szabalyjatékokban megtanuljak és
gyakoroljak az azokhoz valé alkalmazkodast.39

A pedagobgus jatsszon, énekeljen, mozogjon, a gyermekekkel
a nap barmely szakaszaban. Alkalmazza pedagbgiai ismereteit,
tapasztalatait, gyermeki gondolkodasat, képzelberejét,
humorérzékét, s minden lehetéséget hasznaljon ki a gyermekek
személyiségének fejlesztésére. ,A gyermekkorban elmulasztott
potencidlis lehetéségek, a fizikai képességek fejlesztésének
szenzibilitasa, a késébbi életkori szakaszokban mdr soha nem tér
vissza. 40

»~Az ovodds kortél iskolds korig tarté kévetéses vizsgdlatok
eredményei ravildgitottak a teljesitménybeli hidnyossdgokra,
ezdltal behatdrolhaté volt, mely agyi funkciok fejletlensége okozza
a teljesitménybeli lemaraddst. Példaul a jobb és bal iranyok nem
ismerete nehézséget jelent a hasonld, de ellentétes iranyu betiik
felismerésénél — a lateralitas kialakulatlansdagdt jelenti.(...) De az
egyre jobban lemaradé gyerekek felzarkéztatdasa lehetetlenné vdlt,
S az ugynevezett rdtanitasi kisérletek mar t6bb formdban is

¥ MEREI-BINET, 1970. 172.
¥ FARMOSI 1., 1992. 28.
* Fejleszt6 pedagogia, 1993. 3.
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kudarcot vallottak. A gyerekek képtelenek voltak a rdjuk zuduld
informdciok  beépitésére, mert hidnyoztak...” a  korabbi
strukturak.4!

E korosztalynal a fejlesztés célja mindig az, hogy minden
gyermek 6nmagahoz képest fejlédjon. Ehhez sziikséges tényezé a
differencialt feladatadas, a sok gyakorlasi lehetéség biztositasa, a
pozitiv megerdsités és az életkornak megfelel6 jatékos modszerek,
hogy mindezt 6rommel végezzék a gyermekek. Tehat a 3-7 éves
kor a legidealisabb idészak az alapfunkciék kiépitésére,

természetesen az életkori sajatossagok maximalis
figyelembevételével.
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Barabdasné Karpati Déra*2

OKTATASI INTEZMENYBEN TANULO FIATALOK
TANULASI ATTITUDJEI

A 20. szazad masodik felében a viharos gyorsasagu
gazdasagi és tarsadalmi fejlédés kovetkeztében a tudas alapu
tarsadalom kialakulasa jellemzi a fejlett orszagokat. Az emberiség
tudasanyaga hirtelen tempoban nd, és fokozatosan elfogadotta
valik az a nézet, miszerint az egyén boldogulasanak, s egyben
tarsadalmi hasznossaganak legfébb feltétele a tudas.

Az életben valo helytallashoz, a folyamatos
tovabbfejlédéshez elengedhetetlen, hogy folyamatosan képezzik
tudasunkat. Az élethosszig tarté tanulas akkor tekintheté a
legsikeresebbnek, ha a személy belséleg motivalt.

Mivel a fiatalok idejik nagy részét az iskolaban toltik, ezért
fontos hogy megismerjlik a tanulok iskolahoz valé hozzaallasat,
viszonyulasat. Az iskola, mint masodlagos szocializalo kozeg
fontos szerepet jatszik a tanulasi attitidok kialakulasaban.

A tanulashoz valé hozzaallast kilonbozé tényezék
segitségével vizsgalhatjuk: a jo teljesitményre valé motivaltsag
meértéke, teljesitmény miatti aggodalom, osztalytermi légkor,
iskolai eredmény, tanar-didk kapcsolat, magatartasi problémak,
iskolabdl valo mulasztas (betegség, vagy logas), ktilonoérak.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a fiatalok tanulashoz
valo hozzaallasa t6bbnyire pozitiv. A fiatalok tanulasi attitidjét
jellemzi: minden 2. fiatal szereti az iskolat, az érakat, jo a tanar-
diak kapcsolat, iskolai eredménytk atlagos. Valamilyen szintu
aggodalom csaknem minden fiatalnal megjelenik. Az o6ra alatti
fegyelmezési, magatartasi problémak a fiatalok 1/4ét jellemzik.
Tovabba megallapithaté, hogy a lanyok tanulas iranti attitGdje
pozitivabb, mint a fiuké.

1.Az iskolai élet valtozasai

Az oktatassal szembeni elvarasok megvaltoztak, azaz a
korabbi esélyteremtés és esélyegyenldéségre toérekvés helyett a
magas teljesitmény elérése lett a cél. (BOGNAR, 2000)A
munkaerdpiac gyors valtozasa megkdveteli a tanulas kiterjesztését

* BARABASNE dr. KARPATI Déra féiskolai adjunktus, Nyiregyhazi Féiskola
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a teljes életpalyara.

Az embereknek lépést kell tartaniuk a fejlédéssel, allandéan
fejleszteni kell a tudasukat és képességeiket, hogy megtarthassak
a munkahelytiket és biztosithassak helyzettiket a tarsadalomban,
illetve hogy elkertilhessék a kirekesztédést.

Az oktatasnak alapveté szerepe van a személyes és
tarsadalmi fejlédésben, valamint fontos szerepet kell jatszania a
szegénység, a tarsadalombdl valé kiszakadas, a tudatlansag és az
elnyomas csékkentésében. (DELORS, 1997.)

A tanarokkal valé kapcsolat is sokat valtozott: egy sokkal
kevésbé fliggd, egyenrangubb, ,partneri” viszony alakult ki,
ugyanakkor egyfajta személytelenedés is megfigyelheté a tanar-
diak viszonyban. Mivel kevesebb idé jut egy-egy tanuléra, igy a
személyes kapcsolat esélyének megteremtése csokken. (DELORS,
1997.)

Az iskola olyan tarsadalmi szervezet, amelynek {6 funkciéja a
kultara szervezett, szabalyozott médon torténé atadasa. Amellett,
hogy a szervezett tarsadalomba valé beilleszkedésre, a szervezeti
létre szocializal, az iskola valdszinuleg fontos szerepet tolt be a
tudas, a ,szimbolikus téke” (Bourdieu) elosztasaban, a tarsadalom
rétegzédésének alakulasaban is.

Az iskolanak jellegébdl, szerepébdl adodéan harom funkcidja
van:
— tarsadalmilag fontosnak tartott informaciék atadasa,
— kibontakoztasson olyan attitidéket, amelyek segitik a
tanulasi folyamatokat,
— segitse a tanul6t a j6vendd szakmajara valo felkésztilésben.

Latens vagy kozvetett modon azonban az iskolanak
szamtalan mas fontos funkci6ja is van. Maga az iskola évszazadok
alatt alakult és formalédott a mindenkori tarsadalom képére. A
tételes tudas atadasa mellett fontos szerepet tolt be a felné6tté
valas folyamataban. A csalad biztonsagot nyujto, védett
kornyezetébdl kilépve a kortarscsoporton keresztiil bévil a vilagra
valé ralatasunk, Uj értékeket ismertink meg, normakat sajatitunk
el. Tudatos és latens ismereteink pozitiv megerésitéseken és
kudarcokon keresztiil mélytilnek el.(FERGE-HABER, 1974.)

2.Az iskola, mint szocializacios szintér

Az iskola tehat a formalis nevelés legfontosabb szervezete. A
késdéi, intézményes szocializaci6 meghatarozé tényezdje, mint
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tarsadalmi szervezet és szocializaciés szintér. Meghatarozo
interakciok a diak-diak, a tanar-diak kapcsolatok. (SCHMERZ,
2002, LIGETI, 2006)A formalis nevelés ebben az értelmezésben
sajnos csak a tudaskozvetitést jelenti, hiszen az iskola képtelen
potolni a tehetséggondozast, az esélyegyenléség garantalasat, az
egyéni banasmaodra val6 figyelmet.

Az iskolanak (ezen belil is a tanarnak) a diadk
személyiségformalasaban betoltendd fejleszt6 funkcioja
meghataroz6. Mindenekel6tt a csaladok életében bekovetkezett
valtozasok okoztak ezt a kialakult helyzetet: a sztil6k megvaltozott
életmodja, a mindkét sztilére ranehezedd keresé foglalkozas
kényszere, a csaladok életében megnovekvd feszlltségek tobb
ponton is kérdésessé tették az elsédleges szocializaciés szintér (a
csalad) hatékony funkcionalasat a gyermeki személyiség
gyakorlati fejlesztésében. Pontosabban gyakran e valtozasok
kedvezétlen tendenciakat inditottak el a gyerekek személyiségének
alakulasaban. A tanarra egyre inkabb raharult az is, hogy
probalja potolni az igy kialakult hianyokat, negativ jelenségeket.
(BALOGH-TOTH, 2005)

A sajatkoruak, az osztalytarsak és mas diadktarsak
ugyancsak fontos szerepet toltenek be altalaban a diak
személyiségfejlédésében, de kulondsen a gyerek és az iskola
viszonyaban. Megfigyelheté, hogy azok a didkok, akik be tudtak
illeszkedni az iskolai osztalykozosségbe (vannak baratai,
elfogadjak a tarsai, nincs kik6zositve) nagyobb kedvvel jarnak
iskolaba, mint azok, akik nem tudnak azonosulni az O6ket
kortlvevd kozeggel.

Mivel a gyerekek idejlik nagy részét az iskolaban téltik, az
ottani torténések, élmények nagy hatassal lehetnek rajuk. A
megfelelé iskolai kérnyezet (pl. befogadé tarsas légkor, segitékész
osztalytarsak) és a sikeres alkalmazkodas, (iskolai teljesitmény,
iskolai feladatokhoz valé6 normalis hozzaallas, alacsony stressz) a
kompetencia és a siker élményét biztositjak. (SEIFFGE-KRENKE,
[.-WEIDEMANN, S.-FENTNER, ES MTSAI 2001.)

2. A fiatalok tanulasi attitiidje, magatartasa

A tanulék értékelése iskolai osztalyzatokkal zarul. Az
osztalyzatok egyrészt nem teljesen objektivek, masrészt nehezen
O0sszehasonlithatéak. A kilonb6zé iskolai intézményekben elért
azonos érdemjegyek mogott a valosagban eltéré tudas allhat. A
tanar dontésében (azt, hogy egy adott teljesitményt milyen
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érdemjeggyel értékel) tobb tényez6 szerepet jatszhat: az intézmény
egésze, a szlikebb osztalykozosség, a tanuld korabbi teljesitménye.
A tanuldk teljesitménye tehat mérheté egyfelél ,papirokkal”,
sSkreditekkel”, vagy az adott végzettség megszerzésével. A tényleges
tudast kiilénbodzé tesztekkel mérhetjiik. (ROBERT, 2004)

A tanulmanyi teljesitmény nemcsak a képességektdl fligg,
hanem a tanulési attitidéktél is. (JOZSA, 2002) A belsé tanulasi
motivacié esetében a tanulé azért tesz eleget az iskolai
elvarasoknak, mert a tananyag iranti kivancsisag, érdekldédés
hajtja. Mig kils6 tanulasi motivaciorél akkor beszéltink, amikor a
kiulsé jutalmakért (pl. jo jegyért, targyi jutalomért) vagy negativ
kovetkezmények (rossz jegy, buntetés stb.) elkeruléséért
tanulunk. Ide sorolhaté még a tanulasban érintett személyek
(szuldk, tanarok, tarsak) elvarasainak valo megfelelésbél fakado
motivacié is. Tehat egyrészt motivalhatnak a belsé énérvényesité
tendenciak, masrészt pedig a kulsé versenyhelyzetek is.
(RETHYNE, 2003).

A lanyok iskolahoz valo kedvezébb viszonyulasa és jobb
tanulmanyi eredménye mind a nemzetkdzi (SAMDAL-DUR-
FREEMAN, 2004), mind a korabbi hazai eredményekkel
(ASZMANN, 2003) jol egybecseng. A lanyok elszantabbak,
szamukra nemcsak a cél elérése, hanem a mindségi munkavégzés
is fontos. A tanulmanyokra forditott id6 és ennek eredményessége
is szorosan Osszefligg: a lanyok nagyobb aranyban latogatnak
rendszeresen eléadasokat, tobbet készilnek, precizebben végzik
feladataikat, sikeresebbek a vizsgakon (ENGLER, 2014).

A lanyoknak fontosabb, hogy jol teljesitsenek, az 1un.
alulteljesiték kozott pedig tébb fiu talalhaté, mikézben a nemek
kozotti képességbeli eltérések a kiillonbozoé tertileteken elenyészék
(NGUYEN, 2002). CSAPO BENO (2002) szintén a lanyok
tanulmanyi f6lényérél szamol be.

Az osztalyzatok azonban nem fejezik ki a gondolkodas
minéségét, a Lképességek fejlettségét, az elsajatitott tudas
alkalmazasanak készségét (KOROM, 2002). Ezt az is alatamasztja,
hogy mig a problémamegoldé Fejtéré-tesztben a fink és a lanyok
egyforma teljesitményt nyujtottak, a lanyok tanulmanyi
eredmeénye jobb.

A hazai és nemzetk6zi mérések adatai szerint a gyerekek 10-
15%-a kiizd kuloénféle tanulasi problémakkal, s ez az arany évrol-
évre novekszik. A tanulasi problémak az altalanos iskola felsé
osztalyaiban mar jelentkeznek. (BACSKAI-GEREVICH, 2000)

Ezzel szemben a rossz iskolai teljesitmény, a tanulasi
nehézségek, és a tanulassal kapcsolatos kudarcok kévetkeztében
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az iskolai koérnyezettel konfliktusos viszony alakulhat ki, amely a
tanulmanyi eredmény tovabbi romlasahoz, és alacsony tanulasi
motivaciéhoz vezethet.(DEMETROVICS- URBAN- KOKONYEI,
2007)

Az iskola iranti viszonyulassal a legerésebb pozitiv
Osszefliggést az iskolai légkér mutatja, vagyis minél inkabb
figyelembe veszi az iskola a tanuldok igényeit, azok annal inkabb
kedvelik az iskolat. A masodik a sorban a tandrok iranti attitid,
vagyis minél segitékészebbnek, és igazsagosabbnak latjak a
diakok a tanarokat, annal jobban szeretik az iskolat. Az iskolai
stressz a kovetkezd, ez azonban negativ eldjelti: minél jobban
nyomasztjak a tanulot az iskolai feladatok, annal kedvezdtlenebb
az iskolahoz valé viszonyulasa. Az iskolai teljesitmény a negyedik,
az osztalytdarsak iranti attitiid pedig az 6tédik. (VARNAI-ORKENYI-
ASZMANN-KOKONYEI-BALOGH, 2007)

Masik fontos iskolai probléma a beilleszkedési és
magatartasi problémak. Az iskolabdl valo igazolatlan hianyzasban,
logasban tobbféle tényezd szerepet jatszhat: az iskolaval szembeni
negativ beallitottsag, beilleszkedési-és mas viselkedési problémak,
érzelmi nehézségek, valamint kiilénbdzé csaladi hatasok. (RACZ-
FORGACS, 1988)

A masik csoportba a magatartdsi nehézségek sorolhatok.
Azok a gyerekek tartoznak ide, akik nem alkalmazkodnak az
iskolai szabalyokhoz, vétenek ellentik, illetve kivonjak magukat
hatasuk al6l. Magatartasukkal zavarjak a tanart és tarsaikat.
(KOSANE, 1998, ZSIDI, 1999) A viselkedési zavar prevelanciajat
1-10% kozé teszik. (FARKAS, 2005)A magatartaszavar iskolai
valtozatai sokfélék lehetnek (példaul, a gyerek zavarja az ora
menetét bekiabalasokkal, obszcén szavak hasznalataval, beszélget
a padtarsaval, durva, tiszteletlen a pedagogussal stb.). (KOSANE,
1998., SCHMERZ, 2002)

A szulék tanulassal, iskolaval kapcsolatos attitidje
hatassal lehet a fiatalok tanulashoz val6é hozzaallasara. 2000-res
PISA vizsgalat eredményei szerint Magyarorszagon a csalad
kulturalis tékéje a legerdésebben hat a tanuldk teljesitményére.
(KELEMEN, 2003) Korabbi Lkutatasok szerint az anya
iskolazottsaga csak kisebb szerepet jatszik, még kevesebbet az
apaé. Mig a hetvenes évekbdl szarmazoéd felmérések altalaban az
anya iskolai végzettségének a meghatarozé szerepét mutattak ki.
Ezzel szemben CSAPO BENO (2002) azt tapasztalta, hogy az apa
iskolai végzettsége szorosabban korrelalt az osztalyzatokkal, mint
az anya iskolai végzettsége.
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4, Hipotézis, moédszer

Kutatasomhoz az Euroadad kérddéivet hasznaltam. Az iskolai
elémenetellel kapcsolatos valtozokat 2 csoportba sorolom.

1. tanuldsi attitud: élvezem az orakat, az iskolat, motivalt
vagyok a jo iskolai teljesitményre, iskolai eredmény (el6z6
féléev tanulmanyi atlaga), teljesitmény miatti aggodalom,
ktilénorak

2. beilleszkedési, magatartdsi tényezdk: tanar-diak kapcsolat,
iskolabol valé mulasztas (betegség, vagy indokolatlan
légas), ora alatti magatartasi problémak, osztaly vagy
csoportkdzosség

Feltételezem, hogy az oktatasi intézményben tanulé fiatalok
tanulasi attittidje tobbnyire pozitiv, tovabba, hogy kiilénbség van
a lanyok és a fiuk tanulasi hozzaallasa kozott.

5. VIZSGALATI EREDMENYEK
5.1. A minta altalanos jellemzo6i

Vizsgalatom alapjat a 2012-ben, Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében felvett kérdéivek képezik. A minta nagysaga 190 f6. A
mintaba bekeriilé személyek kivalasztasa véletlenszertien tortént.

A minta életkor szerint rétegzett, kizardlag a 15-25 éves
korosztalyt érintette. A kérdezés papir alapon toértént, onkitoltés
kérdéiv formajaban.

A mintaban 25 né és 165 férfi szerepelt, 75,8%-uk 18 év
feletti, 24,2%-uk pedig 15 és 18 év ko6zotti. A megkérdezettek
mindegyike iskolaba jar. (1. abra)
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1. abra

A fiatalok megoszlasa nem és életkor szerint, (f6) n=190
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40

20

0

Né Férfi

Forras: Sajat kutatdas

5.2. Az iskolai elémenetelt méro valtozok

Arra a kérdésre, hogy ,milyen volt az iskolai eredményed az
elmult évben”, a fiatalok harom valaszkategoria kozul
valaszthattak: atlag alatt, atlagos, atlag felett. Iskolai
eredményuiket tekintve a fiatalok 10 % -nak (19 f6) atlag alatti,
70,5%-nak (134 6) atlagos és 19,5%-nak (37 {6) pedig atlag feletti
a teljesitménye.(2. abra)

A HBSC- kutatas szerint (Health Behaviour in School Aged
Children- Iskolaskoru gyermekek egészségmagatartasa) az
iskolasok 11 szazaléka sorolja magat a legjobb, 33 szazalékuk a
jo, 48 szazaléka az atlagos és 6,9 szazalékuk az atlagosnal
gyengébb tanulok kozé. (ASZMANN,2003 )

Ha nemek szerint vizsgaljuk az iskolai eredményeket,
akkor azt lehet mondani, hogy a lanyok iskolai teljesitménye
lényegesen jobb. (RETHY, 2003)
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2. abra

A fiatalok iskolai eredménye, n=190, (%)

m Atl. Alatt
B Atlagos

m Atl. Feletti

Forras: sajat vizsgalatok

A kérdéiv a teljesitmény miatti aggodalomra is rakérdezett.
A fiatalok 42,6%-a kismértékben, 31,1%-a pedig meglehetdsen,
illetve nagyon aggédik teljesitménye miatt. (3. abra)

A HBSC kutatas szerint a tanulék 56%-a Kkicsit, 24%-a
pedig nagyon nyomasztonak érzékeli az iskolai feladatokat. Mig a
tanulék 1/5-e(19%) szamara ismeretlen az iskolai stressz
fogalma.(ASZMANN, 2003 )Az enyhe mérték(i szorongas motivald
hatasu, és noveli a teljesitményt, mig a tilzottan erdés szorongas
teljesitménycsdkkenté hatasa (BALOGH, 1999, TOTH, 2000).

3. abra

Teljesitmény miatti aggodalom a fiatalok kérében, n=190, (%)

4.8

Megyaltalan nem
mkismértékben
W meglehetdsen

W nagyon

Forras: sajat vizsgalatok
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A kérd6éivben szamos tovabbi kérdéssel mérték a fiatalok
tanulasi attittidjeit. A kérdésekre adott valaszokat az alabbiak
szerint kodoltak: O=nem; l=igen. Lathato, hogy a kérdések egy
része pozitiv, mas része negativ toltésl: azaz a kérdéssel valo
egyetértés mindig valamilyen iskolai problémara utal.

1. tablazat

A fiatalok iskolai hozzaallasat méré valtozék n=190 f6,
(%)

Iskolai tényezok (%)

Tanulasi attitid Bellleszkefies1, r,x’lagatartas1
tényezok
34,2 | Motivalt vagyok a jo i6 tanar diak kapcsolat | 78,4
teljesitményre
- . . iskolabdl valo
Elvezem az iskolat, az . )
64,7 - mulasztasbetegség vagy | 25,8
orakat w. .,
,l0gas
Teljesitmény miatti ora alatti magatartasi
73,7 g 21,6
aggodalom problémak
27,4 Kulonorak rossz osztalylégkor 15,8

* A kérdéseket kétféleképpen kodoltak: O=nem, 1=igen. A tablazat
az igen valaszok megoszlasat tartalmazza.
Forras: sajat vizsgalatok

Az iskolai motivacio kulcsfontossagu eleme, hogy a hallgato
mennyire motivalt a jo iskolai teljesitményre, azaz a tanulo
érdeklédése, tudasvagya jelentésen befolyasolhatja az iskolai
elémenetelt. A fiatalok 34,2%-a (65 f6) motivalt a jé iskolai
teljesitményre. Ha nemek szerint nézztik, akkor azt lehet
mondani, hogy a lanyokra jobban jellemzd, hogy tulnyomoéan
belsé késztetéssel féként a jobb osztalyzatokért tanulnak.(l.
tablazat)

A fiatalok iskolai viszonyulasa kedvezd, minden 2. fiatal
(64,7%) ért egyet azzal az allitassal, hogy az iskola olyan hely, ahol
jol érzem magam. (1. tablazat) Ez megegyezik a korabbi kutatasi
eredményekkel. (ASZMANN, 2003)

A rossz jegy megszerzése (és annak kovetkezményei)
félelmet és szorongast valthatnak ki a tanulébél. A fiatalok 73,7%-
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a szamolt be valamilyen mértékd aggodalomroél.(1. tablazat) Ha a
tanulo fél a rossz jegyek megszerzésétél, vagy az otthoni
kovetkezményekt6él, komoly szorongast okozhat szamara az
osztalyozas folyamata, mely a teljesitményhelyzetre is kihat. A
félelmek miatt el6fordulhat, hogy rosszabb teljesitményt fog
produkalni, ezzel fenntartva a teljesitményhelyzethez kapcsolodo
elofeltevéseket. A félelmek, izgalmak pszichologiai tulterhelést
valthatnak ki a tanuléban, széls6séges esetben igy az osztalyozas
egészségkarositd hatassal is birhat.(RAJNAI, 2003).

Abban a kérdésben, hogy jdr-e kiil6nérdara, a kérdezettek
27,4%-a (52 f6) valaszolt igennel. Ebbél az kovetkezik, hogy
minden harmadik fiatalnak szlksége van segitségre az iskolai
munkahoz. (1. tablazat)

Az iskoldbél wvalé hidnyzds az elmult 30 napban a
kovetkezéképpen alakult: a leginkabb jellemzé az 1-5 nap koézotti
mulasztas, ez jellemzi a minta 25,8%-at. Ez magaban foglalja a
betegség miatti hianyzast, és az iskolabdl valé indokolatlan
hianyzast, a ,l6gast” is.

A fiatalok %-e szamolt be arrdl, hogy jo a kapcsolata
tanaraival. (1. tablazat) A tanarok viselkedése azonban kisebb
hatassal van a tanuldk teljesitményére, mint az osztalylégkor
jellegzetességei. A  rossz  koOzosségi  hangulat  nagyobb
valészinliséggel jar egyltt nagyobb teljesitménykényszerrel,
egymas kozti rivalizalassal, valamint negativ hatassal van a
tanulok 6nértékelésére (JAMBORI, 2003). 30 6 (15,8%) szamolt
be arrdl, hogy a kozosségen beltl konfliktusok vannak. (1.
tablazat)

5.3. A lanyok és fiuk tanulasi attitiidje k6zotti kiilonbségek

A fiatalok tanulasi attitidje és a vizsgalt valtozok kozotti
Osszefliggéseket regresszio-elemzés segitségével vizsgalom, melyet
a 2. tablazat szemléltet.

A2. szamu tablazatbol jol lathaté, hogy lanyok tanulas
iranti attitldje pozitivabb, a vizsgalt tényezék csaknem
mindegyikével szignifikans Osszefliggést mutat. Ez megegyezik a
korabbi kutatasi eredményekkel.(RETHY, 2003) A fituk esetében is
elmondhat6, hogy szeretik az iskolat, azonban szamukra nem
annyira fontos a j6 eredmény, tovabba kevésbé motivaltak a jo
teljesitmény elérésére. Az iskolai feladatok miatti aggodalom mind
a fiuk, mind a lanyok kérében egyarant megfigyelheté.

A tanarokkal valo j6 kapcsolat mindkét nem esetében
szignifikans 6sszefliggést mutatott.
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A fidknal nagyobb a valészinlisége a magatartasi,
fegyelmezési problémaknak. Az iskolabél valéo indokolt és
indokolatlan hianyzas, mulasztas mindkét nem esetében
szignifikans 6sszefliggést mutatott. (2. tablazat)

2.tablazat

A fiatalok tanulasi attitiidjét befolyasolo tényezok és a
kérdezett neme kozotti osszefiiggések

Fia Lany

Tanulasi attitud

Motivalt vagyok a jo

S 0,584 2,602*
teljesitményre
Elvezem az iskolat 1,542% 1,844*
Iskolai eredmény 0,788 1,269*
Teljesitmény miatti aggodalom 1,505* 1,664*
Kulénorak 1,840* 1,544~

Beilleszkedési, magatartasi tényezok

Jo tanar diak kapcsolat 1,522* 1,916*
Iskolébf’)l Val‘(’) r‘nulasztés 1,899+ 1,003+
(betegség v 16gas)

Ora alatti magatartasi probl. 1,658* 0,527

Forrdas: Sajat kutatds

Osszegzés

A tanulashoz val6 hozzaallas hatterében a belsé
(kivancsisag, érdeklédés) és kiilsé motivacio (jo jegy vagy a kudarc
elkertuilése)kettéssége htizodik meg.

Osszességében azt lehet mondani, hogy a fiatalok iskolai
eredménye atlagos. Valamilyen szinti aggodalom csaknem
minden fiatalnal megjelenik. Minden 2. fiatal szereti az iskolat, az
orakat, j0 a tanar-diak kapcsolat. Az o6ra alatti fegyelmezési,
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magatartasi problémak a fiatalok 1/4ét jellemzik.

Ha nemek szerint vizsgaljuk a fiatalok iskolahoz vald

hozzaallasat, akkor megallapithaté, hogy a tanulasi attittdot
illetéen erds szignifikancia figyelhetd meg a lanyok javara. A
lanyoknak fontosabb hogy jol teljesitsenek, motivaltabbak, jobban
aggodnak teljesitménytik miatt. A beilleszkedéssel, magatartassal
kapcsolatos problémak inkabb a fiukra jellemzéek.

A fiatalok iskolahoz valé viszonyulasat jelentés mértékben

befolyasolhatjak a tanarok, és a csoporttarsak is.
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Tomory Ibolya*3

HATRANYOS HELYZETU FIATALOK ES FELNOTTEK
TANULASI MOTIVACIOI - KELET-AFRIKAI HELYSZINI
MEGFIGYELESEK OSSZEGZESE

Az ,Education for All” égisze alatt kit(1zo6tt cél szerte a vilagon az
oktatas biztositasa a munkaeré piaci lemaradas megelézése
érdekében, beleértve az itthoni hatranyos helyzetb6él indulé
rétegek, alapvégzettséget sem szerzettek esélyeinek
megteremtését.

A tanulas mégis a legnagyobb nehézségeket, gyakran
kudarcélményt okozza éppen a leginkabb raszoruloknak, akik
hatranyos helyzetbél indulnak, iskolai kudarcokkal ktizdenek,
kimaradnak, szakképzettséggel nem rendelkeznek, sokszor
alapvégzettséget sem szereznek. Sok esetben jelentkezik komoly
probléma még az egyéni dontés alapjan torténd, megfelelének
latsz6 képzés kivalasztasa esetén is. A hatékonysag jegyében ezért
fontos lehet meghatarozni - mind a tervezék szamara, mind
azoknak, akik tanitanak, hogy egyének és csoportok miért
szeretnének tanulni, legalabb az altalanos iskolai végzettséget
megszerezni.

Kulcsszavak: terepmunka modszerek, tanulas, motivacié

Pedagogiai téma vizsgalata a kulturalis antropoldgia
maodszereivel - helyszini empirikus vizsgalatok, terepmunka

Az utébbi 14 évben Kelet-Afrika orszagaiba latogattam el és az
oktatasi rendszer felépitését, szintjeit, problémait, f{6bb
tendenciait tanulmanyoztam 1épésrol lépésre haladva
folyamatosan. Kenya, Tanzania, Uganda, Etiopia ktlénbo6zé
tertiletein jartam, nagyvarosokban és tavoli helyeken foldmutivesek
és pasztorcsoportok életébe betekintve.

Els6sorban a kulturalis antropolégia szemléletével és terepmunka
modszerével dolgozva gyUjtéttem  adatokat. A résztvevd

® Dr. TOMORY Ibolya adjunktus, Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és
Felnéttképzési Kar
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megfigyelés segitségével kiilonféle kontextusokban ismertem meg
az oktatas vilagat. A résztvevé megfigyeléssel végzett terepmunka
eredménye nem statisztikai adatok sora, hanem olyan
perspektivak megvilagitasa, amelyekre mas moédon, kulsé
objektivitassal nem deriilne fény. Ez azt is jelenti, hogy nem a
megfigyel6, hanem az érintettek szemszo0gébdl nézi az adott
kérdést, helyzetet, jelenséget.#* Ebben all a megbizhatésaga,
sajatos latasmoédja és komplexitasa. A kapott informaciok ennek
megfeleléen  legtdbb  esetben  spontan  beszélgetésekbdl,
helyzetekbél, mélyinterjubdl, élettdorténetbdl, eseményeken valo
részvételb6l adoédnak, vagyis kvalitativn. modszer-egytttes
alkalmazasaval kinyerhetéek. Ezek sok esetben kijelentéseket,
kozléseket, torténeteket foglalnak magukban, amelyeket aztan a
kutato kiegészithet tovabbi interjukkal, illetve mas adatokkal.

A kutatas fokuszai, kérdései, céljai

Jomagam kuloénféle iskolakkal, résztvevékkel, korosztalyokkal
talalkoztam. Egyik csoportjuk a fiatal és felnétt alapoktatasban
részt venni szandékozo6 vagy mar részt vevéd tanulok voltak, akik
kimaradtak az oktatasbol vagy jartak ugyan iskolaba, de
gyakorlatilag nem tudja hasznalni a tanultakat, ami akadalyozza
adott tigyek intézésében és a tovabbi tanulasban.

Tobbek kozott arra voltam kivancsi, hogy valojaban miért jénnek
el, miért jarnak iskolaba, miért akar valaki megtanulni irni-
olvasni, szamolni vagy még annal is tébbet?

Megismertem programokat, talalkoztam az iskolaba tanulni hivo
stratégiakkal, a ktlénb6zé kampanytipusokkal a fejlesztés és
célcsoportok oldalarol egyarant és ugy talaltam, ezek az egyik
kulcs a motivacio alakulasaban.

Korvonalazodott, hogy az oktatas gyakran kivilrél jové, erésebb,
hatalmi kultara intézményes Lkereteiben, annak értékei és
tartalmai mentén zajlik és a tanulék sok esetben azonosulni
probalnak olyan dolgokkal (tartalmak, gondolatisag, értékek,
mérce, kommunikacio), amelyek szamukra nehezen
értelmezhetéek. Mindez  Osszefliggésben alla  mindenkori
nemzetkozi fejlesztési tendenciakkal, a szervezetek és kormanyok
altal tervezett, szervezett kampanyokkal, programokkal. Igy
jutottam el a tanulasi motivaciok egy bizonyos megkdzelitéséig, a
valés és Vélt motivaciok kérdéséig. Ezeket foglalom 0Ossze
tanulmanyomban terepi tapasztalataim roévid Osszegzéseként.

* BOGLAR Lajos (2005), 4 tiikér két oldala, Nyitott konyvmiihely
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Célom ezen kivil tovabbgondolasra késztetés arrél, hogy az
emlitett kérdések mennyire vetheték 6ssze sajat tanitasi-tanulasi
programjaink- és a nalunk is gyakran emlegetett motivacio
problémaitél. A késébbiekben az Osszehasonlité pedagogia és a
kulturalis antropologia jegyében kivanom folytatni a téma
kutatasat, mert azt gondolom, hogy a fiatalok és felndttek
motivacios tényezéinek sajatossagait jobban megismerve
segithetink abban, hogy a felnéttkori tanulasi folyamatokat
nagyobb siker kisérje.

A vilag oktatasi helyzete: statisztikak és ,Oktatast
mindenkinek”

Az UNESCO statisztikai az egész vilagot atfogd képet adnak az
oktatasrol. Az adatokbdl tobbek kozott kiderdl, hogy a fold
népességét tekintve az irastudatlanok szamanak aranya
folyamatosan csokken, mig példaul 1970-ben 38,5% volt, 1990-
ben mar csak 26,5%. A népességndvekedés miatt azonban
abszolut szamuk 890 milliorél 948 milliora noévekedett. Az
irastudatlan népesség 75%-a 10 fejlédé orszagban talalhato,
koztik a nék aranya sokkal magasabb, mint a férfiaké.

Az oktatasi rendszerek egy masik alapveté mutatdja a beiskolazasi
arany. Ez vonatkozhat egy bizonyos oktatasi szintre val6
beiratkozasokra vagy egy adott korosztaly beiskolazasi aranyaira.
Az alapfoku oktatast tekintve a brutté beiskolazasi arany példaul
az alapfokon tanulok oOsszlétszamat vetiti ra a megfelelé koru
korosztaly Osszlétszamara. Ez az arany akar a 100%-ot is
meghaladhatja, amennyiben az iskolaskorba lépetteknél
fiatalabbak vagy idésebbek is nagy aranyban belépnek és jelen
vannak a rendszerben*s.

Ez azonban a valosagban arnyaltabb, a statisztikak jellemzdéen
kevésbé kovetik az oktatasbol valé kimaradasi aranyokat, a
sikeres befejezést, és ami utana kovetkezik.

Az UNESCO, a Vilagbank és mas ENSZ szervezetek kozos
Vilagméretti programot dolgozott ki, 1990-t6l kezdve Oktatast
mindenkinek (Education for All) névvel. Egisze alatt folyamatosan
hivjak fel a figyelmet az oktatashoz val6 alapvetd jog biztositasara,
és minél tobb iskolabdl kimarado gyerek, fiatal, felnétt elérésének
fontossagara“6.

* UNESCO (2013) EFA Global Monitoring Report, Teaching and Learning:
Achieving quality for all, UNESCO Publishing, Paris

S Unicef (2004) The State of the World’s Children, Girls, Education and
Developement, UN Plaza, New York
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Azt gondolhatjuk, hogy benntinket nem érint Ggy a probléma,
mint az un. fejlédé orszagokat, de statisztikai mutaték valogatott
gylUjteményébdl kidertil, hogy: Magyarorszagot nézve 2006-ban az
ovodai beiskolazas 80 szazalékos volt és az 6vodai nevelést az
OECD a tanulasi esélyek kiegyenlitésében az egyik legfontosabb
eszkdéznek tekinti. Az is kidertil viszont a ,Pillantas az
oktatastigyre“ adataibol, hogy a magyar 15 évesek:

»-..t0bb mint egyétéde elemi informdciészerzésre is alig alkalmas
szinten olvas,... ,*7 Potolnivalo itt és t6liink tavolodva is van tehat.
Az éves jelentések egyre inkabb figyelnek a hatranyos helyzettiek
nyomon kovetésére, felzarkoztatasra, a tanulasi kudarcokra,
amelyek az un. fejlédé orszagokban, mint Azsia, Latin-Amerika,
Fekete-Afrika orszagai vonatkozasaban egyre-masra érheték
tetten, és indokoltta teszi az oktatasba bevonas, benntartas és
motivacios hatasok erésitését. Ez megmutatkozik példaul abban,
hogy az ,Education for All” kiemelt célcsoportja korabban az
iskolaskort elért gyerekek voltak, majd az oktatasbol kimaradt
egészen fiatal, tizenéves korosztalyra kezdtek fokuszalni, és
napjainkban hangsulyozottan célozzak a felnétteket. Kozottik is
kiemelt helyen a néket és funkcionalis analfabétakat.

Ami a tanulast motivalja

A tanulasi motivaciok kialakulasa, tipusai kulén tertilete az
oktataskutatasnak és jelen témankhoz valé kapcsolodasa
nyilvanvalo. Itt azonban csak vazlatos attekintésben szolok a
targyaltakhoz valé kozvetlen relevancidjanak, illetve a
késébbiekben bemutatando6 négy motivacié perspektivajaban.

Kiilsé tényezdok

Az egyén szociokulturalis koérnyezete, a tarsadalmi tér és
elvarasok, a ra osztott szerepek dontéen Dbefolyasoljak a
tanulashoz valé viszonyulast. Ezen beltil az egyén szikebb
kornyezetének, a csaladnak is jelentés szerep jut, de ezt a
tarsadalmi mikro-csoportot ugyanakkor a szélesebb tarsadalmi
kornyezet, az adott kultara alakitja. A tarsadalmi, kulturalis
kornyezet segitheti, de meg is gatolhatja a tanulasi folyamat
sikerességét.

" OECD (2006) Education at a Glance, Pillantds az oktatdsra, OECD Publishing,
Paris
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A csalad a felnéttkori tanulas egyik legfontosabb hattér eleme, az
innen eredé kozvetlen tamogatas a tanulasi folyamat sikerének
egyik kulcsa.

A tanulas és tudas értékként valo kezelése életkortol fliggetlentil
hat tanulasi kedvliinkre, képességeinkre. Akar gyerek, feln6tt vagy
id6skori tanulasi folyamatokrél beszéliink, meg kell vizsgalnunk
az adott szituaciot, de az egyén tanulashoz valo6 viszonyat, elézetes
tapasztalatait és koérnyezetét, valamint céljait. Valés motivaciéirol
mindezek ttikrében kaphatunk képet.

Belsé, a tanulo személyiségétol fiiggé osszetevok

A sikeres tanulas (formalis vagy non-formalis) alapja a nyitottsag,
érdeklédés, a valtozni akaras és tudas szandéka és képessége.

A megszerzendd tudas egyéni hasznosithatésaganak,
praktikussaganak mértéke olyan feltétel, ami nélktil alapveté
motivaciéos hiany kévetkezeik be révid idén beldl. Ez szubjektiv
értékitélet, de annal elengedhetetlenebb arra nézve, hogy a
tanultakhoz hogy viszonyul a tanulé, mennyire tartja hasznosnak,
haszontalannak, f6l6slegesnek, sziikségesnek.

Befolyasol6 tényezé lehet még a meglevd tudasszint: eldzetes
ismereteink, melyek a siker felé vagy éppen mas iranyba
vezethetnek.

Nem kevésbé fontosak elézetes tanulasi tapasztalataink akar
iskolapadban, akar azon kivil, melyek az ismeretek, 0j képzés
iranti bels6 késztetést is jelentésen befolyasoljak. A felnétt tanulo
oktatasban szerzett élményei, tapasztalatai ennek tikrében
kulcsfontossaguak lehetnek. Ha ez a tapasztalat
kudarcélménnyel, szégyenérzettel, nem megfelelé tartalmakkal
és/vagy oktatasi modszerekkel kapcsolodik 6ssze, a tanulasi kedv
elvesztését, a motivacio gyengeségét, akar megszlinését jelenti*s.

A ,Harmadik Vilag” problémai, tendenciai

Még mindig komoly szocialis problémakkal szembestlink a
vilagon, ami a az oktatas és felnéttképzés tekintetében azonos a
vilag kilénbo6z6 pontjain és Afrikaban. A kormanyok, az oktatasi
és fejlesztési szakemberek a felnéttképzés vonatkozasaban is nem
gy6zik eleget emlegetni és hangsulyozni az altalanos iskolai
beiratkozas, az iras-olvasas, illetve az alapmuveltségre vonatkozo

* KRAICINE SZOKOLY Maria (2004), Felnbttképzési médszertar, Uj Mandatum
Koényvkiado. Budapest.
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ratak aranyait, vagyis az azokbél kovetkezé hianyossagokat,
hatranyokat.

1990, amikor a vilagon 948 milli6 ember nem tudott irni-olvasni
talan nem véletlentl, az irastudas nemzetkézi éve volt
(International Literacy Year), és az sem csokkenti a probléma
nagysagat, hogy az 1985-6s adatokhoz képest ez mar kétmillioval
kevesebb volt. Nem szikséges kiilondsebben magyarazni, hogy
miért iranyulnak a {6 tendenciak az oktatasban a feln6éttképzés
kiszélesitésére, és miért torténik mindez a koévetkezék jegyében:
esélyegyenléség, a szocialis igazsagossag, demokracia.

Am, ahogy a legkiilénb6z6bb gazdasagi kértilmények, térténelmi
és politikai események, és kulturalis, életmodbeli formaciok
kapcsolédnak az  oktatds minden  szintjéhez, ugy a
feln6ttképzésben is valtoznak az iranyok. Egyes helyeken mas
problémafokuszok vannak, amivel a felnéttoktatasnak szamolnia
kell, mint mashol, igy, bar sok esetben felvazolhato egy hasonlo
alaphelyzet, mégis nehéz az altalanositas. Itt most arra teszek
kisérletet, hogy az altalam tapasztalt, adatkozléim altal kifejezett
vagy alatamasztott informaciék és a szakirodalomban fellelheté
egybeesések alapjan néhany kérdéskér mentén  roévid,
semmiképpen nem mindenre kiterjedé foglalatat adjam a
feln6ttképzés markansan megjelend kérdéseinek.

A nemzetkozi szervezetek f6 célja, hogy a fejlesztés szempontjabol
legyen egy standard szint. Mégis problémaként fogalmazédott meg
a Feln6ttoktatas Nemzetkdzi Tanacsa (ICAE) 2007. januarban,
Nairobiban tartott vilagkonferenciajan, hogy nem csékken az
analfabetizmus, de né a hozzaférés, és tobb a funkcionalis
analfabétava valas, ami abban nyilvanul meg, hogy valaki nem
olvas, nincs igénye a gondolkodasra.

A tanulis hatalma - Ervek, motivaciés fogalmak Kiviilrél,
avagy miért olyan fontos az oktatast mindenki szamara
elérhetévé tenni?

Millié érv szol amellett, hogy az iskolaba jaras miért lenne fontos
sok kilatastalansagban €16 fiatalnak csakugy, mint nekiink és
mindenkinek. Ezeket két csoportra oszthatjuk az egyén feldl és a
szélesebb tarsadalom, oktataspolitika fel6l. A kett6 persze nem
valaszthat6 el élesen, nyilvanvalé oda-vissza hatasokrél van szo.
Ezen perspektivakboél csak néhany a beiskolazasi programokban
gyakran emlegetett érv:
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Ontudatossag, sajat  perspektivak  kialakulasa,
erésitése, ami az Onmegvalositas, érvényesulés
lehet6ségének elémozditoja.

A sajat kultara, életmod és identitas, valamint masok
helyes keretekbe helyezése, megitélése egyszerre erdsiti
az identitast és elfogaddkészséget.

Kulénb6zé  rendszerek  megismerése:  gazdasagi,
politikai, kereskedelmi ismeretek, amelyek a vilagban
valo eligazodashoz biztonsagos alapot, a
munkalehetéségek kitagulasat, onmegvalositas
lehet6éségét nyajtjak.

Fuggetlenség, azaz a kiszolgaltatottsag, alavetett helyzet
megszintetése Az emberi kapcsolatok nem egyoldalu
fliggbségi viszonyon alapulnak, joga van mindenkinek
az 6nallosagra.

A fejlédés, dnfejlesztés lehetéségei és kilonboz6 formai.
Fontos itt megérteni, hogy a fejlesztés/fejlédés sajat
magunk kiteljesitését jelenti, 6nmagunk
kibontakoztatasa kézosségiinkkel egytttmtikodve.
Nemzetkoézi tavlatok, kapcsolatok: tagabb tavlatokba
helyezve az orszagok, a rendelkezésre allé helyek,
er6forrasok, a torekvések és a hatalom, a jolét jobb
megosztasnak fontossaga, ennek eldsegitése, joszerivel
csak iskolazott emberek kozremtikddésével valosithatod

meg.
Segitségadas, segité attitidok: megismerve és megértve
kilonbo6zé gazdasagi, tarsadalmi  rendszereket,

hattereket belatjuk a szocialis-kulturalis kornyezet
fontossagat, és képesek vagyunk targyalni, vitazni,
képviselni masokat, és hatékonyan eldsegiteni
kornyezetiink életben maradasat. Az iskolazott egyének
részérél a Lkozosségformalé szerep és a kultara
értékelése a tobbiek és a kulvilag felé jelentdsek.
Emellett szikséges a segité tevékenység és helyi
szliikségletek felmérése, illetve annak érdekében tett
megfeleld 1épésekhez a kozvetitd szerep felvallalasa.

N6k szerepe: sajat szereplik megértése, felértékelése és
kozremtkodéstk fontossaganak megfogalmazasa a
kozosségek fejlesztési/fejlédési folyamataiban. Ezen tul
a népesedési, tulnépesedési folyamatokra hatas is
fontos a sajat és a koOzOsség, csalad jolétének
megteremtése szempontjabol.
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— Egészség és taplalkozasi szempontb6l a védelem,
biztonsag, betegségek megelézése all a kézép pontban4d.

A felnéttek motivacioi: kelet-afrikai tanuldk valds és
stulajdonitott” motivaciok a miuveltséggel kapcsolatban

Egy maasai (Tanzania és Kenya tertiletén él6, pasztorkodé nilusi
népcsoport) baratom, aki korabban azt fejtegette, hogy nem akar
iskolapadba tlni, nemrég meégis beiratkozott egy iskolaba, mert
ugy dontott, irni-olvasni tanul. Nem érezte a hianyat ennek a
tudasnak, hiszen irastudé tarsai sem voltak elény6sebb
megélhetési helyzetben, mint 6 maga. Miért dént6tt most meégis
masként? A valasza: mert semmi kedve naponta masokhoz
szaladgalni és megkérni Oket, segitsenek a mobiltelefonjan
szaporodo Uzenetek olvasasaban és megvalaszolasaban, amit féleg
kulféldi ismerdseitél kap, akikkel munkaja soran talalkozott. Az
internetes levelezés is megtetszett neki és talan sikertilne
kiszélesiteni idegenvezetdéi tevékenységét, kapcsolatait és igy
megélhetési terveit valora valtani.

Nem mindig ilyen indoklast hallottam azoktél a felnéttektol, akik
iskolapadba tultek, inkabb volt jellemzé a mar ,tradicionalissa”
valt érvek felsorolasa (soha nem csapnak be, ha megtanulsz irni-
olvasni, nem tudod helyesen hasznalni a gyogyszereket, ha nem
tudod elolvasni az utasitast stb.), mint a konkrét, személyes
indittatas.

Az irastudatlansagrél gyakran allitjak, hogy egy fejletlen jové
bortonébe zar (fejlédésképtelen): ,alapmutiveltség/alapismeretek
nélkil nincs fejlédés”, és ,az iras-olvasastudas az egészség, a jolét
és a boldogsag kulcsa”. Ez csupan ketté a néhany szlogenbdl,
amit a fejlesztési szervezetek is hirdetnek.

Szamomra azonban kérdésessé valt, hogy mit éreznek a felnéttek,
mit szeretnének val6jaban, és milyen motivaciok rejtéznek a
felszin alatt. Ugy talaltam, a valésag a legritkabb esetben fedi azt,
amit a kampanyok szdévegei mar erésen a koztudatba épitettek,
bar mindenki szeretné elérni sajat céljait, torekvéseit.

A felnétt iras-olvasas tanulas tertilete (ahogy a felnétt tanulas
mas formai is), még kevésbé felfedezett, még kutatas alatt allo
tertilet. A  nemzetk6zi  szervezetek Ggy  beszélnek az
irastudatlansag felszamolasarol, mintha valami betegség lenne,
hadba szallva ellene, mintha ellenség lenne, amely szakadatlanul

* Unicef (2004) The State of the World’s Children, Girls, Education and
Developement, UN Plaza, New York
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az emberek/népek szltikségleteirdl szol, a sztikségletek diskurzusa
(eszmecseréje) jol ismert még kisebb falvakban is, és ezeket
ismétlik /ismételgetik gyakran az érintettek neklnk,
érdeklédéknek is, mert azt hiszik, ez a valasz és mi ezt akarjuk
hallani.

Kérdésessé valt szamomra: miért folytatjak hat hétrél-hétre az
iras-olvasas tanulasat, a bettk és szévegek tanulmanyozasat? Egy
olyan mintazat alakult ki, amelyet aztan visszakdszonni lattam
egy masik foldrészen, egy Azsiaban él6 kollégammal folytatott
beszélgetéseim alapjan, de mas szakemberektél is a vilag
kulénbozé részein szerzett tapasztalatok alapjan.

A négy motivacio

1. A statusz szimboélumok: néhany felnétt azt mesélte nekem,
hogy nem igazan akarjak hasznalni az iras és olvasastudast, de az
irastudé, muveltebb réteghez akarnak  tartozni. azzal
szembestltem, hogy ez egy szocialis statusszal kapcsolatos ok,
vagyis inkabb olyan hattértényezé, aminek pszicholégia és
tarsadalmi elfogadasi, hovatartozasi kapcsolodasa van. Ezeknek
az embereknek relative vilagos képik van egy kettéosztott,
tulajdonképpen egy kisebbségben 1évé, de mindazonaltal nagyon
dominans irastudé, valamint azzal nem rendelkezé vilagrol. Ebben
a vilagban az als6bbrendli, masodosztalyu faj tudatlan, gyenge és
tehetetlen. Csatlakoznak egy felnétt tanulokbél allé osztalyhoz,
hogy szert tegyenek a tudasnak tulajdonitott tekintélyre. Ugy
érzik, hogy masok - kullondésen a muveltebb irastudék- lenézik
6ket, mert nem vesznek részt a dominans széveges
kommunikacioban. Gyakran probaljak elrejteni
irastudatlansagukat: ,Ugy néznek rad, mintha buta bolond
lennél”, ahogy egy érintett programban résztvevé mondta.”
Elkertilendd ezt a lenézést, legjobb arra toérekedni, hogy valamely
tanulocsoportot latogassak és részt vegyenek az osztaly
munkajaban. Az iskolai alapmuveltség szamukra nem valami
kulcs, amit hasznalni szeretnének, hanem egy jelkép, amellyel egy
ktilonleges és kivételes csoporthoz tartozonak azonositjak oéket,
szimbolikus értéke van. Ez hatassal lesz a tanulasi program
munkajahoz fzé6dé kapcsolatukra. Motivaciojuk az aktualis
tanulnivaléhoz viszonylag lefelé fog tendalni. Nem latjak tovabba
az aktualis és tényleges hasznat irastudasuknak, a tanfolyam
befejezése utan sem, egyszertien csak tartozni akarnak valahova,
ami kedvez6bb, mint jelen 6nmaguk.
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2. A valamihez sziikséges eszko6z okok: vannak felnéttek, akik
valamiben valé ko6ézremikodés miatt csatlakoznak a tanulok
soraihoz. Azért akarnak alapfoku iskolai ismereteket szerezni,
mert el akarnak végezni valamilyen ezt feltételez6, megkéoveteld
feladatot. Szamos esetben a Biblia vagy a Koran olvasasanak
vagya a mozgatoerd. ,Azért akarok tanulni, hogy magam
hasznaljam az énekeskdnyvet”, flizte hozza egy tanul6 Etiépiaban
az esti iskolai tanulmanyaihoz. Ez egy faraszté feladat szamara,
amelyben az elsé olvasékényv nem segit, a tevékenység pedig
Osszevegytl a szamok kulénbozé formainak megértésével
(oldalszamok a zsolozsmak szamaival szemben) és kotelez6
szovegolvasassal sajatsagos rendben.

A magazinok olvasasa, mint ok szintén igen népszerti volt, de
nagyon kevesen mondtak, hogy tijsagot, komolyabb lapot akarnak
olvasni (sokan kénnyebbet sem), kivéve a film vagy sportrovatot.
Senki nem emlitette nekem még burkoltan sem, hogy azért jarnak
iras-olvasas osztalyba, mert naplot szeretnének vezetni, naptarat
hasznalni (bar egyesek belekezdtek egy idére ilyesmibe a kurzus
befejezése utan).

Tébben azt mondtak, szeretnének elszamolast késziteni,
szamlakat attekinteni. A tapasztalatom azonban az, hogy akiknek
valéban szliikséglik van erre, azok megtalaljak sajat
megoldasaikat, példaul gyakran nagyon hétkdznapi jegyzetelést
specialis gyorsirassal. Ugy sejtem, hogy sokan azok koézil, akik
ugyanezért mentek tanulni, elismételték, amit a szervezetek
mondtak nekik a motivacios szakasz idején.

Talan ebben a csoportban vannak legtobben, akik csupan a
neviiket szeretnék leirni, alairni, nem olvasva el, amit alairnak, de
alairni, ahogy annak rendje-moddja, azt mutatva, hogy 6k
irastudok. Ezek a résztvevék gyakran nem igazan figyelnek, ugy
érzik, nehéz munka a napi munka mellett és vissza is tartja éket
mas fontos tevékenységtol, vagy forditva, a hazimunka fontosabb,
mint a tanulas.

3. A lehetéségek tavlatai — valamiért valamit okok: néhany
feln6tt nem irni-olvasni, mtivelédni jon, hanem a lehetéségek
miatt, amelyeket a kurzus jarulékosan, késébb biztosit szamukra.
Jonnek, mert a kurzus megnyit szamukra a végén ajtokat.
Mesélték Kenyaban olyat, hogy eljottek, mert a végén
gépkocsivezetdi jogositvanyt igértek a résztvevéknek (de ilyenrdl
mas orszagbhol is hallani lehetett a hirekben). Némely
kontextusban kolcson elnyerése fligg az iras és olvasas meglététél.
Mas kollégak beszamoléi alapjan, sok helyen a vilagban azért
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csatlakoznak néhanyan, mert a kurzus végén szeretnének a
kozosségi egészségligyi munkasok soraba 1épni, akik a szervezetek
altal képviselt szemlélet megtestesitéi is, ill. maguk jobban élnek,
mint az atlag (biztosabb jovedelmet kaptak). Ez Afrikaban sok-sok
esetben hasonlo.

Céljuk azonban mégis koncentraltabb és konkrétabb, mint a
szimbolikus okbol tanuloké. Igen redalis, kézzelfoghaté haszon
vezeérli 6ket a kurzus elvégzésére, amely személyesen nyujt valamit
szamukra. De, ahogy a szimbolikus résztvevék, ugy az 6 céljaik is
igen messze esnek a program utan annak hivatalosan
meghatarozott céljaitol, és sajat céljaikra sem mindig alkalmazzak
a tanultakat.

4. Tovabbtanulashoz hozzaférés tavlatai: végll, sok képviselet
hangsulyozza, hogy a felnéttek f6 motivacidéja, hogy majd
beléphetnek egy koévetkezé formalis vagy informalis oktatasi
programba, és lehetéséget/hozzaférhetéséget kapnak a
tovabbtanulasra. Ez a lehetéség a motivacio egy reményt keltd
tipusa- a program végén a tanulas ajtai nyitva allnak az ember
elétt és csak be kell 1épni azon. Azonban ez is csak egy jarulékos
ok, a muveltségért, a magunkért/magunknak valé tanulasért.
Reményeik szerint az iras-olvasastudas egy belépd lesz az oktatas
masodik, majd tovabbi fokaira - példaul az iskolaba valo
belépéshez biztositék, ahol a mar irastudé osztalyokban kap
helyet.

Tapasztalataim szerint ez messze a legkevésbé gyakori motivacio
egy feln6tt szamara. Igen kevesen vannak a 30 évnél idésebbek
kozott, akik akar formalis, akar informalis folyamatos oktatasi
programokhoz szeretnének csatlakozni tantervi vagy azzal
ekvivalens képzettséggel. Ez egészen altalanos a fiatal felnéttek
kozott (15 és 20 év kozottiek vagy 25 évesig) és ugy tlnik, még
gyakoribb a fiatal nék kozott. A legtébb felnétt mas kontextusban
ugyanis nem igényli, nem érzi Ugy, hogy szliksége van az
altalanos iskolai szocializaciéra, hogy poziciét érjenek el a
tarsadalomban.

Konkluzioként

A kérdéskér konkluzigjaként elmondhaté: lehetnek kitilonbdzéd
motivaciéi a felnétt tanuléknak, és lehetnek mas olyan
motivaciok, amelyeket a kilonb6zé szervezetek rendelnek hozza
az iras-olvasas tanulashoz. Ezek nagyon kontextus figgéek, tehat
meg kell néznliink szorosan azt a kontextust beltilrél, amiben a
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tanulas zajlik. Erdemes megnézni, mik a résztvevék valos
elvarasai, és vajon adott program valoban talalkozik-e ezekkel az
elvarasokkal. Az itt emlitett motivacios hattér okok egészen
vilagosan megmutatkoznak és megktlénboztethetok.

Ugyanakkor azonban nem feltételezhetjtik, hogy ezek a motivaciok
mindig fixek maradnak. Ahogy a program halad és fejlédik, néha
valtozhatnak. Némely esetben a szimbolikus ok
lehetéségkereséssé valhat, vagy mindkettd, az irni-olvasni tudas
instrumentalis értékké alakul. Am masok akadalyozotta,
kedvetlenné és alulmotivaltta valhatnak, ha a csoport munkaja
nem talalkozik az 6 szlikségleteikkel, érdeklédéstikkel. Megtalalni
a feln6tt tanuldk valoban létez6 mozgatorugoit sok szempontbol
nagyon fontos, kuilonosen pedig a megfelelé tanitasi-tanulasi
tartalmak megtalalasa, és a célok és kozbuilsé lépések lefektetése.
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Gortka-Rakoé Erzsébets0

ROMA GYEREKEK A GYERMEKVEDELMI
INTEZMENYEKBEN

Jelen tanulmanyban a roma gyerekek helyzetét tekintjtik at
elsésorban a gyermekvédelmi gondosodasban élékre fokuszalva. A
tanulmanyban olyan kutatasok attekintésére vallalkoztunk,
amelyek a gyermekotthonokban, neveldsztiléknél él6 gyerekek
elhelyezésének korilményeit mutatjak be.

A gyermekvédelmi gondoskodasba kertilt gyermekek
helyzetére vonatkozéan 2005-ben végzett kutatiast NEMENYI -
MESSING (2007). Azt vizsgaltak, hogy milyen okok allnak a
gyermekvédelmi gondoskodasba helyezés mogott, vannak-e
regionalis, teleptilési, illetve a csaladok szocialis és etnikai hattere
alapjan tapasztalhat6é kuldonbségek az intézménybe kertiléskor,
tekintettel vannak-e az elhelyezés soran a gyermek specialis és
kiulonleges szlikségleteire, illetve milyen akadalyok allnak a
megfelel$ ellatas eldtt, befolyasolja-e, és ha igen, milyen médon a
gyermekvédelmi gondoskodasba kertilés a gyermek iskolai
palyafutasat, tovabbi esélyeit.

A kérddivet a nevelbésziiléi és a gyami tanacsadok toltotték
ki a rendelkezésre allé iratanyagok alapjan. A kutatasba harom
korcsoportot vontak be, a 0-3 éves, a 6-7 éves korosztalyt és a
serdulékoraakat. Osszesen 1866 gyermekre vonatkozoan
gyljtottek adatokat. Az a tény, hogy a kérdéivek kizarolag a
szakszolgalatok munkatarsai szamara rendelkezésre allo
dokumentumok alapjan kerultek kit6ltésre, jelentédsen korlatozta
a kutatas mozgasterét. Csak olyan kérdéseket, tehettek fel,
amelyeket a gyermekrél elvileg rendelkezésre allé dokumentacio
eredetileg is tartalmazott. Masrészt pedig szembesulnitik kellett
azzal a -mint kidertilt, nagyon gyakori — problémaval, hogy a
gyermekek dokumentacioja hianyos. (NEMENYI-MESSING, 2007)

A kutatast oOsszefoglalva megallapithaté, hogy a roma
kisebbséghez tartozas nagymértékben kihat a gyermekvédelmi
gondoskodasba kertilés valészinUiségére. Orszagos szinten is
jelentés meértéku, tobb mint két és félszeres egy roma gyermek
bekertilési esélye lakossagi aranyaihoz képest, de még kirivobb az

 Dr. GORTKA-RAKO Erzsébet féiskolai docens, Debreceni Egyetem
Gyermeknevelési és Felnottképzési Kar
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esélyktilonbség bizonyos megyék esetében. A lakossagon belili
magas romaarany magaval vonja, hogy a gyermekvédelmi
szakellatas hatokorébe is rendkivil magas szamban - s az
orszagos atlaghoz képest kimagasléo aranyban - kertlnek roma
gyermekek (Borsod- Abauj-Zemplén, Nograd vagy Szabolcs-
Szatmar-Bereg megyében a gyermekkori népesség negyedét
meghalad6é vagy megkozelité roma gyermekaranyszamokat, és
ebbdl kovetkezdéen a gyermekvédelmi gondoskodasba akar 73 %-
os roma eléfordulasi aranyt is talalhatunk). Mégis a roma
gyerekek bekertilésének esélye éppen azokban a megyékben a
legmagasabb, ahol a romak lakossagi aranya nem éri el az
orszagos atlagot. (NEMENYI-MESSING, 2007)

A gyermekvédelmi szakellatasba kertilt gyermekekre
vonatkozéan a szerz6k megallapitjak, hogy az orszag gyermek
lakossaganak megoszlasaval Osszevetve az lathaté, hogy a
kozségekben €16 gyerekek valamelyest veszélyeztetettebbek. Mig az
orszagos aranyuk 36% kordl van (korcsoportonként néhany
szazalékot tér el), addig a gyermekvédelmi gondoskodasba a
kisteleptilésrél bekertiltek aranya 40-45 %. Ez feltehetéen azzal
magyarazhato, hogy a kozségekben sulyosabb megélhetési és
szocialis problémakkal terheltek a csaladok, és ezekre gyakran
mas olyan veszélyeztetettségi ok rakodik (pl. alkoholizmus,
pszichés betegségek), amelyek véglil a gyermek csaladbol valé
kiemeléséhez vezetnek. (NEMENYI-MESSING, 2007)

A bekertuilés okait vizsgalva a kévetkez6 megallapitast tették
a vizsgalt mintara vonatkozoan: a legnépesebb csoportot azok a
gyermekek alkottak, akiket szlileik elhanyagoltak, a csalad rossz
szociadlis koértlmények kozott €lt, a szuldk szenvedélybetegek,
illetve a gyerekeket a szulék elhagytak. 624 gyermeket soroltak
ide. A masodik csoportba azok a gyerekek kerultek, akik rossz
szocialis kortilmények kozott élnek, és ebbdl fakaddéan a sziilék
elhanyagoltak 6ket. Ide 425 gyermeket soroltak. 320 gyermeket
érintett a szlilék betegsége vagy halala. 309 gyermek esetében
sajat devians viselkedése miatt kertilt sor a kiemelésre. Az utolsé
csoportot azok a gyermekek alkottak, akiket @ szileik
bantalmaztak, esetleg szexualisan =zaklattak. 190 gyermeket
soroltak ide a kutaték. A szakellatasba kerdlt gyermekek
elhelyezésére vonatkozoan a kovetkezdket allapitottak meg: A
gyermekek elhelyezésekor tehat gy tanik, hogy - a
gyermekvédelmi térvény céljaival ellentétben- nem a gyermek
legfébb szlikséglete és érdeke az egyetlen iranyado, meghatarozo
szempont, hanem a doéntést a meglevé struktira és
intézményrendszer adottsagai, és gazdasagi megfontolasok is
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befolyasoljak. Az elhelyezés korulményeit vizsgalva a kutatok azt
talaltak, hogy a  mintaba  kerult gyermekek  felét
gyermekotthonban helyzeték el. A kamaszokra kiilénodsen igaz ez,
hiszen mindodssze 14%-uk kertil nevel6sztil6khéz. Az etnikai
hattér szempontjabol végzett Osszehasonlitas soran
megallapitottak, hogy a romanak tartott gyerekek jelent6sen
nagyobb aranyban kertlnek gyermekotthonba, mint nem roma
tarsaik. A csecsemdék koz6tt az 6 S53%-os gyermekotthoni
elhelyezéstikkel szemben a nem romak 40%-os aranya all,
hasonléan nagy a kiiléonbség a serduilék esetében (58% szemben a
46%-kal), és ugyan kisebb mértékben, de az iskolakezdék kozott
is talreprezentaltak a roma gyerekek a nem romakhoz viszonyitva
(35 illetve 30% ebben az ellatasi formaban.) Ehhez képest pedig
minden korcsoport esetében azt tapasztaltuk, hogy a nem roma
gyerekek nagyobb hanyada keril csaladszerd ellatasba, illetve
kamaszok esetében a feltehetéen nagyobb 6nallésagot és az életre
valé felkészités szempontjabol elfogadhatébb életformat nyujté
lakasotthoni elhelyezésbe is. (NEMENYI-MESSING, 2007)

Az Euro6pai Uni6é tamogatasaval az Eurépai Roma Jogok

Koézpontja (ERRC) szervezett Lkutatast, HAVAS-HERCZOG-
NEMENYI (2007) vezette. Azt vizsgaltak, hogy feltilreprezentaltak-e
a roma gyerekek a gyermekvédelmi szakellatasban, hogyan
valésul meg a roma gyermekek o6rokbefogadasa, valamint azt is
kutattak, hogy milyen okok miatt aranytalanul magas a
szakellatasban él6 gyermekek értelmi fogyatékossa nyilvanitasa.
Modszerként a fékuszcsoportos interjut valasztottak.
Magyarorszag 7 régidjaban egy-egy fokuszcsoportos interju
készult, amibe minden érintett szaktertiilet képvisel§jét bevontak.
Osszesen 68 szakember vett részt a fokuszcsoportos
beszélgetéseken. Budapesten és Pécsett egy-egy szilé és
gyermekcsoporttal is  készitettek fokuszcsoportos interjat,
Osszesen 4 alkalommal.
A sziléktél és a gyerekektdl is megkérdezték, hogy hogyan latjak
az intézménybe valé bekertilésiiket. A gyermekcsoportban 14 és
21 év kozotti fiatalokat kérdeztek meg, akik kozodtt voltak roma és
nem roma gyerekek is.

A kutaték megallapitottak, hogy a roma gyermekek
nagymeértékben felilreprezentaltak a magyar gyermekvédelmi
szakellatasi rendszerben. Az ERRC altal meglatogatott szakellatasi
intézményekben a mintaba kertlt gyermekek 40 szazaléka volt
roma és 18 szazaléka félig roma szarmazasu: egylttesen 58
szazalékuk. Realis becslések szerint a magyar
gyermeknépességnek minddssze 13 szazalékat teszik ki a roma
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gyermekek.

Felullreprezentaltsaguk a gyermekvédelmi szakellatasban
nagyrészt a romak elleni kozvetett diszkriminacioval
magyarazhato, azaltal, hogy a gyermekvédelmi térvény
eléirasainak alkalmazasa, illetve maga a gyermekvédelmi rendszer
mukoédése aranytalanul nagymértékben érinti a roma népességet.
A kutatas szerint a kiemelések oka gyakran az anyagi okra
vezetheté vissza, a roma gyermekeket gyakrabban emelik ki
emiatt, mint nem roma tarsaikat. A roma gyermekeket nagyobb
valoszintiséggel nyilvanitjak értelmi fogyatékossa vagy sajatos
nevelési igénytivé, mint nem roma tarsaikat. (Fenntartott
érdektelenség, 2007)

A roma gyerekek gyermekvédelemben tapasztalhato
esélyeit kutatta HERCZOG ES NEMENYI (2007). Féokuszcsoportos
részvételével. A kutatokat elsésorban a roma gyerekek helyzete
érdekelte a gyermekvédelem rendszerén beltul. Vizsgaltak az
orokbefogadas, a szakellatasba valé bekertlés okait, és a
szakellatasban a fogyatékossa minésités kérdéskorét is.

Az intézménybe val6 bekertilés okat nem a gyermekvédelmi
rendszer muUkodésével Osszefliggd okokkal magyaraztak a
szakemberek. Ilyennek tekintheté az a vélemény, miszerint nem a
gyermek szarmazasa, hanem a veszélyeztetettség mértéke
befolyasolja, hogy a gyermek szakellatasba kertil-e. Ennek
alatamasztasara leggyakrabban a romak altalanos rossz szocialis
kortlményeit, a csaladok magasabb gyerekszamat emlitették, de
azt az allitasukat is megfogalmaztak, hogy az atmeneti gondozas
feltételei kevésbé adottak roma csaladok esetében, mint nem roma
csaladoknal. Problémanak lattak, hogy a veszélyezteté roma
csaladokat kornyezetik nem toleralja, szerintiik a tdbbségi
tarsadalom romakkal szembeni alacsony toleranciaszintje
okolhat6 esetenként a védelembe vételéért. (HERCZOG-NEMENYI,
2007)

A gyermekvédelmi szakemberek hatokoérén kivili okként
hangzott el az is, miszerint a romak felilreprezentaltsaganak
magyarazata az, hogy a romak gyakori devians magatartasa
okozza gyermekeik nagyobb aranyu bekertilését. Devianciaként
emlitették az iskolakeruilést, a fiatalkoraak korében a gyakori
bunelkovetést, a megélhetési blindzés ktilonboz6 formait, amelybe
a résztvevok szerint a kiskora gyermekeket is bevonjak szuleik.
(HERCZOG-NEMENYI 2007)
2009-ben Babusik Ferenc egy pilotkutatast végzett a Budapest,
Borsod-Abauj-Zemplén és Baranya megyében élé nevelésziilék és
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a naluk elhelyezett 12 évnél idésebb gyerekek korében. Az
adatfelvétel elsé feldolgozasa, melyet BABUSIK FERENC (Delphoi
Consulting) készitett, két kérdésre kereste a valaszt:

1) milyenek a teruleti elhelyezkedés szerinti, valamint
2) az etnikai kulénbségekbdl adodo eltérések a neveldsziiléi

csaladok és a bennuk nevelt gyerekek helyzetét tekintve.

Az elemzés legfébb tanulsaga, melyet az egyes részletek csak
arnyalnak, a koévetkezék:

maguk a neveldszilék lehet6ségeikhez képest valamint a
meért problémakhoz képest jo szulék;

a nevel6sziléi csaladok tertileti elhelyezkedése oOnallo
problematika, amelyben jelentés szerepet jatszhat a
haléozatok felépitése, mtikddése, valamint az a kérdés, hogy
mely teleptilésekrél jelentkeznek neveldszilének, - a
leghatranyosabb, komplex fejlesztést igényld
kistérségekben csak a neveldszlilék és a gyerekek toredéke
él;

az a feltételezés, mely szerint a mnevel6sziléi csaladok
reprodukaljak a gyermekszegénységet, nem allja meg a
helyét (a neveldsztiléi csaladok atlagos ekvivalens
jovedelme legalabb masfélszerese a létminimumnak);

a nevel6sziléi csaladok oOnmagaban a nevelésziléi
juttatasokbol nem tudnak megélni, sztikségik van egyrészt
egyéb munkajovedelmekre, masrészt az egyes transzferekre
ahhoz, hogy az emlitett, létminimumnal magasabb szinten
megéljenek;

a nevel6észulék ,megélhetési szlilésége” nem bizonyithato,
az pedig az adatok alapjan egyenesen az el6itéletes
mitoszok tartomanyaba tartozik, hogy eldszeretettel
nevelnek rokon gyerekeket;

a nevel6sztloknél €16 roma gyerekek aranya 6tven szazalék
feletti

az tehat bizonyitott, hogy a szarmazas szerinti szuléi
csaladboél val6 kiemelési gyakorisag etnikailag torzitott; - a
roma és a nem roma gyermekek helyzete a nevelésztiléi
csaladokban nem kuilonbézik; - a roma gyerekek helyzete
az alapfokti oktatas rendszerében tikrdézi az orszagra
jellemz6 iskolai szegregaciot; - a roma gyerekeket nagyobb
aranyban helyezik el szarmazas szerinti szlleiktdl
tavolabb. (DARVAS. 2010)
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A nevelbszilék tertileti elhelyezkedését és a roma népesség
tertleti eloszlasat vizsgalva a kutatas a kovetkezé eredményt
hozta: ,Szabolcs-Szatmar, Somogy, Baranya megye azon falvainak
elhelyezkedése azonban, amelyekben nevel6sztilék élnek, igen
er6s rokonsagot mutat az e megyékben él6 romakéval. Egy
bizonyos, a nevelésztlék tertileti adatainak egy része arra utal,
hogy olyan teleptiléseken élnek, amelyek erés kozelségben vannak
a szegény, romak altal stiribben lakott falvakkal.” (BABUSIK,
2009. 16.)

Az Europai Roma Jogok Kézpontja (ERRC) 2010-ben tjabb
kutatast végzett a roma gyerekek gyermekvédelmi rendszerben
elfoglalt helyére vonatkozoan. A kutatas soran tobbek kozott félig
stukturalt interju készitésére kertilt sor Budapesten, Szabolcs-
Szatmar-Bereg megyében, Borsod-Abautj-Zemplén megyében,
Baranya megyében és Gyoér-Moson-Sopron megyében, Osszesen
229 fével. A megkérdezettek kozott a gyermekvédelmi szakellatas,
a gyermekjoléti alapellatdas munkatarsai, jegyzék, gyamok,
kutatok, civil szervezetek, iskolak munkatarsai, roma szulék és
gyerekek szerepeltek. A felkeresett huszonnégy gyermekotthont,
lakasotthont véletlenszertien valasztottak ki.

A kutatas soran azt talaltdk, hogy mig 2007-ben a
gyermekvédelmi intézményekben él6 gyerekek 58%-a volt roma
szarmazasu - jelentésen meghaladva a roma gyermekek magyar
népességen bellli szamaranyat -, addig 2010-ben ez az arany a
vizsgalt megyékben = meglatogatott szakellatast — biztosité
intézményekben 65,9 %.

A szakellatasba valoé bekertilés oka a kutatas eredménye
szerint a rossz anyagi kortilményekben, a mélyszegénységben
keresendd, annak ellenére, hogy a Gyermekvédelmi térvény tiltja a
gyermek anyagi okokbol torténd csaladbdl valo kiemelését. (ERRC,
Eletfogytiglan Roma Gyermekek a magyar gyermekvédelmi
rendszerben, 2011.)

A kutatas a gyermekek elhelyezési kortilményeire
vonatkozéan  megallapitotta, hogy ,a roma gyermekek
elhelyezésében szerepet jatszik az etnikai szarmazas: a roma
gyermekek nagyobb valoszinliséggel kertilnek lakas- vagy
gyermekotthonokba, mint nevelészilékhoéz. Az allami gondozott
roma gyermekeket egyszerre éri hatrany etnikai szarmazasuk
miatt és azért, mert allami gondoskodasban élnek. Ugyanakkor
szinte alig talalkoztunk olyan szakellatasi intézménnyel, ahol a
roma etnikai identitds erésitése része lenne a nevelési
programnak vagy ahol tudatosan térekednének arra, hogy a
gyermekekben a roma emberekrdl pozitiv kép alakuljon ki,
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ellensulyozva ezzel a médiabél vagy a mindennapi élet soran éket
eléer6 romaellenes véleményeket.” (ERRC, Eletfogytiglan Roma
Gyermekek a magyar gyermekvédelmi rendszerben, 2011. 4. )

A gyermekvédelmi intézményekben  elhelyezett gyerekek
életkorilményeire vonatkozé kutatas keretében azt vizsgaltuk,
hogy az elhelyezési feltételek megvaltozasa, hogyan befolyasolja a
lakasotthonban, gyermekotthonban elhelyezett fiatalok
életkortilményeit. Az 6sszehasonlité vizsgalat keretében feltartuk,
hogy milyen ktlénbségek vannak a hagyomanyos
gyermekotthonban és a lakasotthonokban elhelyezett gyerekek
életkorilményi kozott. Két gyermekvédelmi intézményben,
Komadiban és Hajdunanason végeztlink kérddives vizsgalatot.
123 6 gyermekotthonban és lakasotthonban él6, 13-25 éves
fiatalt kérdeztiink meg. A fiatalok 48 szazaléka cigany etnikumhoz
tartozonak vallotta magat, 48 szazalékuk magyarnak, 27 gyerek
nem valaszolt erre a kérdésre. x2-proba alkalmazasaval
hasonlitottuk 6ssze a cigany és nem ciganygyerekek aranyat az
otthonokban. Megallapithatd, hogy a nagyobb, még atalakitasra
varo gyermekotthonban tébb ciganygyerek él, itt a gyerekek 65,2
szazaléka romanak vallotta magat, 28,8 szazalékuk magyarnak. A
lakasotthonokban joval kisebb aranyban talaltunk cigany
novendékeket, minddssze a gyerekek 28,1 szazaléka vallotta
magat ciganynak. A kapott valaszok 6sszecsengenek a NEMENYI
ES MESSING (2007) kutatasi eredményeivel, nevezetesen, hogy a
romanak tartott gyerekek jelentésen nagyobb aranyban kertilnek
a kedvezo6tlenebb elhelyezési koértilményeket biztosito
gyermekotthonba, mint nem roma tarsaik. (RAKO, 2014)
Kutatasunkban nem volt célunk a gyermekotthonban/
lakasotthonban él6 cigany gyerekekkel kulon foglalkozni. Ezt
mégis meg kellett tenntink, mivel a megkérdezett gyerekek kozel
fele ciganynak vallotta magat. Fontosnak tartjuk megemliteni azt
a tapasztalatunkat, hogy a gyermekotthonban/lakasotthonban élé
cigany gyerekek szinte az altalunk vizsgalt valamennyi tertileten -
csaladi allapot, intézménybe valo bekertlés okai, szldk,
csaladi/rokoni kapcsolatok, kapcsolattartas a csaladdal, tarsas
kapcsolatok/baratsag, szabadidé iskolai tanulmanyok/
munkavégzés értékek, vallashoz valé viszony, alkohol, drog,
dohanyzas kiprobalasa, hasznalata, intézeti koérnyezetre
vonatkozé kérdések, elégedettség, jové - rosszabb mutatokkal
rendelkeznek nem cigany tarsaiknal.

Ezek a kovetkezék: A kedvezétlenebb elhelyezési koértilményeket
nyujté gyermekotthonban tébb cigany gyermek él, mint a
lakasotthonokban. Tarsas kapcsolataikat tekintve tobb barattal
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rendelkeznek, és problémaikat is nagyobb részben tudjak velik
megbeszélni, mint nem cigany tarsaik. Lényeges vonasa azonban
a tarsas kapcsolataiknak, hogy barataik elsésorban a
gyermekotthonban él6 tarsaik kozul valdk, kevesebb csaladban
€l6 baratjuk van, mint nem cigany tarsaiknak. Szabadidejtiket
tébben to6ltik az otthonban, barataik koérében, ami erdsiti az
egymas kozotti zartabb kapcsolatrendszert. Szerhasznalati
szokasaikat  vizsgalva  azt  talaltuk, hogy mind az
alkoholfogyasztas, mind pedig a dohanyzas és a drogfogyasztas is
magasabb aranyban jellemzi 6ket, mint nem cigany tarsaikat. Az
iskolai tanulmanyokra vonatkozéan eredményeink azt mutatjak,
hogy tobb a tulkoros kozéttik. Gimnaziumi, szakkozépiskolai
tanulmanyokat joval kisebb aranyban folytatnak, mint nem
cigany tarsaik. Tovabbtanulasi terveikben tobben terveznek csak
altalanos iskolai végzettséget, mint nem cigany tarsaik.
Kutatasunk alapjan megallapithato, hogy az intézményben él6
cigany gyerekek helyzete kedvezétlenebb a nem cigany tarsaikhoz
képest.

Osszegzés

A kutatasok ramutatnak arra, hogy a gyermekvédelmi
gondoskodasba kerulé gyerekek ugyan mind hatranyos
helyzettiek, de a kapott eredmények azt mutatjak, hogy a
gyermekvédelmi intézmények a hatranyokat nem képesek
megszUntetni.  S6t, a roma gyerekek helyzete igazolja, hogy a
hatranyos helyzetliek kozott is lehet hatranyosabb helyzetiinek
lenni.
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Molnar BaldzsS!

A FONOGRAFTOL AZ E-LEARNING 3.0-1G: AZ
ELEKTRONIKUS TANULASI KORNYEZETEK VALTOZO
TECHNIKAI, VALTOZO SZEMLELETMODJA

Az e-learning, az ,elektronikus tanulas”, napjaink egyik
legdinamikusabban fejlédé pedagogiai szakteriilete és komplex
metodikaja. Az Gjabb és Gijabb technikai berendezések, szoftveres
alkalmazasok évrél-évre tagitjak, nem ritkan ugrasszertien novelik
a tanitassal, fejlesztéssel foglalkozo szakemberek lehetéségeit. Az
e-learning azonban nem csak praxis: sok szempontbél koévetel
meg 0j tipusu elméleti alapozast, szemléletmod valtast, attitidbeli
valtozasokat. Jelen tanulmanyunk elsésorban az elektronikus
tanulashoz kapcsolodé pedagogiai szemléletmod valtozasait
elemzi, amely természetesen nem flggetlen egy-egy korszak
technikai, technolégiai lehetéségeit6l sem. A formalédo 1j
technikak eleinte hasznos segédeszkozoknek bizonyultak, de a
késébbiekben mar a pedagogiai gondolkodasmoédunk
atalakitasanak kiemelkedé aktoraiva valtak. A kévetkezékben ezt
a folyamatot, a technika és a pedagogiai gondolkodas
viszonyrendszerét fogjuk kozelebbrél is megvizsgalni.

1. Az e-learning fogalma

Az e-learning (eLearning, elektronikus tanulas) egyik
legismertebb definiciéja az Eurépai Unio6 ,Az egész életre kiterjedd
tanulas eurdpai programjaban”s2 szerepel, amely az e-learninget
Jinformdciéos és kommunikdciés technoldgidval segitett tanulds”-
ként hatarozza meg. Erdemes megfigyelntink, hogy ebben a
definicibban nem kerltil nevesitésre sem a szamitégép, sem az
internet, sem a web, és nem mond semmit sem a fizikai jelenlétrél
a tanulasi folyamatban, igy a tavoktatast és a jelenléti tanitas-
tanulast is bele lehet érteni.

>l Dr. MOLNAR Balazs adjunktus, Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és
Felnéttképzési Kar

>* Making a European Area of Life Long Lerning a Reality. Communication from the
Comisson 2001
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Az e-learning fogalma tehat akar igen tag is lehet, annak
ellenére, hogy joval szlikebb értelmezésekkel is talalkozhatunk a
szakirodalomban. A szUkebb értelmezésekre két hazai példat is
érdemes megnézniink. Az egyik Tot Eva definicios kisérlete: ,,Az e-
learning a hdlézatok (a lokdlis hdlézatok és az azok
6sszekapcsoloddasabdl feléptils vilaghdld) révén integrdlt képzési és
tanuldsi médok dsszefoglalé elnevezése.”>3. Ebben a definicioban
hangsulyozottan jelennek meg a szamitogépes halozatok, és kiiloén
kiemelésre keriilt a vilaghalé technologiaja is, amely nem azonos
az internettel (a vilaghalé egy, az interneten futé specialis
szolgaltatas-egytittes). Egy masik tipusu definicios
probalkozasként Felvégi Emese meghatarozasat idézhetjuk, amely
szerint az e-learning: ,IKT-eszkdzdk dltal tdmogatott tanitdsi-
tanuldsi folyamat, a tdvoktatds eszkéze és/vagy altertilete.”>*
Ebben a definicioban az elektronikus tanulas a tavoktatas egyik
altertileteként jelenik meg.

Kovacs Ilma két {6 tipusat ktilénbozteti meg az e-learning
definicios kisérleteinek:

»1. Szlkebb értelmezés (visszaszoruléban): teljességében
vagy csak részben hadlozatra (lokdlis vagy internet) felvitt képzési
rendszerek (beleértve: a tanitast, a tanuldst, az informdciok
keresését, a kommunikdciét, az interaktivitdst).

2. Tagabb értelmezés (terjedbében): bdrmely elektronikus
technoldgiara/eszkozre tamaszkoddé vagy annak segitségével
kivitelezett képzés (a CD-ROM-t6l és a szamitégéppel tamogatott
tanuldastél a videokonferencidig, a mitholdak dltal kézvetitett
képzésekig és a virtudlis oktatdsi hdalézatokig).”55

Ezt a tipologiat a fenti példaink alapjan kiegészithetjik egy
harmadik tipussal is, amikor is az elektronikus tanulast a
tavoktatas egy szeleteként értelmezik. Ez a harmadik tipus nem
sorolhaté be sem a szlik, sem a tag értelmezésbe, ugyanis a
tavoktatas, elektronikus eszkozok igénybevételével torténhet
halézaton keresztil is, de offline terjesztett fajlok, programok
révén is - ez utobbi forma ma mar természetesen
visszaszoruloban van, am feltétlentl 1étezett és létezd lehetbség
marad.

A fentiektdl még sztikebb értelmezésekkel is
talalkozhatunk, amelyre jo példa a talan legismertebb magyar

> TOT Eva (2003): Oktatas-Tanulas-Halozat, 332.

> FELVEGI Emese (2005): Tavoktatas, e-learning és nyitott oktatds Anglia, az
Egyesiilt Allamok, Finnorszag, Németorszag, Svédorszag oktatasi rendszerében, 93.
> KOVACS Ilma (2007): Az elektronikus tanulasrol, 79.
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modell Komenczi Bertalantol. Tanulasszervezési oldalrol
megkozelitve az e-learning a Komenczi-féle modellben a
szamitégéppel segitett tanulds, az online, webalapu tanulds és a
tavoktatds halmazainak metszetében foglal helyet (az eredeti
abran az egyes halmazok és a metszet f6bb jellemzdinek
felsorolasa is olvashato):

Szanitogéppel ‘ Online
segitett tanulas webalaptijtanulas

V\
SN
Tavoktatas

Az e-learning Komenczi Bertalan-féle értelmezéseS6

1. abra

e-learning

»Az e-learning a hdarom forrashalmazbdl épitkezd, kiilénb6zé

rendszerszinti operativ programok, tananyagfejleszté
designtevékenységek gytjténeve, melyek a szdamitégép és a
halézati adatbazisok, illetve internetes kommunikdacio

haszndlataval, a tanuldsi folyamat egészének rendszerszemléletii
megkoézelitésével, az egyes halmazelemek hatékony rendszerbe
szervezésével a tanulds eredményességének és hatékonysdgdnak
Jjavitasdra térekszenek.”57.

A  modell tehat az e-learning-et egyértelmlien a
tavoktatashoz sorolja, méghozza a tavoktatas azon tipusahoz,
amely webtechnologiat alkalmazni képes szamitogépekre épul.

A kulénb6zé modellek sokasagabol egyértelmtien latszik,
hogy az e-learning definici6ja kapcsan nem alakult ki egységes
allaspont. A definiciét a praxis igényeinek megfeleléen tagithatjuk
és szukithetjik, de ha nem akarunk bizonyos alkalmazasokat,
lehet6éségeket kizarni az e-learning koérébél, akkor érdemesebb
tagan értelmezni az elektronikus tanulas fogalmat.

Jelen tanulmanyban elsésorban azokkal az e-learning
lehet6ségekkel fogunk  foglalkozni, amelyek az online
kornyezetekhez kapcsolédnak, azonban elétte érdemes egy
pillantast vetnink az ezt megeléz6 korok e-learning
megoldasmodjaira is, amelyek megalapoztak az online tanulasi

* KOMENCZI Bertalan (2004): Didaktika elektromagna? Az e-learning virtualis
valosagai; Komenczi Bertalan (2009): Elektronikus tanulasi kdrnyezetek, 151.
7 KOMENCZI Bertalan (2009): Elektronikus tanulasi kornyezetek 151.
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formak iranti fogadékészséget mind a tanulék, mind a
pedagogusok iranyabdl.

2. A szamitogépek el6tti korszak e-learningje

Az e-learning tag definici6i nem kovetelik meg sem az
online, sem a szamitastechnikai eszk6z6k hasznalatat (vo. pl. az
Europai Uni6 meghatarozasaval: ,informdciés és kommunikdciés
technolégidval segitett tanulds”), bar ma mar erre evidenciaként
gondolunk. A digitalis korszak elétt is léteztek informaciés és
kommunikaciés technologiak, igy az e-learning, még ha masként
is nevezték, igen régi, a XIX. szazad masodik felétél megfigyelhet6
jelenség.

Kovacs Ilma is ugy gondolja, hogy a modern e-learning
1990. koruli sziletett megS8, ugyanakkor szamos helyen
utalasokat tesz egyfajta ,0s-e-learning”-re, pl. ,A telefon mdr 1876-
tél (Bell) igazi forradalmat vdltott ki, hiszen egyidejileg kiizdétte le
a féldrajzi és idébeli korldtokat: az ember mdar maga vdlaszthatta
meg, hogy kivel akar beszélgetni, mikor és mirdl akar valakit
informdlni, kivel akar kommunikdlni.”s®, de ugyanerr6l a korai
elektronikus/elektromos tanulasrél van sz6, amikor egy XX.
szazad elejérél szarmazo nyelvi oktatocsomag gramofonlemezérél
ir®0. Azonban a gramofon elédjében, Edison talalmanyaban, a
fonografban is felfedezték a pedagogiai lehetéségeket a korabeli
pedagobgiai innovatorok. A fonograf elsé lejegyzett oktatasi célu
alkalmazasa  1891-re  tehet6®!. A  nagyszerd  amerikai
zenepedagogus, Frances Elliott Clark (1860-1958), mar a XX.
szazad legelején, 1903-ban szorgalmazta az (j technikai eszkoéz
bevezetését a rendszeres pedagogiai gyakorlatba®2. Szintén Clark
volt a radi6 pedagogiai felhasznalasanak egyik nagyhatasu
uttéréje az 1920-as évek kezdetén®s.

Az 1. vilaghabori befejezését kovetéen az amerikai
egyetemek gyors tUtemben Lkezdtek sajat radioallomasokat

¥ KOVACS Ilma (2007): Az elektronikus tanulasrol , 111.

% KOVACS Ilma (2007): Az elektronikus tanulasrol, 51.

8 KOVACS Ilma (2007): Az elektronikus tanulasrol, 54-56.

' GARY, Berg A. (2002): Why Distance Learning?, 13.

%2 MARK, Michael L. — Gary, Charles L. (2007): A history of American Music
Education, 293-294.

% MARK, Michael L. — Gary, Charles L. (2007): A history of American Music
Education, 294.
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létrehozni®*. A ,Schools of the Air” néhany év alatt (az 1920-as
évek kozepére) igen népszertvé valt, és révidesen Eurdpaban is
megjelent.

A hangalapi kommunikacié6 mellett a mozgéoképalapu
kommunikacios formak is gyorsan fejlédtek. Sét, a film pedagogiai
potencialja talan még hamarabb is megmutatta magat, mint a
hangrogzité technolégiaké, nem is szélva a radioérol.

A fotoeljarasokon alapulé mozgoképekkel kapcsolatban
szamtalan probalkozast meg lehetne emliteni, de kuléndsen
kiemelend6 Edward Muybridge 1878-as mozgastanulmanya,
amelyet egy vagtaté lorol készitett tizenkét kamera segitségével.
Muybridge nagy érdeme, hogy 6 volt az els6, aki felfedezte a
mozgoképben rejlé oktatasi lehetéségeket és alkalmazta is ezt65.
Thomas Alva Edison elkészitette a kinetoszkopjat (1891),
amelynek még volt egy nagy hatranya: egyszerre csak egy nézé
hasznalhatta (a berendezés egy szekrényben mukodoétt, amelybe
be lehetett ,kukucskalni”).

A vetitéssel Osszekapcsolt film hozta meg az attorést,
amelynek a babérjait végul is Auguste és Louis Lumiere arattak
le. Az 1j mozgoképes technolégiat 1895. februar 13-an
szabadalmaztattak®®é, amellyel elkezd6dott a film, és szinte
azonnal utana az oktatofilm igazi ,kalandja. Magyarorszagon az
elsé oktatofilmnek tekintheté alkotast, Pekar Gyula ,A tancz”
cimil eléadasahoz keészitették 1901-benf’, a XX. szazad elsé
évében. Az oktatofilmek hasznalatat szakmai vitak kisérték
Magyarorszagon és kulfoldén is, am a fejlédése a Lkovetkezd
évtizedekben mégis toretlennek bizonyulté8, amelyet jol mutat,
hogy 1910-ben az USA-ban kiadott hivatalos oktatofilm-lista mar
1065 cimet tartalmazott®9.

A televizios musorszorasra azonban még varni kellett. Az
1920-as években szulettek meg azok a szabadalmak, amelyek
megalapoztak a ,tévé” hihetetlen karrierjét. A gyors Utemu
fejlesztéseknek koszonhetéen 1936-ban a berlini olimpian mar
kozvetithetett az elsé nyilvanos televizio-allomas és a harmincas

% GARY, Berg A. (2002): Why Distance Learning?, 13.

5 TAFT, Robert (1997): Eadweard Muybridge és munkassaga, 57.

5 NEKES, Werner (2009): Az optikai médiumok glosszariuma, 198.

7 SZABO SOKI Laszl6 (2009): A magyar oktatofilm torténete a kezdetektdl 1931-
ig, 32.

5% bévebben: Szabd Soki Laszlé (2009): A magyar oktatofilm torténete a kezdetektdl
1931-ig

% GARY, Berg A. (2002): Why Distance Learning?, 12.
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években elkezdddhetett a televiziokészilékek sorozatgyartasa is7°.
A masodik vilaghabori néhany évre lefékezte a televizidzas
terjedését, azonban a vilagégés utan az Uj médium ismét erdre
kapva elképeszté karriert futott be és gydkeresen atalakitotta a
korabban ,csak” (kiejtett, leirt, nyomtatott) szavakra alapulo
kultarankat.

A televizioban rejl6 pedagodgiai lehetéségek mar a
kezdetektél fogva nyilvanvaloak voltak, a vetitett oktatofilmek tobb
évtizedes multja megalapozta ezt. A televizio rendszerszerti
pedagogiai  alkalmazasara jo6 példa Magyarorszagon az
Iskolatelevizio, amely 1963-ban alakult, mint a Magyar Televizio
egyik szervezeti egysége. A televizid oktatasban jatszott szerepét
ma sem szabad alabecsilnlink: rengeteg ismeretterjeszté muisor
jarul hozza a nonformalis és informalis tanulashoz.

A fenti rovid torténeti vazlatbél is kittinik, hogy az e-
learning korantsem mai talalmany, ha tagan értelmezztik, akkor
tébb mint szazéves multra tekint vissza. Az e-learninget azonban
sziiken is értelmezhetjik, és eléfeltételként megkovetelhetjik a
szamitastechnikai és/vagy halézati eszkozrendszereket. Azonban
ebben az esetben is mintegy S50 esztendds praxisra kell
visszatekintentink.

3. E-learning a szamitastechnika héskoraban

A szamolas és a szamitasok megkonnyitése, gyorssa és
pontossa tétele 6si térekvése az embernek, de miikéddképes, nagy
teljesitményi szamitogépek, computerek csak a XX. szazadban
jelentek meg.

A ,computer” latin kifejezés és a XVI. szazad kodzepétdl valt
szélesebb korben ismertté. Eredeti jelentésében ,valaki/valami,
aki/ami szamol” (,szamol6”). Ezt az igen tag értelmd ,computer”-t
Jon Eklund o6t, torténetileg is jol megragadhaté kategoriaba
sorolta’!:

Az els6 kategoriat maguk a szamolé emberek jelentik, akik
testrészeiket (pl. ujjakat), egyszerti targyakat hasznalnak a
szamitasok megkonnyitésére. Két kategoriat kilén is emeljink ki:
egyik kategoria a fejszamoloké, akik specidlis modszerekkel
konnyitették meg a matematikai muveletvégzés tudomanyat
(sokaig muvészetként is tekintettek a fejszamolasra). A masik a

" MESTER Andrés (2005): A Nipkow-tarcsatol a szines televizioig, 367.
"' Rojas, Raul — Hashagen UIf (2002, szerk.): The First Computers — History and
Architectures, 2.
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Savant-szindromasok csoportja, akik szinte ,gépként”, zsenialisan
tudnak szamolni, mikézben autizmussal (vagy hasonlo korképpel)
ktizdenek.

Eklund a masodik nagy kategoriaba a fa-alapt szamolast
konnyité eszkozoket sorolta, pl. az 6si abakuszt, vagy Shickard
(1629) és Poleni (1709) szamologépeit.

A harmadik generacié a fémalapu, mechanikus gépeké. A
legismertebb Pascal szamolégépe, amelynek az elsé valtozata
1642. korul készilt el. Eklund kiilon nem emliti, de idesorolhatok
Leibniz (1673-t6l), vagy Charles Babbage és Ada Lovelace (1822-
tél) gépei, tervei is.

A negyedik generacioban mar nagy, de nem kizarélagos
szerepet kapnak az elektronikus, elektromos megoldasok,
amelyek jelentés hatékonysagbeli lehetéségeket rejtenek
magukban. Ilyen elektromechanikus eszk6zok voltak példaul Zuse
(1938), Stibitz (1940), Aiken (1944) berendezései.

Az 6todik generacié pedig az elektronikus szamitogépeké,
amelyek jelenleg is uraljak a computerek vilagat. Ez a korszak
1945-46-ban indult el a vilag els6é elektronikus digitalis
szamitogépével, az ENIAC-kal. 1951-t6l mar sorozatban gyartottak
az ,L,UNIVAC” (UNIVersal Automatic Calculator) tipusu
szamitogépeket, amelyek 19 tonnas monstrumok voltak. A
ydigitalis dinoszauruszok” koranak alkonyat a tranzisztor
feltalalasa (1947) és elterjedése hozta el.

A szamitogépek méret- és arcsokkenése az 6tvenes években
kezd6dott el, majd az integralt aramkoérok megjelenésével tovabb
folytatodott a tendencia, és ma mar ott tartunk, hogy
személyenként is tobb(!) olyan, alkalmasint igen kismérett
eszkozzel rendelkeziink (okostelefon, laptop, tablet stb.), amelyek
teljesitménye néhany évtizeddel ezel6tt hihetetlennek téint volna.
A személyi szamitéogépek hétkoéznapi tomegcikké valasa 1980
koral kezdédott el (Apple II, IBM PC, Commodore 64, ZX
Spectrum stb.).

Az oktatas gépesitésére mar az elektronikus szamitogépek
elétti korszakban is térekedtek. Az un. oktatogépek torténete az
1920-as évekre nyulik vissza, amikor is Sydney Pressey, az Ohio-i
Egyetem pedagobgia professzora tobb gépet is tervezett kognitiv
képességek, intelligencia, illetve targyi tudas vizsgalatara, egyfajta
svizsgaztatasra”2, de az igazi ,lokést” az elektronikus
szamitogépek jelentették.

7 SKINNER, Burrhus F. (1973): A tanitas technologiaja,:32.
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A szamitastechnikai eszk6z0k megjelenésében mar a
kezdetekkor sokan meglattak az a tanitasi-tanulasi folyamat
megujitasanak a lehetdéségét és nem ritkdan utédpisztikus
varakozasokkal tekintettek rajuk?3, ennek ellenére a térnyerésuk
csak fokozatosan valésult meg. Részben az évtizedekig draganak
szamit6 infrastruktira miatt, részben pedig a lassan formalédo,
osztalytermi tanitashoz szokott szemléletmoéd miatt.

A szamitégépek oktatasi felhasznalasanak a kezdete az
1950-es évekre tehetd, f6ként az IBM jovoltabol, de a nagyobb
aranyu elterjedésre az 1960-as évekig kellett varni. Ekkor mar
szamos egyetem, cég, tarsasag Kkisérletezett szamitégéppel
tamogatott oktatassal. Kulonodsen jelentésnek szamit az Illinois-i
Egyetemhez ko6t6dé a PLATO (Programmed Logic for Automatic
Teaching Operations) rendszer kidolgozasa, amely késébb igen
ismertté valt és széleskortien elterjedt’4. A PLATO -t folyamatosan
fejlesztették, késébbi valtozatai mar a telefonvonalon keresztiil
mukodds szamitogép-halozatokban rejlé lehetéségekre is épitettek:
ebben is Uttéro jelentésége volt7s.

A halézatisagban rejlé lehetéségeket - nyugatnémet
elérejelzésekre alapozva — mar a hetvenes évek elején a
kiemelked6 magyar pedagoégiai gondolkodé, Kiss Arpad is
meglatta: ,Nem kétséges, hogy a szamitégépektdl segitett tanitds
kiterjed a felnéttnevelés minden formdjara (...). Esetleg a
lakasokba leagaztatva (kiemelés télem) olyan — a tdvolbdl adott
tanitas jelenlegi mddozatait kiegészitd — megolddsokat tesz
lehetévé, melyekben mind nagyobb rétegek miivelédését lehet
egyeztetni az egyéni sziikségletekkel és motivdaciéval.”’¢ Ez a
gondolat is jol mutatja, hogy napjaink fejleményei korantsem
varatlanok, teljesen ujkelettiek: f6 vonulatai mar a hatvanas-
hetvenes évek pedagogiai ,latnokai” szamara nyilvanvaloak voltak.
Az e-learning fejlédéstorténete tehat joval szervesebb és mélyebb
gyokerekkel rendelkezik annal, semhogy pusztan csak a
technologiai robbanas kovetkezményének lassuk.

3 87ZUCS Andras — Zarka Dénes (2006): A tavoktatdas modszertandnak fejlesztése,
36.

" REISER, Robert A. (1987): Instructional Technology: a History, 38-39.

" FLEISCHMAN, John (1998): Distance Leraning and Adult Basic Education, 84.

0 KISS Arpad (1973): A tanulds programozasa, 231.
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4. A haldézat gyézelme

Mi  lehet  erésebb ,computer” (»szamolo”) egy
szamitégépnél? A tébb szamitogép. A halézatba kapcsolodo
szamitogépekben rejlé lehetéségek oriasiak, és ez az allitas igaz az
e-learning vilagara is. A legsikeresebbnek bizonyult szamitégép-
halozat az internet, amelynek az 6se 1969-ben szliletett meg.

Megalkotasanak kortlményeivel, elézményeivel
kapcsolatban szamos érdekes, nem ritkan ellentmondasos
torténet olvashatd, de az biztos, hogy elédje az ARPANET neva
halozat volt (az ARPA a mai DARPA 6se: Fejlett Védelmi Kutatdsi
Projektek Ugyndksége), amely a holdraszallas és Woodstocki
Fesztival évében, 1969. végén jott létre négy csomoponttal??.
Alighanem nagyon kevesen sejtették, hogy a 69-es év legfontosabb
eseménye mégiscsak ez a katonai célzattal indul6 projekt lesz,
amely harom évtizeddel késébb gyokeresen atalakitotta a
hétkdznapjainkat.

Az internet kifejezés mar a hetvenes években sziletett meg,
amikor a rendszer fejlédése egyre intenzivebbé valt. A katonai
projekt id6kézben civil rendszerré kezdett valni, miutan
egyetemeket is elkezdtek Osszek6tni a halozattal. Tiz évvel az
ARPANET megsziletése utan, 1979-ben mar  tizezres
nagysagrendre teheté a felhasznalok szama78. Ujabb tiz évvel
késébb, 1989-ben mar tébb mint 1 millié felhasznaldja volt az
internetnek (ekkor mar létezett az 1983-ban kialakult TCP/IP
szabvany, amely az internet Gn. protokollja), 1999-ben kb. 248
milli6 internetezé volt a vilagon (idékézben megjelent a world wide
web, azaz a vilaghalo, ugyanakkor a nagy ,6s”, az ARPANET 1990-
ben végleg megsziint), 2009-ben pedig mar 1,734 milliéra tették a
szamukat. A kétmilliard felhasznalét 2010. decemberében érte el
a rendszer, 2013. decemberében pedig kozel harommilliard
felhasznaloja (2,745 milliard f{6) volt a technolégianak
(http:/ /www.allaboutmarketresearch.com/internet.htm adatai
alapjan). Az internet fogalmat Tanenbaum igy prébalja koértlirni:
»Az Internet tulajdonképpen nem is hdlézat, hanem kiilénféle
halézatok oridsi gytjteménye, amelyek néhdny ké6zés protokollt

7 KOMENCZI Bertalan (2009): Informéacié, ember és tarsdalom, 231-238. p.;
Banks, Michael A. (2008): On the Way to the Web: The Secret History of the
Internet and Its Founders, 1-6.
® BANKS, Michael A. (2008): On the Way to the Web: The Secret History of the
Internet and Its Founders, 49.
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haszndlnak, és néhdny kézds szolgdltatdast nyujtanak. Ez egy nem
szokvdanyos rendszer abbél a szempontbdl, hogy senki sem tervezte
meg, és senki sem feliigyeli”’® Az internet olyan eszk6zok (nem
feltétlentil szamitogépek: telefonok és webkamerak, tabletek és
okostévék stb.) halézatrendszere, amelyek a mar emlitett TCP/IP
protokollkészletet hasznaljak, képesek IP csomagokat ktildeni és
fogadni, illetve rendelkeznek IP-cimmel80.

Az internet ardnyaiban (,userek” tekintetében) legnagyobb
novekedését a kilencvenes években produkalta, amikor is kb.
kétszazotvenszeresére nétt a felhasznalok szama. Mi is tortént
ekkor? Részben ekkor valtak olcsova és felhasznalobaratta a
szamitogépek, de a f6 ok alighanem a World Wide Web (www), a
Vilaghalé megsziletése volt. Ez volt az a technolégia, amely nem
csak hasznossa, de élvezetessé is tette az internetet. A Vilaghalé
nem azonos az internettel, hanem egy rajta futé szolgaltatas (az
interneten szamos olyan ,hely”, alkalmazas stb. van, amely nem a
Vilaghaléhoz tartozik), amelynek az alapjait Timothy John
Berners-Lee fektette le. Berners-Lee, a CERN kutatojaként, 1989-
ben tett javaslatot egy 1j tipusu kommunikaciés rendszerresl,
amelybdl késébb a Vilaghalo nétte ki magat. Az els6 weblapot
1991-ben készitette el Berners-Lee, amelyhez rengeteg, akkor még
nem létez6 technologiat, megoldasmodot kellett kidolgoznia.
Nagyon fontos dontése volt, hogy nem szabadalmaztatta az otletét,
igy 1993. aprilis 30-an a CERN hivatalosan is bejelentette, hogy a
World Wide Web szabad és ingyenes barki szamara. Ez sztiikséges
volt ahhoz, hogy a Vilaghaléo egy szabadon terjeszkedd oriasi
rendszerré néhesse ki magat, felhasznalok milliardjait magahoz
vonzva.

A web nem csak mennyiségében, technolégiai
megoldasmodjaiban, de szemléletmodjaban is gyorsan fejlédétt. A
szabad és ingyenes technologia bejelentésétél szamitva alig telt el
10 év, és szakmai berkekben mar a Web 2.0-r61 kezdtek el
beszélni.

A Vilaghal6 teoretikusai mar az ezredfordulon felfigyeltek
arra, hogy az Uj technolégia hasznaléi mar nem egy hatalmas
képeskonyvként tekintenek a ,haléra”, hanem egyre terjednek az
olyan weboldalak, amelyek egyuttal kozosséget is teremtenek. Az
ehhez kapcsolodé web 2.0 terminologia mai értelemben vett
megsziletése végsé soron Timothy O’Reilly és Dale Dougherty

" TANENBAUM, Andrew S. (2004): Szamitogép-halozatok, 73.
% TANENBAUM, Andrew S. (2004): Szamitogép-halozatok, 81.
' KOMENCZI Bertalan (2009): Informacié, ember és tarsdalom, 239-241.
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munkassaganak koszénhetd. ,Tim” O’Reilly ,What is Web 2.0:
Design Patterns and Business Models for the Next Generation of
Software”82 cimu irasaban 6sszehasonlitotta a web 1.0 és web 2.0
sajatossagait, amellyel megalapozta a fogalomhasznalatot. Nem
sokkal késébb felkertilt O’Reilly honlapjara egy még céliranyosabb
definiciés probalkozas is, amely a web 2.0-t, mint platformot
értelmezi, folyamatosan frissilé tartalmakkal, amely annal
nivésabb lesz, minél nagyobb felhasznaloi kozosséget tud
magahoz vonzani, megmozgatni. A tartalmak a web 2.0 vilagaban
folyamatosan ujraalkotédnak (,remixing”), és ez kialakit egyfajta
~Lésztvevéi architektarat”, amely mar sokkal gazdagabb élményt
nyUjt, mint a ,hozzaférhetetlen” web 1.0-as tartalmaks3. Az
allandé6 ujraalkotasbol kifolyélag egy web 2.0 oldal soha sincs
véglegesen ,kész”, ahogy O’Reilly fogalmazott: ,folyamatosan béta
dllapotban van”®. Mig a hagyomanyos web vilagaban valakik
elkészitették és ,feltették” a weboldalt, amit masok elolvashattak,
megcsodalhattak a meédiatartalmakat, addig a web 2.0-as
oldalakon a tartalmakat alapvetéen a felhasznalok hozzak létre,
amely komoly kozosségi életet is general. Gondoljunk olyan
tipikus web 2.0-as oldalakra, mint a Facebook, Youtube, Twitter:
a felhasznalok milliéi toéltik fel — webszerkesztéi, programozoéi
ismeretek nélkul — a tartalmaikat, tartjak a kapcsolatot masokkal,
véleményeznek és vitatkoznak stb.

A fejlédés pedig nem allt meg, ma mar web 3.0-rél is
szamos helyen olvashatunk. Ez alatt altalaban olyan kifejezetten
szofisztikalt, belsé intelligenciaval is rendelkezé rendszereket
szoktak érteni, amely képes kielégiteni a felhasznaldok egyéni
sajatossagait, igényeit. A Sankar - Bouchard szerzéparos
megalkotott erre egy képszerd, szellemes hasonlatot, amelyben a
vezérmotivum a medvék tanca. Ez alapjan a web 1.0 olyan
medvéket takar, amelyek ,egyszerlen «csak” tancolnak
(magukban, lancra verve), a web 2.0-ban viszont a medvék mar
tarsas tancot jarnak, mig a web 3.0-ra pedig az jellemzd, hogy a

%2 O’REILLY, Timothy (2005): What is Web 2.0: Design Patterns and Business
Models for the Next Generation of Software http://oreilly.com/web2/archive/what-is-
web-20.html (utols6 megtekintés: 2014-05-02)

¥ O’REILLY, Timothy (2005): WEB 2.0: Compact Definition?
http://radar.oreilly.com/archives/2005/10/web-20-compact-definition.html  (letoltés
idépontja: 2010-02-19)

% O’REILLY, Timothy (2005): What is Web 2.0: Design Patterns and Business
Models for the Next Generation of Software http://oreilly.com/web2/archive/what-is-
web-20.html (utols6é megtekintés: 2014-05-02)
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medvék mar azt is tudjak, mi a felhasznalé kedvenc tanca és
ehhez igazodnaks®s. Tehat a web 3.0 egyfajta értelmes(nek tiind)
vilaghalét jelent. Ennek egy hétkdznapi példaja lehet a Google
Fordito, amely MI segitségével hoz létre Uj internetes tartalmat
(forditott szoveget) a ,kedvenc nyelviink” alapjan.

Az alabbi tablazatban foglalhatjuk 6ssze a webgeneraciokrol f6
attributumait:

1. tablazat

WEB ELOTTI ELERHETO ANYAGOK TAVOLI
SZAMITOGEP- GEPEKEN
HALOZATOK '
. Statikus, de mar multimédias, mas

WEB 1.0 (klasszilus oldalakra mutat6 linkekkel ellatott
web)

tartalmak.

Dinamikus tartalmak, felhasznalo6i
WEB 2.0 tartalomszolgaltatas, intenziv

kozOsségi élet.

Intelligens web. Itt mar a mesterséges
WEB 3.0 intelligencia is tartalomszolgaltatova

valik.

A Vilaghalé fejlédési tendenciai

Az egyes generaciok kapcsan fontos megemlitentink, hogy
ezek nem feltétlentl valtjak egymast: ma is talalhatunk az
interneten statikus, web 1.0 vilagat idézé tartalmakat, de akar a
web el6tti idékre jellemz6 szolgaltatasokat, tartalmakat is.

5. Az online tanulas valtozasai

Az internet létrejotte, az interneten futé alkalmazasok
fejlédése az e-learning filozofiajat és gyakorlatat sem hagyta,
hagyhatta érintetlentil. Ahogy a web Lkapcsan generaciokat
kulénboéztetiink meg, ugyanugy ktillonboztetlink meg az e-learning
kapcsan is Ujabb  generaciokat, amelyek mar eltéré
szemléletmoddal kozelitik meg az elektronikus tanulas elméletét
és gyakorlatat. Ez alapjan beszélhetink e-learning 1.0-16l, e-
learning 2.0-r6l, e-learning 3.0-r6l. Az e-learning mogotti

% SANKAR, Krishna — Bouchard, Susan A. (2009): Enterprise Web 2.0
Fundamentals, 12-13.
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verziészamok egyuattal mar azt is mutatjak, hogy az elmult bé
htsz évben az e-learning mind inkabb Osszenétt a
robbanasszertien fejlédé internettel és vilaghaléval.

Kulcsar Zsolt, a web 2.0 és az e-learning egyik legnagyobb
magyarorszagi szakértéje az e-learning 1.0 és e-learning 2.0
kozotti ktilonbséget abban ragadja meg, hogy az e-learning 1.0 ,,az
élé oktatas virtudlis klonjait képezilk[’86, mivel a hagyomanyos,
osztalytermi metédusok jelennek meg az interneten, mig az e-
learning 2.0-ben ,,a didk maga hozza létre a tananyagot. A tanar
tébbé nem a deklarativ tudds dtpalantdléja, hanem a tudds
modszerének trénere. Az oktatds célja nem a tdrgyi ismeretek
dtaddsa, hanem egy olyan gondolkoddsmod kialakitdsa, mely
révén a tanulé képes az 6ndll6 problémamegolddsra,
véleményalkotdasra, tanulmanyi  felelésségvdllaldsra.”®?,  és
mindennek a f6 eszkdze a web 2.0 szemléletmodja és technologiai
arzenalja.

A kilonbo6zé e-learning, tanulasszervezé
keretrendszerekben (pl. Moodle, ILIAS) is egyre inkabb teret
nyernek a kollaborativ megoldasok, amelyek mellett nem ritkan
talalhatunk egyéb web 2.0 megoldasokat is. Az e-learning 1.0 és
e-learning 2.0 kozo6tti valtas lényege tehat nem egyszertien csak
technologiai jellegli, hanem mas tanulaselméleti nézépontot is
jelent. Az e-learning 1.0 tipusu tanulasszervezésben tovabbra is a
tanarok és a tananyagfejleszték a tudas és az igazsag birtokosai,
6k mondjak meg, hogy kinek, milyen sorrendben, pontosan mit is
kell elsajatitani. Az e-learning 2.0 esetében azonban a tanulas
koz6s tudascserévé valik, ahol a tanarok inkabb csak facilitaljak
és segitik a folyamatokat. Mar nem 06k a tudas abszolut
birtokosai, inkabb a gyakorlottabb, bolcsebb segité szerepkorét
toltik be. Az e-tanar ,2.0-as” {6 feladatai: a curriculum felvazolasa,
a kreativ kornyezet biztositasa, illetve ,lényeges feladata, hogy a
tanulok dltal létrehozott tartalmakat O6sszegezze, és a sajdt
nézdépontjaval gazdagitva visszaossza a kéz6sségnek.”ss.

Karrer a  folyamatokat arnyaltabban  kezeli, és
szlikségesnek tart az e-learning 1.0 és az e-learning 2.0 k6zé még
egy fejlédési lépcséfokot beiktatni, az e-learning 1.3-at. Az 1.3
elnevezésnek az a funkcidja, hogy kifejezze a két f6 generaciotol
ysmérhet6” tavolsagokat: ez az allomas kozelebb all az e-learning
1.0 vilagahoz, de mar kimutathaté az elmozdulas az e-learning

% KULCSAR Zsolt (2009): Az integrativ e-learning felé, 14.
¥ KULCSAR Zsolt (2009): Az integrativ e-learning felé, 14.
% KULCSAR Zsolt (2009): Halozati tanulas, 9.
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2.0 felé. Az e-learning 1.3 rendszerek 6 jellemzdje, hogy a korabbi
e-learninges tananyagokat kisebb, gyorsabban feldolgozhato
egységekben kezeli, mikdézben bizonyos kollaborativ funkciékat is
integral mar. Ugyanakkor tovabbra is fentrdl lefelé épitkezik, nem
tamaszkodik az 6nszervezédoé tanulasi folyamatokras9.

Ahogyan beszélhetink web 2.0 utani allomasokrodl is,
ugyanugy beszélhetlink az e-learning térekvésekben is ,2.0” utani
lépcséfokokrol. Az e-learning 3.0 talan leglogikusabb értelmezése,
ha a web 3.0 jelenségekhez kapcsoljuk: nemcsak biologiai
(tanarok, tarsak stb.), hanem mesterséges intelligenciak is
bekapcsolédnak a tanitasi-tanulasi folyamatba. Rubens et al négy
kulcsszoval irjak kortil az e-learning 3.0-at: akarki, akarhol,
akarmikor, mesterséges intelligencia®°. A tanulmanyt
tovabbgondolva, de a hivészavak nyomvonalan haladva harom {6
jellemzéjét emelhetjik ki az e-learning 3.0-nak: tértél és idé6tdl
fuggetlen (mobil) tanulas (akarhol, akarmikor: pl. egy buszon tlve
egy tablet segitségével); akarki (egyetlen mérce van: akarsz-e
tanulni? Gondoljunk példaul az MOOC-re, a témegek szamara
inditott online egyetemi kurzusokra.); Al (azaz MI: mesterséges
intelligencia — intelligens sztré és informaciészervezé rendszerek;
eltéré tanulasi stilusokhoz igazodé alkalmazasok stb.).

Még egy fontos sajatossagot meg kell emliteniink az e-
learning fejlédése kapcsan: a tanulas egyre olcsébba, sok esetben
ingyenessé valik az online feltileteken. Egyértelmtien tetten érheté
ez a folyamat pl. az elektronikus tanulast szervezé
keretrendszerek terjedésében: a korabbi Hfizetés”
keretrendszereket egyre inkabb felvaltjak (felvaltottak) az ingyenes
tartalomkezel6 és tanulasszervezd rendszerek, sé6t a web 2.0
eszkozok lehetévé teszik, hogy keretrendszerektél fliggetlen
tanulasi tereket hozzunk létre, lényegében nulla forint (dollar,
euro...) befektetéssel. Hasonlé filozéfiat valésitanak meg az MOOC
kurzusok is. ,... teljesen mindegy, hogy személy szerint az
informdcié ingyenessége ellen vagy mellett vagyunk, az informdcié
gazdasdagtana egyértelmiien az utobbinak kedvez. 9!

Az e-learning generaciok valtozasait szintén
Osszefoglalhatjuk egy tablazatban:

% KARRER, Anthony (2007): Understanding E-learning 2.0
http://www.astd.org/LC/2007/0707 karrer.htm (utols6 megtekintés: 2014-05-02)

% RUBENS, Neil et al (2011): E-Learning 3.0: anyone, anywhere, anytime, and AL
In: International Workshop on Social and Personal Computing for Web-Supported
Learning Communities (SPeL 2011), 2011. december

! ANDERSON, Chris (2009): Ingyen!, 137-138.
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2. tablazat

A HAGYOMANYOS JELENLETI
E-LEARNING 1.0 OKTATAS SZEMLELETMODJA
ONLINE KORNYEZETBEN.

Figyelembe veszik az online tér
sajatossagait (pl. révidebb
tananyagelemek), lehetéség van
korlatozott kollaborativ formakra, de a
tanulasszervezés tovabbra is
hierarchikus.

e-learning 1.3

Kollaborativ, nem hierarchikus tanulas

e-learning 2.0 online térben.

Mesterséges intelligencia az e-
learningben; egyéni sajatossagokhoz
igazodo, mobil eszkozokkel is elérhetd,
anyagi helyzettél flggetlen (?) tanulas.

e-learning 3.0

Az e-learning fejlédési tendenciai online terekben

Természetesen, ahogy azt a web generaciok kapcsan is
lathattuk, itt is  beszélhetiink e-learning 1.0 elotti
megoldasmodokrol. Ez, a korabbi tablazat logikajat kovetve, az
egyszery tarhelyeket jelentené: olyan interneten keresztiil elérhetd
fajlokat, amelyek megnyithatok, vagy éppen letdlthet6k a sajat
asztali szamitogéplinkre. Ma is talalkozhatunk egyébként ilyen
segédanyag-tarhelyekkel. Azért nem tartjuk azonban indokoltnak
az e-learning 1.0 el6tti generacié beiktatasat, mert torténetileg
ettdl (tarhely) fejlettebb e-learning rendszerek léteztek figgetlentil
a vilaghalé, de az internet technologiajatol is — gondoljunk példaul
a mar korabban bemutatott PLATO rendszerre. Ezek,
szemléletmodjukban, az e-learning 1.0-hoz alltak kozel, noha még
nem hasznalhattak a World Wide Web szolgaltatasait.

6. Egybeolvadé vilagok

Még ma is éles kuldonbséget szoktunk tenni ,valédi” és
virtualis vilag, online és offline terek kozott, noha mindkét tertlet
ugyanazon univerzumhoz tartozik, még akkor is, ha a logikajuk, a
Storvényeik” nem ritkan masok. A két vilag egymasba olvadasa,
szerves egyuttmuikodése a tanulasi tevékenységekben is
megfigyelhetd, és ez a folyamat a késObbiekben még inkabb
markanssa valhat.
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Az AR (augmented reality, kiterjesztett valdsag)
technolégiaja, amikor is a kulvilagra egy digitalis plusz ,bért”
huzunk, mar j6 ideje vellink van, elsésorban az okostelefonoknak
koszonhetéen. Ennek lehetéségei a pedagoégiaban is nagyok,
kulénosen akkor, ha a ma (2014.) még csak kezdeti lépéseket tevd
1j, viselheté eszkdzoknek (okosszemuUveg, okoskontaktlencse)
tényleg akkora jovéjuk lesz, ahogy azt a kérdéskoér szakemberei
josoljak.

A kiber és a real vilaganak ujabb egybeolvadasi tertilete
lehet a robotika. Mig az AR esetében az ember 1ép be a kibertérbe,
addig a robotikai megoldasoknal a szamitéogép olt fizikai testet.
Robotprogramozast mar a mai magyar iskolakban is sok helyen
tanitanak, vagy éppen szamos orvostanhallgaté gyakorolhat
Magyarorszagon is robot paciensen (megkimélve a hus-vér
betegeket a kezdék hibaitol), ettél azonban joval nagyobb
perspektivak is vannak a technolégiaban. Hiroshi Kobayashi, a
Tokyo University of Science professzora alkotta meg Sayat, az elsé
robottanart, amely sok szempontbol elég kezdetleges konstrukcio,
azonban mar 2009-ben jelezte az 10j idé kozeledtét.

Ha az e-learning jovéjét szeretnénk felvazolni, akkor a fenti
folyamatokat is érdemes figyelembe venntink. A jévé elektronikus
tanulasa nem csak az intelligens online alkalmazasokat és a nem-
hierarchikus tanulasszervezési modokat fogja jelenteni, hanem azt
is, hogy az emberi és gépi vilag kozotti hatarvonal elmosodik. A
két vilag kozotti hatar ugyanis nem két ,univerzumot” valaszt el
egymastol, hanem — ma mar egyre inkabb sejtjuk — talan csak két
,orszagot”.
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Bujdoséné Papp Andrea®?
PEDAGOGIAI KOMMUNIKACIO: A VALTOZO ALLANDO

»---a gyermekkorban hallott térténetek egytitt ndvekszenek veliink:
virdgot hoznak, kiteljesednek, gyiimélcsét érlelnek.”
(Lazar Ervin: Az élet titka)

A kommunikaciéo mint kulcskompetencia 93

Az életink folyamatos kommunikacié: kozlés, hiradas és az
lUzenetekre adott reakcidink lancolata. Nem kétséges, hogy a
részben  velink  sziletett, részben  tudatos fejlesztett
kommunikacios  képességek  személyiséglink legfontosabb
meghatarozoi kozé tartoznak, minden emberi jelenlét kilonféle
kommunikaciés formaban létez6 tizenet.

A kompetenciak az egyén és a kornyezete kozotti hatékony
egytittmukddés feltételeiként segitik az embert. Ennek az
egytittmiukédésnek mindig valamiféle problémamegoldds a
feltétele, ami szinte mindig kommunikativ folyamat. Igy ez a fajta
allandéan jelenlévé kommunikaciés viselkedés mar a személyiség
onallosult kompetenciajanak tekintheto.

A kommunikdciés kompetencia a legktilénb6zébb helyzetben vald
megfelelé viselkedés funkciojat bet6lté komponenskészlet, amely
motivdciés (hajlam), képesség (készség) és ismeretbeli (tudds)
6sszetevdbdl szervezddik.94

Olyan komplex kompetencia, amelyikben a személyiség egésze
nyilvanul meg, amelyik az alapjaul szolgadl az ember kognitiv,
szocialis, személyes és specialis kompetenciainak:

%2 BUIDOSONE dr. PAPP Andrea adjunktus, Debreceni Egyetem Gyermeknevelési
¢és Feln6ttképzési Kar

3 A kompetencia kifejezés a latin competentia ,,illetékesség”, ,jogosultsag”,
szakértelem”, és a competo ,,valamire valo képesség” szobdl szarmazik. Egyszerre
utal hozzaértd magatartasra, viselkedésre és az ahhoz sziikséges képességekre,
motivumokra, ismeretekre. V6. Bakos Ferenc: Idegen szavak és kifejezések
kéziszotara, Akadémiai Kiado, Budapest, 1994. 410.

% SZOKE -MILINTE Enikd: A kommunikéciés kompetencia a 2012-es NAT
vitaanyagaban, Anyanyelv-pedagogia, 2012. 2. szam
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SPECIALIS
KOMMUNIKACIO

A kommunikaciés kompetencia szervezédése °5

A kognitiv kommunikdcié funkcidja az informaciok nyujtasa és
keresése, informaciok felvétele és feldolgozasa. A kognitiv
kommunikacié folyamataban gondolkodunk, tanulunk, itt
szerezzik meg az ismereteinket. A szocidlis kommunikdcié
funkciéja a tarsas kapcsolatok fenntartasa, az interakciok
megkoénnyitése, szocialis kolcsdnhatasban részt  vevok
aktivitasanak a Dbefolyasolasa. A személyes kommunikdcio
funkciéja a perszonalizacid: személyes érzelmek és attitidok
kifejezése és kreativ Ulizenetek megtervezése altal O6nmagunk
megjelenitése. A specidlis kommunikdacié funkcidja pedig a
szakterulet-specifikus kommunikaciok magas szintti mutvelése. 96

Az alabbi tablazat 6sszefoglalja azokat a készségeket, amelyek a
kommunikaciés kompetencia komplex rendszerében
megjelenhetnek. A kompetenciak komponensei kozotti szoros
kapcsolat, atjarhatéosag az érintkez6 tertiletek természetes
kovetkezménye: az egyes Lképességbeli tudaselemek tobb
kommunikacios kompetencia-tertileten is jelen lehetnek. A
kulonféle készségek besorolhatéosaganak problematikajat jelen
vizsgalat nem tekinti a feladatanak, hiszen a célunk éppen az,
hogy a kommunikaciés kompetenciakomponensek (képességbeli,
attitidbeli és informacios-ismeretbeli tudasra vonatkozé) lehetd
legszélesebb korti értelmezési tartomanyat mutassuk be, tarjuk
fel:

% Forras: SZOKE- MILINTE Enikd: Im. 2. 4bra

% BOVEBBEN: Széke-Milinte ENIKO: A KOMMUNIKACIOS KOMPETENCIA
FEJLESZTESE. PPKE BTK. 2005.
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Kommunikacids
kompetencia

Komponenskészleto7?

szocialis
kommunikacios
készségek

emberismeret; alkalmazkodas a
beszédhelyzethez; befolyasolas; erkolcsi
kérdésekben allasfoglalas; manipulacié
felismerése; konfliktuskezelési eljarasok;
improvizacio; jo/rossz megitélése, dontés;
dramatikus készségek; szerepjaték; érvelés;
vélemények ttkoztetése;

parbeszéd /beszélgetés; értd figyelem; vita;
empatia; kapcsolattartas/érintkezés;
problémaérzékenység; meggyozeés;
tarsismeret; zavarok kezelése

kognitiv
kommunikacios
készségek

kodolas; dekodolas; tizenet
megfogalmazasa; reflexio; értelmezés;
felidézés/elmondas; informaciogyujtés;
képzelet; kreativitas; kritikai
gondolkodas/informaciok, kritikus
befogadasa/forraskritika; megértés;
elemzés, lényegkiemelés; tomorités;
Osszefoglalas; felismerés /feltérképezés;
alkalmazas; 6sszehasonlitas/6sszeveteés;
azonositas; értékelés; feldolgozas;
cselekmény felidézése; megfogalmazas;
olvasas; elbeszélés; itéletalkotas

személyes
kommunikacios
készségek

véleményformalas/allasfoglalas;
nyelvhasznalat; kifejezés /kifejezésmod;
ltzenet megfogalmazasa; izlés;
tetszésnyilvanitas; 6nismeret; 6nkritika;
onreflexio; 6nkorrekcio; gesztus; testbeszéd;
arcjaték; muélvezet; szokincs/szohasznalat;
jelentéstulajdonitas

specialis
kommunikacios
készségek

hataskeltés; kiejtés; szovegalkotas;
beszédmutifajok alkotasa; vazlat; jegyzet;
mufajok felismerése; szdvegtipusok
alkotasa, létrehozasa; olvasasi stratégiak
alkalmazasa; hypertextek hasznalata;
netikett; levelez6programok alkalmazasa;
IKT-muifajok alkalmazasa

T A kommunikdciés kompetencidk komponensei, SZOKE- MILINTE, 2012.
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Osszegezve tehat elmondhatjuk, hogy az emberi kapcsolatok
mindig valamiféle ko6zos jelentések, tartalmak alapjan
szervezdédnek, vagyis kommunikativ természettiek. Minden
tényez6, amelyik részese az emberi érintkezésnek, az alakitja,
befolyasolja a kommunikaciot, ennek kovetkeztében
kommunikacios tényezének tekinthetd.

Az emberi kapcsolatokban potencidlisan forgalomban lévd
informdciok sokfélesége - Csepeli Gyorgy fogalomhasznalataban -
multidimenzionalitdsa, aktudlisan vdadltozé, hiven tiikrézi a
kapcsolatok vdltozékonysdagat, iddéi létbe dgyazottsagat A
kommunikdcionak ez a multidimenzionalitdsa a kapcsolat
komplexitasdanak ereddje.98

A nyelvhasznalat mindig az adott tarsadalmi, szocialis helyzetre
jellemz6 és a mindenkori egyedi nyelvhasznalé sajatos
tapasztalatain, tudasan alapszik, ezért szlntelentil valtozik a
kifejezési- és értelmezési készlete. Ha eredményesen akarunk
bekapcsolédni, részesei lenni barmely kommunikacios - pl.
kulturalis, nevelési, oktatasi — folyamatnak, akkor alkalmazkodni
kell a jelenlétének aspektusaihoz és modosulé értelmezési
lehet6ségeinek modjaihoz, eszkozeihez.

A pedagodgiai kommunikacio

A gyermek belsé feltételei, a csaladi hattér, az 6vodapedagogus
személyisége és a pedagogus-gyermek kapcsolatanak jellege
egylttesen hatarozza meg a nevelésinket. Akkor lesz sikeres a
pedagogiai hatas, ha mindkét fél — a pedagogus és a gyermek -
aktiv, érdemi résztvevdje egy tevékenységnek.99

A gyerek, csalad, pedagogus személyiségjegyeinek alakitéja, az
egyuttmukdédéstuk, kapcsolatuk ereddje, legf6bb meghatarozéja a
felneveld kulttira.l90 A kultarat pedig egy kdzosség gondolatainak,

*® (CSEPELL Gyorgy: A kommunikacié. In. Baldzs Sandor: A pedagogiai
kommunikacios képességek fejlesztésének elméleti és gyakorlati problémai, Okker
Kiado, Budapest, 2000. 6-7.

% KOVACS Gyorgy - BAKOSI Eva: Ovodapedagégia 1. Debrecen, 2004.51.
100 A jultiira fogalman egyes csoportok, kozosségek anyagi, gondolati és
viselkedési vilaganak szorosan érintkez6 egymashoz kapcsolodo elemeit értjiik.
Bévebben: Hollo Dorottya: Ertsiink szot! Kultara, nyelvtanitds, nyelvhasznélat,

Akadémiai Kiadd, 2008.
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termékeinek, viselkedésének  Onmagarol sz6l6  specialis
ltzeneteként, kommunikacionak értelmezhetjik. 10!

A neveléstink terepe, anyaga, meghatarozoja tehat nem mas, mint
a  mindenkori  kultirank/kommunikacionk. @ Ehhez  kell
alkalmazkodnia a pedagogusnak, ha biztositani akarja
kommunikacidja folyamatos hatékonysagat. A verbalis pedagégusi
kommunikacié is kulturalis termék, amelyik egyttt valtozik a
kultaraval.

A pedagoégiai kommunikacié pedagoégiai céloknak alavetett és
pedagogiailag szabalyozott, intézményesult, tobbségében
tervszerllen el6készitett és lefolytatott, iranyitott figyelemre
tamaszkodo6 informaciéatadas.

Egyik legfébb célja az, hogy a befogaddkat meggyézze valamirdl,
elfogadtasson veltik valamit, ravegye Oket valamilyen cselekvésre,
magatartasra. Olyan perlokiuciés hatdst is szandékdban dll

kivdltani, hogy a befogadéban a kommunikdcié
kévetkezményeképpen kialakuljon valamilyen kognitiv

(megismerési), érzelmi vagy intenciondlis attitid, azaz higgyen
valamit, legyen valamilyen érzelme, tegyen meg valamit, vagy
legaldbbis akarja megtenni.102

A pedagobgus-gyermek kommunikativ kapcsolatnak meghatarozoéja
a kognitiv, pszichomotoros vagy affektiv tertileten végzett fejleszto,
személyiséggazdagité szandék, pozitiv attitidformalé hatasok
biztositasa.

A pedagobgiai kommunikacié6 a nevelé és a tanulok kozvetlen
személyes kapcsolataiban, a nevelék altal iranyitott, befolyasolt
személykozi kapcsolatokban — példaul a tanulék egymas kozti
interakciéi - megy végbe. Ez a kommunikaciés kapcsolat
altalaban nem egyenrangd, de a tanulok életkoranak
elérehaladtaval a szimmetrikus kommunikaciohoz kozelitd
magatartasminta, partnerviszony valésulhat meg.

Jelentds befolyasolé szerepe van a kommunikacio minéségére a
pedagogus személyiségébol adodo beallitédasoknak,
alapképességeknek.103

101 Bgvebben: Edward T.HALL: Rejtett dimenzidk, Gondolat Kiad6, Budapest,
1987.

192 TERESTYENI Tamas: Meggy6zést célzo szovegek. In. Kommunikéacioelmélet.
A testbeszédtdl az internetig. Akti-Typotex, Budapest, 2006. 179.

' Carl ROGERS tapasztalatai alapjan a 3 legfontosabb tényezd, amelyik
egyértelmiien pozitiv hatassal van az emberi kapcsolatokra: a kongruencia — egy
személy belsd érzései és kiilsé megnyilvanulasai kozotti 6sszhang; a feltétel nélkiili
pozitiv odafordulas — teljesitménytdl, a masik megnyilvanulasaitol fliggetlen
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Allandé és valtozé értek

A pedagogusi kommunikacio talan legjelentésebb allando,
évezredek ota valtozatlan értéke a rugalmassaga, a valtozasokhoz
val6 alkalmazkodoéképessége.

Elkoptatott kozhelynek szamit mar az a megallapitas, hogy
rohané vilagban éltink, olyan gyorsan valtozik a koérnyezetlink,
hogy lehetetlen kovetni a megjelené ujdonsagokat, hireket,
eseményeket. Gyermekeink ebbe a vilagba szlletnek, életik
szerves része a szamunkra sokszor idegennek hato valé-vildg. Az
emberek életét jelentés meértékben alakitéo Uj tényezék hatasara
napjainkban mar 10-15 évente valtjak egymast a kilénbozé
generaciok. Az 1j muveltségvaltashoz a nyelv igazodott és
igazodik, hiszen nemcsak hordozéja, tikr6zdje a mutiveltségnek,
hanem a része is. A kozosségi kultarak valtozasa igy 1j
kommunikaciés technikakat, eszk6zoket, modszereket formal,
alakit ki: azonban ma a z generdcié digitdlis bennsziiléttjeit -
idealis esetben - a vilagukba beilleszkedni akaré/képes digitdlis
bevdndorldék nevelik, tanitjak.104

Kulturalis paradigmavaltas kovetkezményeként ugy tanik a
konyvek vilaga lassan mar inkabb csak a tanarok vilaga, egyre
kevésbé része a didkok mindennapjainak. A koényvkultaraban
feln6vé pedagégus nemzedék kommunikacidja, nyelvhasznalata —
ktilénésen a tankdényvek irott nyelv-vildga — sokszor mar annyira
eltér a tanitvanyaik altal hasznalttél, hogy nem jon/jéhet létre a
kozos jelentés, értelmezés.

A j6 pedagbégusnak az els6k kozott kell reagalnia a mindenkori, a
gyerek nevelését befolyasoldo hatasokra, a megvaltozott
kornyezet/kultiira/kommunikacié kihivasaira.

Meg kell tanulnunk beszélni és érteni a tanitvanyaink,
gyermekeink nyelvét! Egyrészt azért, hogy a kozvetitésével be
tudjunk kapcsolodni a vilagukba, megértsuk, elfogadjuk és
megszeressik a kulturdjukat. Masrészt azért, hogy a ko6zo6s
nyelven at tudjuk adni, leforditsuk, megéreztessik, megtanitsuk
mas kultarak, csoportok, nyelvhasznalati moédok értékeit,
szépséget.

elfogado attitlid; és az empatikus megértés — elditélet mentes elfogadasa mas ember
vilaganak. Bévebben: Em Griffin: Bevezetés a kommunikacidelméletbe, Harmat
Kiado, Budapest, 2003. 34-48.
1% Marc PRENSKY: Digitalis bennsziilottek, digitalis bevandorlok. Forras: On the
Horizon (NCB University Press, Vol. 9 No. 5. 2001.) goliat.eik.bme.hu/~emese/gtk-
mo/didaktika/digital kids.pdf
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A mintaérték(i pedagogusi kommunikacio lényegi jellemz6i:

A pedagégus nyelvhasznalata személyiséget, vilagképet,
tarsadalmi magatartast formalo tényezé, igy mintajanak
kiemelt szerepe van az  értékkozvetitésben. A
nyelvhasznalat felelésség!

a pedagogusi beszéd a nevelés/oktatas folyamataban a
tudas kozvetitésének az eszkdze. Az anyanyelv egy olyan
kodrendszer, szellemi-tudati ismeretcsatorna, melynek
hasznalataval megismerhetjlik a vilagot. Ahhoz, hogy ez a
birtokba vétel sikertiljén, értett szavakat kell hasznalnunk.
A kommunikaciés folyamatban a koézlé és a befogado, a
pedagégus és a tanitvany szamara csak a kozdsen értett
szavak révén valhat a nyelv gondolatta, a gondolat
rendszerré, a rendszerezett tudas, élmény pedig hasznos és
hasznalhatoé értékké. Ezért a pedagogus mindig a
hallgatéosaganak megfeleléen hasznalja a szavakat. Olyan
nyelvet alkalmaz, amely értheté az adott csoport szamara.
A célnak megfeleld sz6 kivalasztasanak a mestere.

A pedagogus beszédében a valasztékossag, a stilaris
finomsagok  kifejezésének  lehetésége, a  tobbféle
regiszterben, beszédmodban valé megszoélalas, onkifejezés
lehet6sége adottsagga nemesedhet, nyelvi mozgasterét
boviti. A kialonféle tevékenységek, tananyagok, modszerek,
helyzetek mas- mas beszédmodot igényelnek. Kazinczy
Ferenc megfogalmazasaban: a nyelv/beszéd célja, hogy
gondolatainknak s érzéseinknek igaz képe, s hiv tolmdcsa
legyen, még pedig nem csak imigy, nem csak amigy, hanem
legaprobb kiilénbézéseikben.

A pedagogus kommunikacidja élményszerti, mintaértéki
bemutatas: beszédtechnikai tudas, 6sszefliggd, folyamatos,
tiszta beszéd, nyelvhelyesség, arnyalt nyelvi kifejezOkészség
jellemzi.

A pedagobgus torekszik a hangzas sokszintségére. Megfelel
ritmusban — a beszédtargyhoz és a hallgatésag allapotahoz
igazodva - valtoztatja beszéde tempdjat, hangjanak
magassagat, erejét, szinét.

A j6 el6adéi stilus sajatossagai: a vilagossag, egyszertiség,
élénkség, valtozatossag.

A tarsas érintkezés soran a pedagégus non-verbalis
kommunikaciéja - tekintete, arckifejezése, kéz-és
testmozgasa, emblémai, térk6z szabalyozasa — tobbet elarul
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rola, mint a szavai. A testlink beszél, tizen. Informal az
aktualis érzelmi allapotunkrél, személyes
tulajdonsagainkrol, tarsas kapcsolatainkban tanusitott
attitldjeinkrél. A személyiség nem szobeli jelzései a
befogad6é szamara meghatarozoak, pedagégusi munkank,
kommunikaciéonk hitelességérdl arulkodnak

A pedagégus figyelmének nagyobb fokban és tudatosabban
kell iranyulnia a gyerekek metakommunikativ
megnyilvanuldsaira és meg kell tanulnia szabalyoznia,
A tanari hatékonysag noveléséhez alkalmazni kell a
Gordon-féle kommunikdciét megkénnyitd dolgokat: a
figyelmes, aktiv hallgatast (segit megismerni a tényeket,
érzéseket, elb6segiti az Oszinte beszélgetést); a passziv
hallgatast (a csend jotékony szerepe: batoritas); megerésitd
reagalasokat (odafigyelés, empatia ); aqjtényité segitd
kérdéseket, beszélgetésinditokat (igazolas a tanar tamogato
érdeklédésérsl)1oo

A pedagogus képes a kulonféle tertiletekrél szarmazo
tizenetek, folyamatos gyUjtésére, rendszerezésére ¢és
atadasara. Kreativ eredményeket produkalni akkor lehet,
ha az informaci6 széles korben valik elérhetévé. Az
informacioval jar6é elény hatassal van a kreativitas
mennyiségére. ,..a legtébb kreativ eredmény az egymdstol
elktilontilé tartomdnyok koézétti kapcsolatteremtésen milik.
Minél inkabb homdlyossa és elkiiléniiltté vdlik a tudds,
anndl kisebb az @ esélye, hogy a  kreativitas
megmutatkozhat.”107

A pedagégiai kommunikacios folyamatban a nyelvhasznalat
kézdsségi tett, a szocidlis kapcsolatok formalasanak
eszkoze.

A pedagogiai kommunikacié akkor hatékony, ha
megvalosul az egymdssal valé kommunikdcioban tanulds
élménye. Az igy létrejové - tanar/didk, diak/diak -

15 Dr. BUDA Béla: A kdzvetlen emberi kommunikacié modern elmélete és ennek

pedagogiai perspektivai. In. . Baldzs Séndor: A pedagogiai kommunikacios
képességek fejlesztésének elméleti és gyakorlati problémai, Okker Kiad6, Budapest,
2000. 62-63.

% Thomas GORDON: A tanari hatékonysag fejlesztése. A T.E.T.-modszer.
Gondolat Kiadd, Budapest, 1990. 95-97.

197 CSIKSZENTMIHALYI Mihély: Kreativitis. A flow és a felfedezés avagy a
talalékonysag pszichologiaja. Akadémiai Kiado, Budapest, 2009. 346.
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pdrbeszédek interaktiv jellegiknél fogva, a résztvevék
allapotat tukrozve, folyamatosan modosulo, csiszolodo
tartalmi és formai jellemzéik okan alkalmasak az aktualis
ké6z6s megismerésére, megértésére.

A 21. szazadi pedagéogus mar interkulturalis
kommunikator: a tdgulé vildgunknak megfeleléen, egy
témat kulonféle kulturalis hagyomanyok olvasataiban
igyekszik bemutatni. Az azonossagok és kuldonbségek, az
értékek és konfliktusok a kiulénb6ézé embercsoportokat,
kozosségeket O0sszekotd kapcesolat szerves Osszetevéjeként
jelenitédik  meg, koélcsénhatasuk  részeként — valik
értelmezhetévé. A jo iskola, a jo pedagoégus , a kiilé6nbédzo
kort, temperamentumu, érdeklédésti és képességi
gyermekeket bizonyos idé alatt a teljesitmények hasonld
szintjére hozza. Kétféleképpen teszi ezt. Egyfeldl ugy, hogy
sajat struktirdjat, tanitasi médjat a didkok sajatossdgaihoz
idomitja.(...) Masfel6l a jo iskola a didkoktdl is elvarja, hogy
hozzd idomuljanak. 7108

A pedagogus kommunikacigja empatikus kommunikaci6:
kulcsfontossagu a bizalom és az O6sszhang
megteremtésében. Képes megérteni, elfogadni azt, amit a
masik fél mond és kifejez, a szavak mégétti jelentést is.
Ahhoz, hogy a pedagogus-gyerek harmonikus légkérben,
teremtd kozegben tudjon egylttmuiikodni el kell kertilni a
talzasokat, egyszerUsiteni kell a gyerekkort.109 Ebben a
folyamatban  kiemelt szerepe van a  pedagogus
kommunikaciojanak is. Kevesebb informacié, targy és
valasztasi lehetéség, a lassabb tempo, sebesség a feltétele
az eredményes nevelésnek. Ne csak a jo és rossz informacio
kozotti mindségi  korlatozasra figyeljink, hanem a
mennyiségire is. Alkalmazzuk a mélységelvet, azaz ne
kivanjuk a tudomany rendszerét bemutatni (mindenbdl egy
kicsit), hanem kevesebb, gondosan kivalasztott témarol
részletesebben beszéljink. A célunk a hossza tava
érdeklédés felkeltése legyen, ne a kanon teljes lefedése.

Az eredményes pedagoégiai kommunikaciéos folyamat
feltétele, hogy a résztvevék egy Lkozosen kialakitott
kontrollalé értékrend szerint dolgoznak egytitt.

1% Robert K. FULLINWIDER Idézi: FEISCHMIDT Margit: A massag az iskolaban
és a tarsadalomban In. Ud. Szerk. Nem kivant gyerekek? Kiilfoldi gyerekek magyar
iskolakban. MTA ENKI, 2006.

1% Kim John PAYNE: Egyszeriibb gyermekkor, Kulcslyuk Kiad,2013.
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— Egy japan koézmondas szerint a terv cselekvés nélklil
dbrandozds, a cselekvés terv nélkiil lidércnyomds: a
pedagoégusnak meg kell terveznie a kommunikaciéjat.

— A humor jelenléte, érzelmi-hangulati felszabadité hatasa,
konfliktus- és feszlltségold6 szerepe a mindennapok
pedagogiai kommunikaci6janak nélktilézhetetlen segitéje.
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Kozdk Anita — Méré Mariannl10

MEDIACIO ALKALMAZASANAK LEHETOSEGE
OKTATASUGYI KONFLIKTUSOK KEZELESE SORAN

Bevezetés

Egy idében a diakok normaszegdéd magatartasatél volt hangos a
sajto: hallhattunk a tanar-diak konfliktusok szamanak drasztikus
megnovekedésérél, a pedagogusokkal szembeni gyakran
tettlegességig fajuldé esetekrél, emellett cikkeztek és forgattak
olyan intézményekrdl is, ahol a diakok kozott 1évé rossz viszony a
sulyos testi sértésig mérgesedett. Ha nem is ilyen komoly és kirivo
esetek, de sorozatos fegyelmezetlenségb6l, rossz magaviseletbdl,
hazirend megsért6sébdl adodé problémak, ellentétek minden
intézményben vannak. Ezen konfliktusok kozil egyre tobb az
olyan, amelyet pedagodgia eszkozokkel nem, vagy csak nagyon
nehezen lehet megoldani. Ha egy gyermek, egy fiatalkora vagy egy
alig feln6tt korti tanulo ellen fegyelmi, esetleg buintetdeljaras indul
anélktil, hogy alaposan feltartak volna a tettéhez vezeté kivaltod
okokat és érdekeket, az eljaras olyan mély nyomot hagyhat benne,
mely koénnyen befolyasolhatja késébbi déntéseinek meghozatala
soran is. A kozvetitéi, vagy mediacios technika alkalmazasa a
nevelési-oktatasi intézményekben ezt kisérli meg kiklisz6bolni.
Ennek soran egy partatlan harmadik fél segitségével oldjak meg a
problémat, aki nem doéntéshozokét, hanem a kommunikacio
segitéjeként van jelen a folyamatban. A mediator megfeleld
kérdezéstechnikai eszkozokkel képessé teszi a feleket, hogy
odafigyeljenek egymasra és meghallgassak, meghalljak és
megértsék a masik felet. Az eljaras a jovore fokuszal, célja a
vitaban allé felek k6zo6tti hosszutavon jol kapcsolat kialakitasa és
fenntartasa.

A cikk célja bemutatni, milyen jellegli konfliktusok alakulhatnak
ki pedagogus-diak és diak-diak kozott, emellett megvizsgalni, hogy
a hatalyos jogszabalyok hogyan rendelkeznek az oktatastigyi
kozvetetdi eljarasrol és igénybevételének lehetéségérol.

"9 KOZAK Anita: tanarsegéd, Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és
Felnéttképzési Kar

Dr. habil. MORE Mariann: egyetemi docens, Debreceni egyetem Gyermeknevelési
és Felnottképzési Kar
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A tanulmany nemzetkozi és hazai szakirodalmakra, valamint a
vonatkozoé érvényes térvényi eléirasokra épit.

1. A konfliktus fogalma és kiilonb6z6 megkozelitésmodjai

Az emberi kapcsolatok természetes velejaréja a konfliktus. A latin
‘confliegere’ szobol szarmazik, jelentése: eltéré érdekek, akaratok,
torekvések kitizdelme (Juhasz et al.,, 1976, Tolcsvai, 2008). A
konfliktusokat tébbféleképpen lehet tipologizalni (BRENDT -
WOLFGANG, 2009), tanulmanyunk témaja szempontjabél a
kivaltoé ok szerinti csoportositast kell kiemelntink. Ennek alapjan
beszélhetlink érdekalapti konfliktusrol, melynek soran a felek
Osszeegyeztethetetlen igényei versenyeznek egymassal. Az
érdekalapu konfliktus kivalté oka az, hogy a felek tigy gondoljak,
sajat érdekeik, szukségleteik, igényeik érvényesitéséhez le kell
gy6znitik a masik felet. Létezik strukturdlis konfliktus, ami akkor
alakul ki, ha a vita a feleken kiviil allé6 okokbdl ered. Ilyen okok
lehetnek a korlatozott fizikai készletek, a felsébb hatalom, a
foldrajzi korlatok (tavolsag vagy kozelség), az id6 (tal sok vagy tul
kevés), illetve a szervezeti valtozasok. Fontos megjegyezni, hogy jo
esetben ezek a rajtuk kivil allé erék motivalhatjak a feleket a
kozos problémamegoldasban. Az értékalapti konfliktusok vélt, vagy
valés hitrendszerbeli 6sszelitk6zés miatt alakulnak ki. Noha az
eltér6 értékek nem szikségszerien vezetnek konfliktushoz,
konnyen 0sszeltkozés alakulhat ki, ha az egyik fél magatartasaval
és/vagy kommunikaciojaval ra akarja kényszeriteni értékrendjét a
masik félre. Kapcsolati konfliktusok, amelyek elsésorban erds
negativ érzések, érzelemmentesség, illetve sztereotip gondolkodas
esetén fordulnak eld. A kapcsolati konfliktus kivalté oka altalaban
a rossz kommunikacié, a kommunikacio hianya, vagy a gyakran
ismétlédd negativ viselkedésmod. Végul beszélhetink tény/adat
konfliktusokrol, amelyek akkor jelentkeznek, amikor a felek nem
rendelkeznek a  megfelel6  doéntéshozasokhoz — szikséges
ténnyel/adattal (I1).

A konfliktusokat az emberek hajalmosak negativnak és
szikségtelen rossznak értékelni, a konfliktusos helyzet
végkimenetelét pedig ugy vetitik elé, hogy annak eredménye
varhatéoan egy gy6ztes-vesztes pozicio lesz. A konfliktusokra
azonban lehetéségként is tekinthetlink, lehetdéség:

— dontést hozni,

— fejleszteni a kapcsolatot,
— beszélni arrél, mi zavar és mit szeretnénk,

113



— meghallani, mi fontos a masik félnek - ahelyett, amit
feltételeztink (LIGHTSEY, 2012).

A konfliktusok tehat nemcsak romboloak (destruktivak), hanem
épitéek (konstruktivak) is lehetnek, a koztik 1évé kiilénbségeket
az 1. sz. tablazat mutatja be.

1. tablazat
4. A destruktiv és a konstruktiv konfliktus 6sszehasonlitasa

Destruktiv konfliktusok Konstruktiv konfliktusok

Eltereli az energiat/figyelmet az Uj kérdéseket nyit meg a vitas

igazi problémarol gy vonatkozasaban

Rombolja az erkodlcsot S.egit‘i e‘l k‘érdés/ probléma
tisztazasat

Kiélezi az egyén és csoport Javitja a probléma megoldas

kozotti kilénbséget mindségét

Mélyiti a ktildbnbségeket Noveli az egytttmtkoddést

. . 1w qs Noveli a kommunikacié

Akadalyozza az egytttmukodést spdlitane AL

Felel6tlen viselkedést indukal Elinditja az egytttmtikddést

Gyanut és bizalmatlansagot Kreativ konfliktus megoldas

eredményez esetén erdsiti a felek kapcsolatat

Csokkenti az eredményességet/ Noveli a termelékenységet/

produktivitast produktivitast

Forras: VARGA, 2009, 21-22.

Egy kialakult konfliktus megélését, annak konstruktiv vagy
destruktiv kimenetelét nagyban befolyasolja, hogy a vitaban allo
felek milyen konfliktus-megoldasi stratégiat valasztanak a kérdés
rendezésére. A kulonbozé konfliktus-megoldasi stratégiak
leirasara leggyakrabban a Thomas - Kilman modellt szoktak
alkalmazni. A Thomas — Kilman modell 6t kilénb6zé stratégiat
kulonboztet meg: a versengéd, az alkalmazkodé, az elkertilé a
kompromisszumkeresé és a problémamegoldo stratégiat.

A versengd hozzaallas soran a felek tigy gondolkodnak a vitarol,
hogy annak egyetlen lehetséges végkimenetele a gydztes-vesztes
pozicié. Ezért a konfliktust harcként értelmezik, melynek célja a
masik legy6zése. Az alkalmazkodo stratégiat valasztéo egyén
lemond a sajat érdekeirél és sztikségleteir6él a masik fél javara. Ez
az Onalavetés félelem, kényszer (pl. statuszkildénbség) miatt is
kialakulhat. Az elkertilé stratégia soran az egyén nem mond le a
sajat érdekeirél és szlikségleteirél, de igyekszik elkertilni a
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konfliktusos helyzetet. Az elkerilésben az idéhuzas is szerepet
jatszhat. A kompromisszumkeresé stratégia soran az egyén arra
torekszik, hogy egy kolcsondsen elfogadhaté megallapodas
szlllessen. Ezt Ugy képzeli el, hogy enged sajat érdekeibdl és
szlikségleteib6l, és ugyanezt varja el a masik féltél is. Fontos
észrevenni, hogy ebben az esetben nem a konfliktus kivalté
okanak a megszlntetése a cél, hanem a gyors megoldas. A
problémamegoldé stratégiat valaszto egyének arra torekszenek,
hogy olyan modon érvényesitsék a sajat érdekeiket és
szlikségleteiket, hogy kézben a masik fél elvarasai is teljestilnek.
Gyobztes-gyodztes stratégiaként is szoktak nevezni, hiszen a cél a
probléma gyokerének a megszlintetése és a hossza tava jo
kapcsolat fenntartasa (ROUT - OMIKO, 2007; WILMOT, W. -
HOCKER, J., 2007; VARGA, 2009).

A kulénbozé  konfliktus-megoldasi  stratégiak hasznalatat
befolyasolja az egyén jelleme, 6nérvényesité képessége, a masik
félrél kialakitott képe, a kapcsolatuk minésége és mélysége, illetve
a konfliktus természete. A mediaciés eljaras soran a kozvetetd
igyekszik a problémamegold6 stratégia felé terelni a feleket, hiszen
a cél a konfliktus kivalté okanak feltarasa és megszlintetése,
illetve a hosszatavon jol mwUkoédéd kapcsolat kialakulasa és
fenntartasa.

2. Kapcsolatok és azokbol eredé konfliktusok a kozoktatasi
intézményekben

A kozoktatasi intézményekben jellegikbél, funkciéjukbol és
tevékenységi koértikbol adédoan szamos konfliktus alakulhat ki.
Lehetnek vitas kérdések, ellentétek pedagégus-tanuld, tanulé-
tanul6, szild-tanuld, sztlé-pedagogus, szil-sztilé, pedagogus-
pedagoégus, pedagogus-fenntarté kozott. Jelen cikk megirasa
soran csak a pedagogus-tanuléo és a tanulo-tanulé kozotti
konfliktusokra fékuszalunk.

2.1 Pedagogus - tanulo

A pedagogusok egyszerre harom szerepnek kénytelenek
megfelelni. Az elsé szerep a legkevésbé kedvelt, hivatalnok-
burokrata szerepe, amely az adminisztracios tevékenység mellett a
mindségbiztositasi technikak elterjedésének koszonhets. A
masodik szerep a tanité szerep, hiszen a tudas atadasa
hivatasanak legfontosabb feladata. A harmadik szerep a neveld
tevékenységével Osszefliggd feladatok. Talan ez az a szerepkor,
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amely a legtobb konfliktust okozza a pedagégus és a tanulo koézott
(HOFFMANN, 2002). A tanité, de leginkabb a neveldé szereppel
fligg 6ssze HORVATH-SZABO (1999) allaspontja, miszerint a
pedagoégusoknak hatalomgyakorlo tevékenysége és a hatalommal
valé visszaélése miatt is alakulhatnak ki konfliktusaik a
tanulokkal. A hatalom gyakorlasa o6nmagaban konfliktusokat
szul, hiszen a tanar utasit, érdemjegyet ad, véleményt formal, tilt,
stb. - ezekhez a didkoknak viszonyulniuk kell és a behodolas, az
alavetés nem mindig térténik meg. Ezek természetes, egészséges
és gyakori konfliktusok, amelyeket a pedagogusoknak tudniuk
kell kezelni. Emellett azonban alakulhatnak ki vitak és ellentétek
a hatalommal val6é visszaélés miatt is (pl. bUnteté célzata
osztalyozas, osztalytarsak manipulalasa valaki vagy valami ellen).
Ezek a szandékosan negativ konfliktusok a tanulok életében
mélyebb nyomot hagynak, megérteni és elfogadni 6ket nehezebb
(néha lehetetlen) a diakok részérol.

A halatommal valé visszaélés a pedagogus részérdél tehat
destruktiv konfliktusokat general és nem teremti meg a
lehetéséget a diak-tanar kapcsolat fejlesztésére. A tdébbnyire
érdekalapti konfliktus soran a pedagogus egyértelmiien a
versengd stratégiat alkalmazza, s6t hozzaallasa generalja az
ellentét kialakulasat és elmélytilését.

Természetesen nemcsak a pedagégus, hanem a diak viselkedése is
idézhet elé, teremthet konfliktusos helyzetet. Altalanos
sztereotipia, hogy a kilonb6zé nevelési-oktatasi intézmények
képzési programja (pl. szakkozépiskola vagy gimnazium), illetve az
ott tanulo diakok tarsadalmi hattere befolyasolja, hogy mennyire
jellemz6 a fegyelmezetlenség és a magatartaszavar a diakok
részérél. GYORGYI - IMRE (2012) kutatasuk soran 6t olyan
konfliktust kivalté okot hataroztak meg, amelyek alapvetéen a
diakokhoz kotheték: az o6ra megzavarasa; csunya beszéd a
tanarral; tanar kiginyolasa, megszégyenitése; a tanar megutése.
Vizsgalati eredményeik szerint az 6ra megzavarasa és a csunya
beszéd a tanarral altalanos jelenségek, gyakorisagukat tekintve
elenyész6é a ktilonbség az osztalyok kozott képzési programjuk
alapjan. A tanar kigunyolasa, megszégyenitése lényegesen
ritkabb, és itt jobban kirajzolodnak az iskolak tarsadalmi hattere
kozotti  kulonbségek, melyek ravetilnek az eltéré képzési
programokra is. A tanar megltése a vizsgalt konfliktusok
legsulyosabbika, ennek megfeleléen alacsony az eléfordulasa.
Azonban az iskolakban jelen van ez az eset, a legjobb tanuléi
hatter( iskolakban — ha ritkabban is — épptigy, mint a legrosszabb
hattertiekben (GYORGYI - IMRE, 2012).
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A diakok normaszegé magatartasanak rengeteg oka lehet, de
altalaban érték- vagy érdekalapuak a pedagogus-tanuloé kozott
kialakult konfliktusok. Jelen cikknek nem célja az el6idézé alapok
feltarasa és azok vizsgalata, a téma szempontjabél viszont
érdemes megjegyezni, hogy ok-okozat is eléfordulhat, példaul a
hatalommal valo visszaélés is valthat ki effajta valaszreakciot a
diakok részérol, vagy forditva.

2.2 Tanulé-tanulé

A tanul6-tanulé kozotti  konfliktusok nagyon gyakoriak,
mondhatni életkori sajatossagoknak tekintheték. Kivalté okaik
kozott szerepelhetnek példaul hatalmi viszonyok megtartasa vagy
megszerzése az  osztalykozosségben/intézményben, csaladi
gondok, sulyos magatartaszavar, de unalom és szorakozas is.
Elmondhato, hogy a konfliktuskezelé stratégia a jelemmel egyttt
formalodik és alakul ki, igy ez az idészak — ktilébnésen az altalanos
iskola évei — nagyban meghatarozzak a késébbi viselkedést a vitas
helyzetekben. Azonban a kialakult konfliktusokat, azok
kezelésének modjat 1ényegesen befolyasolja az adott nevelési-
oktatasi intézmény szubkulturaja és az ott dolgozé pedagogusok,
illetve az intézményvezeté hozzaallasa is. Felmertilhet tehat
benntink a kérdés, hogy milyen esetben szlikséges a tanarnak,
esetleg a vezetésnek beavatkoznia a didakok kozo6tt 1évé
konfliktusokba. Az természetes, hogy amennyiben jogszabalyt
vagy az adott intézmény hazirendjét sérti a kialakult konfliktus,
kozbe kell lépni annak érdekében, hogy ne fajuljon tovabb a
normaszegé magatartas. Viszont tipikusan kérdéses eset az,
amikor kik6zositenek valakit maguk koézil a diakok, hiszen a
kikozosités gyakran nem jar egyutt nyilt konfliktussal. Akar
parosul lathato Osszecsapassal, akar nem, a kik6zosités annak
elszenveddje szamara sulyos lelki problémakhoz, késébbi
onbizalomhianyhoz és beilleszkedési nehézségekhez vezethet.
Ennek a jelenségnek a stulyossagat ERCSEI — NIKITSCHER (2012)
is felismerték, igy kutatasuk soran a gunyolédas, verbalis
Osszeszolalkozasok; a csicskaztatas; a meglités és a lopas mellett
a kikozosités gyakorisagat is vizsgaltak a kilonbodzé nevelési-
oktatasi intézményekben. A kutatas soran arra kérdeztek ra, hogy
milyen gyakran fordulnak elé a felsorolt esetek a kérddivet kit6ltéd
diakokkal, illetve mennyire rendszeresek az adott intézményben.
SA kérdéives vizsgalat adatai alapjan a didkok szerint a
leggyakoribb konfliktus-szituacié egymas kigtinyolasa: a tanulok
kozel 60 szazaléka szerint gyakran eléfordul, hogy az iskolaban
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kiginyolnak egy diakot. A tanulok 35 szazaléka, illetve 31
szazaléka szerint fordul el6 gyakran egy iskolatars kikozositése,
valamint ,csicskaztatasa”, vagyis lelki zaklatasa, terrorizalasa. A
diakok egyotdd-egyotdd aranyban érzékelik gyakorinak az iskolan
beltili lopast, illetve a tettlegességet” (ERCSEI — NIKITSCHER,
2012, 43-44. p.).

A verbalis 6sszeszolalkozasok és a gunyolodas felfoghaté életkori
sajatossagokként, a megutés és a lopas esetén viszont kozbe kell
lépni, a pedagogusnak értesitenie kell az intézmény vezetéjét.
Amennyiben csicskaztatast és/vagy kiko6zositést tapasztal a tanar,
olyan eszkozt kell valasztani a kozbelépésre, amely varhatéan nem
eredményezi a helyzet sulyosbodéasat. Erdemes tehat gondolkodni
a kozvetetéi eljaras igénybevételének lehetéségén.

3. Egyeztetd eljaras és oktatasiigyi kozvetetdi eljaras

A cikk jelen fejezetében bemutatjuk, hogy a hatalyos jogszabalyok
hogyan rendelkeznek a kozvetet6i eljarasrol a nevelési-oktatasi
intézményekben. Azért tartjuk lényegesnek torvényszoveg
értelmezését, mert a korabbi szabalyozas (A nevelési-oktatasi
intézmények mukoédésérél szolé 11/1994. (VI. 8.) MKM rendelet)
masképpen rendelkezett az egyezteteté eljarasrol. A 20/2012.
(VIII. 31.) EMMI rendelet (tovabbiakban: Rendelet) hatalybalépését
megelézéen ugyanis annak bevezetésére csak abban az esetben
kertlhetett sor, ha az iskolai, kollégiumi szliléi szervezet és az
iskolai, kollégiumi didkonkormanyzat ezt kozésen kezdeményezte.
Az érvényes jogszabaly azonban mar eléirja, hogy a tanuléi
fegyelmi eljaras meginditasat kévetéen biztositani kell az egyeztetd
eljaras lehetéségét. Emellett kimondja, hogy amennyiben a
yshevelési-oktatasi intézmény a gyermeket, tanulét veszélyeztetd
okokat pedagogiai eszkodzokkel nem tudja megsziintetni, vagy a
gyermekkozosség, a tanulokoézosség védelme érdekében indokolt,
segitséget kérhet az oktatasligyi kozvetitéi szolgalattol vagy mas,
az ifjusagvédelmi, csaladjogi tertileten mukodé szolgalattél”
(20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendelet 62. § (1) bekezdés).

3.1 Egyezteté eljaras

A kozoktatasi intézményekben a Rendelet 53-54. §-ai
rendelkeznek a tanuléi fegyelmi eljarast megel6zé egyeztetd eljaras
lefolytatasardl. Az egyeztetd eljards részleteit az SZMSZ-ben kell
régziteni. A Rendelet kimondja, hogy az egyeztetd eljaras célja a
kotelességszegéshez elvezeté események feldolgozasa, értékelése,
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ennek alapjan a kotelességszegéssel gyanusitott és a sérelmet
elszenvedd kozotti megallapodas létrehozasa a sérelem orvoslasa
érdekében. Egyezteté eljarasra akkor van lehetéség, ha azzal a
sérelmet elszenvedd fél (kiskora esetén a szil6), valamint a
kotelezettségszegéssel gyanusitott tanuld (kiskort esetén a szild)
abba beleegyezik. Tehat el6bb a sérelmet elszenved§ felet (kiskora
esetén a szll6ét) kell megkérdezni, hogy belegyezik-e az eljarasba.
Amennyiben igen, a kozoktatasi intézményeknek tdjékoztatdsi
kételezettségiik van a kotelezettségszegéssel gyanusitott tanuld
(kiskoru esetén a szlild) felé az egyeztetd eljaras lefolytatasanak
lehetéségérdl. A tajékoztatasi kotelezettségiiknek a fegyelmi
eljaras meginditasarol szolo értesitésben kell eleget tennitik. Az
értesités kézhezvételétél szamitott 5 munkanapon beltil irasban
kell jeleznie a kotelezettségszegéssel gyanusitott tanulonak
(kiskoru esetén a sziilének), ha élni kivannak az egyezteté eljaras
lehet6ségével. Amennyiben nem kivanjak igénybe venni az
egyezteteté eljaras lehetéségét, vagy az a bejelentést koévetéd 15
napon beltll az nem vezet eredményre, a fegyelmi eljaras folytatni
kell. A zdros hatdridé miatt ezért az egyeztetés gyorsitott eljardst
igényel. A nevelési-oktatasi intézmény feladata, hogy az egyeztetd
eljarashoz sztikséges feltételek biztositva legyenek: rendelkezésre
kell bocsatani megfelelé termet, fel kell kérni az egyeztetét és ki
kell ktildeni az értesitd levelet.

A Rendelet kimondja, hogy az egyezteté eljarast olyan nagykora
személy végezheti, amelyet mindkét fél elfogad, és az eljaras
lefolytatasara az intézmények felkérhetik az Oktatastigyi
Kozvetetéi Szolgalatot is. Az Oktatastigyi Kozvetetéi Szolgalat
helyett 2012 o6ta az Oktataskutato és Fejleszté Intézet keretein
beltil mukédé Pedagdgiai Szakmai Szolgdltaté Kézpont latja el e
feladatokat.

Amennyiben az egyeztetd eljaras irasbeli megallapodassal zarul,
barmelyik fél kezdeményezheti a fegyelmi eljaras felfliggesztését a
sérelem orvoslasahoz sziikséges idére, de legfeljebb 3 honapra
(mellékelni kell a megallapodast a fegyelmi jogkér gyakorléja felé).
Ha a felfliggesztés alatt egyik fél sem kéri a fegyelmi eljaras
folytatasat, a fegyelmi eljarast meg kell sztintetni.

A jogalkot6 szandékanak érvényesuiléséhez sziikség van arra, hogy
az érintett felek ismerjék az egyeztetés céljat, elényeit és ezek
ismeretében dontsenek az igénybevételrél. Ehhez a nevelési-
oktatasi intézmények azzal jarulhatnak hozza, hogy a fegyelmi
eljaras meginditasardl szolo értesité levélben tajékoztatjak az
érintetteket az egyeztetés igénybevételének lehetéségérdl,
részleteirél és annak lehetséges pozitiv hatasairol.
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3.2 Oktatasiigyi kozvetetdi eljaras

A Rendelet szerint a nevelési-oktatasi intézmény abban az esetben
is lehet kérni az oktatastigyi kozvetitéi szolgalat (Pedagogiai
Szakmai Szolgaltaté Kozpont) vagy mas, az ifjusagvédelmi,
csaladjogi tertileten mukodé szolgalat segitségét, ha nem tudja
pedagogia eszkozokkel megszintetni a gyermeket, tanulot
veszélyezteté ok(ok) fennallasat, vagy az gyermekkozosség, a
tanulokozosség védelmében, érdekében az indokolt. Ezen a
ponton érdemes megjegyezni, hogy amennyiben a pedagogus
gyermeket, tanulot veszélyezteté okot vagy okokat észlel, az
intézményvezetén  kereszttil értesiteni kell az illetékes
gyermekjoléti szolgalatot is (Nemzeti kéznevelésrél szolé 2011. évi
CXC. torvény 42.8 (3) bekezdés).

A Rendelet kimondja, hogy az oktatastigyi kozvetitét az
intézményvezeté irasban kéri fel e feladatok ellatasara, és az
eljaras soran  partatlanul, lelkiismeretesen, a szakmai
kovetelmények szerint kell kozremukoédnie a megallapodas
létrehozasaban. A kozveteté személyére vonatkozoan lényeges a
partatlansag, Osszeférhetetlenség biztositasa. Ennek érdekében a
hatalyos jogszabaly eléirja, hogy a felkért kozvetité nem jarhat el,
ha:

— valamelyik felet képviseli,

— a felek barmelyikének a Polgari Torvénykodnyv szerinti
hozzatartozéja,

— a felek Dbarmelyikével vagy az érintett koznevelési
intézménnyel munkaviszonyban, munkavégzésre iranyulé
egyéb jogviszonyban, tovabba tagsagi viszonyban all,

— az Ugyben egyébként érdekelt, elfogult.

Amennyiben Osszeférhetetlenség all fenn, a felkérést kovetéen a
kozvetitének haladéktalanul értesitenie kell a feleket.

A kozvetetd tevékenység egyik legfontosabb jellemzdje, hogy a
mediatornak titoktartasi kotelezettsége van minden olyan
informacioval kapcsolatban, amelyrél az eljarashoz kapcsolédéan
szerzett tudomast. Ez a titoktartasi koételezettsége az eljaras
lezarasat kovetden is fennall, tovabba a kozveteté a mediacios
targyalas targyaban késébbi fegyelmi, hatosagi és birésagi tigyben
sem hallgathaté ki tantuként. A mediatorok altalanos titoktartasi
kotelezettségére vonatkozé eldirasokat a Rendelet is rogziti, tehat
oktatasuigyi kozvetitéi eljaras soran is érvényesek.
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A hatalyos jogszabaly el6irja, hogy amennyiben a kozvetetdi
tevékenységre egyeztetési eljaras keretén belul kerdl sor, az irasos
megallapodasban rogziteni kell:

— az egyeztetési megbeszélés helyét, idejét,

— az eljar6 kozvetit, a sérelmet elszenvedsé fél, a
kotelességszegd tanuld, a képvisel, és az egyeztetési
megbeszélésen részt vevd személyek nevét, lakcimét,

— a kotelességszegés rovid 6sszefoglalasat,

— a sérelem jovatételének modjat, hataridejét,

— az eljarasi koltség viselését (amennyiben megallapodas nem
szlletett, a felmerult eljarasi koltségeket a felek fele-fele
aranyban viselik),

— a megallapodasra vonatkoz6 nyilvanossagi szabalyokat,

— a felek, — kiskoru kotelességszegd esetén — a szulé és a
kozvetitd alairasat.

Tovabba a (11) bekezdés értelmében a megallapodasban vallalt
kotelezettségek nem utkoézhetnek jogszabalyba, a
kotelességszegéssel aranyban kell allniuk, és nem sérthetik a
kotelességszegd tanulé emberi méltosaghoz valo jogat, valamint
mas alapveté jogait. A megallapodasbol egy-egy példanyat a
feleknek at kell adni.

Fontos megjegyezni, hogy barmelyik fél dénthet tgy, hogy kéri a
kozvetetdi eljaras befejezését, ebben az esetben — az dnkéntesség
elve érdekében — a mediacios targyalast be kell fejezni.

4., Esetleirasok az Oktataskutatd és Fejleszto Intézet
honlapjarél

A pedagogus-tanulé és a tanulo-tanuldé kozotti konfliktusok
feloldasahoz tehat a hatalyos jogszabalyok lehetévé teszik a
kozveteté igénybevételét tobbek kozott az Oktataskutato és
Fejleszté Intézeten keresztill. Az Intézet a honlapjan koézzétett
néhany olyan esetleirast, amikor mediator segitségével oldottak
meg oktatastigyi konfliktusokat. Egy tanar-didak és egy diak-diak
konfliktus esetleirasat leroviditettik annak érdekében, hogy az
olvas6 valés példakon keresztil lathassa a koézvetité eljaras
elényeit.
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4.1 Konfliktus pedagégus-tanulo kozott

Az iskola egyik tanuloja, a 16 éves Adam testnevelés 6ra utan az
olt6z6 falara graffitit készitett. Mikézben Adam rajzolt a falra, a
testneveld tanar belépett az 6ltézébe. Mikor meglatta, mi tortént,
azonnal felelésségre vonta Adamot, majd beszamolt az esetrél az
iskola igazgatdjanak. Az igazgaté nagyon dihos volt, hiszen a
tanévkezdés el6tt az egész iskolat felgjitottak, kifestették.
Kozvetitd segitségét kérte az tigy rendezése érdekében.

Adam elmondta, hogy a rajzolas szamara egy onkifejezé eszkoz.
ugy érzi, masoknak is latniuk kell az 6 rajzait, 6szintén bevallotta,
akkor nem is gondolt arra, hogy az iskolanak kart okoz. Azdbta
mar megbanta tettét.

Az igazgato értetlenségét fejezte ki. Nem értette, hogy miért pont
az 6lt6z6 falat firkalta 6ssze Adam, hiszen véleménye szerint az
onkifejezésnek van mas terepe is.

Az igazgaté egy kompromisszumos javaslattal allt el6: 1. Adam
tiintesse el az 61tdzé falarol a rajzokat.2. Igérje meg, hogy tébbet
nem rajzol az iskola falara. Ennek fejében Adam és esetleg tébbi
graffitis tarsa kapnak egy szabad falfeltiletet az iskola udvaran,
ahova rajzolhatnak. Ezt az iskola 6sszes tanul6ja megtekintheti,
és ha a falfeltilet betelik, akkor lefényképezhetik, a fotokat az
iskola faliijsagjara kitehetik. Adam elfogadta az igazgaté
javaslatat, valamint belatta, hogy a graffiti nem kifejezetten az
01toz6 falara valo (12).

4.2 Konfliktus tanulo-tanulo kozott

A 16 éves, foleg fiukbol allé osztalyban nagy felttinést keltett a
félig kinai, félig magyar szarmazasu Ming szeptemberi
megjelenése. Ming tartotta a tavolsagot mindenkivel, nem
kotekedett, nem reagalt a beszélasokra, még arra sem, mikor a
haromtagu, keményfiukbol allé csapat (Isti, Zsozso, és Penge)
probalkoztak, példaul Penge nagyon otletesen Japénak hivta 6t.
Ming koézepesen tanult, semmilyen iskolai rendezvényre nem jott
el, a fiatalok szokasos helyein sem lehetett latni 6t (...). Ming
Osszejott Penge volt baratnéjével (...). Amikor az iskola el6tti
parkban megalltak, Penge és a két baratja koérbevette Oket, Isti
lefogta Sacit (Penge volt, Ming akkori baratnéjét), Penge és Zsozso6
pedig elkezdték Utni Minget, kozben kiabaltak vele. Amikor az
igazgato értesuilt az esetrél, pszichologus-mediator segitségét
kérte.

122



A megallapodasba a nyilvanos bocsanatkéréseken feltil az kerult,
hogy az osztaly december elején csinal egy bulit, ahol Penge, Isti
és Zsozso6 takaritja el a romokat. Ming vallalta, hogy a buli végéig
ott marad, az osztaly pedig arra tett igéretet, hogy igyekeznek
Minget minél tobb koézds programba bevonni.

Ming késébb sem lett az osztaly centruma, de sikerult egy-két
baratra szert tennie, mint ahogyan édesanyjanak is. Penge és Saci
Osszejottek Gjra, de januarban ismét szakitottak (12).

Osszefoglalas

A konfliktusok természetes velejar6i életinknek. A vitahoz,
ellentéthez valé hozzaallasunkon, vagyis az alkalmazott
konfliktus-megoldasi stratégiankon is mulik, hogy az adott
szituacié destruktivan vagy konstruktivan hat-e rank és a masik
féllel valo kapcsolatunkra. Egy gyermek, egy fiatalkora vagy egy
alig felné6tt kord tanulé nem minden esetben meéri fel
cselekedeteinek sulyat és annak kovetkezményeit a masik félre,
s6t gyakran a tettét kivaltéo okokon, inditékokon sem gondolkozik
el. Lényeges ezért, hogy személyisége egészséges és jO iranyu
fejlédésének érdekében megteremtstik a lehetéséget a békés tton
torténd konfliktusmegoldasra.

A nevelési-oktatasi intézményekben kialakulé, tanulékkal
kapcsolatos vitak, ellentétek és normaszegések megoldasara a
jogalkot6 egy resztorativ eljarast, a kozvetetést kinalja fel. Fontos
latnunk, hogy a torvény a fegyelmi tigyek esetén kotelezévé teszi a
kozoktatasi  intézmények szamara az egyezteté eljaras
igénybevételének lehet6ségérél valo tajékoztatast, illetve az eljaras
lefolytatasahoz sziikséges feltételek biztositasat. A tajékoztatasi
kotelezettség soran nagy a feleléssége az adott intézményben a
fegyelmi jogkor gyakorlojanak, hiszen a kozvetetdi eljarast és
annak elényeit csak kevesen ismerik. Lényeges tehat a részletes
és informativ felvilagositas el6szor a sérelmet elszenvedd fél
(kiskoru esetén a szlil6) szamara, majd a kotelezettségszegéssel
gyanusitott tanulo (kiskoru esetén a szild) részére.
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