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Bir maga az in-
telligencia mint
fogalom meg-
lehetdsen régi
keletli, az in-
telligencia mé-
résére szolgidld
eljarasok csak rvid multra tekin-
tenek vissza. A 19. szidzad végén
kidolgozott elsd mentilis tesztek
az érzeékelési kiiszobit, a reakcio-
1dot, az emlékezetet, a fijdalomér-
zékenységet €s a szinpreferenci-
at mérték, ami az intelligencidnak
a jozan észként vald elképzelésé-
hez képest természetesen melléfo-
oids volt,

Az elsd sikeres intelligencia-
tesztet Alfred Binet €s Theodor 5i-
mon dolgozta ki Pirizsban, 1903-
ben. A Binet-féle pribdk két fontos
tekintetben kiilonbhoztek sikertelen
elddeikisl. Egyrészt felaldoztik a
precizitist annak érdekében, hogy
olyan globilisabb jellegl menti-
lis képességeket mérjenck, mint a
mondatok megjegyzése, instruk-
ciok kovetése. absztrakt szavak
megkiilinbtztetése (mint amilyen
a 'szeretel” €s a ‘tsztelet’), és hi-
rom megadott sz6 mondatba fog-
lalasa (pl. "Parizs’, "szegénység’,
‘sors’). Masrészt egy adoll gyer-
mek teljesitményének értékelésé-
hez az intelligencia kritériumaként
életkori normikat alkalmaztak.

Binet és Simon a gyermekekkel
végzettmunkdjuk sordn megfigyel-
ek, hogy a mentilis képességek
egyenletesen nonek az életkorral.
Ezt a meghigyelést felhasznilva
hatiroztak meg az intelligencia-
teszt szdamdara megfeleld elemek
kritériumit: az a megfeleld elem,
amit az idosebb gyermekek ditla-
gosan jobban oldanak meg, mint
a fiatalabbak. Mindegyik feladatot
életkori szinthez rendelték, még-
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pedig ahhoz az életkorhoz, amely-
nél a gyermekeknek a fele hibat-
lanul tudta teljesiteni a feladatot,
fzy a mentilis teljesitményt cgy
életkori skalan mérték, és a gyer-
mekek mentilis kordat a kiillonbii-
z0 életkorokhoz tartozo feladat-
sorokban nydjtott teljesitményiik
alapjin  lehetett meghatirozni.
A teszt mikadott. A mentilisan
fejlettebb  gyermekeket (vagyis
akiknek a mentdlis kora felette volt
a tényleges koruknak) rendszerint
a tandraik is okosabbnak tartot-
tak, mig azokat, akiknek a menta-
lis kora alatta volt a valésigos ko-
ruknak, butiknak., A mentdlis kor
fogalma egyfajta kulcsnak bizo-
nyult az intelligencidhoz, Olyan
skdldt szolgdltatott, amely megfe-
lelt az intelligencia jozan észként
vald értelmezésének, és hatékony
modszert adott az intelligencia
méréséhez, megoldatlanul hagyva
azonban az egzakt meghatirozas-
nak azt a nehéz kérdését, hogy mi
15 tulajdonképpen az intelligencia.

Kevéssel a Binet-skdldk pub-
likildsa utdn egy német pszi-
cholégus, William Stern kidol-
goxta az intelligenciahinyados
(intelligenciakvéciens, 1Q) fogal-
mat. Stern észrevette, hogy az a
eyermek. aki 6 éves kordban men-
tilisan egy évvel eldrébb jir, az
fejlettebb, mint aki 9 éves kordban
jar egy évvel eldrébb. Az intelli-
gencia célravezetd mérése tehat
nem a mentilis kor és az életkor
kiilonbségének. hanem a kettdjiik
egymdshoz viszonyitott ardnyinak
a megdllapitisa lenne. Stern az [Q
kiszamitisihoz a mentilis kort el-
osztotta az €letkorral és — hogy
a tizedesjegyeket kikiiszobilje —
megszorozla 100-zal, Annak az 5
éves gyermeknek, akinek a menta-
lis kora 6 év, éppugy 120 az [Q-ja,

mint annak a 10 évesnek, akinek
a mentilis kora 12 év. Ennélfogva
az 1Q a mentdlis fejlddés iitemének
a mérdszama. 120-as 1Q-1 tehdt az
a gyermek ér el, akinek a mentilis
képességei 20%-kal gyorsabban
fejlddnek, mint egy dtlagos gyer-
mek mentilis képességei.

A Binet-teszt felettébb szildrd-
nak bizonyult a vilig mds tdjain
is. Nemcsak Pdrizsban volt dgy,
hogy egy dtlagos 7 éves gyer-
mek a neki felolvasott 6t szimot
alig tudta megismételni és a rajzo-
lis sordn bizonyos hidnyossdgo-
kat mutatott, hanem Németorszig-
ban, Anglidban és Amerikdban is.
Az életkori skildnak ez a viszony-
lagos dllanddosaga volt az egyik
elsd jelzés arra, hogy az 1Q vala-
milyen alapvetd dolgot mér. Neki-
ldttak a Binet-teszt forditdsdnak és
atdolgozdsanak. Ezek kozill a leg-
sikeriiltebb a Stanford-Binet teszt
volt, melyet Lewis M. Terman dol-
gozott ki munkatdrsaival egyiitt a
Stanford Egyetemen. A Binet-teszt
Stanford valtozatit 1916-ban pub-
likdluik eldszor, majd 1937-ben
misodszor, amikorra a teszt szer-
kezetének és standardizildsdnak
technoldgidjat mar nagymérték-
ben tovibbfejlesztették, ugyanak-
kor a mentilis kornak és az 1Q-nak
— mint az intelligencia miveleti
defliniciojanak — az alapkoncepcio-
Jat tovibbra is megtartottak.

A Stanford-Binet értékelését az
Osszes akkortdjt kidolgozott men-
talis teszt kovetendd példianak te-
kintette, és egy az egyben dtvette.
A mentilis korbol szirmaztatott
1Q-t azonban nem sokdig hasznil-
tik az intelligencia mérésére, mi-
vel szimos technikai problémit ve-
tett fel. A mentilis kor skildjaval
kapcsolatban az egyik legnagyobb
probléma az, hogy a mentilis ké-
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pesség fejlodése a serdiilGkorban
lelassul, 16-18 éves korban pedig
végképp megill. fgy az 1Q indexe
a felndttek intelligencidjardl sem-
mil nem drul el. A legmodernebb
intelligenciatesztek az egyénnek
a teszthen nytjtott teljesitményét
az ugyanolyan életkorid emberek
reprezentativ. mintajival hasonlit-
Jak dssze. és a viszonyitott teljesit-
ményt egy olyan 1Q skildn fejezik
ki, amelynek az dtlaga 100, a széri-
sa 15, a standardizalt mintaban pe-
dig normilis eloszlist kivet. Ez az
eljards a pontok azonos eloszlasdit
eredményezi minden Kkorcsoport-
ban. Bir az 1Q pontok ilvetén vald
eloszlisdt a legtdbb teszt standar-
dizilasandl ma is erdltetik, nem drt
tudni, hogy eredetileg azért vették
it, hogy hasonlitson ahhoz az 1Q el-
oszldshoz, amit annak idején 1937-
ben figyeltek meg a Stanford-Binet
standardizildsa sordn.

Mikozben az intelligenciatesz-
tek kialakitdsa szinte teljesen
gyakorlati alapon folyt. addig a
pszichologusok — a specifikus ké-
pességek mérésére koncentrdlva
— az intelligencia struktirdjdt pro-
biltak felderiteni. A faktoranali-
zis statisztikai modszerét is azérnt
dolgoztik ki, hogy a sok képes-
ségteszt interkorreliciojabol  se-
gitsen kikdvetkezteini az intelli-
gencia struktardjit. Bar maga a
faktoranalizis egy igen bonyolult
cljaris. az alapelve egyszeri. Ha
bizonyos tesztek hajlamosak arra,
hogy egymissal magasabban kor-
reldljanak. masokkal pedig nem,
akkor ez azt mutatja, hogy ezek a
tesztek olyasvalamit mérnek, ame-
lyen nem osztoznak a tobbi teszt-
tel, legalibbis nem erdsen. fg}f a
magasan  korreldld  tesztek  cso-
portjit egy bizonyos kizds — a
tesztek egyiitt viltozdsit eldidézd
— faktor bizonyitékinak lehet te-
kinteni. A faktoranalizis az adott
tesztegyiittesben egy sor ilven ko-
208 faktor meghatdroziasdra ad le-

hetdséget, €s a teszteknek a fakto-
rokkal valé dsszefiiggését olyan
mddon mutatja ki, hogy annak ré-
vén az alapvetd faktorok megilla-
pithatok.

A laktoranalizis elsd formdjit
Spearman (1927) dolgozta ki, aki-
re nagy hatist gyakorolt az a tény,
hogy szinte az tsszes mentdlis ké-
pesség pozitivan korrelalt egymas-
sal. Azok az emberek, akik mond-
Juk a memoriatesztben viszonylag
jol teljesitetiek, hajlamosak vol-
tak mas tesztekben is (mint példd-
ul a mondatbefejezési tesztben) jol
teljesiteni. Spearman ezt az intel-
ligencia diltalanos faktorinak bi-
zonyitékaként értelmezte, melvet
g-nek nevezett el. Az dltala alkal-
mazoit fakloranalitikus modszer-
rel mindegyik teszt esetében azt
kivinta feltarni. hogy milyen mér-
tekben telitettek azok ezzel a bizo-
nyos dltalinos faktorral.

A faktoranalizist Thurstone
(1938) fejlesztette tovdbb, aki a
madszert a killinféle képesség-
faktorok — a nyelvi megértés, a
szotalalis gyorsasiga, a szamoli-
si képesség, a térbeli elképzelés,
az észlelési képesség, a mecham-
kus emlékezés és a kivetkeztetés
— azonositisdra alkalmazta, Ezek
a faktorok mind pozitivan korre-
laltak egymdssal, ami &sszhang-
ban lett volna Spearmannek az al-
talanos intelligenciira vonatkozo
clképzelésével. Thurstone azon-
ban a faktorok elkiiloniilt mivol-
tit akarta kiemelni. és ezért ezeket
elsddleges mentdlis képességek-
nek nevezre el. A késobbickben a
Thurstone altal leirt faktorok szd-
ma lényegesen boviilt, mivel a ku-
tatok mind t6bb ilyven faktort azo-
nositottak.

Ennek az ranyzatnak a vezetd
alakja Guilford (1967) volt, aki az
ismert €s a tesztek altal tartalma-
zott képességlakiorokat a mivele-
tek. a tartalmak €s a produktumok
szerint szerkesztette egybe. A fak-

toroknak ezt a hirom szemponthdl
torténd osztalyozasat Guilford egy
hiromdimenzios dbraval szemlél-
tette. s az intelligencia strukturi-
lis modelljénck nevezte el. Ennek
a kocka alakd modellnek az volt
az eldnye, hogy a kiilonbozd ké-
pességeket egyetlen, jelentéssel
bird struktiriba szervezte. Emel-
lett egy ilyen modell mintegy ve-
zérfonalat képez a kutatds szamd-
ra, mivel segitsézével a még nem
azonositott 4j faktorok természe-
te is megjosolhaté. Ugyanakkor
a Guilford-féle modell nem pa-
lyidzik arra, hogy a Kilonbozd ké-
pességek alapjiul szolgdlé agyi
struktirdk modellje legyen, tehit a
kiilonbizé képességeket létrehozd
okok kizé mir nemigen nyujt be-
pillantist.

Azintelligencia strukturilis mo-
delljében kifejezadd 120 képesség
egy részeét még nem tisztaztak kel-
16képpen. Azon képesséafakio-
rokhoz, amelyeket egynél tibb la-
boratériumban is felfedeztek, és
dltaldban azonosithatGaknak fo-
gadtak el, az Educational Testing
Service (ETS) egy referencia-teszt-
készletel jelentetett meg. A készlet-
ben 1évo faktorokal egy — a képes-
ségvizsgdlatokban jdrtas, vezetd
kutatokbal allé — tandacsaddi bi-
zoltsdg segitségével vilogauak ki.
A bizottsig tagjai 23 faktor tekin-
tetében értettek egvet. llyven volt
példiul az asszocidcios kinnyed-
ség (cgy adott jelentéskor. vagy
valamilven mas kozids szemanti-
kus jegy alapjin torténd gyors sz0-
talilas képessége), az asszocialiv
emlékezet (egy eldzetesen megta-
nult, de egyébként egymissal nem
tsszefliged elempdr egyik lagji-
nak a bemutatdsa esetén a misik
lag felidézésének a képessége),
a logikus gondolkodds (az eldz-
ménybdl a kidvetkezmény leve-
zetésének, illetve a kivetkeztetés
helyessége értékelésének a képes-
sége), vagy a térbeli tdjékozodas
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(a térbeli mintdzatok felfogisinak,
illetve a térbeli targyak segitségé-
vel torténd tdjékozodds fenntarti-
sinak a képessége).

A mentdlis képességek kizou
raloban olyan nagyok az eltéré-
sek, hogy azok egyenként is azo-
nosithatoak és mérhetdek. Megvi-
laszolatlanul hagyjik viszont azt
a kritikus kérdést, hogy az egyes
részképességeknek miért pont ez
a sajitos egyiittese létezik. Van-
nak-¢ az idegrendszerben olyan.
egymidstol eltérd bioldgiai struk-
tirdk, amelyck mas-mds mentilis
feladatok teljesitésében miikad-
nek kozre? Elosegitik-e bizonyos
tapasztalatok, illetve tanuldsi al-
kalmak a kiilénféle faktorok dlial
képviselt képességek fejladését?
Mindezt nem tudjuk.

Mint ldttuk, az intelligencia mé-
résének két megkizelitése létezik.
Az egyik az altalinos képesség
egyetlen faktorira Osszpontosit,
alig torodve annak az egyes Osz-
szetevdivel. A misik az intelligen-
cidnak az egves képességek szerint
torténd elemzését tartja fontosnak,
kevés figyelmet szentelve annak a
ténynek, hogy ezek az Gsszeteviok
hajlamosak  pozitivan  korreldlni
egymadassal. Mindkét megkizeli-
tés korrekt abban az értelemben,
hogy mindketd a képesség va-
losigos Osszetevdinek leltirisid-
ra torekszik. Valoban igaz, hogy
sok olvan képessézfaktor létezik,
amelyek kitlon-kiilon is mérhetdk.
De az is igaz. hogy ezek a faktorok
mind pozitivan korrelilnak egy-
miissal. A vizsgilatok visszaiérden
azt allapitjak meg. hogy a kiillnfé-
le tesztekben a kizds variancidnak
koriilbeliil a fele egyetlen altalid-
nos faktornak, mig a mdasik fele
az egves faktoroknak koszbnhetd.
Nyilvinvaléan hierarchikus szer-
vezddésrdl van szo, azonban ez
meg nem oldja meg azt a problé-
mat, hogy a kutatiasban mire kelle-
ne tenni a o hangsalyt. Van, aki az

egves képességeket tartand fontos-
nak, ezeknek az interkorreldcioit
olyan — viszonylag jelentéktelen
- faktoroknak tulajdonitva, mint
amilyen a mérési elfogultsdg, a
kivzis karmyezeti hatdsok és mds
hasonlok. Ugyanakkor van, aki a
legfontosabb kérdésnek azt tekin-
tené, hogy a kozis képesség mi-
lyen egyedi képességek egyiitte-
sét fejezi ki, €s kizben ezek sajat
specifikus variancidit viszonylag
Iénvegtelen faktoroknak tulajdo-
nitand. Ebben a témdiban a két el-
lentétes nézdpontot Jensen (1979)
¢és Carroll (1976) képviseli.

Ezt a két megkizelitést abbil
a szempontbdl is dssze lehet vet-
ni, hogy mennyire jarulnak hoz-
zd az eldrejelzésher és a mentilis
mikddés megértéséhez. Az dlta-
linos intelligenciit mérd tesztek
és az egyes képességek vizsgila-
tira szolgdld eljirisok az eldre-
jelzés terén felndttekké viltak, és
tiibbnyire gondosan iigyelnek ar-
i, hogy — kiilindsen az iskolai
teljesitmény €s a szellemi foglal-
kozisokra vald alkalmassag tekin-
letében — szamottevd eredményt
tudjanak felmutatni. Ha az egyes
képességek mérésére szolgdld el-
Jardsok jobb elérejelzdk lennénck,
akkor ebben feliil kellene miilni-
uk az dltalanos képességlesziek il-
tal feldllitott magas mércét. De ezt
mind a mai napig nem tudtik til-
szarnyalni (McNemar, 1964,

A sok specifikus képességlak-
tor és az dltalinos intelligencia ki-
viltképpen fontos faktordnak az
egyiities jelenlétét egy embercso-
port anatomiai feltérképezésének
példijin lehet szemléltetni. Jol
tudjuk, hogy az emberek kiilin-
béizd magassiguak, és anatdmiai
mereteiket tekintve a magas em-
berek szinte mindenben feliilmil-
Jdk az alacsony embereket. Ennél
fogva kell léteznie egy dltalinos
nagysig-laktornak. Ezenkiviil az
emberek a testességiik és a ter-

metiik alapjin is eltérnek egymads-
tél. mégpedig oly mddon, hogy
a hosszirdnyi méretek (a karok, a
libak és a tirzs hossza) magasab-
ban korreldlnak egymissal, mint
a keriileti méretekkel (a nyak, a
derék és a comb kirméretével),
mely utébbiak inkdbb egy md-
sik homogén csoportot alkotnak.
Emiatt lehetséges, hogy a méret-
beli és a silybeli korreldcick alap-

jdn az emberek relativ magassdga

vagy alacsonysdga helyett magét
az emberi testet frjuk le. A tovibbi
elemzés minden valdszindség sze-
rint egy hosszi torzst-rovid tor-
280 faktort azonositana, tovdabba
a specifikus testtdjékokhoz tarto-
z6 olyan faktorokat, mint amilyen
az arcforma, a kézforma és igy to-
viabb. A kiilonféle anatémiai fak-
toroknak az eldrejelzés szempont-

jabol valo relativ hasznalhatdsdga

a fontosnak tartott teljesitmény
kritériumaitol fiiggene. Ha az Gsz-
szes kritérium egy valamilyen faj-
ta akadalyon valé dthatoldsra vo-
natkozna, akkor valdszinileg az
dltalinos nagysig-fakiornak lenne
a legnagyobb jelentdsége, még ak-
kor is, ha a felszinen - példiul a
kézzel lekiizdendd akaddlyok ese-
tében — a kéz-faktor tiinne a jelen-
tésebbnek.

Ami a megértést illeti, ehhez az
intelligencidnak az alkotdelemeire
valo szétszedése tiinik célraveze-
tonek. Carroll (1976) koriiltekin-
woen elemezte azokat a mentilis
miiveleteket, amelyecket az ETS-
készletben szerepld., mind a 23
faktorra Kiterjedd feladatokon ke-
resztiil eleve adottak voltak, Ezen
elemzés szerint valamennyi fak-
tor tartalmazhat mdveleteket, de
a miiveletek elsédlegesen a men-
tilis mitkodés specifikus jellegétdl
fliggenek. Példiul az emlékeze-
ti terjedelem elsddlegesen a tiro-
lastdl és a rovid tartamd emléke-
zethol valo visszakereséstal fliga,
a kiinnyedségi faktorok a hosszi
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tartamu  emlékezet letapogatisi-
16l fiiggenek, a szobeli megdriés
pedig a lexikdlis-szemantikai”
tar tartalmatol fiigg. Lsszeriinek
litszik azt feltételezni, hogy ami-
kor majd végre megértjiik a tiro-
lis és a memdariabol vald visszake-
resés mechanizmusat, valamint a
mentilis miveletek logikdjat, ak-
kor az alapot szolgaltaté folyamat
és a megragadott teljesitmény fak-
torstruktardi koziu teljes lenne a
megegyezes.

A kognitiv  pszichologidban
tjabban a szamitogéppel vald pir-
huzamba dllitds tett szert nagy je-
lentdségre. Az olyan modszerek-
nek a kidolgozdsa, amelyekkel
pontosan meg lehet mérni a men-
tilis miveletek elemi komponen-
seinek lezajlasihoz sziikséges 1dot
{Sternberg, 1977), az emberi ké-
pessegek alapjdul szolgdlo folya-
matok korszerd értelmezésél igé-
ri. Mésfeldl az a tény, hogy Jensen
(1980) szignifikdns korrelaciot ta-
lalt a mentilis folyamatok dltali-
nos schessége és az intelligencia
kozott, inkdabb az altaldinos intelli-
gencidra litszik visszairnyitani a
figyelmet. Ma még természetesen
korai lenne arrél feltevésekbe bo-
csitkozni, hogy az intelligencia-
kutatias ezen sokat igérd 1) irdny-
Zzatdnak mi lehet a kimenetele.

Az intelligencia a maga torté-
nete folyamdan mindvégia a nyil-
vianos vitik kereszttiizében dllt
Minden valdszintség szerint azeért,
mert az intelligenciinak komoly
szerepe van a tanulmanyi €s a gaz-
dasdgi teljesitményben, és emiatt
a tarsadalmunk nagyra értékeli.

Goethe véleménye a 241) éve sziiletett Napdleonral: ]

A vita a koriil folyik, hogy az egyé-
ni intelligenciabeli eltérések kiala-
kuldsdért milyen ardnyban tehetok
feleldssé az drokletes és a kiémye-
zeti hatidsok, tovibbi a kiilonbiizd
faji, etnikai és szociodkonomiai
csoportok kozotti intelligenciabe-
li eltérések milyen mértékiek, és
milyen okokra vezethetok vissza.
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A szerzd a Debreceni Egyetem
Pedagogiai-Pszicholégiai  Tan-
székének vezetije.

Napdleon minden izében nagy ember volt, megdldva ihlettel, vild-
gossdggal, hardrozontsdggal és eséllyel, hogy amit célszeriinek és sziiksé-
gesnek tartott, azonnal megvaldsitsa. Mint egy félisten haladt iitkizetrdl
fitkiizetre, diadalrol diadalra. Rola mélian elmondhard, hogy sorsa azért

| volt olvan fényes, mert dllanddan az ihletentség dllapotdban élt. Ilyen
| tiinddkid sorsot sem eldite, sem utdna nem lator a vildg, és valdszinileg

. soha nem is la”

SZELTOL IS OVVA
Zombory Zoltdn

Egoista, tirtetd,
taposé vilagban
éliink. Mit te-
oyen a pedagd-
gia? Tortetdvé
neveljen az ér-
vényesiilés ér-
dekében, vagy
a humdnus etika alapjin ne ké-
szitsen fel a ,zord wviligra”,
A kompromisszumos megoldis
a redlis: felkésziteni az élet vi-
szontagsdgaira. de az etikai kor-
latokat beépitve.

Vilasztott héstm otthon szép
€s humdinus nevelést kapott, de
kezdettdl fogva tilsigosan ovtik a
kiilvildgtél. Igy nem volt alkalma
jartassdgot szerezni az abban va-
I6 mozgdsban, sem megedzddni,
dndllosdgot nyerni. Visszahtizo-
déva vilt, kimaradva korosztilya
foglalatossigaibol, szorakozdsai-
bol. Félrevonult az iskoldban, ki-
kiizsitett lett. Szelidsége, j6 szin-
déka csak fokozta elszigeteliségél
Tamadasoktdl nem tudta megveé-
deni magat. Miivészi beillitottsd-
aa révén komoly sikereket ért el,
és ez némi tartdst adott szdméra.
Ma mér egyetemre jar, de hajlama
ellenére olyan egyvetemre jelentke-
zell, amely virosiban van, hogy
ne szakadjon ki az otthon dvdsa-
bol a tivoli koriilmények kozé,
ahol egyediil kellene megkiizde-
nie a nehézségekkel. Az egyete-
men kiviil schova sem jar, csak
otthon érzi jol magit. A biztatis
nem segit, és csak remélni lehet
a jobb irdnyba valé elmozdulast.

Szaltikov-Szesedrin A bolcs
piszkdr” c. meséjének tanulsagat
idézem: A boles piszkar, hogy a
tenger veszélyes szmyeit elke-
riilje, tébbé nem mozdul ki odd-
jdhol. Am igy elesik mindattdl az
elonytdl, amit a tenger végtelen
gazdagsiga nytjthat szimara.




