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The patterns of classroom inclusion and exclusion in a
Transcarpathian school. In the recent years, similarly to
Hungary, a variety of integrational activities appeared at the
schools of Subcarpathia as well. The majority of these
activities are affiliated with religious institutions, some of
them have become a part of the educational system. However,
there is also an unofficial educational practice, designed by
the teachers, which has been used at the Secondary School of
Nagydobrony for years: the elementary education of the
romani children takes place in a separate building, in a
separate class. During the first four years of education a pa-
rallel ,,integrational” class is operated for the romani children,
then, in the beginning of the fifth year they are united with the
non-romani children, and they study together up to the
eleventh grade. In my research I am looking for the answer to
the question whether the romani children are able to unite,
»integrate” with the other students, and how they accomplish
it. In my presentation I will show the data that I collected from
students in a Subcarathian settlement with the largest
Hungarian population, in connection with the methodology
and the first database of an international research. In my
analysis, I will examine the climate in the classroom, the
milieu of the school, the relationships in the institution, the
successes and failures. Further dimensions of the research
include the settlement itself, the family background, the
features of the household, religiousness and ethnic identity.
The method of the analysis is a questionnaire based on self-
reporting, which is an integral part of the newly developed
Questionnaire of School Life (QSL). The questionnaire was
filled in by 109 students of the seventh and eighth grade. The
preliminary results of the questionnaire indicate that the
romani children feel a lot better among their romani fellows
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and the integration usually does not happen, not even among
the older students. Learning difficulties and failures
accompany the children during the years of education.
Acceptance in the classroom depends on the school perfor-
mance. The performance of the romani children gets worse,
they begin to miss school more often. The main reasons of
this are the family background, the lack of motivation for
studying and the differences in the socialization of the
students.

Kulcsszavak
integracio,
elfogadas,
kirekesztés,
onértékelés,
QSL

Absztrakt: Az utobbi években Magyarorszaghoz hasonloan
Karpataljan is sokféle felzarkoztato tevékenység jelent meg
az iskolaban. Ezek tobbsége vallasi szervezetekhez kothetd,
és nagyrészilkk mar az oktatasi rendszer részeivé valt. Van
azonban egy olyan nem hivatalos, a pedagdgusok altal kidol-
gozott oktatasi gyakorlat, mely a Nagydobronyi Kozépisko-
laban évek ota miikodik: a roma gyerekek kiilon épiiletben,
kiilon osztalyban valo elemi oktatasa. Az els6 négy osztaly-
ban parhuzamosan miikodik egy ,.felzarkoztatd” osztaly roma
gyerekek szdmara, majd az 6todik évben betagozddnak a nem
roma gyerekek koz¢, ahol tizenegyedik osztalyig egyiitt foly-
tatjak tanulmanyaikat. Vizsgalatunkban arra a kérdésre keres-
tiik a valaszt, hogy belépve a tobbségi osztalyba ezek a gye-
rekek tudnak-e integralddni, ,.felzarkozni” a tobbi didkhoz, és
hogyan. Egy nemzetk6zi kutatds modszertandhoz és elsd
adatbazisahoz kapcsoloddan gytjtottiink 11j adatokat Karpat-
alja legnagyobb magyar lélekszammal rendelkezd teleptilésén
1év6 kozépiskola tanuldi korébol. Elemzésiinkben vizsgaljuk
az osztalytermi klimat, az iskolai mili6t, iskolai kapcsolato-
kat, sikereket és kudarcokat. A kutatas tovabbi dimenzioi a
telepiilés, a csaladi hattér, a haztartas jellemzdi, a vallasossag,
és az etnikai hovatartozas. A vizsgalat modszere onbevalla-
son alapul6 kérddiv, melynek integrans része az (jjonnan ki-
dolgozott Questionnaire of School Life (QSL). A kérdoivet
109 hetedikes és nyolcadikos didk toltotte ki. A kérddives ku-
tatas elsd eredményei azt mutatjdk, hogy a roma gyerekek
sokkal jobban érzik magukat roma tarsaik kozott és nagyon
sok esetben felsobb osztalyokban az integralodas nem is va-
losul meg. Tanulasi nehézségek, ebbdl adoddan kudarcok ki-
sérik végig tanulmanyaik sorén a gyerekeket. Az osztalyon
beliili elfogadas pedig fiigg az iskolai teljesitményt6l. Tanul-
manyi eredményeik romlanak és gyakori az iskolabdl valo ki-
maradas is. Az okok kozott talaljuk tobbek kozott a hozott
csaladi tokét, a tanulasi motivacid hianyat, szocializacios kii-
lonbségeket.
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Bevezetés

Ma Karpataljan a tarsadalom, az oktataspolitika és nem utolsé sorban a szakma don-
tése, hogy a befogado vagy a szegregalt iskolat részesiti elonyben. Az iskola és kor-
nyezete értelmezésének alapveté szempontja kell legyen a térténelmi 1d6 és a tarsa-
dalmi tér. Kérpataljan is megtalalhato a Ligeti Gyorgy (2005) altal leirt az allampol-
gari szocializacid szempontjabol besorolhato iskolatipusok mindegyike, de talan nem
a megfeleld aranyban. Az els6 tipusba az un. ,,versenyistalloként” miikddo iskolak
tartoznak, ahol a cél a teljesitmény ndvelése, a késobbi sikeres felvételi vizsgara valo
felkésziilés. Ezzel ellentétben az elfekvonek mondhato iskolak is jelen vannak. Itt ép-
pen, hogy zajlik valamiféle oktatds. De mind a tandrok, mind a didkok tudjak, hogy
az itt folyd tanulmanyi munka kevés a kés6bbi munkaerd-piaci elhelyezkedéshez. Vé-
giil megemlithetjiik a szabadelvii, vagy Gjabban alternativ iskolaként jelenlévo intéz-
ményeket. Itt kiilonds hangsulyt kap a tudatos demokratikus nevelés. Ezen intézmé-
nyek szama csekély a karpataljai magyar nyelvil oktatasban, de mar jelen vannak. Mig
az elso tipusu oktatasi intézményekben nincs id6 a nevelésre, a kommunikaciora, az
egyéni gondolkodas fejlesztésére, mert at kell adni a tananyagot, jegyet kell adni, osz-
talyozni, mérni, addig a harmadik tipus iskolai nem is tudnanak igy miikodni hisz a
tarsadalmi integraciohoz nélkiilozhetetlen képességek fejlesztése, a felzarkoztatas a
6 célkittizésiik. Ezekben az iskoldkban hatranyos helyzettiek és kozéposztalybeliek,
romak és nem romak, épek és sajatos nevelési igényi tanulok is megtalalhatok.

A nevelés célja mindig is az volt, hogy a gyereket alkalmassa tegye a sikeres tar-
sadalmi beilleszkedésre. Az iskolarendszer, és az oktataspolitika egy masik cél men-
tén — szlirés és szelektalas — idonként ennek a célnak ellentmond, hisz egyre tobb
gyermek nem tud megfelelni az iskola elvarasainak a csaladi szociokulturalis hattér,
a nyelvi szocializacio hianyossagai, esetleg a gyermekben meglévo adottsagok, illetve
a képességfejlodésében mutatkozo zavarok miatt. Ez utobbi csoportositasba a testi
fogyatékossaggal rendelkezd tanulok tartoznak, a csalad szociokulturalis massaga
alatt altalaban a roma gyerckek beilleszkedési zavarait értjilk (Petd és Nagy 2004).
Specialis nevelési sziikségletli tanulonak a mai értelmezés szerint azokat a gyerekeket
tekintjiik, akik testi, érzékszervi vagy értelmi sériilés, illetve részképességzavar miatt
nem képesek a hagyomanyos iskolarendszerben az oktatas-nevelés hagyomanyos fel-
tételei kozott a kovetelményeknek megfelelni (Petd és Nagy 2004:174). Ez a kifejezés
azonban Kkiterjedt azokra a gyerekekre is, akik iskolai kovetelményeiknek nem tudnak
megfelelni a csalad szocialis, kulturalis helyzete vagy éppen szarmazasuk miatt. Az e
csoportra valo fokozottabb odafigyelés miatt valt ismertté a szocialis befogadd neve-
1és (angol nyelvteriileten: social inclusion) fogalma és gyakorlata, az inkluzi6. Az
inkluzié a kirekesztéstél vald mentességet kifejezé pozitiv fogalom (Ferge 2002),
mely a sokféleség minden aspektusanak felismerését, méltanyolasat ¢s értékelését
igényli. Az inklazi6 célja nem a beolvasztas, nem a szokasok, hagyomanyok, kultura,
vallas elfelejtése, hanem ellenkezdleg, a lathatonak maradas, a megkiilonboztetd tu-
lajdonsdgok megmaradasanak lehetdsége. Mig az integracio esetében az a cél, hogy
minél tobb gyermek tanuljon a tobbségi (4ltalanos) iskolaban, vagyis a szegregalt in-
tézmény helyett egy integralo iskolaban, addig az inklizid esetében az a cél, hogy
szinte valamennyi gyermek a lakohelyéhez kozel esd iskolaban tanulhasson (Petd és
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Nagy 2004:174). Az inkluziv pedagogia megjelenése tehat az iskolai nevelés 0j para-
digmajaként értelmezhetd, melynek eredménye, hogy az iskola alkalmassa valik min-
den egyes gyermek nevelési sziikségletének a kielégitésére (Csanyi 2000, Papp 1995).

,»Az integracioval az egyéneket be kivanjak olvasztani az iskola meglévo strukti-
raiba, mig az inklizional Gjra atgondoljak a tanterv megvalositasanak szervezeti ke-
reteit és azokat a feltételeket, amelyekkel valamennyi tanul6 haladasat biztositani tud-
jak” (Sebba 1996).

Kutatasunkban arra vallalkoztunk, hogy feltérképezziik egy karpataljai kozépis-
kola befogadassal kapcsolatos lehetdségeit és feltételeit. Ennek megfelelden kérdo-
ivet toltettiink ki az iskola tanuldival (N=109). A kérdéivek egy nemzetkozi kutatas
részét képezik, melynek targya az iskolai inkluzio (Fonai és Hiise 2018, Fonai et al.
in press). A kutatas 2015-ben vette kezdetét, melynek keretében csaknem hétszaz
tanulot kérdeztliink meg és 23 tanart (fokuszcsoportos interjival) Magyarorszagon,
Lengyelorszagban és Ukrajndban. Tanulmanyunkban az ukrajnai kutatés els6 ered-
ményeit elemezziik.

A kutatas modszere

A kutatds modszere kérdbdives adatfelvétel volt. A kérddiv Farnicka és munkatarsai
altal az iskolai marginalizacié mérésére kidolgozott j eszkoz, az ,,Iskolai életmindség
kérdoéiv”’ (Questionnaire of School Life, QSL) (Farnicka et al. 2014), melynek hasz-
nalatarél mar olvashattunk egyes iskolakra, vagy akar osztalyokra fokuszalo, foként
pedagobgiai, szocialis és prevencios programok és stratégiak megalkotasanal (Hiise
2015, Balogh ¢s Hiise 2017). A QSL harom dimenzidja az onértékelés, az elfoga-
das/tamogatas és a kirekesztés megélése.

Hattérvaltozok és Osszefliggések

Kérddiviink els6 részében az elemzést, valamint a folyamatok megértését segitd hattér-
valtozokra kérdeztiink ra. A kapott eredményeket kiilondsebb értelmezés nélkiil, csakis
az adatok szintjén mutatjuk be. A hattérvaltozok a kdvetkezok: nem, életkor, osztaly.

A valaszadok 62%-a lany, 36%-a fia, két tanuldé nem valaszolt a kérdésre. 12
(29%), 13 (45%), 14 (26%) évesek és hetedik (50,5%) ill. nyolcadik (49,5%) osz-
talyba jarnak.

A telepiilés esetiinkben Karpatalja legnépesebb szami magyar falva,
Nagydobrony, amely a megyeszékhelytol 42 km-re fekszik. A 2001-es népszamlalasi
adatok szerint az 4llando lakossag 5607 6, ebbdl 400 {6 (7,9%) cigany nemzetiségii
(Braun, Csernicsko és Molnar 2010:47), a falu lakossdga magyar anyanyelvili. A
Nagydobronyi Kézépiskola huszonkét osztallyal mikodik. Az elemi osztalyok roma
tanuloi a reformatus egyhaz altal mitkkddtetett és finanszirozott épiiletben kiilon tanul-
nak, majd 6todik osztalyban betagozddnak a kozépiskola megfeleld osztalyaba és
egyiitt tanulnak tovabb a nem roma gyerekekkel.
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Fontos tényez0 a sziilok iskolai végzettsége. Hazai és kiilfoldi kutatasok sokasaga iga-
zolja a sziild iskolai végzettsége és a gyerek iskolai elémenetele kozotti kapcsolatot.
Ezen vizsgalatok alapjan elmondhat6, hogy a csaladi hattér szerepe — ezen beliil is
elsGsorban a sziilok iskolai végzettsége ¢és az altaluk kozvetitett kultira — alapvetéen
befolyasolja a gyermekek tovabbi sorsat. A tanuldsi motivum fejlettsége is részben
magyarazhat6 a sziil6k iskolai végzettségével, munkanélkiiliségével (Fejes és Jozsa,
2005). Vizsgalatunkban a sziilok iskolai végzettségét tekintve a tébbségiik befejezett
altalanos iskolai végzettséggel rendelkezik (1. tablazat).

Apa Anya
Kevesebb, mint 8 osztaly 9,2 11
Befejezett altalanos 22 22,9
Szakmunkasvizsga (érettségi nélkiil) 4,6 9
Szakkozépiskola 20,2 13,8
Gimnazium 6.4 13,8
Technikum 5,5 1,8
Féiskola 9,2 11
Egyetem 8,3 11
Nem tudja 13,8 11,0

Forras: sajat adatfelvétel, 2017

1. tablazat. A sziilok iskolai végzettsége (%).

A tanulashoz kapott segitségnyujtasra vonatkozoan arra kerestiik a valaszt, hogy a
gyerekek kitdl szamithatnak tdamogatasra a tanulas terén a kdrnyezetiikkben. A szii-
16kt6l, nagysziiloktdl kapott segitségnytjtas a leggyakoribb, mig az iskolan kiviili
segitdk (magantanar, logopédus, pszicholdgus) szerepe a legkisebb (1. abra). Ez
utobbinak az egyik oka lehet, hogy nagyon kevés a magyarul (is) beszél6 szakember
jelenléte az adott szakmakban, igy a magyar anyanyelvii gyerekek sziilei sokszor
nem tudnak segitséget kérni gyermekeiknek. A szakirodalom szerint a sikeres integ-
ralo nevelésben objektiv és szubjektiv feltételek jatszanak szerepet. Ezek személyi,
targyi és szakmai feltételeket jelentenek. Az objektiv tényezok kozott szerepel a
torvényi és pénziigyi hattér, a specialis taneszkdzok, gyogyaszati segédeszkozok, az
osztaly 1étszama, Osszetétele, az épiilet hozzaférhetdsége, a tanterem adottsagai, a
segitd szolgaltatasok és személyek biztositasa, a korrekt diagnoézis, megfeleld isko-
lai kdvetelmények és értékelési rendszer. Az integracio szubjektiv tényezoi a gyogy-
pedagdgus és a fogadd pedagogus kapcesolata, az osztalytarsak, a csalad pozitiv és
tamogato hozzaallasa (Csanyi 2000).
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Forras: sajat szerkesztes, 2017

1. abra. Milyen gyakran kap segitséget a tanulashoz (6tfokozatu skala).

A nagyon j6 tanulmanyi eredménnyel jellemezheték kapnak a leggyakrabban segitsé-
get a barataiktol (p=0,03) (4 pont), majd pedig azok, akik atlagos tanulok (3,22), 6ket
kovetik az ennél rosszabb tanulok (3,13), s végiil a legritkabban a jo tanulok (2,79
pont). Nem meglepé modon szintén a nagyon jo és jo tanulmanyi eredménnyel jelle-
mezhet6 didkok kapnak a leggyakrabban segitséget a tanaroktol (p=0,02) a versenyek-
hez valo6 felkésziiléshez (3,36 és 2,71 pont), s legritkabban az atlagosak (1,8 pont).

Vallasossag

Az ezredforduld ota egyre tobb magyarorszagi kutatas szamol be arrdl, hogy a hatra-
nyos helyzetbdl kiemelkedd fiatalok életében a vallasossagnak dontd szerepe lehet
(Hiise 2017). Egy gyermeknevelési eredményességet felmutatdé romak korében vég-
zett esettanulmany elsGsorban a tarsadalom mas rétegei felé mutatd kapcsolatok in-
formacio- és kultirakozvetitd erejével magyarazta a templomba jaras pozitiv szerepét
a romak korében (Pusztai és Torkos 2001).

Felmérésiink eredményeként elmondhato, hogy a megkérdezett tanulok jelentds
része hisz Isten 1étezésében és rendszeresen imadkozik, igy esetlinkben is kimutathatd
a kapcsolat (2. abra). A roma és nem roma tanulok kozotti kiilonbség nem mutat szig-
nifikans eredményt (p=0,93).
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Hiszem, hogy Isten létezik

A" 382

Imadkozom

. 35

Templomba vagy gyllejezetbe

Jarek I 331
Gyakran gondolkodom vallasos
doleolel I 25
0 1 2 3 4 5

Forras: sajat szerkesztés, 2017

2. abra. Mennyire jellemzok a tanulokra (négy fokozatu skalan).

Szamos tanulmany mutat pozitiv kapcsolatot az onértékelés €s a vallasossag kozott.
Esetiinkben a szakirodalomnak ellentmondva nem mutathat6 ki kapcsolat az 6nérté-
kelés ¢s a vallas kozott.

Szignifikdnsan gyakrabban imadkoznak a jo és atlagnal rosszabb tanulok (3,68 és
3,63 pont), a legritkabban pedig a nagyon j6 tanuldk (3,47 pont). A jo és az atlagos
tanulok érzik leginkabb, hogy Isten része az életiiknek és a nagyon jo tanulok a leg-
kevésbé (2,42 pont) (2. tablazat).

A lanyok gyakrabban jarnak templomba, mint a fitik (2,50 és 3,11 pont), viszont a
fiak inkabb érzik, hogy Isten része az életiiknek (3,65 és 3,22 pont).

imadkozik! Isten része az életének’
Jegyei alapjan Atlag N Atlag N
atlagnal rosszabb 3,63 8 3,25 8
atlag 3,47 40 3,43 40
jo 3,68 41 3,57 42
nagyon jo 2,83 12 2,42 12
Osszesen 3,50 101 3,35 102

p'=0,013; p>=0,001;
Forras: sajat adatfelvétel, 2017

2. tablazat. Az iskolai teljesitmény és a vallasossag kapcsolata.
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Onértékelés

Mar az iskolaba 1épés el6tt a gyerekek kialakult énképpel rendelkeznek a sziilok és a
kozvetlen kornyezet visszajelzései alapjan, azonban a tényleges teljesitményre vonat-
kozo6 értékelés az iskolds korban alakul ki. Az iskolaskor soran kezdik el a gyerekek
az ént kortarsaikhoz viszonyitva meghatarozni. Az énképpel szorosan Osszefiigg az
onértékelés, melyet a kognitiv készségek, a testi készségek, a kortarsak kozti elfoga-
dottsag és az anyai elfogadottsag alkotjak. Az onértékelés kulcsa az az érzés, hogy
o6nmaga ¢s kornyezete szabalyozasa révén az ember bizonyos mértékig képes befo-
lyasolni sajat jovojét. Ennek a befolyasolasnak vannak korlatai, s ezek a korlatok is-
merete hatarozza meg, hogy a gyermek pozitiv vagy negativ 6nképpel rendelkezik
(Cole és Cole 1997).

Az énkép és az iskolai sikeresség kozotti kapcsolatot szamos vizsgalat igazolta
mar. A magas Onértékelésii gyerekek nagyobb onbizalommal rendelkeznek, elégedet-
tebbek az életiikkel, ambiciozusabbak, és gyakrabban toltenek be vezetd poziciot a
csoportban. Ezzel szemben az alacsony onértékelésii gyereknél gyakrabban tapasztal-
hatunk rosszabb iskolai teljesitményt, kapcsolatteremtési gondokat, szocialis izolaciot
és negativ érzelmi megnyilvanulasokat, mint példaul szomorusag, depresszio (Ba-
ranyné, Horvat és Raczné 2013).

A pozitiv énképpel rendelkezd tanuldk iskolai kdrnyezetben kitartobbak, idobe-
osztasi stratégiat valasztanak, mig a negativ énképpel rendelkez6 didkoknal gyakran
megfigyelhetiink nem céliranyos viselkedést, bamészkodast, idohuzast, a feladatmeg-
oldastol eltéritd magatartast. Egy 4 éves longitudinalis vizsgalat eredményei kimutat-
tak (Bachman 1977 idézi Orosz és Szitd 1999), hogy 250 szakkozépiskolabol lemor-
zsolodott diak esetén negativ énképet tudtak azonositani, mely eredményezhette a ki-
maradast. Megfigyelhet6 volt, hogy a lemorzsolodott didkok tobb mint a felénél a
varhat6 kudarcoktol valé menekiilésként értelmezték az iskolabol vald kimaradast. A
jol teljesito tanulok nemcsak pozitiv énképpel rendelkeznek, hanem ennek kdvetkez-
tében a csaladon beliili és a kortarscsoporton beliili poziciojuk is jobb. ,,Ez viszont
noveli a tanulok iskolai feladatok iranti motivaciojat, igy az énkép a motivacion ke-
resztll végiil is az iskolai teljesitmény eldrejelzoje lesz.” (Kordssy 1997:9) Minél jobb
jegyekkel rendelkezik a tanuld, annal magasabb az onértékelése. Felmérésiinkben a
siker és az Onértékelés is kapcsolatot mutat, minél sikeresebb a tanuld az iskolai élet-
ben, annal magasabb az onértékelése (a sikert elérék esetében 3,00, sikert nem elérék
esetében 2,61 az onértékelés atlag pontja).

Az onértékelésben nagyon jo tanuldk érték el a legmagasabb pontszamot (3,50), s
jol lathato, hogy minél jobb a tanulé tanulmanyi eredménye, annal jobbnak értékeli
onmagat, a legalacsonyabban a rossz tanuldk (2,08) (3. tablazat).
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jegyei alapjan onértékelés
atlagnal rosszabb 2,08
atlag 2,61
jo 2,99
nagyon jo 3,50
Total 2,81

p=0,00;
Forrads: sajat adatfelvétel, 2017

3. tablazat. Az iskolai teljesitmény és az 6nértékelés kapcsolata (atlag pontokban kifejezve).

Az iskolai énkép alakulasaban szerepet jatszik még a tanari értékelés is. Az iskolai
munka soran nagyon lényeges, hogy a tanarok minél komplexebb gondolkodastiak
legyenek, hiszen ezzel tudjak eldsegiteni, hogy a didkok énképe is gazdag legyen
(Szabo 2003).

A kutatasok hangsulyozzék, hogy az iskolai énképet mindig egy viszonyitasi ke-
retben érdemes értelmezni. A Nagy hal a kis toban effektus miatt elovételezhetd, hogy
két azonos képességli gyermek koziil alacsonyabb lesz az énkép egy magasabb kove-
telményeket tamaszt6 iskoldban, mert az énkép viszonyitasi kerete az a kozosség,
amibe éppen beletartozik (Strein 1993 idézi Baranyné, Horvat és Raczné 2013).

Neményi Maria (2007) egy korabbi kutatdsaban arra kereste a valaszt, hogy meny-
nyire befolyasolja az etnikai hovatartozas a tanulok énképét, onbecsiilését és iskolai
teljesitményét. Kutatasa eredményeképp megallapitotta, hogy a tanulok nagy része
fenyegetettségként éli meg ciganysagat. A sztereotipiak ohatatlanul beépiilnek a gye-
rekek identitasaba, és a gyerekek személyiségének és kozvetlen kornyezetének fligg-
vény¢ében fejtik ki hatdsukat. Jelen dolgozat eredményeként kimondhatjuk, hogy az
altalunk vizsgalt karpataljai diakok korében is alacsonyabb az onértékelés a cigany
tanuloknal a tobbségi, nem cigany tanulok onbecsiiléséhez képest és kiillonbséget ta-
lalunk a nemek és az elfogadas Osszefliggése tekintetében is: a fiuk tobb elfogadast
kapnak, mint a lanyok.

Sikerek, kudarcok

Az iskolai siker haladast, sikertelenség pedig a tanulasban vald lemaradast jelenti ese-
tiinkben. A fiuk szignifikdnsan magasabbra értékelték azt, hogy mennyire boldog a gye-
rekkoruk. A valaszadok t6bb mint fele nagyon boldognak érzi magat és nem fordult el6
»hagyon boldogtalan” valasz. A nagyon jo és jo tanulok korében tobben vannak azok,
akik sikert értek el, s a legkisebb az arany az atlagos tanuloknal (4. tablazat). Elmond-
hatd, hogy a tanulmanyi eredményeket részben a tanulok hozzaallasa hatarozza meg
(akik tobb 1d6t forditanak a tanulasra és tobbet olvasnak, azok sikeresebbek),
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. . ., siker
jegyel alapjdn igen nem Osszesen
o 3 5 8
atlagnal rosszabb 37.5% 62.5% 100.0%
) 15 30 45
atlag 33.,3% 66,7% 100,0%
" 28 14 Iy
J 66,7% 33.,3% 100.0%
) 10 2 12
nagyon jo 83.3% 16,7% 100,0%
Osszesen 560 51 107
52.3% 47.7% 100,0%

p=0,00;
Forras: sajat adatfelvétel, 2017

4. tablazat: A tanulmanyi eredmények és a siker kapcsolata

Visszatérve Neményi Maria kutatasara (2007), kifejti, hogy a sikeresség és az osztalyon
beliili roma tanulok ardnya kozott fenndlld negativ viszony nem vezethetd vissza sem-
miféle etnikai sajatossagokra, pusztan az iskolai szegregalodas intézményi szintjén je-
lentkezd folyamatanak a kovetkezménye. Esetiinkben a roma ¢és nem roma tanulok és a
sikeresség kapcsolataban meglepd eredmény sziiletett, a roma tanulok (15 £6) picit tobb
esetben értek el sikereket, mint a nem roma tarsaik. Bar a nagyon kicsi el6fordulas miatt
hosszl tava kovetkeztetéseket ezekbdl az eredményekbdl nem vonhatunk le.

Azoknak a fiataloknak, akik sikeresek (sikert értek el), magasabb az o6nértékelése,
mint a sikert nem érdk esetében (3 és 2,61 pont) (5. tablazat).

onértékelés elfogadas kirekesztés
siker Atlag N Atlag N Atlag N
igen 3,00 54 3,96 56 1,89 57
nem 2,61 51 3,78 51 1,71 52
Osszesen 2,81 105 3,87 107 1,81 109

p=0,00;
Forras: sajat adatfelvétel, 2017

5. tablazat: Az onértékelés, elfogadas, kirekesztés és a siker kapcsolata

A kornyezettdl kapott segitségnyujtas is befolyasolja az 6nértékelést illetve az elfoga-
dast. Az elfogadasban a legmagasabb értékeket azok érték el, akik rendszeresen vagy
gyakran kapnak segitséget valamelyik baratjuktol, a legalacsonyabbat az, aki néha
(3,68 pont). Azoknak a gyerekeknek, akik ritkdn vagy gyakran kapnak segitséget test-
vériiktdl a legmagasabb az dnértékelésiik, a legalacsonyabb pedig annak, aki rendsze-
resen kap segitséget a testvérétdl (2,54 pont). Minél tobb segitséget kap egy gyerek
olyan tanartol, aki korrepetalja 6ket, annal nagyobb az 6nbizalma (kivéve a rendsze-
resen kategoriaban, ami nem meglepd, hisz csak 8-an vannak): a legmagasabb azok-
nak, akik gyakran kapnak segitséget ilyen tanartol (3,60), és a legalacsonyabb a rend-
szeresen segitséget kapoknal (2,17).
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A befogadd, inkluziv nevelés keretein beliil a pedagdgus egyiittmitkodo, segitd part-
nere a gyogypedagogus, logopédus, iskolapszichologus, optimalis esetben akar egy
tanitasi oran beliil is. A vizsgalatunk koézéppontjaban 1év6 kozépiskola tanuloi kozott
voltak, akik gydgypedagdgushoz fordultak segitségért, igy kimutathato lett az az ered-
mény, hogy minél tobbet fordul gydgypedagdogushoz/kap segitséget, annal kisebb a
tanul6 6nbizalma. Minél t&bbet fordul a gyogypedagogushoz, annal elfogadobb, ki-
véve a ,,rendszeresen” kategoriaban 1évok, 6k érték el a legalacsonyabb pontszamot
(3,07). Minél gyakrabban kap segitséget logopédustol annal inkabb elfogadobb, ki-
véve a gyakran kategoriaba tartozok: 6k a legkevésbé (2,73, de csak harman vannak).
Akik soha nem kapnak segitséget iskolapszichologustol, azok a leginkabb elfogadob-
bak (3,97), majd nagyjabol egyenletesen csokken, és akik gyakran jarnak 6k érték él
a legalacsonyabb pontszamot (3,30). A ritkan jarok érték el a legmagasabb pontsza-
mot a kirekesztésben, rajuk jellemzd a leginkabb, majd a gyakorisag névekedésével
csOkkennek a pontszamok, legalacsonyabb a gyakran iskolapszichologushoz jarok ko-
rében (1,44). A gyakran pszichologushoz fordulok érték el a legmagasabb pontszamot
az onértékelésben ¢s a kirekesztésben (3, de ez minddssze 1 ot jelent, tehat az ered-
mény torzit), a legalacsonyabbat pedig mindkét esetben a pszicholdgushoz ritkén for-
duldk érték el. A ritkan és soha magantandrhoz nem jarok érték el legmagasabb pont-
szamot atlagosan az elfogadasban (4,04 és 3,91) és a rendszeresen jardk pedig a
legalacsonabbat (3,27 pont). Osszességében elmondhatjuk, hogy azok a tanulok, akik
eddigi iskolai éveik alatt gyogypedagdgushoz és logopédushoz fordultak segitségért
nagyobb elfogadassal rendelkeznek tarsaik irant, vagyis a segitd szerep pozitiv hatast
gyakorolt rajuk. Azonban azok a didkok, akik valamilyen testi vagy szellemi fogya-
tékossaguk miatt gyogypedagogushoz fordultak kisebb dnbizalommal rendelkeznek.

Osszefoglalas

Napjainkban egyre tobbszor fedezhetjiik fel, hogy egy-egy gyermek kiilonbozik a tob-
biektdl. Ennek a kiilonbozoségnek a hatterében allhat testi vagy szellemi fogyatékos-
sag, de az okok kozott talaljuk tobbek kozott a hozott csaladi kulturalis tokét, a tanu-
lasi motivacio hianyat, és a szocializacios kiilonbségeket.

A tarsadalmi kirekesztés csokkentése €s a tarsadalmi integracio az elmult évek ok-

tataspolitikdjanak kiemelt teriilete volt. Napjainkban a pedagdgiai munka egyik fo fel-
adata az integracié sikeres megvalositasa. Tanulmanyunk témaja az osztalytermi be-
fogadas és kirekesztés mintazatai, mindez egy karpataljai kozépiskolaban. Ennek
megfelelden kérddivet toltettiink ki az iskola tanuldival (N=109). A kérdéivek egy
nemzetkdzi kutatas részét képezik, melynek targya az iskolai inkluzio.
A karpataljai kérd6ives kutatas elsé eredményei azt mutatjak, hogy a roma gyerekek
jol érzik magukat roma tarsaik k6zott, de maga az integracié nem valosul meg (kiilo-
nosen, hogy az elsé években kiilon iskolakba jarnak a roma tanulok). Tanulasi nehéz-
ségek, ebbdl adoddan kudarcok kisérik tanulmanyaik soran e gyerekeket. Az oszta-
lyon beliili elfogadas pedig jelentdsen fiigg az iskolai teljesitménytdl, a tanulmanyi
eredményeket foként a tanulok hozzaallasa hatarozza meg (akik tobb id6t forditanak
a tanulasra és tobbet olvasnak, azok sikeresebbek).
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Ez a vizsgalat egy nagyobb kutatas eléfutara, melyben tovabbi céljaink kozott szere-
pel egy nagyobb mintan valo elemzés. Az els6é eredmények alapjan elmondhato, hogy
a QSL dimenzioi igen érzékenyen reagalnak tobb olyan hattérvaltozora a karpataljai
tanulok korében is, amely a tapasztalatok és a szakirodalom szerint Gsszefiiggésbe
hozhatok az iskolai sikerességgel. A QSL egyszertl, teszt-jelleggel felvehetd kérd6iv,
amely valosziniileg alkalmas az iskolai sikerek bejoslasara. Az iskolai 1égkor kapesan
tovabbi elemzéseket folytatunk.
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