Lukacs Béla: The role of L1 in figurative language production by
Hungarian learners of English
(Az elso nyelv szerepe az angolul tanulé magyar anyanyelviiek figurativ

nyelvi produkcidgjaban)

Absztrakt

Dolgozatomban azt vizsgalom, hogy a magyar mint anyanyelv hogyan befolyasolja az angol
figurativ nyelvi produkciot a magyar anyanyelvii angoltanulok kdrében. A disszertacio e teriilet
feltarasaval igyekszik felvazolni a hatteret az angol nyelvben hasznalt figurativ kifejezések
hatékony tanitési/tanuldsi stratégidinak kidolgozasahoz.

A kutatok az id6k soran tobbféleképpen értelmezték a metafora és az ididma fogalmat.
A disszertacio elméleti hatterét a kognitiv metaforaelmélet képezi, amely szerint absztrakt
gondolkodasunk ¢és nyelviink nagy része a konkrét, megtestesiilt tapasztalatok és az absztrakt
fogalmak kozotti metaforikus leképezéseken alapul. Emellett az idiomafeldolgozas néhany
modelljét mutatom be, amelyek koziil a kovetkezok a legrevelansabbak a disszertacio
szempontjabol: Giora (2002) fokozatos kiugrosagi hipotézise (Graded Salience Hypothesis),
Abel (2003) kettds ididmareprezentaciés modellje (Dual Idiom Representation) és Cieslicka
(2006) sz6 szerinti kiugrosagi hipotézise (Literal Salience Model). Langlotz (2006) szerint az
idiomak olyan kétrétegii szemantikai struktarak, amelyeknek szo6 szerinti és figurativ értelmiik
is van. A dolgozatomban ezeket a struktarakat tobbszavasnak és bizonyos mértékig
rogzitettnek, valamint egy nyelv anyanyelvi hasznaloi altal valoszintileg ismertnek tekintem.

A kutatds soran két modszert alkalmaztam: esszéelemzést és idiomatesztelést. Az
esszéelemzés célja annak feltarasa volt, hogy milyen tipust hibdk fordulnak elé a magyar
angoltanuldk angolnyelvii esszéiben, és hogy a magyar transzfer milyen mértékben magyarazza
a hibakat. E kérdések megvalaszolasdhoz meg kellett hatdroznom, hogyan azonositom és
osztalyozom a hibakat a metaforikusan hasznalt kifejezésekben. Az altalam hasznalt hiba-
taxonomia James (1998), Littlemore et al. (2014) és laroslavtseva és Skorczynska (2017)
alapjan késziilt. A metaforak azonositasa soran a MIPVU (Steen et al. 2010) iranyelveit
kovettem (Lukacs 2022). Végiil, Nacey (2010, 2013) James (1998) hibaosztalyozasan alapuld
hiba-kategorizalasat alkalmaztam. Az angol nyelvii esszék metaforikus nyelvezetének elemzése
soran 15 magyar anyanyelvii alany bevonasaval végeztem vizsgalatot, akik a COVID-19

¢letiikre gyakorolt hatasarol irtak esszéket (Lukécs 2022). Ezek a kiils6 forrdsok nélkiil,



feliigyelet mellett irt esszék lehetdveé tették szamomra, hogy megvizsgaljam, milyen tipusu és
gyakorisdgu hibdkat vétettek. A MIPVU ¢és James (1998) alapjan kialakitott hibataxonomiat
hasznalva olyan lexikai egységeket kerestem, amelyeket az essz&ird hibasan hasznalt és
ugyanakkor metaforikus értelmiinek szént. Minden egyes esszét szorol-szora elemeztem
szofajok, metaforak és hibatipusok szerint.

Az esszéelemzés utan azt lathatjuk, hogy a nyelvtani hibak a leggyakoribbak, amelyet a
helyesirasi hibak kovettek (Lukéacs 2022). A vizsgalat soran kideriilt, hogy a hibadk a B2-es
szinten voltak a leggyakoribbak, ami alatamasztja Littlemore et al. (2014) megallapitasat,
miszerint ezen a tuddsszinten a legmagasabb az L1-es befolyas eléfordulasa. Annak ismerete,
hogy az anyanyelv B2 szinten gyakorolja a legnagyobb hatast a metaforikus nyelvhasznélatra,
segithet a tandroknak annak megtervezésében, hogy mit tanitsanak a didkjaiknak.

Az esszéelemzést kdvetden idiomatesztelési kutatdsokat végeztem. Ididmakisérleteim
az alanyok 4ltal ismert ididmak produkcidjara, megjosolhatdosagara és motivacidjara
Osszpontositottak. Egy pilot vizsgalaton keresztiil, amelyet egy nagyobb vizsgalat kovetett, azt
vizsgaltam, hogy ezek a tényezOk hogyan befolydsoljdk az alanyok angol nyelvi
ididmaprodukciojat. A szakirodalom alapjan 6t ididma-tipust allapitottam meg, és minden
kategoriaba tiz idiomatikus kifejezést valasztottam be sz szerinti és nem sz0 szerinti jelentésiik
hasonldsaga alapjan. A Carrol et al. (2018) altal inspiralt vizsgalatok soran két-harom mondat
terjedelmil szovegkornyezetbe agyazott angol nyelvii cloze-teszteket (cued-completion tasks)
és 7 fokozath Likert-skalan torténd idioma-értékelést alkalmaztam. A cloze-tesztekbe kellett az
angol idiomdkat irniuk az alanyoknak, valamint, minden idiémat értékelniiik kellett aszerint,
hogy mennyire ismert az angol idibma a szdmukra (ismertség), mennyire latjak a kapcsolatot a
sz0 szerintt ¢és a figurativ jelentés kozott (motivaltsdg) valamint mennyire tartjak
megjosolhatonak a szd szerinti jelentésbdl a figurativ jelentést (megjosolhatosag). Az
eredmények erés korrelaciot mutattak az idiomak motivaltsaga és megjosolhatosaga, valamint
az idiomak produkcidja, vagyis az egyes idiomaknak a cloze-tesztek pontszamaibol vett atlaga
kozott. A magasabb motivacid és a megjosolhatdsag jelentdsen fokozta az ididma produkeiot,
a hatas a halad6 tanuldk korében volt a legjelentdsebb.

Az idioma-tesztek erds bizonyitékot szolgéltatnak arra, hogy a motivacio és a
megjosolhatosag kritikus szerepet jatszik az idiomatikus kifejezések masodik nyelven torténd
produkciojaban. Ezek a megfigyelések hangsulyozzak az idioma-motivaciot- és
megjosolhatdsagot figyelembe vevd oktatdsi stratégidk kidolgozasanak fontossagat a
masodiknyelvi figurativ nyelvtudas javitasa érdekében. Az elsé nyelvnek a masodik tanulasara

gyakorolt hatdsdnak megértésével az oktatok eredményesebben tamogathatjdk a tanulokat a
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masodiknyelvi figurativ nyelvhasznalat kihivasainak lekiizdésében, ami hatékonyabb

nyelvtanulashoz vezethet.
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