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Az értekezés célkitiizése, a téma koriilhatarolasa

A 21. szdzad tarsadalmi és gazdaséagi folyamatait az
informacios tarsadalom miikodési logikaja hatarozza meg,
amelyben az informécidé létrehozésa, értelmezése,
feldolgozésa és alkalmazasa kozponti jelentéségiivé valt.
Az informécié ebben az értelemben nem pusztan
eréforrasként jelenik meg, hanem a gazdasagi, tarsadalmi
¢s kulturalis miikodés egyik meghatarozé szervezdelvéve
valik (pl. Castells, 1996). Ennek kdvetkeztében az oktatasi
rendszerekkel szemben is 0j elvarasok fogalmazddnak
meg, kilénosen a digitalis kompetencidk fejlesztése, az
informéacidk kritikus értelmezésének képessege, valamint
az informaciés és kommunikécids technolégidk (IKT)
tudatos és pedagogiailag megalapozott alkalmazasa terén
(Krumsvik, 2008). Az oktatas ebben a kontextusban mar
nem pusztan a tudas kozvetitésére iranyul, hanem olyan
komplex tanuldsi kornyezet kialakitdsara, amely eldsegiti
a tanulék aktiv  részvételét, problémamegoldé
gondolkodasat és adaptiv tudasanak fejlédését.

A digitalis technologidk térnyerése alapvetden alakitotta at
a tanitasi-tanulasi folyamatokat, amely atalakulas szoros

kapcsolatban all a taneszk6zok fejlodésének pedagdgiai és

1



technoldgiai dimenzidival. A taneszkozok fejlodése nem
linearis folyamatként értelmezhetd, hanem olyan komplex
atalakulasi ivként, amelyben az eszkdzok funkcioja,
szerepe és pedagdgiai beadgyazottsaga folyamatosan
valtozik. A hagyomanyos szemléltetd eszkozoktol eljutva
a digitalis és interaktiv tanuldsi kornyezetekig olyan (j
tanulasi terek jottek létre, amelyek lehetové teszik a
tanuldsi  folyamatok  individualizalasat,  adaptiv
szervezEsét és haldzati miikodését (Petriné Feyér, 2003;
Gal, 2020). Ez a véltozds egyuttal a pedagdgiai
gondolkodas atalakulasat is magaval hozta, amelyben a
tanulokdzpontd megkdzelitések és az aktiv tanulasi
formak keriiltek el6térbe.

A taneszkdoz fogalma a dolgozatban Kkiterjesztett
értelmezésben jelenik meg. Nem csupan fizikai
eszkozoket jelent, hanem minden olyan médiumot és
kornyezetet, amely a tanuldsi folyamatot tamogatja,
beleértve a  digitalis  platformokat, interaktiv
alkalmazasokat és haldzati tanulasi tereket is (Gél, 2020).
Ebbol  kovetkezéen a  taneszkOzhasznalat nem
értelmezhetd dnmagéaban, hanem a pedagdgiai célokkal és

modszerekkel Osszefiiggésben valik értelmezhetévé. A
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taneszk6zok rendszerezésének kiilonb6z6 megkozelitései
— legyenek azok funkciondlis, technologiai vagy
pedagogiai alapliak — egyarant azt erésitik meg, hogy az
eszk6zOk szerepe mindig a tanulasi folyamat
kontextusaban ragadhaté meg (Nadasi, 2007; Chrappan,
2020).

A digitdlis kornyezetben a tanulds értelmezése is
jelent6sen kiboviil. A formalis tanulas mellett egyre
nagyobb szerepet kapnak a nonformalis és informalis
tanuldsi formék, amelyek kilondsen a pedagogusok
szakmai fejléddése szempontjabol valnak meghatarozova.
Az online tanuldsi kozosségek, szakmai halozatok,
digitalis tananyagok és nyilt oktatasi forrasok lehetdvé
teszik a folyamatos, Oniranyitott tanuldst, amely
rugalmasan illeszkedik a pedagdgusok szakmai
igényeihez. Ez a tanuldsi forma nemcsak kiegésziti a
formalis képzéseket, hanem sok esetben meghatarozobba
is valik, kuloénosen a digitalis kompetencia fejlesztése
terén.

A digitalis kompetencia a dolgozat értelmezésében nem
redukalhaté technikai készségekre, hanem olyan komplex,

tobbrétegli  képességrendszerként jelenik meg, amely
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magaban foglalja az informaciok kritikus kezelését, a
digitalis tartalomalkotést, az online egyiittmiikodést és a
technoldgia pedagogiai integrécidjat (Redecker et al.,
2011, Ferrari, 2013). A digitalis kompetencia ebben az
értelemben nem statikus allapot, hanem folyamatosan
fejlodo, kontextusfuggd konstrukcid, amely szoros
kapcsolatban all a pedagdgusok tanulési stratégidival,
attitlidjeivel és szakmai identitdsaval.

Az IKT fogalméanak értelmezése a dolgozatban szintén
talmutat a hagyomanyos megkdzelitéseken. Az IKT nem
csupan technologiai eszkdzok 6sszességeként jelenik meg,
hanem olyan pedagdgiai eszkdzrendszerként, amely a
tanuldsi folyamat szervezésének és tamogatasanak
meghatarozd eleme. A kutatds egyik implicit
hozzajarulasa, hogy az IKT hasznalatat nem egyszerlien
gyakorisagi mutatdékeént értelmezi, hanem pedagdgiai
mindségként, amely az alkalmazas modjaban, céljaban és
kontextusaban ragadhat6 meg.

A technoldgia pedag6giai integréacidjat vizsgalé modellek
— kilondsen a TPACK-keretrendszer — ramutatnak arra,
hogy a hatékony eszkdzhasznédlat a technoldgiali,

pedagogiai és tartalmi tudas integraciojat igényli (Mishra
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& Koehler, 2006). Ez a megkdzelités megerdsiti azt az
értelmezést, hogy a digitdlis pedagdgia nem
eszkozhasznalati kérdés, hanem komplex modszertani
kihivas, amely a tanitasi-tanulasi folyamat Gjraszervezését
teszi sziikségessé (Sziits, 2022; Norhagen et al., 2024)

A disszertacid elméleti keretének kozponti eleme a
digitalis t6ke integralt modellje, amely a digitalis téke
fogalmét pedagogiai kontextusban értelmezi. A digitalis
toke ebben az értelemben olyan komplex eréforrasként
jelenik meg, amely a hozzéaférés, a kompetencia és a
hasznélat dimenzidibdl épdl fel, és amely meghatérozza a
pedagégusok digitalis lehetdségeit ¢€s mozgasterét
(Ragnedda, 2018). A dolgozat egyik fontos jitasa, hogy
ezt a modellt empirikus vizsgalat targyava teszi, és feltarja
annak belsd dsszefliggéseit.

A Kkutatas célja annak feltarasa volt, hogy a pedagdégusok
digitalis eszkozhasznalata milyen komplex
tényezOrendszer mentén alakul, €s milyen Osszefliggések
figyelhetdk meg a kompetencia, az infrastruktara és a
hasznalati gyakorlat kozott. A vizsgalat tulmutat a leird

elemzésen, és arra torekszik, hogy feltarja a digitalis



pedagdgiai gyakorlat moégott megh(zodo strukturélis és
kompetenciaalapt mechanizmusokat.

A disszertacid célkitlizése tehat kett6s: egyrészt a
pedagdgusok digitalis eszkdzhasznalatanak feltarasa,
masrészt annak értelmezése egy integralt elmeéleti
keretben. E megkozelités lehetévé teszi a pedagdgiai
hatasok komplex vizsgalatat, valamint hozzajarul a
digitélis pedagogia rendszerszintli megértéséhez.

A kutatds jelentdsége abban ragadhatdé meg, hogy
hozzajarul a digitalis pedagdgia elméleti és empirikus
megalapozdsahoz, valamint olyan  eredményeket
szolgaltat, amelyek a pedagdgiai gyakorlat és az
oktataspolitikai ~ dontéshozatal  szaméra  egyarant

relevansak lehetnek.
Az alkalmazott médszerek bemutatasa

A kutatdas empirikus része kvantitativ megkdzelitésben,
kérddives adatfelvételre épiilt, amely két idOpontban,
2019-ben és 2023 tavaszan val6sult meg. A két
adatfelvételi hullam kialakitasa tudatos kutatasi dontés
eredménye volt, amely lehetdvé tette a pedagdgusok
digitalis eszkdzhasznalataban és digitalis
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kompetenciajaban bekovetkezett valtozasok
longitudinalis jellegli vizsgélatat. A két idOpont kozotti
Osszehasonlitds kiilonds jelentdséggel bir, mivel a
masodik adatfelvetel mar a COVID-19 pandémia
tapasztalatait koveten tortént, igy lehet6ség nyilt annak
feltarasara, hogy a digitalis oktatasra valo atallas milyen
mértékben és milyen iranyban alakitotta at a pedagogiai
gyakorlatot. Mddszertani szempontbdl ugyanakkor fontos
hangsulyozni, hogy a kutatas nem a pandémia hatasanak
kodzvetlen, explicit vizsgalatara irdnyult, az adatfelvétel
sordn erre vonatkozo célzott kérdések sem szerepeltek.
Ennek megfeleléen a COVID-19-jarvany hatéséra
vonatkozo kdvetkeztetések kizardlag kdzvetett mddon, az
eszkdzhasznalati mintazatok, valamint a pedagogusok
digitalis kompetencidjadban megfigyelhetd valtozasok
alapjan fogalmazhatok meg. E megkdzelités lehetdveé
tette, hogy az adatfelvétel iddpontjat jel616 valtozé mentén
modszertanilag megalapozottabb és dsszehasonlithatobb
képet kapjunk a vizsgalt jelenségek alakulasarol.

A két adatfelvételi hulldm soran kilon-kiilon is jelentds
elemszamu mintdk keriltek bevonasra. A 2019-es

adatfelvétel soran 331 pedagogus toltotte ki a kérdodivet,
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mig a 2023-as adatfelvétel soran 452 f6 vett részt a
vizsgélatban, igy a teljes elemszam 783 6t tett ki. Ez a
minta nagysagat tekintve alkalmas volt arra, hogy
megbizhato statisztikai kdvetkeztetések levonasat tegye
lehetové, valamint biztositsa a kiilonbozo hattérvaltozok
mentén torténd dsszehasonlitd elemzések elvégzését.

A kutatds célpopulécidjat Hajdd-Bihar és Szabolcs-
Szatmar-Bereg varmegye koznevelési intézményeiben
dolgozé pedagdgusok alkottdk. A mintavétel nem
valészinliségi mintavételi eljarassal tortént, amely a
célszerli és az elérhet6ségi mintavétel kombinacidjaként
értelmezhet6. A mintavétel soran elsédleges szempont
volt, hogy a vizsgalatba kiilonb6zd intézménytipusok
pedagogusai kerlljenek bevonasra, igy az altalanos
iskolak, kdzépiskolak és egyéb kdznevelési intézmények
egyarant képviseltették magukat. A mintavételi stratégia
nem a reprezentativitds elérésére iranyult, hanem a
vizsgalt  jelenség  sokoldald  feltrdsara, amely
dsszhangban all a kutatas feltaro és magyarézo jellegével.
A valaszaddk 0Osszetétele heterogén képet mutatott. A
minta lefedte a pedagogusok kiilonbozé életkori

csoportjait, szakmai tapasztalatanak kiilonb6z6 szintjeit,
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valamint eltérd szakteriileteken dolgoz6 pedagoégusokat.
Ez a heterogenitas lehetdvé tette annak vizsgalatat, hogy
az IKT-eszkdzhasznalat miként alakul kiilonbozo
pedagdguscsoportok esetében, eés milyen kulonbségek
figyelhetOk meg az egyéni €s intézményi hattérvaltozok
mentén.

A mérdeszkoz egy strukturalt kérddiv volt, amely tobb,
egymassal Osszefiiggd tematikus blokkbol épiilt fel. A
kérdoiv kialakitdsa soran alapvetd szempont volt, hogy az
egyes kérdescsoportok kozvetlendl illeszkedjenek a
digitalis téke integralt modelljének dimenzidihoz. Ennek
megfeleléen a kérddiv tartalmazott a  digitalis
kompetenciara  vonatkozé  itemeket, az  IKT-
eszkOzhasznélat gyakorisagat és jellegét vizsgalo
kérdéseket, az intézményi infrastruktdrara és hozzaférési
feltételekre vonatkozo elemeket, valamint a pedagogusok
attitidjeit és motivacioit mérd allitasokat.

A kérddivben alkalmazott valtozok jelentds része Likert-
tipust skalakon keriilt mérésre, amely lehetové tette a
vélaszadok attitiidjeinek és véleményének kvantitativ
Osszehasonlitasat. Emellett nominalis és ordinalis

valtozok is szerepeltek, kilondsen a hattérvaltozok és az
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eszkOzhasznalati  gyakorisag mérésére. A  kérddiv
kialakitasat megel6zden pilot vizsgalat tortént egy Kisebb,
20 fOs szakértéi mintan, amelynek célja a kérdések
egyértelmiiségének ellendrzése, valamint a méréeszkoz
finomhangolasa volt. A pilot eredményei alapjan tobb
kérdés  pontositasra  kerilt, illetve  bizonyos
valaszlehetdségek modositasa is sziikségessé valt.

Az adatok feldolgozdsa soran tobb szintli statisztikai
elemzésre kertlt sor. A leird statisztikai modszerek
alkalmazasa lehetdvé tette a minta alapvetd jellemzdinek
feltarasat, valamint az egyes valtozOk eloszlasanak
vizsgalatat. Ezt kovet6en faktoranalizis segitsegével az
IKT-eszk6zhasznalat mdogott meghizédd — strukturak
azonositasa tortént meg. A faktoranalizis alkalmazasanak
célja az volt, hogy az egyes valtozokat olyan mdgottes
dimenzidkba rendezzem, amelyek jobban értelmezhetové
teszik az eszkdzhasznalat mintazatait.

Az  Osszefliggések  vizsgalatdra  egyszempontos
varianciaanalizis (ANOVA) kerilt alkalmazasra, amely
lehetévé tette annak elemzését, hogy a kiilonbozo
hattérvaltozok mentén milyen szignifikans kiilonbségek

figyelhet6k meg az IKT-eszkdzhasznalatban. Azokban az
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esetekben, ahol a paraméteres vizsgalatok feltételei nem
teljesultek, nemparaméteres eljarasok — kiléndsen a
Mann-Whitney U-préba és a Kruskal-Wallis H-préba —
alkalmazésa Vvalt szikségesse, biztositva ezzel az
eredmények megbizhatosagat.

A statisztikai elemzések sordn kiemelt figyelmet kapott a
szignifikanciaszintek  értelmezése,  valamint  az
eredmények pedagdgiai kontextusba helyezése. A
vizsgalat nem csupan statisztikai  6sszefliggések
feltardsara iranyult, hanem arra is, hogy ezek az
0sszefuggések milyen modon értelmezhetdk a pedagogiai
gyakorlat szempontjabol.

A mobdszertani  megkozelités egyik legfontosabb
sajatossaga, hogy az eredmények értelmezése nem izolalt
modon, hanem a digitalis t6keelmélet integralt
modelljének keretében tortent. Ez a megkozelités lehetévé
tette annak feltarasat, hogy a kompetencia, a strukturalis
feltételek és a hasznélati gyakorlat miként alakitjak
egyUttesen a pedagdgiai folyamatokat, és hogyan jelennek
meg ezek kodlcsdnhatasai a gyakorlatban.

A kutatdas modszertani felépitése igy biztositotta az

elméleti és empirikus rész kozotti szoros kapcsolatot,
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valamint lehetové tette a digitalis pedagodgia komplex,

tobbdimenzios értelmezését.

Az eredmények tézisszerii felsorolasa

A kutatas eredményei egyértelmiien arra mutattak ra, hogy
a pedagogusok digitalis eszkdzhasznalata nem irhatd le
egyetlen hattértényezé mentén, hanem olyan Osszetett,
tobbdimenzids rendszerként értelmezhetd, amelyben a
kompetenciaalapu, a strukturalis és a hasznalati dimenziok
egymast kolcsondsen erdsitve vagy korlatozva alakitjak a
pedagogiai gyakorlatot. Az elemzés soran alkalmazott
digitalis téke integralt modellje (Bartal, 2026; Vincze,
2021) azért bizonyult kilonosen alkalmas értelmezési
keretnek, mert lehetdvé tette, hogy a pedagogusok IKT-
eszkdzhasznalata ne elszigetelt valtozok Osszességeként,
hanem egymadssal szoros kapcsolatban allo tényezok
rendszerében jelenjen meg. E modell alapjan a strukturélis
dimenzi6 az intézményi infrastruktdrat és a technolégiai
hozzaférést, a kompetenciaalapu dimenzié a pedagogusok
digitalis felkésziltségét es tudasat, mig a hasznalati
dimenzio az IKT-eszkdzOk pedagogiai alkalmazasanak

gyakorisagat és modjat ragadta meg; a pedagdgiai hatasok
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értelmezése pedig e harom dimenzié kdlcsonhatasabol
szarmaztatott kimeneti szintként tortént.

A kompetenciaalapl dimenzidhoz kapcsolodo elsé
hipotézis (H1) azt feltételezte, hogy a pedagdgusok
digitalis kompetenciajanak kialakulasaban meghatarozo
szerepet jatszanak az informalis tanuldsi forrasok,
ugyanakkor a tanuldsi mintazatok életkori kilonbségeket
mutatnak. Ennek vizsgalata soran a kutatas a szamitogépes
ismeretek forrasaira, a digitalis felkészultségre, az
internethasznalati szokdsokra és a tovabbképzési
igényekre fokuszalt, vagyis olyan véltozdkra, amelyek
kozvetlenil operacionalizaltdk a kompetenciaalapl
dimenziot. A leiro statisztikai elemzések, valamint az
életkori csoportok szerinti 6sszehasonlitdsok arra mutattak
ra, hogy a digitalis kompetencia fejlédése valoban jelentds
részben informalis tanulasi folyamatokon keresztil zajlott.
Az oniranyitott tanulas, az online forrasok hasznalata és a
kollégaktdl  szarmazd  tudasmegosztas  kozponti
jelentéseéglinek  bizonyult, ugyanakkor az ¢életkori
mintazatok differencialtsiga miatt a hipotézis nem
egyszeriien, hanem darnyaltan igazolddott. A fiatalabb

pedagdgusok esetében tobb tanulasi csatorna egyuttes
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jelenléte volt jellemzd, mig az iddsebb pedagdgusok
esetében az informalis, tapasztalati alapu
kompetenciaépités maradt hangsulyosabb. Ez azt jelezte,
hogy a digitalis kompetencia nem homogén fejlédési Ut
mentén alakul, hanem kiilonb6z6 szakmai szocializacios
¢s tanulasi mintazatok szerint. Ebbol kovetkezoen az elso
hipotézis (H1) igazoltnak tekinthetd: az informalis tanulas
elsddleges szerepe megerdsitést nyert, az életkori
kilénbségek pedig nem csupan jelen voltak, hanem a
kompetenciaalapt digitalis toke belsd differencialtsdgara
is ramutattak.

A strukturalis dimenziéhoz kapcsolodé masodik hipotézis
(H2) arra irdnyult, hogy az intézmeényi infrastruktura és az
IKT-eszk6zok elérhetésége szignifikans kapcsolatban all
a pedagdgusok tandrai digitalis eszkdzhasznalatanak
gyakorisagaval. E hipotézis vizsgalata soran az intézményi
ellatottsagra, a technoldgiai hozzaférésre és az
eszkdzokkel val6 elégedettségre vonatkoz6 valtozok
kerlltek elemzésre, majd ezek kapcsolatat az IKT-
eszk6zOk  tanérai  haszndlatanak  gyakorisagaval
egyszempontos varianciaanalizisekkel, illetve toébb helyen

Osszehasonlito statisztikai eljardsokkal elemeztem. Az

14



eredmények egyértelmiien alatamasztottak, hogy a jobb
infrastrukturdlis feltételek és a technoldgiai hozzaféres
magasabb szintje mellett a pedagégusok valdban
gyakrabban alkalmaztak digitalis eszk6zoket a tandrakon.
Ugyanakkor a vizsgalatok azt is megmutattdk, hogy az
infrastruktdra hatdsa nem mechanikus és nem énmagaban
miikodo tényezo (pl. Tondeur et al., 2017). Az azonos
vagy hasonlo feltételekkel rendelkezd intézmények kozott
is jelentds kiilonbségek mutatkoztak a hasznalati
mintdzatokban, ami arra utalt, hogy a strukturalis
dimenzié csak mas tényezokkel egyiitt fejti ki teljes
hatasat. Vagyis a masodik hipotézis igazolodott, de annak
értelmezése soran fontos kovetkeztetés volt, hogy az
infrastruktira szikséges, de nem elégséges feltétele a
hatékony pedagogiai integraciénak. Ezzel a strukturalis
digitalis t6ke szerepe vilagosan kirajzolodott, ugyanakkor
az is lathatdva valt, hogy a hozzaférés és a hasznalat kozé
a kompetencia és a modszertani kultura is beékeldik.

A haszndlati dimenzi6 H3 hipotézise arra vonatkozott,
hogy a  pedagdgusok  IKT-eszkdzhasznalatanak
gyakorisaga és mddszertani integracioja szignifikans

kilénbségeket mutat az egyeni hattérvaltozok — kilondsen
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az életkor és a szaktertlet — valamint az intézmenyi
tényezOk fiiggvényében. E kérdéskor vizsgalata soran
tobbvaltozos megkozelitésben elemeztem a tanorai IKT-
hasznalat, az applikdcidhasznélat, az internethasznalat és
a digitalis tandrai tevékenységek 0Osszefuggéseit. A
faktoranalizis ebben a blokkban kiemelt szerepet jatszott,
hiszen ennek segitségével az IKT-eszkdzhasznalat mogott
meghUzod6 mintazatok és a hasznalati strukturak jobban
elkiilonithetdvé valtak. Ezt kovetden az egyszempontos
varianciaanalizisek, illetve a nemparaméteres eljarasok —
igy a Mann-Whitney U-proba és a Kruskal-Wallis H-
proba — tették lehetdvé annak feltarasat, hogy az egyes
hattérvaltozok mentén hol jelentkeznek szignifikans
eltérések. Az eredmények alapjdn a H3 hipotézis
Osszességében igazolddott. Az IKT-eszkdzhasznalat
gyakorisaga és jellege szignifikans kilonbségeket
mutatott tébb hattérvaltoz6 mentén, ugyanakkor ezek
hatasa nem bizonyult egységesnek minden vizsgalt
dimenzidban. Kulondsen az életkor, az intézménytipus és
az adatfelvétel iddpontja mutatott relevans 6sszefliiggést az

eszkOzhasznalattal, amely a 2019 és 2023 kozotti
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idészakban az IKT-alapl tandrai tevekenységek
gyakoribba vélasat is jelezte.

Az eredmények arra utaltak, hogy az IKT-eszkézhasznalat
nem egységes modernizacids folyamatként irhatd le,
hanem differencialt, rétegzett és szelektiv integracioként.
Ennek megfelelden a haszndlati digitalis toke nem pusztan
az eszkOzhasznalat gyakorisagat jelenti, hanem eltérd
pedagdgiai  funkcidkhoz kapcsolodo, aszimmetrikusan
strukturalt adaptacios mintazatokat foglal magaban.

A haszndlati dimenzidhoz kapcsol6d6 negyedik hipotézis
(H4) azt feltételezte, hogy a magasabb digitalis
kompetencidval rendelkezd pedagogusok nagyobb
valoszinliséggel  alkalmaznak  IKT-eszkozOket  és
internetalapl  alkalmazésokat tandrai tevékenységeik
sordn. A hipotézis vizsgalata sordn a digitélis
kompetenciaszintet leiré valtozok és a hasznalati mutatok
kapcsolatat 6sszehasonlitd statisztikai és faktoranalitikus
eljarasokkal elemeztem.

Az eredmények megerdsitették, hogy a magasabb digitalis
kompetenciaval és nagyobb technoldgiai
magabiztossaggal rendelkezd pedagdgusok valdban

gyakrabban alkalmaznak digitalis eszktzoket pedagogiai
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gyakorlatukban (Livingstone et al.,, 2017; Redecker,
2017). Ugyanakkor a kapcsolat nem bizonyult
automatikusnak: a digitalis kompetencia hatasa jelentds
mértékben fiiggdtt a modszertani felkésziiltségtol, az
intézményi hattértol és attol, hogy a pedagdgus mennyire
tudta funkciondlisan beépiteni az eszkdzoket a tandrai
tevékenységekbe.

Az elemzések arra is ramutattak, hogy a hasznélati
digitalis toke tevékenységfiiggd, differencidlt
mintazatokat kovet, vagyis a digitalis kompetencia nem
minden pedagdgiai helyzetben érvényesil azonos
mértékben. A negyedik hipotézis tehat igazolodott,
ugyanakkor a kutatas egyik fontos megallapitasa, hogy a
digitalis kompetencia csak megfeleld strukturalis és
modszertani  feltételek mellett valik pedagdgiailag
relevans eréforrassa.

A pedagdgiai hatasok interpretaciojahoz kapcsolddd
otodik hipotézis (H5) azt feltételezte, hogy a pedagdgusok
digitalis tokéjének magasabb szintje pozitiv kapcsolatban
all az IKT-eszkozOk oktatasi célu alkalmazésaval
kapcsolatos attitlidokkel, valamint a pedagogiai munka

motivaciés tényezdivel. A vizsgalatok leird statisztikai,
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6sszehasonlito és faktoranalitikus eljarasokra
tdmaszkodtak annak feltarasa érdekében, hogy a digitélis
toke miként befolyasolja az IKT-eszkdzok oktatasi
szerepének megitélését.

Az eredmények alapjan a H5 hipotézis igazolast nyert,
mivel a digitdlis toke magasabb szintje pozitiv
Osszefuggést mutatott az  IKT-eszkdzok tanorai
alkalmazésaval kapcsolatos attitidokkel és motivacios
tényezOkkel. Azok a pedagdgusok, akik kedvezObben
itélték meg az IKT-eszkdzok pedagdgiai hasznossagat,
illetve nyitottabbak voltak a tanuldéi mobileszk6zok
hasznalatara, szignifikdnsan gyakrabban integréltak
digitalis eszkdzoket oktatasi gyakorlatukba.

Az elemzések ugyanakkor arra is rdmutattak, hogy a
pedagogiai hatasok nem linearis mddon érvényesiilnek: a
pedagdgusok egyszerre érzékelték a digitalis technologiak
motivacios, szemléltetd és interaktiv eldnyeit, valamint a
haszndlattal egyitt jard tobbletmunkét és mddszertani
kihivasokat. Az eredmények ezzel egyuttal a K4 kutatasi
kérdésre is valaszt adtak, megerdsitve, hogy a

pedagbégusok digitalis tokéje szoros kapcsolatban all az
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IKT-eszkdz0k oktatasi szerepének megitélésével és a
pedagdgiai munka motivacios tényezdivel.

A kutatés egyik tovabbi fontos eredménye az volt, hogy
feltarta a pedagogusok maganéleti és szakmai
eszkdzhasznalata kozotti kilonbséget. Az adatok arra
utaltak, hogy a technoldgiai eszk6zok hasznalata a
mindennapi életben magabiztosabb és intenzivebb
forméaban jelenik meg, mint a pedagogiai gyakorlatban. Ez
a kulonbség azt jelezte, hogy a technolodgiai jartassag nem
automatikusan fordithato at pedagogiai jartassagga, vagyis
a digitalis kompetencia és a pedagogiai kompetencia
kozott Iényeges atalakitd mechanizmusok miikodnek. Ez a
megallapitas nem dénallé hipotézisként, hanem a H3 és H4
értelmezési mélyitésében birt kiilonods jelentdséggel.

A két adatfelvételi hulldm Osszehasonlitasa alapjan az is
egyértelmiien lathatova valt, hogy a pandémia jelentds
katalizatorszerepet toltott be a pedagogusok digitalis
eszkdzhasznalataban. A 2019-es es 2023-as adatok
Osszevetése azt jelezte, hogy nétt az IKT-eszkdzok
hasznalatanak gyakorisaga, javult a digitalis kompetencia
onértékelése, és kedvezd iranyll elmozdulas tortént az

infrastruktdraval valo elégedettsegben is. Ugyanakkor a
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valtozas nem homogén fejlodési palyat rajzolt ki, hanem
ink&bb azt mutatta meg, hogy a pandémia felgyorsitotta a
mar meglévé folyamatokat, mikozben felszinre hozta a
strukturdlis és mddszertani hianyossagokat is. Ez a
felismerés nemcsak a hasznalati dimenzid, hanem a teljes
digitalis  téke-modell  értelmezése  szempontjabdl
meghatéarozé.

A disszertacid  egyik legfontosabb  tudomanyos
hozzajaruldsa abban ragadhaté meg, hogy a pedagdgusok
digitalis eszkdzhasznalatat és attittidjeit a digitalis toke
integralt modelljének dimenzidin keresztul értelmezte. A
kutatas eredmeényei igazoltak, hogy a pedagdgusok
digitéalis eszkdzhasznalata csak akkor érthetd meg teljes
mélységeben, ha a kompetenciat, a strukturalis feltételeket
és a hasznalati gyakorlatot egylttesen vizsgaljuk. Ez a
megkozelités lehetdvé tette a pedagodgiai hatasok
rendszerszintli értelmezését is, valamint azt, hogy a
digitélis pedagogiai atmenet ne lineéris digitalizacioként,
hanem hibridizaciés és differencidlédasi folyamatként
jelenjen meg.

Osszegzésként megallapithato, hogy a kutatas eredményei

alatamasztottak a hipotéziseket, ugyanakkor az elemzések
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nem linearis igazolasokat, hanem differencialt,
rendszerszinti értelmezéseket tettek lehetdvé. A HI1
hipotézis igazolta az informdlis tanuldsi forrasok
meghataroz6 szerepét és az életkori kuldnbségek
jelentéségét a digitalis kompetencia alakuldsaban. A H2
hipotézis megerdsitette, hogy az infrastruktura sziikséges,
de 6nmagéaban nem elégséges feltétele a hatékony digitalis
pedagdgiai integracionak.

A H3 hipotézis 6sszességében igazolodott, mivel az IKT-
eszkdzhasznalat gyakorisaga és maddszertani integréacidja
tobb egyéni és intézményi hattérvaltoz6 mentén mutatott
szignifikans kulonbségeket. A H4 hipotézis szerint a
magasabb  digitalis  kompetenciaval ~ rendelkezd
pedagogusok  gyakrabban  alkalmaztak  digitalis
eszkozoket, de e hatas csak megfeleld0 modszertani €s
intézményi feltételek mellett érvényesilt. A H5 hipotézis
pedig igazolta, hogy a digitalis t6ke magasabb szintje
pozitiv kapcsolatban &ll az IKT-eszkdzok oktatasi
alkalmazaséaval kapcsolatos attitlidokkel és motivacios
tényezdkkel, mikozben a pedagdgusok az eldnydk mellett

a technoldgia korlatait is érzékelik.
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A kutatds eredményei megerdsitik, hogy a digitalis
pedagogia fejlesztése csak integréalt megkdzelitésben lehet
eredményes. A kompetencia, az infrastruktira, az
intézményi tamogatas és a pedagogiai hasznélat
0sszehangolt fejlesztése nélkul a digitalis eszkozok
pedagOgiai potencidlja nem hasznalhaté ki teljes
mértékben.
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