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Nevelésiiqyi feladataink
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MITROVICS GYULA.

Kiadja ; Csdthy Ferencz m. kir, tudoményegyetemi konyvkereskedése és konyv-
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Nevelésiigyi feladataink a habora utén.

Sorrend haboru utani teendéinkben.

Mélyen tisztelt kozonség!

Mindnyajan sévarogva varjuk a béke eljovetelét.
Ontudatlanul is azt reméljitk, hogy a haboris zaklatas
és az idegek tualfeszitése utan ekkor végre be fog
kovetkezni az oldédds, a pihenés, a megnyugvas alla-
pota és = kényelmes, vagy legalabb is egyenletes mun-
kanak a korszaka. Pedig tévediink, ha azt hissziik,
hogy a békével a nyugalom és a kényelmes élet ideje
koszont be. Epen ellenkezéleg: a koz- és magdnélet-
nek minden vonatkozasaban csakigy megfeszitett mun-
kara. és erdkifejtésre lesz sziikségiink, mint a haboru-
ban. Mindossze azzal a kiilonbséggel, hogy a lazas
tevékenység helyét a beosztott munka foglalja el. De
ennek a munkanak mégis megfeszitettnek, tervszerfinek,
jol atgondoltnak és céljaiban messzevagonak kell len-
nie. Nemcsak a haborus évek mulasztasait kell pé6tol-
nunk, hanem a romoknak a nyomait is eltakarnunk;
az elesettek,. megbénultak és munkaképességiikben
csOkkentek munkajat is elvégezniink, s helyrehoznunk
azt a tomérdek sok hibat és tévedést, melyet épen a
haboru és az azzal kapcsolatos események tettek leg-
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inkabb szemmel lathatéva. Jaj lesz a nemzelnek, ha
ennek a fokozott munkénak a kotelességét fel nem
ismeri; de jaj lesz akkor is, ha a tapasztalt tanulsa-
gokat nem hasznalja fel!

A haboru utdn reank tornyosulé feladatoknak
akkora tomegével fogunk szemben dllani; hogy a nem-
zet vezéreire varo feladatok egyik legfontosabbja s
legnehezebbje lesz eme feladatok megoldasaban az
egyenletességet, folyamatossagot, valamint fontossaguk
szerint a fokozatossdgot és a megfelelé sorrendet
megdallapitani.

A koéznevelésiigy fontossaga.

Mélyebben laték el6tt nem lehet kétséges, hogy
a megoldandé feladatoknak ebben a sorrendjében
egyik legels6 hely fogia megilletni a nevelési kérdé-
seket. Azért legyen szabad mindenek el6tt az iskolai
munka nemzetnevel6 fontossdgaval foglalkoznom kissé
behatobban, s legyen szabad ramutatnom ezzel kap-
csolatban a neveléi munka értékelésében tapasztalhaté
egyenetlenségre. Ha ezeket az alapvetd kérdéseket
kellGen tisztaztuk, kénnyl lesz haboru utani teenddink
fejtegetéseihez a kelld iranyitdst megtalalnunk.

Hogyne az istenért! a nevelés vallalja feladatdul
a legbecsesebb anyagnak, az embernek, a kifejleszté-
sét: kezében tartja az ifjisdgot és ezzel az emberiség
és abban nemzetiink jovojét. Hiszen 4ltalanosan ismert
igazsag, hogy Németorszag nagysiganak alapjat tanits-
mesterei vetették meg. Nyilvan, nekiink magyaroknak
is komolyan hozzd kell latnunk, hogy iskoldink altal
és altalaban nevel5i munkankkal lerakjuk nemzeti



jovenddnk, és ha lehet, nemzeti nagysagunk alapjait.
Természetesen jelentékeny alkotasaink vannak ezen. a
téren mar eddig is, melyek fényes multtal és nagy
sikerekkel is dicsekedhetnek. De hat uj korszak, dj
események és 1) feladatok el6tt allunk. Az 1j nemze- -
déket képessé kell tenni ezeknek a megoldasara. Biz-
tositanunk kell az uj kor egészséges eszméinek fel-
szivasa mellett a torténelmi folytonossag rendithetetlen
megovasara; a magyar allam, tarsadalom és kultura
nemzeti jellegének fenntartisara és kétségtelen meg- -
erfsitésére ; a habord gazdasagi pusztitasainak helyre-
potlasara és nemzeli gazdasagunk erejének és fiigget-
lenségének biztositasara. Mindebben részt kell vallalnia
a nevelésnek s mindezeken a teriileteken feladatat
utolsé izig megoldania.

Kbézvélemény és nevelésiigy.

De vajon meg vannak-e gy6zbédve tarsadalmunk-
nak s féleg politikai életiinknek irdnyitéi arrél, hogy
a nevelés munkijanak és a helyesen iranyitott koz-
oktatasi politikanak csakugyan ilyen oriasi fontossaga
van altaliban is az emberiségnek és killon az emberi
egyéniségnek a kialakuldsara, méginkdbb pedig a nem-
zetnek jovojére ? Hogy ujabb politikai életiink kordbbi
évtizedeiben a nevelés nemzetépits fontossagaban
vetett hit a lelkek mélyén €16 komoly meggy6z6dés
eredménye volt: erdsen bizonyitja ezt az a korilmény,
hogy a 48-as idékben a kor legnagyobb szellemeinek,
Edtvosnek és Horvdth Mihdlynak juttattak a kozok-
tatdsi tarcat; az alkotmanyossdg helyredllitasa utan
ismét visszaadtak azt legilletékesebb tulajdonosanak,



Edtvisnek, az 6 halala utan pedig egy éves interreg-
num utan, mikor Pauler Tivadar volt a vallas- és
kozoktatasiigyi miniszter, mintegy a fejl6dési folyto-
nossag biztositasara, az Eotvos legkozelebbi baratjanak
“és soégoranak, Trefortnak kezeibe tették le. O azt min-
den politikai hullamzas ellenére meg is tartotta szin-
tén halalaig. A nemzetépité kultirmunka zavartalan-
saganak és folytonossdganak biztositasara, csakugy,
mint kés6bb a honvédelmi tarca, hasonlé szempontbol
" valtozatlanul és a politikai kiizdelmektdl érintetleniil
egy kézben maradt. Ujabban azonban a mindenkori
politikai alakulatoktd] fiigg ennek is a sorsa.
Ennek a helyzetnek félszeg és kdaros voltat Imre
Sandor is kiemeli a ,Nemzetnevelés“-r6l sz6l6 mun-
kajaban (Budapest. 1912, 194 és kov. 1). O is koveteli
a partoktol és a politikai élet hullamzasaitél fiiggetlen
szakminisztert. Sajnos, a politikai alakulatok iranya
mas fejlodést mutat. A parlament demokratizalédasa
és a kormanyok Eurépaszerte kovetelt parlamentizalasa
mind nehezebbé teszi a szakszeriiség érvényesiilését:
Minél inkdbb a parlamenti tobbség bizalmatél fiigg a
miniszteri székek betoltése, anndl egyoldalubban esnek
mérlegbe a szaktudassal szemben a politikai szolgalatok.
Ezen felul még sok mas kedvezétlen korillmény vall
arra, mintha a kozoktatds donlé fontossaga irdnt a
bizalom, s annak kiilénleges helyzete és feltételei irant
az érzékenység nagyot .csokkent volna. :
Iskolaink valtozott helyzete; az iskolal
munka becsillésének sajatos akadalyal.
Tényleg lehettek kedvetlen tapasztalatok, melyek
ezt a valtozast eldsegithették. Megel6zbleg ugyanis a



kozoktatasi feladatok csaknem egész terhiikkel az egy-
hazakra nehezedtek. Eme feladatokat az egyhazak sajat
érdekeikb6l és tiszta hazafisaghdl végezték is, sokszor
erdiket meghalad6 aldozatkészséggel. A munka Onzet-
lenségét érezte a ko6zbnség s érte csak tisztelettel
adozhatott. De ehez egy masik fontos bels6é életjelen-
ség is hozzajarult. Az egyhdazi iskoldk a tanité személy-
zetet jol ismert novendékeikb6l allitottak Ossze és
egészitették ki és pedig a leghivatottabbak sorabdl. A-
helyzet most ezekben a kérdésekben erdsen megval-
tozott. Az iskolaknak jo részét, féleg a kozépiskolakét,
az allam tartja fenn s a felekezetieket is a fenntartasi
koltségeknek csaknem a felével segiti. A kozépitkezé-
seknek is egyik jelentékeny részét az iskolai épiiletek
emelése alkotja. Az iskoldak viszonyainkhoz képest
fényes elhelyezést és berendezést kapnak. Azért a ko-
zO0nség anyagias gondolkozasu részében Onkényt is
félmeriil a kérdés: az iskolak neveld hatasinak sikere
aranyban van-e a redjuk forditott koltségekkel s a
koznevelési kiadasok ndévekedésével aranyosan nétt-e
a belsd iskolai munkanak intensitdsa is?

A régi és az aj kivalasztasi elv

a tanari succrescentiaban.

Az is kétségtelen dolog, hogy a tanari rend ki-
egésziilésében érvényesiilé kivalasztisi elv is megval-
tozott. A kathedrara lépésnek ma mar nem az a sine
qua non-ja, hogy valaki osztalydnak az elseje legyen.
A tanari foglalkozas ma mar csaktgy szabad palya-
valasztas eredménye, mint barmi mas foglalkozas. Es
tudjuk, a palyavalasztasnal sokszor az élethivatastol



idegen szempontok is érvényesiilnek. Igaz, hogy ezzel
szemben korunk el6nyére esé valtozas a szakszerl
tanarképzés szervezése. Azonban ez sem elégitheti ki
mindenben a jogos véarakozast és mai alakjaban nem
bizonyult mindenben a régi kivalasztasi elvvel szemben
s annak pétlasara egyenlé rangi tényezének. Mai
tanarképzésiink ugyanis inkabb csak a tanitando és a
jeldlt altal valasztott szakismeretek kelld elsajatitasara
hat ki eredményesebben, semmint ezeknek az ismere-
teknek a paedagogiai feldolgozasira. Az bizonyos,
hogy a tanitds sikerének elsé és elengedhetetlen fol-
tétele ezeknek a szakismereteknek kétségtelen birasa.
De a masik, a velink sziletett arravalésagon kiviil, a
megfelelé paedagogiai gondolkozas elsajatitasa és an-
nak alkalmazasa tudomdnyos alapon, a tudomaényos
meggy6z6dés erejével és hatarozottsagaval. A régi
iskolaban ezt, amennyiben hianyzott, pétoltdk a mar
érintett kivalasztdsi elv szigoru érvényesitése és az
elevenen haté iskolai hagyomdnyok. Ez utébbiak ma
mar csak nagyon szérvanyosan érvényesiilnek a leg-
killonboz6bb helyekrdl és a legkiillonbozébb rahatdsok
aldl kikeriil6 tanari testiileti tagokon. Természetesen
ebben a részben szemrehdnyds a rendszeren kiviil
senkit sem érhet. A rendszer pedig az, hogy az ifju
tanarjelolt egyetemi évei alatt tgyszolvan kizardlag
csak szaktargyaival foglalkozik, mert egyetemi éveinek
a végén kell azokbdl szakvizsgalatat letennie. Azutan
pedig vidékre keriilve, sajat tanari teendéit6l elfoglalva
és kimeritve, alig van alkalma a lélek- és nevelés-
tudomanyi elméleteket behatébban tanulmanyoznia.
Csaknem kizardlag a sajat lelkiismeretére, a sajat



kisérleteire és a sajat tapasztalataira tamaszkodik.
Azért a gyakorlo f6gimnaziumba s mas intézetek jeles
tanarai mellé gyakorlatra berendelt jeléltek nagyobb
paedagogiai készsége és tidasa még mindig esak a ki-
vételek szamat szaporitjdk. Mindezek a tanari rend
belsé fejlodésének kétségtelen egyoldalusigai.

A kdézépisk. munka eredménye
a statisztika tlikrében.

Részben ezeknek, de részben — mar itt kiemel-
jik — a sziilei elfogultsagnak eredménye az a sok
keserii tapasztalat és meglehetds széleskorii elkedvet-
lenedés, melyet az iskolaval s munkdsaival szemben
lehetetlen észre nem venniink. Azt is be kell azonban
ismerniink, hogy tényleg, az iskola nem elég szeren-
csés feladatainak a megolddsaban. Ha azt vesszilk
figyelembe, hogy a programmjaba folvett él6 és holt
nyelveket a novendékeknek mily csekély szdzalékaval
képes a tanitasi tervben kitiizott mértékig elsajatittatni;
ha arra gondolunk, hogy a két rendbeli fiikdzépiskola
I. osztalydban vizsgdlatot tett 15,502 tanulé mellett a
VIIL osztalyban mar csak 5,379-en jelentkeztek vizs-
galatra*) (1913—4.) és igy hét év alatt a novendékek-

*) Egyik fovarosi kozépiskola tiz évi adatabol késziilt sta-
tisztika még szomorubb képet mutat. 10 év .alatt az I. osztilyba
beiratkozott tanuloknak csak 14%,-a jutott el a VIII. osztdlyba;
tovabba csak 329/,-ot tesz ki a legalabb elégséges eredményt
felmutatott tanuldknak a szama, ellenben 28/, elégtelen ered-
ménnyel tavozott. Emez ‘adatok csoportositéja, Findly Gébor,
méltan sohajt fel a budapesti Kath. Tanarkor iilésén: ,Bércsak
lehetne- a kozépisk. reformmal kapcsolatban modot talalni arra,
hogy a kozépisk. nevel$ és tanitdé munkdja tanuldinak ne csak
10—20, hanem — nem vagyohk kévefeld — 50—60°,-aval szem-
ben érvényesiilhessen. (Magyar Kozépisk. 1917. 24. 1))
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nek csaknem teljes kétharmadrésze elkallddott;**) végiil,
ha a fels6 oktatas korében azt tapasztaljuk, hogy a
megmaradt egyharmadrésznek is csak kivételes tore-
dékeit vezeti igazi tudomanyvagy és hivatasszeretet:
akkor lehetetlen be nem ismerniink, hogy az elked-
vetlenedésnek és ellenérzésnek megvannak a maga
okai. Természetesen nagy igazsagtalansag volna ezért
a felelGsséget egészében a tanarokra haritani. A pae-
dagogiai szempontok érvényesiilését teljesen lehetet-
lenné tevo tulzsufoltsagra magaban is kielégité ment-
ség gyanant hivatkozhatnak a tanari kérok, melyek az
iskola nagy betegségeit maguk érzik és fajlaljak a leg-
jobban. De ezenkivill még két koriilményt kell erésen
kiemelniink. Az egyik, hogy iskolai és nevelési fela-
datok intézményes megoldasanal s a megoldasi mddo-
zatok orszagos szervezésénél rendszerint a szakférfiak-
nak szdinjdk a legszerényebb szerepet. A méasik pedig,
amire mar az elébb is ramutatlam, a sziilei elfogultsdg.
Ugyanis az iskolakrol sz6lo kozfelfogas kialakulasaban
jelentékeny résziitk van egyfel6l azoknak a tulzé és

**) Batran mondhatjuk, hogy ,elkallédott, még annak
meggondoldsa mellet is, hogy a kimaradtak legnagyobb része
nem hanyatlik a ziillés atjara; és pedig azért, mert a tudds ko-
zépiskola céljat, a tudomanyos palyara elokésziilést, ezek még sem
érik el. Ellenben tudoményos palydhoz sziikséges foglalkozassal
toltik el néhany évoket és mas palyan folytatjak életiiket; bizo-
nyos tudomdnyok tanuldsaba belekapnak és azutdn abbanhagyjak;
erre id6t és erét pazarolnak és amellett késobbi palyajukhoz s
életfelfogasuk kialakuldsdhoz sziikséges ismeretek korében tudat-
lanok maradnak. Ez all a tudomanyos kozépiskolakban veszteglok
legnagyobb részére. Imre Sandor kimutatja, hogy 1902—3.-ban
a gimn. L. 0.-bdl csak 28:3%, jutott el olyan tanulmanyokhoz,
melyekre valéban a gimnaziumnak volna hivatdsa az elGkészités.
(Imre S. Nemzetnevelés. Budapest, 1912. 135, 1)
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téves hireknek és mendemondaknak, melyeket a tanulé
gyermekek terjesztenek ; masfel5l annak, hogy a szii-
16k igen sok esetben tilzott reményeket fliznek gyer-
mekeikhez, s azokat az iskola természetesen nem valt-
‘hatja be. — Az el6bbin a kozoktatas kormanyzati
szellemének mads iranyba valé terelésével, az utébbin
az altalanos, foleg pedig a paedagogiai ismeretek mi-
nél nagyobh népszeriisitésével lehetne segiteni.

A tanari munka megbecsiliésének altalanos aka-
dalya; az emberi munka hibas értékbecslése.

Mindezek az iskolai munka sikerének s megbe-
csiilésének sajdtos akadalyai. Ezen kiviil azonban van-
nak olyan dltaldnos természetii jelenségek is, melyek
mindennemil szellemi munka értékelését karosan be-
folyasoljak. Altalaban ugyanis kevés az érzék a szel-
lemi munka helyes értékelésére. De hat nincs rajta
mit csodalkoznunk, ha olyan munkanal, melynek
folbecsiilésénél 4ltalanos érvényii mértékegységeket
megallapitani nem lehet, az értékelés egyoldalu, hia-
nyos és igazsagtalan. Mar pedig az anyagi értékek
kozvetetlen termelésétfl mentdl tavolabb esik valamely
szellemi munka, vele szemben igazsdgos és aequiva-
lens mértékegység megallapitasa annal nehezebb. Ennek
kovetkezménye aztan, hogy a szellemi munka minél
messzebb esik az anyagi értékek kozvetetlen termelé-
sét6], annal mostohabb elbandsban részesiil mind az
erkolesi méltanylas, mind az anyagi javadalmazds
tekintetében. Igy pl. az elméleti kérdésekkel foglalkozo
tadost csak . sziik korben ismerik s legtobb esetben
szegényiil hal meg, ellenben a feltalaléo s még inkabb
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a gyaros, ki a természettudés megallapitasainak fel-
hasznalasaval, az 6 langelméjének vilagitasa mellett,
azt anyagilag értékesithetd létesitményekben gyiimol-
csozteti, élvezi a taldlmany hirét s dics6ségét, a gyar-
tasnak dus anyagi hasznat s a vagyoni hatalomnak
minden elonyét. Ugyanigy valamennyi, a gazdasagi
termelés rugéjaul szolgalé szellemi munka erésebben
gytimdlesozik barmi mas szellemi munkanal. Ugyszintén
a kozhatalom kifejtésében részivevs tényezdk, pl. a
politikusok és a kozigazgatas emberei is, kénnyebben
hozzajutnak, legalabb ami a tarsadalom elismerését
illeti, az ellenszolgaltatdshoz, mint masok, ugyancsak
azért, mert tevékenységitk eredménye, még ha igazi
tarsadalmi ériék szempontjabol negativ is, egyszerre
szembetfinik.

A gzellemi munka értékelésének ilyetén nehéz-
ségeib6] kovetkezik ime az a furcsasag is, hogy a tar-
sadalom altalanossagban nem tudja helyesen értékelni a
neveldi munkdt, holott az emberiség és a csalad legfél-
tettebb kincsét, jovojének zalogat, a gyermeket bizza rea.

Az értékbecslés helyesebb alapelive.

Ertékmérs egységek hijaban a szellemi munka
tarsadalmi megbecsiilése mind az erkolesi, mind az
anyagi ellenszolgaltatas szempontjaﬁ(’)l csak a kultira
aranyos elterjedésének és emelkedésének a nodveke-
désével fog — remélhetsleg — fokozédni. A kultura
altalanos fejlodése és emelkedése ugyanis mind széle-
sebb korokben fejleszti ki az érzékenység finomsagait,
az imponderabilék és meértékegységekkel f61 nem be-
csiilhets termelvények és alkotasok irant. Azért az
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iskola munkasanak meg lehet az a nyugodt onérzete,
hogy helyesen végzett munkdjaval sajat munkajanak
méltd megbecsiilését készitette els. Ez az érzékenység
‘minél inkabb finomodik, a tarsadalomban annal erd-
sebben meggyokeresedik az a folfogas, hogy a munka
értékének a méréséhez nem lehet egyediil csak az
anyagi termelés fokmérgjét alkalmazni; hanem ellen-
kezbleg, a termelés annal értékesebb és kivételesebb
becsii lehet, minél tavolabb 4ll az anyagi létesitmények
kozvetetlen létrehozasatol. Egyuttal. emberi fajunkat is
anndl kozelebb viszi igazi és a tobbi allatfajoktél meg-
kiillonboztetd 1ényének kifejléséhez és értékesitéséhez.
Ezért a kultira fokozatos terjedésétol és fejlodésétol
kell varnunk, hogy az emberi munka eddigi érték-
mérdje helyett, mely az anyagi termelésben vald kiz-
wvetetlen részvétel fokozata volt, mindinkabb a mi emberi
fajunk lényének kifejtésében vald részvételnek a fokozatdt
teendi. ‘ : ‘

Az emberi munka értékének a megallapitasaban
és sorozatba iktatisaban az egyediil helyes szempont
tehat csakis az lehet, hogy az a munka mily mérték-
ben vett részt igazi emberi lényiinknek a kifejlesatésében.
Természetesen igy az anyagi vonatkozis egyszerre az
utolsé sorba ‘keriil és elsébe a szellem-erkolesi terme-
16s. Mert hiszen magasabb rendii szellemi és erkilesi
életiink az, ami a homo sapienst a tobbi allatfajtél
megkiilénbozteti s ezzel igazi lényét alkotja.

. Az ember kifejlésének az utja.

* Amint azt Herbert Spencer nagyon alaposan meg-
vilagitotta, idegrendszeriink s azzal parhuzamosan lelki
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életiink fejlodése egyidejii - differentialdddst és integra-
ldddst mutat. Idegrendszeriink és lelki életiink mind
szovevényesebb és Osszetettebb lesz, egyuttal azonban
az alkoté elemek kozott anndl inkabb erésbbodik az
osszefiiggés, kapesolat és tagoltsag is. Ennek kovet-
keztébeh mind finomabb részletek f6lfogasara lesziink
képesek, de ugyanakkor mind tivolabb esé részletek-
nek is az egységbe {lizésére. Gyakorlatilag megfigyel-
hetjiik ezt egyszerii embereken, akik Altalaban csak
nagyobb. kiiliinbségek és eltérések észrevevésére képe-
sek s tavolabbi jelenségek kozott nem érlik az Ossze-
fiiggést.. Ennek megforditottja all a miivelt emberre és
pedig miiveltsége fokozatanak a mértékében.

Az egyidejii differentialédas és integralddas foly-
tonos fokozodasa kétségtelentil egyrészt az el6dok
ldegeletenek a kovetkezménye, masrészt azonban az
egyén életében bekdvetkezé psychikai rahatasoknak az
eredménye. Az egyén minél gazdagabb, szétdgazébb
benyomdasoknak van- kitéve, masrészrl mennél 16bb
energiat fordit azok egysegbe foglalasara: -ez a kifej-
1ési’ folyamat nala annal gyorsabb és hatékonyabb.
Azért nem szenved kétééget hogy ezt semmi oly nagy
mériékben nem mozditja el6, mint a szellemi munka.
Azért nincsen olyan elvont tudomany, amely az em-
beri faj j6voje szempontjabdl azt a rendkiviili fontos
gyakorlati eredményt maga utin ne vonna, hogy rend-
kiviili mértékben elémozditja ezt a dlfferenllalodast és
integralédast. Minél elvontabb, annal inkabb. Igy tehat
azt a paradoxont lehet teljes joggal feldllitanunk, hogy
az emberiség kifejlése érdekéb6l a legelvontabb tudo-
méinyok jarnak a legnagyobb gyakorlati eredménnyel.
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A Az emberi kifejlés és az iskola.

Ha az embeti fejl6dés szempontjabdl ilyen driasi
jelentoségok van altaldban is a tudomanyoknak és a
szellemi munkanak, mennyivel nagyobb lehet a fon-
tossaga a nevelésnek, amely egyenesen az egyén fej-
lesztését és az emberi tarsadalom tokéletesbbiilését
thizi ki kozvetetlen céljaul ?! A nevel6i munkat egyediil
ebbsl a szempontbél lehet helyesen megitélni és érté-
kelni. Minden mds szempont csak masodlagos: értékii
lehet; igy még az is, hogy azért kell megbecsiilni,
mert sok el6tanulmanyt foltételez; vagy azért, mert
allandéan elvont munkat és figyelmet és kifogyhatatlan
béketfirést kivan. A nevel6i munka helyes értékelése
szempontjabdl legfolebb még az lehet ezzel Gsszemér-
‘hets, fontossdg szempontjabol, hogy a csalad és tar-
sadalom legdragabb kincsét, a gyermeket bizza rea.
Es vajon aranyban van-e ezzel a becsiilés — anyagi
és erkdlesi becsiilés — melyben a tarsadalom a tani-
t6i rendet — s ezzel onmagat is — megtiszteli? Le-
‘hetetlen eme kérdés folmeriilésekor 6nmagaban min-
den gondolkoz6 embernek szemrehanyast nem éreznie. ..
-Azért, mar itt hangsulyozhatjuk, hogy ezen a téren a
békés idok bekdszontével, a tarsadalomnak és szer-
vezeteinek okvetetleniil iranyt kell valtoztatnia.
' Amit a szellemi munka, természetéb6l kifolyolag,
onkénteleniil, és csak masodlagos mddon végez —
‘mert hiszen kozvetetlen célja csak valamely tudomanyos
tétel megallapitasa — azt a nevelés kozvetetlen céljaul
thzi ki, s ez az emberi egyén és az emberi faj maga-
sabb rendii szellemi és erkolesi életének kifejlesztése;
tovabba, ehez szolgalé biztos.alap gyanant, a- meglevd
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értékek  megovéasa, a kovetkez6 nemzedék szdmara
valo ataddsa és a tarsadalom szellemi életfolytonos-
saganak fenntartisa. Amit a szellemi munka altalaban,
-¢bb6l a szempontbdl, tervszeriitleniil és pusztan sajat
kozelebbi céljaitél sugallva végez, azt a nevelés tuda-
tos szamitassal, hatdrozott tervszerliséggel csinalja. Ha
tehat a tudomanyos munkanak is megvan ez a fej-
leszt6 hatasa, mennyivel inkabb megvan a nevelésnek,
mely ezt a tudatossa tett és tervszeriien folytatott
eljarast egyetemesiti s lehetben mindenkire kiterjeszii?

A nevelés eredményességébe vetett hit.

- Korabban nem is hidnyzott a nevelési munka
ilyetén fontossagaba vetett bizalom! Azt az alapelvet,
melyre a classikus 6-kor ide vonatkozé nézetét alapi-
totta, legtalalébban Quintilianus fejezte ki, aki szerint
az emberek képességei killonb6z6k ugyan, olyan em-
ber azonban még sinecs, aki szorgalommal valamire
ne vihetné. Sokrates erkolesi folfogasanak intellectualis
jellege szintén altaldnosan ismeretes. Tudjuk réla, hogy
a jocselekedeteket a képzetek és fogalmak helyes meg-
alkotasatol teszi fiiggové. Aki tehat tudja a jot, az —
szerinte — cselekszi is és igy tudva senki' sem lehet
rosz. Platon szerint is az erény tanithato; még a vi-
tézség is, mely — szerinte — helyes megitélése annak,
mitdl kell féinie, mit6! nem. Azért, ha a nevelés helyes
iranyu, az allam viragzasa egészen bizonyos. Campa-
nella (1623.) idealis allamaban a harom leghatalmasabb
miniszternek egyike a kozoktatas tigyétintézi. Ratke(1612.)
tanitémfivészetének fogasaitél Németorszdg egyesitését
varta. Leibniz azt mondja : adjatok kezembe a nevelést
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és egy szazad alatt Eurépa képét megvaltoztatom!
Turgot a kirdlyhoz benyujtott emlékirataban azt mondja,
hogy ha a nevelésiigyet az 6 tervei szerint szervezik,
Franciaorszag egy évtized alatt ujja sziletik és Eurépa
els6 allama lesz. Kant szerint is az embert emberré
a nevelés teszi.
A paedagogiai pessimismus.
A nevelés hatékonysagaba vetett foltétlen hit
elméleti téren elGszor az atoroklés elvének érvénye-
siilésével kezdett meginogni. Ezt a folfogast tamogatta
Schopenhauer elméleti megallapitasa, amely szerint az
ember intelligibilis charactere valtozhatatlan. Nevelési
szempontbdl a reménytelenséget még inkabb fokozta a
kiilonboz6 élettypusokrél sz6lé elmélet kialakulasa,
Ezt talan legtovabb fejlesztette Lombroso a maga bii-
nos typusaval, melyet azonban nem sikeriilt végérvé-
nyesen bebizonyitania. A fajok és élettypusok kiilon-
b6z6ségérol sz6lé gondolatot tudomanyosan elészor
Brocca vitatta meg a parisi anthropologiai congressuson.
Természetesen az atoroklési elmélet a maga egyoldalu-
sagaval, a maga teljes kérlelhetetlenségében f6lfogva
és a Darwin-féle atavismussal sulyosbbitva, — amely
szerint vannak a tarsadalmi alakulatok szétrombola-
sara tor6 s primitiv Oseikre visszaiitdé egyéniségek —
a legsotétebb hangulatot teremtik a nevelési lehet6-
ségek szamara. Ha sziiletiink olyanna, amilyenek va-
gyunk, és sziiletési koriilményeinken nem all médunk-
ban valtoztatnunk, akkor a nevelés mondjon le min-
den reménységrol.
Csakhogy az atoéroklés egyoldalu hivei megfeled-
keztek arrol, hogy ennek az elméletnek a megalapitéja,
2 .
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Darwin, maga is két tényez6tol tetle fiiggbvé az egyén
és faj kialakulasat: az atoroklést6l és az alkalmazko-
ddstsl. Az alkalmazkodas folhasznalasaval pedig a
nevel6i rahatdas szamara a lehetdségek végtelensége
nyilik meg. '
Korunk allaspontja.

Azért idejében megindult az atoéroklési elmélet
foliilvizsgalasa abbdl a szempontbdl, hogy milyen mér-
tékben ellensulyozhatd tarsadalmi, politikai, tudoma-
nyos és nevel6i rahatasokkal. 1895. Odin 6384, 1300.
és 1830. kozott €16 egyéniség fejl6dését tanulmanyozta
annak folderitésére, hogy a szérmazds, vagy a kiillon-
b6z6 nevelési tényez6k gyakoroltak-e reajuk nagyobb
hatast ? Odin altalanossagban megéallapitja, hogy az
egyéni fejlédésre a nevelésnek volt hatdrozottan na-
gyobb hatasa. Az is bebizonyosodott, hogy még a lelki
betegségek és az iszakossagi hajlam sem oroklédnek
foltétlenil. A mi irodalmi életiinkbél is hozhatunk fol
erre egy folemel6 példat. A Tompa Mihaly attya koény-
nyelmfiségre hajlé, dologkeriilé és durva lelkiileti
ember volt; és fia, a nagy ko6lt6, magas szinvonald
irodalmi tanulmanyok és a pataki fdiskola puritan
szellemének hatasa alatt az erkdlecsi kényességnek és
a szellemi élet finomsagainak legelokel6bb szinvona-
lara emelkedett f6l. Maskilonben is az atéroklés ha-
tasa rendkivill 6sszetett és bonyolult. Abban nem esak
az ismert kedvezétlen tényezok hatnak, hanem az
ismeretlen el6dok legkiemelkedébb tulajdonsagai is.
Azért, mint orvosnak a beteg halalos 4agyanal, a ne-
velének sem szabad sohasem minden reménységet fol-
adnia. '
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_ Az atoroklés torvényszeriiségei mellett is megvan
tehat a lehetGsége a nevel6i rahatasok sikeres érvé-
nyesitésének. Mddjaban van a nevelésnek irdnyitani
az egyént, fejleszteni a kedvez6 hajlamokat és vissza-
fejleszteni a kedvezotleneket. Az egyén nem hoz
mindent magaval sziiletésekor. Az ember lelke, vagy
a lélektudomany miiszavaval élve, dz ember tudatélete,
sziiletésével csak hajlamokat, arravaldsagokat és fej-
16dési lehet6ségeket hoz magaval. Ezeket fejleszti ki
az élet. A nevelésnek a feladata, hogy az élet oOn-
kénytelen és tervszeriitlen rahatdsait tudatos és terv-
szerii rahatasokkal egészilse ki, s6t részben cserélje is
fol. Minden azon fordul meg, a nevelésnek ez a hatisa
kello. erével és alkalmas megvalogatassal érvényesiil-e?
) ‘A tudatélet lelki torténéseknek, psychicai actu-
soknak, bels6 eseményeknek a szakadatlan lancolata.
Ez még az alom és a latszdlagos tétlenség pillanatai-
ban sem szakad meg teljesen. Ezek a belsé események
két, egymasba teljesen dsszeolvadé csoportbél allanak.
A kiilsé vilag benyomasaibol és azok foldolgozasabol.
Nincs olyan kils6 benyomas, még a latszélag legko-
z6mbosebb sem, melyre lelki szervezetiink ne reagalna.
Valamennyit 6ldolgozza a maga mddja szerint. Ossze-
fizi az ujakat a régiekkel, kovetkeztetéseket von le
belslik, emlékiiket részben vagy egészben megérzi s
mindezt megfelel6 hangulati szinezettel kiséri. Ez nagy
vonasokban a lélek tevékenysége s ez a tevékenység
a tudomany altal megkozelithetd lélek maga. A lélek
fejlodése szempontjab6l tehat ezt a harom {6tényezdt
kiilonboztetjiitk meg: 1. az Aatéroklott hajlamokat és
képességeket, 2. a benyomasokat és végil 3. azok fol-
2*
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dolgozasat. A lélek a benyomdésokat a kiilsé vilagtol
szerzi; azért kétségtelen, hogy minden szervezett tar-
sadalomnak mdédjaban van ezeket a benyomdasokat a
tarsadalom alkolé elemeivel szemben bizonyos hata-
rokig tervszeriien csoportositani és szabalyozni. A
nevelés mindenek felett erre vallalkozik.

A lelki jelenségek felosztasa.

Ezt a psychologiai kutatisok eredményeinek szi-
goru szemmel tartasaval kell végeznie. Azért, mieldtt
tovabb mennénk, a lélektudomany koréb6l még egy
par dolgot bevezetdleg f6l kell emliteniink. A lélek, bar
a halal bekovetkezéséig tarté allando cselekvéseknek a
folyamata és igy egyszersmind allandé fejlédési folya-
mat, az emiatt bekovetkez6 természetes mdédosulasok
mellelt is egységes activitas. Azért a psychikai egység
elve a lélektudomany egyik legfontosabb megallapitdsa.
Egymassal correlativ egységbe olvadnak tehat nemesak
a kiilonb6z6 benyomdésok, hanem azok kisérd elemei,
a hangulatok — és valamennyivel egyiitt — az 6rok-
letes dispositick is. Ez az egység azonban, épen szo-
vevénvessége miatt, az attekintés és tudomanyos elem-
zés szempontjabol {oltétleniil szlikségessé teszi a jelen-
ségek csoportositasat, illetéleg osztalyozasat. A lelki
jelenségeknek sokféle osztalyozasa lehetséges és jogo-
sult. En itt, mint legnépszeriibbre és legkénnyebben
“megérthetére, arra akarom felhivni igen tisztelt hall-
gatéim figyelmét, amely szerint a lelki események
soraban értelmi, érzelmi és akarati elemeket kiilon-
boztethetiink meg ; illetéleg olyan jelenségeket, melyek-
ben hol az értelmi, hol az érzelmi, hol az akarati
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elemek viszik a vezeto szerepet. Ezek kozott az értel-
miek 4llanak leginkdbb a nevel6 kornyezet hatalma-
" ban. Természetesen a lélek értelmi tevékenysége is az
egyén velesziiletett dispositiéitél hatarozédik ; azonban
a sziiletéstdl megszabott kereteken belil mddjaban
van a neveldnek rendelkezni az anyag f6l6tt, amellyel
a nevelésre atvett egyén lelki fejlodésére hatast gya-
korolni kivan. Az értelmi tevékenység alapjaul szolgalo
képzetek és fogalmak adjdk a nevel6 kezébe azt
a korményz6 vesszO6t, mellyel névendékének lelkét
messzire kihatélag iranyithatja. A fénntartandok fonn-
tartasaval elmondhatjuk, hogy olyan képzetekkel és
fogalmakkal gazdagithatjuk novendékeink lelki vilagat,
amilyenekkel egész egyéniségének fejlodése és jovije
érdekében sziikségesnek latjuk. Ez az alapja annak,
hogy mindenféle iskolai kormdanyzat els6 sorban kivalé
tanitasi tervekbe foglalja Ossze az egész iskola tanitasi
anyagat. Természetesen ez még nem minden; ez még
csak az els6 lépés a tovabbi feladatok teljesitése felé.

Az értelmi elemek paed. fontossaga.

Amint' érintettem is mar, a lélek minden benyo-
masra reagal; azokat bizonyos hangulatokkal kiséri.
Ezek a hangulatok a lélek legsajatosabb tulajdonai.
Amde ezekhez is hozzaférhetiink a képzetek altal,
melyek a mi keziinkben vannak. Azért a nevelés fel-
adata az, hogy a képzeteket s altalaban a tudnivaldkat,
ne onmagukért, vagy pusztan veliikk jaro kiilsé és kéz-
zel foghaté haszonért iiltesse at a gyermeki lélekbe,
hanem azért, hogy olyan érzelmi vilagot teremtsen a

gyermek lelkébe, amely megfelel az 6 nevel6i céljai-
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nak. Altalaban az iskolai nevelés ezt a szempontot
idaig a legsajnalatosabb mdédon elhanyagolta és ma is
elhanyagolja. Pedig ez annyival fontosabb, mert az
akaratnak is kdzvetetlen rigéi az érzelmek, az érzel-
mekre pedig csak ezen az uton lehet hatdst gyako-
rolni. Onmagukban sem érzelmeket, sem akarati elha-
tarozasokat nem lehet senkiben folébreszteni.

Az értelmi nevelés tiltengése, az egyoldalu okta-
tds az egyetemesebb nevelés helyett, a régebbi psycho-
logiai kutatasok egyoldalu intellectualismusabdl onként
kovetkezett. A lélektudomany ezen ma mar rég tul
van ; azonban hosszabb id6 szokott eltelni addig, mig
valamelyik tudomany gazdagoddsa vagy irdnyvéaltozasa
"~ a gyakorlati alkalmazasban is érezteti hatasat.

Koérnyezethatas és értelmi nevelés.

Minden tovabbi fejtegetés ezen a téren targyunk-
t6l nagyon messze elvezetne. Azért csak azt kell még
hangstlyoznom, hogy értelmi elemek nyujtasaval a
noévendékek érzelmeit, érzelmeivel pedig akaratat be-
folyasolhatom. Mar most ki kell azonban emelnem,
hogy mind maganak az iskolanak, mind altalaban is
az iskolapolitikanak, szdmolnia kell azzal a koriil-
ménnyel, hogy a gyermek értelmi vilaga nem egyedil
csak az iskolabdl taplalkozik, hanem a tarsadalom
egyéb magan és hivatalos alakulatai koérébél is, nem
emlitve olvasményait. Ezekkel szemben az iskola fel-
adata az, hogy mindeme koriilményeket szamitasba
véve, gondoskodjék a karos befolyasok megfelel ellen-
stulyozdsar6l. Az orszagos- intézkedések feladata pedig
az, hogy ezeket a karos befolyasokat lehetéleg héritsa
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el és gondoskodjék arrdl, hogy amikor az ifjisdig az
iskola falait elhagyja, ne valjék tarsadalom- és allam-
ellenes ujabb befolyasok oltalmazatlan prédajava mind-
az, amit az iskola, a maga nehéz munkajaval, éveken
at a tarsadalom és a nemzeti egység javara elvégzett.
Ha a megfelelo tarsadalmi és 4allami szervezet az
iskola munkajat a feln6tt allampolgarokon folytatni
nem tudja, vagy nem akarja, az iskola egész munkaja
karba veszett épen azért, mert a lélek fejlodése folya-
man meg nem 4ll, hanem fogékony erdvel tarul ki az
ujabb benyomésok el6tt.

A nevelés célja 1. szemben a tarsadalommal.

Visszatérve az iskolai nevelés kérdésére, annak
feladataival mindenek el6tt elméletileg kell tisztaba
jonniink. Az emberi munka értékelésérdl szolo fejte-
getéseinkb6l onként kovetkezik, hogy a nevelés célja
az egyénnel szemben nem lehet mds, mint az ember
igazi lényének lehets legteljesebb kifejlesztése. Termé-
szetesen ez idealis cél, mely felé csak torekedniink
lehet, de amelyrél elmondhatjuk Madachcsal:

‘ ,A cél halal, az élet kiizdelem.
Az élet célja a kiizdés maga.”

Emez eszményi cél felé térésben egyik legfonto-
sabb feladat a meglévé értékeknek és az elért fejlo-
dési fokozatnak a megtartasa. Természelesen ezt mas-
képen elképzelniink sem lehet, csak a differentialasi
és integralasi folyamat fokozatos folytatasdval. Ebben
nem lehet megallas, mert az mar visszaesés lenne. A
fokozatossag fenntartasa pedig viszont mar haladas a
maskiildnben elérhetetlen eszményi cél felé.
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A tarsadalmi alakulat szempontjabdl a meglévé
értékek és fejlodési fokozat megtartdsa semmi nem
egyéb, mint a tarsadalom szellemi folytonossaganak a
biztositisa. Ahol ez megszakad, bedll az anarchia. El6
példa erre a mai Oroszorszag. A tarsadalom alapelveit
és rendjét mardl holnapra kicserélni nem lehet biin-
tetleniil, mint azt Oroszorszdgban akartak. Az ilyen
kisérletet rendszerint zuhanas és szétesés koveti. Azért
a javitasnal és iranyvaltoztatasnal is mindig a meg-
levok folhasznalasaval és fokozatos atalakitasaval kell
kezdeni. Meglevo alakilatokat egyszerre félre dobni,
folhalmozott kulturalis értékeket meg nem levéknek
tekinteni, a torténelmi fejlodés helyébe tabula rasat
allitani: katastrophak elkeriilése nélkill lehetetlenség.

A nevelésnek mindig szamitani kell ezekkel a
torténelmi tanulsagokkal, De a tarsadalom természetes
életosztone is hatarozottan megkoveteli az iskolatél,
hogy elsé sorban iparkodjék ezeknek az alakulatoknak
a conservaldsara, s a tdrsadalom szellemi folytonos-
saganak a biztositdsdra. Egészséges, életre képes és
jogosult tarsadalom meg sem tlirhet masféle iskolat.
Természetesen ezt az elvet nem lehet tgy tulhajtani,
hogy a tudomény szabad kulatasat is megrendszaba-
lyozza. Ennek azonban csak a fels6 oktatds korében
van helye, hol a tarsadalom szaméara alapvonalaiban
mar kialakult egyéniségek keresik tovabb az élet és
tudomany nagy igazsagait. Az alsébb foku iskolakban
btin volna kialakulatlan és kétséges hitelii nézetekkel
zavarni meg az ifju vildgszemléletének fejlGdését.
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A nevelés nemzetl és korszerii legyen,

Ha a nevelés kozelebbi célja a tarsadalom szel-
lemi életfolytonossaganak a biztositasa, ebb6! kovet-
kezik, hogy masféle nevelés, mint nemzeji és korszerd,
el sem képzelhets. Nem nevelhetiink tértol és id6tol
fuggetlen allampolgarokat. Ez physikai és fogalmi kép-
telenség. Minden tarsadalom magan viseli annak az
allami és nemzeti alakulatnak a bélyegét, melynek
kereteiben és formai ko6zott él, amelynek torténelmileg
patinis szelleme hatja 4t. Ennek a nemzeti szellemnek
a hanyatlasa, megfakulasa, vagy meg nem értése a
decadentianak kétségtelen jele; azt a tarsadalmat mar
az elmulasnak a szele érinlette. Az mar a halal deli-
riumaban langol. Egészen természetes tehat, hogy
egészséges tarsadalom 4altal fénntartott iskolanak a
szelleme mas, mint nemzeti, nem lehet, hiszen mas-
kiilonben kigy6t melengetne a testén iskolaival. Epugy
korszerd is kell, hogy legyen, mert ha elzarkézik az
uj id6k életszitkségleteit6l, nem latja el ttravaloval
novendékeit az életkiizdelmekre, s igy foloslegessé
teszi onmagat.

A nevelés célja 2. szemben az egyénnel.

Mindez a nevelés feladatat a tarsadalommal szem-
ben irja kériil. De hogyan korvonalozhatnok azt szem-
‘ben az egyénnel ? Hogy erre a kérdésre megfelelhes-
siink, mindenek el6tt be kell az egyént allitani a tar-
sadalomba, mint annak alkoté részét. Abbdl a ténybol,
"hogy az egyén a tarsadalmi kozosség kiegészitd része,
o6nként kovetkezik, hogy az egyénnek alkalmasnak kell
lennie arra, hogy mint az egésznek a része, tehat
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mint rész, hivatasiat betdlthesse. Ennek pedig akkor
fog megfelelni, ha a Kant-féle erkdlesi maximat ko-
velve, egyarant torekszik a sajat tokéletesitésére és a
masok boldogi't:isara. Ez az elv a tarsadalmi és az
egyéni jolétet harmonikusan biztositja. Ebben az elv-
ben az utilitarismus tisztultabb képvisel6i is megegyez-
nek, mint Stuart Mill. és Spencer Herbert. Ulobbi sze-
rint az ember tarsadalmi és faji kifejlése tényleg az
altruizmus és az egoizmus teljes egyensulya felé halad.

Az egyén neveléséuél tehat kettés, egymassal
tokéletes harmonidba 0Osszeolvadé célunk van, t. i. az
' egyén Osszes szendergé erdinek olyan kifejlesztése,
hogy azokat az Gsszeség és Onmaga javara mindenkor
képes és kész lehessen a teljesit6 lehetoség legszéls6bh
hataraig kihasznalni; masfel6l elsorvasztani, vagy ira-
nyitani azokat a hajlamokat, amelyek akar az egyénre
kiilon, akar az Osszeségre karos cselekvéseket hozhat-
nak létre. Ezzel kapcsolatban ra kell nevelniink az
egyént arra, hogy még egyéni érdekeit is a kozOsség-
ben talalja fel, annyira, hogy ha esetleg valamelyik
egyéni érdeke Onmagaban az Osszeség érdekét nem
mozditja is eld kozvetetlenill, a kozosség erejét novelje
mégis a kozre hasznos egyéni erének a fokozasaval

Nemzetiink jovéje és a nemzetneveiés.

Miutan igyekeztiink lehet6 révid el6adasban meg- -
vilagitani azt a kérdést, hogy micsoda eszkozok dllnak
a nevelé rendelkezésére, melyeknek segitségével az
egyén és tarsadalom fejl6désére befolyast gyakorolhat,
itt mar f6l6sleges volna ismételten foglalkoznunk azzal,
lehetséges-e és mennyiben lehetséges, tervszerii neve-
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16i rahatassal eme kitizott célokat az egyénnek és a
tarsadalomnak a nevelésével elérni. Lattuk, hogy a
nevelés lehet6ségébe vetett hit évszazadok ota rendii-
letleniil él az emberiség lelkében, és amikor bizonyos
szakkorokben megingott, akkor is egyoldalu folfogas-
nak volt az az eredménye. Lattuk, hogy az emberiség
legkivalobb gondozéi vallottak s igazoltik ezt a hitet. .
A modern lélektudomany kézzel foghatdlag ramutat
azokra az eszkOzokre is, melyekkel avatott neveld
rabul ejtheti a lelkeket s hajlithatja a fejlodés kedvezo
iranyai felé. Magunk el6tt latjuk a nagy tanitémesterek
hadseregeinek fényes diadalat a vildgveré hatalomma
n6tt németséghen, melynek nagysagat, nem tudjuk, hol
tiszleljik jobban: az elméleti tudomanyok alkotédsai-
ban-e, a technikai vivményol( csoddiban-e, vagy a
harcterek véres diadalaiban? _
Igen, a nemzetnevelés tervszerd, kdvetkezetes
és kitartd munkdjin fordul meg a mi fajunk jSvGje
is. Aki ezt az elvet a nemzeti politika sarkalatos elvévé
emeli, nemzeti nagysagunk alapjait veti meg vele. Ha
pedig a politikai kiizdelmek folyaman lekicsinylik,
masodrendii  kérdéssé toljak félre, s joéhiszemii dilet-
tansok kedvtelésévé degradaljak, vagy épen a tiilekedé
politikai partok jelszavava s hitvany politikai alku
targyava siilyesztik: nemzetiink jovojét aknazzak ala.
Mélyen tisztelt kozonség! Elbaddsom targyaul
haboru utdni nevelési feladatainkat tdztem ki. Latszo-
lag ett6l talan messzire vezeltek eddigi fejtegetéseim.
Szerettem volna azonban mindenkinek vérbeli meg-
gyoz6désévé kiérlelni azt a gondolatot, hogy az egyén,
a tarsadalom és a nemzetek fejlesztése oOntudatos és
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tervszeri neveléssel nem csak Ilehetséges, hanem a
nemzeteknek [étiikért vivott harcédban egyenesen
ezen fordul meg a jovdjik. Kiilonosen all ez most,
mikor minden szendergé nemzeti erének a folébresz-
tésében és végsokig fokozasaban kell az ellenfeleket
megel6z6 és folilmulé er6tartalékot folismerniink.
Szeretném, ha olyan meggy6z6 és olyan erds tudnék
lenni, hogy legalabb igen tisztelt hallgatéim lelkében
képes volnék meggyokereztetni azt a f6lfogasomat,
amely szerint a legkdzelebbi jovendé legfontosabb poli-
tikai feladata gazdasagi érdekeink kielégitése mellett
a magyar nemzeti kozoktatdsigynek orszdgos, eqységes és
egyetemleges szervezése. Azért akartam ezt a kérdést
elméletileg tobb oldalrél megvildgitani; mert csak ilye-
tén elokészités utan mérlegelhetjiik ezt az igazsagot a
maga teljes sulyaban. ..

Mali kézoktatasi viszonyaink.

Jové feladataink korvonalozdsara azonban nem
térhetiink 4t addig, mig jelenlegi kozoktatasi allapota-
inkra is nem vetlink egy futd pillantast.

1. Kisdeddvas.

A kisdeddvds orszagos szabalyozasarcl az 1891,
XV. torvénycikkely gondoskodik. Ennek 4. §-a a szii-
1ék kotelességévé teszi annak igazolasat, hogy gyer-
mekeik megfelel6 hazi gondozasban részesiilnek; mas-
killonben kotelesek gyermekeiket kisdedévéba jaratni.
A 15, §. pedig minden torvényhatésagi jogu, vagy
olyan varost, mely megyei székhely, avagy lakéi Osz-
szesen 15.000 frt. ad6t fizetnek, kotelez arra, hogy
minden negyven gyermek utan kisdedévét tartson fonn.
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Es mégis az 1913—14. iskolai évben minddssze csak
929299 volt a kisdedovok szama és abban csak 214.721
kisdedet gondoztak, holott 1910-ben az 6t éven aldli
gvermekek szdma 1,342.899 volt. Igy tehat, ha lehe-
tové akarndk tenni, hogy minden 6t éven aldli gyer-
mek kisdedévoba jarhasson, kerek szamban 28.000
6vénéi allast kellene még szervezni. Amint ezekbol
az adatokbol latszik, iddig nemcsak hogy végrehajtva
nincs a kisdedévasi t6rvény, hanem, tulzas nélkil
mondhatjuk, komolyan annak végrehajtiasiara még csak
nem is gondoltunk! Pedig meghozatalanak immar a
‘huszonhetedik esztendeje muilik!! Allapotaink annyi
elhanyagoltsagot és egyenetlenséget mutatnak ebben
a részben, hogy ismerek olyan jelentékeny kulturkoz-
pontot, amelynek, bar van féiskoldja, de nines kisded-
évoja.
2. Népoktatas,

A népoktatis alaptorvénye az FKitvos-féle 1868.
XXXVIIL tc. az altalanosan kotelezé népoktatasrol,
kapcsolatban a tanitoképzéssel. Fontossagban vetek-
szenek vele az Apponyi-féle térvények, az elemi nép-
isk. oktatds ingyenességérol (1908. XLVL te.), az allami
(1907. XXVI tec.) és a nem allami (1907. XXVIIL te.)
taniték javadalmazasardl, valamint az 1891. nyugdij-
térvény (XLIIL te.). . ,

Ami a népoktatas kiils6 kereteit illeti, arrol az
emlitett torvényes intézkedéseknek s azok tobbé-
kevésbbé kovetkezetes végrehajtasanak eredményeként
latszatra és a kisdedévassal dsszehasonlitva, eléggé meg-
nyugtaté képet nyeriink. A mindennapi iskolaba jarasra
kotelezett 2,456.793 (1910.) 6—11 éves gyermek koziil
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az 1913-—4. isk. évben beiratkozott 2,114.919, de csak
1,971.141 jart az isk. végéig iskolaba. Mint latjuk, még
mindig igen nagy az évkézben kimaradollak s az egy-
dltalan be nem iralkozottak szama (« kormany 1913—4.
isk. évrél szolo jelentése).

Ha azonban az iskola életébe kissé mélyebben
beletekintiink, a kép kevésbbé lesz megnyuglaté. Az
iskolai munkardl természetesen bajos szemléleles ké-
‘pet kapni. Azért leghelyesebb, ha els6 sorban azt néz-
ziitk meg, hogy mennyi az egy és tobb tanitds iskolak
szama. Természetes ugyanis, hogy ahol tébb osztdly
tanul egy tanité keze alait, otl a tanitds nem lehet
olyan eredményes, mint ott, ahol csak egy-két osztalyt
tanit egy mester. Az Ausziridval vald Osszehasonlitas
kedvéért az 1902—3, illetéleg Magyarorszagra az
1904—5. adatokat veszem, mert ezek allanak jelenleg
mindkét részrfl rendelkezésemre. Lényeges valtozas
azota nem igen lehet, mert, nalunk legalabb, az isko-
lak szama azdta-16.510-rol csak 16929-re emelkedett.
(Ausztriaban 1912—3-ban az iskoldk szama 19.087
volt.) Emez iskolaknak Ausztridban csak 40°%.-a volt
egy tanitds, mig nalunk 67°, tartozott eme fejletlenebb
iskolatypushoz. Két tanités volt Ausziridban 268, na-
lunk 16'8; harom tanités ott 11-7, nalunk 5'9; négy,
vagy tobb tanités ott 213, nalunk 10-1%.

Nemzeli egységiink szemponuabol lehangoloL a
kovetkez6 adatok (valamennyi az 1913—4. isk. évrol
sz616 kormanyjelentésbol): A 16.929 népiskolabdl 3.321
volt nem magyar anyanyelvii; és csak 3.502 volt
allami, s t6bb mint 3.051 volt nemzetiségi egy-
hazak kezén. Az 0Osszesen 35253 tanité kozil csak



31

9.825 miikodott allami iskoldban s tébb, mint 3.936
nemzetiségi egyhaz szolgalataban. (Eme két adat azért
nem hatarozott, mert az ag. ev. egyhdz korében is
vannak német és tét iskolak, de ezeket mind magya-
roknak veszem a tulnyomo szam miatt ; viszont hasonlo
okbél a gor. szertart.-akat mind nemzetiségieknek.) Az
allami érdek szempontjabol még rosszabb a helyzet a
tanitoképzés korében. A 92 tanité- és tanitono-képzd-
bsl csak 29 dllami, 11 van nemzetiségi egyhazak kezé-
ben. S az azokban évenként vizsgilatot tevd 10.626
tanitojelolt koziil csak 3.875 jart allami képzobe, “ellen-
ben felekezetibe 6.761 s ezek kozill is nemzetiségibe
tobb mint 1.114. A felekezetekkel szemben az &llam
kiilondsen elhanyagolja a taniténdék képzését. Idaig
azonban a nemzeliségek sem ébredtek a tanitdndképzés
fontossaganak tudatara.

A polgari iskoldk és, amennyiben a népoklatas
korébe szamithatjuk, a szakiskolak, szempontjabol az
allami intézetek aranyszama egészen kedvez6. Csak az
a kar, hogy mfivelddni vagyé polgarsagunk szaméra a
486 polg. iskola tavolrél sem "elegendé még. De még
sajnalni valobb koriilmény, hogy'a magyarsdg erejét
és gerincét alkotd - kisgazdak szamara az allam nem
“'gondoskodott megfelelé iskolarél. Vaa fels6 kereske-
delmi iskolank, kereskedelmi akadémiank, t6bb rend-
beli és kiillonbozd fokozatu ipariskolank, kilonbozo
tanore iskolak, de olyan iskolatypusunk nincsen, mely
a foldmives gazdik gazdasdgi képzésével foglalloznék.
Van ugyan.foldmives iskola; ez azonban nem elégit-
heti ki 50—100 holdas gazdak igényeit. A gazdasagi
akadémidk pedig nagyobb meéretii gazdasagok vezeté-
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sére készitenek el6, mint amin6éh6éz kisebb gazdanak
berendezkednie kell. Ebben a vagyoni osztilyban a
nevelési kérdések megoldasaval még mindig ott va-
gyunk, ahol a primitiv gazdasagi és kulturalis kor-
szakok embere ¢és nevelési allapota, amikor a sziik-
séges elemi ismeretek atiiltetésénél pusztan a véletlen
mindennapi tapasztalatra tamaszkodtak és amikor a
nevelés csak bizonyos készségeknek és iigyességeknek
a mechanikus elsajatittatasabol allott. Hogy a gazda-
s4gi nevelésnek ezen a téren valé elhanyagoldsa gaz-
dasagpolitikai és nemzeti szempontb6l mily hallatlan
konnyelmiiséget jelent, csak akkor tudjuk kelléen fol-
fogni, ha meggondoljuk, hogy 5—100 holdas birtokok
szama a szorosabb értelemben vett Magyarorszagon
az 1895. Osszeiras szerint 1,085.129 .volt, szemben a
19.867 100—1000 és a 3,768 1000 holdon feliili nagy-
birtokkal. Ami pedig a teriiletnagysagot illeti, 5—100
holdas kisbirtok Magyarorszagon az Osszes birtokallo-
manynak 46-49%.-4at, vagyis kozel felét tette ki. Koz-
oktatasiigyi politikank tehat a magyar foldbirtoknak
koriilbelsl a felével idaig egyaltalaban nem torodott.
Volt ugyan kisérletképen két olyan gazdasagi iskola
folallitva, melynek a rendeltetése valami eféle lett
volna; ezt azonban csak abbamaradt kisérletnek lehet
tekinteni. gy aztan nines mit csodalkoznunk, hogy
Magyarorszag kanaan foldje hektaronként atlaghan csak
12:3 mm. buzat terem akkor, amikor az &sszehason-
lithatatlanul sivarabb talaj a magas foku gazdasagi
kultira kovetkezményeként Németorszaghan 207, Bel-
giumban 245 mm-t, Es hogy a fejlodés ezen a téren
magatél meg nem indulhat, az az adat mutatja, amely
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szerint hektaronként a hozam csaknem mindeniitt
emelkedett 1903—7-t61 1908—12-ig, csak nalunk nem
(minddssze O'1°4-ot. L. Buday Dezsé: A tarsadalmi
ideal. 26.).
3. Koézépoktatis,

Kézépiskolai rendszeriink évszazados, tiszteletre-
mélto fejlédés eredménye gyanant az 1883. XXX. tc.-en
alapul. Itt a legszorosabb értelemben vett nemzeti
politika dolgaban elég jol allunk. 229 fia-kézépiskola
koziil csak 4 van cenirifugalis térekvésti nemzetiség
kezén s ezek kozil is csak kettd teljes kozépiskola.
. Az a koriilmény tehat, hogy csak 80 kdzépiskola allami
és 149 nem Aallami, itt semmi veszedelmet nem jelent.
Annyival kevésbbé, mert a nem allamiak kozil is 17
allami ,rendelkezés” és 66 allami ,vezetés“ alatt van.
Ez utobbi két typust a kath. autonémia rendezése
nagy részében vagy egészében azonban meg fogja
sziintetni.

4. FelsGoktatas,

A féiskoldlk, legyenek azok egyetemek, vagy aka-
démiak, s ezek kozil is allamiak vagy felekezeliek,
mind az allami, nemzeti és kulturalis egység képvisel6i
és biztos orei. Ezen a téren tehat a nemzeti politika
szemponijabdl siirgds reformra nincsen sziikség. Itt
csak a rendelkezésre allo szellemi és gazdasagi erbk
gazdasagos kihasznaldsanak és elosztdsanak a szem-
pontjai johetnek esetleg figyelembe.
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Mélyen tisztelt kozdnség!
Visszatekintés.

El6z6 el6adasomban iparkodtam kimutatni, hogy
a neveléssel donté befolyast lehet gyakorolni nemecsak.
egvesek, de fajok, nemzetek és tarsadalmak fejlodé-
sére is. Ezért a nevelésnek els6rangu szerepe van
nemcsak az egyén, hanem az egész nemzet jovojének
is a kialakulasara. Ebb6l szitkségképen kovetkezik, hogy
amikor elpusztult nemazeti erék ujja teremtésérol s
egy megindulé élet-halal versenyrél van szé a nem-
zetkozi kiizdelmekben, a koznevelési- kérdéseket a gaz-
dasagiak mellett a legfontosabb politikai iigyek kozé
kell besoroznunk s megoldasukat, mint minden mas
szakkérdést, a legkivalobb szellemii szakférfiak gond-
jaira biznunk.

Emez elméleti megdallapitdasok utan rovid vizsga-
latot tartottunk haboru eldétti koznevelési allapotaink
folott, hogy aztan a jelent a jovo feladataival egybe-
vetve, a reank vard teendok feldl hiztosabban tajéko-
zédhassunk. Eloézetes tajékozédasunk s elméleti fejte-
getéseink utin most mar kénnyebben és taldn alapo-
sabban is megfelelhetiink a folvetett gyakorlati kér-
désre.
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Nemzetnevelési feladatok
a haborua utan.

Méltdztassanak visszaemlékezni arra, hogy el6zé
elgadasomon a nevelés tarsadaimi feladatat « tdrsa-
dalom szellemi életfolytonossdgdnak « fonntartdsiban
kerestiik. Azt tartottuk egvedill természetesnek és
észszeriinek, hogy a tdrsadalom csak olyan kozneve-
lési intézeteket tartson fonn, melyek a jové nemzedék
szamfra is biztositsak a tarsadalom alapelveinek és
életeszményeinek érvényességét. Eunek az életfolyto-
nossagnak bizlositasa kétszeres fontossaga most, mikor
oly rettenetesen véres kataklysmos valasztja el a mul-
tat a jovotoi. Az a kettos feladat var reank, hogy
egyfelol hézagtalanul kapcesoljul bele jovénket a miiltba,
masfelol ezt a vérrel, romoklal ¢és fdjdalmaklkal teljes
jelent is minden keserves tanulsdgaival egyiitt vegyiik
szdmitdsba jovendd életirdnyaink megszabdsdban. Emli-
tettitk volt, hogy épen mert a tarsadalom szellemi
életfolytonossaganak a fonntartdsara torekszik a neve-
lés, emiatt mindig korszerdnek kell lennie s azon f¢lil
nem lehet mdas sem, mint nemzeti. Ime, a korszerliség
kovetelése, hogy a vilagesemények altal folvetett kivan-
sagokat kielégitse! K nélkiil a nevelés non sens volna.
De nem biin volna-e az is, ha azokrdl a biztositékok-
rél feledkeznénk meg, melvek tarsadalmunk s allami
életiink nemzeti jellegének az alapfoltételei?! Nem
torédve azzal, hogy idegen érdekeket érint, koriiléttink
minden népfaj a maga helyzetét és jovojét igyekszik
erositeni. Hat akkor ki torédjék veliink, ha mi a vilag-
polgarsag abrandjait hajszolva, magunk nem bastydzzuk
koriil a sajat érdekeinket? Elemi kérdések ezek. Sziv-

3#
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facsaré dolog, hogy mégis beszélniink késztetnek rola
a sajat véreink, azok, kik nagy jelszavaktol {élrevezetve,
nem veszik észre, hogy ezzel Noitclif lordnak szeg6d-
nek a zaszlgja ala, akit az angol kormany a koézponti
hatalmak teriiletén foiytatott ellenséges agitatié ébren-
tartasara és iranyitasara kildott ki

Gazdasagi eltolédascok és a magyarsag.

A haboru utani nevelési feladatok megallapita-
sanal mindenek el6tt azokat a gazdasdgi valtozasokat
fog kelleni figyelemre méltatni, melyeket a haborus
viszonyok hoztak Iétre és amelyek jelentékeny #¢drsa-
dalmi eltolédasokat is vontak maguk utin. A foldmives
osztaly mellett a fajmagyarsig egyik legtekintélyesebb
és legértékesebb része a fizetésébdl é16 lateiner osz-
taly volt. Jovedelmének minden szerénysége mellett is
annak biztossaga, tdrsadalmi elhelyezddésének rende-
zettsége s a tagjaiban folhalmozott szellemi és erkolesi
értékek tekintélyes helyet és szerepet biztositottak
szamara. Nem kell bizonyitanunk, hogy ez a tarsadalmi
osztaly a haboru alatt vagyonilag teljesen leziillott. S
mivel alig remélhetd, hogy az allamnak belathats idon
bel6l lesz anyagi ereje e tarsadalmi osztaly hathatés
folsegitésére, gondosabb csaladok évakodni fognak attol,
hogy gyermekeiket lateiner palyara adjak. fgy annak
a szitksége fog folmeriilni, hogy e helyett, a kozgaz-
dasagi érzék folébresztésével, gondoskodjunk a magyar
intelligencia szdmara uj és az el6bbinél haldsabb
kenyérkeresetrsl. Kovetendd iskolapolitikinkban errél
a szempontrél semmi esetre sem szabad megfeledkez-
niink. De nem szabad arrél sem, hogy a hadi valla-
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latok uj keresetforrasokat és 1j tarsadalmi rétegeket
teremtettek. Ez magdban nem volna baj, féleg, ha olyan
erés kulturalis, erkolesi és nemzeti koztudatra tamasz-
kodhatnank, mely a fejlédés természetes életfolyaman,
igyszolvan dnmagatol is, képes volna az erkélesi, kul-
taralis és nemzeti kozfolfogds egységébe az uj tarsa-
dalmi rétegeket beolvasztani. Mivel azonban ebbdl a
szemponthol lehetetlen a lehangolo foltevéseket elfoj-
tani, szitkség van arra, hogy ebbdl a szempontbdl ne
csak altalanosan szervezziik meg nemzeti tdrsadalmunk
erkolesi és kultiralis védelmét, hanem méar maga az
iskola is kiilléndsebben foglalkozzék az errél az oldal-
rol fenyegeté veszedelemmel. Ezt a veszedelmet még
komolyabban kell venniink, ha meggondoljuk, hogy az
éremnek itt is két oldala van. Mig ugyanis idehaza a
pénztermelést &si foglalkozasszeriileg izok és a haboru
viharaitol ide soprott bevandorlék 6rids vagyonokat
halmoztak f6l, a nemzetkdzi bonyodalmak véres meg-
oldasara hivatott s attol nem is huzédé magyarsidg —
ur és paraszt egyarant — patakokban és nagy tome-
gekben a harctéren ontotta a vérét, pocsékolta idejét
és szalasztotta el a b6 keresési alkalmakat. Ezzel szem-
ben a foldmivelési termékek ardnak barmily horribilis
emelkedése sem potolhatia a tavollevs férfiak érték-
termeld munkas erejét. Kz Aremelkedések még legje-
lentékenyebh, de egyuttal karos hatasinak azt taldlom,
hogy ellenszenvet ¢ébresztett a lateiner magyarban a
f6ldmives magyar iriant. De positiv vagyonhalmozddast
a magvar gazdakozOnséghen nem igen hagyott hatra.
Nem szabad ugyanis elfelejteniink, hogy az drmaximéa-
lasok ismét csak egyoldalulag, a foldmivelé magyar-
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sagra nehezedtek, mdsfel6! teljesen szahad utat nyi-
tottak az iparral s még inkabh a kereskedelemmel
foglalkozdok szédiiletes gazdagodasanak. Az allamfénn-
tartas terhét viseld, a nemzeti allameszméhez legin-
kabb ragaszkodd s az irant legtébb érzéket mutalé
tarsadalmi rétegek tehdt egyoldalilag inkabb csak
véreztek, de semmit nem szereztek, mert még akik a
kereseti alkalmakhoz hozza julottak, a gazdasdgi ver-
senyben a maximaliasok mialt azok is csak megbilin-
cselt kezekkel vehettek részt. Ugvanekkor masok ille-
gitim tton is orids jovedelmet hajszoltak f6l. Mind-
ezeket az ardnvtalansdgokat betetézi, hogy a mez6-
gazdasaggal foglalkozok vagvonuknak = jovedelmoknek
csak elenyészd részét vonhatjak el az addterheléstsl,
mig a tébhieknél igen sok esethen csak a hazafias
lelkiismeret lehet egvediili ellenérzojik: ez pedig, f6leg
addzasi kérdésekben, bizony igen sck megprobaltatast
elbir. Kettés feladattal allunk tehat itt is szemben:
egyoldalrdl a nemzeti és erkilesi hizisség szdmdra meg
kell nyerniink az iparilag és Leveskedelmileg keresi itt-
honiakat ; masfelsl, kiegyenlitve a gazdasagi verseny
egyenetlenségeit, az erdpdtlds biztositdsdre gazdasdgilag
tdmogatni @ harctéren vérezilet.

Kézgazdasagi nevelés.

Mindez ismét csak oda vezet, hogy a kiézgazda-
sdgi érzék és tidds fejlesztése altalanossaghan, kiillono-
sen pedig a kozgazdasagilag érdekelt rétegekben, jovo-
ben mar az iskoldnak eqyil: jelentékeny feladata lesz.
Ezt a gazdasagi szellemet minden olyan iskolai targy-
ban hatékonyan érvéayre kell juttatni, mellyel az egy-
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altalan csak vonatkozasba hozhats, Szitkséges tovabba,
hogy a megfeleld szakiskoldkkal megfeleld aranyban
halézzuk be az orszdgot s azokban megfelelé szinvo-
nalra emeljiik, a gyakorlati sziikségnek megfelelGen, a
kozgazdasagi ismereteket. Részben ennek folyomanya-
ként egészséges vérkeringésnek és egészséges vércseré-
nek kell megindulnia, hogy a kozgazdasagi érzék ifja-
inkat elvonja az inproductiv palydktél s a termeld
palyakra terelje. Nemzeti veszedelem volna, ha eddigi
szokasként Ozdnlene a magyarsig az u. n. nyugdijas
allasokba, mert azoknak caudiumi igajat végig jarva,
lassanként ez az egész magyarsag elkoldusodasat ered-
ményezné. Ennek az 1uj szellemnek a terjesztésében
érias feladat var iskoldinkra!

A birtokos magyarsag veszedelme.

Eme feladatok szolgdlata annyival id6szerfibb,
mert a folhalmozott 6rids toke elhelyezésre var és egy
részének elnyomhatatlan térekvése lesz ingatlanok
vasarlasa. Ez megint csak az eddigi foldbirtokos és
foldmiveld osztaly rovasara fog torténni. Mar is meg-
indult ez a kicserélédési folyamat, amely ismét felolt-
heti a nemzeti katastropha jellegét. A f6ldmivel6 fog-
lalkozashoz szokott magyarsdg aztdn hirtelen szerzett
tokéjével nem fog tudni mihez kezdeni s az eddigi
mértékek szerint az barmily nagy lesz is, valdsziniileg
még mindig kevés ahoz, hogy annak puszta kamatja-
b6l megéljen. Azért ismét csak a nemzetnevelés feladata,
hogy az 0j magyar t6kések megtanuljak a tokepénz
gylimolesozé forgatasat,

Egyik legfontosabb feladat gyan&nt varakozik
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reank e mellett a fobbtermelés érdekében a modern
mezbgazdasagi eljarasoknak a lehet6 legszélesebb
kérokben valé szétterjesziése. Az add eddig is arany-
talan teherrel sujtotta a mez6gazdasdgot, mert egyfelsl
nem bujhatott ki aldla, masfel6l mert jovedelme az
idojaras szeszélyeitsl figgott. A haborts allamadds-
sagnak is taldn talnyomoé részét a foldbirtoknak kell
majd kiizzadnia, ugyanezekb6l az okokbél. Fontos
allami érdek tehat, mar csak fiscalitdsi szemponibdl
is, hogy emez addteher lerovasat a foldbirtok mentél
kénnyebben kiheverhesse. Lz pedig az eddigi gazda-
sagi nevelés mellett, amelvet el6z6 eldadasomban egy
par vonassal jellemeztem, egyenesen lehetetlenség.

Nemzetiségi kérdés és nemzetnevelés.

Az erdk egyensulya nemzetiségi és politikai szem-
ponthdl is jelentékeny valtozds ald keriil. Nem ugyan
kozvetetlentil a haboru miatt, de még is azzal kap-
csolatban. Az uj valasztéjog természetes és kikeriilhe-
tetlen kovetkezményeit értem. A statistikai mérlegelések
barmily aggodalmas gonddal tartjak is egyensulyban
a magyar és a nemzetiségi valasztéknak a szamat, a
jovo fejl6dés szamara a nemzetiségi viszonyok mai eré-
aranya mellett az egyedili lehetdség mégis csak az, hogy
a nemzetiségi valaszték szama novekszik a magyarsag
rovasara. Itt mindenesetre hatalmas rés nyilik a cent-
rifugdlis er6k érvényesiilésére. Ez természetesen olyan
gyongesége allami és politikai életiinknek, amelyet
nem lehet egyszeriien rendorileg kezelni. Itt az érzések
és a gondolkozds kiozisségét kell valahogyan megterem-
teni. Es ehez az alapokat ismét csak az iskolai neve-
lésnek lehet megteremtenie.
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A tarsadalmi differentialtsag
és nemzeti egység.

Azonban a nemzetiségi tigy sajatosan magyar
betegségétol fiiggetleniil, a modern allami, tarsadalmi
és szellemi élet kiilonben is sok széthuzé és bomlaszto
er$ csirajat rejti magdban. Az eszmék gyorsan sziilet-
nek s a terjesztés ezerfajta alkalma és nagy konnyf(i-
sége miatt szétroppennek, mieloit megérlelve és kipro-
balva volnanak. Igy a kiforratian gondolatok eljutnak
oda is, ahol egyenesen méreg gyanant hatnak. Ezek
ellensilyozasardl kell gondoskodni épen a jol kiérlelt
és eléggé kiprébalt gondolatoknak a terjesztésével,
valamint a tarsadalom egészséges fejlédését biztosito
kozszellem intézményes &polasaval és erdsitésével. A
tarsadalom élete is azt a fejlodési képet mutatja, amit
az egyéné: a fokozatosan elérehalad¢ differentialédast.
Azonban csak annak a tarsadalmi alakulatnak lehet
jovoje, amely ezzel egyidejiileg képes az integralast is
biztositani. A tarsadalomban minden egészséges uj fol-
fogas, vagy gondolat irdant meg kell lennie a kell§
érzékenységnek, mert a fejlodést csak ez az érzékeny-
ség biztosithatja; de meg kell lennie az oOsszatarto
erdnek is, mert ez meg a létfolytonossdg legf6bb fol-
tétele. Amint az egyén életében a psychikai egység
megbomlasa lelki zavarnak és sulyos idegbajnak a
jele, ugy nemzetek életében is, ha a nemzeti kozérzés
és a gondolkozas kozOssége a fontosabb létkérdésekben
nem tud kialakulni, mar a nemzeti és allami élet ko-
zelgh folbomlasanak a jele.

Ennek az egységnek a megtexemte%e tehat min-
denek el6tt valo nemzeti feladatunk. Az egységé, érzel-
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mekben és gondolkozdsban. Amennyiben pedig ennck a
tobbnyelviiség akadalyul szolgdlna, « nyelvegységé is.
Természetesen az érzelmi és gondolkozasbeli egység
elve kizarja a lelkek nyugalmat félzavard erbszakos-
sagot. Azért ezzel egybehangzasbhan kell keresni emez
4j politikai harmas egység megteremtésének a madjat.
Am hirdessék nagy népek hdditd és elnyomd politikd-
Jukkal egyidejiiley a vilagszabadsagot, kis népeknek és
bels6 nemzetiségeknek a figgetlenségét! Még ha ko-
molyan tennék is, elbirnd az 6 bels6é és kiils6 erejiik.
De nekiink nincs elvesztegetni valé eréfoldslegiink. Mi
nekiink ald kell hajtani magunkat annak a hatalmas
természeti torvénynek, amely minden lény szdmdra on-
mage fonntartdsdt és fajdinak biztositdsdt irja eld legelsd
kitelesséy gyandnt.

A nemzeti egység teijessége és fajunk jovdje.

Ennek az egységnek megleremtése annyival slr-
getdbb feladatunk, mert t6bb nemzetiséglink erdi, szét-
huzo torekvései és vakmerdsége a habora folyaméan
mar is elérték a magyvar 4llam teherbirdsanak végsé
hatarait. Szerencsénk a szerencsétlenségben, hogy a
nagy vildgkatastropha valamivel el6bb koszontstt be,
mintsem annyira megerdsodhettek volna, hogy széthuzo
torekvéseiket az allamhatalom ne tudta volna ellen-
sulyozui. De hogy ebben a tekintetben milyen fejlemé-
nyekkel kell szamolnunk, Ausztria példaja kozelrol
mutatja. Tgénytelen nézetem szerint ez o hdbori volt
az utolsé véres inemento megzavarhatatlan nemzeti
egységiinknek megteremtésére.

Mik teremthetik meg e hazanak 0Osszes lakéiban
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ezl az érzelmi, gondolati s remélhetéleg a nyelvi egy-
séget is? A nemzeti szellemtol athatott irodalmat nem
szamitva, mely kormanyzatilag kevéssé belolyasol-
hatd, a gazdasdgi érdeleknek lehetéleg egyenletes
és a leheld legméltanyosabb IFielégitése, a jo kiozigaze-
gatds és a nyelechen és szellemében magyar népoktatds.
A tapasztalatok és a szakszer(i kozigazgatis nehézségei
azt mutatjak, hogy az allami érdekeket és a polgarsag
jogos igényeit csakis az allami kozigazgatdssal lehet
kielégiteni. Ennek, valamint a szlikséges gazdasagi
reformoknak a kérdése azonban sem targyunkhoz, sem
tanulmanyi koérankh6z nem tartozik. Annal inkabb
azonban a népnevelés ligye.

Minél complikaitabb valamely tarsadalomnak az
¢let- és gondolatvilaga, annal nehezebb, és épen azért
annal fontosabb is; abban az egységnek a megterem-
tése. Annyival inkdbb ott, ahol a nemzeti és politikai
egységet nemzetiségi eszmék is zavarjak. Itt annal fon-
tosabb a politikai nemzet egészében, a politikai nem-
zet psychejében, kozos képzet- és gondolatkinesnek a
megteremtése. Intézményesen kell gondoskodni arrdl,
hogy a nemzet minden egyes tagjdban mennél tobb
azonos gondolat- és képzetanyag legyen ; valamint arrdl
is, hogy az egyénenként elkeriilhetetlen kiillonb6z6
anyag kozott lehetoleg ne legyen olyan, mely ellen-
kezzék, mely érvényesiilésében ellentétes iranyt mutas-
son szemben a k6zos anyaggal. Eme koéz6s képzetkines
fontossaganak a kiemeléséné] hivatkoznom kell itt arra
a kapcsolatra, melyet el6z6 el6addsomban az emberi
lélek értelmi és érzelmi vilaga, valamint cselekedetei,
illetéleg akarata kozott, érintettem. Ha a lelki életnek
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alapjaul szolgdld képzetkincs kozos lesz, érzelmi han-
gulatok és akarati torekvések sem fogjak oket egy-
massal szembeallitani.

Nemzeti egység és kdznevelési politika.

A minden polgar lelki életének alapjaul szolgald
képzetkincs kozosségének egyetlen biztositéka all ren-
delkezésilinkre: eyész kdzoktatdsiigyiink egységes és egye-
temmleges szervezése s abban a kizds wmiiveltség alapjait
megvetd népoktatds dllamositdsa. Magunk részérol a nép-
oktatds dllwmositdsdt kikeriilhetetlennek tarijul a nemze-
tiségi kérdés rendezésénél. Hiszen kozismert dolog, hogy
a nemzetiségek iskoldi csaknem mindeniitt melegagyai
voltak a nemszetiségi izgatdsnak. (Tisztelel a kivéte-
leknek!) Politikai életiink eme nyilt sebének orvosla-
sara nyilvan csak két eljards mutatkozik lehetségesnek
Az egyik azoknak az iskoldknak kicserélése allamiak-
kal, melyeknek a veszélyessége hivatalosan megdlla-
pittatik; a masik az altalanos allamositdas. Aki ismeri
a hivatalos apparatusok mfikédését, az be fogja latni,
milyen hosszas és bonyolult eljaras el6zheti majd meg
annak megallapitisat, hogy melyik iskola hazafias és
melyik nem. S6t a tapasztalat még arrdl is tud, hogy
az eféle megallapitasoknal nem mindig csak a tények
jonnek szamitadshba, hanem igen sokszor politikai és
hataimi tekintetek is. Hiszen mindannyiszor nagy ha-
talmi és politikai sullyal biré f6épapokkal kellene a
kozoktatasi miniszternek megbirkéznia, ami bizony
nem lekicsinylendé politikai veszedelemmel jar. Azon
folal, nem tagadhato, allands targya volna a politikai
és nemzeliségi izgatdsnak. Politikai lelkiismeretlensé
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— amire a mi sokszor tulfiitott politikai 1égkoriinkben
gzintén szamitani kell — korteseszkozil is folhasznal-
hatna. Nem lehetetlen, hogy egész vidékek, politikai
torekvések, tarsadalmi és valldsi elvek ellen igénybe
venné a valasztasi terror. Ha csak mdd van ra, ettol
a mérgezési lehet6ségtél meg kell 6vni mind az iskolat,
mind politikai életiinket. Egyetlen partnak, egyetlen
miniszternek sem volna szabad a kezébe adni ilyen
veszedelmes, kétélt discretionalis fegyvert.

Nemzetiségi iskolak.

Viszont ki kell irtani a sarkanyfészkeket! Mert
azokat megrendszabalyozni, iskoldt eredeti irdnydtdl
eltériteni nem lehet. Ki erre gondol, végzetes Onamitas
aldozata. A tanité souverain hatalom iskolajaban az
iskolai év egészében s csak néhany napig kell szajara
lakatot tennie, mig az ellen6rz6 egyén iskolajaban
idozik, és altalaban a politikai tintetésektél kell tar-
tézkodnia. Az sem kielégité orvoslas, hogy ha pl
Erdélyre mondanak ki az allamositast. Hiszen nem csak
Erdélyben van veszedelmes nemzetiségi iskola! Vagy
talan mar kiment emlékezetiinkb6l az, ami a haboru
elején a délvidéken tortént?! Itt el6bb, vagy utdbb,
meg kell baratkozni a népoktatis dltalanos 4allamosi-
tasanak kérdésével. Hiszen a kivitelnek ennél is meg-
vannak a maga mddozatai. Az Gsszes népiskolak alla-
mositdsa egyszerre pénziigyi lehetetlenség. A sorrendet
tehat itt is meg kellene allapitani, de foldrajzilag,
pl. ugy, hogy az allamositdas az orszag keleti, déli,
északi hatdrair¢l kiindulva a kozpont felé futé sugarak
iranyaban fokozatosan 1orténjék. A torvényhozas az
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allamositas irdnyat s egyéb mddozatait is megszabvan,
a kérdés megoldasa nem volna kitéve a kilonbodzo
iranyu politikai érdekek hullamzasanak.

Egyhazi érdekek és az
iskolak allamositasa.
Tisztaban lehetiink vele, hogy az allamositas kér-
désének mar a fOlvetése is, sok iranyban érint, féleg
egyhdzi korokben, tiszteletre mélté érzékenységet.
Azonban komoly meggy6z6désem, hogy a népiskolak
allamositasanak miel6bbi megoldasa, a varhaté fejle-
ményekre tekinteltel, az egyhdzi érdekek szempontja-
bél is kivanatos. El6ttem ugyanis kétségtelennek lat-
szik, hogy a parlament 0&sszetételében minél inkabb
érezteti majd az altalanos valasztéjog a maga hatasat,
anndl hatarozottabban fogja a parlamenti kozhangulat
kovetelni az dllamositdst. Mar pedig minél radikalisabb
tobbségii parlament csindlja azt meg, a megoldas annal
radikalisabb lesz. Jogos egyhdzi érdekel is azt kivdnjdk
tehdt, a nemzeti allam szempontjairél nem is szdlva,
hogy a torvényhozdis addig oldja meg ezt a kérdést, miy
eqyfeldl a wmegoldds nemzeti jellegének a biztositdsdihoz,
mdsfelol az eqyhdzi érdekel: lehet§ Liméléséhes megvannalk
@ parlament dsszetételében a kell§ biztositékok. El tudok
ugyanis képzelni olyan megoldast, mely a legnagyobb
kiméletben részesiti a torténelmi egyhazak vallasi
érdekeit és jogos érzékenységét.

Az aillami iskolak és a radicalismus.

Meggondolasra méltok azok a tapasztalatok, me-
lyeket kiilonGsen Franciaorszagban tettek s a melyekre
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hellyel-hellyel nédlunk is van alkalom, hogy t. i. a
tanitésdag, foleg talan az allamiak, erdsen hajlanak
sz61s6 radicalis folfogds felé ... Ugy gondolom azon-
ban, hogy ez nem az dllami jelleggel van dsszefiiggésben,
mert hiszen az allamnak ezek anvagi és szellemi le-
kiizdésére még toébb eszk6ze van — ha okosan kihasz-
nalja — mint a felekezeteknek. Ez, szerény nézetem
szerint, Osszefiiggésben van els6 sorban a tanitéknak
hosszu idén &t tarté sanyaru anyagi és tarsadalmi
helyzetével, amely semmiképen sem dllott ardnyban
hivatasanak rendkivilli fontossagaval. De mas okai is
lehetnek. A radicalis nézetek a legkénnyebben a folii-
letes, hézagos, hirtelen gondolkozédsu, mell6z6tt, nyo-
morban €16, vagy pedig félmfivelt egyének kdorében
héditanak. Azért ezen a tanitésdg anyagi és tarsa-
dalmi helyzetének allandd javitasaval, s a tanitcképzés
szinvonalanak fokozatos emelésével kell segiteni. Olyan
bajrél és olyan segitségr6l van itt szé azonban, amely-
r6l egyardnt kell beszélniink mind az allami, mind a
felekezeti oktatassal kapcsolatosan. Masktlonben is
kevés életrevalésig volna a magyar dllamban, ha nem
tudna tgy intézkedni s nem tudna olyan vezetésrdl
és iranyitasrdl gondoskodni, mely képes legyen a tani-
tosag hazafias és komoly szellemének megdvasdara.
Hiszen az allam maga is erkolesi és torténelmi alaku-
lat, mint az egyhaz, s igy megvannak a maga szellemi
és erkolesi eszkozei és hatdsa. A széls6 radicalismus
felé ferdiilés veszedelme azonban nem korlatozédik
még az allami és nézetiink szerint, a felekezeti tanitdsag
korére sem; észlelhets az, az iskolafonntartokra-valé
tekintet nélkiil altalaban a tanité személyzetnél, a
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tanarsdg magasabb régidiban is. Itt a félmiiveliség
legtobbszor mar nem szerepel az inditékok ko6zott,
hanem annal inkabb a munkajok tarsadalmi értékének
a félreismerése és a szakszerlitlen felsébb vezetéssel
szemben valé méltatlankodas. Tényleg, méltatlan és
félszeg helyzet, melynek csak karos és izetlen kovet-
kezményei lehetnek, hogy a leglels6 intézkedés joga a
hivatali vagy politikai dilettantismus allandé kivaltsaga.
Valéban megfejthetetlen kérdés marad: micsoda orsza-
gos vagy nevelési érdek kivanja meg ezt? Kozéletiink-
nek ez allando tiinete 1évén, nem lehet rajta csodal-
koznuunk, ha a liizesebb temperamentum ebben a szak-
szerliség allandé és tudatos lebecsiilését latja; ha arra
gondol, hogy az a torténelmi fejlédés chronikus beteg-
sége és csak a radicalis tarsadalmi és politikai reform
juttathatja a maga helyén dont6 szerephez a szaktudast
és ezzel sulyhoz és méltanylashoz a szakpalyan szerzett
érdemeket. Valéban legfébb. ideje volna annak, hogy
nemzeti és tarsadalompolitikai szempontbol elfogulat-
lanul tanulmanyozzuk ezt a kérdést egész kiterjedésé-
ben; nemecsak a tanitészemélyzet, hanem altaldban a
szellemi munkdsok helyzetét a tarsadalom egészében,
és lassuk meg békételenkedését s tavolitsuk el annak
okait. Ha ez nem torténik meg, okvetetleniil kialakul
a szellemi proletarsag egységes tabora s egész tome-
gével a nemzetkdziség és radicalismus karjaiba veti
magat. Mar pedig ez szakgatnd meg leginkabb a mul-
takhoz fiiz6 kotelékeket; ez zavarnd meg a tarsadalmi
forradalom viharaval nemzeti létiink alapjait. Pericu-
lum. in mora!!...
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Nemzeti egységiink és a
feindttek oktatasa.

Visszatérve a népnevelés dolgara, a mindennapi
népoktatas allamositisival még nem tettiink meg mindent,
mi ezen a téren az allamra és tirsadalomra var. Az
allampolgar egyéniségének alakulasa a tanitasra koteles
korhatar elérésével még nincsen befejezve, amint hogy
a lélek sohasem zart és befejezett egység, amely egy
bizonyos id6 vagy fejldési folyamat elérésével fejlodését
vagy mddosulasat imméar bevégezte. A lélek a halal
bekovetkeztéig allandéan ki van téve benyomasnak és
fejlodésnek. Azért a népnevelés dolgaban sem lehet olyan
kénnyiiszerrel napirendre térni tovabbi feladataink f616tt,
azzal, hogy a mindennapi s esetleg ismétl6 iskolaval
be van fejezve a népnevelés. Mivel pedig idaig ez volt
az altalanos fo6lfogas, a nép fiait, amint az iskolabdl
kikeriilt, tovabbi nevelésre datvette a korcsma, és sok
helyt a politikai, social-politikai, nemzetiségi és a fele-
kezeti izgatas. Tovabbi gazdasagi, tarsadalmi és haza-
fias nevelésével illetékes tényez6k csak elvétve foglal-
koztak. Csak népiink jozansagan mult, hogy rosszabbul
nem allunk, mint vagyunk.

Azért a népnevelésnek nélkiilozhetetlen és sziik-
ségképen valo kiegészité része a felnittek oktatdsa.
Mindeniitt, de ott, hol nemzetiségi bajok vannak, kilo-
nosképen. Csakhogy ezt sem szabad a véletlenre s
egyesek onkénytes vallalkozdasara bizni, hanem a ma-
ganosok munkajanak legszélesebb kord bevonasdval
orszdgosan és hivatalosan kell azt az dllamhatalomnak
megszerveznie. Részletezésnek itt nem volna helye;
altalanossagban azonban meg kell jegyeznem, hogy az

4
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orszigos szervezet haldzataba be kell vonni az utolso
falut is s mindeniitt az immar allami tisztviselé sor-
ban 1évé tanité kotelességévé kell tenni a szervezet
fonntartasaval jaro teendéket. Helyi bizottsagok alaki-
tandok lelkészekhdl és népbaratokbol: a tervszeriien
és rendszeresen folyé munkarcl jelentés teendd a var-
megyei kozgyiilés utjan (van ez olyan fontos, mint az
adézas és az allategészség-ligy) a minisztériumba.
Nagyobb helyeken a polgari, kézép- és f6iskolak tana-
rai volnanak kotelesek ezeket a teenddket eliatni.

Felnéttek oktatasa és a nemzeti hadsereg.

A felnéttek oktatasat mintegy betetdzi a magyar
hadsereg keretében folyé neveldi és oktatéi munka. A
katonai szolgdlat programmjaba is szervesen kell ezt
befoglalni. ks pedig — mivel az erdélyi szdszok minta-
jara a mindennapi iskoldzdst nyolc évre tartanam
szilkségesnek kiterjeszteni s az utolso két évet foleg
gazdasagi ismeretek kozlésére és begyakorldsara kellene
leginkabb forditani — a katonai szolgalat alatt féleg
olyan ismereteket lehetne kozolni az irodalom, hazai
torténet, foldrajz, koz- és maganjog, valamint a koz-
gazdasag korébél, melyeknek megértésére a mindennapi
iskolazas kora még nem elég alkalmas. Mindezekben
a teend6kben tehat az allamnak f6l kell ismernie azt
a feladatat, hogy polgaranak lelki életét kisded kordtdl
kezdve élte fogyidig figyelmes gonddal apolja.

A tanitéképzés allamositasa.

A népnevelésrol szolo fejtegetések kiegészitéseil
hangsilyoznom kell még a tanitdképzés dllamositdsinalk
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is a foltétlen sziikségességét. Kz Onként kovetkezik a
népoktatds allamositasabol; de sokan azok is valljak,
akik idegenkednek a népoktatas allamositasatél. Pedig,
ha az allam csak a lanitoképzést venné at, ez csak
félrendszabaly volna. 4—5 év egyaltalan nem elégsé-
ges ahhoz sem, hogy egy ifju gondolat- és érzésvilaga
kicserélodjék ; a lélek magyarsagat meg annyira semmi
szin alalt sem acélosithatja meg, hogy az allami kép-
z6b6l kikerils ifju tanitonak elég erét adjon az ellen-
allasra az ellenséges millieu ko6zolt, szemben az egész
falu népével, pépajaval és sajat fonntarto testiiletével.
Ellenben mint az allamositott népoktatas rendszerének
a kiegészitGje, az allami tanitoképzés, a sikernek nél-
kiilozhetetlen foltétele.

A kdznevelés és a kdzoktatas
egységes szervezése.
A népoktatas és a tanitéképzés allamositdsa és
a felndttek oktatasanak orszagos szervezése azouban
még csak egyik része a rank vard feladatoknak. Mar
emlitettem volt, hogy igénytelen nézetem szerint eyész
kozoktatdsi rendszeriinket egységesen, vagy legaldbb is
egymdssal teljesen Osszhangzdsban kell dtszervezni. Kz a
nemzet kulturalis egységének szintén nélkiilzhetetlen
foltétele. Kozoktatasi szervezeliinkb6l ez az egység
idaig hianyzott, A kalénb6z6 iskolafajok egymastol
teljesen fiiggetlenil létesiiltek, ugy, amint azok folalli-
tasat a szilkség, esetleg a kor divata megkivianta. Igy,
csakhogy épen a legfejlettebb iskolafajokat emeljem
ki, a polgari és a kozépiskolak, ez utobbiaknal ismét
a gimnazium és a realiskola kozott, nincsen semmi
4*
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kapesolat. Kzek egymastol fliggetleniil szervezett iskola-
fajok. Természetesen az életfolyamalok hatalmas arja
attéri a mesterséges, bar véletleniil emelt korlatokat
s egyik intézetb6l a masikba gyakori az atlépés. Ezt
aztan kolesdonos engedményekkel, nem sokat érg expe-
diensekkel, kellett lehetové tenni. Mar pedig nevelési
kozérdek ama méd megtalalasa, hogy lehetéleg minden
ifji a neki megfeleld iskolafajba keriiljon és az expe-
diensek sziiksége szambelileg lehetéleg csokkenjen.
Most azonban az iskolatypus megvalasztasanal szile
és gyermek valosaggal Jehetetlen feladat elé van
allitva: 10—11 éves korban kell mar palyat valaszta-
niok. Es mivel énmaganak és gyermekének jovojéhez
mindenki a leggazdagabb eshetéségeket akarja bizto-
sitani, zsifoldsig megtelnek a gimnaziumok, mert a
gimnazium végsé bizonyitvanyaval barmilyen palyara
lehet menni. Kozoktatasi szervezetiink tehat a legér-
téktelenebb kivalasztasi elv érvényesitésére kénysze-
riti a tarsadalmat. Azért ebbdl a szempontbdl is olyan
egységes iskolaszervezetre volna szitkség, amely lehe-
L6vé tenné a palyavalasztds hataranak a kitolasat s
egyszersmind mdédot adna a paedagogusoknak is arra,
hogy a palyavalaszté ifjakat és sziilloket a velok valo
foglalkozas utjan szerzett tapasztalataikkal és tana-
csaikkal tdmogassak. Természetesen ez csak tigy volna
lehetséges, ha mindazok a gyermekek, kiknek nevelé-
sénél nem akarnak megelégedni a népiskolai szinvo-
nallal, az elemi népiskola negyedik osztalyanak elvég-
zése utan egy olyan alsofoku iskolafajba léphetnének
be, amely mindenfajta tovabbképzésnek alapul szolgal,
és csak az itt eltoltott nehany év mulva kellene az
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ifja sorsa folott donteni, hogy vajon tovabb képeztes-
sék-e? és- ha igen, milyen tudoményos iranyban?
Minden tarsadalmi s allami alakulat szamara
valdsagos életkérdés, hogy mindenki sajat hajlaméanak és
tehetségének megfelelé6 helyre keriljon. A mi sajatos
magyar viszonyaink ko6zott azonban, de amint emli-
tettem, a modern eszmedramlatok rendkiviili szétaga-
z6ddsa miatt barhol is, ezzel teljesen egyenlé rangu
feladat a kulturalis k6z6sségnek is a lehetd biztositasa
mar a kozoktatds szervezése altal is. Ismételten szdl-
tunk annak a sziikségességérdl, hogy, emez eszme
szolgilatdban, mentél szélesebb korre kiterjedd kozods-
ségét Dbiztositsuk a képzetkincsnek. Eddigelé ezt a
gondolatot csak az elemi népoktatis kdorében érvé-
nyesitették: csak a népiskolai elemi osztalyokban
kozolt anyag kozds az egész polgarsagnal, mar amennyi-
ben azt a nemzetiségi és felekezeti toérekvések nem
moédositjak. A koz6s képzetkines elvének az érvényes-
ségét azonban, nemzeti egységiink érdekében, sziikséges
volna a kozoktatas és a kozmiiveltség felsébb rétege-
z6désében is érvényesiteni a lehet6ség legszélsébb
hataraig. Az ifju ment6l tobb id6t tolthet koznevels-
dési intézetekben, annal tovabb kisérje 6t végig ez a
nemzetnevelési alapgondolat. Természelesen tanulma-
nyainak menl6l magasabb koreibe jut, ez a képzetkincs
mind tobb 1) és eltérd elemmel gazdagodik; viszont a
kdzoktatas mentsl alsébb vonalan all, annal toébb a
kozos elem. Igy természetesen legtobb volna az egy-
séges kozoktatasi szervezet legalsé épitményében: az
elemi népiskolai osztalyokban, és legkevesebb a leg-
fels6bben: az egyetemeken és a szakiskolakban.



Az egységes iskolaszervezés gondolata nem uj,
bar megvaldsitva sehol sines. Ugy latszik, a kézokta-
tasi szervezet sehol sem tudott 1épést lartani az élet
rohanasaval. Comeniusnak volt nagyszerii conceptioja,
melyben egységes szervezetbe foglalta volna Ossze
a csecsem6 kortdl, az tgynevezett anyai iskolaktol
kezdve, az egyetemekig, a reformacio altal teremtett
kultira sziikségleteinek a teljes kielégitését. Comenius,
mivel kora eszmevilaganak a kozépponijaban a valla-
sos fogalmak allottak, az Isten orszaga szamara akart
polgarokat nevelni. Comeniusnak azonban nem volt
alkalma arra, hogy iskolaszervezetét megvaldsitsa. A
kor kulturalis szitkségleteinek a kielégitése iskolai szer-
vezet altal még legteljesebb és legkiterjedtebb mérték-
ben sikeriilt a kdzépkori katholicizmusnak; csakhogy
akkor még nagyon szilik volt azoknak a kore, kiket
a tudomdnyos ismeretanyag koOzdsségébe be kellett
vezetniok.

Kodznevelési codex.

‘Mar pedig, ha a modern allamot és tarsadalmat
nem akarjuk kiszolgaltatni az egymast kizar6 gondo-
latok anarchiajanak, mar az iskolak altal is gondos-
kodnunk kell az emlegetett kozosségnek biztositasarol.
Ezt nalunk egyenesen siirg6s politikai sziikségesség
parancsolja. Azért a kisdedfvdasi torvény végrehajtasa
s a nyolc osztdlyu mindennapi népoktatas allamositasa
s a felnottek oktatasanak kotelez6 megszervezése mel-
lett egységes koznevelés- és Lozoktatdsiigyi codexben kell
a kozoktatas egységes szervezésér6l torvényhozasilag
gondoskodni. (A nemzeti egység megleremtésének a
szolgalatdba kivanja allitani egyik kivalé paedagogiai
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irénk, Imre Sdndor is, az egységesen megszervezett
magyar iskolarendszert s ugyan 6 siirgeti az ,egységes
koznevelési torvényt“ is. A koznevelés belsd egysége
és a nemzeti egység“ [Budapest. 1915. 9. 1.] cim{i eld-
addsaban, s masutt is, féleg a ,Nemzetnevelés“-rol
[Budapest. 1912. 153. 1] sz6l6 nagyobb munkajdban.)

A kézépfoku oktatas egységes szervezése.

Az a szervezet, mely az én szemem el6tt lebeg,
s amelyet alapvonalaiban mar ezel6lt hisz évvel, a
Wilassics-féle tantervrevisi6 alkalmaval kifejtettem
(Makldiry Papp Miklds és Rdc: Lajos larsasagaban,
»Ko0zépiskoldink reformja“ cimmel; megj. Sarospatak.
1897.), a mai egész kozépfoku oktatast két tagozatba
oszija be. Az alsé tagozat, melyet ebben a beosztasban
kozépiskolanak nevezhetnénk, egységes és kozos volna.®)
Ez mindazokat magdba fogadna, akik nem elégedhet-
nének meg a népiskolai elemi ismeretekkel, akik tehat
némileg magasabb miiveitségre térekszenek ; de azokat
is kivétel nélkiil, kik a tudomanyos késziiltség legma-
gasabb fokait 6hajtjak elérni. Ez volna tehat a nemzet
mfiveltjeinek — kivétel nélkil — a kozos iskoldja, s
ez nyujtana mindannyiuknak — kivétel nélkil — a
kozOs képzetkincset. Ezért, bizonyos régibb hagyoma-
nvok folelevenitésével, akar ,nemzeti iskoldnak* is

*) Imre Sandor is igy ohajtja fent idézett munkajaban.
(174.1.) El6addsom szovegének szedése kdzben megnyilt hazdnkban
az els6 reform-kodzépiskola, mint a kolozsvari tanarképzd intézet
gyakorlo kozépiskoldja. Mivel annak szervezetét és indokolasat
csak most kaptam meg, arra ezuttal ki nem terjeszkedhetem.

-
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lehetne elnevezni. Ez az als¢ tagozat, ez az uj ,kozép-
iskola“, bizonyos wmértékben befejezetl ismeretkort
adna, a latin nélkiil, de lehetden kielégitd gyakorlati
német-nyelvismerettel. Tanitastervének és belsé mun-
kajanak alapelve volna az anyag gondos kivalogatésa;
mindama kultdralis elemeknek nyujtasa, mi mai tar-
sadalmi, gazdasagi és nemzeti életiinknek alapjaul
szolgal; féelve: keveset, de j6l, hogy mindenki, még
a gyongék is, megszokhassak, hogy mindent joOl és
hézagolas nélkiil kell elvégezni. A mai iskola ugyanis
a beléje zsufolt tehelséglelenek nagy sziéma és a sok-
szor hajszoltan végzett munka miatt bizony igen gyak-
- ran meghonositéja a feliletességnek és a latszatra
dolgozé munkanak. Folfogasom szerint emez alsé tago-
zat, mely 6nmagaban a ko6zoktatdsi rendszer egy be-
fejezett kisebb egységét alkotnd, nagyobb szammal
onmagaban is, a felsébb tagozat nélkill, lehetne f6l-
allithato. Ezekkel az egész orszagot siiriin kellene be-
halézni. A nemzeti politika sikere évdekében ennek is
dllami jellegiinel: kellene lennie.

Emez alsé tagozat négy osztalyanak elvégzése
utan keriil eloszor az ifjd a palyavalasztas komoly
kérdése elé. Tehat 14—15 éves koraban. A palyava-
lasztds idejének ilyetén kitoldsa és a miivelt tarsa-
dalmi osztdly Osszeseinek egyiittes nevelése volna
ennek a szervezésnek legnagyobb elénye. Az egészen
gyonge tehetségiliek, vagy akik koriilményeik miatt
nem kivannak tovabb tanulni, akkor végleg szakitana-
nak az iskolaval. A tobbiek el6tt a fels6 tagozatnak,
a felsé iskolaknak, kiilonb6zé faja allana nyitva. Igy a
4—4 osztalybdl allo gazdasagi, kereskedelmi, kiilon-
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bz6 ipari és a polgari iskola. Ezek gyakorlati pa-
lyakra készitenek el6. Azonban a legtehetségesebbek,
az igazdn tudomdanyos palyakra alkalmasak, az 5—5
osztalyu realiskolaba és gimnaziumba iratkoznanak be.
Igy a kereskedelmi és ipariskolai tanulék évfolyamai-
nak szama nem emelkednék. A polgari iskola elérné
régi vagyat, a teljes kiépitést. A kisbirtokos gazda-
kozonség szamara megfelelé miiveltség és elegendd
szakismeret szerzésére nyujtanank alkalmat. A real-
iskola és gimnazium megszabadulna az oda nem valé
elemektol és a zsafoltsagtol s igy teljes erdvel szol-
galhatna eszményi céljat, a tudoményos palyara valé
elokészitést. Egészen bizonyos, hogy az &t évre szo-
rulé latinbél, gorogb6l és francidabol tobbre haladhat-
nanak a jol kivalogatott kevesek, mint elébb 6—8 év
alatt a vegyes tarsasagban. Igaz, tanulmanyi idejik
egy évvel bévillne. De ez igy van mdaris a németek-
nél, pedig ott az ifjusig a maga anyanyelvével egy
olyan vildgnyelvnek a birtokdban van, melynek meg-
- szerzésér6l nekiink az iskoldban kell gondoskodnunk.
A tudomanyos palyara elokészité tanulmanyok meg-
hosszabbitasanak meg volna még az a haszna is, hogy
tanulmanyi szabadsagra érettebb ifjak kerilnének a
tudomany- és a miegyetemen, valamint az erdészeti
és banyaszati f6iskolan. Természetesen ez utobbi két
iskolafaj — a gimnazium és a realiskola — képesitene
az egyetemi tanulmanyokra. Jogot adna azouban a
gazdasagi, katonai és kereskedelmi akadémiak, vala-
mint minden méas f6iskola latogatasara is. Viszont a
4—4 osztalyos gazdasagi és kereskedelmi iskola sike-
res elvégzése utdn is lehetne a gazdasagi, illetoleg
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kereskedelmi akadémiakon folytatni tovabb a magasabb
foku szakképzést, Orommel és bennsé elégtétellel lat-
tam, hogy a Jankovich-féle reformkisérleteknek is aféle
alapgondolata volt, aminét a fentiekben kifejtettem.
Részben megvaldsulasra is talalt a fels6 lednyiskoldk
szervezetében, hol négy osztalyos kozos alsé tagozat
folébe fels6 leanyiskolai, gimnaziumi és felsé keres-
kedelmi iskolai fels6 tagozatot emelt a legujabb reform.
Eme fels6 tagozatban folyo neveld munkat allam és
felekezet szabad versenyére lehetne bizni. Itt az alla-
mositas sziiksége nem forog fonn. A kozépiskolakat
fonntarté felekezetek a multban is kivale szolgalatot
teltek a magyar allameszmének és ebben a kilénbozo
fonntartd testiiletek kéz6tt ma is nemes verseny folyik.

Egységes tanité- és tanarképzés.

Meg kell emlékeznem a tanitd- és a tandrképzés-
rél is. Mai tanitéképzésiink, véleményem szerint, sulyos
szervi hibaban szenved. Ugyanis nagy alaphibanak
tartom, hogy mar a gimn. IV. o.-nak elvégzése jogot -
ad a tanitéképz6be valé belépésre. A mai gimnazium
négy also osztalya nem ad részeikben sem befejezett
ismereteket; hiszen az csak egy tanulmanyi egységnek
a ketté vagott fele. Mintha egy kétemeletes haz elsd
emeleti falanak kozepén a tulajdonos abba hagyatna
az épitést és folrakatna a tet6t. Kiegészitetlen és fél-
ismeretekkel megy hat az ifju tanitojeldlt a palyajara.
Ezt a képz6 nem egészilheti ki, nem is igen lehet az
a hivatiasa. De maskiilonben is elégtelen el6készillet a
népnevel6i hivatishoz négy gimn. vagy polgari iskolai
osztaly elvégzése. Tobb tudassal és tobb éreitséggel
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kell az ifjakat oda bocsatani s akkor, ugy hiszem,
megsziinnek azok a tobbé-kevésbbé jogos panaszok,
melyeket most sokan ffiznek a tanitésdg paedagogiai
munkdajahoz, tarsadalmi és politikai miikodéséhez.
Hitessitk el magunkkal is, hogy tulestiink a kezdés
ama nehézségein, amikor eféle félrendszabdlyokkal
kellett megelégedniink. Azért a tanitéképzés alapjiul
a fels6 tagozat polgari iskolai osztalyainak a teljes
elvégzését kellene megszabni. Igy a mai négy elokeé-
szité osztaly helyét nyole foglalnd el. Egyidejiileg azon-
ban meg lehetne roviditeni, esetleg felére, a tanits-
képz6 évfolyamokat s igy a mai 4+ 4 — 8 helyetlt
(bar szé van a tanitcképzokben o6todik osztaly folalli-
tasardl s ebben az esetben az elokészileti id6 eme
toldozas mellett is 9 év volna) a tanitoi palyara valé
elokésziilet 4-+4+2 — 10 év volna. A tanitoképzos
évfolyamok szamanak leszallitasat lehetévé tenné, hogy
ezekben igy most mar altalanos miiveltségi targyakat
nem kellene tanitani, csakis a paedagogiai elméletet
és gyakorlatot, f6leg psyehologiat, elméleti paedagogiat,
neveléstorténetet és a népisk. targyak mddszertanat,
egészségtant és a boleseleti elméletek fejlédésének
rovid vazlatat. — »

A tandrképzésbe egységes szervezés bevitelét gon-
dolom szlikségesnek. Most kiilon van polgari, keres-
kedelmi és kozépiskolai tanarképzés és képesités. Kii-
16n, mert maguk ez iskolafajok is egymastdl fiiggetleniil,
kiilon alakultak ki. Mivel pedig a mi terviink szerint
egységes alapon nyugodnék egész kozép- és felsdokta-
tasunk, lehetséges volna a tanarképzésnek is a kozos
szervezése. Nemcsak lehetséges, de hatarozottan kiva-
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natos is, mert egységes a cél is, amelyért a lénvegé-
ben azonos munka folyik a kiilonb6z6 jellegii intéze-
tekben. A paedagogiai eljaras alapelvei azonosak a
polgari iskolaban és a gimnaziumban, vagy a keres-
kedelmiben. Csak a tantargyakban s azok didaktikaja-
ban lehet kiilonbség, de az nem teszi sziikségessé a
kiillon tanarképzést. Ezzel szemben sokkal fontosabb a
nemzeti egység szolgalata a tanarképzés egységes szer-
vezésével. A nemzeti egység gondolatanak kell hat
ebben a kérdésben is vezetni. Legyen kizis és egységes,
az egyiittes képzés eredménye gyanant, az egész ma-
gyar tandrsignak az érzés- és a gondolatviliga. Ebbol
a célb6l az egyetemre kellene bocsitani az ismertetett
tervezet polgari iskoldjabél is az ifjakat, hogy az alsé
tagozat négy osztalyanak tanaraiva képezhessék ki
magukat. Hiszen ennek mi akadalya sem lehetne, mert
hiszen csakigy nyolc évi el6tanulmény utdn menné-
nek az egyetemre, mint jelenleg, csakhogy latin nélkil
Ugy gondolom azonban, hogy az alsé osztalyokban pl.
még a torténelmet is eltanithatnak azzal a szakismerettel,
amit a latin birdsa nélkiil szerez az egyetemen. Viszont
szakvizsgdlataikon is meg lehetne elégedni azzal a
tanulmanyi eredménnyel, amit a mai kozépisk. tanari
alapvizsgalat képvisel. A németeknél is megvan az alsé
és fels6 osztalyokra a kiillon képesités.

A gazdasagi és a kereskedelmi iskolai tanitiasnal
megkivant paedagogiai tudomanyos képzést is az egye-
tem feladatai kozé iktatnam.*) A szakismereteket adnak

*) Eldaddsom megtartdsa és megszovegezése utan orom-
mel lattam az Orsz. Kozépisk. Tandregyesiileti Kozlonyben,
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a gazdasagi és a kereskedelmi akadémidk, melyeknek
oklevelei képesitenének az egyetemeken a paedagogia-
val kapcsolatos tudomanyok hallgatasara. Hiszen ilyen
iranyban félénk kisérlet mar iddig is tortént: t. i. mint
rendkiviili hallgatéknak, a polg. isk. tanité- és tanitono-
jelolteknek most is lehet tanulmanyaikat az egyete-
men kiegésziteni. A tanarképzésnek az egyetemen, és
az egyetem mellett m@kddé bizottsagok altal valo
megoldasa megfelel az ujabb felsGoktatasi politikanak
is, mely az egyetemek szaporitdsiban nyilvanul. Ez
emelné nemcsak a tanarképzés szinvonalat, hanem a
boéleseleti karok hallgatéinak létszamat s e facultasok
életképességét is.

Gyakorlati tanarképzés.

Mindez csak az elméleti tanarképzésre vonatkozik.
De természetesen az egyetemen folyé munkat ki kel-
lene egésziteni, mint eddig, gy ezutan is, csakhogy
intensivebben, az eddig is mikéd6é u. n. tanarképzé
intézeteknek, helyesebben talan bizottsagoknak. Ezek
azokat a specialitisokat nyujtanak, amiket az egye-
temt6l, szervezete miatt, s a tanitasi szabadsag elvére
tekintettel, nem lehet megkivanni. S azonf6liil a gyakor-
lati képzést iranyitanak. Nem volna szabad ugyanis
annak a visszassagnak megtorténnie, hogy valaki ab-
solute mentesen minden gyakorlattél, — mint ma —
bedllittassék az iskolai munkéba.

(1918. majus 574. és koév. 1) hogy Imre Sandor szintén folveti
valamennyi iskolafaj tanité személyzetének az egyetemen valo
kozos képzése gondolatat.
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Végiil meg kell még jegyeznem, hogy a tanari elg-
késziilet idejének folemelése, legalabb a mai kozép-
iskolara vonatkozélag, alig lesz elkeriilhets. Mar érin-
tettem egyszer, hogy ma a tanarjelolt az egyetemen
paedagoziai kérdésekkel egész komolyan csak a legki-
vételesebb esetekben foglalkozik, mert egyetemiévei alatt
valasztott szaktargyai kotik le minden idejét. A negyedik
év végén leteendd szakvizsgalat el6tt ugyanis a jeloit
idejét nem szentelheti a szakvizsgdlat utan egy évvel
teend6 paedagogiai vizsgalat targyaira. Azért ez id6 sze-
rint barmily elsé rangu lehet a tudomdanyos szakképzés
az egyetemen, a szorosabban vett nevel6i feladatokra a
tanarjel6lt ma nincsen el6készitve. Azért, kiilonosen az
ifjabb tanari nemzedékben, épen a legértékesebb egyéni-
ségek kozott, szinte typus mar az olyan tanar, aki sok re-
ményre jogosito tudds, de balsikeri paedagogus; tanul-
manyainak él, de unja az iskolai munkat. Az ilyenek
lelkében sokszor nehezen all helyre a harmonia tudods
szenvedély és igazi élethivatas kozott. Ezek gyakran
karba vesznek eme disharmonikus belsé kiizdelemben,
mind a tudomdany, mind az iskola szamara. Pedig az
kétségtelen, hogy a nevel6 sikere harmonikus, az
¢lethivatassal kibékiiit és a hivalasnak €16, egészséges,
nyugodt léleknek lehet csak gyiimolese. Azért az iskola
josaganak alapfoltétele a sorsaval megelégedett, anya-
giakban meg nem szorult és a tarsadalomtol is meg-
beesiilt tanar. A legkivalobb iskolarendszerek és a leg-
kitin6bb tanitasi tervek is irott malaszt maradonak
kitin6 tanarok nélkiill. A tanar az iskola lelke; azt
semmivel pdtolni nem lehet. Annyival kevésbbé, mert
annak munkdaja javithatatlan, cselekedete megfolebbez-
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hetetlen. Azért a tanarnak, mint embernek is, lehets-
leg tokéletesnek kellene lennie.

A tanadrképzés helyes’ mddjanak a megtaldlasa
tehat egyike azoknak a sarkpontoknak, melyeken a
nemzetnevelés jovoje és sikere megfordul. Es ekoriil
a kérdés koril még igen sok teendénk van. Ide
tartozik az is, mit a fentiekben méar érintettem, a
tanitéi és tanari rend megbecsiilése. Tarsadalmi s
kultarpolitikai szemponth6l egy neme az Oncsonki-
tasnak az a kicsinybevevés, melyben a tanar mun-
kaja és egyénisége igen sokszor részesiil. Csak épen
példaként emlitem {6l, hogy statusrendezési kér-
désekben rendszerint csak azt a positiot sikerdl ki-
kiizdeniok, amelyr6! mds munkaterek hasonlé rendi
alkalmazottai épen mar elobbre lépni készillnek. Es
még azt az egyet, hogy az iskolai administratio koré-
ben még mindig idegen késziillségii vezetok gyamsiga
alatt kénytelenek a dilettans tigybuzgosag tévedéseihez
szolgdlni segitségiil.

Ha a tanarképzés ugyét, egységes alapon s a
kilonho6z6 intézeti agak sajatos érdekeinek figyelembe
vételével sikeriil megoldani és ebben a megoldasban
a tudomanyos szakképzés érdeke ép oly kielégitésre
talal, mint a sajatos tanari munkara valé ranevelés:
akkor remélniink lehet, hogy minden iskolafajban egy-
arant, az eddiginél is intensivebb bennsé munka fog
megindulni. Foéleg abban az esetben, ha. az eddigi
torvényes létszam (60) osztalyonként legalabb 30-ra
lesz leszallitva. Mert az iskola csakis ebben az esetben
kozelitheti meg céljat. Akkor lehet lesz szakitani az
eddigi rendszerrel, mikor a tanir egyénisége fomeggel
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érezte magat szemben s nevelds helyett a puszta
oktatds jdrta. Az is a legridegebb formajaban: az egy-
szerit megértetés és folkérdezés alakjaban. Szo sem
lehetett egyéni rahatisokrél népesebb osztalyokban, s
a tudds megallapitdsa is mathematikai uton tortént,
az esetleges feleletek jegyeibol kikalkulalt aranysza-
mitassal.
Ne csak oktatas, hanem nevelés
legyen és pedig egyéni nevelés.
A jovo iskolajaban az oktatds helyét o nevelésnel
kell elfoglalnia, még pedig az egyéniség elvi alapjira
helyezkedett nevelésnek. Azért fontos szerepet kell
abban vinnie az egyéni értékek folismerésének és
megallapitasanak. Ebben a munkaban allandé gond-
dal mindazt f6l kell hasznalnia a tanarnak, amit a
nevelés- és lélektudomany eszkozill a kezébe ad. Idaig
a legtobb esethen még a leglelkesebb tanarok eldtt is
a f6cél a tanitasterv szigori megvaldsitasa volt, a
tanitandé tudoméanyanyagnak tervszerii elsajatittatasa.
Be kell vallanunk, hogy bizony sokszor nem lattuk
meg fatél az erdét. Mert hiszen a tudoményos anyag
ezen a fokon csak eszk6z a magasabb cél, az emberré
(esetleg a tudomanyos emberré) nevelés megkozelité-
sére. A tanitasterv anyaga tulajdonképen csak a kép-
zetkinesr6l gondoskodik, amelyrol készitéi [olteszik,
hogy a hasznos honpolgari élet cselekvéseinek kival-
tasahoz sziikséges hangulati elemeket fogjak allandéan
meghonositani az ifju lelkében. Csakhogy a tanitasterv
csontvazaira a tanarnak kell a psychotechnika és
psychognosis, valamint a paedagogia altal sugallt mii-
fogasokkal és a szeretet lelkes melegével a hust, a
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vért folraknia és végil a Jelket belélehelnie. Ehez
lelkes, a holt anyagot is megelevenit6 munka kell és
a gyermekek egyéniségénel a megismerése és méltany-
lasa. Az iskola csakis igy oldhatja meg a feladatot,
amelyet tole az élet joggal megvar. Es csakis igy
segithet a tarsadalomnak a tehetségek félismerésében,
és abban, hogy mindenki a sajat helyére keriiljon.

Mindenki a maga helyére és
mindeniive csak az odavalét!!

A tudomanyos kutatas ehez mar szamos el6mun-
kalatot végzett és sok anyagot hordott &ssze. Ennek
az ismertetése azonban nagyon messze vezetne s im-
mar végezniink kell. Lehetetlen azonban f61 nem emli-
tenem, hogy Németorszaghan paedagogusokbdl, psycho-
logusokb6l és mas. szakférfiakb6l mar is bizottsag
alakult azoknak az eszkozoknek és modoknak a rend-
szeres megallapitasara, amelvek rendszeres alkalmazas
mellett, a leghiztosabban vezetnek ra a tehetségek
folismerésére. Amellett Németorszaghan Bethman-Holl-
weg birodalmi kancellar adta ki a jelszét: eldre a
tehetségekkel !

Mennyivel nagyobb sziikség volna erre ndlunk,
ahol annyi torténelmi katastropha s a legdjabb vilag-
események irtézatos vérvesztése utan a nemzet erdit
csakugyan a legjobbak, a legnagyobbak s a legalkal-
masabbak erdinek kihasznalasaval lehet csak helyre-
pétolni. Ha valahol, hat nalunk nélkiilozhetetlen élet-
elv: minden helyre a legalkalmasabbat! Amde a vals-
ban sokszor nem igy van. Nalunk a szakismeret a
legtobb helyen — orszagos dolgokban csaknem alta-

5
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laban — alig juthat széhoz, ahol donteni kell. Vannak
representativ palydk, melyek még a legsajatosabb fel-
adatok végzésénél és iranyitdsanal is maguk szamaéara
kovetelik és tartjik fonn a felel6sség jogat. Es a palya-
valasztas sem a hajlamok, hanem leginkabb kényelmi
szempontok, a carriere biztatd kilatasai és csaladi
hagyomanyok szerint torténik.

Elére a tehetségekkel! Németorszaghan hangzott
el a kivansag, hol colossalis méretli vasembereket
lattunk el6l mindeniitt és ahol még idegen népek nem-
zeti tudomanyainak miiveléséhen is képesek versenyre
kelni otthoni miiveldikkel. Mit mondjunk akkor mi,
kiknél annyi helyen {li diadalat a dilettantismus, s
vezetd szerepek, donté fontossagu feladatok kiosztasa-
ban annyiszor érvényesiilnek a képességiol és tudastol
idegen szempontok! Ahol Michel Angelék oly sokszor
széklabat faragnak és a szerencse sziirke kegyelijei,
Osszekottetések szalainak tigyes bogozoi, oly sokszor
értékesitik gyonge ardikat miiremekek gyanant.

Hogy nemzetiink jovéjének alapjait megvethessiik,
1) iskolanak kell az 1j id6k szamara 1j szellemet
teremtenie !

Lok Lot KOBIVAR
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