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1. AZ ERTEKEZES CELKITUZESEI, A TEMA KORULHATAROLASA

A XXI szazadra jelentdsen megvaltozott a tarsadalmi kornyezet és igény a
természettudomanyos ismeretek tanitdsara — tanulasara vonatkozdan. A kozoktatas feladata a
megfeleld kompetencidk, készségek kialakitdsa ¢és képességek fejlesztése, melyek a
felnovekvd generaciot képessé tehetik, hogy egy tudas alapu, igényes tarsadalomban
mindennap helytalljanak.

Azonban szdmos hazai és nemzetkozi felmérés bizonyitja, hogy bar tanuldink feltehetden
elegendd tudomanyos ismerettel rendelkeznek, mégsem tudjak azokat kielégitd szinten
alkalmazni.

Mivel a problémak hatvanyozottan a kozépiskolat elhagyd 18 évesek korében
jelentkeznek, mérlegelendd, hogy mar az altalanos iskolai korosztaly természettudomanyos
oktatasara mind kovetelményrendszerében, mind az alkalmazott didaktikai moddszerek
tekintetében lényegesen nagyobb figyelmet szenteljiink.

Ilyen megfontolasbol kertilt kivalasztasra ezen dolgozat témaja is, az ugynevezett Rostock
Modell, mely mint kisérleti oktatasi modszer alkalmazasanak hatésait volt hivatott vizsgalni
altalanos iskolas tanulok korében.

Az alkalmazott modszer lehetséges pozitiv hatasait keresve, vizsgalataink f6 céljai a
kovetkezOk voltak:

1. A kognitiv fejlédés alakulasdnak vizsgalata az alkalmazott oktatdsi mddszer
hataséara, els6sorban a fogalmi fejlddésre és a problémamegoldd stratégia
hasznalat fejlettségére vonatkozoan.

2. Osszefiiggéseket feltarni az alkalmazott oktatasi modszer és olyan pszicholdgiai
hattértényezok, mint az iskolai motivacié és a kreativitas kozott.

3. A kornyezeti attitid fejlettsége és az alkalmazott oktatasi moddszer kozotti
korrelacid vizsgalata.

A Rostock Modell

A ,Rostock Modell”, ami 2004. 6szén utjara induld nemzetkdzi egylittmiikodés,
kiemelt szerepet tulajdonit a tanulds szocidlis jellegének, az értd, interaktiv, fejlesztd
tanulasnak. Ezen tulmenden figyelembe veszi a tanulok személyes sziikségleteit, a motivacios
és érzelmi tényezdket. A tanulas folyamatdban elsddlegesnek tartja: 1) a jelenségek
megbesz¢€lését; 2) annak a tanulok altal szoban, irasban, rajzban torténd bemutatasat; 3) a
kognitiv képességek fejlesztése érdekében altalanos, interdiszciplinaris témak, mint példaul a
“viz” kidolgozasat; 4) a tanulas céljanak, a cél elérési modjanak hangsulyozasat; 5) tovabba,
hogy a gyerek tudatdban legyen annak, mit milyen szinten tanult meg, milyen hidnyossagai
vannak; 6) a természet-és kornyezettudomanyi jelenségek magyarazatat; 7) az onallo és
instrukciok utjan torténd tanulast; 8) a kommunikécios képességek fejlesztését; 9) a
visszajelzés és oOnértékelés fontossagat; 10) a kiilonb6zd orszagok eltérd tanterveinek és
kultardjanak hatdsat a természettudomanyos gondolkodéas és kornyezettudatos magatartas
fejlodésére.



A “Rostock Modell” kdzponti céljai kdzott szerepel a problémamegoldd gondolkodés
¢s a metakognitiv képességek fejlesztése a tanulas folyamataban, melynek eszkozéiil a
csoportos, illetve 6nallo tanuloi tevékenységet alkalmazza. E folyamatban kiemelkedd szerepe
van a jelenségek bemutatasat €s értelmezését szolgald kisérletek elvégzésének.

2. ALKALMAZOTT MODSZEREK

A dolgozat masodik részében a két keresztmetszeti vizsgalat keriil bemutatasra. A
vizsgalati mintdk megegyeztek a kisérleti csoportra vonatkozoan, mig a kontrollcsoport
esetében ez nem mondhat6 el maradéktalanul, ezért fejlddést nem vizsgaltunk Valamennyien
a NAT-ban foglaltatott egységes kovetelményrendszerre épitve, azonos tankonyvbol szerezték
ismereteiket és haladasi iitemiik is megegyezett. Az alkalmazott eszkdzok megegyezetek A
vizsgélat minden esetben a kérddivek csoportos kitoltésének modszerét alkalmazta.

Hipotéziseink igazolaséara szolgald adatelemzés soran az SPSS (13.0) programcsomag:
az egy- ¢s kétszempontos varianciaanalizis, az egymintas t-proba, Man-Whitney, Kruskal-
Wallis, khi-négyzet és McNemar probakat illetve eljarasait alkalmaztuk.

2.1. A vizsgalat mintdja

A mintdt mindkét vizsgalatunk sordn a 8-12 éves korosztaly alkotta négy iskolabol
(két debreceni, egy budapesti és egy rostocki). A dolgozatban a vizsgalt korosztalyt 2. és 4.
osztalyos tanuldkként értelmezziik. Hiszen a kisérleti 6rak megtartasara mindig tavasszal
keriilt sor, mig a kovetkezd tanév szeptemberében a kérddivek felvételére. A harom évet
igénybevevo vizsgalat sordn az adatgytijtés két litemben tortént.

A vizsgalat els része a 2006/2007-es tanév szeptemberében aktualizalodott, melynek
soran 292 16 (98 10 kisérleti és 194 f6 kontrollcsoportokbol) 2. osztalyos tanulo teljesitményét
vizsgaltuk az éaltalunk Osszedllitott problémafeladatokban. A ,vizkorforgas” fogalom
fejlodését tiz item elemzése soran kovethettiik nyomon. A viztisztitdsra vonatkozd
problémafeladatban nyujtott teljesitményt a stratégia 1épések meglétével kivantuk detektalni.

A vizsgélat, 2008/2009-es tanév szeptemberében kivitelezésre keriild méasodik része,
238 tanuld (72 16 kisérleti és 166 {6 kontroll) bevonasaval tortént, akik a 4. osztalyos
tanulmanyaikat mar befejezték. Ekkor a kognitiv fejléddés néhany aspektusdnak vizsgélatan
tul, olyan pszichologiai hattértényezok tanulmanyozasara keriilt sor, mint az iskolai motivacio
(Kozéki-Enstwitle-féle kérddiv) és a kreativitas (Torrance-féle kor tesz), illetve a kdrnyezeti
attitlid (sajat kérdoéiv) kérdéskore.

2.2. A vizsgalatokban alkalmazott eszkozok

A vizsgélatok elvégzéséhez elséként meg kellett szerkeszteniink azt a feladatlapot,
mely a viztisztitas és vizkorforgas témakoroket dlelte fel, figyelembe véve a 2. és 4. osztalyos
tanulok természettudomanyos oktatdsara vonatkozé NAT kovetelményrendszerét. Ennek
érdekében elemeztiik a kisérleti csoport altal kitltendd utoteszteket, a kontroll csoport altal
hasznalt tankonyvekben és feladatgylijteményekben megjelend bioldgiai problémafeladatokat
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mindségi és mennyiségi szempontbol egyarant. Osztalyfonoki ora keretében, 6t perc alatt,
irasban minden vizsgalt tanul6 a kdvetkezd kérdést valaszolta meg: Mi torténik a pocsolyaval,
ha elall az es6? Vizsgélatainkban a részfogalmak, itemek jelenlétét kovettiik nyomon.

A problémamegoldd stratégia hasznalatot vizsgalva hasonléan jartunk el, mint a
természettudomanyos fogalomelsajatitasnal, igy a felvetett és vizsgalt kérdés a kovetkezd
volt: Hogyan tisztitanad meg a piszkos vizet? A feladatot irasban, 0t perces iddkeretben
probaltdk megvalaszolni osztalyfondki oran. Vizsgalatunk sordn a problémamegoldast
stratégiai elemekre bontva (problémafelvetés, hipotézisalkotas, részleges tervezés, teljes
tervezés, végrehajtas, értékelés) kovettiik nyomon.

A fogalmi fejlédés és problémamegoldd stratégia hasznalat mérésén tal 4. osztaly
végén az iskolai motivacid és a kreativitds mintankra vonatkozo6 elemzését végeztiik el annak
érdekében, hogy behatobb képet nyerjiink az alkalmazott oktatdsi médszer ezen pszichologiai
tényezOkre gyakorolt Osszefliggéseire vonatkozoan. Tovabba egy altalunk 0Osszeallitott
kérddiv segitségével vizsgaltuk a kdrnyezeti nevelés és az emlitett modszer hatasat a tanulok
kornyezeti attitiidjére.

Az Kozéki-Entwistle-féle motivacios kérdoiv segitségével az iskolai tanulas motivacios
oldalat ragadhatjuk meg 10-18 éves tanuloknal. A kérddivben szereplé 60 kérdés harom
dimenzidban, dimenzidénként 3-3 motivumcsoportba sorolhatdo, melyet tizedikként a
presszidérzést kifejezésre juttatd kategoria egészit ki. A valaszokat az 5-foku Likert-tipust
skala alapjan kell megjeldlni.

A kreativitas mérésére a Torrance-féle Korok-tesztet hasznaltuk, mely a Torrance-féle
kreativitas tesztbattéria egyik altesztje, a hazai gyakorlatban a leggyakrabban hasznalt. A teszt
sordn nyolc perc alatt, elére megrajzolt, egyenld nagysagu korokbol kell minél tobb és
eredetibb rajzot késziteni. Az értékelés soran a fluenciat, originalitast €s a flexibilitast vettiik
figyelembe.

A kornyezeti attitiid mérésére egy altalunk Osszedllitott, 25 kijelentést tartalmazo
kérdoivet hasznaltunk. A tanuldk szokdsaira, kornyezeti aktivitdsukra ¢és érzelmi
viszonyulasukra vonatkozé megallapitasok 6t témakort érintettek: allat- és ndovényvédelem,
viztakarékossag, energiatakarékossag, hulladékgazdalkodas, altalanos kornyezetvédelem. 15
perc alatt kellett eldonteniiik, hogy 1-5-ig milyen mértékben jellemzd rajuk az adott
kijelentés.

3. AZ ERTEKEZES EREDMENYEI

A vizsgalt populacidé kognitiv fejlédésére vonatkozd eredményeket a fogalmi fejlodeés
tekintetében négy hipotézis koré csoportositottuk:

Az elsd hipotézisben megfogalmazott elképzelésiink szerint a két kiilonbozd életkort
csoport fogalmi fejlodését vizsgalva a 2. osztalyban megtanult fogalom 4. osztalyra
jelentdsen kevesebb item szamot ér el, mivel a fogalmat 2. osztalyban tanultdk, igy a
felejtés folyamataval szamolnunk kell. A fogalmi fejléddésre vonatkozd vizsgalati
eredményeket Osszegezve megallapithatd, hogy a vizkorforgas fogalmanak
kialakulasara jellemzd, hogy a részfolyamatok nem kdvetkezetesen kovetik egymast,
idonként hianyoznak, igy a fogalom felépiilése mozaikszerti, 4. osztalyra tobb eleme
meg sem jelenik az allandosult tudas részeként. Kovetkeztetésként leszogezhetjiik,
hogy az altalanos iskolai als6 tagozatos tanulok esetében kdvetelményként megjelend
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tulsdgosan hosszu, Osszetett fogalmak ismeretanyagba torténd beépiilése esetiikben
nehézkes €s tobbnyire sikertelen.

A masodik hipotézisiink igazolasat keresve a 10 itembdl allo6 Osszetett fogalmat
kivantuk vizsgdlni mind a kisérleti, mind a kontrollcsoport tanul6i kdrében mindkét
¢vfolyamon, feltételezve, hogy a kisérleti populacié nagyobb hatékonysaggal tudja
azt végig kovetni, mint a kontroll. Ezen hipotézisiink elsésorban masodik osztalyban
nyert megerdsitést, ahol a kontrollcsoport valaszai kozott 20% feletti aranyban
minddssze két item, mig a kisérleti csoport tanuldinak valaszaiban legalabb 40%-o0s
aranyban négy item (homérséklet emelkedés, parolgas, felhd, esd) jelent meg. Mig a
4. osztalyos teljesitményrél megéllapithato, hogy az allandosult tudas részeként a
kontrollcsoport 1/3-a, a kisérleti csoport 2/3-a biztosan tudja, hogy a homérséklet
emelkedés hatdsara bekovetkezik a parolgas. A teljes fogalom tekintetében mar nincs
ilyen jelentds kiillonbség a két csoport kdzott, vagyis az alkalmazott mddszer pozitiv
hatasa nagyobb mértékben abban az évben mérhetd, amikor mindkét csoport tantervi
kovetelményében megjelenik az adott fogalom ¢€s kiilonbdz6 modszerrel tortént az
ismeretek atadésa.

A harmadik hipotézisiink kapcsan a fogalom egyfajta mikrostrukturajat kivantuk
detektalni a vizsgalt populacié valaszaiban. Mivel a vizkorforgéds Osszetett fogalom
tudomanyos megfogalmazasaban a hémérsékletemelkedés, parolgés, felhd és esd
kifejezések jelentek meg mindkét vizsgalt csoportban, mindkét korcsoportban, igy
sikeresen megallapithatok azok a kulcsitemek, melyek a fogalom elsajatitasahoz
elengedhetetlenek.

A negyedik hipotézisiinkben azt fogalmaztuk meg, hogy a célzott oktatasi modszer
alkalmazasanak segitségével feltételezhetd, hogy a gyerekek fogalmi fejlédése a
vartnal hamarabb valt at a hétkoznapi szohasznélatrol tudoményosra, vagyis ezen
folyamatok felgyorsulnak. Tehat mér 2. osztalyban a kisérleti csoportban aranyaban
tobb tanulotol varjuk a tudomanyos szohasznalat megjelenését a kontrollcsoporttal
osszevetve. Erdekes jelenségként tapasztaltuk, hogy a hétkoznapi szohasznalat
gyakran a tudomanyos fogalmak magyarazataként jelenik meg a tanuldk valaszaiban,
ami mindenképpen az értelmes tanulds bizonyitéka, hiszen igy szohasznalatukban a
tudomanyos kifejezések nem {ires szavak, hanem sokkal inkabb jelentéssel bird
fogalmak, melyek bizonyos fajta d&tmenetet jelenthetnek a hétkoznapi és tudomanyos
fogalmak hasznalata kozott. Azonban mar 2. osztalyban a kisérleti csoport tagjai
kozott vannak olyanok, akik csak a tudoméanyos fogalmat hasznéljadk a parolgés
esetében, esetiikben a fogalmi fejlddés korabban bekovetkezett. A vizsgalt csoportok
kozotti kiillonbségek megmaradnak 4. osztalyban is, ahol mar a kontrollcsoport
tagjainak valaszai kozott is talaltunk ilyen esetet, mig az a kisérleti csoport
valaszaiban egyre nagyobb aranyban jellemzd. Igy fogalmi fejlodésrél, a szénak a
hétkdznapi fogalomrol a tudomanyosra vald atvaltas értelmében, beszélhetiink
mindkét csoport esetében, de az alkalmazott oktatasi modszer hatasaként a kisérleti
csoport tagjaira vonatkozoan kordbban és nagyobb aranyban. Tovabbi vizsgalat
targya lehet, hogy ez a kiilonbség a késdbbiekben gylimolcsdzd lesz-e a kisérleti
csoport tagjainak.

A vizsgalt populacio kognitiv fejlddésére vonatkozo eredményeket a problémamegoldo
stratégia hasznalat tekintetében 6t hipotézis koré csoportositottuk:



Az elso hipotézisilink igazolasa soran a problémamegoldoé stratégiai elemek szamat és
azok aranyat kivantuk vizsgélni, mivel gy véltiik, hogy a kisérleti csoport tanul6i a
problémamegoldé gondolkodas folyamataban tobb stratégiai elemet hasznalnak, mint
a kontrollcsoport és az adott stratégiai elem hasznalata mélyebb. Vizsgalati
eredményeink ramutattak arra, hogy a probléma megoldo stratégiai elemek szama és
hasznélatuknak atlaga mar 2. osztalyban jelentdsebb aranyu a kisérleti csoportban. A
kontrollcsoport kiemelkedd teljesitménye a hipotézisalkotasban és a részleges
tervezésben aktualizalodott, mig a kisérleti csoport 32-51% kozotti teljesitményt
nyujtott a részleges tervezés 1€pésétdl a teljes tervezés 1€pésén at az értékelésig. Ezen
a teriileten a 4. osztalyos kontrollcsoport teljesitménye hasonldé a 2. osztilyban
vizsgalt tanulok eredményeihez, mig a kisérleti csoport teljesitménye a hipotézis
alkotds 1épésénél jelentds fejlodést mutat. A problémamegoldd stratégiai lépések
Osszesitésénél kideriilt, hogy mindkét évfolyamon a vizsgalt csoportok teljesitménye
ellentétes iranyd. Hiszen a kontrollcsoport %-os teljesitménye az egy és a teljesen
hianyz6 1épések kategoriakban jelentds mértékii, mig a kisérleti csoport tagjai kozott
alig fordul eld, olyan, akinél nincs mérhetd stratégiai elem, tovabba féleg az egy ¢és
két stratégiai 1épés jellemz0 a valaszokra.

A maésodik hipotézisiink az alkalmazott oktatdsi modszer kisérleti csoportra
gyakorolt pozitiv hatasat feltételezte, igy vart kiilonbség a kisérleti és kontrollcsoport
kozott a problémamegoldd gondolkodas teriiletén legalabb is megmarad, esetleg 4.
osztalyban tovabb nd. Ez a vart kiilonbség a két vizsgalati csoport esetében
varakozason aluli, ami els6sorban az életkor elore haladtabol fakado természetes
kognitiv fejlédés eredményével magyarazhat6 a kisérleti csoport esetében.

A harmadik hipotézisben az keriilt megfogalmazasra, hogy mar a kisérleti 2.
osztalyos tanuldk kozott lesznek olyanok, akik kognitiv fejlodése a formalis miiveleti
szakaszban tart. A formalis gondolkodédsra vonatkozd vizsgalati eredmények
ramutattak arra, hogy bar mar mindkét 2. osztalyos csoport tanuldi kozott vannak
olyanok, akik absztrakciora képesek, a kontroll csoport tagjai kozott nagyobb
aranyban (0,48), mint kisérleti csoport estében (0,33).

A negyedik hipotézis arra vonatkozott, hogy a célzott oktatdsi moddszer
alkalmazasdnak hatdséra, a 4. osztdlyos mérésre vélhetden a kisérleti csoport tanuloi
kozott tobben jutnak el a formalis miiveleti szakaszba, mint a kontrollcsoportbol. A
célzott oktatdsi mddszer pozitiv hatdsaként megallapithatd, hogy 4. osztilyban a
kisérleti csoport atlag teljesitménye (0,78) lényegesen feliilmulta a kontrollét (0,33).
Tovabbi vizsgéalat targya lehet, hogy e jelentdés formalis miiveleti szakaszra
vonatkozo kiilonbség az atlagteljesitményben, ami a hipotézisalkotas és értékelés
1épések Osszesitésébdl adodott a kisérleti populacid valds vagy tanult képessége
kifejezetten erre a t¢émakdrre vonatkoztatva.

Az 6todik hipotézisben feltételeztiik, hogy nincs 0sszefliggés a fogalomi fejlodés, a
problémamegoldds hatékonysaga ¢€s fejlettsége kozott. Mivel vizsgéalatunk soran
megerdsitést nyert, hogy van 0sszefiiggés az elsajatitott ismeret és problémamegoldd
stratégai hasznalat kozott, igy ezen elgondolasunk nem nyert bizonyitast. Ez azért is
emlitésre méltd, mert a kozoktatdsnak a folyamatosan valtozo tarsadalmi
elvarasoknak kell megfelelni, amikor az elsajatitandd ismeret jellege és mértéke
valtozhat, mig a problémamegoldas készségét folyamatosan fejleszteni dnmagaban
nem lehet.



A vizsgélt populdcid pszichologiai hattértényezdi koziil az iskolai motivaciora vonatkozo
eredményeket hat hipotézis koré csoportositottuk:

Az els6 hipotézisben feltételeztiik, hogy az iskolai motivacio kognitiv alskélaja, mely
varhatoan a problémamegoldasban nyujtott teljesitménnyel a tobbi teriilethez képest
a legerdsebb Osszefiiggést mutatja, nem megfeleld szinvonalu. Vizsgélataink soran
ugy talaltuk, hogy a korabbi vizsgalatokkal 6sszhangban az iskolai motivacié harom
motivuma koziil a kognitiv/érdekl6dé motivum az utolsé a rangsorban, ami a célzott
oktatdsi modszer hatdsara sem valtozott. Ez azért is sajnalatos, mert a kozoktatas
mindségbeli tovabblépésének és fejlddésének egyik feltétele, hogy az érdekldédd
tanulok kore egyre ndvekedjen. .

A  masodik hipotézisben megfogalmazott elképzeléseink szerint csoporttol
fiiggetleniil a korosztalybol fakadéan még nem lesz annyira jelentds az affiliacio
dimenzidja, az odatartozés sziikséglete. Mig az identifikacid, az elfogadds igénye a
nevelOk részérdl a rangsorban eldkelobb helyet foglal majd el. Az iskolai motivacid
dimenzidi koziil az érzelmi melegség és gondoskodés funkcidja a legfontosabb a
vizsgalt 10-12 éves tanuldk korében csoporttdl fiiggetleniil, ami egy elfogado,
empatikus, nyugodt légkdr igényét fogalmazza meg a tanuldk részérdl.

Harmadik hipotézisiinkben ugy gondoltuk, hogy az érdekl6dé dimenzid, a kellemes
kozos aktivitas sziikséglete el6kelébb helyen fog szerepelni a kisérleti csoportnal,
hiszen ezen tanulok az alkalmazott modszer soran tobbszér megtapasztalhattdk a
csoportmunkat és annak eldnyeit. A kisérleti csoportban alkalmazott oktatasi
modszer hatasara sem jelenik meg az érdeklédés dimenzioja elékelobb helyen a
rangsorban, ami tobbek kozott magyarazhatdé a modszer rovid ideig torténd
alkalmazaséaval is. Mig az affilidcid, a hasonld kortakhoz tartozas sziikséglete
kozvetleniil az érzelmi melegség dimenzidja utdn kovetkezik a rangsorban a kisérleti
csoportban.

A negyedik hipotézisben korabbi vizsgalatok eredményébdl kiindulva (Revakné,
2001) er6s korreléciot feltételeztiink a motivacio érdeklddd (kognitiv) dimenzioi és
elsdsorban a problémamegoldas stratégia hasznalatanak fejlettsége kozott. Azonban
erre vonatkozo vizsgalataink soran nem sikeriilt Osszefiiggést taldlni a motivacio
motivumrendszere €s a problémamegoldé stratégia hasznalat kozott. Ezen teriiletek
tovabbi vizsgalatokat igényelnek.

Az 6todik hipotézisiink szerint nem vartunk 6sszefliggést az iskolai motivacio ¢és a
fogalmi fejlodés kozott. Vizsgalati eredményeink igazoltak eredeti hipotézisiinket.

A vizsgélt populacid pszichologiai hattértényez6i koziil a kreativitasra vonatkozo
eredményeket harom hipotézis koré csoportositottuk:

Az elsé hipotézisben megfogalmazott elképzelésiink szerint a kreativabb gyerekek
teljesitménye magasabb szintli a probléma megoldo6 stratégia hasznalatban az adott
oktatasi modszer hatdsaként. A kreativitds altalunk vizsgalt harom alapmutatojara
vonatkozoan hipotézisiink bizonyitast nyert, hiszen szignifikans kiilonbség mutathat6
ki az egy, két, illetve harom problémamegoldo stratégiai 1€épést haszndlod tanulok
kreativitas alapmutatoinak értékei kozott. Igy vizsgalataink is megerdsitették, hogy a
kreativitas fejlesztésével a gyakorlatban a problémamegold6 készség is fejleszthetd
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egyidejiileg.

A masodik hipotézisben feltételeztiik, hogy a kreativitas, mint befolydsold tényezd
erés korrelacidban van a problémamegoldassal. Megallapithat6, hogy beigazolodott
ezen hipotézislink, hiszen azok a tanuldk, akik eljutottak a teljes tervezés és az
értékelés 1épésekig mindhdrom kreativitas alapmutatd esetében magasabb értéket
értek el, ami arra enged kovetkeztetni, hogy a gondolkodas folyékonysaganak,
eredetiségének és rugalmassadganak magasabb mértéke pozitiv korrelacioban van a
problémamegoldé stratégia hasznalat fejletségével. Azonban a részleges tervezésig
eljutd tanuldk kreativitas alapmutatdi nem feltétleniil magasabbak azon tanulokénal,
akik nem nyujtottak mérhetd teljesitményt ezen lépésekben. Ugyanakkor ilyen
jellegli, pozitiv korrelaciot nem sikeriilt kimutatni a kisérleti csoport tanuldira
vonatkozoan. Esetiikben a vizsgalati eredmények szerint a legkreativabb tanulok nem
jutnak el a teljes tervezés és az értékelés 1épéséig. Az ellentmondéasos eredményt
elsdsorban a felmérés tervezésekor elkovetett hibas feladat valasztassal
magyarazhatd. Ugyanis a kisérleti oktatds soran szamos viztisztitasra vonatkozo
kisérletet lattak, csindltak és értelmeztek ezek a tanulok, igy a kreativ tanuldk
szamara mar kihivast Gigy tlinik nem jelentett vagyis az iiresen hagyott lapok nem azt
jelentik, hogy ténylegesen nem tudtak volna elindulni a problémamegoldasban,
hanem mar unalmasak voltak feladatok.

A harmadik hipotézisben azt fogalmaztuk meg, hogy a kreativitas és fogalom
elsajatitas kozott nem varhatdo Osszefiiggés. Ezen hipotézist megerdsitették
eredményeink, miszerint a kreativitds hdrom alapmutat6ja nem érvényesiil a fogalmi
fejlédésben, mivel az egy szempontos varianciaanalizis segitségével szignifikans
kiilonbséget nem talaltunk.

A vizsgalt populacid kérnyezeti attitiid vizsgalatara vonatkozé eredményeket harom hipotézis
koré csoportositottuk:

Az els6 hipotézisiink feltételezte, hogy bizonyos résztémakorok kedveltebbek, mig
masok kevésbé kedveltek a tanulok szamaéra. Igy feltételeztiik, hogy a ndvény és
allatvédelem, viz- és energia takarékossag a gyerekek korabdl kifolyolag az egyik
leginkdbb  preferalt teriiletek, mig az A4ltalanos kornyezetvédelem és
hulladékgazdalkodas témakorei a legkevésbé lesznek kedveltek, illetve a tanulok
kevésbé lesznek tajékozottak ezen teriileteken. A vizsgélat soran megerdsitést nyert,
hogy az 6t vizsgalt részteriileten beliil a leginkabb preferalt teriiletek a novény- €s
allatvédelem, viz- és energiatakarékossdg. Ugyanakkor a hulladékgazdalkodésra
vonatkoz6 ismeretek ¢€s szokasok nem kielégiték a vizsgalt tanulok korében.
Tovabbd a kornyezetvédelmi kérdések, problémdk kevésbé foglalkoztatjak Oket,
feltételezhetOen €letkorukbol fakadodan.

A masodik hipotézisiinkben jelentds (atlagon feliili) mértékli pozitiv kdrnyezeti
attitlidot feltételeztiink a vizsgélt populdcidoban, ami az elmult 10 év kdrnyezeti
nevelésének €s az alkalmazott modszer eredményeként is értelmezhetd. A vizsgalati
eredmények szerint a kontrollcsoport atlag kornyezeti tudatossag értéke 72,8%, mig a
kisérleti csoporté 78,5%. Ezen eredményekrdl megallapithaté, hogy mindkettd
atlagon feliili és bizakodasra ad okot a j6vO generdciojat illetden.

A harmadik hipotézis szerint varhat6 kiilonbség a tanulok kornyezeti tudatossagaban
annak fliggvényében, hogy melyik iskoldba jarnak, hiszen kiilonbozd iskolak nem
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egyforman és nem ugyanolyan mértékben tudjdk a kornyezeti nevelés tartalmat és
modszertani eszkdzeit beépiteni az oktatas-nevelés folyamataba. Ugy tiinik a tanulok
kornyezeti attitidjiikre vonatkozoan hatast gyakorol az iskola helye, mivel a
debreceni iskoldkban atlagosan 74%-0s, mig a budapesti iskoldban 66%-o0s
kornyezeti attitidot detektaltunk. Az alkalmazott oktatasi modszer hatasat vizsgalva
megallapithatd, hogy a 10-12 éves tanulok kornyezeti attitiidje atlagon feliili, ami
bizakodasra ad okot. Ugyanakkor a budapesti iskoldban 17%-os latvanyos kiilonbség
van a kontroll és kisérleti csoport kozott, ami magyarazhatdé a kornyezeti nevelés
gyakorlatanak szinvonaldval és az oktatasi modszer hatasaval is.

Vizsgalatainkkal ily modon a kdzoktatas modszertani megtjitasara tettiink kisérletet az
altalanos iskolai természettudomanyos oktatas teriiletén, mely sordn a nemzetkozi
egylittmiikddés keretein beliil kifejlesztettiink, alkalmaztunk és hatékonysagat mértiik egy
ujszeri oktatasi modszernek.

Osszességében megallapithatd, hogy az oktatd-neveld6 munka hatékonysigat és
sikerességét sok tényezd befolyédsolja. Az egyik legfontosabb az, hogy az adott intézmény a
modszertani eszkdzoket milyen mértékben tudja a jelen kor kdvetelményeinek megfeleléen
beépiteni az oktatas-nevelés folyamataba, fejlesztve a tanulok természettudoményos
készségeit, kompetencidit. Egy — egy Ujszerli mddszer kiprobalasa, kovetkezetes alkalmazasa,
mint a Rostock Modell-¢ is, segitheti ezt a folyamatot. Azonban ugy tlinik, jelentds
valtozasokat csak komplex, minden tudomanyteriiletet atfogd kisérletekkel, valtoztatdsokkal
érhetiink el.
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