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Az értekezés célkitiizése, a téma koriilhatarolasa

A modernkori oktataspolitika sarokkdve a hatékony, eredményes és méltanyos
oktatas. E harom szempont fejlesztéséhez jarul hozza a tudomanyosan igazolt,
tényekre alapozott oktataspolitika (evidence based education policy) (Halasz
2013), amelynek egyik kulcs kutatasi teriilete a tanuldi eredményessegmerés. A
nemzetkozi teljesitménymérések soran nyert adatok lehetdséget biztositanak egy
orszag oktatasi rendszerén belll a tanuldi teljesitmények elemzésére, a
hattértényezOok feltarasara, ugyanakkor alkalmasak a kiilonb6z6 orszagok
eredmenyeinek 06sszehasonlitasara. Az eredmények azt is jelzik, hogy a
felmérésben résztvevd orszagok kiillonboz6 mértékben tudjdk kompenzalni a
szociokulturalis és gazdasagi hattérbdl eredd kiillonbségeket. A gyengén teljesitd
tanulok, iskolak vizsgalatanak eredményei nagymértékben hozzajarulhatnak a

sikertelenség okainak es/vagy a felzarkoztatas akadalyainak feltarasahoz.

A nemzetkozi tanuloi teljesitménymérések kivald lehetdséget teremtenek az
oktataspolitika szamara, hogy hozzajaruljanak a tényeken alapulo
dontéshozatalhoz, az orszagok sajat mérései vagy a helyi mérések a tanarok/az
iskolak részletesebb, specifikusabb elemzési lehetdségek biztositasat szolgaljak.
A tanuldk fejlesztésére iranyuld visszajelzései mellett a mérések eredmenyei
fontos kiindulopontjai lehetnek olyan elemzéseknek is, amelyek az iskola
jellemzdinek a tanuldi teljesitményére mért hatasat probaljak feltarni. Az ennek
nyoman formalodo javaslatok késébb a kdzoktatasi gyakorlat részévé valhatnak,
és nagymertekben hozzajarulhatnak az eredményességi szint javulasahoz
(Balazsi et al, 2014).

A tanul6i eredmeényesség vizsgalata soran egyes kutatok a tanul6 szemelyes

jellemzoit, a tanuldshoz val6 viszonyat, a motivacié tanulmanyi eredményekre

gyakorolt hatdsat elemzik (Balogh, 1998; 2000; Csap06, 1998, 2004;



Pintrich & De Groot, 1990; Cohen et al., 2009; Ceglédi & Math, 2013;
Fejes & Jbzsa, 2005), masok a tanulok csaladi hatterének, az iskolan
beliili/iskolan kiviili befolydsolo tényezdit probaljak feltarni (Bourdieu, 1978;
Coleman et al., 1966, Bacskai, 2015; Bray, 1999, 2017; Bray et al., 2020;
Fehérvari, 2016; Fehérvari et al., 2018; Garami, 2014; Pusztai, 2004, 2009, 2015,
2020; Széll, 2015, 2018). A nemzetkozi teljesitményméresek és a magyarorszagi
kompetenciamérések eredményeire ¢€piild6 kutatdsok szerint erdteljesen
megmutatkozik a tanulok iskolai teljesitménye és a szocio-6kéndmiai statusza
kozotti 0sszefliggés (Bradley & Corwyn, 2002; Robert, 2004; Pusztai, 2004,
2009, 2020).

A csaladi hattér hatasaval szdmos kutatds foglalkozik (Bourdieu, 1986,
1999; Andor & Liskd, 2000; Pusztai, 2004, 2008, 2009, 2015), ezek a kutatasok
ravilagitanak arra is, hogy a tanuldk eredményeinek alakuldsidban a térsegek,
telepiilések adottsagainak is hatasuk van (Garami, 2014). Az iskola és a
pedagogusok jellemzdi, az iskola tanulasi kOrnyezete is meghatarozza a tanulok
teljesitményét (Pusztai, 2009; Bacskai, 2007, 2015; Széll, 2015, 2018; Fehérvari,
2015, 2016).

A nemzetkodzi Kkutatdsok, illetve a kiilonb6z6 orszagok sajat mérési
eredmeényei egyarant ravilagitanak arra a tényre, hogy a tanuloi eredményességet
szdmos tényezd hatarozza meg. A nemzetkozi teljesitménymérések soran erre
Romaniaban is fény deril (Singer, 2013; Kiss & Toro, 2024), viszont a romaniai
orszagos mérések adatainak vizsgalata soran nincs lehetdség a befolyasold
tényezoket vizsgalni (Kitchen et al, 2017). A romaniai oktataspolitika teljesen
figyelmen Kkivil hagyja, hogy az iskolai teljesitményt a csaladi hattér
nagymértékben befolydsolja. Az oktatasi intézményekre ugy tekintenek, hogy
azok esélyegyenldséget biztositanak minden gyermek szamara, és lehetdséget

nyujtanak képesség, tehetség és erdfeszités alapjan elérehaladni. Az iskola



felelossége a gyermek kudarcaért a rendszerben meglehetdsen lényegtelennek

tekinthet6 (Toc, 2016).

Ertekezésiinkben azokat a makro-, mezo- és mikroszintii tényezSket
elemezziik, amelyek a romaniai magyar diakok orszagos kompetenciaméréseken
elért  eredményeit  befolydsolhatjak.  Témavalasztdsunkat  kiemelkedd
fontossadgunak tartjuk, hiszen mig a nemzetkozi teljesitménymérések, a
magyarorszagi Orszagos kompetenciamérések esetében a tanulok mérési
eredményeinek elemzése soran a befolyasold hattértényezdket is vizsgaljak,
addig Romanidban ez hianyossagként konyvelheté el. Disszertdcionkban a
tanuloi eredményességet befolyasold makro-, mezo- és mikroszintii tényezoket a

kulturalis, gazdasagi €s tarsadalmi tokeelméletek tiikrében elemezziik.

A tanuldi eredményességet a magyar nyelven tanulé negyedik osztalyosok
korében vizsgaljuk. Kiemeljuk, hogy hasonlé kutatas sem orszagos szinten, sem
megyenkben nem tortént. Feltaro jellegli kutatasunk részletes képet nyujthat a
Kovaszna megyei magyar nyelven tanuld didkok eredményeirél. A Kovaszna
megyei kompetenciamérések eredményeit befolyasold tényezok felderitése
érdekében sajat készitésii hattérkérddivet alkalmazunk. A tanuldi kérd6iv a tanulo
életkorara, iskolai életére, a tanoran kivili foglalkozasok, olvasasi szokasok
felmérésére, valamint a csaladi hattérjellemzok feltarasara vonatkozé kérdéseket

tartalmaz.

Az alkalmazott modszerek vazolasa

Kutatasunk helyszine Romanidban a legkisebb, tobbségében magyarok altal
lakott Kovészna megye. Vizsgalatunk kvantitativ adatforrdsokon: kérdéives
adatfelvetelen és az orszagos mérések eredményein alapszik. 1054 negyedikes,
magyar nyelven tanulé diak matematika, magyar €s roman nyelv

kompetenciateriileten elért eredményeit és a befolydsold tényezdket vessziik



gorcs6 ala. A 2016-17-es tanev méréseinek eredményeit mutatjuk be. Celunk,
hogy feltarjuk €s elemezziik azokat a hattértényezdket, amelyek hatassal vannak

mar also tagozaton a tanuloi eredményesség alakulasara.

Alapos megfontolas utan ugy dontottiink, hogy teljeskorii adatfelvételt
végziink Kovaszna megyében. A makroszintii tényezok koziil az oktataspolitikai
dontések eredményeként bevezetésre keriild elOkészitd osztaly jelentOségét
vizsgaljuk. A mezoszintii tényezdk esetében az iskolai extrakurrikularis
tevékenységek, a kiegészitd oktatas kiillonboz6 aspektusait vizsgaljuk, valamint a
telepiilés tipusaval kapcsolatos, az eredményességre vonatkozd kilonbségeket
targyaljuk. Kitériink arra is, hogy a varosi ¢€s a kistelepiiléseken miik6do iskolak
tanul6inak eredményessége a harom kompetenciamérési terileten hogyan alakul.
A mikroszintli tényezok esetében a csalad szocio-6konomiai helyzetének a

tanuloi eredményességgel 6sszefiiggést mutatd vonatkozasaira koncentralunk.

A magyarorszagi Orszagos kompetenciaméresek (OKM) mintajat kovetve,
igyeksziink feltarni és elemezni azokat a hattértényezoket, amelyek hatassal
vannak mar alsé tagozaton a tanul6i eredmeényesség alakulasaban. Az empirikus
elemzést az SPSS22 program segitségével végezzik. Kutatasunk soran a
keresztabla-elemzest (khi-négyzet proba) és a logisztikus regresszidelemzes
modszerét hasznaljuk. A kompetenciamérési eredményességre hatd tényezok
magyarazatara tobblépcsds logisztikus regresszios vizsgalatot alkalmazunk. A
logisztikus regresszio segitsegével megvizsgaljuk, hogy a szignifikans
Osszefiiggéseket mutatd tényezok kozil melyek novelik az atlag feletti

eredmenyességi kategoriaba kertilés esélyét.

A tanuld relativ eredményességének kiszamitasahoz sziikséges figyelembe
vennilink a tanuld kompetenciameérésen elért eredményeit, valamint a szocio-
okonomiai hatterének indikatorait, a két valtozo regresszids elemzésekor
képeztik azt a rezidualist, amely az elvart értékt6l valod eltérést mutatja meg

szdmunkra. Az elvart értéktdl valo eltérés tehat azt a kiilonbséget jelenti (pozitiv



vagy negativ iranyba), amely a teljes populécié csaladi hattér—eredményesség
osszefliggesére illesztett regresszios egyeneséhez (elvart érték) képest az adott
tanulo esetében tapasztalhatd. Az oktatasi reziliencia kiilonb6z6é mutatdk alapjan,
méas-mas indikatorokkal jellemezhet6, és masképpen alakul, ha kiilonb6z6
mérések, tesztek eredményeit vesszik alapul (To6th et al., 2016). Reziliensnek
definialja a szakirodalom azokat a tanuldkat, akik hatranyos helyzetiik ellenére
nagyon jol teljesitenek, a csaladi hattér alapjan a legalso, teljesitmény alapjan a
legfels6 csoportba tartoznak (Ceglédi, 2017, 2020). Reziliens tanulonak
esetlinkben azt tekintjuk, aki a szocio-6konomiai statusza alapjan az alsé
negyedbe,! ugyanakkor eredményei alapjan, a rezidualisokat tekintve a felsd
harmadba tartozik. Azt, hogy az eredményesség esetében nem negyedekre esett
a vagopont, a rezidualis hasznalataval magyarazzuk, hiszen ez eleve egy korrigalt
és nem abszolut eredményessegi mutatd (Bacskai & Ceglédi, 2022). A reziliencia

kialakuldsaban meghatarozok a tarsadalmi, gazdasagi €s kulturalis tényezOk

(Ungar, 2015).

A tanuldk eredményességet, valamint a befolydsold tényezok elemzesét
adatbazisunk teszi lehetévé (KOV-ET-OM-2017 adatbazis?), amit a sajat
készitésli hattérkérddiv adatai €s a kompetenciamérések eredményei alapjan
hoztunk létre. A kompetenciamérés értékelése kodok alapjan torténik. A kodok
mellé pontértékeket rendeltink, hogy az eredmeények statisztikai elemzéseét

lehetové tegyuk.

1 OECD. PISA Results 2018. OECD Publishing. https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018-results.ntm.
2019. 66.

2 Sajat adatbazis: Kovaszna megyei elemi tagozat orszagos kompetenciamérési eredményeinek 2017-es
adatbazisa


https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018-results.htm

A kutatdbmunka 6sszefoglalasa és a hipotézisek ismertetése

Kutatasunk a hdrom kompetenciaterilet (matematika, magyar és roman nyelv)
mérési eredményeinek magyarazata soran a makro-, mezo- és mikroszintii
befolyasold tényezék elemzésere fokuszalunk, valamint eredményeinket a

kiilonb6z6 tokeelméletek mentén mutatjuk be.

Els6 kérdésilink a makroszintii tényezok vizsgalatara irdnyul. Arra vagyunk
kivancsiak, hogy azok a tanuldk, akik el0készitd osztalyban jartak, nagyobb
aranyban érnek-e el atlag feletti eredményeket a harom kompetenciaméresi
terileten (matematika, magyar és roman nyelv), mint azok, akik nem jartak
elokészitdé osztalyban? A mezoszintlii tényezOk koziil a telepiiléstipust €s a
kiegészitd oktatasban valo részvételt vizsgaljuk. A kiilonbozd telepiiléstipusokon
miik6d6 iskoldkban jard tanulok esetén tapasztalhatunk-e eltérést a tanuloi
eredmenyességben? Az extrakurrikularis tevekenységeken, az arnyékoktatas
teriiletén fellelheto tevékenységeken valo részvétel eldsegiti-e, hogy nagyobb
aranyban kerlljenek a tanulok a magas eredményessegi kategoriaba?
Mikroszinten a csalad szocio-okonomiai helyzetére visszavezethetd tényezokre
koncentralunk. Erdeklédésiink arra iranyul, hogy van-e sszefiiggés a csaladi
szocio-6konomiai héattér és a tanulok altal elert mérési eredmenyek kozott a

harom kompetenciaterlleten (matematika, magyar és roman nyelv)?

A szakirodalomra ¢és elézetes kutatasainkra alapozva a kovetkezd

hipotéziseket fogalmaztuk meg:

1. Feltételezziik, hogy azok a tanulok, akik elokészitd osztalyban
jartak, nagyobb aranyban érnek el atlag feletti eredményeket a
kompetenciaméréseken. Az elokészitd hosszabb atmenetet biztosit az 6voda és
az iskola kozott, tobb 1dét hagyva az iskola teljesitményorientalt munkamodjahoz

valé hozzaszokésra. A korai intézmenyes keretek kozott torténd oktatas



nagymértékben befolyasolja a kés6bbi iskolai eredményeket (Ball, 1994; Mihaly,
2001; Melhuish et al., 2002, 2008; Barabas, 2019a, 2019b, Sylva et al., 2004,
2013).

2. Feltételezzilk, hogy a tanul6i eredményesség telepuléstipusok
fuggvenyében valtozik: a magasabb eredményességi kategoériaba sorolhatd
tanulok aranya alacsonyabb a kisebb teleptiléseken (Ball, 2003; Bacskai, 2015;
Barabas & Bacskai, 2020; Behtoui& Neergaard, 2016; Imre, 2004; Forray, 1988;
Forray & Kozma, 1992, 2010; Garami, 2014).

3. Feltételezzik, hogy nagyobb ardnyban Kkerlilnek magasabb
eredmenyességi kategoridba azok a tanulok, akik az iskola altal biztositott
extrakurrikularis tevékenységeken vagy az arnyckoktatas teriiletén fellelhetd
tevékenységeken vesznek részt (Barabas, 2019c, Bourdieu, 1978, 1999, Bray,
1999, 2010, 2017; Bray et al, 2020; Darvas & Kende, 2010; Gordon Gy6ri, 2010,
2020; Imre et al. 2015; Imre, 2016, 2020; Jansen at al., 2021; Pasku & Miinnich,
2000; Pusztai, 2004, 2008, 2015; Singer, 2013).

4. Feltetelezziik, hogy a csaldd szocio-6konomiai helyzete
dsszefliggést mutat a tanulék eredményeivel mindharom kompetenciaterileten.
A tanulok eredményessége €és a sziilok iskolai végzettsége, a csalad gazdasagi
helyzete kozott 0Osszefliggések mutathatok ki (Barabas, 2019e, 2019f;
Bourdieu,1978, 1999; Bradley & Corwyn, 2002, Feheérvari et al, 2018; Kitchen
et al, 2017; Pusztai, 2004, 2015; Robert, 2004).

Az eredmények tézisszerii felsorolasa

Az el6készit6 osztaly és a tanuldi eredményesség Osszefiiggéseinek feltarasaval
kapcsolatos hipotézisiinkben azt feltételeztik, hogy nagyobb aranyban érnek el
atlag feletti eredményeket a kompetenciamérések soran azok a tanuldk, akik

elokészitd osztalyban jartak. A kora gyermekkori intézményes nevelés hatassal



van a késébbi tanulmanyi eredmenyessegre, az intézményes keretek kozott
szerezett tapasztalatok id6étartama, mindsége, a nevelési-oktatasi és érzelmi
tamogatas hatdssal van a gyermekek kognitiv és szocialis fejlodésére, foleg a
szocialisan hatranyos helyzetii, nyelvi készségeikben elmaradt gyerekek esetében
(Ball, 1994; Hamre & Pianta, 2005; Melhuish et al., 2002; Mihaly, 2001; Mullis
et al., 2007, 2008; Ressler et al., 2020; Sylva et al, 2004, 2013).

Mivel az 6vodai oktatas nem kotelez6, és a romaniai dvodaskoru gyerekek
tobb mint 6tod része nem vesz részt 6vodai foglalkozasokon (ISE, 2013), ezért
az elokészitd osztaly kiemelt funkciot tolt be. Az elokészitd osztaly és az integralt
kurrikulum alapl oktatas bevezetésevel kapcsolatban tébbnyire a pedagogusok
velemeényét elemzé tanulmanyok sziilettek. Az el6készité osztaly bevezetése az
els6 periodusban megosztotta a pedagogus-kozvelemenyt, a késObbi elemzesek
arra vilagitanak ra, hogy a pedagogusok tébbsege pozitivan itéli meg hatasait
(Barabéas, 2019a, 2019b; Iftime & Varasteanu, 2013; ISE, 2013; Langa, 2015;
Mandel, 2015, 2017).Vizsgalatunk soran szignifikans 6sszefiiggéseket talaltunk
az elokeészitd osztaly és a harom kompetenciateriileten elért mérési eredmények
kozott. Atlag folotti eredményeket nagyobb aranyban értek el azok a tanuldk, akik

jartak elokészit osztalyban, mint azok a tarsaik, akik nem jartak.

Masodik hipotézisiinkben feltételeztilk, hogy a tanuldi eredményesség
telepiléstipusok fuggvenyeben valtozik. A tanuloi eredményességben a
telepiléstipus fuggvényében jelentés kiilonbségek tapasztalhatok mindharom
mérési terlileten.. Az alacsony eredményességi kategoriaba nagyobb aranyban
keriiltek Kistelepllésen tanuldék, mint a varosi iskolakban. Eredményeink
Osszhangban vannak a szakirodalmi elemzés soran targyalt kutatasi
eredményekkel (Bacskai, 2015; Farrel et al, 2004; Garami, 2014;
Patakfalvi-Cirjak et al., 2018). A harom vizsgéalt kompetenciateruleten a reziliens

tanulok aranya eltér egymastol a teleplléstipus szerint. Szignifikans 6sszefliggest
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kompetenciamérési eredmény esetében. Mig a magyarorszagi kutatasok alapjan
a kisebb telepuléseken tanulok nagyobb eséllyel valnak rezilienssé, esetlinkben

ez csak a roman kompetenciaméresek esetén igazolddott be.

Harmadik hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy azok a tanuldk, akik az
iskolai altal biztositott extrakurrikularis tevékenységeken vagy az arnyékoktatas
teriiletén fellelhet6 tevékenységeken vettek részt, nagyobb ardnyban kerultek
magasabb eredményességi kategoriaba. Harom eredményességi kategoriat
hataroztunk meg: magas, kozepes és alacsony eredményesség. Hipotézisiink
részben igazolodott be, az iskola altal szervezett extrakurrikularis tevékenységek
kozul a tehetséggondozd foglalkozasok es iskolai taborok esetén mutattunk Ki
szignifikans 0Osszefuggést a kompetenciamerések eredményeire nézve. Nem
talaltunk szignifikans 6sszefliggeést a korrepetald, fejleszté foglalkozason vald
részvétel és a tanulok eredményessége kozott. A csalad kulturalis, gazdasagi
tokeforrasai és az extrakurrikularis tevékenységeken vald részvétel kozott viszont
szignifikans 0sszefliggést talaltunk. Szamos kutatasi eredménnyel 6sszhangban
(Bourdieu, 1999; Bray, 1999, 2010, 2017; Gordon Gyori, 2010, 2020;
Kim & Jung, 2019; Leonard, 2005; Mihaly, 2004; Pasku & Munnich, 2000;
Pusztai, 2009, 2015; Kiss & Tor0, 2024), esetiinkben meghatarozo a kiegészitd
oktatasban résztvevok esetén a sziilok iskolai végzettsége, a csalad gazdasagi
helyzete. A fels6foku iskolai végzettséggel rendelkezd sziildk gyerekei a
tehetséggondoz6 foglalkozasokon, az iskolai taborokban nagyobb aranyban

vettek részt.

Az arnyékoktatas tertiletén fellelhetd, iskolan kiviili szakkorok, zene, idegen
nyelv és sport maganorak/tevékenyseégek, valamint a kiilonb6zo taborok esetében
is szignifikans osszefuggést talaltunk a tevékenységeken valo részvetel és a
harom kompetenciateriileten elért eredményekkel. Az eredményeink
0sszhangban vannak nemzetkozi és hazai kutatasok eredményeivel. A sport, a

zenei és idegen nyelvi tevékenységek pozitiv hatasa igazolddik a matematika és
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a nyelvi eredményekben (Pusztai, 2015). A kiegészitd oktatasban nagyobb
aranyban vettek részt a varosi tanulok (Bray, 1999). Az arnyékoktatas a vilag
szamos részén elterjedt, expanzidjat szamos mikro- (a csaladi hattér jellemz6i, az
iskola és a k6zosség) és makroszintli (orszag oktatdsi rendszerének jellemzoi,
kulturdlis értékrendje és a munkaer6 piac) tényezo befolyasolja (Dang & Rogers,
2008; Byun et al, 2018). Az arnyekoktatas jotékony hatasai mellett meg kell
emliteniink azt is, hogy nagymértékben fokozza az oktatdsi egyenldtlenségeket
(Jansen et al., 2021). Az iskolanak kiemelkedd szerepe van abban, hogy a tanorak
kiegészitését szolgdldo tevékenységek fOleg a hatranyos szocialis hattérrel
rendelkezdk szadmara biztositsonhatékony kiegészitd, korrepetald foglalkozast

(Imre, 2020).

Negyedik hipotézisiink megfogalmazasa soran a csalad szocio-6kondmiai
helyzetének és az eredményesség 0Osszefiiggeseinek feltarasara fokuszaltunk.
Vizsgalatunk soran szignifikans oOsszefliggést talaltunk a sziildk iskolai
vegzettsege és a tanulok méresi eredmeényei  kozott  mindharom
kompetenciateriileten. A felsofoka végzettséggel rendelkezé anyak és apak
esetében a tanulok nagyobb aranyban keriilnek a magas eredményességi
kategdriaba. Abban az esetben, amikor a sziilok legmagasabb iskolai végzettsége
az altalanos iskola, a tanulék nagyobb aranyban keriilnek az alacsony

eredmenyességi kategoriaba.

A sziilok iskolai vegzettségét vizsgalva azt is megéllapithatjuk, hogy a
harom kompetenciaterlleten valtozd az anyak és apak iskolai végzettségének
jelentdsége. A magyar kompetenciameérés esetében az érettségivel rendelkezo
anyak és a fels6foku végzettséggel rendelkezd apak gyerekei nagyobb eséllyel
keriilnek az atlagon feliili eredményességi kategoriaba. A sziil0k munkahelyi
viszonyat is elemeztlik: szignifikdns 06ssszefliggest talaltunk a tanuloi
eredményességgel. Az eredmények mindkét sziilé esetében azt tiikkrozik, hogy az

allandé munkaviszony esetén a tanulok nagyobb aranyban kerllnek a kézepes és
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magas eredményességi kategoriaba, mig azoknak a csaladoknak az eseteben, ahol
a sziilok nem rendelkeznek alland6 munkaviszonnyal, a tanulok nagyobb
aranyban az alacsony eredményességi csoportba keriilnek. A csaladi tarsadalmi-
gazdasagi helyzete befolyasolja a tanulok teljesitményét. Jelentds kulonbségek
mutatkoznak a kiillonb6z6 er6forrasokkal rendelkez6 csaladok esetében, a csaladi
hattér nagy hatassal van a tanuldk eredményeire (Gyorgyi, 2014; Fan, 2014;
Li & Qiu, 2018; Kiss & Toro, 2024).

Osszegezve megallapithatjuk, hogy a vizsgalt tényezdk és a tanuldi
eredmenyesség kdzott kKimutathatd dsszefiiggesek elemzése kozelebb visz ahhoz,
hogy jobban megértsiik a kompetenciamérések eredményeinek alakulasat, és a
kutatasi eredmények hozzajaruljanak a hatékonyabb és méltanyosabb oktatashoz.
A makro-, mezo- és mikroszinti tényezok a tarsadalmi, kulturalis és gazdasagi
tokeforrasok kolcsonhatasanak tukrében segithetik az eredményességet

befolyasolo faktorok mélyrehatd elemzését.

Ertekezésiink abbol a szempontbol is jelentds, mert elséként hivjuk fel a
figyelmet arra, hogy a romaniai orszagos merések soran szukséges lenne
hattérkérdoiveket alkalmazni annak érdekében, hogy a didkok eredményessége
(vagy eredménytelensége) mogott rejld tényezoket megismerjik és megértsiik. A
befolyasold tényezdk vizsgalata elOrelépés lenne a tanuldi eredményesseg
mélyrehatd elemzésében. Adatbazisunk lehetdvé teszi az intézményi szintd
elemzést is, valamint a tanulmanyi eredmények és a kompetenciaméréseken elért
eredmények Osszehasonlitasat, ami értekezésiink célkitlizései kozott nem
szerepel, de a jovOben szandékunkban all vizsgalni. A Kovaszna megyei iskolak

kompetenciamérési eredményeinek alapvetd intézményi szintli elemzése,

crcr

L&A

fontos szerepet jatszhat. Osszehasonlithatova valnak azok az iskolak, amelyekbe

hasonl6 koriilmények kozott €16 didkok jarnak. Azoknak a pedagdgusoknak az
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értékes munkaja is megmutatkozhat, akik olyan tanuldi kozdsségekben tanitanak,
ahol a csalad gazdasagi, kulturalis, tarsadalmi tOkeforrasai szegényesek. A
késdbbi elemzésekben a teljeskorii adatfelvételnek kdoszonhetden egyfajta megyei

oktatasokologiai térkép is bemutathato lesz.

Ertekezésiink ujdonsagértékét képezi az elékészitd osztaly és a tanulodi
eredményesség kozotti 6sszefuiggések feltarasa is, hiszen nagyon kevés romaniai
kutatas foglalkozik ezzel a témaval. Az el6készitd osztaly bevezetése szamos
vitat valtott ki, kezdetben mind a sziilék, mind a pedagogusok gyanakodva
fogadtak. Ugy tiinik, hogy a kezdeti nehézségek ellenére jelenleg a pedagdgusok
felismerték fontossagat, sziikségességét, és hatékonynak itélik meg a gyermek
iskolai kornyezetbe Iépésere vald felkészitesben. Kutatasi eredményeink
igazoljak, hogy a kompetenciamerések esetében is kimutathatd a jelent6sége:
nagyobb aranyban keriilnek atlagon feltli eredményességi kategoriaba azok a

tanulok, akik el6készit6 osztalyba jartak.

Eredményeink eldrevetitd, prognosztizald funkcidja sem elhanyagolhat6,
hiszen az eredmények a telepiiléstipusok jellemzdinek fiiggvényében az oktatasi
intézmeények szamara is szamos visszajelzést szolgaltatnak. Kutatasunk mintat
szolgéltathat mas megyéknek is hasonld vizsgélatra, s kiinduldpontja lehet a
kisebbségi magyar oktatasi intézményekben folyd munka fejlesztését célzo

intézkedéseknek.
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