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Az értekezés célkitiizése, a téma koriilhatarolasa

Magyarorszagon a nyelvoktatas problémaja nem csupan didaktikai kérdés, hiszen
hazai (Oveges & Csizér 2018) és nemzetkdzi (Eurobarometer 2018) eredmények is felhivjak a
figyelmet arra, hogy az idegennyelv-oktatas hatékonysaga messze elmarad az eurdpai atlagtol.
Ezek az adatok arra utalnak, hogy generaciokon ivel at az idegennyelv-oktatdsunk
sikertelensége. Ennek az okai Osszetettek, melyeket az oktataspolitika sem veszitett szem eldl:
a NAT (2012) fokozottan kiemeli, hogy az idegennyelven torténé kommunikacié képessége,
valamint a kozoktatdsban foly6 idegennyelv-oktatds alacsony hatékonysaganak javitasa a
legfontosabb célok koz¢ tartoznak. Azonban sem a NAT, sem a kerettantervek nem térnek ki
a hatranyos helyzetli nyelvtanulok sajatos helyzetére, és ugyanazt a célkitlizést fogalmazzak

meg szocialis hattértdl fiiggetleniil a hatranyos helyzetli régidk nyelvtanuloi szamara is.

Az idegennyelv-oktatas problematikajanak feltarasara szamtalan kutatas iranyult, mely
soran a kialakult szakirodalmi diskurzus az alabbi legfontosabb témakat részesiti eldnyben: a
nyelvtanulasi stratégiak (Oxford 1990), a nyelvpedagogiai motivacio (Skehan 1991, Dornyei
2001, Al-Hoorie 2017), a forditas didaktikaja (Cook 2010), a nyelvhelyesség és az érthet6ség
dichotémigja (Ellis 1985, Ortega 2009), a digitalis kompetencidk (Prensky 2001, Neumeier
2005), a 21. szazadi készségek (Prievara 2015), a diszlexia a nyelvtanulasban (Schneider &
Crombie 2003, Kormos ¢és mtsai 2019), a nyelvvizsga megkeriilhetetlen szerepe (Nikolov &
Vigh 2012, Fekete & Csépes 2018), illetve a kéttannyelvii oktatas (Lambert 1981, Eisenstein
1980). A lista folytathato lenne, hiszen a leggyakrabban megjelend témak nemcsak aktualisak,
hanem végigkisérik a magyarorszagi nyelvtanulok palyajat is, és ezek kozott szamos, tobb
generacion at visszakdszond probléma is szerepel. A magyar nyelvii szakirodalom attekintése
kdzben azonban egy jelentds hidtus tiinik ki: a hatranyos helyzetli tanulok nyelvtanuldsat és az
esélyegyenlOséget feltar6 tanulmanyok szdma elenyészd. Jelen disszertdcid egyik
legfontosabb célkitlizése, hogy hidnypotlo relevanciajaval ravilagitson a hatranyos helyzetii
nyelvtanulok nyelvtanuldsi nehézségeire, szokasaira, feltarja a jellegzetes stilusjegyeket mind

nyelvtanul6i, mind nyelvtanari szemszogbdl.

A kutatdsban harom kozponti fogalom kap helyet, melyek a hatranyos helyzet,
els6sorban ennek az idegennyelv tanitasra kifejtett hatasa, a nyelvérzék, mint a nyelvelsajatitas

folyamat eldre jelzdje, valamint a nyelvtanuldsi eredményesség kérdéskore.

Elsé6 gondolatkoriink, a hdtranyos helyzet értelmezésekor két szakteriilet diskurzusaval

talalkozhatunk: az egyik a szociologiai megkozelités, a masik a pedagdgiai értelmezés. A



szociologiai aspektus els6sorban olyan valtozok mentén jott létre, mely a tarsadalmi
egyenldtlenségeket miiveltségi szinvonalbeli egyenl6tlenségként jellemzi (Bradley & Corwyn
2002, Terrelonge 2015). Ezzel szemben a pedagodgiai megkdzelités egyénileg értelmezi a
hatranyos helyzetet és relativ attributumként kezeli azt, mely gyakran differencialassal
kezelhetd. Fejes és Jozsa (2005) kiemeli, hogy a hatranyos helyzet nemcsak szociobkonomiai
fogalom, hiszen egy j6 anyagi hatteri gyermek is véalhat hatranyos helyzetlivé a csaladi
struktara valtozasa esetén, illetve, ha példaul nyelvi hatrany, megkiilonboztetés éri (Brownell
¢s mtsai 2016). A pedagdgiaban a gazdasagi, tarsadalmi és kulturdlis tényezokre utal,
melyeket szociokulturalis hattérként, ill. szociookondmiai statusként jeldliink: a) a sziilok
alacsony iskolazottsaga; b) alacsony jovedelem; c) a csalad instabilitasa; d) az eltartottak
magas szama; ¢) a mikrokornyezet deviancidja, csalad vagy ép csalad hianya; f) kisebbségi
etnikai helyzet. A hatranyos helyzet manifesztalodik a kutatasokban a nyelvi hatrany
fogalméaban (Réger 2002), azonban ez pusztdn tarsadalmi szerepként, nyelvi modként és
nyelvi szocializacioként jelenik meg. Fejes és Jozsa (2005) Réger (2002) fogalomalkotasat
nyelvi lemaradédsként definidlja az anyagi hatrannyal 6sszekapcsolva. Szilagyiné (2012) mar
rdmutat, hogy a hatrdnyos helyzetli tanulok nyelvi lemorzsoldodasat az Arany Janos
Tehetséggondozd Programban felhasznalt ,,Mentors Digitalis Nyelvoktatd Program” milyen
részképességek  fejlesztésével javitja. A hatranyos helyzetii tanulok kismintés,
nyelvpedagogiai vizsgélatat eloszor Furcsa (2012) végezte el, aki egy adott régid vidéki
intézményéire fokuszalt. Osztalytermi megfigyelésekre és fokuszinterjukra alapozva tarta fel,
hogy gyakran més modszertani megkozelitésekre és megnovekedett verbalitasra, azaz szdbeli

feladatokra van sziikség a hatranyos helyzetl iskolakban.

A hatranyos helyzetli tanuldk esetében a tanuldsi motivacio és a kitartds hidnyossaga a
normaltol eltérd csaladi értékrend miatt johet létre, melyek okozhatjak a gyengébb iskolai
teljesitményt, tanuldsi-, beilleszkedési- és magatartaszavarokat, tovabba korai iskolaelhagyast.
Magyarorszagon a legfontosabb tényezOk vizsgalata a sziil6i, ezen belil is az anyai
iskolazottsag, a tanuld kognitiv képessége ¢és a nyelvi hatrdny mentén torténik.

Disszertacionkban a hatranyos helyzetet az alabbi harom fo aspektus mentén elemezziik:

1. Az anyai iskolazottsag a csaladi hattér-index egyik vetiilete, mely szamos altalunk
vizsgalt értékben jelen van (nyelvérzékmérés, angol nyelvi felmérd).
2. A kognitiv képesség aspektusa megkeriilhetetlen, mivel a nyelvérzékmérés soran

deduktiv logikai feladatot is meg kell oldaniuk a tanuldknak.



3. A nyelvi hdtrany fogalma tiikrozoédik szamos eredményilinkén, mivel a
nyelvérzékmérés egyik feladata az anyanyelvi kompetencidhoz kapcsoldodik.
Kutatasunk ¢és a disszertacid6 szempontjainoz ez a fogalmi értelmezés all a

legkdzelebb.

Maisodik gondolatkoriink, a nyelvérzék dichotémiara épiil: Ellis (1985) olvasatdban a
nyelvérzék tesztek eredményeit a formalis tanuldsi kornyezetben lehet értelmezni, mint a
nyelvelsajatitas kifejezetten tanuldsra vonatkozé aspektusat, mely igy dominansan igazolja a
kognitiv tulajdonsagot. Ellist6l kezdve Skehanen (1991) at, Dornyeivel (2001) nem bezardlag
Nikolov (2009b) a nyelvérzéket a nyelvtanulas folyamat sebességi elorejelzésének tekinti.
Jelen disszertacioban a nyelvérzékkutatds négykomponensii eredményeib6l az adott
nyelvtanulé tanulasi nehézségeire, erdsségeire és fejlesztendd teriileteire vonatkozd
kovetkeztetéseket vonunk le. Dornyei (2001) kiemeli, hogy a motivacidhoz hasonldan, a
nyelvérzék komponenseire is ugy tekinthetiink, mint dinamikusan valtoz6 részteriiletekre,
amelyek jelentésen fiiggenek a nyelvtanuld koratdl, kulturdlis hatterétdl ¢és tanulasi

erer

fogadjuk el, szemben a korabbi statikus felfogassal.

A harmadik gondolatkériink, a nyelvtanuldsi eredményesség Osszetett, hiszen
elsésorban tanuldéi eredményességrol besz€élhetiink. Kutatdsunkban a nyelvtanulasi
eredményességet hdrom komponensre tagolhatjuk: a) a nyelvérzékmérés relevancigja, b) az
angol nyelvi felmérd eredménye, c) osztalyzas: félévi érdemjegy. A nyelvérzék és az angol
nyelvi felméré egy kiilsé mérési folyamatot takar, hiszen az intézménytdl fiiggetlen
mérdeszkozzel, a disszertacid készitdje végezte a felmérést. Az osztalyzas 6tddik €s hatodik
osztalyban, hatranyos helyzetli régioban jellemzéen nem kizarolag a valos tudast méri, igy a

nyelvi felmérdvel torténd dsszevetésben eltéréd mintazatokat kapunk.
Az alkalmazott mddszerek vazolasa

Jelen disszertacid problémakorét a hatranyos helyzetli idegen nyelvet tanulok
vizsgalata, komplex nyelvérzék-kutatdsban felvett adataik kiértékelése ¢€s az ehhez
kapcsolddo angol nyelvi szintfelmérd eredményeivel torténd dsszevetése képezi. Kutatasunk
nemcsak hidnypotlo, hanem a maga nemében Tjszeri is. Tudomdsunk szerint

Magyarorszagon ezidaig nem vizsgaltdk a nyelvérzéket a hatranyos helyzettel és a



szociobkonomiai statusszal Osszefliggésben. A kvantitativ kutatds helyszinét egy kelet-
magyarorszagi, alfoldi tankeriilet iskolai adtdk, ahol nyelvelsajatitasi mérést (nyelvérzék
kutatast), illetve az ehhez kapcsolodd angol nyelvi felmérést végeztik el, valamint
megvizsgaltuk a tanulok idegennyelv tantargybdl az iskolai teljesitményére kapott féléves
érdemjegyét. A kvantitativ kutatdsunkban létrehozott adatbazis, a Nyelvérzékkutatas kelet-
magyarorszagi hatranyos helyzetli tanuléi kornyezetben 2019 (NYEK-KMO 2019)
tartalmazza 365 6todik és hatodik osztalyos tanul6 nyelvérzékkel és nyelvtudassal kapcsolatos
adatait. Az intézményekre jellemzé a magas hatranyos helyzetli, valamint halmozottan
hatranyos helyzetli tanuldi 1étszam. Az iskolak kiilonféle telepiiléstipusokon lelhetéek fel:
varosban, kisvarosban és egyéb telepiilésen. Ezen kiviil elmondhaté roluk, hogy allami
fenntartasuak és tobbségében egy foldrajzi régidhoz tartoznak. A bevont intézmények a
kovetkezd telepiiléseken taldlhatdak: Biharkeresztes, Esztar, Hajdubagos, Hosszlpalyi, Kaba,
Debrecen, Nagyhegyes, illetve Budapest. A nyelvérzék teszt sajatossagai miatt az 6todik €s
hatodik évfolyamokon vizsgalodtunk. Az iskolak a tanuldlétszamot tekintve kis vagy kdzepes
méretli intézmények. Mindenhol az angol az elsé idegen nyelv, és az intézmények
tobbségénél valaszthaté idegen nyelv a német is. A tanuldk jellemzden csoportbontasban
tanulnak, de iddszakosan eldéfordulhat csoportdsszevonas, amikor egy egész osztalynyi
gyermek tanul az idegen nyelvi 6ran, mely legtobbszor pedagogushiany miatt torténik, és a
leggyakrabban id6szakos megoldas az adott intézményben. Kiilon kitértiink a nyelvvalasztas
kérdésére, amely meglehetdsen sokrétli képet mutat: torténhet a tanulmanyi eredmény, a
tanuloi/csaladi kérés, valamint a képesség alapjan. Jellemzden a jobb tanuldk keriilnek az
angol nyelvi, a gyengébbek a német nyelvi csoportba. A kontrollcsoport szerepét egy
megyeszékhelyen talalhato, belvarosi iskola toltotte be Debrecenben, ahol 0%-os a hatranyos
helyzetli tanulok aranya, valamint egy fovarosi, jellemzden hatranyos helyzetii intézményt is

valasztottunk a regionalis sajatossagok kisziirésére.

A kutatas f0 fokuszaban a nyelvérzékmérés all. Kiss Csilla (2004) ifjisagi nyelvérzék
tesztjét hasznaltuk fel, mivel ezt a mérdeszkozt kifejezetten 12 éves gyerekek nyelvérzékének
vizsgalatara fejlesztették ki. Tovabbi mérdeszkozként szolgélt az angol nyelvi felmérd,
mellyel a tanulok angol nyelvi teljesitményének felmérésére torekedtiink objektiv
koriilmények kozott. fgy ennek egyik fé célja, hogy atfogd képet nytjtson a vizsgalatban
résztvevd didkok angol nyelvi szintjérdl, megbizhatdsaga révén pedig tovabbi kutatdsokban is
alkalmazhatova valjék. Viszonyitasunk alapjdul a féléves érdemjegyet vettiik, mely

ugyanakkor a tanulmanyi eredményességi mutatd szerepét is betolti. Emellett a kutatas soran



megvizsgaltuk a szociodemografiai faktorokat, amely folyaman 6sszegytjtottiik, melyek azok
a tanulok, akik hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzetiiek. Tovabba egybegyiijtottiik
az anyai iskolazottsagra vonatkozé valaszokat, melyek alapjan szocialis csoportokat hoztunk

létre.

Ehhez kapcsolédoan elvégezziik a félévi idegennyelvi érdemjegy €s az angol nyelvi
szintfelmérd eredményeinek komparativ elemzését, s ravildgitunk a tulosztalyzés
problematikajara. A disszertacioban vizsgalt egyik problémakor a hatranyos helyzet, mint
szociokulturalis hattér, valamint az, hogy az anya legmagasabb iskolai tanulmanyai milyen
szerepet toltenek be a nyelvérzék tekintetében, illetve kihatnak-e az objektiven értékelt angol
nyelvi felméré eredményeire. Tovabbi kutatasi kérdés az intézményi hatas vizsgalata, amely
az intézményi hozzaadott értéket elemzi a nyelvtanulas eredményességének fényében. A
szociodemografiai szempontok fontos szerepet toltenek be a nyelvérzék vizsgalatakor,
valamint a nyelvi felmérd és az érdemjegy Osszevetésekor. A nyelvtanulokat klaszterekbe
rendeztiik, melynek koszonhetdéen a korrelaciok, az Osszevetések €és a tendencidk szépen

kirajzolodnak.

Kvalitativ kutatasunk keretében utols6 célkitlizésiink a nyelvtanari attitidok és
tapasztalatok feltarasa volt mélyinterjik nyoman. Ennek soran a nyelvérzékvizsgalatok
helyszineként kivalasztott vidéki intézmények nyelvtandrai tarjak fel az értékeléshez,

mddszertanhoz, nyelvtanitasi kihivasokhoz szorosan kapcsolodo tapasztalataikat.

A kutatasi kérdéseket a kdvetkez6 harom csoportba soroltuk:

I. Altalanos kutatisi kérdések

1. Mennyire megbizhatéan mérik az alkalmazott kvantitativ méréeszk6zok
(diagnosztikus feladatok és szintfelmérd tesztek) a korai nyelvtanulok idegennyelv-
elsajatitasi komponenseit?

2. Milyen mélyebb 0sszefiiggések feltarasat segithetik a kutatasban alkalmazott

kvalitativ mérdeszkozok (intézményvezetdi €s nyelvtanari interjuk)?
I1. Nyelvelsajatitasi mérésre vonatkozo kérdések

3. Milyen nemi kiilonbségek allnak fenn a nyelvérzékvizsgalat eredményeiben?

4. Milyen kiilonbségek rajzolddnak ki az egyes feladattipusok kozott?

5. Melyik feladatban teljesitenek a tanulok a legjobban, és melyik okozza a
legnagyobb nehézséget?



6. Befolyasolja-e az eredményt az anya legmagasabb iskolai végzettsége?

7. Milyen intézményi szinti kiilonbségek allnak fenn a nyelvérzék ¢és nyelvi
eredményesség (felméro és idegennyelvi kompetencia) kozott?

8. Milyen 0sszefliggés lathatd a nyelvérzék és a hatranyos helyzet k6zott?

9. Milyen 0sszefliggés lathatd a nyelvérzék és a nyelvi felmérd eredménye kozott?

10.  Milyen tanul6i klaszterek allithatoak fel a nyelvérzék és nyelvi eredményesség

(felmérd) mentén?

I11. Hatranyos helyzet és nyelvtanulas

11.  Melyik komponensben mutatkoznak gyengébb eredmények a hatranyos
helyzetli tanul6knal?

12. Melyik részeredményben nincs eltérés a hatranyos helyzetli tanuldk
eredményeiben?

13.  Milyen 6sszefliggésrendszer és mintazat tarhato fel a valtozok mentén?
Az eredmények tézisszerii felsorolasa

Disszertacionk elsé hipotézise, hogy mds nyelvérzékmérésekhez hasonloan a lany
tanulok jobb eredményeket érnek el a fiu tarsaikndl ebben a korosztdalyban. Feltételeztiik
tovabba, hogy a lanyok jobban teljesitenek mind a nyelvérzék, mind a felmérd és tanulmanyi
eredményesség tekintetében. Megallapithattuk, hogy a lanyok minden tekintetben jobban
teljesitettek, mint a fiuk, de ezek nem minden esetben jelentettek szignifikans kiilonbségeket,
igy hipotézisiink részben beigazolodott, amely megerdsiti a korabbi nyelvérzékkutatasok
eredményeit (Suarez 2012; Terrelonge 2015). Ez a kiilonbség jellemzéen korspecifikus, s
mint ilyen életkori sajatossagként is felfoghatd, ugyanakkor szamos tanulmany allitja, hogy
késobbi életkorban ez a kiilonbség csokken, illetve el is tiinik. Nyelvérzék kutatasunkban a
nemek valtozoja fontos szempont, mivel hipotézisiink szerint a lanyok Osszesitett eredménye
jobb, mint a fitiké, azonban a hallas utani feladatvégzés soran ez a kiilonbség nem fellelhetd.
Kutatasunkban a fiu-lany ardny megoszlasa a kovetkezd: a nyelvérzék tesztben résztvevo
tanulok szama 365 (N=365), ezen belil a nemek eloszlasa kiegyensulyozott. A
nyelvérzékkutatasok esetében a nemek valtozdja mindig fontos szereppel bir, hiszen szamos
nyelvérzék teszt vizsgalata arra utal, hogy altaldnossagban a lanyok nyelvérzék eredménye
tilszarnyalja a fitkét (Harper & Kieser 1977, Suarez 2010,). Tanulmanyok és kutatési
eredmények alapjan szinte mindegyik teriileten jobban teljesitenek a lanyok, kivéve a hallés

utani feladatokban.



Az egyéni feladatok Osszesitésekor is a vart eredményt kaptuk. Az els6 feladatban, a
hallas utani tesztben a lanyok értek el magasabb eredményt, jollehet a kiilonbség igen csekély.
A nyelvérzEk teszt tovabbi feladataiban a lanyok minden teriileten magasabb atlageredményt
értek el. A masodik feladat a nyelvtani érzékenységet méri, mely a nyelvelsajatitasi
vizsgalatokban az alanyok anyanyelvén késziilt. Leginkabb itt jelent elonyt a fejlettebb
anyanyelvi kompetencia. Kutatasunk késobbi fazisaban megvizsgaljuk, milyen korrelacié van
az anyai iskolazottsag és a nyelvérzék masodik feladatanak eredményei kozott. A nyelvérzék
teszt harmadik feladatban a lanyok és a fiuk kozott jelentds a kiilonbség, amit feltehetbleg
azzal magyarazhatunk, hogy az induktiv gondolkodés a lanyoknal ebben a korban érettebb és
komplexebb. A negyedik feladat a szopar tanulas, mely alapvetéen a munkamemoriara épiil,
¢s tanulasi stratégiakat is vizsgal. A nemek tekintetében itt is rendkiviil eltéré eredményt

kaptunk.
1. tézis:

Megallapithatjuk, hogy mas nyelvérzékkutatasokhoz hasonloan a lanyok minden
komponensben magasabb értéket értek el, mint a fiuk, am a kiillonbség nem minden
esetben szignifikans (lasd fonetikai kodolasi képesség), igy levonhato a kdvetkeztetés,

hogy els6 hipotézisiink részben igazolodott be.

Masodik hipotézisiink szerint a hdtranyos helyzetii nyelvtanulok a nyelvérzék-
mérésen alacsonyabb osszeredmeényt érnek el a nem hatranyos helyzetii tanulokkal szemben.
A hatranyos helyzet vizsgélatakor kivancsiak voltunk arra, melyik nyelvérzék komponensben
mutatkozik kiilonbség, illetve, hogy az érdemjegyben, valamint a nyelvi felmérd
eredményének vizsgalata soran megfigyelhetd-e barmilyen kiilonbség, elony, illetve hatrany,
mivel masodik hipotézisiinkben szignifikans kiilonbséget feltételeziink. A nyelvi felméron a
nem hétranyos helyzetli tanulok érték el a legmagasabb atlagot, mig a halmozottan hatranyos

helyzetli tanulok eredménye messze elmarad ettdl.

A negyedik feladatban (szotanulas) és a harmadik feladatban (induktiv logika) ugyan
alacsony kiilonbséggel, de mégis jobb eredményt értek el a halmozottan hatranyos helyzetii
tanulok a hatranyos helyzetlieknél. Az egyes feladatokban és az dsszesitett eredményben is a
nem hatranyos helyzetii tanulok érték el a legmagasabb atlagpontot. A korabbi hipotézisiinket
megalapozza a nyelvérzék teszt elsd feladataban kapott eredmény: a harom vizsgalt és eltérd
szociookonomiai hattérrel rendelkezd tanulok hallas utani képességében szinte egyaltalan nem

figyelheté meg kiilonbség. Ez a komponens az, ami a leginkabb veliink sziiletett adottsag,



tanulashoz nem kothetd, tovabba tanulasi stratégiat nem vizsgal a feladat, hanem sokkal
inkdbb a hallds utani értést és egy ismeretlen (mesterséges) nyelv azonositasat helyezi a
fokuszba. Ennél a feladatnal szembetiing, hogy a harom vizsgalt csoport kozott itt a legkisebb
az eltérés. A masodik feladat elemzése soran kideriil, hogy itt szintén a nem hatranyos
helyzetli tanulok érték el a legmagasabb atlagpontot, a nyelvtani érzékenység feladatban a
hatranyos ¢és halmozottan hatranyos helyzetli tanulék kozel azonos atlagpontszamot
produkaltak. Ezekbdl az adatokbdl levonhatjuk azt a kdvetkeztetést, hogy a nem hatranyos
helyzeti tanuldk jobban teljesitenek, méghozza feltehetdleg csaladi hatteriik, és a csekélyebb
szam® hatraltatd koriilmény okan. Ezek a hatranyok természetesen lehetnek eltérd
dimenziojuak: gazdasagi, csaladi, illetve nyelvi természetiiek is. A hatranyos helyzet és a
halmozottan hatranyos helyzet erételjesen befolyasolja az iskolai teljesitményt, a két utobbi

csoport kozott apro eltérések figyelhet6k meg, melyek szignifikans kiilonbséget nem jeleznek.
2. tézis:

Osszességében elmondhatd, hogy a hatranyos és halmozottan hétranyos helyzetii
tanulok eredményessége szignifikansan elmarad a nem hatranyos helyzetii tanulokétol
(ez alol csak a fonetikai kodolasi képesség képez kivételt). Masodik hipotézisiink tehat

beigazolddott.

Harmadik hipotézisiink szerint az anya legmagasabb iskolai végzettsége
osszefiiggésben dll a nyelvérzék teszt eredményével, minthogy a magasabb végzettségii anydik
gyermekei jobb eredményt érnek el. Ahogy korabban lattuk, az eloszlas viszonylag
kiegyensulyozott, mivel a szakmunkasképzot végzett édesanydk ardnya volt a legmagasabb
(31%), mig a kizarolag érettségivel rendelkezd édesanydk 28%-ot tettek ki. Ez utdbbi
aranyszamhoz kozelit az egyetemet/foiskolat végzett édesanyak 26%-os aranya, €s csupan
15% az altalanos iskolat végzett anyak ardnya. Az vizsgalt tanuldkra vonatkozoan az anyak
74%-a nem végzett felsGoktatasi tanulmanyokat, és 46%-a érettségivel sem rendelkezik. Az
egyetemet végzett édesanyak aranya azért éri el a 26%-ot, mert a kontrollcsoportban
résztvevo tanulok sziilei értelmiségi foglalkozasuak, €s jelentds hanyaduk egyetemet végzett,

tobb diploméval rendelkezik.

Megvizsgaltuk, hogy milyen Osszefliggés van az anya legmagasabb végzettsége €s a
nyelvérzék teszt eredménye, valamint az érdemjegy €s a nyelvi felmér6é eredménye kozott.
Ahogyan azt vartuk, minden komponensben az egyetemet/foiskolat végzett édesanyak

gyermekei teljesitettek a legjobban. Meglepd mddon a szakmunkasképzdt végzett édesanyak



gyermekei szamos tekintetben jobb eredményt értek el, mint az érettségivel rendelkez6 anyak
gyermekei. Feltételezésiink szerint itt szocio-kulturalis kiilonbségrél lehet szo, mivel a
szakmunkasképzot végzett sziilok gyakran fizikai munkat végeznek, igy elképzelhetd, hogy a
munka ¢€s a tanulds sokkal inkabb jelen van a csalad €letében. A leggyengébb eredményt azok
a tanulok nyujtottdk minden teriileten, akiknek az édesanyjuk legmagasabb iskolai
végzettsége altaldnos iskola. A nyelvérzék Osszesitett eredményét erdteljesen befolyasolja az

¢desanya legmagasabb iskolai végzettsége.
3. tézis:

A nyelvérzék teszt eredményeiben az a tendencia rajzolodik ki, miszerint az anyai
iskolazottsag nagyon erdsen hat a tanuldi teljesitményre. Az érdemjegyek vizsgalata
soran ugyanezt a mintdzatot kaptuk: az egyetemet végzett anyak gyerekeinek az
érdemjegy-atlaga szignifikdnsan magasabb volt. A nyelvi felmérére vonatkozdan is
nagyon hasonld mintazatot talalunk az anya iskolai végzettsége tekintetében. Mindent

Osszevetve tehat megallapithatd, hogy harmadik hipotézisiink is beigazolddott.

Negyedik hipotézisiink, hogy az idegennyelvi kompetencia elmarad az orszdgos
atlagtol az dltalunk vizsgalt intézményekben. Megvizsgaltuk, milyen eredményesség
mutathatd ki telephelyi szinten a vizsgélt intézményekben a 2018. évi Orszagos
kompetenciamérées, illetve a 2018. évi Idegennyelv-kompetencia mérés eredményei alapjan,

azt feltételezve, hogy a vizsgalt intézmények atlaga elmarad az orszagos atlagtol.
4. tézis:

Osszességében megallapithatd, hogy mindharom kompetencia esetében az orszagos
atlagtol eltérd ¢és elmaradd mintaatlagok tapasztalhatoak, jollehet vannak olyan
intézmények, amelyek eredményessége meghaladja az orszagos atlagot. Az

eredmények alapjan tehat negyedik hipotézisiink részben igazolodott be.

Az otodik hipotézis a nyelvérzék és a nyelvi felmérd kozott fennalld kapcsolatra
vonatkozik, mely szerint a nyelvi felmérd dltalanossagban véve pozitivan korreldl a
nyelvérzek teszt és a féléves jegy eredményeivel, ugyanakkor ez nem jelenik meg a hatranyos
helyzetiiek korében. Azt vartuk, hogy mind a négy esetben szignifikans, pozitiv korrelaciot

kapunk, mert az egyes komponensek fedik a vonatkozo feladatcsoportokat.
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5. tézis:

A kapott eredmények alapjan mind a négy nyelvérzék komponensnek van eldrejelz6
ereje a nyelvi felmérében nyujtott teljesitményre, tehat az o6todik hipotézisiink

beigazolddott.

Hatodik hipotézisiink, hogy a tanuldk nyelvi teljesitményére (nyelvi felmérd,
nyelvérzek teszt, féléves jegy) szignifikans hatassal bir a nem, a szocialis csoport és az
evfolyam. A nyelvérzék esetében linedris regresszion keresztiil vizsgaltuk meg a hatasok
iranyat, amely alapjan mind a négy nyelvérzék komponens szignifikdns hatissal bir a
felmérén elért eredményre. Ez azt tamasztja ald, hogy a nyelvérzék teszt a felmérében
szlikséges nyelvi (nyelvtdl fiiggetlen) készségeknek kellden széles korét fedi le. Az osztaly
hatasa jelent6snek mutatkozott, mivel a hatodik osztalyosok teljesitménye magasabb, aminek
oka az, hogy mar tobbet tanultak, emiatt minden tesztben jobban helyt tudnak allni, mindez

azonban nem érinti a nyelvérzéknek a felmérdére gyakorolt hatasat.

A kovetkezd 1épcsében a tarsadalmi hattérvaltozok (nem, szocialis csoport, osztaly) és
a nyelvi teljesitmény (nyelvi felméro, illetve a nyelvérzék dimenzidk kiilon-kiilon és
indexalva) kapcsolatat vizsgaltuk tobbszempontos varianciaanalizisen keresztiil. A felmérd
elemzése soran azt taldltuk, hogy az osztdly és szocialis csoport, illetve az osztaly és nem
kozotti interakciok szamottevoek, amely abban mutatkozik meg, hogy mind az 6todik, mind a
hatodik osztalyban nd a teljesitmény a szocidlis helyzet javuldsaval, s bar az 6tddikesek
nagyobb hatranybol indulnak, a legmagasabb statuszi csaladok esetén ugyanolyan szintli
teljesitményt mutatnak, mint a hatodikosok. A nyelvérzék-komponensek kiilon-kiilon torténd
vizsgalata sordn is a vizsgalt fOvaltozok, tehat az osztaly, a nem é€s szocialis csoport hatasa
volt jelentds. Ezen talmenden a fonetikai kodolasi képesség dimenzion az osztaly és a nem
kozotti interakcid mutatkozik szignifikdnsnak, amely arra utal, hogy o6tddik és hatodik

osztalyban egyarant nd a teljesitmény a szocialis helyzet javulasaval.

A féléves jegyre hato faktorok vizsgélata soran megallapithattuk, hogy a nyelvérzék
hatasa szignifikdns és pozitiv, amely alapjan kijelenthetd, hogy a magasabb nyelvérzék jobb
féléves jegyet eredményez. Ugyanez a tendencia all fenn a felmérd esetében is, mivel az itt
elért magasabb eredmény ugyancsak jobb féléves érdemjegyhez vezet. Mindezek mellett a
szocialis csoport hatdsa is szignifikansnak mutatkozott, hiszen bebizonyosodott, hogy minél
hatranyosabb helyzetii szocialis csoportba tartozik a tanuld, anndl gyengébb a féléves jegyben

manifesztdlodo tanulmanyi eredménye.
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Tovéabba az elemzés soran azt tapasztaltuk, hogy differencia all fenn a tanul6 féléves
osztalyzata, illetve a szintfelmérd alapjan varhatd osztalyzata kozott, amelyet az elemzés
soran tulosztalyozasként kodoltunk. A tulosztidlyozds vonatkozasaban megvizsgaltuk a
szocialis csoport €s az osztaly, valamint e két faktor kozotti interakcid hatasat. A szocialis
csoport hatasa szignifikans, amelynek megfelelden a magasabb szocidlis csoportba tartozo
didkok korében magasabb a talosztidlyozds is, mikdozben annak mértéke az alacsonyabb
kategoriakban csokkend tendenciat mutat. Az osztaly hatasa is kiemelkeddnek mutatkozott,
hiszen a tulosztalyozas megjelenése az 6todik osztadlyosok korében nagyobb méreteket Olt.
Emellett az osztaly és szocialis csoport kozotti interakcid is szignifikans, amely arra utal,
hogy bar az 6todik évfolyamon a tulosztalyozas meghaladja a hatodikosoknal megjelend
mértéket, a tulosztdlyozasi tendencia a hatodik évfolyamon jelentésen javul a szocialis
csoporttal osszefiiggésben, s bar nem éri el az 6todikes atlagot, a legelényosebb helyzetii
szocialis csoportban mar megkozeliti azt. Eredményeink alapjan tovabba megallapithato,
hogy az érdemjegy nehezen tiikrozi a valds tudast, hiszen ez szamtalan egyéb aspektust Is
tartalmaz. Emellett az is lathatova valt, hogy a nyelvérzék felerdsiti a nyelvi felméré és a
tulosztalyozas kozotti negativ kapcsolatot, amelybdl arra kovetkeztethetiink, hogy minél
gyengébb a tanuld nyelvi készsége, anndl gyengébb eredményt ér el a nyelvi felmérén, amely
azonban a tanulmanyi eredményességén, tehat a féléves érdemjegyén nem feltétleniil latszik
meg a tulosztalyozas jelensége miatt. A kvalitativ kutatdsban kapott valaszok elemzésébdl
deriil ki, hogy az érdemjegy, kiilonosen hatranyos helyzetben gyakran a motivalas, a
fegyelmezés aspektusait is 6tvozi. Ezek az eredmények kimeritik a differencidlés fogalmat: a
féléves érdemjegy gyakran nem tiikrozi objektivan a tanuld tényleges tudasat, ahogy az
lathaté a nyelvi felméré pontszamain is. Tovabba a parcialis korrelacio eredményei alapjan
lathatova valik az is, hogy a tandrok gyakran tulosztdlyzassal kompenzaljak a tanulok
gyengébb képességeit. Ez fakadhat egyrészt az alapvetd nyelvi hatranyokbol (szegényes
szokincs, grammatikai problémak stb.), amelyet a hatranyos helyzet okoz, masrészt a tanulasi
nehézségekbdl ¢€s zavarokbol, amelyek prevalencidja az alacsonyabb szociodkonomiai
statuszi csaladokbdl szarmazd tanulok esetében alapvetéen magasabb (Terrelonge 2015;
Suarez 2012). Bar igy a féléves érdemjegy objektiv helyett sokkal inkabb szubjektiv
értekelésnek tlinik, a talosztalyzason, differencialason keresztiil a tanar képessé valhat
fenntartani a tanuld6 motivacidjat ¢€s tantargy iranti lelkesedését, amely a tanuldi
eredményesség mellett az osztaly eredményességére, valamint az osztalymiikodésre és az

iskolai klimara is pozitiv hatassal lehet.
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6. tézis:

A tanulok mért nyelvi teljesitményére szignifikans hatassal bir a nem, a szocialis
csoport ¢s az évfolyam. Megallapithato tehat, hogy a hipotézisiink 6sszességében véve

beigazolddott.

Hetedik hipotézisiink szerint a nyelvérzék és nyelvi felméré mentén mérhetd
eredményesség alapjan tanuloi klaszterek allithatoak fel. Utols6 mérési szegmenseként a
korrelacids 0sszefiiggések mellett olyan mintazatokat keresiink, amelyek jol tudjak jellemezni
a tanulok nyelvi kompetencia-dimenzioit. Ennek megfelelden a klaszteranalizis modszerével
harom tanuldi csoportot kiilonitettiink el, amelyek a ,,jok”, ,kozepesek” és ,,gyengék”
elnevezést kaptak. A klaszterek osztalyonkénti eloszldsdban szignifikdns kiilonbség all fenn:
mikézben a hatodik évfolyamon a ,;jok™ feliilreprezentaltak (aranyaikban kétszerese az
alacsonyabb évfolyamon jelenlévoknek), addig a gyengék alulreprezentaltak. A klaszterek
nemi eloszldsdban is szignifikdns kiilonbség mutatkozik, mivel a lanyok korében a jok
feliilreprezentaltak, mikdzben a fitk esetében a gyengék klaszterbe tartozok ardnya magasabb.
Emellett a klaszterek szocidlis csoporthoz viszonyitott eloszlasaban is szignifikans kiillonbség
all fenn, hiszen a legrosszabb szocidlis helyzettel jellemezhetd csoportban a kdzepesen
teljesiték mellett a gyengék aranya kiugrd, mikdzben a legjobb szocidlis helyzetli csoportban
a jol teljesitdk aranya feliilreprezentalt, hiszen aranyaikban tobb mint kétszeresen vannak
jelen a jobb szocidlis csoporthoz, és tobb mint négyszeresen a legrosszabb szocidlis

csoporthoz képest.
7. tézis:

A klaszteranalizis modszerével harom tanuldi csoportot kiilonitettiink el: a ,,jok”, a
»kozepesek” és a ,,gyengék” csoportjat, melyek markansan jelenitik meg a tanuloi
teljesitmények eredményességének harom fokozatat. Hetedik hipotézisiink tehat

beigazolddott.
Helyzetkép

Kutatasunk masik, kvalitativ szegmensében helyzetképet kivantunk nyujtani
nyelvtanari és igazgatoi interjik alapjan. Kutatasunk ezen részében az iskolai idegennyelv-
tanitdsban kiemelked6 jelentdséggel bir a csokkend gyermeklétszam, a hatranyos helyzetii és
az SNI tanulok ardnya, a kollégakkal, sziilokkel és a fenntartoval kialakitott kapcsolat, az

intézményi infrastruktira és az intézményi oktatasi stratégiak. Ezek a feltételezések az
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elemzés és értelmezés sordn beigazolodtak. Az elemzés soran a kovetkezd megallapitasokat
tehettiik: csokken a gyereklétszam, emellett azonban nd a hatranyos helyzetli tanulok, illetve
az sajatos nevelési igényll tanulok szama, akiknek az integraldsdhoz szakpedagdgus
sziikséges. Alacsony tanari fluktudcio jellemzd, amely pozitiv jelenség, ugyanakkor a tavozo
kolléga poétlasa kiilonds nehézséget jelent, amelyre megoldast az attanitds, illetve a tobb
telephelyen torténd helyettesités hozhat. A csoportbontas problematikaja is megjelent: erdsiti
a szegregaciot, illetve az erésebb €s a gyengébb csoportok meghatarozzak a tanulok fejlodési
itemét ¢és lehetOségeit. Emellett a csoportbontds a nyelvoktatisban kiemelten fontos,
ugyanakkor a vegyes csoportok megkonnyithetik a tanar és a tarstanulds helyzetét is.
Megallapithattuk, hogy az idegennyelv-valasztas tekintetében jellemzéen az angol vagy a
német nyelv all a tanuldk rendelkezésére; a dontés leggyakoribb okai pedig a csaladi befolyas,
illetve a tanari/intézményvezetdi dontés (gyakran a nyelvtanari oraszam kiegyenlitése
céljabol). Jellemzden angol csoportba keriilnek a gyerekek jobb tanulméanyi eredményeik
alapjan, azaz a németes csoportok gyakran hatranyos helyzetii és gyengébb képességii
tanulokat foglal magéba. Ugyanakkor néhany iskolaban tudatosan, szakkor keretében
népszerlsitik mindkét idegen nyelvet a tanuldkkal, igy 1ényegében pedagogust vélasztanak a
gyerekek, amely fontos pedagodgiai hozzdadott értéket képvisel és jelentds intézményi
hatasként jelenhet meg a didkok tanulmanyi eredményességében. A digitalis eszkdzhasznalat
tekintetében megallapithattuk, hogy az iskolak felszereltsége eloregedett, de laptopok,
okostablak jellemzden megtalalhatdak; a tanarok az IKT eszkozoket a legalapvetobb célokra
hasznaljak, pl. hanganyag lejatszasa, jatékos videok bemutatasa. A tabletet alkalmazo
iskoldkban ezen eszkdz erdsen motivalo, a tanulmanyi eredményt javitdé hatdsardl szamoltak
be a pedagogusok. A tanulok okoseszkoz, elsdsorban mobiltelefon, ellatottsaga magas, ezek
hasznélata gyakori, am tanulasi célbol ezeket tobbségében nem alkalmazzak. A
nyelvpedagogia és mddszertan esetében a diagnosztikus felmérésbdl egy jellemzden vegyes
kép korvonalazodik. A pedagdgusok tobbsége tudatosan €s pontosan nevezi meg a
legfontosabb nyelvpedagogiai szakkifejezéseket €s iranyokat, azonban azok alkalmazasa
kapcsan gyakran osztalytermi kudarcrél és tanuldi érdektelenségrél szamoltak be. A
kommunikativ médszert ismerik és alkalmazzak, ahol a beszédet és a kommunikaciot jeldlik
meg a legfontosabb célnak, felismerve, hogy a nyelvtani hidnyossagokat is feliil kell irnia a
kommunikécié megvalosuldsanak. Tovabbra is a frontalis tanitas a legjellemzdbb, ugyanakkor
gyakori a kreativ feladatok, valamint a dramapedagogia €s babjatszas alkalmazésa a hatranyos
helyzetli tanulok bevonasanak érdekében. A mélyinterjik ravilagitanak az értékelés

jellemzdire. Erdemjegy alapu értékelésrdl beszélhetiink annak ellenére is, hogy a legtobb
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esetben ez nem milkodik, hiszen sem elrettentd, sem motivaldo hatasa nincs a kozOmbos
csaladi hattér miatt. Alternativ értékelési formaként, a tanuldtars altali értékelés, illetve
onértékelés csupan egy-egy iskoldban, jollehet ezt az aspektust érdemes lenne tudatositani és
alkalmazasukat batoritani valamennyi intézményben, de kiilondsen a hatranyos helyzetii
tanulok korében, mivel ezdltal mélyebb informacidfeldolgozas, illetve motivaltabb ¢és
eredményesebb elsajatitds valosulhat meg. A szoveges értékelés, illetve az egyéni, szdbeli
értékelés nem alkalmazott a vizsgalt intézmények nyelvtandrai korében. A pedagdégusok
munkdajahoz a legfontosabb segitséget két dologban jelolték meg az interjualanyok: egyrészt
fontos a pedagogiai asszisztens alkalmazasa, aki elsdsorban a differencialas megvalositasaban
tud segiteni, masrészt 1ényeges szegmensként jelent meg a modernebb eszkozellatottsag,
tabletek, laptopok biztositdsanak igénye. A differencialés is pedagodgiai hozzaadott értékként
jelenhet meg, mivel ezéltal egyrészt a tanuld elsajatitasi motivacidja nem csokken, hanem
inkabb nd, értelmezése és alkalmazasa javul, amely nem csupan az idegennyelv-elsajatitasban

érhetd tetten, hanem barmilyen elméleti és gyakorlati tanulasi szegmens esetében is.
A kutatas nyelvpedagégiai implikacioi

A kutatds egyik gyakorlati haszna, hogy valaszt adhat arra a kérdésre, milyen
sajatossdgok jellemzik a hatrdnyos helyzetli tanuldk idegennyelv-tanuldsi és -oktatéasi
folyamatait. Osszevetettiik eredményeinket kordbbi nyelvérzékmérésekkel, tovdbba az
altalunk vizsgalt tanulok eredményeit nem hatranyos helyzetli tanuldkéval. Kutatdsunk
modszertani és nyelvpedagdgiai kutatdsi haszna mindenképp abban érhetd tetten, hogy
altalanos leiro jellegébdl fakadoan feltard vonatkozast, s mint ilyen egy allapotfelmérésként
is értelmezhetd. A nyelvtandrok és tananyagfejlesztok szamdra a kutatds relevancidja
madszertani intervencids lehetdségeiben rejlik. Amennyiben a nyelvtanulok mar 6todik és
hatodik osztalyos korukban bizonyos nyelvérzéek komponensekben gyengén teljesitenek, ugy
preventiv tanulasfejlesztés kezdddhet mar iskoldba 1épéskor ezen tanulok szamara. Ez a
fejlesztés kétpolusu lehet: kisiskoldskortol fejleszthetd a tanulds moédszertana, tovabba az
anyanyelv meghatarozo szerepe és a hatranyos helyzetbdl eredd nyelvi hatranyok lekiizdésére
folyamatos jatékos anyanyelvi fejlesztés lenne sziikséges, amint a tanul6 elkezdi az altalanos
iskolai tanulmanyait. Az interjukbol kirajzolddik, hogy ebben szinte mindenhol partnerek a
sziilok als6 tagozatos gyermekeik esetében. Felsé tagozatban hatranyos helyzeti
kdrnyezetben a tanulok szamdra a prevencié mar nem miikodik, ezért kiemelten fontos a két

polus, a tanulds tanitasa €s a nyelvi hatrany ledolgozasa kisiskolas kortol.
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Fontos azonban megemliteniink, hogy a kutatds rendelkezik bizonyos korlatokkal.
Egy adott tankeriilet intézményeire korlatozodik, melyhez kontrolcsoportként egy nem
hatranyos helyzeti iskola tanulo6it, valamint egy fOvéarosi hatranyos helyzetii tanuldi
kozosséget vizsgaltunk. A mintaszdm bdvitésével és tovabbi regionalis mérésekkel arnyaltabb
képet kaphatunk az 6todik és hatodik osztalyosok nyelvelsajatitasi folyamatairdl és nyelvi

teljesitményérol.

Tovabbi kutatdsi iranyt képez a nyelvérzékmérés kibovitése mas, szintén hatranyos
helyzetii tankeriiletekre (példaul Borsod-Abauj-Zemplén megye, Szabolcs-Szatmar-Bereg
megye). A kutatds tovabb fejleszthetd mas tanult idegennyelvek nyelvi mérésével és
nemzetkdzi méréssel vald Osszehasonlitdssal. Emellett a jovOoben tervezziik az idegennyelvi
kompetenciamérés eredményeit behatobban vizsgalni. Jelen kutatds keretei kozott mindez
nem valosulhatott meg, mivel a GDPR torvény alapjan az Oktatasi Hivatal atmenetileg nem
adhatja at az idegennyelvi kompetenciamérés tanulokra lebontott Gsszesitését, ennek okan

csupan telephelyi szinten adddott lehetdségiink vizsgalodni.

A kutatas neveléstudomanyi relevanciaja jelentds, mivel ez az elsé alalunk ismert
olyan nyelvérzékkutatas, mely az anyai iskolazottsag mentén, a szocialis csoport hattérvaltozo
fényében is megvizsgélja a nyelvérzékmérés eredményeit. Azonban a regiondlis sajatossagok
miatt a kutatdsban szerepld intézmények és tanuléi minta pregndnsan hatranyos helyzetd.
Megallapithatd, hogy a hatranyos helyzetli tanuléi kornyezetnek az idegennyelv-oktatés
eredményességének novelésével egy eltérd, pozitivabb jovoképe rajzolodhat ki az altalanos
iskolas tanulok korében. Ezekben a régiokban jelentds a lemorzsolodas, ugyanakkor, ha
valodi, alkalmazott nyelvtudast szereznek a tanulok, ez terelheti Oket a tanulmanyaik
kozépfoku folytatasa felé. A nyelvérzékmérésekbdl kideriil, melyek azok a komponensek,

ahol az oktatas soran intervencid torténhet, elsésorban preventiv jellegii.

Kutatasunk eredményeit 6sszegezve elmondhato, hogy kutatasi célunk megvalosult. A
kutatds hianypétld funkcidjat betdltve ravilagitott a hatranyos helyzeti nyelvtanulok
nyelvtanulasi nehézségeire, szokasaira, feltarta a jellegzetes stilusjegyeket, mind nyelvtanuloi,
mind nyelvtanari szemszogbdl. Eredményeink a jovében felhasznalhatok és a gyakorlatban is
alkalmazhatok a hatranyos helyzetli tanuldk idegennyelvtanuldsi eredményességének
fejlesztésére és a nyelvtanarok tanitdsi eredményességének novelésére, mindemellett mas
tanul6i populacidkra (példaul a nem hatranyos helyzetli tanuldk, vagy akar egyéb sajatos

nevelési igény csoportok) vonatkoztatva is transzferalhatoak.
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