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Einleitung

Das vorliegende Buch richtet sich an Lehramtsstudierende, die ihre Kenntnisse im Be-
reich Didaktik im Fach Deutsch als Fremdsprache vertiefen méchten. Die einzelnen
Kapitel des Buches setzen sich zum Ziel, die wichtigsten Aspekte der Fremdsprachen-
didaktik in den Mittelpunkt zu stellen und Lehramtsstudierende dadurch darauf vor-
zubereiten, wie ein DaF-Unterricht geplant und aufgebaut werden sollte. Das Buch ist
in drei Kapitel gegliedert.

Im ersten Kapitel werden die einflussreichsten Methoden des Fremdsprachenunter-
richts ausfithrlich dargestellt (Grammatikiibersetzungsmethode, Direkte Methode,
Audiolinguale Methode, Kommunikative Didaktik und einige alternative Methoden).
Bei der Beschreibung der genannten Methoden werden vor allem die Lernziele, Prin-
zipien, Unterrichtsphasen und Ubungen/Aufgaben behandelt.

Im zweiten Kapitel wird das Ziel verfolgt, die wichtigsten Zielsetzungen des moder-
nen Fremdsprachenunterrichts darzustellen, wobei grofier Wert auf die Beschreibung
des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens (GER) bzw. der kommunikativen
Kompetenz gelegt wird. Bei der Behandlung der kommunikativen Kompetenz wird
der Schwerpunkt auf die linguistische Kompetenz gelegt.

Im dritten Kapitel des Buchs wird der Versuch unternommen, die vier Fertigkeiten
im Fremdsprachenerwerb (sowohl auf rezeptiver als auch produktiver Ebene), in den
Vordergrund zu stellen und der Frage nachzugehen, wie sie im modernen Fremd-
sprachenunterricht geférdert werden konnen. Die Darstellung des Fertigkeitstrainings
erganzt sich mit erprobten Unterrichtsmaterialien, die zur Vertiefung der Theorie bei-
tragen konnen. Neben dem theoretischen Teil und den Unterrichtsmaterialien sind
im Buch Aufgaben zu finden, die mit dem Ziel geplant und eingesetzt werden, Lehr-
amtsstudierende zum Denken anzuspornen, eigene Unterrichtsmaterialien zu erstel-
len und die erworbenen Kenntnisse in die Praxis umzusetzen.






|. Methoden des Fremdsprachenunterrichts

1. Was ist eine Methode?

Der Begriff Methode stammt aus dem griechisch-lateinischen Wort methodos/met-
hodus und bedeutet Zugang, oder Weg, der zu einem bestimmten Ziel fithrt (Heuer
1979: 11).

Neuner und Hunfeld (1993: 14) grenzen Methodik im engeren Sinne von Methode,
im weiteren Sinne ab.

Unter Methodik sind die konkreten unterrichtlichen Prozesse auf der Ebene des
Fremdsprachenunterrichts zu verstehen. Methode bezieht sich hingegen auf Faktoren
der Lernstoffauswahl, Lernstoffgliederung und Lernstoffabstufung.

Neuner und Hunfeld (1993: 9) fassen die wichtigsten Faktoren, die die Ausbildung
von verschiedenen Methoden des Fremdsprachenunterrichts beeinflussen kénnen, in
Form einer Grafik zusammen.

Vorschldge aus der
Padagogik und Unter-

richtsforschung
—— ‘ ————
Anwendung von [ Auswirkungen neuer
Erkenntnissen der Erkenntnisse der
Lern- und Entwick- | I Sprachwissenschaften
lungspsychologie
\ // WVorsteIIungen vom
P S \\ / / | Zielsprachenland
Muttersprachen- 1 7
| unterrichts N\ =
B sl iRt S J =
Individuelle Lern-
Methoden des Fremd- voraussetzungen
sprachenunterrichts | < (Sprachbegabung;
R werden beeinfluBt ‘ Lerntempo etc.) und
Traditionen des — | durch: ' gruppenspezifische
| Lehrens und Lernens Merkmale (z.B. Jungen|
| im eigenen Land A und Méadchen in einer
o \ Klasse)
/ \\ - -
_ o
[ Konkrete Zielvorstel- |/ AN Erfahrungen mit
| lungen der Lern- I \. | Lernverfahren in einer
gruppe (z.B. Deutsch | 7/ | anderen Fremdsprache
fur Touristen / fur 1 ‘ bei Deutsch als ‘
| Sekretérinnen) [ ' 2./3. Fremdsprache

| Umgang mit (literari-

[ Vorstellungen vom i
schen) Texten }

Abb. 1: Faktorenmodell nach Neuner / Hunfeld (1993: 9)
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2. Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode

Im 19. Jahrhundert beeinflusste den neusprachlichen Fremdsprachenunterricht die
Grammatik-Ubersetzungs-Methode (GUM) in Europa. Vorbild war dabei der Unter-
richt der zwei altertiimlichen Sprachen: Griechisch und Latein.

2.1. Lernziel

Der Kerngedanke der GUM war, dass vor allem die Grammatik in den Vordergrund
gestellt werden sollte, denn ,wer die Grammatik beherrscht, beherrscht die fremde
Sprache®. Im Mittelpunkt stand also das Sprachwissen und nicht das Sprachkénnen.
Das wichtigste Ziel des Fremdsprachenunterrichts nach der GUM bestand in der all-
gemeinen Geistesbildung, was am besten durch das Lesen literarischer Texte erreicht
werden konnte. Lehrpersonen sollten dementsprechend im Fremdsprachenunter-
richt das Ziel verfolgen, Lernende zu befahigen, literarische Werke zu verstehen. Der
Unterricht verfolgte keinen kommunikativen Zweck, sondern legte den Fokus auf die
Vermittlung von grammatischen Strukturen, Wortschatzlisten, mit deren Anwendung
Lernende in der Lage waren, Texte aus der Fremdsprache in die Muttersprache zu
iibersetzen. Die GUM verzichtete im Gegensatz zum modernen Fremdsprachenunter-
richt auf die Forderung der vier Fertigkeiten. Da das Ziel darin bestand, Texte verste-
hen bzw. Gibersetzen zu konnen, standen im Mittelpunkt der Fremdsprachenvermitt-
lung die zwei Fertigkeiten; Lesen und Schreiben.

2.2, Prinzipien
Neuner und Hunfeld (1993: 31) fassen die wichtigsten Prinzipien der GUM folgender-
weise zusammen:
o Einsicht nehmen in die Baugesetze der fremden Sprache (durch Vergleich mit
der Muttersprache)
o Rekonstruktion der fremden Sprache und Reproduktion korrekter Sitze durch
Anwendung und Regeln
o Besonders markante Ubungsformen sind: Bildung korrekter Sitze durch Regel-
anwendung: Satzumformung nach formalen Grammatikregeln; Ubersetzung
(Hintubersetzung und Ruckiibersetzung).

2.3. Ablauf von Unterrichtsphasen
Der Unterricht wurde vor allem in drei Teile gegliedert:
o Einfithrungsphase

o Ubungsphase

o Anwendungsphase
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In der ersten Phase des Unterrichts wurde die neue grammatische Regel présentiert
(in der Muttersprache). Grammatik wurde deduktiv vermittelt, d.h. zuerst wurde die
neue Regel erkldrt, erst nach der Grammatikprésentation wurden Beispiele in der Re-
gel mit muttersprachlicher Ubersetzung angegeben. Die zweite Phase des Unterrichts
(Ubungsphase) legte den Fokus auf die Satzbildung zum vorab vermittelten Gram-
matiklehrstoft. In der letzten Phase (Anwendungsphase) wurde das Ziel angestrebt,
die gelernte Grammatik und den gelernten Wortschatz in Ubersetzungsaufgaben,
Schreibaufgaben und in Lesetexten anzuwenden.

2.4. Ubungen

o Grammatische Ubungen
o Grammatik wurde vor allem durch Ubersetzungaufgaben eingetibt
o Die Ubungen bestanden aus unverbundenen Einzelsitzen

-

20. PREPOSITIONS

(88 79-81)

1. He came home about seven o’clock after he had gone
right round the town. 2. They all sat round the long table
till nine o’clock. 3. In spite of the great difficulties since
the last war the Germans haven’t lost (the) courage. 4.
He lives at his uncle’s opposite the white house. 5. On
our arrival we went immediately to bed. 6. In my opinion
he did it against his will. 7. We have lunch every day at
home. 8. They were walking in the direction of London.
9. In this weather it is quite impossible to work in the
garden. 10. He is not entirely without means, for he has
been working now (already) for two years. 11. For what
reason did you come along this street? 12. He went to
school at the age of six. 13. Because of the cold weather
they stayed at home. 14. They came by boat towards the
end of the month. 15. During the last war many people
lived outside the bigger towns. 16. As he hadn’t any
money on him he couldn’t go by train. 17. He said in a
quiet voice: “ Yes, it is a picture by Diirer.” 18. Although
I live in the midst of all these people, except for you I
hardly see anybody (I see almost nobody). 19. The judge
was a man of sixty. 20. What are you doing at Christmas?
We are going to Paris.

I —

ADbb. 2.: Russon (1995: 110) in: Neuner / Hunfeld (1993:23)
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o Ubersetzungstexte
o Geschichte mit einfachem Inhalt
o es wurde angegeben, welches Grammatikphdnomen berticksichtigt werden
sollte

10. At the seaside

We sometimes spend! our holidays in? the country, but
I prefer spending! them by the sea. This year the weather
was magnificent. We had sunshine every day except on
the first Sunday morning®; but it didn’t matter?, for we
went to church®. The sea was very warm and we often
bathed three times a® day; and I learnt at last to swim.
Father taught” me. I was very proud of®it. After bathing®
we usually played all sorts of'® games on the sand or we
simply lay" in the sun. We all*? got™* very brown except
mother who is afraid of'® the sun. Sometimes we made
excursions along'* the sea-shore and found strange fishes and
plants everywhere. Once we were'® cut off by!® the sea
and had to climb up? on to the rocks and wait at least1®
two or three hours. Fortunately? mother was not with us
and knew nothing of % the danger till we were back. It
could® easily have been very dangerous if we had lost our

heads®2.
_

Cagmmsscwe

Abb. 3: Russon (1955: 129) in: Neuner / Hunfeld (1993:23)

o Freier Aufsatz
o Zur Ausfihrung der Schreibaufgabe wurden zwei Instruktionen gegeben: Im
Text sollten vor allem Stichworter, die den Ablauf strukturieren und wichtige
Worter, die zum Thema passen, verwendet werden.

— —

10

Sie haben von Threm Onkel einen Zwanzigmarkschein
zum Geburtstag bekommen. Bedanken Sie sich in einem
Brief dafiir.

Brief mit Zwanzigmarkschein auf Geburtstagstisch—
was damit getan werden soll—mdchte Flote spielen—will
Geld sparen—zwanzig Mark haben noch gefehlt—Summe
ist jetzt vollzahlig—gehe morgen Fléte kaufen.

das Geburtstagsgeschenk, birthday ~ die Sparbiichse, mongy-box.

present. das Sparkassenbuch, savings-book.
sich schrecklich freuen, be terribly ~ das Taschengeld, pocket-money.
pleased. nichts aus-geben, spend nothing.
wissen wollen, want to know. :fmren, save.
erzihlen, tell. ie Belohnung, reward.
seit langer Zeit, for a long time. es moglich machen, make (i)
in Erfiilllung *gehen, be fulfilled. possible.
es ist mir ernst damit, J really mean  das Schaufenster, shop-window.
u.

| mmm—— o

Abb. 4: Russon (1955: 163) in: Neuner / Hunfeld (1993:24)
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o Leseverstindnisiibungen
o offene Fragen zum Textinhalt

F— - = - e e
[
|

1 27. A deal

‘ Er steckte die Hand in die Tasche und zog einen ziemlich
| groBen Beutel, aus starkem Leder, an zwei kriftigen ledernen
; Schniiren heraus und handigte ihn mir ein. Ich griff
| hinein und zog zehn Goldstiicke heraus und wieder zehn und
|  wieder zehn und wieder zehn; ich hielt ihm schnell die
|  Hand hin: ,, Abgemacht! Fiir den Beutel haben Sie meinen
Schatten.” Er nahm meine Hand, kniete dann sogleich
vor mir nieder, und mit einer bewundernswiirdigen Ge-
| schicklichkeit sah ich ihn meinen Schatten, vom Kopf bis ’
zu meinen FiiBen, leise von dem Grase losen, aufheben,
zusammenrollen und falten und zuletzt in die Tasche
stecken. Er stand auf, verbeugte sich vor mir und zog sich
nach dem Rosengebiische zuriick,. Mir war, als hérte ich
ihn da leise fiir sich lachen. Ich aber hielt den Beutel bei
den Schniiren fest, rund um mich her war die Erde sonnen-
hell, und ich wuBte noch nicht, was ich getan hatte.

Nach Adalbert von Chamisso (1781-1838):
Peter Schlemihl

. Warum hatte der Beutel Schniire?

. Was befand sich in dem Beutel?

. Was wollte der Mann mit dem Beutel kaufen?

. Woher wissen Sie, daB der Erzihler zu verkaufen bereit war?
. Warum kniete der Mann vor ihm nieder?

(<2} T O -~

. Was machte der Mann mit dem Schatten, nachdem er ihn
vom Gras gelost hatte ?

. Wo verschwand der Schatten?

. Woraus schlieBen Sie, daB der Mann héflich war?

. War der Mann mit seinem Einkauf zufrieden ?

. Wann kann man seinen Schatten sehen?

oW o

-

Zum Nacherziihlen (UmriB, S. 234)
Zum Fortsetzen (UmriB, S. 16g)

p S
Abb. 5: Russon (1955: 204) in: Neuner / Hunfeld (1993:25)

o Nacherzihlung

o Wichtig war, dass bei der Erzdhlung Stichworter verwendet werden.
o Ubungen zum Weiterschreiben (Textvorlage)
o Diktat (vor allem literarische Texte)

3. Direkte Methode

Die Direkte Methode lehnte die starre Betonung der Grammatik im Fremdsprachen-
unterricht ab, und plddierte fiir den aktiven Fremdsprachenunterricht, in dem statt
der geschriebenen Sprache die gesprochene Sprache im Mittelpunkt steht.
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Das Wort ,,direkt” bezieht sich darauf, dass die Fremdsprache ,,ohne das stérende
Dazwischentreten der Muttersprache vermittelt werden soll“ (Neuner und Hunfeld
1993: 33). Wichtig ist, dass Lernende im Fremdsprachenunterricht die Fremdsprache
verwenden und versuchen ein selbststindiges Sprachsystem aufzubauen. Den Aus-
gangspunkt der Direkten Methode bildete die im Jahr 1882 veroffentlichte Studie, de-
ren Verfasser Wilhelm Vietor an der Vermittlung von starren Regeln der GUM scharfe
Kritik tibte. Er sprach sich fiir die aktive miindliche Sprachbeherrschung im Fremd-
sprachenunterricht aus und vertrat den Standpunkt, dass das Aussprachetraining ei-
nen wichtigen Teil des Fremdsprachenunterrichts bilden sollte. Weiterhin pladierte
er dafiir, dass Wortschatz im Kontext priasentiert wird und Grammatik induktiv, d.h.
vom Beispiel zur Regel vermittelt wird.

3.1. Lernziel

Die Direkte Methode formulierte vor allem zwei wichtige Zielsetzungen:
o Entwicklung des Sprachgefiihls
o naturgemifles Lernen

Ein wichtiges Ziel des Fremdsprachenunterrichts sollte darin bestehen, dass Lernen-
de in der Lage sind, sich die Regeln der Fremdsprache intuitiv zu erschliefien, und
dementsprechend selbst ein Gefiihl fiir die fremde Sprache zu entwickeln (vgl. Neu-
ner und Hunfeld 1993: 35). Weiterhin war es von grofier Relevanz, dass Lernende die
Fremdsprache in lebensnahen Situationen erlernen, da sie erfahren miissen, wie sie die
Fremdsprache im Alltag verwenden konnen.

3.2. Prinzipien

o Einsprachigkeit

o Gesprich in der Fremdsprache

o der Lehrer dient als Sprachmodell, der Schiiler hat die Aufgabe, dem Lehrer zu-
zuhoren und ihn nachzuahmen

o Ausspracheschulung

o Anschaulichkeit bei der Wortschatzvermittlung mithilfe von konkreten Objek-
ten oder Bildern

o Definition bei der Wortschatzvermittlung, wenn keine Méglichkeit zur konkre-
ten Veranschaulichung besteht

o Erklarung des Begriffs aus einem Zusammenhang

3.3. Ablauf einer Unterrichtseinheit

Die jeweilige Unterrichtsstunde ist um einen Text herum aufgebaut. Ausdriicke und
Vokabeln werden mithilfe von Bildern, Umschreibungen oder aus dem Satzzusam-
menhang erkldrt. Die Lehrperson stellt Fragen zum Textinhalt. Da auch die Ausspra-
che eine bedeutende Rolle spielt, wird der Text laut vorgelesen. Die neuen grammati-
schen Regeln werden mithilfe von Beispielen vermittelt.
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3.4. Ubungen

Satzerginzungen

Satzumstellung

Diktat und Nacherzihlungen

Erziahlungen

freier Aufsatz

Fragen und Antworten
Nachsprechiibungen / Ausspracheschulung
Liickentexte

O O O O O O O O

Aufgabe 1
Vergleichen Sie die zwei gelernten Methoden und fassen Sie die wichtigsten
Merkmale zusammen.

GUM . Direkte
Grammatik - Methode
Ubersetzungsmethode
Lernziel
Prinzipien
Ablauf von
Unterrichtsphasen

Ubungen / Ubungsformen
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Aufgabe 2
Stellen Sie sich vor, dass Sie in Threm nichsten Deutschunterricht (Sprachniveau
Al) das Thema Kleidung / Klamotten behandeln und die folgenden Worter ver-
mitteln mochten:
das T-Shirt, das Hemd, die Bluse, der Pullover, das Kleid, der Rock, der Giirtel,
die Hose, die Jeans, die Socken, die Schuhe, die Handschuhe, der Mantel, die
Jacke, die Miitze.

Wie wiirden Sie Thren Lernenden die aufgelisteten Worter vermitteln? Ver-
wenden Sie die Direkte Methode. Beschreiben Sie Thre Ideen. Planen Sie die
Wortschatzvermittlung, die Ubungsphase und die Anwendungsphase.

4. Die Audiolinguale Methode

Die Audiolinguale Methode, kurz ALM (oder auch Hor-Sprech-Methode) wurde in den
USA entwickelt. Der Grund dafiir war, dass es ,,an Leuten fehlte, die fremde, insbe-
sondere ,exotische® Sprachen wie Japanisch, Chinesisch, usw. beherrschten“ (Neuner
und Hunfeld 1993: 45). Zwischen 1941 und 1942 wurden deshalb Sprachprogramme
entwickelt, deren Ziel darin bestand, in auditiv orientiertem Unterricht die jeweilige
Fremdsprache zu vermitteln.

4.1. Merkmale der ALM

a. der Einfiihrungstext
o die Aufmachung
o sprachliche Gestaltung
o Funktion

b. Grammatische Darstellung
o in einem separaten Anhang
o in Tabellen prisentiert
o Beispiele als Ausgangspunkt

c. Ubungen
o Liickentext
o Satzbildung
o Frage-Antwort-Ubung
o Dialogiibung

d. Lektionsaufbau
o die einzelnen Kapitel sind nach einem einheitlichen Schema aufgebaut
o Einfithrungsteil — Ubungsteil — Landeskundeteil — Anhang

e. Lehrstoffprogression
o Lehrbiicher legen den Fokus auf die ,Grammatikachse®.
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4.2. Technologische Hilfsmittel der audiolingualen Methode
Die ALM arbeitet vor allem mit zwei technologischen Hilfsmitteln:

a.

Sprachlabor

Das Sprachlabor kann dabei helfen, die Aussprache bzw. das Horverstehen zu trai-
nieren. Schiiler:innen stehen ndmlich authentische Hortexte zur Verfiigung, mit
denen sie so viel wie mdglich tiben kénnen. Im Sprachlabor konnen verschiedene
Ubungsformen verwendet werden:

o Ubungen zur Ausspracheschulung

o Satzmusteriibungen

o Wortschatziibungen

o Schreib-Lesetibungen

. Visuelle Hilfsmittel

Die ALM bevorzugt den Einsatz von Bildern im Fremdsprachenunterricht, mit de-
ren Hilfe die zu vermittelnden Worter veranschaulicht werden konnen.

4.3. Grundlagen der ALM
Die ALM hatte eine enge Beziehung mit der Linguistik und der Lernpsychologie. Die
ALM entstand unter dem Einfluss des Strukturalismus und des Behaviorismus.

a.

Strukturalismus

Ferdinand de Saussure, der Vertreter des Strukturalismus grenzte synchronische
und diachronische Betrachtung von Sprache voneinander ab. Die synchronische
Betrachtung analysiert den Sprachzustand zu einer bestimmten Zeit bzw. be-
schreibt die Regeln der jeweiligen Sprache (zu jenem Zeitpunkt). Die diachronische
Betrachtung legt hingegen den Schwerpunkt auf die Untersuchung der historischen
Entwicklung einer Sprache.

Strukturalismus betrachtet Sprache als ein System, das aus Subsystemen besteht.
Dieses System nennt Saussure ,,langue®, von dem er ,,parole” unterscheidet. Parole
bezieht sich auf die Aktivierung des Systems in der konkreten Sprachrealisation
durch das Individuum.

Der Vertreter des amerikanischen Strukturalismus, Leonard Bloomfield, ver-
fasste in seinen Werken Introduction to the study of language (1914) und Language
(1933) zwei wichtige Anliegen (vgl. Neuner und Hunfeld 1993: 58):

o Linguistik hat die Aufgabe, die Strukturen der Sprache zu untersuchen, den
Schwerpunkt auf die gesprochene Sprache zu legen.

o Linguistik soll eine erfahrungsorientierte (empirische), beschreibende (de-
skriptive) Wissenschaft sein.
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4.4. Merkmale des Strukturalismus
o Jede Sprache wird nach ihren Gegebenheiten beschrieben.
o Das Untersuchungsverfahren ist deskriptiv, synchronisch und induktiv.
o Die gesprochene Sprache steht im Mittelpunkt.
o Die grundlegende Untersuchungseinheit ist der Satz. Satzteile werden nach syn-
tagmatischen und paradigmatischen Kriterien klassifiziert.

Bloomfield vertrat die Meinung, dass eine Fremdsprache nur von einer/m Mutter-
sprachler:in gelehrt werden kann. Sprachlernen bedeutet ndmlich nichts anderes, als
bewusstes Aufnehmen, Nachahmen, geduldiges Uben, Auswendiglernen und Analyse.

a. Behaviorismus
Skinner beschreibt in seinem Buch Verbal Behavior (1957) Sprache als eine Form des
Verhaltens und vertritt die Meinung, dass Fremdsprachenlernen ein mechanischer
Prozess der Gewohnheitsbildung sei, in dem Gewohnheiten durch Verstiarkung ge-
festigt werden. Die Verstiarkung erfolgt durch die Bestitigung korrekter Antworten,
d.h. der Fremdsprachenunterricht basiert hauptsiachlich auf drei Sequenzen:

Reiz Antwort Verstiarkung
(stimulus) - (response) - (reinforcement)

Abb. 6: Drei Sequenzen im Fremdsprachenunterricht

Wenn die Antwort der Lernenden positiv beurteilt wird, wird sie verstarkt, dement-
sprechend konnen sie die Konsequenz daraus ziehen, dass das gewéhlte Verhalten wie-
derholt werden muss, um verstirkt zu werden.

4.5. Unterrichtsprinzipien

o Im Mittelpunkt steht die gesprochene Sprache. Die Fertigkeiten werden in der
folgenden Reihenfolge geiibt: Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben.
Grammatik wird in Alltagssituationen eingebettet und dialogisch présentiert.
Authentizitit der Sprachvorbilder ist von grofier Relevanz.
Sprachmuster kénnen am besten durch Nachahmung eingeiibt werden.
Die Fremdsprache dominiert im Fremdsprachenunterricht.
Die Progression des Lernprogramms erfolgt durch systematische Steigerung.
Typische Ubungsformen sind:

O O O O O O

- Satzmusteriibungen

— Substitutionsiibungen

— Luckentexte

- Auswendiglernen

— Nachspielen von Dialogen
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5. Kommunikative Didaktik

Die Fremdsprachendidaktik hielt sich in den 70er Jahren vor allem zwei Perspektiven
vor Augen:

o die pragmatische Perspektive

o die pddagogische Perspektive

a. Pragmatische Orientierung

Entwicklungen im gesellschaftlich-politischen Bereich hatten eine stirkere Bertick-
sichtigung pragmatischer Ziele im Fremdsprachenunterricht zur Folge. Im Gegen-
satz zu Latein oder Griechisch lernt man im modernen Fremdsprachenunterricht
eine Fremdsprache, um sich zu verstindigen, d.h. die Sprache in authentischen
Situationen gebrauchen zu koénnen. Pragmatische Ziele des Fremdsprachenunter-
richts bestehen also vor allem darin, dass die jeweilige Fremdsprache fiir die All-
tagskommunikation benutzt wird. Die wichtigsten Prinzipien der Kommunikativen
Didaktik konnen folgendermaflen zusammengefasst werden:

Situativitat Authentizitat

Alltagsgesprach Uben im Kontext

Abb. 7: Prinzipien der Kommunikativen Didaktik

Ein Kerngedanke der Kommunikativen Didaktik ist, dass Lernende befihigt werden,
die Fremdsprache im Alltag anzuwenden. Dementsprechend sollte im Mittelpunkt des
Fremdsprachenunterrichts nicht die Vermittlung von Kenntnissen, sondern die Ent-
wicklung von sprachlichem K6nnen unter Anwendung der vier Fertigkeiten stehen
(mit den vier Fertigkeiten).

b. Pidagogische Orientierung
Die Kommunikative Didaktik vertritt die Meinung, dass das Unterrichtskonzept
»hicht nur vom Lehrstoft her entwickelt werden kann, sondern, dass es noétig ist,
auf die Zielvorstellungen und die Lernvoraussetzungen der jeweiligen Lerngruppe
einzugehen” (Neuner und Hunfeld 1993: 87). Wichtig ist dabei die Besonderheiten
der jeweiligen Lerngruppe zu beriicksichtigen. Ausgangspunkte in diesem Konzept
bilden die folgenden:
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Didaktisch-methodisches
Konzept

Ermittlung Bestimmung der
der Lernvoraussetzungen: Zielsetzungen:
Was bringt der Lernende/die Was braucht der Lernende/die
Lerngruppe in den LernprozeB Lerngruppe, um in der Fremd-
mit (Erfahrung/Wissen/Motiva- sprache ,kommunikationsfahig”
tion/kulturspezifische Aspekte zu werden (padagogische und
wie Lerntraditionen usw.)? pragmatische Dimensionen)?

Abb. 8: Didaktisch-methodisches Konzept: Neuner und Hunfeld (1993: 87)

In der Entwicklung der Kommunikativen Didaktik konnen zwei Phasen voneinander
unterschieden werden:

1. das pragmatisch-funktionale Konzept

2. das interkulturelle Konzept

Die Pragmalinguistik beschreibt Sprache als eine besondere Form menschlichen Han-
delns. Eine wichtige Rolle spielt dabei die Analyse des Sprechaktes. Die Sprechakt-
theorie von John Austin (1962, 1976) geht davon aus, dass bestimmte Auflerungen
Handlungen erzeugen konnen. Diese Auferungen nennt er performative Auflerungen
und unterscheidet dabei drei Akte:

o lokutionirer Akt (Aussprechen einer Auflerung)

o illokutionirer Akt (Realisieren von Intentionen)

o perlokutionirer Akt (die psychologische Wirkung der Aulerung auf die Horen-

den)

Searle (1969, 1976) grenzt fiinf Haupttypen von Sprechakten voneinander ab:

o Reprisentativa' (durch die man die Wahrheit sagt: behaupten, vermuten)

o Direktiva (durch die man jemanden dazu bringen will, etwas zu tun: bitten, auf-
fordern)

o Kommissiva (durch die man sich verpflichtet: versprechen, ankiindigen)

o Expressiva (durch die man Gefithle zum Ausdruck bringt: sich bedanken, sich
entschuldigen)

o Deklarativa (durch die Tatsachen geschaffen werden: taufen, Sitzung erdffnen,
Krieg erkliren)

! Fiir eine ausfiihrliche Beschreibung und weitere Beispiele s. Edmondson und House (2006: 82-83).
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Die wichtigsten Merkmale des pragmatisch-funktionalen Konzepts sind im Folgenden
zusammengefasst:

o

o

Die Zuordnung von Sprechabsichten ermoglicht eine zyklische Progression bei
der Entwicklung der sprachlichen Au8erungsfihigkeit.

Themen beziehen sich auf die Alltagskommunikation.

Rollenanalyse spielt eine wichtige Rolle im Fremdsprachenunterricht
Sprechabsichten, Rollen, Themen, und Texte stehen im Mittelpunkt des Unter-
richts.

Lesen ist ein Teil der Alltagskommunikation, deshalb spielt das Verstehen von
Alltagstexten eine bedeutende Rolle im Fremdsprachenunterricht. Das Ziel mit
authentischen Texten besteht ndmlich darin, dass Fremdsprachenlernende die
Sprache so verstehen, wie sie im Zielland verwendet wird.

Das interkulturelle Konzept pladiert dafiir, dass Schiiler:innen im Fremdsprachen-
unterricht durch das Erlernen der jeweiligen Fremdsprache auch die Kultur der jewei-
ligen Fremdsprache kennen lernen und verstehen.

Neuner und Hunfeld (1993: 109) weisen darauf hin, dass ,ein interkulturell ori-
entierter Fremdsprachenunterricht ein didaktisches Konzept entwickeln [muss], das
zum Vergleichen der eigenen Welt mit der Welt der Zielsprachenldnder, und zum
Nachdenken und Reden tiber das, was die fremde Welt als fremd auszeichnet, anregt*

Merkmale des Fremdsprachenunterrichts nach dem interkulturellen Ansatz:

O
O
O

Neue Themen werden dialogisch présentiert.

Die Dialoge miissen auswendig gelernt werden.

Themen sollten so ausgewéhlt werden, dass die Schiiler:innen Ankniipfungs-
punkte zu ihrer eigenen Lebenserfahrung finden.

Schiiler:innen kénnen befragt werden, welche landeskundlichen Themen sie im
Fremdsprachenunterricht behandelt haben méochten.

Die fremde Welt wird immer iiber Medien vermittelt.

Lesetexte bilden die Grundlage des fremdsprachlichen Unterrichts.

Lesen beschrinkt sich nicht nur auf Textsorten des Alltagslebens, sondern auch
auf fiktionale Texte.

Wichtig ist, eine kontrastive Analyse zwischen der L1 und L2 durchzufiihren,
d.h. Strukturen, und Phinomene werden vergleichend thematisiert.
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Aufgabe 3
Vergleichen Sie die ALM mit der Kommunikativen Didaktik. Beschreiben Sie die
wichtigsten Merkmale der zwei Methoden.

Kommunikative

ALM Didaktik

Grundlagen

Prinzipien

Ziele des
Unterrichts

Ubungen /
Ubungsformen
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Aufgabe 4
Entwickeln Sie kommunikative Aufgabenstellungen.

Situationen Textsorten Aufgaben

Ein Anmeldeformular

Im Hotel Anmeldeformular .
ausfiillen

Im Restaurant

Im Reisebiiro

Am Bahnhof

Im Geschift

Auf der Straf3e

Aufgabe 5

In Threm ndchsten Deutschunterricht behandeln Sie das Modalverb konnen. Wie
wiirden Sie das neue grammatische Phianomen vermitteln? Planen Sie Thren Un-
terricht unter verwendung des induktiven Verfahrens. Gehen Sie bei der Planung
auf die folgenden Punkte ein:

- Kontextualisierung

- Grammatikvermittlung

- Einiibungsphase

- Anwendungsphase

Aufgabe 6
Sie haben vor, in Threr nichsten Deutschstunde das Priteritum einzufithren. Wie
wiirden Sie Ihren Lernenden das Priteritum vermitteln?

Planen Sie Ihren Unterricht, verwenden Sie das induktive Verfahren. Gehen

Sie bei der Planung auf die Kontextualisierung, Grammatikvermittlung, Ein-
iibungsphase und Anwendungsphase ein.
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6. Alternative Methoden

In den 1960er und 1970er Jahren entstand eine ganze Reihe von alternativen Metho-
den fiir den Fremdsprachenunterricht, unter anderem:

o die Suggestopidie (Suggestopedia)

o The Silent Way

o Community Language Learning

o Total Physical Response

In der Suggestopddie spielt vor allem der Einsatz von Barockmusik eine bedeutende
Rolle, durch den die Lehrperson vor allem das Ziel anstreben sollte, den Stress der
Lernenden so gut wie mdglich zu reduzieren. Die Lernenden versetzen sich in die
Rolle einer fiktiven Person in dem Zielland, bekommen einen neuen Namen und da-
durch eine ,neue Identitat®. Ein Suggestopadie-Kurs dauert 30 Tage lang und besteht
aus 10 Lektionen. Die Lernenden haben 4 Unterrichtseinheiten pro Woche. Typische
Aktivitaten sind:

o Nachahmung

o Rollenspiel

o Horverstehen

o Frage-Antwort-Aufgaben

In der Methode Silent Way hat die Lehrperson die Aufgabe zu schweigen, d.h. ihren
Sprechanteil so gut wie moglich zu reduzieren und dadurch das Ziel zu erreichen,
dass Lernende so viel wie moglich zu Wort kommen kénnen. Diese Methode ist be-
kannt fiir den Einsatz von Cuisinaire-Stdben, die fiir verschiedene Zwecke verwendet
werden konnen (Darstellung von Objekten, Uhrzeiten beschreiben, Grammatikver-
mittlung, Befehle ausdriicken usw.) Die Methode legt den Schwerpunkt auf die akti-
ve Beteiligung der Lernenden, das Aussprachetraining und die Zusammenarbeit der
ganzen Lerngruppe.

Abb. 9: Cuisinaire-Stibe
Quelle: https://www.carriecutler.com/post/21-ways-to-use-cuisenaire-rods
[letzter Zugriff: 11. 01. 2024]
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Die Methode Community Language Learning basiert auf humanistischen Prinzipien,
und betrachtet Sprache als sozialen Prozess. Die Kommunikation sowie die gemeinsa-
men Handlungen spielen deshalb eine wesentliche Rolle im Fremdsprachenunterricht.
In der Methode Total Physical Response ist es wichtig, dass Lernende am Lernprozess
aktiv teilnehmen, den Befehlen der Lehrperson folgen und aktiv handeln. In dieser
Methode hat das Horen eine zentrale Rolle. Lernende haben die Aufgabe, der Lehr-
person zuzuhoren, die erwiinschten Aktivititen mit ihrem eigenen Korper durchzu-
fithren (,,Simon says: ‘Stand up!“) und erst danach kann das Sprechen und die Sprach-
fertigkeit trainiert werden.

Die genannten Methoden weisen humanistische Prinzipien auf, da in dem Mittel-
punkt des Lernprozesses der/die Lernende steht. Die Lehrperson fungiert als Betreu-
er:in, Partner:in, Psychotherapeut:in, der/die das Ziel verfolgt, den Stress im Klassen-
raum zu reduzieren und eine solche Atmosphire zu schaffen, in der sich die Lernen-
den wohl fiihlen, ohne Hemmungen am Unterricht teilnehmen und sich sowohl per-
sonlich als auch sprachlich entwickeln konnen.






ll. Der moderne Fremdsprachenunterricht

1. Ziele des Fremdsprachenunterrichts nach dem Gemeinsamen
Europdischen Referenzrahmen

Den heutigen Fremdsprachenunterricht bestimmt grundlegend ein vom Europarat
ver6ffentlichtes Dokument, ndmlich der Gemeinsame Européische Referenzrahmen
(GER).

Die Ziele im GER werden folgendermaflen beschrieben: Der GER (Europarat 2001;
2020) pladiert fiir den handlungsorientierten Ansatz im modernen Fremdsprachen-
unterricht, der eine kompetenzorientierte Perspektive fordert, ,,die von den ,Kann-
Beschreibungen® gesteuert wird, und nicht eine Defizitperspektive, die darauf ausge-
richtet ist, was Lernende noch nicht gelernt haben.“ (GER: Europarat 2020: 31). Den
handlungsorientierten Ansatz bestimmen nach dem GER verschiedene Grundannah-
men, die im Fremdsprachenunterricht vor Augen gehalten werden sollten:

o Lernende, als gesellschaftlich Handelnde, miissen in Lernprozesse eingebunden

werden.

o Anerkennung des sozialen Charakters von Sprachenlernen und Sprachgebrauch.

o Die Zielsprache muss im Klassenraum verwendet werden.

o Sprachgebrauch sollte in den Vordergrund gestellt werden.

Im Mittelpunkt des Fremdsprachenunterrichts sollte also der/die Lernende stehen,
der/die am Lernprozess aktiv teilnimmt, durch selbststindiges Handeln das Ziel an-
strebt, die Fremdsprache in authentischen Situationen erfolgreich zu gebrauchen.

1.1. Handlungsorientierung
Bach und Trimm (2009: 12) weisen darauf hin, dass der Fremdsprachenunterricht
handlungsorientiert gestaltet werden sollte, denn er ,,ermdéglicht es den Schiilerinnen
und Schiilern, im Rahmen authentischer, d.h. unmittelbar-realer oder als lebensecht
akzeptierbarer Situationen inhaltlich engagiert sowie ziel- und partnerorientiert zu
kommunizieren, um auf diese Weise fremdsprachliche Handlungskompetenz(en) zu
entwickeln, und merken an, dass sich Handlungsorientierung hauptsichlich aus zwei
Aspekten, einem Zielaspekt und einem Methodenaspekt, zusammensetzt.

~Unter dem Zielaspekt entwickeln die Schiiler fremdsprachliche Handlungskompe-
tenz fiir die aufler- und nachschulische Lebenswelt. Unter dem Methodenaspekt wird
das genannte Ziel iiber ein aufgaben- und ergebnisorientiertes learning through inter-
action — oft in Partner- oder Gruppenarbeit — angegangen, das auch die emotionale
Seite der Schiilerinnen und Schiiler anspricht und ihre sozial-affektiven Kompetenzen
fordert.“ (Bach und Trimm 2009: 12).
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Ende et al. (2013: 28) fassen die wichtigsten Merkmale von Handlungsorientierung
folgenderweise zusammen:

o

»Die Lernenden werden als sozial Handelnde ernst genommen, d.h. sie werden
mit Situationen konfrontiert, die fiir ihre Lebenswelt von Bedeutung sind.
Themen und Inhalte sind représentativ fiir das Zielland

Die Situationen, in denen Lernende im Unterricht sprachlich handeln, sollen
moglichst authentisch sein und zur inhaltlichen und sprachlichen Auseinander-
setzung anregen

Lernsituationen sollen moglichst offen gestaltet werden, damit Lernende eigene
Losungswege finden konnen

Der Unterricht ist vor allem am kommunikativen Erfolg orientiert. Formale Kor-
rektheit wird an kommunikativen Erfolg gebunden.

Grammatik- und Wortschatzvermittlung sind kein Selbstzweck. Sie dienen dazu,
dass die sprachlichen Mittel in der Kommunikation zur Losung konkreter Prob-
leme verwendet werden konnen.*

Der Schwerpunkt im Fremdsprachenunterricht sollte also nicht auf das Sprachwissen
gelegt werden, sondern darauf, dass Lernende erfahren, wie sie mithilfe von kommu-
nikativen Aufgaben die jeweilige Fremdsprache in konkreten, lebensweltnahen Situa-
tionen gebrauchen, um erfolgreiche sprachliche Handlungen durchfiithren zu konnen
(vgl. Europarat 2020: 34).

2. Referenzrahmen

Der GER unterscheidet sechs Niveaustufen

O
O
O

elementare Sprachverwendung (A1-A2)
selbststindige Sprachverwendung (B1-B2)
kompetente Sprachverwendung (C1-C2)

Abb. 10: Referenzrahmen: Europarat (2020: 43)
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c2

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hort, mahelos verstehen.

Kann Inf i aus verschiedenen schriftlichen und mandlichen Quellen zu-
sammenfassen und dabei Begriindungen und Erklarungen in einer zusammen-
hangenden Darstellung wiedergeben.

Kann sich spontan, sehr flissig und genau ausdriicken und auch bei komplexeren
Sachverhalten feinere Bedeutung: 1 deutlich machen.

c1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und auch
implizite Bedeutungen erfassen.

Kann sich spontan und flieBend ausdriicken, ohne &fter deutlich erkennbar nach
Worten suchen zu missen.

Kann die Sprache im geselischaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung
und Studium wirksam und flexibel gebrauchen.

Kann sich klar, strukturiert und ausfihrlich zu komplexen Sachverhalten duBem
und dabei verschiedene Mittel zur Textverknlpfung angemessen verwenden.

gdbttlsﬂndlgo

B2

Kann die Haupti komp Texte zu 1 und ab ) Themen
verstehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen.

Kann sich so spontan und flieBend verstandigen, dass ein normales Gesprach mit
Muttersprachlern ohne groRere Anstrengung auf beiden Seiten gut méglich ist.
Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdricken, ei-
nen Standpunkt zu einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile
verschiedener M&glichkeiten angeben.

wendung

B1

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird
und wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht.

Kann die meisten Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet
begegnet.

Kann sich einfach und zL gend (ber vertraute Themen und personli-
che Interessengebiete auBem.

Kann (ber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume, Hoffnungen und Ziele
beschreiben und zu Planen und Ansichten kurze Begriindungen oder Erkldrungen
geben.

Elementare

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von
ganz unmittelbarer Bedeutung rhéngen (z. B. Inf tionen zur Person
und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, nahere Umgebung).

Kann sich in einfach ti aBigen Situationen verstandigen, in denen es um
einen einfachen und direkten Austausch von Informationen (ber vertraute und
gelaufige Dinge geht.

Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Um-
gebung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bedlrfnissen beschrei-
ben.

wendung

A1

Kann vertraute, alltagliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und
verwenden, die auf die Befriedigung konkreter BedUrfnisse zielen.

Kann sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person
stellen — 2. B. wo sie wohnen, was fir Leute sie kennen oder was fir Dinge sie
haben - und kann auf Fragen dieser Art Antwort geben.

Kann sich auf einfs Art igen, wenn die Gesp partnerinnen oder
Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.

Abb. 11: Globalskala nach dem GER (Europarat: 2001:35)

3. Kompetenz

Der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen versteht unter Kompetenz, dass ,,man
kommunikative Sprachaktivititen ausfithren kann (,,Kann-Beschreibungen®), indem
man sich auf sowohl generelle als auch kommunikative Sprachkompetenzen stiitzt

(linguistische, soziolinguistische und pragmatische) sowie angemessene kommunika-
tive Strategien aktiviert” (Europarat 2020: 41).
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Die Ausfiihrung kommunikativer Sprechaktivitdten hingt dementsprechend von den
folgenden Faktoren ab:

o allgemeine Kompetenzen (savoir-Wissen, savoir-faire-prozedurales Wissen, sa-
voir-étre — personlichkeitsbezogene Kompetenz, savoir apprendre — Lernfihig-
keit)

o kommunikative Kompetenzen

o Einsatz von Strategien.

Die kommunikative Kompetenz besteht nach dem GER aus 3 Komponenten:
o linguistische Kompetenz
o soziolinguistische Kompetenz
o pragmatische Kompetenz

3.1. Linguistische Kompetenz
Linguistische Kompetenz wird nach dem GER als Kenntnis der formalen Mittel und
als Fahigkeit beschrieben. Linguistische Kompetenz setzt sich aus den folgenden Sub-
kompetenzen zusammen:

o lexikalische Kompetenz

o grammatische Kompetenz

o semantische Kompetenz

o phonologische Kompetenz

3.1.1. Lexikalische Kompetenz

Der GER bestimmt lexikalische Kompetenz als ,,Kenntnis des Vokabulars einer Spra-
che, das aus lexikalischen und grammatischen Elementen besteht, sowie die Fihigkeit
es zu verwenden® (Europarat 2001: 111). Zu den lexikalischen Elementen gehoren:

1. Lexikalische Elemente

a. Feste Wendungen

Satzformeln (Guten Morgen! / Schon, Sie kennen zu lernen!)

o idiomatische Redewendungen (sich den Kopf zerbrechen, nur Bahnhof ver-
stehen)

o feststehende Muster (Schablonen — Ich hitte gern...)

o feststehende Phrasen (Riicksicht nehmen)

o feste Kollokationen (eine Entscheidung treffen, blondes Haar)

O

. Einzelworter
Verben
Nomen
Adverbien
Adjektive

O OO0 Oo0¢F
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2. Grammatische Elemente

Artikel (ein, einer, eine, der, die, das)

Indefinitpronomen (einige, alle, viele usw.)

Demonstrativpronomen (dieser, diese, dieses; jener usw.)
Personalpronomen (ich, du, er, sie, es, wir ...; mir, dir usw.)
Interrogativ- und Relativpronomen (wer, was, welche, wo, wie usw.)
Possessivpronomen (mein, dein, sein, ihr usw.)

Prépositionen (in, an, bei, mit, von usw.)

Hilfsverben / Modalverben (sein, haben, werden / kénnen, sollen usw.)
Konjunktionen (und, aber, wenn, obwohl)

Modalpartikeln (ja, wohl, aber, doch usw.)

O O O OO O OO0 O O

Der lexikalischen Kompetenz werden nach dem GER (Europarat 2001) zwei Skalen
(Wortschatzspektrum und Wortschatzbeherrschung) zugeordnet. Im aktualisierten
und iiberarbeiteten GER (Europarat 2020: 154) werden die zwei Skalen ausfiihrlicher
beschrieben. Das Wortschatzspektrum bezieht sich auf ,,die Breite und Vielfalt von
benutzen Wortern und Wendungen® und ,,betrifft sowohl Rezeption als auch Produk-
tion®

Wortschatzspektrum

o]

Kann in fast allen Situationen aus mehreren Optionen fiir ein Wort oder einen Ausdruck auswahlen und
c dabei auch Synonyme von weniger hiufigen Wortern / Gebarden venwenden,

t

Kann das im eigenen Fachgebiet Ubliche Spektrum an Fachausdriicken und idiomatischen Wendungen
verstehen und angemessen verwenden.

Kann im eigenen Fachgebiet die wichtigsten Fachbegriffe verstehen und venwenden, wenn sie/ er auf
diesem Gebiet mit anderen Fachle

B2
Kann die entsprechenden Kollokationen vieler Worter / Gebdrden in den meisten Kontexten ziemlich
systematisch verwenden
Kann im eigenen Fachgebiet einen Grofiteil des Fachvokabulars verstehen und verwenden, hat aber
Schwierigkeiten mit Fachausdriicken aus anderen Fachgebieten
Beherrscht ein Wortschatzspektrum in Zusammenhang mit vertrauten Themen und Alltagssit
B1 Verfigt r ¥ { n Umschreibungen Ui
e meist € w f weise Famille, Hot
3
A2 f T (i i Wort ' t K xat Jri S echt werc J
t
Al
vor A1 Keine Deskriptoren verfilgbor

Abb. 12: Wortschatzspektrum (Europarat 2020: 155)
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Die Wortschatzbeherrschung wird dagegen als ,,die Fahigkeit von Sprachnutzenden /
Lernenden [aufgefasst], einen angemessenen Ausdruck aus ihrem Repertoire auszu-
wihlen® (Europarat 2020: 154-155).

Wortschatzbeherrschung
c2 | Dur hgangig korrekte und angemessene Verwendung @ e
(o} Verwendet weniger haufigen Wortschatz idiomatisch und angemessen.

er keine groferen Fehler im Wortge

B2 ortschatzes ist ir inen grofS, obgleich einige
1l vorkommen, ohne jedoch die Kommunikation zu behindern
B1 eine gute Beherrschung des Grundwortschatzes, macht aber noch elemer Fehler, wenn es
| reht nplexere Sachverhalte auszudriicken oder wenig vertraute Themen und Situationen
Zu bewaltigen
Verwendet ein groRRes Spektrum einfacher Worter angemessen, wenn er/sie iiber vertraute Themen
spricht. A
A2 Beherrscht einen begrenzten Wortschatz in Zusammenhang mit konkreten Alltagsbediirfnissen
Al Keine Deskriptoren verfiigbar
| vor A1 Keine Deskriptoren verfligbar

Abb. 13: Wortschatzbeherrschung (Europarat 2020: 157)

3.1.1.1. Wortschatzvermittlung im Fremdsprachenunterricht
Zur Forderung der lexikalischen Kompetenz sollten vor allem die folgenden Punkte
der Wortschatzarbeit im Fremdsprachenunterricht berticksichtigt werden:
1. die Auswahl und Anordnung des Wortschatzes
2. Die Einfithrung des Wortschatzes und die Bedeutungserschlieffung
3. Das Einiiben des Wortschatzes und seine Verankerung im Langzeitgedichtnis
4. Die Aktivierung des Wortschatzes fiir die Sprachverwendung

Die erste Phase der Wortschatzarbeit beginnt damit, die jeweiligen Einzelworter bzw.
feste Wortverbindungen auszuwéhlen, die in der Unterrichtseinheit vermittelt wer-
den. Die Lehrperson soll sich dariiber Gedanken machen, wie viele und welche Worter
im Unterricht vermittelt werden sollen. Nach der Auswahl der lexikalischen Einheiten
hat die Lehrperson die Aufgabe, zu tiberlegen, mit welchem Semantisierungsverfah-
ren die ausgewihlten lexikalischen Einheiten vermittelt werden. In den néchsten zwei
Phasen sollten die Ubungen bzw. die Aufgaben bestimmt werden, mit deren Hilfe die
Moglichkeit besteht, die vermittelten lexikalischen Einheiten zu festigen und in kon-
kreten Situationen, entweder beim Sprechen oder beim Schreiben, anzuwenden.
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o Phasen der Wortschatzarbeit

Bei der Wortschatzvermittlung sollten vor allem die folgenden Phasen beriicksichtigt
werden.

Kontextualisierung
Bedeutungserschlieung

!

Verstindniskontrolle

!

Ubungsphase

!

Anwendungsphase

Abb. 14: Phasen der Wortschatzvermittlung

Bei der Einfithrung des neuen Wortschatzes ist es von grofler Bedeutung, dass die
Lernenden aktivam Lernprozess teilnehmen und die Bedeutung unbekannter Worter
aus dem Kontext erschlieflen konnen.

o Techniken der Bedeutungserschlieffung

1. Nonverbale Semantisierung
Mit diesem Semantisierungsverfahren werden nonverbale Mittel (Bilder, konkre-
te Objekte) verwendet, die einen direkten Bezug zur realen Welt herstellen kénnen.
Durch den Einsatz von visuellen Medien besteht die Moglichkeit, Worter anschaulich
zu présentieren.
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2. Verbale Semantisierung
Es gibt zahlreiche Moglichkeiten, mit deren Hilfe die Bedeutung unbekannter Worter
in der Fremdsprache erklirt werden kann.

o Kontextuelle Semantisierung
der Monat — Ein Monat hat 30 oder 31 Tage.
das Zeugnis — Das ist ein Dokument, das die Noten der Schiiler:innen enthilt.

o Umschreibende BedeutungserschliefSung
bekommen — Peter gibt mir das Buch. Ich bekomme das Buch von Peter.

— Paradigmatische Bedeutungsbeziehung
a. Untergeordnete Worter
Milchprodukt: die Milch, der Kise, die Butter
Kleidungsstiicke: der Rock, die Miitze, das Hemd, das T-Shirt
Sehenswiirdigkeiten: das Museum, das Theater, die Kirche
b. Synonyme
erhalten - bekommen - kriegen
c. Antonyme
warm - kalt
gut - schlecht
d. Reihung von Wartern
nie - selten - manchmal - oft

o Verstindniskontrolle
Nach der BedeutungserschliefSung lohnt es sich, zu iiberpriifen, ob Lernende den In-
halt, d. h. die Bedeutung der unbekannten Worter verstanden haben. Es gibt verschie-
dene Kontrollverfahren, die zu diesem Zweck eingesetzt werden konnen.

a. nichtsprachlich (durch Gestik, Mimik)

b. sprachlich (Was ist das? Ist das ein / eine...?)

c. zweisprachig (Was bedeutet das auf...?)

o Wortschatziibungen
Ubungen, mit denen der Wortschatz eingeiibt und gefestigt werden kann, kénnen
nach Scherfer (1989, 1995) vor allem in kognitive und situativ-pragmatische Wort-
schatziibungen gegliedert werden.

1. Kognitive Wortschatziibungen
Kognitive Wortschatziibungen sind vorkommunikative Ubungen, die die Kommuni-
kation vorbereiten konnen.

a. Ubungen auf der Basis paradigmatischer Relationen

o Synonymie
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a) Was ist dhnlich?

a) schlank b) hubsch

O lang O schon

O diinn O jung

O rund O sympathisch
¢) nett d

O sympathisch
O attraktiv
0 .

Abb. 15: Wortschatziibung
Quelle: Themen 2 Arbeitsbuch, S.6. in: Storch (1999: 66)

o Antonymie

Was findet man gewdhnlich bei anderen Menschen positiv oder negativ?
Ordnen Sie die Worter (—/ +). Schreiben Sie dann das Gegenteil dazu.

a) attraktiv - ¢) langweili pathisch g) punktlich zufrieden
b% nett d)) hotlich - fym h) dumm ]% nervos
- o -
a) f)
b) g
) h)
d) ..
Abb. 16: Wortschatztibung
Quelle: Themen 2 Arbeitsbuch, S.58. in: Storch (1999: 66)
o Hyponymie

3. In welcher Abteilung eines Kaufhauses findet man folgende Waren?

die Blumenvase,-n, das Brot,-e, das Biigeleisen,-, der FuRball,“e, die Pfanne,-n,

das Gummiband,-er, das Heft,-e, der Jogginganzug,-e, das Kartenspiel,-, der Knopf -e,
die Kochplatte,-n, der Kugelschreiber,-, das Messer,-, das Poster,-, die Puppe,-n,

das Regal,-e, der Salat,-c, die Sandale,-n, der Sessel,-, der Stiefel,-

Bitte setzen Sie ein:

3 OberéeschoB E [ T
Elektrogerite /(O‘Zn/a 3‘(&

; + 7 :
Mobe @ GHEE
2. Obergescho @OM

Spielwaren

Sportartikel s O
1. ObergeschoR 3
Schuhwaren @ﬁ%
Geschenkartikel = @
Brdaacrhnl @
Abb. 17: Wortschatziibung
Quelle: Stufen 2, S.133. in: Storch (1999: 67)
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b. Ubungen auf der Basis syntagmatischer Relationen
Zu diesen Ubungen gehdren vor allem die festen Wortverbindungen (Nomen + Verb,

Adjektiv + Nomen).

S|s)8

8|5 S1E|£(3 sl E
SIE|S|S|E&|=(2|5
Slzle|{g]|2|3|L(2
TS| T|o|lal®m| =

A { Briefe

B| Chemie >

C | Deutsch >

D} ein Buch >

E | einen Dialog )

F | die Kiiche >

G| essen D

H [ Kaffee OX

Abb. 18: Wortschatziibung
Quelle: Themen 1 Arbeitsbuch, S.54. in: Storch (1999: 69)

c. Ubungen zur referentiellen Funktion des Wortschatzes

2. Was machen die Leute? Schreiben Sie.

arbeiten, aufrdumen, anfsteher; Briefe schreiben, bedienen, einkaufen, essen,
fernsehen, kochen, flirten, fotografieren, FuRball spielen, Musik héren, tanzen,
Tischtennis spielen, trinken, schlafen, schwimmen, spazierengehen, lesen

Abb. 19: Wortschatziibung
Quelle: Themen 1 Arbeitsbuch, S.41. in: Storch (1999: 70)
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d. Ubungen zur konnotativen Vernetzung

»Es ist gemiitlich, wenn man sich richtig wohl fiihlt.*
Was ist ,,gemiitlich fiir Sie? (zum Beispiel: gute Freun-

de sitzen bis spit in die Nacht und diskutieren / ein altes
Café/..)

1. Machen Sie bitte jede/r fiir sich ein Assoziogramm!

I \\\*"( \) =
o e, ot Nl et
! 7 =g = |
1/ C e
e &4 e — . X

2. Sprechen und vergleichen Sie bitte!
(Fiir mich ist es gemiitlich, wenn ... / Fiir mich bedeutet
gemiitlich, dass ... / Ich finde ... gemiitlich / ...)

ADbb. 20: Wortschatziibung
Quelle: Sprachbriicke 1 Arbeitsbuch, S. 83. in: Storch (1999: 70)

2. Situativ-pragmatische Ubungen
Diese Wortschatziibungen konnen direkter auf die Sprachverwendung vorbereiten.
Im Mittelpunkt stehen vor allem Textiibungen. Die vermittelten Worter werden in
Sétzen getibt.

Elisabeths Tagesablauf. Schreiben Sie.

Abendbrot essen, arbeiten gehen, aufrdumen, aufstehen, Mittag essen,
einkaufen fernsehen Pause machen schlafen gehen

a)Um 7 Vhn steht sic auf. ) ¢) %m d)

Abb. 21: Wortschatziibung
Quelle: Themen 1 Arbeitsbuch, S.42. in: Storch (1999: 71)
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Was passt wo?

selbstindig Unfall Antwort  Ausland - gefahrlich anstrengend selbst
Tier wechseln tragen Angst zufrieden
a) O Ist der grofe Hund L d) O Bist du mif deiner Stelle ______ 0
» Nein, du musst keine haben. s Ja, ich verdiene gut und kann
b) 0 Kannst du oft ins __ fahren? Arbeiten.
?

s Nein, mein Chef fihrt immer .
¢) O Warum haben Sie lhre Stelle ?
« lch hatte einen und konnte
die schwere Arbeit nicht mehr machen.

e) 0 Istdeine Arbeitsehr 7
s Ja, ich bin Mébelpacker und muss immer
schwere Mobel ,

/]

Abb. 22: Wortschatziibung
Quelle: Themen 2 Arbeitsbuch, S.21. in: Storch (1999: 71)

Aufgabe 7

Sie haben vor, in Threm nichsten Deutschunterricht die folgenden Worter zu

vermitteln:

der Korper, das Gesicht, die Nase, das Auge, das Ohr, der Mund, der Zahn, der
Hals, die Schulter, der Arm, die Hand, der Finger, der Bauch, der Riicken, die

Hiifte, das Bein, das Knie, der Fuf3, die Sohle.
Wie wiirden Sie diese Worter vermitteln? Beschreiben Sie die einzelnen Pha-

sen Thres Unterrichts.
Sprachniveau: A2.
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Materialien zum Unterricht

Arbeitsblatt
Ordnen Sie die Worter der richtigen Spalte zu. (Es gibt mehrere Moglichkeiten.)

das Sofa die Badewanne die Waschmaschine die Kaffeemaschine
die Spiillmaschine das Waschbecken der Esstisch
der Schreibtisch die Leselampe der Sessel das Bett
Die Kiiche Das Badezimmer Das Wohnzimmer

Fragen zum Interview

1. Wo wohnst du?

2. Wie viele und welche Zimmer habt ihr?

3. Was gibt es in deinem Zimmer?

3.1.1.2. Feste Wortverbindungen im Fremdsprachenunterricht

Aus der Beschreibung der lexikalischen Kompetenz im GER (2001) geht hervor, dass
zu den lexikalischen Einheiten nicht nur Einzelworter, sondern auch Wortverbindun-
gen (Routineformeln, feste Phrasen, idiomatische Ausdriicke und Kollokationen) ge-
horen. Dementsprechend sollte der Fremdsprachenunterricht den Schwerpunkt nicht
nur auf die Vermittlung von Einzelwortern, sondern auch auf die Vermittlung von fes-
ten Wortverbindungen legen. Da die Kenntnis und der Gebrauch von Kollokationen
bereits die elementare Sprachverwendung (A1, A2) bestimmen und wichtig dafiir sind,
sich der Norm entsprechend ausdriicken zu kénnen, ist die Auseinandersetzung mit
Kollokationen im Fremdsprachenunterricht von besonders grofer Relevanz. Mehrere
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Kollokationsforscher (Roth 2014, Konecny 2010a, 2010b, Hécki Buhofer et al. 2014)
weisen aber darauf hin, dass Kollokationen den Lernenden Schwierigkeiten bereiten
konnen, da sie in miindlichem und schriftlichem Sprachgebrauch zwar leicht verstan-
den werden, aber die Wahl der passenden Wortverbindung bei der Textproduktion
duflerst schwierig ist, denn ,hier ist bei Kollokationen eben nicht klar, mit welchem
Kollokationspartner ein Wort sich verbindet. [...] Die Schwierigkeit liegt nun genau
darin, dass nicht von vornherein klar ist, welche Worter sich in einer Kollokation ver-
binden. Kollokationen sind einfach zu verstehen, aber schwierig vorherzusagen® (Roth
2014: 22). Weitere Eigenschaften von Kollokationen, die auf keinen Fall aufler Acht ge-
lassen werden diirfen, sind, dass sie sprachenspezifisch und unvorhersagbar sind. Bei
der Untersuchung der Kollokation bése Verletzung im deutsch-ungarischen Vergleich
lasst sich feststellen, dass die zwei Sprachen unterschiedliche Kollokatoren einsetzen.
Die Basis Verletzung kann in die L2 problemlos iibertragen werden, aber der Gebrauch
des Kollokators bdse wire im Ungarischen nicht iiblich, da man im Ungarischen eine
hdssliche Verletzung haben kann. Wegen der sprachenspezifischen Eigenschaft lasst
sich nicht sagen, welches Wort mit welchem Wort zusammen in einer Wortverbin-
dung vorkommen kann, weswegen Kollokationen als unvorhersagbare Wortverbin-
dungen betrachtet werden konnen.

Hausmann (2007: 218) beschreibt Kollokationen als feste, aber nichtidiomatische
Wortverbindungen, die aus zwei Elementen, einer Basis und einem Kollokator, be-
stehen (z.B. blondes Haar: blond — Basis, Haar — Kollokator) und unterscheidet
verschiedene Strukturtypen nach Wortarten, die in der folgenden Tabelle illustriert
werden:

Substantiv (Objekt) —Verb eine Entscheidung treffen
Substantiv (Subjekt) — Verb die Zeit vergeht
Substantiv — Adjektiv eine verfangliche Frage
Verb - Adverb etwas perfekt beherrschen
Adjektiv - Adverb gut vorstellbar
Substantiv - Substantiv eine Tafel Schokolade

Abb. 23: Strukturtypen nach Hausmann (2007)

In der neueren Kollokationsforschung wird bei der Bestimmung und Abgrenzung von
Kollokationen von anderen syntagmatischen Wortverbindungen vor allem auf zwei
Modelle hingewiesen: das Zentrum-Peripherie-Modell von Liiger (2019), und das
Kontinuum-Modell von Feilke (2004). Im Zentrum-Peripherie-Modell werden Phra-
seme im engeren Sinne (idiomatische Wendungen) und Phraseme im weiteren Sin-
ne (Kollokationen) voneinander getrennt. Mit dem Kontinuum-Modell lenkt Feilke
(2004) die Aufmerksambkeit darauf, dass eine scharfe Grenzziehung zwischen freien
Wortverbindungen (eine Schule bauen), Kollokationen (eine Schule besuchen) und
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Idiomen (etwas macht Schule) nicht in jedem Fall moglich ist, weshalb es hilfreich ist,
sie als Kontinuum mit flieflenden Grenzen zu beschreiben (vgl. Reder 2023: 137). In
Anlehnung an dieses Modell werden Kollokationen in der neueren Forschung in zwei
Gruppen geteilt: gebriuchliche Kollokationen (ein Erlebnis schildern, ein Erlebnis be-
schreiben) und typische Kollokationen (eine Entscheidung treffen). Gebrduchliche Kollo-
kationen konnen als Wortverbindungen aufgefasst werden, die in der Nédhe von freien
Wortverbindungen zu finden sind. Typische Kollokationen sind hingegen als Wortver-
bindungen zu beschreiben, die den Idiomen nahestehen.

o Kollokationskompetenz
Eine Subkompetenz der lexikalischen Kompetenz stellt die Kollokationskompetenz
dar, die nach Stork und Targonska (2017: 10) aus drei Teilkompetenzen besteht:
o rezeptive Kollokationskompetenz (Verstehen von Kollokationen in Lese- und
Hortexten)
o produktive Kollokationskompetenz (Gebrauch von Kollokationen beim Spre-
chen und Schreiben)
o reflexive Kollokationskompetenz (Kollokationsbewusstsein)

o Vermittlung von Kollokationen im Fremdsprachenunterricht
Bei der Vermittlung von Kollokationen kénnen die in der Wortschatz- und Phraseodi-
daktik entwickelten Modelle beriicksichtigt werden:

o Das Drei-Phasen-Modell von Kiithn (1992)

Kollokationen erkennen -> Kollokationen einiiben -> Kollokationen anwenden
o Das Vier-Phasen-Modell von Liiger (1997, 2019)

Kollokationen erkennen

Kollokationen verstehen

Kollokationen festigen

Kollokationen anwenden
Abb. 24: Phasen der Kollokationsvermittlung

Die ausgewdhlten Kollokationen sollten im Kontext eingefiihrt, in der nachsten Phase
durch verschiedene Ubungen eingeiibt und in der letzten Phase durch verschiedene
Aufgaben angewendet werden. In der ersten Phase besteht die Moglichkeit, Lernende
auf die Unterschiede bzw. Gemeinsamkeiten zwischen den zwei Sprachen aufmerk-
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sam zu machen und durch diese kontrastive Darstellung bewusst zu machen, dass es
zwischen zwei Sprachen sowohl Unterschiede als auch Gemeinsamkeiten gibt.

In der zweiten Phase kénnen Zuordnungsiibungen, Erginzungsiibungen, Uberset-
zungsiibungen und Fehlerkorrekturen eingesetzt werden, mit deren Hilfe die Unter-
schiede und Gemeinsambkeiten hervorgehoben werden kénnen.

Was passt zusammen? Ordnen Sie zu.

surfen erstellen senden teilen treiben verbringen aufstellen abonnieren

. einen Rekord

. eine Webseite

. eine Zeitung

. Freizeit

. Sport

. einen Beitrag
. eine E-Mail
. im Internet

o N O Ul A W

Zuordnungsiibung

Erginzen Sie die Sétze mit den fehlenden Kollokatoren.

nachgehen durchblittern beantworten erstellen surfen aufstellen
senden verbringen

a. Ich habe Peter eine E-Mail geschrieben, aber leider hat er sie noch nicht

b. Ich denke, die Zeit ist jetzt gekommen, ein Profil zu

c. Meine Schwester den ganzen Tag im Internet.

d. Wenn du einen Rekord mochtest, dann solltest du

dich mehr anstrengen.
e. Darf ich deine Zeitung in der Pause ?

f. Wenn ich die Mdoglichkeit hatte, wiirde ich meine Freizeit sinnvoller

g. Kannst du mir eine E-Mail , wenn du zu Hause bist?

h. Ich wollte immer einem Hobby , das mir Spafl macht.

Erganzungsiibung
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Ubersetzen Sie die folgenden Kollokationen ins Ungarische.

a. den Eindruck erwecken

b. treffende Frage

c. die Arbeitszeit verkiirzen

d. durchschnittliches Gehalt

e. monatliches Gehalt

f. Urlaub nehmen

g. Uberstunden machen
Ubersetzungsiibung

Korrigieren Sie die Fehler und ordnen Sie richtig zu.

a. ein Praktikum * verfassen

b. den Lehrstoff *erledigen

c. ein Referat *benutzen

d. ein Projekt *ablegen

e. ein Diplom *absolvieren

Fehlerkorrektur und Zuordnungsiibung

In der letzten Phase bietet sich die Moglichkeit, Kollokationen durch Sprech- und

Schreibaufgaben in konkreten Situationen anzuwenden.

Wann sind Sie zuletzt zum Arzt gegangen? Warum? Berichten Sie iiber Ihren
Arztbesuch. Beschreiben Sie, wie Sie Krankheiten vorbeugen. Verwenden Sie
die gelernten Kollokationen (eine Untersuchung durchfiithren, eine Diagnose
stellen, ein Rezept ausstellen, Medikamente verschreiben, Vitamine nehmen,

sich gesund ernéhren, Sport treiben, Stress abbauen).

Sprechaufgabe

Welche Vor- und Nachteile hat der Supermarkt? Schreiben Sie einen kurzen
Text, in dem Sie sowohl Vor- als auch Nachteile erwihnen. Berichten Sie
iiber Thre Erfahrungen. Verwenden Sie die gelernten Kollokationen (lange
Offnungszeiten, verlockende Angebote, giinstige Preise, erstklassige Ware,

gepfefferte Preise).

Schreibaufgabe
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Aufgabe 8

Sie haben vor, in Threm néchsten Deutschunterricht die folgenden Wortverbin-
dungen zu vermitteln:

— den Arzt aufsuchen

- an die Reihe kommen

- Beschwerden schildern

- eine Untersuchung durchfiihren

den Blutdruck messen

eine Diagnose stellen

ein Rezept ausstellen

ein Medikament verschrieben bekommen

- Vitamine nehmen

Wie wiirden Sie diese Wortverbindungen vermitteln? Beschreiben Sie die einzel-
nen Phasen Thres Deutschunterrichts.

Sprachniveau: B1

3.1.2. Grammatische Kompetenz

Grammatische Kompetenz bezieht sich auf die Kenntnis der grammatischen Mittel
einer Sprache und die Fihigkeit, sie zu verwenden. Bei einer Beschreibung der gram-
matischen Organisation muss man wie folgt spezifizieren:

Elemente, z. B.:

- Morphe;

- Morpheme - Stimme und Affixe;

— Worter.

- Kategorien, z. B.:

— Numerus, Kasus, Genus;

— konkret / abstrakt, zihlbar / unzihlbar;
- (in)transitiv, Aktiv/Passiv;

- Tempus;

- Aspekt.
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- Klassen, z. B.:

- Konjugationen;

— Deklinationen;

— offene Wortklassen: Substantive, Verben, Adjektive, Adverbien;
— geschlossene Wortklassen

- Strukturen, z. B.:

- zusammengesetzte Worter und komplexe Ausdriicke
— Phrasen: Nominalphrase, Verbalphrase usw.

- Teilsétze: Hauptsatz, Nebensatz, selbststandiger Teilsatz
— Sitze: einfacher Satz, Satzverbindung, Satzgefiige.

- Prozesse (deskriptiv), z. B.:

- Nominalisierung

- Affigierung

— Suppletion

- Ablaut

- Transposition

— Transformation.

- Beziehungen, z. B.:

- Rektion

- Kongruenz

- Valenz.

Grammatische Korrektheit

Cc2

& |

B2

B1

A2

A1

vor A1

Beherrscht einfache sprachliche Strukturen und einige komplexe grammatische Formen, auch wenn
sie/er dazu neigt, komplexe Strukturen inflexibel und etwas ungenau zu verwenden.

Kann sehr einfache Wortstellungsregeln in kurzen Aussagesatzen anwenden.

Abb. 25: Europarat (2020: 156)
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o Grammatikvermittlung
Bei der Grammatikvermittlung im Fremdsprachenunterricht sind vor allem zwei Ver-
fahren voneinander abzugrenzen.

a. Deduktiv
Beim deduktiven Verfahren wird die neue grammatische Regel explizit formuliert.
Nach der expliziten Darstellung der Regel werden Beispiele angefiihrt.

b. Induktiv
Bei dem induktiven Verfahren entdecken Lernende selbst die grammatische Regel,
indem zuerst ein Beispiel (das erste Beispiel in der betreffenden Fremdsprache) an-
gefithrt wird, das die Lernenden dazu anregt, die besagte Regel selbst zu erschliefSen.

Der erste Schritt bei der Grammatikvermittlung ist immer die Kontextualisierung. Ein
guter Kontext ldsst sich mit den folgenden Merkmalen charakterisieren.

einfach eindeutig

ein guter Kontext
ist...

relevant,

realistisch ..
motivierend

AbD. 26: Kontext

Phasen der Grammatikvermittlung

. Einfithrung mit Kontextualisierung

. Regelbildung

. Eintibungsphase

. Anwendungsphase

Grammatikiibungen

. Liickeniibungen

. Formationsiibungen
Umformungsiibungen

. Erweiterungsiibungen

. Substitutionstibungen

O A0 oD 0 B WK =O
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Materialien zum Unterricht

Satzbildung zur Ubungsphase

Was lassen die unten abgebildeten Personen machen? Schreiben Sie ganze Sitze.

Aufgabe zur Anwendungsphase
,meine Probleme*

Meine Augen waren schlecht.

Ich war krank.

Mein Haus war schon sehr alt.

Mein Fahrrad war kaputt.

Meine Haare waren zu lang.

Meine Négel waren hisslich.

Ich wollte eine Tédtowierung.

Die Wohnung sah schlecht aus.

Ich wollte die Hausaufgabe nicht machen.
Meine Uhr war kaputt.

Meine Kleider waren schmutzig.

Ich brauchte ein Kostiim.

Ich brauchte ein neues Foto von mir.
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Aufgabe zur Anwendungsphase

Finde jemanden der,

seine/ihre Nagel lackieren lasst

seine/ihre Haare farben lasst

seine/ihre Haare dreimal im Jahr schneiden l4ssr

seine/ihre Hausaufgaben machen ldssr

Aufgabe 9

Sie haben vor, in Threm néchsten Deutschunterricht das Thema Perfekt + sein zu
behandeln.

Sprachniveau: Al

Wie wiirden Sie das Thema einfithren? Wie wiirden Sie Thren Unterricht auf-
bauen?

Beschreiben Sie die einzelnen Phasen des Unterrichts.

Aufgabe

Suchen Sie den passenden Kontext zu den folgenden Themen:

— Der Finalsatz

— Das Passiv

— Das Verb: mochten

— Reflexive Verben

— Infinitiv mit zu

3.1.3. Semantische Kompetenz
Semantische Kompetenz bezieht sich auf die Fihigkeit von Lernenden, sich der Orga-
nisation von sprachlicher Bedeutung bewusst zu sein und diese zu kontrollieren.

Lexikalische Semantik: Grammatische Semantik:
behandelt Fragen der behandelt die Bedeutung
Wortbedeutung grammatischer Elemente

Pragmatische Semantik:
behandelt logische
Beziehungen
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3.1.4. Phonologische Kompetenz
Phonologische Kompetenz behandelt Kenntnisse und Fertigkeiten der Wahrnehmung
und der Sprachproduktion in Bezug auf:

- die lautlichen Einheiten (Phoneme) der Sprache und ihre Realisierung in
bestimmten Kontexten (Allophone);

- die phonetischen Merkmale, die Phoneme voneinander unterscheiden
(distinktive Merkmale, z. B. stimmhaft, gerundet, nasal, plosiv);

- die phonetische Zusammensetzung von Wortern (Silbenstruktur, Phonem
folge, Wortakzent, Wortton);

- Satzphonetik (Prosodie);

- Satzakzent und Satzrhythmus;

— Intonation;

- phonetische Reduktion;

- Vokalabschwichung;

— starke und schwache Formen;

— Assimilation;

- Elision.

o Phonetik im Fremdsprachenunterricht
Die zwei grofSen Teilbereiche der Phonetik beziehen sich auf die Intonation (Rhyth-
mus, Akzentuierung, Tempo) und die Artikulation (Lautrealisierungen). Im Fremd-
sprachenunterricht kénnen beziiglich der Phonetik verschiedene Zielsetzungen ver-
folgt werden:

a. Keine phonetische Kompetenz
Das Ziel besteht in diesem Fall darin, dass Lernende fremdsprachliche Texte verstehen
und schreiben konnen (Lesen und Schreiben im Mittelpunkt).

b. Kompetenz im perzeptiven Bereich
Das Horverstehen spielt eine bedeutende Rolle, aber das Sprechen wird in diesem Fall
immer noch vernachléssigt.

c. Kompetenz im perzeptiven und produktiven Bereich auf einfachem Niveau
Das Ziel ist in diesem Fall nicht mehr nur das Verstehen, sondern, dass Lernende fihig
werden, sich moglichst verstandlich auszudriicken.

d. Kompetenz im perzeptiven und produktiven Bereich auf hohem Niveau
Neben dem Verstehen spielt eine wichtige Rolle, dass sich Lernende phonetisch mog-
lichst fehlerfrei ausdriicken konnen.

e. Kompetenz im perzeptiven und produktiven Bereich auf allerhochstem Niveau
Diese Zielsetzung konzentriert sich darauf, dass Lernende Muttersprachler:innen und
Dialektsprecher:innen ohne Schwierigkeiten verstehen konnen, und die Phonetik der
Fremdsprache so gut wie Muttersprachler:innen beherrschen.
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o Phonetische Ubungstypologie im Fremdsprachenunterricht
1. Horiibungen

a. Vorbereitende Ubungen

o Eintauchen (Texte vorspielen, in die Fremdsprache eintauchen)
o Diskriminieren (fremdsprachige Laute erkennen, wie lang oder kurz)
o Identifizieren (Laute wiedererkennen)

b. Angewandte Horiibungen

o das Horverstehen wird trainiert, im Mittelpunkt steht der Inhalt
2. Sprechiibungen

a. Vorbereitende Sprechiibungen

o Einfaches Nachsprechen (Papageienmethode)

o Kaschierte Nachsprechiibungen

o Produktive Ubungen

b. Angewandte Sprechiibungen

o Vortragen und Vorlesen

o Freisprechen

Nicht nur die Artikulation, sondern auch die Intonation sollte in den Mittelpunkt ge-
stellt werden, wobei vor allem steigende und fallende Intonation geiibt werden kon-
nen. Es ist wichtig hervorzuheben, dass Phonetik im Fremdsprachenunterricht nicht
isoliert, sondern integriert trainiert werden sollte.

Aufgabe 10
Sehen Sie sich die folgenden Ubungen an und identifizieren Sie den Ubungstyp.

ng nk ng nk ng nk ng nk ng nk
U 0 u0 Q 30 O 40 O %0 Q
ng nk ng nk ng nk ng nk ng nk
40 Q QO %0 O €W 0O 0 O

Quelle: Kon-Takt A1 Arbeitsbuch, S. 94.

b.

Technik-Waorter: Was betont man? Markieren Sie.

das Handy + die Digitalkamera * die Hifi-Anlage * der Computer * der DVD-Player *
der Radiowecker * der MP4-Player * das Radio * der Fernseher » das Telefon *
der Camcorder * das Notebook * das Navigationssystem

Quelle: Kon-Takt A1 Arbeitsbuch, S. 42.
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Kurzer oder langer Vokal? Kreuzen Sie an (X).
(Melyik magdnhangzot ejtjiik roviden, melyiket hosszan?)

kurz lang kurz lang kurz lang kurz lang

Alpen X () Rado () (O wohnen (O (O Zitrone O (O
Casting() (X Kasse () () Sonne O O Konzert O (O

kurz lang kurz lang kurz lang kurz lang

Pizza (O (O Zimmer() (O Nummer () (O Blume O O
hier (O () liegen () () Swpermarkt () () Ungamn O O
Quelle: Kon-Takt A1 Arbeitsbuch, S. 10.

d.

Der s-Laut. Was horen Sie?

Safari * Musik * Stadt * Haus * Osterreich * auf Wiedersehen * das * sehr
Supermarkt * Sport * Restaurant * Kasse « Tourist * sie * sagen * See * Insel *
Saarland * Symbol * Osten * Hessen

J /s | /s/

v . v

Mooy S L Stadt,

Quelle: Kon-Takt A1 Arbeitsbuch, S. 30.

Was schreiben Sie und was horen Sie?
ei = /ei/ oder ie = [i:/
W V.1 Schw.. .z, d. .  h_ . rT._ .rdr.. h...RBt, auf W . dersehen,

m....n, L....gt, fr...., schr...ben, | be v...|, w...ter, w....der

Quelle: Kon-Takt A1 Arbeitsbuch, S. 30.
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f.
Nimm noch ein Stiick Kuchen! y Nimmst du noch ein Stiick Kuchen? 4
Kaufen wir dieses Notebook! Kaufen wir dieses Notebook?
Gehen Sie ins Museum! Gehen Sie ins Museum?
Iss noch eine Pizza! Isst du noch eine Pizza?
Nehmt das Zelt auch mit! Nehmt ihr das Zelt auch mit?
Geht nach Hause! Geht ihr nach Hause?

Quelle: Kon-Takt A1 Arbeitsbuch, S. 102.

Aufgabe 11

Wihlen Sie ein Lehrwerk aus (Kon-Takt, Studio [21], Ideen, Welttour). Suchen
Sie darin Ubungen zur Férderung der Phonetik.

Wie wird Phonetik (Aussprache und Intonation) im Lehrwerk gefordert?
Sprachniveau: A1-Bl.

4. Kompetenzentwicklung im Fremdsprachenunterricht

Statt eines separaten Trainings der vier Fertigkeiten sowie des Wortschatzes bzw. der
Grammatik sollte ein integratives Training von Fertigkeiten und Komponenten des
Spracherwerbs verwirklicht werden. Dies kann am besten mit dem Lernfelder-Modell
dargestellt werden.

Abb. 27: Das Four Strands-Modell in einer Darstellung von Funk et al. (2014)

Der Fremdsprachenunterricht hat entsprechend dem Lernfelder-Modell die Aufga-
be, alle Lernfelder abzudecken, die vier Fertigkeiten bzw. Grammatik und Wortschatz
nicht separat zu trainieren, sondern ein komplexes Sprachtraining zu erzielen, wobei
alle Fertigkeiten, Wortschatz, Grammatik und Aussprache integriert trainiert werden
(vgl. Funk et al. 2014: 23).
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5. Kommunikative Aufgaben im Fremdsprachenunterricht

Vor der Auseinandersetzung mit kommunikativen Aufgaben ist es empfehlenswert,
den Unterschied zwischen Ubungen und Aufgaben zu behandeln. Die Funktion von
Ubungen besteht darin, Aufgaben vorzubereiten, indem Wortschatz, Strukturen oder
Aussprache geiibt werden, damit sie in der nichsten Phase, in Aufgaben korrekt ge-
braucht werden kénnen (Anwendungsphase). Aufgaben sind hingegen sprachliche
Aktivititen, ,die einen ,Sitz im Leben haben, d.h. die in dieser Form nicht nur im
Kursraum stattfinden. [...] In diesem Sinne bezeichnet der Begriff Aufgabe alles, was
man mit Sprache macht, etwa um sich zu informieren und sich mit anderen Menschen
auszutauschen“ (Funk et al. 2014: 11).

Die wichtigsten Leitlinien fiir den Unterricht, die beim Einsatz von Ubungen und
Aufgaben unbedingt zu erwigen sind, beschreiben Funk et al. (2014: 12) folgender-
weise:

o Im Mittelpunkt sollen Inhalte stehen und nicht Sprachstrukturen

o Die sprachlichen Formen und Strukturen sind nur dann niitzlich, wenn sie einen

kommunikativen Zweck haben

o Wichtig ist im Fremdsprachenunterricht die Balance zwischen Ubungen und

Aufgaben zu finden, dementsprechend den Unterricht so zu gestalten, dass so-
wohl Formen als auch Fertigkeiten in den Mittelpunkt gestellt werden.

Unter kommunikativen Aufgaben versteht der GER (2001; 2020) vor allem zielgerich-
tete Handlungen, ,,die eine Person fiir notwendig hilt, um ein bestimmtes Ergebnis zu
erzielen. Dies kann ein Problem sein, das es zu 16sen gilt, aber auch eine Verpflichtung,
der man nachkommen muss, oder irgendein anderes Ziel, das man sich gesetzt hat“
(Europarat 2001: 22). Kommunikative Aufgaben erwarten von den Lernenden, dass
sie Inhalte verstehen und ihre Absichten realisieren konnen. Typische kommunikati-
ve Aufgaben, die im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden konnen, stellen die
folgenden Beispiele dar:

o im Restaurant etwas bestellen

o nach dem Weg fragen

o ein Zimmer reservieren

o im Supermarkt/ auf dem Markt Lebensmittel kaufen

o eine Diskussion (in Gruppenarbeit) fithren

Die genannten, kommunikativen Aufgaben stellen authentische Situationen dar, die
Lernende darauf vorbereiten konnen, wie die jeweilige Sprache auflerhalb des Unter-
richts zur Ausfithrung sprachlicher Handlungen verwendet werden kann. Der GER
(Europarat 2001: 154) schlagt zur Ausfithrung von kommunikativen Aufgaben die Be-
ricksichtigung folgender Aspekte vor:

o Kompetenzen

o Bedingungen und Einschriankungen

o Strategien.
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Wie kommunikative Aufgaben im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden, bzw.
mithilfe von welchen Ubungen sie vorbereitet werden, hingt von verschiedenen Fak-
toren ab. Bei der Unterrichtsplanung sind vor allem die folgenden Fragen zu beriick-
sichtigen (vgl. Brash und Pfeil 2017: 80):

o Was will ich erreichen?

!

o Wo stehen meine Lernenden?

=

o Was tun die Lernenden, um das Lernziel zu erreichen?

=

o Wie arbeiten die Lernenden zusammen?

o Womit arbeiten die Lernenden?

8

=

o Wie prisentiere ich die Lehr- bzw. Lernmaterialien?

=

o Was tue ich als Lehrperson?

!

o Wie evaluiere ich das Erreichen von Lernzielen?

Bei der Planung sollte vor allem das jeweilige Lernziel der Unterrichtseinheit bertick-
sichtigt werden, wobei das Prinzip der Riickwértsplanung, also vom Ziel her denken in
den Mittelpunkt gestellt werden. Funk et al. (2014: 14) beschreiben, dass bei der Riick-
wirtsplanung den Schwerpunkt auf das Ziel der Unterrichtseinheit gelegt wird und
die Ubungen und Aufgaben dem Ziel entsprechend aufgebaut und eingesetzt werden.

Aufgabe/

Ubung 1 Ubung 2 Ubung

Zielaufgabe

Abb. 28: Riickwirtsplanung nach Funk et al. (2014: 14)
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6. Fertigkeitstraining im Fremdsprachenunterricht

Die Fertigkeiten konnen in zwei Dimensionen gegliedert werden. Nach dem Vermitt-
lungsmedium unterscheidet man gesprochene Sprache von der geschriebenen Spra-
che. Nach der kommunikativen Grundhaltung kénnen rezeptive Fertigkeiten von den
produktiven Fertigkeiten abgegrenzt werden.

Rezeptive Fertigkeiten Produktive Fertigkeiten
Lesen Sprechen
Horen Schreiben

Abb. 29: Fertigkeiten

6.1. Lesen
Das kommunikative Lernziel erfordert verschiedene Lesestrategien. Wie ein Text ge-
lesen wird, hangt vor allem von der Leseabsicht ab. Im Fremdsprachenunterricht kon-
nen verschiedene Leseabsichten berticksichtigt werden:

a. detailliertes Lesen (den Inhalt des Textes moglichst vollstindig erfassen)

b. selektives Lesen (nur bestimmte Informationen im Text suchen)

c. globales Lesen (einen Uberblick iiber den Textinhalt erhalten)

6.1.1. Auswahl der Lesetexte
Bei der Auswahl des Lesetextes sollten verschiedene Kriterien berticksichtigt werden:
o Der Anteil an neuem Wortschatz sollte sich in Grenzen halten.
o Alle Schliisselworter sollten bekannt sein.
o Satzbau und grammatische Strukturen sollten dem Sprachniveau und dem Lern-
stand der Schiiler:innen angemessen sein.
o Der Inhalt des Textes sollte fiir die Schiiler:innen relevant und interessant sein.

Texte, die zum Leseverstehen eingesetzt werden kénnen, sind vor allem:
o Nachrichten
o Reportagen
o Zeitungsartikel
o Berichte
o Leserbriefe, Forumsbeitrige
o Inhaltsangaben
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6.1.2. Leseverstehen im GER

I.eseveriiehe] allgemein

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen (einschlieilich abstrakter, strukturell komplexer
oder stark umgangssprachlicher literarischer oder nicht literarischer Texte).

Q
' Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und dabei feine stilistische Unter
| schiede und implizite Bedeutungen erfassen.
| Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eigenen Spezialgebiet
angehdren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden kdnnen.
a Kann eine grofe Bandbreite an Texten verstehen, einschlieilich literarischer Texte, Artikeln in Zeitungen

Kann sehr selbststandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und Zwecken anpassen und
B2 geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfiigt iiber einen groflen Lesewortschatz, hat aber
moglicherweise Schwierigkeiten mit seltener gebrauchten Wendungen.

B1

Kann unkomplizierte Sachtexte (iber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fachgebieten in
Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen.

oder Zeitschriften sowie spezialisierter akademischer oder beruflicher Publikationen, sofern es Gelegen- ;
heit zum wiederholten Lesen gibt und Nachschlageméglichkeiten zur Verfiigung stehen. [

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen géngige alltags- oder
berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz und einen
gewissen Anteil international bekannter Worter enthalten.

Al

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fiir Satz lesen und verstehen, indem er / sie bekannte Namen,
Worter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn notig, den Text mehrmals liest.

Kann vertraute Worter / Gebarden erkennen, wenn sie von Abbildungen begleitet sind wie bei einer
vor A1 | Speisekarte in einem Schnellimbiss, die mit Fotos illustriert ist, oder bei einem Bilderbuch, das
| vertrauten Wortschatz verwendet.

Abb. 30: Europarat (GER 2020:65)

6.1.3. Phasen des Leseverstehens im Fremdsprachenunterricht
Beim Einsatz eines Lesetextes im Fremdspracheunterricht sind die folgenden Phasen

zu berticksichtigen.

Vor dem Lesen Wihrend des Lesens Nach dem Lesen
Vorentlastung
Vorbereitung des Weiterfiihrende
Leseprozess Aufgaben zu produktiven
Leseverstehens Fertigkeiten

Abb. 31: Phasen des Leseverstehens

In der ersten Phase (vor dem Lesen) sollten Lernende auf das Thema des Lesetextes
vorbereitet werden. Die Funktion dieser Phase besteht vor allem darin,
o den Kontext zu schaffen,
o das Thema einzufiihren,
o die Schiiler vorzubereiten,
o das Interesse zu wecken.
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In dieser Phase lohnt es sich, das Thema mithilfe von Bildern einzufiithren, die die
Schiiler:innen beschreiben kénnen. Wenn im Text viele unbekannte Worter vorkom-
men, ist es empfehlenswert, die Wortschatzvermittlung zu wihlen.

In der zweiten Phase des Leseverstehens (Leseprozess) wird der Text mit einer kon-
kreten Aufgabe eingesetzt. In dieser Phase soll vor allem die Frage beantwortet wer-
den, warum der Text gelesen wird und welche Ziele mit ihm verfolgt werden. Durch
den Einsatz des Lesetextes ist es moglich, das Leseverstehen der Schiiler auf verschie-
dene Weise zu checken. Im Prinzip konnen zu diesem Zweck die folgenden Aufgaben-
typen gewahlt werden:

1. Offene Aufgaben

o offene Fragen
. Geschlossene Aufgaben

Zuordnungsaufgaben (z.B. in Form von Uberschriften mit Abschnitten)
Mehrfachantworten

Multiple-Choice-Aufgaben

Richtig oder Falsch-Aufgaben

Liickentexte

Ergidnzungsaufgaben (z.B. in Form einer Tabelle).

O O O 0O O 0N

Die dritte Phase des Leseverstehens bezieht sich auf den Wechsel der Fertigkeiten vom
rezeptiven Lesen zum produktiven Schreiben oder Sprechen. Wichtig ist in dieser
Phase, dass eine der zwei Fertigkeiten (entweder Sprechen oder Schreiben) entwickelt
werden kann.

. rechauf; n
Schreibaufgaben Sprec au.gabe
: Interview
Leserbrief
. Umfrage zum Thema
Blogbeitrag ” .
Diskussion
Textzusammenfassung

Dialog
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Materialien zum Unterricht

Lesetext

@ Ich mache keinen Sport, genauer, ich mache
keinen Sport mehr. In der Schule hatten wir
Sport. ,Turnen” hie das da. Das mochte ich zu-
erst ganz gern, aber dann haben wir einen neu-
en Turnlehrer bekommen und ich hatte immer
Probleme mit ihm. Ich war ndmlich schlecht in
Turnen und der Lehrer hat mich immer nur kri-
tisiert. Der hat mich richtig fertiggemacht. Ich
habe Sport nur noch
gehasst und nach der
Schule war bei mir
Schluss damit. Sport
im Fernsehen, das ist
etwas anderes, Dafiir
interessiere ich mich
immer noch. Am
liebsten sehe ich
Eisschnelllaufen.

Peter Stein, Elektriker, 35

© Die Gruppe ist mir wichtig. Ich komme ger-
ne hierher, treffe meine Freunde und trainiere
mit ihnen. Hier sind alle gleich, alle sitzen im
~ Y Rollstuhl. Wir trainie-

ren jeden Dienstag
und Donnerstag.
Manchmal machen
wir Wettkampfe. Je-
des Jahr gibt es min-
destens ein grofies
Turnier und wir neh-
men daran teil. Auch
Behinderte konnen
- aktiv Sport machen

AR und sehr erfolgreich
Rolf Beetz, Webdesigner, 42 sein! Das hat man ja
bei den letzten Paralympics wieder gesehen.
Basketball spielen ist ein Teil meines Lebens
geworden. Dafiir habe ich immer Zeit.

Ja, ich mache gern
Sport! Ich mache alles
Mogliche. Oft freue ich
mich schon den ganzen
Tag darauf, dass ich am
Abend joggen kann. Dabei
vergesse ich schnell, worii-
ber ich mich bei der Arbeit
gedrgert habe. Aber am
liebsten mache ich Sport
mit Freunden. Im Winter
fahre ich mit ihnen in die
Berge zum Skifahren. Oder
wir fahren im Sommer an
einen See, schwimmen,
picknicken und geniefen. Ich finde, Sport muss
Spafl machen. Leistungssport und Wettkdmpfe
finde ich bléd.

=\
x /

Sibel Akglindiiz,
Verkduferin, 28

() Ich verstehe das nicht: So viele Leute haben
in der Freizeit den gleichen Stress wie im Beruf.
Sie glauben, sie miissen immer ihre volle Leis-
tung bringen, zuerst in der Arbeit und dann
noch im Sport! Ich
gehe ein paar Mal pro
Woche spazieren, aber
meistens nicht allein,
sondern mit meinem
Mann oder mit einer
Freundin. Da kann ich
mit ihnen reden, tiber
die Kinder, tiber die
Arbeit, tiber alles Még-
liche. Zu Hause habe
ich oft nicht die Zeit
dafiir. Da ist immer et-
was anderes wichtig.

Anne Mertens, Lehrerin, 45

Quelle: Berliner Platz Kursbuch B1, S. 82.
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Aufgabe zum Leseverstehen

Peter Sibel Rolf

Anne

Macht er / sie
Sport?

Warum
macht er /
sie (keinen)
Sport?

Wie oft macht
er / sie Sport?

Weiterfithrende Aufgabe nach dem Leseverstehen

Interviewfragen
Partnerarbeit
Was ist dein Lieblingssport?
Wie oft machst du Sport?
Warum treibst du Sport?

Wer ist dein/e Lieblingssportler: in?
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Aufgabe 12

Lesen Sie den folgenden Text und erstellen Sie eine Aufgabe dazu (geschlossene

oder offene Aufgabe).

Quelle: Berliner Platz Kursbuch B1, S. 24.

Die kiltesten Tage des Jah-
res sind die schonsten. Des-
halb sollte man sie nicht in
den eigenen vier Wanden
5 verbringen. Jetzt ist es Zeit,
durchzuatmen und neue
Krifte zu sammeln. Das be-
deutet Sportgenuss und Na-
turerlebnis im meterhohen
10 Schnee. Diese beiden Seiten
des Winters konnen Sie in
Garmisch-Partenkirchen er-
leben. Hier am Fufl von Zugspitze und Alpspitze kén-
nen Naturliebhaber als Wochenendtouristen die sport-
15 lichste Jahreszeit von ihrer romantischsten Seite erleben
und so dem Alltagsstress entkommen. Fiir jeden ist an
einem Winterwochenende in Garmisch etwas dabei.

Das beliebteste Erlebnis fiir alle Generationen ist die
mirchenhafte Schlittenfahrt. Langsam und in voll-

20 kommener Ruhe zieht die schneebedeckte Landschaft
des Wettersteingebirges an den Fahrgdsten vorbei.
Warm eingepackt unter dicken Decken geniefien sie
die klare Winterluft und erholen sich vom Alltag.

Auf die sanfte Tour den Winter geniefen

Die traumhafte Winterwelt kann
25 man aber auch aktiv als Schnee-
schuhwanderer  kennenlernen.
Schneeschuhwandern - fiir viele
die angenehmste Wintersportart
tiberhaupt - ist ein echter Hit bei
30 Alt und Jung. Gerade Familien
finden in unserem grofen Netz
von Wanderwegen viele abwechs-
lungsreiche Touren mit den un-
terschiedlichsten Schwierigkeits-
35 graden.
Uberhaupt bietet Garmisch-Partenkirchen Familien
eine Reihe erlebnisreicher Alternativen. So finden Kin-
der die Schlittenpartys besonders spannend. Eine wun-
derbare Naturerfahrung fiir alle GroBstadtkinder sind
40 die Wildfiitterungen nahe der Almhiitte. Wahrend der
kalten Tage kommen die Tiere, die sonst nur tief in den
Wiildern versteckt leben, ins Tal und kénnen bei der
Fiitterung ganz aus der Nihe beobachtet werden.
Wer den Winter von seiner schonsten Seite erleben
45 mochte, fiir den ist Garmisch ein Muss!
Unsere unzufriedensten Giste sind die, die uns nicht
besucht haben!

Quelle: Berliner Platz Kursbuch B1, S. 24.
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Aufgabe 13

Lesen Sie den folgenden Text und erstellen Sie einen Unterrichtsentwurf.

Sprachniveau: B1

Integrieren Sie alle drei Phasen des Leseverstehens.

Bei Mama ist’s am schonsten

i Ein voller Kiihlschrank, frische Wische, ein
geputztes Bad - bei dem Begrift Hotel Mama®
denken viele an cinen Betrieb, der halt, was cin gu-
tes Hotel verspricht.

. Ursachen und Grande

Neben reiner Bequemlichkeit sind finanzicelle
und psychologische Griinde dafiir verantwortlich,
dass Jugendliche in Deutschland immer linger zu
Hause wohnen bleiben. Vicle Untersuchungen

10 nennen Geldprobleme und lingere Ausbildungs-
zeiten als wichtige Ursachen fiir die gestiegene
Zahl von .Nesthockern®. Damit eine gute Aus-
bildung bezahlt werden kann, bleiben viele Ju-
gendliche linger zu Hause. Aber nicht nur mit der

15 cigenen Wohnung, sondern auch mit Heirat und
der Planung einer cigenen Familie warten die jun-
gen Leute immer linger.

»Hotel Mama vor allem bei jungen Minnern
20 beliebt®, meldet das Statistische Bundesamt. 80
Prozent der Mianner und nur 66 Prozent der
Frauen im Alter von 20 Jahren leben noch bei den
Eltern. Von den 25-Jihrigen leben insgesamt noch
29 Prozent bei den Eltern. Die Zahlen beweisen:

25 Der Trend ist eindeutig.

Frauen sind meistens schneller unabhingig,
weil sie eher ins Berufsleben eintreten und nicht
noch Wehr- oder Ersatzdienst leisten missen.

10

4

AuBerdem binden sie sich frither. Im Durchschnitt
heiraten Frauen mit 27 Jahren, Minner mit iiber
29 Jahren.

In Deutschland ist der ,typische Nesthocker*

< wissenschaftlich identifiziert: minnlich, ledig, ge-

bildet und Sohn gut verdienender Eltern. Dieser
Typ hat festgestellt, dass sich seine lange Aus-
bildungszeit und seine hohen finanziellen An-
spriiche besonders komfortabel dadurch verbinden
lassen, dass er bei den Eltern wohnen bleibt.

Dic Griinde fiir den spiten Auszug sind viel-
schichtig und immer individuell. Die Psychologin
Elke Herms-Bohnhoff hat verschiedene ,Nest-
hocker-Typologien* entwickelt, darunter die ,Le-

s bensplaner*: In ithrem Beruf sind sie fleifiig, schen

es dafiir aber als selbstverstindlich an, dass die
Eltern sie beherbergen, damit sie ihr Ziel errei-
chen. Eine weitere Nesthocker-Gruppe sind die
»Anhinglichen*, diec gemeinsame Fernsch- oder
Spiclabende mit der Familie licben.

Uberhaupt hat sich die Eltern-Kind-Beziehung
geindert, ist ausgeglichener und partnerschaftlicher
geworden: Fast 90 Prozent der 12- bis 25-Jahrigen
geben an, mit ihren Eltern gut klarzukommen. Eine
raumliche Trennung gehort auch wegen liberalerer
Erzichungsmethoden daher nicht mehr selbstver-
standlich zum Ablosungsprozess von den Eltern.

Quelle: Aspekte Kursbuch B1, S. 32.
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6.2. Horverstehen

Die Forderung des Horverstehens im Fremdsprachenunterricht begann mit dem Er-
scheinen der audiolingualen Methode. Die GUM verzichtete auf das Horverstehen,
die einzige Aufgabe, die zur Férderung des Horverstehens eingesetzt wurde, bestand
in dem Vorlesen eines fremdsprachigen Textes durch die Lehrperson. Da sich die
Kommunikative Didaktik fiir das Sprachkénnen und nicht fiir das Sprachwissen, d.h.
fiir die Forderung der vier Fertigkeiten ausspricht, hat das Horverstehen im heutigen
Fremdsprachenunterricht eine bedeutende Rolle.

Das Horverstehen kann im Vergleich mit den anderen Fertigkeiten verschiedene
Schwierigkeiten bereiten, da es nicht moglich ist, das Tempo selbst zu bestimmen,
Pausen zu machen und den Horprozess zu planen. Die grofite Herausforderung beim
Horen besteht in der Fliichtigkeit und darin, dass die Rezeption nicht steuerbar, son-
dern unmittelbar ist. Beim Horverstehen laufen mehrere kognitive Verarbeitungspro-
zesse parallel ab.

das Gehorte dekodieren

4

das Gehorte auf den
wesentlichen Inhalt
reduzieren

4

den reduzierten Inhalt
speichern

Abb. 32: Kognitive Verarbeitungsprozesse beim Horverstehen

Aufgabe 14

Vergleichen Sie die zwei rezeptiven Fertigkeiten (Lesen vs. Horen). Inwiefern
sind sie unterschiedlich? Sammeln Sie Unterschiede.

6.2.1. Unterschiede zwischen Lesen und Horen
Die zwei rezeptiven Fertigkeiten weisen zahlreiche Unterschiede auf, die im Folgen-
den tabellarisch dargestellt werden.
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Komplexer Satzbau Einfacher Satzbau

Die gesamte Information ist stindig Die Information ist nur punktuell
présent présent

Der / Die Leser:in kann an einer Stelle Der / Die Horer:in muss dem Text
verweilen folgen

Absitze im Text Pausen bei neuen Gedankenschritten

Nicht gegliederter Strom von Lauten
muss gegliedert werden:

Text ist gegliedert, segmentiert:

Groft/Kleinschreibung Stimmhahe, Lautstirke, Betonung

Hypothesenbildungen anhand von

Layout hilft bei Hypothesenbildungen Stimme, Geriuschen
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6.2.2. Horen im GER

Horverstehen allgemein

C2

Kann praktisch alle Arten von Sprache® ohne Schwierigkeiten verstehen, sei dies live oder in den
Medien, und zwar auch wenn schnell und in natirlicher Geschwindigkeit gesprochen wird.

Kann genug verstehen, um langeren Diskursen®® iber nicht vertraute, abstrakte und komplexe Themen
zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestéatigt werden miissen, insbesondere bei ungewohnter
Varietat.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher Ausdrucksformen
verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen.

Kann la@ngeren Diskursen folgen, auch wenn diese nicht klar strukturiert sind und wenn Zusammen-
hange nicht explizit ausgedriickt sind.

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache oder eine vertraute
Varietdt verstehen, wenn es um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht, wie man ihnen
normalerweise im privaten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet.

Nur extreme [auditive / visuelle] Hintergrundgerédusche, unangemessene Diskursstrukturen oder starke
Idiomatik beeintrachtigen das Verstandnis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Diskursen zu konkreten und
abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache oder in einer vertrauten Varietét gesprochen
wird; versteht auch Fachdiskussionen im eigenen Spezialgebiet.

Kann langeren Diskursen und komplexer Argumentation folgen, sofern die Thematik einigermafen
vertraut ist und der Rede- oder Gespréchsverlauf durch explizite Signale gekennzeichnet ist.

B1

Kann unkomplizierte Sachinformationen tiber gewdhnliche alltags- oder berufsbezogene Themen
verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erkennen, sofern klar artikuliert und
in einer vertrauten Varietét gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache oder in einer
vertrauten Varietét (iber vertraute Dinge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit,
in der Ausbildung oder der Freizeit begegnet; kann auch kurze Erzéhlungen verstehen.

Versteht genug, um Bediirfnisse konkreter Art befriedigen zu kénnen, sofern deutlich und langsam
gesprochen wird.

Kann Wendungen und Warter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer Bedeutung geht
(z.B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkaufen, Arbeit, nédhere Umgebung),
sofef deutlich und langsam gesprochen wird.

A1

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfaltig gesprochen wird und wenn lange Pausen Zeit
lassen, den Sinn zu erfassen.

Kann konkrete Informationen (z.B. Orts- und Zeitangaben) zu vertrauten Themen im Alltagsleben
erfassen, sofern diese langsam und klar artikuliert werden.

vor A1

Kann sehr kurze, einfache Fragen und Aussagen verstehen, sofern diese langsam und klar artikuliert
werden und von visuellen Signalen oder unterstiitzenden Gesten begleitet und, falls nétig, wiederholt
werden.

Kann alltégliche und vertraute Worter / Gebarden erkennen, sofern diese klar und langsam und in einem
klar definierten und vertrauten Alltagskontext artikuliert oder in Gebardensprache ausgedriickt werden.

Kann Zahlen, Preise, Daten und Wochentage verstehen, sofern diese langsam und klar und in einem
klar definierten und vertrauten Alltagskontext artikuliert werden.

Abb. 33: Europarat (2020: 58-59)
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6.2.3. Hortextsorten
Textsorten, die zur Férderung des Horverstehens eingesetzt werden konnen, sind:

Monologisch Dialogisch

4 4

Gespriche
Durchsagen espré
) Diskussionen
Nachrichten )
Interviews

Hor-Seh-Texte

4

Fernsehsendungen
Videos

ADD. 34: Textsorten zum Horverstehen

Bei der Auswahl des Hortextes sollten genauso wie beim Lesen verschiedene Kriterien
berticksichtigt werden:
o Der Anteil an neuem Wortschatz sollte sich in Grenzen halten.
o Alle Schliisselworter sollten bekannt sein.
o Satzbau und grammatische Strukturen sollten dem Sprachniveau und dem Lern-
stand der Schiiler:innen angemessen sein.
o Der Inhalt des Textes sollte fiir die Schiiler:innen relevant und interessant sein.

6.2.4. Phasen des Leseverstehens im Fremdsprachenunterricht
Beim Einsatz eines Hortextes im Fremdsprachenunterricht genauso wie beim Lesever-
stehen sind die folgenden drei Phasen zu berticksichtigen.

Vor dem Horen Wihrend des Horens Nach dem Hoéren
Vorentlastung Horprozess Weiterfithrende Aufgaben zu

Vorbereitung des produktiven Fertigkeiten
Horverstehens

Abb. 35: Phasen des Horverstehens
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In der ersten Phase (vor dem Horen) sollten Lernende auf das Thema des Hortextes
vorbereitet werden. Die Funktion dieser Phase besteht vor allem darin,

o den Kontext zu schaffen,

o das Thema einzufiihren,

o die Schiiler:innen vorzubereiten,

o das Interesse zu wecken.

In dieser Phase lohnt es sich, das Thema mithilfe von Bildern einzufiihren, die die
Schiiler:innen beschreiben kénnen. Wenn im Text viele unbekannte Worter vorkom-
men, ist es empfehlenswert, die Wortschatzvermittlung zu wihlen.

In der zweiten Phase des Horverstehens (Horprozess) wird der Hortext mit einer
konkreten Aufgabe eingesetzt. In dieser Phase soll vor allem die Frage beantwortet
werden, warum der Text gehort wird und welche Ziele mit ihm verfolgt werden. Durch
den Einsatz des Hortextes ist es moglich, das Horverstehen der Schiiler:innen auf ver-
schiedene Weise zu iiberpriifen (globales Horverstehen, detailliertes Horverstehen,
selektives Horverstehen). Im Prinzip konnen zu diesem Zweck die folgenden Aufga-
bentypen gewihlt werden:

1. Offene Aufgaben
offene Fragen
. Geschlossene Aufgaben
Zuordnungsaufgaben (z.B. in Form von Uberschriften mit Abschnitten)
Mehrfachantworten
Multiple-Choice-Aufgaben
Richtig oder Falsch-Aufgaben
Liickentexte
Erganzungsaufgaben (z.B. in Form einer Tabelle)

O O O O O O NMNO

Die dritte Phase des Horverstehens bezieht sich auf den Wechsel der Fertigkeiten vom
rezeptiven Horen zum produktiven Schreiben oder Sprechen. Wichtig ist in dieser
Phase, dass eine der zwei Fertigkeiten (entweder Sprechen oder Schreiben) entwickelt
werden kann.

Schreibaufgaben Sp rechaufgaben
. Interview
Leserbrief
. Umfrage zum Thema
Blogbeitrag - .
Diskussion
Textzusammenfassung

Dialog
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Materialien zum Unterricht

Arbeitsblatt zum Einstieg
Finden Sie die Losung.

4.

Losungswort:

Aufgabe zum Horverstehen

Wie stellen sich Schiiler:innen ihre Traumschule vor? Wer sagt was? Kreuzen Sie an.

Sven Jakob Angela Carlotta

Er/Sie hitte gern langere Pausen.

Er/Sie hitte gern mehr Sportstunden.

Er/Sie wiirde es gut finden, wenn die
Lehrer:innen jiinger wéren.

Er/Sie meint, in der idealen Schule
wiirde es keine Hausaufgaben geben.

Er/Sie wiirde gern langer schlafen.

Er/Sie wiirde lieber in eine moderne
Schule gehen.
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Weiterfithrende Aufgabe nach dem Horverstehen

Projekt

Gruppenarbeit: Unsere Traumschule

Wie wiirde das Schulgebdude aussehen?

Wann wiirde der Unterricht beginnen?

Wo wire die Schule?

Wie viele Unterrichtsstunden hitte man pro Tag?

Wie oft hitte man Ferien?

Wie lange wiirden die Pausen dauern?

Welche Schulficher wiirde es geben?

Welche Benotungsformen wiirden angewendet werden?

Aufgabe 15

Bestimmen Sie den Aufgabentyp und den Horstil, der mit der Aufgabe gefor-
dert werden kann (selektiv, global, detailliert).

© Schonheitskult - Weg zum Gliick?

a

Horen Sie Teil 1 eines Interviews mit der Psychologin Frau Bauer.
Welche Antworten sind richtig: a oder b? Kreuzen Sie an.

1. Was versteht Frau Bauer unter Schénheit?
Sie sagt, dass man Schénheit nur schwer definieren kann.
Sie versteht unter Schénheit das Aussehen von Fernsehstars.

2. Was sagt Frau Bauer zum Thema ,Schénheitskult”?
Sie findet es normal, dass die Menschen schoner sein wollen.
Sie betrachtet den Trend, schéner aussehen zu wollen, kritisch.

3. Wie beantwortet Frau Bauer die Frage, ob Schénheit gliicklicher macht?
Positiv, weil schéne Menschen weniger Probleme haben.
Negativ, weil man mit schonem Aussehen zu viele Hoffnungen verbindet.

4. Warum streben wir nach der Meinung von Frau Bauer {iberhaupt nach Schonheit?
Weil schéne Menschen ein hoheres Ansehen in der Gesellschaft haben.
Weil wir gerne den Vorbildern in den Medien folgen.

Quelle: Mittelpunkt Lehrbuch B2, S. 24.
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b.

Héren Sie Teil 2 des Interviews mit Frau Bauer und beantworten Sie die Fragen in Stichworten.

1. Wie kdnnen wir uns vom Schonheitsideal des perfekten Menschen 16sen?

2. Welche Folge hat es, wenn man die Vorziige des eigenen Korpers betont?

3. Welche Konsequenz hat es, wenn man sich zu sehr mit attraktiveren Menschen vergleicht?
4. Welchen Ratschlag gibt Frau Bauer den Zuhdrern am Ende?

Quelle: Mittelpunkt Lehrbuch B2, S. 24.

Horen Sie eine Reportage zum Thema ,Messie” und kreuzen Sie die richtige Antwort an: a, b oder c.

1. Wie geht die junge Berlinerin Andrea mit dem Chaos in ihrer Wohnung um?
Sie versucht immer wieder, das Chaos zu beseitigen.
Sie gibt auf und tut nichts mehr.
Sie rdumt auf und schafft Ordnung.

2. Welcher mogliche Grund fur das Messie-Syndrom wird in der Reportage genannt?
Eine organische Krankheit.
Besonders problematische Ereignisse im Leben des Betroffenen.
Vererbung durch die Eltern.

3. Wer ist besonders anfallig fiir das Messietum?
Jugendliche, die viel am Computer sitzen.
Berufstétige, bei denen es haufig Veranderungen im Arbeitsleben gibt.
Frauen, die durch Beruf und Haushalt {iberlastet sind.

4. Welches Verhalten ist typisch fiir Messies?
Sie suchen Hilfe bei Selbsthilfegruppen.
Sie sprechen nur mit guten Freunden tiber ihr Problem.
Sie isolieren sich, um ihre Krankheit zu verbergen.

Quelle: Mittelpunkt Lehrbuch B2, S. 50.

d.

a Susanne, Carla, Peter und Jens iiberlegen gemei , wohin sie 1
in Urlaub fahren kénnen. Leider haben sie ganz unterschiedliche Vorstellungen.
Héren Sie das Gesprach. Wie beurteilen Sie es?

Ich finde das Gespréch harmonisch. kontrovers. aggressiv.

b Horen Sie das Gespréch in 1a noch einmal. Wer mag was (nicht)?

Name er/sie mag er/sie mag nicht

Susanne

Quelle: Mittelpunkt Lehrbuch B2, S. 12.
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Aufgabe 16

Lesen Sie das Manuskript eines Radiobeitrags und erstellen Sie einen Unter-
richtsentwurf. Planen Sie alle drei Phasen des Horverstehens.
Sprachniveau: B2

Warum wir im Urlaub krank werden

Urlaub soll uns helfen, uns zu erholen und gesund zu bleiben. Aber oft passiert das
Gegenteil: Im Alltag funktionieren wir wie eine Maschine und erledigen unsere
Arbeit. Krank werden wir spiter - im Urlaub.

Es ist wirklich drgerlich: Man ist miide, gestresst und zihlt die Tage bis zum Wo-
chenende oder bis zum niichsten Urlaub. Sobald man endlich frei hat, wird man
krank. Das ist kein Zufall. Es gibt sogar einen Namen dafiir - ,,Leisure Sickness®.
Laut einer Untersuchung des Meinungsforschungsinstituts YouGov sind etwa 20
Prozent der Bevilkerung davon betroffen.

Die Ursache fiir diese ,,Freizeitkrankheit“ ist die Art, wie unser Kérper mit
Stress umgeht. In stressigen Situationen reagieren wir so, als wire unser Leben in
Gefahr: Der Korper produziert Neurotransmitter, zum Beispiel Adrenalin. Dieser
Stoff sorgt dafiir, dass das Herz schneller schligt, die Muskeln mehr Sauerstoff be-
kommen und wir unsere Umwelt stirker wahrnehmen. Dadurch kénnen wir fiir
kurze Zeit mehr leisten.

Uber lingere Zeit hat Stress aber negative Folgen wie Schlafmangel oder Mus-
kelverkrampfungen. Auflerdem schadet er dem Immunsystem. Das haben Unter-
suchungen des Wissenschaftlers Carsten Watzl von der Technischen Universitit
Dortmund gezeigt. Er hat das Blut von Studenten vor und nach Priifungen unter-
sucht und festgestellt, dass die Zahl der Immunzellen abgenommen hat. Damit
steigt das Risiko, krank zu werden.

Um ,,Leisure Sickness“ zu verhindern, miissen wir unsere Einstellung zu uns
selbst andern, erkldart Carsten Watzl: ,,Man sollte sich von dem Gedanken losen,
dass man nur dann gemocht wird, wenn man moglichst viel leistet.“ Wenn man
das geschafft hat, kann man auch etwas gegen den Stress tun: hiufiger Pausen ma-
chen, abends abschalten und auch mal Nein sagen. Dann kann der Urlaub kom-
men - ganz ohne ,Freizeitkrankheit®.

Quelle:
https://learngerman.dw.com/de/warum-wir-im-urlaub-krank-werden/1-61509521
[letzter Zugriff: 11. 01. 2024]
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6.3. Sprechen

Vor der Auseinandersetzung mit der Fertigkeit Sprechen im Fremdsprachenunterricht
lohnt es sich, auf die Unterschiede zwischen gesprochener und geschriebener Sprache
einzugehen. Im Folgenden werden die wesentlichen Unterschiede tabellarisch darge-

stellt.
Grammatische
Einheiten
Gesprochene Sprache Geschriebene Sprache

das Wort das Wort
der Laut der Buchstabe

das Gesprach der Text

Die Beteiligten und
die Kontaktaufnahme

die Sprechenden, die
Horenden

die Schreibenden, die
Lesenden

gleiche Zeit, gleicher Ort

zeitliche, raumliche

Distanz
einmalig beliebig
unmittelbar mittelbar
Reaktion des Horers und
des Lesers
schneller langsamer
sofortige Reaktion auf das mehr Zeit zum
Gesagte Nachdenken
Fehlerkorrektur
nach der Abgabe nicht
sofort >
mehr korrigierbar
Dauerhaftigkeit
nicht dauerhaft dauerhaft

Abb. 36: Gesprochene vs. geschriebene Sprache
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Beim Sprechen laufen verschiedene Phasen ab. Levelt (1989) geht im Prinzip von drei
Phasen aus:

1. Konzeptualisierungsphase — Was will ich sagen?

2. Formulierungsphase — Wie will ich es sagen und was brauche ich dazu?

3. Artikulationsphase — Ich sage es!

Eines der wichtigsten Lernziele im Fremdsprachenunterricht ist die Kommunikations-
fahigkeit. Lernende sollten die jeweilige Fremdsprache in authentischen Situationen
produzieren konnen. Bei der Forderung der Sprechfertigkeit im DaF-Unterricht ist es
nach Funk et al. (2014: 88) wichtig, zwischen dem Sprechen als Mittel- und Zielfertig-
keit zu unterscheiden. Beim Sprechen als Mittelfertigkeit ist das Sprechen ein Mittel zu
einem bestimmten Zweck (bei Wortschatz- oder Grammatikitbungen, beim Vorlesen
der korrekten Losungen). Sprechen als Zielfertigkeit bezieht sich hingegen darauf,
dass die Sprechfertigkeit in den Mittelpunkt gestellt wird, wobei das Sprachkénnen
und Sprachhandeln trainiert werden kénnen. Die Bestimmung der Zielaufgabe muss
gut durchdacht werden und vor allem das Ziel anstreben, dass fliissiges Sprechen trai-
niert wird. Beim Training fliissigen Sprechens ist duflerst wichtig, dass Lehrpersonen
auf die Einiibung von sogenannten ,,Chunks®, also festen Wortverbindungen grof3en
Wert legen, denn ,,die Fliissigkeit zeigt sich darin, dass jemand automatisierte formel-
hafte Wendungen gebraucht, schneller spricht und wie selbstverstandlich verwendet®
(Funk et al. 2014: 104).

6.3.1. Sprechen im GER

PROSIEN Mﬂndliche Produktion allgemein

| Kann einen klar, fliissig und gut strukturiert formulierten Diskurs so logisch aufbauen, dass es den |

c2

| Zuhdrenden erleichtert wird, wichtige Punkte wahrzunehmen und zu behalten

Kann komplexe Sachverhalte klar und detailliert beschreiben und darstellen und dabei untergeordnete
1 Themen integrieren, bestimmte Punkte genauer ausfiihren und alles mit einem angemessenen Schluss
abrunden.

Kann Sachverhalte klar und systematisch beschreiben und darstellen und dabei wichtige Punkte und
relevante stuitzende Details angemessen hervorheben.

B2 Kann zu einer grofen Bandbreite von Themen aus dem eigenen Interessengebiet klare und detaillierte
Beschreibungen und Darstellungen geben, Ideen ausfiihren und durch untergeordnete Punkte und
relevante Beispiele abstiitzen.

Kann relativ flissig eine unkomplizierte, aber zusammenhangende Beschreibung zu Themen aus dem

B1 : § E s :
eigenen Interessengebiet geben, wobei die einzelnen Punkte linear aneinandergereiht werden.
Kann eine einfache Beschreibung von Menschen, Lebens- oder Arbeitsbedingungen, Alltagsroutinen,

A2 | Vorlieben oder Abneigungen usw. geben, und zwar in kurzen, listenhaften Abfolgen aus einfachen
Wendungen und Satzen

Al Kann sich mit einfachen, liberwieg Wendungen Uber Mensch nd Orte dufiern

B A1 Kann mit kurzen Wendungen Uber sich selbst sprechen und einfache persénliche Informationen iiber

sich geben (z.B. Name, Familie, Staatsangehdrigkeit).

Abb. 37: Europarat (2020: 75)
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6.3.2. Aufgaben und Ubungen zum Sprechen

Aufgaben und Ubungen zum Sprechen kénnen nach Funk et al. (2014: 92) in die fol-
genden drei Kategorien gegliedert werden:

1. Ubungen, die die miindliche Kommunikation vorbereiten

o Ubungen zur Einfithrung und Aktivierung von Wortschatz: z.B. Mindmap, Wor-
tigel.

Mindmap

5 Mein Zuhause
a Erstellt eine Mindmap: Das ist unser

Meine Eltern ko,
Bei uns zu Hause. e Das Essen ji
F‘,““‘t“‘k meine EWtern ' Mein Vater ey
Qssen — \ am Wochener,
\ | _— kochen / y
s Ly die. Kiche Papr

Mama |
Mo -éo Fx '-So
das Bad Essen eckey

wein Zimwer

\vloh}nimmu N guschen
fevnsehn Wasc! t&
der Q?Ti!{! baden
9rf  Opa meing Schuester g o0

viel Atbeit ’“\“3 Rlumen derei Stunden
¥

Abb. 38: Ubung zum Sprechen
Quelle: geni@!] klick Kursbuch A1, S. 73.

Wortigel

WORTSCHATZ

1 Einkaufsgewohnheiten

a Sammeln Sie mit lhrer Partnerin / Ihrem Partner Ideen. Ergdnzen Sie.

Schreibwaren i Uanthaus per Rgckkwﬁ =

K‘tuclhh% / i Iuderued s
e ha =
Was? — () boar — g Beabline? 2

2

Abb. 39: Ubung zum Sprechen
Quelle: Sicher! Kursbuch B1+, S. 82.
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O O O O N

w

. I"Jbungen, die die miindliche Kommunikation aufbauen und strukturieren

Ubungen zur Dialogarbeit

Ubungen zum monologischen Sprechen

Partnerspiele mit Informationsliicken

Vorstrukturierte Diskussion (z.B. Argumente sammeln).

. Ubungen, die die miindliche Kommunikation simulieren

Rollenspiel
Diskussion.
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Materialien zum Unterricht

Bild zum Einstieg

Arbeitsblatt zur Aktivierung des Wortschatzes

Was passt? Ordnen Sie zu.

der Apfel der Salat die Tomate die Cola die Milch die Gurke

die Orange die Butter die Zwiebel der/das Joghurt  die Kiwi

die Banane die Karotte der Kaffee der Kise das Mineralwasser

Obst Gemiise Milchprodukt Getrink
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Redemittel

Wer sagt...? Ordnen Sie die Aussagen dem / der Verkidufer:in oder dem / der Kéu-
fer:in zu.

Ich mochte ein Kilo Brot.

Geben Sie mir bitte ein Kilo Brot!
Haben Sie Tomaten?

Ich nehme 200 Gramm Kise.

Ich brauche noch 6 Eier.

Ja, das ist alles.

Danke schon.

Was wiinschen Sie?

Wer ist der Nichste?

Wie viel davon hitten Sie gerne?
In Scheiben oder am Stiick / im Ganzen?
Sonst noch etwas?

Ist das alles?

20 Euro zusammen.

Und 20 Cent zuriick.

Was bekommen Sie?

Was nehmen Sie?

Mochten Sie noch etwas?

Dialog

Guten Tag! Was bekommen Sie?

Guten Tag! Ich mochte ein Kilo Brot haben.
Sonst noch etwas?

Ja, ich brauche noch sechs Eier.

Hier bitte. Wiinschen Sie noch etwas?

Ja, geben Sie mir bitte noch 5 Paar Wiirstchen.
Ist das alles?

Ja, das ist alles. Was kostet das zusammen?
Das macht 50 Euro aus.
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Aufgabe 17

In Threm nichsten Deutschunterricht behandeln Sie das Thema: das Leben in
der Grof$stadt oder am Lande. Wie wiirden Sie das Thema einfithren? Mit wel-
chen Ubungen/Aufgaben wiirden Sie im Unterricht arbeiten? Erstellen Sie einen
Unterrichtsverlaufsplan.

Aufgabe 18

Suchen Sie Redemittel zu den folgenden Themen:
- Dialog im Restaurant

- Dialog im Hotel

- Dialog auf der Straf3e (Wegbeschreibung)

- Dialog am Schalter auf dem Bahnhof

- Dialog beim Arzt

Aufgabe 19

In Threm néchsten Deutschunterricht behandeln Sie das Thema Onlineshopping.
Ihr Lernziel ist, dass die Lernenden iiber das Thema eine Diskussion fithren.
Welche Argumente konnen fiir und gegen das Thema genannt werden? Fithren
Sie diese an.

+Wie kann man seine Meinung zum Ausdruck bringen? Schreiben Sie Rede-
mittel auf.

6.4. Schreiben

Beim Schreiben eines Textes ist es moglich:
o Informationen zu vermitteln,
o Informationen einzuholen,

o eine Meinung zu duflern.

In der schriftlichen Produktion sollten vor allem die folgenden Punkte berticksichtigt
werden:

Wortschatz Strukturen

Inhalt Kohirenz, Kohision
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Die Schreibkompetenz setzt sich nach Kast (2003) aus drei Phasen zusammen:
1. Planungsphase
2. Formulierungsphase
3. Uberarbeitungsphase.

6.4.1. Schreiben im GER

Schriftliche Produktion allgemein

(o]

()

B2

B1

A2

A1

vor A1

Kann klare, flissige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil

licher Pu

Struktur ¢ rinnen und Lesern die Identifikation weser

komplexen Themen verfassen und dabei die entscheidender

rlich darstellen und durch Unterpunkte oder geeignete

n und den Text durch einen angemessenen Schluss abrunden

Kann die Struktur und die Konventionen verschiedener Genres verwenden und dabei Ton, Stil und

Register adressatenbezogen, textsorten- und themengerecht variieren.

Kann klare, deta enen Themen aus dem eigenen Interessengebiet verfasser

Kann Informationen liber Angelegenheiten von personlicher Relevanz geben (z.B. Vorlieben und

Abneigungen, Familie, Haustiere) und dabei einfache Worter / Gebadrden und elementare Ausdriicke
verwenden,

Kann einfache erte Wendur n und Sdtze verfasser

Kann schriftlich grundlegende personliche Informationen geben (z.B. Name, Adresse, Nationalitét),
gegebenenfalls mithilfe eines Worterbuchs.

Abb. 40: Europarat (2020: 81)

6.4.2. Ubungen und Aufgaben zum Schreiben

Im Prinzip lassen sich fiinf Ubungsbereiche voneinander unterscheiden:
1. Vorbereitende Ubungen
o Ubungen zur Einfiihrung und Aktivierung von Wortschatz

2. Aufbauende Ubungen
o Die Schiiler:innen produzieren noch keinen eigenstindigen Text, sondern ver-

lassen sich auf vorhandene Texte

3. Strukturierende Ubungen
o gesteuerte Textarbeit: Textergdnzung, Zusammenfassung

4. Freies, kreatives Schreiben
o Verfassen eigener Texte ohne Textvorlage und ohne Inhaltspunkte (Bilderge-

schichte)

5. Kommunikatives Schreiben
o Schreibaufgaben, die gezielt zur Kommunikation in Realsituationen fithren

(Postkarten, Briefe, Ausfiillen von Formularen)
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Materialien zum Unterricht
Bild zum Einstieg
Quelle:

https://www.hunguesthotels.hu/hu/hotel/nyiregyhaza/hunguest_hotel_sosto/hotel_sosto/
[letzter Zugriff: 11. 01. 2024]

FONGUES I
iz 38380

Redemittel

I. Ordnen Sie die Sitze zu.

1. Zu meinem grofien Bedauern musste ich leider feststellen, dass...

2. Fiir eine baldige Antwort wire ich Thnen dankbar.

. Ihre Dienstleistungen haben nicht allen Punkten entsprochen, die im Inserat
angefiihrt waren.

. Wir bitten Sie, die beschddigten Waren gegen unbeschédigte auszutauschen.

. Sie haben versprochen, dass...

. Ich méchte meine Probleme wie folgt zusammenfassen.

Fiir Thr Verstdndnis danke ich Thnen im Voraus.

. Leider war ich mit IThren Dienstleistungen nicht zufrieden.

. Im Folgenden mdchte ich zum Ausdruck bringen, worin meine Unzufrieden-
heit besteht:

10. Ich hatte mit Threr Dienstleistung / Threm Produkt viele Probleme.

W

N-RE--BEN e NE TN
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Einleitung

Hauptteil

Schluss

Schreibaufgabe

Sie haben das Wochenende im Hotel Hunguest verbracht. Leider waren Sie mit den
Dienstleistungen nicht zufrieden, deshalb schreiben Sie einen Beschwerdebrief.
Beschreiben Sie Ihre Probleme und Ihre Forderungen. Beachten Sie die Kriterien

dieser Textsorte.

nur kaltes
Abendessen

kalt im
Zimmer

Aufgabe 20

laute Musik
am Abend

kein
Parkplatz

In Threm nichsten Deutschunterricht mochten Sie das Thema Online-Shop-
ping behandeln. Sie haben vor, dass Ihre Lernenden ihre Meinung zum Thema
schriftlich duflern. Wie wiirden Sie den Unterricht aufbauen? Wie wiirden Sie
die schriftliche Produktion vorbereiten? Beschreiben Sie die einzelnen Phasen

des Unterrichts.
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