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Minden oktatasi rendszernek megvan a maga kiils6 és belsé kdrnyezete. Jelen ira-
sunkban a felsdoktatds kiils6 kornyezetét a konnyebb kifejthetoség kedvéért nem érin-
tettiik, bar tudjuk, hogy az éltalunk felvett gondok nagy része onnan szirmazik. Ezt a
kiils§ kdrnyezetet adottnak tekintve, probaltuk szemiigyre venni, hogy a bels6 kornye-
zetben milyen Osszefiiggések alakitjdk olyannd a KCSO-t, mint amilyen jelenleg. S eb-
ben a megkozelitésben benne volt az az igény is, hogy ezen a helyzeten véltoztatni kel-
lene, de az a felismerés is, hogy ez mint feladat kordntsem magéanjellegi.
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Gyekiczky Tamais:

Megjegyzések az egyetemi oktatishoz

Hiba lenne nem latni, hogy kari oktatdsunk jelenlegi szerkezete valosigos-1étez5-tarsa-
dalmi igényt elégit ki. E tény azt jelenti, oktatdsunk , végeredménye” - a jogi diploma-
val rendelkezd ember —, nagyon j6l karakterizilhat6 attitiidokkel, értékekkel, normék-
kal rendelkezik, olyanokkal, amelyek a tirsadalmi munkamegosztisb6l kovetkezd sze-
repek eljitszdsdra 6t maximdlisan alkalmassd teszik. Ha az igények — melyek megfo-
galmazasa, képviselete nem annyira az értékreprezentaciékban, ideolégiban torténik,
hanem a szervezetek és intézmények latens, funkciondlisan kimunk4lt, szerepelvérasa-
iban ~ magas adaptéciés készséggel rendelkez5, alkalmazkodé, kreativitdsitol meg-
fosztott, viligképében besziikiilt jogdszt kovetelnek meg, akkor valészindsithets, hogy
minden szandék, joakarat, torekvés ellenére az oktatisi rendszer miikdése tokéletesen
kielégiti ezeket a fent jelzett igényeket. Az oktatdsszociologia a kozépfoki oktatasi in-
tézményeket, vagy az iskolarendszer kontraszelekciés mechanizmusét vizsgalva mar
feltdrta azok mélyebb, tirsadalmi miikodését, igy gondolom tapasztalatai hasznosit-
hatéak lennének a felsGoktatés egészének vizsgalatiban is.

Véleményem szerint a hallgaté nemcsak — és néha elsGsorban nem — azt tanulja az
egyetemen, amirdl a tételekbe foglalt informaciébdség tantiskodik, hanem jéval tobbet
— magatartast, viselkedést — sajétit el. A ,rejtett tanterv” szerint tanult viselkedésmin-
tak, normék beépiilnek a személyiségbe, elGsegitik azoknak a szerepelvéarasoknak a
megtanuldsat, amelyek késSbb az ,életben” a hallgatéra varnak. A szocidlpszicholégia
szerint a szocializdcidra is szocializlédni kell, azaz meg kell tanulni, hogyan lehet el-
sajatitatni az élettit soran késobb - a szervezeti, intézményes szocializaci6t kovetden —
jelentkezd szerepkészleteket, normakat. Meg kell tanulni azokat a technikdkat, ame-
lyekkel a szerepelvarasok lefordithatéak, személyiségbe épithetSek.

Amennyiben ebbdl a szempontb6l vessziik egyetemiinket nagyité ald ~ minden
okunk megvan a reformokat kovet6 kotelezd optimizmus feladdsdra. A kezdeti 1épé-
sek megtételekor — az els vizsga, az elsd félév vége, az elsd zarthelyi - a hallgatok ha-
mar megtanuljik — jobban mint a tananyagot -, hogyan viselkedjenek egy oktatési
szervezetben, amely a kdzépiskola direkt folytatisa, sot sokkal tobb elidegenits mecha-
nizmust tartalmaz, mint kdzépfokii tarsa. A felsdoktatas — ennyiben egységes az okta-
tds szervezete — dtmenti azokat a didk attitiidoket, amelybdl az egyetemig sikeresen
meg lehetett vivni az eldmenetelért folytatott harcot, s6t sok esetben felersiti, kon-
zervalja - az elidegentiilt szervezetrendszer elleni torz védekezésként ~ az infantiliz-
must.

Az egyetemen ma mdr annyi 6ra van, hogy mindre eljarni, mindegyiken részt venni
— képtelenség. Az 6rakhoz valé viszony kotott, zart, fegyelmezett teljesitést kovetel -
akdr a kozépiskoldban. Ezzel parhuzamosan minden egyetemi elvaras felnttként ke-
zeli a hallgatét, olyan didkként, akinek érdeklddése szerint kotelessége vélasztani a
tantargyak, témék kozott, és természetesen minden oktaté mindenkivel szemben meg-
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fogalmazza ezt az igényt. A , felnSttként kezelés” egyik médja a szakirodalom oktata-
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sa, olvastatdsa, a cikkek, publikici6k, tudomanyos éllispontok megismertetése. Ezt -
heti 35 6ra mellett — képtelenség teljesiteni. A hallgaté rangsorolni kénytelen, ami vi-
szont azonos a kotelességmulasztissal. Az elvirasok és tényleges kovetelmények igy
keriilnek egymaéssal szembe, igy teremthetnek athidalhatatlan szakadékot a normdk,
igazoddsi pontok kozott. A szakadék feltoltése tobbféle pszicholbgiai eszkozzel tortén-
het meg, igy pl. biintudattal - amint azt Hankiss Elemér kifejti - ami permanens onér-
tékelési zavarokkal és az oktatdsi szervezet felelosség al6li felmentésével jarhat, vagy
cinizmussal, vagy az egyik kovetelményrendszer feladdsdval. Mikozben a hallgaté
mindezeket a léthelyzeteket megéli, remekiil megtanulja krizisszituicidinak — amelyek
objektiv (rajta kiviil 4ll6) feltételekbsl keletkeztek — pszichikailag torz megoldasét. Ez
viszont ~ Aronsontél tudjuk — valahol ricsatlakozhat a szervezetekkel szemben kiala-
kitandé lojalis viselkedés mechanizmusira. Nem azt dllitom, hogy t6rvényszertien
mindez végbemegy, hanem csak annyit, hogy végbemehet az dltalam vézolt folyamat
keretei kdzott is.

Sajnos a felsGoktatés szociologidja és szocidlpszicholOgiai leirdsa még virat magara,
ezért gondolatkisérletekkel tudjuk jellemezni folyamatait. Nem tanulsagnélkiili a vizs-
gaszituaci6 ilyen elemzése sem.

Egyes feltételezések szerint a vizsgén a ,tudast” mérik. Nem sz6lva arrdl, hogy mi-
lyen nehéz meghatérozni a tudas fogalmét, kételyeim vannak annak mérhetGségét ille-
then is. A vizsga egalitaridnos ideologidja is semmivé foszlik, ha arra gondolunk, hogy
a tanuléshoz valé viszony tarsadalmilag eitérd befektetett munkamennyiséget takar-
hat.

A vizsga — véleményem szerint — modell, tarsasjaték, amelynek kiilon eredménye
nem a jegyben, hanem a hallgatéi beallitodasok valtozaséban fejezodik ki. A vizsga za-
rékove — valésdgosan is —, a hallgato felé csak egyértelmii rendelezéseket kdzvetits ok-
tatdsi szervezetnek. Nem tobb egy hatalmi helyzet eljatszasandl, pontosabban szdlva,
felkésziilés egy varhatd, a munkahelyen szdmos esetben el6forduld szituéciéra.

A vizsga-jaték kozben a hallgaté megtanulja a virhatd életbeli-szitudciok megolda-
sat. Technikikat alakit ki, mikézben a vizsgaztat6 varhaté elvarasrendszerét valasztja
cselekvése vonatkoztatasi pontjaul. Az elsS siker az, ha a vizsgéaztatd ismert. , Be lehet
16ni” elvarasait — nem a tananyag, hanem a viselkedés mechanizmuséra vonatkoztat-
va. Erre a feltételezett elvarasra — amely minden interakcié eleme ~ valaszol a hallgato
azzal, ahogyan bejon, ahogyan felel, ahogyan hangstilyoz, ahogyan kiemel, és ahogyan
eléadja onmagét. Erving Goffman mindezt ,én-reprezentaciénak” nevezi. Az interak-
ci6 altaldnos elmélete alapjén feltdrhaté tehat a vizsgaszitudci6 lényege: az én-repre-
zentaci6 az elvarasokat veszi célba és a feltételezett elvardsok koré szervezédik. Nem
az , EN” — a valds személyiség — kinyilvanitasér6l van sz6, ez azonos lenne a valodl at-
titidok ,elaruldsaval”. Erre az oktatés szervezete nem alkalmas, médot sem ad ré nem
ez 4ll a vizsga-jaték tengelyében, hanem a konformitds megtanuldsa. Nem hiszem,
hogy messze jarok az igazsagt6l, ha mindehhez hozzateszen, alighanem ezt értékelik
az oktat6k is. A vizsgaszituaci6 oktatéi megolddsdnak nagyon gyakori esete a pozici6-
hoz kapesol6dé presztizs, a kialakitott tudés-6nkép megerdsitésére, védelmére intenci-
onalt elvarasrendszer.

Természetesen a vizsga-jatéknak ezek mellett sok més, egyéb és hasonlo fontossdgu
torvényszerliségei is vannak, de mondanivalém jelzésére egyelére mindez elegendd-
nek tiinik.
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Gondolom kicsit fikcibnak hat amit elmondtam, de érdemes minderr6l beszélni.
Megjegyzéseim els§ tanulsaga, hogy minél el6bb neki kell i4tni az egyetemi oktatas ko-
moly, tudoményos feltérképezéséhez, és akkor taln fikciéim sem maradnak meg bizo-
nyitas nélkiili tételeknek, lesz elegend6 empirikus anyag médositisukhoz.

Maisodik tanulsiga az el6bb el6adottaknak latszélag pedagogiai konzekvencia. Mi-
lyen pedagégiai médszerekkel, eszkozokkel véltoztathaté meg a helyzet?

Az igazi kérdés azonban az - véleményem szerint - hogy egyaltalin lehet-e pedagé-
giai eszkdzokkel pétolni az érdekek nyilt, demokratikus képviseletét és konszenzusat?
Tarsadalmunk egészének determinalé folyamatai alél a felsboktatds sem vonhatja ki
magdt, a helyzet megolddsanak egyik kulcsa az egyetemen — oktatdsi rendszeren - ki-
viili er6kt6l fiigg. A masik kulcs azonban az egyetemi, karon beliili célok, szdndékok,
torekvések eredményeképpen nyithatja az oktatds eddig titkositott lakatjat. Ezen a
ponton kétségkiviil pedagégiai kérdésekkel is szembe kell nézniink.

Véleményem szerint a pedagégia eddigi — német iskolamester utinzé — médszerei
sem tarthat6k, éppligy anakronisztikussa vilnak, mint kari oktatdsunk normativ, jogi
kultiira megtanitdsaval mitsem tor6d6 szemlélete. Természetesen, ha kérdéseink soro-
zatat folytatni akarjuk, a legkomolyabban kell feltenniink azokat a kérdéseket is, hogy
milyen tudastipus, milyen szintii kozvetitésre alkalmas, illetve nem alkalmas az egye-
temi oktatdsi forma, hogyan lehet korszeri formédkat miikddtetni, kiépiteni hosszii tav-
ra. A tetszés szerint gyarapithatd kérdésekre adhaté valaszokhoz fel kell hasznalni
minden eszkozt, beleértve még a tarsadalomtudomany eszkoztarat is.

Mindehhez befejezésképpen annyit, ha jol kérdeziink, nagyobb val6sziniiséggel ka-
punk helyes vélaszokat is, mintha meg sem prébalnank a valdsag faggatasat.
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