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A 21. szazad egyik sajatossaga az id6 szerepének felértékelddése, mely megmu-
tatkozik a gyorsasagban, az Gjdonsagkeresésben, a sokféleségben, az informacioéh-
ségben'. A megvaltozott idészemlélet az egyéntdl kifejezetten nagy rugalmassagot,
alkalmazkoddképességet és kreativitast var el ahhoz, hogy képes legyen az élet adta
kihivasokkal valé megkiizdésre. E jelenség begytiriizik az élet minden teriiletére - a
gazdasagi valtozasoktol kezdve az egészségiigyi, szocialis, tdrsadalmi stb. valtozaso-
kig - igy az oktatdsi folyamatokat sem hagyja érintetlentil. Az oktatassal foglalkozo
nemzetkdzi szervezetek dltal megalkotott keretrendszerekben® megjelend 21. szazadi
kulcskompetenciak tekintetében jelentds hangsulyeltolédas tapasztalhaté a korabbi-
akhoz képest: a memorizalas, a tények ismerete helyett a hangsuly egyre inkabb a
flexibilitason, a j6 problémamegoldason, a kreativitdson, a hatékony kommunikacios
képességeken, a kritikai gondolkodason és a kreativ, produktiv technolégia haszna-
laton van.

Az egyéni kreativitds kibontakoztatdsdnak tdmogatdsa, mint 6ssztdrsadalmi alap-
elvaras jelenik meg, ,segiteni a kreativitas, a versenyképesség, a foglalkoztathatdsag
elémozditdsat, valamint a vallalkozdi szellem erdsitését™, s a jelenleg zajlé Eurdpai
Unié 2020 program is prioritast tulajdonit a tudasba és a kreativitasba torténé befek-
tetésnek (nem véletleniil a program alciméiil a ,,Kreativ Eurdpa” elnevezést valasz-
tottak). Mindez azt az elvarast suggalja, hogy az eddiginél sokkal nagyobb teret kell
biztositani a kreativitds 6sztonzésének az oktatasi folyamatokban, hiszen az alkotésra
valo képesség megalapozasaban a koznevelésben toltott idészaknak kiemelkedden je-
lentés szerepe van.

A KREATIVITAS SZEREPE A SPECIAL PEDAGOGIABAN

A kreativitas a latin ,creatio” kifejezésbdl szarmazik, mely a kozépkorban valt

1 Mezd, 2017.

2 Példaul Partnerships 21 framework, EU Recommendation on Key Competences for Lifelong Learning,
the UNESCO framework, the OECD DESECO framework

3 Az egész életen at tartd tanulds programjanak célkitlizéseit tartalmazé az Eurdpai Parlament és a
Tanacs 1720/2006/EK hatarozatanak 1. cikke 3. e. bekezdése alapjan
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hasznélatossa. A ,creatio” megalkotasanak célja, hogy megmutassa az isteni cseleke-
det ,,creatio ex nihilo” (teremtés a semmibdl) nagysagat; ebbol kovetkezden a ,,creatio”
kifejezés alkalmazasat emberi tevékenységek jelolésére nem hasznaltak. A ,creare”
(jelentése nemzeni, sziilni, alkotni, megteremteni), mindenképpen valami dinamikus
valtozast el6idéz6 dolgot jelentett. A kreativitas szd elsd vilagi, irasos megjelenése a
17. szazadi lengyel kolt6, Maciej Kazimierz Sarbiewski (1595-1640) nevéhez fiizédik.
Sarbiewski a kreativitast kizardlag a fennkolt koltészetre vonatkoztatta, s a koltészet
kizarolagos kivaltsagaként hangsulyozta®. A kreativitds sz¢ vildgi szohasznalatban
torténé megjelenése és a tudomanyos alapokon nyugvo operacionalizalasara tett ut-
tord kisérletek kozott mintegy két évszazad telt el, és maganak a fogalomnak a meg-
hatarozasa is komoly kihivasok elé allitotta a kutatdkat.

A kreativitas azon egyéni sajatossagok kozé sorolhatd, mely elésegiti az egyén élet-
ben valé boldoguldsat, a valtozo6 koriilményekhez valé alkalmazkodasat, a bonyolult
személykozi kapcsolati haléban valo eligazodasat. A kreativitas a kiilonféle képessé-
gek szervezddése révén ,lehetové teszi az elszigetelt tapasztalatok osszekapcsolasat,
Ujszer értelmezését és 4j formdban torténd megjelenését™; eredményeként az egyén
~eredeti és talalékony modon megoldast talal bizonyos problémakra™.

A legtjabb értelmezésekben a kreativitds, mint kulcskészség jelenik meg a ,hu-
szonegyedik szazadi készségek”” kozott. Mas kutatok® pedig a kreativitast egyre in-
kabb egy olyan emberi eréforrasként ismerik el, amely dontéen meghatarozo az egyé-
ni és a tarsadalmi fejlédés folyamataban.

Ennek szellemében megfogalmazhaté az az elvaras, hogy a koznevelési és felso-
oktatasi folyamatok keretében az egyéni kreativitas dsztonzésére, megdrzésére és ki-
bontakoztatasara kellene az egyik legnagyobb hangsulyt fektetni. Azonban a krea-
tivitasra 6sztonzés a gyakorlati nevelési és oktatasi tevékenység soran meglehetésen
hattérbe szorul, mivel az oktatasi reformok ellenére tovabbra is az akadémiai tudas
atadasa és visszacsatolasa a koznevelés elsédleges célja. Kevés id6 jut a képességfej-
leszt6 tevékenységekre, holott a képesség birtoklasa segiti el6 a biztos alapokon nyug-
vo tanulast, tudast. A kreativitasfejlesztés kiilondsen fontos lenne a special pedagogia
ellatasi korébe tartozé gyermekek és tanulok esetében, mivel az egyéni alkotoképes-
ség szintje akar a késdbbi munkaerépiacon valé elhelyezkedést és az egyéni jol létet is
meghatarozhatja.

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl 4§ 13. pontja meghatarozza a
kiilonleges banasmodot igénylok fogalmat: kiilonleges banasmddot igényl6 gyermek,
tanuld az a kiemelt figyelmet igénylé gyermek, tanuld, aki (...)

1) sajatos nevelési igényt (aki a szakértdi bizottsag szakértdi véleménye alapjan

4 Tatarkiewicz, 1980.

5 Guilford, 1950. 144.

6 Monks - Ypenburg, 2011. 20.

7 Binkley et.al., 2012.

8 Barbot - Besangon - Lubart, 2015.
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mozgasszervi, érzékszervi, értelmi vagy beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag
egyiittes el6forduldsa esetén halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum zavar-
ral vagy egyéb pszichés fejlédési zavarral - stilyos tanulasi, figyelem- vagy maga-
tartasszabalyozasi zavarral - kiizd.)

2) beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizd6 (azok a gyermekek és
tanulok, akik a szakértdi bizottsag szakértéi véleménye alapjan az életkordhoz
viszonyitottan jelentdsen alulteljesitenek, tdrsas kapcsolati problémaékkal, tanu-
lasi, magatartasszabalyozasi hidnyossagokkal kiizdenek, kozosségbe vald beil-
leszkedésiik, tovabba személyiségfejlédésiik nehezitett vagy sajatos tendenciakat
mutat, de nem mindsiilnek sajatos nevelési igénytinek),

3) kiemelten tehetséges ( aki atlag feletti altalanos vagy specidlis képességek birto-
kaban magas foku kreativitassal rendelkezik, és felkelthet6 benne a feladat iranti
erés motivacio, elkotelezettség).

A koznevelés kiemelt feladatava valt az iskolat megel6z6 kisgyermekkori fejlesz-
tés, tovabba a sajatos nevelési igényl és/vagy a beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi
nehézséggel kiizdo és/vagy kiemelten tehetséges gyermekek, tanulok specialis igénye-
inek figyelembevétele, egyéni képességeikhez igazodd, legeredményesebb fejlddésiik
eldsegitése, a minél teljesebb tarsadalmi beilleszkedés lehetdségeinek megteremtése.
Viszont nem szabad szem eldl téveszteni azt, hogy a kiilonleges bandsmod igénylok
csoportjainak ilyen mértékd kiilonvalasztdsa nem tul szerencsés, hiszen nem kizar-
hatd, hogy a kiemelten tehetségesnek tekintheté személy a kiilonleges banasmodot
igényl6k egyéb alcsoportjaiba (a sajatos nevelési igényti, vagy a beilleszkedési, tanu-
lasi, magatartasi nehézséggel kiizd6k kozé) is tartozik (1. abra)’. Ne feledjiik azt sem,
hogy a Koznevelési Torvény életkor tekintetében a hatalya ala tartozé gyermekek és
tanulok korében irja koriil e feladatokat — s igy 1ényegében az dvodai, iskolai keretek
kozé szoritja a kiilonleges banasmod biztositdsanak lehet6ségét —, holott az igény nem
szakad meg a késdbbi életkorokban sem.

A kiilonleges bandsmodot igényldk rendkiviil sokfélék, fejlesztési sziikségletiik is
kiilonleges, s e sokszintiség olyan specialis pedagogia alkalmazasat teszi sziikségessé,
mely lehetdvé teszi az egyéni képességek kibontakozasat. A specidlis pedagdgia lehe-
téséget biztosit a kiilonleges banasmodot igénylé gyermekek és tanulok teljes spekt-
rumanak ellatasara, képességalapt egyéni megkozelitésére a benniik rejlé lehetéség
kibontakoztatasa érdekében.

9 Mezd, 2015a, Mezb - Mezd, 2015.
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Kiemelten tehatséges
gvermek, tanulo

Beilleszkedési,

Sajatos nevelési tanulisi,
igenyii gyermek, magatartisi
tanuls (SNI) nehﬂsséggel
kizdd gyermek,
tanuld (BTM)

1. dbra: A kiilonleges bandsmodot igénylé gyermekek, tanulok alcsoportjai egymdst nem kizdré

kategéridk (a tanuldsi nehézség és az érzékszervi, értelmi fogyatékossdag kapcsolatanak kivételé-

vel), igy esetenként el6fordulhat (de nem torvényszeriien!), hogy példdul egy kiemelten tehetséges
tanulé akdr az SNI és/vagy a BTM kategoridba is sorolhato. (Forrds: Mez6 - Mez6 2015, 76.).

Erdekes felfedezni a specidl, specidlis kifejezés és a kreativ személyiség jellemzd
jegyei kozotti parhuzamokat. A special sz6 szinomimai: kiilonleges, kiilonds, rendki-

vili,

kivételes, kiilonc, egyedi, egyéni, sajatos, sajatsagos, nem megszokott.

A legjellemzdk kreativitas faktorok a kovetkezok:'

a szellemi tevékenység konnyedsége, folyékonysaga, azaz a fluencia;

a gondolkodas hajlékonysaga, nézépont valtoztatasra képes gondolkodas, flexi-
bilitas;

a dolgok 4j szempontok szerinti megkozelitésének képessége, egyediség, eredeti-
ség, nonkonformitas, originalitds;

az Otletek kidolgozasanak, tovabbfejlesztésének képessége, kidolgozottsag,
elaboracid;

anyitottsag, a problémak megragadasanak képessége, érzékenység, szenzibilitds;

10 Bévebben: Mezé, 2017.

110



KREATIVITASRA OSZTONZES A SPECIAL PEDAGOGIA SZEMSZOGEBOL

— a problémak ujrafogalmazasanak, atértelmezésének képessége: Az egyén szo-
kasostdl eltéré6 mddon interpretdlja és észleli a kdrnyezetében 1évé dolgokat és
azokat egészen Uj dolgokra képes hasznalni;

— szintetizalas képessége, egységberendezés képessége;

— analizis, melynek segitségével az egység megbonthatd, egy 4j struktura létreho-
zasanak céljabol: 6sszerendezés, logikai csoportositas torténik;

— a komplexitas, melynek segitségével adott idében sok és sokféle egymassal 6sz-
szefliggd gondolattal lehet operalni;

— az értékelés, mely révén konnyen meg lehet dllapitani az 4j gondolatok vagy ot-
letek értékét;

— vizualizacio, a probléma és a megoldas képzeleti, ,lelki szemek” elétt torténd
megjelenitése;

— aregresszidra vald képesség: a sablonoktdl és rogzodésektdl mentes ,,gyermeki
gondolkodasra” valo képesség. A szokasok, hagyomanyok, térvények, szaba-
lyok, sémak, elvarosok okozta gatakkal szembeni szabad gondolkodas képes-
sége;

— transzformadcio, az 6tletek, megoldasok, targyak atalakitasanak képessége: azon
képesség, mely hozzasegiti az egyént valamely dolog, vagy elképzelés kreativ at-
alakitdsdra, Uj jelentések meglatasara, ajszerti implikaciok és alkalmazasok vég-
hezvitelére;

— ahatarok atlépése: az a képesség, mely elGsegiti a ,,szokasos” atlépését. A tullépés
képessége, 1ényegében megsziinteti a masok altal kialakitott hatarokat;

— intuicio: az Osszefiiggések meglatasanak képessége, csekély, akar elégtelen infor-
macio birtokdban is. Az intuicid sz latin eredet(i, kettds értelmezésii: intueri —
~-megnéz, megtekint, megfigyel”, intuitio - ,sugallat, megérz6 képesség”;

— kérdezés: a kérdések megjelenése, megfogalmazasa és folyamatos alkotasa. A
kérdés a kreativ gondolat alapja, az alkotoéi/kutatoi kivancsisag megtestestilése.

— metaforikus gondolkodas, a gondolkodas képiségének megragadasara valo ké-
pesség.

— fantazia: képzel6erd, az elme 4j gondolatokat teremt képessége, amikor vagy a
mult tapasztalataibdl, vagy az elképzelt dolgokbol addig nem létez6 fogalmakat,
gondolatokat, elképzeléseket hoz létre.

— ellenallas a korai befejezésnek, azon képesség, mely megakadalyozza az alkotd
folyamat id6 el6tti lezarasat, mely kitartasként, akarateréként, allhatatossagként
is értelmezhetd.

— a lehetséges kimenetelek megjoslasa, az a képesség, mely elévetiti a kiilonféle
megoldasok varhaté eredményét.

A specialis sz6 szinonimai lényegében beilleszhet6k a kreativ emberekre jellem-

z6 jegyek kozé. Ennek alapjan, némi egyszertsitéssel a special pedagdgia tekinthetd
olyan a kiilonleges, egyedi, egyéni, sajatos igényekhez igazodo eljarasokat osszesité
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nevelési folyamatnak, melynek célja a specialis mdédszerek és eszkozok ismeretének
birtokaban, a gyermekben/tanuléban rejlé lehetéségek kibontakozasa a produktiv,
alkoto személyiség kibontakoztatasa érdekében.

A KREATIVITAS ES INTELLIGENCIA

A kreativitast alkotokészségként, teremtéképességként lehet legegyszertibben ér-
telmezni, abban azonban nincs egyetértés, hogy ez a képesség, miként fiigg dssze az
intelligenciaval. Téves elképzelés, hogy a kreativitas csak a kivételes intelligenciaju
géniuszok sajatossaga (gondoljunk Terman 1920-as években zajlé nyomon kovetéses
vizsgalataira). E kérdés kiilonosen érdekes a tanuldsban akadalyozott és/vagy az ér-
telmileg akadalyozott gyermekek és tanuldk kreativitasanak megértése terén. Vajon
létezhet-e kreativitas egy bizonyos szintii intelligencia megléte nélkiil? Ha igen, akkor,
lehet-e a kreativitas az a kitorési pont, amely biztosithatja a normalhoz hasonld életet
az atlag alatti intellektussal rendelkezdk szdmara?

Nem véletlen, hogy a kreativitaskutatasok egyik sarkalatos kérdése a kreativitas és
az intelligencia viszonyanak vizsgalata. A vitatott kérdésben pontosan azt elemzik,
hogy a kreativitas az intelligenciatdl fiiggetlen, vagy az intelligencia részeként értel-
mezhet6 képesség. Az e témaban torténé tajékozodas a specidl pedagdgia oldalarol
nézve tobb szempontbdl is lényeges: 1) egyrészt a tehetséggondozas soran az atlagon
feltili képességek megléte esetén gyakran azt feltételezik, hogy a tehetség magas foka
kreativitassal is jar. Hiszen a tehetség egyik legmarkansabb megnyilvanulasi formaja
maga a teremtd szellem, az alkotas (valami 1j, eddig nem létez6 létrehozasa). 2) Mas-
részt a sajatos nevelési igénytiek (fogyatékossaggal él6k) esetén gyakran éppen ennek
ellenkezdje zajlik: (teljesen megalapozatlanul) a kiemelkedd képességek hianyat felté-
telezik fiiggetleniil attdl, hogy az egyén a sajatos nevelési igénytiek mely csoportjaba
tartozik, igy nem torédnek a kreativitas 6sztonzésével, s nem feltételezik az alkotasra
val6 képességet. Valojaban a tarsadalom tobbsége csak a fogyatékossag tényére (eset-
leges kiils6 jegyeire) koncentral, s mindez elfedi az egyénben rejlé kiilonleges érték
keresését, tamogatasat, felszinre hozatalat. Amennyiben a kreativitdsra egy 4j sz{irén
keresztiil tekintiink, s az egyénben rejlé lehetdségként (human eréforrasként) gon-
dolunk, akkor elszakadhatunk attol a sztereotipiatdl, miszerint a kreativitas csak a
kiemelked6 intellektualis képességtliek sajatossaga.

A kreativitds és az intelligencia viszonyat vizsgalé kutatasi iranyokat a Sternberg
és O’Hara, valamint a Kaufman és Plucker tanulmanyaiban megjelend 6sszesitések
alapjan mutatjuk be."" E tanulmanyokban az intelligencia és kreativitas kozotti relaci-
okat a kovetkezoképp jelenitették meg:

1) A kreativitds az intelligencia része. Ide sorolhatok mindazok a tanulmanyok,
amelyekben az intelligencia, mint multidimenzionalis struktura jelenik meg.

11 Sternberg - O’Hara, 1999, valamint Kaufman - Plucker 2011 tanulmanyai.
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2)

3)

Ez tobb olyan faktort is magaba foglal, ami a divergens gondolkodasmddra, a
kreativitasra jellemz6, mint példaul a fluencia, flexibilitas, problémamegoldas/
érzékenység, originalitas. E nézetek kozott talalhatéd pl. Cattel modellje,'> mely
a folyékony (fluid, Gf) és a kristdlyos (crystallized, Gc¢) intelligencia megkii-
16nboztetésérdl szol. Cattel felsorol szamos olyan intellektudlis részképességet
(példaul gondolati fluencia, induktiv és deduktiv kovetkeztetés, atstrukturalas
stb.), amelyek tipikus kreativ képességként jellemezheték. Késébb Caroll Cattel
gondolatmenetére épitve a képességek haromszint(i hierarchiat alkoto szerkeze-
tét irtale.”” A hierarchia harmadik, legfels6 szintjén all az altalanos intelligencia
(g-faktor). A masodik szinten nyolc faktor talalhaté: 1) folyékony intelligencia;
2) kristalyos intelligencia; 3) tanulds és memoria; 4) vizudlis észlelés; 5) auditiv
észlelés; 6) visszakeresés (retrieval) képessége; 7) kognitiv sebesség; 8) informa-
ciofeldolgozas sebessége. Az els6, legalsé szintet a specialis képességek alkotjak.
Az intelligencia a kreativitds része. Ezen elképzelések szerint a kreativitast tobb
tényezd befolyasolja és generalja, koztiik az intelligencia is. Ide sorolhat6 pél-
daul a Sternberg befektetési modell elmélete.’* A modell szerint a kreativ em-
berek olyanok, mint a jo befektetdk, akik olcson vesznek és dragan adnak el.
Azaz olyan dolgokkal foglalkoznak, melyek az adott idében alul reprezentaltak
és csak hagyjak, hogy masok kovessék a gondolataikat. Hat kiilonb6z6 tényez6
jarul hozza a kreativitas kialakulasahoz: az intelligencia, a tudas, a gondolkoda-
si stilus, a személyiség, a motivacio és a kornyezet. Az intelligencia teremti meg
a feltételt harom alapképesség — a szintézis, a gyakorlati képesség és az analizis
- kialakulasdhoz. A szintézis képessége teszi lehetdvé az 1j, magas mindségt és
magas szinvonald 6tlet megjelenését. A gyakorlati képességek segitik a kreativ
otletek kommunikaldsat (idézet a szerz6tdl: az otletek ,,eladdsat”) a tobbiek felé.
Az analizis képessége segiti a sikeres alkotot abban, hogy megitélje a sajat 6tletei
hasznossagat és dontést tudjon hozni a folytatast illetéen. Azoknak az emberek-
nek, akiknek magas a szintetizalé képessége, de alacsony az analizalo képessége,
tobbnyire kell egy segitd, aki megitéli és értékeli a munkajuk eredményességét.
Mas elképzelések szerint, példdul Amabile komponenselemzé modelljében a
kreativitas, mint kiilonb6z6 képességek osszessége jelenik meg, melyben szak-
teriilet specifikus jellemzdékkel magyarazzak a kreativitast.””

Az intelligencia és a kreativitds egybeesé halmazok. E szerint nem lehet jelent6-
sebb kiilonbséget talalni az intelligencia és kreativitds miikodése és megnyilva-
nuldsa kozott. Barron az intelligencia és a kreativitas tekintetében arra a megal-
lapitasra jutott, hogy a két konstrukcié kozott minimalis kiillonbség talalhatd.'s

12 Cattel, 1971.

13 Caroll, 1993.

14 Sternberg és Lubart, 1999.
15 Amabile, 1996.

16 Barron, 1969.
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4) A kreativitds és az intelligencia kiilondllo halmazok. I1de azok (a mara tulhala-
dott) korai tanulmanyok tartoznak, mely nézetek szerint két teljesen kiilonallo,
6ssze nem fiiggd folyamatrdl van sz6. Mindezt azzal magyarazzak, hogy mig
az intelligencia az alkalmazkodasnal 1étfontossagu elem, addig a kreativitas a
valtozasok létrehozasanak az alapeleme."”

5) Az intelligencia és a kreativitds egymadst csak részlegesen dtfeddé halmazok, van
olyan teriilet, amiben hasonléak és van, amiben kiilonb6znek egymastol.'®
Renzulli” tanulmdnyaban példaul kifejtette, hogy az iskolai tehetségek kozott
is vannak, akik kiemelkedden teljesitenek az iskoldban és az intelligencia tesz-
tekben, de emellett 1éteznek ettdl fliggetleniil is kreativ alkotok. > A ketté nem
minden esetben fedi egymast.

Emellett vannak olyan, a kreativitds és az intelligencia kapcsolatanak elemzésére
iranyul6 nézetek is, amelyekben az el6bb bemutatott 6sszesitési szempontok keve-
rednek. Stenberg és O’Hara* tanulmanydban is megjelenik az a nézet, melyet mar
Getzels és Jackson?, is feszeget, mely szerint, az intelligencia nem mindig jar egyiitt
a kreativitassal, viszont a kreativitds egy bizonyos szintd intelligenciat feltételez.
Torrance ,kiiszob hipotézis” (,threshold hypothesis”) elméletében tgy tartja,” hogy
egy altalanos mintaban pozitiv korrelacié lesz az alacsony kreativitas és az intelligen-
ciapontok kozott, de a korrelaciét magasabb pontok esetén nem lehet megtalalni. A
kreativ embereknek altalaban magasabb az intelligencidjuk is, gyakran 120 IQ folotti.
Ennél a kapcsolatnal a 120-as IQ egy hataresetet képez, amikor a kreativitds és az
intelligencia szétvalik egymastdl és a kreativitas és intelligencia kozotti korrelacids
kapcsolatot mar nem lehet megtaldlni vagy felismerni. Tehat az is lehetséges, hogy
120-nal magasabb IQ-val alacsony (de akar kozepes, vagy igen magas) kreativitasu le-
gyen valaki. Perkins egyenesen tugy vélte, hogy a kreativitas és az intelligencia ugyan-
azoknak a kognitiv folyamatoknak a végkimenetele, ezt a nézépontot Perkins ,,semmi
kiilonleges” hipotézisnek (,nothing special”) nevezte el.*

Mindezek azt bizonyitjak, hogy még az azonos teriileten gondolkodok kozott sincs
egyetértés abban, hogy milyen relaci6 értelmezhetd a kreativitds és az intelligencia
esetében, s6t ugy tlinik, hogy az intelligencia alapjan nehezen bejésolhat6 az egyén
kreativitasa.

17 Getzels - Jackson, 1962 és McNemar, 1964.
18 Simonton, 1976.

19 Renzulli, 2002.

20 Barron, 1969.

21 Stenberg - O’Hara, 1999.

22 Getzels - Jackson, 1962.

23 Torrance, 1974.

24 Perkins, 1981.
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A KREATIV GONDOLKODAS KIBONTAKOZTATASA

A kreativ gondolkodds a sémdktdl mentes, szabad gondolkodas (mely tobbnyire
minden gyermek sajatossaga). E gondolkodas fenntartasa azért iitkozik nehézségbe,
mert a szocializaciés folyamatok mar nagyon koran az alapnormakhoz, elvarasok-
hoz, konvekcidkhoz vald igazodasra késztetik a gyermeket. A kreativitas csokkené-
sének vagy ki sem alakulasanak hatterében gyakran a sajat gondolkodas akadalyozd
ereje all, mivel amikor az egyén kreativan akar gondolkodni, automatikusan a logi-
kus, megszokott, elfogadott, sematikus elemeket kezdi el6hivni. Egy probléma esetén
az egyén legtobbszor az elére gyartott sémdkat helyezi eldtérbe, azonban ezek nem
segitik, hanem hatraltatjak a nagy otletek felszinre keriilését. Aki rutinszertien gon-
dolkodik, az a problémamegoldas soran a meglévé sémakbol, cimkékbdl valaszt — ez
a multbeli tapasztalatokon alapul6 reproduktiv gondolkodas.

A kreativ gondolkodas azonban komplex, holista szemléletrendszeren, 6sszefiiggé-
seken alapulé gondolkodas, melyet a problémak iranti nyitottsag és a kivancsisag jel-
lemez. Ett6l lesz produktiv és nem reprodukiv, ezért lesz képes eredeti, egyedi megol-
dasok létrehozataldra.”® A kreativ gondolkodas esetén a sematikus gondolatoktdl valé
felszabadulas torténik. A kreativ gondolkodas fejlesztése soran az egyénnek képessé
kell valnia a szokatlan megértésére és a szokatlan ujradefinialasra.

A gyermekek tobbsége rendelkezik a szabad képzelGerével, fantazidval, azonban
a jelen oktatasi koriilmények nem adnak elég lehetséget a szabadsagra. Valdéjaban
a kreativitdst nem fejleszteni, hanem megtartani, kibontakoztatni kell, egyszertien
hagyni kellene, hogy a kreativ személy érvényesiilhessen. A kreativitdsosztonzok az
iskolaban:

1. fizikai dsztonzok:

- Idé: Az egyik legnagyobb probléma, hogy a kreativitashoz id6 kell, viszont az idé
hidnya folyamatos az iskolakban. Az iskolai idényomas miatt, a kreativ tevékenységek
biztositasahoz egyre kevesebb id6 marad. Holott emiatt a gyermekek tobbsége egyre
inkabb elvesziti az érdeklédését a tanulds irdnt. Téves azt gondolni, hogy a kreativi-
tas csak a készségtargyakon (pl.rajz, ének-zene) keresztiil 6szténozheto, valamennyi
targy feldolgozasat el lehet végezni érdekes, élményszeri médon.* Emellett be kell
latni azt is, hogy a kreativ folyamat nem szorithatd orakeretek kozé, igy a rugalmas
orakeretek biztositdsa segithetné a gondolat szarnyalasat.

- Kreativ kornyezet: a kiils6, fizikai kornyezet berendezése, valtoztathatésaga, va-
rialhatdsdga, ingergazdagsaga, technikai felszereltsége stb. is meghatarozo.

- Kreativ feladatok, problémdk: amig az iskolai feladatok nagy része a konvergens
(0sszetartd vagy sziikité) gondolkodast tamogatja, addig kevés teret kap a divergens
(széttartd, elagazd) gondolkodas. A kettd kozott az a kiillonbség, hogy mig a konver-

25 V.6. Mez6, 2002, 2011, IPOO modellen alapuld kreativ, produktiv tanulas elméletével
26 BOvebben: Mezd, 2015b
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gens gondolkodas, az egyetlen megoldas keresésére iranyulo bedllitédast alakitja ki,
addig a divergens gondolkodas nyitottd tesz a problémak tobbféle megoldasara. A di-
vergens feladatnak tobb megoldasa lehet, amely arra készteti az egyént, hogy keressen
4j utakat a feladatvégzés soran. Mindez el8segiti a problémaérzékenység, eredetiség,
gondolkodasi konnyedség fejlodését.

2. szocidlis dsztonzdk

— A kreativitdast tdmogaté pedagogus: A kreativ gyermek/tanulé kreativitast elfo-
gado pedagdgust kivan, aki meri megmutatni a gyermeknek a sajat kreativitasat, s
képes elditéletmentesen tamogatni, befogadni masok produktivitasait. Mindez nem
tal konnyd, hiszen a valodi innovativ produktum, pont attél masabb a meglévénél,
hogy ujszeriiségével valtoztat meg egy megszokott jelenséget. Az ujra vald nyitottsag
mar 6szténzd lehet.

ZAROGONDOLATOK

Minden gyermek onmagaban, onmagaért kiilonleges, ebbdl kovetkezéen min-
den gyermeknek specialis igénye van. A megfeleléen kivalasztott nevelési modsze-
rek alkalmazasahoz egyetlen dolog sziikséges: a gyermeket kell figyelni, s a gyermek
igényeihez igazodé pedagogiat kell folytatni. A specidl pedagdgia innen nézve nem
mas, mint gyermekkdzpontu pedagogia, ahol megszilinik a kiilonbozéségre valo kon-
centralas és helyébe 1ép a pozitivumokra vald épités. Ideje lenne a pedagdgia valds
szemléletformadlasa, egy olyan specialis vagy a megszokottol eltéré pedagdgia, mely
azt keresi a gyermekben ami jo, amit tud és nem azt értékeli (osztalyozza, atlagolja,
masokhoz viszonyitva megitéli) amiben gyengébb. Ha a pedagdgia megszabadul a ne-
gativ el6itéletektdl, a sablonos kategériakban valé gondolkodastél,” akkor lesz képes
a gyermek sajat egyéniségéhez igazodoan nevelni, s kellé szabadsagot adni a kreativ
gondolkodashoz. A kreativitasra ma mar, mint human emberi er6forrasra tekintenek;
értékénél fogva az egyén életben vald boldogulasat is meghatarozza. A kreativ ember
o6nmegvalositd ember, s az 6nmegvaldsitas (mint magasabb rendd motivum) a tovab-
bi alkototevékenység forrasa.

Mez6 Katalin, adjunktus
Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar DE (Debreceni Egyetem)

Mez6 Fernc dékani feladatokkal megbizott dékdnhelyettes, egyetemi docens, EKE
(Eszterhdzy Kdroly Egyetem, Eger)

Varga Imre cimzetes fdiskolai tandr,
specidlis pedagdgia kandidatusa SZTE, JGYPK, GFF

27 Lasd. ,,out of the box”, megszokott kereteken kiviili gondolkodas - Greve, 2009.
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