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Kapcsolatban a jovovel
Pusztai Gabriella

(Kbzbsség és kornyezet — udjra felfedezett fogalmak) Az egyént
korulvevo szlikebb kozosségnek, a kozvetlen kornyezeti hatasoknak az
iskolai palyafutasban jatszott szerepe az utébbi idoben Ujra a figyelem
kozéppontjaba kerult. Ez az érdeklédés nem kizarélag az
oktataskutatasban tapasztalhaté; a tarsadalomszerkezeti modell
érzékenyebbé tétele érdekében a kortars tarsadalom leirdsanak
kategoridi is a tarsadalmi milid, a szubkultirak és az életstilus csoportok
fogalmaval bévultek. Az efféle megkozelitésmod mellett az az érv szdl,
hogy a modern tarsadalomban, ,tul a renden és az osztalyon” (Beck,
1999), az életstilusok és az értékekrdl hozott dontések megismerése
réevén a tarsadalom sokkal finomabb szovete tapinthaté ki. Erre a
szemléletmédra kulonésen nagy szikség van a gazdag belso
strukturaltsdgu ciganysag bizonyos rétegeinek leirasakor. Ezért a
hagyomanyos kemény valtozok mellett a szubkulturdkra jellemz6
életstilust, a tarsas kapcsolatokat meghatarozé  érték-  és
identitaskategoriakat is érdemes figyelembe venni a tarsadalmi
szegmentacid leirasakor és a tarsadalmi folyamatok magyarazatakor
(Hradil, 1995, Fabian, Robert, Szivoes, 1998, Kolosi, 2000).
Az életméd és az értékek mellett az ezeket nagymértékben befolyasold
kozvetlen kapcsolatrendszer jellemzéi is a tarsadalomban elfoglalt hely
fontos mutatdéiva valnak. A tarsadalom mikroszintjének meghatarozé
erejét mutatja az is, hogy a tarsadalmi statuselérés folyamataban a
hagyomanyosan nagy szereplnek tartott tokefajtdak — mint példaul a
szulOk altal birtokolt kulturdlis tbke — mellett a kornyezet hatasait
osszefoglalé tarsadalmi t6ke hatasa is felismerhetd (Coleman, 1990) a
tarsadalmi, kozelebbrol az iskolai mobilitas alakulasaban.
A szazad elsd felének empirikus kutatasaiban Morendénak a Hudson
Intézetben végzett vizsgalatai 6ta nagy hagyomanya van a kdzvetlen
tarsadalmi kornyezeten, a formalis tarsadalmi alakulatokon belil 1étez6
informalis kapcsolathal6zatok kutatasanak (Mérei, 2000). A mintavételi
eljarasok finomodasaval az egyének altaldban csupan hasonlé helyzet(i
esetek csoportjaiként jonnek szamitasba, mig a kozosségi vagy
szervezeti mintak a nagyobb populaciok nagyobb statisztikai pontossagu
felmérése kedvéért megritkultak. Ez az individualis szemlélet a weberi
értelemben vett cselekvés helyett csak a viselkedés magyarazatara
képes, kevésbé tartja megvalésithatbnak az egyéni szandékok



vizsgalatat, s ritkdn torekszik arra, hogy valaszt keressen az egyéni
célorientaciok kozosségi cselekvésre vezetd, cselekvésrendszerré vald
osszerendezOdésének mikéntjére (Coleman, 1989), vagyis figyelmen
kivul hagyja a konkrét tarsadalmi kapcsolatok szerepét az egyén onallé
dontéseinek kialakulasaban.
A tarsadalmi tOke Coleman szerinti meghatarozasanak egyik eleme
hasonlé Bourdieu (1999) széles korben ismert kapcsolati tOkéjéhez:
JAzon aktudlis és potencidlis eroforrasok 0Osszessége, amelyek a
kolcsbnds ismeretségek vagy elismerés tobbé-kevésbé intézményesilt
viszonyai tartés hal6zatanak birtoklasahoz kapcsolédnak” (Coleman,
1994). Masik eleme azonban (j tavlatokat nyit a fogalom
értelmezésében, minthogy olyan erGforrasokrél beszél, amelyek egy
kozosséghez tartozason alapulnak. A colemani tarsadalmi téke nagysagat
a csoporton beluli normak er0ssége, a kozosségi viszonyok szerkezeti
allandésadga és a tarsadalmi érintkezések stabilitasa noveli, s a
tarsadalmi toke nem a konfliktusos mezOben 06sszelitk6z0 egyének
(Bourdieu, 1999), hanem a tarsadalmi csere rendszerében
egyuttmikodo, ezaltal a kozjot gyarapito cselekvok
kapcsolathal6zatainak kbzos tulajdonsaga (Coleman, 1990).
Coleman elméletének alapkove tehat az egyéni szintl sziikségletek
kielégitésére iranyuldé szandékos cselekvés. Ez minden esetben a
kornyezet hatasara valésul meg, amely 6sztdnzi és korlatozza az egyén
viselkedését, szlri és értelmezi az informaciokat, jelentéseket artikulal,
er6forrasokat allokal. Ennek alapjan értelmezte Coleman (1988) az
iskoldban lezajl6 folyamatokat, s ugy Vvélte, dontd fontossaguk van a
tanulét korilvevd kozosségek jellemzdinek, mert ezek révén az egyén
nemcsak a szamara elérhet6 anyagi és kulturdlis javakbol részesulhet
iskolai palyafutasa soran.
Hipotézisének kialakitasakor Coleman a relaciés szempontot érvényesito
strukturalis elemzés (Welman, 1991) empirikus tapasztalatait gondolta
tovabb, amely a tarsadalom egyének és csoportok kapcsolatain alapulé
szOvetét vizsgalja, s az egyéni cselekvést a kapcsolati strukturak
kényszerének figyelembevételével értelmezi. A szakirodalom kulonbséget
tesz gyenge és erfs kotés kozott. Az el6bbi a nagy tarsadalmi vagy
térbeli tavolsagokon ativel6 laza dsszekottetés, ismeretség (Granovetter,
1991), mig az utébbi a szoros kapcsolattartas, amelyet vagy zart
szerkezeti felépités jellemez, vagy kozos értékek és normak elfogadasan
alapul (Coleman, 1988).

(Feltevések) Kutatasunk sordn az eredmeényes iskolai palyafutast maguk
mogott tudd (fels6fokd tanulmanyokat is folytaté) roma diplomasok
életpalyajdnak megismerésekor arra kerestuk a valaszt, hogy a
vizsgalatba bevont személyek kapcsolatrendszerének Osszetétele,
stabilitasa és szerkezete milyen pontokon jatszott szerepet iskolai
palyafutasuk alakulasaban. Az utébbi id6k kutatasai szerint a cigany



csaladok esetében kimutathaté némi értékrendbeli valtozas, amely abban
ragadhaté meg leginkabb, ahogyan az iskola hasznossagarol vélekednek a
megkérdezettek (Kemény és mtarsai, 2000). Ha hihetink a colemani
tarsadalomelméletnek (Coleman, 1990), akkor az ilyen nagyfoku
tarsadalmi valtozast elindit6 értékrendi fordulatok hatterében a
mikrostruktura atalakuldsat érdemes keresnink. Az elemzési szint tehat
az érintett cselekvOk szintje, de az 6 magatartasuk mellett a konkrét
tarsadalmi kornyezet kontextusdnak szerepét és mobdositd hataséat is
hangsulyozottan kell vizsgéalnunk, hiszen az egyén cselekedetei és
dontései a konkrét tarsas kornyezetben, annak hatasara jonnek létre. E
tanulmany a cigany tarsadalom iskolai és tarsadalmi mobilitasanak
kérdéséhez kivan hozzajarulni a reladcios és a kontextudlis elemzés
szemléletmodjanak érvényesitésével (Welman, 1991), amely nem az
egyének tulajdonsagaira vagy kategoriaira Osszpontosit a
magyarazatkeresés soran, hanem a kapcsolatokon alapulé tarsadalmi
szOvet mintazatainak tulajdonit kiemelt fontossagot. Coleman (1988)
nyoman a kapcsolatokban rejld tarsadalmi tOkét az egyén altal elérhetd
er6forrasok egyik tipusanak tekintjuk, amely alkalmas arra, hogy
elésegitse az iskolai karriert és a tarsadalmi felemelkedést. Régebbi
kutatasunk (Kozma és mtarsai, 2001) soran figyeltink fel arra, hogy a
roma fiatalok aktivitasat, kezdeményezOkészségét megbénitja er0ls
kulturalis és kornyezeti elszigetel6désiik, valamint kapcsolati strukturajuk
zartsdga. E tanulmanyban azt vizsgaljuk, hogy a mintankban szereplok
iskolai és tarsadalmi mobilitasdaban a gyenge vagy az erds kotéseknek,
illetve a tarsadalmi tOke informaciés potencidljanak, ,szivességbank”-
jellegének (Putnam, 1993) vagy normativ szabalyozéerejének jut-e
fontosabb szerep.

(Adatok) A 2001 és 2002 forduléjan a Debreceni Egyetem
neveléstudomanyi tanszékén végzett interjus adatfelvétel szdveges
anyagat a fenti hipotézis ellendrzése érdekében lgy dolgoztuk fel, hogy az
elsO0 Ilépésben Kkisz(irtik a baratsagra, az Osszekottetésekre, a
kapcsolatokra utalé szovegrészleteket, s olyan valtozésort alakitottunk ki
beldlik, amelyben a kdvetkezOk szerepeltek: a szomszédsag Osszetétele,
a szul6k munkahelyének allandésaga, a formalis és az informalis
kozosségekben elfoglalt helyzet, a baratsag, a jotevok, a hasznos
Osszekottetések szerepe és a helyi tarsadalom életében val6é részvétel.
Mindezek alapjan igyekeztunk leirni a mintaba kerult roma diplomasok
individudlis kapcsolati haloit, valamint az Oket korulvevd formalis és
informalis kornyezet (szomszédsag, oOvoda, iskola, barati Kkor)
Osszetételének jellemzdit, majd az iskolai palyafutds szempontjabdl a
legdominansabb kozos jellemzOket és a kitapinthatd tipusokat kerestik.
Tanulmanyunk els6 részében oly médon tekintjik at az egyes kapcsolati
formaciok jellemzdit, hogy nem csupan a létrejott struktira dsszetételére
koncentralunk, hanem arra is, hogy az interjualanyok hogyan
interpretaltdk e viszonyoknak az iskolai palyafutdsukban betoltott
szerepét. Ezutdn arra teszink kisérletet, hogy statisztikai médszerekkel



vizsgaljuk meg a kapcsolati strukturdk tulajdonsagai és az iskolai
palyafutas jellemzOi kozotti osszefuggéseket, valamint a rendelkezésre
allé adatok alapjan megragadhatéva tegyunk néhany jellegzetes tipust.

(A csaladon beltli tarsadalmi toéke) E toke forrasanak a tanulas
tamogatasat és a gyermekre forditott szul6i figyelmet tekinti a
szakirodalom (Coleman, 1988). Mérhet6 ez egyszerlien a gyermekek és a
felnOttek létszamanak csaladon beltli ardnyaval (Coleman, 1988, Rdbert,
2001), ha azonban az adatok alkalmasak ra, akkor érdemes a kapcsolatok
szama mellett a tartalmukra is figyelmet forditani. A csaladon beluli
tarsadalmi t6ke hipotézise szerint a tarsadalmi téke e formajanak
eredményessége nem a szUlOk iskolazottsagatol fluigg, hanem attél az
Osszetartd, csaladon bellli kapcsolatrendszertdl, amelynek tagjai egységet
mutatnak a gyermek jovojéért vallalt aldozatban. Interjldalanyaink
beszamoldiban tetten érhetd e kapcsolattipus megjelenése vagy
hidnyolasa, valamint az iskolai palyafutas szempontjabdl valé nagyra
értékelése. JellemzO, hogy e jelenségre mar 6k maguk is elméleti
iskolazottsaggal reflektalnak; nyilvan tanulmanyaik hatasara tekintik a
gyermekkel valé foglalkozas moédjat a kultira elemének, s
megjegyzéseikben értékekrol, normakrol és életstratégiakrol beszélnek.
Emellett felismerik azt is, hogy a stratégidak rendezl elve a konkrét
csaladdok jovOvel kapcsolatos diszpozicibja. Az eredményes iskolai
eldmenetelt is els6sorban annak tulajdonitjak, ha a csaladok a jovo
érdekében elkezdik szabalyozni jelenbeli magatartasukat.

»,Nincs benne a kultdraban az, hogy lellnek a gyerekkel, s megbeszélik a
tanulast, viszont ez nalunk megtortént. Nekem a mai napig apukdm a
legbregebb és a legjobb tanitdbm, mindig mindent megbeszéliink, s minden
egyes donto fordulatnal az életemben kikérem a véleményét.”

.Masfajta stratégiajuknak kellene legyen a romaknak ahhoz, hogy
megvalésuljon a hossza tavra valo épitkezés, a hosszu id6re valé gondolas
meg a raktarozas. Ez az, ami nem megy. Ez a méardl holnapra élés. Ez
tobb mindennek a fuggvénye.”

Interjualanyaink szlikebb kornyezetében kitapinthaté a Bourdieu (1978)
altal is hangsulyozott fordulat, amely a feltorekvO rétegek sajatossaga, a
nevelési elvek terén. A gyerekeik elGrejutasaba erdforrasokat fektetd
szulék ugyanis joval szigorubbak, mint felemelkedésre nem torekvo,
hasonlé tarsadalmi helyzetd tarsaik. A szllGi szigor a felnovekvd
nemzedékben kemény, szinte aszketikus moralt alakit ki, amelyben a b(in
fogalma Kkiszélesedik.

»A kornyezetemben az, hogy fehér hollobnak szamitok, nem feltétlenul az
én érdemem, hanem akik egy generacioval el6bb természetessé tették.
Szerintem az bln, ha valaki nem él a lehet0séggel, merthogy teljesen
szabad az ut.”

~.Edesapam... rengeteg felé vitt, hozott, s édesanyamnak mondta, hogy
engem azért akar vinni évodaba, mert nem elég az, amit itt a telepen
kapok, ne igy teljenek el a napjaim, meg hogy az iskolara felkészitsenek.”



A csalddon beliuli strukturak és normak milyenségét a megkérdezettek
rendszeresen a cigany, illetéleg a magyar kultiira elemeiként értelmezték.
Amikor a szuleik kulsd kapcsolatrendszerér6l sz6l6 megnyilatkozasokat
vizsgaltuk, vildgossa valt, hogy e viszonyok dsszetétele és jellege milyen
gyakran jelenik meg er6s befolyasolé tényezoként. A szbvegek részletes
elemzésekor feltlint, hogy a megkérdezettek kiemelten fontosnak tartjak a
szuldket korulvevoé mikrokoérnyezet normainak hatasat.

~Apunak is nagyon sok magyar baratja volt. Es az is, a munkahelyével
kapcsolatosan is, az, hogy ra volt kényszeritve arra, hogy a gyerekeit el
kell tartani valamibll. Lett egy munkahelye, a munkahelyen meg Kkell
felelni masoknak, fonoknek, munkatarsaknak, s latta, hogy a kozosségi
norma nem az, hogy én kibavékat keresek, vagy italozom, vagy
gancsoskodom, kdtekszem, vagy amit csak tudok, zsebre teszek, vagy mit
tudom én, mert annak vannak bizonyos szankcidi, szerintem apu is latta
azt a sajat helyzetébdl, hogy neki a boldogulasa is ahhoz van koétve, hogy

megfelelni, hogy beilleszkedni.”

(A kortarsakkal kialakitott kapcsolatok az iskolai palyafutas soran) A roma
diplomasokkal készult interjuk elemzésekor a csaladi hattér 6sztonzo ereje
mellett felfigyeltiink kapcsolati struktirajuk néhany jellemz6 vonasara is: a
baratsdgok, az odsszekottetések kitlintetett szerepére nemcsak az életrajzi
tények kozott, hanem a palyafutds fordulépontjainak  okainak
magyarazataban is. Az er8s kotések, a baratsag, a meghitt, sztul6—gyermek
viszonyt idéz0d tanar—diak kapcsolatok rendkivil figyelemre mélté szerepet
jatszottak interjualanyaink iskolai karrierjében. Az elmélet szerint a szoros
kapcsolati struktura kétféle modon fejti ki hatasat: egyrészt formai
zartsaga révén segit a mindennapi viselkedés szabalyozasaban, masrészt
tartalmi alapjai olyan hatékony normak, amelyeknek elfogadasa az er0s
kotések fennmaradasanak feltétele.
Az eddigi kutatadsok fontos felismerése, hogy cigany fiatalok kdérében az
ovodaba jaras és az iskolai siker kdzott igen szoros a kapcsolat (Forray,
Heged(s, 1991). Az 6sszefliggés magyarazata az, hogy a gyerekek olyan
szervezetben gyakorolhatjak a szervezeti tanulast, S ott
szocializalédhatnak, ahol még nem olyan szigoruk a szankciok, s ahol
személyes torddéssel fordulnak feléjuk. Kevesebb hangsulyt kap az, hogy a
rendszeres 6vodalatogatas a csaladon kivili kapcsolati halé bévitésének, a
kulonb6z6 mili6hoz tartozé gyerekekkel valé baratkozasnak a terepe, s ez
segit az olyan viselkedés kialakitdsaban, amelyre kés6bb az iskola
tdmaszkodhat.

-Mert jartunk mi 6vodaba, de ugy jartunk, hogy mikor hazamentek az
ovodasok, akkor belogtunk az oOvodaba jatszani. S akkor ugy ismertik,
tehat nekiink az 6voda, az ilyen nagy lila kod volt. Uristen, mit csinalhatnak
ott?”

~Egyébként jol éreztem magam az évodaban, s ahogy most vissza tudok ra
emlékezni, annak ellenére, hogy egyedil voltam cigany gyerek az oviban,
befogadtak a gyerekek.”



Sokat foglalkozik a szakirodalom a roma fiatalok iskolai kérnyezetével, az
osztalyok homogén vagy heterogén etnikai-tarsadalmi Osszetételével.
Interjualanyaink iskolai tapasztalatait attekintve kiderult, hogy tobbnyire
heterogén Osszetétel(i osztalyban tanultak. Megfigyelhetd azonban, hogy
interpretaciojuk szerint a ,rejtett tanterv” elsajatitasara vald nyitottsaguk,
adaptacios képességilk és ebbll fakadodan iskolai helyzetiuk nem alakult
egységesen, s a rekonstrualt szociometriai status integralt osztaly esetén is
tobbféle lehet. Interjualanyaink ebbdl a szempontbdl két nagyobb tipusba
sorolhatok. Az egyikben gyakori volt a mas cigany tanuldktdl valé
elkllonulés. Az altaldban peremhelyzet(i szociometriai status gyakrabban
jart egyutt az egyetlen nemzedék alatti tobblépcs6s mobilitassal, valamint
a teljesen zart, homogén kapcsolati és lakékornyezetbdl vald iskolaba
Iépéssel.

»Itt voltak ciganyok, hat hogyne lettek volna! Csak tudod, azok
lemorzsolédtak, azok orultek, ha megkaptdk a kis kettesuket, azok nem
mentek tovabb tanulni, azok ha hazamentek, akkor esetleg nem a
tanulassal foglalkoztak, hanem> barmivel.”
~Abban az idében nem voltunk elit tarsasag, el tudom képzelni, hogy volt
bizonyos higiéniai kdvetelmény, amit nem tudtunk teljesiteni, de hat ez
altalanos dolog volt. Aztan kés6bb is mindig az utolsé padokban ultunk.”
A masik tipus tagjai ellenben kozponti szerepet jatszottak az osztalyban, a
csoportban, az évfolyamon és a munkahelyen. Ezt a statust sajat
megitélésuk szerint j6é képességeikkel nyerték el, vidamsagukkal,
segitOkészséglikkel, szinészi adottsagaikkal magyaraztak, nem pedig kulso
okokra vezették vissza.

-En alapvetéen kedves természet(i ember vagyok, kis mosolygdés meg segitOkész,
ugyhogy szeretnek.”
»,Soha nem ultem egyedil, mert j6 sugd voltam példaul, nagyon szerettek érte.”
-Nagyon szép fogalmazasokat irtam, és amikor irtunk ilyen fogalmazéast, az én
fogalmazasom végigment az osztalyokon, felolvastak tobbszor.”
,Szerintem tiszteltek, és ezt éreztem. Ez akkor derilt ki, hogy harmincoten
voltunk egy osztalyban, és egy nap nem voltam ott, és osztalytitkart akartak
valasztani, és engem valasztottak meg, ugy, hogy ott se voltam, és igy, hogy
tiszteltek.”

»-Egy évfolyambdl egyvalakit valasztanak be, a harom évfolyambdl bent Ul harom
hallgaté, meg azok a szaktanarok, vagy nem tudom én, kik, mar nem nagyon
emlékszem ra, akik dontottek az intézménynek a kérdéseiben. Tehat fdiskolai
tanacstag voltam.”
Felmerulhet a gyanu, hogy a csoporton bellli sikeres elhelyezkedés, a
nagymérték( elfogadottsag csak a megszépitd emlékezet mlive. Amikor ellenkezd
eldjeli  tapasztalatok felidézésére kértuk adatkozlOinket, targyilagosan



beszamoltak ilyenekrdl is, de efféle emlékeket ritkan hivtak el6 a multbdl. Ezt az
elhallgatas és az ilyen emlékek hianya egyarant indokolhatja.
»,Voltak, akik szembefordultak, és ilyen bélyegként hasznaltak, hogy cigany vagy,
és lany, de voltak olyanok, akik sajnaltak, hogy a masik csufol, és voltak olyanok,
akik kedveltek, mer’ 6ket nem érdekelte az, hogy cigany vagy, vagy nem vagy
cigany, hanem csak ember vagy, es kész.”
Amikor az iskolai osztalyok idedlis dsszetételérdl kérdeztik interjaalanyainkat, a
valaszokban vilagosan kitapinthat6 volt a szakmai és oktataspolitikai vitak hatasa
és az ezek miatti 6vatoskodas. Legtobben a heterogén Osszetételi és minden
szempontbdl teljesen integralt osztalyok mellett foglaltak allast, de nem érveltek
részletesen mellette. Volt, aki sikeresnek tartotta az ettél eltérd, kombinalt
megoldasokat is, de itt sem Allt 0ssze kimeritd magyarazat.
-Mindenképpen integralt, bar nem vagyok igazan meggy6z6dve egyikrol sem.
Igazdn jO szegregalt intézményt sem lattam. Tehat a Gandhit vadoljak ezzel,
azzal, amazzal. Dontéen cigany gyerekek tanulnak ott. En azt gondolom, hogy az
idedlis az integralt lenne, mindegyiknek nyilvdn megvan az elOnye, hatranya.
Nincs, azt gondolom, meg igazan kitalalva.”
Az osztalyok oOsszetételénél sokkal fontosabbnak bizonyult a baratoknak
tulajdonitott szerep. Figyelemre mélténak taldltuk, hogy az 6 jellemzésiikkor
kézponti elem volt iskolai teljesitménylk, tudasuk, szuleik munkamoralja és
esetleg tarsadalmi hovatartozasa is. A baratsag természetérOl sz6l6 mondatok
szinte kivétel nélkil tartalmaztak a szellemi 6réomodkben val6é osztozas élményét is.
A szoros kapcsolatok tehat az esetek tobbségében olyan irdnyba vonzottak
interjualanyainkat, amelyben a szorgalom és a tudas fontossdga ko6zdsen
elfogadott normakka valhattak.
,Volt még egy masik osztalytarsam, N. N., aki egy volt polgarmesternek a lanya,
mert idokozben az apukaja polgarmester lett, de nagyon jo baratném volt, mert
végul is nagyon tudtunk, 6 is meg én is, magyarbdl is, oroszbdl is, és tudtuk,
hogy ha példaul egy igének a rendkivili ragozasa nem jutott az én eszembe, de
N. eszébe se, akkor tudta az osztaly, hogy itt gaz van, mert ha az a két tanulé
nem tudja, akkor L. L-énak a kulcscsomdéja egyszer csak elrepil, és nem tudjuk,
hogy kit fog nyakon verni, amiért senki nem tudja az osztalybdl.”
Az osztalyban volt egy két-harom f6bol allo kis csapatom. Az egyik egy szolid
koralmények kozott él6 lany, fizikai dolgozék gyereke, nagyon sokat dolgoztak.
Nagy baratnok voltunk. A masik lany a fizikatanarunk lanya volt, akibdl orvos lett
egyébként, de ennek ellenére velunk volt.”

-Magyar fia volt. Azéta is nagyon jo kapcsolatban vagyunk, a legjobb baratom,
0 egy tudds volt, tudos lélek. A gimnaziumban is az olvasottsagaval annyira
kitlnt, hogy tobbet tudott sokszor, mint a tanarok. Nem azért, mert a tanarok
keveset tudtak, hanem mert o tudott nagyon sokat.”
Az iskolarendszer szelekciés pontjain is dont6 szerepet toltottek be a baratok,
nagyrészt mintaadé magatartasukkal, késdbbi életkorban pedig rabeszéléssel,
tanacsadassal. Abban az esetben viszont, ha a szul6k kapcsolati struktiuraja és
a lakoéhelyi kornyezet zart, ezek a barati hatadsok egészen felnGttkorig
varathatnak magukra.



,Az, hogy az egyetemre bekerultem, annak koszonhetd, hogy a baratném
allandéan ragta a fulemet. A szamviteli fOiskolara jart levelezdre. Egy évvel
elobb felvételizett, mint én. Felvették levelez6re. Mondta, hogy prébaljam meg,
biztos sikertlni fog.”
-En példaul azért kertltem ipari iskolaba, mert a baratom oda iratkozott. Hidba
mondta a tanarn6, hogy gimnaziumba kell menjél, N., j6 tanulé vagy, ... de a
baratom gazszereld akart lenni, és akkor én is.”
A palyat eldmozdité barati kapcsolatok kozott harom esetben emlegetnek
cigany szarmazasut, s ez is inkdbb a dél-dunantuliak korében fordul eld, ahol
kialakult szervezeti keretei vannak a kapcsolattartasnak, s ahol gyakori
jelenség, hogy egy felsboktatasi intézményben tobb roma tanul egyszerre, igy
képesek segiteni egymast. A dél-dunantuli intézményrendszer sok diplomasnak
munkaalkalmat is kinal. Az e régioban él6krdl elmondhaté, hogy nemcsak
munkajukként, hanem egyik fontos életcéljukként is beszélnek a roma
gyerekekkel és fiatalokkal valdé foglalkozasrol. Ez pedig az informaciok
aramoltatasa mellett leginkdbb személyes tanacsadassal segithetd eld.
,0 most az a-i 6vodanak a vezetOje. Vele jartam egy csoportba, és szoros
baratsag alakult ki k6ztink. Most is tart. Segitettilk egymast, a harom év alatt
tdmogattuk egymast. Szikségunk is volt egymas tamogatasara.”
A szoros kapcsolati hal6zatba tartozas fontossagarol vallanak a palyajuk soran
kisebb korhoz, mozgalomhoz vagy vallasos kiskdzosséghez kot6dd roma
diploméasok. A szakirodalom kiemeli az ilyen tipusu onkéntes szervezeti vagy
csoporttagsag tarsadalmi t6keteremt0 hatasat (Coleman, 1988). Minthogy a
kozosségi tagsadgra a multiplex viszonyok jellemzdk, lehet6ség nyilik az
els6dleges viszony eroforrasainak alkalmazasara mas problémakban is
(Coleman, 1990).
»2Ami nagyon fontos az én életemben, hogy amikor szakmunkasba jartam,
iffagardista lettem. Nem azért, mert fegyveres szervezet vagy ilyesmi,
egyszerlien azért, mert szerettem oda jarni. Nagyon sok baratom kerult Ki
ebbdl, a legjobb baratném is, aki altal motivalva lettem az egyetemre. Ma is
tartom mindegyikkel a kapcsolatot, '85 6ta barataim, most is dsszejarunk.”
»,Hat mi fGiskolan tizenheten-nyolcan voltunk a csoportban, és tizendten-hatan
mentunk le egyutt ebédelni vagy mentunk el este szorakozni, bulizni vagy
barmit csinalni, tehat mi tizenhatan egyutt éltunk, egyutt mentink edzeni,
egyutt sirtunk, egyutt nevettink, akkor, amikor vizsgaid6szak volt, mindenféle
gyotrelmekkel, és... egyutt mulattuk at az éjszakakat, akkor, amikor éppen volt
alkalom az Unneplésre.”

,S ezeken a kis felolvaséesteken derlt ki, hogy tébben is irnak, s akkor ugy
biztatgattuk egymast, hogy kuldozgessuk palyazatra, ide-oda, s akkor ugy
elkuldtiink egy anyagot a diakirok, diakkolték taldlkozojara, és akkor ott
nagyon jol fogadtak az irasaimat, s az ugy jo volt. Meg voltunk didknapokon
szindarabokkal, Sé&rospatakon, itt-ott, akkor nagyon egymasra talaltunk.
Nagyon jo k6zOsség volt.”
A vallasos Kkisk6zosségekhez tartozdst nemcsak integrativ funkcidja miatt
emelik ki, hanem az iskolai mobilitast el0segitd0 tényezOknek is tekintik. Az



onkéntes szervezeti tagsdg esetében mar maga az odatartozas vallalasa is
teljesitményorientalt kritériumokon alapszik. Az oOntevékeny, Kkoz- és
onsegélyezd csoportok (Andras, 1981, Andorka, 1994, Tomka, 1998) nemcsak
azért fontosak, mert struktirajuk révén a tagok Ujabb erdforrasokhoz jutnak,
hanem azért is, mert m(ikddésuk a tarsadalom teljesitOképességét ugyancsak
fokozza (Aratd, 1999). Coleman (1990) szerint a vallasi kozosség elsédleges
testuleti cselekvd, amelynek a tobbiekkel szemben az az eldnye, hogy tagjai az
internalizalt normak alapjan Iépnek kapcsolatba. EbbGl tobb dolog kovetkezik,
de a legfontosabbak egyike az, hogy e kozosségek tarsadalmilag rendkivil
nyitottak, a kozosségi kapcsolatok ativelnek a tarsadalmi réteghatarokon, s
ezzel elutnek a hazai kapcsolati struktira erdsen zart csaladi, munkahelyi és
instrumentalis arculatatol (Utasi, 1991).
,Hat szam szerint nem tudom, de szerintem akkor a gyulekezetnek a szerintem
harmada fiatal volt, és Ok jol részt vettek ebben. Behivtak, volt ilyen, hogy
iffjasdgi ora akkoriban. S hat behivtak minket kozejuk. Abszolut elfogadast
taladltunk bennlk. Egyszer(ien ott volt az az els6 kézeg, ahol mondhatom azt,
hogy nem éreztem azt, hogy Ok lenéznek azért, mert cigany vagyok, hogy
lenéznek azért, mert csak egy egyszobas lakasunk van. Mondhatom azt, hogy
szOrostOl-borostdl elfogadtak. Es hat elkezdtek tanitani egyszerlien alapvetd
dolgokroél.”

Cigany diplomas interjualanyaink felséfokl tanulmanyaik kimenetelében is nagy
jelentOséget tulajdonitanak a baratsagoknak. Amint lattuk, a barati korok mint
tanuldi kozosségek is funkcionalnak az iskolai palyafutas soran, s hidnyukat
stilyos fékezbOerdnek tekintik a tanulmanyi el6menetelben. A baratsag
fontossaga nemcsak a sajat életut eseményeiben jelenik meg, hanem mas
anémias allapot mutatojaként is sz6ba kerul.
-Egy évet ott [fGiskola] elvégeztem, mondjuk filozéfia vagy valami ilyesmi az
mar utdvizsgas volt, és a matek is bukfenc volt év végén. A pedagdgia sem
ment Orult jol, mert ezek a tanuléi kozosségek hianyoztak. Mindenki élte a
maga kis életét, es nem volt baratsag.”
-Mert lehet, hogy nem azért fog a Tescéba elmenni, és egy akarmilyen
videdkazettat vagy barmilyen miszaki cikket eltenni a zsebébe, mert neki arra
hej, de nagyon sziuksége van, csak azért, mert lehet, hogy meg akarja szerezni
X. Y.-nak a baratsagat, mert rosszul érzi magat, hogy nincs egy tarsa és egy
kialakult baréti kére.”

Interjualanyaink — ugy is, mint gyakorl6 tanarok — felismerik a kozvetlen
mikrokornyezet fontossagat, vagyis azt, hogy az 0Osszetartd, hatékony
normakra épulé kozosség hianya nemcsak az iskolai sikerek esélyét csokkenti,
hanem fokozza a devidns magatartasmintdkkal szembeni védtelenséget is.

(A tanarral Kkialakitott szoros kapcsolatok hatdsa) Szamos megkérdezett
szamolt be arrél, hogy rendkivuli er6forrds volt szamara egy tanaraval
teremtett bens@séges kapcsolat. S itt nem egyszerlien a tanarok szakértd
kozrem(ikodésére vagy informaciés csatornaként jatszott szerepére Kkell



felhivhunk a figyelmet, hanem egy mindségileg mas, érzelmekkel fliszerezett,
sorsfordité befolyasolasra. A tanar gyakran jelenik meg az életutakban masodik
édesapaként vagy édesanyaként, s a szovegek alapjan egyértelm(, hogy a
nagy erejli érzelmi azonosulas hatarozottan eldmozditja azt, hogy a fiatalnak
az iskolaval és a jovovel kapcsolatos  stratégigja  atalakuljon.
,Olyan pedagogusok vettek korul, akik szerettek és motivaltak, er6t adtak az
egészhez. Ami plusz, az az, hogy az emberrel a szabadidejében is torodtek és
foglalkoztak.”

-Ovodai élményem csak annyi volt, hogy volt egy magas, sz6ke haju 6vononk,
aki hegedult nekink alvas kozben, és én szerelmes voltam belé.”
-EQy Vvégtelenul empatikus, csodalatos fiatal tanitéond jott, és olyan szeretettel,
odafigyeléssel, toleranciaval kezelte azt, aki nem tudott magyarul beszélni,
hogy a mai napig is nagy szeretettel gondolok ra, mert 6mellette tanultam meg

szeretni tanulni.”
,Ott tanitott az a tanar is, aki nekem a ko6zépiskolas évek alatt az edzOm volt.
Es igy jo kapcsolat, apamként tiszteltem.”

~Volt egy tortenelemtanarom, a nevet még most is imaba foglalom, nagyon
szerettem. O volt a példaképem, és az 6 mentalitasat kovetem. Amikor én
tanitani szoktam, néha észreveszem magamon, hogy udristen, most ugyanugy
viselkedem, mint ahogy 0. Annyira belém ivodott.”
Ennek a hatasnak Z az eredménye, hogy az egyén ,vilagot cserél”, feltétele
pedig az ujbélagos szocializacié, az ugynevezett reszocializacié. Ennek maddja az
igen érzékeny identifikacion alapuld interiorizaciés szakasz megismétlése,
valamint a masoktél valé érzelmi fluggés élményének ujboli atélése (Berger,
Luckman, 1998). A szeretett tanar szerepkorének alapja az attitidok és
értékek atadasa. A szeretett tanarhoz vald viszonynak fontos jellemz6je, hogy
szaktargyi tudasat a diakok joval kevésbé tartjak fontosnak, mint nyitottsagat
és kedvességét. A tanarral kialakult meghitt kapcsolat ©6nbizalom-erdsitd
szerepét nem tudjuk eléggé hangsulyozni a serdiulok esetében, akiknek
alkotétevékenységét és tovabbtanulasi dontéseit gyakran bizonytalanitja el a
gyenge onértékelés.
»S akkor én folyamatosan kitarulkoztam. Mit tudom én, kdzépiskolaban P. P.-
nek elvittem egy verset, vagy Z. tanarndonek, s akkor nagyon jo volt, mert
abszolut tarsak voltak ebben a dologban, s borzasztéan oriltek, ha valamilyen
ilyen dologban sikerult eredményeket elérnem.”
A tanulmanyi munkdban nyudjtott tandéran kivuli segitség mar e kapcsolatok
praktikus oldala, s nyilvan magyarazatul szolgal arra is, hogy az érzelmi okok
mellett miért szabalyszeri a kedvenc tanar altal tanitott szakokon vald
tovabbtanulas. A segitségnyujtas tobb rétege esetében is jol érzékelhetd, hogy
az érzelmi megnyilvanulasok el6keld helyet foglalnak el a kapcsolattartas
rétegeinek rangsoraban. Emellett az iskola irant nyitott csalddokban is
altalanos, hogy a tanar konkrétan beavatkozik a tovabbtanuladssal hozott
dontésbe, sot, gyakori eset, hogy szembe kell széallnia a csaladi allasponttal a
fiatal jovOje érdekében.
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-ES nagyon-nagyon meglepddétt, amikor talalkozott itt V.-ban ezzel a
problémaval, hogy... N. N. a legjobb tanitvanya, €és mi az, hogy nem megy
tovabbtanulni? Hat betegje volt, lelkibetegje, és mondtam neki, illetve hat
beszélgettink, hogy végul is én szeretnék menni.”
-Nem biztak bennem. Hiaba lattdk az eredményemet, meg hogy szeretek
tanulni, és kellett az osztalyfonoknek a kozbenjarasa, kellett a
csaladlatogatas, hogy... lelket ontson anyuba meg apuba.”
A roma diplomasok koézul tobben emlitették, hogy megérzik a
személyiségfejlodésiket és palyajuk alakulasat mélyen érintd pedagogusok
hianyat az oktatasi rendszer magasabb szintjein, s6t a munkaer6piacon vald
elhelyezkedéskor is.
~-Ennekem nagyon hianyzott akkor, hogy hat, mondom, féiskolan, jo, de hol
az osztalyfonok? Hat ott olyan nincs. Itt mar csak olyan van, hogy
évfolyamfelelds, és annak nem az a feladata, hogy a te kis lelki problémaidat
patyolgassa. Es szerintem, ha van egy ilyen lehet6ség, ahol bevalik, ott
biztos, hogy nagyon sokat jelent, kotodést.”
LA masik dolog meg az, mondom, ha valaki segitd kezet nyujtott az
iskoldban, akkor nyujtson akkor is, amikor el kell helyezkedni.”
Az interjuk nyoman a tanarhoz f(iz6d6 kapcsolatot nehezebb elhelyezniink a
szakirodalmi tipolégidban. Granovetter (1991) szerint a gyenge kotéseknek
nagyobb szerepiik van az egyének mobilitasi lehet6ségeinek felismerésében,
foként az informaciok kozvetitése altal. A gyenge kotések erejét azért tartja
nagyobb hatasinak az alsébb tarsadalmi rétegekben, mint az erdls
kotésekbdl eredd hatast, mert a szoros kapcsolatok nem alkalmasak kuilso
informaciok kanalizalasara, s kisebb valészinliséggel valnak az erds kotések
kozotti hidda, mint a gyenge kotések, amelyek viszont nagy tarsadalmi
tavolsagok athidalasara képesek. Ennek alapjan gyenge kotésnek tekinthetd
a tanarral valé kapcsolat. Lin (1991) tipoldgiaja szerint azonban a gyenge
kotéseket nagyobb valdszinliséggel hozzak Iétre  statusgyarapitas
szandékaval, mig az er6s kapcsolatok expressziv-emocionalis iranyultsagbol
jonnek létre. Ez egyértelmiien elmondhaté az elemzett kdtddésrdl, amelynek
kétarcusadga nem vitathatd, hatékonysaga pedig rendkivulinek latszik.

(A kozvetett gyenge kotések szerepe) A partfogobkhoz, a hasznos
Osszekottetést jelenté személyekhez f(iz6d0 szalak testesitik meg a
gyenge kotéseket a cigany fiatalok életében. A partfogbknak a mar
korvonalazott tanari szerephez hasonld, de a tarsadalmi és a helyi
tavolsdg miatt érzelmi azonosulassal kevésbé alatdmasztott, mégis
fontosnak latsz6 szerepuk van a palya alakulasaban.
-A Megyei Korhaz fborvos asszonya ismerte az édesanyamat.

Kéthetente betelefonalt az iskolaba, fOleg az elején, hogy mi van az én
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kis draga Erzsikémmel, ezert figyeltek ram.”
LA fonokom gyerekpszicholéogus volt akkor még, utana lett az
intézménynek a vezetdje. Olyan humanus bedllitottsagl és annyira
tanulasparti és elditéletektdl mentes, mélyen vallasos. Ha valaki,
akkor az 6 személye biztositotta azt a hatteret, ami kell ahhoz, hogy
egy ember tudjon tanulni.”
A dél-dunantuli régidban a partfogdk és a hasznos 0sszekottetések
gyakorisaga nem véletlen, hanem egy silr( szovés(i szervezeti hal6zat
eredménye, amely ugyan civil szervezetekre épul, de centrumat a
pécsi egyetem néhany szervezeti egysége alkotja, és szamos képzési,
tovabbképzési program szervezése és futtatdsa mellett a roma fiatalok
tudatos verbuvalasa is tevékenységei kozé tartozik. Erdekes
Osszevetni ezt a tapasztalatot Angelusz és Tardos (1991)
eredményeivel, amelyek szerint a kapcsolattipusok elterjedtsége
hazankban foldrajzilag eltérd: a Dunantilon gyakoribb a gyenge kotés,
mint a keleti orszagrészben. Az orszdg mas részein él60 roma
pedagoégusok szavaibdl is kicsengett a kdzdsséghez tartozas vagya,
valamint annak f§jlalasa, hogy nincs civil szervezeti hatteruk.
,Ott dolt el az, hogy megprébalom, mert jott egy-két ember az
egyetemrodl, a szocialpolitika tanszékrdl A. A., vele beszélgettem, és
mondta, hogy érettségid van, miért nem probalod meg a
szocialpolitikat.”

-Két baratndm kapcsolatban volt a N. N.-nel, és kérdezte, hogy nem
ismernek-e valakit, aki munkanélktli — én mar az voltam —, legalabb
érettségizett és cigany szarmazasu. Mondtak, hogy hat ott M., akinek
most pont nincs munkaja, és megadtak a telefonszamomat. Szoéltak,
hogy jojjek be, mert N. N. keres munkatarsat. Jottem felvételire a
munkara, és mar haza se kellett mennem, maradhattam is.”
Azt, hogy a kapcsolati hattér informéaciés potencidlja révén segiti a
munkaba allast és az Aallastalalast, szakirodalmi tényként ismerjuk
(Granovetter, 1991). Nem volt ez masként mintankban sem, am e
tekintetben is felbukkantak a mar tapasztalt regionalis kilonbségek. A
dél-dunantudli roma pedagdégusok és az Oket seqgitd intézményi hattér
tamogatasaval a megkérdezettek sokkal hamarabb talalnak allast, sot
jutnak akéar tobb alldshoz, s a munkahelyek kozotti mozgasterik is
joval nagyobb.

»-Mondjuk az igaz, hogy ugy kerultem oda, hogy a tulajdonosnak a testvére
ismert, és 0 ajanlott be, hogy bennem megbizhatnak. Lehet, hogy ha az
utcarél mentem volna be, akkor nem vettek volna fel. Igy viszont volt
protkém, és abszollt meg voltak velem elégedve, s6t mindig, még most is
rakérdeznek a vendégek, hogy mi van velem.”
Az orszag mas térségeiben, kulonosen a Tiszantulon a feln6ttkori problémak
vilhgaban a munkanélkuliséggel szemben is a zartabb kapcsolati struktdra
marad az egyetlen erdforras, s igy is sokkal kisebb az esély az allastalalasra.
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Vagyis a munkapiac befogaddképességének aranytalansagai mellett a
sajatos kapcsolathalézati jellemvonasok is nehezitik a térségben élok
helyzetét.

.Es akkor elkezdtem kopogtatni K.-ban, Ovodakban, olyan helyekre
elmentem, ahol nyilvAnosan meg volt hirdetve az allas, bekopogtam, és meg
sem kérdezték, hova val6é vagy, vagy mutasd meg az okleveledet, vagy mit
tudsz. Ami igazan fontos lett volna szerintem. Elég volt csak annyi, hogy
ram néztek, és azt mondtak, hogy betelt az &llas.” ,Es utana a jegyz0
mondta is, mert sok-sok prébalkozas utan csak itt kotottem ki Z.-ben, hat
itt ismerték a gyokereimet, itt ismerték az iskolai teljesitményemet, itt
ismerték a szileimet, hidba cigany voltam, de tudtak, nem jellemz6 ram,
hogy betorék, hogy lopok, hogy tetves vagyok, hogy verekszem, mit
mondjak még negativumokat? Mindezekkel tisztdban voltak, itt tudtak, hogy
mas vagyok.”
Természetesen a civil szervezeti hal6zat nem spontan terem egy régioban,
hanem kils6 segitséggel szervezddik, ha azonban nincs 6sztonzd és segitd
centrum ennek elinditasara, akkor a cigany értelmiségiek zart strukturakat
erOsitenek meg maguk korul. Jellegzetes elem, hogy a civil szervezeteket és
a szakszervezeteket szembeadllitjak, éppen azon az alapon, hogy az el6bbi
esetében konkrét tamogatast érzékelnek, az utébbiban viszont nem érzik az
odafigyelést. A politikai partok felé nyualé kapcsolatok segité erejére nem
emlitenek példat. Akik tagjai valamelyik partnak, azok inkabb azt tartjak
feladatuknak, hogy partjuk reprezentansaiként viselkedjenek. Vannak olyan
fiatal diplomasok, akiknek er0siti az Onbizalmat egy-egy partpolitikus
figyelme.

LItt a tanszéken érdekes a kollégaimmal valé viszony. Azzal, hogy én a
szocialista frakcionak vagyok a tagja, bar én nem szoktam politizalni itt a
munkahelyemen, viszont van egy kollegam, aki meg fideszes. Azt
gondolom, hogy ezzel igy mindent elmondtam.”
~Tehat amikor engem K. hiv eldadast tartani, és amikor K. M. hiv el6adast
tartani, és sorolhatnam tovabb, akkor én azt hiszem magamrdl, hogy
nagyon jo szakembernek tartanak.”
Osszességében tehat inkabb arra taldlunk példakat, hogy a politikai partok
szamitanak ugyan a roma pedagodgusok segitségére, 0k azonban kritikaval
szemlélik a partfegyelem és a cigany kozosség érdekének konfrontacidjat.
Kisebbségi oOnkormanyzatokban valé szerepléssel és az ennek révén
lehetséges kapcsolatkiépitéssel mar sok roma értelmiségi megprobalkozott.
Am altalanos az az értékelés, hogy csalédtak e munka hatékonysagaban, s
elfordultak ettOl a szerepkortol.

(Az egyénkozpontu kapcsolathalok tipusai) Az aldbbiakban arra a
kérdésre keressuk a valaszt, hogy a cigany diploméasok iskolai karrierje
és kapcsolati strukturaik jellege kozott kimutathato-e O6sszefuggeés.
Ennek érdekében mérlegre tettik az iskolarendszerben befutott
palyajuk toretlen vagy akadalyokkal tarkitott torténetét, valamint a
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kapcsolathalézati hattér jellemz6i kozotti  Osszefliggésrél  szolo
hipotézist. A csekély esetszam ellenére szignifikAns kapcsolatra
bukkantunk tobb magyarazé és a fugg6é valtozé kozott. A
leghatarozottabbnak a szul6i kapcsolatok jellege, a szomszédsag
Osszetétele, a szoros baratsag hatasa és a kiskozosségi tagsag hatasa
mutatkozott, de a tanitéval, a tanarral kialakitott személyes kapcsolat is
fontos erOforrasnak latszik. Miutan a kapcsolatok és az iskolai
karriertorténet alakulasa kozott dsszefuiggést talaltunk, a kapcsolatokra
és a palyafutasra vonatkoz6 valtozok bevonasaval, klaszterelemzéssel
igyekeztunk kitapintani mintankban azokat a tipusokat, amelyeknek
érvényességét természetesen csak a megkérdezettek korére tartjuk
érvényesnek, de alkalmasnak véljuk egy késObbi, kiterjedtebb vizsgalat
kiindul6pontjaként. Az alabbiakban bemutatjuk azt a négy csoportot,
amelyet meg tudtunk ragadni.
A tarsadalmi tOke legintenzivebb hatasat példazza a ,kitoré” tipus,
amelyre a homogén cigany laké- és munkahelyi kapcsolati szilok
gyerekei korében bukkantunk. E tipusban a rokonsag nem fogadja el a
feltorekvé csalad céljait, s emiatt szakitasra kertl sor. Az O6vodai
elfogadottsagot az iskolai kiemelt torodés koveti a tanitok és tanarok
részérél, s elengedhetetlen a baratok tovabbtanulasra sarkallé szerepe
is minden életkorban. Az erds kotések mellett a gyengék is szerepet
jatszanak az iskolai mobilitds sikerében, fOként kulonb6z6 civil
szervezetek formajaban. Ebben a tipusban a leger0sebb a ko6zdsségi
tagsdg hatdsa, s ez az a tipus, amelyben az egyetemi diploma
megszerzése a végeredmény.
Tobbnyire az er0s, de emellett kismértékben a gyenge kotésekben rejld
energidkat is kiaknazzak a ,felzark6zé” tipus megtestesitoi, akiknek
szulei allandé munkahelyen dolgoznak, s akik részben roma
lakokornyezetben élnek. Rokonsaguk hozzajuk hasonlé norméakat vall a
tanulasrol és az iskolarél. Ha nem jartak is 6vodaba, az altalanos
iskoldban nincsenek gondjaik. Sorsfordit6 szamukra, hogy a
kozépiskoldban odaad6 tanarra talalnak. Az O életukben a csaladi
kapcsolatok erGforrasai mellett fontos a baratok és a kisk6zosségi
tagsdg hatasa, partfogojuk, civil szervezeti hatszelUk nincs.
Tovabbtanulasi célként a foiskolat valasztjak.
A legkisebb csaladon kivuli tarsadalmi tOke felhasznalasarél tantskodott
a ,kozkedvelt” tipushoz tartozok palyafutasa, akikrdl elmondhatd, hogy
szuldi kapcsolatrendszerik (lakokornyezet és munkahely) nyitott és
heterogén volt, a rokonsagban megértésre és kovetésre talaltak a
csalad altal fontosnak tartott tanulasi normak, igy a csaladi
kapcsolattartasnak nem kellett megszakadnia. Az 6vodai kérnyezetben
nemcsak az elfogadottsdg, hanem a koézponti szerep jellemzi 6ket, s az
altalanos iskolaban mar természetesen addodik az atlagos csoporttagsag.
A tanarok, a kozosségek és a baratok 6sztonz0 hatasardl ezek az
életrajzok nem beszélnek, a gyenge kotések (partfogdk) szerepe
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azonban fontos, s a palyafutas toretlentl halad a fOiskolai diploma felé.
A masik végpont a ,,maganyos” tipus, amelyben a feltérekvo Iényegében
alig hasznosit tarsadalmi tokét. A szuldi tarsas kdrnyezet itt heterogén,
nem kotédnek rokonsagukhoz, az altalanos iskolaban még kimondottan
idegenkedve fogadjak Oket, s barataik is legfeljebb jé példajukkal
vonzzak Oket, nincs nyoma a tovabbtanulasra val6é rabeszélésnek. A
kozépiskolaban mar nagyobb elfogadottsagot tapasztalnak tanaraiktél, s
a maguk erejébdl, esetleg kisebb kitérokkel keriilnek foiskolara.

(Osszegzés) Az interjuk alapjan o©sszességében megfigyelhetd, hogy —
akarcsak a régebbi kutatasok esetében — valdéban a csaladdi hattér és
szocializacié a meghatarozé a cigany fiatalok iskolai eldmenetelének és
ezaltal késObbi karrierjének alakulasaban. A csaladi hattér azonban maga
is sokdimenzids jelenség, amelybe a kulturdlis és az anyagi toke forrasai
mellett a szuldk kapcsolatrendszere, munkaerd-piaci részvétele,
jovOstratégidja és a gyermekekre forditott ideje is beletartozik.
Vizsgalatunkban annyiban sikertlt arnyalni az iskolai mobilitas
feltételeir6l és a reprodukcié determinisztikus szabalyairdl kialakult
képet, hogy felhivtuk a figyelmet az egyént korllvevd csaladon kivli
kapcsolathal6zatoknak a cigany értelmiségiek felemelkedésében jatszott
oridsi szerepére. Bemutattuk, hogy a csaladi kapcsolatok erdsségét
imitalé szoros kapcsolati struktirdhoz kotdédés milyen kimerithetetlen
hizéer6 lehet egy fiatal roma ember palyajan. Kulonésen fontos
er6forrds a pedagogushoz valé er6s kotés, amely rendhagyo
felkésziltséget és feladattudatot, valamint egészen  atalakult
szerepfelfogast kivan a tanartél. A csoport- és réteghatarokon ativeld,
informaciot és szivességeket szallité gyenge kotések ereje is figyelemre
melto; ezekre példaul onkéntes szervezeti tagsadg révén tettek szert
vizsgdalati alanyaink. A kozvetlen kapcsolati kornyezetnek az iskolai
karrierre tett hatdsa ismert tény, vitdk targya azonban, hogy a szul6k
altal befektetett kulturalis, gazdasagi, kapcsolati vagy a kapcsolathalézat
tartalmi-formai sajatossagaib6l adoédo tarsadalmi  toke mennyire
meghatarozé a kulonb6z6 helyzetekben. A szil6i nemzedékben sokszor
meg csak a gyenge kotések informacidhordoz6é szerepe magyarazza a
gyermeknek a tanulmanyaihoz fiz6d6 viszonyat, az Gttéréo nemzedékben
azonban agy latszott, hogy az erds kotések hatasa az odriasi felhajtoero.
Arra az eredményre jutottunk, hogy a megkérdezettek iskolai
palyafutasdban az erds kotések szerepe gyakran nagyobb, mint a
gyengeéké, noha az alacsony statusu tarsadalmi rétegek esetén a gyenge
kotések erejét szoktak kiemelni, hiszen az erds kotések Oket a hasonlé
tarsadalmi helyzetliekhez flizik, igy mobilitAsukhoz a rétegeken ativeld
kapcsolatok a leghatékonyabb erdforrasok. Az interjuk szerint a szoros
szalak a mas milidt megjelenitd baratok és tanarok felé vezetnek, s a
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szoros struktura valik 6sztonz6vé az iskolai palyafutas soran.
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