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AZ ERTEKEZES CELKITUZESE, A TEMA KORULHATAROLASA

A disszertacio témavdlasztasdat Osszetett tényezorendszer hatarozta meg, igy a téma
koriilhatarolasdhoz és aktualitdsdnak bizonyitasahoz hdrom vonalon kell elindulnunk. Ennek
megfelelden a kozép-kelet-europai oktatdsi reformok, a pedagogusok szerepe az oktatasiigyi
valtozasok folyamatdban és az oktatassal szembeni tarsadalmi igények boviilése egyarant
kijelolték kutatasunk szdmara a jarhato utat.

A romdniai kozoktatds elmult masfél évtizede allandd valtozasok szintere volt. A
rendszervaltaskor a romdniai oktatds egyike volt a legcentralizaltabbaknak Europaban, igy
egyértelmil, hogy az oktatds megujitasi szandéka decentralizacios térekvésekben nyilvanult meg.
Az oktatas megujitasanak és demokratizalasanak folyamataban a romaniai oktatds nem volt az
egyediili. Mas kozép-kelet-eurdpai orszagokban is — gyorsabb vagy lasstibb lefolyassal, méas-mas
hangsullyal, de — hasonlo6 folyamatok jatszédtak le. ,, 4 decentralizacio mindig régi problémakat
old meg, és ujakat idéz el6” — irja Cheng (1997, 3) a kinai oktatasi rendszer decentralizacidjaval
foglalkoz6 tanulmanyaban. Teljes mértékben egyetértiink az elobbi megallapitassal, mivel a
nevelési-oktatasi gyakorlat szamos helyzete azt mutatja, hogy a decentralizacié egyetlen
orszagban sem jelent megoldast az oktatas Gsszes problémajara, sot ezek a folyamatok az adott
rendszer problémadit, ellenmondasait még jobban felerdsithetik. Romanidban is ezt tortént. A
decentralizaciés folyamatok szamos pozitivuma mellett, az oktatds decentralizaciojaval
parhuzamosan olyan ellentmondasok kertiltek felszinre, amelyeket addig nem lehetett érzékelni.
A kozép-kelet-eurdpai oktatasi reformok a tanarok helyzetét sem hagyték érintetlentil. Az addig
vertikdlis, biirokratikus iranyitashoz szokott pedagogustarsadalomnak a megvaltozott tarsadalmi,
politikai, gazdasagi kdrnyezetben kellett szembenéznie a kialakult helyzettel.

Maisodsorban nem hagyhatd figyelmen kiviil az, a szakmai korokben egyre inkabb
megerds6dd felismerés, hogy a tanarok a reformfolyamatok gyakorlatba {iltetdi, ezért
kulcsszerepet toltenek be ezekben a folyamatokban. ,,....Egy oktataspolitikai reform egyetlen
komoly tamogatoja ma az értelmiség — igy mindenekeldtt a tandrtarsadalmat kellene megnyerni
hozza” — irja Kozma (1992, 41), és valoban evidenciaként konyvelhetd el, hogy barmilyen
reformszandék, innovacid csak egy lehetéség addig, amig nem sikeriill a pedagogusokat
megnyerni a valtozasok folyamatdnak. Az oktatasiigyi valtozasoknak az oktatdsi folyamat
szerepldire (foként: tanulok, sziilok, pedagogusok) gyakorolt hatasai tehat nem kérdésesek.

A dolgozat célja az oktatdsi reformok és a pedagodgusok, konkrétabban a roméniai
kozoktatasi reform ¢€s romdniai magyar pedagogusok sajatos kapcsolatinak vizsgalata.
Kutatdsunkkal mi is kimondottan gyakorld pedagdgusokra fokuszalunk. Vélasztasunk nemcsak
azért esett a pedagdgusokra, mert 6k a makroszinten eltervezett valtozasi folyamatok
»Zyakorlatba {iltet6i”, hanem azért is, mert ugy érzékeljiik, hogy a nemzetkozi szakirodalomban
egyre 1inkabb eldtérbe keriil a ,tanarpolitikdk” szerepe a kiilonbozo orszagok
oktataspolitikdjaban. ElemzOk sora ismeri el a tandrok szerepét az oktatisiigy megujitdsanak,
modernizaciojanak folyamataban (Kozma, 1992; Darvas, 1993; Nagy, 1993; Bunescu, 1993;
Ferenczi, 1998), és a nemzetkozi szakirodalomban is felmeriilt, hogy a tanarok ¢és iskoldk az
oktatasiigy modernizacidjanak legjelentésebb eréforrasait képezik (OECD, 2004). A tanarok
nem tekinthetdk a véaltozasok, reformfolyamatok passziv elszenveddinek, ugyanakkor ezek a
folyamatok wjabb és twjabb kihivasok elé allitjak Oket, erdsitik terhelésiiket. Igy az sem
elhanyagolhato kérdés, hogy az uj, tobblettevékenységet, -tdjékozdodast €s -erdfeszitést igényld
helyzeteket az alkalmazkodés kényszereként, vagy inkabb lehetdségként: a magasabb szintli
szakmai identitas €s Onmegvalositds, dontési szabadsag és alternativitas esélyeként élik-e meg.
Ezekben a helyzetekben a szakmaval és oktatassal kapcsolatos vélemények, érzések, attitidok és
meggydzOdések (Szabo, 1998) jelentds szerephez jutnak, és legalabb annyira fontosak, mint mas
objektivebb tényezok (célok, tartalom, tanulolétszam, taneszkdzok).



Végiil arrél sem szabad megfeledkezniink, hogy az oktatasiigyi valtozasoktol fiiggetleniil,
napjainkra az oktatdssal szembeni tarsadalmi elvarasok és igények is jelentésen kibdviiltek,
megvaltozott az iskola szerepe a tdrsadalmi életre vald felkészitésben (Husén, 1997). Nagy
(1993) szerint az iskola eredményessége sokkal Osszetettebb modon jelentkezik, €s igy a tandrok
fel¢ iranyuld szakmai kihivasok is megsokasodnak. Ez a helyzet olyan feladatok elé allitja a
pedagdgusokat, amelyekre kordbbi tanulmanyaik soran nem készitették, mert — a helyzet
jellegébdl adodéan — nem is készithették fel éket. Igy a tanari palya szakmai kévetelményeinek
ujrafogalmazasa, a pedagdégusoknak a kialakult helyzethez val6 alkalmazkodas-igénye mar nem
kérdés tobbé. ,,4 tanar ma” cimiit OECD dokumentumban is arr6l olvashatunk, hogy: ,, 4 tandrok
nem menekiilhetnek a vadltozasok modern kényszerétol, a tarsadalom a legmagasabb szintii
kompetenciat és elkotelezettséget varja el toliik” (1993, 717).

Mindezek értelmében a disszertacidé a romdéniai kozoktatisban zajlé valtozasokra
fokuszal, elsésorban azért, hogy a romaniai magyar pedagégusoknak a reformfolyamatokban
betoltott helyét, szerepét feltarja.

ELMELETI HATTER

A dolgozat, szerkezeti felépitését tekintve, harom {6 részbdl épiil fel. Az elsd részben az
empirikus vizsgalatunk hatterét képezd elméleti megkozelitéseket értelmezziik, a masodik
részben a romdniai kozoktatds helyzetét mutatjuk be, a harmadik részben pedig sszefoglaljuk
empirikus kutatasunk eredményeit. fgy tehat a dolgozat két, nagyobb lélegzetvételii elméleti
egységbdl all, bar a romaniai kézoktatas rendszerszintli elemzését végzo rész, mintegy atmenetet
képez az elmélet és empiria kozott. Az elméleti hattér alapjat szakirodalmi feldolgozasok
képezik, amelyek — a téma jellegébdl adoddan — magyar, roman és angol nyelviiek. A dolgozat a
romaniai kozoktatasi valtozasok utébbi masfél évtizedét mutatja be, ezért volt elkeriilhetetlen a
vonatkozo6 roman nyelvii és romaniai (magyar nyelvil) szakirodalom feltérképezése. Ugyanakkor
mivel mindezt romaniai, de magyar pedagdgusok szemszogébodl és magyar kutatoként tettiik,
ezért hasznaltuk a magyarorszagi szakirodalmat is. A dolgozatban nem elhanyagolhat6 a
romaniai valtozdsoknak a hasonld kozép-kelet-europai vagy mas reformfolyamatokba vald
beillesztése sem.

Az elsé elméleti egység az oktatdsi reformok témakorét ,jarja koril”, az oktatas
rendszerszemléletli megkozelitésétdl a tanari szakmat érintd alapvetd kérdésekig. Az oktatdsi
rendszer meghatarozasan (Haldsz, 1993b; Kozma, 1997) tilmenden az oktatds rendszerre
jellemzdé sajatos mitkddését, kornyezetével vald kapcsolatit és rendszerként vald relativ
onallosagat (Bourdieu, 1974; Durkheim, 1978; Haldsz, 1993a) taglaltuk. A kiilonb6z6
oktatdsiranyitasi modellek (Nagy J., 1991; Szebenyi, 1991; Kovacs, 1996; Horvath, 1999;
Bathory, 2000) attekintésével parhuzamosan arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a korabban
centralizalt oktatdsi rendszerek szamara melyik modell jelenthet megoldast.

Az oktatdsi rendszerek reformjaval kiilon fejezetben foglalkoztunk, mivel ez volt a
kiindulépont a romdniai oktatasiigyi valtozasok lényegének megértésében. A tovabbiakban —
egy-egy kiilon fejezetben — nagyobb sullyal elemeztik az oktatas tartalmi szabalyozdsa és a
tanari szakma kérdéskorét. Ez az aranyeltolodas témank jellegébdl adodott. A tantervek
kérdéskorét a fogalmi meghatdrozason tulmenden a tantervi reformoknak és a tanterveknek
oktatdsiranyitasban betoltott szerepe kapcsan targyaltuk. A tanari szakma kérdéskorének
fontossaga egyértelmli volt szdmunkra, mivel vizsgélatunk a szociologiai megkdzelitést
pedagdgus-kutatasok kozé sorolhatd. Témank szempontjabol relevans az oktatdsi reformok és
tanarok kapcsolataval foglalkoz6 alfejezet, amely mintegy ,,hidat” képez az oktatas és a tanari
palya kozott. Napjaink kelet-eurdpai pedagogusainak az oktatasi reformok folyamatdban a
korabbi biirokratikus kontroll (Darvas, 1993) utéhatasaival, a feleldsségi rendszer atalakulasaval
(Dedk — Nagy, 1993; Nagy, 1994), az oktatdson beliili instabilitas novekedésével (Husen, 1997;



Ferenczi, 1998) ¢és kiterjesztett szakmai szerepelvarasokkal (Hoyle, 1992) kell szembenézniiik.
Mivel empirikus kutatdsunkban a romaniai magyar tanitok szakmai Onképének, szakmai
értékelésiikrdl és tarsadalmi megbecsiiltségiikrdl alkotott véleményének feltardsdra egyarant
vallalkoztunk, igy az elméleti részben — a vonatkoz6 szakirodalom feldolgozasaval — a
pedagdgusokkal mint értelmiségiekkel, a pedagoguslét szubjektiv dimenzidival és a szakmai
professzionalizacio kérdéskorével egyarant foglalkoztunk.

A masodik elméleti egység a romdniai kozoktatds utobbi masfél évtizedének vdltozdsait
mutatja be. Itt azokat a teriileteket elemeztiik, amelyekre témank szempontjabol sziikségiink volt
ahhoz, hogy a romaniai oktatasi reform pedagdgusokra gyakorolt hatasait mélységében lassuk.
Az oktatasi reformok hatasvizsgalatdhoz mindig egy szélesebb analitikus hattér megteremtésére
is sziikség van. Kutatdsunkban ezt a célt szolgélta a romaniai oktatasi reform szakaszainak és
teriileteinek feltarasa. A rendszervaltds el6tti romdéniai oktatds legfobb jellemz6éi az
elmaradottsag, merevség ¢és elavultsag voltak (Birzea et al, 1993; Codita — Pasti, 1998). Ez a
helyzet roviddel ezutan az oktatds — tobb teriileten is megragadhatd — valsagaban csucsosodott
ki. Az oktatasiigyi decentralizdcid6 nem egységes, egyirdnyt folyamatként jelentkezett
Romaniaban, igy az utébbi masfél évtized valtozasaiban harom szakasz korvonalazhatd (Papp,
1998). Ez a szakaszolas segitett minket abban, hogy a reformbeli folyamatokat és tendencidkat
bizonyos tdmpontok szerint ¢s idokeretek kozott értelmezhessiik. A tovabbiakban az oktatasi
reform iskolastrukturdhoz k6t6dé modosulasait vettiikk szamba, ezzel parhuzamosan mutatva be a
romaniai oktatdsi rendszer felépitését.

Az oktatasiranyitassal foglalkozo fejezetben arra kerestiik a vélaszt, hogy a roméniai
decentralizacios folyamatok mellett alapvetden centralizaltnak, vagy inkabb decentralizaltnak
tekinthetd a romaniai kdzoktatas. Az oktatdsiranyitas szintjeinek és szerepldinek felvazolasa,
funkciodinak feltarasa és a vonatkozo szakirodalmi feldolgozas (Ivan, 1998; Miroiu, 1998; Ivan et
al, 2000; Foris-Ferenczi, 2004) alapjan jutottunk el ahhoz a felismeréshez, amely empirikus
kutatasunk egyik kulcskérdését képezi. Bar a romaniai oktatasban elindult egyféle
decentralizacid, a folyamat nem fejez0dott be sikeresen, tulajdonképpen a dekoncentrdcional
»ragadt le”. Ez azt jelenti, hogy az oktatdsi intézmények autonémiija a valdsdgban nem
érvényesiil, ugyanis a szakminisztérium a dontési felelésségek jelentds részét nem az iskolak,
hanem a neki kozvetleniil alarendelt megyei tanfeliigyeldségek szintjére helyezte at. A szaktarca
— megyei tanfeliigyeldségek — iskoldk kapcsolatdban pedig tobbnyire a rendszervaltas eldttrol
atorokitett merev viszonyok érvényesililnek. A romaniai tantervi reform szintén kutatdsunk
kuleskérdését képezi. A tantervi valtozdsok szakaszoldsdval parhuzamosan elemezziik az 1j
alaptantervet (Curriculum National, 1998), azonositva benne az eurdpai vonatkozasu
modernizécios tendencidkat is.

Dolgozatunk masodik elméleti egysége a tandri szakma helyzetének feltarasaval zarul. A
romdniai tanarok mint értelmiségi réteg helyzetének vizsgélata nem tartozott vallalt céljainkhoz,
igy itt csak néhany sajatossagot villantottunk fel, amelyek egyidejiileg bepillantast és megfeleld
hatteret képeznek az empirikus kutatdsunkkal szerzett, a tanari szakmahoz ko6t6dd adatok
értelmezéséhez. A tovabbiakban a reform pedagogusokra gyakorolt feltételezett hatasait, majd a
szakmai professzionalizacio ,lehetdségeit” vazoljuk fel. A hatilyos oktatdsi torvények és a
romaniai pedagogusképzés érvényben levo rendszere alapjan jutottunk el ahhoz a felismeréshez,
hogy a romaniai pedagogusok szakmai professzionalizacidjat a rendszervaltas eldttrdl atorokitett,
kozpontositott tovabbképzési és vizsgarendszer (véglegesitd, I1., ill. 1. fokozat) korlatozza. A
romaniai pedagdgusok karrierlehetdségei kizardlag a palyan eltoltott idovel hozhatok
Osszefiiggésbe, ugyanis e vizsgdk barmelyikére csak egy bizonyos id0 utdn (2+5+5 év)
jelentkezhetnek a pedagogusok.



AZ EMPIRIKUS KUTATAS FOLYAMATA ES MODSZEREI

Empirikus kutatasunk kiindulopontjdt a romaniai kozoktatas elmult masfél évtizedének
valtozasai képezték. A roméniai kozoktatasi reform tobb ponton is érintette a pedagdgusok
munkajat. Az oktatasiranyitds decentralizacids jellegli elmozdulésai, a tantervi reformok, az
oktatdsiigyon beliili feleldsségi rendszer atalakuldsa, az iskolastruktira és vizsgarendszer
valtozasai mind-mind hatast gyakoroltak a pedagégus létformara.

Az oktatasi reformok pozitiv hatdsai hosszabb kifutastiak, a negativak leginkabb az adott
idészakban rendszerben levoket érintik. Szakmai korokben egyre gyakrabban fogalmazddik meg,
hogy a pedagdgusok oktatdsiigyi valtozasokban vald involvéltsaga, a reform torekvéseivel
kapcsolatos ,,tulajdonosi” érzés megjelenése nélkiil 1ényeges valtozasok nem valdszinli, hogy
megvalosithatok (OECD, 2004). Ebbdl a tételezésbdl kiindulva, meriilt fel kutatasunk alapveté
kérdése, amely arra keresi a valaszt, hogy az utobbi madsfél évtized romaniai oktatdsiigyi
valtozasai milyen hatast gyakoroltak az alapképzésben tanito romaniai magyar pedagogusok egy
részéere. Darvas (1993) arra vilagit r4, hogy a tanarok ¢és az oktatdsi reformok
kapcsolatrendszerében altalaban két kérdés mertiil fel. Egyrészt, milyen hatast gyakorolnak a
reformok a tanarokra, masfeldl pedig a tanarok, mint egyének és testiileti tagok, hogyan vesznek
részt a reformfolyamatok végrehajtasaban.

E vizsgéalodasi paradigmabdl kiindulva kutatdsunkban minket is Osszetett cél vezérelt.
Egyrészt arra voltunk kivancsiak, hogy az oktatasiigyi véltozasok milyen hatdst gyakoroltak a
pedagogusok helyzetére (szakmai lehetdségek, iskolai feltételek, szakmai Onkép, tarsadalmi
megbecsiiltség), masfeldl pedig azt vizsgéaltuk, hogy milyen vélemény alakult ki a
pedagogusokban a valtozasok folyamatardl, vagyis az oktataspolitikanak milyen mértékben
sikeriilt ,,megnyerni” a pedagogusokat a véltozasok folyamaténak. fgy vizsgalédasunk elején az
alabbi kérdések meriiltek fel:

e Milyen jellemzdk alapjan irhaték le a romaniai oktatasiigy utobbi masfél évtizedének
valtozésai: melyek a reformfolyamatok szakaszai, milyen teriileteket érintettek a
rendszerszintli valtozasok?

e A romaniai oktataspolitikanak milyen mértékben sikeriilt a gyakorlé pedagdgusokat
»~megnyerni” a valtozdsok folyamatdnak: hogyan vélekednek a pedagdgusok az oktatasi
reformrol, és milyen véleményiik alakult ki a romaniai oktatas aktudlis helyzetérdl?

e Hogyan vélekednek a pedagogusok az oktatdsiranyitds ¢és a tantervi szabalyozas
decentralizacigjahoz kotddo valtozasokrdl és lehetdségekrol?

e Milyen szakmai 6nképpel rendelkeznek, és milyen mértékben befolyasoltdk azt a reform
rovid tava negativ hatdsai?

e Hogyan vélekednek a szakmdarol, annak feltételeirdl, szakmai értékelésérdl és tarsadalmi
megbecsiiltségérol?

e A pedagbgusok fent megjelolt teriiletekhez kotddd nézeteit meghatarozzak-e az altalunk
vizsgalt hattérvaltozok?

A kutatasi probléma alapvetd kérdéseibdl kiindulva tobb, egymadssal Osszefiiggd hipotézist
fogalmaztunk meg. Vizsgalatunk hipotézisrendszere tobbnyire deduktiv jellegli, mivel a
pedago6gusok adott teriilethez kot6do véleményét az oktatasi reform hivatalos dokumentumaiban
megfogalmazott szabalyszerliségekhez, sajatossagokhoz viszonyitjuk. Az oktatasiigyi valtozadsok
Hargita megyei magyar tanitokra gyakorolt hatasai, valamint a benniik kialakult meggy6zddések,
értékitéletek feltdrasdn tulmenden azt feltételeztiik, hogy a pedagdégusoknak a vizsgalt
tertiletekhez kotédé véleményét nagymértékben befolydsoljadk azok a paraméterek, amelyek
alapjan az adott pedagogus-populacio leirhato. Igy azt tételeztiik fel, hogy a pedagogusoknak a
szakmai Onképre, szakmai értékelésre és a szakma tarsadalmi megbecsiiltségére vonatkozo
véleményét, valamint a reformfolyamatok kihivésaira valé reagdldsat sajatossa teheti a vizsgalt



személy ¢életkora, neme, szakmai tapasztalata, iskolai végzettsége. A vizsgalt minta
szociodemografiai szempontok szerinti rétegzettsége (nem, életkor, iskolai végzettség, szakmai
tapasztalat) mind-mind alapvaltozo, és egyidejlileg fiiggetlen valtozonak tekinthetd. A fiiggetlen
valtozok kivalasztasdban tovabba arra az elméleti megallapitasra (Darvas, 1993) alapoztunk,
amely szerint az aktivabb, rugalmasabb, innovativabb pedagogusok konnyebben
alkalmazkodnak az oktatasi reformok pedagdgusokkal szembeni kihivasaihoz, mint tarsaik.
Ennek megfeleléen a pedagogusok tovabbképzésen valo részvételét, valamint munkakori
feladatokon kiviili t6bblettevekenység végzéset szintén fliggetlen valtozoként hasznaltuk. Ezen
tulmenden azt is feltételeztiik, hogy a vizsgalt kérdések vonatkozasdban az iskolai telepiilés
tipusa szintén befolyasolhatja a pedagdégusok véleményét, értékitéleteit. Az iskolak
kategorizalasat a Romaniaban érvényben levd, helységekre vonatkozé kozigazgatasi szempontot
képezd felosztas szerint végeztiik. Emellett vizsgalatunkkal a pedagdégusok tudatdban 1étezo,
aranylag nehezebben vizsgalhato un. ,,puha” tényezOk (szakmahoz és az oktatashoz kotddod
gondolatok, érzések, vélemények, attitidok, meggy6zodések) feltarasara is vallalkoztunk (Szabo,
1998). E tényezdk szubjektiv jellegébdl adodoan a vizsgalt témaval kapcsolatos feltételezéseink
egy része alternativ-irany nélkiili hipotézis.

Kutatéasi problémankkal 6sszefliggésben vizsgalatunk alapsokasidgat a romaniai magyar
pedagdégusok egy rétege, konkrétan a Hargita megyei magyar pedagogusok képezték. Az
alapsokasagbol t6bblépcsos csoportos mintavétellel 316 magyar tanitd keriilt a mintaba. A
mintavétel elsé 1épcséjeként szakértdi mintavételt alkalmaztunk. [gy kutatasi céljainkkal
Osszhangban vélasztasunk azért esett tanitokra — és nem tandrokra — mivel ugy gondoltuk, hogy
az oktatasiigyi valtozasok adott szakaszdban (2003) az elemi oktatisban tevékenykedd
pedagoégusok rendelkeztek témank szempontjabol relevansabb informacidkkal. Véalasztasunk
indoklasa kétiranyu. Az oktatasi reformfolyamatok felmend rendszerrel — vagyis el0szor az
elemi oktatds szintjérél kiindulva — keriiltek alkalmazasra, masrészt pedig a
reformfolyamatokhoz kotédé konkrét modositdsok (tantervi decentralizacio, alternativ
tankonyvek, valaszthato targyak, mindsitési rendszer és egyebek) az elemi oktatas szintjén
érintették leginkabb a tanitasi-tanuldsi folyamatot. A mintavétel masodik 1épcsdjeként
azonositottuk a moddszertani korzeteket, majd az Osszes korzetbdl — a korzetek 1étszdmaval
majdnem aranyosan — sulyoztuk a mintat. Ennek megfelelden Hargita megyei varosokbol
(Székelyudvarhely, Csikszereda, Gyergydszentmiklos, Maroshéviz és Székelykeresztur) és ezek
régidibol, tovabba az egyes korzeteken beliil pedig véletlenszeriien keriiltek a vizsgalati
személyek a mintéba.

A kutatas soran hasznalt modszerkombindcio az elméleti analizis és kérddives felmérés
sajatos keveréke. A témaval kapcsolatos magyarorszagi, romaniai és nemzetkdzi szakirodalom
attekintésekor, valamint az oktatasi reformra vonatkozé hivatalos dokumentumok (hatalyos
torvények, minisztériumi rendeletek, kormdanyhatarozatok, reformtervezetek és alaptanterv)
alapvetden deduktiv jellegli és tobb teriilethez (oktatdsi reform, a romaniai oktatas helyzete, az
iskolai munka feltételei, szakmai onkép, szakmai értékelés és tarsadalmi megbecsiiltség) kotddo,
nagyobb mennyiségli adatra volt szlikségilink, igy adatgyiijtési modszerként a kérdoives
felmérésre esett valasztasunk. Nem standardizalt, vagy mar el6zdleg, mas kutatdsokban
felhasznalt, hanem egyénileg kidolgozott kérddivet alkalmaztunk. Néhany korabbi, az oktatassal
kapcsolatos kozvélemény- és pedagdgus-kutatas (Bognar — Kozma, 1985; Lazar, 1992; Marian,
1998) kérddiveinek attekintése utdn dontottik a kérdéiv egyéni kidolgozasa mellett. Bar a
kiilonb6z6 oktatasi rendszerek megujulasaban, valtozasaiban lehetnek hasonld fordulatok, mégis
minden reformfolyamatot egy adott oktatasi rendszerhez és idészakhoz kothetd jellege egyedive
tesz.



Az empirikus rész felépitése a kutatas jellemzésével indul. Ennek keretében bemutatjuk a
kutatasi elézményeket, a leiras kiindulopontjaként megfogalmazzuk a kutatasi problémat, és a
vizsgalat hipotéziseinek jellemzdire vilagitunk rd. A vizsgélat hipotéziseit — témank Osszetett
jellegébdl adodoan — az egyes teriiletekhez kotédo eredmény-értelmezések rendjén fogalmazzuk
meg. A vizsgélat leirdsdnak aktualis fazisaban a témahoz kotddd fogalmak korének és
terjedelmének koriilhatarolasat tartottuk fontosnak. A konceptualizacié alapjan pontositjuk, hogy
az egyes fogalmakat kutatdsunkban milyen konnotacioval hasznaljuk. A tovabbiakban
koriilhataroljuk a vizsgalati alapsokasagot, a mintavétel technikdjat és a minta szociodemografiai
sajatossagait mutatjuk be. A kutatas leirasaval kapcsolatos részt a hasznalt vizsgalati modszerek
¢s a vizsgalat menetének bemutatasaval zarjuk.

A FOBB EREDMENYEK TEZISSZERU FELSOROLASA

A romadniai kozoktatas utdobbi masfél évtizedének rendszerszintli elemzése és pedagdgus-
kutatasunk eredményei alapjan az alabbi fobb kovetkeztetésekhez jutottunk:

1. A rendszervaltas utan elinduld kelet-europai, kiilonb6zé mértékii és jellegli oktatasi
reformok sordba illeszkedd romdniai oktatdsiigyi decentralizdcio sziikségessége nem
vitathatd, kiilsd és bels6é okok sajatos Osszjatékanak eredménye. Ez egyrészt a volt
szocialista orszagokban jelentkezd gyors tarsadalmi, gazdasagi, politikai valtozasokkal
(Riddell, 1997; Heyneman, 1998), masrészt pedig a romaniai kdozoktatas
elmaradottsagéaval, merevségével, belsd anomaliaival és valsaghelyzetével (Birzea et al,
1993; Cristea, 1993; Miroiu, 1998) hozhatdé Osszefiiggésbe. A decentralizacio
Romanidban nem egységes, egyenes iranyl folyamatként jelentkezett, és csak 1997-tdl
kezdddden beszélhetiink atfogd, rendszerszintli valtozasokrol. Amellett, hogy allando
megtorpanasok ¢€s ,,visszaivelések™ jellemezték, a reformfolyamatok bizonyos teriileteken
gyorsabban (tartalmi szabalyozas, tankonyvek, nevelési koncepcidk), masokon pedig
lassabban (torvényi, intézményi hattér) zajlottak.

2. A romaniai kozoktatds utobbi masfél évtizedének valtozasai a reform hivatalos
dokumentumaiban  (oktatdsi  torvény, hatdlyos hatarozatok ¢és  rendeletek,
reformtervezetek, Nemzeti Curriculum) decentralizaciés, rendszerszintli és eurdpai
iranyokhoz illeszkedd folyamatként jelentek meg. A hivatalos retorika decentralizicios
kinyilatkozésai ellenére, a folyamatok a dekoncentracioig (Haldsz — Altrichter, 2000)
jutottak el. Igy nem véletlen, hogy a Hargita megyei magyar tanitok oktatasi reformmal
kapcsolatos  altalanos nézetei nem teljesen koherensek a reform hivatalos
dokumentumaiban megjelend reformra vonatkozdé elméleti megfogalmazasokkal. Az
europai iranyokhoz valo kapcsolodds és az oktatasligyi decentralizdcio vonatkozasaban
jelentés a tdjékozatlansdg ¢és bizonytalansdag a pedagoégusok korében. A
megkérdezetteknek csupan kétharmada latja az eurdpai trendekhez vald igazodas
szandékat, és csak egyharmada érzi decentralizdcios folyamatnak a valtozasokat. Ezeket
a véleményeket csak részben befolyasoljak az altalunk vizsgalt hattérvaltozok. (Példaul a
valtozasok iranyardl vallott vélemények és a tanitok életkora, neme, ill. szakmai
tapasztalata kozott szignifikans az 0sszefliggés.) Az id6sebb, tobb ideje palyan levo és nd
pedagdgusok inkabb decentralizacidés folyamatként ¢élik meg a valtozasokat. Egy
kérdésben viszont teljes mértékben egyetértenck a megkérdezettek: nem latjak
indokoltnak a gyakori, kdvetkezetlen valtozasokat.

3. Részben az oktatdsi reform rovid tavii negativ hatdsainak tudhatd be, hogy a Hargita
megyei magyar tanitokban altaldban negativ vélemény alakult ki az oktatasiigy aktudlis
helyzetérdl, ill. pesszimistdk az oktatasnak az eurdpai kovetelményekhez valo
felzark6zéasa vonatkozéasaban is. Az oktatasiigy helyzetének javitasat az eszkdzokkel valo



jobb ellatottsagban, a kovetkezetesebb mddositasokban, a jobb szakmai feltételekben és
az erdsebb stabilitasban latjak megvalosithatonak a megkérdezettek. Ezek a vélemények
nem meglepdek, mivel ,egybecsengnek” a romadniai oktatdsiigy utobbi masfél
évtizedének sajatos helyzetével. Egyes elemzOk szerint a reformfolyamatok elindulasa
utan még sokdig bizonytalansag, atmenetiség ¢és instabilitas jellemezte a roméaniai
oktatasiigyet (Codita — Pasti, 1998; Ivan, 1998; Miroiu, 1998), mésok szerint ez egészen
napjainkig tart (Ivan, 2005). Ezeknél a véleményeknél nem téveszthetjiik szem eldl, hogy
Heyneman (1998) éppen a stabilitasigényt jeloli meg a kozép-kelet-eurdpai oktatasi
reformfolyamatok egyik mentalitasbeli akadalyaként.

A romaniai oktatas a tantervi reformok terén mondhatja magaénak a legjelentésebb ¢és
legpozitivabb valtozasokat, ugyanis az Osszetett tantervi funkciokat betdltd ) roman
alaptanterv (Curriculum National, 1998) minden szempontbol illeszkedik a tantervi
valtozasok eurdpai iranyvonalaihoz. A kordbbi hagyomanyos, tartalomkdzponta,
»adagolo” tantervet felvaltdo Nemzeti Curriculumra a miifaji megujulas (Bathory, 2000), a
kozos miveltségi alap és helyi szintli tervezés erdsddése (Szabd, 1991) egyarant
jellemzd. Meggy6zddésiink, hogy a romaniai tantervi reform pedagdgusokra gyakorolt
hatasai kozvetlenek és jelentdsek. A Hargita megyei magyar tanitok tobbnyire pozitivan
vélekednek a tantervi vidltozdasokrdl, a tantervi oénallosag szamukra biztositott
lehetdségeirdl (valaszthatd targyak, flexibilis Orakeret, alternativ tankonyvek), és
elfogadobban viszonyulnak a tantervi valtozasokhoz, mint a romdniai pedagdgusok
altalaban (Scoala la rascruce, 2001). Mindez arra enged kovetkeztetni, hogy a Hargita
megyei magyar tanitokban rejlenek ilyen vonatkozasti innovacids tartalékok és
késztetések, nem hatrdlnak meg a tantervfejlesztéssel egylittjaré szakmai kihivasoktol és
tobblettevékenységtél sem. A tantervi reform teriiletén megtett Iépések, megfeleld
oktataspolitikai szandékkal és gyakorlati megoldasokkal, aranylag kdnnyen terelhetdk jo
iranyba. A tantervfejlesztés teriiletén alapvetéen harom feladat megvaldsitasat latjuk
sziikségesnek. Ezek a kovetkezdk: a pedagdgusok tantervi Onallosagahoz sziikséges
feltételek biztositasa, a helyi szintli tervezés aranyanak novelése, ill. a tankonyvekkel és
taneszk6zokkel kapcsolatos makro- €s mikroszintii problémak elharitésa.

Az oktatas rendszerszintli elemzése és empirikus kutatasunk ezirdnyt eredményei alapjan
egyértelmiivé valt szdmunkra, hogy a hivatalos oktataspolitika 2001-2004 kozotti
idészakban megjelolt prioritdsa ellenére (a pedagoégusok tevékenységi feltételeinek
javitasa, a szakma statuszanak emelése), az elmult masfél évtizedben nem vdltozott
jelentés mértékben a romdaniai pedagogusok helyzete. Bar a rendszervaltds utani
munkaerd-leépitések ezt a foglalkozdsi kategoriat nem érintették, a pedagodgus-
tarsadalom két alapvetd problémdja az alulfizetettség és a szakképesités nélkiili
pedagdgusok magas ardnya. A két gond egymdstdl nem fliggetlen, mivel a tanitok
idészakonkénti talképzése ellenére a kozoktatason beliili betdltetlen allasok ardnya nem
csokkent az utobbi idOben. Tehat rejtett pedagogushiannyal szdmolhatunk a roméniai
alapképzésben. Ezen kiviil kimondottan a fiatalok korében magas a palyan beliili és a
mas palyak irdnydba torténd mobilitas. Empirikus kutatdsunk eredményei szintén ezt a
tendenciat huzzak ala. A Hargita megyei magyar tanitok palyaelhagyasrol alkotott
véleménye az életkorral és a szakmai tapasztalattal mutat szignifikdns Osszefiiggést.
Minél id6sebb és minél tobb ideje van a palyan egy pedagogus, anndl kevésbé, minél
fiatalabb, anndl inkabb foglalkoztatja a palyaelhagyds gondolata. Mindezek ellenére a
kistérség magyar tanitoi pozitiv szakmai 6nképpel rendelkeznek: jelentds résziik szereti
szakmajat (95,9%), tobbnyire elégedett sajat szakmai tevékenységével (83,6%), és nem
foglalkoztatja gyakran a palyaelhagyas gondolata (86,9%). A megkérdezettek valoban
tapasztaltdk, hogy az oktatasi reform kibdvitette iskolai feladatkoriiket, mindezzel egyiitt
jelentés részikk érzi ugy, hogy megfelel a reform kihivasainak. A kihivasokkal



szembenézd ¢és tovabbképzésen részt vevd tanitok megfelelési szintjliiket magasabbra
helyezik tarsaiknal.

Empirikus kutatdsunk szakmai értékelésre és a szakma tdirsadalmi megbecsiiltségére
vonatkoz6 eredményei csakis a pedagdgusok szakmai professzionalizdciojanak romaniai
lehetdségeivel Osszefliggésben értelmezhetdk. A roméniai pedagdgusok — hasonldan az
eurdpai gyakorlathoz — kozalkalmazottak. A palyan vald eldrejutds Un. szenioritasi
rendszeren alapul, amely a palyan eltoltott idohoz és a végzettséghez kotott. Bar nem
tagadhatjuk a tovabbképzési rendszer Ujitasara tett probalkozasokat, mégis a 2001-es
Reformtervezetben tovabbra is kozpontositott forméaban jelenik meg a mar elavultnak
szamito tovabbképzési rendszer. Kérddives felmérésiink eredményei arra utalnak, hogy a
kistérség magyar tanitéi igényelnék a redlis szakmai értékelést, ugyanakkor nem
elégedettek a jelenleg érvényben levé modozatokkal. A tanitok ilyen irdnyu véleménye
¢letkorfiiggdnek bizonyult: az érvényben levo rendszert az idosebb korosztaly fogadja el,
amig a fiatalabbak Osszetettebb, tobb szakmai szempontot is Osszesitd (tanitas, tanoran
kiviili tevékenység, szakmai onképzés) rendszert szeretnének. A megkérdezetteknek nem
jelentene gondot a hasznaloi- (sziilok, tanulok), vagy kereszt-kontrollra (kollegak) valo
rahangolodas, ugyanakkor nehezen tudjék elfogadni az érvényben levd, hierarchikusan
felépiilé kontrollt (tanfeliigyel0ség). Mas romaniai pedagogus-kutatdsokban (Scoala la
rascruce, 2001) és elemzoknél (Iosifescu et al, 2001) is megjelenik a hatalomtdl vald
nagyfoku tavolsagtartds, mint a romaniai pedagogusok ¢és iskolakultura egyfajta
mentalitasbeli sajatossaga. Ez a hosszas centralizalt biirokratikus kontroll szdmlajara is
irhato.

A Hargita megyei tanitok szakmdjuk tdarsadalmi megbecsiiltségével sem elégedettek,
rosszabbnak itélik meg mas értelmiségi csoportokéndl. A pedagdgusok altalaban nem
elégedettek tarsadalmi megbecsiiltségiik szintjével (Ferge et al, 1972; Héber, 1986;
Szabd, 1998). Eredményeink azt bizonyitjak, hogy ez aldl a kistérség magyar tanitdéi sem
képeznek kivételt. Tovabba a megkérdezettek inkdbb a szakma ,hivatalos”
megbecsiiltségével elégedetlenek, ugyanakkor a kiilonb6z6 tanari szakmak tarsadalmi
megbecsiiltségének megitélése az oktatas kiillonbozd szintjein valod tevékenykedéssel is
Osszefiiggésben van. A kistérség magyar tanitdi a szakma presztizsének novelését
elsdsorban finanszirozdsi, oktataspolitikai ¢és a pedagdgusok tovabbképzésével
kapcsolatos kérdések megoldasaban latjak.

A romaniai oktatasiigy ¢és empirikus kutatdsunk eredményeinek ismeretében
meggy0zodésiink, hogy a pedagogusok helyzetében ¢és a szakma tdarsadalmi
megbecsiiltségében jelentds valtozasokat csakis a pedagigusképzési és tovabbképzési
rendszer, valamint a pedagdgusok — szenioritason alapuld — szakmai értékelési
rendszerének megujitasaval lehet elérni. Nem tagadhatjuk az ezirdnyt 1épéseket sem (a
tanitoképzés foiskolai szintlivé emelése, szakmai standardok elméleti kidolgozésa),
azonban ezek pozitiv hatasai csakis egy elkotelezett, kovetkezetes oktataspolitika és a
sziikséges gyakorlati 1épések megtételével valnak érezhetévé. Példdul a tanitoképzés
foiskolai szintiivé tételétdl a palya presztizsének ndvekedését vartak. Azonban, a kétféle
képzési szint (kozép- és foiskolai) parhuzamos mikddtetése, ¢s a képzési szint
emeléséhez kotddo kovetkezetlen, egymdst kovetd kormanyonkénti és miniszterenkénti
valtoztatasok mellett, jelentés eredményekre — egyelére — nem is szamithatunk. A
pedagdgusok hagyomdnyos szakmai értékelési rendszerének megbontasa, €s Osszetett
szakmai szempontok szerinti atdolgozédsa (szakmai tapasztalatt+tanorai tevékenység,
reformmal kapcsolatos tobblettevékenység, tantervfejlesztés, szakmai tovabbképzés,
tudomanyos tevékenység €s egyebek) javitana talan a legtobbet a pedagogusok helyzetén.
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