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Eldsz6

A szocidlpedagdgia fejlodéstorténetét tekintve fiatal diszciplina. Karunkon
huszonét esztendeje képziink szocialpedagdgia szakos hallgatokat. Ezen id6
alatt olyan szakmai tudas halmozddott fel a szak oktatdinak korében, amely
szilard alapként szolgal a szocidlpedagogia mesterszak inditdsahoz is. A
jubileumi kotet szerzéi arra vallalkoztak, hogy megmutassak azt a
tudaskészletet, amellyel a szocialpedagogia szakos hallgatok ismereteit
gyarapithatjak.

A kotetben elsd részében megjelennek a szocidlpedagogus képzést €rintd 1j
kihivasok. So6s Zsolt a dudlis képzés megvaldsitasanak lehetdségeit, annak
elényeit, hatrdnyait mutatja be tanulmanyaban. Vitathatatlan, hogy a
szocidlis képzések kore erésen gyakorlatorientalt, igy a megfeleld feltételek
megteremtésével a dudlis képzés megvalositasa javithatja a hallgatok szakmai
felkésziiltségének szinvonalat. A  szocidlis felsdoktatds fejlddésének
attekintése, a nyugat-eurdpai ¢€és a magyarorszagi tapasztalatok
Osszehasonlitdsa cimil tanulmanyban is hangsulyozza a szerz6 az elmélet és a
gyakorlat szintetizalasanak sziikségességét, a tanulds és eredménykdézponth
nyugati, illetve a részben még napjainkban is inkabb oktataskozponti hazai
felsGoktatas kozotti kiilonbségeket.

A kotet kovetkezd részében a szocidlpedagogia néhany felhasznaloi
csoportjardl késziilt tanulmany talalhaté. A szocialpedagdgusok feladatai
kozé tartozik tobbek kozott az ifjusag segitése, ehhez pedig kivald elméleti
alapot szolgaltat Galan Anita Az ifjusagi korszakvaltds ¢és a
posztadoleszcencia jelensége cimil tanulmanya. Az ifjusag élethelyzetének
valtozasa a szocialpedagdgusok szamdra is sok 0j feladatot ad. Mar nem
csupan a hatranyos helyzetli fiatalok igényelnek segitséget a vilagban valo
eligazodashoz, hanem a j6 korlilmények kozott €16, a kozéposztalyhoz
tartozd csaladok gyermekei is segitségre szorulhatnak egy-egy az életiiket
jelentdsen befolyasold dontés meghozataldhoz.

Tanczos Judit tanulmanyaban a tanulési zavarokkal kiizd6 tehetséges tanulok
integralt oktatdsdnak lehetOségeit tarja fel. A tanuldsi zavar és a tehetség
fogalmanak Gsszekapcsolasa ujszerti és korszeri. Bar a szocidlpedagogusok
kompetencidja nem terjed ki a tanulasi zavarok kezelésére, annak felismerése
¢és a megfeleld szakember segitségének igénybevétele elengedhetetleniil
szlikséges. A tanulmany ebben segiti a szocidlpedagdgusokat.

A fogyatékos személyek diszkrimindcidja és esélyegyenldsége cimii
tanulmany Balazs-Foldi Emese tollabol sziiletett. A szocidlpedagdgusok
kompetencidjaba tartozik az elditéletek elleni kiizdelem, ezért rendkiviil
hasznos azoknak a kutatdsi eredményeknek a bemutatdsa és Osszehasonlitd
elemzése, amelyek az Eurdpai Unid és Magyarorszag kapcsan késziiltek a
diszkriminacid vonatkozasaban.



A kotet utols6 részében a szocidlpedagogia és a tarsadalmi problémak
keriiltek bemutatasra. Az egyik jelentés tarsadalmi probléma a
népességesokkenés és annak kovetkezményei. Szabdé Gyula A hazassag és a
demografiai mutatok kapcsolata Eurépaban cimli tanulmanyaban a jelenlegi
demografiai folyamatokat mutatja be €s elemzi, elsdsorban a hazassagkdotés
szempontjabol.

Bocsi Veronika A magaskultira mint élettér. Hallgatok magaskulturalis
attitidjének  vizsgalata az  egyenl6tlenségek  aspektusdbol  cimii
tanulmanyaban a magaskultira fogyasztasara vonatkozoan megallapitja,
hogy az egyetemi hallgatok korében gyakoribb ezen intézmények
latogatottsdga, mint a fiatalok korében altaldban. A szerzé ramutat arra is,
hogy az egyes képzési szinteket tekintve is kiilonbségek vannak a fiatalok
kozott, ami a felsdoktatason beliili egyenldtlenségeket tiikrozi.

A kotet utolsé tanulmanyaban Rakoé Erzsébet A gyermekjolét-
gyermekvédelem ¢és a gyermek- szegénység aktudlis kérdései cimii irdsdban
a gyermekszegénységre vonatkozo adatok, fontosabb informacidk elemzd
bemutatdsa mellett, a gyermekjoléti és gyermekvédelmi intézmények
szegénységet mérséklo hatasat vizsgalja.

Reményeink szerint kotetiink hozzdjarul a szocidlpedagogus hallgatok
ismereteinek bdvitéséhez, akar bachelor, akar mesterszakon tanulnak.
Meggy6z0désiink tovabba, hogy jelen tanulmanyok nemcsak a hallgatok, de
a mar palyan lévok, sOt, valamennyi olvasd szdmara is hasznos
informaciokkal szolgélnak.

Hajdibo6szormény, 2017. januar

A szerkesztOk



A szocialpedagogia képzés uj kihivasai



Soés Zsolt'

DUALIS KEPZES A MAGYAR SZOCIALIS
FELSOOKTATASBAN

DUAL-TYPE TRAINING PROGRAM IN THE SOCIAL HIGHER
EDUCATION SYSTEM IN HUNGARY

Abstract

From 2017 can be dual-type training program for social workers in the
hungarian higher education system to organize. In this study - principally on
the score of the legal regulation and the experience gained in training
engineers overview, as well as social workers gathering of the social
pedagogies students opinion - to find answer what advanteges, opportunities
and threats involved in the introduction of a dual-type training program in the
social higher education system.

Elészo

Az atalakuld felsdoktatas egyik legjelentésebb, s egyben egyik legvitatottabb
innovéaciodja a dudlis tipust képzések e rendszerbe valo bevezetése. A magyar
felsGoktatasban mar a szocialis munka alapszak (BA) is indithato dualis
formaban. E dontést jelentds szakmai vitdk elézték meg, melyek a
jogszabalyi valtoztatast kovetden is tovabb folynak. Célom e tanulméany
elkészitésével az, hogy e téma kapcsan az elsdsorban a felsGoktatasi
szakemberek kozott zajlod, a sajat, nyilvanvaldéan szubjektiv elemeket is
tartalmazé meglatasainkat magaba foglalo diskurzusokat, a szakmaban
dolgozok és a képzésekben résztvevd hallgatok szintén részben szubjektiv
szempontjaival bdvitsem.

Kutatasi modszerek és eszkozok

Dokumentumok ¢és statisztikai adatok elemzésével attekintettem a szocidlis
felsdoktatas 1étszamhelyzetét, a szocidlis dgazat jelenlegi szakemberigényét,
tovabba a dudlis tipusi képzésekre vonatkozd szabalyozast. A Széchenyi
Istvan Egyetem mérnokképzésének példdjan keresztiil, dokumentumelemzés
¢és a gyakorlati képzésért felelds szakemberrel készitett interju segitségével
feltérképeztem a dualis jellegli ,,practing gyakorlatorientalt mérndkképzési
program” eddigi eredményeit, és a jelenlegi dualis képzés tapasztalatait.
Osszegytijtottem gyoéri és egri szocidlis intézményvezetdi, valamint szocidlis
irodavezetdi véleményeket a dudlis képzések szocidlis felsOoktatasi

1 So6s Zsolt PhD egyetemi docens, Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndttképzési
Kar



bevezetésével kapcsolatosan. Az egri csaladok atmeneti otthonanak (CSAO),
a gyoOri csaladsegité és gyermekjoléti szolgadlatnak (CSSZS), a gyori
gyermekotthonnak (GYEO), valamint a gyéri szocialis irodanak (SZI) a
vezetdjével készitettem interjut. A témaval kapcsolatosan — fokuszcsoport
interjuk keretében — megkérdeztem az Eszterhazy Karoly Fdiskola
szocialpedagogia szakos, nappali tagozatos hallgatoit is. Az 0sszegyiijtott
véleményeket egy némiképp atalakitott SWOT analizisbe rendezve,
Osszesitve kozlom.

A szocialis szakma és felséoktatas kozelmultja és jelene

A szocialista tarsadalmi berendezkedés eredményeképpen a rendszervaltast
megeldz6 idészakban a szocidlis szolgaltatasi rendszer kiépitetlen volt (Ferge
1986), a Barczy Gusztav Gyodgypedagogiai Foiskolan zajlo szocialis
szervezd, valamint ELTE-n 1985-tdl ,,féllegalisan” miik6dd szocialpolitika
képzéseken kiviil, nem képeztek a magyar felsGoktatasban szocidlis
szakembereket. A mikddd intézmények munkaerd sziikségletét igy
képzetlen, illetve mas tipusu képzettséggel rendelkezé munkavallaldkkal
elégitették ki. E kedvezétlen helyzetet tovabb nehezitette, hogy a
rendszervaltds idészakdban tomegesen jelentek meg beavatkozast igényld,
ekkor Magyarorszagon ismét szinte Uj tipustnak tekintheté problémak
(hajléktalansdg, munkanélkiiliség). A fentiek miatt 0j tipusi és nagyobb
volumenli szocidlis szolgéltatasi rendszert kellett kialakitani. Ennek
kovetkeztében rovid idon  beliil, nagyszamt szocialis szakember
foglalkoztatdsara mutatkozott igény. E tarsadalmi sziikségletre reagalva
indult el 1989-ben a féiskolai szintli szocialis munkas és a szocialpedagdgus
képzés Szekszardon, illetve Esztergomban. (Sods, 2005) A tarsadalmi
igényekre és sziikségletekre - melyek egybeestek a felsdfoku képzések iranti
kereslet drasztikus novekedésével €s a felsdoktatas kapuinak széles rétegek
elétti  kitdrasaval — az atalakuld és exponencialisan novekvd méretii
felséoktatas® gyorsan reagalt. Egyre tobb intézmény inditott felséfoku
szocialis képzést, amelyekben a tanulok szdma folyamatosan ndét. , A
kilencvenes évek kozepéhez képest 2002-re majdnem haromszorosara nott a
szocialis alapképzésekben résztvevok szdma. Ekkorra mar kozel 11.000 diak
tanult felséoktatasi intézményekben [...] 2008-ban Gsszesen 10.225-en vettek
részt valamilyen szocidlis képzésben.” (Temesvari, 2010: 36) Ebben az évben
a szocialis képzésekre jelentkezOk aranya az Osszes jelentkezOhoz képest
elérte az 5%-ot (Felvi.hu 2009 in Temesvary, 2010.), amely volumen hosszl
tavon jelentésen meg is haladta a tényleges szakembersziikségleteket.

2 A hallgatéi 1étszam 1990-2002 kozott - csokkend korosztalyi létszam mellett —
megnégyszerez0dott. (KSH, 2009)



Erdemes az expanzids idOszak hallgatéi Osszetételét részletesebben
megvizsgalni. (1. dbra)

1. sz. bra: Allamilag finanszirozott helyek 1étszamainak alakulésa
1998 és 2003 kozott az altalanos szocialis munkas €s a szocidlpedagogus
hallgatok vonatkozasaban
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Forras: Fels6oktatasi felvételi tajékoztatdo 1997-2002.
(in Temesvary, 2010: 39)

»A szocialpedagogus hallgatok koziil kétszer annyian tanulnak levelezd
tagozaton, mint nappali képzésben. Kiemelkedd levelezds képzd
intézmények a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem ¢€s a Debreceni Egyetem, mig
a kisebbek koziil az Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, mely harom intézmény
a szocidlpedagbdgus levelezd hallgatok kétharmadéanak képzéséért felelds.”
(Temesvary, 2010: 40)

A ,képzési boomnak™ csupan egyik, vélhetden nem is f6 oka volt a szocialis
szakemberek iranti igény novekedése. Legalabb ekkora hajtéerd volt az
»altalanos”, ,barmilyen” diploma iranti igény. Ez részben a szocialista
1ddszak ,hagyatéka”, mivel a maganszektor ekkor hidnyzott, az allami
szektorban vald elhelyezkedésnél pedig — legaldbbis a szocializmus
1doszakanak masodik felében és altalanossdgban - a képzettségi szint
bizonyult dontének. A célzottan kirivoan alacsony létszammal miikddtetett
felsdoktatasban megszerzett, gyakorlatilag barmilyen tipusu diploma jelentds
foglalkoztatasi és egyéb eldnydket (pl. gyorsabban kiutalt allami bérlakas)
jelentett.® Masrészt a rendszervaltist kovetSen egyes munkahelyeken,
kiilonosen a kozszférdban, valoban megkoveteltek egy diplomat, vagy ha
nem is kovetelték meg, annak megszerzése jelentds béreldnyt jelentett €s
jelent ma is. Ezért ezen id6szakban jellemzd volt a hallgatoi 1étszam jelentds
novekedése azon képzések levelezd tagozatan, amelyeken relative kisebb
energia befektetéssel lehetett megszerezni valamely (dontéen ,,human”
tipusu) diplomat. Egyes képzohelyeken a szocialis, mashol a

® Ekkor valt ,,szalloigéveé” az idOsebbek korében ma is sokat emlegetett mondat, ti; ,,A
boldogulashoz mindenképpen kell egy diploma.”
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miivelddésszervezd stb. képzésekben (NYME-BPK, ill. NYME-AK - sajat
gyljtés) realizadlodtak tobb szaz, akar 500-600 fos levelezd tagozatos
e’vfolyamok.4

Az altalanos diplomaigény dontd részének kielégitését kovetden a
létszamadatok - kozelitve a hosszii tava szakmai sziikségletekhez —
hozzéavetdlegesen a felére csokkentek, kozben a nappali/levelezd tagozaton
tanulok egymashoz viszonyitott aranya is jelentdsen valtozott. (2. abra)

2. dbra: Az egyes szocialis alapképzésekre felvételt nyert hallgatok képzési
forma szerinti megoszlasa
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Forras: www.felvi.hu (in Temesvary, 2010: 39)

A 2009-2012 kozotti évekre jellemzd lassu csokkenés idészaka 2013-ra
zarult le, ekkortol a felvett hallgatok szama drasztikusan visszaesett. (3. dbra)

3. abra: a szocialpedagogia és a szocialis munka BA szakokra felvett
hallgatok szama 2006—2014 (f6)
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Forras: www.felvi.hu (2015)

* Aligha sziikséges ecsetelni, e jelenség milyen hossza tava hatassal birt e szakok és e
szakmak tarsadalmi megitélésére.
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A visszaesés kezdete az az év, amikortol a tarsadalomtudomanyi képzések
esetében kotelezd felvételi kovetelménnyé valik legalabb egy tantargybol az
emelt szintll érettségi vizsga letétele. E kovetelmény nagy szamban térithette
el e képzéstdl a gyengébb iskolai eredményli, kordbban jelentds ardnyban
szocialis képzésekre jelentkezd tanuldkat. Ennek hatasara az orszagos Osszes
hallgatoi 1étszam évfolyamonként minddssze néhany szaz fore esik vissza. A
korabbi iddszakok tanuloi Osszetétele alapjan (Balogh ¢és mtsai 2015)
feltételezhetd, hogy a hatranyosabb helyzetii, a szakmara nyitott, de kevésbé
jo tanulmanyi eredményli hallgatok jelentds aranyban kiszorulnak a
képzésekbdl.

Elsdsorban a fenti folyamatok eredményeként, kiilondsen a vidéki képzdk
egy részében, a szocialis felsdoktatas ,,¢let-halal” harcéat vivja, vagy azért,
mert teljesen elfogytak a jelentkezdk, vagy azért, mert 10-20 {6s évfolyamok
esetén az intézményvezetés nem motivalt az alacsony presztizsii szakok
fenntartdsaban, igy annak miikodtetésének nem teremti meg, vagy éppen el is
vonja a human-erdforras feltételeit.

Az ellatorendszer szakembersziikségletének alakulasa

A szocidlis dgazatban alkalmazottak 1étszdmanak ’90-es évekbeli folyamatos
novekedése a 2000-es években megtorpant, mintegy hatvan ezren dolgoztak
ekkor az agazatban, amely Eurdpaban a lakossdgszamhoz viszonyitottan
alacsony aranynak tekinthetd. (Liiosi €s mtsai 2013) E 1étszamban az elmult
években jelentds novekedés tortént, 2013 decemberében mintegy 91.000
szakmai allashelyet tartottak nyilvan (Maté 2016), melynek hozzavet6legesen
harmada diplomahoz ko6tott, vagyis legalabb 30.000 diplomas — tobbségében
szocialis végzettségli szakember — alkalmazasara van jelenleg sziikség.

Az  alacsony tarsadalmi  megbecsiiltség, a lelkileg  kimeritd,
»személyiségfogyasztd” munka miatt, a szakmdban jelentds a kiégés €s a
palyaelhagyas. Ezért nagyszamu, tObbezres nagysagrendii folyamatos
utdnpotlasra van/lenne sziikség. Réadasul a tarsadalom eloregedése, a
szocialis problémak novekedése miatt, a szakemberek iranti igény tovabbi
novekedése prognosztizalhatd. (Krezinger, 2014) A szocialis dgazat, ezaltal a
szocidlis felsdoktatds azonban kevéssé vonzza a fiatalokat. Ahogy arra a
Kézenfogva Alapitvany vizsgalata (Krezinger, 2014) ramutat: ,,Hazankban a
fiatalok szamara ezek a munkak nem vonzok, leginkabb azok végzik Oket,
akik benne ragadtak a szocidlis szektorban, vagy 40-45 év f6lotti ndként
rosszabbak voltak az elhelyezkedési esélyeik, de itt munkat tudtak szerezni.”
A foglalkoztatasi sziikségletek és a hallgatoi 1étszamok kozott tehat nagy az
eltérés, raadasul a hallgatok jelentds része végiil nem szerez diplomat, illetve
mas teriileten tanul tovabb, vagy helyezkedik el, ami a joviére nézve — a
beiskolazasi aranyok valtozatlansaga esetén — megoldhatatlan feladat elé
allitja a szocialis szakmat. A szakemberhiany azonban mar napjainkban is
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probléma, példaként emlithetd, hogy a gydri ¢és Gyoér kornyéki
lakasotthonokba jelenleg sem taldlnak szakképzett munkaerdt, Eszak-
magyarorszagon nagy szamban vannak betodltetlen, és szakmai képzettséggel
bird palyazo hianyaban betdlthetetlen csaladgondozoi allashelyek, a Gyori
végz6s nappali tagozatos hallgatoknak mar kozel felét alkalmaztak 2014-ben
valamely szakmai allashelyen...

E segitd munkakorok betoltése hossza tavon elengedhetetlen, ezért
amennyiben nincs elegendé szakmai végzettséggel bird, akkor mas
képzettségl jelentkezok nagyszamu alkalmazésara keriil majd sor, csakugy,
mint a szocializmus idején, vagy a 90’-es években. Mivel e szakma hatdsosan
alkalmazhat6 munkamoddszerei is sokévnyi tanulassal és gyakorlassal
sajatithatéak el, a gyakran emlegetett (pl. Balogh és mtsai, 2015) ellatasi
mindségi problémak tovabb novekedhetnek, a hatasossdg tovabb gyengiilhet,
ezaltal a segitségre szorulok helyzete romolhat. Mindez téves és karos ¢€s
kovetkeztetésekre vezethet: ha a dolgozok tobbsége mas képzettséggel bir, ha
a szocidlis felsGoktatds csupan toredékét bocsatja ki a sziikséges

szakemberlétszamnak, ¢és ha a rendszer — legaldbbis adminisztrative
(,,papiron”) - igy is mikodik, egyaltalan sziikség van-e szocialis
felsboktatasra?”

A fentiek, s mas aktudlis elemzések (pl. Balogh és mtsai 2015) eredményei
alapjan kijelenthetd, hogy - Ongerjeszté spiralként (nincs elég képzett
szakember — mas is betoltheti a szakmai allasokat — csokken a motivacid e
szakok tanulésa irant — csokken a képzohelyek szama ...) fennall a szocialis
felsdoktatas €s szakma tovabbi sorvaddsanak veszélye, ami sulyos veszteség
lenne a szakma ¢és a tarsadalom szdmara egyarant.

A képzési létszam novelésére tett eddigi kisérletek

Az egyes képzdintézmeények PR tevékenységiik és toborzd munkdjuk
fokozasaval probaljak novelni a hallgatdoszamot, néhany intézmény (Eger,
Hajduboszormény stb.) tarsadalomismeret tantargybdl emelt szintii
érettségire felkészitd tanfolyamokat is meghirdetett/meghirdet.

Emellett a szocidlis képzések szakmai érdekvédelmi szervezetei az emelt
szintll érettségi vizsga felvételi kovetelményének eltorlésére vonatkozo
kérelemmel keresték meg a FelsGoktatasért Felelds Allamtitkarsagot. Az
Allamtitkarsag e kérés teljesitése eldl elzarkozott, igy a hallgatoi 1étszam
novelésének ezen eszkdze a jovoben sem all rendelkezésre,” s ahogy a

® Mas szakteriiletek képvisel6itél, és a dontéshozoktol gyakran hallani, hogy a szocidlis
segitségnyujtashoz ,JO sziv és nemes lélek sziikséges, a tobbi mar megy magatol.”
Természetesen nem vitatom, hogy ezek sziikséges, am tobbnyire nem elégséges feltételei a
hatdsos szakmai beavatkozasnak.

® Igaz, elviekben 2020-t6l valamennyi BA és MA képzésbe valé belépéshez kotelez6vé
feltétellé valik az emelt szinti érettségi letétele.
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statisztikai adatokbol lathatd, Gsszességében tekintve az egyéb egyenkénti
probalkozasok sem vezettek eredményre. Ebbol kovetkezéen — ha
sziikségesnek tartjuk a képzési és szakmai értékek megdérzését — masképpen
sziikséges vonzdva, és egyben hatdsosabba és hatékonyabba tenni a fels6foku
szocialis képzéseket. Olyan képzési portfoliot sziikséges nyujtani, amely
igazodik a potencidlis felvételizOk elvéarasaihoz, amely igy valdéban képes
megszolitani oket, s amely képes mast, bizonyos tekintetben tobbet adni,
mint mas felséfoktl képzések. Ehhez sziikséges ismerni, hogy elsésorban
mely tarsadalmi csoportokba tartozok valasztjdk hivatdsuknak a szocidlis
szakmakat.

A szocialis képzésekben tanulok tarsadalmi dsszetétele

Balogh ¢és munkatarsai (2015) valamennyi képzdéhelyre kiterjedd kutatdsa
alapjan, a képzésekben résztvevok jelentds ardnyban hatranyos helyzeti
csalddokbol szdrmazo, leendd elsOgeneracios értelmiségiek. Kiemelik azt is,
hogy a szocidlis képzések irdnt nagy szamban érdeklédtek/érdeklodnek
hatranyos helyzetil, részben emiatt a segitd szakma végzésére motivalt, am
gyengébb oktatasi teljesitményll és rossz anyagi helyzeti, igy e képzésekbe
bekeriilni nem tud6 fiatalok.

Az egri és a gyori szocidlpedagdgus képzésekben szerzett tapasztalatok
alapjan a hallgatok megélhetési gondjai miatt, gyakori a tanulds melletti
munkavallalds, s emiatt novekvd aranyt a ,.kedvezményes tanulmanyi rend”
kérelmezése is. Az alsobb évfolyamu hallgatok rendszerint nem szakmai
(dontden kereskedelmi jellegii) allast talalnak, s ezt a tipusi munkavégzeést €s
a tanulast gyakran nehezen tudjak Osszeegyeztetni, gyakran elveszitik a
szocialis segitd szakma iranti motivaciojukat, igy e hallgatok jelentds részét a
képzések és a szakma végiil el is vesziti.

A fentiek miatt feltételezhetd, hogy egy olyan tipust felsdéoktatas, amelyben a
képzési 1d0 alatt, a képzéshez kapcsolodd szakteriileten szerezhetnének
jovedelmet a potencialis jelentkezOk, kiilondsen a képzések irant érdeklddo,
hatranyos helyzetli csalddok esetében lehetne motivald hatast a
jelentkezésekre nézve, egyben hozzajarulhatna a ,lemorzsolodas”
csokkentéséhez is.

Az oktatasi tapasztalatok alapjan a gyengébb eredményli hallgatok az
atlagosnal szivesebben vesznek részt gyakorlati jellegi képzésekben,
amelyekben jelentds hangsuly van a gyakorlati tevékenységek végzésén. E
képzési forma e csoportok szamara sokkal eredményesebb is a sziikséges
ismeretek €s képességek elsajatitasa, fejlesztése tekintetében, mint az elméleti
jellegtli oktatas.
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A dualis jellegii felsooktatas céljai, jellemz6i, fobb szabalyai

A német iparban széles korben elterjedt oktatasi modell egyik f6 célja a
felsdoktatasi intézmény és a kibocsatott hallgatokat felvevd iparvallalatok
kozotti kapcsolaterdsités. Cél a képzési feladatok megosztasa elsGsorban
annak érdekében, hogy a(z egyébként is gyakorlatorientalt) képzések jobban
tudjanak alkalmazkodni a munkaltatok igényeihez, s ezen keresztiil a
hallgatok, vagyis a potencidlis munkavallalok elvarasaihoz is.
Németorszagban a dudlis jellegli képzéseknek tobbféle modellje mikddik, a
képz6 intézmények a vallalati partnerekkel egyeztetve maguk valaszthatjak ki
az adott szakteriilethez leginkdbb alkalmazkoddé modellt. E modellek koziil a
magyar mérndkképzésben az elmult években tobb tipust ,,probaltak ki”. A
Széchenyi Istvan Egyetem (a tovabbiakban SZE) masok mellett az AUDI
Hungariaval egyiittmiikddve a ,,practing modellt” valdsitotta meg, melynek
lényege, hogy a BA szakos hallgatok 2,5 évig elsdsorban elméleti képzésben
vesznek részt, az utolsé évet viszont egészében az altaluk ekkor kivalasztott,
a képzéssel egylittmiikodd gyakorlati helyen toltik. ,,Az ipari gyakorlat ideje
alatt a hallgatok kedvezményes tanulmanyi rend szerint tanulhatnak, és a
PRACTING Alapitvany 0sztondijaban (minimum 40 000 Ft/ho)
részesiilnek.” (SZE 2015) Az utols6 év elméleti stidiumainak teljesitését
kidolgozott elektronikus formaju tanagyag segiti, a gyakorlati id6 alatt
ezekbdl a hallgatd alapvetden onalldan késziil fel.

A Kecskeméti Foiskola (2015) masok mellett a Mercedes-Benz
Manufactoring Hungaryval egyiittmiikddve olyan dualis képzést alakitott ki,
amelyben a hallgatd az els6 évtdl elkezdi a képzés kezdetén kivalasztott
gyakorlati helyen a gyakorlati munkdba valé betanuldst. Az elméleti
stadiumok ¢€s a gyakorlatok szorosan egymasra €piilnek, az elméleti féléveket
gyakorlati munkavégzés koveti.

Az felsOoktatasi dualis képzésekre vonatkozd érvényben 1€vé szabalyozas
(Dualis Képzési Tanédcs 2015) ez utobbi modellt koveti. E szabalyozas
Iényegi elemei az aldbbiak;

- A dudlis képzésben a felsoktatdsi intézmény és a gyakorlati hely
szorosan egyiittmiikodik, a képzési feladatokat megosztjak.

- A hallgat6 a felsdoktatdsban mindenképpen sziikségszeriien
megszerzett ismereteken tal, az adott szervezethez kotddo elméleti és
gyakorlati  ismereteket szerez, bekapcsolodik a  munkéba,
munkaszerzodéssel, bérért alkalmazzak.

- A gyakorlatnak ra kell épiilnie a normal képzéssel legalabb 90%-ban
egyez0 felsGoktatasi ismeretekre, egy, indokolt esetben két elméleti
félévet koveti a termelési/szolgaltatasi (pl. turizmus képzés) szektorban
letdltendd gyakorlat.

- A hallgatd a gyakorlat soran elméleti, gyakorlati ismereteket, ¢és
munkakultarat tanul.
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- KotelezOen részt vesz a munkaban, 6nalléd projektet valosit meg.

- A gyakorlati id6tartam nem sértheti a felsdoktatas tanulmanyi idejét, a
gyakorlat az iires idokre, illetve a vizsgaidszak egy részére és a
tanulmanyi sziinetekre tevédik (az év soran a hallgatoknak legalabb
négy szabad hetet szlikséges biztositani).

- A hallgato 10 honapig 0sztondijat, parhuzamosan 12 honapig bért kap,
amely heti 0sszege legalabb a minimalbér 15%-a.

- A dualis jellegh képzés csak nem dudlissal parhuzamosan
miikddtethetd.

- A munkaszerzédést mindkét fél felbonthatja, ekkor a hallgaté a nem
dualis képzési formaban folytathatja tanulmanyait.

A dualis képzés vonzereje mérnokképzésekben

A rendszervaltast kovetd évtizedekben a magyar mérnokképzés, s ezen
keresztiil az ipar jelentds 1étszamhianyokkal kiizdott, kiizd, s emiatt szdmos
kodzponti beavatkozas tortént a hallgatdi 1étszdm novelése érdekében. Egyik
ilyen a 1étszdm novelését, egyben a képzés mindségi megujitasat célzod
beavatkozas a dualis tipust képzések bevezetése.’

Az Eduline 2014-ben e tekintetben arr6l szamolt be, hogy: ,,[...] tobb
egyetemen tobbszords a thljelentkezés a meghirdetett dualis képzésre; a
Kecskeméti Fdiskolan 67 helyre 800 hallgatd, Szombathelyen pedig a
rendelkezésre allo 50 helyre 240 jelentkezd [...].” E képzések jelentds
vonzereje aligha vitathato® — igaz, ebben e képzések gyakorlati helyeként
megjeldlt neves, nagy cégeknek, a Mercedesnek ¢és az Opelnek is lehet
SZerepe.

A ,,prakting’ és a dualis képzések eddigi tapasztalatai a Széchenyi Istvan
Egyetemen

A SZE-n kiprobalt és jelenleg is folyo (de a szabalyozas alapjan hivatalosan
nem dualis) ,,practing rendszerli” képzés igazi sikertorténet; ,,Az abba valo
bekeriilésért harc folyik a hallgatok kozott, s a gyakorlatban jol teljesitd
hallgatok munkatapasztalataik révén kivald alldsokhoz jutnak.” E forma
elénye, hogy a programba az 5. félévet kovetden bekeriild hallgatok a

" A dualis tipusa mérnokképzés vonzerejének szocialis képzésekkel valo Gsszevetésére az ad
alapot, hogy a vidéki képzésekre jelentkezé mérndkhallgatok jelentds része is elségeneracios
értelmiségi, akik gyakran kedvezoétlen csaladi koriilmények koziil, gyengébb tanulasi
eredményekkel érkeznek a felsdoktatasba.

8 A dualis képzések altalanos vonzerejét jelzi, hogy ,[...] minden esetben tSbben
jelentkeztek azoknak az intézményeknek az érintett szakjaira, ahol indul dualis formaban a
képzés, mint azokra, ahol ilyen képzési forma nem lesz elérheté szeptembert6l.” (Felvi 2015)
% A Széchenyi Istvan Egyetem mérnokképzésében szerzett tapasztalatokat 0sszegzd részben
szerepl6 idézetek Dr. Josvai Janostol, a gyakorlati képzésért felelds tanszékvezetd egyetemi
docenstdl szdrmaznak.
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mérndki ismereteik tobb mint kétharmadanak mar birtokdban vannak, igy
realisan tudnak maguknak megfelelé szakmai teriiletet valasztani. Tény, hogy
ez a fajta képzés; ,,Nagy teher a hallgatoknak, mert munka mellett, szinte
onalldan kell vizsgakra is késziilniiik.” Ugyanakkor e végzds hallgatok mar a
tanulasban is jelentdsebb tapasztalatokat szereztek. Az egylittmiikodd
partnerek ¢és a hallgatok is elégedettek e képzési formaval, amit jol kifejez az
e formaban végzett hallgatok azon mondata, hogy »Tanar Ur, ennél jobbat
nem tehettek volna veliink.«

A jogilag, formalisan is ,,dualis tipustinak™ tekintett képzés jelentOsen eltér a
»prakting modelltd]”. Ebben a hallgat6 a képzés kezdetén valaszt gyakorlati
teriiletet, s az elmélettel parhuzamosan indul a gyakorlat is. A SZE-n a
mérndkhallgatok az elsé félévben heti 10 6rat vannak gyakorlaton, a
gyakorlati oraszam ¢és a gyakorlat ardnya a félévek soran folyamatosan
emelkedik. Az elméleti ismeretek megfeleld szintli elsajatitasa, a hallgatok
tanulmanyi eldmenetelének segitése érdekében - ellentétben szdmos mas
hellyel (pl. Szombathely) - a vizsgaidészakra nem szerveznek gyakorlatot,
azt jellemzden hétkozi iddszakra €s a szilinetek egy részére (féleg nyarra, az
utolsé évben a szorgalmi iddészakkal egybefliggben) idozitik. Mivel e
formaban a képzés csupan 2015-ben indult a SZE-n, igy még kevés az
Osszegyult tapasztalat, ugyanakkor néhany elény és nehézség mar lathato.

Elényok

-A dualis képzés, ezen beliil az AUDI jelentds ,,hivo sz6” a hallgatok
(illetve a felvételivel kapcsolatos dontéshozatalban részt vevo sziilok)
szamara, akik ezaltal jo lehetdséget és perspektivat latnak e képzésben.

-A hallgatok szamara lehetdséget ad a legmodernebb technikaval valo
megismerkedésre.

-A hallgatok a képzés kezdetétél megismerkednek egy professzionalis
nagyvallalat munkakultarajaval, légkorével.

-A hallgato gyakorlati helyre vald beilleszkedését €s gyakorlati tanuldsat
vallalati mentor segiti, ami nagyban ndveli az oktatas hatasossagat.

Hatranyok, veszélyek

- A hallgato tal kordn, még mérndki ismeretek hidnydban vélaszt
gyakorlati helyet, s: ,,Nem biztos, hogy neki az a legmegfelelébb hely”.
Igaz, egy nagyobb cégnél lehetdség adoddik mas teriiletre valo
athelyezésre.

- Ez a fajta modell nagy terhet r6 a fiatalokra. Erre nem mindegyikiik
eléggé felkésziilt.

- Ha a fiatal a munka mellett nem megfeleléen halad a mintatantervvel,
egyes tantargyakat nem teljesit, ugy az problémat okoz a gyakorlati
elémenetelben is.
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,»Az iparban nincs nagy tiirelem, nincs nagy hibazasi lehetéség. Erre
ma egy 20 éves fiatal nem mindig érett.”

Sziikséges feltételek

- A képzés indulasakor intézményi akkreditacidt és terepakkreditaciot
kell elvégezni.

- A képzohely ¢és a gyakorlati hely részvételével dualis tandcsot
sziikséges mukddtetni, s rendszeresen jelenteni kell az Orszagos Duadlis
Tanacsnak, ami jelent0s tobbletfeladatot r6 az intézményre ¢és a
vallalatra egyarant. ,,A SZE-n 8 {0s dudlis tandcs mikddik, havi egy-két
tanacskozas sziikséges [...] ha ugy vessziik, ez a nyolc f6 azért a
(jelenleg)™® 6t hallgatéért dolgozik pluszban.”

Osszességében a dualis jellegi képzéseknek a nehézségei mellett, jelentds
elényei vannak a képzési vonzerd, a képzési mindség ndvelése és a hallgatoi
elhelyezkedés segitésé tekintetében. Tény azonban, hogy a megfeleld
mikodéshez megfeleld feltételek is sziikségesek, s e képzési forma
mikddtetése jelentds tobbletenergia befektetést igényel valamennyi
résztvevotol.

Szocialis szakmaban dolgozok véleménye a dualis képzés bevezetésének
lehetséges elonyeirdl és veszélyeirol

Elonyok és lehetdsegek

- Képzési elény: a hallgatok teljesebb képet kapnanak a szocidlis
szektorrol, a gyakorlatrol, jobban egymasra épiilhetne az elméleti €s a
gyakorlati képzés.
,Folyamatosan kapcsolodhatna az elmélet és a gyakorlat, nem lenne
»aha« élmény, hogy ez a jogszabaly, amit megtanultam, de nem is
értem mit jelent, ténylegesen mit jelent a gyakorlatban, hogyan valosul
meg.” (CSSZS) ,,Gyakorlatorientaltabb képzés lehetne, nincsenek
tisztaban a teriilet miikodésével a sok gyakorlat ellenére sem.” (SZI)

- A hallgatd mar a képzés kozben megtanulhatna az elvart és elfogadhato
munkakultarat.
,»A kozépiskoldban benne van egy szigoru rendben, a felsdoktatasban
felszabadul, sokkal kotetlenebb, sok mindent megtehet. Itt
megtanulhatna az elvart munkakultarat, hogy idére kell jonni, hogy
felelosséget kell vallalnia.” (GYEO)

0 K 5zbevetés tdlem.
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Az intézmény rendelkezésére allna egy olyan — fiatal és lelkes - plusz
munkatars, aki segithetne a feladatok ellatdsdban, s a tobbieket is
motivalhatna.

,Ha intenziven nalunk van, az elsé gyakorlati év végére gyakorlatilag
be tudna tanulni, szinte teljes értékli munkaerd lehetne.” (GYEO)
,Folyamatos 1étszamgondok vannak, fontos és hasznos lenne egy
megbizhato, beoszthatd ember. Pl. amikor most csak egy f6 van, akkor
masodik segitének beoszthatd lenne.™ [...] Ha van fiatal gyakornok,
altalaban megpezsditi a munkahelyi é¢életet, motivaloan hat a tobbi
munkatarsra.”** (CSAO)

Az intézmény munkaerd utdnpotlasa biztosithatd lenne, a képzés végére
egy azonnal teljes ¢értékii munkavégzésre alkalmas, ismert &s
megbizhaté munkatarsat kaphatnanak.

,Megoldana a szakmai utanpodtlds probléméjat, nem véletlenszeriien
kellene keresni, ha sziikséges, (1j munkaerdt.” CSAO

Valamennyi interjualany kiemelte azt is, hogy az elényok akkor
érvényesiilhetnek, ha:

megfeleld mindségli terepintézményt talal a hallgat6. A vonatkozé
szabalyozasban kotelezden eldirt terepakkreditacid éppen azt hivatott
biztositani, hogy a hallgatok a jol miikddd intézményekben alkalmazott
munkamodszereket sajatithassak el.

Ha a hallgatok betanitdsdhoz a terepintézmény human-eréforrasa
megfeleld mindségli és kapacitastu. ,,A betanitas feltételei nalunk
adottak — a munkatarsi és az infrastrukturalis feltételek is, de nem
biztos, hogy mindenhol igy van.” (CSAO) ,,Az elsé év a betanulasrol
sz0l, a leterhelt, néha kiégett kollégak nehezen fogadndk el, hogy még
ez is a feladatuk lesz. Az intézményvezetd latja a hosszu tavu kedvezd
lehetdséget, a dolgozok kevésbé.” (CSSZS)

Ha ennek az anyagi feltételei, konkrétan a hallgatok bére és bérvonzatai
rendelkezésre allnak. A megkérdezettek egyik része (GYEO, CSSZS)
ugy vélte, erre forrds nem 4ll rendelkezésre az Aaltaluk vezetett
intézményben. E modell akkor miikddhetne jol, ha erre az intézmények
célzott tamogatast kapnanak a szakallamtitkarsagtol vagy a fenntartotol.
Ugyanakkor a CSAO vezet gy fogalmazott; ,,Az intézmény szivesen
invesztalna a képzésbe, ha valdban a neki megfeleld ismeretekkel
vértezOdne fel a hallgato, akinek a helyismerete is meglenne a képzés
végére. Erre atcsoportositassal a forras is meglenne — de mivel ez
személyi jellegli dontés, igy is kellene hozza a fenntartd engedélye.”

1 Ami egyben az olcsén megszerezhetd és bevetheté munkaerd atmeneti, a képzés végéig
tart6 alkalmazéasanak problémajat is felveti.
12 Bz a nem duélis képzési gyakorlatokra is érvényes.
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A gy0ri szocidlis iroda vezetdje az esetleges fenntartdéi hozzajarulés
kapcsan ugy fogalmazott; ,,Egy GyOr nagysagu varos ebbe szivesen
invesztalna, és egy nagyobb varos esetén erre lehetne is forrast
teremteni néhany hallgatd esetében, hogy neki megfeleld utdnpotlast
neveljen ki. Kisebb, rosszabb helyzetii telepiilések esetében ez nem
feltétlentil biztos.”

Ha ennek a jogszabalyi, foglalkoztatasi feltételei is meglennének. ,,A
jogszabalyi kornyezet tisztdzatlan. Més, mint a maganszektorban, itt a
KJT® érvényes, a specialis alkalmazashoz azt is szlikséges lenne
kiegésziteni.” (SZI)

Hatranyok és veszélyek

A hallgaté tal hamar kényszeriil arra, hogy szakteriiletet valasszon,
akkor, amikor még nem ismeri a rendszert. ,,A szocidlis teriilet olyan
hivatas, amely elkotelezettséget, affinitast is igényel. Nem véletleniil
van Onismeret a képzésben. Akkor kell valasztania, amikor még nem
rendelkezik kelld onismerettel sem ahhoz, hogy mihez van affinitésa,
mit tudna szivesen, elkotelezodéssel végezi. Még a csaladsegitésben
van sok teriilet, ha egyik mégsem all hozza kozel, mast is probalhat, de
egy bentlakésos id6s vagy fogyatékos otthonban kevésbé.” (CSSZS)

Ez az oktatéasi forma tul nagy terhet rohat a fiatalokra.

Ha a forrasokat az allam vagy a fenntartd nem biztositja célzottan,
tulzott terheket rohat az intézményekre, amelyre a szolgaltatasok
jelentds részében nincs meg sem a forras, €s a gyakornok betanitdsdhoz
biztositott tereptanari kiilonjutatas nélkiil taldn a munkatarsi motivacio
sem.

A megkérdezett vezetok véleménye szerint a megfeleld feltételek biztositasa
esetében e képzési forma Osszességében vélhetden tobb szakmai és képzési
eldnnyel, mint hatrannyal jarna.

Megkérdezett hallgatok véleménye a dudlis képzés bevezetésének lehetséges
elényeirdl és veszélyeirdl
Elonyok és lehetdségek

A szakma gyakorlasanak és a szakmai fejlodésnek a lehetdsége. ,,JO
lenne, ha szakmai munkat végezhetnék, akkor amit megtanulok, azt
gyakorolhatnam, nem kellene egészen mast csindlni.” ,,Egész nyaron
Erzsébet taborban dolgoztam, nagyon jo volt, jo, hogy szakmai munkéat
végezhettem. Szerintem tobbségiink szivesen csindlna nyaron szakmai
munkat. Nagyon sokan dolgoznak igy is nydron, legtobben a

131992, évi XXXIII. torvény a kozalkalmazottak jogallasarol.
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Tescoban.” ,,Aki nem dolgozik, amigy sem nagyon tud mit kezdeni
egész nyaron. [...] Jo lenne, ha hasznosan lehetne tolteni, fejlédhetnénk
is vele.”

- Jovedelemszerzési lehetéség szakmai jellegli munkavégzéssel.™
»Nekem nagyon fontos, hogy legyen bevételen, de még diakmunkat
sem sikeriil mindig talalni.” ,,14.000 az albérleti dijam, nagyon j6 lenne,
ha legalabb azt stabilan meg tudnam keresni.” ,)Ez egy nagyon jo
lehet6ség lenne, a tobbségiink dolgozik, akarmennyit is dolgozok, 25-
nél tobbet nem tudok megkeresni a Tescoban. Igy, ha mondjuk egy 15
kortl keresnék, és szakmai munkat végezhetnék, az mar nagyon
motivalo lenne. Ha ennél tényleg tobbet, az mar az alom kategodria.”

- A Kkés6bbi, nagyobb esélyli eclhelyezkedés Ilehetésége szakmai
munkakorben. ,,Az nagy elény, hogy ha bejon a dolog, a végén eleve
megvan a munkahely.” ,,Az 6néletrajzban sem mindegy, hogy most azt
tudom beirni, hogy két évet dolgoztam a csavargyarban, vagy azt
tudnam beirni, két évet dolgoztam a szakmaban.” ,,Gyakran
onkénteskedem, nagyon szeretem csinalni [...] Az is nagy elény, hogy
itt helyben a szakmaban jol megismertek, ez nagy elény lesz, ha majd
allast keresek.”

Hatranyok és veszélyek
- Tulzottan nagy teher, ami a tanulds rovasira mehet. ,.En személy
szerint nem vallalnam, mert fél6, hogy a tanulas rovasara menne. Ha
meg nem tanulok jol, nem kapok 0Osztondijat, még a tantargy
ujrafelvételéért is fizetni kell, ugyanott vagyok.” ,,Ha ki lehet széllni, ha
mégsem megy, ugy oké, mert azért elég nagy tehernek tlinik.”

Osszességében a hallgatok kedvezd lehetdséget latnanak a dualis tipusu
képzésben. A fentiek mellett ezt mutatja az egyik hallgatd kérdése is; ,,Ha jol
értem [...] ez rank mar nem vonatkozhatna. Viszont szeretnék szocialis
munka mesterképzésbe menni, annak van esélye, hogy ott bevezetik?”

14 2015-ben a dudlis képzésben hetente a minimélbér 15, igy havonta hozzavetSlegesen 60%-
at kapjak a hallgatok (NFt 44§), ami netté 40.000 forintot meghaladd Osszeg. A
megkérdezett hallgatok ugy veélték, ennyi pénzt a szocialis szektorban a szabalyozas ellenére
sem kapnanak gyakornokként, de nagyon oriilnének havi 15.000 Ft-nak is. Mindez szomorua
képet fest arrol, mit gondolnak, tapasztalnak a hallgatok a jogkovetés kapcsan. Jelzi azt is,
hogy mar a hallgatok is ugy érzik, a szocidlis munka ,,nem ér annyit”, mint a mérnoki. (Igaz,
ezt a bérezési adatok kozgazdasagilag alatdmasztjak.) Végiil szomort képet fest a hallgatok
jelentds részének jovedelmi helyzetérol is.

21



A fels6oktatasi intézmények és szakmai szervezetek dualis képzési
rendszerrel kapcsolatos félelmei
A képzés mindsége, szakmaisaga sériilhet, mivel:

Az elméleti oktatas tulzottan hattérbe szorul. Az elméleti képzésnek
legalabb 90%-ban azonosnak kell lenni a nem dualis képzés
tartalmaval. Legfeljebb 10% valthatdo ki a gyakorlaton szerzett
ismeretekkel. (A gyakorlohely a gyakorlas Ilehetdsége mellett, a
kapcsolodo elméleti ismeretet is nyujtja.)

A gyakorlati képzés egy helyre sziikiil, ami nem ad elég generalis
szemléletet. A képzés altalanos részét a dudlis képzésben résztvevok
egylitt teljesitik a nem dudlis rendszerli képzésben tanulokkal. A
szocialis képzések gyakorlatorientéltak, a rovidebb gyakorlatok (30-60
oras stb.) a képzésekbe beépitettek. Ezeket a dualis képzésben részvevd
hallgatok a tobbiekkel egyiitt, a szerz6d0 gyakorlati helytdl eltérd
gyakorlati helyeken teljesithetik, a generdlis jelleg tehat nem sértil.
Nagy a kockazatvallalasa a szerz0do feleknek. A munkaszerzédést a
hallgat6 és a munkaltat6 is felbonthatja, a hallgato ez esetben egyenesen
at tud Iépni a nem dudlis képzésbe. A munkaltaté oldalarél fennall a
veszélye annak, hogy a befektetett energia kevéssé tériil meg, ha a
hallgaté mégsem nala helyezkedik el. Ugyanakkor a hallgatd gyakorlati
1d6 alatti foglalkoztatdsdbol szamos eldny is szarmazik.

Tényleges nehézséget jelent, hogy:

az ilyen tipusu képzés tobbletfeltételeket kivan meg a felsGoktatasi
intézménytdl és a gyakorlati helytdl, ezek nem adottak. A szocialis
képzések alapvetden gyakorlati jellegliek, ehhez a felsdoktatési
intézményi feltételek — pl. gyakorlati koordinator alkalmazisa —
helyenként  adottak. = Szdmos  képzésben  viszont  valoban
szakemberhiannyal kiizdenek, igy Ilétszamfejlesztés nélkil e
tobbletfeladat ellatdsa az intézmények egy részében nem tlinik
megvalosithatonak - ugyanakkor helyenként az dllomény megtartasa is
nehezen megoldhato. E kettdsség a gyakorlati helyek vonatkozésaban is
tetten érhetd.

A finanszirozast az intézményi koltségvetések nem teszik lehetdve,
ezaltal nem taldlnak partnert a képzdintézmények, vagy a gyakorlati
helyre tilzott anyagi terhek (is) harulnak. A hallgatéi munkaszerzédés
megkotése €s a bér finanszirozasa jelenleg fenntartdi dontést igényelne.
A telepiilési és intézményi erdforrasok kiilonbozdsége €s a szocidlis
szektor allami jellege miatt, e probléméara a sokak altal javasolt

15 Az 1SZ 2015 allasfoglalasaban és a kérdéskorben lezajlott szakmai egyeztetések soran
leggyakrabban megfogalmazott ellenérveket igyekeztem 6sszegytjteni.
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megoldast a célzott allami forrasbiztositas jelenthetné.'® Mindenesetre a
dualis forma opciondlisan  mikddtethetd, az  elinditdsdhoz
terepakkreditacio sziikséges, melynek tartalmaznia kell a szerz6do fél
hosszt tavu kotelezettségvallalasat a hallgatoi gyakorlat mikodtetésére,
a hallgatodi bérezés biztositasara.'’

- A duadlis képzés bevezetéséhez, a didkok kozszféraban vald alkalmazasa
tekintetében a vonatkozd szabalyozasok (pl. KJT) hianyosak, mely
hidnyokat szlikséges lenne pétolni.

- A jelenlegi dudlis rendszerben a hallgatd szakmai ismeretek és kelld
Oonismeret nélkiil, tal kordn kényszeriil a gyakorlati teriilet
kivélasztasara. Ezt a német gyakorlatban 1étezd rugalmasabb dudlis
modellvalaszték (pl. ,prackting jellegli” képzés) engedélyezésével
lehetne orvosolni.

Osszegzés

A dualis tipust képzés szocialis felsdoktatasba vald bevezetése - feltéve, ha
az ehhez sziikséges feltételek is biztositottd valnak, s ennek eredményeként e
képzéstipus hatékonyan miikdodik majd a szocialis munkas képzésben is - a
képzési vonzerében ¢€és a mindségfejlesztésben egyarant realizalodo
elényokkel, s ezen elényoknél talan kevesebb hatrannyal és veszéllyel jar.
Soraimat két meglatassal zarnam. Az elsé a Vlerik Uzleti Akadémidnak
(Lioisi és mtsai 2013) az Eurdpa szerte munkaeréhiannyal kiizdd szocialis
agazatnak tett javaslata, miszerint e problémara a megoldds a képzési
szinvonal novelése és képzések igénybevételének bdvitése lehet. A mésodik
Szaboné Vords Agnes szocialis irodavezeté gondolata, mely szerint;
,»Képzési innovacid nélkiill a szocialis szakma jelenleg is 1étezd valsaga
tovabb mélyiilhet.”

16 Kedvezétlen eljel, hogy az allam az dsszefiiggd terepgyakorlatok finanszirozasa kapcsan
sem bizonyult nagyvonalunak, a forrasok biztositasa helyett, eltorolte a hallgatok kdtelezo
jellegii gyakorlati bérezését a kozintézményben tolttt gyakorlatok esetében.

' E helyzet magaban foglalhatja annak kockézatat, hogy forrashidny miatt éppen a rosszabb
helyzetii térségekben nem lennének képesek a hallgatok szamara inkabb kedvezonek és
vonzonak tiind képzési forma elinditasara.
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Soés Zsolt'

A SZOCIALIS FELSOOKTATAS FEJLODESE
NYUGAT-EUROPABAN ES MAGYARORSZAGON

THE DEVELOPMENT OF HIGHER SOCIAL EDUCATION IN WEST
EUROPE AND IN HUNGARY

Abstract

The higher education of the Western Europe has developed other ways, such
as Eastern-Central Europe. The model of Western labelled a ,learner-
centred” curriculum. ,,An updated structure for curriculum in higher
education will provide greater opportunity for students to manage their own
learning. This serves as the central proviso of a learner-centered curriculum;
a set of learning experiences that allow students to meet curriculum
requirements and participate fully in the arrangement of their own learning
experiences, such that they learn to do so successfully and continue to do so
when their formal education is complete. At the same time, this can allow
faculty to maintain focus on content issues, ensuring what is learned is most
current and relevant.” (Emes; Cleveland-Innes: 2005: 85) The structure for
curriculum in higher education in Hungary is this days same as in Western.
But in fakt the higher education in Hungary labelled a ,teaching-centred”
curriculum. The content and the method of education is very different in the
two Regions.

My goal with this study is to introduce the main characteristics, the
circumstances of the adaptation and the most important steps of the evolution
of the training in social education which is still considered to be a relatively
new academic discipline in the Eastern-Central European Region. In addition
to the social necessities, the unattended social problems, social claims and
expectations, the introduction of the Bologna system to Hungarian higher
education, and the Western European experiences often gained over centuries
drawn from international educational exchange programs also had a superior
impact on the development of the training. Because of the interprofessional
and practical nature of social assistance, these courses — including the social
education courses in Denmark and the United Kingdom that are demonstrated
in this study — have become practical and made the curriculum mainly
interdisciplinary.

1 So6s Zsolt PhD egyetemi docens, Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndttképzési
Kar
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Elészo

E tanulmannyal nem célom a kiilonb6z0 egyetemfejlodési modellek (a
,humboldti”, vagy szamos szempontbol €ppen az ennek ellentétének tekintett
»hapoleoni” egyetemi modellek) {6 jellemzdinek, fejlédésének atfogd
attekintése. Az alapvetd célom az, hogy néhany konkrét példan keresztiil
bemutassam a jelenlegi, tanulds és eredménykdzponti nyugati felsdoktatas,
¢s a ma is dontdéen oktatdskozponti magyar felsdoktatds legfontosabbnak
tekinthetd szemléletbeli, strukturalis és tartalmi kiilonbségeit.

A felséoktatas atalakulo vilaga

Az egyetemi ethosz alapjan, az egyetem — miikodjon az barmely modell
szerint - évszazadokon keresztiil a ,,7 miivészet otthona”, a ,konyvbol
tanulhatd6 tudomanyok”, az ,6nmagédért vald”, nem azonnal kézpénzre
valhat6, hasznosithatd tudas terepe volt. (Mikonya 2014) Egy olyan terep,
amely kevés kivalasztottnak adott lehetdséget tanulasra, s amelynek
eredményei kozvetetten, de Ossztarsadalmi szinten gyakorolnak hatést. E
jellemzd a fels6oktatas XX. szazadi, kiilondsen a szazad derekatol
bekoszontd tomegesedésével a fejlett nyugati vildgban tarthatatlanna valt.
Ugyanakkor Kelet, és Kelet-Kézép Eurdpa, kiilonosen Magyarorszag
felsGoktatasi intézményei alig két évtizede nyitottak szélesre, az atlagos
képességii és motivacioju hallgatok tomegeit képzésbe engedve kapuikat. A
tomegképzés megjelenése azonban még napjaikban sem eredményezte széles
korben a korabbi ,elitképzés” oktatdsi elveitél és gyakorlatatol valo
jelentdsebb eltavolodast, a klasszikus egyetemi ethosz atalakuldsat. Ennek
egyik kovetkezménye, hogy annak ellenére, hogy Magyarorszag
felsooktatasaban mar tobb évszazados multra tekint vissza a felsofoku,
gyakorlatorientélt ,,szakképzés” (Pukanszky 2016), a képzések jelentdsebb
része napjainkban is jellemzden elméletorientalt és diszciplinaris jellegli.

Eredmény és tanulaskozpontu felsooktatas

A fejlett nyugati felsGoktatdsi modellek egyre inkdbb mintdnak tekintik a
nemzetkdzi Osszehasonlitd vizsgalatokban rendre legsikeresebben szerepld
angolszasz felsdoktatast, s igyekeznek atvenni annak {6 jellemzdit. E
jellemzék  magyarorszdgi  meghonositdsit  szolgdlja a  Tempus
Koézalapitvanynak az Eurdpai Unio altal finanszirozott, atfogé jellegti, ,,Az
eurdpai  felsdoktatasi térség reformjanak tdmogatdsa” megnevezési
programja is.

Tanulaskozpontisag

A tanulaskdzponti megkozelités szakit a felsdoktatas oktatd és
oktataskdzponti hagyomanyaval, vagyis a hangsuly nem az eléadasokon, az
oktato (vagy mas tuddsok) elméleteinek, kutatasi eredményeinek
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megismerésén, ezen eredmények megtanulasin ¢és  vizsgan valo
reprodukélésan, esetleg értelmezésén, tovabbgondolasan van. E megkdzelités
»|...] az oktatasi folyamat tervezése, szervezése, megvalositasa és értékelése
soran a résztvevok tanuldsat allitja kozéppontba. Az oktatds sordn a
résztvevok [...] befolyasoljadk sajat tanuldsuk tartalmat, a tanulasi
tevékenységeket, a tanulasi anyagokat és a tanulds terét. Az oktato, instruktor
feladata az, hogy lehetOséget teremtsen az egyes hallgatoknak az egyéni és
kozos tanuldshoz és tamogassa Oket képességeik hatékony fejlesztésében.”
(Kopp 2013:41)

E szemlélet és mddszervaltds a modern, fejlett tarsadalmakban szamos okbol
elkertilhetetlennek tlinik:

- Az egyik ok a felsGoktatds expanzidja, tomegesedése, melynek
eredményeképpen ,,olyan hallgatok is érkeztek a felsdoktatdsba, akik a
hagyomanyos egyetemi oktatds keretei kozott nem képesek onalldan
eredményesen tanulni, ezért olyan tdmogato tanulasi kdrnyezetre van
sziikségiik, amely az eltérd hallgatdi tanulasi sziikségletek szempontjait
figyelembe véve strukturalodik.” (Kopp 2013:40) Ugyanezen folyamat
masik oldala, hogy a hallgato6i 1étszam novekedését nem, de legalabbis
nem hasonld mértékben kovette az oktatoi 1étszam valtozasa. ,,Ennek
ellensulyozéasat is célozza példaul olyan tanuldsi formék keresése,
amelyek a tanulocsoport tanuldst segité erejének vagy a
tevékenységkdzponti tanulds hatdsainak felhasznaldsara épitenek.”
(Kopp 2013:40).

- Jelentésen megvaltoztak a munka, sot, a tarsadalmi egyiittélés
mindennapi vilagabol érkezd elvarasok. ,,A képzett munkaerdvel
szembeni kovetelmények — tallépve az adott teriilet mogott allo
tudomanyos eredmények ismeretén — Uj elemekkel, példaul az
innovéciora vald képességgel, kreativitdssal, adaptacios képességgel,
kezdeményezOkészséggel egésziiltek ki.” (Cullen—Harris—Hill, 2012:
15-18 in Kopp 2013:40) Aligha vitathato, hogy e képességek nem a
hagyomanyos tipusti felsOoktatassal, eldadasok jegyzetelésével, az
ismeretek memorizaldsaval, majd azok reprodukalasaval fejleszthetdek.
Egyebek mellett sokkal inkabb alkalmas erre problémahelyzetek
megoldasat  szolgald,  kiscsoportban  elvégzendé  feladatok
(projektszemlélet) teljesitése.

- A felgyorsult vildgban az ismeretek tartalma exponencialisan nd,
lehetetlenné téve valamennyi fontos ismeret megtanuldsat. Raadasul az
egyes tudasok egyre gyorsulo iitemben avulnak el. Eppen ezért a
konkrét ismeretek megtanulasa mellett, legalabb akkora, vagy talan
nagyobb hangsulyt sziikséges fektetni az ismeretszerzési és feldolgozasi
képességek fejlesztésére.
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- A globalizalt, egyre Osszetettebbé valo vildgban, tarsadalmi &s
gazdasagi rendszerekben, alig-alig maradtak diszciplinaris szemlélettel
kezelhetd feladatok, megoldand6 probléméak. Ezért az egyes
diszciplinak élesen elvalasztott oktatasa, s annak az elvarasa, hogy a
tomegoktatas keretei kozott a diszciplinarisan oktatott tantargyak
ismeretei, az els6sorban e forrasbol kialakitott hallgatéi tudas
interdiszciplinaris tudassa érik a képzési idészak végére valamennyi, de
legalabbis a legtobb hallgatd estében, nem ,,életszeri” elvéras.?

- A technologia fejodésével, kiilondsen azzal, hogy a vilaghalon az
ismeretek korabban elképzelhetetlen mértéke valt néhany kattintassal
elérhetové. A fiatal korosztaly tagjai pedig ismereteik jelentds, sot,
vélhetOen tobbségi részét mar e forrasbol szerzik. Ebbodl kovetkezden a
fiatalok nem elhanyagolhaté nagysagu elzetes tudassal (igaz, gyakran
téves ismeretekkel) érkeznek a felsGoktatasba. Ezen eldzetes
ismereteket lehetetlen nem figyelembe venni, s egyben hiba lenne nem
¢épiteni ezekre. Ezen eldzetes tudasok ugyanakkor ,,[...] egyéni tanulasi
utakat tesznek lehet6vé és egyben sziikségessé (Emes—Cleveland-Innes,
2003: 49)

Analitikus gondolkodas, interdiszciplinaritas, projektszemlélet

A fent részletezett koriilmények, és az azokhoz igazodé uj felsdoktatasi célok
megkovetelik - az ismeretkozvetités prioritasa helyett - a Kritikai szemlélet és
az analitikus gondolkodas fejlesztésére vald torekveés kozéppontba allitasat.
Ehhez igazoddan a képzések kozponti eleme egyes tananyagrészek 6nallo,
vagy kiscsoportos feldolgozasa, projektfeladatok folyamatos megoldésa, a
tananyaggal vald folyamatos foglalkozas, tanulds - a vizsgazas, zarthelyi
dolgozatirds €és az ezekre vald ,kampanyszeri”, hosszi tivon kevéssé
eredményes felkésziilés helyett. Mindez a témdhoz kapcsolddod
interdiszciplinaris szemléletet €s tananyagot kovetel meg.

Csoportmunka

A modern munkakdrnyezetben - kiilondsen a szocidlis segité munkéaban - az
egyes feladatok csoportmunkaban oldhatéak, és oldandéak meg. Jelentds
munkaltatéi (s egyben tarsadalmi) elvards a csoportmunkara vald képesség,
ebbdl kovetkezéen az oktatassal szemben megfogalmazott jogos igény e
képesség fejlesztéséhez vald hozzajarulas.

2 Mindezt j6l szemlélteti az a kozel hiszévnyi zarovizsgéztatdsi tapasztalat, melyet a
csaladok funkcidival, jellemzd csalddi problémakkal, ezek kezelési lehetdségeivel
kapcsolatos tétel ismertetését hallgatva szereztem. Szinte valamennyi hallgatd kiilon
kiemelve elsorolta a ,,csalad szociologia” szerinti, és ,,pedagogia szerinti” funkcidit.
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Gyakorlatorientaltsag

A gyakorlatorientéltsag a felsdoktatasban egyrészt a gyakorlat-orientaltsagt
oktatason, a gyakorlati jellegii feladatok adéasaban, egyes megoldando
problémaék felvetésében, amely problémak kezeléséhez a hallgatoknak tervek
kell készitenilik, vagyis alapvetden a projektszemléletli oktatasban valosul
meg. Masrészt szamos szak és szakma esetében, ideértve a pedagdgus, a
mérndk, vagy éppen a szocidlis szakmakat, a hallgatok ténylegesen részt
vesznek a majdani munkahelyeik gyakorlati tevékenységeinek helyszini
megismerésében, majd kozvetleniil egyes feladatok elvégzésében is
(terepgyakorlatok). E ponton az elsajatitott ismeretek, illetve a megtanult
ismeretszerzési technikdk tényleges haszndlata a munkdban kozvetleniil
hasznosithaté méodszerré, technikava valik.?

A felséoktatasi tantervek atalakitasa: kreditkoncentracio és az onallo
tanulas preferalasa

A megfogalmazott felsdoktatasi célokhoz és a felsdoktatassal kapcsolatos
kovetelményekhez igazodnak a nyugati felsdoktatasi intézmények tantervi
programjai. Ezek kozds jellemzdéje, hogy az elmult idészakban az
interdiszciplinaris  jelleg erdsodésével jelentds foka tantargyi- és
kreditkoncentraci6 valdsult meg, vagyis a tantargyak szama jelent6sen
csokkent (jellemzden 3-7 kozottire), mikdzben az egyes tantargyakhoz
kapcsolodo oraszam és kreditszam jelentésen nott (akar heti 4-6 oOrara, illetve
jellemzden 4-12 kredit kozottire). Mindemellett a nagyobb hangstly az
0nalld tanuldson, az O©nalld és kiscsoportos feladatmegolddson van, a
tantargyi kreditszam kialakitasnal egy oktatasi munkadrahoz akar 2-4 otthoni
tanulsi munkadrat is kapcsolnak.* (Tempus Kézalapitvany 2016)

Példak a nyugati tipusu felsooktatasra — a dan szocialpedagogus képzés
A fenti elvek gyakorlati megvaldsitasat jol mutatja a dan University College
Lillebaelt elsésorban a kelet-europai és a fejlodé orszagokbdl szarmazo
didkok szdmara kinalt nemzetko6zi képzési (Erasmus) prog ramja.’

® Ppéldanak okaért akkor, amikor a hallgaté egy gyermekintézményben a szabadidés
foglalkozasok megtervezéséhez kiilonféle jatékokat gyljt 0ssze, pedagogiai, pszicholdgiai,
szocialis stb. ismeretei segitségével végiggondolja, azok mely (képesség vagy
kozosségfejlesztési stb.) célok eléréséhez hasznosithatoak, milyen reakcidkat valthatnak ki a
gyermekekbdl, az esetleges problémakat hogyan lehet kezelni stb.

* A minimalis elvi érték 1/1, a maximalis pedig 1/4, vagyis egy kontakt 6rahoz legalabb egy,
maximum négy 6nallé tanulasi/feladat-megoldasi munkaodra kapcsolodhat.

® Megjegyzendének tartom, hogy a nyugati viszonylatban relative nagyobbnak tekintheté
tantargyszamu programnal a korabbiakban létezett egy minddssze harom, egy 8, egy 10 és
egy 12 kreditszamu tantargyat magéaban foglalod félévi program is, am a dan kapcsolattartd
tajékoztatott annak felfiiggesztésérdl, mivel az kevéssé volt népszerii a nagyszamban kelet-
europabol, illetve Torokorszagbol érkezo didkok korében.
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Féléves tantargyi program (Subjects) a szocialpedagdgia BA képzésben6
1, ,,Educational Theory (ETC 6)

2, Social Entrepreneurship (ETC 2)

3, Danish, culture and communiaction (ETC 4)

4, The Individual and Society (ETC 4)

5, Health, body and movement (ETC 4)

6, Expression, music and Drama (ETC 4)

7, Outdoor education, handcrafts, nature and technology (ETC 4)

8, Practical training (ETC 2)” (http://international.ucl.dk 2014)

Oktatasi célok ,,(as a student you will learn to):

- Analyse problems and take action to solve them

- Research pedagogical and other subjects

- Identify how your own culture and values influence your decisions and
actions

- Identify and work with the culturally and value based decisions and actions
of others

- Use pedagogical knowledge professionally and in cooperation with others

- Put your own actions and those of others into perspective

- Communicate well professionally and personally

- Implement aesthetic and creative values in your pedagogical work

- Dare to experiment and go above and beyond” (http://international.ucl.dk
2014)

A tarsadalmi, hallgat6i, munkaltatoi igények és sziikségletek valtozasaihoz
igazodoan folyamatosan fejlesztett, alakitott dan képzésben dontéen nagyobb
kredit és Oraszamu tantargyak szerepelnek, és a nagyobb kreditszamu
tantargyak oktatasdra hetenként jellemzéen egy egész délelottdt, vagy
délutant (4 kontaktora) szannak, egy nap rendszerint kétfajta ordja van a
hallgatoknak. A tantargyak tobbsége interdiszciplinaris jellegli, s magéaba
integral elméleti és gyakorlati tartalmakat egyardnt. A tantdrgyaknak
jellemzbéen részét képezik kiilsé ,terepgyakorlatok” is, a kovetelmények
teljesitése pedig folyamatosan jelentds aktivitast kovetel meg a hallgatoktol,
az elméleti ordkon és a kiils6 gyakorlati helyeken egyarant. A tantargyak
jelentds részénél a végso cél az, hogy a hallgatok a gyakorlatban kdzvetleniil
hasznosithatd ismereteket sajatitsanak el, ugyanakkor tisztaban legyenek
azzal, hogy az elsajatitott gyakorlati tudds milyen hatasmechanizmuson
keresztiil, hogyan jarul hozza a megcélzott személy, csoport jolétének
noveléséhez. (http://international.ucl.dk 2016)

® Mivel a tantargyak és a tanulasi célok egy része a magyar forditasban nem teljesen adna
vissza az eredeti jelentést, igy a dan és az angol képzések esetében e tartalmakat az eredeti
angol megfogalmazasban jelenitem meg.
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Mindezt hallgatoi beszamolok segitségével, két tantargy példajan keresztiil
mutatom be.

»Health, body and movement”

A tantargy oktatasanak célja, hogy a hallgatok ismereteket szerezzenek az
egészséges  ¢€letmodrol,  killondsen a  mozgds  egészségmegorzo,
egészseégfejlesztd szerepérdl. Ugyanakkor az oktatasi id6 nagyobb részében
nem elméleti ismeretek kozvetitése, hanem kiilonb6zé — gyermekek és
fiatalok korében is alkalmazhato — mozgéasos jatékok megismertetése és
gyakorlésa folyik. Végiil, a hallgatoknak egy konkrét, kiilonféle jatékokat, de
akar tancot is magaba foglalo ,,mozgasos miisort” kell bemutatniuk, tovabba
egy kapcsolodod prezentacioban el kell magyarazniuk, mindez hogyan hat az
egészségre, hogyan novelheti egy gyermekkdzOsség Osszetartdsat, valodi
kozosséggé kovacsolddasat.

Ahogy a tantargy gyakorlati megvalosulasarol internetes
¢lménybeszamolojaban Balazs Réka (2014) fogalmazott: ,,Health, body and
movement 6rdnkat mindig egy kis tanc, éneklés és jaték kisérte. [...] Az
utols6 oran a prezentacido egy eldadasban, illetve jatékban valosult meg.
Minden csoport felkésziilt és eldadta miisorat, majd megmagyarazta, hogy
hogyan kapcsolddik, illetve hogyan és miért hat az egészségre ¢és a
mozgasra.”

Ezen ora jol tiikkr6zi az elmélet és a gyakorlat egységét, a BA képzés valodi
gyakorlatorientaltsagat, a pedagdgia, a rekredcio, a sport, a zene és a tanc
0tvozését.

Az interdiszciplinaris megkdozelitésre talan az el6zonél is szemléletesebb
példa a ,,Social Enterpreneurship” megnevezésii tantargy. Ferge Klaudia és
Szabd Anikd ezen oktatasi program kapcsan 2010-ben hallgatotarsaik
szamara megtartott ,,élménybeszamoldja” alapjan, e tantargy oktatasanak
fontos célja annak megismertetése, hogyan, milyen eszkdzokkel térképezhetd
fel a helyi kozosség, kiillonosen abbol a szempontbol, hogy melyek a
legjelentdsebb helyi szocidlis problémak, azokat milyen eszkozokkel lehet
kezelni, s milyen szerepe lehet a kezelésben egy szocialpedagdgusnak, vagy
egy szakemberekbdl 4ll6 szakmai TEAM-nek. A tanév kezdetén a hallgatok
az oktatoval kozosen Osszegezték a helyi koz6sség megismerésére alkalmas
modszereket (kutatdsmodszertan, kozosségi szocialis munka), tisztaztik,
hogy egy helyi problémanak egyarant vannak Szociologiai, pszicholégiai,
jogi és kozgazdasagi Osszetevoi. A késObbiekben a hallgatok két-haromfos
csoportokat alakitottak, s a feladat egy helyi szocidlis-tarsadalmi probléma
(pl. munkanélkiiliség, bevandorlas, prostiticio stb.) alapos feltardsa volt. A
feltaras soran meg kellett vizsgalni a probléma szocioldgiai, pszichologiai,
jogi és kozgazdasagi jellemz6it, valamint interjut kellett késziteni legalabb
egy a problémaban érintett emberrel. Végiil azt kellett végiggondolni, hogyan
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jarulhatnak hozza a szocialis szakemberek e problématipus kialakulasanak
megel6zéséhez, a kialakult probléma hatasos és hatékony kezeléséhez.
Mindezt egy zard prezentacidoban kellett a hallgatoknak bemutatniuk.

Szocidlpedagégus képzés Nagy-Britanniaban

Az évszazados szocialis munkés képz6 hagyomanyokkal rendelkezdé Nagy-
Britannidban a 2000-es évek végén, elsésorban a bevandorlok problémainak
kezelése érdekében inditottdk el a szocidlpedagogus képzéseket. A képzés
elinditoi ugy vélték, a nagyrészt az eurdpaitol eltérd kultirdbol érkezd
segithetik a pedagogiai tartalmakra nagyobb hangsulyt fektetd képzésekben
tanuld szocalpedagdgusok. Ugyanakkor a képzés szerkezetében, céljaiban
dontéen azonos a szocidlis munkds BA képzéssel. A lényeg ez esetben is a
gyakorlat-elmélet egysége, a gyakorlatorientaltsag és az interdiszciplinaris
jellegli tantervi program. (Liverpool Hope University 2010) Nagy-
Britannidban nem jogot, szocioldgiat, pszichologiat stb. tanulnak altalaban,
hanem a szocidlis munkasok szamara kozvetleniil hasznosithaté jogi,
szocioldgiai, pszichologiai stb. ismereteket, mégpedig szocidlis munka
tantargyakba integralva. (Budai 2009) Az ujként kialakitott szocialpedagdgus
képzésre is jellemzo e felfogds, s a danhoz hasonléan gyakran egy
problémakor koré szervezddve, egy tantargy keretében, integraltan tanulnak a
diakok kiilonb6z6 tipusu diszciplinaris ismereteket.

A fent emlitett képzési célok, hangstlyok, kiilondsen az elmélet és gyakorlat
egysége, valamint a gyakorlat-orientaltsag jol lathato a Liverpool Hope
University-n bevezetett szocialpedagbogus BA képzés példajan:

A képzés jellemz6i:’
,»Strong partnerships with welfare organization.
- Interactive teaching.
- Theory and practice integration.
- Service users’ involvement.
- Research informed teaching.
- Commitment to social justice.
- International perspective.
- Social Pedagogical theorisation.

’ Az angol szakkifejezések nemzetkozi ismertségére, valamint arra valo tekintettel, hogy a
forditas nem, vagy csak nagyon hosszas és bonyolult magyar mondatok alkalmazasaval adja
vissza az eredeti angol kifejezés komplex tartalmat, az angol nyelvii ismertetéket nem
forditottam magyarra.
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A képzés felépitése:

Year 1 Level C:

- The Context of Social Care and Social Pedagogy - includes a period of
practice observation (60 credits)

- Making Sense of Society (60 Credits)

Year 2 Level I:

- The Life Course [30 Credits]

- Social Policy and Welfare [30 Credits]

- Working in Organisations [30 Credits]

- Social Pedagogy - includes a community project organised by students [30
Credits]

Year 3 Level H:

- Contemporary Practice: Current Themes and Issues [30 credits]

- Project Management [30 credits]” (Liverpool Hope University 2010)

A rendszervaltas utani idészak magyar felsGoktatasanak jellemz6i

A magyar felsdoktatds szocializmusbol eredd hagyomadnyaira épitve, a
rendszervaltast kozvetleniil kdvetd idészakban jellemzden elitoktatasként’™®
mikodott, és ehhez igazoddan oktatds centrikus maradt. E hagyoméanyhoz
igazodtak a rendszervaltas évében, illetve néhany évvel késobb elinditott
felséfoku szocialis képzések. E képzésekre jellemzd volt az alapvetéen
diszciplindris tantargystruktura, a nagy tantargyszam, ¢€s jelentds heti 0sszes
kontaktoraszam,’ azaz az oktatas kozéppontba allitasa. A még gyakorlatilag
elitoktatasi kornyezetben az a feltételezés fogalmazodott meg, hogy a
jellemzden nagy munkabirasu és jol motivalt hallgatok képesek és készek
sokféle informaciot befogadni, feldolgozni, s bar a képzés diszciplinaris
jellegli, az ismeretek a feldolgozast kovetden interdiszciplinaris tudassa érnek
Ossze. A képzéstartalmakat jelentésen befolyasolod sajatossag volt, hogy a
képzések — szinte evidensen — rendszerint igazodtak a képz6 intézmény 6
profiljdhoz, a helyben rendelkezésre allo oktatdi allomanyhoz. A tartalmakat
jelentésen befolyasolta, hogy néhany szakon, kiilondsen a pedagogus
képzésekben, a "90-es évek végén, még inkabb a 2000-es években, a hallgatoi
1étszamok jelentdsen csokkentek. (az Oktatdsi Hivatal statisztikai adatbazisa)
Ezért néhany képzdhelyen, kiilondsen a szocidlpedagdgus képzések egy
részében, a karok, a tanszékek, az oktatok egzisztencidlis érdekeit szem el6tt

8 E modellben a szocializmus idészakiban  kisebb létszamokat oktattak, a nagy
tuljelentkezés miatt a bemenetkor erésen szelektaltak, az adott koru népességbdl felvettek
aranya mindossze 10 szazalék koriili, vagy az alatti volt. (Ladanyi 2001)

% Példaképpen jomagam 1991-1995 jartam az akkor még DOTE Nyiregyhazi Féiskola
szocidlis munkas képzésére, a gyakorlati féléven kiviil, a féléves legkisebb tantargyszam 12,
a legnagyobb 14 volt. Két félévben volt a képzésben 25-30 kozotti, 6tben pedig heti 30 feletti
kontaktéraszam. (Leckekonyv)
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tartva, helyenként a pedagogia tartalmak (pl. Gyor, Sopron), helyenként a
pszichologiai tartalmak (pl. Eger) voltak az atlagok meghaladéan - s a
szakmai  kovetelményekbdl  kiindulva indokolatlan — mértékben -
hangstlyosak. Ugyanakkor e képzések dontd tobbségében — talan szintén
éppen az alapképzési hagyomanyok (gyakorloiskola és gyakorlooktatas,
gyakorlodvoda stb.) miatt — a terepgyakorlatok szama, s a képzések
gyakorlat-centrikussaga a magyar felsdoktatasi atlagot messze meghalado
volt. (Sajat gyiijtés 2005)

A Dbolognai rendszeri képzésszerkezet Kkialakitasa a magyar
fels6oktatasban

Az elviekben nemzetkdzi szinten is atjarhatdésagot biztositd, tobbszintii
bolognai tipust képzési rendszer bevezetésére Magyarorszagon 2005-ben, az
atalakitasra meglehetdsen rovid idokeretet biztositva kertilt sor. E folyamat
soran kozponti szinten hatdroztdk meg az egyes képzések iddtartalmat, a
korabbi féiskolai (az 0j rendszerben BA/BSC) képzések tobbségében egy,
vagy fél évvel rovidiiltek, mikdzben az alapképzésekre épiil6 MA/MSC szintli
képzések késébbi inditasa bizonytalan volt. Ahogy Szolar Eva (2010: 255)
megfogalmazza (mi magunk pedig atéltik); ,,Az akadémiai programok
kidolgozasa soran [...] elaproztak a krediteket (1-2 kredites targyak), s ezzel
nem csak a tanszékek egzisztencidlis érdekeit elégitették ki, hanem a
tantervek talzsufolasaval megprobaltak megfelelni tobbféle képzési
funkcidnak is. Az alapképzések kidolgozasanak idején a kovetkezd szint
inditasanak bizonytalansdga szintén arra késztette az intézményeket, hogy
alapszinten probaljdk megtanitani mindazt, amit kordbban négy vagy 6t év
alatt tettek.” Ennek eredményeképpen a korabbi szocialis képzésekben jo
esetben nem tortént relevans szerkezeti valtozas, rosszabb esetben a struktira
tovabbtagolddott, a diszciplinaris szerkezet tovabberdsodott.

E folyamat azonban az elmult években megfordult, e képzésekben a
felsoktatasban a 2012-2014-es éveken megvalosuld forrascsokkenéssel
parhuzamosan,'® részben a képzési koltségek kordaban tartisa érdekében
fenntartoi és intézményvezetdi nyomasra, részben pedig szakmai, elsdsorban
a Magyar Akkreditacids Bizottsagtol érkezd akkreditacids nyomasra, szdmos
intézményben tortént bizonyos mértékli kreditkoncentraci6. Ennek hatésara
rendszerint eltlintek az egykredites tantargyak, s az Oraszamok az elvart

19 A forrasok nominalis mértékben 2015-re Gjra elérték, 2016-ban pedig meghaladtak a 2010.
évi finanszirozas mértékét. (A Magyar Koztarsasag Koltségvetése 2010-2016.) Mindez a
csokkené hallgatoi 1étszamot figyelembe véve, hallgatoi 1étszamhoz viszonyitottan relativ
forrasndvelést jelent. Ugyanakkor intézményi szinten, szamos, elsésorban vidéki székhelyti
intézményben a hallgatdi 1étszam folyamatos csokkenésével jelentds forrascsokkenés tortént,
ami elkertiilhetetlenné tette takarékossagi intézkedések - koztik az oraszam csokkentés -
meghozatalat.
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minimumhoz, azaz — a korabbi heti akar 30 koriilivel szemben - a heti 20
orahoz kozelitettek. A nagyobb kreditszamokhoz - a dan gyakorlathoz
hasonloan - esetenként nagyobb éraszamok is kap(:solc')dnak.11

Az utdbbi években bekovetkezett valtozasok tovabbi mozgatorugdja volt a
szocialis (€s egyéb tipust), 4 rendszerli mesterszakok megjelenése, valamint
ujabb szocialis mesterképzés, kiilonosen a szocidlpedagogia MA szak
inditasara tett kisérletek. E szakokon a BA emlitett ,,tulzsufoltsdga™ miatt, a
szocidlis munka BA és MA szakokon gyakori a jelentés mértékii tantargyi
azonossag, atfedés (pl. Pécsi Tudomanyegyetem). A szocidlpedagogia MA
szakot inditani kivand képzésekben pedig szinte minden esetben
szembesiiltek azzal a szakfelel6sok, hogy szamos, inkdbb MA szintli
ismeretet kozvetitd tantargyat tartalmaznak a BA szakok, ami jelentsen
megnehezitette valoban egymadsra épiild, egymast kiegészitd, szakmailag
adekvat MA szintli képzés kialakitasat.

E fels6oktatasi kdrnyezetben, részben a fenti problémakat kezelendd, keriilt
sor a felsdoktatas Képzési Kimeneti Kdvetelményrendszerének atalakitasara.
Ezen atalakitas valoban lehetOséget teremtett az egyes szintek tartalmanak
ujragondolésara, a képzési szintekhez igazodé tartalmi kovetelmények
kialakitasara.”® A folyamat eredményeképpen a szocidlpedagogus szakon -
mely szak 0j BA és MA szintli képzési kimeneti kdvetelményrendszereinek
kialakitdsdban magam is részt vettem — egy szintenként valoban
markansabban elkiiloniild (gyakorlat versus elmélet és kutatas orientéltsag, a
PhD képzésbe vald tovabblépés eldkészitése), ugyanakkor az egymaésra
épiilés lehetdségét biztositod szabalyozas sziiletett.

A BA szintll szocidlis munkas képzés gyakorlatorientaltsagat tovabberdsitheti
a dudlis képzési modell bevezetése, a képzés dudlis szerkezetben valo
inditasanak 2017. szeptemberétdl biztositott lehetdsége.

Tapasztalatok, lehetéségek

A jelentdsebb atalakitasok megtétele, a bizonyos mértékii kreditkoncentracio,
az azt esetenként kisérd oraszamnodvelés, a szocidlis képzésekben is egyre
nagyobb aranyban tetten érhetd interdiszciplinaris tantargyak kialakitasa (pl.
Gy6r, Sopron szocialpedagogia szak) stb. 6ta nem telt el elegendd id6 ahhoz,
hogy a tapasztalatokbol messze mend kovetkeztetéseket lehessen levonni.
Egy felsdoktatasi szak esetében az indulas ota eltelt 25 év sem tekinthetd
hosszt idének. A felsdoktatds nemzetkozi tapasztalatai, és talan az eddigi

1 példaképpen megemlithetdek az egri szocidlpedagogus képzésben a ,szocialis munka
egyénekkel és csaladokkal” vagy a ,,szocialis munka csoportokkal” megnevezésii, heti négy
oraszamban oktatott tantargyak.

12 Igaz, a folyamatra ez esetben is meglehetdsen rovid idd, csupan néhany honap allt
rendelkezésre.
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hazai tapasztalatok alapjan'® azonban joggal bizhatunk abban, hogy az

atalakitas hozzajarulhat a képzések hatasossaganak, eredményességének ¢és
gyakran kifogasolt mindségének (Balogh és mtsai 2015) javulasahoz.

3 Reprezentativ kutatasi eredmények céliranyosan e felséoktatasi kérdéskorokben nem
hozzaférhetbek, az oktatdi kdrben gylijtott, €s a sajat tapasztalatok azonban mindenképpen
bizakodéasra adnak okot. Példaként az egri képzés hallgatéi, s magam is Kifejezetten
elényosnek értékeltiik, hogy a gyakorlat-centrikus, szamos kiscsoportos feladatmegoldast
érintd ,,szocialis munka egyénekkel €s csaladokkal” tantargybol egy egész déleldtt allt
rendelkezésre, igy lehetdséget adva komplexebb feladatok elvégzésére (pl. mediacids iilés
elokészitésének ¢és lefolytatasdnak modellezése stb.), a tananyagba vald elmélyiilésre.
Hasonl6 tapasztalatokat szereztem Hajduboszorményben, ahol két tantargyat tartok napi 6t
oraban. A masodik alkalommal, amikor egy témakdr befejezése érdekében egész nap az
egyik tantarggyal foglalkoztunk, a hallgatok kifejezetten kérték, hogy egy héten integraltan
csak az egyik, a kovetkezd héten pedig a masik tantargybol legyen ora, mivel igy jobban at
lehet latni a tananyagot, és jobban el lehet mélyiilni benne. Bar a fenti tapasztalatok
nyilvanvaléan nem elégségesek altalanos kovetkeztetések levonasara, am talan
hozzajarulhatnak a felsdoktatas atalakitasi iranyaival kapcsolatos félelmek, konkrétan - a
legutobbi évek magyar felsdoktatasi hagyomanyaitél valoban idegen — a kevesebb, de
nagyobb draszamu, interdiszciplinarisabb jellegli, vagy legalabbis e szemléletben oktatott
tantargybol all6 tantervekkel szembeni ellenérzések lekiizdéséhez.
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Galan Anita®

AZ IFJUSAGI KORSZAKVALTAS lj:s A
POSZTADOLESZCENCIA JELENSEGE?

NEW ERA OF THE YOUTH AND THE PHENOMENON OF POST-
ADOLESCENCE

Abstract

During the last few decades, as a result of the social, economic changes like
the secularization, the liberalization, the emancipation and the mass
education, the adolescence has become longer and a new life-phase has
evolved which is called the post-adolescence.

The post-adolescence youth is fulfilled the psychological requirements of
becoming an adult but they do not correspond the sociological ones owing to
the fact they have not had individual incomes yet, they have not taken up
their position in the structure of occupation yet and they have not set up their
own family yet.

These youngsters are present-oriented, they have lack of ambition for settling
down and living in safety.

The main aims of this study were to present the social and economic changes
of the last few decades and to reveal the transformation of the youth era
which can help the professional social support to identify problems of the
youth.

Bevezetés

Az elmult néhany évtized tarsadalmi, gazdasdgi valtozasainak hatdsai a
szemiink el6tt zajlanak; a szekularizacio, a liberalizacio, a tomegoktatas
kialakuldsa valamint a néi emancipaci6 hatdsara kitolodott a kamaszkor
hossza, a fiatal és felndttkor k6zé egy 0j é€letszakasz ¢kelddott be, amelyet a
téma kutatoi posztadoleszcenciaként definidltak. Ezt a fogalmat a jelenség
leirasara Keniston hasznalta el6szor 1968-ban; tigy vélte, hogy a modern
tarsadalmakban a szexualis érettség és a szocidlis értelemben vett felndtté
valas, illetve a munkavallalas idOpontja fokozatosan elkiiloniil egymastol. A
posztadoleszcens életszakaszban jard fiatalok a felndtté valas pszichologiai
kovetelményeinek eleget tesznek, azonban nem felelnek meg a szociologiai
feltételeknek, hiszen nincsenek beépiilve a tarsadalom intézményes
szerkezetébe; nem rendelkeznek 6nalldo megélhetési forrassal, nem foglaltak
el a helyiiket a foglalkozasi struktiraban, illetve nem alapitottak sajat

! Galan Anita tanarseged, Debreceni Egyetem Gyermeknevelési s Feln6ttkepzesi Kar
% A kutatas az NTP-NFTO-16-0244 6sztondij timogatasaval valosult meg.
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csaladot sem. Ezek a fiatalok jelenorientaltak, hianyzik beldlik a
megallapodasra és biztonsagra valo torekvés (Somlai, 2007; Racz, 2009).

Szocialis  szakemberként, leend0  szocialis  szakemberként
folyamatosan nyitottnak kell lenniink az 0j segité modszerek elsajatitasara,
valamint késznek kell lenniink a tarsadalmi valtozasok okozta
szemléletvaltasra, szakmai eszkoOztarunk atalakitasara is. Ehhez azonban
elengedhetetlen a szocioldgiai folyamatok, illetve azok hatdsainak
megismerése.

Jelen tanulmany célja az elmult évtizedek tarsadalmi, gazdasagi
atalakuldsai mellett bemutatni a fiatalok élethelyzetében bekovetkezett
valtozasokat is, amelyek segithetnek a fiatalokkal foglalkozo
szakembereknek az ,,uj ifjusadg” problémainak felismerésében, megértésében.
Tanulmanyomban az ifjusagi korszakvaltds jelenségét, az ehhez kapcsolodod
legfontosabb fogalmakat, elméleteket, valamint az ennek kovetkeztében
kialakult posztadoleszcens fiatalok megvaltozott életmodjat dbrazolom.

Az ifjasagi korszakvaltas, és a hozza vezeto ut

Az elmult évtizedekben bekovetkezett gazdasagi, tarsadalmi valtozasok
alapjaiban valtoztattdk meg a vildg mikodését, gazdasagi és tarsadalmi
struktardjat (Beck, 1993; Giddens, 2005). A 70-es 80-as évek két olajvalsaga
atalakitotta az akkori fejlett vildg ipari tarsadalmainak gazdasagi alapjait; az
olaj aranak emelkedése magaval huzta az energia- és nyersanyagarakat is,
amitdl az ipari termelés koltségei jelentdsen megndvekedtek. Ezt a
koltségnovekedést nem lehetett sem a termelési tényezok koltségeinek
leszoritdsaval, sem az d4rak emelésével ellenstlyozni, igy az darak
elszabadultak, amely a pénz gyors inflalodasat eredményezte. A kész
termékek aranak emelésével azonban nem sikeriilt kompenzalni a gyorsan
novekvd energia €s nyersanyagkoltségeket, ami szamos vallalatot a termelés
visszafogasara, munkahelyek megsziintetésére kényszeritett. A recesszid
egylitt jart az ¢letszinvonal romlédsaval is, megkérddjelezddott a joléti
allamok létének célszerlisége. A valsagbdl valo kijutdst végiil a globalizacio
folyamata, a posztindusztridlis gazdasagi struktira kialakuldsa segitette eld
(Giddens, 2005).

A globalizaciés folyamat az élet minden teriiletén éreztette hatésat;
tobbek kozott a gazdasdgon, a hagyomdnyokon, a demokracian, valamint a
csaladon belill is. Jelen dolgozatnak nem célja a globalizacid gazdasagi,
politikai, valamint foglalkozasi struktirdban bekovetkezett hatdsainak
vizsgalata, csupan annak a fiatalok ¢letére vonatkozo kovetkezményeit
kivadnom elemezni.

A posztindusztridlis tarsadalmakban az életit 0j valtozataiban az
egyének tobbségének identitdsat mar nem egy szakma adja, ami a tarsadalmi
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egyénhez évtizedekre egy munkahely, hanem az emberek ¢élete valtozo
foglalkozasokbol, eltérd jellegli tevékenységekbdl, a foglalkoztatds és/vagy
munkanélkiiliség valtakoz6 periddusaibol tevédik 6ssze (Somlai, 2007;
Csoba, 2010). Ezzel egyiitt a hagyomanyosabb agrartarsadalmak eltiinése, az
ipari tarsadalmak és a modern kultara kibontakozésa 0j torténelmi feltételeket
teremtett; mar nem annyira a mult megdrzése, a sziilok, nagysziilok vilaganak
fenntartasa, hanem az innovacio lett az ifjusag feladata, igy ifjusagi
korszakvaltas kovetkezett be (Gabor, 1993; 2004; Gabor-Kabai-Matiscsak,
2003).

A civilizacios korszakvaltas és annak az ifjusagra gyakorolt hatasanak
kérdéskore eldszor a hatvanas évek tarsadalomtuddsai korében vetddott fel. A
korszakvaltasra Jiirgen Zinnecker tipologiat dolgozott ki; ugy vélte, hogy két
ifjisagi korszakrdl beszélhetiink: az egyik az indusztrialis tdrsadalomra
jellemzé atmeneti ifjusagi, a masik pedig a posztindusztrialis tarsadalom
iskolai ifjusagi korszaka (Zinnecker, 1993a).

Az atmeneti korszakban a fiatalkor nem 06nallo életszakaszként,
hanem a gyerekkor utani, a kenyérkeres6 és a csaladi életre felkészit6 rovid
szakaszként irhat6 le, amelyben az ifjusdg viszonylag kevés szocialis és
kulturalis Onstllyal rendelkezik. A teljes életpalyan belill az ifjusagi
¢letszakaszt kényszerii, atmeneti eseményként élik meg a fiatalok, amelyben
a feln6tt tarsadalomhoz igazodnak; szorosan kotddnek a felndttek
intézményrendszeréhez, kiilondsen a munkahelyhez, a csaladhoz ¢és a
szitkebb  szociokulturalis kornyezethez. Az ifjukor sajatossdgainak
igy a munka vildgaban, a csaladban és a tdrsadalomban is a hierarchidban
alarendelt szerepet jatszanak. Az &tmeneti korszakban egy korlatozott
ifjakorrol van tehat szo, amely f6leg a szakma megszerzésére iranyul, és ami
utan lehet6vé valik a munkavallalas, amelyet gyorsan kovethet a hazassag és
az els6 gyerek (Géabor, 1993).

A hatvanas évektdl a hagyomanyos osztalyviszonyok 6sszeomlasaval,
valamint az ifjisagi kezdeményezések és a fiatalsag aktivizalodasanak (pl.
pragai tavasz) kovetkeztében az ifjusag kialakitotta a sajat mintait, igy mar
nem csak a felnott tarsadalom mintakovetoiéveé, de mintaadokka is valtak,
mig végiil a kilencvenes évekre kialakult az iskolai ifjusagi korszak (Gébor,
1993; Gabor-Kabai-Maticsak, 2003; Gabor — Jancsak, 2004; Gabor, 2004;
2006; Somlai, 2007; 2012). Az iskolai ifjusagi korszak bekdszonte a nyugat-
europai ifjusagkutatok altal kordbban felvazolt két forgatokonyvet kinalta — a
kilencvenes években mar a magyar fiatalok szamara is — Kkialakult a
munkanélkiiliség versus a szabadiddé szcenaridja (Géabor, 1993; 2004; 2006).
De mit is jelentenek ezek a fogalmak?

A munkané¢lkiiliség szcendridja azzal jar, hogy mar nagyon koran
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csekély esély mutatkozik, igy kifejlodik a tarsadalom alatti osztaly
reprodukcidja. A piaci rendszer létrejottével, az osztalyrendszer
atalakulasaval, amely a szocialis és oktatasi intézmények ,,piacositasaval” is
jar, azaz az allami intézményrendszer romlasaval az alsobb tarsadalmi
rétegek Ujratermelédése még tovabb erésodik; nem csokken azoknak a
fiataloknak a szama ¢és aranya, akiknek tarsadalmi integracidja komoly
akadalyokba {itkdzik. A munkaerdpiacon még inkabb érvényesiilnek az
oktatdsi rendszerben megjelend szelekcids folyamatok, tehat egyre inkabb
kizdrodnak a munkaerd-piacrol a szegények, az iskolazatlanok, az
egészségiigyi problémakkal kiizdok, fogyatékkal ¢€lok, illetve az etnikai
csoportokhoz tartozok. Ez két veszélyt hordoz magédban. Egyrészt ezek a
fiatalok a sziirke- és/vagy feketegazdasagba valo integralddassal — vagy
manapsag csupan a kozmunkaprogrambol — tudnak egyediil anyagi javakhoz
jutni, masrészt pedig létrejohet a fiatalokbdl egy olyan tartésan munkanélkiili
csoport, amely igen komoly veszElyt rejt a tdrsadalom tagjai szdmara, tobbek
kozott az ifjusagi bliindzés, szerfogyasztids és egyéb deviancidk fokozott
elterjedése altal. A munkaerd-piacon 0j veszélyek és esélykiilonbségek is
megfigyelhetéek; ezek koziil talan az egyik legfontosabb a nemek kozotti
egyenldtlenségek erdsodése — pl. tivegplafon, nemek kozotti bérkiilonbségek
—, valamint a diplomdas fiatalok munkaerd-piacon vald elhelyezkedésének
problémai (Furlong-Stalder-Azzopardy, 2003).

A masik lehetséges ut, a szabadid0 szcenarigja azonban letorli a
stigmakat a nem-foglalkoztatottakrdl, akik egy Un. ,,dologtalan” szabadidds
osztaly alapjat képezik, ugyanis ez a szcenari6 a tanulas felértekelddéseéhez és
a professzionalis ifjusagi statusz kialakulasahoz vezet, valamint a tdrsadalom
kozéposztalyosodasaval jar egyiitt, tehat a fiatalok munkanélkiilisége nem
dologtalansdgb6l,  hanem a  tanulds  felértékelddésébdl  fakadod
tovabbtanulasbol eredeztethetd. A koézéposztalyosodd fiatalok egyik fontos
teriiletévé valik a szabadidd, ezzel pedig kiépiil a szabadiddipar (Gabor,
1993; 2004; 2006). A szabadidd szerepének novekedése harom teriileten is
veszélyeket hordoz. Egyrészt az oktatasi rendszerbdl a munkaerd-piacra valod
atmenet soran rendkiviil lényegessé valik a szabadidé szerepe, ezért
megfigyelheté egy ellentmondas: az iskolai id0 meghosszabbodésaval egy
idoben a fiatalok egyre korabban keriilnek (akar mar kdzépiskolas korban is
didkmunka, vagy manapsag a kozosségi szolgalat keretében) kapcsolatba a
munkaval. Ez a folyamat mar kozépiskolas korban felerdsiti azokat az
elvarasokat a fiatalok felé, amelyekkel a késdbbiekben a munkaeré-piacon is
talalkozni fognak (pl.: a munkaltatok irrealisnak tiing elvarasai a palyakezdo
fiatalok felé), és noveli ezzel a strukturalis egyenl6tlenségeket, illetve a
fiatalok személyes problémait is. A szabadidd ez altal igen fontos teriiletté
valik a fiatalok tovabbtanulasi lehetdségeinek és jovenddbeli karrierjének
alakulasa szempontjabol is, hiszen igen értékes elénydk kovacsoldsdhoz
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vezet annak eltoltési modja. Masodsorban, a szabadidds-tevékenység a
fiatalok korében egy elég koran kialakult 6nallé fogyasztasi statuszt kovetel
meg, amelynek kovetkezménye, hogy a tarsadalomban meglévd gazdasagi
egyenldtlenségek révén mar a szabadido-tevékenységben is jelentdsen
differencidlodnak a fiatalok (Gabor, 1993). Szamottevd kiilonbségeket
fedezhetiink fel azok kozott a didkok kozott, akik a szabadidejiiket
,plazazassal”, 1ézengéssel, bandazéssal vagy a kozosségi oldalakon toltik, és
azok kozott, akik délutdnonként sportedzésre, miivészeti foglalkozasra,
szakkorre vagy nyelvi-, esetleg informatikai kiilonorara jarnak.

A hatvanas évek masodik felétdl fordulatot figyelhettiink meg a
fiatalok orientaciés mintaiban is. Az egyén Kkiszolgaltatottsagara az
individuum kibontakoztatasanak aktivitasa lesz a valasz (pl. aktiv, kulturalis
1dotoltés, kiilonfeéle ifjusagi egyesiiletekben vald részvétel megndvekedése
stb.), amely a felndtt tarsadalomban valé konfliktusok fokozddasaval,
novekvd politikai érdeklddéssel, a dontésekbe valdo beleszolas erdteljes
kovetelésével jar egyiitt. Ezen fordulattal egy idoben megindult a magas
Kultara és a tomegkultira kozotti korabban attorhetetlennek képzelt falainak
lebontasa is, amely megteremtette a feltételét az ifjuisagi kultira soksziniivé
valasanak, valamint annak is, hogy az ifjusdgi kulturdk kiilonbodzd tipusai
koziil a nyolcvanas évekre az alternativ ifjusagi kultira véljon
meghatarozovd a nyugat-europai fiatalok korében, Osszefiiggésben az
iskolazottsagi szint novekedéseével, illetve a novekvd autondmidval (Gabor,
1993; Jancsak, 2013).

A rendszervaltds utin, a magantulajdonon alapuldé piacgazdasag
kiéptilésével a nyugat-europai ifjusdg korében megfigyelt legfontosabb
tendenciak a magyar fiatalok korében is egyre inkabb érvényre jutottak
(Gébor, 2004). A kilencvenes években mar Magyarorszagon is
megteremtddtek az iskolaban eltoltott id6 megndvekedésének feltételer — a
kozoktatds, majd a felsGoktatds expanzidja, a kozéposztalyosodas, a
gazdasagi-technologiai fejlédés, a fogyasztas elterjedése —, igy hazankban is
kialakult az 1j, iskolai ifjusagi korszak, amely a fiatalok korében egyre
novekvé emancipalodasi torekvésekkel parosult (Gabor-Kabai-Matiscsak,
2003; Gabor, 2004; 2006; Jancsdk, 2013). Csaké Mihdly (2004) kiemeli,
hogy az a folyamat, amelyet kiilonb6z6 szerzok posztindusztrializmusnak,
globalizacionak neveznek a nyolcvanas évek hazai ifjisagkutatoi szerint mar
korabban is kezdte éreztetni a hatasat, azonban a rendszervaltas volt az,
amely lehetové tette a valtozasok elterjedését. A magyarorszagi ifjusagot a
rendszervaltas utani években ért atalakuldsokat a globalizalt vildg
kihivasainak 1s tekinthetjilk, melynek eredményeképpen az ifjusagi
korszakvaltas hazankban rendkiviili gyorsasaggal ment végbe, és koszontott
be az iskolai ifjusagi korszak (Gabor, 2004). Furlong és munkatarsainak
kutatasai szerint (2003) az ezredforduldé végére a magyar fiatalok a
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kilencvenes ¢években felgyorsult tarsadalmi atalakulds kovetkeztében
ugyanolyan helyzetbe keriiltek, mint az Europai Unid orszdgainak fiataljai,
tehat kijelenthetjilk, hogy az ezredfordul6 utdin a magyar fiatalokat
ugyanazok a kihivasok érik, mint nyugat-eurdpai tarsaikat, bekovetkezett
tehat az ifjusagi korszakvaltds. A magyar ¢és nyugat-eurdpai fiatalok
helyzetének hasonlosdga nemcsak az oktatdsi rendszerben, a fiatalok
munkaerd-piaci helyzetében, de a szabadidés-tevékenységek és eczaltal a
kultara-fogyasztas atalakulasaban is megmutatkoznak.

Az iskolai ifjusagi korszakban az ifjukor egy olyan viszonylag 6nallo
¢letszakasz, melynek keretei kozott jellegzetes tarsadalmi életmodok,
kulturélis formak és politikai mintdk alakulnak ki (Gabor, 1993). A relative
0nallo oktatasi intézmények latogatasa révén az ifjui életszakasz autonémidja
novekszik, emellett pedig a fiatalok elkdtelezettsége a felndtt tarsadalom
intézményei mellett csokken, amelyben a keresé munka egyet jelent a csaladi
intézmény rendszerébe torténd betagolodassal. Az ifjakor mar nem
korlatozddik az iskoldkhoz kotddo végzettség révén megszerezhetd karrierre,
hanem iskolan kiviili karrierek jonnek létre példaul a zene, a miivészetek, a
sport, a tanc stb. teriiletén (Gébor, 1993).

Az iskolai ifjui életszakaszban a fiatal felndttek mentesiilnek egy
idore a felnott 1ét kotottségeitdl, amely lehetdvé teszi, hogy egyre nagyobb
aranyban sajatitsanak el kulturadlis tokét azaltal (példdul kiilfoldi
munkavallalassal, onkéntes tevékenységgel), hogy az iskolai tanulmanyaik
befejezésére egyre tobb 1d6 all rendelkezésiikre. A képzési 1d6
meghosszabbodasanak  kovetkeztében olyan, a Keres6 tevékenység
kényszerétdl mentesitett iskolai ifjisagi életszakasz jon létre, amelyben tag
tere nyilik a személyes idO felhasznalasnak és az egyéni aktivitdsoknak,
hobbitevékenységeknek is (Gabor, 1993).

Az ifjusagi korszakvaltas 1ényege Osszefoglalva tehat a tarsadalmi
reprodukcid6 megvaltozdsa, az iskolai tudas felértékelddése, az ifjukor
meghosszabbodasa, az ,,amatdr” ifjisagi statusz professzionalis statussza
alakulasa (Gabor-Kabai-Maticsak, 2003; Gabor, 2003; 2004; 2006; Somlai,
2007; Jancsdk, 2013). Az ,,4j ifjusag” életstilus, értékrend, nemi szerepek,
magatartdsforma, valamint mentalitds tekintetében is eltér a korabbiaktol; a
nemi kiilonbségek elmosodtak, hamarabb 1étesitenek szexudlis kapcsolatot,
hamarabb probaljak ki a drogokat, a materidlis értékek (pénz) helyett a
posztmateridlis értékek (lelki béke, Onmegvalositds) keriilnek az életiik
kozéppontjaba (Gabor, 2004; Gabor, 2006; Somlai, 2007).

A fiatalok értékrendjének erds szervezd elvévé az individualizmus,
illetve a karriervagy valt, ez hozta magaval a pdarvélasztasi szokdsok
valtozasat is; szabadabbak lettek, gyakoribb a partnercsere, valamint
folyamatosan nd a szinglik szdma is (Utasi, 2004). A hézassdgok szdma
csokkent, illetve az a kor is kitolodik, mikor hazassagot kotnek a fiatalok. Ezt
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bizonyitja, hogy a 15-29 évesek 22%-a €It hdzastarsi, 7%-uk pedig élettarsi
kapcsolatban 2000-ben, 2009-ben azonban mar a fiatalok minddssze 13%-a
kotott hazassagot, az élettarsként egyiitt ¢lok aranya viszont 13%-ra nott
(Arnold, 2012).

Az ifjusagi életszakasz kibontakozasa sziikségessé tette az ifjlsag
fogalmanak ujraértelmezését is, ezért Zinnecker bevezette az ifjusagi
moratérium  definicidjat. ,, 4z iskolai ifjusagi korszak ifjusaga e
megkozelitésben leirhato, mint képzési vagy kibovitett moratorium, az
dtmenet ifjusagi korszaka pedig mint a munkdba lépésre és a
csaladalapitasra felkészito fazis, korlatozo vagy réviditett moratoriumkent. A
moratorium a mindennapi cselekvések, az életpalya és a tarsadalmi csoport
hovatartozasok tarsadalmi intézményesiilésének alapkategoridja” (Gabor,
1993: 9). Ez azt jelenti, hogy ifjti életszakasz differencialodik; a klasszikus
ifjikor, ami koriilbeliill a 15. életévtdl a 20. évig terjed, az élettdrténet
szempontjabol fontos ,kiegészitést” kap, méghozzd egy tarsadalmilag
szabalyozott uj életszakaszt, amely az ifjukor és a felndttkor kozott talalhato,
¢és a tagjait posztadoleszcenseknek nevezziik. A 6 jellegzetessége ennek az
uj ¢életszakasznak, hogy még nem helyezkednek el stabil, allandé pozicioban
a munkaer6-piacon fiatalok, valamint korlatozottabb a feleldsség is az olyan
standard intézményekkel szemben, mint a csaldd €s a politikai rendszer. A
»klasszikus’ ifjusagi statuszhoz képest a posztadoleszcensek 6nélld polgarok,
akik felnétt jogaikat minden tekintetben gyakorolhatjak, azonban a
felndttlétet nem a keresdi tevékenység, a hdzassdg vagy a csalddalapitas
jelenti, hanem a kulturalis, politikai és fogyasztoi szféraban vald allandd
részvétel (Zinnecker, 1993b). Géabor Kdalman szerint (1993) az ifjusagi
korszakvaltas leginkdbb arra hivja fel a figyelmet, hogy a modern
tarsadalmakban a hagyomanyos osztilyszervez6dést a  generacids
szervezOdés valtja fel.

A kovetkezOkben az ,,0j ifjisag” életmodbeli valtozasaira, igy tobbek
kozott a tanuldsi id0 meghosszabboddsanak, valamint a felsGoktatasi
expanzi6 kovetkezményeire térek ki.

Az oktatasi és munkaerdo-piaci atalakulasok és hatasaik

Gabor Kalman (1993, 2000) és Piko Bettina (2005) szerint az elmult
évtizedekben a legfontosabb 4talakuldsok a fiatalok életstilusdban
keletkeztek, amelyek a tanuldsi 1d6 meghosszabbodéasabol, az ©nalld
kovetkeznek.

Vaskovics (2000) ugy véli, hogy az elnyuld iskolai képzés, a
munkanélkiiliség ¢és a nehéz elhelyezkedés a modernizacié soran
bekovetkezett  tarsadalomszerkezeti  valtozdsok  kovetkezményei. A
posztindusztridlis tdrsadalmakban nagyobbak és nyiltabbak lettek a tizen- és
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huszonévesek egyenldtlenségei; a fiatalok leghatranyosabb csoportjainak —
alacsony iskolai végzettségii, ruralis teriileten ¢l6, roma — nincs
szakképzettsége, sem munkahelye (Furlong — Azzopardi — Stalder, 2003;
Somlai, 2012).

Zinnecker kutatasai alapjan (Zinnecker [1986] 2006) a fiatalok
tarsadalmi identitdsa harom cselekvési teriilettdl fiigg: a képzési rendszertol,
a szabadid6 rendszerétdl, valamint a flexibilis alulfoglalkoztatottsag
rendszerét6l. A fiatalok jovojét ezen a harom teriileten vald szinkron
részvétel alakitja.

A kilencvenes évek végén kezdddott felsdoktatasi expanzid hatdsara
ugrasszeriien megnétt a felsGoktatasban résztvevok szama, illetve aranya is.
Lukacs kiemeli (2004), hogy bar ezt az expanzidt sokan tomegesedésnek
nevezik, és ugy értelmezik, hogy pusztan megnd a felsGoktatasban tanuldk
aranya, azonban tobbrél van szo6, hiszen nem csak a fiatalok korabbihoz
képest egyre nagyobb aranya jut be felsboktatasi intézményekbe, hanem
folyamatosan egyre tobben és tobben fognak tanulni fbiskolakon és
egyetemeken. A didkok tehat hosszabb ideig ¢€s nagyobb Iétszamban
tanulnak, és kozben egyre tobben toljak ki a képzési idejiiket is; halasztanak,
képzést valtanak, igy egyre iddsebb korban diplomaznak. A hallgatoi
mobilitas is megndvekedett; ma mar évrél-évre gyarapszik a hosszabb-
rovidebb ideig kiilf6ldon tanulok szama®, de szaporodnak a kiilfoldre
kihelyezett tagozatok, €s a hatarokon atnyuld, tobb orszagban egyszerre,
esetleg tavoktatasi formaban meghirdetett képzések is (Lukacs, 2004). Az
oktatasi intézmények meghosszabbodott latogatasa olyan életmddot alakit ki,
amely messze tilmutat az iskola és az egyetem kozvetlen, tanuld és tanitd
szinterén. Ez kiterjed a tovabbi életteriiletiikre is, szinte felmentve Oket a
csaladalapitas alol (Gabor, 2003; 2012); egyre kevesebben jarjak be a
hagyomanyos életitszakaszokat® (iskola — munkavallalas — eljegyzés —
hazasodas — elszakadas a sziiléi haztol, onalld haztartas kialakitasa —
gyermekvallalas) koziilik (Somlai, 2007). Giddens szerint a mai fiatalok
¢életutja projektekbdl all, amelyek autonémok, valtoztathatdak — igy a
jovobeli tervei is folyamatosan valtozhatnak — nem kapcsolodnak
egymashoz, nem feltétlen alkotnak egy koherens egészet (Racz, 2009).

Ezen folyamatok mellett azonban az ifjasagi ¢életformanak egy
jellegzetes kettds mozgasformajat figyelhetjiik meg: a gyermekkor és az

*http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/repository/education/library/statistics/2014/hungar
y_en.pdf

* Az életszakaszok sok esetben teljesen ssze is keverednek, hiszen j6 néhanyan dolgoznak
az egyetem mellett valamilyen didkmunkat, &m a diplomaszerzés utan mégsem tudnak
elhelyezkedni sokan koziiliik, igy munkanélkiili statuszba kényszeriilnek. Megjelent emellett
azoknak a csoportja is, akik a munka mellett visszaiilnek az iskolapadba, hogy tovabb
képezzek magukat, esetleg valamilyen teljesen 0j végzettséget szerezzenek (Borza, 2012).
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ifjusadg egyidejlleg ,,siet” és ,késik”, valamint ,felgyorsul” és ,lelassul”
(Zinnecker, 1993b). A belépés a fofoglalkozast keresdi pozicidoba altalaban
késobbre tolodik — attdl fiiggetleniil, hogy a munkaerdpiacra viszont mar
korabban is beléphetnek példaul didkmunkdk keretében —, a felnott 16t
cselekvési lehetdségei (pl. 0nalld fogyasztodi tevékenység; nyelvtanulas
elkezdése) pedig a korabbi életkorokba csusznak vissza. A tarsadalmi
fejlodés mindkettonek kedvez: vagyis legyiink koran nagykorava, vallaljunk
részt onalldan a fogyasztasban és a felnétt tdrsadalom életmodjaban, de minél
késobb talaljuk meg a sajat helyiinket a munka vildgaban, a folyamatos
keres6i tevékenység keretei kozott, ugyanis az onallo (kultura-)fogyasztokra
ugyanis nagy sziikség van a fogyasztoi tarsadalom fenntartasaban (Zinnecker,
1993Db).

A felsboktatasi expanzid jelensége kapcsdn a mindennapi
diskurzusban két f6 szempontot szoktak hangsulyozni a téma szakértdi; az
elsd szerint tal sok hallgatét iskoldznak be, ezért romlik a szinvonal, mig a
masik szerint nem jo6 megoszladsban iskolazzdk be a felsGoktatdsba a
fiatalokat, vagyis nem olyan szakokra, nem olyan aranyokban, ahogy ez a
tarsadalomnak ¢s nekik maguknak is a késobbi elhelyezkedésiik
szempontjabol megfeleld lenne (Lukacs, 2004).

Tovabbi vitdk alakultak ki a kutatok kozott arrdl is, hogy vajon az
expanzid kovetkeztében magyar oktatdsi rendszerben csokkentek vagy pedig
novekedtek-e a tanuld fiatalok esélyegyenldtlenségei. Az egyik oldalon az a
nézet uralkodik, hogy az oktatdsi rendszer nyitottabba valt a
szerkezetatalakulasok sordn, mig masok inkébb azt hangsulyozzak, hogy a
kilencvenes évek valtozasai ,.elitkdzpontiisagahoz” vezettek. Az elsé nézet
képviseldi az oktatasi rendszer sokféleségét, a masodik nézet képviseldi
pedig kettészakadasat, illetve az iskolazatlan, falusi tarsadalmi csoportok
gyerekeinek egyre nagyobb mértékli kirekesztédését hangstilyozzak (Gabor,
2004).

Az oktatasi rendszer expanzidjaval egy idében novekszik az iskolai
verseny is. A tovabbtanulasért folyd verseny egyre komolyabb anyagi
beruhadzast jelent a sziilok szamara, hiszen minél tovabb akarnak tanulni a
fiatalok, anndl inkabb novekszik a gazdasagi beruhazads mértéke is,
ugyanakkor a fiataloknak sajat maguknak is egyre tobbet kell tenni azért,
hogy versenyben maradjanak. A legfobb beruhazast az iskolan kiviili tanulés
— kiilonorak, szakkorok — jelentik, amellyel tovabb novelhetik a kulturalis
tokéjiket. Tokenovelésre alkalmas tobbek kozott a nyelvtanuléds, az
informatikai tovabbképzés, az egyetemi felvételire torténd felkészités vagy a
kilfoldi  (rész)képzés is. A tovabbtanulasért folyd verseny ¢és az
¢lettervezésnek ez a megvaltozasa osztaly-hovatartozastol fiiggden eltéréen
alakul. Mar az iskolai versenyben megfigyelhetd bizonyos tarsadalmi
csoportok gyerekeinek a leszakaddsa. Az alacsony statuszu, falusi, roma stb.
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fiatalok esetében potencialisan mar nagyon koran kialakul azon fiatalok
csoportja, akik nagyon kis eséllyel integralédhatnak, igy — ahogy korabban
mar bemutattuk — létrejon a tarsadalom alatti osztaly reprodukcioja. Az
oktatasi expanzid tehat a szarmazasi, teriileti és etnikai egyenldtlenségek
megmaradasa, illetve tujratermelddése mellett kovetkezik be (Zinnecker,
1993a; 1993b; Andy-Stalder-Azzopardy, 2003; Gabor, 2004).

Az oktatds expanzidjat részben a gazdasagi fejlodés igényei
kényszeritik ki abban az értelemben, hogy a dolgozdknak egyre tobb és
szinvonalasabb képességre van sziikségiik. Az oktatds expanzidja tehat
szorosan Osszefiigg a munka vilagaval, igy a munkanélkiiliséggel is, ugyanis
a fiatalok munkajara egyre késobbi ¢letkorban van sziikség, valamint egyre
nehezebbé valik ez altal az elsddleges munkaerdpiacra torténd belépésiik is;
megsziint a munkaba allas korabbi biztonsagos, szinte azonnali lehetdsége.
Az ifjukor meghosszabbodasa mellett ez ma vilagszerte 6ngerjeszt6 folyamat
is: a magasabban képzett sziildk gyermekeiknek is magasabb, sét, a
sajatjuknal is magasabb képzettséget igényelnek (Gabor, 1996; 2004; Lukécs,
1996; Csoba, 2013). Zinnecker (1993b) a kulturalis téke iskolan kiviil
megszerzett, magasabb képzettséget, elonyt kovacsoldo készségeket ado
elemeit ,,kulturalis cimeknek” hivja.

Ugy véli, hogy a csalddoknak és a fiataloknak a kulturalis cimek
megszerzéséért folytatott konkurenciaharca eldsegiti ennek az életkor
kitolodasat, ugyanis minél tobb id6t szannak arra, hogy a fiatalok magasabb
kulturalis tOkére tegyenek szert, valamint a cimek révén bebiztositsdk a
helyiiket a tarsadalomban €és a munkaerdpiacon, annal eldnydsebb helyzetbe
keriilnek a tarsadalmi térben lezajldé pozicioharcokban, ugyanis az
1d6tényezonek dontd és ujszerli szerepe van. Ez magyardzza azt a régbta
érvényesiild tendencidt, hogy meghosszabbodik a fiatalok ,,reprodukcios
ideje”, tehat idoben kitolodik tobbek kozott a munkaba allas és csaladdalapitas
is (Zinnecker, 1993b). Uj tendencia, hogy a munkahelyi elvarisok
novekedése erdteljesen behatol a fiatalok maganszférdjaba is, amelynek
kovetkeztében nd a csalddalapitas vagy a gyermekvallalas soran a munkahely
elvesztésének kockazata is. Kiilondsen igaz ez a ndk esetében ¢€s a jol fizetd
¢s nagy karriert kinalé6 magancégeknél, multinacionalis vallalatoknal. Az
alland6 munka megtalalasat neheziti, hogy ndovekedett a fiatal munkaerd
kiszolgaltatottsaga is (Gabor, 2004).

A tarsadalmi distinkcié hatékony eszkdzének mutatkozik annak az
idonek a hossza, melyet tervszerlien a kulturdlis Orokség elsajatitasara
(inkorporalasara) forditanak. Ha a fiatalok szamdéra bizonyos képzési id6k
altalanossa valnak és egyidejlileg azok mas tarsadalmi csoportok részévé is
normava ¢s ,standard idévé” lesznek, akkor 1étrejon a distinkciokényszer,
azaz, hogy a sajat utdédnak potlolagos vagy extra idot biztositsanak a
kulturalis téke megszerzéséhez (Zinnecker, 1993b).
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Az oktatasi expanzi6 hatdsara — mint ahogy korabban a rendszervaltés
kovetkeztében is —, ¢és a tulképzés miatt, az alacsonyabb iskolai
végzettséglieck nagyobb valoszinliséggel lesznek munkanélkiiliek, mert a
magasabb végzettséggel rendelkezok kiszoritjdk Oket az elsddleges
munkaerdpiacrol még annak aran is, ha nem a végzettségiiknek megfeleld,
hanem attol rosszabb munkat kell elvallalniuk. A jelenlegi diplomat igényld
munkaerd-piaci poziciokba keriil az egyre tobb végzett didk, majd pedig az
alacsonyabb képzettséget igényelni latsz6 allasokat foglaljak majd el. A
Magyar Ifjusag 2012-es adatfelvételei alapjan a diplomasok 68%-a dolgozik
diplomahoz kotott szellemi munkakorben, 23%-uk diplomahoz nem kotott
szellemi munkakorben, 9%-uk pedig fizikai munkdt végez (Gazso, 2013).
Tovabbi kovetkezmény, hogy a diploma értéke is csokkent, &m a diploma
bérelénye ennek ellenére is jelentSs” (Borza, 2012).

A mult szdzad végétdl jelentkezd technologiai valtozasokhoz az
ifjisagi kultira tudott a leghatékonyabban alkalmazkodni. Az ebben a
korszakban felndtt fiatalsdg szembesiilt el6szor azzal, hogy tudésa elavulhat,
mar nem Orok érvényli, és ennek kovetkeztében folyamatos meguyjitast,
frissitést igényel (Horkai, 2004). Csepeli Gyorgy (2006) ezt gy fogalmazza
meg, hogy ma végzettség helyett ,,végzettelenség” van, hiszen nincs az a
diploma, ami utan valaki azt hihetné, hogy nem kell tobbet tanulnia; igy
eldtérbe keriilt és a minél sikeresebb boldogulds miatt fontossd valt az
¢lethosszig tarto tanulas (lifelong learning) folyamata. Ehhez kapcsolodoan
az elmult néhany évtizedben az oktatas teriiletén az internet és az IKT-
eszk6zok terjedésével egyre nagyobb teret nyertek az e-learning programok,
amelyek koltséghatékonyabbda, rugalmasabbd és kényelmesebbé tették a
tovabbtanulast, ezzel is eldsegitve az élethosszig tartd tanulast. Ezen tul a
kiilonb6z6 mobilitasi lehetéségeket (pl. Erasmus+, Campus Mundi stb.),
illetve a bolognai folyamatot kell kiemelniink, amelyek ko6zos célja a
kompetencidk és nyelvi készségek fejlesztésén tul az élethosszig tartod tanulds
propagélésa is (Csapd, 2010). A KSH vizsgélatai szerint folyamatosan nd a
felndttképzésben résztvevok szama és ardnya, amely bizonyitja, hogy egyre
tobben ismerik fel, hogy a lifelong learning a munkaerd-piaci pozicid
megszerzése €s megtartdsa szempontjabol kardinalis kérdéssé valt®’.

> Az OECD vizsgalatai szerint 2011-ben Eurdpiban Magyarorszdgon volt a masodik
legmagasabb a diplomasok bérprémiuma; a 25-64 éves diplomasok korében +107%. Az
OECD atlagdban ez a  prémium  csaknem  fele, +57%-0s (Forras:
http://www.oecd.org/edu/Hungary EAG2013%20Country%20Note.pdf)

® http://www.ksh.hu/thm/1/indi1_3_2.html

" A KSH kutatasi alapjan egy rovid — valdsziniileg a gazdasagi valsagnak betudhatd —
csokkend tendencia utan 2010-t61 egyre tdbben tanulnak felnbttképzésben, a Kozép-
magyarorszagi régioban egy év alatt csaknem megduplazddott ez az arany (2014-ben a 25-64
éves felnottek 4%-a tanult, mig 2015-ben mar 9,3%-uk), mig a K6zép-dunantali régidban kb.
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Osszefoglaléan elmondhatjuk, hogy az elmult néhany évtized
gazdasagi, tarsadalmi valtozasainak hatdsaként jelentds atalakulasok zajlottak
le mind az oktatasban, mind a munkaerdpiacon. A fiatalok képzési ideje
kitolddott, atalakult az oktatasi rendszer, a tomegesedéssel pedig egyre
tobben tanulnak tovabb, a diplomat szerzok ardnya is nd, igy a diplomaval
nem rendelkezOk kiszorulhatnak a munkaerd-piacrol azéltal, hogy szamos,
kozépfoku végzettséggel betdlthetd pozicidba is inkabb a diplomas fiatalokat
preferdljak. De milyen hatdsa van ezeknek a folyamatoknak a csalddalapitasi
szokésaikra valamint a csaladi szocializaciora? A kovetkezOkben erre térek
Ki.

A csalad, mint elsédleges szocializacios agens hatasainak valtozasa

A tarsadalom legjelentésebb valtozasat az élethelyzetek ¢és életutak
individualizaci6ja jelenti. Az individualizacio elérehaladasat jelzi egyebek
mellett: az életstilusok pluralizalddasa, a csalad Gj formai, az alternativ
kultarak, és az tjfajta tarsadalmi mozgalmak 1étrejotte, illetve a fiatalok korai
ondllosodésa is (Gabor, 1993; 2004).

A Korai 6nallésodas a szabadido-tevékenyéghez is kapcsolodik — és a
korabban felvazolt, a tovabbtanuldsi lehetdségekre irdnyuld hatdsain tal —,
olyan életeseményekben mutatkozik meg, mint az elsé 6nalld szérakozas, az
egyediill jonni-menni élménye, valamint az els6 szexualis tapasztalatok
megszerzése (Gabor, 2004). Ezeken tal, a szabadid6-tevékenységnek a
piacfliggd atalakuldsa azt is jelenti, hogy a fiatalok egyre kordbban, akar mar
altalanos iskolaban folytatjdk mindazokat az intenziv szabadidds
tevékenységeket, mint a felndttek, és ez igen komoly veszélyeket is jelenthet
szamukra (pl.: szorakozodhelyek latogatisa, dohdnyzés, alkoholfogyasztas,
droghasznalat) (Furlong-Stalder-Azzopardy, 2003).

Somlai Péter (2004) a szocializaciés agensek valtozasa kapcsan
kiilonos hangstlyt fektet annak bioldgiai hatterére is. Kiemeli, hogy mig az
1900-as évek elején a lanyok elsd menstruacidja, azaz a felnotté valasuk, a
felndttként tekintésiik a tizennegyedik életévhez kozelebb esett, a fitknal a
koril. Ez az életkor szaz év alatt tobb, mint két évet csokkent, tehat tobb,
mint két évvel korabban kezdddik manapsag a kamaszkor (ma a bioldgiailag
éretteket mar nem tekintjiik felndttnek), de vajon mikor ér véget? Mikor lesz
valakibdl feln6tt?

haromszorosara emelkedett a tanulmanyokat folytatbk szama egy év alatt.
http://www.ksh.hu/thm/1/indi1_3_2.html
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Somlai (2004) szerint ennck négy dimenzidja lehet:
e amikor az embernek gyereke lesz;
e amikor a kamasz elkoltozik otthonrdl, sajat haztartasa, lakdsa lesz,
6nallo6 életet kezd;
e amikor befejezi a tanulmanyai és elkezd dolgozni;
e hazassagkotésre vagy tartos parkapcsolatra kertil sor.

Somlai (2004) kiemeli, hogy a fenti négy dimenziobol a legelsé az, amely
irreverzibilis, ugyanis a 20. szazadban a kozegészség és a gyogyszerek,
ellatasi formak fejlodésével csokkent a csecsemdhalandosag, igy a gyerekek
egyre nagyobb szdmban maradtak é¢letben, érték el a felndttkort, ezt a
folyamatot nem lehetett visszaforditani. Ezzel szemben a masik harom
dimenzidban visszafordithatova valtak az események. Ezek olyan események
az egyén ¢letében, amelyekr6l korabban évszazadokig ugyancsak azt
gondoltak, hogy irreverzilisek, hiszen ha valaki egyszer befejezte az iskolat,
akkor véglegesen befejezte a tanulmanyait, nem kezdte ujra azokat. Ez ma
mar nem ennyire egyértelmi, hiszen ahogy az oktatdsi helyzet valtozésai
kozott mar bemutattam, az iskola, vagy akar egy munkahely befejezése utan
ujra elkezdhet az egyén tanulni, tovabb- vagy atképezheti magit, a
palyavalasztas tehat mar nem feltétleniil az élet végéig tartd dontés. A tanulés
¢s a munka tehat nem szekvencialis, egymas utan kovetkezd valtozas, hanem
akar parhuzamosan is folynak és folyhatnak is nagyon sokaig (Csoba, 2013).

A parvalasztds kapcsan Somlai (2004) kiemeli, hogy a hazassagok
korabban is felbomlottak, csupan hivatalos valasra nem volt lehetéség. A
hazassagkotés azonban az egyéni életutban mas valtozasokhoz, pl. a sajat
lakashoz, munkavallalashoz, keresOvé valashoz, az elsé terhességhez is
kapcsolodott, kapcsolodhatott. Az életiit szekvencidlis menete abbol allt,
hogy a kamaszkor lezarultaval tobb valtozas kovetkezett be egyszerre az
egyén ¢életében, ¢és ezeknek a valtozdsoknak a nyomén felnétté valt. Ma
azonban mar egy olyan vilagban ¢liink, ahol a folyamatok visszafordithatoak;
a fiatalok elkoltoznek a sziileiktl, majd visszakoltoznek, egyidejiileg
dolgoznak ¢és tanulnak, az egyiket abbahagyjak, majd a masikat folytatjak, a
hazassagkotés eldtt vallalnak gyereket, vagy akar meg sem hazasodnak.

Ezen valtozasokkal egy idében az egyén ¢s a tarsadalom kozott
ujfajta, kozvetlen kapcsolat jott létre, az eddigi kozvetitdk (csoportok,
intézmények) pedig elvesztették korabbi jelentdségiiket (Beck, 2003). A
fiatalokat kozvetleniil ellenérzé intézményeket (munkahely, csaldd) kozvetett
ellenérz6 intézmények (média, fogyasztoipar) valtjak fel (Gabor — Kabai —
Matiscsak, 2003, Gabor, 2006; Jancsak, 2013). Ezt a folyamatot eldsegiti,
hogy az elmult évtized felgyorsitotta a kommunikacids csatornak atalakulasat
is, modositva ezzel azok évszazadok 6ta hagyoméanyosnak mondhat6 formait
(Bauer — Déri, 2011).
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Az egyénnek az egyes ¢€letszakaszokban (6vodaskor, altalanos iskolés
kor, serdiilokor, fiatal felndttkor, felnoéttkor, idéskor) mas-mas feladatokkal,
kihivasokkal kell megkiizdenie, amelyeken régen a csaladd, vagy valamilyen
ritualé (pl. feln6tté avatds, ballagds stb.) segitette at Oket, am az egyén
individualizécidjaval magara marad ezekkel a kihivasokkal (Arnold, 2012).
Az oktatasi rendszerben toltétt id0 meghosszabbodasaval az egyes
¢letesemények egymasutanisagat az ¢letesemények egymasmellettisége valtja
fel. A fiatalok sokszor mar tanulmanyaik befejezése elott munkaba allnak, a
hazassagot megelézi az allandd partnerrel vald egyiittélés, amely egyre
fiatalabb korban kovetkezik be (Gabor, 2004).

Az ifjusagot egy idOre a tarsadalom felmenti az 6nalld csaladalapitas
alol, és ezzel — ahogy mar emlitettem — a fiatal polgarok kiilon statuszat
nyerik el (Gébor, 1993; Zinnecker, 1993b). Ezek eredményeképpen a
jelentésen atalakulnak a csalddon beliili kapcsolatok is; a fiatalok korabban
szereznek Onallosagot, a sziild gyermek kapcsolatok rugalmasabbéd valnak
(Kabai, 2006), valamint a kozottik fennalld eréviszonyok is jelentésen
atalakulnak; mig a szazad els6 felében a sziilok és a gyermekek kozott a
hatalmi mérleg egyértelmiien az elébbiek, most mar utdbbiak javara billen. A
gyermekek és a fiatalok az egész élettartam vonatkozasaban korabban
szereznek a  sziiléi  hazzal szemben  bizonyos  Onallésagot;
partnerkapcsolatokat 1étesitenek vagy kivalnak a sziilékkel valo egyiittlakas
kotelékébdl (Zinnecker, 1993b). Ennek kovetkeztében az az idépont, amikor
a fiatalok a sziiléi haztol valo elkoltozést tervezik leginkabb a hdzassag vagy
a partnerrel val6 6sszekoltozes idopontjaval esik egybe, kevésbé kapcsoljak a
tanulméanyaik befejezéséhez vagy a munkédba allas tervezett idépontjdhoz
ugy, mint kordbban (Gabor ¢és mtsai 1998). A csaladi kapcsolatokban
megjelent a ,lavirozas” stratégidja, magyarul a gyermekeket és a sziiloket
egymashoz kotd kapocs rugalmasabba valik; hol kozelebb vannak egymashoz
a felek, hol nagyobb szabadsdgot adnak egymdsnak. A sziiléi haztél vald
levalasban 1is teret nyer az ¢életvezetés ¢és az életpalya-tervezés
individualizalodéasanak tendenciaja (Zinnecker, 1993b).

Es bar az individualizacio folytdn a csalad veszitett jelentdségébél,
ezzel egyiitt a fiatalok mégis hosszabb ideig szorulnak ra a sziilék anyagi
tamogatasara. Ennek oka — ahogy kordbban emlitettiik —, hogy nincs allandé
hivatasuk, illetve egyre hosszabb iddre toljak ki a tanulmanyi éveiket® is,
emellett egyre tobben jarnak iskolaba®. Borza (2012) kiemeli, hogy egy igen
ambivalens jelenségrél van szo, ugyanis bar életkorukat tekintve felndttek,
am még nincs allandd keresetiik, igy a csalad eltartottként tekint réajuk,

8 2003-ban a diplomat szerz8k atlagos életkora 27, a csak nappali tagozaton tanulok atlagos
¢életkora pedig 25 év volt (Kacsuk idézi: Arnold, 2012).

% A KSH adatai szerint 1990 és 2009 kozott duplajara nétt a felséfoka oklevelet szerzettek
szama Magyarorszagon (Arnold, 2012).
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visszakoltoznek, vagy el sem koltoznek otthonrdl, nem képesek magukat
Onalldan fenntartani, igy a sziileik anyagi forrasaira kell timaszkodniuk. Ezt a
jelenséget szokas ,,mamahotelnek™ is nevezni, ami arra utal, hogy a fiatalok
felnott koruk ellenére nem koltéznek el otthonrdl, valamint a sziileik
anyagilag tamogatjak ¢és teljesen ellatjak oket — féznek nekik, takaritanak
utanuk stb. —, tehat szinte olyan kiszolgalasban részesiilnek, mint egy
hotelben® (Csizmadia-Toth, 2014).

A gyermekkor ¢és az ifjisdg korai Onallosagat ezeknek az
¢letszakaszoknak az ellendrei, a szabadido- és a kultaraipar kozvetitik; ehhez
a gyerekeket és a fiatalokat mar koran vevOknek és fogyasztoknak kidltjak ki
a hosszu tavu piaci érdekek szolgalataban. A gyerekek izlésformaldsa mar
pici korban elkezdddik — elég csak a szdmukra készitett tévéreklamokra
gondolnunk —, sokkal el6bb, mint hogy valos és 6nallo vasarlasi dontéseket
volnanak képesek hozni. Ez a jelenség az elérehozott kulturalis szocializacid
része (Zinnecker, 1993b).

Osszefoglaléan elmondhatjuk, hogy az individualizaciés folyamatok
er6sodésével a csalad veszitett jelent6ségébdl, azonban a fiatalok mégis
hosszabb ideig tdmaszkodnak a sziileikre, amely egy ambivalens jelenséghez
vezet.

Osszefoglalas

A szocializacids feltételek megvaltozasaval, a piaci rendszer kiéptilésével, az
oktatasi rendszer atalakulasaval, az iskolai id6 megnovekedésével csokken a
csalad, és az iskola szerepe a fiatalok szocializacidjaban, valamint novekszik
a média és fogyasztoi ipar befolydsa (Gabor, 2004). Az oktatasi 1d6
meghosszabbodasaval a fiatalok mind késébb 1épnek ki a munkaer6-piacra,
ezzel kitolodik a csaladalapités és az elsé gyermekvallalas ideje is.

Ezen folyamatok hat4saival a professziondlis segitdk nap mint nap
taldlkozhatnak, amikor motivalatlan, elkdtelez6désre képtelen fiatalokkal,
vagy €éppen a csalad gyengiilésének kovetkeztében devianssa valt didkokkal,
esetleg a médiaipar befolyasanak kovetkeztében internetfiiggd gyerekekkel
van dolguk.

A tarsadalmi valtozasok, a miértek ismerete eldsegitheti a
professzionalis segitd folyamat sikeres véghezvitelét, a fiatalok életében
bekovetkezett problémak megoldasat.

10 A Magyar Ifjusag 2012-es adatfelvételei szerint a 15-29 éves fiatalok 41%-a nem tervezi a
sziileitd] valo kiilonkoltozést a kozeljovoben, mind a gyermekvallalast, mind a
hazassagkotést egyre késdbbi életkorokra tervezik.
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Tanczos Judit'

A TANULASI ZAVAROKKAL KUSZKODO TEHETSEGES
TANULOK INTEGRALT OKTATASANAK KERDESEI

THE INTEGRATED EDUCATION OF GIFTED STUDENTS WITH
LEARNING DISABILITIES

Abstract

The purpose of the paper is to give a brief survey of the problems of gifted
students with learning disabilities and to make recommendations for their
inclusive education.

A learning disorder is the kind of problem rooted in the nervous system that
makes the perception, processing, storing and retrieving of information from
memory difficult for the individual. As a result, individuals are not always
able to accurately make sense of what they see or hear, furthermore, are
unable to relate bits of information coming from different parts of their brain.
This will lead to problems with processing spoken and written language, FL
learning, and counting. Their social skills can also be affected. This problem
area is more common with males and left-handed individuals, and tends to
run in families, that is, it can be hereditary. One cannot grow out of it and it
will not come to an end on its own. Put another way, if there is no help in due
time, dyslexics will have to face this problem all throughout their lives.
According to the American National Association for Gifted Children “Gifted
individuals are those who demonstrate outstanding levels of aptitude (defined
as an exceptional ability to reason and learn) or competence (documented
performance or achievement in top 10% or rarer) in one or more domains.
Domains include any structured area of activity with its own symbol system
(e.g., mathematics, music, language) and/or set of sensorimotor skills (e.g.,
painting, dance, sports).”

It is difficult to imagine that there are students who are gifted but struggle
with learning problems at the same time. It is one of the reasons why the
identification of such students rarely takes place and the characteristics and
needs of this special population is seldom researched. If either the
extraordinary abilities or the learning disabilities of these students remain
unnoticed, their social and emotional development will be impaired.
Moreover, if they don’t get the additional support they need regarding their
highly developed abilities and their learning disabilities before adolescence,
then the appropriate intervention will be very difficult. The identification of
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students with contradictory abilities may be hampered by their unbalanced
intelligence structure and the lack of adequate screening methods. In order to
be able to identify these students, teachers have to know the characteristics of
talent and learning disabilities. The majority of these students attend normal
classes so their provision has to be realized there. The key to successful
intervention is a flexible and individual approach based on the identification
of strengths and weaknesses. In inclusive education, teachers should be aware
of the fact that the outstanding and the distorted abilities may overlap each
other and the academic achievement of gifted students with learning
disabilities is rather inconsistent. It is recommended to adjust the curriculum
primarily to the strengths of these students (and only secondarily to their
weaknesses) in each case, which will help them to succeed.

Key words: talent, learning disabilities, contradictory abilities, individual
approach, speeding, enrichment, multisensory techniques, metacognition

Bevezetés

Az oktatas egyik legnehezebb problémdja a tanulok eltérd képességeihez
torténd alkalmazkodds. Az atlag feletti képességli gyerekek ugyanugy
specialis segitséget igényelnek, mint a tanuldsi zavarral kiiszk6dok annak
érdekében, hogy képességeiknek megfeleld szinten tudjanak teljesiteni.
Sokan nehezen tudjdk elképzelni, hogy egy gyermek egyszerre lehet
tehetséges ¢és kiiszkodhet tanulasi nehézségekkel. Emiatt sajnos e specialis
igényekkel rendelkezd tanuldkat ritkan sziirik ki és latjak el megfeleld
tdmogatdssal, valamint eziddig meglehetdsen kevés empirikus kutatds
foglalkozott ennek a populacionak a jellemzdivel és sziikségleteivel.

A tanulasi zavarokkal kiiszkodé tanulok

A tanulas életiink szamtalan teriiletét atszovi, hiszen nemcsak az iskolai évek
soran memorizalunk ismereteket, hanem a mindennapokban is készségeket,
jértassagokat kell kialakitanunk, meg kell tanulnunk alkalmazkodni, kiizdeni,
kiilonféle szereprepertoarokat magunkéva tenni a hozzajuk tartozo elvart
viselkedésformakkal egyiitt — és még sorolhatnank, mi mindent kell
elsajatitanunk éveink elérehaladtaval.

A tanulési képesség terén jelentds egyéni kiilonbségek figyelheték meg. Az,
hogy egy gyermek milyen szinten képes ismereteket elsajatitani, fiigg az
oroklott adottsagaitol, kozponti idegrendszerének ¢és egyéb szerveinek
mukodésétol, valamint az 6t koriilvevd csaladi és iskolai kornyezettdl. Ha
ezen teriiletek barmelyikén hiany mutatkozik, az teljesitményzavarok
kialakulasahoz vezethet (Gerebenné, 2001).

Az iskolai tanuldsban mutatkoz6 problémaék a stlyossag és az alkalmazando
terapidk szempontjabol harom csoportba oszthatéak (Englbrecht &
Weigert,(1996, Gaal, 2000):
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Tanulédsi gyengeség: iddlegesen nehezitett a kultartechnikak megtanulésa,
problémak jelentkeznek az egyéni és/vagy tarsas magatartasban, a gyermek
atmenetileg lemarad vagy visszaesik a tanuldsban példaul a sok hidnyzas
miatt.

Tanulasi zavar: a tanulds egyes részteriiletein (fokén az olvasdas, irds,
helyesiras és szdmolas tantdrgyakban) megnyilvanulo alacsonyabb tanulési
teljesitmény, melynek hatterében valamely képességteriilet mikddésének
tartos ¢és sulyos problémaja all.

Tanulasi akadalyozottsag: a tanulds minden teriiletét sulyosan érinti, tartdsan
fennall ¢és erdsen megneheziti vagy akar lehetetlenné is teszi az altalanos
iskolai feltételek kozotti fejlesztést. Minden esetben egyiitt jar a tanuldsi
képesség fejlodési zavaraval.

Mindhérom tanulési probléma kialakuldsdhoz hozzajarulnak szomatikus és
pszichés faktorok, valamint a gyermek szociokulturdlis és szociodkonomiai
viszonyai is.

A tovabbiakban a tanulési zavar témakdorét vizsgaljuk meg kdzelebbrol.
A tanuldsi zavar olyan tiinetegyiittes Osszefoglald megnevezése, melynek
meghatarozasa, eredete, st még terliletei is vita targyat képezik (Gyarmathy,
1998).
A szakirodalomban nagyjabol azonos értelemben hasznaljadk a kovetkezd
elnevezéseket:

- tanuldsi zavar

- specifikus tanulési zavar

- specifikus tanuldsi nehézség

- parcidlis teljesitményzavar

- részképességzavar stb.

A fogalmi meghatirozasok nagyjabol harom f6 csoportra oszthatdak:
- etiologiai (kéroktani)
- fejleszté pedagodgiai gyakorlati
- adminisztrativ vagy térvényhozoi definiciok.

Az etiologiai megkdzelitésii meghatarozasok azon elméletek elképzeléseit
tiikrozik, melyek a tanulasi zavarok kivaltod okait kutatjadk. Ezen magyardzo
elméletek kozé sorolhatéak a neuropszicholdgiai, a perceptudlis és percepto-
motoros, valamint a pszicholingvisztikai elméletek.

A neuropszicholdgiai elméletek a tanulédsi zavarokat a kozponti idegrendszer
valamely sériilésére vagy miikdodési zavarara vezetik vissza.

A perceptudlis és percepto-motoros elméletek a parcidlis teljesitményzavart
az ¢érzékszervek rendellenes miikodésével és az elégtelen érzék- ¢és
mozgasszervi (szenzomotoros) integracioval magyarazzak.
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A pszicholingvisztikai elméletek a specifikus tanuldsi nehézségek
kialakulasaért a nyelvi fejlodés zavarat teszik feleldssé.

A gyakorlati igény motivélta irdnyzat elészor az Egyesiilt Allamokban
bontakozott ki a 60-as években, ahol a szakemberek a tanulasi zavarral
kiiszk6dok mielobbi megsegitését tlizték ki célul. Szdmos definicio sziiletett,
melyek koziil a téma kutatoi az 1981-ben a Tanuldsi Zavar Nemzeti
Egyesiileti Bizottsaga altal megfogalmazott meghatarozast tartjdk az egyik
mind a kdvetkezményeit magaban foglalja. Ez a definicid a kovetkezdképpen
hatdrozza meg a tanuldsi zavar lényeges ismérveit: ,,A tanulasi zavarok
kifejezés olyan altalanos terminus, mely azon rendellenességek heterogén
csoportjara utal, amelyek a beszédértés, beszédprodukcid, olvasds, irés,
okfejtés és/vagy a matematika elsajatitasanak és hasznalatanak szignifikans
nehézségeiben nyilvanulnak meg. Ezek belsd eredetli zavarok, melyeket
feltételezhetéen a kozponti idegrendszer diszfunkcidja okoz. Bar a tanulasi
zavar egyiitt jarhat mas hatraltatd kondiciokkal (pl. érzékszervi sériilés,
mentalis retardacio, szocialis és érzelmi zavarok) vagy akadalyozo6 kdrnyezeti
hatasokkal (pl. kulturalis kiilonbségek, elégtelen vagy nem megfeleld oktatasi
feltételek, lelki eredetli tényezOk), azonban nem ezen kondicidk vagy
koriilmények kozvetlen eredményeként keletkezett.” (A Tanuldsi Zavar
Nemzeti Egyesiileti Bizottsaga, USA 1981 in: Kirk & Kirk, 1983).

Hasonloan vildgos ¢€s logikus meghatarozasat adja a fogalomnak Sarkady és
Zsoldos (Sarkady & Zsoldos, 1992-93) a gyogypedagogiai pszichologia
oldalarol kozelitve meg a jelenséget.

A definicioba belefoglalt kritériumrendszer a pedagogiai gyakorlatban
dolgoz6 szakemberek szdmara a tanuldsi zavarok természetének mélyebb
megértését és hatékonyabb sziirését segiti eld.

A meghatarozas a kovetkezo:

,,Tanulasi zavarnak tekintjiik azt az — intelligenciaszint alapjan elvarhatonal
lényegesen — alacsonyabb tanuldsi teljesitményt, amely neurologiai deficit
vagy funkcidzavar talajan jon létre, sajatos kognitiv tiinetegylittessel. Ezek a
részképességzavarok alapvetden nehezitik az iskolai tanulas soran az olvasas,
az iras és/vagy a matematika elsajatitasat. A teljesitménykudarcok gyakran
masodlagos neurotizacidhoz vezetnek. A tanuldsi zavar a legkoraibb
idészakban alakul ki ¢és tiinetei felndttkorban is fellelhetok. Kognitiv és
tanulasi terapiaval jol befolyasolhat6. Tarsuld tiinetként megjelenhet enyhe
értelmi fogyatékossagnal, érzékszervi sériilésnél és beszédhibanal. Ezekben
az esetekben is (specifikus) tanulasi zavarrol beszéliink.”

A tanulasi zavarral kapcsolatos torvényhozoi meghatarozasok eldirjak az e
probléméval kiizdé tanulok pozitiv megkiilonboztetését minden oktatési
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intézményben. Ez azt jelenti, hogy a szakértdi vélemény alapjan az igazgatd
mentesitheti Oket egyes tantargyakbol, tantargyrészekbol az értékelés és
mindsités alol, valamint az iskola a felzarkoztatast eldsegitendd egyéni
foglalkoztatast szervez résziikre. Kozépiskolaban a zavar sulyossaganak
fiiggvényében e tanulok felmentheték a magyar és idegen nyelvi irasbeli
érettségi alol, a felsboktatasban pedig a nyelvvizsga letétele alol.

Mivel a fogalmi meghatarozasokban ilyen sokfé¢leség uralkodik, ezért az

el6fordulas gyakorisagat is eltérden itélik meg a szakemberek. Amig nem

jutnak egyetértésre a tanuldsi zavar fogalmanak a meghatarozasadban, addig

nem lehet még csak megkdzelitden pontosan sem megbecsiilni az eléfordulas

gyakorisagat (Gyarmathy, 1998).

A probléma fiuknal haromszor olyan gyakori, mint lanyoknal, valamint

csaladi halmozo6dést mutat, vagyis genetikailag erdsen meghatarozott.

A tanulési zavarok harom f0 fajtaja az olvasasi, irasbeli €és szamolasi zavar,

vagyis diszlexia, diszgrafia és diszkalkulia. A diszlexia mindig egyiitt jar

bizonyos mértékli irdszavarral is, a két nehézség mértéke azonban egy

egyénnél eltérd mértékill is lehet. A diszkalkulidnak az olvasas gyengesége

nem feltétlen velejardja, de az iraskészség minden esetben elmarad a

koratlagtol. A harom jelenség koziil a leggyakrabban kutatott teriilet a

diszlexia, a legtobb ismeret ezzel a tanuldsi nehézséggel kapcsolatban gytilt

0ssze.

A diszlexia az egyes részképességek (pl. é€szlelés, szenzoros integracio,

munkamemoria, nyelvi képességek stb.) olyan zavara, mely stlyos olvasasi

zavarhoz vezet (Csépe, 2000).

1970 6ta a diszlexiat kritériumrendszerrel hatarozzék meg (Gosy, 1999):

felndttkorig elhuzodik

- olvasasban, irdsban/helyesirdsban megjelend sajatos hibakkal
jellemezhetd

- familidris jelenség

- gyakrabban fordul eld fiaknal mint lanyoknal

- normdl illetve magas 1Q-val jar egyiitt.

A fogalom meghatarozasanal szintén szamos megkdzelitéssel talalkozhatunk.
A definialas alapprobléméja egyrészt maganak az olvasasi folyamatnak az
Osszetettségébdl adodik, masrészt abbol a ténybdl, hogy a tudomany mai
allasa szerint az okokat a szakemberek nem tudjak minden kétséget kizaroan
meghatdrozni.

A specialis olvasasi zavar el6forduldsi gyakorisaga 3-10 % kozé esik.

A diszlexia koroktana alapjan szerzett és fejlddési diszlexiardl beszélhetiink.
A szerzett diszlexia valamilyen agykarosodds kovetkeztében kialakulo
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olvasasi rendellenesség, mig a fejlédési diszlexia hatterében nyelvi fejlédési
rendellenesség, elmaradas vagy atipusos (nem szokvanyos) fejlodés all.

Ha akar a sziiloben, akar a pedagoégusban felmeriil a tanuldsi zavar gyantja a
gyermekkel kapcsolatban, akkor szakemberhez kell fordulni (gyermekorvos,
pszichologus, logopédus, fejleszté pedagogus), s kérni kell a helyzet
tisztazasat egy atfogd vizsgdlat soran. A tanulasi zavar diagnosztizalasahoz
orvosi, pszichologiai és pedagbgiai, illetve logopédiai vizsgalat sziikséges.
Ha a specifikus tanulasi nehézség ténye megerdsitést nyer, akkor terapias
eljarasok alkalmazasara ¢és fejlesztd foglalkozasokra lesz sziikség, melyek
sikeressége nagyban fligg a gyermek sziileinek, osztalytanitéinak valamint a
fejlesztd szakembereknek az egyiittmiikodésétol.

A tehetséges tanulok
A tehetség fogalmanak meghatarozasa

A tehetség fogalmanak meghatarozédsa kontextus- és kulturafiiggd. Még akar
egy iskolan beliil is eltéréen gondolkodhatnak a pedagogusok a tehetség szo
jelentésérdl vagy arrdl, hogy kit tartanak tehetséges didknak.

biztosit keretet a tehetséggondoz6 programok és szolgaltatasok szamara,
valamint ennek alapjan hoznak meg a szakemberek olyan nagy fontossagu
dontéseket, mint példaul hogy mely tanuldkat valasszak ki az emlitett
programokba, illetve  szolgaltatdsokban  valé  részvételre, mely
tehetségteriileteket érintsen a fejlesztés és mikor kindljak azt fel az adott
tanulo szamara.

A tehetség fogalmédnak nincs 4ltalanosan elfogadott definicidja, sokféle
meghatarozas l1étezik. Az Amerikai Nemzeti Tehetség Szovetség definicidja
szerint (NAGCa, n. d.) tehetségesnek azokat az egyéneket nevezziik, akik
kivalo felfogoképességgel (kivételes tanulasi és gondolkodasi képességgel)
vagy kompetenciaval (dokumentaltan a fels6 10%-ban nyujtott
teljesitménnyel) rendelkeznek egy vagy tobb teriileten. A teriilet kifejezés
alatt barmely olyan strukturalt aktivitast lehet érteni, melynek sajat
szimbolumrendszere van (példdul matematika, zene, nyelv) és/vagy sajatos
szenzomotoros készségeket igényel (példaul festés, tanc, sportok).

Tehetségmodellek
Az elmult évtizedekben a kutatdok szdmos elméletet dolgoztak ki a tehetség

természetére vonatkozdan. Ezek koziil tekintsiik at a legjelentdsebbeket
Balogh (2006) ismertetése alapjan.
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A kezdeti elképzelések a kivald intelligencia es mentalis képességek szerepét
hangsulyoztak a tehetség alakuldsaban, s ennek megfelelden kiilonféle
intelligencia- és képességmodelleket alkottak meg (példaul Spearman,
Thurstone, Cattell). Tobb szakember szerint azonban az intellektudlis
képességeken tul egyéb tényezdk is kozrejatszanak a tehetség kialakulasaban.
A tehetségkutatasban nagy attorést hozott Renzulli munkéssaga. Szerinte a
tehetséget nem egyetlen kritérium (a kivald mentalis képességek), hanem
harom kritérium alapjan kell meghatdrozni. Ezzel megalkotta a tehetség
haromkords koncepcidjat, mely szerint az atlagon feliili képességek mellett a
feladat iranti elkotelezettség és a kreativitas egyiittesen képezik a tehetséges
egyének viselkedésrepertoarjat (Renzulli, 1978).

Gagné a kiemelkedd képességeken és specidlis attitlidokon tul felhivta a
figyelmet a tarsas kornyezet szerepére is az adottsdgoknak tehetséggé
formaloddsa folyamatdban. Ugy vélte, hogy a szunnyadd tehetség
megvalosult tehetséggé valasadhoz a megfeleld interperszondlis (példaul
onbizalom, motivacio) és kornyezeti katalizatorok (csalad, iskola, k6zosség)
interakcidjara is sziikség van (Gagné, 1991 in Balogh, 20006).

A hazai kutatok eredményei koziil feltétleniil meg kell emliteni Czeizel Endre
2x 4+1 faktoros modelljét (Czeizel, 1997). A tehetség kibontakozasanak
feltételeit vizsgalva — az egyéni és kornyezeti tényezok részletes felvazolasan
tul - bevezeti egy 0 tényezd, a sorsfaktor fogalmat. Ez utdébbit masképpen az
élet-egészség faktoranak is nevezi, mely elnevezés arra utal, hogy a tehetség
kibontakozasa bizonyos ¢lettartam ¢és egészségi allapot nélkiill nem
lehetséges.

A tehetséges egyének jellemz6i

A tehetséges gyermekek jellemzdinek 0sszegylijtése segithet e tanulok iskolai
azonositasdban. Tobbféle tulajdonsaglista sziiletett, azonban a kivalasztas
soran fontos szem eldtt tartani, hogy mivel a gyerekek sokfélék, egyikdjiik
sem rendelkezik az 6sszes felsorolt tulajdonsaggal. E vonasok koziil azonban
sok egylitt jar, s megfigyelhetd a tehetségesek egyéneknél.

Van Tassel-Baska (1989) két f6 csoportra osztja a tehetségeseket jellemzé
tulajdonsagokat: kognitiv ¢és affektiv vonasokra. A kognitiv jellemzdk kozé
sorolja a szimbolumok/szimbolumrendszerek hasznalatat, a kivaldé memoriat
és koncentracios képességeket, a kivancsisdgot, tanuldsvagyat, korai
nyelvfejlodést, valamint az 6nalld tanulasra vald hajlamot. A szerzé arra is
felhivja a figyelmet, hogy a tehetséges tanulok pszichologiai fejlédése
megeldzi biologiai érettségiiket, amire nevelésiik és oktatasuk soran
feltétleniil oda kell figyelni. Az affektiv jellemzdk koziil a legismertebbek a
maximalizmus, a fejlett igazsagérzet és humorérzék, az érzelmek intenziv
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megélése, az erbteljes kotddési képesség, a sok energia, valamint az élet és
halal értelmének felfogasa mar egészen fiatal életkorban.

A tehetséges egyéneket jellemzd fontosabb karakterjegyeket az Amerikai
Nemzeti Tehetség Szovetség a kovetkezoképpen 6sszegzi ( NAGCc, n. d.):
- Szokatlan ¢lénkség mar csecsemdkorban is
- Kival6 memoéria
- Gyors tanulasi képesség
- A gyermek ¢letkordhoz képest szokatlanul gazdag szokészlet és
Osszetett mondatok hasznalta
- A verbdlis finom kiilonbségek, metaforak és elvont gondolatok korai
megertése
- FElvezet a problémak megoldasaban, kiilonosen szamokkal és
rejtvényjatékokkal jatszva
- Az irés és az olvasas 0nallo elsajatitasa mar az iskolaskor elott
- Mély érzések, intenziv reakciok

- Nagyfoku érzékenység
- Elvont, 0Osszetett, logikus ¢és sok esetben belatdson alapulod
gondolkodas

- Idealizmus és nagyfoku igazsagérzet mar a korai életévekben

- Foglalkozas politikai kérdésekkel, igazsagtalansagokkal

- Kiterjedt figyelem, intenziv koncentracid

- Nappali dlmodozas (sajat gondolatokkal valé foglalkozas)

- Az alapkészségek gyors, kevés gyakorlassal torténd elsajatitasa

- Széleskort érdeklddés vagy extrém mértékli érdeklédés egy bizonyos
dolog irant

- Ossze nem tartozé dolgok/gondolatok dsszekapcsolasa

- Erdekl8dés a kisérletezés és a szokatlan megoldasok irant

- Elénk képzelet (6vodaskorban képzeletbeli jatszotars kitalalasa).

A tehetséges tanulok azonositasa

Bar 1éteznek bizonyos kozds tulajdonsagok, azért alapvetden a tehetséges
tanulok egymastol eltérd személyiségjegyekkel rendelkeznek, és kiilonféle
modokon mutatjdk meg kivald képességeiket. Eppen ezért az azonositast
hosszabb idén keresztiil kell végezni oly modon, hogy kdzben a szakemberek
szamos lehetdséget biztositanak a didkoknak a tehetségiik kifejezésére.
Emellett célszerli tobbféle kontextusban és teriileten is megfigyelni a
gyermekek teljesitményét.

A tehetséges tanulok azonositasanak modszertanat altalaban helyi szinten
hatarozzak meg. Mivel nincs két egyforma tehetséges gyermek, ezért fontos,
hogy a gyermekekre vonatkozé informaciogylijtés soran objektiv (kvantitativ
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mérésen alapuld) és szubjektiv (személyes megfigyelésen alapuld) azonositd
modszereket is alkalmazzanak.
Az azonositas altalaban szisztematikus, tobb fazisbol all6 folyamat:

1. Nevezés vagy azonositas
A sziilok, tanarok, kortarsak szdmara tehetséges egyéneket jellemzo
tulajdonsagok listajat osztjak ki, melynek segitségével értékelniiik kell
bizonyos tanulokat, vagy pedig megkérik 6ket, hogy nevezzenek meg
olyan gyerekeket, akiket tehetségesnek tartanak. Ebben a szakaszban
szoktak alkalmazni teljesitményt-, illetve intelligenciat méré teszteket
IS.

2. Megtigyelés és kivalasztas
A tandrok a kivalasztott gyerekeket megfigyelik, és kiilonféle
skalakon értékelik viselkedésiiket, kulturalis jellegzetességeiket,
esetleges iskolai alulteljesitésiiket. Az azonositdsi folyamat sordn
természetesen nagy sullyal esnek a latba az érdemjegyek és
tanulmanyi eredmények mellett az egyéb egyéni produktumok és
teljesitmények is.

3. Elhelyezés
A kivélasztott tanuldkat a tehetségiiknek és igényeiknek legjobban
megfeleld tehetséggondozd programokban helyezik el.

A tehetséges tanulok oktatasa

Az iskolai tehetséggondozd programok a tandcsadas mellett a f6 hangsulyt a
képzésre helyezik. Az oktatasban a kovetkezd modszereket alkalmazzik a
leggyakrabban:

Gyorsitas

Lényege, hogy a tehetséges tanuld atlagos képességli tarsainal gyorsabban
haladhat a tanulmanyaiban. A képzés sordn a gyermek tanuldsvagyat és
motivacidjat 6sszhangba hozzak a tanterv komplexitasanak szintjével, ami
lehetdvé teszi szamara a gyorsabb egyéni tempoOban vald haladast. A
gyorsitasnak tobbféle formdja ismeretes, példaul az osztalyugras, egy adott
tantargy magasabb osztalyfokon torténd tanulasa, az
altalanos/kozép/fels6foku tanulmanyok idd eldtti megkezdése, egy év alatt
tobb évnyi tananyag elsajatitasa stb.
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Gazdagitas, dusitas

A gazdagitdo programokban a tantervben leirtakon til szamos kapcsolodo
informaciot tanitanak meg a tehetséges tanuloknak, valamint magas szinti
gondolkodasi képességeket és kreativitast igényld feladatokat épitenek be a
tananyagba. A tanordkon nagy hangsulyt fektetnek a problémak feltarasanak
¢s keresésének elsajatitasara, valamint a tanultak felhasznaldsara a gyakorlati
problémak megoldésa soran.

Kiilon csoportok 1étrehozasa, elkiilonités

A tehetséges didkokat olyan tanuldcsoportokba helyezik, ahol hasonld
képességli vagy teljesitményli tarsaikkal tanulnak egyiitt. Ez a megoldas
egyrészt hasonld adottsdgu kortarscsoportot teremt a tehetséges gyermekek
szamara, masrészt nagyobb kihivast biztosit szamukra a tanulmanyaikban, és
lehetdséget nyljt a tananyagban valo elmélyiilésre és a gyorsabb haladasra.

Curriculum tomorités

A programban alkalmazott oktatasi stratégia lehetové teszi a hagyomanyos
tanterv modositasat és Osszesliritését annak érdekében, hogy lerdviditsék a
mar elsajatitott anyag ismétlésére szant idé mennyiségét. Az igy felszabadulo
idében alkalom nyilik egyéb érdekes aktivitdsok beiktatdsara, valamint a
gyorsitasra €s 1éptetésre azon tehetséges didkok szamara, akik egyébként — e
modositasok nélkiil — csak azt gyakorolndk Ujra és Ujra, amit mar régen
tudnak.

A pedagogusképzés kérdései

Ma mar szamos helyen képeznek a felsdoktatasi intézményekben
tehetséggondozd pedagogusokat, akik képesek tehetséggondozd programok
megszervezésére €s kivitelezésére. A probléma azonban az, hogy a tehetséges
gyermekek nagy része nem kiemelt programokban tanul, hanem iskolés éveit
atlagos osztalyokban tolti. Eppen ezért az altalanos pedagdgusképzésben
kiemelt hangstulyt kell fektetni arra, hogy minden jovendd pedagdgus
elsajatitsa a tehetséges tanulok azonositdsdnak ¢és normal osztalyokban
torténd tanitdsanak kiilonféle modszereit.

A tanulasi zavarokkal kiiszkodo tehetséges tanulok

Oriasi kihivast jelent a szakemberek szdmara az a tény, hogy szamos kivald
adottsagokkal biro tehetséges gyermek nem képes a tehetségének megfeleld
szintli teljesitményt nydjtani az iskolaban. Ennek tobbféle oka lehet, mint
példaul
- a szegénység, diszkrimindcid6 vagy kulturalis akadalyok miatti
korlatozott tanulési lehetdségek
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- atesti egészség sulyos megromlésa, illetve testi fogyatékossag

- motivacids vagy érzelmi problémak

- tanulasi zavarok.
Sokan nehezen tudjdk elképzelni, hogy egy gyermek egyszerre lehet
tehetséges és kiiszkddhet tanulasi nehézségekkel. Ennek a jelenségnek az all
a hatterében, hogy az ilyen gyermekek bar
valamilyen kival6 adottsaggal birnak és magas szintii teljesitményre lennének
képesek, azonban tanuldsi zavarral kiizdenek, s ez iskolai tanuldsuk
eredményességét szamos teriileten aldassa. Legnagyobb résziik problémajat
sohasem fedezik fel, s igy sem tehetségiiket nem tudjak kibontakoztatni, sem
specifikus tanuldsi nehézségiik felszdmoldsdhoz nem kapnak segitséget
(Brody ¢és Mills, 1997).
Legalabb harom alcsoportba oszthatéak azok a gyermekek, akiknek e kettds
kivételessége felfedezetlen marad (Baum, 1994; Baum, Owen & Dixon,
1991):

- Az elsé csoportot azok a tanulok alkotjdk, akiket tehetségesnek
azonositottak, am nehézségeik vannak az iskolaban. Ezeket a didkokat
gyakran alulteljesitoknek tartjdk, s az alulteljesitést az alacsony
onértékelésnek, a motivacid hidnyanak vagy olyan negativ
személyiségjegyeknek tulajdonitjdk, mint példaul a lustasdg. Tanulasi
zavaruk altaldban egész iskolai palyafutdsuk soran diagnosztizalatlan
marad. Ahogy az iskola egyre nehezebbé valik, a tanulassal kapcsolatos
nehézségeik fokozddasa miatt annyira lemaradnak tarsaiktol, hogy
végre valaki gyanat fog, hogy a probléma hattérben tanuldsi zavar
htzédhat meg.

- A masodik csoportba azok a tanulok tartoznak, akiknek tanulasi zavara
olyan stilyos mértékii, hogy emiatt ki is sziirték 6ket, azonban kivételes
adottsagaik teljesen észrevétlenek maradtak. A szakemberek szerint
sokkal tobben tartozhatnak ebbe a csoportba, mint az a legtobb ember
gondolja: példaul egy vizsgalat eredményei szerint ( Baum, Owen &
Dixon, 1991) a tanulasi nehézségekkel kiiszkddo tanulok 33 szazaléka
atlagon feliili értelmi képességekkel rendelkezett. A nem megfeleld
mérési eljarasok és a nyomott IQ értékek gyakran vezetnek ezen
tanulok intellektudlis adottsdgainak aldbecsiiléséhez, s éppen ezért ezek
a gyerekek ritkan keriilnek be tehetséggondozd programokba.

- Az ellatatlan didkok talan legnagyobb csoportjat azok képezik, akiknek
kiemelkedd és deficites képességeik elfedik egymast: ezek a gyerekek
normdl osztalyokban iilnek, ki vannak zarva mind a tehetségeseknek,
mind a tanulasi zavarokkal kiizdoknek nyujtott szolgaltatasokbol, s azt
hiszik réluk, hogy atlagos képességliek. Mivel osztalyszintjiiknek
megfelelden teljesitenek, senki nem tekint Ugy rajuk, mintha
problémdik vagy specidlis sziikségleteik lennének. Bér tgy tlinik,
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meglehetésen jol szerepelnek, valdjaban joval képességiik alatti
produkcidt nyujtanak. Ahogy az évek elérehaladtaval ndnek az iskolai
kovetelmények, tanuldsi nehézségeik altalaban elérnek egy olyan
szintet, amelynek kapcsan felmeriil a tanulasi zavar megléte,
magasszintli adottsagaikra azonban ritkan deriil fény.

Mindharom csoport esetében az, hogy észrevétlenek maradnak kivételes
¢s/vagy deficites képességeik, rombolo erdvel hat tarsas és érzelmi életiikre.
Ha pedig serdiildkorig nem részesiilnek sem részképességfejlesztésben, sem
tehetséggondozasban, akkor mar nagyon nehéz a megfeleld intervencio
megtalalsa.

Azonositas
Az ellentmondasos képességstrukturat mutatd gyermekek azonositdsat a
megfeleld sziirési eljarasok hianya mellett az is megneheziti, hogy standard
intelligenciatesztekkel mérve intelligenciastrukturajuk rendkiviil
kiegyensulyozatlan, vagyis nagyon eltéré eredményeket mutatnak az egyes
alteszteken beliill és az altesztek kozott végzett Osszehasonlitdsban is
(Gyarmathy, 2000).
Tehat mint latjuk, egy rendkiviil heterogén csoporttal allunk szemben,
amelynek tagjai kozott mindenféle intellektudlis illetve - a tanulmanyokkal
Osszefiiggd egyéb - kiemelkedd adottsag eldfordul, ezek azonban keverednek
a tanulasi zavarok kiilonféle formaival. Eppen ezért hidbavald abban
reménykedni, hogy 1étezik egyetlen meghataroz6 képességmintazat, melynek
segitségével minden tanulasi zavarral kiizdd tehetséges tanuld kisziirhetd
lenne. Azonban vannak olyan k6zos meghatarozo jellegzetességek, melyek
mégis megkonnyithetik azonositasukat:

- egy vagy tobb kivalo adottsag/képesség megléte

- diszkrepancia (0ssze nem illés) a képesség alapjan elvarhato és az

aktualis teljesitmény kozott

- egy vagy tobb kognitiv feldolgozasi folyamat deficitje.
A mindennapokban az azonositast megkdnnyithetik a pedagdgusok illetve a
sziil6k szamara azok a jellegzetességek, melyeket Silverman (1989) gytijtott
Ossze a tehetség €és a tanulasi zavar vonatkozasdban, s melyek latvanyosan
illusztraljak e gyerekek ellentmondo képességstrukturjat:
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1.Téablazat: Tanulési zavarokkal kiizdd tehetséges gyerekek jellegzetességei

A tehetség jelei

A tanulési nehézség
(részképesség-zavar) jelei

- kival6 hosszu tavli memoria

- gazdag szokincs

- kivalo szovegértés

- matematikai okfejtése remek

- vitdkban magas szintli verbalis

készségek jellemzik

- igyesen hasznalja a szamitogépet

- remekill felfogja az elvont
fogalmakat

- jobban teljesit a nagyobb kihivast
jelentd feladatokban

- jol boldogul a komplex latasmodot
igényl6 szekvencialis feladatokkal

- nagyon kreativ, képzelOereje Oriasi
- remek megfigyeld

- jol érvel

- kifinomult hallasa lehet

- nagyon érdekes gondolatai, Gtletei
vannak

- rettenetesen kivancsi, rengeteget
kérdez

- magasfoku energiaval rendelkezik

- jo felfogdképességli és belatd

(,,bolcs”)

- remek a humorérzéke

- kivalo  lehet bolcsész-  és
természettudomanyokban,
geometridban, technologiaban,

mechanikaban, zenében

- gyenge rovid tavii memoria

a beszédben megnyilvanulo
szokincse magasabb szinti az
irasban megmutatkozonal

- kiiszkodik a szavak megértésével

- gyengén szamol alapszinten

nem szeret irasos feladatot
késziteni

- kézirasa olvashatatlan

- komoly gondot okoz szdmara a
helyesiras és a hangos olvasas

- kiiszkodik a konnyti, szekvencialis
(feldolgozast igényld) feladatokkal

- nehézséget jelent szdmara a
mechanikus tanulés (a magolas)

- gyakran figyelmetlen az 6ran

- érzelmei befolyasolhatjak
okfejtését

- auditiv memoridja gyenge

- a beszédet sokszor nem jol érti

- irasbeli nyelvhaszndlata gyenge
(ékezeteket elhagyja, helyesirasi
hibdkat ejt, rosszul haszndlja a
kis/nagybetiiket stb.)

- csak akkor tud tanulni, ha érdekli
az anyag

- rosszul teljesit olyan tesztekben,
ahol az 1d6 limitalt

- reményteleniil szervezetlen

- sikertelen lehet idegen nyelvekben,

és olyan targyakban, ahol a
hallasnak, memorianak,
sorbarendezésnek hangstlyos

szerepe van

Forras: Silverman, L. K. (1989): Invisible gifts, invisible handicaps. Special Issue: Gifted

students with disabilities.

Roeper+Review, Vol. 12(1).
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Lehetséges intervenciok

Bar sok tanuld szdmara az lenne a legidealisabb, ha kiilon foglalkoznanak
veliik célzottan nekik kifejlesztett programok keretei kdzott, ez azonban sok
esetben megoldhatatlan. Ugy tiinik tehat, hogy tobbségiik részére a sajat
iskolan beliil (és kozelében) megtaldlhatd szolgaltatasok ¢és forrasok
felhasznalasdval az erOsségek ¢€s gyengeségek feltérképezése ¢és egy
rugalmas, egyéni megkozelitésmod alkalmazdsa a legjobb megoldas.
Szerencsés esetben az egyénre szabott programot egy egész csapat allitana
Ossze: a sziilok, a tehetséggondoz6 pedagbdgus, a fejleszté pedagodgus, az
iskolapszichologus, az osztalyfondk és a gyermek maga (Silverman, 1989;
Van TasselBaska, 1991).

A program alakitdsat az iskoldban elérhetd forrdsokon til a gyermek
erdsségei €és gyengeségei, valamint tehetségének és tanuldsi zavaranak
mértéke is meghatarozna. Mindazondltal a szakemberek egyetértenek abban,
hogy elsddlegesen a tanulonak az erdsségeire €s nem a gyengeségeire kell
Osszpontositani, vagyis ezeknek a tanuloknak nem a részképesség-fejlesztés
az elsédleges sziikségletiikk, hanem az, hogy tehetségiik kibontakozhasson
(Baum et al. 1991; Griffin, 1990; Ellston, 1993). A siker titka a tanulasi
stratégiak megtanitasa és az iskolaban meglévo lehetdségeknek a gyermek
sziikségleteihez vald igazitasa — akarmilyen osztalyba is helyezik a tanul6t.
Mivel hazankban sem jellemzd, hogy nagy szdmban miikddnének tanuldsi
zavarral kiizdé tehetségesek szamara szervezett osztilyok, ezért nagy
valdszinliséggel a normal osztidlyokban kell megoldani ellatasukat. Ez a
helyzet azonban kiilfoldon is és nalunk is sok problémat vet fel. Minthogy az
iskoldk az integracio elvét atvéve igyekeznek minden tanulét normal
osztalyokba felvenni, az atlag osztdly olyan hellyé valik, ahol a
pedagogusnak nagyon sokféle képességgel és sziikséglettel bird tanulo
igényeit kell tudnia kielégiteni (példaul atlagos képességiiek, tehetségesek,
tanulasi zavarral kiizdok, hiperaktivak, figyelemdeficittel birok, nehezen
nevelhetéek stb.). Most még nem lathatd eldre, hogy egy ilyen heterogén
csoport ellatasa egyetlen osztalykozosségen beliil mennyire optimalis szinten
valosithaté meg. Az azonban nagyon valdszinii, hogy azokat a tanulokat, akik
korosztalyuknak (kozel) megfeleld szinten funkcionalnak — bar kiemelkedd
képességiick és tanulasi zavarral kiizdenek — nagyobb mértékben fenyegeti a
vesz€ly, hogy kettds kivételességiik észrevétlen marad egy olyan osztalyban,
ahol ndluknal stlyosabb képességdeficittel rendelkezd illetve nyilvanvaléan
tehetséges (€s specifikus tanulasi nehézség altal nem akadalyoztatott) tanulok
is vannak. Tudjuk jol, hogy a részképesség-zavarokat amuigy is ,lathatatlan
rendellenességnek” nevezi a szakirodalom, s ha ez a deficit még kiemelkedd
adottsagokkal is tarsul, akkor a leglathatatlanabb és emiatt teljességgel
észrevétlen problémava fog valni.
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Ha a normal osztalyban tanité pedagdgus nem veszi figyelembe az egyéni
kiilonbségeket, akkor az osztalyaba jard tanulasi zavarral kiizdo tehetséges
tanulok nem részesiilhetnek megfelelé oktatdsban. Ha viszont a tanar
alkalmazkodik az egyéni jellegzetességekhez, valamint a normal
osztalyfoglalkozasokat kiegésziti a tehetségesek és/vagy tanulasi zavarral
kiizdOk szamara Osszeallitott specialis programokkal, akkor a normal
osztalyba valo integralas is megfelel6 lehet szamukra.
Az integralt oktatas esetében azonban az ilyen gyermekeket tanitd
pedagogusnak feltétleniil tudatdban kell annak lennie, hogy a kiemelkedd
képességek és a részképességdeficitek elfedhetik egymast, valamint hogy a
tanuldsi zavarban szenvedd tehetséges tanulok iskolai teljesitménye nagyon
valtozo, ¢és nagy valoszinliséggel tarsas ¢és érzelmi problémakkal is
kiiszkddnek.
Ha mégis bekeriilnek ezek a tanulok tehetséggondozd programba, akkor a ma
leggyakrabb alkalmazott tehetségfejlesztési stratégiak koziil a gyorsitas és a
gazdagitas/dusités is hasznos lehet szdmukra.
A gyorsitas kapcsan a didk megel6zheti kortarsait osztalyfokban és/vagy
tananyagban. E két lehetdség koziil az utobbi kiilondsképpen elényods lehet a
tanulasi zavarral kiizd6 tehetséges tanuldo szdmara, mivel az erdsségéhez
kapcsolodo tantargyban magasfoka képzésben részestilhet tigy, hogy kdzben
a gyengeségeivel 6sszefiiggo teriileteken nem kell emelt szinten teljesitenie.
A gazdagitd programokban az egyik lehetdség az, hogy a curriculumban
szereplé targyakat tanitjak részletesebben és mélyebb Osszefiiggéseket is
feltarva, a masik pedig, hogy olyan témakat is kinalnak, melyek egyébként
nem lennének a tanterv részei. Ezek a programok is sikeresnek bizonyultak a
tanuldsi zavarral kiizdd tehetséges didkok esetében, mivel mas kivalod
adottsagt tanulokkal is kapcsolatba kertilhettek, valamint a programban vald
részvétel kihivast jelentett szamukra egy olyan teriileten, mely erdsségiik.
Azonban fliggetleniil attol, hogy milyen modell keretein beliil illetve milyen
képzési formaban tanitjdk ezeket a gyerekeket, nagyon fontos a
tanterv/tanmenet hozzdigazitasa elsodlegesen az erdsségeikhez (s csak
masodlagosan a gyengeségeikhez), valamint olyan technikdk és adaptacios
lehetdségek alkalmazasa, melyek hozzasegitik Oket a sikerhez. Ezek koziil a
legfontosabbak:

- A nagyobb feladatokat osszuk fel kisebb, tanulhat6 egységekre.

- Ertelmes feladatokat adjunk.

- Jeloljiink ki tanulotarsat illetve kortars tutort, aki segit a nehézségek

megoldéasaban.
- Dicsérjiink, amikor csak lehetséges.
- Ajanljuk és enged;jiik az 0j technikai vivmanyok (pl. szovegszerkeszto,
szamologép, helyesiras ellendrzd, magno stb.) hasznalatat.

74



- Hasznéljunk alternativ értékelési modszereket (pl. szobeli felelet
irasbeli helyett, idokorlat nélkiili tesztiras stb.).

- Batoritsuk a tantermen kiviili aktivitadsokban vald részvételt a tanuld
érdeklddési teriiletével kapcsolatosan (foleg kozépiskolaban).

- Alkalmazzunk a tanitas sordn multiszenzorialis technikakat.

- Tanitsunk metakognitiv stratégidkat, melyek magukba foglaljak a
tanulasi folyamatrol valéo gondolkodast, a tanulds megtervezését illetve
eredményességének értékelését.

A tanulas iranti lelkesedést és motivacidt ugy lehet novelni, hogy segitjiik
kialakitani ndluk a feleldsségérzetet sajat tanuldsuk vonatkozasaban,
megmutatjuk, hogyan tudnak Onalldoan informacidkat szerezni egy Oket
érdekld témardl, valamint sajat teljesitményiik értékelésére szolgald
technikdkat tanitunk. Ezenfeliil célszer(i az élményalapu tanuldsra minél tobb
lehetdséget biztositanunk, €s szdmos Uj témat bemutatnunk azért, hogy
felkeltsiik az érdeklddésiiket ismeretlen teriiletek irdnyaban is (Moller, 1984;
Suter & Wolf, 1987; Miller, 1991).

Osszességében tehat elmondhatjuk, hogy tdbbféle képzési formaban is
megvaldsithatd a  részképességzavarokkal kiizdé tehetséges tanulok
foglalkoztatasa. A lényeg azonban az, hogy ezek a didkok megkapjanak
minden lehetdséget tehetségiik kibontakoztatasara, ugyanis kivalo adottsagaik
sajnos tulsdgosan gyakran maradnak rejtve és kiaknazatlanul mind az egyén,
mind a tarsadalom vonatkozasaban.
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Balazs-Foldi Emese’

FOGYATEKOS SZEMELYEK DISZKRIMINACIOJA ES
ESELYEGYENLOSEGE

DISCRIMINATION AND EQUAL OPPORTUNITIES OF PERSONS WITH
DISABILITY

Abstract

Every person is considered disabled who lives with long-term physical,
intellectual, mental or sensory impairments which in interaction with various
barriers may hinder their full and effective participation in society on an
equal basis with others (UN Convention on the Rights of Persons with
Disabilities). In the 21st century disability is still a condition that
fundamentally determines the everyday life, activity and destiny of the
person concerned. According to the definition of the UN persons with
disabilities face barriers in their participation as equal members of society
due to their state of health. Besides all these, it doesn’t mention the evident
fact that it is not only the lasting impairment, but also barriers and hindrances
in society that hinder the person to have a full and effective participation in
society. Characteristically, the social system leaves out of consideration that
we are not all the same and similar and due to these differences and
divergences many face difficulties in their everyday lives. At present times
great diversity of members of the society is considered a value, a positive
asset and resource, on the other hand negative attitudes, prejudices and
mentality based on stereotypes are also present.

Day by day persons with disabilities face these latter ones just like hindrances
in their surroundings e.g. in case of traffic or travelling. It is easier to break
down and change physical barriers than hindrances, which are present in the
attitude, way of thinking, and behaviour of members of society.

In order to promote social acceptance, in the last few decades international
organisations, the EU and its member states have been devoting central
attention to persons with disabilities and the handling of their disadvantages.
Various tools can be used to handle these disadvantages: widening the
attitude of members of society, applying legal instruments, which promote
equal treatment and equal opportunities among other things.

From the focus of disability this study aims at discussing the definition and
statistical characteristics of discrimination, surveying the definition of equal

! Balazs-Foldi Emese tanarsegéd, Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnottképzési
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opportunities and the most significant European Union and domestic laws
that promote the fulfilment of all these.

1. Bevezetés

A Fogyatékossaggal ¢l6 személyek jogairol szolo ENSZ Egyezmény szerint
fogyatékosnak tekintiink minden olyan személyt, aki hosszan tart6 fizikai,
értelmi, szellemi vagy érzékszervi karosodassal él, amely szamos egyéb
akadallyal egyiitt korlatozhatja az adott személy teljes, hatékony és mésokkal
egyenl6 tarsadalmi szerepvallalasat (2007. XCII. 1. cikk). A fogyatékossag a
XXI. Szazadban még mindig olyan allapot, mely az érintett személy
mindennapi €letét, tevékenységét, sorsat alapvetden meghatarozza. Az ENSZ
definici6ja szerint a masokkal egyenld tarsadalmi szerepvallalasaban a
fogyatékossaggal ¢él0 személy allapotanal fogva szembesiil akadéalyokkal.
Mindezek mellett azonban nem tér ki arra a nyilvanval6 tényre, hogy nem
csak a tartds karosodas okén nem tudja a személy betdlteni a tarsadalomban
elvart és jellemzd szerepeket, hanem az abban jelentkezd korlatok é&s
akadalyok miatt sem. A tdrsadalmi berendezkedés jellemzden figyelmen
kiviil hagyja, hogy nem mindannyian vagyunk egyformak és ugyanolyanok,
¢és e eltérések és kiilonbozdségek miatt sokan szembesiilnek a mindennapi
¢letik soran nehézségekkel. Jelen korunkban a tarsadalom tagjainak
sokszinlisége értékként, pozitivumként ¢és erdforrasként jelenik meg,
ugyanakkor jelen vannak a negativ attitidok, az elditéletek ¢és a
sztereotipidkon alapuld gondolkodas is.

A fogyatékossaggal ¢€l6 emberek ez utdbbiakkal nap mint nap éppugy
szembesiilnek, mint a kornyezetilkben jelenlévé akadalyokkal, pl.
kozlekedés vagy utazas sordn. A fizikai korlatok konnyebben lebonthatok és
megvaltoztathatok, mint a  tarsadalom tagjainak  szemléletében,
gondolkodésaban, viselkedésében jelentkezd akadalyok.

A tarsadalmi befogadds eldsegitése érdekében az elmult évtizedekben
kozponti figyelem iranyul a fogyatékossaggal ¢él6 személyekre, illetve
hatranyaik kezelésére, mind a nemzetkdzi szervezetek, mind az Eurodpai
Uni6é, mind a tagorszagok korében. E hatranyok kezelésének eszkozei
lehetnek: tobbek kozott a tarsadalom szerepldinek szemléletének tagitasa, az
egyenld banasmodot ¢€s az esélyegyenldséget eldsegitd jogi eszkozok
alkalmazasa.

A tanulmany els6 részében megfogalmazza a fogyatékossaggal €16
személyek jellemzdit, melyek miatt tdrsadalmi szerepvallalasuk nehezitett,
majd definidlja a diszkriminaci6é és esélyegyenldség fogalmat. A tovabbi
részében olyan nemzetkdzi és hazai jogszabalyokat vazol fel, melyek az
egyenld banasmod, illetve az esélyegyenldéség megvalosulasat segitik,
végezetiil az Europai Unidban ¢€s hazankban vizsgalt diszkriminacios
tapasztalatokat mutatja be.
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2. A fogyatékossag, mint hatrany

A fogyatékossag problémaja a WHO (2011) legutobbi felmérése szerint a
fogyatékossaggal €16 személy él. A korabbi becslések a vildg lakossaganak
10%-at érint6 allapotrdl beszélt, igy az 0j adatok értelmében elmondhato,
hogy a fogyatékossaggal €16 személyek szdma novekvd tendenciat mutat. Az
Eurdopai Unidoban minden hatodik ember fogyatékossaggal ¢l, ami kb. 80
milli6 {6t tesz ki.

Statisztikai adatok szerint az életkor elérehaladasaval novekszik a
fogyatékossaggal €16 személyek szama (80%-a 40 év feletti), és ez az arany a
demografiai eldrejelzések szerint a népesség eloregedésével emelkedni fog
(Eurdpai Bizottsag 2010). A 75 év felettiek 30%-a valamilyen modon, 20%-a
¢letvitelében sulyosan korlatozott. Jellemzden a fogyatékossdggal €16
személyeket a szegénység problémaja is nagyobb mértékben érinti, 70%-kal
magasabb a szegénység koriikben az atlaghoz viszonyitva (EUROSTAT
2010).

Magyarorszagon a 2011-es népszamlalds sordn a magukat fogyatékos
személynek vallok a lakossag 4,6%-a, azaz 490 ezer ember (KSH 2014). A
statisztikai adatok tovabbi vizsgalatabol kideriil, hogy a fogyatékossaggal €16
személyek tobb szempontbol is hatranyos helyzetl csoportnak tekinthetok.

A fogyatékos személyek életkori megoszlasa jelentds eltéréseket mutat a nem
fogyatékossaggal ¢l6  lakossaghoz  viszonyitva (KSH 2014). A
fogyatékossaggal €16 személyek ardnya a 40 év feletti korosztaly korében
81,3%-0s mértékii, mig a nem fogyatékos személyek esetén 51,1%. Ez azt
mutatja, hogy az életkor emelkedésével ugrasszeriien romlik a lakossag
egészseégi allapota, €s olyan kéarosodasok jelennek meg, melyek tartosan és
hosszatavon korlatozzdk az illetd mindennapi életvitelét. A fejlett
tarsadalmakhoz hasonléan hazénkra is jellemzd a népesség eloregedése,
ugyanakkor az idsebb korosztaly terhelhetdsége egyre romlik a koriikkben
jellemzd magasabb mértékii egészségkarosodas és fogyatékossag miatt.

Az oktatds az esélyegyenléség egyik célteriilete, az iskolai végzettség
csoportnak. Az oktatasi esélyegyenldség azt jelenti, hogy a fogyatékos
személyek ugyanolyan lehetdséget kapnak iskolai tanulmanyok végzésére, €s
képesitések megszerzésére, mint a tobbségi tarsadalom tagjai. E tekintetben
azonban jelentds kiilonbségek fedezhetdk fel a fogyatékossaggal és a nem
fogyatékossaggal €16 népesség kozott. Az iskolai végzettség szerint a
fogyatékossaggal €16 személyek korében magasabb mértékii az alacsonyabb
iskolai végzettséggel rendelkezOk ardnya a nem fogyatékos populacidhoz
viszonyitva (KSH 2014, Balazs-Foldi — Dajnoki 2015). Kiilondsen nagy az
eltérés (14,6%) az altalanos iskolai végzettséget nem szerzd fogyatékos és
nem fogyatékos lakossag kozott: mig a nem fogyatékos népesség 1,2%-a,
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addig a fogyatékossaggal €16k 15,8%-a nem rendelkezik altaldnos iskolai
végzettséggel. Szintén jelentds kiillonbség fedezhetd fel a két csoport kozott a
fels6foku iskolai végzettség tekintetében, a nem fogyatékos lakossag 15,5%-
a, a fogyatékos személyek csupan 9%-a szerez diplomat (1. abra).

1. dbra: A fogyatékos és nem fogyatékos lakossag iskolai végzettsége 2011
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Forras: KSH (2014) alapjan sajat szerkesztés

A foglalkoztatas  szintén kiemelt esélyegyenldségi  célteriilet a
fogyatékossaggal €16 személyek tarsadalmi hatranyainak lekiizdése
szempontjabol. Minden fogyatékossaggal €16 személy esetében fontos lenne,
hogy képességeiknek és képzettségiiknek megfeleld munkat végezhessenek
els6sorban a nyilt munkaeré-piacon. A fogyatékossaggal €16 személyek
korében az iskolai végzettség tekintetében jelentkezd hatranyok
megmutatkoznak a gazdasdgi aktivitds teriiletén is. A vizsgalt népesség
foglalkoztatasi adatai jelentds mértékben elmaradnak a tobbségi tarsadalom
foglalkoztatasi ratajatol (2. abra).
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2. dbra: Gazdasagi aktivitas a fogyatékos és nem fogyatékos lakossag
korében 2011 (%)
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Forras: KSH (2012), KSH (2013), KSH (2014) alapjan sajat szerkesztés

A 2011-es népszamlalasi eredmények szerint a fogyatékossaggal €16 lakossag
csupan 13,4%-a, mig a nem fogyatékos lakossag 55,8%-a foglalkoztatott, a
fogyatékossaggal ¢l6k munkanélkiiliségi rataja 3,3%, és kiemelkedden magas
koriikben az inaktivak ardnya (74%) (KSH 2012, KSH 2013, KSH 2014).

A statisztikai adatok alapjan megallapithato, hogy a fogyatékossaggal €16
személyek tobb szegmens tekintetében is hatranyokkal kiizdenek. Ezek a
hatranyok felerdsitik a fogyatékos népesség tarsadalmi marginalizaciojat,
illetve elszegényedését.

3. Egyenlé banasmad és diszkriminacio6

Az oktatas ¢és foglalkoztatds teriiletén megmutatkoz6 lemaradéasok segitik a
tarsadalom korében tapasztalhatd diszkriminativ szemlélet erdsodését. A
befogadd tarsadalmi szemlélet jelentdségét felismerve mind a nemzetkdzi,
mind az Eurdpai Unids tagorszagok kiemelt figyelmet forditanak a
diszkriminacié tilalmanak, azaz az egyenld banasmdéd elvének
érvényesiilésére.

A diszkriminacié hatrdnyos megkiilonboztetést, a diszkriminacio tilalma
pedig minden ember egyenld bandsmodhoz vald jogat jelenti.

A diszkriminacio kapcsan — helyesen vagy helyteleniil — jellemz6en pozitiv
¢s negativ diszkriminaciorol beszéliink.

Pozitiv diszkriminacidonak nevezik, ha valamilyen hatranyban 1év0 csoport a
hatalyos jogszabalyok értelmében elényben részesiil, annak érdekében, hogy
a hatranyosabb helyzetben 1évdk jelenlétét noveljék bizonyos pozicidkban, a
fels6foku oktatasban vagy a munkaerd-piacon, ¢€s ezaltal biztositsak a
hatranyokkal kiizdé személyek és csoportok esélyegyenléségét. Az egyenld
banasmodrol és az esélyegyenléség elomozditasardl szolo 2003. évi CXXV.
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térvény (tovabbiakban Ebktv.) szerint ez a fajta megkiilonboztetés nem sérti
az egyenld bandsmod kovetelményét (11.§).
A pozitiv diszkriminacio, azaz az eldnyben részesités jogi intézményét sokan
vitatjdk, mint hatékony antidiszkriminacids eszkozt. Véleményiik szerint
azzal, hogy bizonyos csoportot, mégha pozitiv céllal is, de koriilhatarolunk és
megneveziink ¢éppen a feléjiik irdanyuld hatranyos megkiilonboztetést
erositjiik.
Az Ebktv. 0t olyan magatartdst nevez meg, amely az egyenld baniasmod
kovetelménye megsértésének mindsiil. Ezek a magatartasok lényegében a
negativ diszkriminacié megnyilvanulasi formai: kozvetlen illetve kozvetett
hatranyos megkiilonboztetés, zaklatas, jogellenes elkiilonités, megtorlas.
Kozvetlen hatranyos megkiilonboztetésnek nevezziik, ha egy személy vagy
csoport valds vagy vélt tulajdonsaga vagy jellemzdje miatt kedvezdtlenebb
banasmodban részesiil, mint amelyben mas, Osszehasonlithaté helyzetben
1év6 személy vagy csoport részesiil, részesiilt vagy részesiilne (Ebktv. (8. §)).
Ezt nyilt diszkriminacionak is nevezik. Igy példaul kozvetlen diszkriminacid
az, ha egy allashirdetés sordn a fogyatékos személyeket eleve kizarjak a
lehetséges palyazok koziil.
20 olyan védett tulajdonsagot és jellemz6t emlithetiink, mely alapjan valakit
hatranyos megkiilonboztetés érhet:

e nem,
faji hovatartozas,
borszin,
nemzetiség,
nemzeti vagy etnikai kisebbséghez val¢ tartozas,
anyanyelv,
fogyatékossag,
egészseégi allapot,
vallasi vagy vilagnézeti meggy6z0dés,
politikai vagy mas vélemény,
csaladi allapot,
anyasag (terhesség) vagy apasag,
szexudlis irdnyultsag,
nemi identitas,
¢letkor,
tarsadalmi szarmazas,
vagyoni helyzet,
foglalkoztatasi jogviszony vagy munkavégzésre iranyuld jogviszony
részmunkaidds jellege, ill. hatdrozott idGtartama,
e ¢rdekképviselethez tartozas,
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e egyeéb helyzet, tulajdonsag vagy jellemzo (ez utobbi tag teret biztosit
arra, hogy a felsoroltakon kiviil barmilyen egyéb oknal fogva
létrejové  diszkrimindcid esetén az allampolgdrok védelmet
¢lvezhessenek) (Ebkvt. (8. §)).

Kozvetett megkiilonboztetést, vagy burkolt diszkrimindciot jelent az a
kozvetlen hatranyos megkiilonboztetésnek nem mindsiild, latszolag az
egyenld banasmod kovetelményének megfeleld rendelkezés, amely a védett
tulajdonsaggal rendelkezd egyes személyeket vagy csoportokat 1ényegesen
nagyobb ardnyban hatranyosabb helyzetbe hoz, mint amelyben mas,
Osszehasonlithat6 helyzetben 1évo személy vagy csoport volt, van vagy lenne
(Ebktv. (9.§)). Példaul olyan teljesitményelvaras, amely a fogyatékos
személyeket egészségkarosodasuk miatt hatranyosan érint, bar latszolag
mindenkire ugyanolyan szabalyok vonatkoznak.

Zaklatas az az emberi méltosagot sértd, szexualis vagy egyéb természetii
magatartds, amely az érintett személynek a védett tulajdonsagaval fiigg Ossze,
¢és célja vagy hatasa valamely személlyel szemben megfélemlitd, ellenséges,
megaldzo, megszégyenitd vagy tdmado kornyezet kialakitasa (Ebktv. 10.§
(1)). A zaklatés kiilonb6z6 moédon megvalosulhat, igy példaul kifigurazassal,
gunyolddassal, sulyosabb esetben fizikai bantalmazas altal.

Jogellenes elkiilonitésnek mindsiil az Ebktv. 10.§ (2) szerint az a rendelkezés,
amely a védett tulajdonsagai alapjan egyes személyeket vagy személyek
csoportjat a veliikk Gsszehasonlithatd helyzetben 1évd személyektél vagy
személyek csoportjatol — anélkiil, hogy azt torvény kifejezetten megengedné
— elkiilonit. E szerint szegregacidt jelent minden olyan cselekedet, mely
indokolatlanul szétvélaszt személyeket, csoportokat. gy példaul a fogyatékos
személyeket elkiilonitik a nem fogyatékos személyektél munkahelyen,
szorakozohelyeken. A  szegregicio a legtobb esetben fokozza a
tarsadalomban ¢l0k ismerethianyat, és valds tapasztalatok hijan novekszik a
tarsadalom tagjai korében a diszkriminacid, és neheziti a fogyatékos
személyek beilleszkedését a tarsadalomba.

Végezetiil megtorldsnak mindsiill az a magatartds, amely az egyenld
banasmod kovetelményének megsértése miatt kifogast emeld, eljarast inditod
vagy az eljarasban kozremiikodd személlyel szemben ezzel Gsszefliggésben
jogsérelmet okoz, jogsérelem okozasara iranyul vagy azzal fenyeget (Ebktv.
(10.§ (3)).

A jogszabaly értelmében az allamnak, az Onkormdnyzati szerveknek és
intézményeknek kotelessége miikddése soran minden esetben érvényre
juttatni a hatranyos megkiilonboztetés tilalmat. Abban az esetben, ha valakit
hatranyos megkiilonboztetés ér az Egyenlé Banasmod Hatdsagahoz fordulhat
jogorvoslatért, ami miatt nem é€rheti, illetve fenyegetheti megtorlas.
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4. Diszkriminacio a felmérések tiikkrében

Az Europai Uni6 4 alkalommal: 2006-ban, 2007-ben, 2012-ben és 2015-ben
mérte fel az eurdpai unids allampolgarok diszkriminacios tapasztalatait
(Jourova 2015). A 2015-ben készitett felmérés kozel 28 000 f6 eurodpai uniods
koztiik, tobb mint 1000 f6 magyar allampolgart kérdezett meg. A vizsgalat 8
olyan tényezOt nevezett meg, amely alapjan valakit megkiilonboztetés érhet:
etnikai hovatartozas, szexualis beallitottsag, nemi identitas, fogyatékossag,
vallasi és hitbéli meggy6z0dés, 55 év feletti életkor, nemi hovatartozas, 30 év
alatti ¢életkor. A 2015-6s eredményeket a 2012-es vizsgalattal Osszevetve
megallapithatd, hogy az allampolgarok diszkrimindcids érzete emelkedett a
korabbiakhoz képest és a megkiilonboztetés sorrendiségében is valtozas
tortént. Mig 2012-ben a fogyatékossag és a szexualis beallitottsag 46%-0S
értékkel a mésodik helyen szerepelt, addig a 3 évvel késdbbi kutatas szerint a
fogyatékossag alapjan torténd hatranyos megkiilonboztetés a 4. helyre
csuszott vissza. A legutdbbi kutatds adatai azt mutatjdk, hogy a lakossag
megitélése szerint legelterjedtebb elsdsorban etnikai hovatartozas (64%),
masodsorban szexualis bedllitottsag (58%), harmadsorban nemi identités
(56%), negyedsorban a fogyatékossag (50%) és vallasi-hitbéli meggydzddés
(50%) szerinti hatranyos megkiilonboztetés a jellemz6 (3. abra).

3. abra: Diszkriminacio észlelése az Eurdpai Unidban, 2012-2015 (%

Véleménye szerint mennyire elterjedt a diszkriminacio az On
orszagaban? Vilaszadok: nagyon elterjedt

30 év alatti életkor

nemek szerinti megliilonbdztetes

SLTLSTTIII TSI I TSI ISSTIISSS, 4"

55 év feletti életkor 45
fogyatekossag
vallasi, hitbéli meggydzddes
nemiidentitas

szexnalis beallitottsag

etnilkai eredet

0 20 40 50 30
Aax01s W2012

Forras: Jourova (2015) p.2. alapjan sajat szerkesztés

A magyarorszagi eredményeket elemezve az Eurdpai Unids eredményektol
némileg eltérést mutatnak. A megkérdezettek hazankban nagyon elterjedtnek
¢szlelik a diszkrimindciét elsdsorban etnikai hovatartozds (65%),
masodsorban 55 év feletti életkor (58%), harmadsorban fogyatékossag (54%)
alapjan (4. 4bra).
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4. 4bra: Diszkriminacios észlelése az Europai Unidban és Magyarorszagon,
2015 (%)

Véleménye szerint mennyire elterjedt a diszkrimin:acié az On
orszagaban? Valaszadok: nagyen elterjedt

_ 65 6 -
-0 64 55 <6
60 49

BMagyarorszag EETU atlag

Forras: Eurodpai Bizottsag (2015) p.1. alapjan sajat szerkesztés

A Kkutatas eredményei szerint megallapithat6, hogy hazankban az életkor,
illetve egészségi allapot miatt megélt diszkriminacid erésebb, azaz e téren a
tarsadalmi befogadas alacsonyabb szintli az EU atlagahoz viszonyitva, tehat a
fogyatékos személyeket nagyobb mértékben éri hatranyos megkiilonboztetés,
mint egyéb eurdpai unids allampolgarokat.

A kutatas kitért annak vizsgalatara, hogy az EU lakossaga mennyire van
tisztdban jogaival hatrdnyos megkiilonboztetés esetén. E tekintetben pozitiv
elmozduléas tortént, mivel emelkedés mutatkozik az igen valaszadasok
aranyaban a 2012-es vizsgalatokhoz képest, bar azok szama viszont nem
mutat jelentds csokkenést, akik nemmel valaszoltak (5. abra).

5. abra: Jogok ismerete diszkriminaci6 esetén az Eurdpai Unidban, 2012-
2015 (%)

Om tisztaban lenne jogaival amennyiben diszkriminacié vagy
zaklatis érné?

nem tuclja

attol fligg (spontan)

100

Forras: Jourova (2015) p.3. alapjan sajat szerkesztés
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Magyarorszagi 2015-6s eredményeket vizsgalva 6rvendetesnek latszik, hogy
a valaszadok sajat megitélésiik szerint ugyanolyan mértékben ismerik
jogaikat (45%), mint az Eurdpai Unid tagorszdgainak mas allampolgarai,
tehat ugy tiinik tdjékozottsag tekintetében nem maradnak el az eurdpai
atlagtol. Ez az érték annak fényében kiilondsen pozitiv, hogy a 2012-es
értékhez viszonyitva 14%-ot emelkedett hazdnkban a jogaikat ismerdk
szama. Ez azt jelenti, hogy harom év alatt szamottevé mértékben novekedett
a hazai allampolgarok tajékozottsaga, felvilagosultsaga az egyenld bandsmod
targykorében.

Ugyanakkor abban mar mutatkoznak eltérések, hogy hova fordulndnak abban
az esetben, ha diszkriminaci6 éri 6ket. A legtobben, mind az eurdpai unidban,
mind hazankban a renddrség segitségét kérné, csak masodsorban
jelentkeznének az Egyenldé Banasmod Hatdsdghoz, viszont 11%-a a magyar
lakossagnak nem tudja, hogy hova is fordulhatna hatranyos
megkiilonboztetés esetén. Ami pozitiv, hogy az Egyenldé Banasmod
Hat6saghoz fordulok ardnya hazankban magasabb mértékii az Eurdpai Unid
mas tagorszagaihoz képest. Tehat e szervezet 1étezésérdl és tevékenységérol a
magyar lakossdg ismeretei, valamint a belé¢ vetett bizalma is magasabb
mértékill az Eurdpai Unid atlagdhoz képest (6. abra).

6. abra: A jogorvoslati szervekhez fordulas diszkriminacio esetén
az EU-ban és Magyarorszagon 2015 (%)

Ha On diszkriminicionak vagy zaklatisnak esne Aldozatul,
kinek jelentené inkabb az esetet?

BEU 28 -

AMagyarorszag

Forras: Europai Bizottsag (2015) p.3. alapjan sajat szerkesztés
A magyar allampolgarok szerint a fogyatékossadggal €16 személyeket érd

hatranyos megkiilonboztetés tovabb erdsodik a foglalkoztatas teriiletén a
munkaero kivalasztasanal. A munkaerd kivalasztasanal a valaszadok szerint a
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munkaltatok legnagyobb mértékben az 55 év feletti életkor (62%), majd a
borszin és etnikai hovatartozas (52%), azt kdvetden a fogyatékossag (45%)
alapjan diszkriminalnak (Eurdpai Bizottsag 2015).

A kutatas eredményei alapjan megallapithat6, hogy az Eurdpai Unidban mig
az egyéb tarsadalmi csoportokhoz viszonyitva a fogyatékos személyek
diszkriminacioja a lakossag megitélése szerint csokkend tendenciat mutat,
addig hazédnkban a fogyatékossaggal ¢l6 személyeket nem csak
fogyatékossaga  miatt  érinti  jelentés mértékben a  hatranyos
megkiilonboztetés, hanem azért is, mert koriikben jellemzéen magasabb az
iddsebb korosztalyt képviseldk aranya.

5. Esélyegyenloség

Az esélyegyenldség fogalma nem egyenld az egyenld banasmod fogalmaval,
bar legtobbszor parhuzamosan keriil emlitésre. Az egyenlé banasmod azt
foglalja magaba, hogy tilos barkit bizonyos sajatos, egyedi jellemzd vagy
tulajdonsag alapjan hatranyosan megkiilonboztetni, azaz diszkriminalni. Az
esélyegyenldség ennél tobb, hiszen ahhoz, hogy az esélyek egyenldsége
mindenki szamara lehet6vé valhasson, azaz az egyén az adott tarsadalomban
a sziikségleteit kielégithesse, céljait teljesithesse, az altalanosan elvarhat6 és
elfogadott életutat, karriert bejarhassa a hatranyokat kompenzalni sziikséges.
Az esélyegyenléség magiba foglalja azokat a jogi, illetve nem jogi
eszkozoket, melyeknek célja, hogy a fogyatékos személyek egyenld eséllyel
érvényesiilhessenek az élet minden, — igy példaul az oktatés, az egészségiigyi
ellatas, a foglalkoztatas, — tertiletén.

Magyarorszag Alaptorvénye (XV. Cikk (4) (5)) deklaralja és kiilon
intézkedések keretében segiti az esélyegyenldség €s a tarsadalmi felzark6zas
megvalosulasat, illetve védi a csaladokat, gyermekeket, a ndket, az iddseket
¢s a fogyatékkal éloket.

Hazankban a fogyatékos személyek esélyegyenldségének kérdésével
komplexen az 1998. évi Fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenldségiik
biztositasarol szolo XXVI. Torvény foglalkozik. A fogyatékos személyek
torvényben deklaralt jogai, — minden embert megilletd egyéb allampolgari
jogokon tul, — az akadalymentes, biztonsdgos ¢és érzékelhetd épitett
kornyezet, a kozlekedés, a kommunikacid, a kozszolgaltatdsokhoz vald
egyenld hozzaférés, a tamogatd szolgalat ¢és segédeszkozok. Ezek
célteriiletei: az egészségiigy, az oktatds-képzés, a foglalkoztatds, az 6nallo
¢letvitel, a kultara-sport teriiletei. E megnevezett terlileteken kiilonosen
fontos a fogyatékos személyek esélyegyenlésége annak érdekében, hogy
sziikségleteik €s igényeik humdnus keretek kozott érvényre juthassanak, €s
kielégitésre keriiljenek.

A torvény els6sorban az allam kotelezettségének tekinti az esélyegyenldség
megvalosulasat, igy példaul az épitett kornyezet akadalymentesitését, vagy a

89



fogyatékos személyek ellatasat biztositdo nagylétszamu szocialis intézmények
atalakitasat.

Az  esélyegyenlGség  érvényesitése és  biztositdsa  megvalosulhat
tobbletjogokon, illetve az un. kvotarendszeren keresztiil. Az el6bbire példa A
nemzeti fels6oktatasrol szolo 2011. évi CCIV. Torvény, mely lehet6séget
biztosit a hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzeti hallgatok
szamara plusz pontszam érvényesitésére a felvételi eljards soran. Mig az
utdbbira az un. kotelezé foglalkoztatasi rehabilitdcios kvotarendszer, mely
szerint példaul a fogyatékos és megvaltozott munkaképességli személyek
5%-os aranyu foglalkoztatidsa kotelezo, ha a gazdasagi szervezet legalabb 25
6 alkalmazottal rendelkezik (2011. évi CXCI. Torvény 23.§ (1)).

6. Hatranyt kezel6 jogi szabalyozasok

Az emberi méltosagot és egyenldséget sértd kornyezeti és tarsadalmi
akadalyok lebontasa érdekében sziikséges olyan eszkdzok alkalmazasa, mely
a fogyatékos személyek hatranyait kezeli. Ilyen eszkéz lehet az
antidiszkriminécios és esélyegyenldségi torvényhozas, mely a XX. szdzad
masodik felében megjelend befogadd tarsadalmi szemlélet érvényrejutasat
hivatott tdmogatni. E folyamat a minden személy szdmara garantilt és
biztositott alapvetd emberi jogok deklarasaval indult, és a XXI. szdzadra a
sz¢éleskorli  esélyegyenldségi  szemlélet elterjedésében oOlt testet. A
kovetkezOkben olyan jelentds nemzetkdzi €s hazai, az elmult évtizedekben
szliletett jogszabalyok keriilnek bemutatdsra, melyek jol reprezentaljak a
fogyatékos személyek szamara biztositott egyenld banasmod és
es¢lyegyenldség érvényesiilésének fejlddési utjat.

6.1. A diszkriminacio tilalmara és az esélyegyenldségre vonatkozo
nemzetkozi jogszabalyok

Az esélyegyenldség gondolatisaga a XX. szdzad mdésodik felében hoditott
teret. A II. vildghaborua vilagégését kovetden fogalmazddott meg az az igény,
hogy sziilessen egy olyan, az alapvetd emberi jogokat deklarald, de széles
korben elfogadott nemzetkdzi egyezmény, mely megelézi és elitéli az
emberiség elleni faji vagy egyéb megkiilonboztetésén alapuld biintetteket.

Az 1948. december 10-én az ENSZ Kozgytilése altal elfogadott és kihirdetett
Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata megtilt minden kiilonbségtételt, azaz
diszkriminaciot ember €s ember kozott. Az Europai Unioban kezdetekben a
nemek kozotti diszkriminacio tilalmaval foglalkoztak. Az Europai Unid
megalakitdsat szimbolizalo 1957-es Romai Szerzédésbe mar megjelent a
férfiak és ndk egyenldé banasmodjanak kérdéskore, Ugyanakkor a
késSbbiekben a polgari mozgalmak, igy az Onallo Eletvitel Mozgalom
megjelenésével a fogyatékossaggal ¢€l6 személyek szabadsagjogai is a
kozosségi jog eldterébe keriiltek. Ennek koszonhetden a 70-es évektdl
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jelentds valtozéasok indulnak el. 1975. december 9-én az ENSZ Kozgytlése
nyilatkozatadban deklardlja a fogyatékossaggal ¢él6 személyek az emberi
méltdsaghoz, a teljes élethez, a fiiggetlenséghez, specidlis sziikségleteiknek a
kielégitéséhez, a diszkriminacio elleni védelemhez fiiz6d6 jogat (Kalman —
Konczei 2002).

Az 1981-es évet a Rokkantak Nemzetkozi Evévé nyilvanitjak, és ebben a
szellemi légtérben megsziiletnek az els6 érdekvédelmi szervezetek,
szovetségek, melyek képviselik a fogyatékossaggal él6 népesség érdekeit,
majd eldirjadk a kormanyok szamara e szervezetek kotelezd tamogatasat.
1992-t61 minden év december 3-a a Fogyatékosok Viladgnapja.

1993. december 20-an az ENSZ kozgyllése clfogadta a fogyatékosiigy
kardinalis  jelentdségli  dokumentumat, a  Standard Rules-t, a
Fogyatékossaggal ¢16 emberek esélyegyenléségének szabalyait (United
Nations Standard Rules on Equalization of Opportunities for Persons with
Disabilities), mely dsszefoglalja a fogyatékos személyek 6nallo életviteléhez
sziikséges jogokat és feltételeket. Ez a dokumentum azonban csak
iranyelveket fogalmaz meg a tagéillamok szamdéra, tehat nem kotelezd
érvénytiek (Lovaszy 2009).

1996-ben 1étrejon az Eurdpai Fogyatékosiigyi Férum, ami kozvetitd szerepet
vallal a fogyatékossaggal ¢él0 személyek és az Europai Unid intézményei,
kiilondsen az Europai Tanidcs és az Eurdpai Bizottsdg kozott. Ez az
érdekvédelmi ernydszervezet tobb nemzeti érdekképviseleti szovetség
képviseldit tomoriti, és érvényre juttatja a ,,Semmit roélunk, nélkiiliink!” elvet,
mely értelmében a fogyatékos személyeket érintd dontés nem sziilethet az
érintettek véleményének kikérdezése és hozzajarulasa nélkiil (Kénczei 2000).
1997. jinius 16-17-én zajlott az Amsterdami Csucsértekezlet, melynek
tartalma az Amsterdami Szerzddésben Oltott testet. Az Amsterdami
Szerzddés célkitlizéseiben hangstlyosan jelent meg a hatranyos helyzetii
rétegek segitése, felzarkoztatdsa, az egyenld banasmadd és esélyegyenldség
elvének érvényre juttatasa (Gyulavari — Kardos 2000).

2003. év ,Eurépai Fogyatékos Emberek Evének” nyilvanitjak. 2003-ban
Osszeiil Madridban az Eurdpai Fogyatékosiigyi Kongresszus ¢€s kozzéteszi a
Madridi Nyilatkozatot. A Madridi Nyilatkozat a fogyatékossaggal €16
személyek emberi jogait, esélyegyenldségét €s egyenld banasmodjat magas
szinten deklardlé dokumentum, melyben megfogalmazasra keriil a befogado
tarsadalom eszményének, a kirekesztés megsziintetésének, az 6nallo életvitelt
tamogatd eszkozok széleskorti alkalmazasanak, a ,.lathatatlan allampolgari”
statusz megsziintetésének fontossaga és érvényesiilése.

Az Eurdpai Bizottsdg ¢és az Eurdpai Fogyatékosligyi Forum
egylittmiikodésében a Fogyatékosok Eurdpai Napjan, december 3-an
rendszeresen megrendezésre keriild konferencidk megallapitasai a
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fogyatékossaggal ¢l6 személyekre vonatkozo eurdpai unids akcidtervek
keretében jutnak érvényre.

Az Europai Unié 2000-ben két olyan iranyelvet fogadott el (2000/43/EK,
2000/78/EK), amelyek megtiltjdk a kozvetlen, kozvetett, faji, etnikai
szarmazason, vallason, meggy6zOodésen, fogyatékossagon, életkoron, vagy
szexualis  iranyultsigon alapuld  diszkriminaciot, azaz  hatrdnyos
megkiilonboztetést.

Az ENSZ Kozgytlés 2006-ban New York-ban fogadta el a Fogyatékossaggal
él6 személyek jogairdl szolo egyezményt (Convention on the Rights of
Persons with Disabilities). Ez az egyezmény elséként foglalta 6ssze komplex
modon a fogyatékossaggal €10 személyek emberi jogait, és célul tiizi ki a
tagallamoknak, hogy azokat biztositsak allampolgaraik részére. Ezt az
egyezményt Magyarorszag els6ként ratifikalta 2007-ben (2007. évi XCIL
torvény).

Az Eurdpai Unid programokon keresztiil igyekszik tdmogatni a fentebbi
célok megvalosulasat, a hatranyos helyzetii és diszkriminacio altal sujtott
iddszakban az EQUAL, az Eur6pai Szocialis Alap (ESZA), majd az ESZA-t
kiegészité kozosségi foglalkoztatasi és tarsadalmi szolidaritdsi program, a
PROGRESS (Eurodpai Bizottsag 2005, 11).

Europa 2020 fobb célkitlizései kozott szerepel, hogy Européaban €16
allampolgarok, igy a fogyatékossaggal ¢l6 személyek foglalkoztatasi
szintjének 75%-ra torténd emelése. Az oktatas teriiletén elérendd cél a
lemorzsolodasi arany 10% aléd csokkentése, valamint a 30-34 év k6zotti unids
allampolgarok felséfokt végzettségének 40%-ra emelése. Illetve a
szegényseg ¢€s tarsadalmi kirekesztés kockazataval veszélyeztettek szaméanak
legalabb 20 millio fovel torténd csokkentése (Europai Bizottsag 2010a).

Az Eurdpai Fogyatékossagiigyi Stratégia 2010-2020 legfobb célja, hogy
mértékben ¢élhessenek jogaikkal, és teljes korlien részt vehessenek a
tarsadalomban és az eurdpai gazdasagban (Eurdpai Bizottsag 2010b). A
stratégia nyolc célteriiletet nevez meg: akadalymentesités, részvétel,
egyenldség, foglalkoztatds, oktatas és képzes, szocidlis védelem, egészség és
kiilso fellépés.

6.2. A diszkriminacio tilalmara és az esélyegyenléségre vonatkozo hazai
jogszabalyok

A 1II. vildghaborut kdvetden hazdnkban a kommunista diktatara ideologidja
szerint a tarsadalomban 1évd kiilonbségek, hatranyok, fesziiltségek
megsziinnek az 10 politikai, tarsadalmi ¢és gazdasagi rendszernek
koszonhetden. E szemlélet jegyében gy gondoltdk a kommunista rendszer
megoldast kinal a fogyatékossaggal ¢l6 személyek problémadira is. Ekkor
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jottek 1étre a csaladok tehermentesitésének céljabol a nagylétszamu
bentlakdsos intézmények, otthonok.

1967-ben létrejovo rokkantsagi rendszer szintén a fogyatékossaggal €16
személyek, elsdsorban passziv tdmogatasat céloztdk meg. A rendszervaltast
megelozéen jellemzéen szegregalt oktatdsi intézmények keretében
tanulhattak, és elsdsorban védett munkahelyek kindltak munkalehetdséget
szamukra. 1987-ben létrehoztak a kotelezd foglalkoztatasi kvotarendszert,
mely értelmében az ekkori terminoldgia szohasznalata szerint a csokkent
munkaképességli, ma megvaltozott munkaképességli személyek 3%-0S
alkalmazasa valt kotelezOvé, melynek célja, hogy 0Osztondzze, mind a
munkaltatokat, mind a csokkent munkaképességli személyeket a nyilt
munkaerd-piaci foglalkoztatasra (Kélman — Konczei 2002).

Ezek az intézkedések azonban még nem tekinthetdk az egyenlé banasmodot
¢és esélyegyenldséget jelentdsen befolyasold tényezoknek, hiszen egyedi és
nem komplex kezdeményezések voltak.

A rendszervaltds jelentds politikai-gazdasagi-tarsadalmi valtozasokat, igy
szemléletvaltozast is eredményezett hazankban. Lassanként megjelentek
olyan szabalyozasok, melyek a fogyatékossaggal €16 személyek életének,
sorsanak javitasa érdekében sziilettek, és mar érintették a fogyatékossaggal
€16 személyek jogait.

Els6ként megjelent az 1993. évi a szocidlis igazgatasrdl ¢€s szocidlis
ellatasokrol szolo I11. torvény, mely a fogyatékos gyermekek ellatasat nyujto
egészségiigyi gyermekotthonokat, mint bentlakdsos intézmények szocilis
rendszer tagjat, szabalyozta, kiemelve ezzel az orvos-egészségiigy szemléleti
megkozelitése koziill. A késdbbi torvényi valtozasok mar humanizalni
igyekeztek a nagylétszdmi  bentlakdsos intézményeket, igy pl.
meghataroztik, a zstifoltsag csokkentése jegyében, hogy minimum 6m?®-t kell
biztositani az ellatottak részére, eldirtdk a nem, a korosztaly szerinti
kiilonvalasztast, lehetdvé és sziikségessé tettek az intézményi keretek kozott
nyuajtott nevelést-fejlesztést, munkara valo felkészitést, munka-rehabilitaciot.
A Magyarorszagon megjelend  kitagoldsi  program  szemléletének
koszonhetden 1étrejohettek az elsé lakootthonok, melyben az 1999-ben
megjelend szabalyozas szerint maximum 14 {6 ¢élhetett csaladias
kornyezetben. A legujabb torvényi modositasoknak kdszonhetéen 2013-t6l
egy Uj ellatasi forma, a tdmogatott lakhatas biztosit emberhez mélto életet a
fogyatékossaggal €16 személyek szamdra. A szocidlis torvény rogziti a
fogyatékos személyek specidlis jogait is (94/F§.), igy példaul az
akadalymentes kornyezethez, vagy az dnrendelkezéshez fiiz6d6 jogat.

Az 1993. évi LXXIX. kozoktatdsi torvény értelmében minden gyermek
tankoteles, ez a tankotelezettség kiterjed a fogyatékossaggal €16 gyermekekre
is (6.§ (1)). Ezzel a torvény kivezette a képezhetetlen kifejezést, és lehetévé
tette, hogy minden gyermek képességének, fejlettségének megfeleld
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képzésben, fejlesztésben részesiilhessen. E kardindlis jelentdségii valtozas
megnyitotta az utat az integracio, inkluzidé szemléletének gyakorlati jellegii
megvaldsulasanak, ¢és 1996-ban a torvényt kiegészitették a fogyatékos
gyermekek integralt oktatasra vald jogosultsdgaval.

A gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szold 1997. évi XXXI.
torvény rendelkezik a gyermekvédelemben nevelkedé fogyatékos és tartds
beteg gyermekek specialis jogairdl, valamint a fejlodését és a személyiség
kibontakozasat segit6 kiilonleges ellatasrol (6§(1)).

1998-ben, sok vitat kdvetden elfogadtak az 1998. évi Fogyatékos személyek
jogairdl és esélyegyenldségiik biztositasarol szoldé XXVI. torvényt. Ez a
torvény széleskoriien €s eléremutaté modon deklaralta a fogyatékossaggal €16
személyek jogait, az esélyegyenldségiik megvaldsitasanak teriileteit, komplex
rehabilitdciojuk biztositdsat. A jogszabaly mérfoldké a magyar jogalkotés
torténetében, hiszen eldszor sziiletett olyan torvény, amely komplexen
kizardlag a fogyatékos személyek esélyegyenldségével foglalkozott.

A jogszabaly megjelenésekor abban is egyediséget mutatott, hogy a
megfogalmazott célok mellé konkrét, a teljesitést el6ird, igen szoros
hataridoket is tarsitott. Ezek legtobbje nem teljesiilt a kitizott hataridére, igy
példaul a széleskorii akadalymentesités, vagy kisebb, csaladiasabb 1égkort
biztositd lakdotthoni ellatds a nagylétszami bentlakdsos otthonok helyett.
Ennek ellenére a torvény pozitiv hozadéka, hogy szellemiségével hatott a
tarsadalom szerepldinek szemléletére ¢és a koztudatba emelte a
fogyatékossaggal €16 személyek problémait, nehézségeit. A fogyatékossaggal
¢lé személyek érdekeinek és jogainak érvényesiilésének eldsegitése céljabol
megalkottak az Orszagos Fogyatékosiigyi Tandcs intézményét. A tandcs
tagjai a fogyatékos személyek érdekképviseletét ellatd szervezetek
képvisel6ibdl, illetve kormanyzati tagokbol all. A tanacs legfobb feladata,
hogy megalkossa az Orszadgos Fogyatékosiigyi Programot. A program 5 éves
terv keretében meghatdrozza azokat a célokat és feladatokat, melyek a
kormanyzat fogyatékospolitikajanak alapjat képezik.

Jelentds mérfoldkonek szamit az emberi jogok szempontjabol a 168/1999.
(XI. 24.) a személyazonosito igazolvany kiadasardl €s nyilvantartasarol szolo
korményrendelet megalkotasa. JellemzOen e rendelet elfogadasaig kizéard
gondnoksag alatt 1évé fogyatékos személyek szdmdara személyigazolvany
kiallitdsa nem volt lehetséges, ami stlyos emberi jogi megkiilonbdztetésnek
tekinthetd. A személyigazolvany az az alapdokumentum minden allampolgar
szamdra, ami segitségével igazolhatja magéit ¢és barminemi hivatali
ligyintézés sordn ennek birtokdban eljarhat, igy példaul buszbérletet
allithatnak ki neki, vagy regisztralhatjdk a munkaiigyi vagy egyéb
nyilvantartasokba. Ennek hidnydban mindezektél a fogyatékos személy
megfosztatik. Csak 1999-ben rendezddott a kizard gondnoksag alatt élok
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helyzete azzal, hogy kotelezOvé valt szadmukra is a személyigazolvany
kiallitasa.

Magyarorszag Alaptorvénye altalanos jelleggel deklaralja a hatranyos
megkiilonboztetés tilalmat, és megfogalmazza minden személy egyenld
banasmodhoz fiiz6dé jogat (II. és XV. Cikk). Ezt az alapjogot erésiti meg a
2003-ban elfogadott Az egyenld banasmodrol és az esélyegyenldség
elémozditasarol szold 2003. évi CXXV. torvény (Ebktv.) rendelkezik a
hatranyos megkiilonboztetés, azaz a diszkriminacid tilalmar6l. Megnevezi
azokat a tulajdonsagokat, melyek alapjan az allampolgarok védettséget
¢lveznek. Ezek a védett tulajdonsagok lehetnek: nem, faji hovatartozas,
borszin, nemzetiség, fogyatékossag, egészségi allapot, politikai vélemény,
nemi identitas, életkor stb.

A tdmogatott dontéshozatal intézményét a Polgari Torvénykonyvérdl szolo
2013. Evi V. Torvény és A tamogatott dontéshozatalrol szolé 2013. Evi
CLV. Torvény vezette be, mely a kommunikéaciojukban akadalyokkal kiizd6
fogyatékossaggal ¢él6 személyek szamara dontési segitséget biztosit a
cselekvOképesség korlatozasa nélkiil. A tdmogatott személy maga is képes
onalléan dontést hozni, azonban altalanossagban vagy egyes ligyekben a
dontések meghozataldban segitségre szorul. A tdmogatott és a tdmogato
kozotti kapcsolat alapjat a kdlcsondsség, a partnerség és a bizalom képezik.
A tamogatott dontéshozatal intézménye a gondnoksag intézményével
szemben magas szinten segiti a fogyatékos személy emberi jogainak,
szabadsaganak érvényesiilését.

7. Osszefoglalas

A fogyatékossaggal €16 személyek szamos hatrannyal kiizdenek mindennapi
¢életiik soran, nem csupan egészségkarosodasukbol kifolyolag, hanem a
tarsadalomban illetve a kornyezetben fellelhetd gatak, akadalyok miatt. E
hatranyok leginkdbb a képzettségi szintben, illetve az alacsony gazdasagi
aktivitas teriiletén érhetdk tetten. Ugyanakkor a mindenki szamara biztositott
jogokkal és lehetdségekkel a fogyatékossaggal ¢él6 személyek csak nagy
nehézségek aran, vagy egyaltalan nem tudnak élni. Ezért a fogyatékos
személyek egyenld banasmodja és esélyegyenlésége csak tdmogatds altal
valosulhat meg. Ilyen tdmogatd eszkozok lehetnek az antidiszkriminacids
torvényhozds, a  tobbletjogok  biztositdsa, vagy a  tarsadalmi
szemléletformalds. A magyarorszagi szabalyozdsok a fogyatékossaggal €16
személyek egyenld banasmoddjanak és esélyegyenldségének érvényesiilésére
allami feladatként tekintenek.

Elmondhat6, hogy a XXI. szazadra az esélyegyenlOség és az egyenld
banasmod elve az Eurdpai Unidban prioritasként van jelen, és az eurdpai
uniés intézmények dontéseiben, nyilatkozataiban ezen elvek hangstlyosan
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helyet kapnak. Az Eurdpai Unio els6sorban iranyelveket fogalmaz meg, mig
a fogyatékossaggal kapcsolatos intézkedésekért a tagallamok feleldsek.

Az elmult évtizedekben hazankban is sok olyan valtozas tortént, mely a
fogyatékos személyek érdekeinek, jogainak érvényesiilését tamogatta.
Kezdetben a hazai jogszabalyok els0sorban azokat a korlatokat szamoltak fel,
melyek alapvetden gatoltdk a fogyatékos személyek egyenld banasmodjanak
megvaldsulasat. A késobbiekben olyan holisztikus megkozelitést tartalmazo
torvények is sziilettek, melyek tobbletjogokat fogalmaztak meg ¢és
biztositottak a fogyatékos személyek szamara.

Mindezek ellenére a fogyatékos személyekkel szembeni diszkriminacio a
mindennapokban tetten érheté és napjainkban is jelenlévd probléma,
amelynek orvosldsara a jovoben tovabbi eszk6zok alkalmazasa és
érvényesitése sziikséges.
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A HAZASSAGI ES DEMOGRAFIAI MUTATOK
KAPCSOLATA EUROPABAN

CONNECTION BETWEEN MARRIAGE AND DEMOGRAPHIC
INDICATORS IN EUROPE

Abstract

From a demographic point of view the European Union shows a great
diversity that means some of its regions experience moderate population
growth, whilst others face severe population decline. In this paper the author
explains the main characteristics of the demographic changes in the member
states of the European Union. These changes can be described as a
transformation into an ageing society. Around half of the member states is
already facing population decline, located mainly in Central and Eastern
Europe. This decline is mostly caused by the sinking fertility in most of the
European countries. Fertility rates in the European Union are pretty far from
2.1, which is the natural replacement rate. Even countries with the highest
rates (France and Ireland) are unable to maintain the present population level
this way. The situation in several Central and Eastern European countries is
even worse, the fertility rates are below 1.3. On the other hand, low fertility is
partially compensated by the decreasing death rates in most of the countries.
Life expectancy at birth, the other main component of population change, has
increased significantly in the past decades in every European country,
although the differences between women and men on the one hand and
between countries on the other hand have not disappeared. The largest gains
in life expectancy took place in Central and Eastern Europe but the current
levels are still significantly lower than in Western Europe.

The next chapter focuses on the role of marriage in demographic
changes. Although non-marital cohabitation seems to replace marriage as the
mean of initiating conjugal union the old fashioned form of partnership,
marriage is still a key factor in each country’s demography. Crude marriage
rates (the annual number of marriages per 1,000 population) in Europe show
significant decline in the past decades, the average rate in the EU was 4.2 per
cent in 2011, which is just a bit more than half of the rate from 1964 (7.9%).
However crude marriage rate describes only the outcome of the changes that
is why the author deals explains some other factors in details, like the average

! Szab6 Gyula PhD, habil. féiskolai docens, Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és
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age of men and women at first marriage the proportion of live births outside
marriage.

Based on the scientific literature in the next chapter the author
examines the reasons of “retreat from marriage”. There are a number of
scientific theories to explain the changes in marital behaviour patterns.
According to former papers the explanations for the declining rate of
marriage can be divided into two main categories: the cultural and the
demographic/economic explanations. In this paper the most important
theories are discussed, including the theories, which emphasize the
importance of the decrease in the value people place on marriage and the
theory, according to which people revere marriage too much and that is why
they do not marry. However according to the author, economic explanations
better explain most of the social phenomena connected to the “marriage
crisis” when they focus on the possible gains and losses during the mate
selection process.

1. Bevezetés

Az Eurdpaban jelenleg is zajlé demografiai valtozasok komoly kihivasok elé
allitjdk a kontinens orszagait mind gazdasidgi, mind pedig tarsadalmi
szempontbol, és ennek megfelelden a kutatok is folyamatosan foglalkoznak a
kérdéssel. Minden orszagnak szembe kell néznie azokkal a bonyolult és
mélyrehatd valtozasokkal, amelyeket a népesség szdmanak ¢€s Osszetételének
valtozasa okoz, ugyanakkor az 1is vildgos, hogy ezek a demografiai
valtozasok nem teljesen azonos modon jelennek meg mindenhol. A
leglatvanyosabb valtozasok, a csokkend termékenység és az egyre hosszabb
varhato ¢élettartam eredményeként a legtobb eurdpai tarsadalom folyamatosan
oregszik. A statisztikdk szerint a vildgon 2005 és 2050 kozott varhatod
népességnovekedés mintegy fele a 60 éven feliiliek szamanak novekedésének
tudhatd be, mikdzben ugyanebben az idészakban a 15 év alatti korosztaly
aranya 28%-16l 20%-ra csokken (Fésiis et al. 2008). A vilagban tapasztalhato
tendencidk egy része Europédban is megfigyelhetd, igy példaul az id6s6do
tarsadalmak, illetve a fiatalabb korosztalyok aranyanak csokkenése, am a
globalis népességndvekedéssel szemben a kontinens jelentds részén mar ma
1s a népesség fogyasat mutatjak a statisztikak.

Sok kutatds vizsgalja azokat a hatdsokat, kovetkezményeket,
amelyeket a demografiai valtozadsok okoznak a gazdasidg, azon beliil
munkaerdpiac, vagy akar a szocialis ellatasok terén. Mi ebben a
tanulmanyban a helyzet rovid bemutatdsa mellett els6sorban a valtozéasok
okait kutatjuk, a magyardzatok koziil is kiemelve azokat, amelyek a hazassag,
a csalad tarsadalmi szerepének datalakulasahoz kothetdk. Ennek kapcsan
bemutatjuk, hogy a hdzassdgok szdmdanak folyamatos csokkenését, a
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hazassagon kiviili kapcsolatok terjedését hogyan igyekeznek magyarazni a
nemzetkozi kutatasok.

2. Demografiai helyzet Europaban

A vilag talnépesedéssel kiizdo régiodival szemben Eurdpaban a kutatok és
politikusok egy része sokkal inkabb a népesség fogyasaban latja a problémat,
foleg, ha a jelenlegi tendencidkat felhasznalva megprébaljuk megbecsiilni,
hogy az elkovetkezd évtizedekben hogyan alakul majd kontinensiink
népessége. Az 1. abran az Eurostat adatai alapjan ezeket az eldrejelzéseket
abrazoltuk, és elsd pillantasra is jol latszik, hogy Eurdpa tavolrdl sem
egységes ebbdl a szempontbol sem. Szinte pontosan a tagorszadgok fele
kénytelen méar ma is a népesség csokkenésével szamolni, mikdzben 13
orszagban van esély arra, hogy kiilonb6z6é mértékben ugyan, de névekedjen a
lakossag szdma. Magyarorszag, bar a népesség fogyasanak veszélye mar
évtizedek oOta benne van a koztudatban, a jelenlegi szamitdsok szerint nem
tartozik a legrosszabb helyzetben 1év0 orszdgok kozé (bar hozza kell
tenniink, hogy ezek a szamitadsok még nem feltétleniil veszik szdmitasba az
elmult évek jelentds kivandorlasat, és annak demografiai hatasait).

1. dbra: A népesség valtozasa 2015-hoz viszonyitva (%)
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Forras: Sajat szerkesztés az Eurostat adatai alapjan

A legkézenfekvObb magyardzat a népesség nodvekedésére vagy
fogyasara a sziiletések szamanak valtozasa, vagyis a termékenység alakulésa.
A népesség szinten tartdsdhoz sziikséges 2,1-es teljes termékenységi mutatot
(ami megmutatja, hogy statisztikailag egy nd ¢€lete soran hany gyermeknek
adna életet) gyakorlatilag egyetlen Unids orszag sem éri el, de természetesen
itt is jelentds kiilonbségekkel taldlkozhatunk. Az eldrejelzések szerint 2020-
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ban a tagallamok koziil Franciaorszagban és frorszagban lesz legmagasabb ez
a mutatd (1,8 felett), mikdzben Kozép- és Kelet-Kozép-Europa tobb
régidjaban az 1,3-as értéket sem éri el. Az Eurdpai Unid néhany évvel ezeldtt
késziilt optimista becslése szerint sok orszagban a termékenységi mutatok
mar elérték a mélypontjukat, és a kozeljovében némileg emelkedni fognak,
am ezek az eldrejelzések is a még mindig természetes fogyast jelentd 1,5-1,6-

mor

os termékenységi ratat valoszinisitik.

2. dbra: 1 évesek varhato élettartama 2015-ben
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A termékenység mellett a masik alapvetd, a népesség szamat
kozvetleniil befolyasolé mutaté a haldlozasok szama. Ebben a tekintetben
kiilondsen nagy eldrelépés volt megfigyelhetd a 20. szazadban, és o6rvendetes
modon a kdzelmultban is folytatodtak a kedvezd tendenciak. Ma Eurdpaban
¢s a sziiletéskor varhatd élettartamot vizsgalva még tovabbi emelkedés is
varhato (2. abra). A regiondlis kiilonbségek itt még inkabb szembetlindek,
hiszen a férfiak varhato élettartama alapjan sorba rendezett abran a volt
szocialista orszagok foglaljak el az utols6 11 helyet, annak ellenére, hogy az
utobbi években jelentds volt az eldrelépés ezen a teriileten, €s a ndk esetében
a kiilonbségek nem ennyire latvanyosak.
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3. abra: IdGskori eltartottsagi ratak Europaban 2015-ben
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Forras: Sajat szerkesztés az Eurostat adatai alapjan

Mindamellett, hogy a hosszabb varhato ¢lettartam mindenképpen
komoly eredménynek tekinthetd, sok kérdést is felvet ez a folyamat.
Napjainkban a 65 év felettiek ardnya Eurdpaban megkozeliti a 20 szazalékot,
ami a legmagasabb arany a fejlett vilagban, bar az Egyesiilt Allamokban és
Japanban zajlo hasonlé demografiai folyamatok eredményeként ezek az
orszagok is nagyon hasonld mutatokkal rendelkeznek majd a kozeljovoben.
A demografusok mar jo ideje kutatjak az id6s6do tarsadalmakkal kapcsolatos
kérdéseket, és a folyamat hatasait a legkdzvetlenebb modon érzékeld tovabbi
csoportok, példaul a idésgondozasban, szocidlis ellatasban dolgozok is koran
szembesiiltek a problémaval. A valtozasoknak a nyugdijrendszerre gyakorolt
hatasa is témdja a tudomanyos diskurzusnak, €s egyre gyakrabban keriilnek
szoba a munkaerdpiacra gyakorolt kozvetlen és kozvetett hatdsok. A
demografidban a problémat legegyszeriibben 6sszefoglalé mutatd az idéskori
eltartottsagi rata. Ez a mutat6 az id6s koru, vagyis 65 év feletti népesség és az
aktiv kortl (15 és 64 év koOzotti) népess€ég aranyat mutatja meg, €s ennek
megfelelden a magasabb értékek jelzik az eloregedés magasabb szintjét. A 3.
abra ezt a mérdszamot mutatja az Eurdpai Uni6 allamaiban, kiegészitve
Izland, Norvégia és Svéjc adataival. Jol lathato, hogy Eurdpa jelentds részén
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a mutato 25 szazalek felett allt méar 2015-ben, és a maga 20% alatti értékével
Izland inkabb kivételként kezelheto.

Végiil az eurdpai demografia folyamatoknak még egy ilyen vazlatos
bemutatdsabdl sem maradhat ki a migracié szerepe. A migracid, bar a
legutdbbi idokben kiilondsen fontos témava valt, valéjaban mar korabban is
mindig kiemelt helyen szerepelt, ha az eurdpai népesedési folyamatokrol volt
sz0. Az Europai Uni6o egyik legfontosabb alapelve, a munkaerd szabad
aramlasa mar kordbban is mérhetd hatdst gyakorolt az egyes tagorszagok
demografiai helyzetére, akar fogado, akar kibocsajtd orszagok voltak inkabb.
Tobb orszégban, igy példaul Ausztridban, Portugalian, Szlovakidban vagy
akdr Magyarorszagon is a pozitiv migracids egyenleg tudta tobbé vagy
kevésbé ellenstilyozni a népesség csokkenését. Az elmult években
megtapasztalt hatalmas mértékii migracié a Kozel-Keletrél és Eszak-
Afrikébodl természetesen teljesen Uj helyzetet teremtett ebben a kérdésben is,
¢és szamos 1) kérdést vetett fel, amelyek tobbnyire mar messze tilmutatnak a
demogréfia tudoményan.

3. A hazassag szerepe a demografiai folyamatokban

A csaladi allapot szamos kiilonb6z6 modon befolyasolja a demografiai
folyamatokat, a legtobb vizsgalat szerint alapvetden pozitiv hatdsa van tobbek
kozott a népesség novekedésére a nagyobb hazasodasi kedv, mikdzben az
Osszefliggés természetesen forditva is fennall, vagyis a demografiai valtozasok
jelentés hatdssal vannak a csaladok helyzetére, a hazasodasi kedvre. A
korabban bemutatott demografiai folyamatok ismeretében érthetd, hogy a
csaladdal kapcsolatos kutatasokat is rendkiviil nagy érdeklddés kiséri. Ilyen
jellegi vizsgalatot végzett példaul Schoen és Chang (2006), akik az Egyesiilt
Allamokban zajl6 folyamatokat elemezték, amit a ,hazassagtél vald
visszavonulas” (retreat from marriage) kifejezéssel irnak le.

Az eurdpai folyamatokat jol mutatja a nyers hazassagkotési
aranyszam, ami a hazassagkotések ezer lakosra jutd szamat jelzi egy adott
teriileten. (Fontos megjegyezni, hogy az adott évben megkotott hazassagokrol
van sz, €s nem a hazasodd személyek szamarol, és a mutatd nem tesz
kiilonbséget aszerint, hanyadik hézassagrol van sz6.) A EU 27 tagallaméabol
(Horvatorszag nélkiil) sajnos nehéz hidnytalan statisztikat taldlni, az Eurostat
adatai a legutobbi évekbdl csak 2007 és 2011 kozott teljesek, am a csokkenés
ebben az 6t évben is latvanyos, 2007-ben még 4,9 volt a mutato értéke, 2011-
ben pedig mar csak 4,2. Kiilondsen jelentds a visszaesés, ha az Eurostat
oldalan elérhetd elsé adatot is mellé tessziik, ugyanis 1964-ben az Eurodpai
Gazdasagi Kozosség akkori tagallamaiban a mutatd mértéke 7,9-volt, vagyis
kozel kétszer annyi, mint most. Magyarorszagrol ugyanakkor rendelkezésre
all a mutat6é 2000 6ta minden évbol, az értékeket a 4. dbra mutatja.
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4. dbra: A nyers hazassagkotési aranyszam alakuldsa Magyarorszagon 2000 ¢és
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Forras: Sajat szerkesztés az Eurostat adatai alapjan

Jol lathatd, hogy lassu, kisebb emelkedd szakaszokkal tarkitott csokkenés
utan 2006-t6]l kezdve indult meg az igazdn gyors csokkenés a
hazassagkotések szaméaban, majd 2008-t6] ez még latvanyosabban
folytatddott. A folyamat a 2010-et kovetd stagnalds utdn némi emelkedéssel
folytatodott, am ezzel egyiitt is azt mondhatjuk, hogy a magyarorszagi
hazasodasi kedv az eurdpai atlag alatt van, hiszen 2014-ben sem érte el a
mutato értéke a 4-et, igy az emlitett Unids 4,2-es atlagot sem.

A nyers hdzassagkotési aranyszam azonban csak a végeredményt
mutatja meg, maga a csokkenése tobb tényezore is visszavezethetd. Ezek
koziil az egyik azoknak a szdmaénak a folyamatos novekedése, akik egész
¢letilkben nem hazasodnak meg. Hasonloképpen a hazassagkotések szamanak
csokkenéséhez vezet az élettarsi kapcsolat népszerliségének novekedése a
kontinensen. Nem csak a fiatalokra, hanem a kozépkortiakra ¢és az
idésebbekre is egyre inkébb jellemz6 ez az egyiittélési forma, és ma mar nem
annyira a hazassagot megel6z6 formaként tekintenek ra az érintettek, sokkal
inkabb annak egyfajta helyettesitéjeként. Emlithetjik még a hazassag
idopontjanak kitolodasat, a kontinens allamaiban a ndk és férfiak atlagos
¢letkorat az els6 hazassagkotés idopontjaban az 5. abra mutatja. (Meg kell
jegyezniink, hogy sajnos nem minden orszagbol allnak rendelkezésre ilyen
jellegli adatok, tobbek kozott Franciaorszagbol, az Egyesiilt Kiralysagbol,
frorszagbol, Lettorszagbol nem talalhatok adatok a statisztikakban).
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5. abra: Az atlagos életkor az elsé hazassag megkotésekor 2014-ben
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Az abrarol leolvashatd egyrészt az a jol ismert jelenség, hogy a ndk
jellemzden fiatalabb korban hazasodnak, mint a férfiak. Masrészt részben ma
is megfigyelheté az un. ,Hajnal vonal” megléte, amely Trieszt és
Szentpétervar kozott huzodott, és amelynek két oldalan egymastol eltérd
hazasodasi magatartasokat figyelhetiink meg (Hajnal, 1965). A vonal nyugati
oldalan a viszonylag késoéi életkorban kotott elsé hazassag volt jellemzd, ami
azzal jart egylitt, hogy magas volt azok aranya, akik életiik folyaméan soha
nem léptek hazassagra. Ugyanakkor a vonaltol keletre ¢l0k fiatal korban, és
magas aranyban kototték meg els6 hazassagukat, aminek kovetkeztében itt
kevés n6 és férfi maradt egyediilallo. Az ujabb vizsgalatok szerint ez a fajta
hazasodasi magatartas az 1980-as évekig volt igazan jellemzd, azdta jelentds
valtozéasokat tapasztalhatunk. A kutatok egy része szerint Eurdpa ilyen jellegii
megosztottsiga mara eltlint, mig masok szerint csak keletebbre tolddott a
vonal, igy most Dubrovnik és Szentpétervar kozott htizodik (Kamaras 2005).
A 2014-es adatokat bemutatd abra (amely a nék atlagos életkora alapjan van
rendezve az elsé hazassagkotés idépontjaban, csékkend sorrendben) jobb
oldalan, a legalacsonyabb életkorok kozott gyakorlatilag csak kelet-kozép-
eurdpai orszagokat taldlunk, vagyis ezekben az orszdgokban még ma is
viszonylag fiatal korban kotik meg az elsé hazassagokat.

Bar a héazassadg szempontjabdl a magasabb ¢€letkornak lehet pozitiv
hatasa is (Raley - Bumpass (2003) adatai szerint a magasabb ¢életkor noveli a
hazassagok stabilitasat), demografiai szempontbdl komoly gondok forrasa is.
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A késObb hazasodok par nélkiil toltik nemzoképes koruk egyre nagyobb
részEt, aminek egyenes kovetkezménye a gyermekek szdmanak csokkenése.

6. abra: A hazassagon kiviil sziiletett gyermekek aranya 2012-ben

50
20
g‘:gg%ﬁola:g;_;gggﬁghonggaonpﬁgghghggsgﬁolazgﬁgh
FESIPgs o gSPIYsyopspbs s Pz
e AGEEERE iR E e dusssnd 2 Y
S E= S cgR=ESEScEECcEcE5B8B82EmcETE S
NHESSA 58585 8mAsgad U3 £
%L i T S = : = 2 B
ae T A ST E A gR ZEEA Z =& £
&N &, = U =~ o o= O(D
& = = 2 z T o
w2 —

Forras: Sajat szerkesztés az Eurostat adatai alapjan

Hasonloképpen a demografiai hatdsok kozé sorolhatd, hogy ha
sziiletnek is gyermekek, azoknak egyre nagyobb ardnya nem hazassdgban
€16k sziiloktdl szarmaznak. A 6. 4brarol leolvashatd, mekkora kiilonbségek
vannak a kontinensen beliil ebb6l a szempontbol. Mikézben Esztorszagban
kozel a gyermekek 60%-a sziiletik hazassagon kiviil, Gérogorszagban ez az
arany a 10%-ot sem kozeliti meg. Vizsgalatunk szempontjabol még
fontosabb, hogy hogyan véltoztak ezek a szdmok az elmult években. A 2012-
es adatokat a 2000-es szamokhoz viszonyitva lathatunk néhany érdekes
adatot. Kiemelkedik a tobbi orszag koziil Ciprus, ahol 12 év alatt tobb mint
700 szézalékkal ndtt a hazassagon kiviil sziiletett gyermeke ardnya, igaz
ehhez hozzajarul, hogy nagyon alacsony szintrél (2000-ben 3,2% az Eurostat
adatai szerint) nét 18,6%-ra, ami még igy is az egyik legalacsonyabb érték az
Eurdpai Union beliil. A legnagyobb ndvekedést mutaté allamok kozott
talalhato még Olaszorszdg, Malta, Spanyolorszag ¢és Portugalia, mindegyik
orszagban 2012-ben tobb mint kétszer akkora aranyban sziilettek gyermekek
hazassagon kiviil, mint 2000-ben. Ezekrdl az orszagokrol is elmondhato,
hogy az ezredfordulé kornyékén még viszonylag alacsony volt az arany,
azutan viszont nagyon gyors volt az emelkedés. A masik véglet Svédorszag,
ahol kifejezetten csokkent a hazassagon kiviil sziiletettek aranya, igaz alig
masfél szazalékkal, ugyanakkor Svédorszag még ezutan is a legmagasabb
szamokkal rendelkezd orszagok kozott van. Pusztdn ezekbdl az adatokbol
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nem érdemes messzemeno kovetkeztetéseket levonni, de ugy tlinik, a nagyon
gyors emelkedés a legtobb eurdpai unids orszagban az 50-60% kozotti szintig
tart, €s azutan lassulas vagy stagnalas figyelhet6 meg.

4. Miért veszit a hazassag a népszeriiségébol?

A hazassag népszeriiségének csokkenésé¢hez szamos tényezd jarul hozza, de
az okoknak két csoportjat emelhetjiik ki, amelyek a legnagyobb mértékben
felelosek a  jelenségért:  egyrészt  kulturdlis, masrészt  pedig
demografiai/kbzgazdasagi okokrdl beszélhetiink (Lee - Payne, 2010). Lee és
Payne elsésorban az Egyesiilt Allamokban tapasztalhaté valtozasokat
tekintette at, de az altaluk leirtak nagyon hasonldéak az Eurdpéban zajlo
folyamatokhoz. Az itt bemutatottakon kiviil is természetesen rengeteg
kulonféle 0Osszetevordl irtak mar a kilonboz6 kutatdk, am mi csak a
legfontosabbakat emeljiik ki.

A kulturdlis valtozésokat jelentdségét hangsulyozd elméleteken beliil
két f6 iranyzat kiillonboztethetd meg, az egyik megallapitasa szerint a
hazassagok szamanak csokkenése a kultira emberekre gyakorolt hatdsdnak
csokkenésével magyarazhatd, mikdzben a madsik elmélet szerint éppen az
okozza a visszaesést, hogy tilsagosan nagyra értékelik és tisztelik a hazassag
intézményét. Az elsd megkdzelités alatamasztasara kiilondsen sok munka
sziiletett az elmult években (Carlson-Mero, 2005; Waite - Gallagher, 2000;
Whitehead. 1996; Wilson, 2002). Bar a kiilonboz6 szerzok sok kérdésben
kiilonbozd allaspontot foglalnak el az irdsaikban, abban egyetértenek, hogy
sokat veszitettek a jelentdséglikbdl azok az értekek, amelyeket az embereknek
a csaladhoz és hazassaghoz kotnek, mikozben egyre inkabb az egyén, illetve
az egyéni érdekek és vagyak minél gyorsabb kielégitésének fontossagat
hangsulyozzéak. Az értékeknek ilyen jellegii atalakuldsa azt eredményezi, hogy
egyre kevésbé hisznek a hdzassag fontossagaban, sokkal inkédbb abban, hogy
az Oonmegvalositas hazassag nélkiil is lehetséges. A hdzassagnak véleményiik
szerint ma mar nincs olyan fontos tarsadalmi célja, mint korabban, illetve ha
van is, a lakossag jelentds része nem torddik vele.

Tipikus képviseldje ennek az elképzelésnek Allan Carlson (2005), aki
mindezt a gyermekekhez vald viszonyulds péld4jan keresztiil mutatja be.
Véleménye szerint az Egyesiilt Allamokra, de hasonloképpen Eurdpa nyugati
¢és északi allamainak tarsadalmaira is igaz, hogy egyre kevésbé értékelik a
gyermekeket. Az ¢ allaspontja szerint az egészséges tarsadalom egyik ismérve
a magas termékenység, véleménye szerint a ,normalis” szint hat-kilenc
gyermek csalddonként. Ezzel szemben a mai tdrsadalom sokkal inkabb
koltségként, ,,zavard tényezdként” tekint rajuk, ami megzavarja a felndttek
kivanatosnak tartott életmddjat, és ennek kovetkeztében sokkal kisebb is a
gyermekvallalasi kedv. Ez egyben azt is jelenti, hogy a hazassag jelentdsége
csokken, hiszen kevesebb gyermek esetében kisebb az igény arra a
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biztonsagra ¢s védelemre, amit egy csalad tud leginkabb biztositani. Carlson
mindezekért a valtozasokért elsésorban a kultira atalakulésat tartja feleldsnek,
bar a mlivében pontos magyarazatot nem fliiz az elméletéhez.

Lee és Payne (2010) tovabbi szerzoket is felhoz példaként, akik a
csalad értékének gyengiilésében latjak a probléma elsddleges forrasat, igy
példaul David Popenoe (2007) munkdjat, aki a ,,szekuléris individualizmus”
terjedését tartja a hazassagok szamaban megfigyelhetd csokkenés f6 okanak.
Olyan kijelentéseket olvashatunk nala, mint hogy ez a fajta individualizmust
a novekvo iskolazottsagi szint, a jovedelmek ndovekedése €s az urbanizécio
terjedése okozza. Az altala leirtak ugyanakkor jol mutatjdk ennek a
megkozelitésnek a gyenge pontjait is, leginkdbb azt, hogy azon tal, hogy
kijelentik, a kulturalis valtozasok okozzak az emberek elfordulasat a hazassag
intézményétdl, nem igazan tudnak tudoményosan alatamasztott magyarazatot
adni a jelenségre. Popenoe példaul éppen arrdl ir, hogy az Egyesiilt
Allamokban a legkevésbé iskolazott és legszegényebb csoportok korében
csokkent leginkabb a hazassagok szama, és nétt a valasok aranya, ami
latvanyosan ellentmond a korabban altala kifejtett elképzelésnek. Tehat az
iranyzat kovetdi szerint az emberek kevésbé értékelik a hdzassdgot, mint
korabban, de nem vilagos, hogy enne a véltozadsnak mi az oka, eltekintve a
sajat, rovid tavi személyes vagyaik kielégitésének igényétdl. Ez utdbbi
azonban valdjaban nem is magyardzat, sokkal inkdbb ugyanannak az
Osszetett kulturdlis atalakulasnak ez egyik eleme, mint maga a hdzassag
leértekelddése. Raadasul a felmérések azt tAmasztjak ala, hogy bar csokkend
mértékben, de a hdzassdg még ma is a legfontosabbnak tartott értékek kozott
talalhato.

A kulturalis magyardzatok masik csoportja érdekes mddon éppen
azzal érvel, hogy az emberek azért nem hazasodnak gyakrabban, mert
talsagosan is nagyra értékelik a hazassag intézményét. Ez a megkozelités
magyarazatot probal adni két fentebb emlitett ellentmondasra is, egyrészt
arra, hogy bar latvanyosan csokken a hézassdgok szdma, maga a hézassag
eszméje tovabbra is népszeri (Gibson-Davis et al., 2005). Masrészt, mint
latni fogjuk, ez az elképzelés arra is valaszt adhat, hogy miért éppen a
szegényebb tarsadalmi csoportokban csokken a hazassagok szdma. Tobbek
kozott éppen Gibson-Davies €s szerzdtarsai kutatdsai bizonyitjak, hogy
kiilonosen a szegények korében a hazassagot olyan nagyra értékelik, hogy
sokan nem akarnak addig belevagni, amig nem érik el az élet kiilonbozo
teriiletén a sikeres hézassadghoz altaluk sziikségesnek vélt szintet, példaul a
megfeleld pénziigyi és kapcsolati biztonsagot. Vagyis ezek az emberek is
szeretnének meghazasodni, &m olyan magas elvarasokkal indulnak, hogy sok
esetben soha nem képesek megfelelni azoknak. Koriikben a hazassag a
sikeresség szimboluma, ¢és addig nem vallalkoznak ra, amig nem érzik elég
sikeresnek magukat az életben. Ennek a gondolkodasmodnak fontos eleme,
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hogy a valas mindenképpen elkeriilendd, ugyanakkor a valas esélyeit
véleményiik szerint nagyban ndveli, ha valaki nem elég ,,felkésziilten” vag
bele a hdzassagba. A felkésziiltség fontos ismérvei pedig tobbek kozott a
biztos allas, vagy elegend6 pénz egy ,,valodi” eskiivore, illetve ide tartozik az
idedloknak megfeleld hazastars megtalalasa is. Amig ezek a feltételek nem
teljesiilnek, az érintettek nem szivesen vallaljak a hazassagot. Ez nem jelenti
természetesen, hogy egyediil €lnek, de jellemzdébb az élettarsi kapcsolat és a
hazassagon kiviili gyermekvallalas.

A kulturalis magyarazatok tehat kiilonb6z6 mértékben, de igyekeznek
magyarazatot adni ezekre a demografiai folyamatokra, és mint emlitettiik, a
masodik megkozelités képes megoldast adni olyan érdekes kérdésekre, mint a
hazassag elvi népszeriségének fennmaradasa, vagy a hazassagok szamanak
az atlagosnal jelentdsebb csokkenése a szegények korében. Ugyanakkor mas
kérdésekre, példaul hogy miért éppen az 1970-es évektdl figyelhetdé meg
egyre novekvé mértékben a csokkenés, milyen valtozads tortént ekkor a
kultaraban, nem képes valaszt adni egyik elmélet sem. Ezért a kutatok masik
csoportja a kultaran kiviil, nagyrészt a gazdasagban keresi a valaszokat.

Egy ilyen elméleti attekintés soran nem keriilhetjiik meg Becker
(1981) irasat, aki alapvetéen a ndék helyzetének vizsgalatan keresztiil
elemezte a csalad szerepének valtozasat. Becker elméletének kiindulopontja
az, hogy hagyomdnyosan a hdzassdg alapja a férj és feleség kozotti
munkamegosztas, ahol a férfi biztositja a csalad megélhetés¢hez sziikséges
anyagi javakat a munkaerépiacrol, mig a ndék elsésorban az otthoni
feladatokat latjak el. A hdzassag megitélésének valtozasa leginkabb annak
tudhatd be, hogy a ndk keresete az elmult évtizedekben megkdzelitette a
férfiakét, igy gazdasagi szempontbol a hazassag mar tavolrél sem annyira
szlikséges szamukra, mint kordbban. Ha nagyon leegyszeriisitve akarjuk
megfogalmazni, ezen elmélet szerint a parok azért nem hazasodnak olyan
gyakran, mert anyagilag nem szorulnak ra. Azonban itt is egy nagyon
hasonld ellentmondassal talalkozunk, mint a kulturalis elméletek esetében:
feltételezhetjiik, hogy az anyagi fiiggetlenség, és ezzel egyiitt a hazassag
fontossaganak csokkenése leginkabb az iskoldzott, a munkaerdpiacon jo
pozicidban 1évé ndkre jellemzd, igy 6k nem hazasodnak olyan ardnyban,
mint évtizedekkel korabban. Ezzel szemben, mint fentebb is jeleztiik, a
hazassagban ¢€l0k szdma joval nagyobb mértékben csokkent a kevésbé
iskolazott, rosszabb anyagi koriilmények kozott €16 nok korében. Tehat az
iskoldzott és jO munkaerdpiaci esélyekkel bir6é ndk valdjdban nagyobb
aranyban kotnek hazassagot még ma is. A kutatok szerint ez inkabb arra utal,
hogy a férfiak a parvalasztds sordn szamitasba veszik a kiszemelt nd
esetében, hogy milyen anyagi hozzajarulds varhatod téle a hazassag soran -
ebben ma mar nincs jelentd kiilonbség a két nem kozott, az ijdonsag az, hogy
most mar a férfiak is teszik.
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Scott South mar 1991-ben arrdl irt az 1987-es adatok elemzése
kapcsan, hogy azok a ndk és férfiak, akik valdsziniileg képtelenek lesznek
stabil allast szerezni maguknak, kevésbé vonzéd jeloltnek szamitanak a
parvalasztds soran a masik nem szdmara. Rdadasul az is kimutathat6 az
adatokbol, hogy az iskolazott n6k nem egyszertien nagyobb eséllyel mennek
férjhez, hanem arra is sokkal nagyobb az esélyiik, hogy iskolazott, magas
jovedelemmel rendelkezd férfival hazasodjanak 6ssze. Lee és Payne (2010)
megfogalmazasa szerint nem igazan arr6l van szo, hogy a férfiak az anyagi
eroforrasokért cserébe vonzo kiilsejli, kedves, esetleg hazias ndket keresnek
¢s vesznek el, sokkal inkabb arrél, hogy az anyagi szempontbol vonzoé férfiak
¢s nok egymas kozott hézasodnak. Arrdl lehet szd, hogy az emberek
parvalasztasi szokasai alkalmazkodtak a megvaltozott helyzethez, vagyis a
ndk megvaltozott gazdasagi helyzetéhez, mivel az anyagi helyzet mindkét
nem esetében fontos kritériumma valt a kivalasztas soran. Oppenheimer
(2003) ennél is tovabb megy, és az allaskeresésnél hasznalt technikakkal veti
Ossze a parvalasztas folyamatat. Megallapitasa szerint az egyre nagyobb
gazdasagi eréforrasokkal rendelkezd ndknek ma mar van ideje keresgélni és
valogatni a vagyoni szempontbdl vonzd férfiak kozott, és akik ezt
megtehetik, azok raérnek késébb hazasodni.

A késOi hazassag azt is jelenti, hogy mindkét félnek tobb ideje van
Osszegylijteni azokat a javakat és képességeket, amelyek késdbb fontosak
lesznek, igy van idejiik példaul az atlagnél tovabb tanulni. Rdadasul minél
tovabb toldédik a hazassdg iddpontja, anndl nagyobb az esély, hogy
kidertiljon, milyen valds gazdasasi ,,potenciallal” rendelkezik a masik fél.
Ezzel szemben azok a ndk, akik nem rendelkeznek elegendd erdéforrassal egy
ilyesfajta  hosszti  parvalasztasi folyamat végig viteléhez, nagy
valésziniiséggel nem lesznek képesek magasan képzett, pénziigyileg stabil
tarsat talalni maguknak, s6t komoly esélye vannak annak is, hogy egyaltalan
nem hézasodnak meg. Részben hasonl6 gondolatmenetet kovetnek és hasonld
kovetkeztetéseket vonnak le azok a kutatok, akik a hazassag csokkend
népszertiségét a gazdasagi szempontbol vonzoé férfiak hidnyaval magyarazzak
(Lichter et al. 1992). Abban a fentebb idézett szerz6k mindegyike egyetért,
hogy az iskolazott és magas jovedelemmel (vagy akar valosziniisithetden a
jovében magas keresettel) rendelkezd férfiak joval nagyobb eséllyel
hazasodnak meg. Az eddig leirtak alapjan ez nagyrészt annak tudhatd be,
hogy a magasabb statusza férfiak nagyobb eséllyel vonzanak hasonlo ndket,
am azt is szamitasba kell venniink, hogy a rosszabb helyzetben 1év6 férfiak
esetében az onbizalom hidnya is szerepet jatszik a parvalasztas kudarcéban.
Az 6nbizalomhidny ebben az esetben arra vonatkozik, hogy az érintettek nem
biznak eléggé abban, hogy megfeleld szinten gondoskodni tudnak a jovendd
csaladjukrdl - és ez mar Osszefiigg a hazassag értékének thlsdgosan nagyra
értékelésének korabban bemutatott problémajaval.
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Véglil a hazassag és az anyagi helyzet kapcsolatat vizsgalva meg kell
emliteniink egy masik megkozelitési modot, ugyanis nem csak a vagyoni
helyzet van hatassal a hazasodasi esélyekre, de forditott kapcsolat is
megfigyelheté: a hazassagban ¢éloknek tobb a pénze, mint az
egyedilalloknak. A témakorben megjelent miivek koziil a legnagyobb hatast a
tudomanyos kozosségre Waite és Gallagher (2000) konyve gyakorolta. A
kotetben a szerzok alaposan dokumentalva mutatjak be azt a szdmos elonyt,
amit a csalddosok megtapasztalhatnak, akar az egészségiikrdl, a pszicholdgiai
allapotukrél vagy az anyagi helyzetiikr6l van sz6. Waite és Gallagher
véleménye szerint ezek az eldnyok statisztikailag is kimutathatok, és teljes
mértékben a hazassagnak koszonhetdk, nem pedig valamiféle olyan
magyarazo tényezonek, ami a hdzassagtol fiiggetleniil is megtalalhaté a
csalddos emberekben. Az alapfeltevésiik az, hogy olyan elénydkrdl van szo,
amelyeket barki elérhet, ha hdzassagban €I, nincs sziikség mas tényezokre.
Ennek ellenére egyre kevesebb ember hazasodik, mivel a kultirdank nem
hangsulyozza eléggé a hazassag fontossagat és elonyeit, inkabb a hdzassag
alternativait részesiti elonyben, ¢s lekicsinyli az elkdtelezettség fontossagat.

Ez a fajta megkozelités természetesen egyaltalan nem 1j, hiszen a mar
tobb kutatds is bizonyitotta, hogy létezik kapcsolat példaul a csaladi allapot
¢s a halandosag kozott (Lillard - Panis 1996). Minden vizsgalat azt mutatja,
hogy a hazassagban €16k életesélyei jobbak, mint a nem hazasokéi. Kérdéses
azonban, hogy a megfigyelt jelenség pontosan milyen moédon érvényesiil,
vagyis hogyan fejti ki a héazassdg a kedvezd hatdsit — ha egyaltalan
bizonyithat6 az ilyen irdnyu oksagi kapcsolat. Egy korabbi tanulmanyaban is
arra keresi a valaszt Linda Waite (1995), hogy a hazassag milyen modon hat
az egyén életmindségére. Ezzel kapcsolatban alapvetden két megkdzelités
létezik a mai napig is: a kivalasztodas fontossagat hangstlyozok kezdetben
elsésorban arra hivtak fel a figyelmet, hogy a hézassadgot azok valasztjak,
akik eleve jobb egészségi allapotban vannak, ennek tudhatdé be, hogy 6k
¢letilk késobbi szakaszaiban is jobb egészségnek oOrvendenek. A masik
elterjedt megkozelités a hazassag védelmezd funkcidit tartja igazan
fontosnak. A kutatok ezen része szerint a hazassagi kotelék egyfajta védelmet
nytjt kiillonb6zd egészségkarositd hatdsokkal szemben, példaul a csaladi
csokkenti a stressz mértékét és elosegiti az egészséges életmodot.

A kivélasztodasi elmélet hagyomanyosnak tekinthetd felfogésa
mellett ma méar 1étezik egy masik elképzelés is, amely szerint a helyzet éppen
a forditottja annak, amit kordbban feltételeztek, vagyis a hézassagra 1épok
egészsége rosszabb, mint a tobbieké, és a hazassagkotés célja a rossz
egészseégi allapot javitasa a csaladi kapcsolatok nyujtotta eldnyok révén. Ez
az elképzelés egyrészt elfogadja azt az alapfeltevést, hogy a hazassagnak
vannak pozitiv hatasai az egyénre, ami alatdmasztja a védelmezd funkcio
meglétét. Masrészt arra a kozgazdasagi elképzelésre épiil, hogy minden
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terméket foként azok fogyasztanak, akiknek arra a legégetobb sziikségiik van.
Ezek szerint ilyen ,termék” lenne maga a hazassag is, amit ennek
megfelelden azok vesznek igénybe leginkabb, akik szaméra a legtobb hasznot
hozhatja.

Magyarorszagi kutatdsok (Kopp - Skrabski, 2009) is kimutattdk a
kapcsolatot a csaladi allapot és az egészségi allapot kozott, illetve jelentds
kiilonbségeket talaltak ebben a tekintetben férfiak és ndk kozott. A tanulmany
alapjat egy 1983-ban, 1988-ban, 1995-ben, majd 2002-ben végzett, a magyar
lakossag egészségi allapotat felmérd orszagos kovetéses vizsgalat jelentette,
igy lehet6ség adodott tobbek kozott a hdzassadg hatasainak megfigyelésére is.
A 2002-ben hazassdgban ¢l6 férfiak 2,2-szer kisebb valdszintiséggel haltak
meg 2006-ig, és akik a kutatds megfogalmazasa szerint ,,nagyon szamithattak
hazastarsuk segitségére”, 2,7-szer kisebb valdszinliséggel. Ezzel szemben,
akinek nem volt felesége 2002-ben, 3,8-szeres valoszinliséggel halt meg, a
hazastarsi tamogatas hianyaban az esély 5,5-szeresre emelkedett. Ugyanakkor
az ¢élettarsi viszony az adatok szerint nem befolyasoltak jelentds mértékben az
egészségi allapotot egyik nem esetében sem, bar azt a szerzok is hozzateszik,
hogy a vizsgalat kezdetekor, a ’80-as évek elején ez az egyiittélési forma még
nem volt elterjedt, ezért az eredményeket is dvatosan kell kezelni.

Szintén a csalad hatasahoz sorolhatd, hogy a gyermektdl kapott
alacsony mértékli tdmogatas a férfiak esetében az i1d6 eldtti halalozasanak
fontos eldrejelzdje volt, a tanulmany szerint négyszeres 1d6 elotti halalozassal
jart egylitt az, ha egy férfinek nem volt gyermeke vagy rossz volt vele a
kapcsolata. Ha nem is ekkora mértékben, de a ndk esetében is fontosnak
bizonyult a gyerekkel kialakitott jo kapcsolat, a téliik kapott alacsony szintli
tarsas tdmogatas jelentds kockazati tényezd volt mindkét nem esetében. Kopp
Maria és Skrabski Arpad megallapitasa szerint tehat a kozépkori népesség
szdmara a korabbi gyermekvallalas komoly egészségligyi véddfaktort jelent.
Jelentds kiilonbség viszont a férfiakhoz képest, hogy a ndknek nem
kimondottan a hazastarssal kialakitott, hanem 4ltalaban a tarsas kapcsolatok a
fontosak az egészség szempontjabdl. Vagyis a ndk esetében a tdgabb tarsas
kapcsolatok bizonyos mértékig képesek potolni a hazassagon beliili emberi
kapcsolatok gyengeségét, mig a férfiak szamara a hdazastarsi kapcsolat
kiilondsen fontos.
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5. Osszegzés

Mint sok mas teriileten, a 20. és 21. szazad a demografidban is korabban soha
nem latott gyorsasdgi valtozasokat hozott, amivel a tudomanyteriilet
képviseldinek is Iépést kell tartaniuk. Eurdpa sok pozitiv valtozas mellett
(példaul a varhat6 élettartam novekedése, a gyermekhalanddsag csokkenése)
szamos negativ kdvetkezménnyel is kénytelen szembenézni, ide tartoznak
példaul az 1d6so6dd tarsadalom munkaerOpiaci hatdsai. A kutatok feladata
elsdsorban az, hogy megprobaljak feltarni a véltozasok okait, ennek
megfelelden szamos elmélet sziiletett mar, amelyek mind magyarazatot
probalnak adni a demografiai atalakuldsra. Ebben a tanulmanyban a helyzet
rovid bemutatasa mellett elsdsorban a hazassdgnak a népességre gyakorolt
hatasaira fokuszaltunk, és Osszeszedtiik azokat a kiilonbozoé elképzeléseket
(megkiilonboztetve a kulturalis és kozgazdasagi megkozelitéseket), amelyek
valaszt adhatnak a hazassagok szamanak csokkenésére.
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Bocsi Veronika!

A MAGASKULTURA MINT ELETTER.
HALLGATOK MAGASKULTURALIS ATTITUDJENEK
VIZSGALATA AZ EGYENLOTLENSEGEK ASPEKTUSABOL

HIGH CULTURE AS A MILIEU.
THE ANALYSIS OF STUDENTS' ATTITUDES TO HIGH CULTURE FROM
THE ASPECTS OF INEQUALITIES

Abstract

The aim of the study to analyse the relationship between the social
inequliaties and the activity in the field of high culture. We will compare the
features of Hungarian youth and the Hungarian students with the help of a
nationwide database (Hungarian Youth Research 2012). The theoretical
background has three main parts: the first refers to the relationship between
the cultural capital and the cathegory of lifestyle. This chapter deals with the
different cultural patterns of the social groups (e.g. middle class or marginal
groups), and gives an overview about the aggregation of cultural capital. The
second part of the theoretical framework links to the lifestyle of the students
according to the organisational sociology. The rules and norms of the
institutions are very important features which can form the lifestyle patterns
of the students and determine their obligatories and opportunities. The third
part of the theoretical framework refers to the sociology of intellectuals and
tries to give an overview about the relationship between intellectuals and the
system of the mass higher education.

The Bologna process has started in 2005 in Hungary. The new levels of
higher education trainings (MA/MSC, BA/BSC) and the subsistence of the
undivided trainings has generated the new dimensions of inequalties in the
system of the higher education. We have tried to analyse these distances
according to the high culture activities.

The database of the Hungarian Youth Research was used during the analysis.
We have separated the subsample of the college or university students
(N=760). Means, per-centes, variance analysis, factor analysis and linear
regression model was used. The gender, the type of settlement, the subjective
economic capital, the parental educational level and the parental professional
prestige were used as an independent variables.

The empirical findings show that the activities in the field of high culture are
typical in the case of student subsample but these patterns are not universal.

! Bocsi Veronika PhD, habil. féiskolai docens, Debreceni Egyetem, Gyermeknevelési és
Feln6ttképzési Kar
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The patterns of the different trainings are variant (MA/MSC etc.) and the
effects of the independent variables are not working in the students’
subsample — at the same time they have a strong and a significant effect in
the whole database. We have tried to find those independent variables which
can shape the high culture activities at the campuses with the help of a linear
regression model but we did not detect the effects of the used independent
variables (e.g. parenatl educational level) and the different trainings as well.

Bevezeto

A miivelddésszociologiai szakirodalom egyik alapvetése, hogy a diplomasok
magaskulturdlis aktivitdsa jelentésebb mind a gyakorisagok, mind pedig a
fogyasztott javak tartalma szempontjabol. Elemzésiink terepét a felsdoktatas
¢lettere adja, amely az értelmiségivé valas folyamatdnak egy Kkitiintetett
¢lettere. Az egyetemeknek ¢és fOiskolaknak egyrészt a hallgatok csaladi
hatterének okan, masrészt pedig az intézmények funkcioi miatt egy olyan
milidt kell képeznie, amelyben a magaskultura fogyasztasa, ha nem is a napi
rutin része, de rendszeresen ismétlddd elemet jelent az életmddban. A
tomegessé valo felsdoktatas vilagaban azonban, ahol az un. nem tradicionalis
hallgatoi csoportok is megjelennek (példaul hatrdnyos helyzetli csoportok,
kisebbségek stb.), ugy véljik, érdemes megvizsgalni azt a tényt, hogy
megallja-e még a helyét az a korabban evidenciaként értelmezett allitas, hogy
a felsGoktatasban tanulok egy magaskulturdlis vonasokkal jellemezhetd
térben késziilnek jovébeni értelmiségi szerepiikre. Eppen ezért tanulmanyunk
célja az, hogy a hallgatok miivel6dési aktivitasat és attitlidjét alaposabban
vizsgalja meg, illetve a csoporton beliil kitapintsa az egyenldtlenségek
rendszerét. Az empirikus elemzésiink alapjat a Magyar Ifjusag 2012
adatbazisanak hallgatdoi mintdja képezte,2 amelybdl levalasztottuk az
egyetemistak ¢s foiskolasok almintajat (N=760).

Az életmdd, az idofelhasznalas és a kulturalis téke kapcsolata

A Bourdieu (1978) nevéhez kothetd tokeformak egyik legfontosabb
sajatossaga, hogy azok felhalmozasahoz 1d6 kell. A kulturalis t6ke atadasa
talin a leginkdbb zajlik latens és nem szandékolt mechanizmusok
segitségével, amelyek a gyermeket koriilvevd targyi kornyezetet, a
kommunikéciot (v6. Réger 2002), illetve az érték- és normarendszerek
minden elemét atszovik. S bar az 4taddas mechanizmusa bonyolult és nem
mindig nyomon kovethetd, az eredmény egyértelmilinek latszik abbol a
szempontbol, hogy az elébb emlitett tdkefajta alapjaiban hatdrozza meg az

2 Az adatbazis rendelkezésiinkre bocsatasaért koszonettel tartozunk a Kutatopontnak.
(http://kutatopont.hu/)
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iskolai karrierek ivét, €s ezaltal nagy valdszintiséggel az elértheté munkaerd-
piaci pozicidkat és a tarsadalmi statust is.

Az oktatas a kozéposztaly gondolkodasaban sokkal inkabb centralis poziciot
foglal el, illetve ahhoz egyfajta eszkozjelleg tapad, amelynek segitségével a
tarsadalmi statusz Ujratermelddése megvaldsithatd. Az oktatdsi rendszer
egészét (elagazoit, hidnyossagait stb.) ezek a tarsadalmi rétegek sokkal
inkabb atlatjadk. Gondoljunk itt olyan sajatossagokra, mint az iskolak kozotti
valasztasok fontossaga, a vizsgakkal és megmérettetésekkel kapcsolatos
informaciok, az oktatasi szintek elagazasi pontjai vagy a felsdoktatasba vald
bejutas lehetséges modozatai. Lorand (2014) is utalt r4, hogy az elérendd
foglalkozasok és életpalydk, amelyek a gyermek és a csalad identitasaba is
beépiilnek, tarsadalmi rétegenként eltérnek. A magas kulturalis tékével bird
csoportok esetében mindez értelmiségi karrierivek kitlizését eredményezi,
amelyhez az oktatasi rendszerek alaposabb ismerete miatt a felhasznalhatd
technikak is sokkal ink4bb a rendelkezésre allnak. A felhasznalhat6 technikék
részét képezi a kulturdlis toke felhalmozasara alkalmas foglalkozasok és
kiilonorak igénybe vétele, az ezek kozotti differencidlas képessége, illetve az
a torekvés, hogy a gyermekeket a sziilék minél hamarabb ,helyzetbe
hozzék”. A kulturdlis t6ke fogalmat ataddsi mechanizmusai révén
elkiilonitethetjiik a tobbi tokefajtatol, ugyanakkor azt is be kell latnunk, hogy
megszerzése az anyagi helyzetbe is beagyazott. A magaskulturalis fogyasztas
koltségei (példaul a gyermekkonyvek megvétele, kulturdlis programok
latogatasa) nem tekinthetdk csekélynek, s a megtériilés mechanizmusanak
ismeretéhez tavlati gondolkodas sziikséges.

Ha az ¢életmddot a végzett tevékenységek rendszereként értelmezziik, akkor a
kulturalis téke reprodukciojahoz és felhalmozasahoz kapcsolodo idokeretekre
az ¢életmod egy szeleteként kell tekintenilink — rdadasul egy olyan szeletként,
amely tarsadalmi rétegenként mas €s mas kiterjedéssel €s sajatossagokkal bir.
A szakirodalom ramutat, hogy az ¢életmdéd a tarsadalmi csoportok
elkiilontilésének egyik kulcsfontossagu eleme. Az életmod idétartamokhoz,
idobeliséghez kapcsolodo jegyei éppen olyan sajatos jellemzoi egy tarsadalmi
rétegnek, mint példaul iskolazottsagi €s miiveltségi szintje vagy térhasznalata
(Fejés 2000). Ezek, az egyes csoportokat elkiilonitd egyedi jegyek és
egyenlOtlenségek az eltérd idOstruktirdban, a végzett tevékenységek
rendszerében, id6tartamaiban és id6pontjaiban valnak megfoghatokka. Ez a
jelenség egyaltalan nem uj keletli — elég, ha a kozépkori vagy az Ujkori
Eurdpaban kirajzolodo, és az iddfelhasznalasra vonatkozd kiilonbségekre
gondolunk (pl. az étkezések, illetve a felkelés és lefekvés idOpontjai). Ezen
eltérések a tarsadalmak differencialtsagi fokéaval egyiitt novekednek (Fejos
2000).
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Az egyetem mint az életmod szervezeti kerete

A hallgatoi ¢életmdd sokfajta szerep és igény kozotti balanszirozasként
is értelmezheté (Horstmanshof és Zimitat 2007). Az egyetem annak
klasszikus formdjaban olyan szervezeti kereteket kindl, amelyek
kotelezettségeket (pl. otthoni tanulds, 6rdra jaras) és szabadidés elemeket
egyszerre foglalnak magukba, ugyanakkor a dontési jogkorok legnagyobb
hanyadaval a didkok rendelkeznek. Olyanfajta idedlis terepe ez az ifjusagi
¢letszakasznak, amelyet talan egyetlen més lehetséges helyszin sem kinalhat
az ¢életiink soran.

A campus, mint az életmdd temporalis kereteit lazdbban meghatdrozo
szervezet bizonyos kotottségeket tamaszt a  diakok  mindennapi
tevékenységstruktirainak irnyaba,® azonban annak jelentés része egyéni
dontések eredményeképpen sziiletik meg (Bocsi 2013). A limitalt eréforrasok
miatt a hallgatok valasztasok elé¢ kényszeriilnek — ezen dontések minden
bizonnyal értékvezérelt valasztasok, amelyek ugyanakkor a szociokulturalis
statuszok, valamint az iddperspektivak modelljébe is bedgyazottak. A
felsGoktatasban kialakitott életforma felfoghat6 a kulturélis- és a human toke
épitésének periddusaként is, ahol azonban az erre iranyuld lehetdségek
messze talmutatnak az akadémiai 1dé keretein (tehat a tanulasi
idétartamokon). A George, Dicon, Standal, Lund és Pheri (2008) altal
hasznalt ,,academic leisure activities” fogalma is ezen kategoriat oleli fel — a
szerzOk ide soroljak tobbek kozott az olvasast, a vers- és regényirast,
valamint a publicisztikat vagy a vitdkban vald részvételt. Ezek egyszerre
tekinthetok professzionalis €s szabadidds tevékenységnek. Fontos azonban
felhivni a figyelmet arra, hogy az egyes tevékenységi csoportok akadémiai
szempontbol produktiv vagy improduktiv kategoriaba sorolasa nem mindig
egyértelmiien eldonthetd kérdés. Az internethasznalat, az olvasds stb. a
tartalmatol €s a modjatdl fiiggden mozdithatja elé a mar emlitett kulturélis
toke mennyiségét.

Az értelmiségivé valas szintere?

Korabbi irdsainkban mar alaposabban elemeztiik a felsdoktatas és az
értelmiség fogalmi Osszekapcsolasat (Bocsi 2016a, Bocsi 2016b), igy erre
jelen irasunkban nem térnénk ki. Az értelmiségnek szamtalan definicioja
1étezik, s ezek egy fontos széla a habitushoz kapcsolja az értelmiségi 1étet — s
ennek a habitusnak nem csak a reflexio és az onreflexio, a fiiggetlenség vagy
a kritikai viszonyulds, hanem a magaskultira fogyasztasa is a részét képezi.
Azt azonban lattuk, hogy a kozéposztalybeli csaladokban az erre iranyuld
attitidoket a korai ¢€letszakaszban installalja a csaldd, mig mas esetekben a

® Itt nem feledkezhetiink meg arrdl a tényrél, hogy bizonyos intézmények, karok és szakok
eltérd tanulési kotottségeket irnak eld: van, ahol az drai részvétel szigoruibb elbirdlas ala esik,
van, ahol az 6raszdmok magasabbak, és van, ahol a hangsuly az otthoni tanulésra helyezdédik.
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tarsadalmi mobilitds ennek gyors ilitemii és célzott pdtlasara épiil. Akar az
elsd, akar a masik lehetdséggel allunk szemben, az egyetemek elvileg idealis
szinteret kinalnak ehhez a folyamathoz.

Az expanzi6 folyamata azonban atszabta a felsdoktatasi intézmények
jellegzetességeit — annak kiilonb6zo szakaszaiban (a tomegessé valas, illetve
az altaldnossa valas szakaszaiban) értelemszertien térnek majd el a hallgatoi
és oktatdi bazis mutatoi, az intézményi hatasok jellegzetességei (Hrubos
2014). Az egyetemek masfajta vondsokkal birdé kulturdlis teret képeznek,
mint az elit felsdoktatds modelljében. A tomegessé¢ valo felsdoktatas
vilagaban az is kérdésessé valhat, hogy lehet-¢ jellemezni értelmiségi
attittidokkel a hallgatokat (s az oktatokat). Ugy véljiikk, az alapszakos
képzések elinduldsaval még inkabb erodalédhat a diploma értelmiségivé
emelé szerepe® (mivel a hallgatokat érd hatasok idétartama is lecsokken), s az
egyetem, mint az értelmiségi 1étet megalapozé intézményi hattér veszithet
abbol a funkcidjabol, hogy az értelmiség feladatainak betdltésére készitse fel
a hallgatokat.

Mindazonaltal az értelmiségivé valas elvitathatatlan kozegét képezik az
egyetemek — még akkor is, hogyha az intézményi hald bizonyos elemei
komoly mértékben tavolodtak el az elitképzés jellegzetességeitdl. Egyrészt
tehat felvethetjiik azt a hipotézist, hogy az ezredforduld utdni magyar
felsdoktatasnak nem az egésze ad olyan kozeget, amely egyfajta ideéltipikus
kontextust kindl az értelmiségi létnek — ugyanakkor abba a hibdba sem
eshetiink, hogy magatol értetddonek vessziik ennek a kontextusnak az elemeit
vagy csupan a magaskultirara szikitjik le azt. Az egyetemek és a
felsdoktatas sosem volt leirhatd pusztan tudomanyos kozegként, hanem — mar
az tomegess¢ valas eldtt is — egyfajta €letvilagként volt definialhatd, amely
nagyban épiilt az ifjusagi életszakasz félfiiggetlen jegyeire (Szabo, 2012)
vagy egyfajta tarsadalmon kiviili allapotra (Bér, 2005).

Masrészt azon is érdemes elgondolkodnunk, hogy mennyire varjak el a
diakok a felsdoktatastol, hogy egyfajta értelmiségi beallitottsagot alakitson ki
benniik. A tovabbtanulas motivacioi kozott erdteljesek a pragmatikus
indokok (Veroszta, 2010), amely olyan elvarasokkal tarsulnak, mint az
eladhato tudaselemek ataddsa, s a pénzben meg nem tériild informaciok
képzésbdl valo kiemelése. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy a
felsdoktatas értelmiségivé ,,atalakité” funkcidjanak igénye a didkokban sem
altalanos. Ha mindezt az értelmiség kiilonbozd definicids kisérleteihez
akarjuk kotni, akkor leginkabb a ,,professional”, tehat a modernizécidval

* Hrubos (2010) a bolognai rendszer magyarorszagi megvalosulasarél irt tanulmanyéban
érinti a kiilonbozo képzési szintek funkcioit is. Ezeket oda tudjuk illeszteni az értelmiségi lét
definicioihoz és tartalmi elemeihez. Ez alapjan kijelenthetjiik, az alapképzés deklaralt
feladatai ehhez kevésbé kapcsolodnak, azonban a BA/BSc képzések mar szorosabban
illeszthetdk ebbe a tematikéaba.
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egylitt jard szakember szerepéhez kapcsolhatjuk a hallgatoi kutatdsok
eredményeit, mig mas értelmezések és szerepek tdvolabb allnak a didkok
gondolkodasatol. Ha a didkok szerepértelmezése a ,,professional”
tartalmakkal rokonithatd, akkor az minden bizonnyal a magaskulturalis
aktivitasukat is gyengiteni fogja.

Az elemzés modszertana

Elemzésiink soran a Magyar Ifjusdg 2012-es adatbazisat hasznaltuk fel. A
magaskulturalis aktivitast egyrészt az intézményldtogatasi gyakorisagokat
felméro kérdésblokkal, masrészt pedig az olvasas gyakorisagaval mértiik fel.
Fiiggetlen valtozoként a telepiiléstipust, a szubjektiv anyagi helyzetet és a
sziilok iskolai végzettségét hasznaltuk. (A regresszidos modellbe ezeken kiviil
a nemet, a sziilok foglalkozdsdnak presztizsét, illetve a csalddi konyvtar
nagysagat — papiralapon és e-book formdjaban — emeltiik be.). A szubjektiv
anyagi helyzetet dichotom valtozova alakitottuk at. A kérdéivben 6t allitassal
lehetett jellemezni azt, s a kozépérték kiemelésével egy inkabb kedvezdtlen
¢és egy kedvezd csoportot kiilonitettiink ek. Az altalunk hasznalt technikak
atlagok, szazalékok, kereszttablas elemzés, faktorelemzés, varianciaanalizis,
faktoranalizis €s linedris regresszio voltak. Hipotézisiink szerint a hallgatoi
populacidéban a miivelddési egyenldtlenségeket generald tényezok masképpen
miikddnek, mint a normal ifjusagi minta esetében.

Empirikus eredmények

A Magyar Ifjusdg 2012 adatbazisa 8000 fds, amelybdl a nappali tagozatos
hallgaték szama 760 f6 volt. A bolognai rendszerre valo attérés miatt a
hallgatok csoportjat négy tovabbi almintara tudtuk bontani: az osztatlan
foiskolai képzésben résztvevokre (255 £0), az osztatlan egyetemi képzéseken
résztvevokre (262 {6), az alapképzésben résztvevokre (198 10), illetve a
mesterszinten tanuldkra (45 f6). Bar ez utobbi csoport elemszdma alacsony,
ugy veljik, hogy még az elemezhetdség hatarara esik.

A 2012-es év a felsdoktatds expanzidjdnak megtorpanisanak iddszakara
esett. A hallgatér 1étszamok csokkend trendet mutattak, de a hallgatok
ifjasdgon beliili ardnya is csokkent. Ugyanakkor a tomegessé valas, ami az
ezredforduld utan érte el igazi felfutasat, mar atalakitotta a hallgatoi bazis
Osszetételét. A kibdviild 1étszamok nemcsak a diploma értékét devalvaltak,
hanem erdsebb torésvonalakat hoztak létre példaul az intézmények és a karok
kozott. A bolognai rendszer ezen a szisztéman nem valtoztatott, s az osztatlan
képzések felé terelte a magasabb statusza hallgatokat. A hallgatdk sziileinek
iskolai végzettsége is ezt tikrozi: mig az anyak kb. 30%-a rendelkezik
diplomaval, az apaknal ez az érték kevéssel 30% alatt marad. Ez még mindig
joval meghaladja a minta egészének 10% koriili értékeit, ugyanakkor mar
magan viseli a tdmegessé valas jegyeit. Ha a telepiiléstipus valtozdjat harom
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kategériara bontjuk (févaros/megyeszékhely, kisebb varos, falu/tanya), a
minta egészének aranyai kozel 33-33-33%-ot tesznek ki, a hallgatoi
populdcioban azonban mar a nagyvarosiak térnyerését figyelhetjik meg
(42,2% ¢és 26,2%). A képzések eltérd hallgatoi bazisara a diplomas sziilok
osztatlan egyetemi képzéseken valo feliilreprezentaltsaga utal (khi-négyzet
teszt, p<0,05, sig.: 0,000). (A telepiilés tipusa a képzésekkel nem mutatott
szignifikans kapcsolatot.) A szubjektiv anyagi toke alapjan a minta egészének
19,2%-a tartotta a helyzetét kedvezétlennek, mig 38,5%-a inkabb jonak
értékelte azt. Az egyetemista minta kedvezdbb anyagi helyzetére utal, hogy
ezek az aranyok az ¢ esetiikben 7 és 55%-ot tesznek ki. Ez a valtozo az
egyetemi képzési szintekkel nem mutatott szignifikdns kapcsolatot a
kereszttablas elemzés felhasznalasaval.

A magaskulturdlis szokasok vizsgalatanak elsé 1épését az intézmények
latogatasdnak szdzalékos aranyaival kezdjiik. Levalasztottuk azokat, akik a
kérdésre a ,,soha” valaszlehetdséget jeloltek be (erre a mddszerre azért volt
sziikség, mert példaul egy konyvtar vagy egy opera napi-heti latogatasanak
aranyait nem volt értelme 0sszevetni — 1. tablazat).

1. tablazat Az egyes intézményeket soha nem latogatok szazalékos
aranyai (Magyar Ifjisag 2012, N= 8000 és 760).

minta hallgatoi alminta
szinhaz 59,9 25,7
artmozi 74,4 55,1
multiplex mozi 39,9 18,3
konyvtar 55,4 14,4
hangverseny 81,5 63,3
konyvesbolt 51,9 19,3
kiallitas, mizeum 59,6 26,6
opera 86,4 72,7
kavézo, teazo 42,7 19,2
kocsma 46,2 31,2
étterem 42,3 19,5

Forras: sajat szerkesztés

A téblazatrol egyértelmiien leolvashato, hogy a felsdoktatasi intézmények
hallgatéi eltéré intézménylatogatasi gyakorisagokkal birnak — s ez mind a
magaskulturalis, mind pedig a fogyasztéi vagy tomegkulturalis tartalmakra
igaz. Kiilondsen nagy a kiilonbség a konyvtar, a konyvesbolt és a mizeum
esetében. A jelenség okai azonban Gsszetettek, hiszen a hallgatok leginkabb a
nagyvarosokban tartozkodnak ¢€letvitelszeriien, ahol az intézmények is sokkal
inkabb elérhetdk. S nem feledkezhetiink meg a magasabb szocialis hattér
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hatdsairdl sem. A lényeg azonban Osszességében az, hogy az egyetem egy
olyan ¢letteret jelent, ahol a magaskulturalis aktivitaisok magasabb szintjeivel
jellemezhet6 fiatalok tartézkodnak.

Kovetkez6 1épésként az olvaséas gyakorisagat szerettiik volna feltérképezni. A
kérddiv kitoltdinek 15 valaszlehetdség koziil kellett kivalasztaniuk a
hétkoznap ¢és a hétvégén végzett tevékenységeiket. Az egyik
valaszlehetdséget az olvasas jelentette. Az olvasast ugyanakkor nem
sorolhatjuk tisztan a magaskulturalis tevékenységek korébe, hiszen nem csak
tomegkulturalis tartalmak fogyasztasat teszi lehetévé, hanem a tanuldshoz is
kapcsolodik, illetve tomegkulturalis tartalmakhoz is kapcsolddhat. A minta
22,2%-a hétkozbeni, 22,4%-a pedig hétvégi rendszeres tevékenységének
nevezte az olvasast, ami a hallgatonal magasabb (de az 50%-ot el nem éro)
értékeket kapott (43,8 ¢és 42%). Ha csak kevéssel is, a hallgatoknal a
hétkozbeni olvasas értékei magasabbak, ami szintén a tanulasi céla
konyvhasznalatra utalhat.

Az olvasasszociologiai irodalom egyik alapkérdése, hogy milyen tarsadalmi-
csaladi hattér generalja az olvasova valas folyamatat. A minta egészének
segitségével a szakirodalomban megismert mintazatok koszonnek vissza: a
diplomas apak és anydk gyermekei, a kedvezObb anyagi helyzetben 1évik és
a megyeszékhelyen ¢él6k nagyobb aranyban olvasnak a hétkdznapokban®
(khi-négyzet teszt, p<0,05, sig.: 0,000). Lattuk, hogy a hallgatok esetében
ezek a hattérvaltozok szintén rendkiviil szortak, tehat messze nem
beszélhetiink egy egységesen kozéposztalybeli hattérrel bird csoportrol. A
hattérvaltozok hatdsa azonban joval korlatozottabbnak mutatkozik: nem
magyaraz az anya végzettsége, a telepiiléstipus, illetve az anyagi helyzet sem.
Egyediil az apa diploméja segiti az olvasova valast. Magyardzatként egyrészt
az egyetem tarsadalmi hattérvaltozokat nivellald hatasat nevezhetjiik meg (a
tanulassal jar6 kovetelmények mindenkire érvényesek), madsrészt azt is
mondhatjuk, hogy az olvasas ahhoz az értelmiségi habitushoz kapcsolodik,
ami indukalja a felsOoktatasba valo jelentkezést, s ez a habitus talan kevésbé
rétegfiiggd, mint a tarsadalom kemény valtozoi. Kivancsiak voltunk, hogy a
képzés tipusa és az olvasds gyakorisdga kapcsolatban all-e egymaéssal. Az 1.
abra ezt az Osszefliggést abrdzolja. A kapott eredmények illeszkednek a
bolognai rendszer és az egyenldtlenségek kapcsolatarol leirtakkal, hiszen a
legkedvezObb aranyokat az osztatlan egyetemi képzésekben talaljuk. S bar az
is igaz, hogy ennek a képzéstipusnak a legmagasabb a tarsadalmi hattere
(feliilreprezentaltak példaul a diplomés apak), az intézményi hatasoktol vagy
az eldzetes, habitusra épiild, gyakorlatilag onszelekciotol ebben az esetben
sem tekinthetiink el.

*A hétvégi olvasas elemzésétdl tanulmanyunkban helyhidny miatt eltekintiink.
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1. abra Az olvasast hétkoznapi tevékenységként emlitok aranya a képzés
tipusa szerint (Magyar Ifjusag 2012, N=760)

100%
90%
80%
70%
60% - M az olvasast szabadidés
tevékenységként nem
50% -+ : yseg
emlitette
40% ) ) L
. MW olvasast tevékenységként
30% emlitette
20%
10% -
O% I T T T

osztatlan osztatlan  alapképzés mesterképzés
foiskolai egyetemi
képzés képzés

Forras: sajat szerkesztés

Hogy pontosabb képet kapjunk az egyes képzési szintek magaskulturalis
profiljar6l, maximum likelihood modszerrel faktorokat alakitottunk ki
(varimax rotalas, megdrzott informaciéo mennyisége: 49,5%, KMO — 0,899)
az emlitett intézményi szinhelyek segitségével. Két faktort sikeriilt
azonositanunk: ezek a magaskultirara iranyulo, illetve a kommersz nevet
kaptak. Mig ez utobbit a fogyasztas és a tomegkultura valtozoi képezték, az
el6z6t a magas milveltség intézményi helyszinei. A faktorok rajzolatat a 2.
tablazat mutatja be.°

® Az intézmények latogatasat Kovacs két korabbi elemzésében szintén faktoranalizissel
vizsgalta fiatalok esetében, s azt talalta, hogy a magaskulturalis tevékenységek — hasonldan a
mi eredményeinkhez — minden alkalommal egy faktorhoz sorolédnak (Kovacs 2011, 2016).
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2. tablazat Az intézménylatogatasok faktorszkorjai

magaskultarara kommersz
iranyuld
szinhaz 731 ,284
artmozi ,579 ,231
multiplex ,388 ,488
hangverseny ,590 ,281
konyvtar ,698 ,101
konyvesbolt ,608 ,388
muzeum, kiallitas 737 ,289
opera ,652 ,060
kavéhaz ,215 ,740
kocsma ,031 ,565
étterem ,380 ,604

Forras: sajat szerkesztés

A két faktort két dimenzioként értelmezve ezutan elhelyeztik az egyes
képzési helyszineket, illetve bizonyos hattérvaltozokat egy kétdimenzids
térben (2 és 3. abra). Szemmel lathato, hogy ha csak egyetemista populacid
adatait elemezziik, minden valtozo (és lehetséges értékeik) a faktorok pozitiv
tartomanyaiba esnek (2. 4bra), tehat nem talalkozunk azok elutasitasaval. Az
egészen bizonyos, hogy a legkedvezdbb pozicidban a képzések koziil a
mesterképzésben résztvevok profilja helyezkedik el, amely a diplomés anyak
¢s apak almintdjahoz kozel foglal helyet. Kiemelésre érdemes még a
telepiiléstipus lehetséges értékeinek egymashoz kozeli elhelyezkedése, ami
arra utal, hogy a campusok a telepiilési hatranyokat semlegesitik. A képzési
formak koziil a legpasszivabb, és a magaskulturatol a legtavolabb az
osztatlan f8iskolai képzés talalhato.
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2. ébra A képzési tipusok €és a magyarazé valtozok pozicidja a faktorok
altal megrajzolt térben (vizszintes tengely: magaskulturalis faktor,
fliggbleges tengely: kommersz faktor)

0,70 -
mesterképzés @ diplomas apa
0,60 alapkepz:s
¢ diplomas anya
0,50
. & ® anyagi helyzete kedvezdbb
falu/tanya >
® megyeszékhely
0,40 -+ & .
apa diploma nélkal G osztatlan egyetemi
anya diploma nélkul @ kisebb varos
0,30
osztatlanfdiskola @
0,20 +
¢ anyagi helyzete
kedvezGtlenebb
0,10 7
0,00 +
0,00 0,20 0,40 0,60 0,80 1,00 1,20

Forras: sajat szerkesztés

Hogyha a magyardzo6 valtozok intézménylatogatasi profijat a teljes mintaban
vizsgaljuk meg (3. dbra), akkor a miivelddésszocioldgiai vizsgalatok szokott
rajzolatat kapjuk. A diplomas sziilok, a megyeszékhely és a kedvezd anyagi
helyzet kap helyet a pozitiv tartomanyban. A magaskulturalis faktor a tobbi
esetben a negativ oldalra kertil, legalacsonyabb értéket pedig a ,,szubjektiv
anyagi helyzete kedvezdtlen” kategéria kapja. Nagyobb kiilonbség
mutatkozik a telepiiléstipus kategoriai kozott.
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3. adbra A magyarazd valtozok pozicidja a faktorok altal megrajzolt
térben a minta egészének esetében (vizszintes tengely:
magaskulturalis faktor, fliggdleges tengely: kommersz faktor)

9,50
diplomas apa

. 2
040 *

diplomas anya
9,30
szubjektiv anyagi helyzete
9-20— kedvezGbb
! *

9,10
kisebb varos
nem diplomas ap3, 00’
nem diplomas anya P .
0 -0,20

@ megyeszékhely

0,00 0,20 0,40 0,60 0,80
* 910
falu/tanya

~0,20

- —0;30
szubjektiv anyagi

Pelyzete kedvezdtlen
-0,40

Forras: sajat szerkesztés

Mivel lattuk, hogy a magaskulturalis attitidoket formalo tényezdk pozicidja
eltérd, kivancsiak voltunk arra, hogy milkodik-e a magyarazé erejiik az
egyetemista populdcion beliil. Ennek érdekében egy tobblépcsds linedris
regresszids modellt készitettiink, ahova a fliggetlen valtozok dichotém,
folytonos vagy kategorialis valtozoként keriiltek be.” Hattérvaltozoként
bekeriilt a modellbe egy, a kulturalis tékéhez kapcsolddo valtozo, a konyvek
szadma is (papiralapt és elektronikus formaban). A fliggetlen valtozot ezuttal
a magaskulturalis faktor képezte. A 3. tablazat a minta egészére vonatkozik.
Lathatjuk, hogy a kulturalis tokéhez kapcsolddo valtozok koziil szignifikans a
szlld iskolai végzettségének hatdsa, am ezek erejét csokkentik a konyvek
szamahoz kapcsolodo valtozok az 6todik 1épésben. Erds hatdsa van a nemnek
(a ndkre inkabb lesz jellemz0 ez az attitiid), és a szubjektiv anyagi helyzetnek
is. A legmagasabb béta értéket azonban a papiralapu konyvek esetében
tapasztaljuk — a nagyobb csaladi konyvtar, amely a kulturalis t6ke objektivalt
¢s inkorporalt formajdhoz kapcsolddik, a legnagyobb erdvel mozditja a
fiatalokat a magaskultira irdnyéba.

" Nem (dichotom valtozé: 1: férfi, 2: né), telepiiléstipus (referencia kategoria a kisebb varos,
a modellbe a falu/tanya és a megyeszékhely keriilt), anyagi helyzet (0: szubjektiv anyagi
helyzete inkabb rossz, 1: jo), apa iskolai végzettsége elvégzett iskolai évek szerint folytonos
valtozova alakitva, anya iskolai végzettsége elvégzett iskolai évek szerint folytonos
valtozéva alakitva. A sziilok foglalkozasanak presztizse egyes értéket kapott, ha az diplomat
igényelt vagy minimum kozépvezetdi pozicioval jart, mas esetben 0 értékkel kodoltuk.
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3. tablazat A magaskulturalis faktor regresszios modellje a teljes
mintaban (béta értékek, sig. = 0,000: *** sig. 0,001 és 0,01 kozott
=** sig. 0,01 és 0,05 kozott = *)

1. 1épés 2. 1épés 3. 1épés 4. 1épés 5. 1épés

nem 0,154** ,160*** ,166*** ,166*** ,160***
*

anya iskolai ,128*** ,104%** ,101%** ,079%*
végzettsége
apa iskolai ,109%** ,106*** ,105%** ,082**
végzettsége
anya ,032%** ,026 ,027 ,022
foglalkozasanak
presztizse
apa ,024* ,001 ,000 -,019
foglalkozasanak
presztizse
szubjektiv anyagi ,160 ,110%** ,110%** ,080***
helyzet
megyeszékhely -,004 ,000
falu/tanya -,023 -,034
papiralapt ,198***
konyvek
elektronikus ,085***
konyvek
R 0,154 0,275 0,317 0,318 0,390

Forras: sajat szerkesztés

Elemzésiink utolsd 1épéseként arra a kérdésre kerestiilk a valaszt, hogy
kimutathat6-e az egyes képzési szintek hatdsa, ha a modellben a
hattérvaltozokat is szerepeltetjik. Eppen ezért a regresszios modellt
lefuttattuk a nappalis didkok almintdjaban, s a képzési tipusokat harom
dichotom valtozoként emeltilk a modellbe. Szignifikans hatdsokat azonban
alig talalunk. Ebbdl azt a kdvetkeztetést vonhatjuk le, hogy a hattérvaltozok
magaskulturalus szokasokra gyakorolt mikkddése az egyetemista populacion
beliil altalanossdgban nem kimutathato (kivételt egyediill a birtokolt
elektronikus konyvek jelenetek, amelyek komoly mértékben jelzik a
magaskulturalis attitlidoket), ugyanakkor az intézményi hatasok sem
miikddnek a vart mértékben. Ennek magyarazata egyrészt az lehet, hogy a
miivelddési szokasok sokkal inkdbb homogén jegyekkel irhatok le a
csoporton beliil (a kétdimenzids abrak esetében is sokkal kevésbé szort
rajzolatokkal taldlkozhattunk), de az tiinik a valdsziniibbnek, hogy nem
talaltuk meg azokat a hattérvaltozokat, amelyek ezeket az attitidoket az
egyetemek falain beliil ténylegesen is formaljak. Hogy tovabbi vizsgalatok
sziikségesek, arra a varianciaanalizis eredménye is utal, hiszen ha a
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faktorszkorok

atlagait

képzési

szintenként

vizsgaljuk meg,

erosen

szignifikans eltéréseket tapasztalunk (ANOVA-teszt, p<0,05. Atlagok:
osztatlan f6iskola — 0,47, osztatlan egyetem — 0,83, alapképzés — 0,65,
mesterképzés — 0,92). Az eltérések azonban minden bizonnyal mas

tényezokkel lesznek magyarazhatok.

4. tablazat A magaskulturalis faktor regresszios modellje a hallgatoi
mintaban (béta értékek, sig. = 0,000: *** sig. 0,001 és 0,01 kozott

=** sig. 0,01 és 0,05 kozott = *)

1. 1épés 2. 1épés 3. 1épés | 4. 1épés 5. 1épés | 6. 1épés

nem 0,061 ,029 ,027 ,384 ,106 ,130
anya iskolai ,065 ,104 0,734 ,074 077
végzettsége

apa iskolai ,015 -,084 -,979 -,038 -,025
végzettsége

anya ,030 ,010 ,095 -,010 -,020
foglalkozasanak

presztizse

apa -,059 -,021 -,205 -,019 -,003
foglalkozasanak

presztizse

szubjektiv -,079 -,848 -,103 -,088
anyagi helyzet

megyeszékhely -,142 -,001 -,019
falu/tanya -,587 -,056 -,026
papiralapt 111 ,077
konyvek

elektronikus ,223%** ,239%*
konyvek

osztatlan -,131
foiskola

osztatlan ,157
egyetem

mesterképzés ,046
R 0,061 0,094 0,149 0,158 0,303 0,390

Forras: sajat szerkesztés

Osszegzés

Tanulményunknak az volt a f6 célja, hogy a hallgatok magaskulturalis
attitlidjét megvizsgalja. A felsGoktatas hallgatéi bazisanak megvaltozasaval
megfogalmazodhat benniink, hogy a campusok vildga mar kevésbé képez
egy, a magaskultirdhoz szervesen kapcsolodo teret. Mindekdzben azzal is
tisztdban voltunk, a didkok minden esetben egy szelektalt, magasabb
szocidlis hattérrel bird csoportot képeznek a normal ifjusagi mintdnal — még a
tomegessé valas id0szakaban is. Hogy kérdéseinkre valaszt kapjunk, orszagos
¢s reprezentativ adatbazist hasznaltunk fel, s nem lokalis, a térség és az
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intézmény adottsagait magan viseld intézményi mintdkat. Elemzésiink elso
eredményei arra utalnak, hogy az egyetemistak-féiskolasok vilaga,
tevékenységrendszere sokkal inkabb kotddik a miivelddés tereihez, mint a
magyar fiatalok egészének ¢életmddja. Gyakoribbak a magaskulturalis
tartalmakat megcélzd intézménylatogatasok (bar az is elgondolkoztatd, hogy
a didkok fele nem jelolte be az olvasast rendszeres szabadidds
tevékenységként, s a didkok 14%-a soha nem jar konyvtarba). Az egyetemi
képzések tipusait megvizsgalva kiilonbséget tudtunk kirajzolni az alapképzés,
a mesterképzés, az osztatlan egyetemi ¢és  fOiskolai  képzés
intézménylatogatasi profiljai kozott, de eltérést mutatott az olvasas
gyakorisdga is. Az itt kapott rajzolatok a bolognai képzéssel kibontakozo6 1j,
felsGoktatason beliili  egyenl6tlenségekre utalnak. Elemzésiink talan
legfontosabb eredménye a magyardz6 valtozok hatédsaira iranyult. A normal
tarsadalomban megfoghat6, miivelddést alakitd magyarazé valtozok ugyanis
a campusok teriiletén beliil nem miikodnek, igy hipotézisiinket igazolni
tudtuk. Az egyes képzési szintek hatdsainak vizsgalatakor szignifikans
kapcsolatot nem tudtunk kimutatni, mikézben a magaskulturalis mintazatok
kozott eltérések tapasztalhatok. Ezek a distancidk azonban nem a képzési
szintek sajat hatdsaival magyarazhatok, s nem is az altalunk hasznalt
magyarazd valtozokkal. Lezaratlan tehat a kérdés, hogy vajon milyen
tényezOk hatdsara formalddnak ki a campusokon beliil megragadhaté
miivelddési kiilonbségek. Feltételezhetjiik, hogy bizonyos hattérvaltozok
beemelése a modellbe emelte volna annak hatasfokat (példaul olyan
valtozoké, amelyek az értelmiségi habitusra iranyulnak vagy a csaladok
mivelddési/kulturalis beallitottsagaira), de az is konnyen elképzelhetd, hogy
a kérdés megvalaszolasahoz az egyes intézmények szintjén, kvalitativ
technikdkkal juthatunk kozelebb. Taldn ez az utdbbi megkozelitési mod
vildgitana ra leginkabb az intézményvalasztas el6zetes szelekcids vagy
onszelekcios mechanizmusara is.
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Raké Erzsébet!

A GYERMEKJOLET-GYERMEKVEDELEM ES A
GYERMEKSZEGENYSEG AKTUALIS KERDESEI

CURRENT ISSUES OF CHILD WELFARE, CHILD PROTECTION AND
CHILD POWERTY

Abstract

In this paper we will review the various aspects of child poverty in Hungary.
Based on the statistical data we can declare that child poverty rate is still
high, among the European countries the Romanian, Bulgarian and Hungarian
rates deviate significantly from the average of the EU 28 countries in relation
to child poverty. The activities of the basic child welfare services help to
mitigate the consequences of child poverty but among all day care services
nurseries can only make a small contribution to achieve this goal. It is
necessary to expand the potential of day care services also for those living in
poverty and initiatives have already been made in this direction in the past
few years. If we examine the day care services the level of access to the
services is very unequal in case of both the nurseries and the institutions of
respite care. It happens quite often that we cannot find services right there,
where the families in the most difficult life situations live.

A gyermekszegénységet tobb ok miatt is fontos attekinteni gyermekjoléti és
gyermekvédelmi szempontbol egyarant. Egyrészt a gyermekkori nélkiilozeés
kedvezédtleniil befolydsolja a gyermek fejlédését, jovojét. Masrészt a
gyermekjoléti, gyermekvédelmi szolgaltatasok igénybevételére az esetek egy
részében éppen a csalddok kedvezOtlen anyagi helyzete miatt keriil sor.
Darvas ¢és Tausz (2000) hangsulyozza, hogy a gyermekek a szegénység
szempontjabol is specialis helyzetben vannak, nincs idejiik “jobb iddkre”
varni. A gyermekkori nélkiilozés ¢€s deprivacio kovetkezményei egész
¢letpalyajukat meghatarozhatjak. A rossz egészségi allapot, a gyenge iskolai
teljesitmény, a tanuldsi-, magatartasi- és beilleszkedési zavarok, az iskolai
lemorzsolodas a késdbbi tarsadalmi beilleszkedés szempontjabdl kedvezdtlen
eldjelek.

Jelen tanulmanyban a Gyermekvédelmi torvény altal szabalyozott ellatasokat
¢és szolgaltatasokat vizsgaljuk, abbdl a szempontbdl, hogy hogyan jarulnak
hozza a gyermekszegénység kezeléséhez, valamint attekintjik a
gyermekszegénységre vonatkozo adatokat néhany kutatés tiikrében.

! Gortka-Rako Erzsébet PhD fSiskolai docens, Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és
Felndttképzési Kar
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A gyermekek fokozatosan valtak a modern szocialpolitika ©nallo
célcsoportjava. A rdjuk irdnyuld ellatasok els6sorban az oktatds és
egészségligy teriiletén valtak széleskoriivé és integrald jelentdségiivé. A
tarsadalombiztositasi és egyéb pénzbeli szocialis transzferek kozott
viszonylag késon alakultak ki a kifejezetten gyermekekre irdnyulo ellatasok..
(Darvas, 2000. 7.)

Gyermekszegénység

1. abraa 0-17 éves korosztaly szegénységkockazata és tarsadalmi
kirekesztettsége az Europai Unidban

Italy

Portugal

Maka

United Kingdom
Ireland

Croatia
Lithuania
Belgium
France
Germany
Czech Republic
Slovenia
MNetherlands
Sweden
Finland
Denmark
leeland
Norway

Serbia (9

Austria

Poland
Cyprus
Estonia (")

Spain
Latvia
Luxembourg

Slov akia

o @
&2
3 4
w w

Romania
Bulgaria ()
Hungary
Greece
Switzerland

FYR of Macedonia

=2014 —-2010

() 2014: break in time series.
(¥) 2010: no data available,

Forras: Eurostat, 2015

Az 1. 4bra adatai szerint Magyarorszagon 2010 és 2014 kozotti idészakban a
gyermekszegénység kockézata és a gyerekek tarsadalmi kirekesztettsége nott
és jelentésen meghaladja az EU-28 orszagok gyermekszegénység
kockéazatanak 4tlagat. Romania, Bulgéaria utdn rogton Magyarorszag
kovetkezik ebben az el6kelonek nem nevezhetd rangsorban.
Az Europa 2020 stratégia (az intelligens, fenntarthatdo ¢és inkluziv
novekedésrol) elfogadasaval az Eurdpa Unio szakpolitikai célkitiizéseket is
megfogalmazott. Osszesen 6t ilyen cél keriilt kijeldlésre a hozzajuk tartozé
foindikatorokkal, ezek kozott taldljuk a szegénység ¢€s tarsadalmi
kirekesztettség csokkentését is, melyet az Eurdpai Bizottsdg a szegénységben
¢és a tarsadalmi kirekesztettségben €l6k aranyaval mér. A definici6 szerint
szegénységben ¢és tarsadalmi kirekesztettségben ¢l valaki, ha

e jovedelmi szegény

e sulyos anyagi deprivacidban vagy
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e nagyon alacsony munkaintenzitasu héztatasban ¢él. (Europa 2020
Stratégia)
A magyarorszagi kutatasok TARKI 2005 Haztartds Monitor, TARKI
Haztartds Monitor 2012, TARKI Haztartdis Monitor 2014 keretében
vizsgaltdk a szegénység mértékét. A kovetkezOkben ezen kutatdsok
gyermekszegénységre vonatkozo adatait tekintjiik at.
A TARKI 2005-ben végzett kutatasaban Géabos—Szivos (2006) a
gyermekszegénységet befolyasolo tényezok kozott a kovetkezoket nevesiti:
Az iskolazottsag jelentdsen befolyasolja a szegénység csokkenését.
Az apa felsofokt végzettsége tizszeresére csokkenti annak az esélyét,
hogy gyermeke szegénységben ¢éljen.
Az alacsony jovedelmii sziilok gyerekei kozel haromdotode
kozségekben él.
A roma gyerekek ardnya 15%-0S az 0Osszes megfigyelt gyermek
kétszerese.
A szegénység szorosan Osszefligg a sziilok munkaer6-piaci
helyzetével, de a szegénységben ¢élogyerekek kozel fele olyan
csaladdban ¢l ahol az apa foglalkoztatott.
A joléti transzferek a csaladtdmogatési rendszer ellatasai csokkentik a
gyermekek szegénységét
Szintén a TARKI végzett 2009-ben nemzetkozi kutatist a
gyermekszegénység feltérképezésére az Eurdpai Unid tagorszégaiban. A
kutatok megallapitottak, hogy Magyarorszagon, Belgiumban, Csehorszagban,
frorszagban, Németorszigban és az Egyesiilt Kirdlysagban a munkanélkiili
haztartdsokban €16 gyermekek nagy szama jelenti a f6 problémat. Az elébbi
négy orszag koziil az Egyesiilt Kirdlysagot kovetéen Magyarorszagon a
legmagasabb azoknak a gyermekeknek az ardnya, akik olyan haztartdsban
¢élnek, ahol egy aktiv korti ember sem dolgozott a vizsgalatot megel6z6 12
honapban.
Magyarorszagra elmondhatd, hogy hatékony a joléti rendszer és ez sok
gyermekek megveéd a szegénységtdl, ezért az unids atlag koril alakul a
gyerekek szegénysége. De ha ezt Osszehasonlitjuk a felndttek
szegényseégével, a hazai gyerekek szegénységi kockazata a legmagasabb az
unioban. (Gabos, 2010)
A kutatdas magyarorszagi  gyermekszegénységre vonatkozo  fObb
megallapitasai:
* a munkanélkiili és az alacsony munka-intenzitasu haztartasokban €16
gyermekek nagy szama,
* aszegénység foként a sokgyermekes csaladokat érinti,
» az iskolazottsag hatdsa nagyon erds,
* jol kivehet? a telepiilési lejtd, a jelentds regionalis kiilonbségek
* azerds etnikai dimenzio
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* a készpénzes transzferek unios 6sszehasonlitasban hatasosak (Gabos,
2006, Gabos-Szivos, 2010.)

A TARKI 2012-es Haztartas Monitor kutatasban is vizsgaltak tobbek kozott a
szegényseég ¢s életkor, az iskoldzottsag, a haztartdsfo gazdasagi aktivitasa és
etnikai hovatartozas kozotti sszefiiggést.

Ennek keretében megallapitottdk, hogy a szegénység az életkorral csokken.
»A legmagasabb szegénységi kockéazatl életkori csoport a gyermekeké és a
fiataloké. Az altalanos 17 széazalékos szegénységi rataval szemben a 0-17
évesek korében a szegénység 26, a 18-24 évesek korében pedig 23
szazalékos. A felndttek koziil a kozépkoruak (25-64 évesek) korében
kiterjedése atlagos 16 szazalék koril van. Az idGs 65 év feletti népesség
szegénységi kockazata ezzel szemben alacsonyabb az 4tlagosnal minddssze 8
szazalék.” (Géabos, Szivos, Tatrai, 2013. 42.)

A korabbi kutatdsi eredményekhez hasonldéan (Géabos, 2006), Gabos-Szivos,
(2010), 2012-ben is jelent6s volt a szegénység kockazata azokban a
haztartasokban ahol a haztartdsf6 roma szarmazasu, a haztartasfo
munkanélkiili, illetve alacsony iskolai végzettségli. A legnagyobb a
szegénység kockazata a gyermekiiket egyediil nevelok a harom vagy tobb
gyereket neveldk, a ,,Mas haztartds gyermekkel” tipusu héaztartasban élok,
valamint a nem idds egyszemélyes haztartasok korében. (Gabos-Szivos-
Téatrai, 2012)

A  TARKI 2014-es Haztartis Monitor kutatisban, a korabbi évekhez
hasonldéan a legmagasabb szegénységi kockazatot a legfeljebb altalanos
iskolat végzett haztartasfével ¢€lok (44%), az egyszilés (31%) és a
sokgyermekes (50%) csaladok tagjai, a romak (69%), az inaktiv vagy
munkanélkiili haztartasfovel €élok (62%), valamint az olyan héaztartdsokban
¢l0k alkottdk, amelyekben csak a haztartastoé foglalkoztatott, mas nem.

A szegénység ¢és az ¢életkor Osszefliggését vizsgalva a kutatok
megallapitottak, hogy a legmagasabb szegénységi kockézatu €letkori csoport
2014-ben is a gyermekeké és a fiataloké. Az altalanos, 16,6%-0s szegénységi
ratdval szemben a 0—17 évesek korében a szegénység 22, a 18-24 évesek
korében pedig 18%. A felndttek koziil a kozépkortak (25-64 évesek)
esetében a szegénység kiterjedése enyhén az atlag alatt marad, 15-16% koriil
van. Az id6s, 65 év feletti népesség szegénységi kockdzata a legalacsonyabb,
13%.(Gébos, Szivos, Tatrai, 2014.)

Az ¢életkori csoportokat a 2012-es adatokkal dsszevetve megallapithato, hogy
2014-ben a szegénységi rataja csokkent minden életkorban kivéve a 65 éven
feliilieket, ahol 2012-ben 8 szézalék volt, ami 2014-re 13 szazalék lett. Igaz a
tobbi ¢€letkori csoporthoz viszonyitva még mindig a legkedvezobb a 65
évesnél iddsebbek szegénység kockazata.
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»Szaz szegénységben ¢l6 személy koziil harmincnégy gyermek vagy fiatal,
tizenharom pedig nyugdijas kort. A szegénységben ¢élok egyharmada olyan
haztartasban ¢l, ahol a haztartasfé inaktiv vagy munkanélkiili, egyharmada
Viszont olyanban, ahol a héztartasfo foglalkoztatott, de mas haztartastag nem.
Szaz szegény koziil mindossze o6t fovarosi, a tobbi nagyjabol egyenlden
oszlik meg varosok és kozségek kozott (Gabos, Szivos, Tatrai, 2014.)

2012 és 2014 kozott jelentdsen megemelkedett a szegénység valdsziniisége:

* asokgyermekes csaladok,

* a 65 év felettiek,

* az egykeresds csaladok, valamint

* andi haztartasfovel €lok korében.
.Ezzel szemben csokkent az olyan gyermekes haztartdsokban, amelyekben a
sziilok mellett (is) mas felndtt is ¢l és az egygyermekes parok alkotta
haztartasokban €16k, tovabba a gyermekek és fiatalok, valamint romak
szegénysége. Ez a folyamat feltehetden Osszefliggésben van az elmult
idészak egyik legjelentdsebb foglalkoztatds- és/vagy szocidlpolitikai
atalakitasaval, a kozmunkaprogramok jelentds kiterjesztésével (és egyben a
munkanélkiili jaradék rendszerének visszavagasaval.” (Gébos, Szivos,
Tatrai, 2014. 57.)

Az UNICEF is vizsgalta a gyermekszegénység alakulasat 2012-ben.
Az UNICEF jelentés szerint a gyermekszegénységnek és a gyermekek
nélkiilozésének négy alapvetd kockédzata van: a sziilok alacsony iskolai
végzettsége, a sziilok munkanélkiilisége, az egysziilds, valamint a bevandorld
csalad. A négy kockazati tényezd koziil harom esetében a jelentés azt
allapitotta meg, hogy Magyarorszdgon kiilonosen erdsen jelenik meg, és
veszélyezteti a gyermekek jollétét. A legerdsebb kockézati tényezd hazank
esetében a sziilok alacsony iskolazottsaga volt 2009-ben és 2012-ben is. Az
UNICEF szerint az ilyen csaladba sziiletett gyermekek 74.5%-anak jolléte
sériil Magyarorszagon. Ennél magasabb kockazati aranyt csak Romanidban,
Bulgariaban és Szlovakiaban mértek. (Gyurko, 2013)

2012 decembere ¢s 2013 januarja kozott valosult meg az a kutatas,
aminek a gyermekszegénység feltarasa volt a célja. 1022 f6 gyermeket
neveld csaladot kérdeztek meg, aminek révén 1592 gyermek helyzetérdl
kaptak informaciot. Elsésorban az alapvetd (létfenntartashoz sziikséges), az
oktatasi ¢és tanulasi sziikségletek, valamint a tarsas kapcsolatok és
lehetségek teriiletén érvényesiild lehetdségek dimenziodit tartdk fel, de a
gyermek mellett, a csaldd (haztartds) helyzetére is rakérdeztek. A kutatas
gerincét az EU-SILC 2009-es adatfelvétele soran lekérdezett, majd az
UNICEF Innocenti Kutatdo Kozpontja altal is értékelt ,,gyermek nélkiilozési
index” kérdés sora adta. A ,,gyermeknélkiil6zési index” 15 kérdésbol all és
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amennyiben kettd vagy tételben a gyermek hianyt szenved megallapithato a
nélkiilozés.

2. abra Nélkiiloz6 gyermekek aranya 2012-ben (0-18 év)

Nélkiiloz6 gyermekek aranya 2012-ben (0-18 éves)
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Forras: Gyurko Szilvia (szerk.) (2013): Te hogy vagy? Az UNICEF Magyar Bizottsag
Gyermekjolléti jelentése Kutatasi zardjelentés, UNICEF Budapest, 21.0.

A 2. 4bra szemlélteti a kapott eredményeket, ami szerint a gyerekek
legnagyobb aranyban a barati kor rendszeres meghivasaban (42%), az évi egy
alkalommal torténd nyaraldsban (35%), a rendszeres szabadidds
tevékenységekben (29%) szenvednek leginkéabb hianyt. A
sziikségletcsoportokat tekintve az oktatasi sziikségletek terén a fizetds iskolai
programokban vald részvétel (17%) hianya jellemz6 legnagyobb mértékben.
Az alapvetd sziikségleteket tekintve pedig az Gijonnan vasarolt ruha (21%) és
az egészséges taplalkozashoz szilikséges napi hus (10%) z6ldség, gylimdlcs
(9%) fogyasztas mutat rd a nélkiilozésre.

»Jelen kutatas arra hivja fel a figyelmet, hogy a gyermek jolléte - bar sok
tekintetben szorosan kotddik a csalad jovedelmi helyzetéhez- mégsem csak
¢és kizarolagosan az anyagi dimenzidban értelmezhetd. A kortarskapcsolatok
tdmogatasa, a gyermek elszigetelddésének megeldzése, a szabadidé mindségi
eltoltésének biztositasa elsdsorban nem pénz hanem hozzaallas kérdése.
(Gyurko, 2013. 23.)
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3. abra Veszélyeztetett és anyagi okbol veszélyeztetett kiskortiak szama
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Forras: KSH, 2014

A 3. abra adatai szerint a nyilvantartott veszélyeztetett kiskoruak szama
csokkend tendenciat mutat, 2005-ben 223.594 6, 2012-ban nem érte el a
200.000 fét. Az anyagi ok miatt veszélyeztetet gyerekek szama is csokkend
tendenciat mutat a 2005-2012 kozotti idészakban. (KSH, 2014)

Mikozben a veszélyeztetettként nyilvantartott gyermekek szdma csokken, a
védelembe vett kiskoruak szama nd. Mig 2005-ben 18813 fott vettek
védelembe, addig 2012-ben 25755 f6t. Ezek az adatok azt mutatjdk, hogy
egyre gyakrabban sziikséges a védelembe vételt, mint hatosagi intézkedést
foganatositani, ami jelzés arrdl, hogy a gyerekek egy meghatarozott
csoportja, kiilonbozé okok miatt ugyan, de egyre nehezebb élethelyzetbe
kertil.

A Magyarorszagon jellemz6 regionalis egyenl6tlenségek ¢€s a beldliik fakado
hatranyok hatassal vannak a gyermekvédelemre. A veszélyeztetett
gyermekek szama régionként eltérést mutat, amit a kovetkezd adatokkal
szemléltetiink. A Ko6zponti Statisztikai Hivatal adatai szerint a Kiskoruak
veszélyeztetettsége 2013-ban 1000 megfeleld kort lakosra szamitva Eszak-
Magyarorszagon volt a legmagasabb 1092 szazalék, ezt koveti az Eszak-
Alfold 94,3 széazalékkal. A legkedvezObb helyzetben Kozép-Magyarorszag
kiskorui vannak, itt a veszélyeztetett gyerekek aranya 66,1 szazalékos. (KSH,
2013)
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A gyermekvédelmi térvény szerint anyagi ok miatt nem lehet gyermeket
kiemelni a csaladbol. Az eldbbiekben bemutatott adatok alapjan
vélelmezhetd, hogy - a torvény szellemével ellentétben- ma is elsdsorban
anyagi ok miatt keriilnek intézménybe a gyermekek. Az is tény, hogy az
okokat nehéz egymastol elvalasztani, hiszen az anyagi okok sokszor vonzzak
a kornyezeti, vagy akar egészségiigyi okbol valod veszélyeztetettséget.

A gyermekek csaladba vald neveléséhez nyujt segitséget a Gyermekvédelmi
torvény a pénzbeli és természetbeni tdmogatasokkal. Ezek koziil az egyik
legjelentésebb a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény.

4. abra Rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben részesiilé gyerekek
szdma
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Forras: KSH, 2015

143



1. tablazat A rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben részesiilok
atlagos szama és a csokkenés mértéke az el6z6 évihez és 2010-hez
képest, 2010-2014

Tamogatasban CS()’k!(enes az elozo Csokkenés 2010-hez képest
7 z évihez képest
Ev részesitettek zizalék
étlagos"széma, - (elisz6 év = % szazalék
f6 100%) (2010 = 100%0)

2010 598 506 - - - -
2011 592 375 -6 131 -1,0 -16 006 -2,6
2012 572 184 -20 191 -3,4 -26 322 -4,4
2013 547 633 -24 551 -4,3 -50 773 -8,5
2014 494 334 -53 299 -9,7 -104 172 -17,4

Forras: Farkas Farkas Zsombor (2015): A rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre
jogosult gyermekek, fiatal felndttek szamanak csokkenése mogott hizodo okok vizsgalata.
56.0.

A gyermektarsadalom helyzetét jol jellemzik a kovetkezé adatok: 1999-ben
822 187 gyermek, 2005-ben pedig 620.000, 2010-ben 598506, 2014-ben mar
csak 494334  gyermek  részesiilt  rendszeres  gyermekvédelmi
kedvezményben. (KSH,2015)

A kedvezményezettek korének csokkenése tobb tényezdre vezethetd vissza:
Egyrészt az ellatast legnagyobb aranyban igénybevevo 7-14 évesek szama 50
ezer fovel csokkent 2010 és 2014 kozott. A gyereklétszam csokkenésénél
jelentdsebb ok azonban, hogy a korabban jogosult csaladok jovedelme
kismértékben nétt, vagyis a csalddban az egy fore jutod jovedelem megkozeliti
a tamogatas jogosultsagi kiiszobét. Tobbnyire olyan csalddok szorulnak ki az
ellatasbol, akik jovedelmi szegénységben élnek. (Farkas, 2015)

Hossza évek Ota valtozatlan a feltétele a rendszeres gyermekvédelmi
kedvezmény megitélésének a jovedelmi kiiszob, ami az Oregségi
nyugdijminimumhoz kototten keriil kialakitdsra, annak 130 szazaléka. Az
Oregségi nyugdijminimum Osszege 2008 ota 28500 forint. A
kozfoglalkoztatasi bér és a minimalbér évi néhany szazalékos emelésével
rengetegen kiestek a jogosultak korébdl, mivel ha kevéssel is, de az egy fore
juto jovedelem meghaladta a térvényben eldirtakat.

Ezt a nehézséget némiképpen mérsékelheti, hogy 2015-ben kiterjesztették az
ingyenes gyermekétkeztetési rendszert, 2016-ban 95.960 forintos egy fore
jutd jovedelem alatt minden gyereknek jar bolcsddében és 6vodaban, amihez
a sziil6 nyilatkozata sziikséges. Az iskolas kort gyerekeknek azonban ez nem
segit.

A sziinidei gyermekétkeztetés szintén jelentds segitség lehet a rendszeres
gyermekvédelmi kedvezményben részesiild, hatranyos helyzetii, halmozottan
hatranyos helyzetli gyerekek szdmara.
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A nehéz anyagi helyzetbe keriilt csaladoknak 1997-t6l lehetésége van
rendkiviili gyermekvédelmi tamogatds igénylésére. Ezt azok a csaladok
igényelhetik, akik létfenntartasi gondokkal kiizdenek, rendkiviili
¢lethelyzetbe kertiltek, betegség vagy az iskoldztatds koltségei okoznak
szamukra nehézséget. A tdmogatas 0sszegét, eseti vagy rendszeres jellegét a
helyi 6nkormanyzatok rendelete szabalyozza.

A KSH adatai szerint a rendkiviili gyermekvédelmi tAmogatasban részesiilok
szama jelent6sen visszaesett, aminek oka az Onkormanyzatok anyagi
forrasainak korlatozott volta. Ezt az ellatast 2000-ben még havonta atlagosan
432.193 gyermeknek folyositottak, 2007-ben azonban mar csak 223 080
gyerek, 2013-ban pedig 126 663 6 kapta meg. Egy esetre jutd atlagos
Osszege 2000-ben 3043 forint, 2007-ben, 5014 forint 2013-ban pedig 5870
forint volt. (Szocialis Statisztikai Evkonyv, 2013)

A kutatdsok Gébos, (2006) Gabos-Szivés (2010) szerint, a csaladtamogatasi
rendszer 4altal biztositott elldtdsok jelentds mértékben csokkenthetik a
gyermekszegénységet. Az allam a csaladok tamogatasaval elismeri a
gyermekvallalds fontossagat, a gyermeknevelés koltségeit és ahhoz hozza
jarul. ,,Magyarorszag a hetedik helyen all az Eurépai Unid orszagait tekintve
a volt szocialista orszagok koziil pedig az egyetlen, amely ilyen magas
szinten tdmogatja a csaladokat. A 27 eurdpai unios orszag atlagosan a GDP
2,1 szazalékat kolti a csalddok tdmogatasara.” (Demografiai portré, 2012.
49.) A csaladtamogatasi rendszernek szamos eleme van - igy tobbek kozott a
csaladi  potlék, iskolaztatasi tamogatds, anyasdgi tdmogatds, a
gyermekgondozast segitd tamogatas, a csecsemodgondozasi dij, a
gyermekgondozasi dij, a gyermekgondozdsi tdmogatas. Ezek részletes
bemutatasa meghaladja jelen tanulmény kereteit.

Az el6bbiekben elsésorban a természetbeni és pénzbeli ellatdsokra
fokuszaltunk, de a gyermekszegénységet nemcsak ezek enyhithetik. Jelentds
szerepe van ebben a személyes gondoskodéast nyljté gyermekjoléti
alapellatisoknak is. Igy a gyermekjoléti szolgaltatasnak, a gyermekek
napkozbeni ellatasat és az atmeneti gondozasat biztositd intézményeknek.
Ezek a szolgaltatasok abban nyujtanak segitséget, hogy a gyermekek
csaladban nevelkedhessenek, a veszélyeztetettség kialakuldsat megel6zzék,
megsziintessek.

A tovabbiakban ezen ellatdsokat mutatjuk be, hogyan jarulnak hozza a
szegénység mérsékléséhez.
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2. tablazat A gyermekjoléti szolgalatnal kezelt problémak szama
A Kezelt probléma tipusa| 2000 2009 2010 2011 2012 2013

Anyagi 102370 | 160030 | 204029 | 201272 | 180081 | 165549
Gyermeknevelési 60775 | 125225 | 160987 | 165468 | 158692 | 144515
Beilleszkedési 16603 | 44106 | 54294 | 63971 | 57556 48845
Magatartdszavar 32764 | 72414 | 96144 | 104571 | 94348 80169
Csaladi konfliktus 40895 | 64303 | 76370 | 71854 | 68256 64486
Eletviteli 51093 | 97185 | 120963 | 122188 | 111800 | 110798
Sziildi elhanyagolas 21954 | 40112 | 48663 | 51437 | 50285 50309

Csaladon beliili bantalmaz{ 4857 11535 | 14286 | 13318 | 13802 12286
Fogyatékossag, retardacio | 8972 9826 10967 | 9435 8989 8155
Szenvedélybetegség 15258 | 15248 | 16038 | 16326 | 12583 12136
Osszesen 355541 | 639984 | 802741 | 819840 | 756392 | 697248
Forras: Szocialis statisztikai évkonyv. 2013 46.0. Sajat szerkesztés

A gyermekjoléti szolgdlatok altal kezelt problémékat mutatja be az 2. szamu
tablazat.

A tablazat adatait attekintve megallapithato, hogy 2000-ben legnagyobb
aranyban (28,7 %) anyagi és megélhetési problémakat kezeltek a szolgalatok.
Ezt kdveti a gyermeknevelési problémak kore (17 %), majd a sziilék vagy a
csalad életvitelének problémai (14,3 %). A csaladi konfliktus (11,5%,) ¢és a
magatartdszavar (9,2 %) foglalja el a kezelt problémék sorrendjében a
negyedik és 6todik helyet.

A szolgalatok altal kezelt problémak korét 2013-ban is legnagyobb
szdmban az anyagi problémak adtiak, mivel az Gsszes kezelt probléma 23 %-
a anyagi jellegli. Ezt kovetik a gyermeknevelési (20,7%) és a sziildk vagy a
csalad ¢letvitele miatti (15,8%) problémak. Magas a magatartdszavar
(11,4%), és a csaladi konfliktusok (9,2%) miatti problémakezelések szdma is.
A 2009 ¢és 2013 kozotti 6t éves idOszakot attekintve megallapithato, hogy a
gyermekjoléti szolgalatok altal kezelt problémak kore Iényegesen nem
valtozott, az anyagi nehézségek kezelése meghataroz6 minden évben 20 %
feletti arannyal.

Ezt koveti a gyermeknevelési problémak kezelése. 2009 és 2013 kozotti
idészakban nétt a gyermeknevelési problémak szdma, illetve az 0Osszes
problémaéhoz viszonyitva 20 % koriili minden évben az aranya.

A gyermekjoléti szolgaltatas keretében elsdsorban kozvetetten tudnak
segiteni az anyagi nehézségeken informécionyujtassal, tdjékoztatassal a
kiilonbozé pénzbeli ellatasokrol, illetve segélykérelmek kitoltésével. A
gyermekjoléti szolgaltatas rendszerének kétszintlivé valasaval vélhetden tobb
lehetésége nyilik a csalad és gyermekjoléti szolgalatoknak arra, hogy a
gyerekek szamara szabadidds, prevencios programokat szervezzenek. Ezzel a
gyerekek tarsas szilikségleteinek kielégitését segitik, mivel ahogy a korabban
bemutatott kutatasban lattuk a gyerekek ebben nélkiiloznek legnagyobb
mértékben.
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A gyermekek napkdzbeni ellatasai szintén jelentds segitséget nyujtanak a
csalddok szédmara a gyerekek gondozéasanak, nevelésének, feliigyeletének
biztositasaval. Sok csalad esetében a gyermek étkeztetése is jelentOs
segitséget jelent.

A bolcsdde biztositja a 3 évesnél fiatalabb gyerekek napkdzbeni ellatasat. A
szegénység kutatok mar évekkel ezeldtt felhivtak a figyelmet arra, hogy a
bolcsddét meg kellene nyitni a hatranyos helyzetii gyerekek szédmara is.
(Darvas, Tausz 2006) A csaladi napkozi kis 1étszamban 5-7 gyerek ellatasat
biztositja a jelenlegi szabalyozéas szerint 20 hetes kort6l 14 éves korig. A
bolcsddei ellatast tekintve a 3 éven aluli gyerekek 16,8 szézaléka jart
bolcsddébe. Ez jelentdsen elmarad az Eurdpai Unio elvarasaitol, ami az adott
korosztaly harmadat irdnyozta elé 2010-re.

5. abra A bolcsddében ¢€s csaladi napkozben gondozott gyermekek
szama, 2013

Gondozott gyermekek
Megnevezés szama aranya, %
bblcside ;j;ﬁ}dz'l bblcsdde HC:SL‘:!
Osszesen 36 819 6899 100,0 100,0
Ebbdl:
1 évesnél fiatalabb 134 38 04 1,13
fogyatékos 394 11 11 0,2
tartds beteg 1176 32 3.2 05
3 vagy annal tobb gyerme-
kes csalad gyermeke 3415 800 93 11,6
védelembe vett 236 28 0,6 04
rendszeres gyermekvedelmi
kedvezményben részesiil 5912 525 16,1 76

a) A 3 évesnél fiatalabb igénybe vevlk szdzalékdban.

Forras: Statisztikai Tiikor 2014/82. Helyzetkép a kisgyermekek napkodzbeni ellatasarol, 2013
Kotelezettségek, lehetéségek tények 5. o.

A szolgaltatdsokhoz vald hozzaférést az egyenlétlenség jellemzi. A KSH
adatai szerint 2014-ben 2592 telepiilésen €16 65338 3 éven aluli gyermek
szamdra nem volt hozzaférhetd sem a bolcsdde, sem a csaladi napkozi. A 3
éven aluliak 22%-a ¢It olyan telepiilésen, ahol nem volt semmilyen
napkozbeni ellatas. JOl tiikkrozi ezt az egyenl6tlenséget a 6. abra, mivel az
ezer 3 ¢évesnél fiatalabb gyermekre jutd napkozbeni ellatasban részesiild
gyermekek szdma éppen a hatranyos helyzetli megyékben a legalacsonyabb.
fgy példaul Szabolcs-Szatmar-Bereg Hajdu-Bihar, Nograd, Borsod-Abatj
Zemplén megyében.
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6. abra Az ezer 3 évesnél fiatalabb gyermekre jutd napkdzbeni
ellatasban részesiil6 gyerekek szama, 2014

Fo

T 98119
CI120-149
1150179
1 180-209
. 210-257
* Bolcsdde, csalddi napkozi és hdzi gyermekfelligyelet.

Forras: Statisztika Tiikor, 2015/67. Helyzetkép a kisgyermekek napkdzbeni ellatasarol,
2014. 2. 0.

Az 5. abra adatai szerint a bolcsddében gondozott gyerekek 16,1 szdzaléka
részesiil rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben. A csaladi napkoziben
ez az arany még kisebb (7,6%) A védelembe vett gyerekek ardnya a
bolcsddében 0,6 szazalék. A bolcsddének kotelessége a veszélyeztetett,
védelembe vett gyereket felvenni, amennyiben a gydmhivatal hatarozataban
ezt magatartasi szabalyként eldirja. Az adatok alapjan megéllapithato, hogy a
hatranyos helyzetli, veszélyeztetett gyerekek kevéssé férnek hozza a
bolcsddei szolgaltatdsokhoz. Ezen gyerekek esetében azonban az alapvetd
sziikségletek kielégitése mellett, a gyerekek fejlesztése is megvaldsulna, ami
sok esetben elmarad a csaladi kornyezet, az alacsony szociookonomiai
statusz miatt.

Ezen hidnyt potolhatja a Biztos Kezdet Gyerekhaz, ami a 0-3 éves
korosztaly ¢és csalddja szdmara kinal fejlesztési lehetdséget, mint a
gyermekjoléti alapellatasok egyik szegmense. Az elsd Biztos Kezdet
Gyerekhdz 2009-ben kezdete meg miikodését a Széchényi kistérségben. A
gyermekszegénység kezelésére dolgozta ki Ferge Zsuzsa munkatarsaival a
,»Legyen jobb a gyerekeknek” cimli Gyermekszegénység Elleni Nemzeti
Stratégiat a 2007-t61-2032-ig terjedd idészakra. A program célja, hogy
csokkentse a gyermekszegénységet €s a mélyszegénységet. Célja tovabba
egészséges ¢letfeltételeket biztositani a korai életévektdl kezdve, a
gyermekek képességeinek korai fejlesztése kiillonbozd  programok,
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szolgaltatasok révén, a regionalis és etnikai egyenldtlenségek csokkentése, a
szilok foglalkoztatasanak javitasa, szegregacio csOkkentése,
lakaskoriilmények javitdsa a szocialis szolgaltatasok fejlesztése. A Biztos
Kezdet egy kora gyerekkori nevelésre, tanulasra, gondozasra vonatkozo
filoz6fia, amely barmilyen, a0-3 ¢éves gyerekekkel ¢és csaladjaikkal
foglalkoz6  szolgaltatds szellemiségét ¢és miikodését befolyasolhatja,
meghatarozhatja.
A Gyerekhédz célja: a szocio-kulturdlis hatranyokkal kiizdd, elsOsorban a
hatranyos helyzetli, vagy halmozottan hatranyos helyzeti gyermekek
egészséges fejlodésének biztositdsat tamogatod, fejlodési lemaradasat
kompenzalo, a sziiléi kompetencidkat erdsitd, a sziild és kiilondsen az
ovodaskort még el nem ért gyermek szamara egyiittesen biztositott tarsadalmi
felzark6zést segitd prevencios szolgaltatds biztositasa.
A Biztos Kezdet Gyerekhaznak biztositania kell:
a) a gyermekek szamara rendszeres szakmai szolgaltatasként legalabb
képesség-kibontakoztatd foglalkozast, allapotfelmérést, fejlesztést és

étkeztetést,
b)a sziloknek a gyermekkel egyiitt torténd részvételét a
foglalkozasokon, a  szilék  szdmara  személyiség- és
kompetenciafejlesztést célzo, valamint egyéb preventiv célu
programokat,

C) legalabb havi egy kozosségi rendezvény megszervezését a sziilok,
illetve a helyi kozosség szamara. (15/1998. Nm rendelelt)

A Biztos Kezdet hazak és a szolgaltatast igénybe vevOk szdma az elmult
években folyamatosan nétt. Ezek a hazak komplex szolgaltatasaik révén
segiteni tudjak a csalddot, a gyermekszegénység mérsékléséhez is
hozzéjarulnak programjaikkal.

3. tablazat Biztos Kezdet hazak és gondozott gyermekek szamanak

alakulasa
] Biztos Kezdet Rendszeresen Rendszeresen )
Ev . , gondozott 0-2 gondozott 3-5 Osszesen
hazak szama . .
eves eves
2013 58 1033 408 1441
2014 114 1676 831 2507

Forras: KSH, 2015
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A Biztos Kezdet gyerekhazak bdvitése jelenleg is folyik, kiegészitve a ,,J6 kis
hely” palyazatokkal, ami kistelepiiléseken megvalosulo  komplex
gyermekprogramokat tartalmaz. A ,,J6 kis hely” l1étesitésénck célja a 0-25 év
alatti gyermekek és fiatalok szamara korcsoportos sziikségletekre épiilden
kilonféle preventiv célu programok, foglalkozasok biztositasa, a sziilok
bevonasa, a helyi kozosség fejlesztése.
372 olyan telepiilés van az orszag kevésbé fejlett régidiban, ahol a
lakossagszam 1000 - 4000 {6 kozotti, €s a rendszeres gyermekvédelmi
kedvezményben (rgyk) részesiilok aranya 50% feletti (KSH TelR, 2010-
2013). ¢és nem mikodik Gyerekhédz. Kiilondsen sulyos helyzetben vannak az
1000 lakos alatti nem csokkené gyerekszamu kistelepiiléseken, ahol az rgyk -
s gyerekek ardnya tobb mint 50%, ugyanakkor a hagyomanyos, preventiv
céli szolgaltatasok nem milkddnek, a telepiiléseken nincsen gyermekek
napkozbeni ellatdsa, gyakran nincs O6voda, iskola. 203 nem csokkend
gyerekszamti 1000 lakos alatti olyan telepiilés van az orszédgban, ahol a
rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben részesiilok aranya 50% felett
van. Ezeken a telepiiléseken a hatranyos helyzeti gyerekek és csaladjuk
A gyermekjoléti alapellatdsok koziil a kovetkezd az 4atmeneti
gondozas, ami a gyermekek atmeneti otthonaban, csaladok atmeneti
otthondban és helyettes sziilénél valdsulhat meg. Az atmeneti gondozéasba
keriilés okai kozott vezetd helyet foglal el a lakhatisi probléma és az
életvezetési probléma. Atmeneti gondozasban a KSH adatok szerint 2008-t6l
folyamatosan tobb mint 7000 gyerek részesiil 2013-ban 7320 {6. Az ellatéasi
format tekintve féleg csalddok atmeneti otthonaban keriilnek elhelyezésre,
ahol a sziildkkel valo egyiittes elhelyezésiik valosul meg. Az érintettek 70
szdzaléka kevesebb, mint fél évig részesiil ellatasban, ugyanakkor a gyerekek
¢és csaladjuk 10 szazaléka két éven beliil visszakeriil az ellatdé helyre az 6
problémajukat nem sikeriil orvosolni. (KSH, 2014)
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7. dbra Az atmeneti gondozasban részesiilé gyermekek szama és aranya

2004-2012
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[ Atmeneti gondozasban részesiils gyermekek szama, f6
Ezer kiskonlra jutd aranya, ezrelék

Forras: Statisztikai tiikkor 2014/11 Gyermekek atmeneti gondozasa 1. o.

A 7. abra adatai szerint az atmeneti gondozasba keriild gyerekek szama
novekedett. Mig 2004-ben 1000 kiskorura alig 3, addig 2012-re mar tobb
mint 4 ellatott jutott. Ennek oka lehet részben a 2008-as gazdasagi valsag,
amely a munkanélkiiliség ndvekedésével jart igy tobbek kozott a gyermeket
neveld csaladok is nehezebb helyzetbe keriiltek.

Az 4tmeneti gondozéashoz vald hozzaférés korlatozott a gyermekek atmeneti
otthonat tekintve hat megyében Bacs-Kiskun, Somogy, Tolna, Vas,
Veszprém ¢€s Zala megyékben 2013-ban nem miikodott gyermekek atmeneti
otthona. Az ellatdsok fele Budapesten és Pest megyében taldlhatd. A
gyermekek atmeneti otthonat minden olyan telepiilésen miikddtetni kellene,
ahol a lakossadg lélekszama a hasz ezer fét meghaladja. Ahhoz, hogy a
szegényseégbol fakadd hatranyokat hatékonyabban mérsékelje az atmeneti
gondozas tobb szolgaltatasra lenne sziikség.

A gyermekvédelmi szakellatds intézményei is hozzdjarulhatnak a
gyermekszegénységbdl fakadd problémak kezeléséhez, bar —ahogy az
elézéekben utaltunk ra - anyagi okok miatt nem lehet kiemelni a gyermeket a
csaladbol. A csaladbodl vald kiemelés a lehetdségek kozott a legutolso lehet a
gyermekszegénység kezelésének szempontjabol.
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tablazat Gyermekvédelmi szakellatasban részesiils kiskortiak*
Minors under professional child protection provision*

A gyerme’k\’/edelm1 Ebbdl: az atmeneti és Ezer}, belul a
szakellatasban , neveldsziil6hoz
. . tartosan neveltek — -
részesiilék - Of which: those in kihelyezettek —
Minors receiving ’ Within it: those
professional child short-term and long- placed with foster
. . term foster care
v protection p’rovmon parents
Year aranya €zer
azonos koru
szédma - Ial:ﬁg;i;nger szdma - | ardnya, % - | szadma - | aranya, % -
number inhabitants of number | percentage | number | percentage
corresponding
age
1980° | 34960 12,8 | 33148 948 | 8422 25,4
19907 26 861 10,4 | 25177 93,7 8 567 34,0
1995 21952 9,4 | 20066 91,4 7 687 38,3
1996 21711 9,6 | 19688 90,7 7 503 38,1
1997 20 955 95| 18949 90,4 7 495 39,6
1998 19524 90| 17875 91,6 7424 41,5
1999 18 632 8,8 | 17372 93,2 7 483 43,0
2000 18 103 8,7 | 16943 93,6 7 645 451
2001 17 994 8,8 | 17024 94,6 7 950 48,1
2002 17 813 8,8 | 16902 94,9 8182 48,4
2003 17 844 90| 17074 95,7 8 436 49,4
2004 17 568 9,0 | 16847 95,9 8 640 51,3
2005 17 456 9,1| 16671 95,5 8 829 53,0
2006 17 145 9,0 | 16517 96,3 8 925 54,0
2007 17 145 9,1 | 16269 94,9 8933 54,9
2008 17 532 9,4 | 16600 94,7 9902 56,5
2009 17 562 96 | 16626 94,7 | 10273 58,5
2010 17 792 99| 16779 94,3 | 10467 58,8
2011 18 287 10,2 | 17028 93,1 | 11045 60,4
2012 18 464 10,5 | 17001 92,1 | 11339 61,4
2013 18 674 10,8 | 17204 92,1 | 11918 63,8
* A TEGYESZ nyilvantartasa alapjan. — Based on the register of the child protection
service.
a) Fiatal felnéttekkel egyiitt. — Including young adults.

A gyermekszegénység és a gyermekvédelem Osszefiiggése érhetd tetten a 4.
szdmu tablazat adataiban. E szerint 2008-t61 a szakellatasba keriild gyerekek
szdma nd, mig 2008-ban az ellatasba keriildk ezer azonos koru lakosra jutd
aranya 9,4 széazalék, addig 2013-ban ez az arany 10,8 szazalék. A 2008-as

Forras: Szocialis statisztikai évkonyv, 2013. 69.0.
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gazdasagi valsag érzékenyen ¢érintette a gyermeket neveld csaladokat,
hozzédjarulhatott a  gyermekszegénység novekedéséhez a  sziildk
foglalkoztatasi helyzetének romlasa. A szakellatasba vald bedramlasa nem
egyforman ¢érintett minden korcsoportot. A gyermekszegénység kutatok
szerint a szegénység szempontjabol az egyik legveszélyeztetettebb csoport a
0-2 éves gyermeket neveld csaladok. () Ez a megallapitas tiikr6zédik az
adatokban is, hiszen a szakellatasba keriild gyerekek szama a 0-3 éves
korcsoportban folyamatosan nd. 2008-ban 2056 6, 2104-ben 2876 6 kertilt a
szakellatasba 0-3 éves korosztalybol, ami 13,9 szazalékos novekedésnek felel
meg. . (KSH, 2015) Ennél nagyobb mértéki a bekeriilés novekedés 2008 és
2014 ¢években a 15-17 éves korosztalyban, 16,8 szazalék. Azonban a 15-17
évesek korében mar nagyobb mértékben lehet szdmolni a gyerek magatartasi
problémadival, ami hozzéjarulhat a bekeriiléshez. Ez nem mondhato el a 0-3
évesek korében, ahol vélhetéen nagyobb szerep jut —kimondva vagy
kimondatlanul- a szegénységnek a bekeriilési okok kozott. Természetesen
nem allitjuk, hogy csak az anyagi okok miatt keriilnek a gyerekek
szakellatasba, de azt igen, hogy nem valdsul meg az a sokat hangoztatott
alapelv, hogy a gyermeket a csaladbol anyagi okok miatt nem lehet kiemelni.

Osszegzés

A tanulményban a gyermekszegénység magyarorszagi vonatkozésait
tekintettilk 4at. A statisztikai adatok alapjdn megallapithatd, hogy a
gyermekszegénység mértéke még mindig magas, az Eurdpai orszagok
soraban Romaénia, Bulgaria és Magyarorszag tér el jelentds mértékben az EU
28 orszagok atlagatol a gyermekszegénység vonatkozdsdban. A
gyermekjoléti alapellatds szolgéltatasai segitik a gyermekszegénység
kovetkezményeinek mérséklését, de a napkozbeni ellatasok koziil a bolesdde
ehhez csak kis mértékben jarul hozza. Sziikséges a napkodzbeni ellatasok
lehetdségeinek bdvitése a szegénységben €16k szamara is, ebbe az iranyba
torténtek kezdeményezések az elmult években. A gyermekjoléti
alapellatasok koziill mind a bdlcs6de, mind az 4atmeneti gondozas
intézményeit tekintve jelentds a szolgaltatasokhoz valdé hozzaférés
egyenldtlensége. Gyakran éppen ott nincsenek intézmények, ahol a
legnehezebb ¢élethelyzetii csaladok élnek.
A gyermekvédelmi szakelladtasba valo bekertilési okok kozott az anyagi ok
kevéssé jelenik meg az adatokban, de a gyermekszegénység és bekeriilési
¢letkorokat, szdmokat Gsszevetve véleményiink szerint a bekeriilési okok
kozott jelentds az anyagi ok.
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