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Kdszonetnyilvanitas

., Rajottem, hogy szorgalmasnak lenni is tehetség.”
(Benedek Tibor, vizilabdazo legfébb hitvallasa)

A doktori értekezés elkészitése egy hosszl, kihivasokkal teli, ugyanakkor rendkivil gazdag
tanulasi és dnismereti folyamat volt. E munka nem valosulhatott volna meg azok tdmogatasa
nélkdl, akik szakmailag, emberileg és lelkileg végigkisértek ezen az uton.

Mindenekel6tt halas szivvel mondok kdszonetet Istennek. K6szondm, hogy végigvezetett ezen
a hosszu és olykor rogos uton, hogy ujra és ujra felemelt, amikor elbuktam, és megerdsitett,
amikor elfogyott az erdm. K6sz6ndm, hogy akkor is formalta identitdsomat, amikor az elveszni
latszott, és hogy megorizte testi és lelki egészségemet. Hiszem, hogy az egészseg az egyik
legnagyobb ajandék, hiszen annak megléte teremti meg minden alkotomunka, fejlodés és
Kiteljesedés alapjat. Az értekezes elkészitése soran szdmtalanszor megtapasztaltam a
gondviselés erejét, amely erdt adott a folytatashoz a legnehezebb id6szakokban is. "Mindenre
van erém a Krisztusban, aki megerdsit engem” (Filippi 4:13).

Az értekezés elkészitése soran olyan kivételes emberek tamogatasat élvezhettem, akik
szamomra messze tdlmutatnak a tudos, oktatd vagy kutatd szerepkorén. Valodi mentorok
voltak: nem csupan tudast adtak at, kutatési iranyokat jel6ltek ki vagy szakmai tanacsokkal
segitették munkamat, hanem képesek voltak meglatni az embert is a teljesitmény mogott, annak
erdsségeivel, kiizdelmeivel és kételyeivel egydtt. Hittek bennem akkor is, amikor én magam
bizonytalan voltam, és tdmogatasukkal a legnehezebb iddszakokban is biztos kapaszkodot
jelentettek. Példajuk altal tanultam meg, hogy a tudomanyos kivaldsag és az emberség nem
egymast Kizaro, hanem egymast erdsité értékek. Kivételes hivatastudatuk, szakmajuk iranti
rendithetetlen elkotelezettségiik és a kovetkezd generaciok irant érzett felelsségiik nemesak
szakmai Utmutatast adott szamomra, hanem olyan értékrendet is kodzvetitett, amely egész
palyafutdisom soran iranytiiként szolgdl. Az 6 példajuk erdsitette meg bennem azt a
meggy6zddést, hogy a tudomanyos élet legnagyobb értékei nem kizarolag az eredményekben,
hanem az emberi kapcsolatokban, a bizalomban és a tdimogaté kozosségekben is mérhetdk.
Els6ként szeretném kifejezni halamat Pusztai Gabriella professzor asszonynak. Személyében
nemcsak egy kivalo tuddst és oktatot ismertem meg, hanem egy olyan embert is, akinek
példaértékii hivatastudata, szakmai elkotelezettsége hosszu tdvon meghatarozé marad
szamomra.

Kilon koszonettel tartozom jelenlegi témavezetémnek, Dr. Dominek Dalma docens
asszonynak, aki a k6z6s munka kezdetét6l fogva végig hitt bennem és tdmogatta munkamat.

Halas vagyok azért a bizalomért, amelyet akkor is meg6rzott irantam, amikor én magam



kételkedtem sajat képességeimben. Szakmai Gtmutatasa, tlrelme és batoritdsa nélkul ez a
dolgozat nem nyerhette volna el jelenlegi formajat.

Koszonettel tartozom korabbi témavezetdmnek is, Dr. Buda Andras adjunktus drnak, aki
Kijelolte azokat a szakmai iranyokat, amelyekre a kutatas késébbi épitkezése és az értekezés
veégleges forméaja is tamaszkodhatott.

Klon szeretném megkdszénni Fénai Mihaly professzor Or tamogatésat. Halas vagyok azért a
toretlen bizalomért, amellyel mindig mellettem allt, és azért az 6sztonz6 jelenlétért, amellyel a
legmegfelelobb pillanatokban adott 1) lendiiletet. Koszonom azt a rendkiviil gazdag szakmai
tudast es gyakorlati tapasztalatot, amelyet szivesen osztott meg velem egy-egy publikacid irasa,
kutatasok vagy a kdzos konferencialatogatésok sorén.

Héalaval tartozom szlleimnek, testvéremnek, rokonaimnak és barataimnak, akik a doktori
képzés évei alatt sokszor nehéz szivvel, mégis szemrehanyas nélkil mondtak le a kdzdsen
tolthetd idérol. Koszondm tlrelmiket, megeértésiiket és azt a feltétel nélkili tamogatast,
amellyel végig mellettem alltak. Bar sokszor aggodtak értem, soha nem kérdéjelezték meg,
hogy képes vagyok-e végigjarni ezt az utat. Bizalmuk és szeretetlik olyan biztos hétteret
jelentett, amely nélkildzhetetlen volt a kitartashoz.

Kilon szeretném megkoszonni Szeman Csabanak, aki tobb mint hdsz éven at tarsamként és
paromként volt jelen az életemben, mindazt a timogatast, bizalmat és tlrelmet, amelyet ezen
hosszll id6szak alatt nyajtott szamomra. Halas vagyok a szdmtalan segitségért, az dnzetlen
szeretetért, tamogatasért és odafigyelesért, amellyel mindvégig mellettem allt, és lehet6vé tette,
hogy energidimat a tanulasra, a kutatasra és az oktati munkara fordithassam.

Végul koszondm mindazoknak, akik barmilyen formaban hozzajarultak e dolgozat
megsziiletéséhez. A doktori fokozat megszerzése szamomra nem egy Ut lezarasat, hanem egy
Uj szakasz kezdetét jelenti. Az elmult évek soran Gjra és Ujra megtapasztaltam, hogy a valddi
eredmények mogott nem csupan tudas és tehetség all, hanem Kitartas, hit, alazat és
rendithetetlen munka.

Bizom abban, hogy a szakmai fejlédés €s a tudoményos munka a jovoben is folytatodik,
ugyanakkor remélem, hogy az el6ttem allo években tobb id6 juthat mindazokra az emberekre
is, akik szeretetiikkel, tiirelmiikkel és tdmogatasukkal lehetové tették, hogy iddig eljussak.
Hiszem, hogy a legnagyobb sikerek értékét végsd soron nem a cimek vagy eredmények adjak,

hanem azok az emberi kapcsolatok, amelyek végigkisérnek benntinket az dton.

A siker létrgjat nem lehet zsebre tett kézzel megmaszni.”
(Arnold Schwarzenegger)
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1. Bevezetés

A 21. szazad tarsadalmi-gazdasagi folyamatait alapvetéen meghatarozza az informacios
tarsadalom kialakulasa, amelyben az informaci6 eldallitasa, feldolgozasa és terjesztése kiemelt
szerepet kap. Az informacids tarsadalom fogalmat tobb szerzé (pl. Castells, 1996) olyan
tarsadalmi berendezkedéskent irja le, amelyben a tudas és az informéacio valik a gazdasagi és
tarsadalmi miikddés alapjava. Ennek kovetkeztében az oktatdsi rendszerekkel szemben is 1j
elvarasok fogalmazddnak meg, kuléndsen az informéaciokezelés és a digitalis kompetenciak
fejlesztése terén. Az informécios tarsadalom miikodésének kozéppontjaban nem csupan az
informacio létrehozasa all, hanem annak értelmezése, rendszerezése es tudassa alakitasa is.
Ennek kovetkeztében az oktatas szerepe felértékelddik, hiszen a tanulédsi folyamatok egyre
inkabb az informaciok strukturalasara, kritikus feldolgozasara és alkalmazésara iranyulnak.

A fejezet célja az oktatastechnoldgia fejlodésének fobb iranyainak révid attekintése a korai
oktatastechnikai eszkdzok megjelenésétdl a digitalis technologidk oktatasi alkalmazasaig. Az
informéacids és kommunikacids technologidk (IKT) megjelenése és fokozatos elterjedése
jelentés valtozasokat inditott el az oktatds modszertandban és a tanulasi kornyezetek
szerkezetében. Az internet széles korli elterjedésével a kétezres évektdl egyre hangstlyosabba
valtak a digitalis tanulési formak, valamint az online és héaldzatos tanulési kornyezetek (Karpati
etal., 2012).

A digitalis technologiak oktatasi alkalmazéasa 0 lehetdségeket teremt a tanulasi folyamat
szervezésében és tamogatasaban. A kiilonb6z6 IKT-alapl modszerek hozzajarulhatnak a
tanulok kommunikacios készségeinek fejlddéséhez, a tanulasi motivacio erdsitéséhez, valamint
a digitalis kompetenciak fejlesztéséhez (pl. Barnucz, 2019). Ugyanakkor a technoldgiai
eszk6zoOk puszta jelenléte dnmagdban nem garantalja a tanuldsi eredmények javulasat. A
digitalis eszk6zok hatékony pedagogiai alkalmazasa elsGsorban a tanarok mddszertani
felkésziiltségétdl és az oktatasi kdrnyezet sajatossagaitol fiigg (Filgona, 2020). A szakirodalom
ramutat arra is, hogy az IKT-eszk6zok iskolai elterjedése szorosan 6sszefligg az intézményi és
pedagogusi attitlidokkel, valamint az innovativ pedagOgiai modszerek iranti nyitottsaggal
(Buda, 2017b). Az informacios tarsadalom fejlddése kovetkeztében az oktatdsi rendszerrel
szemben tamasztott elvardsok is atalakultak: egyre nagyobb hangsulyt kap az informaciok
hatékony keresése, feldolgozasa és alkalmazasa. Ennek megfeleléen a pedagogiai gyakorlat
egyik fontos célja, hogy a tanulék a formalis oktatas lezdrasa utan megfeleld digitalis

kompetenciakkal és informéaciokezelesi kepessegekkel rendelkezzenek.



Az IKT-eszk6zok tanorai alkalmazasa a pedagdgusok részérél tudatos modszertani tervezést és
kreativ pedagdgiai megkozelitést igényel. A digitalis tanulasi kdrnyezetek megfeleld hasznélata
hozzajarulhat a tanuldi motivacio erdsitéséhez, a tanulasi élmény gazdagitasahoz, valamint az
interaktiv és élményszerii tanulasi formak megvaldsitasahoz. Ugyanakkor a technoldgiai
fejlodés a tanulasi folyamat 0j kihivasait is felveti, kiilondsen az informaciok feldolgozéasaval
és a digitalis kornyezetben torténd tanulds sajatossagaival kapcsolatban. A  digitalis
technoldgidk oktatasban betoltott szerepének jelentdsége kiilonosen felértékel6dott a COVID-
19 vildgjarvany idészakaban, amely az oktatasi rendszereket rovid 1d6 alatt a digitalis tanulasi
kornyezetek széles korti alkalmazasara késztette. Mindez rairdnyitotta a figyelmet a
pedagdgusok digitalis felkésziltségének es az IKT-eszkdzok pedagogiai integraciojanak
fontosségéra.

A jelen dolgozat e folyamatok kontextusaban vizsgalja a pedagdgusok digitalis
eszkozhasznalataval és attitiidjeivel kapcsolatos tényezdéket, kiilonos tekintettel azokra az
Osszefuggésekre, amelyek a kordbbi kutatdsokban kevésbé kerlltek feltarasra. A dolgozat
Kutatasi kérdéseit és hipotéziseit az értekezés elméleti részében bemutatott szakirodalom és
korabbi kutatasaink alapjan fogalmaztuk meg (pl. Fénai et al., 2016; Barnucz & Fonai, 2020;
Dominek & Barnucz, 2022). Célunk ravilagitani arra, hogy a vizsgalt pedagogusok kdrében
megvaldsul-e az IKT-val tdmogatott oktatas, ha igen, milyen tantargyak kapcsan és milyen
pedagogiai célbol integraljak leginkabb azokat. A kutatas Gjszeriisége tehat abban rejlik, hogy
a COVID-19 el6tti és utani idészakot vizsgalva feltarja a pedagogusok IKT-eszkdzokkel
kapcsolatos attitlidjének €s modszertani ismereteinek valtozésait, kiilonds tekintettel a
hatranyos helyzeti régiok pedagogusainak korében, mely eredmények fontos hozzajarulést
nyUjtanak a digitalis pedagogia fejlodésének és a technoldgiai egyenldtlenségek megértéséhez.
A disszertacid elméleti és empirikus részekre tagolddik. Az elméleti fejezetek a taneszk6zok
fejlodését, a digitalis kompetencia és a digitalis irastudas fogalmi és tartalmi dsszefliggéseit
targyaljak. Kiemelt figyelmet kap tovabba a DigCompEdu keretrendszer, valamint a digitalis
toke elméletnek és dimenzidinak bemutatasa. Ez utobbi erny6fogalomként szolal és olyan
integréalt elméleti keretet biztosit a dolgozat empirikus részéhez, amely megalapozza a
pedagogusok IKT-eszkdzhasznalatdnak komplex vizsgalatat. A dolgozat témajahoz illeszked6
elméleti keretet a kutatds bemutatasa kdvet. A dolgozat utolsd fejezetei az eredmények
interpretacidjat, a tovabblépés feltételeit tartalmazzak, majd a felhasznalt irodalom és a
mellékletek kovetkeznek. A disszertacid elméletének elsé fejezete ,, A taneszk0zok fejlddeése,
rendszerezése és szerepe az oktatdsban” cimmel hat alfejezetbdl all. A fejezet a taneszkdzok

fejlédésének, rendszerezésének és oktatasban betoltott szerepének elméleti attekintését adja. A
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fejezet bemutatja a hagyomanyos és digitalis alapl tanitasi-tanulasi formak kozotti
kilénbségeket, valamint elemzi azokat a pedagdgiai és oktatdsmddszertani modelleket,
amelyek értelmezési keretet nyujtanak a technoldgia oktatasi integraciojdhoz. Kulon figyelmet
fordit a taneszkdzhasznalat pandémia eldtti jellemzdire, a hagyomanyos ¢€s digitalis eszkdzok
pedagdgiai alkalmazasi lehetéségeire, tovabba a digitalis oktatas soran megjelend kihivasokra
és lehetdségekre. A fejezet végiil attekinti, hogy a COVID-19-pandémia miként alakitotta at a
pedagogusok eszkdzhasznalati szemléletét és digitalis pedagdgiai gyakorlatéat.

A disszertacié masodik elméleti fejezete a digitalis kompetencia fogalmanak, 6sszetevdinek és
tarsadalmi-oktatasi jelentéségének elméleti bemutatasara vallalkozik. A fejezet tisztazza a
digitalis kompetencia és a digitélis irastudas kozotti kulonbségeket, ismerteti a European
Commission DigCompEdu keretrendszert, valamint elemzi a digitalizacié oktatasra és
tarsadalomra gyakorolt hatésait. Kiemelt szerepet kap a digitalis toke elmélete, amely integralt
értelmezési keretet nyUjt a technoldgiai hozzaférés, a digitalis kompetenciak és a hasznalati
mintazatok osszefliggeseinek vizsgalatdhoz. A fejezet ezzel megalapozza a disszertacio
elméleti modelljét, amely a pedagogusok digitalis eszkdzhasznalatat a digitalis toke dimenzidin
keresztul értelmezi.

A dolgozat empirikus része a kutatds modszertani megalapozasaval kezdédik, amelyben
bemutatasra keruilnek a vizsgélatot meghatarozd kutatéasi kérdések, hipotézisek, a mintavétel
jellemz6i, a mérdeszkdz felépitése, valamint a valaszadok fobb demografiai és szakmai
jellemz6i. Ezt kdvet6en kertil sor az empirikus eredmények részletes ismertetésére, amelyek a
digitalis t6ke integralt modelljének négy {6 dimenzidja mentén strukturdlodnak.

A kompetenciaalapu digitdlis téke dimenzidjaban a pedagogusok szamitogépes ismereteinek
forrasait, internetezesi szokésait, valamint az informaciés tarsadalom kihivasaira val6
felkészlltséglket vizsgaljuk. E fejezet kitér a mddszertani tovabbképzések iranti igények
elemzésére is, kilonos tekintettel arra, hogy a pedagogusok milyen formaban kivanjak
fejleszteni digitéalis kompetencidikat.

A strukturdlis digitdlis téke dimenzidja az intézményi infrastruktira allapotanak bemutatasara
fokuszal. Az elemzés feltarja az IKT-eszkdzok hozzaférhet6séget, az intézmények technolégiali
ellatottsagat, valamint azokat a strukturalis feltételeket, amelyek befolyasoljak a digitalis
pedagdgiai gyakorlat megvalosulasat.

A haszndlati digitilis toke dimenzioja harom alfejezetben targyalja a pedagdgusok
eszkdzhasznalati gyakorlatat. Ennek keretében bemutatjuk a hagyomanyos és IKT-eszkdzok

tandrai hasznalatdnak gyakorisagat, a szamitogépes programok és internetes alkalmazéasok



hasznalatanak jellemzdit, valamint a hagyomanyos ¢és digitalis eszk6zokkel tamogatott tanorai
tevékenységek mintazatait.

A pedagdgiai hatasok implementacidja dimenzidja az IKT-eszkdzok oktatasi szerepének
megitélésére és pedagogiai hatasaira 6sszpontosit. E részben elemezziik a hagyomanyos és
digitalis eszk6zok tandrai hasznalatdnak fontossdgat, a pedagdgiai €s tanulasszervezési
tevékenységekre gyakorolt technoldgiai hatdsokat, valamint azt, hogy az IKT-eszkdzokkel
tdmogatott oktatds miként befolyésolja a pedagégusok mindennapi munkajét.

Az empirikus fejezetekben a leirg statisztikai elemzéseket tobbvaltozos statisztikai eljarasok
egészitik ki. Az alkalmazott mddszerek kozé tartozik a faktoranalizis, az egyszempontos
varianciaelemzés (ANOVA), valamint a Mann-Whitney U-proba és a Kruskal-Wallis H-proba,
amelyek lehetévé teszik a hattérvaltozok mentén megfigyelhetd kiilonbségek €s dsszefiiggések
feltarasat.

A dolgozat 6sszefoglalassal zarul, amelyben a kutatas legfontosabb eredményei, tudomanyos
hozzéjarulasai és gyakorlati implikéaciéi kerllnek bemutatasra. Ezt kovetik a kutatas
folytatasara vonatkoz6 javaslatok, majd az irodalomjegyzék és a mellékletek, amelyek a kutatas

soran alkalmazott mér6eszkozoket is tartalmazzak.
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2. A kutatasi témahoz fliz6dé alapfogalmak elméleti bemutatasa

A fejezetben targyalt kulcsfogalmak alapvetéen az informécids és kommunik&cios
technologiak (a tovabbiakban: IKT) alkalmazaséhoz szlkseges fogalmakat mutatjak be. Az
informéacidk gyors tovabbitasa és az adatok megbizhatd tarolasa ugyanis nem valdsulhatna meg
a modern IKT-eszk6zok (példaul adatbazisok, halozatok, mobiltechnoldgiak) nélkil. Az
eszkozok alkalmazasat azonban megelézi az informacid keletkezésének, szerepének és
fogalméanak értelmezése.
Megjegyzendd, hogy az Informatikai értelmez6 szotarban az adat, mint 6nalloé szocikk nem
szerepel, csak az adatbazis fogalma keriil meghatarozasra, amely az ,,egyedek, tulajdonsagok
¢és kapcsolatok szervezett egylittesét” jelenti (Pluhar, 2020, p. 2). Ezen definiciok koziil az
utols6 kettd csak bizonyos mértékig alkalmazhaté az informdaci6é alapjat képezd adat
meghatarozasara, mig az elsd kettd egyaltalan nem tekinthetd relevansnak e szempontbdl. Bacs
Zoltan Gyorgy megkozelitése szerint ,,az adat egy, a hozzdadott ismerettobblet-érték
(informacio-érték) nélkili tényez6, jelenség, amely akkor valik informéaciova, vagyis
ismerettdbbletté, amikor az érték nélkili allapotdban véltozés all be, aminek leggyakoribb
viszonyitasi alapja 6nmaga, vagyis az alap- vagy a kiindulasi adat” (Bacs, 2023, p. 85).
Az informéacié fogalma tobbféle tudomanyterileti értelmezésben jelenik meg, és
altalanossagban olyan 0j ismeretként irhatd le, amely egy adott jelenségre, targyra vagy
eseményre vonatkozdan a tudasbeli bizonytalansag csokkentését szolgélja, illetve a meglévd
ismeretrendszer  atrendezédését  eredményezheti.  Drotos  (1993)  ismeretelméleti
megkdzelitésben az informéacidt olyan ismeretként értelmezi, amely képes a befogad6
tudasstruktarajat atalakitani és rendezni, mikdzben bizonyos esetekben a kezdeti
bizonytalansag atmeneti ndvekedésével is egyltt jarhat. Ez az értelmezés 6sszhangban all az
informécié modern tudaselméleti felfogasaival, amelyek az informéacidt nem statikus adatként,
hanem dinamikus, a tudasrendszert formalo folyamatként értelmezik. A kutat6 az informacio
értékallapotat négy kategoOria mentén kiilonbozteti meg: (1) G1j informacio; (2) meger6sitd
informécio; (3) cafold informécio; (4) semleges informécid. Béacs Zoltan (2023) tanulmanyéban
kifejti, hogy az informécid6 nemcsak passziv adatként értelmezhetd, hanem dinamikus
jelenségkeént is, amely a kdrnyezet hatasara folyamatosan valtozik.
Ebbdl kovetkezden kdzponti kérdésként kezelhetjiik az informacid tovabbitasanak sebességére
és haldzatosodasara iranyuld problémat: az informacio milyen gyorsan jut el adott esetben a
dontéshozokhoz vagy az egyénhez, és ez milyen hatassal van a valaszlépések hatékonysagara.
Az informacié tovabbitasanak gyorsasaga tehat kulcsfontossagu a torténelmi és a modern
kontextusban is. Az informaci6é tovabbitasa folyamatosan illeszkedik a végpontok kdzotti
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fizikai és foldrajzi tAvolsaghoz. Az informaciotovabbitas rendszerei mar a korai civilizaciokban
is megjelentek. A mongol, majd késébb az orosz birodalomban futarszolgalatok biztositottdk a
hirek tovabbitasat, mig az Inka Birodalomban a chasqui rendszer szolgélta az uralkodoi
informaciok gyors kozvetitését. Ezek a rendszerek az informécids technoldgiak fejlodésének
torténeti elézményeiként értelmezheték (Bacs, 2023). Ez parhuzamba allithato a modern
digitalis rendszerekkel, ahol szintén kulcsfontossagu az informaciok és adatok gyors, pontos
tovabbitasa a cimzett részere.

A korai, technoldgiai fokuszi megkozelitések kozul Harvey és Barbara Deitel An Introduction
to Information Processing cimii, 1986-0s miive rdmutat arra, hogy az informaciés rendszerek
fejlédése milyen kritikus szerepet jatszik a hatékony informécidkezelésben. Tanulmanyukban
hangsulyoztak a technoldgiai ujitdsok szerepét, a halozatba kapcsolt rendszerek jelentségét,
melyek lehetdvé tették az adatok gyors elérését és megosztasat, ezzel forradalmasitva a
vallalatok és szervezetek milkodését. Kutatasuk ravilagitott arra, hogy az informacios
rendszerek fejlddése szorosan 0sszefligg a tarsadalmi és gazdasagi rendszerek atalakulasaval,
melyek hatékonyabba tették a kommunikécidt, ugyanakkor Gj kihivasokat is hoztak, mint
példaul az adatvédelem és az informacios tulterheltség kérdését. A tanulmany kiemeli, hogy az
informécios rendszerek integracidja atlathatobba tette a kozigazgatasi folyamatokat és lehetové
tette a decentralizalt miikodést, ami elonyt jelentett példaul a rendvédelem ¢és a siirgdsségi
szolgaltatdsok terén, de jelent6s hatassal volt a tudomanyos kutatdsra és az oktatasi
folyamatokra is.

Az informéci6 dinamikus fejlédése Osszefliigg az informacido halozatosodasaval, amit
alapvetden az informéacidk mennyisége, jelentdsége, értéke, helye, szerepe és értékallapota
hatdroznak meg. Bécs Zoltan (2023) &llaspontja szerint az informéacio héldzatosodésa nem
linearis folyamat, hanem egy komplex mechanizmus, amelyben egy hal6zat tobb mas hal6zattal
is kolcsonhatasba léphet. Az informéacidé tehat nem csupan egy adatpont, hanem egy
folyamatosan valtozd, haldzatos jelenség, melynek gyors megosztasat az oktatasi és kutatasi
teriileten az IKT teszi lehetdvé.

Az informacio, az adat és az informacios rendszerek fogalmainak tisztazasa utan indokoltta
valik az ezekre épiilé IKT fogalmi rendszerének strukturalt bemutatdsa. A szakirodalomban az
IKT fogalmanak értelmezése idOben ¢és megkdzelitésben is valtozott: a korai definiciok
elsésorban technologiai és eszkozalapi megkozelitést alkalmaztak, mig a késobbi értelmezések
egyre inkdbb rendszerszintli, illetve pedagdgiai integracids szempontokat is hangsulyoznak.
Ennek megfelelden az IKT-fogalom fejlddését id6beli és szemléleti bontdsban mutatjuk be. Az

attekintés nem kizarolag kronologikus logikat kévet, hanem a kiilonb6z6 megkozelitések —



technologiai, rendszerszintli és pedagodgiai — parhuzamos megjelenését is figyelembe veszi,
mivel ezek egymassal atfedésben, nem linedris modon fejlédtek. Az IKT fogalmanak tobbféle
definialasa létezik, melyek attekintése szlikséges ahhoz, hogy megfogalmazhassuk a kutatasunk
szempontjabol relevansnak itélt IKT-fogalmat. A hazai és nemzetkozi definiciok id6beli és
szemléletbeli 0sszevetését a tablazat szemlélteti, amely kiemeli a k6z6s metszéspontokat és az
eltéré hangsulyokat.

Az UNESCO (2021) IKT-fejlesztési jelentése szerint Magyarorszag az IKT-t foként az oktatas
teruletén probalja integralni a 21. szazadi képességek fejlesztése, a tanulas és a tudasmegosztas
elémozditasa, valamint a digitalis szakadék csokkentése céljabol. A nemzetkozi
megkdzelitések elsdsorban rendszerszintii és fejlesztéspolitikai kontextusban értelmezik az IKT
szerepét, mig a hazai szakirodalomban — kulénésen a pedagogiai kutatdsokban — nagyobb
hangsulyt kap az oktatasi alkalmazas és az interakcios dimenzio. Az IKT tehat hazai €s
nemzetkdzi szinten is olyan eszkoz és folyamat, amely hozzéjarul a gazdasagi fejlédéshez, a
versenyképességhez és a tarsadalmi joléthez, az oktatasi rendszerek digitalizalasaval pedig a
modern tarsadalom igényeihez is igazodik. Az IKT egy széles korti gytijtéfogalom, amely
magaban foglal minden olyan technologiat, amely az informéacid kezelését, megosztasat és
kommunikéciojat segiti eld. Ilyen eszkozok példaul a szamitogépek, az internet, a
mobiltechnoldgiék, a szoftverek és més digitalis eszkdzok.

Stefan Detschew (2007) meghatarozésa alapjan az IKT olyan komplex technoldgiai rendszert
jeldl, amely az informacidk teljes életciklusat lefedi az eldallitastol és gytijtéstdl kezdve a
tarolason és feldolgozason at egészen azok tovabbitasaig és megjelenitéséig. Ennek keretében
egyarant magaban foglalja a kiilonb6z6 informacidtipusok (hang, szoveg, adat, kép)
kezeléséhez sziikséges hardveres, szoftveres és médiaalapl megoldasokat, beleértve a
kommunikéacios eszkdzoket és az internetalapl technologiakat is. A rendszerszinti és integrativ
megkdzelitésekben a fogalom egyrészt az informacids technoldgia és az elektronikus hirkozles
integralodasat fejezi ki [Nemzeti Infokommunikacios Stratégia (NIS) 2014-2020]. A NIS
2014-2020 fogalomjegyzékében talalhato definicid szerint az IKT-eszk6z fogalman mindazon
technikai (hardver) és technoldgiai eszk6zok, internetes alkalmazasok (szoftverek) dsszességeét
értjiik, melyek minéség-, hatékonysag- és eredmenyességjavulas céljabol bevonhatok a tanitasi-
tanulasi folyamatba (2014, pp. 133-134). Horvath és kutatotarsainak megkozelitése az IKT
rendszerszintli szerepét hangsulyozza: ,,az informécios és kommunikécios technologia (IKT) a
szamitasi, adatfeldolgozasi és multimédias eszkdzok, technoldgiak és eljarasok konvergens
rendszere, amely digitalis alapokra épitve lehet6vé teszi az informécio kezelését, feldolgozasat

¢és a kommunikaciot” (Horvath et al., 2020, pp. 8-9).



Ezen utolsd két definicié pontosabban ragadja meg, hogy az IKT nem csupan eszkézok
Osszessége, hanem olyan technoldgiai integracid, amely digitalis formaban és hal6zatos
kontextusban alakitja 4t az informécio gyijtését, feldolgozasat, tarolasat és tovabbitasat. A
technologiai fejlodés soran a kiilonb6z6 teriiletek — mint a szamitastechnikai komponensek (pl.
laptopok, szerverek, operacids rendszerek), a tavkozlési komponensek (pl. telefonhalézatok,
mobilkommunikécid, internetes hal6zatok) és a multimédias teruletek (pl. videGszerkesztes,
képszerkeszté programok, hangrogzités) — 0sszeolvadtak, igy ma mar egy okostelefon is képes
szamitdgépként funkcionalni.

Molnar Gyorgy (2008, p. 261) definicidja idoben ugyan korabbi, szemléletében azonban a
késobbi, pedagogiai és interakcio-kozponti megkozelitésekhez kapcsolodik. Ertelmezése
szerint ,,az IKT-t olyan médidnak tekinthetjilk, amely lehetdvé teszi az interakcio és a
kommunikaci6 kiilonb6z6 tipusait: a gép—gep, az ember—gép és kiléndsen az ember—ember
kozotti interakeiot”. Ez rdmutat arra, hogy az IKT fogalménak fejlédése nem kizarolag lineéris,
hanem bizonyos szemléleti elemek — mint az interakci6 hangsulya — mar korabban is
megjelentek. Osszességében megallapithato, hogy az IKT fogalmanak értelmezése idében és
térben is differencialtan alakult: mig a korai definiciok technoldgiai megkdzelitést kepviseltek,
addig a késobbi pedagogiai értelmezések az interakcidt, a tanulasi folyamatokat és a
felhaszndloi szerepeket helyezik elétérbe. Mig Horvath Laszlo és kutatdtarsai tobbnyire az
eszkodz- és rendszerfokuszra helyezik a hangsulyt, addig Molnar Gyo6rgy az interakci6 tipusait
helyezi eldtérbe. Ez a megkozelités nemcsak az eszkozoket, hanem a koztiikk és az azokkal
torténé kommunikaciot és interakciot is modellezi. A frissebb IKT-kutatasok (pl. Simonics,
2017; Barnucz & Fonai, 2020; Czékman, 2022; Dominek et al., 2023) eszkOzei alatt azon
kiilonb6z6 oktatastechnologiai eszkdzok sokféleségét foglaljadk magukba, amelyek hasznalata
szlikséges a tanorai felkészulés soran vagy az oktatasi intézményben rendelkezésre all, mint
példaul az irasvetitd, kazettds magno, laptop, projektor, interaktiv tabla, mobil eszkdzok,

internetes platformok, kiterjesztett valosag, virtualis valosag, robotok stb. (1. tdblazat).

1. tablazat: Az IKT fogalmanak fejlédése

Idészak Szerzé / forras Megkozelités tipusa Fé fokusz Kulcselem
. Deitel & Deitel Korai, technoldgiai L ] Rendszerek
1980-as évek » Informaciofeldolgozas ] )
(1986) megkdzelités hatékonységa
Rendszerszintli és Informaciokezelés
2007 Detschew (2007) ) i Hardver + szoftver
integrativ folyamata
] Interakcio- és pedagdgia- Kommunikacio6 és ]
2008 Molnér Gyorgy ] ) . Ember—gép—ember
kdzpontu interakcio




Idészak Szerz6 / forras Megkozelités tipusa F6 fokusz Kulcselem

Rendszerszintii és o L Hatékonysag,
2014-2020 NIS . i Oktatasi integracio ) ]
integrativ eredményesség
. Rendszerszintii és o .. ||Integralt technolégiai
2020 Horvéth et al. ) ’ Digitalis kommunikacio
integrativ rendszer

.. ] Interakcio- és pedagogia- . i
2017-2023 || Ujabb kutatasok i " Tanuldsi kornyezet  ||[Eszkdz + modszertan
dzpontd

Forras: A szerz6 sajat szerkesztése.

Az 1. tablazat az IKT fogalméanak és értelmezési kereteinek alakuldsat harom meghatarozd
megkdzelités mentén rendszerezi: a korai technoldgiai fokuszl, a rendszerszintli integrativ,
valamint az interakcid- és pedagogia-kozponta iranyzatok szerint. Ez a strukturalas lehetové
teszi az IKT-fogalom fejlédési ivének és hangsulyeltolodasainak attekintését. Megfigyelhetd,
hogy a korai definiciok az eszk6zok miikddésére és az adatok kezelésére helyezték a hangsulyt.
Ezt kdvetéen a 2000-es évektdl kezdddden valt hangstlyosabba a rendszerszintii megkozelités,
amely mar az eszkdzok oktatasi bedgyazottsagat is figyelembe veszi. A legujabb értelmezések
pedig az interakcié és a pedagogiai alkalmazas irdnyaba mozdulnak el, kiemelve az IKT
szerepét a tanitasi-tanulasi folyamat atalakitasaban. Mindez arra utal, hogy az IKT fogalma
napjainkra komplex, multidimenzionalis pedagogiai és tarsadalmi jelenséggé valt.

Az IKT-fogalom fejlodésébdl kovetkezik, hogy az eszkdzok puszta jelenléte nem elegendd a
pedagdgiai hatékonysaghoz. A szakirodalom ramutat arra, hogy a taneszkdzok sokfélesége
dnmagaban nem garantalja a tanitas-tanulas sikerességét (pl. Kis-Téth et al., 2014; Barnucz &
Fonai, 2020). Az értekezes soran az IKT fogalmat az alabbiak szerint hatdrozzuk meg: olyan
integralt technoldgiai rendszerek 6sszessege, ahol az IKT-eszkdz fogalma alatt mindazon
technologidkat és alkalmazasokat értjuk, amelyek a szamitastechnika, a tavkozlés és a
multimédia konvergenciajan alapulva lehetové teszik az informacid kezelését, mikdzben
keretet biztositanak az ember—ember, az ember—gép és a gép—gép kozotti interakciokhoz. Az
IKT egyben a pedagogiai tevékenység dinamikusan fejlédé médiuma is, amelynek
integralédasa formalja az oktatasi moddszertant, és hozzajarul a tanari szerep és a tanulasi
kornyezet fejlodéséhez.

Az IKT-technologiak tovabbfejlodésének egyik meghatarozé iranyat az 10T (Internet of
Things) megjelenése jelenti. A Britannica Enciklopédiaban talalhaté megfogalmazas szerint az
IoT olyan rendszerek 0Osszessége, amelyekben mindennapi targyak érzékeldkkel,
kommunikacids képessegekkel és haldzati kapcsolattal vannak ellatva. Ezek az eszk6zok
minimalis emberi beavatkozéassal képesek adatokat gytijteni és automatizalt folyamatokat

végrehajtani. Technol6giai szempontb6l az loT alapja az Internet Protocol (IP) és az
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adathaldzati szabvanyok (WiFi, Bluetooth, 5G), az adatokat pedig gyakran felhGalapu
rendszerekben elemzik. Az loT eszkdzok nagy szamban megtalalhatok az iparban, az
egészségiigyben és az oktatasban (pl. okostantermek) is. Legnagyobb elényiik, hogy novelik a
hatékonysagot és forradalmasitjak az oktatast az adatalapu tanulasi kdrnyezetek tamogatasaval.
Az 10T uj dimenzidkat nyit a személyre szabott és adaptiv tanulasi kérnyezetek létrehozasaban.
Visszacsatolva a korabbi megkozelitésekhez, Fehér Péter (2004) tisztazta, hogy az IKT-tanulés
az informatikai irastudas elemeinek elsajatitasat jelenti a szamitastechnika tantargy keretében.
Ezzel szemben a ,tanuldas IKT-eszk6zok felhasznalasaval” (Learning with ICT) a
szamitastechnikai eszk6zok tantargytol fliggetlen alkalmazasara utal. Ez a folyamat
megkoveteli a pedagdgusok tdmeges, professzionalis felkészitését az Uj eszkdzok hasznélatara.
Az IKT-eszkdzok interdiszciplinaris integracioja valamennyi tantargyra kiterjed, bar bizonyos
orszagokban ez csupan a hagyomanyos metddusok kibdvitését szolgalja. A technoldgia
fejlodése 0j kihivasokat is hozott: tobb orszagban maér szabalyozzdk vagy tiltjak a
mobileszk6zok tandrai hasznélatat a kutatdsi eredmények nyoméan. Az IKT-alapu tanulas
hozzajarul a tanulasi éiményhez és tamogatja a tananyagokhoz vald hozzaférést (Sung et al.,
2016).

A digitalis eszkdzok tudatos hasznalatdhoz elengedhetetlen a digitalis készségek ismerete. Az
elmdlt években szdmos terminoldgiat hasznéltak e készségek leirdsara, mint példaul I1KT-
készségek, technologiai készségek, informacids vagy digitalis miveltség (Krumsvik, 2008).
Ezeket gyakran szinonimaként hasznaljak, és a fogalmak sokfélesége a technoldgiak gyors
fejlodését tikkrozi. A digitalis irastudas (digital literacy) az 1980-as évek szamitogép-hasznalati
alapismereteit6l mara alapvet0 tarsadalmi sziikségletté valt. Az IKT-eszkézok hatékony
alkalmazasa érdekesebbé és eredményesebbé teheti a tanulési folyamatot. A modern elvarés a
kreativ gondolkoddsu, problémamegoldd egyének képzése, aminek eldfeltétele a digitalis
jartassag elmélyitése.

A digitalis irastudas 6t kilonbozé képességre koncentral: technikai ismeretek, informacios
navigacio, tarsadalmi eligazodas, tarsas érintkezés és etikus eszktzhasznalat (Karpati & Hunya,
2009, p. 102). Az értekezés empirikus része kiemelt hangsulyt fektet arra, honnan szarmaznak
a pedagdgusok ismeretei, és hogyan fejlesztik a didkok digitalis irastudasat. A digitalis irastudas
magaban foglalja az informacio kritikus értékelését és a tartalom-eléallitast is (Buckingham,
2006). E kompetencidk elengedhetetlenek a digitalis pedagogidhoz. Benedek (2008) szerint a
digitalis pedagdgia minden olyan madszer, amelynek kivitelezéséhez szamitdgépet hasznalnak.

Sziits (2022) meghatdrozasa szerint ez az informécids tarsadalomba beagyazott modszertanok,
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szervezesi folyamatok és munkaformék egysége. Az értekezés soran ezt a széles spektrumd
megkdzelitést alkalmazzuk.

A megvalbsitaéshoz szlikség van a pedagogusok paradigmavéltasara és rugalmas
alkalmazkodasara. A pedagogusnak segitenie kell az informaciohalmazban valo eligazodast és
a kritikus értékelést. Ehhez innovativ szemlélet, kritikai gondolkodas és megfelelé szaktudas
szukséges. Szdmos tovabbkepzés indult e célbol, hiszen az oktatds sikere leginkabb a
pedagogusokon mulik (pl. Whelan, 2009; Mourshed et al., 2010). Tébb orszagban (pl. Dénia,
Szingapur) mar évekkel ezel6tt megvalosult a kormanyzati tamogatas az IKT integralasahoz.
Magyarorszagon  2003-t61  indultak  jelent6sebb  palyazatok a  pedagdgusok
kompetenciafejlesztésére, az IKT-eszkozok tanorai alkalmazasanak készségszintii elsajatitasa
érdekében.

A Digitalis Oktatasi Stratégia (DOS) 2016-o0s elinduldsa a kdznevelés digitalis atalakitasat
célozza. A stratégia szerint a jov6 iskoldjaban a diak és tanar digitalis haldzatra kapcsolodik.
Ehhez elkeriilhetetlen a felkészités és a megfeleld infrastruktara biztositdsa. Folyamatos
tovabbképzések (pl. EFOP projektek) tdmogatjak a méltanyos koznevelést. Az Eurdpai
Bizottsag 2014 6ta kdveti nyomon a tagallamok digitalis fejlddését. Magyarorszagon a lakossag
tobb mint 50 szazaléka nem rendelkezik alapvet6 digitalis kompetenciakkal, ezzel az unids
atlag alatt maradunk. A 2020-as adatok alapjan a népesseg minddssze negyede rendelkezik
alapszint feletti készségekkel.

A tanulasi kornyezet digitalizalasa nem vonja maga utan automatikusan a folyamat atalakulasat
(OECD, 2000). A valtozas a pedagdgusok motivaciojatdl és aktivitasatol flgg. Az IKT
didaktikai integracitja megkivanja annak vizsgalatat, milyen hatést fejt ki a tanitas-tanulés
folyamatara. A vilag elsé globalis nemzedékei (Z és alfa generacid) teljesen mas tanulasi
elveket mozgobsitanak, amihez az oktatasnak is igazodnia kell. A megvaltozott tanulasi
szokasok indokoljak a kutatast, milyen kompetenciakra van szilkseégik az oktatoknak az
eredményes folyamathoz. A digitalis képességek prioritast élveznek a 21. szézadi
munkaerdpiacon. Az altalanos hasznaloi kompetencia alapja a szamitogép ¢€s egyéb eszkdzok
magabiztos kezelése. Az UNESCO 2018-as javaslata is a pedagogusok digitalis
kompetenciafejlesztésére helyezi a hangsulyt. Az Eurdpa 2020 stratégia szerint a
versenyképesség alapja az oktatas megujulasa. Osszefoglalva: a digitalis pedagdgia és az IKT-
eszk6zok fejlesztése alapvetd fontossagli az oktatasban, melynek fejlodési ive a technologiai

megkdzelitéstdl a komplex pedagogiai jelenség felé mutat.
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3. A taneszk6zok fejlodése, rendszerezése €s szerepe az oktatasban

Az informacios és kommunikécios technoldgidk fogalmi és elméleti kereteinek tisztaz&sat
kovetden indokoltta valik azok gyakorlati megjelenési formainak vizsgélata az oktatasban. E
megkdzelitésben az IKT nem csupan absztrakt fogalomként, hanem konkrét taneszkdzok
formajaban jelenik meg, amelyek kozvetlenil befolyasoljdk a tanitasi-tanulasi folyamat
szervezését és hatékonysagat.

A taneszkdz0Ok az oktatas szerves részét képezik, mivel egyszerre szolgaljék a tanulési folyamat
tdmogatasat, az ismeretek hatékony atadasat, valamint a készségek es kompetenciak
fejlesztését. A taneszk6zok fejlodése szorosan 0sszefiigg a pedagogiai elméletek valtozasaival,
a technologiai innovaciok eldrehaladasaval, valamint a tdrsadalmi és munkaerdpiaci igények
atalakuldsaval. A hatékony ¢és korszerii oktatds megvaldsitisa szempontjabol —ezért
elengedhetetlen a taneszkdzok folyamatos fejlesztése, tudatos rendszerezése és pedagogiali
szempontu éertékelése. A digitalis technoldgiak térnyerésével az elmalt évtizedekben az oktatasi
eszkoztar jelentés mértékben kiboviilt, (j dimenzidkat nyitva a tanulasszervezésben. A
taneszkozok fejlédése ugyanakkor nem csupan technologiai boviilésként értelmezhetd, hanem
a pedagogiai hatékonysag alakuldsdnak egyik meghatirozo tényezdjeként is, mivel az egyes
korszakok eszkozei eltér6 modon tdmogattak a tanuldi aktivitast, a megértést, valamint a
tanulasi eredményességet. Ennek eredményeként olyan lehetGségek valtak elérhet6vé, mint az
adaptiv tanulasi kornyezetek kialakitasa, valamint az online és hibrid oktatéasi formak szélesebb
korli alkalmazésa.

A taneszkozok sokszinlisége és folyamatos bdviilése ugyanakkor 1) kihivasokat is jelent az
oktatok szamara, kiillonosen a megfeleld eszkozok tudatos kivélasztidsa és pedagogiailag
indokolt alkalmazésa tekintetében. A taneszkdzok alapveté célja minden esetben az, hogy
tamogasséak a tanulok megértési folyamatait, erdsitsék motivaciojukat, elosegitsék a kiillonbozo
képességek és kompetenciak fejlodését — amely torekvés mar a pedagogiai gondolkodas korai
szakaszaiban is hangstlyosan megjelent. Ezt a szemléletet Comenius (1658/1728, Hoole angol
forditasa) az ,,Invitatio” részben azzal a gondolattal hangstilyozza, hogy a szemléletességet az
oktatas legfObb alapelvévé emelte az aldbbi megfogalmazassal: ,,Mindent az érzékek el¢ kell
allitani, amennyire csak lehetséges: a lathatét a latas, a hallhat6t a hallas, a szagolhat6t a szaglas,
az izlelhetdt az izlés, a tapinthatdt a tapintas elé. Ha valamit egyszerre tobb érzékszervvel is
tudomasul lehet venni, azt tobb érzéknek is fel kell kinalni” (Johannes Amos Comenius, p. 1).
A szemléltetés elvenek ilyen hangsulyos megjelenése a pedagogiai hatékonysag névelésének
egyik korai form4jaként értelmezhetd, mivel az érzékszervi tapasztalds bevonésa bizonyitottan
elosegiti a mélyebb megértést és a tartosabb tudds kialakuldsat. A szemléltetés és a
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tobberzékszervi tanulas ilyen hangsulyos megjelenése a pedagogiai gondolkodasban szoros
kapcsolatban all a taneszkdzok fogalmi értelmezésének késobbi kibontasaval is. Tompa Klara
megfogalmazasa alapjan a taneszkoz: ,,informacidhordozo oktatasi médium, a tanitas-tanulas
folyamataban felhasznalhato, az oktatds céljainak elérését segitd targy. Felosztasuk szerint
haromdimenzids, nyomtatott és oktatastechnikai eszk6zok. Tulajdonsagaikat illetéen a
dokumentumszeriiség, a manipulalhatdsag és a sokszorozhatosag jellemzi dket” (Tompa, 1997,
p. 450). A legtagabb értelmezés szerint taneszkdznek szamit minden olyan tényezd, amely
valamely modon hat, formal, nevel (pl. az iskola, a csalad, a jaték, a konyv stb.), sziikebb
értelmét tekintve pedig a nevelési-oktatasi cél hatékony elérése érdekében alkalmazott targyi-
technikai eszkdzoket értjlk alatta (Tompa, 1997). A Pedag6giai Lexikonban talalhat6 definicid
szerint: ,taneszkoz, informaciohordozd, médium, oktatasi eszkoz, oktatasi médium, oktatasi
segédeszkdz, szemléltetd eszkdz, transzfer, tanuldsi forrds: az oktatds folyamataban
felhasznalhatd, az oktatas céljait segitd targy vagy elektronikus uton eldallithaté képi vagy
hanginformacio” (Tompa, 1997, p. 450, idézi Gal Attila, 2023). A taneszkdzok tehat lehetnek
fizikai targyak (hardver), mint példaul modellek, térkeépek, Kkisérleti eszkozok, vagy
informéacidhordozok (szoftver), mint példaul hangfelvételek, videdk, szamitogépes programok.
Az IKT-eszkozok evolucios fejlédése jol illeszkedik abba a tdgabb kommunikaciotorténeti
folyamatba, amelyben az informéacidatadas maédjai folyamatosan atalakultak. E folyamat egyik
korai, meghatarozo allomasat az informacié verbalis médon torténd atadasa jelentette. Ezzel
parhuzamosan, szignifikans technologiai forduldpontot jelentett a kommunikéacié torténetében
az informacid verbalis modon torténd atadasa, amelyet az irdsbeliség kialakulasa és az irasban
rogzitett informéciok témeges elterjedése alakitott at (Varaljai, 2017). Az oktatastechnoldgiai
expanzid cstcspontjaként az 1990-es évek végéig szamos oktatasi intézmény rendelkezett belsd
televiziolanccal. Az audiovizualitds jelentdségének felismerése nyoman kozpontilag
megosztott, tanitast és tanulast segité tartalmak valtak elérhetévé a tanulok szamara az
intézményekben (Varaljai, 2017). Pedagogiai szempontbol az audiovizudlis eszkozok erds,
valtozatos és egyidejiileg sok érzékszervre hato ingerei a kovetkez6 elényokkel jarnak: egyrészt
hozzajarulnak a figyelem fenntartasahoz és fokozasdhoz, mivel megel6zhetik a faradtsag
kialakuldsat, valamint szuggesztiv jellegik révén elGsegitik az ©Onkéntelen figyelem
kialakulasat, amely megerdsiti a szandékos figyelmet, mint a tudatos ismeretszerzés alapvet6
feltételét; masrészt optimalizalhatjak a megismerési folyamatot, mivel rovidithetik annak
idotartamat, és megkonnyithetik az elsajatitott ismeretek alkalmazasat; emellett kvalitativ

szempontbol is kedvezé hatasokkal birnak, hiszen pontosabb fogalomalkotast, jobb
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teljesitményt és tartdsabb ismeretelsajatitast eredményezhetnek (Forgo & Lengyelné Molnar,
2013).

A taneszk6zok technikatorténeti alapon torténd csoportositdsa Wilbur Schramm (1962) neves
amerikai oktatastechnologus nevéhez kothetd, aki az oktatas eszkozeit négy nemzedékbe
osztotta. Az elsd generacidhoz azokat a pedagdgiai targyakat sorolta, amelyek létrehozésa és
bemutatdsa sem igényel technikai jellegli eszkozoket. Ebbe a kategdriaba tartoznak a valdsag
targyai, a didaktikai modellek és makettek, a vizualizicids eszkdzok (foldgombok, képek,
térképek, falitablak), valamint az irasos forrasok (kéziratok, grafikus abrazolasok). A masodik
generaciot a nyomtatott taneszk6zok képviselik, amelyek eldallitasahoz gépesitett technologiak
alkalmazasa valik szikségessé. lIde tartoznak a konyvek, tankdnyvek, munkafiizetek,
kézikonyvek, fényképek, elméleti jegyzetek, eldadasok szovegei, dokumentéciok,
feladatgylijtemények ¢és feladatlapok. A harmadik az audiovizudlis eszk6zok nemzedéke,
melyek fontos szerepet toltenek be az informacidhordozok eléallitasaban (mint példaul
hangfelvételek, mozgoképes anyagok — filmek, videofelvételek —, valamint a statikus vizudlis
médiumok — transzparensek, diaképek) és azok megjelenitésében egyarant (all6- és
mozgoképvetitk, lemezjatszok, magnetofon, radid, hangos pergéfilm, diaporama, televizio,
irasvetité stb.). Osszefoglalva, az elsé harom nemzedék taneszkozei elsddlegesen az oktatési
folyamat szemléltetési funkcioit lattak el. A negyedik generéaciéhoz a programozott oktatés
eszkozrendszereit soroljuk. Ezen technologidk ©nalléo tanulast tesznek lehetévé a tanuld
szdmara (ember és gép koOzotti kapcsolat), ideértve az oktatogépeket, a programozott
tankonyveket, a nyelvi laboratériumokat és az oktatocsomagokat (Petriné Feyér, 2003). Az
egyes taneszkoz-generaciok pedagogiai hatékonysaga jol nyomon kovethetd: mig az elsd
harom generacio elsdsorban a szemléltetést €s az informaciokozlést timogatta, addig a késobbi
generaciok (kulonosen a programozott oktatds és az interaktiv rendszerek) mar az 6nalld
tanulast, az azonnali visszacsatolast és az adaptiv tanuldsi folyamatokat is lehetdvé tették,
ezaltal jelent6sen novelve a tanulds eredményességét. Sziics Péter 1986-ban az emlitett négy
nemzedéket egy oOtodik nemzedékkel egészitette ki, ahova az interaktiv kapcsolat
megteremtésére alkalmas eszkdzok sorolhatok, mint példaul a videorendszerek, a multivizio, a
TELETEXT, a mikroszamitdgépek, a multimédia-rendszerek és az internet szolgaltatasok.
Ezek mikodtetéséhez szamitogépre is sziikség van, igy annak programjaival, valamint a
haldzati strukturaval egyitt interaktiv tanulasi kdrnyezet hozhato létre, amely tobb emberi
érzékszervre fejti ki hatasat.

A taneszkdzok fizikai megjelenésiikon tul az érzékszervi csatornakra gyakorolt hatasuk alapjan

is csoportosithatok: (1) auditiv, azaz halldszervre hato (pl. hanglemez, magnetofonfelvétel stb.);
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(2) vizualis, azaz latoszervre hatd (pl. falikép, diakép, irasvetité-transzparens stb.); (3)
audiovizudlis, azaz hallé- és latészervre haté (pl. hangosfilm, videdprogram, szamitogépes
program stb.); (4) taktilis, azaz tapintds Gtjan érzékelhetd, valamint (5) komplex taneszk6zok
(pl. szimulatorok) kiilonboztethetok meg (Elemérné et al., 1998).

A kommunikacio lehetéségei  szerint  az  oktatastechnoldgiai  eszk6zok  kozott
megkilonboztetink nem  adaptiv - rendszereket, amelyek csupdn az  egyiranyd
informacidaramlast teszik lehetove; f6 funkcidjuk az informaciok tovabbitasa. Ezzel szemben
a kétirdnyd kommunikaciot biztositd adaptiv eszk6z6k nem csupan az ismeretatadast teszik
lehetévé, hanem valds idejii visszajelzést is szolgaltatnak a tanuldsi kimenet vonatkozasaban
(Pajtokné, 2009). Ezen taneszkdzok abban tAmogatjak a tanuldkat, hogy aktivan részt vegyenek
a tudas megszerzésében, és ne csupan passziv befogadoi legyenek az informécidknak (Nahalka,
2002). Ilyen taneszkozok példaul: (1) az oktatoprogramok, amelyek lehetové teszik a didkok
szamara, hogy a sajat tempojukban haladjanak a tananyaggal, és azonnali visszajelzést kapjanak
a teljesitménytikrdl; (2) a szimulaciok, amelyek segitségével a didkok valoésaghti kdrnyezetben
gyakorolhatjadk megszerzett tudasukat; (3) az interaktiv tablak, amelyek lehetové teszik a
tanarok szamara, hogy a tananyagot dinamikusabban és interaktivabb modon kdzvetitsék a
tanulok felé; (4) az online tanulasi platformok (pl. Moodle, Google Classroom), amelyek
szamos interaktiv fellletet kinadlnak. Fontos azonban megjegyezni, hogy az interaktiv
taneszk6zok mellett tovabbra is fontos szerepe van a klasszikus taneszkdzoknek is. A
taneszkdzok csoportositasa azonban tobb mas nézépontbol is lehetséges.

Funkcié szerinti csoportositds: A taneszk6zok funkcidjuk alapjan tobbféle csoportba
sorolhatok. Az informaciokozlé eszkozok elsédlegesen az ismeretek atadasat szolgaljak és
jellemzéen passziv befogadast feltételeznek; ide tartoznak a nyomtatott tananyagok
(tankdnyvek, munkaflizetek), valamint a digitalis oktatasi tartalmak (szovegek, grafikak,
prezentaciok, hangfelvételek, videdk) és az informaciotarolast biztosité infrastruktdra (pl.
internet, halézati meghajtok, weboldalak) (Hasan, 2001). Ezzel szemben a manipulacios,
tevékenységcentrikus eszkozok aktiv tanul6i részvételt igényelnek (kontextus és helyzet
kialakitasa), lehet6séget teremtve a modellek alkotasara és kisérletek végzésére; ide sorolhatok
az épitojatékok, mérbéeszkozok, fizikai modellek, interaktiv laboratoriumi eszk6zok, valamint
a digitalis szimulaciok es virtualis kornyezetek (Gal, 2020). A szemlélteté eszkozok
elsésorban a tananyag vizualis megjelenését szolgaljak, tamogatva az elmeleti ismeretek képi
vagy modellalapi megértését, (példaul térképek, makettek, modellek, diagramok, abrak,
természettudomanyos kisérleti felszerelések, illetve digitalis valtozataik (pl. PowerPoint

prezentaciok, Adobe Photoshop, illusztraciés programok) (Gesztesi, 1997), mig a
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kommunikécids és interaktiv eszkdzok a tanar €s tanulok kozotti egylittmitkodést, valamint a
folyamatos visszacsatolast segitik el6 (pl. interaktiv tablak, Moodle, Google Classroom, Zoom,
Teams, e-mail, chat, kollaborécios feliletek) (Anggarira et al., 2023).

Technologiai fejlettségik alapjan a taneszkdzok hagyomanyos és digitalis kategdriakba
sorolhatok. A hagyomanyos (analdg) eszkézok nem igenyelnek elektromos vagy digitalis
technologiat (pl. papiralapt konyvek, krétas tablak, hagyomanyos irasvetitok, térképek), mig a
digitalis (modern) eszkdzok — példaul szamitdgépek, interaktiv tablak vagy virtualis valdsag-
alapt megoldasok — a technologiai fejlodés eredményeként egyre meghatarozobb szerepet
toltenek be az oktatasban (Bacca-Acosta et al., 2014).

A tantargyspecifikus megkozelités az egyes szakteriiletekhez kapcsolodd —sajatos
eszkozhasznalati forméakra iranyitja a figyelmet. A természettudomanyok teriiletén elsdsorban
Kisérleti eszkzok (lombikok, vegyszerek), fizikai méréeszkozok (dinamométer, mérlegek) €s
bioldgiai modellek (anatomiai modellek, preparatumok); a matematikaban szamolasi
segédeszk6zOk  (szamolopalcikak), geometriai  eszkozok  (korzé, vonalzd); a
tarsadalomtudomanyok terletén térképek, torténelmi atlaszok és kronoldgiai rendszerek, mig
a mivészetek €s a nyelvoktatds teriiletén specidlis kreativ és gyakorldeszk6zok jatszanak
meghataroz6 szerepet (pl. rajzeszk6zok, ceruzak, festékek, hangszerek, kottak, szokartyak,
nyelvi gyakorldprogramok) (Nédasi, 2007).

A taneszkozok pedagodgiai elméletek mentén torténd rendszerezése tovabbi értelmezési
lehetdséget kinal. A behaviorista megkozelités az azonnali visszacsatolast biztosito eszkzoket
részesiti elényben, a kognitiv elmélet az informacio strukturdlasat tamogatd vizuélis és
multimédias eszkdzoket hangsilyozza, mig a konstruktivista szemlélet az aktiv, felfedezésen
alapul6 tanulast segité eszkozoket — példaul szimulaciokat és projektalapi megoldasokat —
tekinti meghatarozénak (Virag, 2013).

Pedagogiai-modszertani szempontbdl a taneszk6zok kiilonbozé tanulasszervezési formakhoz
kapcsolodnak, igy megkiilonboztethet6k a frontalis (pl. vetitok, tablak), a kooperativ (pl.
digitalis kollaboracios platformok, k6zos dokumentumszerkeszték), a differencialt (pl. adaptiv
tanulasi szoftverek), valamint a felfedez6 tanulast tamogatd eszkdzok (pl. kisérleti készletek),
amelyek eltéré modon jarulnak hozza a tanulasi folyamat hatékonysagahoz (Chrappan, 2020).
Az életkori sajatossagok szinten befolyasoljak a taneszkozok alkalmazasat, mivel a fiatalabb
korosztalyok esetében a jatékos, manualis készségfejleszté eszk6zok dominalnak, mig a
magasabb oktatasi szinteken egyre nagyobb szerepet kapnak a komplex digitalis rendszerek és

kutatasi eszkozok.

16



A taneszk6zok rendszerezése szamos szempontot 6tvozhet annak érdekében, hogy a kiilonbozo
tanulasi célokhoz és modszerekhez a legmegfelel6bb eszkozoket valaszthassuk ki. A megfeleld
rendszerezés hozzajarul az oktatds mindségének javitdsdhoz, a tanuldsi folyamat
differencialasahoz és a didkok kompetenciainak hatékony fejlesztéséhez. A fentiek alapjan
megallapithatd, hogy a taneszk6zok fejlddése nem csupan technologiai elérelépést jelent,
hanem a pedagdgiai hatékonysag folyamatos atalakulését is tiikrozi, amely az egyre aktivabb,
tanulékozpontu és adaptiv tanulasi kdrnyezetek kialakuldsaban érhet6 tetten.

Osszességében megallapithatd, hogy a taneszkozok fejlédése nem csupan technologiai
elorelépést jelent, hanem a pedagdgiai szemléletmdd atalakulasat is tiikkrozi. Az egyes
eszkoztipusok megjelenése és elterjedése Uj tanulasszervezési lehetdségeket nyitott meg,
ugyanakkor alapvetden atalakitotta a tanar és a tanuld szerepét a tanitasi-tanulasi folyamatban.
E fejlodési folyamat egyik legmarkdnsabb vetiilete a hagyomanyos és a digitalis alapt tanitasi-
tanulasi formak kozotti kilonbségekben ragadhatdé meg, amelyek részletesebb elemzése

indokoltta valik a kovetkezd alfejezetben.

3.1. Hagyomanyos oktatéas vs. digitélis alapu tanitési-tanulasi formak

A hagyomanyos és digitalis alapu tanitasi-tanulasi formak kozotti kilénbségek az oktatas egyik
legfontosabb aktudlis kérdéskorét jelentik. A ,hagyomanyos oktatas” vagy ,konzervativ
oktatas” kifejezések kiilonboz6 kontextusokban hasznalhatdk; jelentésik az oktatasi
rendszert6l, az id6tol és a kultaratol fliggden valtozhat. Ezek a kifejezések arra utalnak, hogy
az oktatasi modszerek és tartalmak altalanosan elfogadott forméaban jelennek meg, és kevésbé
valtoznak vagy alkalmazkodnak az Gjitasokhoz. A hagyomanyos, illetve konzervativ oktatas
altalaban azt jelenti, hogy az oktatas soran erdteljes hangsulyt fektetnek az elméleti tudasra, az
ismeretek memorizalasara és a tananyag szigoru kovetésére. A tanuldk gyakran passzivan
vesznek részt az oOrdkon, a tanadrok pedig az informéacidatadasra és a tudas kozvetitésére
koncentralnak. Tébben megfogalmaztak mar, hogy ezek az oktatasi modszerek nem fejlesztik
kell6 mértékben a kritikai gondolkodast, a problémamegoldd képességeket és az
alkalmazkoddképességet — azokat a kompetenciakat, amelyek a modern tarsadalom és gazdasag
dinamikusan valtozo kdrnyezetében kulcsfontossaguva valtak (Saira & Hafeez, 2021).

Ugyanakkor a hagyomanyos eszkdzokkel és modszerekkel szembeni kritikak megértéséhez
elengedhetetlen annak tisztdzasa, hogy mit értiink jelen dolgozatban hagyomanyos eszkdzok
alatt. Ertelmezésiink szerint a hagyomanyos eszkdzok olyan, a tanitasi-tanulési folyamat soran
alkalmazott, fizikai, nem digitalis eszk6zok, amelyek nem épilnek informatikai vagy

szamitastechnikai technologiara. Ide sorolhatok példaul a klasszikus iskolai felszerelések, mint
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atabla, a kréta, a filctoll, a nyomtatott konyvek, a tankdnyvek, a munkafiizetek, a foldgémb, a
vonalzd, a korzO, valamint mas, manualis hasznalatra szant iskolai felszerelések. Ezek az
eszkozok elsésorban a hagyomanyos pedagogiai paradigmakhoz kapcsolodnak, ahol a tanar
kdzponti szerepet tolt be, és kozvetlen, fizikai interakcid révén iranyitja a tanulasi folyamatot
(Bartal, 2021).

A hagyoményos vagy konzervativ oktatdas az oktatasi rendszerek egyik legrégebbi
megkozelitése, amely hosszl ideig meghatarozta a pedagogiai gyakorlatot. Ez az allitas az
oktatas torténeti fejlodésére vonatkozo pedagdgiai szakirodalmi konszenzuson alapul, amely
szerint a formalis, tanark6zpontu oktatasi modellek mar az ipari tarsadalmak el6tti és a korai
tdmegoktatasi rendszerekben is meghatarozé szerepet toltéttek be (pl. Comenius vagy Herbart
pedagdgiai rendszere).

Ez a megkozelités alapvetden az ismeretek hierarchikus atadasat helyezi el6térbe, ahol a tanar
szerepe kozponti, mig a didk passziv befogadoként jelenik meg. A hagyomanyos oktatas f6
jellemz6i k6zé tartozik, hogy az ismeretek kozvetitése egyiranyl folyamatként jelenik meg,
amelyben a tanar az adott tantargy meghatarozott tudasanyaganak atadasara koncentral. A tanar
szerepe a tudds birtokosaként hatdrozhatd meg, aki elére megtervezett ismeretet nydjt at a
diakoknak, altaldban frontalis munkaformaban (Buda, 2020). A frontalis tanitas soran a tanar
all a kozéppontban, és az eldadas modszere tekinthetd az elsddleges ismeretatadasi formanak.
Ez a mddszer foként a fegyelem ¢€s az osztalytermi rend fenntartasat hivatott szolgalni, amely
fontos eszk6ze annak, hogy a diakok a tanar iranyitasa alatt fogadjak be az ismeretanyagot. Ez
az oktatasi forma nagyobb kontrollt biztosit a tanar szamara az osztaly rendjének biztositasa és
fenntartasa felett.

A konzervativ oktatasban a tananyag szigordan rogzitett, az értékelés gyakran tesztalapa, amely
objektiv moédon méri a tanulok teljesitményét (Callahan & Kellough, 2007). A tesztalapl
szamonkérés objektivitisa azonban tobb szempontbol megkérddjelezhetd: (1) a kérdések
megfogalmazasa befolyasolhatja a valaszt (félrevezet6 kérdések) (Bandiera & Rasul, 2006); (2)
a tanultak mélyebb szintli megértésének hidnya (felszines tudas) — a tesztek gyakran a tényszerti
tudds mérésére fokuszalnak, melldzve a problémamegoldd képességet, a kreativitast és a
kritikai gondolkodast igényl6 kérdéseket (Wiggins, 1998); (3) a kontextus hianya, mely nem
tikrozi a tudas alkalmazasi kepességeét (Shepard, 2000); (4) a stressz s a szorongas negativ
hatdsa, mely a teljesitmény csokkenéséhez vezet (Zeidner, 1998). Elonyei koz¢é sorolhatd, hogy
struktiraja a fegyelmet és a koncentraciot eldsegitd tanuldsi kornyezetet, vilagos hatdrokat és
szabalyokat biztosit, ami kuiléndsen fontos lehet az alapfokl oktatasban (Saira & Hafeez, 2021).

A hagyomanyos oktatas lehetéséget biztosit arra, hogy a tanar atfogdé maédon rendszerezze és
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értelmezze a tananyagot, igy a diakok vilagosan felépitett, logikus rendben sajatithatjak el az
ismereteket (Fenstermacher & Soltis, 2004).

A mddszer kulonosen alkalmas lexikalis ismeretek atadasara (Doyle, 2008), ugyanakkor kevés
lehetOséget biztosit a diakok szamara kreativitdsuk és oOnallosaguk kifejezésére (Saira &
Hafeez, 2021). A hagyomanyos oktatasi modszerre jellemz6 uniformizalt tanterv és az egységes
értékelési rendszer tobbnyire figyelmen Kkivil hagyja az egyeni tanulasi utakat, a tanulok
érdekldodési korét ¢és tanulasi stilusat (Apple, 1995). Ez a megkdzelités gyakran a tanuldsi
motivacié csokkenéséhez vezet, mivel a didkok nem érzik magukat személyesen
megszOlitottnak, illetve kelléen tdmogatva a tanuldsi folyamat soran (Guthrie, 2010). E
kihivasokra valaszul a 21. szdzadban egyre markansabban megjelennek azok az (j pedagdgiai
szemléletmodok, amelyek alternativat kinalnak a hagyomanyos modellel szemben. Ezek a
reformtorekvések fokozatosan megingattak a hagyomanyos oktatasi modszerek egyeduralmat,
és utat nyitottak a személyre szabott, kompetencialapu, digitalis és kollaborativ tanulasi formak
elétt. Az ugynevezett ,kompetenciaalapi” oktatasi szemléletmodok nagyobb hangsulyt
fektetnek az aktiv tanulasra, az egylittmiitkodésre és a kreativ problémamegoldasra (Szebeni,
2011). Az oktatas terén a valtozasok iranyaba mutatd térekvések kozé tartozik a differencialt
oktatds, a projektorientalt tanitds, az interaktiv tanérak és mas modern pedagogiai
megkozelitések bevezetése. Ezek a mddszerek altalaban arra 6sszpontositanak, hogy a didkokat
aktiv résztvevokké tegyék az oktatasi folyamatban, ¢és fejlesszék az ©nalld tanulasra,
problémamegoldasra és kritikai gondolkodasra vald képességiiket. Bar a hagyomanyos oktatasi
gyakorlat tovabbra is meghatarozo szerepet tolt be a kdzoktatdsban, az elmult években
megjelent inkluziv és projektalapl oktatasi modszerek kiegeszitik, vagy helyenként felvaltjak
a konzervativ pedag6giai megkdzelitéseket.

Az oktatas digitalizacidja jelentds modszertani valtozasokat inditott el, amelyek hozzajarulnak
a tanuloi aktivitads ndveléséhez és a tanulasi kdrnyezet gazdagitasdhoz. A digitalis tanulasi
kornyezetek fejlédése kiilonosen felgyorsult a COVID-19 vilagjarvany idején, amikor az
oktatasi intézmények tomegesen tértek at az online tanulasi megoldasok alkalmazéasara (Juhasz,
2021). A fogalmi tisztazas érdekében roviden bemutatjuk az e-learning, a tdvoktatas, az online
tanulas és a digitalis tanulas fogalmait.

Az e-learning (electronic learning) olyan gytiijtéfogalom, amely minden olyan tanulasi
folyamatot magaban foglal, amely digitélis vagy elektronikus eszkdzok alkalmazasaval valosul
meg, flggetleniil a tanulas térbeli vagy iddbeli kereteit6l (Bonk & Graham, 2006; Hrastinski,
2008). A kovetkez6 fogalmak egymashoz viszonyitott értelmezése kiilondsen fontos, mivel az

IKT-alapu tanulasi kérnyezetekben ezek a kifejezések részben atfednek, részben pedig eltérd
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szervezesi es technoldgiai szinteket jeldlnek. A tadvoktatds olyan oktatasi forma, amelyben a
tanuldk és az oktatdk térben — és gyakran idében is — elkilonilnek egymastdl, ezért a tanulasi
folyamat kiilonb6z6 kommunikacids technologiak kozvetitésével valdsul meg (Moore &
Kearsley, 2011). Az online tanulés ezzel szemben a tavoktatas egy technoldgiailag sziikebb és
specifikusabb megvalosuldsi formdjanak tekinthetd, amelyben a tanulasi folyamat teljes
egészeben internetalapu kornyezetben zajlik (Garrison & Anderson, 2003). A digitalis tanulés
fogalma ezzel szemben egy hierarchikusan magasabb absztrakcios szintet képvisel, amely nem
egy konkrét oktatasi format, hanem egy technologiai keretrendszert jel6l, hiszen minden olyan
tanuldsi folyamatot magaban foglal, amely digitalis eszk6zok alkalmazasaval torténik
(Redecker et al., 2011). E fogalmak igy nem egymastdl fuggetlen kategdriakként, hanem egy
részben egymasba agyazott fogalmi rendszerként értelmezhetdk, ahol az e-learning mint
gytjtéfogalom, a digitalis tanulas, mint a legatfogobb keret, a tavoktatas, mint szervezesi forma,
az online tanulas, pedig mint technologiailag specifikalt megvaldsulas jelenik meg. A digitalis

tanulasi formak jellemz6it az 2. tablazat tartalmazza:

2. tblazat: Digitalis tanulasi formak jellemz6i

| Fogalom || Definicio || Példak || Szinkronitas || Hivatkozasok

Barmely tanulési

folyamat, amelyet . . Bonk & Graham,
E-learning elektronikus MOOdI.?é;Vln:ngOft Szégt{r?argﬁgy 2006; Hrastinski,
eszkozokkel 2008
tdmogatnak.
Fizikai tavolsagot s ;
. . b4 oy Levelez6 képzés, Szinkron vagy Moore & Kearsley,
Tavoktatas athidalo oktatasi online tanfolyamok aszinkron 2011
forma.
Teljes mértékben az
interneten keresztil Szinkron vagy Garrison &

Online tanuléas Google Classroom

megvaldsulé tanulasi aszinkron Anderson, 2003
folyamat.
Minden olyan
Digitalis tanulas tanuldsi f(_)lquat, Inter_aktlv tab/la, Szmk_ron vagy Redecker et al.. 2011
amely digitalis online oktatas aszinkron

eszkdzoket hasznal.
Forras: A szerz6 sajat szerkesztése.

Az 2. tablazat célkitlizéseinek megvaldsitasaban kulcsszerepet jatszanak azok a digitalis
platformok, amelyek a tanulasi folyamat szervezését, kovetését és tamogatasat szolgaljak. Az
online oktatasi platformok olyan digitalis rendszerek, amelyek a tanulds menedzselését és
szervezesét szolgaljak. Magyarorszagon €és nemzetkozi szinten is népszertiségnek orvendenek
a nyilt forraskédu platformok, mint a Moodle, vagy a kereskedelmi alapu rendszerek, mint a

Google Classroom, a Canvas és a Microsoft Teams, melyek kilonb6z6 oktatasi
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intézményekben széles korben elterjedtek, és a mindennapi oktatasi tevekenysegek
lebonyolitasanak eszkozeivé valtak (Khatser & Khatser, 2022).

Az ilyen Learning Management Systemek (a tovébbiakban: LMS) a tanitési-tanulasi
folyamatban egyfajta talapzatként funkciondlhatnak. Az LMS-rendszerek olyan
tanulasszervezd keretrendszerek, melyek célja a felhéalapt informéacidmegosztas. Altalanos
jellemzdik k6zé sorolhatd, hogy (1) barmilyen f4jl (pl. dokumentum, hanganyag, kép, video,
interaktiv tananyagok, szimulaciok stb.) feltoltheté a keretrendszer feliiletére; (2) az oktatd
szabadon, a kurzus strukturajanak megfelelden rendezheti el a mar feltoltott fajlokat; (3) a
feltoltott anyagok lathatosaga és elérhetOsége az oktatoé altal torténd beallitassal szabalyozhato;
(4) fontos a magas foku interaktivitas biztositasa oktatdi és hallgatdi oldalrol egyarant (Téth-
Mozer & Mishley, 2019, p. 68). Jellemzdiket tekintve tehat az online oktatdsi platformok
nagyban hozzajarulnak a tanulasi élmény gazdagitasahoz (Allen & Seaman, 2017; Hrastinski,
2008).

Az online platformok jelentdsége, bar leginkabb a kozép- €s felsdoktatdsban mutatkozik meg,
az alabbi terlileteken hasznosithato: (1) a tandra tananyagainak megosztasa és a feladatok
kiosztasa, azaz a tanuldk egy helyen, rendszerezve, strukturadlt médon megtalalhatjak a
tantargy/tanora teljesitéséhez sziikséges Osszes tananyagot, feladatot és hatariddt; (2) az 6rai és
oran kivuli tanulasi folyamat timogatdsa. Mivel az LMS-rendszerben térolt fajlok barmikor és
— regisztracioval vagy link birtokdban — barki szamara hozzaférheték és letolthetok, ezért a
tandrai jegyzetek Kiegészitésére és/vagy az Orai feladatok kiadasara is hasznalhatok.
Nemzetkdzi szinten a Google Classroom ¢€s a Canvas valtak népszeriivé, melyek elterjedésével
a didkok a vilag barmely pontjarol hozzaférhetnek a kurzusokhoz (Al-Fraihat et al., 2020); (3)
kapcsolattartds a diakok és az oktatd kozott, azaz nincs sziikség minden egyes didk e-mail-
cimének tarolasara vagy korlevél kiildésére: ez egyszerien megoldhato a keretrendszer
feluletén belll. A diakok egymassal is tarthatjak a kapcsolatot — chat vagy forumbeszélgetés
formdjaban —, igy az LMS 06sztonzi az egyiittmiikodést és az egylitt tanulas lehet6ségét; (4) a
tanuldi aktivitas kovetése, azaz az LMS-rendszerekben lathato és nyomon kovethetd, hogy egy-
egy tanuldo mikor lépett be a feliiletre, igy kikovetkeztethetd, hogy hol tart a tananyag
feldolgozéasaban, valamint hogy értesilt-e a feladatokrol; (5) a tanul6i munka értékelése,

visszajelzés adasa.’

1 Ez a rész az alabbi tobbszerzds tanulmanyomban jelent meg: Botos, A., Botos, V. & Barnucz, N. (2023). Sarkany
ellen sarkanyfii, avagy alternativ oktatdsi modszerek a tanitas-tanulas folyamatanak tamogatasara az IKT-
eszkdzok haszndlataval. In Domokos, K., Korpics, M. & Méhes, T. (Eds), Mddszertani kézikdnyv a kreativ
tanulashoz (online). Budapest, Ludovika Egyetemi Kiado, pp. 265-283.
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Mindezen lehetdségek hatékony kihasznéaldsa ugyanakkor elézetes oktatoi eldkésziiletet
igényel. Ezek kozé tartozik példaul a tananyagok digitalizaldsa és feltdltése, a kurzusok
strukturalt felépitésének megtervezése, valamint az értékelési szempontok kidolgozésa és
tisztazasa, hogy a tanulasi folyamat atlathatd és kovetkezetes maradjon (Kirkwood & Price,
2014). Az oktatasi technologidk fejlodésével parhuzamosan az Internet of Things (IoT)
technologiak oktatasi alkalmazasanak lehetOsége is megjelent. Az IoT-alapu rendszerek
elsdsorban az intelligens eszk6zok haldzati 6sszekapcsolasara és adatgyiijtésére éplilnek, mig a
tanulasszervezO keretrendszerek (LMS) a tanulasi folyamat szervezését és kovetését
tamogatjak. A két technologia integracidja a jové intelligens tanuldsi kornyezeteinek

kialakuldsahoz jarulhat hozza (Shabani et al., 2021) (3. tablazat).

3. tablazat: Az IoT és az LMS jellemz6i

Tulajdonsag loT LMS
Fizikai kornyezet és fizikai eszkdzok, Digitalis tanulasi folyamatok kezelése: Az
cél szenzorok hal6zatbha kapcsolasa, adatok | oktatasi tartalom, a tanulasi tevékenységek
gyiijtése és feldolgozasa valds idében kovetésenek és értékelésének kezelése

Szenzorok és okoseszkozok altal gy(ijtott | Tanul6i aktivités, tanulasi tevékenységek,
Adatok tipusa adatok peldaul kérnyezeti valtozak, értékelési adatok, tananyaghasznalati
eszkdzhasznélati informécidk statisztikdk

Intelligens osztalytermek kialakitasa és
Fokusz fizikai eszkdzok és kornyezet kozotti
interakcio

Tanulasi tartalom szervezése, a tanulasi
folyamat irnyitasa és nyomon kovetése

Hardveralapu (pl. szenzorok, okostablak,

Technoldgiai ala A o
g P halozati eszk6zok)

Szoftveralapu (digitalis platformok)

Felhasznélési Fizikai és digitélis tanulési kdrnyezetek Online tananyagok elérése, tanulasi
feliilet integrécidja (pl. automatizacio, kdrnyezeti tevékenységek és értékelési folyamatok
optimalizalas, adatgyiijtés) digitalis kezelése

Forrés: A szerzé sajat szerkesztése.

A részletesen konceptualizalt és jellemzett tanulasi formak kozos jellemzoje, hogy az IKT-
eszkozok valamilyen forméban szerepet jatszanak a tanulési folyamatban, fuggetlendl attdl,
hogy az eszk6zok online vagy offline kdrnyezetben biztositjak a digitalis tananyagokhoz valé
hozzaférést. Ez alapjan 6sszefoglaldan nevezhetjik ezeket a tanulasi forméakat digitalis alapu
vagy IKT-alapu tanulasi formaknak. Ez a két elnevezés magaban foglalja az online és az offline
modon, digitalis eszkozokkel tdmogatott tanulasi lehetéségeket is (Redecker et al., 2011).
Ennek ismeretében a tovabbiakban ezekre az elnevezésekre tamaszkodunk.

A digitélis alapu tanulasi forma egyik legjelentdsebb eldnye, hogy térben és idében rugalmasan
hozzaférhetd, igy a tanuldk sajat tempojukban tanulhatnak, és barhonnan elérhetik a

tananyagokat (Brown & Liedholm, 2002; Hrastinski, 2008). Ez kilondsen fontos szempont
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azon tanulok szdmara, akik nem tudnak hagyomanyos oktatasi idébeosztasban részt venni, vagy
tavol élnek az oktatasi intézményektdl (Allen & Seaman, 2017). Ez a szempont leginkabb a
felnbttképzésben vagy a felsGoktatasban megjelend probléma, de Magyarorszagon is
tapasztalhat¢ ilyen jellegii igény a rugalmassag irant a tanulok részérél (Dominek et al., 2023).
Tovébba a digitalis alapt tanulési formak jobban lehetdvé teszik a tananyagok egyéni tanulasi
igényekhez val6 alakitasat. Ma mar a mesterséges intelligencia segitségével a tanuldk egyéni
igényeihez szabhato a tananyag, a legmegfelelébb szintet biztositva szamukra (Luckin et al.,
2016). A kovetkez6 szempont, ami eldnyként fogalmazodik meg, a motivaciora kifejtett pozitiv
hatas. Az interaktiv és vizualis elemek (videok, szimulaciok, gamifikacio — jatékositott elemek)
vonzobba teszik a tanulasi folyamatot. Nemzetkdzi kutatadsok igazoljak, hogy a jatékositott
tanulasi forméak novelik a tanuldi aktivitast és elkotelezettséget (Dichev & Dicheva, 2017).
Ami a digitalis alapt tanulasi formak korlatait illeti, hatranyként emlitheté, hogy nem mindenki
fér hozza egyenld eséllyel a hasznalt technoldgidhoz. A vidéki, alacsony jovedelmil teriileteken
€16, hatranyos helyzetii tanulok gyakran nem rendelkeznek a tanulashoz sziikséges eszkdzokkel
és/vagy internetkapcsolattal, ami akadalyozza a hozzéférésiiket (Fukuyama, 1995; Means et al.,
2010; Van Dijk, 2020). Tovabbi hatranyként emlithetd a tantermi kdrnyezetben kialakithatd, a
szocialis készségek fejlodéséhez sziikséges tarsas interakciok hidnya, mely hozzajarulhat a
tanuléi elmaganyosodashoz, és megnehezitheti a motivéacidé fenntartasat az online térben
(Kovécs, 2021).

A digitalis alapu tanulasi formak gyakran technikai kihivasokkal is jarnak (internetkapcsolati
problémak, eszk6zmeghibasodas, bonyolult platformok). Ezek a problémak alapvetéen
megnehezitik a folyamatot, €s negativ hatassal lehetnek a technologia irant kevésbé érdekl6do
tanulokra, akik frusztralttd és motivalatlannd véalhatnak (Halak & El-Hajjar, 2019). A
nehézségek kozé sorolhatd a tanulGi oniranyitads kihivasa is a csokkentett tanari iranyitas
hatdsara. Ez leginkabb a fiatalabb és/vagy kevésbé motivalt tanulok esetében jelenthet
problémat. A tanarok szerepe ugyanis ebben a tanulasi formaban inkabb facilitatori, nem pedig
kozvetlen oktatdi, aminek kovetkeztében csdkkenhet a tanari visszajelzések gyakorisdga és
hatékonysaga (Butler-Henderson & Crawford, 2020). Kutatasi eredmények igazoljak, hogy az
online térben tanuld didkok gyakran nehezebben tudjak fenntartani érdeklédésiiket, és
hajlamosabbak a munka félbehagyéasara, mint személyes, osztalytermi koérnyezetben (Park &
Choi, 2009).

Ugyanakkor a didkok teljesitményromlésa figyelheté meg szdmos eurdpai orszagban. A
legutobbi PISA-felmérés (2022) eredményei alapjan a magyar didkok szOvegértési és

matematikai teljesitmenye 2018-hoz képest némileg romlott, mig a termeszettudomanyos
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kompetenciak terén mérsékelt javulas lathaté (OECD PISA, 2022). Fontos hangsulyozni, hogy
a teljesitményvaltozds nemzetkoézi 0Osszehasonlitasban nem tekinthet6 rendkiviilinek: a
pandémia hatasai a legtobb részt vevd orszagban hasonld vagy ennél jelentdsebb visszaesést
eredményeztek. Egyes elemzések szerint a  szociobkonomiai  hattérvaltozok
figyelembevételével a magyar tanulok relativ teljesitménye kedvezébb képet mutat tobb
nyugat-eurdpai orszadghoz viszonyitva. A valtozadsok mogott allo okok kozott kiemelhetd a
COVID-19 vilagjarvany idészakaban kialakult tanulasi hidny, a digitalis oktatasra valo hirtelen
attérés, valamint a pedagogusok és tanulok eltéré mértéki digitalis felkésziiltsége (Dring6-
Horvath et al., 2020; OECD, 2023; Jakubowski et al., 2024).

A magyar kozoktatas helyzetének megitélése a szakirodalomban nem egységes. Egyes szerzok
a rendszer strukturélis problémaira, a méltAnyossagi hidnyossagokra és az oktatasi
eredményesség romlasara hivjak fel a figyelmet (pl. Gurzé & Horn, 2015; Ecsei & Rado, 2019;
Rado, 2020). Mas elemzések ugyanakkor hangsulyozzak, hogy a PISA 2022 eredményei
arnyaltabb képet mutatnak, és a magyar tanuldk relativ teljesitménye tobb nyugat-eurdpai
orszaghoz képest kedvezObbnek tekintheté (OECD, 2023). Ez alapjan a magyar kozoktatas
helyzetének értékelése differencialt megkozelitést igényel, amely egyszerre veszi figyelembe a
strukturalis kihivasokat és a nemzetkdzi 6sszehasonlitasbol adodo kontextualis sajatossagokat.
E kihivasok kozepette a digitalis pedagogia térnyerése uj lehetoségeket kindl az oktatas
mindségi megujitasara. Ugyanakkor ezek az innovaciok 1 elvardsokat tamasztanak a
pedagdgusokkal szemben — tobbek kozott a digitalis kompetencidk folyamatos fejlesztését, az
adaptiv tanulasi koérnyezetek kialakitasat, valamint a tanuldi motivacio fenntartdsanak Uj
modszertani megkozeliteseit (Benedek, 2022). Az oktatasi rendszer digitéalis atalakuldsa a
mérési-értékelési kultiraban is tetten érhetd. A 2023/2024-es tanévt6l kezd6dden kisérleti
jelleggel két uj kompetenciaterilet is bekertilt az orszagos mérési rendszerbe: a digitalis kultara
és a torténelem. A digitalis kultira mérése az 5. évfolyamtdl a 11. évfolyamig zajlik. A digitalis
miveltségi tesztek soran a tanuloknak olyan feladatokat kell megoldaniuk, amelyekkel azt
vizsgaljak, hogy a digitélis kultura érakon tanultakat mennyire tudjak atiltetni a mindennapi
életiikbe (Oktatasi Hivatal, 2024), ezzel is tamogatva a problémamegoldé képesség
fejlesztésére iranyulé madszertani megkdzelitések fontossagat.

A kutatdsok vegyes eredmenyeket mutatnak, hiszen a digitalis alapu tanulasi formak
hatékonysagat nagyban befolyasolja a tanuldi motivacio, a pedagdgiai modszerek, valamint az
oktatasi intézmények felkésziltsége és infrastruktiraja (Zhu & Liu, 2020). Ennek tudataban
Magyarorszagon a digitalis alapu tanuldsi formdk fejlédéséhez tovabbi infrastrukturalis

fejlesztesek és pedagogiai-modszertani tréningek szlkségesek, hiszen az G technoldgiak
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megjelenése, a mesterséges intelligencia berobbanasa, valamint a virtualis és Kiterjesztett
valosag integracioja 0j lehetéségeket kinal az oktatasban (Avila-Garzon et al., 2021). Az Ml
altal tAmogatott adaptiv tanulasi rendszerek segitségével hatékonyabbé valhat a tanulok egyéni
tanulasi stilusdhoz és tempdjahoz igazitott tamogatas, még eredményesebb tanulasi élményt

nyujtva szamukra (Tuomi, 2018).

3.2. Pedagdgiai és oktatdsmaodszertani modellek elemzése

Hazai és nemzetkodzi kutatdsi eredmények is aldtdmasztjak, hogy a tanarok technoldgiai és
modszertani hozzéaértése alapvetd fontossagu a digitalis eszk6zok hatékony tanorai
integracidjahoz (pl. Kelentri¢ et al., 2017; Instefjord & Munthe, 2017). Norhagen ¢és
munkatarsai (2024) szerint a digitalis pedagogia széles korti alkalmazasat azonban negativan
befolyasolja a pedagogusok altal gyakran emlegetett id6hidny, a megfeleld eszk6zok hianya és
az alacsony szint(i technoldgiai jartassag. A pedagogusok digitalis kompetencidinak és
modszertani ismereteinek fejlesztésével a tanarok IKT-attitlidje is javithatd, ami alapvetéen
abbol tevodik 6ssze, hogy képesek motivalni és bevonni a tanuldkat a tanitasi-tanulasi folyamat
soran. Ennek helye leginkabb a tanarképzésben képzelhet6 el. Szamos északi orszagban, mint
példaul Norvégiaban és Dénidban, a tanarképzé intézmények egyre nagyobb hangsulyt
fektetnek a pedagogusjeldltek digitalis pedagogiai kompetenciadinak fejlesztésére. Ezekben az
orszagokban a digitéalis pedagogiai kompetenciak (peldaul az IKT-eszkdzok oktatasi célu
alkalmazésa, digitalis tartalomkészités, adatvédelem sth.) szervesen beépiilnek a tanarképzés
tanterveibe és kurzusaiba. Norhagen és munkatarsai (2024) tanulmanyéban olvashatd, hogy a
,,szakmai digitalis kompetencia” keretrendszere (Professional Digital Competence Framework
for Teachers) a norvég tanarképzes kozeéppontjaban helyezkedik el, mely azon ismeretekre és
készségekre 6sszpontosit, melyek a digitalis technoldgidk pedagdgiai célu alkalmazéaséhoz
sziikségesek (Kelentri€ et al., 2017).

Bar a norvég tanarképzés egyre nagyobb hangsulyt fektet a pedagogusjeldltek digitalis
kompetenciainak fejlesztésére, a valds oktatasi kornyezetben a hallgatdk is gyakran tUtk6znek
nehézségekbe a digitalis eszk6zok hatékony alkalmazésa soran. Gudmundsdéttir és Hatlevik
(2018) tanulmanya szerint a tanarképzd intézmények altal nyujtott képzés és a gyakorlatban
megtapasztalt iskolai valosag kozott sok esetben jelentds szakadék huzodik. Ezzel
parhuzamosan az északi orszagokban tovabbra is kihivast jelent az aktiv pedagdgusok digitalis
kompetenciainak és maddszertani ismereteinek fejlesztése. Mig a jelenlegi pedagogusjeldltek
képzése egyre korszerlibb, addig az aktiv pedagdgusok digitalis felkésziiltsége eltérd szinten

mozog, ami akadalyozhatja a digitalis eszk6zok hatékony oktatasi integréaciojat (Instefjord &
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Munthe, 2017). Ezért kilénodsen fontos olyan pedagogiai modellek (Melleklet 5.) ismerete és
azok alkalmazésa, amelyek segithetik a digitalis eszk6zok oktatési integraciojat. A modellek
elemzése és miikodésiik megismerése segithet a pedagégusoknak ravildgitani arra, hogy a
digitalis eszkdzok hasznalata nem csupan technikai kérdés, hanem annal sokkal komplexebb,
kritikai gondolkodast, pedagdgiai reflexiot és tudatos tervezést igényl0 probléma. Ezek a
és egydttesen jol lefedik az elméleti és gyakorlati aspektusokat.

Az els6 ilyen modell a LoTi (Levels of Technology Implementation) (1. bra), ami egy olyan
keretrendszer, amelyet Christopher Moersch fejlesztett ki 1995-ben, s melynek célja az oktatasi
kilénboztet meg: (1) nem létezé szint (Nonuse), azaz amikor a technoldgia egyaltalan nem
része az oktatdsi folyamatnak; (2) tudatossagi szint (Awareness), amikor a pedagogusok
tisztaban vannak a technologia létezésével, de még nem alkalmazzak azt a tanitasi folyamatban;
(3) felfedezési szint (Exploration), amikor a technoldgia hasznalata alkalmanként megjelenik,
foként a tanar iranyitasaval, de még nem integralodik szervesen a tanitasi-tanulasi folyamatba;
(4) mechanikus alkalmazasi szint (Infusion), azaz amikor a technoldgia alkalmazasa
rendszeressé valik, de hasznalata még mindig a tanar iranyitasaval torténik, a tanulok pedig
passziv befogaddk; (5) integrécios szint 1. (Integration 1): ezen a szinten a technoldgia mar
aktivan tdmogatja a tanulési célokat, a tanulok mér részt vesznek a technolédgia hasznélataban,
de a tanar még mindig jelentds iranyitast gyakorol a tevékenységek soran; (6) integracios szint
Il. (Integration 11): ezen a szinten a technol6gia mar szerves részét képezi a tanulasi
folyamatnak, a tanulok 6nall6an hasznaljak azt a problémamegoldas és a kreativ tevékenységek
soran; (7) innovacios szint (Refinement): ez az a szint, amikor a technoldgia innovativ és
kreativ modon torténd alkalmazasa figyelhetd meg. Ezen a szinten a tanuldok és a tanarok
egyarant aktivan részt vesznek a technoldgiai eszkdzok fejlesztésében és ) felhasznalasi
maodok kidolgozasaban (Moersch, 1995). A modell alkalmazésa segiti a pedagdgusokat abban,
hogy felmérjék, milyen mértékben integréljak a technoldgiat a tanitasi gyakorlatukba. A modell
intézményi szinten is alkalmazhat6, mely altal azonosithatok a fejlesztési teruletek, és
meghatdrozhatok azok a lépések, amelyek sziikségesek a technoldgia magasabb szintll
integraciojanak eléresehez. A kritikai hozzaszdlasok szerint ugyanakkor a modell nem veszi
kelléen figyelembe a pedagogiai mddszerek és a tanuldi tevékenységek mindségét, linearis
felépitése pedig nem mindig tiikrézi a valosagban tapasztalhatd komplex és dinamikus oktatasi
kornyezeteket. A kritikai megjegyzések arra hivjak fel a figyelmet, hogy a technolégiai

integracio értékelésekor érdemes tobb szempontot is figyelembe venni, példaul a technoldgia
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pedagdgiai relevanciajat és a tanulasi folyamatra gyakorolt hatasat is (Levin & Wadmany,
2006; Harris & Hofer, 2011).

folyamatmodell, a William Wiencke és M. D. Roblyer-féle TIP (Technology Integration
Planning) modell (2. abra) kdvette a 2000-es évek elején. A modell célja a pedagogusokat
segiteni a technoldgia oktatési folyamatba valo hatékony beépitésében. A modell 1épéseinek
megfeleléen az elsddleges feladat a tanulasi cél definialasa, melynek soran a pedagdgusok
el0szor meghatarozzak az oktatéasi célokat €s az elérni kivant tanulasi eredményeket. Ezt koveti
a taneszk6zok kivalasztasa, amikor a meghatarozott célok alapjan kivalasztjak azokat a
technologiai eszkozoket, amelyek tdmogatjak a tanulasi folyamatot és eldsegitik a kitlizott
eredmények elérését. A technoldgiai eszk6zOk Kivalasztasa utdn az oktatési stratégia
kidolgozasa kovetkezik, melynek soran a pedagdgusok megtervezik, hogyan integraljak a
kivalasztott technoldgiai eszkdzt a tanitasi gyakorlatba, figyelembe véve a tanuldk igényeit és
a tananyag sajatossagait. Végul pedig ezt koveti a megvaldsitas es az értékelés, melynek soran
folyamatosan figyelik és értékelik a tanuldk fejlédését, valamint a technoldgia hatékonysagat.
A TIP modell amellett, hogy segit a pedagdgusoknak strukturaltan megtervezni a technoldgia
tantargyak és tanulasi kornyezetek esetén is (Wiencke & Roblyer, 2004). Fontos azonban
figyelembe venni, hogy a technolodgia gyors fejlédése miatt a modell folyamatos frissitést és
adaptaciot igenyelhet. Emellett a pedagogusok technoldgiai és pedagdgiai kompetenciainak
fejlesztése is sziikséges a modell sikeres alkalmazasahoz.

A kovetkez6 pedagogiai modell a RAT (Replacement, Amplification, Transformation) modell,
melyet szintén a 2000-es évek elején dolgozott ki Joan Hughes a technolégia szerepének
vizsgalatara az oktatasi gyakorlatban. A modell célja a technoldgiai integracié megvalésitasa
harom szinten: (1) helyettesités (Replacement): azaz annak hangsulyozésa, hogy a technolégia
csupan helyettesiti a meglévd tanitdsi modszereket, de onmagaban valtozast nem eredményez;
(2) erdsités (Amplification): azaz annak kiemelése, hogy a technoldgia oktatasban valo
alkalmazasa fokozza a hatékonysagot vagy a tanuldsi lehetdségeket; (3) Aatalakitas
(Transformation): melynek célja, hogy felhivja a figyelmet arra, hogy a technoldgia Uj
lehetségeket teremt, melyek tandrai alkalmazasaval a figyelem is jobban megragadhatova
valik. A RAT modell a sok kritika ellenére, miszerint egyszertis€ége nem nyujtott részletes
utmutatast a szintek kozotti elérelépés kapcsan (Hughes, 2005), alapvetd fogalmi keretet
biztositott az oktatasi technoldgidk hatadsanak és oktatadsban vald hatékony alkalmazasanak

tovabbi vizsgalatahoz.
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Ezt kovetéen Punya Mishra és Matthew J. Koehler 2006-ban megalkotta a TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge) modellt (3. &bra), ami a pedagogia,
technoldgia és tartalom integrécidjanak elméleti kerete, s ami a harom tudastranszfer
metszéspontjat vizsgalta a tanitasi-tanulasi folyamat szempontjabol. A modellt a technolégiai
kdrnyezet és az oktatasi elvarasok gyors valtozasanak hatasara azota is folyamatosan bévitik és
fejlesztik. Ezt igazolja, hogy a modell elsddleges valtozata foleg a technologiai eszk6zok és
modszerek Osszekapcesolasara 0sszpontositott a tananyaggal, de késobb mar kiegészitették a
modell gyakorlati alkalmazdsanak utmutatéjaval. Az emlitett harom tudasdimenzio
(technologia, pedagogia, tartalmi tudas) oktatasba vald integralhatdsaganak finomhangolasa
ugyan egy komplex ¢és idéigényes folyamatot igényel (Chai et al., 2013), de a keretrendszer —
mely alkalmas a digitalis eszk6zok és a pedagOgiai modszerek egyitt kezelésére és ezaltal
Osszehangolasara, szem el6tt tartva az adott tananyag kovetelményrendszerét — Norvégidban és
Finnorszagban is egyre elterjedtebbé valt a tanarképzésben (Krumsvik, 2014; McKenney &
Voogt, 2017). A modell alkalmazédsdval és a tanarképzésbe valé integréacidjaval a
pedagogusjeldltek olyan digitalis készségeket sajatithatnak el, amelyek altal képesek lesznek
rugalmasan alkalmazkodni az oktatas kilonféle és valtozo6 helyzeteihez, valamint a digitalis kor
nemzedékeinek tanulasi igényeihez.

Ruben R. Puentedura 2010-ben alkotta meg a SAMR (Substitution, Augmentation,
Modification, Redefinition) modellt (4. &bra), ami a RAT-hoz hasonldan az IKT-integracio
pedagdgiai modelljének Gjabb valtozata, de részletesebb struktaraval. A modell elméleti
keretrendszere alapvetden két dimenzidban négy fazist hatdroz meg a technologia pedagogiai
alkalmazéasaban betdltott szerepének fliggvényében (Czékman, 2022). A két szint a bévités
(Enhancement), valamint az atalakitas (Transformation). Ezeken belll a pedagégusok az

alkalmazni kivant modszerrel/eszk6zzel vagy megoldassal:

helyettesitik (Substitution),
kiterjesztik vagy kiegészit6 funkcioval javitjak (Augmentation),

modositjak vagy atalakitjak (Modification),

M W

vagy éppen Ujraértelmezik (Redefinition) a megjeleniteni kivant oktatasi tartalmat. A
részletessége ellenére a modellt sokan bonyolultnak, nehezen értelmezhetdnek talaltak
a magasabb szintek elérésének celjabdl (Hamilton et al., 2016). Ezenkivil tovabbi
kritikdk szerint a modell a technoldgia tulzott hangsulyozasa miatt nem veszi

figyelembe a pedagdgiai és tartalmi szempontokat.
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A Hutchinson és Woodward altal 2014-ben megalkotott TIPC modell (Technology Integration
Planning Cycle) (5. &bra) szintén a technoldgia oktatasban val6 hatékony integréacidjara helyezi
a hangsulyt. Azt célozza, hogy a technoldgia ne csupan eszkédz legyen a tanitds soran, hanem
hatékony segitséget nyujtson a tanulasi folyamatok mélyrehatd atalakitasaban. A modell egy
iterativ folyamat a technoldgia integraciéjanak megtervezésére, megvaldsitasara es
fejlesztésére iranyuldan. A modell 1épései a kdvetkezok: (1) tervezés; (2) végrehajtas; (3)
értékelés; (4) Gjratervezés. A modell kozponti eleme, hogy a technolégiai integréacié egy
folyamatos, dinamikus folyamat, amely alkalmazkodik a tanulok sziikségleteihez és a
pedagogiai helyzetekhez. A modell alkalmazéasa tobb elénnyel jar, mint példaul segiti a
tanaroknak kihasznalni a technoldgia altal kinalt lehetdségeket, hidat épit a TPACK elméleti
kerete és a technoldgia hatékony alkalmazasahoz sziikséges elemek kdzott. A modell elismeri,
hogy a nem digitalis eszkdzok is hatékonyak lehetnek a tanulasi cél elérése érdekében. Ennek
megfeleléen a TIPC egy hasznos modell a technoldgia integralasahoz az oktatasban, azonban
hatékony alkalmazasa alapos tervezést, a TPACK ismeretét, valamint a rendelkezésre allo
technolégiak atfogo ismeretét igényli (Hutchinson & Woodward, 2014).

A TIPC modell megjelenésével parhuzamosan Magyarorszagon Dani Erzsébet 2014-ben
kidolgozza a HY-DE modellt (6-7. abra), ami ugyan felsGoktatasban tesztelt modell, de a
digitélis eszk6zok hasznélatanak hatasat a tanuloi teljesitményre és motivaciora alapozza. A
modell két részbdl all: (1) oktatdi, ami az adott kurzus elméleti részét képezi le; (2) hallgatoi,
ami a kurzus szeminariumi részére iranyul. A modszertani elképzelés szerint mind az elméleti,
mind a szeminariumi Ora hdrom — moddszertani szempontbol kiilonb6z6, de idStartamaban
azonos — részre oszthatd, ami szazperces felsdoktatasi kornyezetben megtartott éra esetében
30+30+40 percet jelent. Az oktatoi részben a haromszog fels6 harmaddban az oktatd célja a
hallgatok hiperfigyelmének megragadasa. Ehhez multimedialis kdrnyezet megteremtésére van
sziikség, ahol a multitasking (tobbtoltetiiség), a video, a hang és a prezentacio egyszerre kapnak
hangsulyos szerepet, az oktatd pedig ,,csak” mint szupervizor jelenik meg az osztalyteremben.
A tanéra e szakaszaban a hiperfigyelemnek, illetve az észlelésnek van a legnagyobb szerepe. A
tanora masodik harmadaban még a hiperfigyelemé a foszerep, de mar csokkentett multimedialis
kornyezetben. A modell utolsé harmadaban mar monomedialitasrol (egytdltetliség) beszéliink,
ahol a multimedialis eszk6z0k szerepe lecsokken, €s helyettiik a tanar szerepe erdsodik meg.
Mig a hallgatoi szakasz ugyanezen a figyelemvaltas-dinamikan alapul, csak ellentétes iranyban,
azaz a hallgatdk olyan feladatot kapnak, melyek a ,,learning by doing” alapon miikodnek, de
most a mélyfigyelmi aktivitasbol kiindulva, a kevert figyelmi fazison at a hiperfigyelmi fazisba

vezetnek.
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A kovetkez6 modell a TIM (Technology Integration Matrix) modell (8. abra), melynek eredeti
verzidjat a Florida Center for Instructional Technology (FCIT) fejlesztette ki 2005-ben, de
sz¢lesebb korben csak a modell népszeriisitését és finomitasat kdvetden, illetve az oktatdsban
torténé gyakorlati alkalmazasok soran, a 2010-es években valt ismertté (Welsh et al., 2011). A
modell célja, hogy leirja és eldsegitse a technologia hatékony alkalmazasat az oktatasban. A
TIM 6t jellemzé mentén vizsgalja a tanulési kornyezetet és 6t technoldgiai integracids szintet
hataroz meg. Az 6t tanulési jellemzé: (1) Aktiv, ami azt jelenti, hogy a tanulok aktivan
hasznaljak a technoldgiai eszkézt és nem csak passziv informaciobefogadok. (2)
Egyiittmiikod6, azaz a technologia eldsegiti a tanulok kozotti egyiittmiikodést és a kozos
tudasépitést. (3) Konstruktiv, amikor a tanuldk a technoldgia segitségével kapcsoljak 6ssze az
Uj informéciokat mar meglévd tudasukkal, ezzel elésegitve a mélyebb megértést. (4)
Autentikus, azaz a technologia valos vilagra reflektald, relevans tanulasi tevékenységeket
tdmogat. (5) Célorientalt, amikor a technologia tamogatja a tanulok célkitlizéseit, tervezését és
onértékelését. Az 6t technoldgiai szint pedig: (1) Belépé (Entry) — A technoldgia hasznalata
korlatozott, a tanar irdnyitja a folyamatot. (2) Alkalmazé (Adoption) — A tanuldk kovetik a
tanar altal meghatarozott technoldgiai eszkéz hasznalatat. (3) Adaptacié (Adaptation) — A
tanulok 6nalléan és rugalmasan hasznaljak a technoldgiat a tanulasi tevékenységek soran. (4)
Beillesztés (Infusion) — A tanar biztositja a tanulasi kontextust, a didkok pedig kivalasztjak a
technoldgiai eszkézoket. (5) Atalakitas (Transformation) — A tanar 6sztonzi a technoldgiai
eszk6zOk innovativ hasznalatat a magasabb rendli tanuldsi tevékenységek -elOsegitése
érdekében, amelyek a technoldgia hasznalata nélkil nem lennének lehetségesek. A TIM
tartalmazza egy modellbe épitve. A modell hasznos a technoldgiai integracio értékelésében,
segiti a leend6 pedagogusokat a technoldgia pedagogiai célu alkalmazasanak elsajatitasaban,
tdmogatja a gyakorld tanarok folyamatos fejlédését, &m nem veszi figyelembe a kiilonb6zd
tantargyak és tanuloi csoportok sajatos igényeit, valamint a technologia gyors fejlddése miatt
1donként frissitésre szorul. A TIM matrixot nem egyszeriien a technologia hasznalatdnak
Osztonzésére tervezték, hanem inkabb arra, hogy a hatékony, kutatdsokon alapul6d pedagogia
elésegitése érdekében barmilyen technologia hasznalatat 6sztondzze (Winkleman, 2019).

A HY-DE és a TIPC modell megjelenését kovetden két év mulva, 2016-ban a Brigham Young
Egyetem kutatoi, Royce Kimmons és Stephen T. Graham kidolgoztak a PICRAT modellt (9.
abra). A modell a fentebb elemzett elédeinek (TPACK, SAMR) erésségeire épit, mikozben
egyszeriisiti a technologiai integracio értékelését, amit két dimenzié mentén tesz: (1) a diakok

kapcsolata az adott technologiaval, azaz hogy milyen médon hasznéljék a tanuldk a tanar
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altal alkalmazott technoldgiat: passzivan (Passive), interaktivan (Interactive) vagy kreativan
(Creative). (2) a tanar/oktaté technoldgiahasznalata milyen mddon befolyasolja a
hagyoméanyos gyakorlatot (helyettesiti — Replaces; Kiterjeszti — Amplifies; atalakitja —
Transforms). A modell elédeit szamos kritikai megfogalmazassal illették, példaul hogy ,,a
talsagosan is egyszerli ¢s hierarchikus szerkezete félrevezetheti a pedagogusokat a
fejlesztdomunkajuk soran, valamint a tanuldsi célok és a tanulok szerepének megjelenését is
hianyoljak bel6le” (Rausch & Pasztor, 2021, 8. 0.). A PICRAT-matrix ugyan megoldasként
szolgél a pedagdgusok tevékenységei mellett a tanuldi perspektiva megjelenésére, ellenben a
tanulasi célokra ez a modell sem tér ki (Bereczki et al., 2019). Ugyanakkor tébb korlattal
jellemezhetd, hiszen a , kreativ” és a ,,transzformativ” szintek tulsdgosan szubjektivek lehetnek,
emiatt eltérd értelmezést kaphatnak. Erre utal az egyik legismertebb tudoméanyos vita, a ,,Clark
¢s Kozma vita”, aminek kozponti kérdése az volt, hogy a média (vagy a technoldgia) valoban
képes-e befolyasolni a tanulasi eredményeket, vagy csak eszkdzként szolgal a pedagogiai
gyakorlat megvaldsitasa soran. Richard E. Clark (1983) allaspontja szerint a technol6gia nem
képes Uj vagy jobb tanulasi eredményeket létrehozni dnmagaban, és az, amit a technoldgia
kinal, elérheté mas, kevésbé koltséges médiumokkal is. Ezzel szemben Robert Kozma (1994)
ugy velte, hogy a technologia aktivan formalhatja a tanulasi folyamatokat. Ezen
allaspontkilonbség ravilagit arra, hogy a RAT modell mindkét allaspontot tiikrozi, hiszen a
Helyettesités szintjén a technologia egyszeriien lecseréli a hagyomanyos eszkézoket, de nem
feltétlendl valtoztatja meg a pedagogiat. Ez tehat Clark allaspontjahoz kézelit, mig a modell
Atalakitas szintje alkalmas arra, hogy a technoldgia olyan (j pedagdgiai gyakorlatok
kialakitasat tegye lehetdve, amelyek korabban még nem voltak lehetségesek. Ez pedig Kozma
allaspontjahoz kozelit. fgy tehat ez a nézpontkiilonbség ugyanigy érvényes a PICRAT modell
vizszintes tengelyére, azaz a technoldgia transzformativ hatésa szubjektiv és kontextusfiiggd
(Clark, 1983; Kozma, 1994). Emellett kritikaként fogalmazddott meg az is, hogy a modell nem
feltétleniil kinal elegendd utmutatast a technologiai alkalmazas kiilonbozd szintjeinek
eléréséhez (Kimmons et al., 2020). Az oktatds szempontjabol a cél az oktatok batoritésa arra,
hogy a matrix bal also sarkabol (Passive és Replacement — PR) a jobb felsé sarokba (Creative
és Transformation — CT) jussanak, ami a legizgalmasabb és a leghasznosabb digitalis
tevekenységek tanorai alkalmazésat jelenti. Példaul egy ,,passziv — kiterjeszthet6” feladatnak
felel meg egy hirvide6 formajaban valé megtekintése a YouTube-on, ami érdekesebb és
figyelemfelkeltdbb lehet a didkok szdmara a tanar frontalis prezentalasa helyett. Egy ,,interaktiv
— atalakito” tevékenységre lehet példa egy telefonos beszélgetés lebonyolitasa, ami a telefon,

mint digitalis eszk6z bevonasaval a face-to-face beszélgetés atalakitasa is egyben. A kritikai és
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gyakorlati észrevételek szerint tovabbi Utmutatok kidolgozasara, illetve a modellek
finomhangolasara van sziikség. A digitalis modszertani eszkoztar szamos lehetdséget biztosit
multimedialis elemek (példaul képek, videok) alkalmazasara, melyek leggyakoribb célja a
tanulok kompetenciainak széles korti fejlesztése, a tanorai aktivitas fokozasa mellett egy olyan
tanulokdzpontd tanulasi kdrnyezet megteremtése, ahol a tanuloknak flow-élményben van
részik (Dominek, 2022).

Ehhez az elképzeléshez kivaldan illeszkedik Dominek (2022) flow-alapl pedagdgiai modellje
(10. abra), mely a 21. szdzadi hallgatoktol mar csucsteljesitményt var el, melyhez nekink,
oktatoknak a flow-alapt élménypedagogia — mely kozvetlen tapasztalason, aktiv oktatason
keresztili tanitast jelent — nyujt megfelelé eszkozt és megoldast a fentebb ismertetett modellek
Kiegeszitéseként. A modell ugyan szintén felsGoktatasban tesztelt oktatasmodszertani modell,
de annak felépitése szorosan illeszkedik a kdznevelésben tanitd pedagdgusoktol elvarhatd
modszertani gondolkodas kritériumaihoz. Ezt igazoljak a modellt alkoté alappillérek is,
miszerint fontos, hogy egy tanar képes legyen oktatasi tartalmakat megtervezni, oktatési
modszereket alkalmazni, kompetencidkat fejleszteni és a tanitasi-tanulasi folyamat
eredményességét mérni és értékelni. A modell szerzéje az alappillérekhez tartozo elemekkel
érzékelteti a tanterv pozitiv megkozelitéssel torténd kidolgozasat tartalmi szempontbol, ami az
élmények, az Ujdonsagok és az izgalom hajtdereje tud lenni adott esetben. A modszer célja a
soft skillek, a személyes készségek fejlesztése (Gnismeret, Onértékelés, egyéni
felelosségvallalas, egyiittmiikodés, konfliktuskezelés, vezetdi készségek kialakulasa,
kreativitas stb.), tovabba a tapasztalat-alapu tanulas soran a tanuld képessé valik az éimények
mellett az ismeretek befogadasara, rendszerezésére és elmélyitésére. A szerzé meggy6zOdése,
hogy az oktatési tartalom ily mddon torténd kidolgozasa serkenti a tanulok motivaciojat, és a
figyelmik is kdnnyebben megragadhatd és fenntarthatobba valik. Ezen keresztill a tanér
képesse valik a tanul6i kompetenciak fejlesztésere. Ez viszont csak akkor valdsulhat meg, ha a
diak szamdra biztonsadgos tanuldi kornyezetet teremtiink ezzel a tanari attitliddel, aminek
hataséra a tanuld egy interaktiv kornyezetbe kapcsolodik. A flow-alapt pedagdgiai modell
alkalmazasaval a diakok tapasztalat-alapt oktatasban vehetnek részt, ami lehetdséget biztosit
az oktatonak a tanulok soft skilljeinek fejlesztésére, ideértve a kreativitast, a kommunikaciét, a
konfliktuskezelést és a szenzitivitast. A modell oktatasban valé alkalmazasaval fel tudjuk
kelteni a tanulok természetes kivancsisagat, megvalosithatjak otleteiket, fejleszthetjik
problémamegold6d képességeiket, lehetdséget kaphatnak a kreativitdsuk ¢és masképp
gondolkodasuk kifejezésére. A 21. szazadban kuléndsen fontos, hogy a didkok merjenek

elindulni az uj gondolkodasmaddok felé, es ebben fontos, hogy az oktatas iranyabdl tamogassuk
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Oket azzal, hogy a tandrak keretein beliil fejlesztjiik azokat a képességeiket, amelyekkel vallalni
tudjak innovativ 6tleteiket, amelyekkel megnyithatjuk benniik az inspiraldédashoz vezet6 utat.
A gyors technologiai valtozadsoknak koszonhetéen fontos, hogy a didkok képesek legyenek
rugalmasan alkalmazkodni a bizonytalan helyzetekhez. Emiatt érdemes nagyobb figyelmet
forditani a pedagdgusoknak a tapasztalat-alapi tanitdsi mddszerekre, melyhez segitseget
nyujthat a flow-alapu pedago6giai modell tanulmanyozasa és alkalmazésanak elsajatitasa. A 21.
szazadi pedagogusoknak torekednitik kell a kreativ gondolkodasmod kifejlesztésére a
diakokban, tovabbd bemutatni a problémamegoldd képesseg fejlesztését, a konfliktusok
kezeléset szolgald kreativ eszkdzoket és megoldasokat, s biztositani kell a diakok szamara,
hogy 6romiket talaljak a kihivasokban és az Uj megoldasok végrehajtasaban.

Az emlitett modellek alapjan gyakorlati példaként emlitheté példaul egy tanodra eleji rovid,
jatékos megoldas, ami miikodhet a fogalmi rendszerezdk alkalmazasaként, melyek szerepe
példaul a memdriafrissités (brainstorming) aktivizalasa, vagy egy adott téma elmetérképének
(mindmap) elkészitése is lehet. Ilyen fogalmi rendszerezd feliilet lehet a WordArt, az
AnswerGarden és a Mindomo. A SAMR modell alapjan az emlitett alkalmazasok a tartalmat
csupan helyettesitik, és a tanitas soran Uj funkcioé nem jelenik meg. A PICRAT modell tikrében
mindez kiegészil a tanuléi attitiiddel, miszerint kreativan és/vagy interaktivan gyakorolhatjak
a tandran belul és kivul is az elektronikusan elkészitett feladatokat (KH; IH — Kreativ-
Helyettesités; Interaktiv-Helyettesités). A flow-alapl pedagdgiai modell alapjan pedig az
¢lményszerii oktatéasi tartalom megteremtésével megalapozzuk a tanuldshoz sziikséges tanuloi
munkakedvet.

A projektmunka tdmogatasanak céljabol jol alkalmazhato a Padlet elnevezésii feliilet, ami a
SAMR modell alapjan a tartalom kiterjesztését segiti el6 szamos statikus és/vagy vizualis
tartalommal, amit a tanulok a PICRAT-matrixnak megfelelen kreativan és/vagy interaktivan
hasznalhatnak akar a tandran kivil is a szamukra elkészitett feladatok elérésére és gyakorlasara
(KK; IA — Kreativ-Kiterjesztés; Interaktiv-Kiterjesztés). A flow-alapti pedagégiai modell
alapjan pedig az internetes alkalmazas kell6 élményszerzési lehetdséget biztosit a tanulok
szamara, hiszen virtualis tanulofalként és egyéb kooperativ tanuldst tdmogatd internetes
feltletként is funkcional. Tovabba a fellilet szamos multimedialis hattérrel rendelkezik, hiszen
videdk, hanganyagok, képek, online tesztek és internetes oldalak bedgyazéséra is alkalmas. A
falinjsag webbongészd és/vagy applikdcio segitségével is hozzaférhetd, online és offline
formaban, egyéni és/vagy csoportmunkaban egyarant elérhetd.

Egy masik, a nyelvoktatasban tdbbnyire hasznos alkalmazasként szamontartott internetes

megoldas a Quizlet, melynek hasznalataval a hallgatok interaktiv feladattipusok segitségéevel
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rogzithetik a szamukra Kiterjesztett tananyag témajanak terminologiait, definicidit (IK —
Interaktiv-Kiterjesztés). A Quizlet egy sokrétli, kreativ tartalomfejleszté alkalmazas, amely
leginkdbb a lexikai ismeret rogzitéséhez nyujt segitséget. Az offline is miikddtethetd program
felhasznalobarat feliiletként miikddik, ahol barkivel megoszthatd, digitalis szokartyak hozhatok
l1étre, amelyekhez képek is illeszthetok. A Quizlet-en belul tobbféle feladattipus all
rendelkezésre, mint példaul: igaz-hamis (true or false); parositas (match); rovid valaszt igényl6
kérdestipus (short answers); feleletvalasztos kérdések (multiple choice). Az emlitett
feladattipusok a SAMR modell szerint ,,csupan” helyettesitik az elsajatitasra vard szaknyelvi
terminologia papiralapld megjelenitését, melynek hasznélatdval a hallgatok interaktivan
rogzithetik a tananyag téméjanak terminoldgiéit, definicidit (IH — Interaktiv-Helyettesités). A
Quizlet azonban egy val6s idében lebonyolithaté versenyre (Quizlet Live) is lehetdséget
biztosit, mely a SAMR modell alapjan kiterjeszti a tartalmat, és a PICRAT-maétrixnak
megfeleléen a hallgatok kreativan/interaktivan vehetnek részt a versenyen (KK — Kreativ-
Kiterjesztés), mig a flow-alapi pedagogiai modellnek megfeleléen az alkalmazas ,live”
funkcidjaval kivaldan fejleszti a tanulok egytittmiikodési képességét. A fizetds tanari verzioban
tovabbi hasznos szolgéltatasok is elérhet6k, mint példaul osztilymenedzsment, hangok ¢és
képek hozzadadéasa sth. (Fegyverneki & Aknai, 2017).

A Quizlet-hez hasonlé a Kahoot! alkalmazas, melynek hasznalatdval a SAMR modell szerint a
vizualis tartalommal szinesitett tartalmat kiterjeszthetjuk, amit a PICRAT modell alapjan a
tanulok interaktiv kvizfeladatok segitségével rogzithetnek (IK — Interaktiv-Kiterjesztés), mig a
flow-alapt pedagogiai modellnek megfeleléen az alkalmazas tanorai hasznalata lehetéséget
biztosit a tudas felméréséhez és annak ertékeléséhez. A platform tobbféle feladattipust tartalmaz
(pl. feleletvalasztos, igaz-hamis, sorrend stb.). A felllet ingyenes verzidjanak legismertebb
funkcigja a kviz, amely egy kod segitségével érhetd el a jatékosok szamara mobileszk6zok
és/vagy szamitogép segitségével. A kviz elkéeszitése soran képet vagy YouTube-videot is
feltolthetlink, szerkeszthetlink, melyekhez kérdéseket fogalmazhatunk meg. Egy kviz
elkészitése soran a kérdések szamat illetben nincs megkotés, de a jatékosok szama maximum

50 £6 lehet.

3.3. A taneszkozhasznalat jellemzdi - IKT-helyzetkép a pandémia el6tt

A digitalis oktatas térnyerése alapvetéen megvaltoztatta a tanitas-tanulds hagyomanyos formait.
A digitalis eszkdozok megjelenése eldtt a pedagdgusok kiilonbozé tradicionalis modszereket és
eszkozoket alkalmaztak az oktatas soran. Ezen alfejezet célja, hogy attekintse a tradicionalis

eszkozoket és mddszereket, valamint bemutassa, hogy ezek hogyan jelentek meg a pedagdgiai
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gyakorlatban, és milyen hatassal voltak a tanulasi folyamatokra. A 2006-0s Kkutatasi
eredmeények (European Schoolnet — OECD) ravilagitottak az IKT-eszk6zok el6ny6s hatasaira
az oktatdsban, miszerint azok pozitivan befolyasoljdk a didkok tanorai motivacidjat és
tanulmanyi eredményeit; fejlesztik a transzverzalis készségeket és a magasabb rendi
gondolkodasi készségeket; valamint tamogatjak a didkok felkészitését a 21. szazadi
munkaerépiaci elvarasokra. Az European Schoolnet 2006-0s jelentésében olvashatd, hogy
,»pozitiv korrelacié mutathat6 ki az IKT-hasznalat mennyisége és a matematikaban elért PISA-
eredmények kozott” (Balanskat et al., 2006, p. 3, idézi Lengyelné Molnar, 2014). Tovabba az
eredmények azt is bizonyitottak, hogy az ,JIKT-eszkdzokkel jobban ellatott iskolak
teljesitménye magasabb, mint a kevésbé felszerelt tarsaiké” (Balanskat et al., 2006, p. 3, idézi
is, s 2020-ig elérend6 célként tiizték ki a hagyomanyos oktatasi rendszer reformjat, amely (j
pedagdgiai paradigmat, modszertant és kovetelményrendszert von maga utan. Tovabba
kiemelték, hogy az oktatasi folyamatnak fel kell készitenie a tanulokat a digitélis kor kihivasaira
a munkaerdpiaci versenyképesseg biztositasa céljabol (Dobay, 2011).

Téth és munkatarsai (2011), valamint Hunya és Tartsayné (2012) empirikus vizsgalatainak
eredményei arra mutatnak ra, hogy az iskolai infrastrukturalis fejlesztések intenzitasanak
novekedésével aranyosan javul a relevans teriileteken elért hatékonysag (eredményesség).
Ezzel szemben kimutattdk, hogy bar az IKT-eszkozokkel vald intézményi ellatottsag
(felszereltség) novekszik, az eszk6zok didaktikai integracidja a tanitas-tanulas folyamataban és
az intézmény szervezeti miikodésében alacsony kihasznaltsagot mutat. Mig 2013-ban Molnar
és szerzOtarsainak kutatasi eredményei optimizmusra adtak okot a magyar iskoldk IKT-
ellatottsagat illetéen (laptopok, mobileszk6zok elterjedése az utobbi években) (Toth-Mozer &
F6z0, 2015), addig Kétyi (2016) kutatasi eredményei szerint Magyarorszagon még sok oktatasi
intézménybdl hianyoznak a digitalis eszk6zok. Buda Andras (2017b) kutatdsi eredményei
szerint is a pedagdgusok még mindig elégedetlenek az eszkozellatottsaggal, a megkérdezettek
kétharmada szeretne pozitiv javuldst ezen a teriileten. Az intézményvezetOk felel0ssége
felismerni, hogy feladatuk nem fejezddik be az IKT-eszkdzok beszerzésevel (Varga, 2011). Az
intézményvezetés célja és feleldssége a tanulas szamara kedvezo 1égkor kialakitasa, az ehhez
sziikséges humaneréforras-feltételek megteremtése (Varga, 2011; Halasz et al., 2011; Imre,
2011; Torok, 2011) es a szervezeti tanulas kialakitasa az iskolakban. Feladatkorikbe tartozik
az eszk0zok haszndlati lehetdségeinek feltarasa a pedagdgusok eldtt (Varga, 2011). A
sziikségszerli és permanens intézményi fejlesztési folyamatok alkotjak a hatékonyan mitk6do

oktatasi rendszer alapfeltételét, ami ,,olyan tényekre alapozott, tervszerii valtoztatasi folyamat,

35



amely minden egyes tanuld tanulasi eredményességének ndvelésére és a tanulast tamogato
feltételekre iranyul, tovabba az adott intézményre adaptalt. A fejlesztés az intézmény
vezetésének tdmogatasaval, iranyitdsdval és részvételével zajlik, a megvalositasaért és
eredményességeeért a vezetés felelos” (Qualitas, 2011, 12. dia).

Az intezmenyek infrastrukturalis fejlesztései mind kormanyzati/europai unios (pl. Sulinet,
TAMOP, HEFOP, TIOP), mind egyéb forrasokbol (Phare, Soros Alapitvany, Kézoktatés-
fejlesztési Program) torténnek (Czékméan & Fehér, 2017). A 2010 el6tti idészakban példaul az
Informatikai és Hirk6zlési Minisztérium az Oktatasi Minisztérium egyiittmikdodésével, 2003-
ban egy célzott palyazati felhivas eredményeként 1110 kozépfokd oktatasi intézmény
eszkozbeszerzését timogatta. Ez a timogatds magaban foglalt mobil multimédias eszkdzokkel
felszerelt zsurkocsikat és ugyanennyi darab multimédias bérondot, amelyek koziil 311 vezeték
nélkali technol6giat, projektort és notebookot is tartalmazott. A digitalis zsurkocsi specifikus
hardver-0sszetétele magaban foglalta a notebookot, a projektort, a DVD- és videdlejatszot,
valamint egy integralt hangrendszert (erdsitOrendszer és hangfalak). Ezen mobil IKT-
infrastruktara bevezetésének koszonhetéen az IKT-val tdmogatott tandrak barmelyik
tanteremben megvaldsithatok. A Sulinet-projektek [,,Sulinet” (1996-1998), ,,Sulinet Irisz”
(1998-2001), ,,Sulinet Expressz” (2003-2006), ,,Sulinet Digitalis Tudasbazis” (2003-2007)]
keretében a hardver- és szoftverfejlesztésen tul oktatasinformatikai tovabbképzésekre is sor
kerllt (Czékman & Fehér, 2017). A Sulinet Programiroda altal 2003-ban végzett orszagos
felmérés adatai szerint az oktatasi intézmenyekben 6sszesen kb. 160 ezer szamitdgép volt
talalhat6. Ezen allomany mintegy negyedrésze felelt meg az akkori technolégiai elvarasoknak,
a fennmarad6 120 ezer szamitogép inkompatibilisnek mindsiilt a korszerli digitalis
alkalmazasok futtatasaval. A korszerii eszkozparkkal szamitott diak-sz&mitogép arany (37,5%)
volt, ami szignifikansan kedvezétlen mutatonak mindsithetd az oktatastechnoldgiai standardok
kontextusaban. Az internetkapcsolattal rendelkezd szdmitogépek szdma is ehhez hasonldan
alakult (Hunya, 2008). A kozoktatasi szektort érinté oktatasinformatikai projekteknek
koszonhetben a 2004 és 2005 kozotti intervallumban 500 db interaktiv tabla kerdilt bevezetésre.
Ezen IKT-eszkozok jellemzden egy digitalis tabla, egy szamitogép és egy projektor
kombinéacidjabol alltak. 2005. december 31-ig 5100 iskolaban biztositottdk a szélessavu
internethalozatot, igy a kdzhalo rendszerébe bekotott intézmenyek szama 7300-ra novekedett
(OM, 2005). Az Oktatasi Minisztérium altal 2005-ben kezdeményezett Kozoktatasi
Informatikai Fejlesztési Program eredményeként az oktatasi intézmények 6,2 milliard forint
értekli forrasbol vasaroltak notebookokat és szervereket, illetve egyéb mas oktatast segitd,

tdmogato eszkdzoket. Az Oktatasi Minisztérium céljai kdzott szerepelt az is, hogy az emlitett
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eszk6zok minél szélesebb korben elterjedjenek, és hatékony alkalmazasuk érdekében
szukségessé valt a szisztematikusan kidolgozott mddszertanok rendelkezésre allasa. Az emlitett
idészakban kibocsatott hardverallomany valdsziniisithetéen folyamatos elavulason ¢és
amortizacion ment keresztil (Hunya, 2008). Ezt a tendenciat empirikusan alatdmasztjak a 2010
elétti, a koz- és felsGoktatasi IKT-infrastruktirat feltard kutatasi eredmeények, melyek alapjan
az intézményi infrastrukturdlis ellatottsdg perspektivdja nem tekinthetdé kedvezdnek. Fontos
megjegyezni, hogy a kimutatdsok gyakran magukban foglaljak azokat az eszkdzoket is,
amelyek funkcionalisan rosszak, elavultak, izemképtelenek vagy karbantartasi fazisban vannak
(OM, 2005).

Fehér (2004) tanulmanyabol ismert, hogy egy nemzetkdzi kutatds keretében vizsgaltdk az
iskoldk szamitogépekkel, internet-hozzaféressel es szoftverekkel valé ellatottsagat. A tanuldk
¢s az iskoldban hozzéaférhetd személyi szdmitogépek aranya iskolafokozatonként eltérd
értékeket mutatott. Magyarorszag az 5-9. osztalyosok korében a kzépmezonyben végzett, mig
a fels6 kozépiskolasok (10-12. osztaly) korében nem volt jelentés a lemaradisunk az
¢lmezdonytol. A vizsgalatban élenjard orszagok a harom vizsgalt teriileten (&ltalanos iskolak
elsé négy osztalya, alsd kozépiskolanak nevezett 5-9. osztalyosok, felsd kozépiskola 10-12.
osztaly) az alabbiak: Kanada, Finnorszag, Dania, Franciaorszag, Olaszorszag, Tajvan,
Csehorszag, Litvania, Hongkong, Szlovénia, Japan, Luxemburg, Szingapur, 1zland, Norvégia,
Uj-Zéland, Izrael. Az élenjaré orszagokat 80 szazalék folotti aranyok jellemzik, mig
Magyarorszag a Sulinet-programnak koszonhetéen a kozépiskolak korében 100 szazalékos
eredményt, mig az altalanos iskolak tekintetében mintegy 50 szdzalékos eredményt ért el. A
nemzetk6dzi kutatasba bevont orszagok mindegyikében jelentds kormanyzati eréfeszitéseket
tettek az informatikai infrastruktira oktatési intézményekben val6d implementécidja céljabol.
Ezen er6feszitések mértéke az adott orszagok gazdasagi-penzigyi helyzetének fliggvényében
eltérd. A nagyszabast beruhdzdsok ismétlddése elengedhetetlen, hiszen az iskoldk részérdl
torténd finanszirozds nem tenné lehetdvé a megvalositast. Tovabba arrdl sem szabad
megfeledkezni, hogy a digitalis eszk6zok elavulasa gyors, €s viszonylag rovid iddintervallum
(3-4 év) alatt sziikségessé valna a cseréjilk, amennyiben a pénziigyi eréforrasok ezt
megengednék (Fehér, 2004).

A 21. szazad soran bekdvetkezett technoldgiai valtozasok mar azt eredményezték, hogy a
digitalizacio jatssza a fOszerepet a gazdasagban, az oktatasban €s altaldban a tarsadalomban. Az
Eurdpai Bizottsag 2014 Ota a Digitalis Gazdasag és Tarsadalom Fejlettségét méré mutatoval
(DESI) monitorozza a tagallamok digitalis fejlodését az alabbi teriileteken: szélessavu

hozzaféreés, digitalis készségek, internethasznalati mintazatok, vallalkozasok digitalizacioja,
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digitalis kdzszolgaltatasok, kialakuloban 1év6 technologidk, kiberbiztonsag és az IKT-agazat.
A DESI 2020-as mérésének adatai alapjan Magyarorszag a 28 uniés tagallam rangsoraban a 21.
poziciot foglalta el. Az orszag eredményei e tekintetben az elmdlt néhany évben nagyjabdl az
uniés atlagnak megfelel6 iitemben javultak. A pandémiat megel6z6 adatok szerint
Magyarorszag a szélessavl internet-hozzaférés terén kiemelkedé teljesitményt mutatott: a
legalabb 100 Mbps sebességli internet-hozzaférés vonatkozasdban jelentds javulast ért el
(jelenleg a 7. helyen all), valamint az 5G halozatokra vald felkésziiltség tekintetében is vezetd
poziciot foglal el. A haztartasok 90 szazaléka nagy sebességli szélessavu lefedettséggel
rendelkezik, ezzel meghaladjuk az unids atlagot is (86 szazalék). A kdznevelési, a szakképzési,
a felsOoktatasi és a felno6ttképzési rendszer digitalis atalakitasarol és Magyarorszag Digitalis
Oktatési Stratégidjarol szol6 1536/2016 (X. 13.) Kormanyhatarozat alapjan a Digitalis Joléti
Program infrastrukturalis fejlesztéseket valdsit meg a kdznevelési és a szakképzési oktatasi
intézmények szamdara. Ezen hatarozat rendelkezései szerint az 500 fonél nagyobb gyermek-,
illetve tanulélétszammal rendelkezd intézményeket legalabb 1 Gb/s savszélességi
internethalédzattal sziikséges ellatni. Az 500 f6 alatti letszdm0 iskolak esetében a minimélis
technikai kritérium a 100 Mb/s kapacitasu hal6zati kapcsolat biztositasa (DOS, 2016). Emellett
az osszes iskola 80 szazaléka wifi-kapcsolattal rendelkezik. A 2022-es Digitalis Témahét
eseményének célkitiizése a digitalis eszkdzokkel tdmogatott projektpedagdgia és innovativ
pedagOgiai modszerek disszeminécidjan keresztil a tanuldk digitalis kompetencidjanak
fejlesztése volt. A kormény a DOS-stratégianak megfeleléen 20222025 kozott 560 ezer
tanuloi és 55 ezer tanari notebookot vasarolt 200 milliard forint értékben. Az elsé beszerzési
kor végén 55 ezer tanari és 65 ezer (leginkabb 9. évfolyamos) didknak sz6l6 gépet biztositott,
amit 2022. marcius 31-ig adtak at a diakoknak. A projekt 4 éves kifutasu, melynek idétartama
alatt az 6todik és a kilencedik tanéviiket tolté didkok sziilei igényelhetnek notebookot. A gépek
azonban allami tulajdonban maradnak, a felhasznalok csupan hasznalatba kapjak dket, amit az
érettségi  utdn megvasarolhatnak (Maruzsa, 2022, idézi Budai, 2022). A kormanyzati
programon kivil szamos vallalati program is segiti a digitalis kompetencia megszerzését (pl.
AWS-Amazon, Microsoft, Google, Magyar Telekom, Magyar Vordskereszt, Telenor, INCO
Academy) (Budai, 2022).

Az elmult két évtizedben kiilonb6z6 informatikai infrastruktura-fejlesztési programok keretén
belul szamos intézményt modern informatikai eszkozokkel lattak el (pl. Sulinet, Sulinet
Expressz, Kézhalé Program, Kézoktatéasi Informatikai Fejlesztési Program). gy terjedtek el az
intézményekben a Classmate PC-k, interaktiv tablak, kiilonboz6é multimédias eszkozok,

mobileszk6zok (tabletek, mobiltelefonok). A mobileszkdzok intézmenyi terjesztésében nagy
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szerepet jatszanak a nagy multinacionalis vallalatok (Samsung Smart School, Telenor
Hipersuli, Vodafone Digitalis Iskola Program) altal inditott beruhdzésok is (Czékman, 2022).
Az (j eszk0zOk iskolai megjelenése nem jar egyltt automatikusan az Uj moddszerek
valtozik. Az tapasztalhato, hogy keresik az 0j lehetOségeket, és megprobaljak azokat a régi,
hagyomanyos rendszerbe illeszteni, ahol még stabilan helyt tudnak allni (Kis-Téth et al., 2014).
2017-ben a magyar allampolgarok kompetenciafejlesztése a Digitalis Jolét Program
Koordinacios Kozpont altal vezetett Digitalis JOlét Program Hal6zat keretében valosult meg,
mintegy 1415 Digitalis Jolét Program (DJP) Ponton, mintegy 2116 DJP-mentor
kozremikodésével. A DIJP egyik infrastrukturdlis kezdeményezése a Digitalis Jolét
Alapcsomag (DJA), amely 15 szazalékkal olcsobb internetszolgéltatast biztositott azon
allampolgéarok szdmara, akik még nem rendelkeztek eldfizetéssel (Budai, 2022).

Budai (2022) tanulmanyaban a digitalis egyenl6tlenség tdrsadalmi mintdzataira vilagit ra,
miszerint a Szazadvég 2019-es elemzése ramutat: a magyarorszagi tanulék mintegy
egyharmada rendszeresen hasznélja a tanorékon a sajat hordozhat6 digitalis eszkdzeit (laptop,
okostelefon vagy tablagép). Ugyanakkor az elemzés kritikus infrastrukturalis hianyossagokat
is feltar: az alapszintii képzésben részesiiléknek minddssze 6tode tanul digitalisan jol felszerelt
intézményben. Ez az ardny a kozépiskolai szegmensben enyhe emelkedést mutat, de mindkeét
oktatasi szinten elmarad az eurdpai atlagértéktol. A szerz6 megjegyzi, hogy az elavult eszk9zok
cseréje esetleges. A didkok ugyancsak 6tode szamara a digitalis oktatasban valo részvétel teljes
mértékben elérhetetlen. A szerz6 allaspontja szerint Magyarorszagon alapvetden
tankonyvkozpontu az oktatas, amelyet néhany pedagdgus kiegészit digitalis tartalmakkal. A
COVID-19 vilagjarvany felerésitette a digitalis egyenldtlenséget, és még kiszolgaltatottabba
tette a rosszabb szocidlis hatter(i gyerekek helyzetét.

A szakirodalmi megkdzelitések alapjan azt mondhatjuk, hogy az IKT oktatasi integracidjanak
sikeressége attol fligg, hogy az oktataspolitika altal vezérelt timogatasok feltételrendszere
mennyire veszi figyelembe az intézmények humanerdforréasait €s helyi jellegzetességeit (Torok,
2008; Buda, 2017a, 2017b). A technoldgianak egyre nagyobb szerepe van az oktatasban, és az
Ujabbnal djabb eszkdzok célja a hatékonysag ndvelése, a tanulok 21. szazadi kompetenciakhoz
szlikséges kepességeinek fejlesztése, valamint a pedagogusok informatikai tudasanak és az
oktatastechnoldgiai eszkdzok tanitas-tanulas folyamataban torténd hasznalati hajlandosaganak
novelése (Molnar, 2016; Dominek & Barnucz, 2022). A mindségi eszkdzokkel és mindségi
forrasokbol vett tananyagokkal valé rendelkezés maga utan vonja a pedagdgus szerepkdrében

torténd mindségi valtozast is (Hegedls et al., 2022). Ezzel szemben tény, hogy az iskola
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eszkozparkja és a pedagogusok IKT-kompetencidja, IKT-hasznalati motivacioja, pedagogiai
modszerei egylttesen hatékony tanitasi-tanulasi folyamatokat eredményezhetnek, azonban az
iskoldk infrastrukturalis ellatottsagaban valo felzarkoztatds nem feltétlenil jar egyitt az
eszk6zok magasabb szinvonalu és hatékony alkalmazasaval (Toérok, 2007; Buda, 2017a,
2017b). Ezt hangsulyozta Karpati Andrea is, aki tobb mint hiisz évvel ezel6tt tigy nyilatkozott
— ami ma fokozottan érvényes —, hogy ,,az IKT-eszkdzok akkor nyernek majd polgéarjogot, ha

tantervformald erévé és 1) mddszerek kialakitoiva valnak™ (Karpati, 2000, p. 13).

3.4. A hagyomanyos és digitalis eszkdzhasznalat pedagogiai alkalmazasi
lehetoségei

A tankdnyvek ¢és a tanulmanyi segédletek a pedagdgiai gyakorlat alapvetd eszkozei,
amelyeknek megkertlhetetlen szerepik van a tanitasi-tanulasi folyamatban. A hagyomanyos
oktatdsi rendszerekben a tankOnyvek a tananyag f& forrdsaként szolgalnak, elsddleges
funkciojuk a tananyag kozvetitése. A tankdnyvek ugyanakkor nem csupan informaciokat
tartalmaznak, hanem didaktikai megfontolasok alapjan épulnek fel, amelyek segitik a tanarok
munkajat is. Egy jol megtervezett tankdnyv nemcsak a tartalomra 6sszpontosit, hanem a
tanulasi folyamatot is tdmogatja (Hattie, 2009). A tanulmanyi segédletek, mint példaul a
munkafiizetek és gyakorlokonyvek, a tankdnyvek kiegészitését szolgaljak, és tovabbi
informaciokkal, gyakorlo feladatokkal latjak el a didkokat. A kiegészité segédletek célja a
tanulok tdmogatasa a mélyebb megértés elérésében, ezaltal lehetdové téve szamukra a tananyag
gyakorlatban valé alkalmazasat, valamint lehetdséget kindlnak a differencidlt tanulasra,
amellyel a gyengébben teljesit6 didkok haladasa is konnyebben megoldhat6 (Tomlinson, 2014).
Az utdbbi években a digitdlis segédletek térnyerése is egyre jelentdsebbé valt, ezzel Uj
lehetdségeket teremtve a tanuldsban, lehetévé téve a diakok szadmara, hogy Onalléan és
interaktivan tanuljanak. A digitalis segédletek, mint peldaul az online tesztek, videdk és
alkalmazasok, egyrészt gazdagitjak a tanulasi éiményt, masrészt motivaljak a didkokat a tanulas
soran (Kovécs, 2021). Magyarorszagon a tankonyvek és a tanulmanyi segédletek kiadasa
szigorl szabalyozas ald esik. A Nemzeti Alaptanterv (NAT) el6irja a tankonyvek tartalmat,
amelynek célja a tanulési eredmények javitdsa (Chrappan, 2022). Nemzetkozi szinten a
tankonyvek és a tanulmanyi segédletek kiadasa és hasznalata eltérd. Az Egyesiilt Allamokban
a tankonyvek piaca széles kort, és a pedagbgusok valaszthatnak a kiilonb6z6 kiadok anyagai
kozul. A digitalis tananyagok megjelenese pedig hazai és nemzetkozi szinten is Uj kihivasok
elé allitia a hagyomanyos tankdnyvek szerepét (Meyer, 2019). A hazai és nemzetkozi
gyakorlatok elemzése ravilagit arra, hogy a tankonyvek és segédletek fejlddése elengedhetetlen,

és folyamatos alkalmazkodast kovetel meg a pedagdgiai igényekhez és a technoldgiali
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ujitasokhoz. A jovoé oktatdsanak sikeréhez elengedhetetlen a tankonyvek €és a tanulmanyi
segédletek hatékony integralasa a digitalis megoldasokkal annak érdekében, hogy azok a lehetd
legjobb tanulasi élményt nyUjthassak a didkok szamara.

A tudésszerzést tamogatd digitalis technologidk kivalo lehetdséget biztositanak (pl. Google
Drive, Dropbox, Google Sites, Diigo, Coggle vagy Mentimeter) digitalis tananyagok
készitéséhez. Eldnyeik kdzé sorolhatd, hogy ingyenes tarhellyel rendelkeznek (nagyobb tarhely
is igénybe vehetd fizetés megoldassal), egyszerre tobb személy altal szerkeszthetd feliilettel
birnak, és az online hozzaférés biztositott a felhasznalok szamara. Hatranyaik kozt emlithetd,
hogy gyakran nincs titkositott lehetdség, és tobbnyire kisméretli ingyenes tarhellyel
rendelkeznek, tovabba limitalt szamu gondolattérkép és feladattipus jellemz6 rajuk. A jatékos
tanulason alapul6 kviz- és feladatkészit6 feliiletek (pl. Quizlet, Kahoot!, Quizizz, Socrative,
Redmenta, Google Urlap-kviz, LearningApps Tankockak, Sulinet Digitalis Tudasbazis vagy
Zanza TV) tobbféle feladattipus elékészitésére, egyéni és csoportos feladatmegoldasokra adnak
lehetdséget. Ezen eszkdzok otthoni, egyéni és orai kozos feladatként barmilyen eszkozrol
(tablet, telefon, laptop, asztali gép), Facebook- vagy Google-azonositoval hasznalhatdk, kiilén
regisztracié nem minden esetben kotelez6. Hasznalatuk gyakran ingyenes, tobbnyire egyéni,
paros ¢€s csoportos munkara is lehetdséget biztositanak, valamint tobbféle feladattipus vehetd
igénybe, melyek linkként és automatikusan generalt QR-kdd segitségével megoszthatdva
valnak. Elényként emlithet6, hogy hasznalatuk soran a tanuldk teljesitménye folyamatosan
mérhetd, nyomon kovethetd. Hatranyuk kozt emlithetd, hogy tobbségiiknél limitalt a bevihetd
szavak ¢és karakterek szdma, el6fordul, hogy csak az adminisztrator altal hasznalt
szavakat/karaktereket fogadja el helyeskent, és nincs minden tantargyhoz kapcsoldédoan kész
tartalom az oldalakon.

A pandémia alatti digitalis oktatds kihivasai és lehetdségei ravilagitottak arra, hogy a
technologiai fejlédés 1 tavlatokat kinal az oktatds szamara, de ezzel egyiitt komoly
feladatokkal is jar. Az online oktatds dnmagaban is megkoveteli a technikai infrastruktura
fejlesztését, de az offline térben alkalmazhaté digitalis megoldéasok is stabil hatteret igényelnek.
Ezenfellil az online és az offline térben megvalosuld digitalis eszk6zokkel tAmogatott oktatas
is a digitélis készsegek fejlesztését igényli a pedagogusok és a didkok részérdl egyarant. A
pandémia oktatasi tapasztalatai hosszu tava valtozasokat eredményezhetnek az oktatasi
rendszerekben, hiszen egyre inkabb elismerésre keril a digitalis eszkozok szerepe és

jelentdsége az oktatas jovojét illetden.
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3.5. A digitalis oktatas kihivasai és lehet6ségei a pandémia alatt és utan

A COVID-19 pandémia kovetkeztében az oktatdsi rendszerek vilagszerte rovid id6é alatt
kényszeriiltek atallni a digitalis oktatas kiilonb6zd formadira. A gyors atallas szamos technikai
és pedagogiai kihivast eredményezett, mivel a legtobb oktatasi intézmény nem rendelkezett
megfeleld tapasztalattal a teljes mértékben online tanitas megszervezéseben (Anderson, 2020).
A jelenség kilondsen élesen jelent meg azokban az oktatési rendszerekben, ahol a digitélis
infrastruktira és az IKT-hasznalat kordbban is korlatozott volt. Nemzetkdzi 6sszehasonlitasban
Magyarorszagon a digitalis eszk6zok alkalmazasa jellemzGen inkabb szemléltetésre és
adminisztrativ feladatokra korlatozodott, ami az online oktatasra vald atallas soran strukturalis
nehézsegeket okozott (OECD, 2019; Lannert & Hartai, 2021; Lannert, 2022).

Az infrastruktdra hianyossagai az oktatashoz szilikséges eszkozok, szoftverek és a stabil
internetkapcsolat korlatozott elérhetdségében jelentkeztek. Ez kiilondsen a vidéki és alacsony
jovedelmii csaladok esetében okozott problémat, ahol tobb gyermeknek kellett egyidejiileg
digitalis eszkdzoket hasznalnia (OECD, 2020a; Kende et al., 2021). A kialakult helyzetre
szamos orszéag — koztuk Magyarorszég is — kiilonb6zé kompenzacids intézkedésekkel reagalt,
példaul eszkozkolcsonzési programokkal vagy az internet-hozzaférés tamogatasaval (Holle,
2020; Osvéth & Papp, 2020). Az internetszolgaltatok tarsadalmi feleldsségvallalasi programok
keretében &tmeneti adatkapacitas-noveléssel is segitették a hozzaférést (Prohéczik, 2020),
ugyanakkor egyes hatranyos helyzetli térségekben a tananyagok postai uton torténd
eljuttatdsara is szlikseg volt (Kukucska, 2022). Ezek a megoldasok jol mutatték, hogy a digitélis
oktatas sikeressége nemcsak pedagogiai, hanem jelentds mértékben tarsadalmi és
infrastrukturalis feltételekhez is kotodik.

A technikai nehézségek mellett jelentds pedagogiai Kihivasok is megjelentek. Szamos
pedagogus korlatozott tapasztalattal rendelkezett az online tanulési kdrnyezetek és digitélis
platformok mddszertani alkalmazédsaban (Trust & Whalen, 2020). A tanuldi figyelem
fenntartasa és a tanulasi folyamat tdmogatasa kilondsen problémasnak bizonyult az online
térben, ahol a személyes interakcio €s az azonnali visszajelzés lehetdsége korlatozottabb (Bao,
2020). Ennek kovetkeztében a pedagogusoknak rovid id6 alatt kellett (j moddszereket
elsajatitaniuk, amelyek lehetové tették a tanulok aktiv bevonasat és motivaciojanak fenntartasat
az online kornyezetben is. A szakirodalom szerint ebben fontos szerepet jatszottak az online
szakmai kozosségek, a digitalis pedagogiai képzések és a tapasztalatmegosztas kiilonbozo
formai (Hodges et al., 2020).

A tanulok részvételét azonban tobb tényez0 is korlatozta. A technoldgiai egyenlétlenségek, a
pedagogusok eltérd digitalis felkésziiltsége, valamint a személyes tdmogatas hianya egyarant
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hozzajarultak a tanulasi folyamat nehézségeihez (Kovacs, 2021). A pandémia oktatasi hatasait
vizsgald kutatdsok vegyes eredményeket mutatnak. Egyes vizsgélatok szerint a digitalis
tanulasi kornyezetekben alkalmazott algoritmusok és adaptiv tanulési rendszerek bizonyos
esetekben javithatjak a tanulok teljesitményét (du Plooy et al., 2024). Ugyanakkor mas
kutatasok ramutattak arra, hogy az iskolabezarasok kovetkeztében a 2020/21-es tanévben a
tanuldk atlagos teljesitménye tébb orszagban csokkent a kordbbi évekhez képest (Al-Zahrani,
2024). A személyes tanari jelenlét hianya gyakran negativan hatott a tanulok érzelmi jollétére
és motivacidjara, mivel az online kornyezetben csokkent a kdzvetlen tdmogatas és az
interperszonalis kapcsolatok szerepe (Seo et al., 2021; Bradley & Corwyn, 2002). Ez a helyzet
sok esetben a tanulasi motivacio csokkenéséhez és az dnszabalyozott tanulds nehézségeihez
vezetett (Adedoyin & Soykan, 2020; Lannert, 2022).

A pandémia ugyanakkor a digitalis oktatasi eszk6zok széles korii elterjedését is felgyorsitotta.
A tanitdas megszervezésében kulcsszerepet kaptak az online platformok  és
tanulasmenedzsment-rendszerek (LMS), példaul a Zoom, a Google Classroom és a Microsoft
Teams, amelyek lehet6vé tették a tananyagok megosztasat, az értékelést és a tanulok kozotti
kommunikacié fenntartasat (Rapanta et al., 2020). E platformok hasznalata nemcsak az oktatas
folytonossagéat biztositotta, hanem hozzajarult az online tanuldsi kornyezetek pedagogiai
lehetdségeinek boviiléséhez is.

A pandémiat kovetéen tobb digitalis eszkoz tartdosan beépiilt az oktatasi gyakorlatba. A
tanuldsmenedzsment-rendszerek mellett kiilonb6z6 interaktiv alkalmazasok — példaul a
Kahoot! vagy a Quizlet — is széles korben elterjedtek, mivel lehetoséget biztositanak az azonnali
visszajelzésre és a tanuldk aktiv bevonasara (OECD, 2021; Kapusi, 2025). A kutatasok szerint
a tanarok a pandémia utan gyakrabban alkalmaznak digitélis forrdsokat a személyre szabott
tanulasi utvonalak kialakitasa és a tanuldi teljesitmény folyamatos nyomon kovetése érdekében
(Hodges et al., 2020; Moorhouse, 2020).

A pandémia tapasztalatai hozzajarultak a hibrid oktatasi modellek elterjedéséhez is, amelyek a
hagyomanyos tantermi oktatas és a digitalis tanulasi kdrnyezetek kombinéciéjan alapulnak. A
személyes jelenléten alapuld orak lehetdvé teszik a kozvetlen interakciot €s az érzelmi
tdmogatast, mig a digitalis eszkozok kiegészité tananyagokat és rugalmas tanuldsi
lehetdségeket biztositanak (Garrison & Vaughan, 2008). Bar ezek a modellek elsésorban a
felsdoktatasban terjedtek el, a koznevelésben is egyre tobb példa figyelhetd meg a digitalis és
hagyomanyos madszerek integralt alkalmazasara.

Osszességében a pandémia iddszaka felgyorsitotta a digitdlis technolégidk —oktatési

integraciojat, és ravilagitott arra, hogy a digitalis eszk6zok hatékony alkalmazasa nem pusztan

43



technologiai  kérdés, hanem szorosan 0Osszefligg a pedagoOgiai moddszerekkel, az
infrastruktdraval és a digitalis kompetenciak szintjével. E tapasztalatok szorosan kapcsolédnak
a korébbi fejezetekben bemutatott digitalis kompetencia- és IKT-hasznalati kérdésekhez, mivel
jol szemléltetik, hogy a digitalis technologiak pedagodgiai értéke elsdsorban azok tudatos és

modszertanilag megalapozott alkalmazasaban rejlik.

3.6. A pandémia hatésa a pedagdgusok eszkézhasznélati szemléletére

Az IKT-eszkdzok a 21. szézad tarsadalménak mozgatorugdi, melyek mélyrehatdan
meghatarozzak az adott nemzet gazdasagi-tarsadalmi teljesitOképességét. Az IKT-eszkdzok
gazdasagi ¢és tarsadalmi fejlodésére gyakorolt hatasa nemcsak a mindennapi életre, hanem az
oktatésra is Kiterjed, hiszen az oktatds minden szintjén fontos, hogy az intézmények és a
pedagdgusok is lépést tartsanak a digitalis atalakulssal. Ezt bizonyitjdk az IKT pedagégiai
innovacio hatasat vizsgald hazai (pl. Oll¢ et al., 2013a; Buda, 2020; Dominek & Sziits, 2025)
és nemzetkozi kutatasok is (pl. Balanskat et al., 2006; Dichey & Dicheva, 2017). Nemcsak a
technikai feltételrendszer megalapozasanak tdmogatasa a cél, hanem olyan eljarasok is
sziikségesek, amelyek tamogatjdk mind az intézményvezetok, mind a pedagdgusok 1ij
feltételekhez valé alkalmazkodasat. Nemzetkdzi kutatasok (Kozma & Anderson, 2002; Condie
& Munro, 2007; Deepa et al., 2022) az oktatasi reformok megvalositasanak kulcsat az IKT-
eszkdzok tanitasba-tanuldsba bevont szerepében latjdk. Amennyiben a pedagdgusok
elmaradnak a technoldgiai eszkozokre épitett innovaciokkal valo Iépéstartasban, és elutasitjak
modszertani repertoarjuk megujitasat, potencialisan elveszitik azt a lehetdséget, hogy a tantermi
gyakorlatukat érinté alapvetd dontéseket szakmai tudasukra és pedagogiai autonémiajukra
alapozva hozzak meg.

A vilag els6 globalis nemzedékekeént aposztrofalt Z generacio (1995 és 2009 kozott sziiletettek)
(Buda, 2018, p. 36) — de nevezik éket i-generacionak? (Twenge, 2017) vagy netgeneracionak
is (Prensky, 2001; Pais, 2013) —, valamint az alfa generaci6® (2010 és 2025 kozétt sziiletettek
vagy sziiletok) tagjai jelen vannak az oktatas minden szintjén. Teljes egészében belesziilettek a
digitalis technolégiédk vilagaba, idejuk nagy részét online toltik, természetes szamukra, hogy
allandd kapcsolatban vannak egymassal, hozzaszoktak az azonnalisaghoz (Buda, 2018). Az
IKT-felhasznalas teriiletén igazi ,,mlivészek”, ami magas szintli érzékenységgel és kognitiv

kapacitassal parosul (Tari, 2011, idézi Buda, 2020). Ezen jellemzdk igazoljak azt, hogy a Z és

Z i mint pl. az iPod, iPhone szavakban
3 Mark McCrindle ausztral demografus hasznalta eldszor ezt a kifejezést 2005-ben, ezzel jelezve azt, hogy egy (j
korszak veszi kezdetét a generaciok elnevezéseben. Egyes forrasok iPad-generacioként emliti 6ket, mivel 2010-
ben jelent meg az Apple elso tablagépe is.
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az alfa nemzedék tagjai teljesen mas tanulasi elveket mozgositanak az ismereteik elsajatitasat
illetden, amelyhez az oktatasnak is — részben vagy egészben, de inkabb egészben (féként az
alfa-generécids sajatossagok miatt) — igazodni kell. Az informacios tarsadalom nemcsak az
oktatasi folyamatot alakitja at (Dessewffy, 2019), hanem ezzel parhuzamosan a
munkaerdpiacon is olyan 0 poziciok és hivatasok jelennek meg, amelyek korabban még nem
léteztek (pl. digitalis kommunikacids renddrtiszt vagy digitalis torvényszéki rendOrtiszt)
(Metropolitan Police Service). A Z és az alfa generécid technoldgiai jartassaga és elvarasai
hatdssal vannak az oktatas kovetkezményeire is. Erre a mindenkori oktatasnak fel kell
késziilnie, vagy a mar meglévo képzéseit a munkaerdpiac kihivasaihoz kell igazitania (Pirzada
& Khan, 2013), amelyek folyamatosan (j kompetenciékat és szakmai tudast kovetelnek meg.
Korunk tanul6it nevezhetjiik Z vagy alfa generacidnak, netdn netgenerécionak vagy iPad-
generacionak, azonban nem kétséges, hogy iskolaba Iépésiik szemléletvaltast idézett és idéz eld
a tanitas-tanulas folyamataban. Tény, hogy a kulonféle IKT-eszkézdk/megoldasok oktatasban
val6 megjelenésevel és a kommunikécios lehetdségek megsokszorozddasaval a tanulok tanulasi
szokasai megvaltoztak, intenzivebb és azonnali visszacsatolast igényelnek, és kiillonb6zo
ismeretforrasokhoz is hozzaférnek. Az informéacidtechnika hasznalataban valo jartassag tobb
szinten mérhetd, és a sziiletési id0 szerint kategorizalhatdé egészen a digitdlis remetétdl a
digitalis honfoglalokig (Buda, 2019). Az oktatdsi rendszer adta lehetdségek azonban nem
tartanak 1épést a technikai eszkdzok gyors fejlodésével (Balazs, 2020), és az IKT-eszkdzok
oktatasban valé megjelenése nem jar egyltt szorosan azok hatékony hasznalatanak
elsajatitasaval (Buda, 2010). A probléma a pedagdgusok hianyos IKT-kompetenciajara utal
(Korosneg, 2009). Noha sok pedagogus esetében jelentds kompetenciahiany figyelheté meg, a
j6 hir az, hogy a pedagogusok digitalis kompetenciaja kortdl fiiggetleniil fejleszthet6 (Lévai,
2014; Gudmundsdottir & Hatlevik, 2018), és képesek tenni azért, hogy a digitalis szakadék
csokkenjen a tanuldk, a tanarok és a jelenlegi oktatdsi modszerek kdzott. Benedek (2008)
szerint minden olyan tanitasi-tanulasi médszer, amelynek soran szamitogépet, illetve egyéb
informatikai eszkdzt hasznal a tanul6 vagy a pedagogus, a digitalis pedagdgiat érvényesiti.

A technoldgia oktatasban betoltott szerepének f6 célkitlizése az oktatasi folyamatok facilitalasa
és a hatékony tanulas megvaldsitasa (Kis-Toth et al.,, 2014; Buda, 2017a, 2017b). A
digitalizacio kultarajanak megjelenésével egyfajta pedagogiai kultiravaltas sziikségességérol
beszéliink, amely a pedagogiai fejlodés fontossagaval jar. Ez a megkozelités a pedagogusok
részEérol egyfajta paradigmavaltast feltételez, egyrészt a valtozo technoldgiai kornyezethez valod
rugalmas alkalmazkodas tekintetében, masrészt pedig egy Uj pedagdgiai iranyelv elfogadasaval

Osszefliggesben. A pedagogus feladata — a tudasatadas mellett — az informéaciéhalmazban

45



torténd eligazodas segitése, a megszerzett tuddsanyag elutasitasa vagy igazoldsa. Ehhez fontos,
hogy a pedagdgust dinamizmus, kreativitas és innovativ hajlam jellemezze (Buda, 2017a). A
pedagogusnak Uj szerepkort szlikséges kialakitania; a szigoru, uralkodo szerep helyett a mentor,
kutato, tervezo, integralo, értékeld szerepkort kellene képviselnie. Egy ,,atgondolt, tudatos
pedagogiai filozofiara van sziikség az eredményesebb tanitashoz” (Einhorn, 2015, p. 47).4

A fordulopont azonban leginkabb a pandémia miatt a digitalis oktatds hatasara kovetkezhetett
be a pedagdgusok életében, az oktatdsban és tarsadalmi szinten is. Az Gj korlilmények
lehet6séget nytjtottak arra, hogy a pedagogusok nemcsak az eszkdzok hasznalatahoz sziikséges
készségeiket fejlesszék, hanem tanitasi mddszereiket is Ujra kellett gondolniuk. A pandémia
ideje alatt a digitalis oktatas alkalmazéasénak hatasara 0j pedagdgiai szemlélet alakult ki. Hazai
és nemzetkdzi kutatok (Rapanta et al., 2020; Sziics, 2022) is hangstilyozzak, hogy a pandémia
alatti digitalis oktatds pozitiv véltozasokat inditott el a pedagdgusok attitidjében az IKT-
eszk6zok tandrai bevonasat illetden. Megallapitjak, hogy a tanarok jobban felismerik a tanulok
onallé tanulési készségei fejlesztésenek fontossagat, igy inkébb facilitdtorként, mintsem
tudasforrasként jelennek meg az osztalyteremben.

A digitalis eszk6zok térnyerése parhuzamosan a pedagogiai modellek fejlodésével is jart. Az
egyik lehetséges pedagogiai modell a konstruktiv pedagogia, mely a tanulok aktiv részvételére
épit, ahol a tanuldk aktiv részesei a tanulasi folyamatnak és nem passziv hallgatdi annak. Ebben
a megkozelitésben a tanuldk a sajat korabbi tapasztalataik alapjan konstrualjak a tudasukat:
,,sikeresebb a tanulasi folyamat, ha a tanuld/hallgaté nem készen kapja a tudast, hanem maga
hozza azt 1étre” (Nahalka, 1997, idézi Einhorn, 2015, p. 50). Nahalka (1997) értelmezésében a
tanulds konstruktivista perspektivdja szerint az emberi tudas egy konstrukcios folyamat
eredményének tekinthetd, ahol a tudast az individuum aktiv médon konstruélja sajat maga, és
a felépitett konstrukcié meghatarozza az (j informaciok befogadasat, valamint fontos része a
cselekvést iranyitd kognitiv folyamatoknak. ,,Az egyén altal konstrualt tudas lényegesen
eltérhet a tudomanyok altal elismert tudastol, ugyanakkor nem allithat6, hogy igaz vagy hamis.
Ha nem is felel meg a tudomanynak, megfeleld iranyitoja, szervezdje lehet a cselekvésnek™
(Nahalka, 1997, idézi Bereczky & Fejes, 2010, p. 2). Az emlitett tényekt6l fliggetlentil a sikeres
egylittmiikddés alapja a tanulod partnerként torténd kezelése, amely sordn meggydzziik arrdl,
hogy ,aktiv alakitdja” és ne ,elszenveddje” (Einhorn, 2015, p. 50) legyen a tanulési
folyamatnak, legyenek dontési lehetOségei, amelyeknek vallalja a kovetkezményeit. A

konstruktiv tanuldsi kornyezet tehat egy ,olyan hely, ahol a tanulok/hallgatok egyiitt

4 Bz a rész az alabbi kétszerzds tanulmanyomban jelent meg: Barnucz, N. & Uricska, E. (2021): Kiterjesztett
valosag és kozOsségi oldalak alkalmazésa a nyelvoktatasban kiilonds tekintettel a rendészeti szaknyelvre.
Rendvédelem, 10(21/2), 4-48.
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dolgozhatnak és segithetik egymast, valtozatos eszkdzoket és informacios forrasokat hasznalva
a tanulasi célok elérésére és a problémamegoldd tevékenységekhez” (Wilson, 1995, p. 3). A
modellben a digitalis eszk6zok leginkabb a tanulok kozotti interakciot és egyiittmitkodést
tamogatjak, ami lehetOséget ad a mélyebb megértés kialakitasara (Anderson & Dron, 2011) az
online forumok, a k6zosen szerkesztheté dokumentumok (példaul Google Docs), projektalapu
platformok vagy szimulaciés gyakorlatok hasznalatdval. A konstruktiv tanulasfelfogast
tamogato internetalapi megoldasok segitségével latvanyos produktumok készitheték, tgymint
online kollazsok, faliujsagok (Padlet, Linoit), infografikdk (példaul Infogram, Piktochart),
idévonalak (Tiki-Toki, Timeglider), gondolattérképek, videdk és széfelhdk (Tagul, Tagxedo)
és egyéb mas kreativ Otletek. Az emlitett eszkdzok segithetik a tanulok egyiittmiikodését
példaul egy projektmunka kivitelezése soran, ahol aktivan megoszthatjék sajat tapasztalataikat,
vitakat folytathatnak és kozos projektek kidolgozasaban vehetnek részt. A digitalis tanulasi
kornyezetekben a tarsadalmi téke 0j formai jelennek meg: a hdlozati egyiittmiikodés, a
kozosségi tudasépités, a digitalis kollaboracid és a tanuloi kapcsolathalok erésdodése mind
hozzajarulnak a tanuléasi eredményekhez. Ezért a tarsadalmi toke fogalma a digitalis pedagdgiai
gyakorlat értelmezésében is kulcsfontossagu. Ezek a tényezok kozvetleniil 6sszekapcsolodnak
a kollaborativ tanulas alapelveivel.

A kollaborativ tanulds olyan pedago6giai megkozelités, amelyben a tanuldk egyiittmiikodo
csoportokban dolgoznak kdzos célok elérése érdekében (Dillenbourg, 1999). A kollaborécid
Vigotszkij szocio-konstruktivista elmélete szerint a tarsas kornyezetben valé tanulason
alapszik. Egy masik értelmezés szerint a kollaboracio az egyén kognitiv fejlodését segitd
tényez0, mig egy harmadik felfogas szerint az egyiittes tudasalkotas eszkdze tarsas folyamatok
révén (Lipponen, 2002). Dorner Helga (2007) szerint — Roschelle és Teasley (1995)
megfogalmazasa nyoman — ,,a kollaboracio egy olyan szervezett, szinkron tevékenység, amely
egy adott problémara vonatkozé kozos elgondoléds kialakitasara és fenntartasara iranyul”
(Dorner & Major, 2008, p. 3). Dorner egy masik megfogalmazassal jobban ravilagit a fogalom
dimenzidira, miszerint ,,a kollaborativ tudasépités egy korfolyamat, amelyet egyrészt az egyén
megértésére iranyuld értelmezd tevékenység (personal understanding), méasrészt a kzosseégi
tudasépités (social knowledge building) folyamata alkotja” (Dorner, 2007, p. 304). Pasztor-
Kovacs Anita (2015) a kollaboracié fogalmanak konceptualizalasat kdvetOen arra jutott, hogy
sajat definiciot alkot a kollaborativ problémamegoldd képességre vonatkozoan.
Megfogalmazasa szerint: ,kollaborativ problémamegoldé képességnek azt a komplex
képességet nevezzilk, amely az egyént alkalmassa teszi arra, hogy egy kdzos cél érdekében —

melynek elérése (j, a csoporttagok eddig bevalt stratégidival nem kezelhetd akadalyok
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lekiizdését igényli — egy vagy tobb személlyel egyiittmiikddo tevékenységet végezzen. Az
egylttmiikddo tevékenység megengedi, de nem irja eld a probléma részekre bontasat, egyéni
szerepek vallalasat, a csoporttagok egymas munkajaért nem vonhatok feleldsségre” (p. 9).

A Kkonstruktiv pedagogiara épitett kollaborativ tanulas altal un. gyakorlok6zossegek hozhatok
l1étre, amelyekben a tanulok kozosen értelmezik a tananyagot, €s egylittmiikodve hoznak Iétre
Uj értelmezéseket egy adott osztalytermi kdrnyezetben, meghatarozott idében. A kozos munka
eszkozei leginkabb papiralapon, jegyzetek forméajaban valésulnak meg. A tanulasi folyamat
kolcsonos felelésségvallalast feltételez mind a tanar, mind a didkok részérdl, igy a tanulas
csoportos folyamatta alakulhat, melynek kovetkeztében élményszeriibb tanuldsi folyamat
¢érhet0 el. A tanar szerepe ebben a szituacioban leginkdbb a kdzvetlen iranyitas vagy facilitalas.
A kollaborativ tanuldsnak tobb megkdzelitése és formaja létezik, mint példaul a szdmitogéppel
tamogatott kollaborativ tanulas, a kooperativ tanulas, a kollaborativ tanulds (a kooperativ
tanuldssal 0Osszehasonlitva), a kollaborativ tanulast tamogatd virtudlis kornyezetek, a
kollaborativ tanulds és a mikrotanulas kapcsolata, a kollaborativ tanulas a szemantikus
adatbazis-epitésben, és végll a csoportmunka a kollaborativ tanuldsban (Abonyi-T6th, 2014).
A felsoroltak kozil jelen pillanatban csupan a szamitogéppel tamogatott kollaborativ tanulasra
térink ki.

A szamitogéppel segitett kollaborativ tanulds (Computer Supported Collaborative Learning —
CSCL) egy komplex oktatdsmodszertani eljaras, ami 0sszhangban all a konstruktivista
pedagdgiai szemlélettel, a szociokulturalis elvarasokkal és a szocialis kepességek sziiksegszerii
kibontakoztatasanak igényével (Hunya, 2005). Célja, hogy segitse a tanuldkat a kozos
tanulasban, melynek két f6 megvalosulasi formdja létezik: (1) teljes mértekben online CSCL,
amikor a csoportmunka teljes egészében digitalis kornyezetben zajlik, példaul online
forumokon, kozosen szerkeszthetd dokumentumokon, szimulacios terekben vagy LMS-
rendszerekben; (2) hibrid vagy kiegészitd CSCL, amikor hagyomanyos csoportmunka zajlik,
de a folyamatot kulonféle digitélis eszk6zok bevonésaval timogatjak. Az IKT-eszkdzok ebben
az esetben nem helyettesitik, hanem kiegészitik a személyes interakciot, példaul egy tantermi
csoportmunka soran, amihez a diakok a Padlet-falon gyijtik az Gtleteiket, vagy egy oktatasi
applikécioval egészitik ki a feladatmegoldast. Az alkalmazads mddja tehat az oktatasi céltdl és
a pedagogiai stratégiatol fligg. A kollaborativ tanulés kiilonféle modszertani megkozelitésekbol
alkalmazhatd, mint példaul projektmddszer, vitamodszer, problémaalapd tanulas (problem-
based learning), felfedez6 tanulas (inquiry-based learning) kiilonb6z6 online eszkdzok (wikik,
blogok, médiamegosztd alkalmazasok, kozosségi konyvjelzok, fogalom- illetve elmetérkep-

¢épitd alkalmazasok stb. — Duchon, 2010) és tanuldst serkentd moddszerek (projektmunka,
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egymast tanito tanulok, egytittmiikodé csoportok, kutatas, értékelés) tandrai alkalmazasaval (pl.
Abonyi-T6th, 2014; Dorner & Kumar, 2016). A CSCL mint a kollaborativ tanulas eszkdze jol
illeszkedik a konstruktivista tanulasi elvekhez is, hiszen itt a tanulok kdzos projektek és
interakciok soran sajatitjak el ismereteiket. A modern pedagdgia konstruktivista felfogasa
szerint a tanulés egyfajta személyes alkotés. A tanulokat tobbnyire erds kapcsolatok kotik 6ssze
egymassal, igy a konstruktiv pedagogiara épitve az er6s kapcsolatokkal bird kozosségen belil
alkot6 csoportokat hozhatunk létre, ahol az IKT-val tamogatott kooperativ és kollaborativ
munka is er0s motivalo tényez6 lehet (Duchon, 2010). A tanulasi folyamat, ahogyan magat a
tanulast, annak targyat és modjat is magaban foglalja, ugy az erzékelésnek, a vizualizacionak,
az eszlelésnek, a masokkal egyitt folytatott informélis tanulds interakcidinak és a
kollaborécidnak is szlikséges jelen lennitik a tanulasi kdrnyezetben (Cercone, 2008).

Végll pedig a konnektivizmus, azaz a halozati tanulas modellje emlithet6, amely szerint a
tanulas nemcsak egyéni folyamat, hanem a haldzati kapcsolatokban torténd informacidaramlas
¢s tuddsmegosztas révén valosul meg. A modell hatékonyan miikodik olyan digitalis
eszkozokkel tAmogatott tanulési kdrnyezetben, ahol a tanulok kiilonb6z6 informacioforrasok és
online kdzosségek révén kapcsolddnak egymashoz (Siemens, 2005; Anderson & Dron, 2011).
A modell eszkdzei leginkabb a k6zdsségi média, blogok, wikik és nyilt tanulasi forrasok. Ezen
eszkozok lehet6vé teszik a tanuldk szamara, hogy kapcsolatot teremtsenek, a kapcsolatokon
keresztll uj ismereteket szerezzenek, és rugalmasan alakitsak egyéni tanulési Gtjaikat. A modell
tamogatja az élethosszig tarto tanulas elvét, a digitalis kompetenciak fejlodését, és eldsegiti a
tanulok 6nalld ismeretkeresését és alkalmazasat. A modell f6 eldnye, hogy lehetdvé teszi a
tanulék szamara az informéacidkhoz val6 gyors hozzaférést és a dinamikus tanulasi kérnyezetek
kialakitasat. E modellek integralasa és kombinalasa adhatja a legkomplexebb, legrugalmasabb
keretet a digitalis eszk6zok oktatasban valé alkalmazasahoz. Kénnyen belathatd, hogy a
netgeneracio tagjainak korében az 1T-elemeket alkalmaz6 tanar jelentds motivalo erével bir, és
az online platformok szdmos csoportmunkara adnak lehetéséget, melyeknek koszonhetden
val6sulhat meg a szamitdgéppel segitett kollaborativ tanulas (CSCL). A konstruktiv pedagdgian
alapulé kollaborativ tanulas lIényege az egyutt tanulasbol szarmazo kozos cél sikeres teljesitése,
mig a kooperativ tanulasnal a célok teljesitése egyéni szinten jelenik meg (pl. Kagan-féle
kooperativ tanulas (1994),° Kétyi, 2016).

A szakirodalmi feldolgozés sorén arra jutottunk, hogy az informéacids technoldgiai vivmanyok

oktatasban valdé megjelenésének koszonhetden az oktatd a jové osztalytermében — mint

5 A Kagan-moédszer lényege is az egyiittmiikddés, az egyéni kiilonbségek tiszteletben tartasa. Kettds cél
érvényesil, az egyik a kognitiv-, tudasbeli képességek fejlesztése, a masik a szociélis cél, annak érdekében, hogy
a tanulok tarsas készségei is fejlédjenek (Merényi et al., 2006).
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hagyomanyos oktatasi térben — technoldgiai eszkdzok, valamint mddszerek segitségevel
ndvelheti az interaktivitast. A cél a tanulok bevonésa a tanulési folyamatba, amely a technoldgia
révén abszol(t lehetségessé valik, példaul mobileszk6zok (ahol erre lehet6ség adodik) és
interaktiv tananyagok alkalmazéasaval. A tanuldi mobilkészulékek tandrai hasznalatanak
alacsony aranya egyrészt Osszefliggésbe hozhato a TPACK-modell szerinti technologiai-
pedagogiai tartalomismeret harmasaval (Mishra & Koehler, 2006). Kutatasok (Fehér, 2020;
Dringo-Horvath &  Dombi, 2020) bizonyitjdk a tanarok  nyitottsagat a
mobileszk6zék/mobilkeészilékek mddszertani alkalmazésara iranyuldan. Ezzel szemben az
alacsony tanodrai tanuloi mobilkésziléek-hasznalat dsszefliggésben lehet azzal, hogy a tanarok
egy része kilonféle aggalyok miatt elzarkdzik a mobiltelefonok tanérai alkalmazasatol. A
tanarok legfobb aggodalma, hogy a mobiltelefonok megzavarjdk a tanorakat, elterelik a
figyelmet, csalasi lehetdséget teremtenek a feladatok megoldésakor, a tanulok (izeneteket
valthatnak egymassal, fotokat készithetnek a tesztekrdl stb. A mobilkésziilékek tandrai
alkalmazéasanak hatranyaként emlithet6, hogy fegyelmi és figyelemelterelési problémak
vetddnek fel a tandrai hasznalatuk soran (Common Sense Media, 2009; Lenhart et al., 2010).
Tovabba a mobiltelefonok ndvelik a cyberbullying kockézatat, hasznalatuk zaklatashoz,
valamint online bantalmazashoz is vezethet (Common Sense Media, 2009; Lenhart et al., 2010).
Az id6ésebb tanarok kiilonosen ellendlldak lehetnek ezen a tertileten, nagy részik kevésbé latja
az IKT-alapu oktatas elényeit. Rahimi és Yadollahi (2011) kimutattak, hogy az IKT-eszkdz0k
hasznalataval kapcsolatos szorongés korreldl az életkorral, miszerint az iddsebb tanarok
kevésbé hasznaltak az IKT-eszkdzoket, mint fiatalabb kollégaik. Mas kutatok is hangsulyozzak
az IKT-kompetencidk, az onbizalom és az IKT-hasznélat kozotti Osszefuiggéseket (pl.
Coolahan, 2002; Prestridge, 2012). Ellenben hazai kutatok kimutatdsa szerint a digitalis
pedagogiahoz kothetd képzésekre a pedagdgusok nyitottsagat a nem és a kor nem befolyasoljak;
meghataroz6 tényezOként emlitik azonban a valaszaddk oktatott tantargyat és lakohelyiik
Budapestt6l mért tavolsagat (Dringd-Horvath & Dombi, 2020).

elénye lehet példaul az interaktivitas, a kollaboracid és a tanuloi egyiittmiikodés tdmogatésa.
Tovabbé tandrai alkalmazasuk segitheti a személyre szabott tanulast és a formativ értékelést,
valamint az olyan gamifikaciora alkalmas platformok mobileszkdzokkel tamogatott hasznélata,
mint példaul a Kahoot! vagy a Quizizz, ndvelheti a tanul6i motivéciot (Thomas & O’Bannon,
2013). A mobilkésziilékek tanorai alkalmazésanak kihivésai kozott emlithetd egyrészt a
digitalis egyenlétlenség problematikéja, miszerint a hatranyos helyzetli tanulok nem feltétlentil

rendelkeznek megfeleld6 mobilkésziilékkel €és/vagy mobilinternettel (Lenhart et al., 2010).
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Ugyanakkor kutatasi eredmeényeink igazoljdk, hogy a tanaroknak maodszertani
tovabbképzésekre lenne sziikséglik ahhoz, hogy hatékonyan integréljdk a mobiltechnoldgiat
(vagy azok koziil az okostelefonokat) a tanitasba. A digitalis eszkozokkel kibdvitett tanulasi és
interakcios tér nemcsak lehetOséget biztosit az aktiv részvételre, hanem a didkoktdl és az
oktatoktol egyarant elvarja a folyamatos aktivitast és a naprakész tudas fenntartasat. A jovo
osztalyterme tamogatja a didkok 6nall6 felfedezésen alapuld tanulasat, melynek koszonhetden
a tanulasi folyamat aktiv résztvevéivé valnak, tovabba elétérbe keriilhet a projektalapt tanulas,
melynek soran jol fejleszthetd a didkok kritikai gondolkodasa €s problémamegoldo képessége.
A hagyomanyostol eltérd, korszeriibb, a tanuloi aktivitast jobban timogato oktatdoi modszerek,
a tanulok tanorai aktivitdsanak novelésére valo torekvés, a 21. szazadi kulcskompetenciak
fejlesztése — tudatos és valtozatos modszertani alkalmazas revén — jelenleg fundamentélis
pedagdgiai kovetelménynek mindsiilnek. Mindezek hatékony megvalosuldsa megfeleld
tanulasi kérnyezetben térténhet (Toth-Mozer & Misley, 2019).

Allaspontunk alapjan elmondhatd, hogy ,a tanitasi-tanulasi folyamat soran sziikséges
személyes jelenlét — lehet, hogy a mainal ritkdbban ugyan, de — olyan elemi igény, amir6l
remélhetdleg nem fog és nem is tud leszokni az emberiség” (Barnucz & Uricska, 2021, p. 34).
»A kozvetlen kommunikécionak olyan eldnyei vannak, amelyek soha nem poétolhatdk teljesen
tavértekezletekkel és ehhez hasonlokkal” (Bernath, 2006, p. 29). Azonban azt sem hagyhatjuk
figyelmen kivul, hogy az Uj generaciok tagjait leginkdbb a virtualis kdzosségi terekben lehet
elérni, igy azok oktatasba valo integralasa nélkiilozhetetlen. A jov6 osztalytermének kialakitasa
a pedagdgiai kultaravaltas részeként elengedhetetlen az 1KT-eszkdzok oktatasba vald
integréalasa érdekében. Az Uj generaciok igényei és a 21. szazadi kompetenciak fejlesztése olyan
tanulasi kornyezetet kivan, amely a technoldgia révén képes tdmogatni a kreativ és
egylittmiikodésen alapuld tanulasi folyamatokat. Ehhez pedagdgiai szemléletvaltasra van
szlikség, mely nem valdsulhat meg az intézményi eszkdzellatottsag biztositasa nélkal, ami
sziikségszerlien felveti annak kérdését is, hogy a pedagogusok ¢€s a tanulok milyen digitalis
kompetenciakkal rendelkeznek, és ezek miként befolydsoljdk a technologiai eszkdzok
pedagdgiai integraciojanak hatékonysagat. A taneszkdzok és digitalis technologiak oktatasban
betoltott szerepének vizsgalata sziikségszeriien vezet el ahhoz a kérdéshez, hogy a pedagogusok

és a tanulok milyen kompetenciakkal rendelkeznek ezen eszkdzok hatékony alkalmazasahoz.
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4. A digitélis kompetencia hatdsai az oktatasra és a tarsadalomra

A taneszkdzok és digitdlis technoldgidk oktatdsban betdltott szerepének vizsgalata
sziikségszertien vezet el ahhoz a kérdéshez, hogy a pedagdgusok és a tanulok milyen
kompetenciakkal rendelkeznek ezen eszkdzok hatékony alkalmazasadhoz. Ennek megfelelden a
kovetkez6 fejezet a digitalis kompetencia fogalmat és annak oktatasi jelentéségét targyalja.
A digitélis kompetencia értelmezéséhez a jelen kutatds két meghatarozd elméleti keretre
tdmaszkodik. Az egyik a pedagdgusok szakmai digitalis kompetencigjat leiro DigCompEdu
modell, amely nem csupan a digitalis eszk6zhasznalat technikai aspektusait ragadja meg,
hanem a pedagdgiai, mddszertani es értékelési dimenzidkat is integralja. A modell hat
kompetenciaterilete és hat jartassagi szintje olyan atfogo keretet biztosit, amely lehetévé teszi
a  pedagogusok  digitalis  felkésziiltségének  rendszerszintli  értelmezését  és
Osszehasonlithatosagat. Mivel a pedagdgusok digitalis kompetenciaja alapvetéen meghatarozza
a tanulok digitalis tanulasi lehetdségeit, a DigCompEdu a jelen dolgozat egyik kozponti
elméleti pilléreként szolgal.
Sz&mos hazai és nemzetkozi kutatas (pl. Condie & Munro, 2007; Buda, 2020) foglalkozott az
IKT-eszk6z0k tanorai alkalmazasanak maédjaival, és egybehangzoan megallapitottak, hogy az
IKT-eszk6zok rohamos fejlédése az oktatasi rendszerek és reformok egyik legfontosabb
mozgatorugoja. Ez a fejlodés nemcsak a 21. szazadi készségek fejlesztését segiti eld, hanem
lehetdvé teszi a folyamatos tanulast, €s tamogatja az egyéni fejlodést is. Az egész életen at tartd
tanulds kordban minden informacidhasznalé szamara, korosztalytdl fuggetlendl
elengedhetetleniil fontos, hogy az informacids iradstudds (miiveltség) képességével
rendelkezzen. Ennek fontossagat hangsulyozza Racsko Réka is, miszerint: ,, Az informdcios és
kommunikacids technologiai (IKT) miiveltség nélkiil nem tudunk versenyképesek lenni a 21.
szazadi munkaeropiacon, nem tudunk megfelelni a digitalis allampolgarsag kévetelményeinek”
(Racsko, 2017, 43. 0.).
A digitélis irastudas hidnya tehat nem csupan versenyképessegi kérdés, hanem tarsadalmi
egyenlOtlenségek forrasa is lehet. Az informacids tarsadalom gyors iitem terjedése a digitalis
egyenl6tlenség kérdését is felveti. Norris (2001) tobbdimenzids jelenségegyuttesként kezeli a
szoban forgd kérdéskort, aminek globalis, tarsadalmi és demokratikus dimenzidi is vannak.
Jelen dolgozat a kérdéskor tarsadalmi vetlletére fokuszal, amelyet Norris (2001) egy adott
orszagon vagy tarsadalmi csoporton beliili digitalis egyenldtlenségként hataroz meg, kiilondsen
a hozzéaferés, a hasznélat és a digitalis kompetenciak kulonbségei tekintetében. Norris (2001)
kutatasi eredményei alapjan a tarsadalmi digitalis szakadék a kovetkezd demografiai mutatok
mentén alakul Ki: jovedelem, iskolai végzettség, életkor, etnikai és regionalis hovatartozas.
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Hargittai (2022) szamos tanulmédnyaban kifejti, hogy a digitalis egyenldtlenség kapcsan
leginkdbb arra kell figyelni, hogy a felhasznalok mire és hogyan hasznaljak a digitélis
eszkozoket és tartalmakat. A szerzd ugyanis azon a véleményen van, hogy az egyenldtlenségek
éppen a digitalis készségekben mutatkozo kiilonbségekben mutathatok ki. A szerzd erre a
jelenségre hozta létre a ,,masodik szinti digitalis szakadék” (second-level digital divide)
fogalmat, amivel arra utal, hogy a felhasznalok életkora negativan korreldl a digitélis
készségekkel, ugyanakkor élménykeént élik meg az interneten végzett feladatmegoldasokat és
az informaciokeresést. A szerzo életkorra utald megallapitdsa azonban ellentmond szamos
olyan kutatdsnak, amelyek azt igazoljak (pl. Torok, 2007; Hunya, 2008; Fehér & Hornyak,
2010; Molnar, 2010; Buda, 2019), hogy a pedagdgusok egy része magasabb szintli digitalis
kompetenciaval rendelkezik a tanitvanyaival szemben. A Buda Andrés-féle (2017) digitalis
nemzedékelmélet szerint 6k nem digitalis bevandorlok, hanem annal inkdbb digitalis
telepeseknek tekinthetdk, hiszen szivesen és gyakran alkalmazzak az IKT-eszk0z0z0oket.
Hargittai (2002) allaspontja szerint a technoldgiai hozzaférés 6nmagaban nem elegendd a
digitalis egyenl6tlenség lekiizdésére, hanem tarsadalmi kiildnbségekkel is szamolnunk kell. Ez
a felismerés ramutat arra, hogy a tanulok digitalis felzarkdztatasaban meghatarozo szerep jut a
pedagégusoknak is, hiszen felkésziltségik és szerepvallalasuk fontos a digitalis
egyenldtlenségek csokkentése érdekében. Horvath és munkatarsai (2020) szerint a tanulok
digitalis kompetenciajanak fejlesztésénél a pedagogus (oktatd) feladata a digitalis térben vald
eredményes eligazodasra, a kreativ és biztonsagos tevékenykedésre valo felkészités, tovabba a
kulcskompetenciak digitalis eszk6zokkel tamogatott fejlesztése a 21. szazad elvarasainak
megfelelden. A tanuldk digitalis kompetencidit a pedagogus akkor tudja hatékonyan tAmogatni,
ha képes sajat digitalis kompetenciainak objektiv felmérésére és értékelésére, majd azok
ismeretében képes tovabbfejleszteni oktatasi mddszertanat, maximalisan kiaknazva az IKT-
eszkozok altal nyujtott lehetéségeket a tanitas-tanulas folyamatéban (Botos et al., 2023;
Dominek et al., 2024). Az oktat6 egyéni felelosségvallalasa mellett a rendszerszintii intézményi
tdmogatasoknak ugyanilyen meghatarozo szerepiik van a digitéalis kompetenciak fejlesztésében
(Dring6-Horvath et al., 2020; Dringd-Horvath, T. Nagy & Weber, 2021). Ez a megkozelités
magaban foglalja a képzéseket, a tanterveket és a hosszU tavu stratégiai programokat is (Europai
Bizottsag, 2018).

A bemutatott pedagdgiai és technologiai integraciés modellek 6sszehasonlitdsa alapjan
megallapithatd, hogy azok alapvetden két {6 irdny mentén szervezddnek. Az egyik csoport
(példaul a SAMR, a RAT és a PICRAT) elsésorban a technologia pedagdgiai szerepének
szintjeit irja le, mig a mésik csoport (példaul a TPACK, a TIM és a TIPC) inké&bb a tanitasi-

53



tanulasi folyamat komplex rendszerét és a pedagdgiai dontéshozatal strukturdlasat helyezi
elétérbe. A modellek kozos jellemzdje, hogy mindegyik az oktatasba torténd technoldgiai
integréaciét nem pusztan technikai, hanem pedagdgiai és modszertani kérdésként értelmezi.
Ugyanakkor a modellek kozotti kulonbségek ravilagitanak arra is, hogy mig egyes
keretrendszerek (példaul a SAMR és a RAT) inkabb linearis vagy hierarchikus szemléletet
kovetnek, addig mésok (példaul a TPACK és a TIM) héaldzatosabb, tobbdimenzids
megkozelitést alkalmaznak. Ez azt is jelzi, hogy a technoldgia pedagdgiai integracidja nem
irhatd le egyetlen univerzalis modellel, hanem kontextusfiiggd: az oktatasi kornyezet, a
pedagdgus kompetenciai és a tanulasi célok egyuttes hatdsa hatarozza meg.

A kritikai elemzés alapjan tovabba megéllapithato, hogy a modellek egy része (kilondsen a
SAMR és a RAT) viszonylag er6sen technologiakdzpontd, és kisebb hangsulyt helyez a
pedagogiai tartalom mindségére, mig mas modellek (példaul a TPACK ¢és a TIM) jobban
integraljak a pedagogiai és tartalmi dimenzidkat is. Ez a kilonbség kulondsen fontos a
pedagOgusképzeés és a gyakorlati tanari munka szempontjabél, mivel a technolégiai eszk6zok
onmagukban nem garantdljak a tanuldsi eredményességet, csak a megfeleld pedagdgiai

tervezéssel egyutt érhetik el céljukat.

4.1. A digitalis kompetencia fogalma és jelentésége

A digitélis kompetencia fogalmanak meghatarozasa tobb néz6pontbol torténhet; a fogalom
maga egy tobbdimenzids jelenség. Ez a komplexitas abban is megmutatkozik, hogy az elmult
évtizedekben a digitalis kompetencidk a nemzetkdzi stratégidkban (oktataspolitika,
gazdasagstratégia) is egyre hangsulyosabbéa valtak, kilénésen az Eurdpai Unid szintjén. Az
Eurdpai Tanacs 2000-ben a tagallamok szintjén (j stratégiai célokat hatarozott meg annak
érdekében, hogy a vilag legversenyképesebb és legdinamikusabb tudasalapu gazdasaga legyen
(Chira, 2020). A meghatarozott célok eléréséhez az Unio tagorszagainak adekvat vagy emelt
szintll oktatasi és képzési rendszerekkel kell rendelkezniiik. Ez fundamentélisan megkdveteli a
kulcskompetenciak taxonémiai kereteinek és kritériumainak pontos meghatarozasat (Europai
Kdzosségek Bizottsaga, 2000). Az Eurdpai Bizottsag altal kijelolt munkacsoport munkéajanak
eredmeényeként emlithetjiik az egész életen at tart6 tanulashoz sziikséges kulcskompetenciak
megnevezését, azok meghatarozasait és a hozzajuk tartozo ismeretek, készségek és attitlidok
részletesebb ismertetését. A munkacsoport nyolc kulcskompetenciat hatarozott meg — melyek
kozil az egyik a digitalis kompetencia. Ezen kompetencidk a tudésalapu tarsadalomban
nélkiilozhetetlen alapfeltételnek mindsiilnek a szemeélyiség teljes kibontakoztatasahoz, a

tarsadalmi integraciohoz és a foglalkoztathat6sagi potencial biztositdsahoz (Demeter, 2006).
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Az Eurépai Bizottsag altal elészor 2006-ban publikalt , Key Competencies for Lifelong
Learning, A European Reference Framework” cimli dokumentum elvarasként fogalmazza meg
a legfontosabb szadmitdgépes alkalmazédsok ismeretét (szOvegszerkesztes, tablazatkezelés,
adatbazis-kezelés, informaciotarolas, internetezés, e-mail, videokonferencia), tovabba a
virtualis és a valdsagos vilag kozatti kilénbség felismerését. A fogalom meghatarozasa alapjan
tehat kritikus gondolkodésra és magas szintli informaciokezelési készségekre van sziiksége a
felhasznaloknak. E gondolatmenethez illeszkedik a digitalis kompetenciat leird definiciok
fejlodése is, amely a korabbi funkcionalis készségek mellett egyre inkabb az értelmezd, kritikus
és etikus hasznalatra helyezi a hangsulyt. Mig a magyar Nemzeti alaptanterv (a tovabbiakban:
NAT) — mely a Recommendation of the European Parliament and of the Council of 18
December 2006 on Key Competences for Lifelong Learning (2006/962/EC) cimii dokumentum
alapjan kulcskompetenciaként hatarozza meg a digitalis kompetenciat (2006/962/EC, 2006) —
2007-es definicidja szerint a digitalis kompetencia az informacids tarsadalom technoldgiainak
és a szamitogépes alkalmazasok magabiztos és kritikus hasznalatat jelenti a munka, a
kommunikacié ¢€és a szabadidd vonatkozasdban, idesorolva a szdvegszerkesztést, az
adattablazatokat, az adatbazisokat, az informacié-megosztast, az informaciotarolast és -
kezelést, a halozatépitést, valamint az internet altal kinalt lehetdségeket is (NAT, 2007), addig
a NAT 2012-es modositasanak kovetkeztében a fogalom egy még inkdbb kiszélesitett
jelentéstartalmat kapott, é&s mar nem csupan a technoldgiai eszk6zok magabiztos és kritikus
hasznalatara terjed ki, hanem hangsulyosan megjelenik benne az etikus hasznalat, valamint a
digitalis tartalmakhoz val6 aktiv viszonyulés is. Ennek megfelelden a kompetencia magéaban
foglalja az informaciok azonositasat, visszakeresését, értékelését és kezelését, tovabba a
digitalis tartalom eldallitasat €s megosztasat, valamint az online kommunikacio és az
egylittmiikodés képességét is (NAT, Magyar Koz1ony, 2012).

A digitélis kompetencia tagabb értelemben az IKT magabiztos, kritikus és kreativ hasznalatat
jelenti a killonbo6z6 életteriileteken — igy a munkavégzés, a tanulas, a szabadidd és a tarsadalmi
részvétel soran — a kitlizott célok elérése érdekében. Emellett transzverzalis
kulcskompetenciakent értelmezhetd, mivel hozzajarul mas alapvetd kompetenciak, példaul a
nyelvi, matematikai vagy tanuldsi képességek fejlodéséhez is (Official Journal, 2006, idézi:
Bajor et al., 2019). Az UNESCO Aallaspontja szerint a digitalis kompetencia a 21. szazadban
olyan szinten valt megkeriilhetetlenné, hogy annak elsajatitasat az alapvetd emberi jogok
egyikeként értelmezi, legyen sz6 globalis gazdasagi folyamatokrol, munkaerdpiacrol,
tanulasrol, tarsadalmi szerepvallalasrdl vagy egyszerlien a szabadidd eltoltésérdl. Ennek

ismeretében a digitalis technoldgiak alkalmazasadban megnyilvanuld adekvat jartassagi szint
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(kompetencia) mara az élet 6sszes teruiletén a boldogulas alapfeltételévé valt. llyen értelemben
a digitalis kompetencia olyan kulcskompetencia, amelyre nemcsak az informatika teriiletén
dolgozoknak van sziiksége, hanem minden allampolgarnak.

A digitalis kompetencia jelentése és tartalmi aspektusai a technologiai és tarsadalmi fejlodéssel
parhuzamosan folyamatos valtozason és fejlodésen mennek keresztiill. A fogalom komplex
konceptualizalasara tobbféle elméleti keretrendszer is rendelkezésre all (Hegedis, 2023). A
digitalis kompetencia fogalmanak dimenzidit vizsgalva Torok (2007) szerint a fogalom kevésbé
érvényesitheté a pedagdgusok oktatasi célt IKT-hasznalatara fokuszalé modelljének negy
dimenzioja nélkil, melyek: (1) az informatikai képzettség, mely a pedagdgusok szamitogépes
ismereteit feltételezi; (2) az intézményi infrastruktura, mely a pedagdgusok oktatéstechnoldgiai
eszkdzhasznalatdhoz sziikseges; (3) az intézmények regionalis beagyazottsaga, mely jelentds
mértékben befolyasolja az oktatdsi intézmeények infrastrukturalis ellatottsagat és az IKT-
eszkozok tanorai hasznalatdhoz fiz6dé szemléletmodot; valamint (4) az iskolai klima vagy
Iégkdr, melynek alakulasa a személyi feltételek és a kiilsé tényez6k mentén valdsulhat meg.
Calvani (2008) a digitalis kompetenciat harom dimenzié egyiitteseként definidlja. Az els6 a
technoldgiai dimenzid, mely az IKT-hasznalatdhoz sziikséges készségeket, alapvetd
technologiai ismereteket és miiveleteket foglalja magéaban. Ide tartozik a szamitdgépek,
szoftverek és egy¢b digitalis eszkdzok hatékony kezelése, mikddési problémaik azonositasa €s
kezelése, az algoritmikus és rendszerszintli gondolkodas alkalmazasa (pl. programozasi
miiveletek), a technologiai folyamatok vagy rendszerek vizualizacioja diagramok és grafikonok
segitségével, a digitalis kornyezet és a fizikai valosag kozotti kulénbségek tudatositasa,
valamint az internetes navigacio és az online kommunikacio ismerete. A masodik a kognitiv
dimenzid, mely az informéciok keresésére, értékelésére, feldolgozasara, strukturaldsara,
osztalyozésara, csoportositasara (pl. tablazatok, adatbazisok segitségével), létrehozasara, a
vizudlis adatabrazolasok megértésére és elemzésére, valamint a kdvetkeztetések levonasara
iranyuld képességeket oleli fel, mint példaul a kritikus gondolkodast, a problémamegoldd
készségeket és az informéciok szintetizalasanak képessegét a digitalis kornyezetben. A
harmadik az etikai dimenzi6, mely az online viselkedéshez kapcsolodd etikai és tarsadalmi
normak ismeretét és betartasat (pl. megfeleld nyelvhasznalat, etikus viselkedés), a személyes
informéacidk biztonsagos kezelésének képességét (pl. adatvédelem, maganelet védelmének
szabalyai), az egyenlé hozzaférés biztositasanak fontossagara es az ehhez kapcsolddo
tarsadalmi problémakra iranyuld érzékenységet jelenti, valamint ide tartozik a digitalis
allampolgarsag, a szerzdi jogok tiszteletben tartdsa és az online biztonsag tudatos gyakorlasa

(11. 4bra).
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» Technoldgiai hibak felismerése

* Feliiletek azonositdsa
Technologiai
dimenzid

* A legmenfeleldbb technoldgiai megoldds kivalasztasa
* Logikal miveletek végzése
* Folyamatok abrazolasa

* A valo vilag és a virtualis vilag kozott kilonbsegtétel

* Szovegek kezelése (Gsszegezés, bemutatas, elemzés)

Kog mitiv * Adatok rendezése

dimenzid

Digitalis

. » Grafikonok kivalasztasa és értelmezése
kompetencia

s Relevans informaciok értékelése

* Az informacid megbizhatésaganak értékelése

# Személyes adatok védelme

Etikai

dimenzia ® Tiszteletadds az interneten

* A szocialis &s technoldgiai egyenldtlenségek megértése

11. abra: ,,A digitalis kompetencia dimenzioi és alkotéelemei az Instant DCA méréeszkozben”
Forras: Calvani et al., 2008, p. 190.

T6th-Mozer Szilvia és Karpati Andrea (2016) a digitalis kompetencia kognitiv dimenzidjat és
annak 0sszefliggésrendszerét egy empirikus kutatasban vizsgaltak, melynek méréeszkozéhez
Calvani és munkatarsai (2008) altal hasznalt mérdeszkdzkészletet adaptaltdk. Calvani és
munkatarsai az Instant Digital Competence Assessment (Instant DCA) mérdeszkozt 2008-ban
fejlesztették ki a 15-16 éves korosztaly digitalis kompetencidjanak értékelésére. A méréeszkoz
ezzel lehetdvé téve a pedagdgusok szdmara a tanulok erdsségeinek és a fejlesztendd
terlleteknek az azonositasat. Bar a meghatarozott struktira vildgosan bemutatja a digitalis
kompetencia kiilonb6z6 dimenzidit és dsszetevoit, ezzel is ravilagitva annak sokoldalusagara,
egyes kritikai vélemények szerint a mérdeszkoz eredetileg egy adott kulturalis kozegre készlilt,
igy adaptalasa mas orszagokban kihivasokkal jarhat, hiszen az IKT-eszk6zdk hasznalata és az
azokhoz valé hozzaférés orszagonként jelentdsen eltér (Calvani et al., 2008). Eppen ezért a
fontos a digitalis kompetencia fogalménak megismerése, melynek értelmezése sziikségessé
teszi olyan keretrendszerek bemutatasat, amelyek lehetové teszik e kompetenciak strukturalt
méréseét és fejlesztését, mint példaul a DigCompEdu, amely kifejezetten az oktatasi kérnyezet

sajatossagait figyelembe véve nydjt Gtmutatast.
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4.2. A DigCompEdu keretrendszer bemutatasa

Az informacids tarsadalom fejlédésével, a technikai és technologiai innovaciok megjelenésével
allandodan valtozo jovokép van kialakuloban. Tény, hogy a felgyorsult informacios tarsadalom
elvarasaihoz hozza kell igazitani a felndvekvo 1) generdciok és egyéb tarsadalmi csoportok
ismereteit, hiszen az élethosszig tartdé tanulds és a kompetencidk fejlesztése a jovObeni
fennmaradas zaloga. Az oktatdsban dolgozokkal szemben ezek az elvardsok kuléndsen
fontosak, mivel a kovetkezd generaciok képzése az O szakmai felkésziiltségiikon és
fejlodésiikon mulik. Ennek érdekében kiilonb6zo keretrendszerek allnak rendelkezésre, mint
példaul a Northstar Digital Literacy, amely az alapvetd digitalis készségek mérésére €s
fejlesztésére fokuszal, mint példaul a szamitbgép hasznélata, az internetes keresés vagy az
online biztonsdg (Literacy Minnesota, 2021). Egy masik keretrendszer, az ISTE Standards
(International Society for Technology in Education), foként az oktatasban hasznalt
technol6giara vonatkoz6 iranymutatasokat kinal, és segiti a pedagdgusokat abban, hogy a
technolégiat hatékonyan integraljak a tanitasba (Smith, 2017).

A keretrendszerek kozil a DigCompEdu kiemelkedik azzal, hogy kifejezetten a pedagégusok
digitalis kompetenciajara van szabva, és részletesen feltérképezi, hogy milyen készségekre van
szlikséguk a modern, digitalis eszkdzokkel tamogatott oktatasban. Emellett eurdpai szinten
egysegesen alkalmazhat6, ami megkdnnyiti az 6sszehasonlitast és az egységes standardok
kialakitisat. A gyorsan és folyamatosan valtozé kornyezethez, valamint az 0 elvarasokhoz
alkalmazkodva 2013-ban kertlt kidolgozasra a digitalis kompetencia Uj eurdpai keretrendszere,
a Digital Competence Framework for Citizens (a tovabbiakban: DigComp) (Ferrari, 2013),
mely meghatarozza azokat az iranyelveket és teruleteket, amelyeket minden allampolgarnak
fejlesztenie kell a digitélis tarsadalomban val6 boldogulashoz. llyen példaul az informacios
milveltség, a kommunikacid, az egyiittmiik0dés, a digitalis tartalomkészités, a
problémamegoldas és a biztonsag (Carretero et al., 2017). A DigComp a digitalis kompetencia
értelmezésenek és fejlesztésének eurdpai referenciakerete, amely a digitalis kompetenciak
egységes értelmezését teszi lehetévé (Racsko, 2017).

Az Eurdpai Uni¢ altal 2015-ben, a DigComp keretrendszer kiegészitéseként létrehozott
DigCompOrg (European Framework for Digitally Competent Educational Organisations)
keretrendszer kifejezetten oktatasi szervezetek szamara készilt, mely a min6éségi oktatasra
helyezi a hangsulyt a digitalis technologiak segitségével (Kampylis et al., 2015). A meglévo
DigComp keretrendszer tovabbi bdvitését a technologiai €s tarsadalmi valtozasok indukaltak,
igy 2016-ban megjelent a DigComp 2.0, mig 2017-ben a keretrendszer tovabbi

finomhangolason esett at, és létrehoztak egy részletesebb, példakkal kiegészitett nyolcszintes
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rendszert, a DigComp 2.1. verziét (Chira, 2020). A magyar tarsadalmi sajatossagok miatt a
DigComp rendszerének hazai kdrnyezetbe vald atlltetése nem volt kozvetleniil kivitelezhetd
(Racsko, 2020), ezért a DigComp alapjan 2015 és 2016 kozott kidolgozasra kerilt az
Infokommunikacios Egyseges Referenciakeret (IKER). A rendszer egységesen értelmezi a
digitalis készségeket, lehetove teszi e készségek azonos célkitlizések mentén torténd fejlesztését
(Racsko, 2020), masrészt pedig lehetdséget biztosit az egyén szdmara, hogy sajat digitalis
kompetenciaszintjét meghatéarozza.

2017-ben az oktatads sajatossagait figyelembe véve az Europai Bizottsdg kidolgozta a
pedagdgusok digitalis kompetenciajanak eurdpai keretrendszerét, a DigCompEdu-t (Redecker,
2017) (12. a&bra). A keretrendszer létrehozdsanak celja, hogy meghatdrozza az IKT-
technologiak felhasznalasi lehetdségeit az oktatds minden szintjén (Forgo et al., 2019). Az
eurdpai keretrendszer meghatarozza azokat a digitalis kompetenciaterileteket, amelyek
fejlesztése elengedhetetlen a pedagdgusok szamara a digitalis technoldgiak hatékony oktatasi
integréaciéjahoz. Emellett kijel6li azokat a kulcstertleteket is, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy
a pedagdgusok eredményesen tdmogathassak a tanulok digitalis kompetencidinak fejlodését

(Horvath et al., 2020).
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12. &bra: ,,A pedagdgusok digitalis kompetenciainak f6 elemei a DigCompEdu teriiletei alapjan”

Forras: Digitalis Pedagdgiai Fejlesztések Munkacsoport, 2019, p. 1.
Reformatus Egyetem ,,Oktatdsinformatika a felsGoktatdsban” elnevezésii kutatocsoportja
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vegezte (Horvath et al., 2020). Ugyanakkor a keretrendszer alkalmazasa a kdznevelés szintjén
is megvaldsult, ahol a DigCompEdu keretrendszert 6tvozték a hazai pedagdgusmindsitési
rendszerben meghatarozott digitalis kompetenciaelvarasokkal (Digitalis Pedagogiai
Fejlesztések Munkacsoport, 2019).

Ennek eredmenyekent a DigCompEdu keretrendszer hat kompetenciatertletet (1. Szakmai
elkotelezettség; 2. Digitalis forrasok; 3. Tanitis és tanulas; 4. Ertékelés; 5. A tanulok
tdmogatasa; 6. Segitségnyujtas a tanulok/hallgatok digitalis kompetencidinak fejlesztésehez) és

huszonkét kompetenciaelemet kilonit el (13. abra).

,»A 6 kompetenciateriiletek részteriiletei a DigCompEdu keretrendszer alapjan” Forras: Forgo et al., 2019, p. 2.
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13. dbra: ,,A 6 kompetenciateriiletek részteriiletei a DigCompEdu keretrendszer alapjan”
Forras: Forgo et al., 2019, p. 2.

A kompetenciateriiletek elsd kiemelt teriilete a szakmai elkdtelezettség, amelyet részletesen
targyalnak Dring6-Horvath Ida és kutatdtarsai (2020). Modszertani leirasaiknak megfeleléen
ez a terilet felelés azért, hogy az oktatd kiilonféle teriileteken hasznalja a digitélis
technologidkat, mint példaul a hallgatokkal tanéran és tandran kiviil, az intézmény kiilsé
partnereivel folytatott kommunikacidban, valamint a kollégakkal torténd egylittmiikodésben,
kapcsolattartasban, tudas- és tapasztalatmegosztasban. Tovabba ,,az oktatd képes elemzden és
kritikusan szemlélni sajat maga és oktatoi kozossége digitalis pedagdgiai gyakorlatat, ertékelni
azt és aktivan részt venni a fejlesztésében” (Dringo-Horvath & M. Pintér, 2020, 22. 0.),
valamint a ,,digitalis tartalmak ¢és forrasok felhasznalasaval teszi hatékonyabba sajat folyamatos
szakmai fejlédését” (Dring6-Horvath & M. Pintér, 2020, 30. o.).
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A keretrendszer kovetkezd kompetenciateriilete a digitalis forrasok kezelése, ahol az oktato
azonositja, ertékeli és kivalasztja a tanitashoz és tanulashoz szikséges forrasokat, sziikség
szerint digitalis tartalmat készit, és elérhetové teszi azt a tanulok és/vagy a kollégak szamara,
mikodzben tiszteletben tartja a személyiségi €s szerzoi jogokat. A digitalis eszkdzok és forrasok
kivalasztasa és felhasznalasa soran szem el6tt tartja a tanulasi célt, a kontextust és a tanuloi
célcsoport sajatossagait (Dringd-Horvath & M. Pintér, 2020). A tanitas és tanulés teriiletén az
oktatd a digitalis eszkozok és tartalmak oktatasi folyamatba torténé beillesztését oly médon
képes megvalositani, hogy az néveli a tanari munka hatékonysagat. A digitalis technoldgiak
alkalmazésaval 6sztonzi és tamogatja a hallgatdk egydittes és 6nallo tanulasat (Menyhei, 2020).
Az értékelés terilletén az oktato a digitalis technoldgidkat a formativ és szummativ értékelésre
hasznalja, és boviti az értékelési modszereket (Hiilber, 2020). A tanuldk tdmogatasa teriiletén
az oktato biztositja a hozzaférest a hallgatok szamara a tanulasi tevékenységekhez és a tanulast
tdmogatd eszkdzokhoz, tartalmakhoz. Lehet6vé teszi, hogy a tanulok egyénre szabott tanulasi
utat jarjanak be, a digitalis technoldgiak alkalmazasaval pedig arra 6sztonzi a hallgatdkat, hogy
aktivak és kreativak legyenek (Dombi, 2020).

A digitalis kompetenciak megszerzésének tdmogatasa kompetenciateriilet erésitése érdekében
az oktatd olyan tanulasi tevékenységeket, feladatokat és értékelést szervez, illetve kiilonb6z6
digitalis tartalmakat hoz létre, amelyek soran a didkok hatékonyan és felel0sségteljesen
alkalmazzék vagy alakitjak at a digitalis technoldgiékat (Papp-Danka, 2020). Ezen teriiletekhez
hat kiilonb6z0 jartassagi szint kapcsolhatd, melyek a Kozos Eurdpai Referenciakeret (KER)
altal hasznalt nyelvi szinteknek megfelelden Al és C2 kozott keriiltek meghatarozasra: Al
Belépd, A2 Felfedezd, B1 Beépitd, B2 Gyakorlott, C1 Iranyito, C2 Ujité. Komlé Csaba (2020)
leirdsa szerint a belépdk (A1) csak nagyon kevés alkalommal keriiltek kapcsolatba digitalis
eszkozokkel, eszkoztaruk bovitéséhez segitséget igényelnek. A felfedezok (A2) mar hasznéltak
digitalis eszkozoket, de nincs atfogd, kovetkezetes stratégidjuk az alkalmazas mddjara
vonatkozdan. Az integratorok vagy beépitdk (B1) szamos alkalommal hasznaljdk a digitalis
eszkozoket, kisérleteznek vellk, hogy az adott cél elérésére melyik eszkéz a legalkalmasabb.
A szakértdk vagy gyakorlottak (B2) a digitalis eszkdzoket magabiztosan, kritikusan és
kreativan hasznaljak, folyamatosan bdvitik eszkoztaruk tartalmat. A vezetdk vagy iranyitok
(C1) rugalmasan és hatékonyan alkalmazzak a digitalis stratégiak széles repertoarjat. Az
uttorok (C2) szakértdi szinten hasznaljak a digitalis eszkdzoket.

Bar az egyes kompetenciaterlleteken belul taldlhaté részkompetenciak kozott atfedések
figyelhetdk meg, ezek jol mutatjak a pedagdgusok digitalis készségeinek fejlddési ivét az egyes
kompetenciateriiletek kozott, amit a 13. abra szemléltet. Osszefoglalva elmondhat6, hogy a
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DigCompEdu keretrendszer vilagosan kijeloli azokat a digitalis kompetenciateriileteket és
fejlédési szinteket, amelyek mentén az oktatok szakmai fejlédése értelmezhetd. A digitalis
kompetencia fogalmanak mélyebb értelmezéséhez azonban elengedhetetlen killénbséget tenni
a digitalis irastudas és a digitalis kompetencia kdzott — a kovetkezOkben a két fogalom kozotti

parhuzamokat és kiillonb6z6éségeket targyaljuk.

------

A digitélis kompetencia és a digitélis irastudas fogalma a szakirodalomban gyakran egymas
szinonim@jaként jelenik meg, azonban tartalmuk és fokuszuk tekintetében fontos kilonbségek
figyelhetok meg. A fejezet célja e két fogalom Osszehasonlitdo értelmezése €s a kozottiik
fennall6 fogalmi kiilonbségek tisztazasa. Mindkét fogalom kiemelt jelentdséggel bir a
digitalizacid koraban, hiszen meghataroz6 szerepet jatszik az oktatasban, a munkaerdpiacon,
valamint a tarsadalmi részvétel és az esélyegyenldség alakuldsaban.

A digitalis irastudas fogalma eredetileg elsdsorban az online kornyezethez kapcsolodo
kockazatok felismerésére, a karos tartalmakkal szembeni tudatossagra és az ezekkel szembeni
vedekezésre iranyult (Livingstone & Helsper, 2007; Redecker & Punie, 2017). Az6ta azonban
a fogalom jelentdsen kibdviilt, és ma mar a digitalis informéciokhoz vald hozzaférés, azok
értelmezése és kritikus felhasznalasa is a részét képezi. A digitalis irdstudas tehat nem csupan
a szamitdgép vagy az internet technikai hasznalatdnak képessegét jelenti, hanem magéaban
foglalja az informaciokeresés, a forraskritika és a digitalis tartalmak értékelésének képességét
IS.

A digitalis irastudas egyik alapvetd dimenzidja az informaciok hatékony keresésének és
feldolgozasanak képessége. A digitalisan irastudd felhasznald képes kiilonbdzd online
forrasokbol informaciokat gytijteni, azokat Osszehasonlitani, valamint megkiilonboztetni a
hiteles és nem hiteles tartalmakat (Hague & Payton, 2010). Ide tartozik az is, hogy a felhasznalé
képes kritikusan viszonyulni a digitalis informéaciokhoz, felismerni az alhireket vagy manipulalt
tartalmakat, valamint értékelni az informacidk forrasat és megbizhatosagat (Livingstone &
Helsper, 2007; Redecker & Punie, 2017). Ezen tilmenden a digitalis irdstudas magaban foglalja
az online jelenléttel kapcsolatos tudatossagot is, beleértve a digitalis labnyom fogalmanak
megértését.

A digitalis labnyom alatt azoknak az adatoknak az 6sszességét értjik, amelyek az egyén online
tevékenysége soran keletkeznek. Két alapvetd tipusa kiilonbdztethetd meg: az aktiv €s a passziv
digitalis labnyom. Az aktiv digitalis labnyom olyan informéaciokat foglal magaban, amelyeket

a felhasznaldk tudatosan osztanak meg az interneten — példaul k6zosségi médiaban kozzétett
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bejegyzések, blogok, e-mailek vagy online tirlapok kitoltése soran. A passziv digitalis labnyom
ezzel szemben olyan adatokbdl all, amelyek a felhasznal6k tudta nélkil, automatikusan
keletkeznek, példaul IP-cimek, sutik (cookies) vagy weboldal-latogatasok soran gytjtott adatok
formajaban. Ezek az informaciok lehetdvé teszik a felhasznaloi viselkedés és szokasok
elemzését (Weaver & Gahegan, 2010).

A digitalis irastudas tehat elsdsorban az informaciokhoz valé hozzaférés, azok értelmezése és
kritikus feldolgozasa koré szervezddik. Ezzel szemben a digitalis kompetencia ennél atfogobb
fogalom, amely a digitalis technologidk hatékony, kreativ és felelds alkalmazasahoz sziikséges
tudast, készségeket ¢és attitiidoket foglalja magaban. A digitalis kompetencia magaban foglalja
az informécidkezelési, kommunikacids, problémamegoldasi és tartalomkeészitési képességeket,
valamint az etikai és biztonsagi szempontok figyelembevételét is (Redecker & Punie, 2017).
Fontos hangsulyozni, hogy a digitalis irastudas a digitalis kompetencia egyik alapjat képezi,
azonban 6nmagaban nem elegendd annak teljes korii megvalosulasahoz. A digitalis készségek
ismerete lehet6vé teszi az egyének szamara, hogy a digitalis eszk6zoket ne csak hasznaljak,
hanem azokat tudatosan, hatékonyan és kreativan alkalmazzak kiilonb6z6 szakmai és
tarsadalmi kontextusokban.

Ez a kiilonbség jol megfigyelhetd kiilonbdzd szakmai teriileteken is. Az egészségligyben
példaul az orvosok és apolok egyre gyakrabban hasznalnak tavdiagnosztikai rendszereket és
digitalis betegadat-kezel6 rendszereket, amelyek hasznalata mar komplex digitalis
kompetenciat igényel. Az alapvetd szamitogép-hasznalati készségek — amelyek a digitalis
irastudas részét kepezik — dnmagukban nem elegenddek a titkositott adatkezelés vagy az
adatvédelmi szabalyok alkalmazéasadhoz (Ruotsalainen & Manning, 2007). Hasonl6 jelenség
figyelhetd meg a gazdasagi szektorban is, ahol a tdblazatkezel programok hasznalata a digitalis
irastudas reszének tekinthet6, ugyanakkor a komplex adatelemzési feladatok, a programozasi
nyelvek alkalmazasa vagy a nagy adathalmazok feldolgozasa mar magasabb szintli digitalis
kompetenciat igényel (Manyika et al., 2011). Az oktatas terliletén az online tanulasi
kornyezetek és digitalis tananyagok fejlesztése szintén olyan kompetenciakat kivan meg,
amelyek tilmutatnak az alapvetd digitdlis eszkdzhasznalaton (Redecker & Punie, 2017). A
marketing és kommunikacié terlletén a kdzosségi média hasznalata még a digitalis irastudas
korébe sorolhatd, ugyanakkor a digitalis marketingkampanyok tervezese, a fogyasztoi adatok
elemzése vagy a célcsoportok szegmentalasa mar 6sszetettebb digitalis kompetenciakat igéenyel
(Kietzmann et al., 2011). Hasonldképpen a jogi és kiberbiztonsagi teruleteken is szilkség van a
digitalis kornyezethez kapcsol6dd szabalyozasok és adatvédelmi kérdések mélyebb

megeértésére (Solove & Schwartz, 2020).
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Osszességében megallapithatd, hogy a digitélis irastudas elsésorban a digitalis informaciokhoz
valé hozzéférés és azok kritikus feldolgozasanak képességére dsszpontosit, mig a digitélis
kompetencia ennél szélesebb keretet jelent, amely a digitalis technoldgiédk tudatos, kreativ €s
felelds alkalmazasat is magaban foglalja. A két fogalom tehat szorosan Osszekapcsolddik,
ugyanakkor eltérd szinteket képvisel a digitalis technologiak hasznalatanak és megértésének
folyamatdban. A digitélis kompetencia és a digitalis irastudas kozotti kilonbségek nemcsak
egyéni szinten értelmezheték, hanem tagabb tarsadalmi kontextusba is agyazhatok, amely

indokoltta teszi a digitalizacio tarsadalmi €s oktatasi jelentdségének vizsgalatat.

4.4. A digitalizacié tarsadalmi és oktatasi jelentosége

Az ipari forradalom idején Marx, Weber és Durkheim a gazdasdg és a munkaerdpiac
differencidlodasaval magyarazta az egyenldtlenségek kialakulasat (Giddens, 2006). Mig Marx
szerint a tulajdon, addig Weber szerint a tulajdon mellett a hatalom és a presztizs is alakitja a
tarsadalom egyenl6tlenségi viszonyait. A posztindusztridlis tarsadalomban az emlitett
elemeken kivil megjelenik a tudas és az informéacié. Machlup (1962) tudasipart emlit, melynek
Ot f6 eleme van: az oktatas, a kutatas és fejlesztés, a tomegmédia, az informaciotechnologiak
és az informacioszolgaltatasok. A posztindusztrialis tarsalom mellett elterjedt az informacios
tarsadalom kifejezés is, mig manapsag mar a haldzati tarsadalom (Castells, 1996) vagy a
digitalis tarsadalom megnevezéseket hasznaljuk (Fehervéri, 2017).

A tarsadalmi egyenldtlenségek elméleti megkozelitéseibdl Angelusz és Bourdieu tékeelméletét
érdemes megemliteni, miszerint ,,a tarsadalom egyenldtlenségi viszonyait a gazdasagi, a
kulturdlis és a tarsadalmi toke alakitja, melyek egymadsra atvalthatoak és atdrokithetdek”
(Fehérvari, 2017, 158. o.; Bourdieu, 1986). A tarsadalmi téke fogalmat a szakirodalom
tobbféleképpen értelmezi. Bourdieu (1986) a tarsadalmi tOkét olyan eréforrasként hatdrozza
meg, amely a tarsadalmi kapcsolathdlékhoz valo hozzaférésbol szarmazik. Coleman (1988) a
tarsadalmi tokét a kozosségi normak, bizalom és egyiittmitkddés strukturdjaként irja le, amely
elésegiti a kollektiv cselekvést. Putnam (2000) hangstlyozza a tarsadalmi téke kozosségi
dimenzidjat, amely a bizalom, a reciprocitds és a hal6zati kapcsolatok révén noveli a
kozosségek hatékonysagat. Jelen dolgozat a tarsadalmi tokét olyan kapcsolati és
egyuttmiikddési eréforrasként értelmezi, amely a pedagogiai folyamatokban — kiilondsen a
kollaborativ tanulasban — meghatarozé szerepet jatszik. A tarsadalmi téke fogalma kiilonésen
relevans a kollaborativ tanulds szempontjabdl, hiszen a tanuloi egyiittmiikddés, a kolcsonos
tdmogatas, a kozos problémamegoldas és a csoporton bellli bizalom mind olyan elemek,

amelyek a tarsadalmi téke pedagogiai megnyilvanulasai.
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Angelusz ¢és tarsai (2004) megallapitjak, hogy a kulturalis és a tarsadalmi téke a
posztindusztridlis tarsadalomban egyre inkabb felértékelddik. Az egyén egyrészt az
iskolazottsaga (képzése, miveltsége) révén jut a kiilonbozo tudaselemekhez, melyek
nélkiilozhetetlenek a munkaerdpiaci sikerességhez (kulturdlis toke), masrészt az
infokommunikéacios technoldgiai eszkdzok az oktatasban betoltott szerepiik mellett (Czékman,
2018) fontos szerepet jatszanak a kapcsolati halok kialakitasaban és fenntartasaban (tarsadalmi
toke) (Bourdieu, 1986; Coleman, 1994; Fehérvari, 2017). Ezek a tékefajtdk azonban nem
egyenld mértékben allnak rendelkezésre az egyének €s a kozosségek szamdra, ami egyrészt
tarsadalmi hierarchidkhoz, masrészt az oktatasi lehetéségek kozotti jelentds kiilonbségekhez
vezethet. Ebbdl kovetkezden a tarsadalmi atrétegzddés a gazdasdgi, kulturalis és tarsadalmi
eréforrdsok atrendezddésére utal, amely az egyének és a csoportok helyzetét jelentdsen
befolyasolja a tarsadalmi hierarchiaban, és a tanuldk kirekesztettseg-erzéséhez vezethet, amely
pszichologiai elidegenedést okozhat az iskolai kozosségtdl (Bourdieu, 1986; Putnam, 2000;
Pusztai, 2009). Coleman (1988) is ramutatott arra, hogy a tarsadalmi téke hianya csokkenti a
didkok kozOsségi beilleszkedési esélyeit. Bourdieu és Passeron (1977) elmélete szerint az
oktatés kiemelt szerepet jatszik a kulturalis toke tovabbordkitésében, amely elényokhoz juttatja
a magasabb statusz( csaladokbol szarmazé tanulokat, mig az alacsony jovedelmii csaladok
gyermekeinek — azon tul, hogy az 6nbecsilésik is gyakran alacsonyabb (Reay, 2004) —
kevesebb esélyiik van a magas szinvonall oktatdshoz hozzaférni (példaul a digitalis eszkdzok
¢és az infrastrukturalis lehetdségek hianya miatt) (OECD, 2022; Pusztai, 2009). Hodges és
munkatarsai (2020) is megerdsitik, hogy ha a didkok nem férnek hozzd megfeleld tanulasi
eszkozokhoz (pl. digitdlis eszkdzok), akkor csdkken a tanulasi motivacidjuk. Nagy Jozsef
(1980; 2000) kutatasi eredményeivel megerdsitette, hogy a hatranyos helyzetii tanulok gyakran
mar iskolakezdéskor alacsonyabb szinten kezdik a tanulast, ami negativan hat a diakok
Onbizalmara, majd a tanuldsi motivaciora. Ezt erdsiti Deci és Ryan (1985) 6nmeghatarozas-
elmélete is, miszerint a motivacié hianya csokkenti a diakok autondémigjat és
kompetenciaérzetét. Ebb6l adddoan az alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagi statuszu tanuldk
PISA-eredményei szignifikansan gyengébbek, ami a tarsadalmi leszakadas oktatasi
teljesitményre gyakorolt kdzvetlen hatasat tiukrozi. Erre hazai és nemzetkOzi szinten is
megprobalnak megoldast talalni. Magyarorszagon az europai unios forrasokbol finanszirozott
programok, valamint az oktatasi intervenciok és mentorprogramok célja a hatranyos helyzetii
felelossége is, hogy nagyobb figyelmet forditsanak a tanuldk érzelmi tamogatésara, hiszen a

tanari empatia és a pozitiv visszajelzés ndvelheti az 6nhatékonysag erzését.
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A hatranyos helyzetli tanulok tamogatasahoz nemcsak az oktatasi moddszerek, hanem a
tarsadalmi kornyezet és a bizalom szintje is meghatdrozo tényezd. Ebben az Osszefliggésben
Fukuyama (1995) szerint a tarsadalmi toke €s a bizalom magas szintje sziikséges a digitalis
technologiaban rejlé lehetéségek kiakndzasdhoz. Egyes kutatasi eredmények szerint az
internetet hasznalok magasabb tarsadalmi tokével rendelkeznek, €és az internethasznalat tovabb
noveli tarsadalmi tékéjiket (Albert et al., 2007). Az USA-ban a kilencvenes években
Kivitelezett longitudindlis vizsgalatok eredményei is ezt mutattédk, illetve tovabbi
panelvizsgalatok adatai is a kilonbségek fennmaradasat jelezték (NTIA, 1995, 1998, 2000).
Ezen ismeretek fényében kétség nem fér ahhoz, hogy a digitalis irastudas hidnya jelentds
mértékben hozzajérulhat a tarsadalmi egyenldtlenségek fokozodasahoz. A digitalis képességek
megléte ma mar elengedhetetlen a munkaerdpiaci versenyképességhez, az oktatas hatékony
miikddéséhez és a mindennapi élet egyéb teriileteihez. Ugyanakkor ezen képességek megléte
és fejlettsége korantsem egyenlé modon oszlik meg a tarsadalomban. Ennek kapcsan érdemes
megvizsgalni a digitalis szakadék jelenségét, amely tobb szempontbdl is meghatarozza a
munkaerdpiaci esélyeket.

A digitalis szakadék jelensege tobb dimenzidban is értelmezhet6: megnyilvanulhat egyrészt
demogréfiai, globalis vagy féldrajzi ertelemben (példaul az egyes kontinensek, orszagok
kozotti és orszagon beliili kiilonbségeire utalva), masrészt a tarsadalmi egyenldtlenségek
tikrében is. Ezen dimenzidk egyittesen meghatarozzdk az egyének és a kozosségek
hozzaférését a digitalis eszkdozokhoz és az azok altal nyujtott lehetdségekhez (Vinnai, 2020).
Norris (2001) a globalis és a tarsadalmi szakadék fogalma mellett a demokratikus szakadék
fogalmat is bevezeti, abban a tekintetben, hogy ,,az infokommunikacids eszk6zok milyen
hatéssal lehetnek a tarsadalmi, politikai kdzéletre, a hatalom elosztasara és a fennallé politikai
rendszerre” (Fehérvari, 2017, 158. 0.). Az informdciés tarsadalomban a digitalis irastudas
hidnya azt eredményezi, hogy az érintettek nem férnek hozza a modern technologia elényeihez,
mint példaul a gyors informacidszerzéshez, az online tanulési lehetdségekhez vagy a kiilonféle
digitalis szolgéaltatasokhoz. Emiatt az érintettek hatranyos helyzetbe keriilnek, és nagyobb
eséllyel maradnak ki a gazdasagi és tarsadalmi lehetdségek korébdl, ami tovabbi hatranyokat
jelent szamukra. Helsper és Eynon (2013) kutatasa szerint a digitalis irastudas hianya mélyiti a
digitalis szakadékot, amely kiilonbséget teremt azok kozott, akik képesek a technologia altal
kinalt lehetdségek kihaszndldsara, szemben azokkal, akik nem rendelkeznek ezzel a
képességgel. Ez a szakadék leginkabb a hatranyos helyzetii csoportokat érinti, ami hosszl tavon
fokozza az egyenldtlenségeket a tarsadalomban (Helsper & Eynon, 2013). Ezt a 2020-as
,Digital Economy and Society Index” (DESI), az Eurdpai Bizottsag altal kozzétett jelentés is

66



megerdsiti, melybdl kideriil, hogy a digitalis készségek alacsony szintje foleg a hatranyos
helyzetli csoportok korében jellemzdé, aminek negativ hatdsa tovabb ndveli a tarsadalmi
egyenldtlenségeket az EU-tagallamok kozott. Ugyanis azok szamara, akik nem rendelkeznek
digitalis irdstudassal vagy korlatozottabban férnek hozza az online informaciokhoz és
szolgéltatasokhoz, kulondsen kritikus helyzetet teremthetnek a gazdasagi és egészségugyi
valsagok (Eurdpai Bizottsag, 2020a).

A digitalis készségek alapvetd jelentdséggel birnak a munkaerdpiacon is, hiszen a legtobb
agazatban sziikséges a technoldgiai eszkozok alapszintii ismerete ¢€s hasznalata. Az
automatizacié és a digitalis transzformaci6 alapjaiban alakitotta at az egyénektdl elvart
készségeket, képessegeket és kompetencidkat. A munkakorok nagy része ma mar megkdveteli
a digitdlis kompetenciaval val6 rendelkezést, melynek hidnyaban nemcsak az egyén
versenyképessége csokken, de alkalmazasuk esetén az alacsony digitalis irastudassal
rendelkezdk jovedelem szempontjabdl is hatranyt szenvednek. Hiszen azok, akik alacsony
digitalis irastudassal rendelkeznek, alacsony jovedelmii, kevésbé stabil munkahelyekre
kényszeriilnek, szemben azokkal, akik magasabb szintii digitalis kompetenciaval rendelkeznek,
ezaltal pedig jobb fizetéssel jard poziciok elérése tamogatott esetiikben. Ezt erdsiti kutatdsaiban
Autor és Dorn (2013) is, akik kutatasi eredmeényeikkel rdmutatnak arra, hogy az alacsony
digitalis készségekkel rendelkez6 munkavallalok tobbnyire rutin jellegi, kevésbé jovedelmezo
munkakorokben tudnak elhelyezkedni, mig a magasabb digitalis kompetencidkkal rendelkezd
munkavallalok — azaltal, hogy nagyobb eséllyel alkalmazkodnak a digitalis innovaciohoz és az
Uj technoldgiak altal megkovetelt munkahelyi valtozasokhoz (Manyika et al., 2011) — jobb
poziciokra és magasabb bevételre tehetnek szert. Ez pedig csak noveli a munkaerdpiacon
kialakult egyenldtlenségeket. A McKinsey Global Institute 2017-es jelentése is rdmutat arra,
hogy a digitalis kompetencidk fejlesztése elengedhetetlen a gazdasagi novekedéshez és a
munkaerdpiaci egyenltlenségek csokkenéséhez.

A digitalis irastudas hianya az oktatasban is egyenlGtlenségekhez vezet. Ezért az oktatési
rendszerben a digitalis kompetenciak fejlesztése kiemelten fontos terliletté valt, hiszen ezek
befolyasoljak a tanuldk jovébeli munkaerdpiaci esélyeit. Azok a didkok, akik mar az iskoldban
elsajatitjak a digitalis kompetenciakat, jobb eséllyel szereznek majd versenyképes tudast és
készségeket, amelyeket aztdin a munkaerdpiacon is kamatoztatni tudnak. Ezzel szemben a
digitalis irastudas hianya miatt egyes tanuldok hatranyba kertlhetnek, és kevésbé lesznek
felkésziltek a digitalis gazdasag kovetkezményeire. Ezt tAmasztja ala az Eurdpai Bizottsag
(2020b) ,,Digital Education Action Plan” jelentése is, mely kiemeli, hogy a digitélis

kompetencidk fejlesztése az oktatdsi rendszerben kulcsfontossagii a didkok munkaerdpiaci
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versenykepessége érdekeben. A digitalis oktatasi programok iskolai bevezetése és tamogatasa
hozzajarulhat a digitalis irdstudds hidnya okozta egyenl6tlenségek csokkentéséhez, ¢és
felkészitheti a tanulokat a jovo kihivésaira (Europai Bizottsdg, 2020b). A munkaerdpiaci
versenyképesség mertékét ndvelheti a digitalis irastudas és a digitalis készségek fejlesztésének
iskolai tdmogatasa, mely segiti a kritikai gondolkodas, a kreativitads és a problémamegoldo
készségek kibontakozasat (Kaszalik, 2023). Ezen készsegek fejlesztése hozzajarul ahhoz, hogy
szociodemografiai hattértl fliggetleniil minden tanuld egyenld eséllyel indulhasson el a
digitalis gazdasagban. A digitalis irastudas és digitalis kompetenciak hianyabdl fakadd
egyenl6tlenségek, valamint azok oktatasban megvalosuld tamogatdsanak hianya esetén a
tarsadalmi egyenl6tlenségek negativ hatasai hosszu tdvon nemcsak az egyének munkaerdpiaci
esélyeit befolyasoljak, hanem tarsadalmi és gazdasigi szinten is mélyitik a meglévd
kilonbségeket. Mindemellett nem csupan a digitalis kompetenciak eltér6 szintje jelent kihivast,
hanem a technologidhoz valdé hozzaférés egyenldtlen lehetdségei is, amelyek tovabb
fokozhatjak a digitalis szakadék hatédsait a kiilonb6zd tarsadalmi csoportok kozott. A digitalis
kompetencidk fejlesztése ezért nem csupan egyéni, hanem tarsadalmi szinten is
kulcsfontossagu, hiszen ezek megléte lehetdséget biztosit a modern technologidkhoz vald
hozzaféréshez, ezzel pedig esélyt ad a gazdasagi és tarsadalmi integraciora.

A technolégidhoz valo hozzaférési esély novelése a fennalld egyenlStlenségek csokkenését
idézi eld, vagy a privilegizalt csoportok tovabbi megerésodéséhez vezet. A szakirodalom ezt az
innovacio terjedésével magyardzza, mely egy ,,S” alaku difftizios gorbét ir le (Rogers, 1983).
A gorbe alapjan kezdetben alacsony az uj technoldgiat hasznalok szama, aztdn megemelkedik
a felhasznalok szama, majd késobb egyfajta ,.telitddés” (Rogers, 1983) tapasztalhatd. Rogers
masik, ehhez hasonld abréja a Gauss-gorbe, melyr6l szintén leolvashatd, hogy az innovaciot a
gorbe kezdeti és végsé szakaszaban egységnyi id6 alatt kevesen kezdik el hasznalni, mig a
kozépsd szakaszban novekedés figyelhetd meg (Buda, 2018). A korai hasznalok altalaban
magasabb tarsadalmi statussal rendelkeznek. A diffazidelmélet normaliz&cids modellje szerint
a hozzéaférés javitasa a leszakad6 csoportok felzarkozasanak esélyét névelné (MacBride, 1980),
mig a stratifikdcidés modell a privilégiumok fennmaradasat és az egyenlétlenségek elmélyiilését
hangsulyozza (Dutton et al., 2006; Nagy, 2008).

A digitalis egyenl6tlenségek differencialtabb megértését szolgalja a 2000-es évek kozepétdl
megjelend fogalomrendszer, amely az elsddleges ¢és masodlagos egyenldtlenségeket
kiilonbozteti meg. Az els6dleges egyenl6tlenség az internet-hozzaférést (hasznal/nem hasznal)
vizsgélja, mig a masodlagos egyenldtlenség az internethasznalat jellemzdi szerinti

kilonbségekre koncentral (Csepeli & Prazsak, 2010; Csepeli, 2017). A kutatok felhivjak a
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figyelmet, hogy az internet nem hasznalata nem feltétlenlil szamit hatranynak. A szakirodalom
azt a jelenseget digitélis valasztasnak nevezi, amikor valakinek rendelkezésére all a technoldgia
¢s lehetdsége lenne hasznalni, azonban ennek tudatosan ellenall (Bognar & Rét, 2005; Dutton
et al., 2006).

A digitalis készségek megléte nem csupan munkaerépiaci versenyképesség kérdése, hanem
egyensulyt teremt az egyén, az oktatdsi rendszer és a tarsadalom jovoje kozott. Magyarorszag
eurdpai viszonylatban a digitélis technologia terén (digitalis hozzaférés és eszkdzhasznalat)
2015-ben még elmaradt az eurdpai atlagtol (KSH, 2016), de a Digitalis Evtized 2023-as adatai
szerint az infrastruktura-fejlesztés terén mar az unios atlag f616tt all; ugyanakkor a lakossagi és
vallalati digitalis készségek terén még van hova fejlodni. A 2015-ben felmért adatok alapjan
Magyarorszagon az internettel rendelkezd haztartdsok aranya 76 széazalék volt, ami 7
szdzalékponttal kevesebb, mint az unids atlag. Ugyanakkor 2022-ben ez az arany mar 97
szazalék volt, ami az europai atlag (93,1 szazalék) folott helyezkedett el. 2015-ben a hazai
haztartdsok hdromnegyede rendelkezett szélessavu internetkapcsolattal, ami az unios atlagtol
Ot szadzalékponttal maradt el (Fehérvari, 2017, 160. o.). Ezen a teriileten is fejlodés
tapasztalhatd, ugyanis 2021-ben ez az arany mar 90,8 szadzalék volt, mig az eurdpai unios atlag
88 szazalék koriil mozgott ugyanebben az id6szakban. Ezzel szemben 2015-ben Hollandidban
és Luxemburgban a héztartasok internet-ellatottsaga 96-97 szazalékra volt tehetd, mely aranyt
a 2022-es és 2023-as DESI adatok is megerésitenek (Hollandia, fix szélessav-lefedettség: 97
szdzalék; Luxemburg, fix szélessav-ellatottsdg és az internet-haztartasi hozzaférés aranya
szintén 90 szazalék feletti).

Ebben a tekintetben nemcsak az orszdgok kozott, hanem orszadgon beliil is szamottevd
regionalis kiilonbségek rajzolodnak ki, kiilondsen a digitalis infrastruktura és eszkdzhasznalat
terén (Barnucz & Labancz, 2015; Labancz & Barnucz, 2016; Fehérvari, 2017). Ezek kozil
kiemelendé a mobilinternet-hozzaférés, ahol szintén markéans eltérések figyelheték meg az
egyes térségek kozott. Mobilinternet-hozzaférés tekintetében Eszak-Magyarorszag (38,1
szazalék) és az Eszak-Alfold (35,9 szazalék) is elmarad Kozép-Magyarorszag (55 szazalék)
maogott. Az orszagon bellli okostelefon-, szamitdgép- és internet-hozzaférés adatai alapjan az
Eszak-Magyarorszagon és az Eszak-Alfoldon ¢él6 fiatalok vannak a legkedvezStlenebb
helyzetben.

A digitalis egyenldtlenségek mentén azonositott eltérések ugyanis jol illeszkednek azokhoz a
tényez6khoz (életkor, iskolazottsag, szociodemogréfiai hattér, iskoldk tanuldi sszetétele stb.)
(Holecek & Farniczka, 2014; Hiise et al., 2014), amelyeket a tarsadalmi kiilonbségek

hagyomanyos valtozoiként ismeriink. Ez azt jelenti, hogy a digitalis egyenlétlenségek nem
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elszigetelten, hanem a meglévé tarsadalmi téresvonalak mentén rajzolddnak ki — nem csupan
orszagok kozott, hanem orszagon belll is, régiok és tarsadalmi csoportok szerint. E jelenségek
az oktatds vildgaban kulondsen markansan jelentkeztek a pandémia idején, amikor a
taneszkdzokhoz vald hozzaférés, valamint azok hasznalatdnak maodja kulcsszerepet jatszott a
tanulasi lehetdségek alakuldsaban.

A fenti Osszefliggések ravilagitanak arra, hogy a digitalis egyenlétlenségek nem csupan az
eszkozellatottsdg vagy a hozzaférés kerdésében ragadhatok meg, hanem mélyebb tarsadalmi és
egyeni kulonbségek mentén strukturalodnak. E kulonbségek értelmezéséhez ugyanakkor
indokoltta valik egy olyan elméleti keret alkalmazasa, amely képes integralt modon kezelni az
er6forrasokhoz valé hozzaférés, a hasznalati moédok és a kompetencidk kdzotti kapcsolatokat.
E tekintetben kiilondsen relevans a digitalis toke elmélete, amely a digitalis eszk6zokhoz és
technologidkhoz kapcsolodo erdforrdsokat a tarsadalmi egyenldtlenségek Ujratermelddésének
kontextusdban értelmezi. A digitalis t6ke fogalma lehetdvé teszi annak vizsgalatat, hogy az
egyének milyen mértékben képesek a rendelkezésiikre allo digitalis eréforrasokat hatékonyan
mobilizalni, és ez miként befolyasolja oktatasi esélyeiket €s tanulasi lehetdségeiket. Ennek
megfelelden a kdvetkezd alfejezet a digitalis toke elméleti megkozelitéseit mutatja be, kiilonos
tekintettel annak oktatasi relevancidjara és a digitalis egyenlétlenségek értelmezésében betoltott

szerepere.

4.5 A digitalis toke elmélete és dimenzioi

A digitélis technologiak terjedése alapvetden atalakitotta a tarsadalmi, gazdasagi €s oktatasi
rendszereket. A digitalizacio kovetkeztében azonban nem csupan 0j lehetdségek jelentek meg,
hanem Uj tipust tarsadalmi egyenlétlenségek is kialakultak. Ezek értelmezesére a digitalis
megosztottsag (digital divide) fogalma terjedt el, amely kezdetben elsésorban az informécids
¢s kommunikacios technologidkhoz vald hozzaférés kiilonbségeit vizsgalta. A késObbi
kutatasok (pl. Hargittai, 2002; Helsper & Eynon, 2013) azonban ramutattak arra, hogy a
digitalis egyenldtlenségek joval komplexebb jelenséget jelentenek, amelyben a hozzaférés
mellett a kompetencidk, a hasznalati mddok és a tarsadalmi hattér is meghatarozd szerepet
jatszik.

E komplex folyamat értelmezésére a digitalis téke fogalma kinal integralt elméleti keretet. A
koncepcio alapja Pierre Bourdieu tékeelmélete, amely szerint a tarsadalmi egyenlétlenségek a
kiilonboz6 tokeformak — gazdasagi, kulturdlis és tarsadalmi toke — egyenldtlen eloszlasabol
fakadnak (Bourdieu, 1986). A digitalis kdrnyezetben ezek a tékeformak j modon jelennek

meg, ¢s kiegésziilnek a digitalis technologidkhoz kapcsolddd eréforrasokkal —és
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kompetenciakkal. Kiilondsen fontos a tarsadalmi téke szerepe, amely az egyének kozotti
kapcsolatok, haldzatok és egyiittmikodések révén jarul hozza a digitalis er6forrasokhoz vald
hozzaféréshez és azok hatékony hasznélatahoz. Ez a dimenzié pedagogiai szempontbdl is
kiemelt jelent6ségii, mivel a kollaborativ tanulasi formak — példaul a k6zds problémamegoldas,
a tudasmegosztas vagy a digitalis egylittmtikodés — kozvetleniil kapcsolodnak a tarsadalmi toke
miikddéséhez.

A digitalis téke igy nem csupan egyéni kompetencidk dsszességeként, hanem tarsadalmilag
beagyazott er6forrasként értelmezhetd, amely meghatarozza az egyének tanulasi lehetoségeit
és oktatasi esélyeit. (Ragnedda, 2018). A digitalis téke fogalma szorosan kapcsolddik Bourdieu
klasszikus tokeelméletéhez, amely a gazdasdgi, kulturdlis és tarsadalmi téke szerepét
hangsulyozza az egyenl6tlenségek ujratermelddésében (Ragnedda & Maria, 2020). E
megkozelités alapjan a digitalis toke nem 6nalldan, hanem a tobbi téketipussal dsszefonddva
értelmezhetd, igy példaul a magasabb kulturdlis tékével rendelkezé egyének nagyobb
valoszintiséggel képesek a digitalis er6forrasok hatékony kihasznalasara is.

A digitalis téke tobbdimenzids jelenségként értelmezhetd, amely magaban foglalja a
hozzaférést, a kompetencidkat és az attitlidoket, valamint a pedagogiai kontextusban olyan
tovabbi tényezdéket is, mint az infrastrukturalis ellatottsag, a digitalis eszkdzok pedagogiali
integracidja és a haszndlat intenzitasa, az infrastrukturalis ellatottsdg, a szakmai hasznossag
¢észlelése, valamint az innovaciora valo nyitottsag. A digitalis téke fogalma igy lehetdvé teszi,
hogy a pedagdgusok digitalis kompetencidjat ne csupan egyeni készségként, hanem olyan
tarsadalmi er6forrasként értelmezziik, amely Osszefiigg a digitalis egyenldtlenségek
yjratermelddésével vagy csokkentésével. E két elméleti keret egylittes alkalmazasa biztositja,
hogy a digitalis felkészultség vizsgalata egyszerre legyen pedagdgiai, mddszertani és tarsadalmi
szempontbol megalapozott. A digitalis toke fogalmat a hazai szakirodalomban t6bb kutatas is
alkalmazza a digitalis egyenldtlenségek vizsgalatara. Bartal Orsolya elemzése ramutat arra,
hogy a digitalis téke nem csupan technoldgiai erdforrasokat jelent, hanem a tarsadalmi
struktaraba agyazott tOkeforma, amely Osszekapcsolodik a kulturdlis és tarsadalmi tokével
(Bartal, 2026). Hasonl6 megkozelitést alkalmaz Vincze Anikd doktori kutatasa is, amely a
digitalis egyenldtlenségek empirikus vizsgélata soran tobb dimenzié mentén operacionalizalja

a digitalis toke fogalmat (Vincze, 2021).

4.5.1. A digitalis toke elméleti alapjai

A digitalis téke koncepcidja a digitalis megosztottsag kutatdsanak masodik és harmadik

crer
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hozzaferés kuldnbségeit vizsgalta, vagyis azt, hogy kik rendelkeznek internetkapcsolattal és
digitalis eszkozokkel. A kés6bbi kutatasok azonban ramutattak arra, hogy az eszk6zo6khoz valod
hozzaférés onmagaban nem elegendd a digitalis technologidk hatékony hasznalatdhoz. A
masodik szinti digitalis megosztottsag mar a digitalis kompetencidk és készségek
kiilonbségeire helyezte a hangstlyt, mig a harmadik szintii megkozelitések a digitélis
technologidk hasznélatdbol szdrmazo tarsadalmi elényok egyenlétlen eloszlasat vizsgaljak
(Helsper & Eynon, 2013).

Ebben az értelmezeési keretben a digitalis téke olyan komplex eréforrasként jelenik meg, amely
magaban foglalja: (1) a digitalis infrastruktdrahoz valé hozzaférést, (2) a digitalis
kompetenciakat, (3) a hasznalati stratégiakat, (4) valamint a digitalis technologiak alkalmazéasat
tdmogato tarsadalmi kornyezetet. A digitalis toke tehat egyszerre tekintheté technologiai,
kulturalis és tarsadalmi eréforrasnak, amely meghatarozza az egyének digitalis térben valo
részvételének lehetdségeit.

Bartal Orsolya a digitalis toke dimenzidit els6sorban tarsadalomszerkezeti perspektivabol
vizsgalja. Ertelmezésében a digitalis téke harom alapveté dimenzié mentén ragadhaté meg. Az
elsd dimenzid a technoldgiai hozzaférés, amely a digitalis infrastruktirdhoz és eszk6zokhoz
valé hozzaférést jelenti. Ide tartozik példaul a szamitogép, az internetkapcsolat vagy a
mobileszk6zok rendelkezésre allasa. Ez a dimenzi6 a digitalis egyenldtlenségek legalapvetobb
szintjét jelenti. A méasodik dimenzié a digitalis kompetenciak rendszere. Ez magaban foglalja
azokat a készségeket és tudasformakat, amelyek lehetdvé teszik a digitalis technologiak
hatékony hasznalatat. A digitalis kompetenciak kdzé tartozik példaul az informéacidkeresés, az
online kommunikacio vagy a digitalis tartalom létrehozéasa. A harmadik dimenzié a tarsadalmi
és kulturdlis hattér, amely meghatarozza az egyének digitalis technol6gidkhoz valé viszonyat.
A csaladi hattér, az oktatasi lehetdségek és a kulturalis téke jelentds hatassal van arra, hogy az
egyének milyen mértékben tudjak kihasznalni a digitalis technoldgidk nyujtotta lehetdségeket
(Bartal, 2026). Bartal értelmezése tehat elsGsorban a digitalis toke tarsadalmi beagyazottsagara
helyezi a hangsulyt.

Vincze Anikoé doktori kutatdséban a digitalis egyenldtlenségek empirikus vizsgélata érdekében
részletesebb dimenziorendszert alkalmaz. Modelljében a digitalis toke tobb, egymassal
Osszefiiggd tényezobol épil fel. Az els6 dimenzid a technikai felszereltség, amely az
informécids és kommunikacios technologidkhoz valé hozzaférést jelenti. Ez magaban foglalja
a szamitdgépek, internetkapcsolatok és egyéb digitalis eszkdzok rendelkezésre allasat. A
masodik dimenzié az IKT-hasznalat autonomiaja. Ez arra utal, hogy az egyének milyen

mértékben rendelkeznek 6nallosaggal a digitalis technoldgiak hasznalataban, példaul mennyi
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idot toltenek online, illetve milyen mértékben kontrollalt vagy korlatozott a hozzaférésik. A
harmadik dimenzid az IKT-hasznalati tudas, amely a digitalis kompetenciak empirikus mérését
jelenti. Ide tartoznak azok a készségek, amelyek lehetové teszik a digitalis eszkdzok hatékony
hasznalatat. A negyedik dimenzid a tarsas tdimogatas, amely a digitalis technoldgiak hasznalatat
segitd tarsadalmi kornyezetet jelenti. A csalad, az iskola és a kortars csoportok egyarant fontos
szerepet jatszanak a digitalis készségek kialakulasaban. Az 6todik dimenzié az IKT-hasznalat
célja, amely azt vizsgélja, hogy az egyének milyen tevékenységekre hasznaljak a digitalis
technologiakat, példaul tanulasra, informéaciokeresesre vagy szérakozasra (Vincze, 2021).

A két megkdzelités 6sszevetése alapjan megallapithatd, hogy Bartal modellje elsésorban
elméleti és tarsadalomszerkezeti perspektivabdl vizsgalja a digitalis toke jelenségét, mig Vincze
modellje empirikus operacionalizaciot kinal. A két megkozelités azonban jol kiegésziti
egymast, és lehetové teszi a digitalis egyenl6tlenségek komplex értelmezését, ezért indokolt
egy integralt modell kialakitdsa (14. abra). Az integralt modell harom f6 dimenzidé koré
szervezhet6: (1) kompetenciaalapl dimenzio: digitalis készségek, IKT-hasznalati tudas; (2)
strukturalis dimenzio: technoldgiai hozzaférés, tarsadalmi és gazdasagi hattér; (3) hasznélati
dimenzid: hasznalat autonomiaja, hasznalat célja, tarsas tamogatas. Ez a felosztas a digitalis
toke tobbdimenzids szerkezetét szemlélteti. A modell kdzponti eleme a digitélis téke fogalma,
amely olyan eréforrasok O0sszességét jelenti, amelyek lehetévé teszik az egyének szamara a

digitalis technoldgidk hatékony hasznalatat.

(_ Strukturalis dimenzié
% Technoldglal hozzéférés
% Tarsadaimi és gazdasagl hattér =

”~”
Toke
ErSforrasok a digitalis
fejlédéshez

igitalis ki
- =
S IKT-haszndlati tudds B8

Pedagdgiai hatasok interpretacidja (Oktatds, Innovacid, Tanulas)

14. abra: Integralt digitalis téke-modell Vinczel Anikd (2021) és Bartal Orsolya (2026) nyoman. (A kép
NotebookLM Al program segitségével késziilt).
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5. A kutatas bemutatasa

A kutatas f6 célja Hajda-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegye pedagogusai
taneszkdzhasznalatanak vizsgalata a pandémia el6tti és utani idészakban. A kutatas fokuszaban
az all, hogy a pedagogusok kdérében megvalosul-e az IKT-eszkdzokkel tAmogatott oktatas, s ha
igen, milyen tantargyak kapcsan és milyen pedagdgiai célbol integraljak azokat. A kovetkezo
fejezetben és annak alpontjaiban — a kutatasi kérdések és a hipotézisek ismertetése utdn — az
empirikus vizsgalat jellemz6it mutatjuk be. Ezt koveti a mintavétel, majd a mérdeszkoz
bemutatasa. Az utolso alfejezeti pontban pedig a valaszadok jellemzdit ismertetjiik. Kutatasunk
alapvetden Otvozi a feltaro, a leird és a magyarazo kutatasok szempontjait és jellegzetességeit.
A kutatds empirikus elemzése a digitdlis téke integralt modelljére épiil. A modell a
pedagogusok digitdlis eszkdzhasznalatdt harom f6 dimenzid6 mentén értelmezi:
kompetencialapu, strukturalis és hasznalati dimenziok. A strukturalis dimenzié az intézményi
infrastruktdrat és a technoldgiai hozzaférést vizsgalja; a kompetencia dimenzid a pedagogusok
digitalis felkészlltségét és tudasat; mig a hasznalati dimenzié az IKT-eszkdzok pedagdgiai
alkalmazasanak gyakorisagat és modjat elemzi. Az empirikus vizsgalat soran alkalmazott

valtozok e harom dimenzid operacionalizacidjaként értelmezhetok.

5.1. Kutatasi kérdések, hipotézisek

A kutatasi kérdések a digitalis toke integralt modelljének dimenzidi mentén strukturalodtak. A
kompetenciaalapt dimenzié: (szdmitogépes ismeretek forrasai, digitalis felkésziltség,
tovabbképzési igény, internethasznélat). A kompetencialapd dimenzi6 (K1) arra iranyult, hogy
milyen tanulasi forrasok és kompetenciafejlesztési Gtvonalak jarulnak hozza a pedagogusok
digitalis t6kéjének kialakulasahoz, és milyen tényezok befolyasoljak az IKT-kompetenciak
fejlodését. A strukturdlis dimenzié: (infrastruktara, intézményi IKT-eszkdzellatottsagra
iranyul6 elégedettseg, eszkdzhozzaférés, tanuldi mobileszkdzok). A strukturalis dimenziéhoz
kapcsolddd kérdes (K2) azt vizsgalta, hogy hogyan befolyasoljak az intézményi infrastruktara
¢s a technologiai hozzaférés feltételei a pedagogusok digitalis tékéjének alakulasat és az IKT-
eszkozok tandrai alkalmazasat. A hasznalati dimenzi6: (tanorai IKT-hasznélat, applikaciok
hasznalata, internethasznalat, tanodrai tevékenységek). A hasznalati dimenzio, arra fokuszalt
(K3), hogy milyen mintazatok figyelhetok meg a pedagogusok digitalis tékéjének gyakorlati
megjelenésében az IKT-eszkdzok, internetes alkalmazasok és digitalis tanorai tevékenységek
hasznalata soran. A pedagodgiai hatasok: (attitiidok, IKT-fontossag, technoldgiai hatasok,
motivacid). A pedagdgiai hatasokra vonatkozo kutatasi kérdés azt elemezte, hogy milyen
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kapcsolat figyelhet6 meg a pedagdgusok digitalis tokéje és az IKT-eszk6zok oktatasi
szerepének megitélése, valamint a pedagdgiai munka motivacios tényezdi kozott.

A hipotézisek a digitalis toke integralt modelljének dimenzidi mentén Kerlltek
megfogalmazasra. A kompetenciaalapu dimenziéhoz kapcsol6do hipotézis (H1) szerint a
pedagdgusok digitalis kompetenciajanak kialakuldsdban meghatarozo szerepet jatszanak az
informdlis tanulasi forrasok, ugyanakkor a tanuldsi mintazatok életkori kulonbségeket
mutatnak. A strukturalis dimenzidéhoz kapcsol6do hipotézis (H2) azt feltételezte, hogy az
intézményi infrastruktira és az IKT-eszk6zok elérhet6sége szignifikans kapcsolatban all a
pedagdgusok tandrai digitalis eszkdzhasznalatanak gyakorisagaval. A hasznalati dimenziohoz
kapcsolodd  hipotézisek (H3-H4) arra iranyultak, hogy a pedagdgusok IKT-
eszkdzhasznalatdnak gyakorisaga és modszertani integracioja szignifikdns kilonbségeket
mutat az egyéni hattérvaltozok (kilonosen az életkor és a szaktertlet), valamint az intézményi
tényezok fuggvényeben (H3), tovabba hogy a magasabb digitalis kompetenciaval rendelkezd
pedagdgusok nagyobb valdszinliséggel alkalmaznak IKT-eszkdzoket és internetalapl
alkalmazasokat tanorai tevékenységeik sordn (H4). A pedagdégiai hatdsok vizsgalatara
irdnyuld hipotézis (H5) azt feltételezte, hogy a pedagdgusok digitalis t6kéjének magasabb
szintje pozitiv kapcsolatban all az 1KT-eszkdzok oktatasi célu alkalmazésaval kapcsolatos

attitidokkel, valamint a tanulési folyamat motivacios tényezéivel.

5.2. Mintavétel

A kutatashoz online csoportos, 1épcsézetes, nem valdszinliségi mintavételi eljarast
alkalmaztunk. Ez a mintavételi megkdzelités kiilonosen olyan esetekben célszerii, amikor a
vizsgalt, viszonylag homogén és véges sokasag egyedeinek teljes listdja nem all
rendelkezéslinkre, ugyanakkor a nagyobb szervezeti egységekre — jelen esetben az oktatasi
intézményekre — vonatkozo nyilvantartasok konnyebben hozzaférheték. A csoportos és/vagy
rétegzett mintavétel célja, hogy csokkentsik a mintavételi hibat, ami egyrészt a minta
nagysaganak novelésével, masrészt pedig az alapsokasdg homogenitasanak elérésével
csokkenthetd. Ehhez az alapsokasdgot részcsoportokra osztjuk, €s mindegyikbdl aranyosan
mintat vesziink. Esetiinkben tehat csoportos, 1€pcsdzetes mintavételt alkalmaztunk, melynek
soran két 1épcsdben jutottunk el a végsé megfigyelési egységhez. A kétlépcsds eljaras egyik
elonyos tulajdonsaga, hogy kisebb mintavételi hibakat eredményez. A csoportos mintavétel

sordn a mintavalasztas un. vizsgalando ismérvek mentén torténik, de maga a kivalasztas
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véletleniil zajlik (Babbie, 2003). Esetiinkben tehat az elsé adatfelvételi hullamban® (2019) a
csoportos mintavalasztas a fenntartok és az intézménytipusok ismérvei mentén tortént Hajda-
Bihar és Szabolcs-Szatméar-Bereg varmegye harom tankertletében (Debreceni, Méatészalkai és
a Nyiregyhazi Tankerilet), valamint egy egyhazi e-mail-cim lista alapjan. Ennek
eredményeként 331 f6s minta alakult Ki. A minta tankeriletenkénti megoszlasa kdzel aranyos
volt, azonban pontos eloszlasi adatok nem minden esetben alltak rendelkezésre, ami a kutatas
egyik korlatjat jelenti.

A tankeriiletek kivalasztasat egyrészt a kutatd szamara elérhetd intézményi kapcsolati halo,
masrészt a régios kiilonbségek bizonyos mértékli megragadasanak szandéka indokolta, amely
lehetOséget teremtett kiilonbozé tarsadalmi és infrastrukturdlis hattérrel rendelkezé
intézmények bevonasara; ugyanakkor ez nem tekinthet a régid teljes kort reprezentécidjanak.
A masodik adatfelvételi hullamban (2023) az Oktatasi Hivatal KIR rendszerében fellelhetd
koznevelési intézmények igazgatoit, valamint a Nemzeti Szakképzési és Feln6ttképzési Hivatal
Szakképz6 Intézmények Rendszerében nyilvantartott intézmények vezetdit — egy felkérd
levelet mellékelve — kértiik az online kérdbiv tovabbitasira a pedagdgusok felé. A két
adatfelvétel kozotti mintavételi eljaras kilonbsége — az elsé adatfelvételi hullam regionalis, mig
a masodik orszagos intézmenyi listara épilé megkozelitése — egyrészt a hozzaférhetd
adatbazisok eltérd jellegébol, masrészt a kutatas Kkiterjesztésének szandékabdl adodott.
Ugyanakkor ez a kulonbség az eredmények 0Osszehasonlithatdsdgat bizonyos mértékben
korlatozhatja. A vizsgalatba bevont intézmények kozott egyarant szerepeltek alapfoku
(&ltalanos iskola) és kozépfoku (gimnazium, technikum) intézmények. Ennek eredményeként
egy 452 f6s minta keletkezett. Mindkeét adatfelvételnél elsoként az intézmények kivéalasztasa
tortént meg, ezt kovetden a mintaba keriilt iskolak intézményvezet6i e-mailen keresztiil kaptak
meg az online kérdéivet, amit a vezet6k tovabbitottak az intézmény pedagogusainak.
Tekintettel az online lekérdezések korlataira, az adatfelvételek sordn nem valosult meg az adott
iskolak tanarainak teljes korti lekérdezése/valaszadasa, ami a kutatas egyik limitacidjat jelenti.
Fontos megjegyezni, hogy a masodik adatfelvételi hullamban az orszagos adatbazis
alkalmazasa lehet6vé tette a minta bévitését és diverzifikalasat, ugyanakkor a két mintavételi
stratégia kozotti eltérés modszertani szempontbol korlatozza a szigoru teruleti 6sszehasonlitas
lehetdségét.

Tovabba azt is fontos hangsulyozni, hogy a két adatfelvételi hullamban torténé kutatast nem a
két hullam kozotti idészakban lezajlott COVID-jarvany inspirélta, igy ennek hatésait direkt

6 A Lhulldm” kifejezést jelen kutatdsban adatfelvételi idészak értelemben hasznaljuk, a két adatfelvétel nem
paneljellegii, azaz nem azonos valaszadok kovetésén alapul (nem klasszikus longitudinalis panelvizsgalat).
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maodon nem vizsgaltuk a valaszadok befolyasolasanak elkerilése érdekében; ellenben a két
iddszak kozotti attitlidbeli valtozasok latens okaira ramutatunk, melyhez az adatfelvételt jel6l6
valtozot hasznaljuk az elemzés sorén. Jelen értekezésben a hagyomanyos (papiralapl) és az
IKT-eszk6z0k oktatasi gyakorlatban betdltott szerepét, valamint a pedagogusok technoldgiai
eszkdzhasznalati hajlanddsagat vizsgaljuk Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyék
pedagogusainak korében. A kutatds két adatfelvételi hullamban valosult meg: az elsé
adatfelvételre 2019-ben, a masodikra 2023 tavaszan keriilt sor. Mindkét esetben 20 fos szakértdi
mintan teszteltik a kérdbéiveket, majd az eredmények alapjan elvégeztik a sziikséges
finomhangolasokat, amelynek soran kisziirtiik a hibas kérdéseket, valamint a hianyzo,
felesleges vagy modositasra szoruld valaszlehet6ségeket. A kérdbiveket a Google Drive
kérdoivkészité programjanak segitségével online formaba szerkesztettiik. Az elsé kutatashoz
hasznalt méréeszkéz Buda Andras kutatassorozatanak 2016-os kérd6éive alapjan késziilt, mely
alapvetden a digitalis technoldgia iskolai alkalmazasara épiilt (Buda, 2017), azonban néhany
sajat kérdéssel kiegészitésre keriilt. A kérd6iv dsszesen hat dimenzidbol és hatvankét kérdésbdl
allt (lasd Melléklet 6.). Az els6 kutatds mintavalasztasa leginkabb a korabban kialakult
személyes kapcsolatok (kapcsolati toke) mentén zajlott, melynek eredményeképpen végiil
harom tankerileti igazgatd (Debreceni Tankeriulet, Hajdubdszérményi Tankerllet és a
Matészalkai Tankerilet) engedélyezte a kutatasi folyamatok megvalositasat.

A mésodik adatfelvételi hullamban az els6 kérd6iv aktualizalasara sziikség volt, hiszen az els6
kutatas adatfelvételéhez képest nemcsak az intézmények infrastrukturalis fejlesztése, hanem a
pedagdgusok attitlidje és modszertani felkésziiltsége is valtozhatott. E folyamatot jelentésen
befolyésolta a 2020-ban bekdvetkezett (j tipusd koronavirus-jarvany (COVID-19), amelynek
hataséra digitélis oktatast vezettek be. Ennek kovetkeztében a jelen kutatds eredményeinek
értelmezéset is alakithatta az a tény, hogy az oktatasi gyakorlat és a pedagdgiai szemléletmod
a digitalis tanrend bevezetésével moddosulhatott. Ahogy fentebb jeleztik, a masodik
adatfelvételi hullam kérd6ivének tematikajaba tudatosan nem keriiltek bele a pandémia alatti
digitalis oktatasra vonatkozd kérdések, de az erre iranyuld latens hatasokat a dolgozatban
jelezzik. Igy, egy strukturaltabb, 6t dimenziébol, 40 kérdésbdl allo kérdéiv késziilt (lasd
Melléklet 7.). A dolgozat nemcsak egy allapotrajzot eredményez Hajdi-Bihar és Szabolcs-
Szatmar-Bereg varmegye pedagogusainak taneszkdzhasznalati szokasairol, hanem a kutatas
Osszehasonlito és elemz6 megkdzelitést is alkalmaz, amely a leird statisztikai modszereken
tulmutatva tobbvaltozos elemzéseket és faktoranalizist is magéaban foglal. A két id6szakban
elvégzett kutatds egyiittes elemszama 783 6. A kérddivet kitoltok 1étszama ¢€s aranya jelzi,

hogy az altalunk elvegzett elemzések ertelmezese, altalanositasa csak bizonyos korlatok kdzott
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tehetd meg, fiiggetleniil az alkalmazott mintavalasztasi eljarastol (kétlépcsds csoportos
mintavétel). A beérkezd adatok rogzitése és elemzése IBM SPSS Statistics 27 statisztikai
program segitségével tortént. Fontos mddszertani megjegyzés, hogy a két adatfelvétel
mintavételi stratégidja nem teljes mértékben egységes: mig az elsé adatfelvétel regionalis,
tankertleti alapl mintara épilt, addig a masodik orszagos intézményi adatbazis
felhasznalasaval tortént. Ez a kilonbség egyrészt lehetdséget adott a minta bovitésére és
heterogenitasanak novelésére, masrészt azonban korlatozza a két adatfelvétel kdzotti kozvetlen

0sszehasonlitas érvényességét, amelyet az eredmények értelmezése soran figyelembe vettiink.

5.3. A valaszaddk demografiai, szakmai és intézményi jellemzai

Az alfejezet a valaszadok demografiai, szakmai és intézményi jellemzdit mutatja be, kiilonos
tekintettel azokra a hattérvaltozokra, amelyek a digitalis eszkdzhasznélat értelmezéséhez
relevansak. Ezek a demografiai, szakmai és intézményi valtozok a kovetkezok: nem, életkor, a
munkahely tipusa, a tanitas szakmai tertlete, az évfolyam, a heti 6raszam, a tanitasban eltéltott
évek szdma, a diplomék szama és aranya, a legmagasabb iskolai végzettség és a fenntartok
aranya. A megkérdezett pedagégusok nemek szerinti eloszlasa (n6: n=591; 75,5 szazalék; férfi:
n=192; 24,5 szdzal¢k) alatdmasztja a pedagdgustarsadalomban tapasztalhato jelentdés mértékii
elnGiesedést. Az orszagos adatok is azt mutatjak, hogy a pedagogusok kozott a n6k aranya a
2000-es évek eleje oOta alig tér el a 80 szazaléktol (Hajdu et al., 2019). Az OECD (2025) TALIS
2024-es adatai alapjan Magyarorszagon az életkor mellett a nemek ardnya is igencsak a nok
irdnyaba tolddott a pedagdgustarsadalomban: a tandrok 79 szazaléka né, ami magasabb a 70
szazalekos OECD-atlagnal, ¢és ugyanezt az aranyt erGsitik a 2019-es kozoktatasi
indikatorrendszer adatai is, miszerint az alapfoku oktatasban a néi pedagégusok ardnya eléri a
85 sz&zalékot.

A megkérdezett pedagégusok munkahelyének tipusait tekintve az aldbbi iskolatipusokat
kiilonboztettiik meg: altalanos iskola also és felso tagozat, 4, 6 és 8 evfolyamos gimnézium,
szakgimnéazium, szakkozépiskola, szakiskola, technikum és miivészeti iskola. Az adatbazis
készitésekor harom {6 kategoriat hataroztunk meg: (1) altalanos iskola; (2) gimnazium; (3)
szakképzés. Az adatok alapjan megéllapithat6, hogy a vizsgalt pedagogusok 43,8 szazaléka
altalanos iskolaban, 23,6 szazaléka gimnaziumban, 32,6 szazaléka pedig szakképzésben tanit.
A valaszadok életkorat tekintve az eredmények azt mutatjdk, hogy a mintdban szerepld
pedagdgusok 19,6 szazaléka 40 év alatti (n=153); 33,2 szazaléka 40-49 év kozotti, mig 47,2
szazaléka 50 éves vagy annal idésebb. A minta atlagéletkora 47,81 év, azaz ez az eredmény

igazodik a hazai és nemzetkdzi tendenciakhoz, és kdzel all az Oktatasi Hivatal 2017. aprilis 7-
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I sajtotajékoztatdjan elhangzott orszagos adatokhoz, ahol a tanitok atlagéletkora 46,6 év, a
tanaroké pedig 46,9 év volt. A mintdban szerepld adatok alatdmasztjdk az eloregedd
pedagdgustarsadalom képét, amit a TALIS 2018 adatai tovabb erdsitenek, miszerint az 5-8.
évfolyamon tanitok atlagéletkora 47,6 év, ami az OECD-orszagok (2019) atlagaban 44,1 év, az
Eurdpai Unio esetében pedig 44,5 év (Balazsi & Vadasz, 2018). Buda (2018) eredményei
alapjan latszik, hogy évrdl évre csokken a 30 évnél fiatalabb pedagdgusok szama, mig az 50
évnél iddsebbeké emelkedik. Az MTA KTI indikétorai szerint 2008 és 2018 kozott atlagosan
egyre id6ésebb pedagdgusok foglalkoztatasa zajlott a kdzoktatasi rendszerben. Az emlitett
idészakban a 30 évesnél fiatalabb tanarok aranya 9 szazalékrol 6 szazalékra, a 30—39 éves
korcsoport ardnya 27 szazalékrél 18 szazalékra csokkent. Ezzel szemben az 50 és 59 év kdzotti
pedagdgusok aranya jelentdsen nott, 27 szazalékrol 35 szézalékra, illetve a 60 évesnél
idésebbeké is 2 szazalékrdl 9 szazalékra emelkedett. A Kodzoktatds indikatorrendszerének
struktaraja a 2010 és 2019 kozotti idoszakban jelentds id6sodési tendenciat mutatott. Ez a
jelenség a kovetkezé paraméterekben nyilvanult meg: a 30 év alatti tanarok aranya 8-rol 7
szazalékra csokkent, mig az 50-59 éveseké 30-rol 35 szazalékra nott. Végezetiil a 60 éves vagy
anndl iddsebb korcsoportba tartozok aranya 2-rdl 10 szdzalékra emelkedett (Hajdu et al., 2019).
A Pedag6gusok Demokratikus Szakszervezete (PDSZ) 2022. aprilisi kvantitativ felmérése
(amely 0sszesen 671 oktatasi intézmény adatszolgéaltatasat, azaz 29 359 munkavallalot vizsgalt)
arra enged kovetkeztetni, hogy a pedagoguspopulacio korcsoport szerinti megoszlasa
konzisztens marad a 2019-es adatokkal. Ez a mintazat a tantestiileteken bellili 50 év feletti
pedagdgusok jelentds tobbségét jelzi. Magyarorszagon a pedagogusok atlagéletkora 47,6 év.
Az észtek korfaja kedvezobtlenebb (49,1 év), mig a csehek, szlovakok, osztrakok, szlovének és
romanok korfaja kedvezObb a magyarorszagi adatokhoz képest. A vizsgélt mintdn mind az
eloregedés, mind a szakma elndiesedése jol kimutathat6 folyamat. Az adatok amellett, hogy
jelzik a tanarhiany varhaté sulyosbodasat, azt is mutatjak, hogy a tanari kar éregedése minden
intézményfenntartonal megfigyelheté (Hajdu et al., 2018). A 2021-es jelentés rdmutat arra,
hogy az EU-tagallamok 0sszehasonlitasaban Magyarorszagon kimagaslé az 6tven év feletti
pedagbégusok ardnya; ma mar majdnem minden masodik pedagdgus ebbe a korosztalyba
tartozik, mikdzben a harmincéves vagy fiatalabbak aranya csokken: 2013-ban még 17,5
szazalék volt, ma mar csaknem minden tizedik pedagogus tartozik ide. Ebbdl arra lehet
kovetkeztetni, hogy egy-masfél évtizeden belil a pedagoégusok akar Otven szédzaléka
elhagyhatja a hivatast (Szontagh, 2023). 2024-ben a tanarok atlagéletkora az OECD-
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orszagokban 45 év, mig Litvanidban és Portugaliaban (51 év), Lettorszagban (50 év),
Magyarorszagon és Esztorszagban (49 év) a legmagasabb (OECD TALIS, 2024).

A tantargytipusok’ vonatkozasidban alapvetden hat kategoridt hoztunk létre: (1) humén
tantargyak; (2) reél tantargyak; (3) készségtargyak; (4) idegen nyelv; (5) informatika, digitalis
kultara; (6) szakmai targyak. A valaszadok szakteriilete alapjan a megkérdezettek 13,4
szdzaléka human targyakat, 10,9 sz&zaléka redl targyakat, 23 szazaléka készségtargyat, 18,4
szazaléka idegen nyelvet, 11,8 sz&zaléka informatikat/digitélis kulturét, 22,4 sz&zaléka pedig
szakmai tantargyat tanit. Azokban az esetekben, ahol két szakterulet volt megjeldlve, a
dominansabb kapta a kodolast. A real tantargyakhoz tartozé informatikat és digitalis kultarat
(11,8 szazalék) kiilon kezeltilk, mivel az e teriileten oktatok magas szintli technologiai
ismeretekkel rendelkeznek. A tanitok és gydgypedagogusok a keszségtargyakhoz keriltek
besorolasra, mig a szakmai targyakhoz a szakmai elméleti és gyakorlati targyakat, valamint az
agrar, miiszaki és egyéb szakmai képzéseket soroltuk. A tobblépcsds mintavalasztasi eljarast
indokolta a fenntartok szerinti egyenetlen eloszlas is: az allami fenntartast intézményekb6l tobb
Kitoltés érkezett (71,8 szazalék), mig az egyhaziaktol kevesebb (24,6 szazalék).

Annak érdekében, hogy teljes képet kapjunk, a heti 6raszamokat is vizsgaltuk. Az eredmények
szerint a pedagdégusok 17,5 szdzaléka 1-10 orat, 9,3 szazaléka 11-20 oOrat, mig 4,2 szazaléka
31 ora folott tanit hetente. A minta 68,5 szazaléka 21-30 Ora koz6tt tanit, ami nagyjabdl
igazodik a heti 2226 6ras kotelez6 éraszamhoz (Szabo, 2019), bar a valaszokbol kideril, hogy
ez gyakran tobb. Fontos megjegyezni, hogy a kotelezd oOraszdm intézménytipustol és
beosztastol fiiggden eltérhet (pl. gyogypedagdgusoknal 13 vagy 19, miivészeti iskoldkban 20
ora).

A kovetkez6 fejezetekben az empirikus kutatds eredményeinek bemutatdsa kovetkezik.
Elsdsorban a pedagdgusok szamitogépes ismereteinek forrasait, internetezési szokdsait, a
kihivasokra vald felkésziltségiket, a tovabbképzési igényeket és az IKT-infrastruktara
allapotat vizsgaljuk. Az egyszeriibb statisztikai eljarasokat a tobbvaltozés eredmények
(faktoranalizis, varianciaelemzés, Mann-Whitney U- és Kruskal-Wallis H-probak) ismertetése
koveti, melyekkel az eszkdzhasznalat gyakorisagat és fontossagat elemezziik. Az elemzések 6
hattérvaltozoi a nem, az életkor, az intézménytipus, a szakterilet, valamint az adatfelvételt
jelold valtozd, amely lehetOvé teszi a pandémia elétti €s utani idészakok elkiilonitését, feltarva

a jarvany hatasara bekovetkezett valtozasokat.

7 A tanitok és gyogypedagogusok a készségtargyakhoz kerliltek bevonasra. A szakmai targyakhoz az alabbiakat
soroltuk: elméleti targy, szakmai gyakorlati targy, agrar, miiszaki, gazdasagi, egyéb szakmai targy.
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5.4. A ket adatfelvétel mintainak dsszehasonlithatosaga

A kutatds soran alkalmazott két adatfelvétel nem paneljellegli vizsgalat, vagyis nem
ugyanazokat a személyeket kérdeztilk meg mindkét idépontban, hanem két fiiggetlen mintan
tortént az adatgyljtés. Ennek megfeleléen a vizsgdlat nem egyéni szintli longitudinalis
kovetésre, hanem a pedagoguspopulacioban megfigyelhetd jelenségek kohorszjellegii
Osszehasonlitdsara alkalmas, feltarva a digitélis eszkozhasznalatban és attitidokben mutatkozo
altalanos tendenciakat.

A ket minta dsszehasonlithatosaganak vizsgalatakor a legfontosabb hattérvaltozok — nem,
életkor, intézménytipus és szakterllet — szerinti megoszlasokat vettiik figyelembe. A nemek
szerinti eloszlas (n6k: 75,5 szézalék; férfiak: 24,5 szazalék) jol illeszkedik a hazai
pedagogustarsadalom szerkezetéhez. Az életkori struktdra szintén kozel all az orszagos
adatokhoz: az atlagéletkor 47,81 év, és kozel feluik 50 év feletti, ami tlukrozi a
pedagdgustarsadalom el6regedését.

Az intezménytipusok alapjan a valaszadok 43,8 szazaléka altalanos iskolaban, 23,6 szazaléka
gimnaziumban, 32,6 szazaléka pedig szakképzésben tanit. Ez az eloszlas megfelel a rendszer
struktarajanak, az allami fenntartasu intézmények enyhe felllreprezentaltsaga (71,8 szazalék)
mellett. A tantargyak szerinti megoszlas kiegyensulyozott, ami lehet6vé teszi a szakteriiletek
Osszehasonlitasat.

Mindezek tiikrében megallapithatd, hogy a minta szerkezete alapvetden illeszkedik a magyar
pedagdgustarsadalom demografiai mintizataihoz, igy a két adatfelvétel megfeleld alapot
biztosit az dsszehasonlitd elemzéshez, de foként trendszerii valtozdsok bemutatdsat teszi
lehetové. Az esetleges mintaszerkezeti kilonbségek hatasanak mérséklése érdekében az
elemzések soran a demografiai valtozokat statisztikai kontrollként (hattérvaltozoként) kezeltik,
biztositva, hogy a megfigyelt killénbségek a technoldgiai-pedagogiai tényezok valtozasaval, ne

pedig a mintak eltérésével legyenek magyarazhatok.

5.5. A kérdoiv felépitése

Az els6 kutatdshoz készilt kérdéiv 6 dimenziobdl all, 6sszesen 61 kérdést tartalmaz. Az
Osszeallitas soran a digitalis vilag gyors valtozasait szem eldtt tartva modern eszkozokre és
maodszerekre iranyuld kérdéseket is megfogalmaztunk. Ugyanakkor szerepelnek korabbi IKT-
eszk6zok is, amit Bourdieu és Passeron (1977) elmélete miatt éreztink relevansnak.
Allaspontjuk szerint az oktatas kiemelt szerepet jatszik a kulturalis toke tovabborokitésében,
ami eldnyhoz juttatja a magasabb statuszii csalddokat, mig a hatranyosabb helyzetlieknek

kevesebb esélylik van a modern eszkdzokhoz és infrastruktirahoz valé hozzaférésre (OECD,
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2021). Magyarorszagon, foként a hatranyos helyzetii térségekben, az infrastrukturalis
hidnyossagok negativan befolyasoljak a digitalis pedagogiét, ezért feltételeztlik, hogy a vizsgalt
varmegyékben régebbi eszk6zok is hasznalatban lehetnek. A kérd6éiv a demografiai és szakmai
jellemzokkel indit, majd a szamitdgépes ismeretekre és internetezési szokasokra kérdez ra. Ezt
koveti az 1IKT-eszkozok tanorai hasznalata iranti érdeklédés és az intézményi infrastruktdra
vizsgélata. Kulon blokk foglalkozik a papiralapu és digitalis eszkdzok hasznalati
gyakorisdgaval, a tandrai tevékenységek modszertanaval és a felmeriild nehézségekkel. Az
otodik blokk a diakok digitalis tanulasat, az utolso pedig az IKT-eszkdzok altalanos hatésait

vizsgalja.
Osszefoglalva az elsd kérddiv dimenzioi (lasd Melléklet 6.):

Hattérvaltozok;

Szamitdgépes ismeretek és internetezési szokasok;
Intézményi ellatottsag;

Hasznalati gyakorisag, tevékenységek és fontossag;

Hatrannyal kiizd6 didkok IKT-eszkozokkel torténd tanulasa;

2 o

Az IKT-eszkdzok hatésa a tanuldk és pedagogusok munkajéra.

A masodik kutatashoz késziilt kérd6iv 5 dimenzidbol és 40 kérdésbdl all; az els6hoz képest
tomorebb ¢és strukturaltabb. A logikai felépitése megegyezik az elséével, de kikerultek a
kevésbé hatékony kérdések, és bekeriiltek a modszertani ismeretekre, valamint konkrét IKT-
megoldasokra koncentrald elemek. A negyedik blokkban itt mar részletesen vizsgaljuk az
alkalmazott szoftvereket és internetalap programokat is. Az 6todik blokk pedig a motivacios

tényezdket és a munka hatékonysagat elemzi.
A masodik kérd6iv dimenzioi (lasd Melléklet 7.):

Hattéradatok;
Szamitdgépes ismeretek és internetezési szokasok;
Intézményi ellatottsag;

Hasznalati gyakorisag, tevékenységek és fontossag;

o~ w0 D

Az IKT-eszkdzok hatdsa a tanulok és pedagdgusok munkajara.
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6. Empirikus eredmények
Kompetenciaalapu digitalis téke
6.1. Pedagdgusok szamitogépes ismereteinek forrasai és internetezési szokasai

K1: Milyen tanulasi forrdsok és kompetenciafejlesztési UGtvonalak jarulnak hozza a
pedagogusok digitalis tokéjének kialakulasahoz, és milyen egyéni és kontextualis tényezok
befolyasoljak az IKT-kompetencidk fejlédését és alkalmazasat?

H1: Allaspontunk szerint a pedagégusok digitalis kompetencidjanak kialakulasaban az
informalis tanul&si forrasok meghatarozé szerepet jatszanak, mikozben a tanuldsi mintzatok
életkori kulonbségeket mutatnak.

Az informacids tarsadalom gyors fejlédése soran a pedagogiai kultaravaltas és a modszertani
megujulas egyik alapfeltétele az, hogy a pedagoégusok megfeleld szinti digitalis
kompetenciaval rendelkezzenek. Ehhez elsdsorban megvizsgaljuk a pedagogusok
szamitdgépes ismereteinek forrésait, internetezési szokasait, a modszertani tovabbkeépzések
irdnti érdeklédésiik indikatorait, valamint kardinalis kérdésként meriil fel az intézmények
infrastrukturalis ellatottsagara vonatkozé informaciok feltarasa is. Eppen ezért azon tul, hogy
egy egyszerli gyakorisagvizsgalattal megnézziik a valaszadok szamitogépes ismereteinek
forrasait, tovabbi vizsgalatokat végziink tobbvaltozds statisztikai eljarasokkal a fenti kutatasi
kérdés alapjan. A két adatfelvétel eltéré mintan alapult, ezért a vizsgélat kohorszjellegii
Osszehasonlitasként értelmezhetd, amelynek mintaszerkezeti jellemz6it az 5.4-es alfejezetben
mutattuk be.

A kétezres évek eldtt a szamitdgépes ismeretek a kiilonbozd programok kezelésének
szinvonalaval voltak azonosithatok (Rice & Wilson, 1999). Fehér Péter (2008) doktori
disszertacidjaban a szamitogépes ismeretek fogalmat legaldbb egy harmincoras szamitogépes
tanfolyam elvégzésével definialta, mig tiz évvel késobb Buda Andréas (2018) a szamitogeépes
ismereteket a digitalis technoldgia oktatasban valé hasznélatanak elengedhetetlen feltételéhez
kototte. Ezt az iranyvonalat kovetve tehat ezen ismeretek feltérképezéséhez zart kérdest
alkalmaztunk, amiben hét ismeretforrast jeloltiink meg, valamint az ,,egyéb” kategdria tovabbi
lehetdséget biztositott a kérddivet kitdltok szamara a fel nem sorolt ismeretszerzési forrasok
megnevezésére. A valaszadok tobb opcidt is megjeldlhettek. A 4. tablazat adataibol az latszik,
hogy a valaszadok tobbsége (80,3 szazalék) elsdsorban az Onképzést jelolte meg, mint
meghatdroz6 szamitégépes ismeretszerzeési forraslehetdséget. A masodik legtobb jelolést a

pedagbgus-tovabbképzés kapta (52,4 szazalék), ami valdsziniileg annak koszonhetd, hogy

8 Honnan szarmaznak szamitogépes ismeretei?
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egyre nagyobb igény mutatkozik az informatikai, digitalis képességek fejlesztését elésegitd
tovabbképzések irant, ahol a pedagdgusoknak lehetdségiik van egyrészt a szamitogépes
ismeretek fejlesztésére, masrészt a technoldgiai eszkdzok, illetve kilonféle online megoldasok
gyakorlati alkalmazasanak elsajatitasara. Harmadik opcioként a valaszadok a felsGoktatasban
valé részveételik sordn jutottak hozzd szamitogépes ismereteikhez (36,0 szdzalek). Ez az
eredmény mindenképpen pozitiv visszajelzést ad a felsdoktatds képzési programjainak
1étjogosultsagarol, ugyanis tobb tanarképzé intézmény tantargyi programjai kozott is
szerepelnek mar az IKT-eszk6zok hasznalatara iranyulo kurzusok (pl. Pankész, 2016; Ollé et
al., 2013b; Oll¢ et al., 2016). Ennek koszonhetden sokkal nagyobb az esély arra, hogy a
palyakezd6 pedagdgusok a szaktantargyi modszertani ismeretek mellett a digitdlis oktatés
modszertananak szempontjabol is felkészilten érkezzenek a katedréra. Ugyanakkor fontos
hangsulyozni, hogy jelen vizsgdlat elsdsorban a szamitogépes ismeretek megszerzésének
forrasaira és az internethasznalat gyakorisagara koncentral, vagyis a digitalis eszkézhasznalat
mennyiségi és tanulasi Utvonalakhoz kapcsol6dd aspektusait ragadja meg. A technoldgiai
jartassag azonban ennél 0sszetettebb jelenség, amely magaban foglalja tobbek kozott a kritikus
informéacidértékelés, a digitalis tartalomkeszités, valamint a digitalis biztonsaggal és
adatvedelemmel kapcsolatos tudatossag dimenzidit is (Ferrari, 2013; Redecker, 2017). Ezek a
mindségi komponensek jelen kutatds kérddives eszkoztardban nem jelentek meg kdzvetlen
mérési valtozoként, ugyanakkor a pedagdgusok szamitogépes ismeretszerzési Utvonalainak
vizsgalata kdzvetetten utalhat arra, hogy a digitalis kompetenciak fejlesztése milyen tanulasi

kornyezetekben torténik.

4. tablazat: Pedagbdgusok szamitdgépes ismeretei [%]

Szamitdgépes ismeretek forrasai Gyakorisag
ECDL tanfolyam 22,9
Kdzépiskola 25,2
Kollégak 29,2
Csaladtagok, ismer6sok 34,0
Féiskola, egyetem 36,0
Pedagdgus tovabbképzés 52,4
Onképzés 80,3

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

A szamitogépes ismeretek forrasainak igénybevételének vizsgalatat koveten (5. tablazat) a
kovetkezd 1épésben zart kérdéssel vizsgaltuk, hogy az adatok elemzéséhez hasznalt négy
magyaraz6 valtozé (a vizsgalt pedagégusok neme, életkora, a tanitds szakmai teriletei, az
intézménytipus) hogyan befolyasolja azt, hogy a pedagdégusok milyen forrasbol szerezték
szamitogepes ismereteiket. A megkérdezett pedagogusok tobb valaszt is megjellhettek. Az
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elemzés soran csak az ,,igen” valaszok aranyat tiintettik fel. A nemek tiikrében (5. tablazat)
Buda (2018) eredményeihez hasonléan megéllapithato, hogy mindkét nem esetén az 6nképzés
a legerdsebb ismeretszerzési forraslehetdség. A férfiak 87,1 szazaléka, mig a ndk 77,4 szazaléka
az Onképzést helyezi eclétérbe. A masodik leginkdbb igénybe vett ismeretszerzési
forraslehet6ség a n6k korében a pedagogus-tovabbképzeés (54,7 szazalék), mig a ferfiak kbrében
a foOiskolai/egyetemi képzések soran szerzett ismeretek (55,2 szazalék). Mindkét
ismeretszerzési forraslehet6ség és a nemek kozott szignifikdns kilonbség tapasztalhatd.
Kutatasok alatamasztjak, hogy a nok elkdtelezettebbek a pedagdgushivatas irant, mint a férfiak,
¢és ez az elkotelezettség motivalhatja ket arra, hogy képezzék magukat és tovabbképzéseken
vegyenek részt, ahol lehet6ségiik van arra, hogy fejlesszék készségeiket a kihivasok
kezelésének céljabol (Buchmann et al., 2008). Ami pedig a férfiak foiskolan/egyetemen szerzett
szamitdgépes ismeretekhez valé visszanyulasanak gyakorisagat illeti, kutatasok is
alatdmasztjak, hogy a férfiak a felsdoktatasban szerzett szamitogépes ismereteiket a karrierjikk
elémozditasara hasznaljak. Mivel a megkérdezett férfi kollégak tobbsége informatikus, ezért
még inkabb magyarazhato a felsGoktatasban szerzett ismeretekhez valé visszanyUlas jelensége,
hiszen az ott szerzett tapasztalatok er6sen befolyasoljak a szakmai elémeneteliiket. A harmadik
leginkabb igénybe vett ismeretszerzési forrdslehetéség a ndk korében a csaladtagoktol,
ismer6soktol gyiijtott informaciok alapjan torténd ismeretszerzes (39,1 szazalék), mig a férfiak
korében a pedagdgus-tovabbképzés. A két valtozd és a nemek kozott szintén szignifikans
Osszefiiggés volt tapasztalhat6. Mig a férfiak a felsGoktatas és a pedagogus-tovabbképzések
soran elsajatitott szamitdgépes ismereteket, addig a ndk a tovabbképzéseken tul leginkabb az
informalis tajékozodast helyezik eltérbe, hiszen 0k a csaladtagoktol, ismerdsoktdl szarmazo
ismereteket is szivesen kamatoztatjak a tandrék keretein belll. Feltételezésuink szerint a vizsgalt
pedagOgusok szamitogépes ismereteinek forrasai jelentOsen eltérnek egymastol a tanitas

szakmai terlleteinek tikrében.

5. tablazat: Pedagogusok szamit6gépes ismeretei — nemek szerint [%]

Szamitdgépes ismeretek forrasai Férfi N6 Szignifikancia
Kdzépiskola 29,7 23,7

ECDL tanfolyam 19,3 24,0 -
Féiskola, egyetem* 55,2 29,8 0,001
Pedag6gus tovabbképzés* 45,3 54,7 0,015
Csaladtagok, ismer6sok* 18,2 39,1 <0,001
Kollégak* 19,3 32,5 <0,001

Onképzés 83,3 79,4 -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A 6. tablazat eredményei alapjan elmondhatd, hogy az énképzésen kiviil az 6sszes tobbi valtozd

és a tanitds szakmai teriiletei kdzott szignifikans eltérés volt tapasztalhatd. Az eredmények
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alapjan az informatikusok leginkabb a kozépiskolai és a féiskolai/egyetemi tapasztalatokat
helyezik eldtérbe, hiszen tanulmanyaik soran szisztematikusan és strukturalt modon sajatitottak
el szamitdgepes ismereteiket, aminek hatasara hatékonyabba valik szakmai tudasuk, és gyakran
tdmaszkodnak korabbi tanulmanyaik soran elsajatitott ismeretekhez. A human targyakat oktato
pedagdgusok leginkabb a strukturalt és célzott tanulasi kdrnyezetet kedvelik, amit a pedagogus-
tovabbképzések biztositani tudnak szamukra szamitogépes ismereteik elmélyitése céljabol.
Leginkabb azokat a tanfolyamokat veszik igénybe, ahol lehet6ség adodik a mindennapi
tantermi munka soran hasznalhatd készségek, szamitdgeépes ismeretek elsajatitasara. A
készségtargyakat oktatd tanarok gyakran az informalisabb és gyakorlatiasabb tanulasi
kornyezetet preferaljadk. Emiatt a csaladtagok és ismer6sok altal nyujtott segitség gyakran
rugalmasabb ¢és személyre szabottabb lehetdséget biztosit szamukra az ismeretek
elsajatitdsdhoz, mint a formalis oktatasi programok. A készségtargyakat tanitd kollégak
szakmai hattérbdl adoddan elétérbe helyezik a ,learning by doing” megkozelitést, emiatt is
kényelmesebb és hasznosabb szamukra a csaladtagok és ismerdsok altal nyujtott segitség
gyakorlatias példak, tanacsok és/vagy tippek formajaban. A csaladtagokkal/ismerdsokkel valo
kodzvetlen interakcio lehetoséget kinal a kérdések feltevésére, a tapasztalatok megosztasara, ami
hatékonyabba teszi szdmukra a tanulast. Az idegen nyelvet oktaté pedagégusok gyakran
kollaborativ és interaktiv tanulasi kornyezetet teremtenek az oOraikon, ehhez viszont a
kollégakkal valo interakcid elengedhetetlen szdmukra. A beszelgetések sorén tapasztalatokat
osztanak meg egymassal, tanacsokkal, tippekkel, otletekkel segitik egymast a munkaban és a
szamitogépes ismereteik elmélyitésében. A kollégdk szivesen osztanak meg egymassal
ingyenes vagy alacsony koltségli internetes megoldasokat, ezaltal pedig egy rugalmasabb,
személyre szabott tuddsmegosztds zajlik kozottik. Ettél fiiggetleniill az adatokbdl
megallapithatd, hogy a pedagodgusok a tanitds szakmai teriiletétdl fiiggetleniil elsésorban az
onképzést helyezik elétérbe. Az informatikus oktatok kivételével az egyéb szakmai teriiletet
képviseld pedagogusok a pedagdgiai tovabbképzések alkalmaval sajatitjak el szamitdogépes
ismereteiket. Ezen tal az is megfigyelhet6 az adatokbodl, hogy a harmadik leginkabb igénybe

vett ismeretszerzési lehetdség a pedagdgusok szamara a csaladtagok és az ismerdsok kore.

6. tablazat: Pedagdgusok szamitdgépes ismereteinek forrasai — a tanitas szakmai teriilete szerint [%]

Szamitégépes ismeretek forrdsai  Human Real Készségt. Idegen nyelv Informatika Szakmai t. p
Kozépiskola* 21,6 18,1 24,0 31,4 36,7 22,4 0,025
ECDL tanfolyam* 31,4 19,3 21,1 26,4 12,2 24,1 0,035
Féiskola, egyetem* 17,6 41,0 28,0 23,6 94,4 359 0,000
Pedag6gus tovabbképzés* 69,6 51,8 60,6 51,4 40,0 40,6 0,000
Csaladtagok, ismer6sok* 35,3 33,7 46,3 41,4 11,1 27,6 0,000
Kollégak* 26,5 34,9 29,7 37,9 13,3 28,8 0,003

Onképzés 84,3 85,5 78,3 77,1 72,2 84,1 -
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Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A korosztalyok tiikrében 6t ismeretszerzési lehetdség mentén tapasztaltunk szignifikans
kllonbseget (7. tablazat). Az eredményekbdl generacios kiilonbségek rajzolodnak ki. Az adatok
alapjan egyértelmti, hogy a pedagdégusok korosztalytol fuggetlenil az énképzést helyezik
elotérbe (70 és 80 szazalék kozotti értékek) mint elsddleges ismeretszerzési forrast, szemben a
tobbi ismeretszerzési lehetéséggel. A legfiatalabb korosztalyba tartozd pedagdgusok elsésorban
a kozépiskolai (73,9 szazalék) és a felsGoktatasbol tanulmanyaik soran (49,0 szazalék)
megszerzett ismereteikre tdmaszkodnak, ami a korcsoport sajatossdgaibol adddoan
értelmezhet6; ennek megfeleléen koriikben alacsonyabb aranyban jelenik meg a pedagogus-
tovabbképzéseken vald részvétel (28,1 szazalék). Friss tanulmanyaiknak koszonhetéen még
kevésbé van sziikséguk erre, illetve a szlikséges modszertani Ujdonsagok, megoldasok
elsajatitasat leginkdbb dnképzés segitségével oldjak meg. A kozépkorlak (40-49 év) és az
iddsebb korosztaly (50 év felettiek) az 6nképzésen til a pedagbogus-tovabbkeépzések alkalmaval
sajatitjak el a szamitdgepes ismereteket (55,8 szazalék és 60,2 szazalék). A kdzépkoru kollégak
tobb ismeretszerzési lehetdséget is aktivan vesznek igénybe (tobbségében 30 szazalék feletti
értékek). Ez a korosztdly még nem a digitdlis technolégia altal dominalt kornyezetben
szocializalodott, emiatt kevésbé magabiztosak a technoldgia hasznélatét illetden, mint fiatalabb
kollégaik. Esetukben a formalis oktatasi programok megfelelé platformot biztositanak
szamukra a szamitdgépes ismeretek elsajatitasanak céljabol. A pedagdgus-tovabbképzések
alkalméval lehet6ség adddik olyan specifikus ismeretek elsajatitasara, amelyekkel a
pedagdgusok a mindennapi munkajukat egyrészt megkonnyithetik, masrészt vonzobba tehetik
a tananyagot a tanuldik szamara (Voogt et al., 2021). Az idésebb korosztalyra leginkabb az
jellemz6, hogy az 6nképzés és a pedagdgus-tovabbképzéseken val6 részvétel mellett szivesen
veszik igénybe a csaladtagok, ismer6sok (37,1 szazalék) és a kollégak (33,5 szazalék)
segitségét, tapasztalatait. Az 50 év feletti kollégak tehat szivesebben veszik igénybe az
informalisabb tanuldsi lehetdségeket, ahol a csaladtagok/ismerdsok tiirelmesebbek ¢és
megértdbbek veliik szemben, mint a formalis oktatasi programokban részt vev oktatok, ezaltal
ez egy rugalmasabb és személyre szabottabb tanulasi lehetéséget kinal szamukra az egyéni
célok megvaldsitasa és a generaciok kozotti digitalis irastudasbeli kiilonbségek csdkkentése
érdekében. Az dnképzes, mint ismeretszerzési lehetéség minden korosztalyban kiemelkedik,
ami kiemelt jelent6ségiinek tekinthetd, hiszen azzal minden pedagdgus egyetért, hogy a gyors

technologiai fejlodés miatt elengedhetetlen a felzark6zas és az ezzel vald 1épéstartas, hiszen az
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iskolapadban iil6 didkok szamara a digitalis eszk6zok és az azokban valo jartassag a

mindennapi életiik részévé valt® (Sung et al., 2016; Kovacs, 2021).

7. tablazat: Pedagogusok szamitogépes ismeretei — korosztalyok szerint [%6]

Szamitdgépes ismeretek forrasai 40 > 40-49 50 < Szignifikancia

Kozépiskola* 73,9 26,9 03,8 0,001

ECDL tanfolyam 19,6 20,4 26,0 -
Foéiskola, egyetem* 49,0 42,7 26,0 0,001
Pedag6gus tovabbképzés* 28,1 55,8 60,2 0,001
Csaladtagok, ismer6sok* 24,8 35,0 37,1 0,024
Kollégak* 17,6 30,0 33,6 0,001

Onképzés 71,7 78,9 79,3 -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Az intézmenytipusok vonatkozasaban (8. tablazat) csupan a pedagdgus-tovabbképzés és a
csaladtagok/ismer6sok ismeretszerzési forrdsok mentén tapasztaltunk szignifikans
Osszefiiggést. Az altalanos iskolai és gimnaziumi pedagogusok inkabb a csaladtagok, ismerdsok
segitségét veszik igenybe (38,6 szazalék és 37,5 szazalék), mint a szakkeépzésben dolgozd
kollégak (25,2 szazalék), akik az 6nképzésen (80,3 szazalék) és a pedagdgus-tovabbképzéseken
(43,3 szazalék) tul a foiskolai/egyetemi képzéseken szerzett ismeretekre (41,3 szazalék)
hagyatkoznak jobban. Egyes kutatasok szerint az altalanos iskolakban dolgoz6 pedagdgusok
kdrében jobban megjelenik a technoldgiaval kapcsolatos szorongas, emiatt fontos szdmukra a
tovabbképzéseken vald megerdsités €és az ismeretek elmélyitése, amit szivesen egészitenek ki
és gyakorolnak csaladtagok/ismer6sok tamogatasaval (Voogt et al., 2021). A 8. tablazat
adataibdl leolvashatd, hogy intézménytipusoktol fliggetleniil a pedagogusok elsdsorban az
onképzést helyezik el6térbe (79-81 szazalék kozotti értékek), masrészt pedig a pedagogus-

tovabbképzéseken valo részvételt (43,3-59,9 szdzalék kozotti ertékek).

8. tdblazat: Pedagdgusok szdmitdgépes ismeretei — intézménytipusok szerint [%]

Szamitdgépes ismeretek forrasai Altalanos iskola Gimnézium Szakképzés Szignifikancia
Kozépiskola 23,7 26,1 26,4 -
ECDL tanfolyam 22,2 20,7 25,2 -
Foéiskola, egyetem 32,7 34,2 41,3 -
Pedago6gus tovabbképzés* 59,9 50,5 43,3 0,000
Csaladtagok, ismerésok™ 38,6 37,5 25,2 0,002
Kollégék 29,8 315 26,8 -
Onképzés 80,4 79,9 80,3 -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

° Ez arész az alabbi konferencia absztraktkatetében jelent meg: Barnucz, N. (2020). Pedagdgusok szamitdgépes
ismereteinek forrdsai a hattérvaltozok tikrében. Oktatas-Informatika-Pedag6gia konferencia. Debrecen,
Debreceni Egyetem Nevelés- és Miivelédéstudomanyi Intézet.
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A vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy a fiatalabb pedagogusok esetében az iskolai oktatas
(kozépiskola, egyetem) meghatarozd szerepet jatszik, mig az idésebb kollégak nagyobb
aranyban tamaszkodnak tovabbképzésekre és az informalis ismeretszerzés lehetdségeire
(csaladtagok, kollégak, onképzés). A tanitas szakmai terlletei szerinti kilonbségek arra
utalnak, hogy az informatikat és a real targyakat tanitok esetében az egyetemi képzés
dominansabb, mig a huméan és készségtargyakat oktatok gyakrabban vesznek részt
tovabbképzéseken. Az intézménytipusok szerint is eltérések figyelhetok meg: a szakképzésben
dolgozdk kisebb aranyban vesznek részt pedagogus-tovabbképzéseken, mig az altalanos iskolai
és gimnaziumi tanarok esetében ez gyakoribb. Az 6nképzés minden vizsgalt csoportban kiemelt
szerepet jatszik, ami arra utal, hogy a pedagogusok 6nmaguk potoljak hianyossagaikat digitalis
kompetenciaik fejlesztése céljabol.

Az eredmények megerdsitik, hogy az élethosszig tarto tanulas és az onfejlesztés — beleértve a
sajat érdeklddésbdl adodd tovabbképzéseken vald részvételeket is — alapvetd tényezok a
digitalis kompetencia fejlesztésében (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010). Az idGsebb
pedagogusok elsésorban az informalis tanulasi formakat részesitik elonyben, mig a fiatalabbak
nagyobb aranyban vesznek részt formalis képzéseken. Az dsszefuiggésvizsgalatok ramutattak
arra, hogy a pedagogusok — a hattérvaltozoktdl nagyrészt fiiggetlenil — elsésorban az onképzés
kiilonboz6 formait (pl. 6nallo tanulas, kollégaktol valo tanulas) részesitik elényben a digitélis
kompetencidik fejlesztése soran. Ez arra utal, hogy a digitalis technoldgia gyors valtozasai
olyan tanulasi kdrnyezetet hoznak létre, amelyben a rugalmas, informalis tanulasi utak kiemelt
jelentdséggel birnak.

Az eredmények 6sszhangban vannak Buda (2018) megallapitasaival, amely szerint a
pedagogusok szamaéra a digitalis kompetencia fejlesztésében az egyéni tanulas és a gyakorlati
tapasztalatszerzés kiemelt szerepet jatszik. Az elemzések kimutattdk, hogy az iddsebb
pedagdgusok nagyobb aranyban tamaszkodnak informalis tanulési formakra, mig a fiatalabb
korosztaly korében a formalis képzésekben valo6 részvétel is hangsulyosabban jelenik meg. A
6. tablazat adatai vilagosan mutatjdk, hogy a kiilonb6z6 korcsoportok eltérd forrasokbol
sajatitjak el szamitdgépes ismereteiket. Az informalis tanulas foként a kdzépkoru és id6sebb
tanarok korében jellemzd: az 50 év felettiek korében a kollégak (33,6 szazalék) és a csaladtagok
(37,1 szazalék) jelentds szerepet toltenek be az informatikai ismeretek megszerzésében,
azonban az 0©nképzés minden korosztdlyban fontos szerepet jatszik. Az eredmények
megerdsitik azt a szakirodalomban is gyakran megfogalmazott allitast, miszerint a pedagégusok

a formalis képzési lehetdségek mellett vagy helyett elsdsorban az 6nképzést és az informalis
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stratégidkat helyezik eldtérbe a digitalis technologidk hasznalatdnak elsajatitasa soran
(Livingstone & Sefton-Green, 2016).

A kovetkez6 adatok (1-1V. tAblazatok Iasd Melléklet 1.) az internethasznalat napi idétartamanak
megoszlasat mutatjak a pedagdgusok kiilonbozé korcsoportjaiban.’® A vizsgalathoz egyszeri
gyakorisagvizsgalatot és kereszttablat hasznaltunk. Az els6 eredmények alapjan (I-11. tablazat
lasd Melléklet 1.) azt latjuk, hogy a vizsgalt pedagdgusok hétkdznaponként, valamint
hétvegenkent is jellemzden napi 1-2 6rat hasznaljak az internetet (94,5 szazalék). Ezt koveten
az internetezés gyakorisagat is megvizsgaltuk az egyes hattérvaltozok mentén, azonban
szignifikans Osszefliggést csupan az adatfelvételt jelol6 valtozo és a tanitas szakmai teriletei
mentén kaptunk. A nemek vonatkozasaban ugyanakkor nem volt kimutathatd szignifikans
Osszefuggés. A Il1. tablazat (Iasd Melléklet 1.) adatai szerint a férfiak 28,1 szazaléka és a n6k
30,2 szazaléka 1-2 Oorat tolt internethasznalattal hétkbznaponként napi szinten, mig az
internethasznalat hétvégén naponta magasabb értékeket jelez (1V. tablazat lasd Melléklet 1.). A
férfiak 31,8 szdzaléka 2-3 6rat, mig a nék, bar a hétk6znapokhoz hasonléan csupan 1-2 Orat
toltenek internetezéssel, magasabb aranyban képviselik ezt az idétartamot (33,1 szazalék).

A pedagogusok internethasznalati szokéasainak valtozéasa az adatfelvételt jelold valtozo hatasara
szignifikans eltérést mutat hétkbznaponként és hétvégenként egyarant (V-VI. tablazat lasd
Melléklet 1.). A hétk6znaponkénti rovidebb internethasznalati id6 jelentdsen csokkent 2023-ra.
Azok arénya, akik napi 1 6ranal kevesebbet interneteznek, jelentdsen visszaesett (30,7
szazalékrdl 4,0 szazalékra). Az 1-2 6rés internethaszndlati arany is csokkent (38,6 szazalékrol
23,2 sz4zalékra). A hosszabb internethasznélat ardnya nétt, azaz a 2—3 0rés internetezok aranya
21,9-r61 27,8 szazalékra emelkedett. A 3—4 6ras savban jelents novekedés figyelheté meg (0,0
szazalékrél 20,3 szézalékra). Az 5 dranal tobbet internetez6k aranya is megjelent a 2023-as
adatfelvételre (0,0 szézalékrél 12,8 szazalékra). Az eredmény &sszhangban all a
szakirodalommal, hiszen a COVID-19-jarvany hatasara az oktatasban radikalisan nétt a
digitélis eszkozok és online platformok szerepe (Bozkurt & Sharma, 2020). A COVID-19 miatt
bevezetett digitalis oktatas utOhatasaként megmaradt és egyre gyakoribba valt, hogy a
pedagogusok tobb iddt tdltenek online az drakra valo felkésziiléssel, tananyagok keresésével és
a digitalis értékelési rendszerek hasznalataval. Ezzel parhuzamosan a pedagdgusok
informéacidszerzesi és kommunikacios szokasai is megvaltoztak, elkerllhetetlenné valt
szdmukra a kozosségi media szakmai csoportjainak, a tanari forumoknak és az e-learning

platformoknak a napi szintii latogatdsa és hasznalata. A technoldgia beépiilése az oktatasi
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folyamatba (pl. LMS-rendszerek, digitalis prezentaciok, online feladatbankok) hosszabb napi
internethasznalatot eredményezett (Howard et al., 2021).

A hétkdznapi internethasznélattal parhuzamosan a hétvégenkénti internethasznalat mértéke is
megvaltozott: csokkent a rovidebb internethasznalati id6 ardnya, azaz az 1 6ranal kevesebbet
és az 1-2 6rat internetezOk aranya jelentGsen visszaesett (30,7 szazalékrol 12,6 szazalékra; 36,8
szazalékrol 27,8 szézalékra), mig a hosszabb internethasznélat mértéke ndvekedett: a 2—-3 6ras
sdv 23,4 szazalékrol 32,0 szézalékra, a 4-5 0Orés internethasznalat 9,1 szazalekrol 17,0
szazalékra, mig az 5 oranal tobbet internetezOk aranya 0,0 szédzalékrol 10,6 szazalékra
novekedett a 2023-as adatfelvételre. Az id6 mértékének novekedése azt jelzi, hogy a
pedagogusok hétvégén is egyre tébbet dolgoznak online (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2013).
Ugyanakkor altalanossagban igaz, hogy az allampolgarok a szabadidejiikben is egyre tobb id6t
toltenek internethasznélattal, tehat ugyanugy igaz ez a pedagdgusokra is: nemcsak a munkajuk
soran, hanem a szabadidejiikben is egyre tobb online tevékenységet végeznek (pl. kbzdsségi
médiahasznélat, digitalis tartalomfogyasztas, online vésarlas) (Van Dijk, 2020).

Eletkor alapjan azt latjuk, hogy hétkdznaponként a 40 év alatti pedagdgusok korében a
legmagasabb a leghosszabb internethasznalati idével rendelkez6k aranya. Koriikkben a 2—3 0ras
hétkoznapi internethasznalat a leggyakoribb (29,4 szazalék). Ezzel szemben a 40-49-es
korosztalyba tartozo és az 50 év vagy annal id6sebb kollégak kisebb aranyban toltenek 23 drat
hétkdznaponként internetezéssel. Ez az ardny az eggyel alacsonyabb internethasznalati
kategoridban (1-2 dra) ndvekszik az 50 év feletti pedagdgusok kérében (30,1 szazalék) (VII.
tablazat lasd Melléklet 1.). Ebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a fiatalabb pedagogusok
intenzivebben épitik be az internetet a mindennapi szakmai és maganéleti tevékenységeikbe;
szamukra az internet nemcsak munkaeszkdz, hanem a szabadidGs tevékenységiik része (pl.
kozosségi média), mig az iddsebb korosztaly kevésbé tdmaszkodik az internetre tanitasi és
szakmai célok vonatkozasaban, ami a hasznalati id6 csokkenésében is megmutatkozik (Helsper
& Eynon, 2010). llletve esetiikben a digitalis oktatas térnyerése miatt az internethasznélat csak
a munkéval kapcsolatos tevékenységekre koncentrdlddik (Van Dijk, 2020). A 40-49 éves
korosztaly kdrében hétk6znaponként a napi 1-2 6ras internethasznalat dominal, ami valamivel
magasabb, mint a 40 év alattiaknal (25,5 szazaléek), és kozel azonos az 50 év felettiekkel (30,1
szazalék). Ez a korosztaly még aktiv digitalis eszkozhasznalonak tekinthetd, azonban a 3 6ranal
hosszabb internethasznalati id6 esetében egy fokozatos novekedés tapasztalhatd az életkor
elorehaladtaval (az 5 6ranal hosszabb internethasznalat a 40 év alattiaknal csak 4,6 szazalék,
mig a 40-49 és 50 év felettieknél ez az arany megduplazddik (8,1 szazalék). Ez arra utalhat,

hogy az iddsebb pedagdgusok esetleg hosszabb, de kevésbé strukturalt médon hasznaljak az
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internetet. Illetve az is eléfordulhat, hogy koriikben az online adminisztracio, az iskolai
dokumentacio és a tanitdsi eldkésziiletek nagyobb idéraforditast igényelnek, hiszen a digitalis
munkavégzés kevésbé intuitiv mddon torténik naluk.

Az internethasznalat hétvégi idStartamanak vizsgalatal’ lehetdséget ad arra, hogy
0sszehasonlitsuk a pedagdgusok digitalis aktivitasanak valtozasait a munkanapokhoz képest,
mely a VIII. tdblazat (lasd Melléklet 1.) alapjan, hétvégeén altaldban minden korcsoportban
novekszik a hétkdznapi szokdsokhoz képest, kiilondsen az iddsebb pedagdgusok korében. Mig
hétkoznap a 40 év alatti pedagogusok jellemzéen 2-3 Orét toltéttek online (29,4 széazalék),
hétvégen ez az arany enyhén csokken naluk (24,8 szazalék). Ezzel szemben a 40-49 évesek és
az 50 év felettiek korében a hétvégi internethasznalat jelents novekedést mutat: a 40—49 évesek
korében a napi 2—-3 0rés internethasznalat aranya 22,9 szazalékrél 27,8 szézalékra novekszik,
mig az 50 év feletti pedagogusok korében az internethasznalati id6 drasztikus novekedést mutat:
a hétkdznapi 2-3 6ras internethasznalati arany 25,5 szazalékrol 81,3 szazalékra, mig a 4-5 Oras
internetezés aranya a hétkdznapi 13,3 szadzalékrol 93,8 szazalékra ugrott hétvégenként. Az
idésebb pedagogusok hétvégi internethasznalatanak kiugré novekedése tobb tényezodvel is
magyarazhat6. Egyrészt eléfordulhat, hogy az iddsebb pedagdgusok hétvégén forditanak tobb
id6t a hétkoznapokban elmaradt online tevékenységeikre, mint példaul tananyagok keresése,
dolgozatok javitasa és egyéb adminisztrativ feladatok. Masrészt hétvégenként tobb id6t tudnak
forditani szakmai fejlodésiikre, az 0 technologidk megismerésére, ami hosszabb online
jelenlétet eredményezhet (Van Dijk, 2020). Végiil pedig az idésebbek korében hétvégén
ndvekedhet az online szérakozas szerepe (pl. hirfogyasztas, k6zosségi média). A fiatalabb
pedagogusok esetében az internethasznalati mintazatok hétvégén kevésbé valtoznak a
hétkoznapi online jelenléthez képest. A napi 1 6ranél kevesebb internethasznélat aranya enyhén
csokkent (22,2 szazalékrol 20,9 szazalékra), illetve valamivel nagyobb visszaesés lathat6 a 2—
3 Orés tartomanyban (29,4 szazalékrol 24,8 szazalékra), ami azt sugallja, hogy a fiatalabb
pedagogusok hétkdznap intenziven hasznaljak az internetet, mig hétvégén inkabb mas
tevékenységekre Osszpontositanak. A 40-49 éves pedagdgusok hétvégi internethasznalati
szokasai hasonldan alakulnak, mint hétk6znap: a napi 1-2 6ras internethasznalat aranya nétt
(31,3 szazalékrol 35,5 sz&zalékra), de a 3 oranal hosszabb id6tartamu internetezés kevésbé
jellemzd naluk.

Az eredmények alapjan megfigyelhetd, hogy a pandémia és a digitalis oktatds térnyerése

novelte az internethaszndlatra forditott idéaranyokat minden korcsoportban, amihez a fiatalabb
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pedagdgusok valdsziniileg konnyebben adaptalodtak, mig az idésebb pedagdgusok esetében ez
lassabb folyamatkent detektalhaté (OECD, 2021). Ugyanakkor az eredmények ravilagitanak
arra, hogy a pedagdgusok digitalis kompetencidinak fejlesztése életkort6l fuggetlendl
kulcsfontossagu az oktatas hatékonysaganak novelése érdekében. A digitalis kompetencia
fejlesztésének kérdése azonban nem Kkizardlag az eszkdzhasznalat intenzitasanak
ndvekedésevel fugg Ossze. A digitalis pedagdgia szempontjabdl legalabb ilyen fontosak azok a
mindségi tényezok, mint a kritikus informacidhasznalat, a digitalis tartalmak tudatos és etikus
alkalmazasa, valamint a digitalis biztonsag kérdései. A nemzetkdzi digitalis kompetencia-
keretrendszerek (pl. DigCompEdu) is hangsulyozzak, hogy a digitalis eszk6zok pedagogiai
érteke elsdsorban azok reflektiv, kritikai és pedagdgiailag megalapozott hasznalataban rejlik
(Redecker, 2017). Bar jelen vizsgalat empirikus adatfelvétele elsdsorban az internethasznalat
gyakorisagara és az ismeretszerzés forrasaira koncentralt, az eredmények értelmezése soran
figyelembe kell venni, hogy a digitalis eszk6zhasznalat mindségi dimenzidi tovabbi kutatdsokat
igényelnek.

Az internethasznélat gyakorisagat a tanitas szakmai teriilete és az intézménytipusok mentén is
megvizsgaltuk, azonban szignifikans 6sszefliggést csupan a tanitads szakmai terlletei alapjan
tapasztaltunk (IX—X. tablazat lasd Melléklet 1.). A huméan és redl targyakat tanitd tanarok
szamara az internet szamos forrast és kiegészitd tananyagot biztosit, mint példaul online
folyoiratok, szakmai blogok, online adatbazisok. Emiatt hétkdznap és hétvégén is 2-3 orat
toltenek internetezéssel. A készségtargyat oktatok kevésbé digitalisan orientaltak, mint mas
szakmai teriileteket képviseld tantargyak képvisel6i, emiatt a készségtargyakat oktato
pedagdgusok kevesebb 1dot toltenek online tevékenységekkel hétkoznap €s hétvégén egyarant.
Az idegen nyelveket tanitd tanarok nyitottak a kiilonb6z6 modszerek irant, és szeretnek 0j
dolgokat felfedezni, majd azokat a tandraba beépiteni. Az internet rengeteg lehetdséget kinal
szamukra a célnyelven torténd kommunikacio fejlesztésére, mint példaul online utazési blogok,
kulturalis videdk, nyelvi cserecsoportok, filmek, zenék, jatékok. Emiatt a nyelvtanarok a huméan
és reél targyakat oktatd kollégakhoz hasonl6an leginkabb hétvégén gytijtik dssze a kovetkezd
hétre szlikséges anyagokat, amiket a tananyag részeként tudnak hasznositani a diakok korében.
A szakmai targyakat tanitdé pedagogusok hétkoznap és hétvégen is 1-2 odrat toltenek
internetezéssel. Ennek hatterében az allhat, hogy a szakmai targyakat tanito kollégak kevéshé
digitalisan orientalt targyakat oktathatnak, mint mas szakmai teriiletet képviseld kollégaik,
emiatt kevesebb id6t is toltenek online tevékenységekkel. Szamukra a szakmai folydiratok,

konferenciadk és szakmai tovabbképzések hatékonyabbak lehetnek.
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A XI. tablazat (lasd Melléklet 1.) azt mutatja, hogy hol van lehetdségiik leginkabb a vizsgalt
pedagdgusoknak arra, hogy internetet hasznaljanak.'> A nemek vonatkozasaban ugyan
szignifikans Osszefliiggés nem volt kimutathatd, de az adatokbol kideriil, hogy nemtdl
fliggetleniil a pedagogusok leginkabb otthon hasznaljak az internetet (férfi: 95,3 szazalék; no:
94,4 szazalék), de mindenkeppen reményteli eredménynek szamit az is, hogy az iskolai internet
hasznalata a masodik legmagasabb aranyt képviseli (férfi: 92,7 szazalék; n6: 90,5 szazalék). Ez
azt is jelenti, hogy a vizsgalt pedagdgusok szdméra az oktatasi intézményekben biztositott az
internethdlozat. Reményeink szerint nemcsak biztositott, de megfelelé savszélességgel is
rendelkeznek. Errdl azonban pontos informacidval nem rendelkeziink, mert a kérdéivben erre
vonatkozoan nem tettiink fel kérdést. Nem szamit meglepd eredménynek, hogy a vizsgalt
pedagogusok kozil sokan hasznélnak mobilinternetet (férfi: 41,1 szazalék; n6: 36,4 szazalék).
A nemekkel ellentétben az életkor vonatkozasaban szignifikans ¢sszefiliggést tapasztalhattunk
az internethasznalat helyszinének lehetéségeit illetéen (XII. tablazat lasd Melléklet 1.). Az 50
év feletti pedagdgusok leginkébb az otthonaikban (96,7 szazalék) és az iskolaban hasznalnak
internetet (93,5 széazalék), és nem igazan van szlikséglk ingyenes Wi-Fi-re (8,7 szézalék), de
annal inkdbb rendelkeznek mobilinternettel (31,7 szazalék). Az 50 év felettiek
kényelmesebbnek érezhetik az otthoni és/vagy az iskolai szamitdgépeket, valamint az
internetkapcsolatot. Ezen tul az iskolai gépek gyakran rendelkeznek a tanitashoz sziikséges
szoftverekkel és online eszkozokkel, amelyek nem feltétleniil érheték el otthon vagy
mobilinternet segitségével. Az 50 év feletti tanarok kevésbé jartasak a mobiltelefonok és
tabletek hasznalatdban, emiatt nehezebben is tudjak ezeket az eszkdzoket hatékonyan
alkalmazni az oktatasban. Fiatalabb kollégaik az aranyaiban magasabb otthoni (92-93 szazalék)
és iskolai (83-92 szazalék) internethasznélat mellett jobban igénybe veszik a free Wi-Fi
lehetdségeket (18,3 szazalék), de koriikben a legmagasabb a mobilinternet hasznalata (4244
szazalék). Az 50 év alatti pedagogusok nyitottabbak az Uj technoldgia tandrai alkalmazésara,
tesztelésére, valamint hajlamosabbak azokat beépiteni a tanitasi 6raikba, és nem riadnak meg a
tanorai mobiltelefon- és tablethasznalattdl sem. Gyakrabban hasznéljdk az internetet a
diakokkal vagy a sziilokkel valdé kommunikaciora is, és az ingyenes Wi-Fi, valamint a
mobilinternet lehetdvé teszi szdmukra, hogy ezt barhol megtehessék (Veletan & Rosa, 2021).

Ezen aterlleten vegzett vizsgalati eredmények alapjan az internethasznalati szokasok elemzése
fontos indikatorként szolgalt a pedagdgusok digitalis tanulasi mintazatainak feltarasahoz. Az
eredmények egyértelmii életkori kiilonbségeket mutattak az online aktivitas tekintetében. A 40

év alatti pedagdgusok hétk6znap nagyobb aranyban és hosszabb ideig hasznaljak az internetet
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(29,4 széazalékuk napi 2-3 orat tolt online), ami a digitalis eszk6z6k mindennapi, rutinszerti
hasznalatara utal. Ugyanakkor az adatok arra is ravilagitottak, hogy az idésebb pedagdgusok
internethasznalata nem alacsonyabb, hanem eltéré idébeli mintazatot kovet: hétvégenként
jelentdsen megnd, és sok esetben meghaladja a fiatalabb korosztaly online aktivitasat (akar napi
5 orét is elérve). Ez azt jelenti, hogy az id6sebb pedagogusok a hétkdznapi, visszafogottabb
internethasznalatot hétvégi, intenzivebb online jelenléttel kompenzaljak, amely mogott
feltételezhetden onképzési és informalis tanulasi tevékenységek allnak. Ami a hosszabb online
1dotoltést illeti, eredményeinkben azonban forditott iranyt tapasztaltunk a korosztalyok
tekintetében, ugyanis a digitalis technoldgia térnyerése miatt a fiatalabb pedagogusok téltenek
hosszabb id6ét online, mig az idésebb korosztily kevesebb id6t tolt internetezéssel. Az
eredmények tehat azt mutatjak, hogy bar a digitalis technoldgia hasznalatanak intenzitasa es
id6beli eloszlasa kiilonbozik az egyes korcsoportok kozott, mindkét csoport esetében
kimutathat6 az online térhez k6t6dd tanulési aktivitds. A fiatalabb pedagogusok esetében ez
inkdbb folyamatos, mindennapi jelenlét formajaban jelenik meg, mig az id6sebbeknél
koncentraltabb, id6ben elkiiloniild tanuldsi mintdzat figyelheté6 meg. Az idétartamok
valtozasanak oka egyértelmiien a digitalis oktatas bevezetése volt, ezaltal pedig a technoldgia
még nagyobb térnyerése figyelhetd meg a hétkdznapi életben és az oktatas teriiletén egyarant.
Megfigyelhets, hogy a vilagjarvany — mely jelentds digitalizacios ugrast eredményezett —
szamottevd mértékben beszivargott a mindennapi tevékenységek kdzé, meghatarozva ezaltal a
pedagdgusok napi munkajat is (pl. hibrid és online tanulasi formak, LMS-rendszerek, online
tovabbképzések, webinariumok, oktatasi blogok) (Bozkurt & Sharma, 2020; Howard et al.,
2021).

A hipotézis vizsgalata sordn az internethasznalati szokdsok elemzése lehetdséget adott a
digitalis tanulasi mintazatok empirikus megragadasara. Az eredmények tobb szempontbdl is
alatamasztjdk a feltevést. Egyrészt igazolodott a hipotézis azon része, amely a digitalis
technologia térnyerésével Osszefliggd altalanos internethasznalat-ndvekedést feltételezte. A
2023-as adatfelvétel adatai egyértelmiien mutatjak, hogy a pedagdgusok — korosztéalytdl
fuggetlenul — tobb id6t toltenek online, mint a 2019-es mérés sordn. Mind hétkdznap, mind
hétvégén ndvekedett az internethasznalat atlagos iddtartama: a rovidebb iddintervallumok
aranya csokkent, mig a hosszabb idétartamoké ndvekedett. Kiilonosen jelentds valtozas, hogy
2023-ban mar megjelent az 5 oranal hosszabb napi internethasznélat kategoridja (10,6
szazalék), amely a korabbi adatfelvételben még egyaltalan nem volt jelen. Ez az intenzivebb
online jelenlét az informalis tanulasi lehetdségek boviilésére és megerdsodésére utal. Masrészt

az eredmények egyértelmiien alatdmasztjak az €letkori kiilonbségek meglétét is. A fiatalabb
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pedagdgusok hétkdznap nagyobb aranyban és rendszeresebben hasznaljak az internetet, ami a
folyamatos digitalis jelenlétre utal. Ezzel szemben az idésebb pedagdgusok internethasznalata
eltérd mintazatot mutat: hétvégenként jelentésen megnd az online aktivitdsuk. Az adatok szerint
az 50 év feletti pedagdgusok koreben kilondsen latvanyos ez a ndvekedes, hiszen hétvégén
jelentds aranyban toltenek napi 4-5 6rat vagy annal is tobb idOt internetezéssel. Ez arra utal,
hogy az iddsebb korosztaly esetében a digitalis eszkozhaszndlat inkabb idoben koncentralt, és
feltételezhetGen tudatosabb, Onképzéshez kot6d6 informalis tanuldsi tevékenységekhez
kapcsolodik. A hipotézis tovabbi elemeként megfogalmazott tantargyi kilonbségek szintén
igazolast nyertek. Az adatok alapjan a készsegtargyakat oktaté pedagogusok mind hétkdznap,
mind hétvégén kevesebb id6t toltenek internethasznalattal, mig az informatikat tanitd
pedagogusok online aktivitasa kiemelked6en magas. Ez megerdsiti, hogy az oktatott tantargy
jellege befolyasolja a digitalis eszktzhasznalat intenzitasat, és kdzvetetten a digitalis
kompetencia fejlédésének lehetdségeit is.

Mindezek alapjan a szamitdgépes ismeretek forrasaira és az internethasznélatra iranyuld
eredmények egyértelmiien igazoltak az informalis tanulasi forrasok dominanciajat, masreszt az
¢letkori kiilonbségekre vonatkozo allitas is meger6sitést nyert, azaz a H1 hipotézis igazoltnak
tekinthet6. Ugyanakkor az eredmeények arra is ravilagitanak, hogy az informalis tanulas nem
csupan az iddsebb pedagodgusok sajatossaga, hanem a digitalis kompetenciafejlédés altalanos
és meghataroz6 forméja a teljes mintaban.

Osszességében megallapithatd, hogy az internethasznalat novekedése, annak idébeli
mintazatai, valamint a korcsoportok kdzotti eltérések egyuttesen alatamasztjak a hipotézist. Az
eredmények azonban nemcsak leird szinten értelmezhetdk, hanem lehetOséget adnak egy
magasabb szintli elméleti 6sszegzés megfogalmazasara is a kompetenciaalapt digitalis téke
dimenzidjaban. Az elemzések rdmutatnak arra, hogy a pedagogusok digitalis tékéjének
kialakuldsa nem elsdsorban formalis képzési struktirakhoz kothetd, hanem dontden
oniranyitott €s informalis tanuladsi folyamatok mentén valosul meg. A digitalis toke
felhalmozésa ugyanakkor nem egységes mintazatot kdvet, hanem az életkor, a szakterilet és a
szakmai szocializacio fliggvényében differencialt tanulasi utakhoz kapcsolddik. Mindez arra
utal, hogy a digitalis kompetencia fejlédése implicit modon az egyéni tanulasi stratégidkra és
er6forrasokra épiil, ami hosszabb tavon a digitalis téke egyenldtlen eloszlasahoz is

hozzajarulhat.
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6.2. Pedagogusok felkésziltsége az informacids tarsadalom kihivasaira —

mddszertani tovabbképzések iranti igények
Az informécids tarsadalom gyorsan valtozd technologiai kdrnyezete megkdveteli, hogy a
pedagogusok a szakmai kompetencidkon tul digitalis kompetencia terén is folyamatosan
fejlédjenck. A pedagogusok IKT-kompetencidinak fejlesztése kdzponti szerepet jatszik az
oktatasi rendszerek modernizaciojaban. Kutatasok bizonyitjak, hogy a tanarok technoldgiai
jartassaga ¢és digitalis készségeik jelentds mértékben befolyasoljak az IKT-eszkdzok
osztalytermi alkalmazasanak sikerességét. A technoldgidk rendszeres és pedagogiai
szempontbol tudatos hasznélata ugyanakkor visszahat a pedagdgusok digitalis
kompetencidinak fejlodésére is, igy a kompetencidk €s a gyakorlati alkalmazas egymast
kdlcsonosen erésito folyamatként értelmezhetok.
Nemzetkdzi szinten is kiemelik, hogy a pedagogusok mddszertani tovabbképzési igényei
kilonosen hangsulyossa valtak az elmdlt években, amit a pandémia alatti digitalis oktatas
tovabb erdsitett (Guoyan et al., 2021; Abbasi et al., 2021). Szdmos kutatds bizonyitotta mar,
hogy azok a tanarok, akik magasabb szintii digitalis és pedagogiai készségekkel rendelkeznek,
sokkal ink&bb képesek kreativan és hatékonyan tamogatni a tanuldk tanulasi élményeit és
tanulmanyi eredményeit (Aslam et al., 2021). Hazai kontextusban a pedagdgusok
felkészilltsége az informacids tarsadalom és az eszkdzhaszndlat kihivasaira a gyakorlatban
vegyes képet mutat. Mig a magyar oktatasi rendszer egyre nagyobb hangsulyt helyez az IKT-
eszkozok hatékony tanorai alkalmazésara, addig a kutatasok éppen ellenkezdleg arra mutatnak
ra, hogy az infrastruktira egyenetlen, a képzések hianyosak. Tovabba a tanarok attitiidjei is
jelentds akadalyt képeznek (Benedek, 2008), holott az Eurdpai Bizottsag Kozos
Kutatokdzpontja altal meghatarozott DigCompEdu Kkeretrendszer szerint szlikséges lenne a
pedagogusok digitalis kompetenciainak fejlesztése. Ehhez viszont els6sorban sziikség lenne
IKT-alapt mddszertani képzésekre, ahol a pedagogusok a digitalis kompetenciaik fejlesztése
mellett oktatdsmodszertani timogatasban is részesllhetnek, hozzajarulva ezaltal azon attitiidok
formalddasahoz, amelyek élesitése és megujitdsa elengedhetetlen a 21. szazadi oktatasi
rendszerben (Cserné Adermann, 2020; Serf6z6 et al., 2020).
Ennek fényében kutatasunkban ravilagitottunk arra, hogy milyen képet fest az altalunk
megkérdezett pedagogusok felkésziiltsége az informéacids tarsadalom kihivasaira, azaz milyen
mértekben érzik magukat szakmailag és maganéletiikben felkésziltnek, valamint milyen
motivacios és/vagy gatld tényezok befolyasoljak oket az IKT-eszkdzok alkalmazésaban és a
kapcsolddé tovabbképzéseken vald részvételben. A pedagdgusok digitalis technoldgiahoz valo

viszonya és felkésziltségérzete kilonbséget mutat maganéleti és szakmai szerepik kozott:
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maganemberként nagyobb technoldgiai magabiztossaggal rendelkeznek, mig szakmai
szereplikben az [IKT-eszkozok alkalmazésat gyakorlati akadalyok (pl. belizemelés
iddigényessége) €s a korosztalyi eltérések befolyasoljak.

A pedagogusok informacios felkészultségének vizsgalatdval kapcsolatban arra kertik a
valaszaddkat, hogy egy négyfokozatd Likert-skalan jeloljéek meg, mennyire tartjak
felkésziltnek magukat az informéacids tarsadalom kihivasaira. Az elemzéshez a skala harmas
és négyes értékeihez tartozo adatokat vettiik figyelembe.*® Az eredményeket a 9. tablazat adatai
mutatjak. A valaszokbdl kiderul, hogy a megkérdezettek tébb mint 80 szazaleka felkésziiltnek
érzi magat az informacios tarsadalom kihivasaira pedagogusként és maganemberként egyarant.
Ez az eredmény nem tdmasztja ala azokat a hazai és nemzetkdzi kutatasi eredményeket,
amelyek rdmutatnak a pedagogusok bizonytalansagara a digitalis kompetencia alkalmazésa
terén, kilonosen az IKT-eszkdzok tandrai integracidjaval kapcsolatban (Voogt et al., 2018;
Antal & Czeglédi, 2023). A pedagogusként torténé magasabb szinti 6nértékelés a teljes
felkésziiltséget illetben egyéb tényezdkkel is magyarazhatd. A pedagdgusok elvarjak maguktol
a magas szinti IKT-ismeretet az oktatdsban, melyhez gyakran parosul a hivatasorientalt
Onértékelés. Ez alapjan az egyen hajlamosabb magasabb 6nértékelést kialakitani az adott
tertileten (Goffman, 1959; Barnucz et al., 2024a; Barnucz et al., 2024b). Ahogy az el6z6 7.1.
fejezetbol kideriilt, a megkérdezett pedagogusok tobbsége elsdsorban autodidakta mddon szerzi
ismereteit az IKT-eszkdzok tandrai alkalmazésaval kapcsolatban, masrészt pedig foként a
pedagogus-tovabbképzéseket veszik igénybe (l1asd 4. tablazat). Ebbdl adoddan a pedagdgusként
szerzett, a digitalis eszkozOk tandrai hasznalatahoz kapcsolodd szakmai fejléddés erdsiti az
onbizalmukat, szemben a technoldgia hétkdznapi alkalmazédsdval, mint példaul az
adatvédelemmel vagy az online biztonsaggal (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010). Ezt az
allaspontot erdsitik a DigComp keretrendszerhez (Ferrari, 2013) kapcsolédd kutatasi
eredmények is, miszerint a pedagogusok jellemzden az oktatashoz kapcsolddo teriileteken erzik
magukat kompetensnek, mig magénemberkent a digitalis énvédelem terén hianyossagokat
tapasztalnak. Ugyanakkor tény, hogy az oktatastechnologia integracidja magasabb szintii
pedagdgiai tervezést igényel egy atlagos eszkdzhasznalatnal (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich,
2010), amit az infrastrukturdlis problémék és az egyenldtlen képzési lehetdségek tovabb
nehezitenek, novelve ezzel a tanarok bizonytalansagat ezen a teriileten (Toma et al., 2023).

Magyarorszagon, fOként a hatranyos helyzeti térségekben, szintén abszolut problémaként

13 Mennyire tartja felkésziltnek magat az informacios tarsadalom kihivasaira? Mint pedagdgus/Mint maganember:
1 = egyéltaldn nem tartom magam felkésziltnek; 2 = kevéssé tartom magam felkésziltnek; 3 = inkabb
felkésziltnek tartom magam; 4 = teljesen felkésziiltnek tartom magam
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emlithetOk az infrastrukturalis hianyossagok és a képzések széttagoltsaga, melyek negativan
befolyasoljak az IKT-eszkdzok tanorai hasznélatat és a digitalis pedagdgia fejlesztését. A
pedagogusok nagy része, kiillonosen az idOsebb korosztaly, érzi leginkabb a (digitalis)
maodszertani tovabbképzések hianyat (Dring6-Horvath & Dombi, 2020).

magasabb (20,2 szazalék), mint a pedagogusok onértékelése ugyanitt (17,9 szazalék). Ez arra
utalhat, hogy a hétkoznapi életben jelentkezd digitalis kihivasok kezelése a pedagdgusoknak
egyszeriibbnek tlinhet, mint a digitalis technologiak oktatasi célii alkalmazasa. A kiilonbség
részben a pedagdgusi szerep komplexitasaval magyarazhato, mivel az oktatasi kontextusban a
digitalis eszkdzOk hasznélata nem csupan technikai készseégeket, hanem pedagdgiai és
moddszertani megfontolasokat, valamint fokozott szakmai felelésséget is magaban foglal. Ez a
kilonbség szamos kovetkeztetést von maga utan. Mig a digitalis kihivasok a hétkdznapi életben
gyakorlatiasabbak, jol ismert technoldgiai kornyezetben zajlanak, és azonnali eredményeket
nyujtanak (pl. online vasarlas, ligyintézés), addig oktatasi kontextusban a digitalis kihivasok
komplexebbek, magasabb szintii kognitiv készségeket igényelnek (példaul informaciodkritika,
forrasértékelés, adatértelmezés), azaz a digitalis kompetencia fejlesztése magasabb szintii

problémamegoldo és reflektiv gondolkodast kdvetel meg (Calvani et al., 2012).

9. tdblazat: Pedagdgusok felkésziiltsége az informacios trsadalom kihivasaira [%]

Inkabb felkésziiltnek tartja magat Teljesen felkésziltnek tartja magat
Pedag6gus 65,3 17,9
Maganember 60,8 20,2

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,005

A nemek tiikrében szignifikansan eltér6 felkésziiltség volt tapasztalhat6. Ennek okai kdzott
felmerulhetnek a digitalis irastudas nemek kozotti kilonbségei (Kovacsné, 2021) és/vagy a
képzeési hidnyossagok: az UNESCO 2021-es jelentése szerint a ndk alulreprezentaltak a STEM-
tantargyak oktatasa teruletén. A szakirodalom ramutat, hogy a ndk nyitottabbak az 1j
technolégidk elsajatitdsara és alkalmazédsara, amennyiben hasznosnak tartjdk azokat
praktikussag szempontjabol. Ezzel parhuzamosan azonban tébb kutatasok (pl. Youssef et al.,
2013) arr6l szamolnak be, hogy a nék kevesbé magabiztosak a digitalis technologiak
hasznalataban, mint a férfiak. Ezt az ellentmondast — a bizonytalansag és a magasabb szinti
felkészlltség kozott — az a tényez6 magyarazhatja, hogy a nék fokozottabban vannak kitéve az
online zaklatdsoknak es fenyegetéseknek (UNESCO, 2021). Ez arra készteti 6ket, hogy
tudatosabb  digitalis Onvédelmi stratégdkat ¢és magasabb szintli kockéazatkezelési
kompetenciakat sajatitsanak el, aminek kdvetkeztésen felkésziltebb modon képesek reagalni

az informaécids tarsadalom komplex kihivasaira. Ezt tamasztjak ala a hazai adatok is: a magyar
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nék 62 szazaléka valt mar valamilyen kiberzaklatas aldozatava (Kowalski et al., 2008; Orszagos
Kriminologiai Intézet, 2022). Mindezek fényében valik értelmezhetévé az a kutatési eredmény,
mely szerint atlagosan a nék 67,6 szazaléka, mig a férfiaknak csupan 58,3 szazaléka tartja

magat inkabb felkésziltnek (10. tablazat).

10. tablazat: Pedagdgusok felkésziiltsége az informacios tarsadalom kihivasaira — nemek szerint [%]

Férfi Né Szignifikancia
3 Inkéabb felkésziilt 58,3 67,6
Pedagogus* = — 0,000
Teljesen felkésziilt 30,7 13,7
i Inkabb felkészlt 51,6 63,8
Maganember* = — 0,000
Teljesen felkésziilt 33,3 15,9

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A Korosztalyok vonatkozdsaban a nemekhez hasonléan mindkeét tarsadalmi szerep mentén
szignifikans kilénbséget tapasztaltunk (11. tablazat). Ez leginkdbb természetes generacios
okokra vezethet6 vissza, hiszen a fiatalabb generaciok altalaban magabiztosabbak a digitalis
technologiak hasznalatdban, mint az id6sebb generaciok (Prensky, 2001; Tapscott, 2009). Ez
azonban nem zarja ki azt, hogy az idésebb generacidk is képesek elsajatitani a digitalis
készségeket, ha megfelelé tamogatasban részesiilnek (Shulz et al., 2020). Ahogy azt az el6z6
fejezetben is olvashattuk, az 50 év feletti kollégak is szivesen vesznek részt pedagdgus-
tovabbképzéseken, ahol megprobaljak elsajatitani azokat a 21. szazadi technoldgiaval
kapcsolatos ismereteket, melyek elengedhetetlenek a mai tarsadalom kihivasaival szemben.
Kutatasok arra is ramutatnak, hogy a fiatalabb generaciok médiatudatosabbak, mint az idésebb
generaciok, ami leginkdbb a médiafogyasztasi szokasokban és a kritikai gondolkodasi
készségek mogott huzodo kiilonbségeknek koszonhetd (pl. Livingstone, 2004; Livingstone,
2012). Az adatokbol az latszik, hogy tarsadalmi szerept6l fliggetleniil a megkérdezettek inkabb
felkészlltnek érzik magukat a kihivasokkal szemben, azonban az is Kiderll, hogy
pedagdguskeént inkabb felkészultnek érzik magukat, mint maganemberként, korosztalytol
fuggetlendl. Ugyanakkor a 40-49 éves korosztalyba tartozd pedagogusok azok, akik kdrében
magasabb azoknak az aranya, akik pedagogusként inkébb felkésziltnek érzik magukat az
informécids tarsadalom kihivasaira. Szorosan mogottik vannak az 50 év feletti pedagogusok,
akik korében szintén magas azoknak az aranya, akik inkabb felkésziltnek érzik magukat az
informécids tarsadalom kihivasaira, szemben a 40 év alatti kollégakkal (19,6 szazalék), akiknek
20,26 szazaléka még csak néhany évet toltott el a pedagdguspalyan, azaz kevesebb tanitasi
tapasztalattal rendelkezik. fgy értheté modon szamos kihivassal fognak még talalkozni, mire
tapasztalt oktaténak szadmithatnak. Az 50 év feletti pedagdgusok kdrében magasabb azoknak az
aranya, akik maganemberkeént is inkabb felkésziiltnek érzik magukat a tarsadalom kihivasaival
szemben. Ez nem meglepd, hiszen az 50 év felettiek tobb ¢lettapasztalattal rendelkeznek
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fiatalabb kollégaikkal szemben, ezaltal a tarsadalmi kihivasok és valtozasok terén jelentkez6
problémékhoz is kreativabban &llnak, illetve tapasztaltabb készségekkel rendelkeznek. A
tarsadalom kihivésaival szembeni felkészultséglket igazolja az évek alatt kiépitett kapcsolati
toke, melybdl szarmazo kapcsolatok €s az azokbdl szarmazo informaciok hozzajarulhatnak a

kihivasokkal szembeni ellenalloképességhez (Varnai & Szabo, 2021).

11. tablazat: Pedagogusok felkésziltsége az informécids tarsadalom kihivésaira — korosztalyok szerint [%]

40> 40-49 év 50 < Szignifikancia
, Inkabb felkésziilt 60,0 67,8 65,7
Pedagogus* = — 0,019
Teljesen felkésziilt 25,3 18,6 14,4
, Inkabb felkésziilt 58,2 59,6 62,6
Maganember* = —— 0,000
Teljesen felkészilt 28,8 20,0 16,8

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A pedagdgusok a tanitas szakmai terulete alapjan is mindkét tarsadalmi szerep vonatkozasaban
inkabb felkésziltnek tartjak magukat az informéacios tarsadalom kihivésaira (12. tablazat), amit
a szignifikans Osszefiiggés is megerdsit. Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy a tanitas
szakmai tertiletétdl fiiggetleniil a pedagdgusok tobbsége inkabb felkésziiltnek érzi magat az
informécids tarsadalom kihivasaival szemben (50-69 szazalék kozotti értékek). Egyedil az
informatikusok azok, akik pedagdgusként és maganemberként is magasabb aranyban
képviselik az informéacids tarsadalom kihivasaira valo teljes felkészilltséget a tobbi szakmai
terlleten képviselt kollégaval szemben (pedagogus: 46,7 szazalék; maganember: 52,2
szazalék). Ez érthetd, hiszen az informatikusok magasabb szintli digitalis kompetenciaval
rendelkeznek (Prensky, 2001; Tapscott, 2009), ami az oktatasban és maganemberként a
hétkdznapi életben is sok eldénnyel jar. Az informatikusok alapvetden naprakészek a legtijabb
technoldgiakkal és trendekkel kapcsolatban, valamint hatékonyan tudjak azokat beépiteni a
tanitasi gyakorlatukba. Emellett magas szintli kritikai gondolkodasi készséggel rendelkeznek,
ami lehet6vé teszi szdmukra, hogy felismerjek példaul az alhireket és megbizhat6 forrasokat
talaljanak. Ami pedig még fontosabb, hogy tisztdban vannak a media tanuldkra és a
tarsadalomra kifejtett hatasaival, melynek ismeretében kritikus szemlélettel tudjak tanitani a
diakokat médiamuiveltségre és fejleszteni a digitalis kompetenciaikat a tanitasi 6rak soran. Az
informatikusokkal szemben a tanitds tobbi szakmai teriiletét képviseld valaszadok inkabb
felkésziltnek érzik magukat az informacios tarsadalom kihivasaira, mind pedagdgusként, mind
maganemberként. Kozilik a keszsegtargyakat oktatd pedagogusok azok, akik a leginkabb
felkészlltnek érzik magukat (pedagogus: 68,8 szazalék; maganember: 66,9 szazalék), mig a
nyelvtanarok azok, akik a legkevésbé érzik magukat felkésziltnek a tarsadalmi kihivasokkal
szemben (pedagogus: 64,2 szazalék; maganember: 61,4 szazalék). Ami a készségtargyakat

oktatd pedagogusokat illeti, a kihivasokkal szembeni felkésziltségik leginkabb azzal
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magyarazhato, hogy gyakran olyan készsegeket tanitanak, amelyek relevansak a mindennapi
¢lethez és a munkaerdpiacra valo felkésziiléshez. Ilyen készségek példaul a problémamegoldas,
a kommunikécid, a csapatmunka, a digitélis irastudas, a kritikai gondolkodas és a kreativitas.
Ezek a készségek novelhetik a készségtargyakat oktatd pedagogusok felkésziltségét a
tarsadalmi kihivasokkal szemben. Tovabba a készségtargyakat oktatd pedagdgusok
kihivasokkal szembeni felkésziltségét igazolja, hogy legink&bb gyakorlatiasabb pedagdgiai
megkozelitéseket alkalmaznak, mint a tanitas tobbi szakmai teriiletét képviseld kollégaik.
Ezaltal jobban is Osztonzik a diakokat a kritikus gondolkodasra, probléemamegoldasra és
csapatmunkara (Varnai & Szabd, 2021). Ami a nyelvtanarok alacsonyabb felkésziltségét illeti
a tarsadalmi kihivasokkal szemben, az leginkabb azzal magyardzhat6, hogy munkajuk soran
foleg a nyelvi készségek fejlesztésére Osszpontositanak szigortian strukturalt tantervek mentén,
emiatt korlatozottan tudnak csak tanterven Kivili témékat érinteni, ezaltal pedig olyan

készségeket fejleszteni, amelyek a tarsadalmi kihivasokra készitenek fel.

12. tablazat: Pedagdgusok felkésziiltsége az informacios tarsadalom kihivasaira
— a tanitas szakmai teriilete szerint [%]

Huméan Reaél Készségtargy Idegennyelv  Informatika  Szakmai t. p
, Inkabb felkésziilt 68,6 66,3 68,8 64,2 51,1 66,7
Pedagogus* = — 0,001
Teljesen felkésziilt 15,7 19,3 10,4 15,3 46,7 14,3
Maganember* Inkabb felkésziilt 64,7 55,4 66,9 61,4 46,7 62,4 0.001
¢ Teljesen felkésziilt 15,7 18,1 14,3 16,4 52,2 15,9 '

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A vizsgélatot intézménytipusonként is elvégeztiik. Bar az egyes intézménytipusok és az
informéacids tarsadalom kihivasaira vald felkészultség kozott nem taldltunk szignifikans
Osszefliggest, az adatokbdl kirajzolodik néhany kildnbség. Az altalanos iskoladban dolgozé
pedagdgusok korében az ,,inkdbb felkésziilt” kategoria ardnya magasabb (68,4 szazalék),
ugyanakkor a ,.teljesen felkésziilt” kategoridban a gimnaziumi pedagdgusok ardnya magasabb
(22,7 szazalék). A két kategdriat egyitt vizsgalva a gimnaziumi pedagdgusok valamivel
nagyobb aranyban tartjak magukat felkésziltnek (86,2 szazalék), mint az altalanos iskolaban
tanitok (84,5 szazalék), azonban ez a kilonbség statisztikai szempontbol nem tekinthetd
jelentésnek (13. tablazat). Ez alatdmasztja az eldzo fejezetben targyalt szamitogépes ismeretek
forrasaival kapcsolatos eredményeket, miszerint az altalanos iskoldkban dolgozé pedagdgusok
azok, akik leginkabb részt vesznek pedagdgus-tovabbképzéseken annak érdekében, hogy

naprakeszek legyenek a gyorsan valtozoé technologia tanorai hasznélataval kapcsolatosan.

13. t&blazat: Pedagdgusok felkésziltsége az informacios tarsadalom kihivéasaira — intézménytipusok szerint [%]

Altalanos Iskola Gimnazium Szakképzés
Pedaabaus Inkabb felkészult 68,4 63,5 62,4
899 Teljesen felkészult 16,1 22,7 17,2
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Inkabb felkésziilt 66,7 59,2 54,3
Teljesen felkésziilt 18,1 21,2 22,4

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Maganember

A pedagogusok informéacids tarsadalomra valé felkésziltségét kontrollkerdéssel is
megvizsgaltuk. Megkértik a valaszaddkat arra, hogy egy négyfoku Likert-skalan értekeljék,
hogy mennyire jellemzéek rajuk az egyes allitasok.* A kérdés vizsgalatahoz kereszttablat
alkalmaztunk, ahol a hérmas és a négyes valaszok ardnyaval szadmoltunk. A vizsgélt
pedagdgusok — 6nbevallasuk szerint — amit lehet, szamitdégéppel oldanak meg (77,6 szazalék),
jellemzd rajuk a technikai dolgok iranti érdeklddés (73,2 szazalék), tiirelmesnek itélik magukat
a technikai eszkdzokkel szemben adddd problémak esetén (63,5 szazalék), és minddssze 15,6
szazalékuk érzi magat bizonytalannak, ha technikai eszkdzt hasznélnak az oktatasi
tevékenységek soran (14. tablazat).

14. tablazat: Pedagogusok technologiai attitiidje és onhatékonysaguk megitélése [%]

Indokok Gyakorisag
Technikai dolgok iranti érdekl6dés. 73,2
Turelem a technikai eszkdzokkel adodé problémak esetén. 63,5
Amit lehet szamitogéppel oldok meg. 77,6
Bizonytalan vagyok, ha technikai eszkdzt hasznalok. 15,6

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

A nemek tiikrében mind a négy fiiggé valtozé mentén szignifikans 0Osszefliggés volt
tapasztalhatd. Leginkabb a férfiak azok, akik a technikai dolgok irant érdeklddnek (85,5
szazalék), ebbdl addéddan, amit lehet, szamitogéppel oldanak meg (86,5 szdzalék), és technikai
problémdk esetén sokkal tiirelmesebbek a néknél (75,6 szdzalék). A kutatasok alapvetéen
ellentmondasosak a nemek kozotti érdeklddésbeli kiilonbségek vonatkozdsédban. Egyes
kutatasok megerdsitik, hogy a férfiak nagyobb valoszinliséggel érdeklddnek a technoldgia irant
(Mggelvang et al., 2024), mig mas kutatasok szerint e tekintetben nincs szignifikans eltéres a
nemek kozott (Bain & Rice, 2006). Az IKT-eszk6zok oktatasban vald hasznalatat a nok részérdl
bizonytalansadg ovezi (18,3 szézalék), amivel valosziniileg azt jelzik, hogy kevésbé tartjak
magukat kompetensnek a technolédgia irant, mint a férfiak (Fernandez, 2018). A ndk iranyabol
a technoldgia hasznalatanak irdnyaba érkezd bizonytalansagot az alacsonyabb digitalis
terlleten szerzett tapasztalatoknak tulajdonitjak (Fernandez, 2018), mig méasok szerint ez az
onértékelés ellentmond annak, hogy a ndk nyitottabbak az 10 technoldgidk hasznalatanak

elsajatitasara, azok kiprébalasara a tanitasi gyakorlatukban, valamint jobban felismerik az IKT-

14 Megitélése szerint mennyire jellemzék Onre az alabbiak? 1=nem jellemz&; 2=kevésbé jellemzd; 3=inkabb
jellemzd; 4=nagyon jellemzd.
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eszk6zok oktatasi célokra torténdé hasznalatanak elényeit (Youssef et al., 2013; Fernandez et
al., 2018) (15. tablazat).

15. tablazat: Pedagogusok technologiai attitiidje és Onhatékonysaguk megitélése — nemek szerint [%]

Indokok Férfi N6 Szignifikancia
Technikai dolgok iranti érdeklédés. * 85,5 69,1 0,000
Tirelem a technikai eszk6zokkel adédo6 problémak esetén.* 75,6 59,6 0,000
Amit lehet szamitégéppel oldok meg.* 86,5 74,7 0,000
Bizonytalan vagyok, ha technikai eszkézt hasznalok.* 07,3 18,3 0,000

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A korosztalyok tikrében nem volt kimutathato szignifikans 6sszefliggés, azonban a 16. tablazat
adataibol kideriil, hogy a technikai dolgok iranti érdekldédés leginkabb a 40 év alatti
pedagdgusok korében a legintenzivebb (79,1 szazalék), ami azért nem szamit meglepd
dolognak, hiszen digitalis bennsziilottekként a technoldgia ¢életiik részévé valt, ami résziikrol
fokozott érdeklédést és jartassagot eredményez a technikai dolgok irant (Prensky, 2001).
Generacios kilonbségekbdl adddoéan nyitottsag jellemzi Oket a technologia hatékony
hasznalatat illetéen a tanitasi-tanulasi folyamat soran. Nyitottsagukbdl kovetkezik, hogy
hajlanddak elsajatitani az Uj technoldgiak alkalmazdsahoz szilkséges készségeket,
motivaltabbak a technoldgia beépitésére a tanitasba annak érdekében, hogy innovativabbé és
hatékonyabba tegyék a tanulasi folyamatot. Ugyanakkor a 40 év alatti korosztaly mar
tirelmetlenebb a technikai eszkdzokkel adodd problémak esetén, ami szintén generacios
tulajdonsagnak vélheté. Mivel a technologia a 40 év alattiak életének szerves része, ezért
tevékenységiikhdz és kommunikécidjukhoz is a digitalis eszkdzokre tdmaszkodnak (Primack et
al., 2017). A gyors technologiai fejlodésnek koszonhetden hozzaszoktak ahhoz, hogy a dolgok
gyorsan ¢és zokkendmentesen torténjenek (Ophir et al., 2019), ellenkezd esetben frusztraltta
valnak. A 40-49 év kozotti pedagdgusok a legtiirelmesebbek, ha technikai probléma adodik. A
generacios kiillonbségeket erdsiti az is, hogy a fiatalabb korcsoportok (40 év alattiak) kdrében
a legnagyobb a technologia irdnti érdeklddés (79,1 szazalék), ami a kor elérehaladtaval egyre
csokken, de 70 sz&zalék felett marad még az 50 év felettiek kdrében is. Ez abszolut 6sszhangban
van a nemzetkdzi kutatasok eredmenyeivel, illetve Prensky (2001) digitalis bennszilottek és
bevandorlok koncepcidjaval, ami szerint a fiatalabb generacid természetszerlien, mig az
idésebbek kevésbé intuitiv moédon reagalnak a technologia vivmanyaira. Erdekes médon a
technikai eszk6z0k kapcsan felmeriild problémakbdl adddé turelem azonban leginkabb a
kozépkortakra jellemz6 (40-49 éves korcsoport), mig a fiatalabbak (64,7 szazalék) és az
idésebbek (60,7 szazalék) tiirelmetlenebbek a technikai problémdk esetén. A fiatalabb
generdcio tlrelmetlensége a szamukra természetes elvarasként milkodé technologia

gyorsasagabol (Prensky, 2001), valamint a parhuzamos tevékenykedésekbdl (multitasking) is
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adodhat. Mindezek hajlamosabba teszik az embereket a gyors keresésre, és csokkentik a
problémakban vald elmélyilés képességét (Ophir et al., 2009). Technikai probléma esetén az
informécid késlekedése pszicholdgiai szorongést, frusztracidt és turelmetlenséget valt ki a
fiatalabb generacid korében (Twenge, 2017). Az iddsebbek tiirelmetlensége Osszefiigghet a
technikai szorongassal (technostress) (Ragu-Nathan et al., 2008), illetve egyszeriien
nehezebben alkalmazkodnak a gyors technologiai véaltozasokhoz (Fazekas, 2020). A
kozépkoruak gyakrabban haszndlnak szamitdogépet kiilonb6zé dolgok intézésére (79,1
szazalek), mint a fiatalabbak (40 év alatti pedagdgusok — 73,9 szazalék). Ez azért lehet, mert az
1d6sebbek, ha egyszer megtanulnak valamit szamitogépen, akkor ahhoz ragaszkodnak (Helsper
& Eynon, 2010), mig a fiatalabbak — tiirelmetlenségiikb6l adoddan az egyszeriibb megoldasok
hiveiként — inkdbb a gyorsabb, mobil eszkdzds megoldésokat valasztjak (Ling & Marton,
2012). A mobil eszk6z6kon végzett ligyintézés, kommunikacid és szorakozas eldnyei (példaul
id6- és energiahatékonysag) 6sszhangban vannak a fiatalabb generacio preferenciaival (Smith,
2015). Ez a fiatalabbak jartassagat erdsiti a digitalis eszkdzok hasznalatat illetden, hiszen az
adatokbol kiderul, hogy minél fiatalabbak a megkérdezett pedagdgusok (14,4 szazalék), annal
kevésbé bizonytalanodnak el a technikai eszkdzok hasznalatakor. A korosztalyok mentén ugyan
alacsony eltérés tapasztalhato a technikai eszk6z6k hasznélatat 6vezd bizonytalansag kapcsan,
de annyi azért megallapithatd, hogy ez valdszinlileg az alacsonyabb digitalis
kompetenciaszintnek tulajdonithaté. A technologiai készségek és a digitalis eszkdzok
hasznalata mogott meghlzodo szorongas kozotti kapcsolatot tobb hazai és nemzetkdzi kutatas

is alatimasztotta mar (Eastin & LaRose, 2000).

16. tablazat: Pedagogusok technologiai attitiidje és onhatékonysaguk megitélése — korosztalyok szerint [%]

Indokok 40> 40-49 év 50 <
Technikai dolgok iranti érdeklédés. 79,1 73,4 70,4
Tirelem a technikai eszkdzokkel adédoé problémak esetén. 64,7 67,2 60,5
Amit lehet szamitogéppel oldok meg. 73,9 79,1 78,1
Bizonytalan vagyok, ha technikai eszkozt hasznalok. 14,4 14,6 16,8

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A tanitds szakmai teriiletei és az IKT-eszkdzok oktatasban valé hasznalatahoz kapcsolodd
megitélések kozott is szignifikans osszefiiggés tapasztalhatd (17. tablazat). Ertheté médon az
informatikusok azok, akik a leginkabb érdeklddnek a technikai dolgok irant (94,4 szézalék),
amit lehet, szamitogép segitségevel oldanak meg (96,7 szazalék), és technikai problémak esetén
kell6 tiirelmet gyakorolnak (91,1 szazalék). Kozottik elenyészd azoknak az aranya (4,4
szazalék), akik bizonytalanok, ha technikai eszkdzt hasznalnak. A tanitas egyéb szakmai
tertiletétdl figgetleniil igaz, hogy a pedagogusok érdeklédnek a technikai dolgok irant, és amit
lehet, szamitdgeppel oldanak meg. Ellenben a készségtargyakat és az idegen nyelveket oktato
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kollegak — a tobbi szakmai teruilethez képest — alacsonyabb aranyban érdeklédnek a technikai
dolgok irant. Ez leginkdbb a tantargyi sajatossagokbdl adddhat, hiszen a készségtargyak
keretében legink&bb gyakorlati ismeretek atadasa torténik, mig a nyelvtanarok leginkabb a
nyelvi készségek fejlesztésére Osszpontositanak szigortan strukturalt tanterv mentén. Ezen
tantargyi sajatossagok megnehezitik az oktatok szamara, hogy kulonféle technikai eszk6zoket
alkalmazzanak a tanitds soran, ami az IKT-eszk6zok hasznalata kapcsan felmeriil

bizonytalansaghoz vezet kdriukben (18,9 szézalék; 18,7 szazalék).

17. tablazat: Pedagdgusok technologiai attitlidje és 6nhatékonysaguk megitélése
— a tanitas szakmai terliletei szerint [%]

Indokok Human Real Készségtargy Idegen nyelv  Informatika  Szakmai t. p
Technikai dolgok iranti érdeklédés. * 71,6 74,7 67,4 68,3 94,4 735 <0,001
Tirelem a technikai eszkdzokkel ad6dé
problémék esetén, * 56,8 68,7 56,0 56,9 91,1 63,5 <0,001
Amit lehet szamitégéppel oldok meg. * 79,4 78,3 75,4 70,5 96,7 74,1 <0,001

Bizonytalan vagyok, ha technikai
eszkozt hasznalok.*

13,8 15,7 18,9 18,7 04,4 17,1 <0,001

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Az intézménytipusok tiikrében nem tapasztaltunk szignifikans eltérést az egyes megitélések
kapcsan, azonban a 18. tablazat adataibol kideril, hogy a szakképzésben dolgoz6 pedagogusok
korében a legmagasabb a technikai dolgok irdnti érdeklddés (75,2 szazalék), és 6k a leginkabb
tlrelmesek a technikai eszkdzokkel adodo problémak esetén (66,6 szazalék). Ez abbdl eredhet,
hogy a szakképzésben kulcsszerepe van a problémamegoldd képességnek és a gyakorlati
készségek elsajatitasanak, ami 6sszhangban all a technikai problémak elharitasahoz sziikséges
készségekkel, ami pedig alapvetden tiirelemhez és kitartdshoz vezethet technikai problémak
esetén. Az adatok szerint leginkabb a gimnaziumokban dolgoz6 pedag6gusok azok, akik, amit
lehet, szamitégéppel oldanak meg (79,3 széazalék), és az altalanos iskoldban dolgozé
pedagbdgusok tlinnek a legbizonytalanabbnak a technikai eszkdzok hasznalatat illetéen (16,3
szazalék). Ez arra utalhat, hogy a gimnaziumokban oktatd pedagdégusokat jobban 0sztdnzi a
technolégia hatékonyabb alkalmazasa a diakok igényeivel és elvarasaival val6 lépéstartas
céljabol. Illetve eldfordulhat, hogy a gimnaziumi pedagoégusok szdmara bévebb tovabbképzési
lehet6ségek allnak rendelkezésre a digitalis készségek fejlesztése és az IKT-eszkdzok hatékony
tandrai integralasanak céljabol, mint az altalanos iskolakban dolgoz6 pedagogusok részére. Ez
pedig a gimnaziumi tanarok kompetenciajanak erdsitéséhez vezet, aminek hatasara
magabiztosabbakka valnak az eszkdzok tandrai hasznalatdban, szemben az altalanos iskolakban

dolgozé tanarokkal.

18. tablazat: Pedagogusok technologiai attitlidje és 6nhatékonysaguk megitélése — intézménytipusok szerint [%]

Indokok Alt. iskola Gimnazium Szakképzés
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Technikai dolgok iranti érdeklédés 73,1 71,0 75,2

Tirelem a technikai eszkdzokkel ad6d6 problémak esetén. 61,2 64,5 66,6
Amit lehet, szamitogéppel oldok meg. 77,2 79,3 76,8
Bizonytalan vagyok, ha technikai eszkdzt hasznalok. 16,3 15,3 15,0

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

A pedagogusok valaszai alapjan a technikai dolgok iranti érdeklddés viszonylag magas: a

valaszadok 73,2 szézaléka inkabb vagy nagyon jellemzonek tartja magara ezt a tulajdonséagot.

Hasonldan magas azok arénya is (77,6 szazalék), akik szerint a feladataikat lehetéség szerint

szamitogéppel oldjak meg. Ugyanakkor a technikai eszk6zok hasznélataval kapcsolatos

bizonytalansag is megjelenik a valaszokban, még ha kisebb aranyban is (15,6 szazalék).

Mindezek alapjan feltételezhet6, hogy bar a pedagdgusok tobbsége nyitott a digitélis

technolégidk hasznalatéra, a tanorai alkalmazéas soran speciélis pedagdgiai és mddszertani

kérdések merilhetnek fel. Ezért egy nyitott kérdés segitségével arra is rakérdeztiink, hogy a

valaszaddk véleménye szerint milyen specialis modszertani ismeretekre van szlikség a digitalis

technoldgia tanorai alkalmazasahoz (19. tablazat).™

Osszesen 361 valasz érkezett erre a kérdésre. A nyitott kérdésre adott valaszok

tartalomelemzése soran a pedagogusok véleményei tobb kategoriaba rendezheték. A valaszok

kategorizalasa induktiv tartalomelemzés segitségével tortént.

1. Digitalis kompetenciak fejlesztése: Az els6 kategériaba a ,,digitalis kompetenciak
fejlesztésére” iranyulo valaszokat soroltuk (lasd Melléklet 2.). A valaszokbol egyértelmiien
kiderul, hogy a pedagdgusok szamara nem elegendd az eszk6zok alapszintli kezelése,
hanem meélyebb tudasra, a didaktikai és modszertani kompetencidk elmélyitésére van
szukségik ezen a terileten, kilondsen az oktatasi célu digitalis tartalmak létrehozéasa és
azok didaktikai szempontb6l atgondolt alkalmazésa a tanitasi folyamatban (Redecker,
2017; Falloon, 2020). A megfeleld szoftverismeret ndveli a tanulds hatékonysagat (Koehler
& Mishra, 2009). A nyitott kérdésre adott valaszok hangsllyozzak, hogy nemcsak az
eszkdzok passziv hasznélata lényeges, hanem azok pedagogiai célu alkalmazasa és a
tanulok digitalis miiveltségének és problémamegoldo képességének fejlesztése is.

2. IKT-eszkdzok és programok ismerete: A masodik kategéria az ,JKT-eszkdzok és
programok ismerete” elnevezést kapta, ahol a pedagogusok vélaszai az IKT-eszkozok es az
internetalapl megoldasok/programok hasznélatanak elsajatitasara iranyultak. A kategoria
valaszai (lasd Melléklet 2.) egyértelmiien igazoljak, hogy a pedagogusok az IKT-eszkdzok
és programok ismeretét hangsulyozzak a tandérai munka szinesebbé es valtozatosabba

tételében. Mint ahogy az a valaszokbdl kidertil, a pedagdgusok kiemelték az olyan alapvetd

15 Véleménye szerint milyen specialis modszertani ismeretekre van sziikség a digitalis technoldgia tanorai
alkalmazéaséhoz?
107



alkalmazasok ismeretét, mint a Word, az Excel, a PowerPoint, valamint a tanulast tamogaté
online eszkdzok, mint példdul a Wordwall vagy a LearningApps hasznélatat. Ezek a
tapasztalatok is aldtdmasztjak, hogy a digitéalis kompetencia fejlesztése hozzajarul a tanitési-
tanulasi folyamat gazdagitasahoz (Redecker & Punie, 2017).

Eszkdzellatottsagi, eszkdzhasznalati problémak: A harmadik kategoria valaszai az
»eszkozellatottsagi, eszkdzhasznalati problémak™ koré rendezédtek (lasd Melléklet 2.).
Ezekben a pedagogusok elsdsorban az intézményi infrastruktira hidnyossagaira, az
eszk6zok korlatozott hozzaférhetéségére vagy mikodési problémaira hivtak fel a figyelmet.
A valaszok arra utalnak, hogy a digitalis technologia tandrai alkalmazasanak akadalyai nem
kizarolag modszertani jelleglieck, hanem gyakran az intézményi infrastruktira és az
eszkozellatottsdg hianyossagaival is dsszefuiggenek. Teny, hogy a digitalis pedagogia egyik
legnagyobb kihivasa az infrastrukturalis hattér biztositasa. A kategoria kiemelt gondolatai
is igazoljak, hogy a digitalis oktatas elterjedését jelentdsen akadalyozhatja az intézmények
eltérd eszkozellatottsaga. A pedagdgusok valaszai egyértelmiien arra hivjak fel a figyelmet,
hogy a tanitds digitalizaciéja nem csupdn modszertani kérdés, hanem komplex
Okoszisztéma, amelynek része az eszkozellatottsag, azok miikoddképessége, valamint az
internetkapcsolat stabilitasa. Ez kiilonsen probléma lehet a hatranyos helyzetii régiokban,
ahol az infrastruktirara jellemzo digitalis egyenldtlenség akadalyozza az IKT-eszk9zOk
hatékony beépitését a tanitasi folyamatba (OECD, 2021). A probléma megoldasahoz a
technologiai fejlesztések mellett intézmenyi es szakpolitikai tamogatasra is szlikség van. Az
oktatasi intézmények szamara biztositani sziikséges a megfelelé hardver- és
szoftverhétteret, mig a dontéshozdknak hosszu tavu stratégiakat kell kidolgozniuk az iskolai
digitalizaci6 fenntarthatosaganak érdekében (l&sd DFPM 2019).

Digitalis tananyagkészites és szamonkéres: A negyedik kategoria a ,digitalis
tananyagkészités ¢s szamonkérés” koré rendezodott valaszokat foglalja egybe (lasd
Melléklet 2). A kategoria elnevezése és az itt felsorolt pedagdgusi valaszok a digitalis
eszkozOk tudatos és hatékony hasznalatanak fontossagéra hivjak fel a figyelmet. A
pedagdgusok szamara kulcsfontossagu, hogy képesek legyenek digitalis tananyagot
Iétrehozni, amelyek nemcsak tartalmi szempontbol relevansak, de megfelelnek a pedagdgiai
¢és didaktikai elvarasoknak is. A digitalis tananyagok tervezésekor fontos szem el6tt tartani,
hogy azok illeszkedjenek a tantargy céljaihoz, vizualisan is figyelemfelkeltéek legyenek,
ezaltal is elOsegitve a tanuloi motivaciot a tanulasi folyamat soran (Mishra & Koehler,
2006). Emellett a digitalis szamonkérés teruletén kulonds figyelmet kell forditani olyan

értékelési modszerek kidolgozasara, amelyek minimalizaljak a csalési lehetdséget,
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mikozben objektiv és megbizhatd visszajelzést nyljtanak a tanulok tudasarol (Boud &
Falchikov, 2007). Osszességében a digitalis tananyagok és szamonkérési eszkozok
hatékony alkalmazasa megfeleld digitalis kompetencidt, kreativ eszkdzhaszndlatot és
kritikus gondolkodast igényel a pedagdgusok részérél (Ferrari, 2013).
Pedagogiai-modszertani ismeretek: Az 6todik csoport a ,,pedagdgiai-modszertani
ismeretek” elnevezést kapta. Ide az alabbi példak rendezdédtek (lasd Melleklet 2.). A
pedagogiai-mddszertani ismeretek kulcsszerepet jatszanak az oktatds hatékonysaganak
novelésében, hiszen meghatarozzak a tanitasi folyamat minéségét, a tanulok bevonodasat
(flow allapot — Dominek, 2022) és az oktatas sikerességét. A kategoria valaszai is arra
hivjdk fel a figyelmet, hogy a tanitisi célok egyértelmli meghatarozasa, a megfeleld
modszertani felkészultség, valamint a differencialt pedagdgiai tervezés kulcsfontossagu
elemei a korszerli oktatdsi folyamatnak. A pedagdgusok vélaszai ugyanakkor arra is
ravilagitanak, hogy az IKT-eszk6zok hasznélata csak abban az esetben lehet hatékony, ha a
tanitasi folyamat strukturaldsa és a pedagégiai cél vildgosan meghatarozott a didkok
szamara. A strukturalt, célzott hasznalat nemcsak a tanulok aktiv tanorai részveételét és az
érdemi tanuldsi folyamatot teszik érthetévé (Hattie, 2009, 2012), hanem a pedagdgusok
szamara is egyértelm{i iranymutatast biztositanak a modszerek kivalasztasaban (Biggs &
Tang, 2011). Az egyik gondolat (,,Az egyetemek modszertanoktatdinak kellene megfeleld
modszertani felkésziiltség €s ismeret...”) az egyetemi tanarképzés hidnyossagaira mutat ra,
kilonos tekintettel a mddszertani felkészités modernizacidjara. Mivel a tanarképzés
kozvetlen hatdssal van az oktatds szinvonaldra, ezért a korszerli pedagdgusképzésnek
figyelembe kell vennie a digitalis technoldgia térnyerését, valamint a tanul6i igények és
oktatasi kornyezetek folyamatos valtozasat. A harmadik valasz (,,A pedagogiai tervezésnél
figyelembe kell venni az egyéni igényeket és az eltérd felkésziiltséget.”) a differencialt
oktatas szukségességeére hivja fel a figyelmet (egyéni tanulasi igények, inkluziv pedagogiali
szemlélet), ami a hatékony pedagdgiai tervezés alapvetd elemének szamit (Tomlinson,
2014). Osszességében a pedagdgusok valaszai ravilagitanak arra, hogy a pedagogiai-
modszertani ismeretek fejlesztése elengedhetetlen a hatékony tanitas érdekében.

Tanari attitiidok és onképzés: A hatodik kategoria a vélaszaddi gondolatok alapjan a
Htanari attitlidok és onképzés” elnevezést kapta (lasd Melléklet 2.). A modern pedagogiai
gyakorlat egyik kulcseleme a tanarok nyitottsdga az Uj modszerek és technologiék irant,
valamint az 6nképzés folyamatos fenntartasa. Tény, hogy az oktatas digitalizacidja és az
IKT-eszk6z0k integracidja egyre nagyobb kihivas elé allitja a pedagégusokat, akiknek

nemcsak az Uj eszkdzok hasznalatat kell megismerniiik, hanem az ezekkel kapcsolatban
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felmeriilé probléméakra (technikai vagy modszertani akadalyok, eszkdzok technikai
meghibasodasa, internetkapcsolati problémak kezelése, a didkok eltérd digitalis készségei)
rugalmas és kreativ, innovativ megoldast kell talalniuk (alternativ mddszerek és stratégidk
kidolgozasa a tanitasi folyamat zavartalan lebonyolitasahoz — Howard et al., 2021). Fontos,
hogy a pedagdgusok folyamatosan frissitsek tudasukat; felkészlltnek kell lennilk az
informécios tarsadalom Kkihivasaira az IKT-eszk6zok hasznélata (technikai eszk6zok
kezelése) és modszertani integracioja terén (Redecker, 2017; OECD, 2019). Alapvetd
elvarasként fogalmazdodik meg a pedagogusok részérdl egyrészt a digitalis attitid és
innovacios hajlanddsag fokozasa a sikeres IKT-alapu oktatas szempontjabél. Az élethosszig
tartd tanulds és az Onfejlesztés alapvetd tényezoi a digitalis kompetencia teriiletén vald
fejlédési folyamatnak (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010). Mésrészt a valaszokbol
kidertl, hogy a pedagdgusok egy része jol latja: az 1KT-eszkdzok integraldsa soran a
pedagdgusoknak gyakran kell alternativ megoldasokat is talalniuk (problémamegoldas és
alkalmazkoddképesseg), amikor valamilyen technikai probléma adddik. Ehhez viszont
rugalmassagra és kreativ problémamegoldd képességre van sziikség a részikrol (tanari
attittid) (Mishra & Koehler, 2006 — TPACK-modell). Osszességében elmondhaté, hogy az
egyes kategoridkba tartozd mondatok ravildgitanak a tanari attitidok és az Onképzés
meghatarozo szerepére a digitalis oktatasban.

. A hetedik kategdriaba azokat a valaszokat rendeltiik, amelyek erds utalast tettek arra, hogy
semmilyen specialis mddszertani ismeretre nincs szikség a digitalis technolégia tanorai
alkalmazéasahoz (lasd Melléklet 2.). A valaszok alapjan elmondhat6, hogy a digitalis
technolégiadk oktatdsban betdltott szerepével kapcsolatban a pedagdgusok véleménye
er6sen megoszlik. Az idézett valaszok a pedagogusoktdl azt a nézdpontot tiikrozik,
miszerint a digitalis eszkdzok alkalmazasa nem igényel specialis pedagdgiai-mddszertani
ismereteket, sokkal inkdbb informatikai tudasra vagy gyakorlati tapasztalatra van sziikség
helyette. Ez a megkdzelités azonban ellentmond a nemzetkdzi és hazai kutatasok &ltal
alatdmasztott allaspontnak, miszerint az IKT-eszkdz6k hatékony tandrai integracioja csak
megfeleld pedagdgiai stratégidkkal és modszertani hattérrel érhetd el (Mishra & Koehler,
2006; Redecker, 2017). Ugyanezt igazolja a TPACK-modell is, miszerint a digitalis
eszk6zok hatékony oktatasi alkalmazédsa harom 6sszetevé komplex hasznélatat igényli: (1)
technologiai tudas (IKT-ismeretek); (2) pedagdgiai modszertani tudas; (3) tantargyi tartalmi
tudas (Koehler & Mishra, 2009). A valasz, miszerint ,,A digitalis tananyag készitése nem a
pedagogus elvarhato feladata!” arra utal, hogy a tanarok jelentds része nem érzi magat

kompetensnek az IKT-alapt tananyagfejlesztésben, és ehhez nem kap megfelelé tamogatast
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(Tondeur et al., 2017). A ,,Nem specialis modszertani ismeret kell, hanem informatikai
ismeret.” valasz azt sugallja, hogy egyes pedagogusok az IKT-eszkdzoket ink&bb technikai
segédeszkdznek, semmint a tanuldsi folyamatokat strukturdld modszertani elemnek
tekintik. Ez azért problémas allaspont, mert az eszk6zo0k puszta hasznalata nem egyenld
azok pedagogiai célu és tanulascentrikus alkalmazasaval (Voogt et al., 2013).

Es végiil az egyéb kategoriaba rendeztilk azokat a valaszokat, amelyek egyszavas voltukbol
adodoan nem voltak egyértelmiien értelmezhetdk. A tartalomelemzés végén pedig fontos
megjegyezni, hogy rendkivil kevés valasz érkezett a pedagogusoktol a ,,digitalis biztonsag
és adatvédelem” cimszavakhoz. Annak ellenére, hogy kulcsfontossagu a didkok online
térben vald biztonsdgos navigacidjanak biztositasa, az internetes forrdsok hitelességének
értékelésérdl, valamint a személyes adatok védelmérdl vald tajékoztatasa és folyamatos
edukalasa a pedagogusok részérdl (Livingstone et al., 2017), csupan 1-2 6 utalt ennek
fontossdgara, azt is 1-2 szavas gondolattal tette: ,Biztonsagos internethasznalat.” A
pedagogiai diskurzusokban a digitalis biztonsag és adatvédelem kulcsfontossagu témanak
szamit. A vizsgalt pedagdgusok vélaszai azonban arra utalnak, hogy a kérdeskor nem kap
kelld6 hangsulyt a tanirok szemléletében és mindennapi gyakorlatdban. Ez rendkiviil
alacsony valaszadasi aranynak szamit, és az egy-két szavas visszajelzések azt mutatjéak,
hogy a pedagdgusok nem feltétleniil tekintik kiemelt jelentdségiinek ezt a témat, vagy Ok
maguk sem rendelkeznek kell6 ismerettel a témat illetéen. Ez utdbbi szempont aggasztd
lehet, hiszen a digitalis kompetencia egyik f6 eleme a biztonsagos ¢és etikus
internethasznalat (Eurdpai Bizottsag, 2018), és a DigCompEdu keretrendszer is kilon
kategdriaként foglalkozik a témaval, hangsulyozva az adatvédelem, a kiberbiztonség, a
digitalis labnyom é€s az internetes forrasok hitelességének ellendrzésének fontossagat

(Redecker, 2017).

Mindezek alapjan elmondhatd, hogy a pedagdgusok digitalis biztonsadgra vonatkozo

valaszainak alacsony szama ugyan nem mérvado, de felhivja a figyelmet arra, hogy a

tanarképzésben és egyéb tovabbképzési programok keretében ez kiemelt figyelmet kapjon,

ezzel eldsegitve a tanarok és a didkok digitalis tudatossaganak fejlodését.

19. tablazat: Mddszertani ismeretek kategoriai [n]

Kategoriak Gyakorisag
Digitalis kompetenciak fejlesztése 229
IKT-eszk6zok és programok ismerete 195
Eszkozellatottsagi, eszkdzhasznalati problémak 6
Digitalis tananyagkészités és szamonkérés 10
Pedagbgiai-modszertani ismeretek 42
Tanari attitiidok és onképzés 43
Nincs szlikség médszertani ismeretre 2
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Egyéb 60
Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés

Megnéztik, hogy milyen érveket sorolnak fel az oktatok a mddszertani ismeretek
szlikségessége kapcsan a digitalis technoldgidk tandrai alkalmazéasara irdnyuléan. Kiderdilt,
hogy a valaszok nagy része a digitalis kompetencidk fejlesztését hangsulyozza, ezért a
pedagdgusok IKT-alapi mddszertani tovabbkepzéseken vald részvételét a két adatfelvétel
soran eltéré modon vizsgaltuk. Az els6 kérdéivben a kérdés igy szolt: ,,Vett-e részt az elmalt 3
évben IKT-alapl modszertani képzésen?”, mig a masodik, modositott kérddivben a képzés
iddtartamara kérdeztiink ra (,,Hany ordban vett részt olyan moddszertani tovabbképzésen,
melyen az 1KT-eszk6zok, megoldasok iskolai alkalmazasat lehetett elsajatitani?”), ahol
valaszlehet6ségként szerepelt az is, hogy a valaszadd még nem vett részt ilyen képzésen. Az
0sszehasonlithatosag érdekében a valaszokbol dichotom valtozdt képeztiink, amely az IKT-
alapu tovabbképzéseken valo részvételt igen/nem kategoriakban jeleniti meg (31. tablazat). Az
eredmények alapjan a valaszadok 32,1 szazaléka részt vett, mig 67,9 szazaléka nem vett részt

az IKT-alapu modszertani tovabbképzéseken (20. tablazat).

20. tablazat: IKT-alapt médszertani tovabbképzéseken valo részvetel [%]

IKT-alapd médszertani képzésen részvétel Gyakorisag
Igen 32,1
Nem 67,9

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

A Kkérdest a hattérvaltozok mentén is vizsgaltuk, és szignifikans 6sszefliggést csupan a tanitas
szakmai teriilete mentén tapasztaltunk (Chi2-préba p=0,001). Az eredmények azt mutatjak,
hogy a human (85,3 szazalék) és a real targyakat (79,5 szazalék) oktatok korében a legmagasabb
az IKT-alapi modszertani képzéseken vald részvétel, mig a legalacsonyabb a részvételi arany
a készségtargyakat (62,3 szazalék) és a szakmai targyakat (58,8 szazalék) oktatok részérdl (21.
tablazat). Ez arra utalhat, hogy a human és real targyakat oktatok kérében nagyobb az igény az
IKT-eszkdzok tandrai integraldsara, és fontosnak tartjak az oktatasi modszerek korszertisitését
példaul irodalmi szdvegelemzésnél, torténeti forrasok digitalis feldolgozasaban vagy
természettudomanyos tantargyak esetében szimuléciok, modellezd programok alkalmazaséaban.
Ez tlkrozi az IKT-eszkdzokkel valo kisérletezés iranti elkotelezettségiiket, ezaltal pedig szamos
élménnyel gazdagodhatnak, amit a tanuldk felé is tovabbitani tudnak a sajat jo gyakorlataikon
keresztul (Mishra & Koehler, 2006).

A készségtargyak és a szakmai targyak oktatasa teriiletén alacsonyabb az IKT-alapu eszk6zok,
megoldasok integralhatésaga. A szakirodalom alapjan a készségtargyak oktatdsaban — mint
példaul miivészet, testnevelés — az IKT-eszk6zok bevonasanak még nincs kelloképpen kiforrott

modszertana, amely specifikus példakat és alkalmazasi lehet6ségeket mutatna be (Varga &
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Révész, 2021; Gomez-Trigueros et al., 2024). Magyarorszagon a kdznevelésben a digitalis
kultara tantargyon kivil a tantervi struktira mas teriletei is érintettek a digitalizacié altal,
beleértve a készségtargyakat is, valamint az oktatok hatranyban vannak az eszkdzpark és a rajuk
iranyul6 képzések hianya miatt is (Budai, 2022).

Az IKT-eszk6zok tanorai alkalmazésat vizsgalo nemzetkodzi kutatasok mutatnak ra, hogy a
testnevelés tantargy teriiletén példaul a fizikai aktivitast mér6 pulzusmérok, 1épésszamlalok és
egyéb IKT-eszkdzok hasznalata novekvé tendenciat mutat, amelynek direkt hatisa a tananyag
iranti motivacio erdsodése. Ez a folyamat 0sztonzObbé teszi a tanuldsi folyamatot,
élményalapuva téve ezaltal a fizikai tevékenységet (Juniu, 2011), tovabba hozzajarul a kreativ
tanulési kornyezet kialakitasahoz, azonban ezek integrécioja még nem teljesen kiforrott. Az
IKT-eszkdzok integracidja a készségtargyak oktatasdban szamos Kkihivéssal jar, és a
modszertani keretek nem teljesen kidolgozottak még ehhez (Varga, 2023). Ez viszont a
modszertani képzések szilkségességére hivja fel a figyelmet ezen a terileten. Hazai, de
nemzetk6zi szinten is ugyanez allapithatdé meg a miivészeti tantargyak vonatkozéasaban is
(Naeem et al., 2019; Burnard & Dragovic, 2014).

Az idegen nyelv (61,4 szdzal€k) és az informatika, digitalis kultara (72,2 szdzalék) teriiletérdl
érkez6 pedagogusok korében az IKT-alapl modszertani képzések részvételi aranya
mérsékeltnek mondhat6. A nyelvoktatasban a digitalis technol6gia, példaul nyelvi applikaciok
alkalmazéasa nemzetkodzi szinten bizonyitott (Chun, 2011; Gémez-Trigueros et al., 2024), de
ezek széleskorii alkalmazasa még fejlesztésre szorul. Az informatikat oktatok részérdl pedig
egyrészrol nem meglepd az IKT-alapu képzeéseken vald mérsekelt részveteli arany (72,2
szézalék), hiszen valoszinlileg igy gondolkodnak, hogy a technikai ismeretek ©nalloan,

autodidakta mddon is elsajatithatok, a képzések pedig kevésbé igazodnak az 6 igényeikhez.

21. tablazat: IKT-alapi médszertani tovabbképzéseken vald részvétel — a tanitas szakmai terlletei szerint [%]

IKT-alapt médszertani képzésen részvétel Human  Readl Készségtargy Idegen nyelv  Informatika Szakmai targyak
Igen 85,3 79,5 62,3 614 72,2 58,8
Nem 14,7 20,5 37,7 38,6 27,8 41,2

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Ezt kdvetden azt is megnéztiik, hogy azok, akik részt vettek valamilyen IKT-alapi modszertani
tovabbképzésen, milyen okok miatt vallalkoztak erre. Az adatfelvétel soran a kérdéshez
osszesen kilenc valaszlehetéséget kinaltunk:'(1) Szerettem volna megtanulni oktatasban
hasznalhaté programok alkalmazasat.; (2) Sajat tartalmak készitésének fogasait akartam
elsajatitani., (3) Uj otleteket akartam begytijteni.; (4) A jo tarsasag miatt.; (5) Uj mddszertani

16 Ha igen, milyen okbdl vett részt ilyen tovabbképzésen?
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fogasokat akartam megtanulni.; (6) Valamit el kellett végezni, ez tiint a legkonnyebnek.; (7) A
kivalo oktatok miatt.; (8) Kotelezo volt.; (9) Egyéb. A 22. tdblazatban csak az ,,igen” valaszok
adatait k6zoljik. Ez alapjan az lathato, hogy a leggyakoribb indokok, amiért a pedagdgusok
részt vettek mar valamilyen IKT-alapu tovabbkepzésen, az alabbiak: oktatasban hasznalhato
programok alkalmazasa (45,8 szazalék) és (j mddszertani fogasok tanulésa (45,0 szazalék). Ez
azt mutatja, hogy a pedagogusok szamaéra kiemelten fontos a digitélis eszk6zok és a hozzajuk
kapcsolodo oktatéasi programok ismerete.

Az elso két leggyakrabban el6forduld ok utan jelentds motivacionak szamit a pedagdgusok
szamara a sajat tartalmak készitésének elsajatitasa (26,9 szazalék), ami azt sugallja, hogy a
pedagdgusok érdeklodnek a sajat digitalis tartalomkészités irdnt, ami Osszhangban van a
modern oktatési trendekkel (Mishra & Koehler, 2006). A kotelezd részvétel (19,0 szazalék) is
jelentds aranyt képvisel a megkérdezettek kdrében, ami arra utal, hogy gyakran eléfordul, hogy
az intézményvezetok eldirjak a pedagogusok szamara az IKT-tovabbképzéseken vald
részvételt. Amellett, hogy a pedagogusok IKT-kompetenciajanak fejlesztése kulcsfontossagu a
modern oktatasban, a kdtelezd képzések nem feltétlentiil biztositjak a digitalis kompetencidk
fejlesztésének sikerességét, hiszen a nem Onkéntes, kényszerbdl fakadd részvétel negativan
befolyasolhatja a megszerzett tudas gyakorlati alkalmazésat (Admiraal et al., 2021), szemben
az onkéntes, belsd motivacio alapt tovabbképzéseken vald részvétellel, melyek hatékonyabb
tanulasi folyamatot biztosithatnak a résztvevok szamara (Ryan & Deci, 2017). Az egyéb
valaszlehet6ségek arra utalnak, hogy a pedagogusok altal emlitett szempontok mind olyan
motivacios tényezok, amelyek Osztondzték Oket a tovabbképzéseken vald részvételre. A
szakmai fejlodés iranti személyes igények mellett az ezekhez hasonld motivacios jutalmazasok

és elismerések még vonzdhba tehetik a tovabbképzéseket a tandrok szamara.

22. tablazat: IKT mddszertani tovabbképzéseken valo részvétel okai [%]

IKT mddszertani tovabbképzéseken vald részvétel okai Gyakorisag
Szerettem volna megtanulni oktatasban hasznalhaté programok alkalmazését 45,8
Uj modszertani fogasokat akartam megtanulni. 45,0
Sajét tartalmak készitésének fogasait akartam elsajatitani. 26,9
Kotelezd volt 19,0
Valamit el kellett végezni, ez tiint a legkénnyebnek 03,6
A j0 tarsasag miatt. 03,2
A Kkivalo oktatok miatt. 01,8

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

Szignifikans Osszefiiggést azonban csak az elsd valaszlehetdség €s a tanitas szakmai teriilete
mentén tapasztaltunk (23. tablazat). Az eredmények szerint els6sorban a real szakos
pedagbégusok (63,9 szazalék) azok, akik leginkabb azért vettek részt IKT-modszertani
tovabbkeépzésen, mert szerették volna elsajatitani az oktatasban hasznalhatdo programok

alkalmazéasat. A reél tantargyak sajatossagait tekintve érthet6 a real szakos kollégak
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érdeklodése, hiszen a fizika és a kémia oktatasaban is szamos szimulaciora és modellezésre van
példa, de gyakoriak a Kisérletezések és az adatvizualiziciok is, amelyek valdban jobban
0sztonodzhetik a real szakos pedagogusokat az IKT-eszkdzok elsajatitasara és alkalmazasara.

23. tablazat: IKT-alapl moédszertani képzésen valo részvétel oka — a tanitas szakmai terlletei szerint [%]

Human  Redl Készségtargy  ldegen nyelv  Informatika Szakmai targyak p

Szerettem volna megtanulni
oktatashan hasznalhatd 60,8 63,9 34,9 44,3 53,3 37,1 0,001
programok alkalmazasat*

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Miutdn megnéztik, hogy a megkérdezett pedagogusokat mi motivalta leginkabb arra, hogy
részt vegyenek IKT-alapi modszertani tovabbkepzéseken, arra is rakérdeztiink, hogy a tandréak
hany szazalékan szoktak 1KT-eszkdzoket, megoldasokat alkalmazni, és hogy atlagosan mennyi
id6t vesz igénybe szamukra egy IKT-eszkdzokkel tamogatott tandrara valo otthoni felkésziilés
(24. tablazat).l” A kérdésekhez egyszerti gyakorisagot és kereszttablat hasznaltunk. A
pedagogusok altal adott valaszokbdl kiderul, hogy a vélaszaddk legnagyobb része (26,1
szdzalék) a tanorak 81-100 szézalékan alkalmaz, beépit valamilyen IKT-megoldast az
oktatasba. A legkevesebb valaszadé a 60-80 szazalék kozotti kategdriaba tartozik (17,0
szazalek), ami semmiképpen nem szamit biztatd eredménynek ebben a tekintetben. Ezt a
kodvetkez6 tartomanyba tartozo valaszok aranya is megerdsiti, hiszen az 1-40 szézalék kdzotti
tartomany aranyszama, ami a pedagogusok 37,6 szazalékat jelenti, azt jelzi, hogy a
pedagdgusok viszonylag ritkan alkalmaznak IKT-eszkdzoket a tanorakon. Osszességében az
adatokbol egyfajta kettOsség rajzolodik ki: mig egy nagyobb csoport tagjai (26,1 szazalék)
nagyon gyakran hasznaljak az IKT-eszkozoket, addig egy masik jelentGs csoport tagjai (37,6
szazalék) viszonylag ritkan élnek ezzel a lehetdséggel. A kozépso tartomanyok (41-80 szézalék
kdzotti) ardnya egyenletesebb eloszlast mutat, de dsszességében kevesebb pedagdgus tartozik

ide, mint a sz¢1s6 kategoriakba (24. tablazat).

24. tablazat: IKT-eszkdzok alkalmazasanak aranya / tandra [%]

IKT-eszkozok alkalmazasa / tandrak Gyakorisag
01-20 szazalék 20,1
21-40 szazalék 175
41-60 szazalék 19,2
61-80 szazalék 17,0
81-100 szazalék 26,1

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés
Az IKT-eszkdzok tandrai hasznalatanak gyakorisagat a hattérvaltozok tiikrében is megnéztik,

azonban szignifikans eltérést csupan a tanitas szakmai teriilete mentén tapasztaltunk. A 25.

17 Tanérainak hany szazalékan szokott IKT-eszkozoket, megoldasokat alkalmazni?
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tablazat adatai szerint az informatikusok 43,9 szédzaléka értheté modon tanérainak 81-100
szazalékan hasznal valamilyen IKT-eszkdzt vagy megoldast a tanitashoz. Hozzajuk hasonl6an
a human targyakat tanitok 30,4 szazaléka és az idegen nyelveket tanitd tanarok 28,8 szézaléka
valaszolt agy, hogy tanordik 81-100 szdzalekan hasznalnak valamilyen IKT-eszkdzt vagy
megoldast. Ezekben a targyakban az IKT-eszk6zok hasznalata érthetd, hiszen az
informatikdban az IKT a tananyag részét képezi, a human targyakban a vizualizacid és a
forrdsokhoz valé hozzéaférés, mig az idegen nyelvek teriiletén a kommunikécié és a nyelvi
készségek fejlesztése szempontjabol kinal lehetdségeket.

A redl szakos tanarok 25,3 szazaléka a tanoraik 41-60 szazalékan alkalmaz valamilyen IKT-
eszkozt, mig a keszségtargyakat oktatok 33,8 sz&zaléka és a szakmai targyakat oktatd
pedagogusok 23 szazaléka csupan a tandraik 1-20 szazalékéan hasznal valamilyen IKT-alapu
megoldast. Mig a reél tantargyakban a gyakorlati kisérletezés és a problémamegoldas all a
kdzéppontban, amihez az IKT-eszk6zok hasznosak lehetnek, addig a készségtargyakban és a
szakmai targyakban a gyakorlati készségek elsajatitasa a f0 cél, ami nem feltétleniil igényel

tobbszori IKT-hasznalatot.

25. tablazat: IKT-eszkdzok alkalmazasanak aranya — a tanitas szakmai teriilete szerint [%]

IKT-eszkozok alkalmazasa

/ tanorak* Human Real Készségtargy  Idegen nyelv Informatika Szakmai targyak
p=0,012
01-20 szazalék 17,6 22,9 33,8 13,6 07,0 23,0
21-40 szézalék 14,7 20,5 19,5 20,3 10,5 21,3
41-60 szazalék 16,7 25,3 14,3 18,6 21,1 18,0
61-80 szazalék 20,6 10,8 13,0 18,6 17,5 21,3
81-100 szézalék 30,4 20,5 19,5 28,8 43,9 16,4

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Ezt kovetden arra is kivancsiak voltunk, hogy mennyi id6t vesz igénybe atlagosan egy IKT-
eszkozokkel tamogatott tandra otthoni el6készitése.'® A valaszokbdl kideriil, hogy a legtébben
ugy itelik meg: ez kortlbeltl 31-60 perc kozé esik (34,1 szazalék), vagy akar tobb mint egy
orat is igénybe vesz (30,3 sz&zalék) (26. tablazat).

26. tablazat: IKT-eszkozokkel timogatott tanorara vald felkésziilési id6 [%]

IKT-eszkozok tAmogatott éra el6készitése / ido Gyakorisag
1-10 perc 03,3
11-20 perc 08,5
21-30 perc 21,3
31-60 perc 34,1
Tobb mint egy 6ra 30,3
Nem tartok IKT-val timogatott tanérat. 02,6

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

18 Mennyi idét vesz igénybe atlagosan egy IKT-eszkozokkel, megoldasokkal tamogatott tandra otthoni
elékészitése?
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Mindezt a hattérvaltozok tukrében is megnéztik, azonban szignifikans dsszefliggést csupan a
nemek vonatkozaséban kaptunk. Ez azt jelenti, hogy legink&bb a nék azok, akik szamara egy
IKT-eszkozokkel tdmogatott tandra otthoni el6készitése minimum fél 6rat, de akar tobb mint
egy orat is igénybe vesz, szemben a ferfiakkal, akik kozil tobben Ggy itélik meg, hogy ez a

tevekenység legfeljebb 30 percet vesz igénybe (27. tablazat).

27. tablazat: IKT-eszkozokkel tamogatott tandrara valo felkésziilési idé6 — nemek szerint [%]

IKT-eszkozok tamogatott 6ra el6készitése / ido*

p=0,001 Férfi Né

1-10 perc 07,3 02,0

11-20 perc 13,1 07,0

21-30 perc 28,8 18,8

31-60 perc 24,6 37,2

Tobb mint egy éra 22,5 32,8

Nem tartok IKT-val timogatott tandrat. 03,7 02,2

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Mivel az IKT-eszk6zOk tandrai hasznalatdnak mértékét jelentds szoras jellemezte (lasd 35.
tablazat), melynek okai kozott jelentds eltérések lehetnek az IKT-eszkozok elérhetdségében,
emiatt azt is megneztiik, hogy milyen mértékben jelent nehézséget a pedagégusok szamara az
IKT-eszkdzokhoz valdé hozzaférés egy-egy tanora el6tt. Az eszk6zokhoz vald hozzaférés
nehézségének mértékét egy négyfoku Likert-skalan jelélhették a valaszadok.'® A valtozokbdl
kétértekli (dummy) valtozot készitettiink, ahol az 1 = nem jelent nehézséget, mig a 2 =
nehézséget jelent. Az eredmények szerint a megkérdezettek 78 szadzalékanak nem jelent

nehézseget az IKT-eszkdzokhoz vald hozzajutas/hozzaferés (28. tblazat).

28. tablazat: IKT-eszkdzdkhoz valé hozzaférés nehézsége [%0]

IKT-eszkdz6khoz valé hozzaférés nehézsége Gyakorisag
Nehézséget jelent 22
Nem jelent nehézséget 78

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

A Kkérdest a hattérvaltozok mentén is vizsgaltuk: a nemek vonatkozasaban leginkéabb a férfiak
szamara jelent nehézséget a hozzéférés (40,6 szazalék) (29. tablazat), mig korosztalyok szerint
a 40 év alattiak panaszkodnak erre leginkabb (30,7 sz&zalék) (30. tablazat).

29. tablazat: IKT-eszkdzokhoz vald hozzaférés nehézsége — nemek szerint [%]

IKT-eszkdzokhoz valé hozzaférés nehézsége*

p=0,001 Férfi N6
Nehézséget jelent 40,60 15,90
Nem jelent nehézséget 59,40 84,10

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

19 Milyen mértékben jelent nehézséget az On szamara az IKT-eszk6zokhoz valo hozzajutas egy-egy tandra el6tt?
1= egyaéltalan nem jelent nehézséget — 4 = nagy nehézséget jelent.
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30. tablazat: IKT-eszkdzokhoz valé hozzaférés nehézsége — korosztalyok szerint [%]

IKT-eszk06zokhoz valé hozzaférés nehézsége™

0=0,009 40> 40-49 év 50 <
Nehézséget jelent 30,70 21,90 18,40
Nem jelent nehézséget 69,30 78,10 81,60

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A tanitas szakmai terlletei szerint, mig a human targyakat oktatok esetében a legkevesebb azon
pedagdgusok aranya (9,8 szazalék), akik arrél szdmolnak be, hogy nehézséget okoz szamukra
az IKT-eszkdzokhoz vald hozzaférés, addig ez az arany az informatikat tanité kollégak kéreben
36,7 szazalékot jelez (31. tablazat). Ez a jelenség tobb tényez6 egyiittes hatasanak eredménye
lehet, ugyanis a humén targyakat oktatd pedagogusok kevesebb technoldgiai eszkozt
igényelnek, vagy egyszeriibb, konnyebben hozzaférhetd eszkozoket hasznalnak a tanitas soran
(pl. projektor, prezentaciokészitd szoftverek) (Selwyn, 2011). Mig az informatikatanarok
korében tapasztalt legmagasabb érték egyrészt utalhat a gyors technologiai fejlédés rajuk
iranyul6 kovetkezményeire — azaz, hogy az informatikatanaroknak folyamatosan lépést kell
tartaniuk az 0j szoftverekkel és hardverekkel —, masrészt utalhat a karbantartasi problémak
okozta kihivasokra, hiszen az Uj eszk6zok (hardverek, szoftverek) beszerzése és karbantartasa
koltséges lehet, killondsen vidéki iskolak esetén. Az IKT-hozzaférés hianya nemzetkdzi szinten
is jelentés akadalyt jelent a technoldgiaorientalt tantargyak esetében, kiilondsen, ha az

infrastruktdra sem megfeleléen kiépitett (Toma et al., 2023).

31. tablazat: IKT-eszkdzokhoz vald hozzaférés nehézsége — a tanitas szakmai tertlete szerint [%]

IKT-eszkdzokhoz vald

hozzaférés nehézsége* Human Real Készségtargy Idegen nyelv Informatika Szakmai targyak
p=0,001
Nehézséget jelent 9,82 19,32 20,02 20,73 36,67 27,11
Nem jelent nehézséget 90,21 80,67 80,01 79,32 63,34 72,89

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzes: *Chi2 préba <0,05

Ezt kovetéen azok, akik szadméara neheézséget jelent az IKT-eszkgzokhoz vald
hozzaférés/hozzajutas, tobb valaszlehetdség kozil vélasztva adhattak indoklast, vagy
egészithették ki az &ltalunk megadott felsorolast. A vélaszokbdl kideril, hogy a legtébben arra
panaszkodnak, hogy nem jutnak hozza bizonyos IKT-eszk6z6khoz, mert kevés van bel6liik, és
nem jut mindenkinek (14,9 szazalék) (32. tablazat).

32. tablazat: IKT-eszkdzdkhoz vald hozzaférés nehézségeinek okai [%]

Gyakorisag
Az eszk6zok szertarakban vannak elzarva. 03,71
Eléfordul, hogy nem jutok hozza bizonyos IKT-eszk6zokhoz, mert kevés van beldliik és nem jut mindenkinek. 14,94
Eléfordul, hogy egy IKT-eszkoz elromlik és a javittatisa vagy a pétlasa sok idot vesz igénybe. 12,52

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés
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A tovabbi magyarazatokbol azonban meg inkabb Kideril, hogy az 1KT-eszkézokhoz valo
hozzaférést egészen mas jellegli dolgok is meghatarozzak, tobbek kozott az egyik ilyen dolog
a szamitogepek karbantartasa, vagy az iskola alacsony eszkozellatottsaga lehet: ,, Az eszkozpark
kampanyszeriien van fejlesztve, mikor az EU-s pénzeket el kell kblteni és ezt le is kell papirozni,
akkor van digitalis tabla dogivel, de a szamitogépek 70 szdazaléka 20 évvel ezeldtti technolégiai
szinten all.” , Egyes IKT-eszkozokkel nem rendelkezik az iskola.” ,, Gyakran akadozik az
internet az iskolaban, elavultak a szamitogépek.” ,, Nincs elég eszkoz.” ,, Nincs interaktiv tabla
és a laptop-projektor, vetitévaszon dsszeszerelése iddigényes és az elavultsaguk miatt nem is
mindig miikodik.” ,, Az okostabldhoz valo tananyag hianya, hianyzo ismeretek az okostabla
hasznalatahoz.” ,, Régi elavult és lassu a gép, igy nem szivesen viszem be a tantermekbe.” Az
elemzés alapjan tehat inkdbb nem jelent nehézséget az oktatok szamara az IKT-eszkdzokhodz
vald hozzaférés/hozzéajutds a tanitdsi tevékenység lebonyolitdsdhoz, azonban a nyilt végi
kérdésekre kapott valaszokban felmeriilnek panaszok is az IKT-eszk6zok karbantartasaval és
az iskolék alacsony eszkdzellatottsagaval kapcsolatban. Ebbdl adéddan fontosnak tartjuk az
intézmények eszkdzellatottsagara utald vizsgalatot is elvégezni.

Az eszkdzokhodz vald hozzajutds mellett tehat azt is megkérdeztilk, hogy adott esetben
nehézséget jelent-e a pedagégusok szaméara az IKT-eszkdzok belizemelése egy-egy tandra
el6tt.2% A kérdéshez egy négyfoku Likert-skalat hasznaltunk, melybdl a kdnnyebb kezelhetéség
érdekében kétértékli (dummy) valtozot hoztunk Iétre. Ez alapjan a véalaszokbol kideriil, hogy a
megkérdezett pedagogusok 90,2 szazalékdnak nem jelent nehézséget az IKT-eszkdzok
betizemelése (33. tablazat). Az eredmény 6onmagaban nem meglepd, ami leginkabb a kérdés
nem pontos megfogalmazasanak kdszonhetd, hiszen 6nmagaban a kérdés inkabb a hardveres
eszkdzok belizemelésére utal (pl. laptop és a projektor dsszeillesztése), semmint a szoftveralapl

IKT-eszk6zok tanordk eldtti beallitasara, azok alkalmazasdnak nehézségére.

33. tablazat: IKT-eszkozok tanorak elétti betizemelésének nehézsége [%]

IKT-eszkozdk belizemelésének nehézsége Gyakorisag
Nehézséget jelent 09,80
Nem jelent nehézséget 90,20

Forras: sajat adatbazis N=783, sajat szerkesztés

A hattérvaltozokkal valo osszevetésbdl kideriil, hogy szignifikans 0sszefiiggés tapasztalhato a
pedagogusok életkora es az IKT-eszkdzok egy-egy tanora elbtti betizemelésének nehézsége
kdzott. Az adatokbol az lathatd, hogy az alacsony aranyok arra utalnak, hogy az IKT-eszkdzok

belzemelése &ltalaban nem jelent komoly problémét a pedagogusok szamara egyik

2 Milyen mértékben jelent nehézséget az On szamara az IKT-eszkdzok belizemelése egy-egy tanora elstt? 1=
egyéltaldn nem jelent nehézséget — 4 = nagy nehézséget jelent.
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korcsoportban sem. Az 50 év felettiek korében a legnagyobb azok aranya, akik nem
tapasztalnak nehézséget az IKT-eszk6zok tandra el6tti belizemelése kapcesan, ami egyrészt az
id6sebb pedagogusok tapasztalataival és rutinjaval magyarazhaté (34. tdblazat). Masrészt tény,
hogy a digitalis kompetencidk fejlodése és az IKT-eszkozok rutinszerii tanorai alkalmazasa
életkortol fuggetlentl javithatja az eszkdzok belizemelésének sikerességét. Az idésebb
pedagdgusok korében az életkor eldrehaladtaval kialakult rutin pozitivan befolyasolhatja a
technologiai valtozasokkal kapcsolatos kihivasokat (Spante et al.,, 2018). A szerzok
hangsulyozzak, hogy a digitalis kompetenciak fejlesztését pozitivan befolyasolhatja az életkor
ndvekedése, azaz minél inkabb rendszeressé valik a pedagogusok szamara a tovabbképzéseken
valo részvétel, annal sikeresebbé valik az IKT-eszkozok tandrak eldtti betizemelése, bedllitasa,

majd a tandrakon torténd hasznalata.

34. tablazat: IKT-eszkozok tanorak el6tti betizemelésének nehézsége — korosztalyok szerint [%6]

IKT-eszk6zokhoz valé hozzaférés nehézsége™

p=0,007 40> 40-49 év 50 <
Nehézséget jelent 03,13 03,61 03,23
Nem jelent nehézséget 16,53 29,67 44,02

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A vizsgélati eredmények tobb ponton indirekt mddon, de egyértelmiien az informalis tanulés
jelentéségét hangsulyozzak: a bevont hattérvaltozok kozil a nemek, korosztalyok, szakmai
teruletek szerinti vizsgalatok igazoljak, hogy a pedagdgusok maganemberként magasabb
digitalis Onbizalommal rendelkeznek, mint szakmai szerepiukben. Ez az eredmény
oOsszefiiggésben all Ertmer és Ottenbreit-Leftwich (2013) kutatasi eredményeivel, miszerint a
pedagdgusok az IKT-eszk6zok hasznalatat maganéleti tertileten kevésbé érzik kihivasnak, mig
szakmai kontextusban az eszkzok beépitését gyakran akadalyozzak modszertani, technikai és
1dobeli problémak. Ez arra utal, hogy digitalis kompetenciajuk jelentds része nem formalis
képzeésekbdl, hanem mindennapi, informalis tanulasi helyzetekbdl szarmazik.

A kutatas 15-18. tablazataiban bemutatott adatok azt jelzik, hogy a pedagogusok technolégiai
érdeklddése és a hattérvaltozok kozott szoros kapcesolat all fenn, ami arra utal, hogy az egyéni
motivacid meghatarozo szerepet jatszik a digitalis kompetencia fejlédésében. A jelenség
értelmezéséhez Davis (1989) technoldgiaelfogadasi modellje (TAM) kinal elméleti keretet,
amely szerint a technoldgia észlelt hasznossaga ¢és konnyli haszndlhatosdga alapvetden
befolyasolja a hasznéalati szandékot, az eszkdzhasznélati gyakorlatokat, ezaltal pedig az
onbizalmat is. A technologiaclfogadas késébbi modelljei, kiilondsen a Venkatesh és tarsai
(2003) altal kidolgozott UTAUT (unified theory of acceptance and use of technology)
keretrendszer mar kiterjesztik ezt az ertelmezést, és a tarsadalmi hatas, valamint a facilitalo

feltételek szerepét is bevonjak a technoldgiahasznalat magyardzataba. A pedagdgiai IKT-
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kutatasok ugyanakkor ramutatnak arra, hogy a technoldgiaelfogadas nem kizarolag egyéni
attitidok és percepciok fiiggvénye, hanem erdsen beagyazott az intézményi kornyezetbe, a
szakmai szocializacioba és a pedagdgiai gyakorlat szervez6dési mintazataiba. Ennek
megfelelden a technologiaelfogadas a pedagdgusok esetében egy rendszerszintli, tobbtényezds
adaptacids folyamatként értelmezhetd, amelyben az egyéni motivaciok, az intézményi
feltételek és a pedagogiai gyakorlat egymaést kdlcsondsen alakitod hatasrendszert alkotnak.

A 19-20. tablazatok adatai szerint bar a pedagdgusok dontd tobbsége (60,8 szazalék — 63,9
szazalek) részt vesz formalis IKT-alapu modszertani képzéseken (19. tablazat), a motivaciéjuk
elsésorban gyakorlati, azonnal alkalmazhatd tudds megszerzésére iranyul [foként oktatdsi
gyakorlatban alkalmazhat6 programokat szeretnének megismerni €s elsajatitani, mig a ktelezo
képzési tényezOk aranya elenyészo (20. tablazat)], ami az informalis tanulasi logikédhoz kozelit
(6nfejlesztés, problémaorientaltsdg). Ez az eredmény 0Osszhangban all Tondeur és
munkatarsainak (2016, 2017) kutatasaval, miszerint a pedagogusok IKT-képzéseken valo
részvételének elsddleges motivacioja a gyakorlati alkalmazhatésadg. Ez azt mutatja, hogy az
IKT-moédszertani tovabbképzéseken vald részvételt elsdsorban a pedagogusok sajat szakmai
fejlodési igénye motivalja, és kevésbé a kiils6 elvardsok.

Osszességében ezek az eredmények Gsszhangban vannak azzal az értelmezéssel, hogy a
digitélis kompetencia nem kizardlag szervezett képzések eredménye, hanem jelent6s mértékben
Onallod tapasztalatszerzésen, kisérletezésen ¢és érdeklddésen alapul. Kovetkezésképpen
elmondhat6, hogy az informadlis tanulasi forrasok szerepe igazoltnak tekinthetd, még ha a
kutatas ezt nem kozvetlenul, hanem tobb indikatoron keresztil mutatja is ki:

(1) A 26-27. tablazatok eredményei igazoljak, hogy az IKT-eszkdzokkel tAmogatott tandrak
elkészitésére a pedagogusok tébb mint 60 szazaléka legalabb 31 percet szan (26. tablazat), mig
a férfi pedagogusok esetében az eldkészités id6tartama jellemzben rovidebb id6t vesz igénybe,
mint a néi kollégak esetében (27. tablazat). Ertmer és Ottenbreit-Leftwich (2013) kutatési
eredményei is arra mutatnak ra, hogy a pedagdgusok IKT-eszkdzok tanorai alkalmazésara vald
nyitottsagat (pozitiv attitid) nagymeértékben befolyasolja a felkésziilési id6 és az ehhez
sziikséges tamogatas megléte vagy hianya. Ebb6l megallapithato, hogy az IKT-eszkdzokkel
tamogatott tanora elkészitésének idGigényessége jelentds akadalyt képez az eszk9zok szélesebb
kort alkalmazasara vonatkozoan.

(2) A 30. tablazat adatai szerint a 40 év alatti pedagogusok korében nagyobb aranyban jelent
nehézséget az IKT-eszk6zokhoz valdé hozzaférés (30,7 szazalék), mint az idGsebb
korcsoportokban (40-49 évesek: 21,9 szazalék; 50 év felett: 18,4 szazalék). Ez arra utalhat,

hogy a fiatalabbak, bar digitalisan magabiztosabbak, intézményi kdrnyezetben korlatozottabb
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eroforrasokkal talalkoznak. Az id6sebb pedagdgusok szamara inkabb az eszk6zok beiizemelése
és hasznélata jelent kihivést a fiatalabb pedagogusokkal szemben, ami a digitalis kompetencia
eltérd fejlodési atjara utal (30. tablazat). Eredményiink 6sszhangban all Buabeng-Andoh (2012)
kutatasi eredményeivel, miszerint az idésebb pedagdgusok szamara az IKT-eszk6zok
alkalmazasa nagyobb kihivast jelent, foként a technologiai bizonytalansag és a hosszabb
tanitasi rutin miatt. Az életkor tehat nemcsak a kompetencia szintjét, hanem annak jellegét és a
tanulasi szlikségleteket is befolyasolja. Ez 6sszhangban &ll a szakirodalommal is, amely szerint
a fiatalabb generaciok inkabb tapasztalati, informalis tanuldssal, mig az i1ddsebbek
strukturaltabb, timogatott tanulasi formakkal sajatitjak el az IKT-hasznalatot.

(3) Az eredmények tovabbi fontos dsszefliggésekre is ramutatnak, mint példaul, hogy az IKT-
eszk0zOk tanorai alkalmazasat jelentdsen befolyasolja a felkésziilési id6, ami az informalis
tanulas egyik korlatja lehet (id6hiany). Illetve a nemek kozotti kiillonbségek (pl. felkésziilési
id6) szintén befolyasolhatjak a tanulasi mintazatokat, bar ezek nem kozvetlendl a hipotézishez
kapcsolodnak.

A vizsgalati eredményeknek megfeleléen a H1 hipotézis ugyan tébb indikator tukrében, de
igazoltnak tekinthet6. Az életkori kiilonbségekre vonatkozo allitds egyértelmiien, mig az
informdlis tanulds dominancidja inkabb indirekt bizonyitékokkal tamaszthatdo ala. Az
eredmények alapjan a kompetenciaalapt digitalis toke a pedagogusok esetében nem pusztan
egyéni digitalis készségek 6sszessége, hanem egy komplex, tébbdimenzids és strukturalt
toketipus, amely az egyéni kompetencidk, az Oniranyitott tanulasi stratégiak, a modszertani
tudds, az intézményi feltételek, valamint a pedagogusok attitlidjeinek és motivacios
mintazatainak kolcsdnhatasaban alakul ki. A kutatas egyértelmiien ramutat arra is, hogy a
digitalis kompetenciak eltér6 szintii jelenléte és alkalmazasa hosszabb tavon a pedagdgusok
kodzotti kompetenciabeli kiilonbségek er6sodéséhez és a digitalis téke egyenldtlen eloszlasahoz
vezethet. Ez megerdsiti, hogy a digitalis kompetencia fejlesztése nem értelmezhetd kizarolag
egyéni feleldsségként, hanem rendszerszintli, intézményi ¢és képzési szinten tamogatott
folyamatként sziikséges kezelni. Mindezek alapjan a kompetenciaalapu digitalis t6ke olyan
integralt pedagdgiai eréforrasként értelmezhetd, amely meghatarozo szerepet tolt be az oktatasi

innovacio, a szakmai fejlodés és a digitalis oktatasi kornyezet egyenléségének alakulasaban.
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Strukturalis digitalis téke

K2: Hogyan befolyasoljak az intézményi infrastruktdra és a technoldgiai hozzaférés feltételei
a pedagdgusok digitalis tékéjének alakulasat és az IKT-eszkdzok tandrai alkalmazasat?

H2: Azt feltételezzlk, hogy az intézmeényi infrastruktira és az IKT-eszk6zok elérhetésége
szignifikdns kapcsolatban all a pedagogusok tanodrai digitalis eszkézhasznalatanak

gyakorisagéaval.

6.3. A vizsgélt intézmények infrastrukturalis ellatottsaga

A sikeres tanitas és tanulds megvalositasahoz elengedhetetlen, hogy az oktatasi intézmények
megfeleld infrastrukturalis hattérrel rendelkezzenek. Ez magaban foglalja a korszert
szamitogepeket, a megbizhatd savszélességli internetkapcsolatot, az oktatasi célokra fejlesztett
szoftvereket és egyeb sziikséges eszkozOket. Ezzel szemben szamos kutatds ramutat arra
(OECD, 2021; Toma et al., 2023), hogy az oktatok gyakran Utkoznek akadalyokba ezen a
tertleten, hiszen pedagogusi visszajelzésekbdl ismert, hogy gyakran nem jutnak hozza alapvetd
feltételekhez az osztalytermi munkajuk soran. Ez azon tul, hogy keéslelteti és akadalyozza a
tanitas-tanulds folyamatat, hatraltathatja a didkok digitélis készségeinek fejlesztését is. Az
elégtelen infrastrukturdlis ellatottsdg kedvezdtleniil befolyasolhatja a pedagdgusok
motivaciojat, sét extrém esetben még fokozott frusztraciohoz és/vagy kiégéshez vezethet.

Ehhez a vizsgalathoz elsdsorban a pedagogusok elégedettségét vizsgaltuk az IKT-eszkdzok
intézményi ellatottsagara iranyuloan. A vizsgalatot egy négyfokozatl Likert-skalan végeztiik.2
Az IKT-eszkdzok intézményi ellatottsdgaval kapcsolatban kimutatott pedagogusi elégedettség
vizsgalata soran a valaszadok tulnyomd tobbsége pozitivan nyilatkozott: 70,7 szazalékuk
elégedett vagy inkabb elégedett az intézményi IKT-ellatottsaggal. Ugyanakkor kdzel
egyharmaduk (29,2 szazalék) kevéshbé elégedett, ami arra utal, hogy az IKT-infrastruktira még
nem minden intézményben kielégitd, azaz még mindig vannak jelentds hianyossagok, elavult

eszk0zok, instabil internetkapcsolat vagy éppen eszkdzhiany (35. tablazat).

35. tablazat: IKT-eszkdzok intézményi ellatottsagara iranyuld elégedettség [%]

IKT elégedettség Gyakorisag
Teljesen elégedett vagyok 20,9
Inkabb elégedett vagyok 49,8
Kevéshé vagyok elégedett 24,1
Egyaltalan nem vagyok elégedett 51

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

21 Mennyire elégedett intézményének IKT ellatottsagaval? 1 = egyaltalan nem vagyok elégedett; 2 = kevéshé
vagyok elégedett; 3 = inkabb elégedett vagyok; 4 = teljesen elégedett vagyok
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A kovetkez6 vizsgalati eljarassal megnéztiik, hogy hogyan befolyasoljak a hattérvaltozok a
pedagdgusok intézményi IKT-eszkozellatottsgra iranyuld elégedettségét. A vizsgalathoz
egyreszt a Mann-Whitney U-tesztet hasznaltuk, ahol a nemek és az adatfelvétel idépontjara
vonatkozo valtozot (pandémia el6tt és pandémia utan) alkalmaztuk magyarazé valtozokent. A
ketténél tobb attribitummal rendelkezé magyarazo valtozok esetében a Kruskal-Wallis H-
tesztet hasznaltuk. A kétértékli valtozok koziil csupan az adatfelvétel idopontjai kapcsan
tapasztaltunk szignifikans dsszefliggést. Ez azt jelenti, hogy a 2023-as adatfelvétel pedagdgusai
(pandémia utan) szignifikansan elégedettebbek az IKT-eszkdzok intézményi ellatottsagaval,

mint a pandémia el6tti adatfelvétel soran megkérdezett pedagogusok (36. tablazat).

36. tablazat: IKT-eszkdzok intézményi ellatottsagara iranyuld elégedettség
— az adatfelvételt jelolo valtozo szerint

IKT elégedettség
Mann-Whitney U-Test 67972,000
Wilcoxon W 121273,000
z -2,050
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,040
Adatfelvétel valtozd 2019 — 2023
Atlagérték 372,00 — 402,95

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Mann-Whitney U-Test *Chi? proba <0,05

A tobb attribitummal rendelkez6 valtozok esetén a Kruskal-Wallis H-eljarast alkalmaztuk. A
Kruskal-Wallis H-teszt Iényege nagyjabdl ugyanaz, mint a Mann-Whitney U-tesztnél, csupan
annyival tobb, hogy itt lehetdség van paronkénti dsszehasonlitasra. Szignifikans Osszefiiggést
észleltiink az intézménytipusok és a tanitds szakmai teriiletei mentén. A parok szerinti
Osszehasonlitads adatai szerint pedig szignifikans eltérés tapasztalhaté a szakképzés és az
altalanos iskola pedagogusainak az IKT-eszkdzok intézményi ellatottsagara iranyulo értékei
kozott. A 37. tablazat adatai szerint az altalanos iskola pedagogusainak megitélése az IKT-
eszkozok intézményi ellatottsagara iranyuléan magasabb értéket mutat (atlagérték: 409,25),
mint a szakképzésben dolgozé pedagdgusok megitélése alapjan kialakult érték (atlagérték:
353,46). Ez azt jelenti, hogy az altalanos iskola pedagdgusai elégedettebbek az intézmények

IKT-eszkozellatottsagaval, mint a szakképzésben tanitd pedagdgusok.

37. tablazat: IKT intézményi ellatottsagara iranyul6 elégedettség — intézménytipusok szerint

IKT elégedettség
Kruskal-Wallis H-Test 11,021
df 2
Asymp. Sig. 0,004
Intézménytipusok Altalanos iskola — Szakképzés
Atlagérték 409,25 — 353,46
Szignifikancia 0,004

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? préba <0,05
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A tanitas szakmai teriletei szerint a parok szerinti 6sszehasonlitas alapjan szignifikans eltérés
tapasztalhaté a human targyakat és az idegen nyelveket oktatdé pedagdgusok IKT-eszkdzok
intézményi ellatottsagara iranyuld elégedettsége kozott. A 38. tablazat adatai azt mutatjak, hogy
a human targyakat oktatd pedagdgusok IKT-eszk6zok intézményi ellatottsagara iranyulo értéke
magasabb (atlagérték: 426,54), mint az idegen nyelvet oktatd pedagdgusok megitélése szerinti
érték (atlagérték: 347,97). Ez azt jelenti, hogy a human targyakat oktatd pedagdgusok
elégedettebbek az intézmények IKT-eszkdzellatottsdgaval, mint az idegen nyelvet oktatd

pedagdgusok.

38. tablazat IKT intézményi ellatottsagara iranyuld elégedettség — a tanitas szakmai tertletei szerint

IKT elégedettség
Kruskal-Wallis H-Test 14,021
df 5
Asymp. Sig. 0,015
A tanitas szakmai teriiletei Human targyak — ldegen nyelv
Atlagérték 426,54 — 347,97
Szignifikancia 0,032

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? proba <0,05
Az elégedettségi vizsgalatot kdvetden megkérdeztiik, hogy van-e miikodod asztali szamitdgép,
laptop, projektor és interaktiv tabla/interaktiv panel abban a tanteremben, ahol a leggyakrabban
tanitanak, illetve rendelkeznek-e tabletekkel azok az intézmények, ahol a megkérdezettek
oktatési tevékenységet folytatnak. A megkérdezett pedagoégusok 74,3 szazaléka jelezte, hogy
van szamitogép abban a tanteremben, ahol a leggyakrabban tanitanak, és internetkapcsolattal is
rendelkeznek (39. tablazat).

39. tablazat: Szamitogép intézményi ellatottsaga [%]

Gyakorisag
Nincs. 23,1
Van, de nincs rajta internet. 2,6
Van és internetkapcsolattal is rendelkezik. 74,3
Osszesen 100,0

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A kérdést a hattérvaltozok vonatkozasaban is megvizsgaltuk. Ez alapjan szignifikans eltérést
tapasztaltunk az adatfelvételeket jel6l6 és az életkor valtozok hatasara. Az 51. tablazat adataibdl
kiderl, hogy mig 2019-ben a pedagogusok 31,8 szazaléka jelezte, hogy nincs
szamitogep/laptop abban a teremben, ahol a legtobbet tanitanak, addig 2023-ra ez az arany 16,8
szazalékra mérséklodott. Ezt a pozitiv iranyu elmozdulast tovabb erdsiti az internetkapcsolattal
rendelkezé eszkozok ardnya. A pandémiat kdvetéen magasabb azon kollégék aranya (81,7
szazalék), akik ugy nyilatkoztak, hogy van internetkapcsolattal rendelkezd asztali szdmitogép

és/vagy laptop abban a tanteremben, ahol a leggyakrabban tanitanak (40. tablazat).
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40. tablazat: Asztali szamitogép/laptop és internetellatottsadg — az adatfelvételeket jel616 valtozo szerint [%]

p<0,001 2019 év 2023 év
Nincs. 31,8 16,8
Van, de nincs rajta internet. 39 15
Van és internetkapcsolattal is rendelkezik. 64,2 81,7

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Ami a korosztalyok esetében tapasztalt szignifikans eltérést illeti, a 40-49 éves pedagogusok
aranya a legmagasabb (78,5 szazalék), akik leginkabb abban a tanteremben oktatnak, amely
internetkapcsolattal rendelkez6 szamitogéppel/laptoppal van felszerelve (41. tablazat). Ennek
hatterében tobb tényezd is allhat. Elképzelhetd, hogy a korosztalyra jellemzé nagyobb szakmai
tapasztalat vagy intézményi statusz hozzdjarul a jobb infrastrukturaval rendelkezo
tantermekhez valo hozzaféréshez. Ugyanakkor az eltérés mogott mas tényezok is allhatnak,
példaul a tanitott tantargy jellege, az intézményi infrastruktira kilonbségei, illetve az
orabeosztas gyakorlata. Igy az eredmény nem feltétleniil tekinthetd egyértelmiien a korosztaly

sajatossaganak.

41. tablazat: Asztali szamitdgép/laptop és internet — korosztalyok szerint [%]

p=0,017 40> 40-49 év 50<

Nincs. 30,3 18,8 22,0

Van, de nincs rajta internet. 2,6 2,7 24

Van és internetkapcsolattal is rendelkezik. 64,1 78,5 75,6

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A két adatfelvétel kozott megfigyelhetd fejlodés Osszefiiggésben van egyrészt a nemzeti
digitalis stratégiak (NDS) fejlesztési célkitlizéseivel, masrészt valdsziniileg az EU-s hazai és
infrastruktdra-fejlesztési timogatasoknak, valamint a pandémia okozta tavoktatasi kényszernek
is koszonhet6 (pl. DJP, 2016 — DOS fejlesztés; 2017-2018-as terlileti fejlesztések; NDS 2022—
2030; OECD, 2021). A felsorolt fejlesztések tehat dsszefliggésben allhatnak a pandémia utan
tapasztalt technologiai fejlédéssel, kiilonds tekintettel az eszkdzellatottsdg javuldsanak
vonatkozasaban. Az emlitett stratégiak (pl. NDS 2022-2030) elérelépést jelentenek az oktatasi
infrastruktdra fejlesztésében, amit a pandémia alatt sziikségszertien felgyorsitott digitalizacios
folyamatok Katalizaltak. A nemzeti szintli intézkedések, mint példaul a pedagdgusok
technolégiai eszkdzokkel vald ellatottsaganak javitasa és a tantermek felszerelésének
modernizécioja, hozzédjarulnak az oktatas szinvonaldnak emeléséhez és a jovd generacidinak
versenyképességét is novelik. A valtozasok jelentés fejlédésre utalnak az IKT-infrastruktira
hozzaférhetésége kapcsan, de hangsulyozni érdemes, hogy ez nem feltétleniil jelent egyenletes
eloszlast orszagos szinten, kiilondsen a vidéki vagy hatranyos helyzetli intézmények esetében
(Toma et al., 2023). A hazai IKT-infrastruktira intézményi fejlédésének teriileti kiilonbségei
leginkabb az alacsonyabb gazdasagi teljesitménnyel rendelkezd térségekben, az északkeleti

régidban tapasztalhatok, aminek szdmos negativ kdvetkezmeénye van, mint példaul:
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(1) A technoldgiai elmaradas a vidéki iskolakban, ami korlatozza a pedagdgusok és a diakok
lehetdségeit a digitalis oktatds terén (Bubernik, 2012; Sasvari, 2013). Hazai és nemzetkozi
kutatdsok ramutatnak, hogy vidéki iskoldkban az internetkapcsolat gyakran lassabb vagy
egyaltalan nem all rendelkezésre, kiilondsen az alacsony jovedelmii orszagokban, ahogyan a
digitalis eszkozok elérhetosége is egyenldtlen (European Court of Auditors, 2023; Frona &
Frona-Hadas, 2025). Magyarorszagon a hatranyos helyzetii régiok varmegyéi, mint példaul a
disszertacio kutatasadnak fokuszaban allo Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyék,
alacsony gazdasagi teljesitményik miatt tobb mutatéban (pl. jovedelmi helyzet, korai
iskolaelhagyas, szocialis hatrany stb.) is elmaradnak az orszagos atlagtol (Koos, 2023). Ezen
alacsony gazdasagi teljesitmény fejletlenebb infrastrukturara utalhat. A pandémia
kovetkeztében implementalt digitalis oktatasi paradigma explicit modon feltarta, hogy a
hatranyos helyzetii, alacsony szociodemografiai és szociokulturalis statuszu tanulok esetében
az alapveté digitalis infrastruktira (pl. eszkozellatottsag, szélessavu internet-hozzaférés)
fejlesztése elengedhetetlen. Ez a fejlesztés kozvetlenul tdmogatja a tanulasi eredmények
javulasat.

A COVID-19 pandémia utan a koznevelésben egy intenziv mddszertani és infrastrukturalis
fejlesztési program vette kezdetét. Ezen beruhdzasi célkitlizés az altalanos és kozépfoki
oktatasi intézmények eszkozparkjanak korszerlsitésére és modernizacidjara iranyult. A
fejlesztés magaban foglalta a legkorszeriibb megjelenitd technoldgidkkal (interaktiv panelek),
valamint a tanuloi kreativitdst és a problémamegoldd kognitiv képességeket fejlesztd
eszkozokkel (agymint robotikai eszk6zok, programozési készségeket fejleszté készletek,
dronok) torténd felszereltség bovitését (Magyarorszag Helyreallitasi €s Ellenalloképességi
Terve, 2021).

Az IKT-hozzaférés és -fejlesztések terliletén tapasztalt probléméak nemcsak Magyarorszagon,
hanem globéalisan is megjelennek. Az Eurdpai Szamvevdszék 2023-as kiilonjelentésébol
kideriil, hogy az illet¢kes nemzeti és regiondlis hatdésagokkal egyiittmitkodve egy online
felmérést készitettek tobb mint 49 ezer altalanos és kozépiskola korében Németorszag (Eszak-
Rajna-Vesztfalia), Gorogorszag, Horvatorszag, Olaszorszag és Lengyelorszag részvételével.
Az eredmények szerint az Uni6é pénziigyi tdmogatisa elOsegitette ugyan az iskoldk
digitalizaciogjat, de hidnyossagok mutatkoztak a finanszirozasi elosztasban. Gordgorszagban és
Lengyelorszagban az eszk0zOk beszerzését nem épitették be az iskolék digitalizicidjara
irdnyuldé stratégiaba a 2014-2020-as idGszakban. Gorogorszag és Olaszorszag legtobb
iskolajaban még mindig nagy sziikség van a tanarok digitalis kompetenciainak és az eszkdzok

hasznalatdban valé magabiztossaguknak a fejlesztesere. Lengyelorszagban és Gordgorszaghban
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is a koltségvetési korlatok miatt a diakok nem rendelkeztek megfeleld eszkdzokkel ahhoz, hogy
a tananyagok elsajatitdsa hatékonyan torténjen. A forrasok szerint az indiai iskoldk jelentds
része nem rendelkezik megfeleld infrastruktiraval; az iskolak kevesebb mint egynegyedében
van szamitogép, a szamitogépekkel rendelkezo altalanos iskolak aranya minddssze 5,7 szdzalék
(Singh, 2013). 2021-es adatok szerint az indiai iskolak 45 szazalékaban van szamitogép, ami
magasabb a varosi és maganiskolakban, viszont az iskolak 24,5 szazaléka rendelkezik
internetkapcsolattal (Mehta, 2024).

A technoldgiai elmaradas annak minden tovabbi negativ hatasaval csak tovabb eszkalalodik (2)
a forrasok hianya miatt, ami még inkabb néveli az elmaradast a fejlettebb varosi iskoldkhoz
képest. Tobb kutatds szamolt be arrol (Kende et al., 2021; Kovécs, 2021; Guillén-Gamez &
Mayorga-Ferndndez, 2022; Lin et al., 2023), hogy a digitélis oktatasra valo attérés alatt a
pandémia idején a hatranyos helyzetli térségekben sok esetben nem alltak rendelkezésre az
eszk6zok a diakok szamara, ami az offline térbe vald visszatéréskor kilondsen sok nehézséget
okozott az oktatds folyamataban, és aminek jelent6s negativ hatasai lettek az oktatds
szinvonaldra iranyuléan. A varosi iskoldk jellemzdéen modernebb és nagyobb mennyiségii
eszkozzel rendelkeznek (Lin et al., 2023), mig az EU-auditjelentés is ramutat arra, hogy az EU
szamos orszagaban, koztiik Magyarorszagon is, a hatranyos helyzetii térségek kevesebb
tdmogatast kapnak az oktatasi digitalizacio fejlesztésére, ami akadalyozza a digitalis
kompetenciafejlesztéshez szikséges keépzések megvaldsitasat a didkok és a pedagdgusok
kdrében egyarant (European Court of Auditors, 2023).

A tarsadalmi egyenlétlenség kovetkezé kibontakoztatdja (3) a képzettsegbeli kilonbségek,
ugyanis szamos hazai és nemzetkdzi kutatas eredményei megerdsitik, hogy a pedagdgusok
digitalis kompetenciai jelentOs eltéréseket mutatnak (Guillén-Gdmez & Mayorga-Fernandez,
2022; Horvath et al., 2022; Dring6-Horvath et al., 2023; Barnucz et al., 2024). A héatranyos
helyzetli régiokban valdsziniileg kevesebb lehetéség van IKT-alapl modszertani
tovabbképzésekre, ami tovabb mélyiti a mar meglévo egyenldtlenségeket (Means et al., 2010;
Van Dijk, 2020). Az intézmények eszkdzellatottsdganak vizsgalatat folytatva, az alabbi elemzés
az érintett kdznevelési intézmények tantermeinek projektorral valé ellatottsagat vizsgalja. Az
53. tablazat adatai szerint a megkérdezettek 71,9 szazaléka azt allitja, hogy van projektor abban

a tanteremben, ahol a leggyakrabban tanit (42. tablazat).

42. tablazat: Projektor a tanteremben [%)]

Széazalék
Nincs. 28,1
Van. 71,9

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

128



A hattérvaltozokkal 6sszevetve szignifikans 0sszefliggés volt tapasztalhato az adatfelvételeket
jelold évek és a tanitas szakmai teriiletei szerint. A 43. tdblazat adataibdl kidertl, hogy 2019-
ben a pedagdgusok altal leggyakrabban hasznalt tantermek 65,5 szazalékaban volt projektor,
mig 2023-ra ez az arany 76,6 szazalékra nétt. Ez a pozitiv Osszefiiggés Osszhangban all a
kdznevelési infrastruktira fejlesztésére iranyuld hazai és EU-s programokkal, mint példaul a
Digitélis Jolét Program (DJP 2.0, 2023), amely a tantermek digitélis eszkozellatottsaganak

fejlesztését célozta.

43. tablazat: Projektor a tanteremben — az adatfelvételeket jel616 valtozo szerint [%]

p<0,001 2019 év 2023 év
Nincs. 34,5 23,4
Van. 65,5 76,6

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A szakmai teruletek szerint (44. tablazat) tapasztalt kiilonbségekb6l — nem meglepé modon —
az lathatd, hogy leginkabb az informatikat és digitalis kulturat (91,1 szazalék), valamint a real
tantargyakat tanité pedagogusok (80,7 szazalék) korében tapasztalhatd, hogy projektorral
felszerelt tanteremben tudnak tanitani. Ez az arany a készségtargyakat (56,6 szazalek) és az
idegen nyelvet tanitdé pedagdgusok (70,0 szézalék) korében a legalacsonyabb. A kilénbségek
mogott leginkdbb a tantargyak technoldgiai alkalmazhatésadga all. Mig az informatika
tanitdsdhoz a projektor haszndlata alapvetének szamit, addig a készségtargyak esetében az
eszkdzhasznélat kevésbé szamit kdzpontinak (Voogt et al., 2018). Ezt hazai kutatdsok
eredményei is megerdsitik, miszerint a készségtargyak — mint a testnevelés, miivészetek vagy
technika — oktatasanak sajatossagai miatt a digitalis eszk6zok szerepe ezen a szakmai teriileten
korlatozottabb, mint mas tantargyak esetében. Ezek a tantargyak gyakran manualis vagy fizikai
tevékenységekre éplilnek, €s mas tipust eszkozoket (pl. mulvészeti szoftverek, digitalis

rajztablak stb.) és mddszertant igényelnek (Henriksen et al., 2015; OECD, 2019).

44, tablazat: Projektor a tanteremben — a tanitas szakmai tertiletei szerint [%]

p<0,001 Human Real Készségtargy Idegen nyelv Informatika Szakmai targyak
Nincs. 22,5 19,3 434 30,0 8,9 26,5
Van. 77,5 80,7 56,6 70,0 91,1 73,5

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Intézménytipusok mentén észlelt kilonbségek szerint  (Chi2-préba, p=0,002) a
gimnaziumokban tanité pedagogusok 80,4 szazaléka nyilatkozik Ggy, hogy van projektor abban
a tanteremben, ahol a leggyakrabban tanitanak (45. tablazat). A gimnaziumok technoldgiai
fejlesztesét indokolhatja, hogy az érettségi targyak oktatdsdhoz gyakrabban van sziikség
digitalis tananyagokra (OECD, 2021). Ez az arany a szakképzd intézmények pedagdgusainak

vonatkozasaban mar csak 73,6 szazalékot mutat; ugyanakkor ez az arany jol mutatja, hogy a
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szakképzési intezmenyek kiemelt figyelmet kaptak az IKT-felszereltseg fejlesztése
szempontjabol a gyakorlati képzések tdmogatdsanak céljabol. Ezzel szemben az &ltalanos
iskolék pedagdgusai (66,1 szazalék) szerint az 6 tantermeik a legkevésbé ellatottak.

45, tablazat: Projektor a tanteremben — intézménytipusok szerint [%]

p<0,001 Alt. iskola Gimnazium Szakképzés
Nincs. 33,9 19,6 26,4
Van. 66,1 80,4 73,6

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Az alabbi adatok (46-48. tablazatok) a kdznevelési intézmeények tantermeinek interaktiv tabla-
és/vagy panel-ellatottsagat vizsgaljak a pedagogusok visszajelzései alapjan. A bevont
hattérvaltozok kozil szignifikans 0sszefuiggés volt tapasztalhatd az adatfelvételt, a tanitas
szakmai tertileteit és az intézménytipusokat jelol6 valtozok kozott. Az adatokbol kideriil, hogy
az interaktiv tablaval/panellel nem rendelkezd tantermek aranya mérséklodott: 2019-ben a
pedagdgusok 47,9 szézaléka, mig 2023-ban a 33,1 szé&zaléka nyilatkozott ugy, hogy van
interaktiv tabla/panel abban a tanteremben, amelyikben a legtdbbet tanit. Ez az arany ramutat
arra, hogy a Digitalis Jolét Program célja a tantermek digitalis eszkozellatottsdganak javitasa,

mely az interaktiv tablak és panelek elterjedésében is megmutatkozik (DJP, 2023).

46. tdbléazat: Interaktiv tabla/Interaktiv panel — az adatfelvételt jel516 valtozo szerint [%]

p=0,001 2019 év 2023 év
Nincs. 47,9 33,1
Van. 52,1 66,9

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzes: *Chi2 prdba <0,05

A szakmai teriiletek mentén tapasztalt szignifikans kilonbségek vonatkozasaban azt latjuk,
hogy leginkabb a redl és human targyakat oktaté pedagogusok (78,3 szazalék; 74,5 szazalék)
jutnak hozza nagyobb aranyban interaktiv tablaval/panellel felszerelt tantermekhez, mig a
szakmai (47,1 szazalék) és készsegtargyakat oktatok (56,6 szazalék) aranya alacsonyabb ebben
a kérdésben (47. tablazat). A szakmai és készségtargyakat oktaté pedagogusok tapasztalata az
alacsonyabb interaktiv eszkozellatottsag vonatkozasaban valdszinilileg azzal magyarazhato,
hogy e szakmai teriileteken az eszk6zhasznélathoz sziikséges szoftverek és az interaktiv
technol6giak tananyagba valé integralodasa még hattérbe szorul (Voogt et al., 2018; DigComp
2.1.; Digitalis Pedagdgiai Mddszertani Kozpont). Ezt Benedek Andras kutatasi eredményei is
megerdsitik. Allaspontja szerint a készségtargyak tantermeiben az IKT-eszkdzok korlatozott
jelenléte nemcsak az infrastrukturalis hianyossagokbol fakad, hanem abbdl is, hogy a
készségtargyakat oktatd pedagogusok szdmara nincs megfeleld képzés az eszkzok hatékony
haszndalatara irdnyuldéan. Mivel a 21. szazadi elvardsoknak megfeleléen a pedagdégusoknak

nemcsak eszkozokre, hanem hatékony digitalis modszertanra is szikségik lenne, ezeért
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megoldasként szolgalhatnak a Neteducatio tAvoktatasos képzesei, kifejezetten készségtargyakat
oktat6 pedagogusok szdmaéra, de gyakran ezen programokon valo részvétel onfinanszirozast
igényel, ami viszont anyagi korlatokat szabhat a pedagégusok szamara. A képzeések hidnya
pedig azt eredményezi, hogy a tanarok bizonytalanok maradnak az eszkdzok tandrai
hasznalatdban, és nehezebben boldogulnak az innovativ mddszertani megoldasok tandrai

alkalmazésaval kapcsolatban (Neteducatio).

47. tblazat: Interaktiv tabla/panel — a tanitas szakmai teriiletei szerint [%6]

p=0,001 Human Readl  Készségtargy Idegen nyelv Informatika, digitalis kultara Szakmai targyak
Nincs. 25,5 21,7 43,4 40,7 31,1 52,9
Van. 74,5 78,3 56,6 59,3 68,9 47,1

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Ami az intézménytipusok szerint tapasztalt kiilonbségeket illeti, az adatok azt mutatjak, hogy
az interaktiv tablak ¢és panelek elérhetdsége leginkdbb az altalanos iskoldkban ¢és a
gimnaziumokban tanitd pedagdgusok szdmara adatott meg (67,8 szazalék; 64,7 szazalék), mig
a legalacsonyabb eszkdzellatottsagrdl (48,0 szazalék) az interaktiv tabla/panel vonatkozéasaban
a szakképzeési intézményekben tanité pedagdgusok szamolnak be (48. tablazat). Az elemzések
alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy az altalanos iskolak és gimnaziumok eszkozellatottsaga
az interaktiv eszk6zok vonatkozasaban prioritast élvez, ami valoszinilileg annak kdszonhetd,
hogy ezek az eszkdzok hatékonyabban tdmogatjak az alap- és kozépfokd tanulmanyokat,
valamint a tanul6i motivacié fokozasat (OECD, 2021). Ezzel szemben a szakképzési
intézmények alacsonyabb interaktiv eszkodzellatottsdga azt jelzi, hogy ezekben az
intézményekben a szakoktatas eltérd igényei miatt mas tipusu technoldgidkra van sziikség (pl.

szimulatorok).

48. tablazat: Interaktiv tabla/Interaktiv panel — intézménytipusok szerint [%]

p=0,002 Alt. iskola Gimnézium Szakképzés
Nincs. 32,2 358 52,0
Van. 67,8 64,7 48,0

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Eredményeink szerint a 2023-as adatfelvételre az intézmények eszkozellatottsaga terén fejlédés
mutatkozik az egyes eszk0zok vonatkozasdban: internetkapcsolattal rendelkezd asztali
szamitogép, projektor, interaktiv tabla. Ez mindenképpen jo hirnek szamit, hiszen megfeleld
min6ségii IKT-eszk6zok nélkil nem beszélhetlink digitalis pedagdgiardl. Azonban azt is tudjuk
jol, hogy az IKT-eszk6zok (hardverek) amortizacidja, illetve azok pétlasanak, javitasanak
lehetdségei tovabbi kérdéseket vetnek fol, melyekre konkrét kérdésekkel ugyan nem tértiink ki
a kutatasunk sordn. A nyilt végli kérdésekre kapott valaszainkbol azonban kidertiil, hogy a
digitalis oktatas elterjedését jelentdsen akadalyozhatja az intézmények eltérd
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eszkozellatottsaga: pl. ,,A mddszertani ismeretek megvannak, az eszkodzellatottsag a probléma
(didkoknak nincs eszkdz az oran, a tandri gép sokszor nem megfeleléen mikodik)” (lasd
Melléklet 2.). Ezen és ehhez hasonlo valaszok ellenére bizakodasra adhat okot az intézmények
tanuloi tablettel vald rendelkezése. Erre iranyuld pozitiv eredményeinket a kovetkezo
elemzésbOl ismerhetjiik meg. A kutatds soran megkérdeztiik, hogy az intézmények
rendelkeznek-e tanuloi tabletekkel, és ha igen, akkor hany darab eszkdz all rendelkezésre (60.
tablazat). Ez a kérdés csak a 2023-as adatfelvétel soran szerepelt a kérddivben, igy ezzel
kapcsolatban korabbi adataink nincsenek.

Az intézményi infrastruktdra vizsgalata azt mutatja, hogy az IKT-eszk6z6k hozzaférhetésége
nem egységes a vizsgélt intézményekben. A szamitdgép- és internethozzaférés aranya
korosztalyonként eltérd (41. tablazat), mikdzben a tantermek kdzel harmadaban projektor sem
all rendelkezésre (42. tblazat). Ugyanakkor az interaktiv tablak és panelek elérhetésége 2019
és 2023 kozott szignifikansan javult (46. tablazat), és az intézmények kozel fele tanuldi
tabletekkel is rendelkezik (49. tablazat). Ezek az eredmények arra utalnak, hogy az IKT-
eszkdzok fontossdganak pedagdgusi megitélése nem csupan egyéni tényezoktél fiigg, hanem

az intézményi infrastruktira ¢és az eszkdzok tényleges hozzaférhetdsége is befolyasolja.

49, tablazat: Tanuldi tablettel rendelkezés [%]

Gyakorisag Szézalék
Igen. 176 45,0
Igen,....db. 1841

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés

A vizsgélathoz a Mann-Whitney U-tesztet hasznaltuk, ahol csupan a nemek kapcsan
tapasztaltunk szignifikdns Osszefliggést. Ez azt jelenti, hogy a ndi pedagdgusok korében a
tanuléi tablettel valé rendelkezés magasabb atlagértéket mutat (atlagérték: 202,58) a tandrak
keretében, mint a férfi pedagdgusok korében (atlagérték: 166,72) (50. tablazat). Ez arra utalhat,
hogy a néi pedagdgusok nagyobb mértékben tartanak tablettel tamogatott tandrat. Ennek
lehetséges okai kozott emlithetd talan, hogy a ndi pedagdgusok nagyobb szamban tanitanak
olyan targyakat (pl. idegen nyelv, huméan targyak), ahol a tabletek tanérai hasznalata
intenzivebben fordul eld, akar differencialt oktatas céljabol. Valamint a néi pedagoégusok
korében tapasztalt magasabb atlagérték azt is jelezheti, hogy a nék gyakrabban vesznek részt
IKT-alapu tovabbképzéseken (n6k 50,2 szazaléka; férfiak: 17,8 szazaléka vett mar részt IKT-
alapi modszertani tovabbképzésen, N=783), ahol lehet6ségiik adodik az eszkozok, igy a
tabletek tanorai alkalmazisanak elsajatitdsdra, mig a férfiak érdeklodése az IKT-

tovabbképzések irant alacsonyabbnak bizonyul (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010).
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Termeészetesen a pedagogusok IKT-eszkdzhasznalatat nagymeértékben befolyasolja, hogy

milyen tantargyat és milyen évfolyamon tanitanak.

50. tablazat: Tanul6i tablettel rendelkezés — nemek szerint

Tanuléi tablettel rendelkezés

Mann-Whitney U-Test 12398,000
Wilcoxon W 18839,000
z -3,153
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,002
Nemek Férfi — N6
Atlagérték 166,72 — 202,68

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Mann-Whitney U-Test *Chi? préba <0,05

A tobb attribitummal rendelkezé valtozok esetén ismét a Kruskal-Wallis H-maodszert
alkalmaztuk paronkeénti dsszehasonlitas céljabol. Szignifikans dsszefliggést a tanitas szakmai
terliletei és az intezménytipusok mentén tapasztaltunk. A paronkénti 6sszehasonlitas adatai
szerint szignifikans eltérés tapasztalhaté a szakmai targyak és az idegen nyelv, a szakmai és
redl targyak, a szakmai targyak és a készségtargyak, valamint a szakmai targyak és a human
targyak vonatkozasaban. Tovabba szignifikans dsszefiliggés volt kimutathatd a szakképzés és a
gimnaziumok, a szakképzes és az altalanos iskola, valamint a gimnéazium és az altalanos iskola
pedagdgusainak valaszai kozott. A 51. tablazat adatai azt mutatjak, hogy az idegen nyelvet
(atlagérték: 180,93), a real targyakat (atlagerték: 199,84), a keészségtargyakat (atlagérték:
211,78) és a human targyakat (atlagerték: 212,67) oktatd pedagdgusok tanuldi tablettel valo
ellatottsdgara iranyuld értéke magasabb, mint a szakmai targyakat oktaték tanuldi
tabletellatottsagara iranyulo értéke (atlagérték: 122,25). Ez azt jelenti, hogy az idegen nyelvet,
redl, human és készségtargyakat oktatdé pedagogusok korében tapasztalhatd inkabb, hogy
tanuldi tablettel timogatott tandrakat tartanak. Ez utalhat arra, hogy az emlitett targyak oktatasa
soran az interaktiv feladatok jol illeszkednek a vizualitast tamogaté eszk§z6khdz, mint példaul
a tabletekhez. Ilyen interaktiv gyakorlati lehetdségek lehetnek példaul: idegen nyelvek tanitasa
kapcsan a szotarak, nyelvtani gyakorlofeladatok és digitalis tananyagok hasznélata; real targyak
kapcsan peldaul szimulacidk, vizualizacidk, interaktiv tesztek alkalmazésa; illetve

készségtargyak oktatasa soran egyéb zenei kompoziciok, digitalis alkotasok létrehozésa.

51. tablazat: Tanuloi tablettel rendelkezés — a tanitas szakmai teriiletei szerint

IKT elégedettség Intézménytipusok Atlagérték Szignifikancia
Kruskal-Wallis H-Test 35,723 Idegen nyelv — Szakmai targyak 180,93 — 122,25 0,036
df 5 Real targyak — Szakmai targyak 199,84 — 122,25 0,000
Asymp. Sig. <0,001 Készségtargyak — Szakmai targyak 211,78 - 122,25 0,000
Human targyak — Szakmai targyak 212,67 - 122,25 0,000

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? proba <0,05
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A 52, tablazat adatai azt mutatjak, hogy a gimnaziumokban (atlagérték: 186,07) és az altalanos
iskolédkban (&tlagérték: 247,39) tanitd pedagdgusok magasabb értéket jeldltek meg a tanuldi
tablettel valo ellatottsag tekintetében, mint a szakképzésben (atlagérték: 137,99) oktatd
pedagogusok. Ennek okai kozt emlithetd, hogy az alapfoku oktatas egyik f6 célja a digitalis
kompetenciak megalapozasa, melyhez kulonféle informatikai eszkdzok, koztik a tabletek

bevezetése is nagyobb hangsulyt kap, mint a kbzépiskolakban vagy a szakképzésben.

52. tablazat: Tanul6i tablettel rendelkezés — intézménytipusok szerint

IKT elégedettség Intézménytipusok Atlagérték Szignifikancia
Kruskal-Wallis H-Test 35,723 Gimnazium — Szakképzés 186,07 — 137,99 0,002
df 5 Altalanos iskola — Szakképzés 247,39 — 137,99 0,000
Asymp. Sig. <0,001 Altalanos iskola — Gimnazium 247,39 — 186,07 0,000

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? proba <0,05

A kovetkezd kérdéseink a tanulok sajat mobilkésziilékének tanorai haszndlatdra irdnyultak.
Megkérdeztiik, hogy a tanordk hany szazalékdn fordul eld, hogy a tanulék a sajat
mobilkészulékeiket (okostelefon) hasznélhatjak valamilyen tanorai tevékenység céljabol (53.
tablazat).?? A kérdés szintén csak a 2023-as adatfelvételhez tartozé kérdéivben szerepelt, igy

ezzel kapcsolatban korabbi adataink nincsenek.

53. tablazat: Tanuldk sajat mobilkésziilékének tandrai alkalmazasanak gyakorisaga [%]

Tanoérai hasznalat aranya Gyakorisag

0 szazalék 26,0

1-20 szazalék 45,9
Tanulék sajat mobilkésziilékének tanérai —

oz e 21-40 szézalék 15,9
alkalmazasanak gyakorisaga ———

41-60 szazalék 6,6

61-80 szézalék 4,2

81-100 szazalék 1,3

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Az eredmények azt mutatjak, hogy a pedagdgusok tobbsége (71,9 szazalék) legfeljebb 20
szazalékban engedélyezi a tanul6k szamara, hogy sajat mobilkésziilékeiket (okostelefon)
hasznaljak valamilyen tandrai tevékenység céljabol. Minddssze 12,1 szazalékuk engedélyezi
ezt rendszeresen, az 6rak tobb mint 40 szazalékan. Ez az 6sszefliggés jelentds mértékben utal a
digitalis pedagogiai stratégidk oktatdsban valdé megjelenésére, a pedagdgusok technoldgiai
attitlidjére, valamint az iskolak infrastruktirajara.

A mobiltelefonok oktatési céli alkalmazasanak vizsgalatat tovabb folytattuk a hattérvaltozok
bevonasaval, melyek kozll csupan a valaszadok neme, a tanitas szakmai teriiletei és az
iskolatipus mentén kaptunk szignifikans eltérést. A pedagdgusok nemi megoszlasa szerint

kialakult szignifikans Osszefiiggésbdl megallapithatd, hogy a férfi pedagdgusok korében

22 A tanorak hany szazalékan fordul el8, hogy a tanulok hasznalhatjak sajat mobilkésziilékiiket valamilyen tanorai
tevékenységhez?
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alacsonyabb azok aranya, akik egyaltalan nem engedik a tanul6i mobilhasznalatot (13,1
szazalék), mig a n6i pedagdgusok esetében ez az arany jelentdsen magasabb (30,8 szazalék).
Az 54. tdblazat adatai azt jelzik, hogy a legalacsonyabb (1-20 szazalék) és a kdzepes
alkalmazasi szinteken (21-40 szazalék és 41-60 szazalék) a férfiak mutatnak magasabb
értékeket (56,6 szazalék; 18,9 szazalék ¢és 10,7 szazalék) a nOkhoz képest (42,0 szazalék, 14,8
szazalék és 5,1 szazalék), majd a 61-80 szazalékos savban a ndi tanarok aranya meghaladja a
férfiakét (5,7 sz&zalék vs. 0 sz&zalék). Ezek az értékek arra utalnak, hogy bar a n6k kevésbé
tdmogatjak a mobilok tanorai hasznélatat, egy kisebb csoportjuk mégis intenzivebben integralja
azokat az oktatdsba. Ugyanakkor megéllapithatdé, hogy a férfi pedagdgusok nagyobb
rugalmassagot mutatnak a tanulok sajat mobileszkdzeinek hasznalatat illetéen (BYOD — Bring
Your Own Device).

A Kkérdés kapcsan tapasztalt nemi eltérések részben a technoldgiaelfogadasi modellel
magyarazhatok (Technology Acceptance Model — TAM) (Davis, 1989). A modell szerint a
technolégia elfogaddsat a pedagdgusok korében két 6 tényezé hatirozza meg: (1) a
hasznéalhatosag érzékelese, amikor a pedagégusok 6nmaguk is azt valljak, hogy az IKT-
eszko6zok javitjak az oktatasi folyamat hatékonysagat; (2) a konnyli hasznalhatdsag érzékelése,
amikor az eszk9zOk egyszerii kezelhetdsége noveli a technologia elfogadasat. A férfiak
esetében a technoldgia elfogadasa ilyen szempontbol gyakran erdsebben jelenik meg, igy
batrabban is alkalmazzak az (j technoldgidkat az oktatés terlletén. Masrészt pedig a nemek
kapcsan tapasztalt eltérés a tanitasi modszerekkel is magyarazhatd, miszerint a noéi
pedagdgusok kevésbé magabiztosak az IKT-eszk6zok tandrai hasznalataban, mint a férfiak (Cai
et al., 2017), emiatt gyakrabban alkalmaznak hagyomanyosabb tanitasi modszereket (Drent &
Meelissen, 2008), mig a férfiak hajlamosabbak a technol6giaalapu és interaktiv modszerek
tandrai alkalmazéaséara. Kutatasok igazoljak, hogy a néi tanarok gyakrabban hangsulyozzék a
tandrai fegyelmet és az iranyitott tanulasi folyamatot (Kay et al., 2019), igy esetiikben a
mobiltelefonok potencidlis zavard tényezdként (Tindell & Bohlander, 2012) hatnak, ami
indokolja korlikben a készilékek ignoralasat. Ami pedig a pedagdgiai modelleket illeti, a
SAMR-modell (Puentedura, 2010) szerint a mobiltechnoldgia akkor valna valéban hasznossa,
ha nem csupan helyettesiti, hanem 0j lehetéségeket is kinal a tanulasra. A férfi pedagogusok a
mobilhasznalatot inkdbb innovativ eszkozként értelmezhetik, mig a ndék egy része

megkérddjelezi azok oktatési értékét.

54. tablazat: Tanuldk sajat mobilkésziilékének tanorai alkalmazasa — nemek szerint [%]

Tanulok sajat mobilkésziilékének tandrai Tandrai hasznlat aranya Férfi Né
alkalmazésanak szazalékos aranya a 0 szazalék 13,1 30,8
nemek szerint * 1-20 szézalék 56,6 42,0
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p<0,001 21-40 szdzalék 18,9 14,8

41-60 szazalék 10,7 51
61-80 szazalék 0,0 57
81-100 széazalék 0,8 15

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A kovetkez6 elemzés a tanuloi mobilkészilékek tandrai hasznélatanak mértékét vizsgélja az
intézménytipusok tekintetében. Az eredmények statisztikailag szignifikans 0Osszefliggést
mutatnak. Az altalanos iskoldkban a pedagogusok 52,1 szazaléka egyaltalan nem engedi a
tanérai mobilhasznalatot, mig ez az arany a gimnaziumokban csupan 2,2 szazalék, a
szakképzésben pedig 9,4 szazalék. A legalacsonyabb mobilhasznélati szint (1-20 szazalék) a
gimnaziumokban (48,3 szazalék) és a szakképzésben (51,2 szazalék) a leggyakoribb. Ez az
eredmény mindenképpen arra utal, hogy ezekben az intézményekben ugyan kontrollalt médon,
de beépitik a mobilhasznalatot a tandrakba. A kdzepes tanul6i mobilhasznalati szinteknél (21—
40 szazalék és 41-60 szazalék) a gimnaziumi pedagdgusok magasabb értékeket (23,6 szazalék
és 14,6 szazalék) mutatnak, mint a szakképzés (24,1 szézalék és 7,1 szazalék) és az altalanos
iskoldk tanarai (5,2 szazalék és 2,6 szazalék). A legmagasabb mobilhasznalati kategoria (81—
100 szazalék) kizarolag a szakképzésben jelenik meg (3,5 szazalék), mig a gimnaziumokban és
az altalanos iskoldkban egyaltalan nem fordul eld. Az altalanos iskoldkban a tanuldk életkora
miatt a sajat tanuléi mobilkésziilékek tandrai alkalmazdsa kevésbé jellemzd, mig a
gimnaziumokban és a szakképzésben a tanuldk életkori sajatossagai (pl. 6nallé tanulas) és az
eszkozhasznalatra ¢épililé oktatasi stratégidk novelik a tanuldéi okostelefonok tandrai
alkalmazésanak gyakorisagat (Ertmer et al., 2015) (55. tablazat). Tovabba a pedagogiai
szemlélet és a tantargyak jellegéb6l fakadd kiilonbségek is befolyasoljak a tanuldk
mobileszkbzeinek tanorai alkalmazasanak gyakorisagat. A SAMR-modell (Puentedura, 2010)
tanulésig terjed. Az altalanos iskolai pedagogusok ehhez képest csupan helyettesité szinten
tekintenek a mobileszkdzdkre, mig a kozépiskolakban és a szakképzésben jobban kihasznéljak
a technoldgia altal nytjtott lehetdségeket a szakmai célok érdekében (pl. oktatovidedk, digitalis
jegyzetek, miiszaki alkalmazéasok Kiterjesztett valdsag alapu tamogatésa stb.) (Marin-Diaz et
al., 2022) (55. tablazat).

55. tablazat: Tanuldk sajat mobilkésziilékének tandrai alkalmazésa — intézménytipusok szerint [%]

Tandrai hasznélat ardnya Altalanos iskola Gimnazium Szakiskola
Tanulok sajat mobilkésziilékének L szazralek' o2 2 o
tancrai alkalmazéasanak szazalékos 1-20 szazalék 39,6 483 512
aranya az intézménytipusok szerint 21-40 szazalék 52 23,6 24,1
* 41-60 szazalék 2,6 14,6 71
UL 61-80 szazalek 05 11,2 4.7
81-100 szazalék 0,0 0,0 3,5

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05
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Tantargytipusok szerint (56. tablazat) jelentOs kiilonbségek figyelheték meg a tandrai tanuldi
mobilhasznélat kapcsan. A legalacsonyabb mobilhasznalati szinten (0-20 szazalék) a
készségtargyakat oktatok helyezkednek el a legmagasabb aranyban, azaz 53,2 szazalékuk teljes
mértékben elutasitja a tandrai mobilhasznalatot. Ez az clutasitas valdsziniileg a targytipus
jellegébdl is kovetkezik, hiszen a milivészeti és testnevelési targyak gyakorlati jellegtiek, és
kevésbé igényelnek mobilkésziiléket azok elsajatitdsdhoz (Marin-Diaz et al., 2022). A tanarok
ezen csoportja jellemzden kevésbé tamaszkodik a didkok sajat mobilkésziilékére. E tekintetben
a legkeveéshé elutasito tantargytipusok kdzé sorolhato az informatika és digitalis kultura (8,8
szazalek), valamint a szakmai targyak (9,8 szazalék). Kézepes mobilhasznalati arany (2140
szazalék) mutatkozik az idegen nyelvek (26,7 szazalék), a reél targyak (15,7 szazalék) és az
informatika (19,3 szazalék) kapcsan. A nyelvoktatasban szdmos nyelvtanuldst tdmogatd
mobilalkalmazas létezik (példaul Duolingo, Xeropan), de egyéb online szétarak vagy a
kilonféle készségek fejlesztését thmogatd kvizjatékok elérésére is kivaloan alkalmazhatok a
tanuléi mobilkészilékek (pl. Stockwell, 2010). Gyakori mobilhasznélati arany (41-80
szazalek) az informatika (10,5 sz&zalék) és az idegen nyelvek (10,0 szazalék), valamint a
szakmai targyak (9,8 szézalék) esetén fordul eld. A tananyagok jellege miatt a mobilkésziilékek
kiegészitd tanuldsi eszkozként funkcionalhatnak, illetve technoldgiai szakokon az ipari
szoftverek bemutatdsara is szolgalhatnak egy gyakorlati tanéra keretében. A legmagasabb
mobilhasznélati arany (81-100 szazalék) a szakmai targyak (6,6 szézalék) és az idegen nyelvek
(1,7 szazalék) vonatkozdsdban mutatkozik, ami arra utalhat, hogy bizonyos szakmai

képzéseken a mobiltechnoldgia teljesen beépult mddszernek szamit.

56. tablazat: Tanulok sajat mobilkészilékének tandrai alkalmazasa — a tanitas szakmai tertiletei szerint [%]

Tanulok sajat Tanoga:él:]il,zznalat Human Readl  Keszsegtargy  ldegennyelv  Informatika Sigl:g;/al

”‘,Ob_i”‘liszlu'ék‘?”?k ) 0 szazalék 314 265 53.2 13.3 8,8 9.8
tanoral e ezesna 1-20 szazalek 422 458 37,7 40,0 614 59,0
526285K0S alanya a 21-40 szézalék 137 15,7 78 26,7 193 131

tanitas szakmai ——
ol e ey s 41-60 szazalék 8,8 24 13 10,0 105 9,8

teruiletei szerint —
p<0,001 61-80 szazalék 39 8,4 0,0 8,3 0,0 1,6
81-100 szazalék 0,0 12 0,0 1,7 0,0 6,6

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Az adatok alapjan megéllapithato, hogy eléggé elenyész6 azon pedagdgusok aranya, akik
gyakran (41-60 széazalék), nagyon gyakran (61-80 szazalék) vagy szinte minden 6ran (81-100
szazalék) engedik a tanulok sajat mobilkésziilékeinek tandrai hasznalatat. Ennek okai kozott
emlithet6k egyrészt az intézményi szabalyozasok és tiltasok, miszerint tobb oktatasi
intézményben nem engedélyezett a didkok sajat mobiljanak hasznalata. Ugyanakkor

Magyarorszagon jelenleg nincs egységes, orszadgos szintii szabalyozas erre vonatkozoan.
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Gyakorlatilag az iskolak sajat hazirendjikben szabalyozhatjak a tanuloi mobilkészilekek
hasznélatét, de fontos kiemelni, hogy a nemzeti koznevelési torvény (2011. évi CXC. torveny)
nem tiltja kifejezetten a mobiltelefonok iskolai hasznalatat; ennek szabalyozasat az iskolak
hataskorébe adtak. Ez alapjan vannak intézmények, amelyek teljes tilalmat vezettek be, mig
masok csak a tanorak alatt korlatozzak a hasznalatot. A tanorakon kivili oktatasi celu
mobilhasznélat mellett, a korlatozasok ellenére megoldhaté a Kijeldlt oktatasi ceélu
mobilhasznélat pedagdgiai célra és tanari iranyitassal, példaul Kahoot!, Quizizz, Mentimeter
alkalmazasok esetén online kvizjatékok vagy online tesztek céljabol. Tovabba a tanulok
hasznalhatjak a sajat mobilkeészilékeiket QR-kodok beolvasasara, forditdalkalmazasok
celjabol, illetve az okostelefonok a digitalis torténetmesélés, a kiterjesztett valosag és a virtualis
val6sag nélkulozhetetlen eszkdzének szamitanak.

A mobilkészllékek tandrai hasznalata tiltdsdnak oka lehet masrészt a pedagogiai és modszertani
bizonytalansag, hiszen a pedagdgusok egy része nem tudja hatékonyan integralni ezeket az
eszkozoket a tanitdsi gyakorlatba. Mig a szakmai targyaknal a mobilhasznélat az atalakitas
szintjén helyezkedik el, addig a real és human targyak esetében csupan kiegészit6 funkciot tolt
be (SAMR-modell — Puentedura, 2010). Ez az eredmény azonban a digitalis egyenl6tlenség
jelenségével is magyarazhato, hiszen nem minden tanulénak van sajat mobileszkéze, igy az
esélyegyenldség elve sériilhet. Végiil pedig az infrastrukturalis problémak, a megfelelé Wi-Fi
¢s a technikai hattér hianya is akadalyozhatja az eszk6zok alkalmazasat, foként a hatranyos
helyzetii térségek intézményeiben.

A pedagogusok intézményi IKT-eszkozellatottsaggal vald elégedettségét tovabb vizsgaltuk az
ellatottsag tényleges szintjének tikrében (57. tablazat).?® Kereszttabla-elemzéssel vizsgaltuk,
hogy kimutathaté-e szignifikans Osszefliggés a pedagdgusok IKT-eszkdzellatottsaggal vald
elégedettsege és az intézmények IKT-ellatottsdga kozott. Az eredmények szerint a
pedagdgusok intézményi IKT-eszkozellatottsagra iranyuld elégedettségét leginkabb az asztali
szamitogép/laptop, a projektor és az interaktiv tbla/panel megléte befolyasolja. Az elemzés
sorén a Likert-skalan mért, az intézményi IKT-eszkdzellatottsaggal vald elégedettség valtozd
kategoriait dichotom valtozéva alakitottuk, amelynek soran a harmas és négyes (inkabb

elégedett és teljes mértékben elégedett) értékeket egy kategoriaba vontuk dssze.

57. tablazat: Az intézményi IKT-eszkozellatottsdggal valo elégedettség — IKT-eszk6zok mentén [%]

IKT elégedettség Asztali PC/laptop+internet Projektor Interaktiv tabla
Teljesen elégedett vagyok 25,2 24,7 28,2

23 Mennyire elégedett intézményének IKT ellatottsagaval? 1 = egyaltalan nem vagyok elégedett; 2 = kevéshé
vagyok elégedett; 3 = inkébb elégedett vagyok; 4 = teljesen elégedett vagyok
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Inkabb elégedett vagyok 52,4 50,4 52,8
Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

Az eredmenyek alapjan az interaktiv tabla/panel megléte novelheti leginkabb a pedagdgusok
elégedettsegét, mig az asztali szamitogép/laptop + internet és a projektor valamivel kisebb
mértékben jarul hozza az elégedettséghez. A szignifikans dsszefliggés arra utalhat, hogy az
IKT-infrastruktura megléte és mindsége (bar utdbbit nem vizsgaltuk, és nincsenek erre utald
adataink) szoros kapcsolatban all a pedagogusok intézményi IKT-eszkozellatottsagra iranyuld
elégedettségével. Az internetkapcsolattal rendelkezd szamitogépek alapveto feltételei a modern
oktatasnak; itt a pedagogusok elégedettsége ,,csupan” kdzepes szinten van, ami arra utalhat,
hogy az eszk6zok nem mindenhol megfelelé mindségiick. A projektorokkal kapcsolatban a
pedagogusok elégedettségi szintje hasonlé az asztali PC-khez és a laptopokhoz, ami azt
sugallja, hogy fontosnak tartjdk ezeket az eszkoézoket, de nem elsddlegesek szamukra az
oktatasi kornyezet javitdsaban. Ezzel szemben az interaktiv tablak nagymertékben jarulnak
hozza a pedagogusok elégedettségéhez, mivel ezek az eszkdzok lehetdvé teszik az aktiv tanuloi
részvételt, timogatjak az interaktiv tanitasi stratégidk alkalmazasat és a digitalis eszk6zok
hatékonyabb kihasznalasat. Ezen a téren a legmagasabb a pedagogusok elégedettségi szintje,
ami azt mutatja, hogy az interaktiv technologidkhoz vald hozzaférés javitasa pozitiv hatassal
lehet a pedagdgusok motivacidjara a digitalis eszkdzok oktatasi célu alkalmazésa kapcsan.

A kovetkez6 vizsgalattal arra a kutatési kérdésre keresunk valaszt, hogy hogyan befolyasolja
az IKT-infrastruktirara vonatkozo elégedettség (IKT-eszk6zok mindsége) a pedagdgusok
tandrai digitalis eszkdzhasznalatat (IKT-eszkdzokkel tamogatott tanoradk, internetalapl
programok, szamitdégépes programok, faktorok) (58. tablazat). A vizsgélat soran sem az
internetalapl  programok/megoldasok, sem a szamitégépes programok kapcsan nem
tapasztaltunk szignifikans Osszefiiggést. Két esetben viszont igen: a ,digitalis oktatasi
eszk0zOk” gyakorisagi faktor (lasd 75. tablazat) mentén, valamint az IKT-eszk6zok tanorai
hasznalatanak mértéke kapcsan. A  kapott eredmények alapjan egyszempontos
varianciaanalizist (ANOVA) alkalmaztunk a pedagégusok IKT-eszkdzokkel valo elégedettsége
¢s a,,digitalis oktatasi eszk6zok™ faktor kozott. Az F-érték =21,951, amely erdteljes statisztikai
Osszefliggest mutat a csoportok kozott, azaz a pedagogusok IKT-eszkozokkel vald
elégedettsege valoban szignifikansan befolyasolja a digitalis oktatasi eszk6zok hasznalatanak
gyakorisagat, ami jelen esetben a szamitdgeép, internet, projektor eszkdzoket tartalmazza. Azok
a pedagdgusok, akik elégedettebbek az iskoldjuk infrastrukturajaval, nagyobb valdszinliséggel
alkalmazzak a faktorhoz tartozé eszkdzoket a pedagogiai gyakorlatban (Gil-Flores et al., 2017;
Balazsi & Vadasz, 2019 — TALIS, 2018). Ugyanakkor az elégedettebb pedagdgusok nagyobb

valoszinliséggel alkalmaznak innovativ oktatasi megoldasokat, és a megfeleld infrastruktara
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Osztonodzheti az IKT-eszkozok integraciojat a tandrakba. Osszefoglalva megallapithatd, hogy
az IKT-eszkozok intézményi elérhetdsége szignifikans hatdssal van a pedagdgusok
elégedettségére. Az eredményekbdl lesziirhetd, hogy az IKT-ellatottsdg fejlesztése kiemelten
fontos, kulonésen a modern interaktiv technologiak elérhet6ségének iranyaba. Az IKT-
eszk6zok mindségének ¢és elérhetdségének javitdsa tehat hozzdjarulhat a pedagogusok
elégedettségéhez és motivaciojahoz, amely végsd soron a tanulok digitalis kompetenciajanak

fejlodésére is pozitiv hatassal lehet (DigCompEdu — Redecker, 2017).

58. tablazat: Varianciaanalizis a ,,digitalis oktatasi eszk6zok” gyakorisagi faktor és — az intézményi IKT-
eszkozellatottsaggal valo elégedettség [%6]

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
L . Csoportok kozott 53,242 3 17747 21,951
Digitalis O']f;z‘;sr' Eszk0z0k = Coportokon belil____ 626579 775 0,808 - et
Osszesen 679,821 778

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? proba <0,05

A kovetkezé adatok azt vizsgaljak, hogy a pedagogusok IKT-eszkdzok intézmenyi
ellatottsagaval kapcsolatos elégedettsége milyen dsszefliggést mutat az IKT-eszk6zok tanorai
hasznalatanak gyakorisagaval (59. tablazat). Az eredmények alapjan azok a pedagdgusok, akik
teljes mértékben elégedettek az IKT-ellatottsdggal nagyobb ardnyban hasznaljak az 1KT-
eszkozoket tandraikon. A legmagasabb hasznélati kategdriaban (81-100 széazalék) 28,8
szadzalékuk teljesen elégedett. Azok a pedagdgusok, akik inkabb elégedettek az IKT-eszkdzok
intézményi ellatottsagaval, szintén gyakrabban hasznaljak az eszk6zoket a tandraikon. A
legmagasabb 1KT-hasznélati kategoridban (81-100 szazalék) a pedagdgusok 54,2 szadzaléka
inkabb elégedett, ami azt mutatja, hogy az elégedettebb pedagdgusok aktivabban alkalmazzéak
az IKT-eszkozoket. Az eredmények alapjan pozitiv 6sszefiiggés mutathatd ki az IKT-eszkdzok
intézményi ellatottsdgaval kapcsolatos elégedettség és a tanodrai IKT-hasznalat gyakorisaga
kozott (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2013; Varga, 2021).

59. tablazat: IKT-eszkdzok intézményi ellatottsagara iranyuld elégedettség — IKT-eszkdzok tandrai
hasznélatanak mértéke [%]

IKT elégedettség [%6] 1-20 21-40 41-60 61-80 81-100
Teljesen elégedett vagyok 17,6 21,5 20,7 27,3 28,8
Inkabb elégedett vagyok 50,5 35,4 49,4 53,2 54,2

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

Egyszempontos varianciaanalizis (ANOVA) eredményei alapjan szignifikans 6sszefliggés
mutathato ki a ,,vizualis szervez és szoképz6 eszk6zok™ faktor (1asd 91. tdblazat) és a tanuldk
sajat mobilkészilékeinek tanorai alkalmazésa kdzott (60. tablazat). A vizsgalat kimutatta, hogy
a tanul6i mobileszk6zok oktatasi célu hasznalata statisztikailag szignifikansan kapcsolodik a

faktort alkotd eszkozok és egyéb hasonlo vizualis szervezd és szoképzd alkalmazasok tanorai
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hasznalatdhoz. Egyéb kutatasok is igazoljak, hogy a mobileszkézok tamogatjak az interaktiv es
multimodalis tanulési stratégiakat, amelyek a digitalis tanulasi kdrnyezetben hatékonyan
0sztonzik a tanuldi aktivitast (Redecker, 2017; Ally, 2019). Tovabba a szignifikans 6sszefliggés
arra is utal, hogy a pedagogusok, akik intenzivebben alkalmazzdk a faktorhoz tartozo
eszkozoket, nagyobb valdsziniiséggel engedik meg a didkjaik szamara a mobilkésziilékek
tanorai hasznalatat. Ez azzal is magyarazhatd, hogy az emlitett eszk6zok mobilbarat
platformok, igy a mobilkésziilékek gond nélkiil beépithetdk a pedagdgiai gyakorlatba, amely a
BYOD pedagdgiai megkdzelités elterjedésével is 6sszhangban all (Sung et al., 2016). A
mobileszkdzok tanorai hasznalatat erdsiti, hogy segiti a személyre szabott tanulast és az
azonnali visszacsatolast (Crompton & Burke, 2018). Az eredmények arra vildgitanak ra, hogy
a pedagdgusok tandrai gyakorlatat befolyasolja a hasznalt digitalis eszkdz tipusa. Az interaktiv,
vizudlis alkalmazasok integralasa segiti a mobileszk6zok bevonasat, azonban tovabbi kutatasok

szlikségesek annak feltarasara, hogy ez a tendencia milyen mértékben fiigg a pedagégusok

crer

60. tablazat: Varianciaanalizis a ,,vizualis szervez és szoképzd eszk6zok™ faktor — a tanuldk sajat
mobilkészulékeinek tandrai alkalmazéasa kézott [%6]

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
o Csoportok kozott 16,350 5 3,270 3,355
Vizudlis szervezd és szoképz6 0,005
eszkdzok faktor Csoportokon beliil 435,650 447 0,975 -
Osszesen 452,000 452

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

Az elemzés eredményei szerint a hattérvaltozok hatassal vannak az IKT-eszkdzokkel vald
ellatottsag megitélésére. Szignifikans dsszefliggés mutathat6 ki az intézménytipus és a tanitas
szakmai terlletei szerint. A Mann-Whitney U-teszt szignifikans eredménye arra utal, hogy az
IKT-eszk6zok intézményi ellatottsagaval vald elégedettség ndvekedett 2019 és 2023 kozott. Ez
azt jelenti, hogy az intézmények felszerelése javult az elmult években, ami 6sszhangban all a
digitalis oktatas térnyerésével, kiilondsen a pandémiat kovetden (Tondeur et al., 2017). A
Kruskal-Wallis H-teszt eredménye azt mutatja, hogy az IKT-ellatottsag megitélése eltér az
intézménytipusok kdzott. Az altalanos iskola pedagogusai szignifikansan elégedettebbek, mint
a szakképzésben dolgoz6 tanarok. Az IKT-ellatottsaggal vald elégedettség és a tantargytipus
kozott is szignifikans 0sszefliggés volt tapasztalhato.

A fenti eredmények alapjan a H2 hipotézis, miszerint ,,az intézményi infrastruktura és az IKT-
eszkozok elérhetdsége szignifikans kapcsolatban 4ll a pedagogusok tandrai digitalis
eszkdzhasznalatanak gyakorisdgéval”, igazoltnak tekintheté. Az eredmények azt igazoljék,
hogy az IKT-eszkozok elérhetéségével valdo elégedettség nem fliggetlen a bevont
hattérvaltozoktol. A pedagdgusok jelentds része elégedett az intézményiikben rendelkezésre
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allo 1KT-eszkdzokkel: az interaktiv tabla esetében a legmagasabb a teljes elégedettségi arany
(28,2 szézalék), mig az asztali szamitogépek/laptopok és a projektorok esetében ez az arany
alacsonyabb. Az ,,inkabb elégedett vagyok” kategéria azonban minden eszkdznél meghaladja
az 50 szazalékot. Ez azt jelzi, hogy az IKT-eszk6zok elérhetésége megfeleld szinten van, de
tovabbi fejlesztési lehetdségek sziikségesek (Tondeur et al., 2017). Az ANOVA-teszt
statisztikailag szignifikans 0Osszefuggést mutat a pedagogusok intézmenyi IKT-
eszkozellatottsagaval valo elégedettsége és a ,,digitalis oktatasi eszk6zok™ faktor kdzott. Az
eredmények tehat megerdsitik, hogy az IKT-eszk6zdkkel vald elégedettség és a pedagdgusok
IKT-taneszkézhasznalatanak gyakorisaga kozott pozitiv Osszefiiggés van. Az ANOVA-
elemzés szerint szignifikans 6sszefiiggés kizarolag a ,,vizudlis szervezd és szoképzo eszkozok™
faktor (pl. Wordwall, LearningApps, Genially) és a tanuldi mobilkésziilékek tandrai
alkalmazasa kozott mutathatd ki. A ,,vizudlis szervezd ¢€s szoképzd eszkozok” faktor
eszkozeinek hasznalata a pedagogiai gyakorlatban gyakran 6sszefligg a tanuldi
mobilkésziilékek bevonasaval, mivel ezek az alkalmazasok kdnnyen elérheték okostelefonokon
és tableteken egyarant (Redecker, 2017). Az eredmények alapjan azok a pedagdgusok, akik
aktivabban alkalmazzak a kulonféle vizualis és interaktiv taneszkdzoket, nagyobb
valoszinliséggel engedik meg a tanuldi mobilkésziilékek tanorai hasznélatat. Annak ellenére,
hogy a szamitdgépek, projektorok és interaktiv tablak elérhetésége az intézményekben nem
mutatott ki szignifikans Osszefiiggést ezen tényezok és a tandrai IKT-hasznélat gyakorisaga
kozott. Ez dsszhangban all korabbi kutatasok eredményeivel, amelyek szerint a pedagogusok
IKT-eszkdzhasznalatat nem kizardlag az intézményi eszkozellatottsag hatdrozza meg, azaz az
eszkozOk puszta megléte 6nmagaban nem garantalja azok rendszeres hasznalatat. Emellett
egyeb tényezoknek is kulcsfontossagu szerepe van ebben, mint példaul a pedagogusok digitalis
kompetenciajanak, attitiidjének, modszertani tudasanak, digitélis jartassaganak és a tanulok
aktiv bevonasa lehetdségének (pl. Tondeur et al., 2017).

A strukturalis digitalis toke dimenzidjadban az eredmények arra mutatnak ré, hogy az intézményi
infrastruktdra és az IKT-eszkdzellatottsag javulasa ugyan egyértelmiien kimutathat6 a vizsgalt
iddszakban, azonban ez a fejlddés nem egységesen és nem minden intézménytipusban, illetve
szakmai terileten azonos mértékben valdsul meg. Az adatok alapjan a digitalis eszk6zokhoz
valo hozzaférés javulasa (pl. szdmitogép-, internet-, projektor- és interaktiv eszkozellatottsag)
elsdsorban rendszerszintli fejlesztéspolitikai beavatkozdsok eredménye, ugyanakkor ezek
hatasa erésen intézményi és szakmai kozvetitettségen keresztiil érvényesiil. Ebbol kdvetkezden
a strukturalis digitalis téke nem tekinthetdé homogén eréforrasnak, hanem olyan tobbszinti,

intézményi logika altal szervezett toketipusnak, amelyben az infrastruktira-fejlesztések ugyan
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novelik az eszkdzhozzaférest, de nem oldjak fel automatikusan a pedagdgiai teruletek,
intézménytipusok és tanitasi profilok mentén megjelend kiilonbségeket. A kiilonbdzd szakmai
teriiletek és intézménytipusok eltérd hozzaférési mintazatai arra utalnak, hogy a digitalis toke
strukturalis komponensei egymassal kolcsonhatasban miikodnek, és a fejlesztések hatasa csak
e komplex rendszerben értelmezheto.

Mindezek alapjan Uj kovetkeztetésként megfogalmazhat6, hogy a digitélis infrastruktura
bdviilése nem linedrisan csokkenti a digitalis egyenldtlenségeket, hanem azok 0j formaban
torténd Ujratermelddését eredményezheti a pedagogiai rendszeren beliil. A strukturalis digitalis
toke igy nem csupan eréforras-eloszlasi kérdéskent, hanem egy intézmenyi és szakmai szinten
differencialt, dinamikusan atrendez6d6 rendszerként értelmezheté, amelyben a hozzéférés, a
hasznalat és a pedagogiai integracid eltéré logikak szerint szervezodik, ami kozvetlen(l
valaszolja a (K2) kutatasi kérdést: az intézményi infrastruktira és a technologiai hozzaférés
feltételei meghataroz6 modon befolyasoljak a pedagdgusok digitalis tokéjének alakulasat és az
IKT-eszk6zok tanorai alkalmazésat, ugyanakkor e hatasok nem egységesek, hanem
intézménytipusonként és pedagogiai kontextusonként differencialtan érvényesilnek. Ez arra
utal, hogy a strukturalis feltételek onmagukban nem elegendéek, hanem pedagogiai és

intézményi kdzvetitd mechanizmusokon keresztiil fejtik ki hatasukat.
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Hasznalati digitalis toke

K3: Milyen mintdzatok figyelhetdk meg a pedagdgusok digitalis tokéjének gyakorlati
megjelenéseében az IKT-eszkdzok, internetes alkalmazésok és digitalis tanorai tevékenységek
hasznélata soran?

H3: Hipotézisiink szerint a pedagdgusok IKT-eszkdzhasznalatanak gyakorisaga és mddszertani
integracioja szignifikans kilonbségeket mutat az egyéni hattérvaltozok (életkor, szaktertlet) és
az intézményi tényezok fiiggvényében.

H4: Feltételezziik, hogy a magasabb digitalis kompetenciaval rendelkezd pedagoégusok
gyakrabban alkalmaznak IKT-eszk6zoket és internetalapl alkalmazédsokat tanorai

tevékenységeik soran.

6.4. Hagyomanyos és IKT-eszk6zok tanorai hasznalatdnak gyakorisaga

Ebben a magyaraz6 szakaszban arra keressik a valaszt, hogy mi jellemzi az osztalyteremben
rendelkezésre all6 hagyomanyos és IKT-eszkdzok tandrai hasznélatanak gyakorisagat a
megkérdezett pedagogusok korében. Nemzetkozi kutatdsi (Eickelmann & Vennemann, 2017)
melyeket leginkabb a pedagdgusok alacsony IKT-kompetenciaszintjének, valamint a technikai
tdmogatas hidnyossaganak tulajdonitanak. Jelenleg tehat azt vizsgaljuk, hogy a megkérdezett
pedagogusok korében hogyan mutatkozik meg a hagyomanyos és az IKT-eszkdzok tandrai
hasznalatinak (tizenot darab eszkoz a kérdéivben) gyakorisaga.?* Ehhez elészor egy
kereszttabla segitségével megneéztilk az eszk6zok hasznalatanak gyakorisagat a pedagogusok
szemszOgébOl. Ehhez a kimutatidshoz az adatfelvételt jelold valtozot talaltuk a
legérdemesebbnek, hiszen az idObeli Osszehasonlitdssal megfelelden szemléltetheté a
technologiai fejlédés és az intézményi fejlesztések hatasa az eszkdzhasznalatra iranyuldéan. A
kimutatashoz az oOtfok( Likert-skala harmas (hetente), illetve a négyes és az 6tds értékek
(hetente tobbszor és szinte minden 6ran) dsszevont értéket vettik figyelembe.

A 61. tablazat a hetente legalabb egyszer hasznalt eszk6zok ardnyat mutatja az adatfelvételt
jelold valtozd hatasara, mely alapjan jelentds valtozasokat tapasztalunk. A pozitiv irdnyt
ndvekedésben érintett eszkdzok: a tablet (+5,5 szazalék), tabla + kréta/filctoll (+2,5 szazalék),
a tankonyv (+4,3 szazalék) és a mobiltelefon (+6,8 szazalék) egyértelmii névekedést mutat. Ez
arra utal, hogy ezek az eszk6zok egyrészr6l benne maradnak, masrészrél beépiilnek a

pedagogiai gyakorlatba (a mobiltelefonok hasznélatanak szabalyozdsa hazankban egyeldre az

24 Milyen gyakran hasznélja a kdvetkez6 eszkdzoket a tandrdkon? 1 = egyaltaldn nem; 2 = ritkan; 3 = hetente; 4
= hetente t6bbszor; 5 = szinte minden 6ran
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iskolakra van bizva, hogy engedik vagy tiltjdk — DPFM, 2021). Ellenben az eszkdzok hetente
torténd hasznalatanak gyakorisdga alapjan negativ irdnyt valtozds mutathatd ki az alabbi
eszkdzok kapcsan: a DVD-lejatszé (-2,4 szazalék), a CD-lejatszo (-5,5 szazalék), a szamitogép
(-5,1 szazalék), a projektor (-3,7 szazalék) és az internet (-8,2 szazalék) visszaesést mutat, ami

alapvetden az oktatasi eszkozok modernizacidjara utalhat.

61. tablazat: Hagyomanyos és IKT-eszkdzok hasznalati gyakorisaga hetente legalabb egyszer — az adatfelvételt
jelold valtozo szerint [%]

Hagyomanyos és IKT-eszkdzok 2019 2023
[rasvetits 2,1 1,5
Tablet 3,6 9,1
Hordozhat6 szavazoérendszer* 3,6 0,7
DVD lejatsz6 3,7 13
Tébla+kréta/filctoll 43 6,8
Tankdnyv* 4,3 8,6
Vide6 lejatszé* 73 4,0
CD lejatsz6™ 8,8 88
Mobiltelefon* 10,6 17,4
Asztali szamitégép/laptop* 11,9 6,8
Interaktiv tabla / Interaktiv panel* 12,2 13,0
Projektor* 13,4 9,7
Internet* 16,1 7.9
Szakkdnyvek* 21,6 19,0

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A 62. tablazat az eszk0zok hetente tobbszori és szinte minden oOran torténd hasznalatanak
Osszevonadsanak adatait tartalmazza (a legtdbbet hasznalt eszkdzok) a két adatfelvételre
jellemzden. Ez alapjan jelentds novekedés tapasztalhato a kdvetkezd eszkozok haszndlatanak
gyakorisagaban: a szamitogép/laptop (+12,9 szézalék), projektor (+12,3 szazalék),
mobiltelefon (+11,8 szdzalék), internet (+21,6 szdzalék). Ellenben csokkenés figyelheté meg a
tankonyv (-11,3 szazalék), a szakkonyvek (-5,8 szazalék), a CD- és DVD-lejatszok (-16,5
szazalék és -2,1 szazalék) hasznalatanak gyakorisagaban.

62. tblazat: Hagyomanyos és IKT-eszkdzok hasznélati gyakorisaga hetente tobbszor és szinte minden 6ran — az
adatfelvételt jel6l6 valtozd szerint [%]

Hagyomanyos és IKT-eszkdzok 2019 2023
Video lejatszo 2,7 4,6
CD lejatsz6* 19,1 2,6
DVD lejatsz6* 39 18
Szakkonyvek 32,5 26,7
Internet* 64,5 86,1
Tankonyv* 78,7 67,4
Tabla+kréta/filctoll 79,3 7
Asztali szamitégép/laptop* 76,0 88,9
Projektor* 58,4 70,7
Mobiltelefon* 11,0 22,8
Tablet* 48 58
frasvetito 45 5
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Interaktiv tabla / Interaktiv panel* 42,0 52,1
Hordozhat6 szavazérendszer* 0,9 0,2

Forras: sajat adatbazis N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? préba <0,05

A pozitiv iranyu novekedést jelold eszkozok tobbsége a digitalis oktatas irdnyat fémjelzi,
ugyanakkor a tankonyv és a tabla + kréta/filctoll stabilitasa is megfigyelhetd a digitalis atmenet
mellett. Az eredmények azt sugalljak, hogy a pedagdgusok tovabbra is ragaszkodnak bizonyos
hagyomanyos eszk6zokhoz, bar erds intenzitassal veszik Oket igénybe. Ennek hatterében az 0j
digitalis eszk6zok diverzifikalodasa allhat. Ez azt jelenti, hogy a pedagégusok mar nemcsak a
hagyomanyos eszkozokre tamaszkodnak, hanem digitalis megoldasokkal is szinesitik
tandraikat. Azok, akik eddig szinte minden oOran tablat és tankényvet hasznaltak, most inkabb
a kombinalt modszereket helyezik eldtérbe (kevesebb tabla + tobb interaktiv eszkoz), igy a
hagyomanyos eszkzok gyakori, de kevesbeé intenziv hasznélatat érzekeljik. A tablet, a
mobiltelefon, az internet és a szamitogép/laptop, valamint az interaktiv tabla hasznalati
gyakorisaganak novekedeése a digitalis pedagogia térnyerésére utal, valamint vilagosan mutatja,
hogy a pedagdgusok egyre inkdbb tdmaszkodnak az online platformokra és a digitalis
tananyagok tanorai hasznalatara. Ez megerdsiti az interaktiv tanitasi stratégiak eldretorését és
azt a pedagdgiai elmozdulast, amelyben a hagyomanyos oktatasi formékat felvaltjak az e-
learning és blended learning modellek. A tabletek és mobilok inkabb kiegészit6 szerepet kapnak
a tanitasi folyamatban, mig az interaktiv tabladk és projektorok megerdsitik a multimédiés
tanulasi formak jelentéségét. A projektor mindkét kategoriaban novekedést mutatott, ami arra
utal, hogy a vizudlis tanitasi mdodszerek egyre inkabb eldtérbe keriilnek. A digitalis oktatasra
vald attérésre utald jelek 6sszhangban vannak a SAMR-modellel (Puentedura, 2014), amely az
oktatasi technoldgia integraciéjanak szintjeit irja le. A felvazolt adatok azt mutatjak, hogy az
eszkozok hasznélata egyre ink&bb a magasabb szintek felé mozdul, ahol az oktatas nemcsak
digitalizalt (amikor az eszk6zok egyszeri helyettesitoként funkcionalnak — pl. digitélis
tankonyv a papiralapu helyett), hanem interaktivabba és hatékonyabba valik (amikor a digitalis
eszk6zok 0j lehetdségeket teremtenek — pl. mobiltelefon, interaktiv tabla, sz&mitogép/laptop
hasznélata az egyiittmiikodé tanulasban). Osszességében a digitalis tanitasi eszkdzok térnyerése
egyeértelmil; a pedagogiai trendek azt mutatjak, hogy az oktatds jovdje nem egyoldaluan
digitalis vagy analdg, hanem egyre inkabb a kettd kombinéciojara épiil. A kovetkezd vizsgalati
eljarasokkal tovabb vizsgaljuk az eszk6zok hasznalati gyakorisaganak jellemzoit. A kiilonféle
taneszkdzok hasznalati gyakorisagat SPSS program segitségevel elvégzett faktoranalizissel
elemeztik. Az eljaras a valtozok kozotti latens kapcsolatrendszert jeleniti meg. Az eljarassal Gj,
mesterséges valtozok (faktorok) jonnek létre. A normalitasvizsgalatot kovetden elvégeztiik az

elsé analizist, ahol szemiigyre vettiik a 0,500 alatti értékeket, és mivel azok alig hatnak a
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faktorok kialakulaséra, ezért ezeket kizartuk. Igy tehat elsé alkalommal az irasvetitd (0,236) és
a szakkonyvek (0,382) keriiltek kizarasra. A mésodik analizis sordn 0sszesen tizenharom
bevont valtozdval 6t faktor alakult ki, azonban a hordozhat6 szavazdrendszer énall6an képzett
egy faktort, emiatt egy harmadik analizist készitettlink a szavazorendszert kihagyva. Ez alapjan
tehat 6sszesen négy faktort sikertlt elkiloniteni, melyek magyarazott varianciaértéke 60,331
szazalék. Tovabbi megerdsitést adott a faktoranalizis létrehozasdban a varianciaszézalék-
értékeket jelzo utolso el6tti oszlop (percent of variance) (lasd Melléklet 3. XIV. tablazat). Itt
ugyanis ahhoz, hogy a létrehozott faktorok értelmezhetok legyenek, a szazalékértékeknek
csokkend sorrendben kell kovetniiikk egymast. Esetiinkben ennek is eleget tettiink, hiszen
csokkend sorrendben felsorakozo szazalékértékeket talalunk a tablazatban. Adatredukcios
eljarasként fékomponens-maodszert (Principal Component Analysis, PCA) alkalmaztunk, nem
latens véltozok feltardsara. Osszesen tehit négy fé8komponenst azonositottunk (63. tablazat),
amelyek kialakitdsa soran Varimax rotciot alkalmaztunk az értelmezhetéség novelése
érdekében. Az értelmezés soran a 0,5-nél nagyobb abszoludt faktorsulyokat vettiik figyelembe.
Az elsé faktor a ,,digitalis oktatasi eszk6zok™ elnevezést kapta, hiszen itt a szamitégép/laptop,
internet, projektor és az interaktiv tabla/interaktiv panel eszkdzoket talaljuk. A masodik faktort
az ,,audio- és videolejatszok” adjak, amelyet a CD-lejatszo, a DVD-lejatszo, a vided és a
kazettds magnd képviselnek. A harmadik faktort a ,,hagyomanyos tantermi eszk6zok”, mint a
tankonyv és a tabla + kréta/filctoll képviselik. A negyedik faktornak pedig a ,,mobileszk6z6k”

elnevezést adtuk a mobiltelefon és a tablet megjelenitésevel.

63. tablazat: Hagyomanyos és IKT-eszkdzok tandrai hasznalatanak gyakorisaga — Faktoranalizis

Magyarazott Faktoranalizis
varianciaérték: . . . . i . .
60,331% Digitalis oktatasi eszkdzék Audio- és videdlejatszok Hagyomanyos tantermi eszkozok Mobil eszkdzok
Szamitégép/Laptop 0,865 -0,028 -0,038 0,059
Internet 0,758 -0,004 -0,028 0,300
Projektor 0,747 -0,039 -0,079 -0,094
Interaktiv tabla / panel 0,575 -0,062 0,272 0,236
DVD lejatsz6 0,089 0,773 -0,057 -0,076
Video lejatszé 0,085 0,735 -0,129 -0,053
CD lejatsz6 -0,208 0,690 0,336 0,054
Kazettas magno -0,255 0,629 0,182 0,215
Tankonyv 0,041 0,068 0,831 0,028
Tabla+kréta/filctoll -0,013 0,014 0,708 -0,114
Mobiltelefon 0,096 0,018 -0,119 0,771
Tablet 0,137 0,014 0,028 0,758

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

A faktorokhoz tartozé eszk6zok hasznalati gyakorisagat egy 6tfokozat( Likert-skalan mertik.
A faktorok leir¢ statisztikaja alapjan a megkérdezett pedagogusok a négy faktor kozil a
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,digitalis oktatasi eszk6zok” faktorhoz tartozd eszkozoket tartjak a legfontosabbnak (3,79
pontérték), mig az ,,audio- és videodlejatszokat” itélik a legkevésbé fontosnak (1,44 pontérték).
A faktorokat tovabb vizsgaltuk a hattérvaltozokkal, melyekhez a kétértékli valtozok esetében
Mann-Whitney U-tesztet, mig a kett6nél tobb valaszkategorias valtozok esetében a Kruskal-
Wallis H-tesztet alkalmaztuk. A nemek vonatkozasaban a mésodik és a harmadik faktor mentén
kaptunk szignifikans dsszefliggést. A 64. tablazat adataibol jol latszik, hogy a nékre jellemzbb
inkdbb a két faktor eszkozeinek hasznalata. A néi pedagdgusok szignifikinsan magasabb
rangsorolasi atlagot értek el az ,audio- és videdlejatszok” faktor eszkozeinek tanorai
hasznalatat illetden, szemben a férfi kollégakkal. A faktorhoz tartoz6 hagyoményos oktatési
technoldgiak hasznélata gyakran dominans marad az oktatasi gyakorlatok sorén, kilénosen
azon iskolak korében, ahol a digitélis infrastruktira nem teljesen fejlett, és emiatt nem
valdsulhat meg az 01j technologiak teljes korli adaptalasa. Ezt az allaspontot az UNESCO 2023-
as jelentése is megerdsiti, hiszen egy 165 orszagban (pl. Kina, Mexiko, Peru, Papua Uj-Guinea
sth.) végzett felmérés eredményei ramutatnak arra, hogy a digitalis infrastruktdra hidnya a
hagyomanyos technologiak (pl. radio, televizio, tankdnyvek, munkafiizetek) oktatasi célu
hasznélatanak fennmaradésidhoz, s6t megerdsddéséhez vezet. Ezek az eszk6zok azonban nem
nyujtanak interaktiv tanulasi élményt, és gyakran nem adaptéljak a tartalmat a fogyatékkal €16
gyermekek igényeihez sem.

A ,hagyomanyos tantermi eszkozok™ faktor esetében is a ndk szignifikdnsan magasabb
rangsoroldsi atlagot képviselnek, ami arra utalhat, hogy a ndk nagyobb mértékben
tdmaszkodnak a hagyomanyos oktatasi eszk6zokre, mint a tabla, kréta, filctoll, tankdnyvek stb.,
ami fo6ként azzal magyardzhatd, hogy ezek az eszkozok stabilitast és Kkiszamithatosagot
nyujtanak a tanitdsi gyakorlat soran. Egyes kutatasok szerint a ndk kevésbé hajlamosak
kockazatot vallalni az (1j technoldgiak alkalmazéasaban, és emiatt eldnyben részesitik a jol bevalt
maodszereket (pl. Teo & Milutinovic, 2015), kuléndsen olyan kdrnyezetben, ahol a digitalis
infrastruktira nem teljesen fejlett. Ugyanakkor a negyedik, ,,mobileszk6zok™ faktor esetében a
férfi pedagdgusok magasabb rangsorolasi atlagot értek el, mint a ndk, azaz a férfiak nagyobb
érdeklddést mutatnak a mobiltechnologia irant, kiilondsen az innovativ és interaktiv oktatasi
alkalmazésok tekintetében. Annak ellenére, hogy tobb eurdpai orszagban vezettek be
szabalyozdsokat a mobiltelefonok iskolai hasznalatanak korlatozasara vagy tiltasara
vonatkozoan — mivel azok tanorai jelenléte 0sszefliggésben allhat a jegyzetelés csokkenésével,
a tanuldk gyengébb tanulmanyi eredményeivel (Hassoun, 2014; Stephens & Pantoja, 2016) —,
kutatasok szamolnak be azok pozitiv hatasairdl, ha azok szerves részét képezik a tanulasi

folyamatnak (pl. Olufadi, 2015). Egyes tanulmanyok ramutatnak arra, hogy a férfi tanarok
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altalaban nagyobb digitalis jartassaggal rendelkeznek, mint a ndéi tandrok, ami a digitalis
eszkdzok birtoklasaban, a digitélis készsegekben és a technoldgia tanitasba valo6 integralasaban
mutatkozik meg (Broos, 2005), mig masok nem talélnak szignifikans killénbséget a nemek
kozott példaul a technoldgia hasznossaganak kérdésében (Adeleke, 2023). Mindezek alapjan
tehat az adatok arra utalnak, hogy a nemek kozotti kiilonbségek jelentds szerepet jatszanak az
oktatési eszk6zok hasznalataban; mig a nék hajlamosabbak a hagyoményos és multimédias
eszkozOk tandrai alkalmazésara, a férfiak inkdbb a mobileszkdzoket preferaljak. Fontos
azonban kiemelni, hogy a nemek kozotti digitalis szakadék athidaldsa kulcsfontossagu a
fenntarthato fejlodés szempontjabol, melyhez az iskoldknak biztositaniuk kell a megfeleld
digitalis eszkozoket, és a tanaroknak tovabbképzéseken kell részt venniik a digitalis
technol6giak hasznalatanak elsajatitasahoz.

64. tablazat: A gyakorisagot jel616 faktorok vizsgalata — nemek szerint

Audio- és videolejatszok Hagyomanyos tantermi eszkézok
Mann-Whitney U-Test 65904,000 25850,000
Wilcoxon W 240840,000 80796,000
Z 3,832 4,719
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,001 0,001
Nemek N6 — Férfi N6 — Férfi
Atlagérték 407,51 — 341,95 244,10 - 180,61

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Mann-Whitney U-Test *Chi? préba <0,05

A faktorokat az adatfelvételt jelolo valtozoval is Osszevetettilk, melynek eredményeként az
lathato, hogy 2019 ¢és 2023 kozott szignifikdnsan nétt a digitalis oktatasi eszkozok és a
mobileszk6zok hasznalatanak gyakorisaga a pedagogusok kérében (P=0,001; P=0,001), mig az
audio- és videdlejatszo eszk6zok hasznélatanak gyakorisaga szignifikansan csdkkent (65.
tablazat). A digitalis eszk6zok hasznélatanak novekedése (atlagérték: 440,01) tikrozi azok
megndvekedett fontossagat az oktatdsban, ami foként a pandémia miatt eldidézett online
oktatasnak koszonhetd. Ebben az iddszakban a pedagogusok korében megndvekedett az IKT-
eszkozok iranti érdeklddés, melyek sziikségessé valtak szamukra az online tanitasi modszerek
kialakitasa, adaptaldsa miatt. A digitdlis eszk6zok iranti érdeklédés novekedésével
parhuzamosan az audio- és vide6lejatszok hasznalatanak gyakorisaga szignifikansan csokkent
a két adatfelvétel kozott, ami Osszefligg az oktatasi technoldgidk fejlodésével. Ez az interaktiv
tananyagok és a digitalis platformok komplex audiovizualis timogatasanak kdszonhet6. Ebbol
adodoan a hagyomanyos audiovizualis eszk6zok hasznalata nagymértékben hattérbe szorult.
Az adatfelvételt jelold valtozd mentén szignifikans Osszefliggés volt tapasztalhatd. Az
eredmények alapjan az ,,audio- és videolejatszo” faktorhoz tartozo eszk6zok hasznalatanak
gyakorisaga csokkent a 2019-es és a 2023-as adatfelvétel kozott. Ennek tudomanyos

magyarazata egyrészt a COVID-19 jarvany miatti digitalis atallas, mely radikalisan
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crcr

melynek sorén a fizikai hordozokat (CD, DVD, VHS, kazettak) felvaltottak az internetalapl
multimédias platformok, mint példaul a YouTube és més online videotarak, digitélis
tankonyvek, interaktiv tartalmak, felhasznaldbarat oktatasi szoftverek (pl. LearningApps,
Wordwall, Edpuzzle stb.). A két adatfelvétel kozott szignifikans novekedést mutatott a
mobileszk6zok hasznélatanak gyakorisdga (atlagérték: 449,13) a pedagogusok korében, mely
Osszhangban van a mobiltechnoldgia elterjedésével, ami leginkdbb a konnyl
hozzaférhetéséggel magyarazhato, illetve széleskoriien alkalmazhatok az oktatdsi tartalmak
elérésére és megosztasara. Osszességében a nemzetkOzi és hazai kutatasok egyarant
alatamasztjék, hogy a pandémia felgyorsitotta a digitalis eszkdzok integraciojat az oktatasi
gyakorlatban, ami a pedagogusoktdol modszertani fejlodést var el, amellyel bdvithetik
technoldgiai ismereteiket, pedagogiai, valamint tartalomkészitéssel kapcsolatos tudasukat.
Ehhez viszont az dnbizalmukat (self-confidence) es @nhatékonysagukat (self-efficacy) is
novelni szlikséges a technoldgia hasznalatdban, mivel a tudas 6nmagaban nem elég a hatékony

integraciohoz.

65. tablazat: A gyakorisagot jel616 faktorok vizsgalata — az adatfelvételt jeldl6 valtozo szerint

Digitalis oktatasi eszkdzok Audio- és videolejatszok Mobil eszkézok
Mann-Whitney U-Test 96491,500 93474,500 100624,500
Wilcoxon W 199322,500 147759,500 203455,500
z 7,095 6,680 8,623
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,001 <0,001 0,000
Adatfelvétel véltozo 2019 — 2023 2019 — 2023 2019 — 2023
Atlagérték 324,71 — 440,01 449,12 — 349,65 312,15 — 449,13

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783; sajat szerkesztés; Megjegyzés: Mann-Whitney U-Test *Chi? proba <0,05

Az adatfelvételt jelolo valtozo utan az életkori kategoridkkal is Osszevetettiik a faktorokat,
melyhez a Kruskal-Wallis H-eljarast alkalmaztuk. Az eredményekbdl kideriilt, hogy az ,,audio-
és videolejatszok” faktor és a ,,hagyomanyos tantermi eszkozok” faktor mentén volt
tapasztalhaté szignifikans sszefliggés. A 66. tablazat adatai alapjan az lathatd, hogy mindkét
emlitett faktor eszkdzeit a 40 év alatti pedagogusok gyakrabban hasznaljak a tanitasi 6rakon az
1d6sebb korosztalyba tartozd pedagdgusokkal szemben. Annak ellenére, hogy a fiatalabb
pedagogusok altaldban jobban ismerik a digitalis technologidkat, a hatranyos helyzeti
tertileteken dolgoz6 tanadrok esetében alacsonyabb lehet a technol6gidk iranti bizalom (pl. a
rendelkezésre 4llo eszkdzok nem miikodnek megbizhatdan), ami a hagyomanyos eszkdzok
gyakori hasznalatdhoz vezet (Tondeur et al., 2016). A fiatalabb pedagdgusok alacsony IKT-
hasznalatat eredményezheti az is, hogy az intézmények elavult vagy hianyzo digitalis
infrastruktdraja miatt a pedagogusok kénytelenek a hagyomanyos eszkézokre tamaszkodni,

valamint hogy a hatranyos helyzetii megyékben dolgoz6 pedagogusok kevésbé férnek hozza
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megfeleld tovabbképzési lehetdségekhez (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010). Ugyanakkor
az is elképzelhetd, hogy a hatranyos helyzetii régiokban a pedagogusok és a tanulok kozotti
digitalis szakadék tovabbi mélyitésenek elkeriilése érdekében a pedagdgusok inkabb az audio-

¢és videodlejatszo eszkdzok hasznalatat helyezik eldtérbe.

66. tablazat: A gyakorisagot jel616 faktorok vizsgalata — korosztalyok szerint

Audio- és videdlejatszok Hagyomanyos tantermi eszkdzok
Kruskal-Wallis H-Test 7,922 10,459
df 2 2
Asymp. Sig. 0,019 0,005
Korosztalyok <40 év alatti — 40-49 év kozotti <40 év alatti —50 < feletti
Atlagérték 426,88 — 368,03 426,88 — 213,14

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? proba <0,05

A Kruskal-Wallis H-teszt segitségével, az intézmenytipusokkal dsszevetve is megvizsgaltuk a
faktorokat. A paronkenti 6sszevetés soran mind a négy faktor mentén szignifikans dsszefliggest
tapasztaltunk (67—68. tablazat). A ,digitalis oktatasi eszk6zok™ faktor kapcsan szignifikans
eltérés tapasztalhatd a szakképzés és az &ltalanos iskoldk, valamint a gimnaziumok és az
altalanos iskoldk pedagogusainak eszkozhasznalatanak gyakorisdga kozott. A 68. tablazat
adatai azt mutatjak, hogy az altalanos iskolakban (atlagéerték: 427,57) és a gimnaziumokban
(atlagérték: 363,60) tanitd pedagdgusok gyakrabban hasznalnak digitalis eszkdzoket a tanitasi
orakon, mint a szakképzésben (atlagérték: 358,43) dolgozd kollegaik. Ez az eltérés részben
annak tulajdonithat6, hogy egyre inkabb tapasztalhat6 a digitalis technoldgidk bevonasa a korai
tanulasi szakaszok tamogatasanak céljabdl, részben pedig a digitalis eszk6zok alkalmazasat
0sztonz6 kormanyzati és intézményi elvek is hozzajarulhatnak az altalanos iskola esetén
tapasztalhatd magasabb értékhez (Eurdpai Bizottsag, 2020b). Az ,audio- €s videOlejatszd
eszk6zok™ faktor kapcesan szintén szignifikdns Osszefliggést tapasztaltunk a szakképzésben és
az éaltalanos iskoldkban dolgozé pedagdgusok eszkdzhasznalatdnak gyakorisadga kozott. Az
adatok szerint az altalanos iskoladk pedagdgusai gyakrabban hasznalnak CD- vagy DVD-
lejatszdkat a tanitasi 6rakon (atlagérték: 408,87). Ez azt mutatja, hogy ezek az eszkdzok az
altalanos iskolakban még mindig gyakran el6fordulnak a tanitasi gyakorlat soran, ami az
iskoldk koltségvetési korlatai miatt elképzelhetd, kiilondsen a kisebb koltségvetésii
intézményekben. Igy a technologiai fejlesztések és/vagy az 1ij digitalis eszkozokre torténd teljes
atallas iddigényes lehet, kiilondsen a hatranyos helyzetli régiokban, emiatt a régebbi eszkdzok
tovabbra is alapvetd szerepet tOltenek be a tanitasi folyamatban. Huszti Elek 2021-es
tanulméanya eppen a digitalis oktatas hatékonysagat vizsgalja a halmozottan hatranyos helyzet
tanulok kérében (n=216) az Eszak-Alfold régioban. A tanulmany ramutat a magyar oktatasi

rendszer egyenl6tlenségeire, melyek a digitalis oktatas sordn felerdsodtek, és melynek okai
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foként a digitalis oktatas eldtt mar 1étezd infrastrukturalis hidnyossagokra, az eltérd digitalis
kompetencidkra és a szocialis hattér kiilonbségeire vezethetdk vissza. A szerzo kifejti, hogy a
digitalis eszkozok és az internethozzaférés hidnya mellett a hatranyos helyzetli régiokban a
hatranyos helyzeti diakokat fogad6 iskolak oktatasi szinvonala alacsonyabb.

A szakképzésben az audio- és videolejatszo eszkdzok hasznalata a legalacsonyabb (atlagérték:
356,66), ami tobbek kozott arra utal, hogy a gyakorlati készségek fejlesztésére inkabb modern
eszkozoket alkalmaznak, mint példaul szimulécids szoftverek, 3D modellezés, automatizalasi
rendszerek haszndlata. Tény, hogy a szakképzésben az oktatas f6 célja a gyakorlati készségek
fejlesztése, ami akar kozvetlenul egy adott munkakornyezetben is térténhet, amit gyakran
korszer(i, munkahelyi kornyezethez kozel allo eszkozokkel tamogatnak. A hangsuly az
alkalmazhat6 tudas megszerzésén van. Mindemellett az Europai Szakképzésfejlesztesi Kozpont
2015-0s jelentése kiemeli, hogy a szakképzésben az oktatasi eszkdzok a képzési terlletekhez
illeszkednek. Az ipari szabvanyoknak megfelel6 eszk6zok hasznalata elengedhetetlen a tanulok
megfeleld felkészitéséhez. Ilyen eszk6zok lehetnek példaul kiilonféle szoftverek, ipari robotok
vagy mas specialis szerszdmok, berendezések, amelyek lehetové teszik a tanulok szamara a
valddi munkahelyi kornyezet szimulalasat és a gyakorlati készségek kialakitasat. A
»hagyomanyos tantermi eszkdzok™ faktor esetén csupdn a szakképzésben és az altaldnos
iskoldkban dolgoz6 pedagdgusok eszkdzhasznalati gyakorisaga kozott tapasztaltunk
szignifikans eltérést, miszerint az altalanos iskoldkban dolgozé pedagdgusok kdrében
gyakrabban fordul eld (atlagérték: 250,42), hogy a tantermekben megtalalhato tablat,
krétat/filctollat vagy szimplan a tankonyvet hasznaljak a tanitasi folyamat soran, szemben a
szakképzésben dolgozd pedagdgusokkal (atlagérték: 204,85). Ez akar utalhat arra, hogy sok
altalanos iskola még mindig nem rendelkezik megfeleld digitalis infrastrukturaval, kiilondsen
a hatranyos helyzetii régiokban, ami azt eredményezi, hogy a digitalis eszkdzok hianya vagy
korlatozott elérhetésége miatt az emlitett hagyomanyos eszkozok gyakrabban keriilnek
alkalmazasra. Ugyanakkor Buda Andras 2016-o0s kutatasi eredményei is kitérnek a tabla-kréta
hasznélatanak gyakorisagara. Az eredmények szerint a valaszadok kdzel fele ugyan nem rajong
az emlitett eszkdzokért, ennek ellenére szinte minden Ordn hasznalja azokat. A
»mobileszk6zok™ faktor esetén két esetben is szignifikdns Osszefiiggést tapasztaltunk: egyrészt
a szakkepzeés és a gimnaziumok, masrészt a szakképzés és az altalanos iskola pedagogusainak
eszkozhasznalati gyakorisaga kozott. Az adatok szerint a szakképzés oktatoi (atlagéerték:
422,26) gyakrabban hasznaljak a mobileszk6zdket az oktatdsban, mint a gimnaziumok
(&tlagérték: 408,14) és az altalanos iskoldk (atlagérték: 356,34) tanarai. Ennek legfobb oka a

munkaerdpiaci igényekhez vald alkalmazkodas lehet, hiszen a mobileszk6zok lehetové teszik
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a gyakorlati feladatok rogzitését, visszacsatolasat, valamint hozzaférést biztositanak a tanulok
szaméra digitalis tananyagokhoz, tovabba konnyen hordozhatok, igy a tanuldk akér a
munkahelyi kornyezetben is elvégezhetik feladataikat. Mindemellett az iparban gyakran
hasznalt alkalmazasok ¢és szoftverek mobileszk6zokon is elérhetdk, ami Iényegesen
megkonnyiti a tanulok szamara a modern munkakdrnyezethez valé alkalmazkodast. A
mobileszk6zok hasznélata interaktiv tanulasi kornyezetet biztosit. Az alkalmazasok, mint
példaul a szimulécios szoftverek, a kiterjesztett valosag és a virtualis valosag eszkozei lehetéveé

teszik a tanuldk szamara, hogy virtualisan is megtapasztaljak a valés munkakornyezetet.

67. tablazat: A gyakorisagot jel616 faktorok vizsgalata — intézménytipusok szerint

Digitalis oktatasi eszkdzok Audio- és videdlejatszok ~ Hagyomanyos tantermi eszkdzok  Mobil eszkdzok

Kruskal-Wallis H 17,291 10,177 12,756 14,921
df 2 2 2 2
Asymp. Sig. 0,001 0,006 0,002 0,001

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? préba <0,05

68. tablazat: Intézménytipus-parok a gyakorisagot jel616 faktorok kozott

Tantargytipusok Atlagérték Szignifikancia
. . o Altalanos iskola — Gimnazium 427 57 — 363,60 0,005
Digitalis oktatasi eszkdzok = : =
Altalanos iskola — Szakképzés 427,57 — 358,43 0,001
Audio- és videdlejatszok Altalanos iskola — Szakképzés 408,87 — 356,66 0,006
Hagyomanyos tantermi eszkdzok Altalanos iskola — Szakképzés 250,42 — 204,85 0,002
. - Szakképzés — Altalanos iskola 422,26 — 356,34 0,001
Mobil eszkdz6k = —
Gimnazium — Altalanos iskola 408,14 — 356,34 0,029

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? préba <0,05

Az intézménytipusok valtozéja utan a Kruskal-Wallis H-teszt segitsegével a tanitas szakmai
terlleteit Osszevetve is megvizsgaltuk a faktorokat. A targytipusok bevonasaval tébb
szignifikans dsszefliggést is tapasztaltunk a négy faktor mentén. A 69. tablazat mutatja meg a
rangalapu Osszefliggések erdsségét minden faktor esetében a tanitds szakmai teriiletei szerint.
Tobb esetben is szignifikans dsszefliggést tapasztaltunk. Ahol magasabb atlagértékek vannak,
az magasabb foku eszkdzhasznalatot jelent az adott faktorcsoportot illetéen. Ennek megfeleléen
a ,,digitalis oktatasi eszkdzok™ faktor esetén a 70. tablazat adatai alapjan jol lathat6, hogy a
human targyak (atlagérték: 467,25), az informatika/digitalis kultara (atlagérték: 451,18) és a
redl targyak (atlagérték: 411,20) oktatoi hasznalnak gyakrabban digitalis eszkdzoket az
oktatashoz. Ez nem meglepd, hiszen a human targyak oktatéi (pl. térténelem, irodalom) szamos
multimédias tartalmat, videdt, interaktiv térképet, online forrast hasznalnak a tanitasi gyakorlat
soran, ezzel gazdagabba téve az oktatasi anyagot és lehetdvé téve a torténelmi események,
irodalmi miivek vizualis és interaktiv feldolgozasat (Toth-Mdzer & Misley, 2019). Az
informatika ¢és digitalis kultara tantargy természetébdl fakaddan a digitalis eszkozokre

tdmaszkodik a legnagyobb mértékben, hiszen a tananyag nagy része a programozas, adatkezelés
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és egyéb digitalis készségek koré épul. Ezen tul pedig az informatika tanarok az eszkdzoket a
tanuldk gyakorlati készségének fejlesztésére is hasznaljak. A reél targyak (pl. matematika,
természettudomanyok) tanarai szintén elészeretettel preferaljak a digitalis eszkdzok tanorai
alkalmazasat, mint példaul az interaktiv tablakat, szimulacios szoftvereket es adatvizualizacios
eszkozoket, melyek segitségével lehetové teszik a komplex fogalmak vizualis bemutatasat, a
Kisérletek szimulaciojat, ezzel hatékonyabba téve a tanitdsi és tanulasi folyamatot a
gyakorlatban (Teo & Milutinovic, 2015). Ezzel szemben az ,,audio- ¢és videolejatszo” faktor
kapcsan az adatokbol megallapithatd, hogy leginkabb a készségtargyakat (atlagérték: 431,10)
és az idegen nyelveket (atlagérték: 520,11) tanitd pedagdgusok hasznalnak még mindig CD-,
DVD- vagy videolejatszdt, netan kazettas magnot a tanitas soran. Ennek oka az lehet, hogy a
zenei és nyelvi tanitas soran gyakran hasznalnak olyan hanganyagokat, amelyek korabban ilyen
formatumban keriiltek kiadasra, és ezek még mindig széles korben elérheték. A nyelvtanarok
példaul ezeket hasznaljak sok esetben a hallas utani értés fejlesztésére, vagy a zenetanarok
kiilonféle zenei miivek bemutatasara. Ez az allaspont megerdsithetd, ha hatranyos helyzeti
régiokrdl van szd, ahol az iskolék technoldgiai felszerelése korlatozottan biztositja az Uj
technologiai eszk6zokhoz valo hozzaférést, és emiatt a régebbi technoldgiai eszk6zok, mint a
CD- vagy DVD-lejatszok, tovabbra is hasznalatban vannak. A ,hagyomanyos tantermi
eszk6zok” faktor esetén szintén az idegen nyelvet tanitd pedagogusok (atlagérték: 286,41) azok,
akik leggyakrabban hasznalnak tankonyvet, tablat, krétat, filctollat az oktatashoz, mig a
mobileszk6zok tandrai hasznalata a human (atlagérték: 448,02) és a real targyakat (atlagérték:
433,31) oktatd pedagogusok korében a leggyakoribb. Az idegen nyelvet tanité pedagégusok
korében nem meglepd a tankonyv, tabla, kréta, filctoll hasznalata, hiszen ezen eszkdzok
kiemelkedéen fontos szerepet jatszanak a nyelvtani szabalyok magyardzatdban, a szokincs
bemutatasaban, a nyelvtani példak felvezetéseben, illetve tamogatjak a csoportos feladatok és
a tanulok figyelmének iranyitasat. A tankdnyvek és munkafiizetek az idegen nyelvi 6rak
kdzponti eszkdzeinek szdmitanak tovabbra is, hiszen strukturalt Kkeretet, stabilitast és
megbizhat6sagot nyujtanak a tanulok szaméara a nyelvtanuléas sorén, ami kilénosen fontosnak
szamit alapfokll és kozépszintli oktatasban. Ezt az is megerdsiti, hogy a megkérdezett
pedagdgusok korében az emlitett hagyomanyos eszkdzoket a tanarok szélesebb kdre heti
rendszeresseggel hasznélja, de kevesebben alkalmazzak azokat intenziven, szinte minden oran
(lasd 73. tablazat). Ez is megerdsiti azt a tényt, hogy a technologiai fejlédés és az Gj pedagogiai
megkozelitések miatt a hagyoméanyos eszkozok szerepe ugyan még mindig jelentds az
oktatasban, de mar nem elegenddek, egyre inkabb kiegésziilnek és hattérbe szorulnak az ijabb

technologiak miatt. Az eszkdzhasznalat soksziniibbé valt az oktatasban, ami arra utal, hogy a
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pedagdégusok a hibrid tanulasi modellek mentén kombinaljak a digitalis és hagyomanyos
eszkdzok tanorai hasznalatat. A hibrid oktatds Iényege, hogy a hagyomanyos és a digitalis
tananyagok egymast kiegészitve, és nem egymast helyettesitve jelennek meg a tanitasi 6rakon
(Graham et al., 2019). A ,,mobileszk6zok™ faktor eszkdzeinek hasznalata a human targyak
esetén egyrészt lehetdveé teszi a tananyagok multimédias tartalmakkal valo gazdagitasat (mint
példaul térténelmi dokumentumok, interaktiv térképek, online forrasok), masrészt real targyak
esetén a mobileszkdzok hasznalata alkalmas lehet a tanulok kozotti kollaboracié fokozasara és
a matematikai, természettudomanyos fogalmak szemléltetésére. Végiil, de nem utolsosorban,
hasznalatuk segithet abban, hogy a tanulok konnyebben hozzaférjenek a szélesebb kori
informéciokhoz (pl. Toth-Mozer & Misley, 2019). Az eddigi eredmények alapjan kétséget
kizaréan megallapithatd, hogy a megkérdezett pedagégusok a hagyomanyos eszkozok mellett

ugyan, de gyakran alkalmaznak kilénféle digitalis és/vagy mobileszkdzoket is a tanitasi

orakon.
69. tablazat: A gyakorisagot jel616 faktorok vizsgalata — a tanitas szakmai teriiletei szerint
Digitalis oktatasi eszkdzok Audio- és videdlejatszok  Hagyomanyos tantermi eszkdzok ~ Mobil eszkdzok
Kruskal-Wallis H 45,539 137,606 34,081 32,287
df 5 5 5) 5)
Asymp. Sig. 0,001 0,001 0,001 0,001

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? préba <0,05

70. tablazat: Tantargyparok és a gyakorisagot jelold faktorok kozott

Tantargytipusok Atlagérték Szignifikancia
Real targyak — Szakmai targyak 411,20 — 318,96 0,018
Informatika — Szakmai targy 451,18 — 318,96 0,000
Human targyak — Szakmai targyak 467,25 — 318,96 0,000
Digitalis oktatasi eszkézok Informatika — Idegen nyelv 451,18 — 352,43 0,012
Human targyak — Idegen nyelv 467,25 — 352,43 0,001
Informatika — Készségtargyak 451,18 — 360,93 0,021
Human targyak — Készségtargyak 467,25 — 360,83 0,001
Készségtargyak — Informatika 431,10 - 263,30 0,000
Idegen nyelv — Informatika 520,11 — 263,30 0,000
Készségtargyak — Real targyak 431,10 — 294,48 0,000
Idegen nyelv — Real targyak 520,11 — 294,48 0,000
Audio- és videdlejatszok Keészségtargyak — Szakmai targyak 431,10 — 336,01 0,000
Idegen nyelv — Szakmai targyak 520,11 — 336,01 0,000
Készségtargyak — Human targyak 431,10 — 346,40 0,010
Idegen nyelv — Human targyak 520,11 — 346,40 0,000
Idegen nyelv — Készségtargyak 520,11 — 431,10 0,001
Idegen nyelv — Informatika 286,41 — 184,81 0,000
Hagyomanyos tantermi eszkézok Idegen nyelv — Real targyak 286,41 — 189,04 0,000
Idegen nyelv — Szakmai targyak 286,41 — 189,78 0,000
Real targyak — Készségtargyak 433,31 - 329,42 0,004
. o Human targyak — Készségtargyak 448,02 — 329,42 0,000
Mobil eszkdzok =
Real targyak — Szakmai targyak 433,31 -342,87 0,022
Human targyak — Szakmai targyak 448,02 — 342,87 0,001

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? proba <0,05
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A hattérvaltozokkal folytatott vizsgalat utdn megneztiik, hogy a mobileszk6zok (tanuloi
mobilkészulékek és a tanuldi tabletek) tandrai gyakorisdga milyen dsszefiiggést mutat az IKT-
eszkdzok tanorai hasznélatanak gyakorisagaval. A vizsgélatot varianciaanalizis (ANOVA)
segitségével végeztik a taneszkdzok tandrai gyakorisagat jel6lé faktorok és két magyarazod
valtozd bevonasaval: (1) a tanul6i mobilkeészulékek tandrai hasznalatanak meértéke; (2) az
intézményi tabletekkel valo rendelkezést jelol6 valtozo (71-72. tablazat). Az egyszempontos
varianciaanalizis (ANOVA) eredményei alapjan egy kdvetkeztetést vonhatunk le: a négy faktor
koziil csupan a ,,mobileszk6zok™ faktor mentén tapasztaltunk szignifikdns Osszefiiggést
mindkeét bevont magyarazo valtozd hatasara. A tanuldi mobilkésziilékek tanorai hasznalatanak
mértékét jelold valtozo kapcsan az F-érték (10,663) egészen magasnak szamit, ami azt jelzi,
hogy a tanulok mobilhasznalata jelentds hatassal van a mobileszkdzok tanorai beépitésére. Az
intézményi tablet-hozzaférés lehetdsége ndveli a mobileszk6zOk tandrai alkalmazésat. Az
adatok arra utalnak, hogy ahol a tanulok szamara rendelkezésre allnak tanuloi tabletek, ott

nagyobb valdszinliséggel hasznaljak a pedagégusok a mobileszkdzoket az oktatasban.

71. tAblazat: Varianciaanalizis a ,,mobil eszk6zok™ faktor — tanul6i mobilkészilékek tandrai hasznélata [%]

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 33,247 5 6,649 10,663 <0.001
Mobil eszkdzok Csoportokon beliil 278,745 447 0,624 - '
Osszesen 311,991 452 - -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

72. tablazat: Varianciaanalizis a ,,mobil eszk6z0k” faktor — tanuloi tabletekkel val6 intézményi rendelkezés [%6]

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 36,114 33 1,094 1,690 0,012
Mobil eszkdzok Csoportokon beliil 226,630 350 0,648 - '
Osszesen 262,744 383 - -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? proba <0,05

Ami a pedagogusok tanorai IKT-eszkdzhasznalati gyakorisaganak vizsgalati eredményeit illeti,
az |KT-eszkozok hasznalatanak intenzitasa jelentds kiillonbségeket jelez a kiilonbozo
szempontok alapjan. Azt feltételeztik, hogy ,a pedagogusok IKT-eszkdzhasznalatanak
gyakorisaga és modszertani integracidja szignifikans kilonbségeket mutat az egyéni
hattérvaltozok (életkor, szakteriilet) és az intézményi tényezok fliggvényében” (H3).
Eredmeényeink csak részben igazoljak feltevésiunket, hiszen csupan a korosztalyok
vonatkozasaban tapasztalunk szakirodalmi szempontbdl relevans 0Osszefliggést, mely
varakozasainkhoz képest ellentétes iranyu kiilonbséget mutat. Meglepddve tapasztaltuk, hogy
annak ellenére, hogy a fiatalabb pedagdgusok altaldban jobban ismerik a digitalis
technologiakat, mégis a 40 év alatti tanarok szignifikansan gyakrabban hasznaltak audio- es

videodlejatszokat és hagyomanyos tantermi eszkozoket, mint az idésebb kollégdk. A
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szakirodalom alapjan ezen varakozasainkkal ellentétes jelenség leginkabb a technoldgiak iranti
bizalmatlansdgb6l szarmazhat (pl. a rendelkezésre all6 eszkdzok nem miikddnek
megbizhatoan). Ez eredmeényezheti a hagyomanyos eszk6zok tanodrai hasznélatanak magasabb
intenzitasat (Tondeur et al., 2016). A bemutatott egyszempontos varianciaanalizis (ANOVA)
eredményei szerint a tanulok tandrai mobileszk6z-hasznalata pozitiv dsszefuggést mutat az
IKT-alapu taneszkdzok pedagdgiai integrécidjaval, vagyis minél gyakrabban hasznéljak a
tanuléi mobilkészilékeket a tandrakon vagy az intézményi tanuldi tableteket, annal nagyobb
valoszinliséggel alkalmaznak a pedagogusok digitalis taneszkozoket. Az eredmények azt
mutatjak, hogy ahol a diakok szdmara engedélyezett a mobilkészllékek hasznalata vagy
hozzaférnek intézményi tanuldi tabletekhez, ott a pedagogusok aktivabb digitalis
eszkdzhasznalok, ami a TPACK-modell szerint azt jelzi, hogy ezekben az intézményekben jobb
az oktatok technoldgiai-pedagdgiai kompetencidja. Az eredmények alapjan megallapithato,
hogy az altalanos iskolai tanarok gyakrabban hasznalnak digitalis oktatasi eszk6zoket, mig a
mobileszk6zok alkalmazasa inkabb a gimnaziumi €s szakképzd intézményekben jellemz6. A
tantargytipusok szerinti kulonbségek szerint az informatikat és humén targyakat tanito
pedagdgusok nagyobb mértékben alkalmazzak az IKT-eszkdzoket, mig a szakmai tantargyak
esetében ezek kevésbé jellemzoek. A pandémia utani idészakban az IKT-eszk6zok hasznalata
minden teruleten ndvekedett.

Az eredmények alapjan a hasznalati digitalis téke nem értelmezhetd pusztan az IKT-eszk6zok
térnyeréseként vagy a hagyomanyos technologiak fokozatos hattérbe szorulasaként, hanem egy
komplex, rétegzett és intézményi-tarsadalmi tényezok altal meghatarozott rendszerként irhatd
le. A pedagdgusok eszkdzhasznalati mintazatai azt mutatjak, hogy a digitalis és hagyomanyos
eszkdzok nem egymast kizar6 médon vannak jelen az oktatasi gyakorlatban, hanem egymast
kiegészitd, hibrid struktiraban szervezddnek, amelyben az alkalmazas intenzitasa és funkcioja
az intézményi kdrnyezet, a tantargyi sajatossagok és az egyéni szakmai gyakorlat fliggvényében
differencialodik. Ebbdl kovetkezden a haszndlati digitalis toke nem linedris fejlodési palyat
kovet, hanem egyenlétleniil eloszl6, tobbdimenzids tokestruktiraként miikddik, amelyben az
eszkozhasznalat modernizacioja mellett a hagyomanyos eszk6zok perzisztenciaja is strukturalis
szerepet tolt be. Mindez arra utal, hogy a digitalis &tmenet az oktatdsban nem eszkdzvaltasként,
hanem parhuzamos tOkeformak egyiittélésének ¢és ujrarendezddésének folyamataként
értelmezhetd, amely hosszabb tavon a pedagogiai gyakorlatok differencialodasat és a digitalis
toke egyenldtlen Ujratermelddését is fenntartja. Az igy kirajzolodd eszkozhasznalati és

pedagogiai mintdzatok jol mutatjak, hogy a digitalis toke gyakorlati megjelenése nem egységes,
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hanem tevékenység-, kontextus- és szerepfiiggd strukturak mentén szervezédik, és ez

0sszehangban all a K3 kutatési kérdés felvetésével.

6.5. Szamitdgépes programok és internetes alkalmazdsok hasznalatanak

gyakorisaga
A kutatds szempontjabol fontosnak tartottuk azt is megkérdezni, hogy milyen szamitogépes
programokat ¢és internetes megolddsokat haszndlnak a pedagdgusok a tandrakra torténd
felkésziiléshez.?® A kérddivben feltett kérdéshez tobb programot felsoroltunk, és a valaszadok
tobb valaszt is megjelolhettek, s6t egyéb, nem megemlitett programot is megnevezhettek. A
vizsgalathoz egyszerli kereszttablat alkalmaztunk. Az elemzés sordn tobb szignifikans
Osszefliggest is tapasztaltunk a bevont hattérvaltozok mentén. A nemek szerint (73. tablazat) a
férfi pedagdégusok nagyobb aranyban hasznaljak a videoszerkeszté programokat, az online
elérhetd oktatasi segédprogramokat, az interaktiv tdbla szoftvereit, az online feladatbankokat,
mint a nék, mely kiilonbség egyrészt utalhat a férfiak technologiai eszkdzokkel szembeni
nagyobb affinitasara, masrészt arra, hogy hajlamosabbak az internetalapu oktatasi eszk6zok

sz¢lesebb kort alkalmazésara (Teo & Milutinovic, 2015).

73. tablazat: Sz&mitogépes programok hasznéalata — nemek szerint [%)]

Vaélaszok Né Férfi Osszesen Szignifikancia
Videoszerkeszté Igen 78,1 84,4 82,9 0,030
Online elérhetd oktatasi segédprogram Igen 57,3 68,5 65,8 0,003
Interaktiv tabla szoftvere Igen 30,7 42,8 39,8 0,002
Online feladatbank Igen 49,5 67,9 63,3 0,001

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

A tanitds szakmai terlletei szerint (74. tablazat) a prezentaciokészitét, az informatikat és
digitalis kulturat oktatdé pedagogusok hasznaljak a legnagyobb ardnyban. A tdbldzatkezeld
programokat érthetd modon az informatika/digitalis kultura tanarai hasznaljak leginkabb,
hiszen ezek az eszkdzok szorosan kapcsolodnak az adatkezeléshez. A hangszerkeszté és a
videodszerkesztd programok hasznalata szintén leginkabb az informatikat tanitok korében
elterjedt, hiszen az informatikaoktatas soran gyakran foglalkoznak a multimédias tartalmak
szerkesztésével is. Az online oktatasi segédprogramok hasznalata viszonylag egyenletes az
egyes tantargyak kozott, de a human targyak tanarai hasznaljak a legnagyobb aranyban. Az
online feladatbankokat leginkabb a real targyak tanarai hasznaljék, hiszen széles kdrben
tdmogatjak az oktatasi tartalmakat, kilénésen a matematika és a természettudomanyok
tertletén (Teo & Milutinovic, 2015).

%5 Milyen szamitdgépes programokat hasznal a tanorakra torténd felkésziiléshez?
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74. tablazat: Szamitdgépes programok hasznalata oktatasi tevékenység céljabol
— a tanitas szakmai terlletei szerint [%0]

Valaszok Human Real Készségtargyak Idegennyelv Inform. Szakmait  Ossz.  Szign.

Prezentacidszerkesztd Igen 79,4 771 62,9 73,6 85,6 71,2 73,2 0,002
Tablazatkezeld Igen 46,1 57,8 55,4 45,0 70,0 53,5 53,8 0,004
Hangszerkeszté Igen 8,8 4.8 13,7 114 233 10,6 12,1 0,005
Videoszerkesztd Igen 14,7 9,6 17,1 12,1 36,7 17,1 17,4 0,001
Online oktatasi prog. Igen 7515 74,7 66,3 60,7 68,9 60,6 66,4 0,048
Online feladatbank Igen 74,5 77,1 62,9 58,6 63,3 54,1 63,3 0,001

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Az intézménytipusok mentén az lathato (75. tablazat), hogy az altalanos iskoldkban az online
segédprogramok, az online feladatbankok, az interaktiv tablak széles korben elterjedtek
lehetnek, mivel ezek az eszkozok gyakran kinalnak interaktiv, jatékos és vizuélis tanulasi
formakat, amelyek jol illeszkednek a fiatalabb korosztaly tanulasi igényeihez, és hatékonyak
lehetnek szamukra. A gimnaziumokban és a szakképzésben ezek kevésbé gyakoriak, mivel
ezen intézmények fokuszaban az elméleti és gyakorlati ismeretekre koncentralnak. Az online

feladatbankok differenciélas esetén kdnnyen adaptalhato eszkdzoknek szamitanak.

75. tablazat: Szamitégépes programok hasznalata oktatasi tevékenység céljabol — intézménytipusok szerint [%]

Valaszok  Altalanos iskola ~ Gimnazium Szakkeépzés Osszesen  Szign.
Online elérhet6 oktatasi segédprogram Igen 711 65,8 59,4 66,0 0,013
Interaktiv tabla szoftvere Igen 49,1 33,7 31,9 39,9 0,001
Online feladathank Igen 69,6 63,0 55,9 63,6 0,003

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Az adatfelvételt jelold valtozO bevonasaval (76. tablazat) azt talaltuk, hogy a
prezentaciokészitok, a szovegszerkesztok, az internetbongészok, a képszerkesztok, az online
oktatasi segedprogramok, az online feladatbankok hasznélata 2023-ban statisztikailag
szignifikans ndvekedést mutatott 2019-hez képest, amit féként a digitalis oktatas elterjedése és
a pandémia altal kivaltott technoldgiai valtozasok indokolnak. Az interaktiv tabla szoftverek

hasznalata csokkent, mely leginkédbb a mobileszk6zok térnyerésének koszonheto.

76. tablazat: Szamitégépes programok hasznalata oktatasi tevékenység céljabol
— az adatfelvételt jelol6 valtozo szerint [%]

Vaélaszok 2019 2023 Osszesen Szignifikancia
Prezentaciokészitd lgen 66,4 77,9 73,1 0,001
Szovegszerkesztd lgen 83,6 88,5 86,5 0,031
Internetbongész6 lgen 81,8 89,0 86,0 0,003
Képszerkesztd Igen 40,3 47,7 44.6 0,024
Online elérhet6 oktatasi segédprogram lgen 59,7 70,2 65,8 0,001
Interaktiv tabla szoftvere Igen 46,4 35,1 39,8 0,001
Online feladathank lgen 55,5 69,1 63,3 0,001

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Az eredmények alatdmasztjak, hogy a pandémia nagy hatast gyakorolt a kulonféle

szamitdgepes programok hasznalatara. Megallapitasunkat azzal igazoljuk, hogy a legtdbb
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esetben szignifikansan nagyobb szazalékban hasznaljak a kiilénféle szamitdgepes programokat
a 2023-as adatfelvételnél megkérdezett pedagdgusok, szemben a 2019-es adatfelvétel
eredményeivel. Miutan feltérképeztilk a szamitdégépes programok hasznalatat, a kovetkezd
Iépésben arra toreksziink, hogy megvizsgaljuk a pedagdégusok attitidjét az internetes
programok és alkalmazasok hasznalataval kapcsolatban.?® Ehhez huszondt programot és/vagy
alkalmazast soroltunk fel, amit egy Otfokozatl Likert-skalan értékeltek a pedagégusok. Az
eszkozok megadasa alapvet6en a konstruktiv pedagdgia és az interaktiv tanulds (tanuldi
aktivitdsra ¢épitdé tanulasi rendszerek), a demonstrativ oktatds, a formativ értékelés, a
kollaboracid és interaktiv tanulds, a jatékos tanulas és gamifikacid, valamint a kiterjesztett
valésdg és immerziv technologiak mentén tortént (lasd Melléklet 4., Internetalapu
programok/alkalmazésok jellemzdi c. tablazat).

A konstruktiv pedagdgia lényege, hogy a tanuldk aktivan részt vegyenek a tanulasi
folyamatban, 0j ismereteket hozzanak létre a korabbi tapasztalataik alapjan. Az interaktiv
tanuldsi kornyezetek pedig lehetdséget biztositanak a tanulok szamara az aktiv tanuldsi
folyamathoz. A digitélis technoldgia eszkozei nagy szerepet jatszanak ebben a folyamatban,
mert interaktiv modon segitik a didkokat a tanulasban, fejlesztik a kritikai gondolkodasukat és
kreativitasukat.

(1) A Mindomo egy gondolattérkép-készit6 alkalmazas, ami segiti a diakokat az informécio
strukturéldsdban és a komplex gondolatok 6sszekapcsolasaban (Budd, 2004). Az eszkdz a
kognitiv konstruktivizmus elveire épit, valamint a vizualis szervezés altal tdmogatja az
emlékezést és a megértést (Eppler, 2006). (2) A VivaVideo egy konnyen kezelhetd
videodszerkesztd alkalmazas, lehetdvé teszi a tanulok szdmara, hogy sajat tanuldsi tartalmakat
hozzanak létre tanulasi célbol. Egyszerti vagas, szerkesztés, effektek hozzdadasa jellemzi, mely
ezaltal tAmogatja a kreativ onkifejezést (Ariaji et al., 2023). A multimodalis tanulas elmélete
szerint a szOveges, vizualis és auditiv elemek kombinacidja javitja a megértést és a tanulasi
hatékonysagot (Mayer, 2005; Mayer, 2009). A videbalapl sajat tanulasi tartalmak
(multimedialis tartalomkészités) kiilonosen elényosnek szamitanak egyrészt a projektalapt
tanulds (project-based learning — PBL) sordn, amikor a diakok sajat kreativ megoldasaikat
mutatjak be, masrészt a reflektiv tanulasban, amikor visszanézik és elemzik sajat munkajukat,
valamint a készségfejlesztés terliletén. A program a digitalis torténetmeseles,
prezentaciokészités, digitalis médiahasznalat és tartalomkeészités hasznos eszkdze. A
tapasztalatok alapjan a didkok altal készitett oktatasi videdk hozzajarulnak a mélyebb

tanulédshoz, az 6nallo tanulasi stratégiak fejlédéséhez (Robin, 2008), valamint hatékony

% Milyen programokat/alkalmazasokat ismer és/vagy hasznalt mar oktatasi helyzetben?
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eszkdznek mondhatd az érvelési és kollaboracids készségek, valamint az audiovizudlis
kommunikécio fejlesztésében (Agil et al., 2024). (3) A Wordwall nevii alkalmazas interaktiv
tanulasi feladatokat és teszteket kinal, és gamifikalt elemekkel seqiti a tanulasi folyamatot. A
jatékositas a tanulasban néveli a diakok motivaciojat és elkotelezettséget (Do & Huynh, 2024),
mivel adott esetben versenyhelyzetet generédlhat, jutalmazési rendszert és azonnali
visszacsatolast biztosit a diakok sz&méra, amely fejleszti a diakok Onértékelési készségeit
(Oktatasi Hivatal, 2021). Az alkalmazas béar a jatékos tanulast és a gamifikaciot is tamogatja,
azonban elsédleges funkcidja mégis a tanuldi aktivitasra épit6, felfedezésalapu tanulas,
interaktiv és testreszabhato tanulasi kornyezet megteremtése, ami viszont a konstruktiv
pedagdgia alapelveivel van 6sszhangban (Oktatasi Hivatal, 2021). Az alkalmazés lehetdséget
biztosit a tanul6k szdmara, hogy sajat tempojukban haladjanak (kiilonb6z6 feladatformak, mint
példaul parositas, csoportositas, kvizek, lyukas széveg stb.). A pedagdgusok altal készitett
tananyagok dinamikusan alakithatok, Uj tartalmak beépitésére és folyamatos fejlesztésre adnak
lehetéséget. (4) A LearningApps alkalmazas egy interaktiv, webalapu tanulasi platform, amely
digitalis oktatasi feladatok létrehozasat (pl. kvizek, parosité jatékok, lyukas szovegek,
idévonalka, memoriajatékok, multimédiés interaktiv anyagok) €s testreszabasat teszi lehetoveé
kilonb6z6 tantargyakhoz és tanulasi célbol (Kay et al., 2019). Az alkalmazas a tanulok aktiv
részvételére és a gyakorlati tudas megszerzésére helyezi a hangsulyt. A platform tAmogatja a
személyre szabott és a kollaborativ tanulési folyamatokat (Schmid & Petko, 2019), valamint
azt, hogy a tanuldk interaktiv modon fejlesszék készsegeiket. Az eszkdz altalanos iskolatdl
felsdoktatasig hasznalhatd. Hazai és nemzetkozi kutatdsok egyetértenek abban, hogy a
LearningApps jelentésen noveli a tanulok elkotelezettségét (Lyu et al., 2023), segiti a
differencialt oktatast, eldsegiti a didkok 6nallo tanuldsat, a vizualis €s interaktiv elemek altal
pedig hatékonyabba valik az informaciofeldolgozas (Schmid & Petko, 2019).

A demonstrativ oktatas célja, hogy a tanuléasi folyamat soran a didkok szemléletesebb és
érthetébb formaban talalkozzanak a tananyag tartalmaval. A vizudlis €s interaktiv tartalmak
segitik az absztrakt fogalmak megértését, tdmogatjak a figyelem fenntartasat, valamint
elosegitik a tananyag hossz tavii memorizalasat (Mayer, 2005). A demonstrativ oktatas
kilonosen fontos lehet a torténelmi és tarsadalmi Osszefliggések bemutatasa (pl. interaktiv
id6évonal, térképek), adatok és statisztikai dsszefiiggések vizualizalasa, valamint prezentaciok
és interaktiv el6adasok tamogatasa céljabol.

(1) A PowerPoint az egyik legelterjedtebb prezentacios szoftver az oktatasban és az Uzleti
¢letben egyarant. Elonyei koziil emlithetd, hogy konnyen szerkeszthetd, testreszabhato,

beépitett vizualis és multimédids elemekkel rendelkezik, alkalmazhato el6adasok,
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tananyagrogzitések ¢€s interaktiv ordk tamogatasara (Craig, 2019). (2) A Sway alapvetden a
dinamikus prezentaciokészitést teszi lehetdvé, haszndlata inkabb a kdzép- és felsdoktatasban
relevans. Az eszk6z kiemelten hasznos a digitalis torténetmesélésben és multimédias
tananyagok Osszeallitdsaban (Siswanto et al., 2024). Elonyei k6z¢é sorolhato, hogy konnyebb és
gyorsabb szerkesztési lehetOséget kindl, mint a PowerPoint, ¢és interaktiv megjelenitési
formakat tartalmaz (pl. gorgethetd torténetek, idévonalak stb.). (3) A Prezi egy nemlinearis
prezentécios szoftver, ami lehetOséget biztosit arra, hogy térbeli és hierarchikus szerkezetben
jelenitse meg az informaciokat. A prezentacio egy folyamatos mozgasra épl, segiti az elméleti
Osszefliggesek jobb megértését. Elénye, hogy zoomolhato struktiraval rendelkezik, és
hatékony vizualis szemléltetést biztosit, ami eldsegiti a logikus gondolkodas fejlesztését (Hyll
et al., 2019). (4) A Genially egy modern digitalis eszkdz, ami lehetové teszi az interaktiv
prezentaciok, infografikak és tananyagtartalmak létrehozasat. Segitsegével kreativ és vizualisan
gazdag oktatdsi anyagok készithetdk (Putra & Afrina, 2023). (5) Az Infogram egy
adatvizualizacios eszkdz, ami segiti az dsszetett informéacidk kénnyebb értelmezését, tAmogatja
a kritikai gondolkodast és az analitikus készségek fejlesztését (Bhat & Alyahya, 2024).
Kilénbsen hasznos eszkdznek szamit a természettudomanyos targyaknal. (6) A WordArt egy
olyan alkalmazas, amely szofelhdk segitségével teszi lehetdvé az informaciok vizudlisan
strukturédlt megjelenitését (Loureiro et al., 2020). A Canva egy felhasznal6barat grafikai
tervezOplatform, amely latvanyos infografikdk, poszterek, oktatdsi segédanyagok ¢és
prezentaciok létrehozasat biztositja. Elonye, hogy intuitiv feliiletként tamogatja a vizualis
kommunikacids készségek fejlesztését, segiti az oktatasi tartalmak esztétikus és professzionalis
megjelenitését (Pedroso et al., 2023).

A formativ értékelés célja, hogy a tanulok folyamatos el6érehaladasanak nyomon kovetésére, a
visszajelzésekre, az ismeretek megerdsitésére, valamint a személyre szabott tanulédsi utvonalak
kialakitasara adjon lehetdséget a hidnyossagok potlasa érdekében (Black & William, 1998). A
digitalis technologiak elénye, hogy gyors €s interaktiv visszacsatolasra adnak lehetdséget a
tanuldi teljesitmény folyamatos kovetéséhez (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006).

(1) llyen példaul a Kahoot!, ami egy interaktiv kvizplatform, amely jatékos teszteken keresztil
meri fel a tanulok tudasat, akik ezaltal azonnali visszajelzést kapnak valaszaik helyességérol
(Wang et al., 2022; Ozdemir, 2024). Az eszkdz ndveli a tanulok elkdtelez6dését és motivaciojat,
valos idejli visszajelzést biztosit, €s tadmogatja a kompetitiv és egyiittmiikodd tanulési
kdrnyezetet. (2) A Socrative szintén egy interaktiv visszacsatolasi eszkdz, amely teszteken,
szavazasokon és egyéb kérddiveken keresztiil valos id6ben méri a tanuldk teljesitményét. Az

alkalmazas azonnali elemzest nyujt a valaszokrdl, ami segit az oktatasi stratégidk gyors
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modositasaban (Guarascio et al., 2017; Alharbi & Meccawy, 2020). (3) A Redmenta egy
magyar fejlesztésti digitalis tesztkészité és értékeld platform, amely automatikusan
kiértékel6do feladatlapok létrehozédsat biztositja a pedagdgusok szamdra. A rendszerben
lehetdség van az 6nellendrzo és formativ értékelési modszerekre, melyek tamogatjak a tanulasi
onreflexiot (Kirdly, 2017). (4) A Mentimeter egy olyan eszkoz, amely lehetové teszi az
interaktiv prezentaciok és szavazasok létrehozasat, noveli a diakok részvételét az ordkon. A
formativ értékelés eszkozeként a rendszer lehetdséget biztosit az anonim moddon térténd
visszajelzésre, ami elOsegiti a tanuldi vélemények szélesebb korli megismerését és az aktiv
részvételt (Pichardo et al., 2021). Segitségével €16 szavazasok, kérddivek €s gondolattérképek
készithetok, melyek tdmogatjdk az azonnali visszacsatolast. Az anonim vélaszadas lehetdséget
biztosit a tanuldk szdmara a félelem nélkili véleménymegosztasra, illetve a szoveges és vizualis
visszacsatolds lehetdsége tamogatja a formativ értékelést is (Mohin et al., 2022). Kutatason
alapulé tapasztalatok alapjan az eszk6z segiti a tanorai aktiv részvételt, a figyelem fenntartasat,
valamint a motivacié novelését is fokozza (Zhu & Liu, 2020). (5) Végul az Edpuzzle egy
interaktiv videdalapu oktatasi platform, ami lehetvé teszi, hogy videdkba agyazott kérdésekkel
ellendrizz¢ék a tanulok megértését (Ramasany et al., 2022; Rahayu & Bhaskoro, 2022). Az
interaktiv kérdések biztositjak a folyamatos figyelmet, egyéni tanulasi tempdhoz igazithat6. A
program javitja a tanulok kritikai gondolkodasat, és fejleszti az 6nall6 tanulast.

A kollaborativ és interaktiv tanulas olyan pedagodgiai megkdzelités, amelyben a tanuldk
egylittmiik6do csoportokban dolgoznak k6zds célok elérése érdekében (Dillenbourg, 1999). Az
ilyen tipusu tanulas soran a csoport résztvevoi megosztjak tudasukat egymaéssal, és kozosen
hoznak létre tartalmakat, eldsegitve ezaltal a mélyebb megértést és a kritikai gondolkodést
(Johnson & Johnson, 2009). Az interaktiv tanulas ezt a folyamatot tdmogatva olyan modszerek
és technoldgidk alkalmazésat jelenti, amelyek aktivan bevonjak a tanulokat a tanitasi-tanulasi
folyamatba (Laurillard, 2012). Az interaktiv tanulasi kdrnyezetek lehetévé teszik az azonnali
visszacsatolast (lasd formativ értékelés), a kozos tartalomfejlesztést és a tanuldk aktiv
részvételét (lasd konstruktiv pedagdgia). A digitalis eszk6z6k megjelenése tovabb erdsitette a
kollaborativ és az interaktiv tanuldsi formak hatékonysagat, megkonnyitik a valos idejii k6zos
munkat és a dinamikus tartalommegosztast (Scaramalia & Bereiter, 2006). A digitalis eszkdzok
olyan internetalapti programok, amelyek lehetdvé teszik a tanulok egyiittmiikédésen alapulo
k6z6s munkdjat, az interaktiv modon torténd részvételt az adott tanulasi folyamatban, valamint
a pedagdgus és a tanuldtarsak kozotti aktiv kommunikaciot. A kollaboracidalapl digitalis

eszkozokkel (pl. Google Dokumentum) tdmogatott tanuldsi kdrnyezet eldsegiti a 21. szdzadi
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készségek fejlesztését, mint a kreativitas, a problémamegoldas, a kritikus gondolkodas és az
egylttmiikddés (Dillenbourg, 1999).

(1) A Google Dokumentum egy valos idejii online szovegszerkesztd, amely azon tul, hogy
lehetdvé teszi a tandrok és a diakok szamara a kozos munkat, a dokumentumok megosztasat és
azok kozos szerkesztését, noveli az 6nalld tanulas hatékonysagat (Ishtaiwa & Aburezeq, 2015).
A valos idejii szerkesztés és a hozzéaszolasok eldsegitik az azonnali visszacsatolast, timogatjak
a csoportmunkat és a kooperativ tanulast. A dokumentumok kdénnyen megoszthatok és
barmikor szerkeszthetok. Az azonnali mentés eldsegiti a projektmunkak folyamatos fejlodését.
(2) A Padlet egy digitalis jegyzetfal vagy falitjsag, ami lehetové teszi a tanulok szamara, hogy
gondolataikat, dtleteiket megosszak egymassal és rendszerezzék azokat. A program tdmogatja
a képek, szovegek, linkek, videdk egyidejii feltoltését, interaktiv modszerek alkalmazésat,
ezaltal pedig a multimedialis tanulas egyik hasznos platformjanak szamit. Tovabb4, a valds
ideji szerkesztés lehetdsége miatt segiti a tandrai brainstormingot, a kreativ tartalomkészitést,
és a csoportos projektmunka hasznos eszkdze lehet (Megat et al., 2020). Tobbféle vizulis
elrendezést tesz lehetévé, amely a strukturalt gondolkodast is 0sztonzi ezaltal. Nemzetkozi
tapasztalatok alapjan a Padlet fokozza a tanuldk Kreativitasat es aktiv részvételét az orakon,
illetve a magyar tapasztalatok is azt mutatjak, hogy a program jol beilleszthet6 a projektalapu
és élményalapu tanulasba (Megat et al., 2020). (3) A Flipgrid egy videdalapu kollaboracios
eszk6z, amely lehetévé teszi, hogy a diakok videodiizenetek formajaban reflektaljanak
kiilonb6z6 tanulasi helyzetekre vagy a pedagogusok altal megfogalmazott nyitott kérdésekre,
ezaltal fejlesztve kommunikécios és egytittmiikodési készségeiket. A videos valaszok és vitak
fejlesztik a tanulok verbalis készségeit, idOkorlatos beallitasuknak kdszonhetden segitik a tomor
¢és lényegretord kommunikacio fejlesztését, €s a tanari visszacsatolas €s értékelés is biztositott
a program altal. A Flipgrid noveli a diakok énbizalmat, dnkifejezését és hozzajarul a mélyebb
tanulési élményekhez (Hibbert, 2019), valamint jol mikodik az idegennyelv-oktatasban és a
reflektiv tanuldsban (Taylor & Hinchman, 2020). Illetve hasznos eszkdznek szamit a digitalis
torténetmesélés és projektmunka soran. (4) A QR-kdd olvasé lehetévé teszi, hogy a tanulok
egyetlen mozdulattal elérjék az oktatasi tartalmat. Az eszk6z az 6nallé informéacidkeresés
lehetdsége altal tadmogatja az aktiv tanuldst, gyors hozzaférést biztosit a digitalis
tananyagokhoz, noveli a tanulok onallosagat es segiti az aktiv és Onszabalyozo tanulési
folyamatokat (Durak et al., 2016).

A jatékos tanulas (game-based learning — GBL) és gamifikacio (gamification) olyan pedagdgiai
megkdzelitések, amelyek a jatékok mechanizmusait és elemeit (pl. pontszerzés, verseny,

kihivasok) hasznaljak a tanuldi motivacio novelésére és a tanulasi folyamat hatékonyabba és
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¢lvezhetdbbé tételére. A jatékos tanulds sordn a tanuldk jatékos kornyezetben sajatitjak el az
ismereteiket, mig a gamifikdci0 az oktatdsi folyamatot teszi vonzdbba bizonyos
jatékmechanizmusok beépitésével (Deterding et al., 2011). Mindkét megkozelités azon az elven
alapul, hogy a jatékélmény pozitivan befolyasolja a kognitiv és emocionalis elkotelezodést,
valamint fokozza a tanulasi hatékonysagot (Gee, 2003). A jatékok versenyszellemet, 6nallo
felfedezést és azonnali visszacsatolast eredményeznek, ezaltal pedig hatékonyabb tanulési
stratégiakhoz vezetnek (Csikszentmihalyi, 1990). Fromann Richard értelmezésében a
gamifikacié kifejezés egy olyan heterogén jelenségkdrre utal, amelynek adekvat, minden
erofeszités (Fromann & Damsa, 2016). Hazai szerz6k megfogalmazasaban a jatékositas olyan
pedagoOgiai mddszert jelent, amely — nem kizéarolag digitalis eszk6zokre tamaszkodva — a
tanuldok jatékos attitiidjére épitve tdmogatja a tanitasi-tanulasi folyamatot. K6zéppontjaban a
tanulok aktiv bevonasa és személyiségének komplex fejlesztése all, ahol a hangsuly nem a
versengésen, hanem a megszerzett tudas és készségek alkalmazaséan van. A jatékositas egyben
a tanulasi kornyezet tudatos kialakitasat is magaban foglalja, beleértve a célok, szabalyok és
eszk0zok rendszerét, amely keretet ad a tanulasi folyamatnak (Botos et al., 2023). A jatékositas
egy Osszetett, el6készitést igényld pedagdgiai mddszer, amely bar jelentds tervezési munkat
kivan, kiilonosen erds, tartos és emlékezetes hatast gyakorol a résztvevokre, és hatékonyan
tdmogathatd IKT-eszkdz6k alkalmazéasaval (Botos et al., 2023). A digitélis jatékos tanulés és a
gamifikacids elemek az oktatas minden szintjén alkalmazhatok, a jatékositas révén interaktiv
kornyezetet teremtenek, amelyben a tanulok sajat tempdjukban haladhatnak, mikdzben
teljesitményiikrél azonnali visszajelzést kapnak (Kapp, 2012). Egyre tobb kutatds mutat ra,
hogy a jatékositott tanulasi kornyezetek segitik a tanulok aktiv részvételét, elmélyilt figyelmét
és hosszU tava motivaciojat (Hamari et al., 2014). Magyarorszagi tapasztalatok alapjan is egyre
nagyobb szerepet kap az oktatasban, kiilénésen az idegen nyelvoktatasban (pl. Czékman et al.,
2016).

A gamifikaciot segito eszkozok egyike lehet (1) a Wordle, ami egy igen népszerli online
szokirakos jaték, amely sordn a tanuloknak meghatarozott szamu probalkozasbol kell
kitalalniuk egy adott szot. Jellemzdi alapjan a logikai és a nyelvi készségek fejlesztésére
alkalmas, gyors visszacsatolast biztosit, illetve a versenyalapu tanulas egyik lehetséges eszkoze,
mely ezéltal fokozza a tanuloi motivaciot is. A tapasztalatok alapjan a Wordle tipusu jatékok
elésegitik a kognitiv fejlédést, kiilonosen a nyelvi képességek terén hasznosak (Pamungkas,
2021), illetve angol nyelvoktatasban, kreativ irasérakon sikerrel alkalmazzak, mivel

élményszeriivé teszi a tanulast a diakok szadmdara (Oktatasi Hivatal, 2021). (2) A Tagxedo egy
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interaktiv széfelh6-készitdé program, amely lehetdvé teszi a tanulok szamara, hogy egy adott
szbveg szavait vizualisan kiemeljék és rendszerezzék. A program a vizualis megjelenités révén
alkalmas a kulcsszavak kiemelésére és a szokincs fejlesztésére. A testreszabhatd formaék,
szinek, betltipusok kreativ Onkifejezést tesznek lehetové (Loureiro et al., 2020). A jatékos
felfedezés és a vizualis szervezés altal eldsegiti a tanulok aktiv bevonasat. A program a
témafeldolgozés, tartalomelemzés, nyelvi fejlesztés, digitalis torténetmesélés és a
prezentaciokészites hasznos eszkdze lehet. A tapasztalati visszajelzések alapjan a program
tdmogatja az informaciok hatékony strukturalasat és a vizualis tanulasi stratégiak fejlesztését
(Albers & Hernandez, 2014). (3) A Quizizz egy interaktiv, jatékos kvizkészit6 platform, amely
lehetové teszi kérddivek és tesztek kitoltését a didkok szamara. A tanulok egyéni tempdban
haladhatnak, azonnali visszajelzést kapnak a teljesitményiikrél, ami ezaltal tdimogatja az 6nalld
tanulast és a formativ értékelést (Wang et al., 2022). A program gamifikacios elemeket
(pontszamok, ranglistak, idémérdk stb.) tartalmaz, tAmogatja az 6nalld €s csoportos tanulést,
barmely tantargyhoz hasznalhatd, csokkenti a tanulési szorongéast, mivel a feladatok az iskola
utan, otthon is elvégezhet6k, és mas platformokkal is kompatibilis (pl. Google Classroom és
egyéb LMS rendszerek). A tandrok részletes kimutatast kapnak a didkok teljesitményérdl
(Yunuy & Hua, 2021). (4) A Quizlet egy digitalis tanuldkartya-alkalmazas, amely
tanuldkéartydk alkalmazasaval segiti a tanulokat abban, hogy gyakoroljanak vagy
memorizaljanak tananyagokat. Az alkalmazas interaktiv funkcidi (6nellen6rzd tesztek, parositd
feladatok, kiejtési gyakorlatok, iddzitett kihivasok) segitik az ismeretek rogzitését a hosszl tava
memoriaban, és tamogatjak az 6nallo tanulast (Ozdemir & Seckin, 2024). Az alkalmazés egyéni
teljesitmény alapjan ismétlddo gyakorlast kinal (adaptiv tanulas tdimogatasa), melyek a program
gamifikacios elemeivel (pl. pontszamok, kihivasok, idémérdk stb.) motivalo hatdssal vannak a
tandrai tevékenységre (Wolff, 2016; Johnson & Johnson, 2019).

A kiterjesztett valosag és immerziv technologiak egyre nagyobb teret nyernek az oktatasban,
mivel lehetdvé teszik, hogy a tanulok interaktiv és vizualisan gazdag tanulasi kornyezetben
sajatithassék el az ismereteiket. A kiterjesztett valosag alkalmazéasok (Augmented Reality: AR)
lehet6vé teszik a multimodalis adatok (4gymint szoveges, animacios, vided és 3D-modellek)
rétegzett megjelenitését a valds kérnyezetben. Ezen alkalmazasok implementécidja révén az
ismeretelsajatitas innovativ, élményszerti modalitdsai valnak elérhetdvé (Dunleavy & Dede,
2014). Az emlitett jellemz6 okan a Horizon Report 2011-es jelentése (Johnson et al., 2011) is
megerdsitette, hogy az AR rovid id6 alatt 0j lehetdségeket biztosithat a tanités, tanulés, kutatas,
valamint az egyéb kreativ célu felhasznalas teriiletén (Avila-Garzon et al., 2021). Az AR elénye

abban mutatkozik meg, hogy fizikai targyakra vagy kornyezetekre virtualis targyak vagy
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informéacidk rétegezhetdk; ennek eredményeképpen egy olyan kevert valosag (mixed reality)
allithato eld, amelyben a virtualis elemek és a valos kornyezet logikus (meaningful) 6tvozésével
a tanulasi kornyezet kiterjesztése valdsithatd meg (Arvanitis et al., 2009). Az AR magas foku
szemléltetést, alacsonyabb kognitiv terhelést, valamint az interaktivitas uj formait kinalja. Az
AR alkalmazésok zome szamos tanuldsi terileten felhasznalhatd, ugymint természettudomany,
mérnoki tanulmanyok és tarsadalomtudomanyok (Cipresso et al., 2018; Garzon & Acevedo,
2019). Az AR oktatasi célt hasznalatdhoz kapcsolddo kutatdsok aldtdmasztottdk, hogy a
kiterjesztett valosag pozitiv hatassal van a tanuldk tanulasi eredményeire (Akgayir & Akgayrr,
2017; Czékman et al., 2017; Cipresso et al., 2018; Garzon & Acevedo, 2019) és motivacidjara.?’
Az eszkoz lehetdséget biztosit a kisérletezésre és felfedezésre, lehetdvé teszi a tanulok szamara
a tananyagtartalmak interaktiv, haromdimenziés megjelenitését és valos kornyezetbe val6
integralasat, valamint az absztrakt fogalmak kézzelfoghatdbba tételét (pl. kémiai reakcidk,
anatomia, biliniligyi helyszinelés).

(1) Az AR alkalmazasok segitik a didkokat a komplex fogalmak megértésében, eldsegitik a
mélyebb megértést és a hosszl tavu tudasmegtartast, tamogatjak az aktiv tanorai részvételt,
valamint a vizualizdciés (kiilondsen a természettudomanyos és miiszaki oktatasban —
Billinghurst et al., 2015) és a problémamegoldd képességek fejlesztését (Billinghurst &
Duenser, 2012; Wu et al., 2013). Az AR hatékony eszkdznek bizonyul az interaktiv tanulas és
a digitdlis kompetenciafejlesztés teruletén. (2) Az Animal4dD+ egy AR-alapl oktatési
alkalmazas, amely lehetOvé teszi a didkok szaméra, hogy kiilonboz6 allatokat haromdimenzios
formaban tekintsenek meg, illetve interaktiv mddon felfedezzék az élGvilagot. A program
alkalmas 3D allatmodellek, mozgéasi és viselkedési szimulaciok, hanghatasokkal kiegészitett
tartalmak interaktiv megjelenitésére alkalmas kiterjesztett val6sag alapu eszkdz, mely fokozza
a tanulok érdeklddését és elmélyiti a megértést (Aditama et al., 2021). Az alkalmazas foként az
altalanos iskolas korosztaly szamara megfeleld. Az AR alapu allattani alkalmazasok eldsegitik
a természetismereti tantargyak hatékonyabb elsajatitasat (Ozdem-Yilmaz & Bilican, 2020),
biologiadrakon segitik az allatok anatdmidjanak és viselkedésenek megértését, 6vodai és alsds
tanulok szdmdara élményszerli tanuldst biztositanak (Horvath et al., 2022). (3) A Sighter
alkalmazas kiterjesztett valosagot és geolokaciot hasznald alkalmazas (kincskeresé jaték
helyalapu technologiaval), ami ndveli a tanulok aktivitasat es interaktivitasat (Kamarudin et al.,
2020), és lehetdve teszi a didkok szdmara, hogy interaktiv modon fedezzék fel a kornyezetiiket.

A program el6segiti a térbeli tajékozodas és felfedezés képessegét, hasznos a torténelmi és

27 Bz a rész az alabbi tobbszerzdés tanulméanyban jelent meg: Dominek, D. L., Uricska, E., Czékman, B., Bujdoséné
Dani, E., Barnucz, N. (2023). A digitalis flow vildga — Egy kisérlet els6 eredményei. Tudasmenedzsment, 24(2),
pp. 85-100. https://doi.org/10.15170/TM.2023.24.2.8
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foldrajzi helyszinek megismerésében, hozzajarul a probléma- és kihivasalapu tanulasi modellek
alkalmazéasahoz, timogatja a csoportos és egyéni tanulasi tevékenységek tandrai megjelenitését.
Tovabba a geolokacios alkalmazasok segitik a helyszinalapu tanulést és a térténelmi/kulturélis
ismeretek elmélyitését (Gerlang, 2019), ezaltal idegen nyelvek oktatdsadban is hasznosak
lehetnek. A szoftver alkalmazasdhoz mobileszkdzok is alkalmasak.

A felvazolt elékésziilet mentén Osszeallitott és listdba szedett internetalapt alkalmazéasok
ismeretére és/vagy hasznélatanak gyakorisagara is ravilagitottunk a pedagégusok korében. Ez
a kérdés csak a 2023-as adatfelvétel soran szerepelt (N=452), azaz ekkor mar magunk mogott
tudhattuk a pandémia miatt bevezetett tavoktatast. A tobbvaltozos elemzések el6tt egy
gyakorisagvizsgalatot végeztiink, melynek soran megnéztiikk, hogy a kérdéivben felsorolt
internetalapd alkalmazéasok kozil melyiket ismerik a pedagogusok és melyiket nem.

A 77. tablazatban azt latjuk, hogy az els6 tizenot alkalmazasrol a megkérdezettek tobb mint fele
még soha nem hallott. A legkevésbé ismert alkalmazasok kozé tartozik a Sighter (84,3
szazalék), a Flipgrid (78,6 szazalék) és az Infogram (78,1 szé&zalék). Ezen alkalmazasokrol a
megkérdezett pedagdgusok legnagyobb aranya soha nem hallott még. Mérsékelten ismert
alkalmazasok kozé tartozik példaul a Canva (62,7 szazalék) és a Socrative (59,2 szazalék),
amelyek ugyan ismertebbek a megkérdezett pedagogusok korében, de tobbségik még nem
talalkozott velik. A leginkébb ismert alkalmazasok a PowerPoint (1,1 szazalék), a Google
Dokumentum (6,6 szazalék) és a Kahoot! (9,5 szazalék). Ez azt mutatja, hogy ezek az eszkdz6k

szinte minden pedagogus szamara ismertek, ami e tekintetben széles korti hasznélatra utal.

77. tablazat: Az internetalapl programok hasznalatanak gyakorisaga — soha nem hallott még réla [%]

Alkalmazasok Szézalék
Sighter 84,3
Flipgrid 78,6

Infogram 78,1
Edpuzzle 76,2
Animal 4D+ 515
Tagxedo 75,3
Sway 74,6
Viva Video 71,7
Kiterjesztett val6sag szoftver 71,7
Mindomo 66,2
Genially 63,8
Wordle 63,6
Canva 62,7
Socrative 59,2
Mentimeter 54,1
Padlet 49,7
Quizlet 22,5
WordArt 21,9
Wordwall 18,5
LearningApps 139
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QR-kéd olvasd 13,7

Prezi 10,2
Kahoot! 9,5
Google dokumentum 6,6
Redmenta 4,9
PowerPoint 11

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés

Ezt kovetéen azt is megnéztiik, hogy mely eszkozokrdl hallottak mar a megkérdezett
pedagdgusok, de nem hasznéltdk még azokat (78. tablazat). Az eredmények kissé jobb képet
festenek az eszk6zOk ismeretét és hasznalati gyakorisagat illetéen, hiszen a QR-kod olvasd
(40,6) és a Quizlet (37,3 szazalék) a két legmagasabb szazalékban emlitett alkalmazas, ami arra
utal, hogy ezek az eszkdzok tdbbnyire széles kdrben ismert eszkdzoknek szamitanak, de a
gyakorlati hasznalatuk még nem terjedt el. A Kahoot! (31,3 szazalék) és a Socrative (31,1
szazalék) szintén jelentds ismeretséggel birnak, ami a pedagdgusok interaktiv tesztelési
modszerek iranti érdekl6dését mutatja. Ezzel szemben az olyan eszk6zok, mint a Sighter (13,5
szazalék) és a Google Dokumentum (11,9 szdzalék) sokkal kevesebb figyelmet kaptak. Ez arra
utal, hogy ezek az eszk6zok kevéshé vannak beépitve a pedagdgiai gyakorlatba. Kuléndsen
alacsony ismertséget kapott a PowerPoint alkalmazas (2,2 szazalék), ami azért kilénds, mert
ez az egyik legismertebb prezentacidos eszkdz. Kategoridk szerinti elemzés alapjan a
tartalomkészitd alkalmazasok, mint példaul a Canva, a Genially jelentds ismertséget mutatnak,
de alacsony hasznalati aranyuk (kevesebb, mint 3 szazalék) azt jelzi, hogy bar vizualis tanitasi
maodszereket kinalnak, de még nem terjedtek el széles korben. Az interaktiv alkalmazésok, mint
példaul a Kahoot!, a Socrative vagy a Mentimeter magasabb ismertségi szintet mutatnak, ami

a modern pedagdgiai trendek iranti nyitottsagot jelezheti.

78. tablazat: Az internetalapl programok hasznalatanak gyakorisaga — hallott rola, de még nem hasznalta [%]

Alkalmazasok Szazalék
QR-kod olvasd 40,6
Quizlet 37,3
WordArt 36,2
Prezi 35,8
Padlet 33,3
Kahoot! 31,3
Socrative 31,1
Mindomo 27,8
Mentimeter 27,8
Wordle 26,5
Canva 249
Redmenta 243
Kiterjesztett val6sag szoftver 23,4
Viva Video 21,4
Animal 4D+ 20,8
Tagxedo 20,5
Wordwall 20,1
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Genially 19,6

Sway 19,2
Infogram 19,0
Edpuzzle 18,5
Flipgrid 18,1

LearningApps 17,2
Sighter 13,5
Google dokumentum 11,9
PowerPoint 2,2

Forras PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés

A kovetkezd, amit megnéztik, hogy mely eszkézoket hasznaljdk a leggyakrabban a
pedagogusok. A listdbol a PowerPoint kiemelkedik, a pedagogusok 51,7 szézaléka sokat
hasznalja, ami azt igazolja, hogy a prezentaciokészité alkalmazasok kozponti szerepet jatszanak
a pedagogiai gyakorlatban. Ez arra utal, hogy a pedagdgusok elényben részesitik a mar jol
bevalt technoldgidkat (Mishra & Koehler, 2006). A LearningApps (29,4 szazalék) és a Google
Dokumentum (25,4 szazalék) szintén népszerli programoknak szamitanak a megkérdezettek
korében, ami a digitalis tananyagok iranti igényt jelzi. Mérsékelten hasznalt alkalmazasnak
szamit a Wordwall (21,2 szazalék) és a Redmenta (11 szazalék), ugyanakkor kevésbé dominans
szerepet toltenek be a hétkdznapi oktatas soran. A kevésbé hasznalt alkalmazasok kdzé tartozik
a Genially (3,1 szézalék), a Padlet (2 szazalék) és a Mentimeter (1,5 szézalék). Ezek az
eszk6zok meg kevéshbé terjedtek el, nem véaltak még a pedagdgiai gyakorlat szerves részéve.
Minimalisan vagy egyaltalan nem hasznalt alkalmazasnak szamit a Sighter, a Flipgrid és az
Animal4D+. Ennek okaként emlithetd példaul a technoldgiai infrastruktura hianyossaga, a
tovabbképzések hidnya vagy az adott eszkdzok pedagogiai célu alkalmazasanak
ismeretlensége. Az ismertséget illetden szélsdséget képezd valtozok utdn megnéztiik, hogy
kdzepes mértékben milyen eszkdzoket hasznalnak a megkérdezett pedagogusok (79. tablazat).
Ehhez az 6tfokozatu Likert-skala harmas és négyes értékét (,,ritkan hasznalom” és ,,gyakran
hasznadlom™) Osszevontuk, €és egy Uj valtozdt hoztunk Iétre, ami a kozepes mértekil
eszkozhasznalatot jelzi szamunkra. Ebben a kdzepes mértékli eszk6zhasznalati kategoriaban az
eredmények azt mutatjak, hogy a Redmenta (59,8 szazalék) és a Google Dokumentum (56,1
szazalek) allnak az élen, de nem napi szinten. Ezek az eszkdzok tdmogatjak az értékelést és a
kollaborativ munkét (Fullan, 2013). Jelentds hasznalatot mutat ebben a kategdridban a Kahoot!
(50,3 szézalék), ami leginkdbb az interaktiv tesztelést és a tanuldéi motivacié fokozasat
tamogatja. Ebben a kategdridban ugyan, de csokkend tendencidval hasznalt eszkdznek szamit
a PowerPoint (45 szazalék) és a Prezi (43,2 szazalék). Ezen eszk6zok kozepes mértékii
hasznalata azt mutatja, hogy a hagyomanyos prezentacids eszkdzok aktivan jelen vannak a
pedagogusok eszkoztardban, mig az Ujabb interaktiv és vizudlis technoldgiak (pl. Sway,

VivaVideo) nem értek el hasonld népszeriiséget a megkérdezettek korében. Ez is utal a
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technologiai innovaciok lassabb atvételére a hagyomanyos pedagogiai gyakorlatokkal szemben
(Rogers, 2003). A QR-kod olvaséd (40,6 szazalék) és a Wordwall (40,2 szazalék) kiegészitd
szerepet toltenek be a tanitdsi gyakorlatok soran. Tovabba ebben a kategoridban a keveshé
hasznalt eszkdzok kozé tartozik a Mentimeter (16,5 szazalék), a Padlet (15 szazalék) és a
Genially (13,4 szazalék), mig az Infogram (2,6 szazalék) és a Sighter (2,2 szazalék) nagyon

alacsony hasznélati ardnyt mutatnak.

79. tablazat: Az internetalapt programok hasznalatanak gyakorisaga — kézepes mértékii hasznalat [%)]

Alkalmazasok Szazalék
Redmenta 59,80
Google dokumentum 56,10
Kahoot! 50,30
Power Point 45,00
Prezi 43,20
QR-kod olvasd 40,60
Wordwall 40,20
LearningApps 39,50
Quizlet 36,40
WordArt 34,90
Mentimeter 16,50
Padlet 15,00
Genially 13,40
Canva 11,20
Socrative 9,30
Wordle 9,00
Viva Video 6,40
Mindomo 6,00
Sway 5,50
Edpuzzle 4,90
Kiterjesztett valsag szoftver 4,60
Tagxedo 3,80
Animal 4D+ 3,80
Flipgrid 3,30
Infogram 2,60
Sighter 2,20

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés

A felvazolt adatok ravilagitanak, hogy a pedagdgusok korében a technologiai eszkdzok
(Rogers, 2003), amely szerint az 01j technologiakat a kiilonb6z6 csoportok kiilonbozé titemben
fogadjék el. Az alkalmazasok széles korben ismertek, de a gyakorlati alkalmazdsuk még nem
terjedt el. Hasznalatuk sok esetben iddszakosan vagy bizonyos tantargyak esetén fordul eld. Ez
6sszhangban all a technoldgia integraciojaval kapcsolatos kutatdsokkal, amelyek szerint az Uj
technol6giak ismertsége ugyan gyorsan novekszik, de tényleges hasznalatuk gyakran elmarad
az ismerethez képest (Rogers, 2003). Az adatokbol kidertl, hogy a pedagégusok egy része még
nem talalkozott bizonyos innovativ eszkozokkel, kilondsen azokkal, amelyek specialis
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alkalmazasoknak szamitanak bizonyos szempontbol — ilyen példaul a Sighter vagy a
kiterjesztett valosag szoftverek. Ezen ritkan hasznalt alkalmazasok még gyerekcipdben jarnak
az oktatasban. Ez utalhat arra, hogy a pedagogusoknak nemcsak hozzaférésre, hanem megfeleld
képzésre is szlikséguk lenne az eszkdzok hatékony integralasdhoz (Fullan, 2013). Az (j
technologidk integraldsa a tanitasi gyakorlatban hosszabb tavon noévelheti a tanuldk
motivacidjat ¢és javithatja a tanulmanyi eredményeket is, azonban ehhez megfeleld
infrastruktarat kell biztositani. Tovabba az adatok ravildgitanak a pedagégusok technoldgiai
ismereteinek hianyossagaira, kiilondsen az Gjabb eszk6zok esetében. Az oktatasi technoldgiak
gyors fejlodése miatt erdsen javasolt a pedagogusok tovabbképzéseken vald részvétele, ahol
lehetdségiik van megismerkedni az 1j eszkozokkel és kelld informéciot gytijteni azok gyakorlati
elényeirdl (Schleicher, 2020). A pedagdgusok nyitottak az 0j technoldgiak irdnt, de gyakorlati
alkalmazésukhoz tovabbképzések tamogatasa és azokon vald részvétel sziikséges, hogy a mar
hallott, de még nem hasznalt alkalmazasok valéban beépiljenek a tanitasi gyakorlatba. Az
interaktiv eszkdzok, mint a Mentimeter, a Kahoot! és a Padlet k6zepes mértékii hasznalata arra
utal, hogy a pedagdgusok nyitottak, és keresik az Uj mddszereket a didkok motivalasanak és
bevonasanak céljabol, azonban az ehhez sziikséges digitalis készségek még fejlesztésre
szorulnak (Voogt és Roblin, 2012). A vizualis tartalomkészités eszkdzei, mint a Canva és a
Genially, alacsonyabb hasznélati ardnyt mutatnak, ami azt jelzi, hogy ezek az eszkdzok
specialis tanitasi helyzetekben vagy projektek esetén fordulnak eld. A remények szerint e
pozitiv jellemzOk hosszii tdvon a tanuldsi folyamatok gazdagitasat és hatékonysaganak
novekedését eredményezik majd. Az elézetes vizsgélatot kovetden a tobbvaltozos elemzések
felé vettiik az iranyt. A valtozok kozotti latens kapcsolatrendszerért felelés faktoranalizishez
sziikséges normalitasvizsgalatot kovetden elvégeztiik az elsd analizist, ahol szemiigyre vettiik
a 0,500 alatti értékeket, és mivel azok alig hatnak a faktorok kialakulasara, ezért ezeket kizartuk.
fgy tehat els6 alkalommal az alabbi internetes alkalmazasok kertiltek ki a listabol: Prezi (0,432),
Padlet (0,445), Canva (0,445) és a WordArt (0,452). A masodik analizis soran @sszesen
huszonkettd bevont valtozoval 6t faktor alakult ki. Ez alapjan tehat 6sszesen 6t faktort sikertilt
elkuloniteni, melyek magyarazott varianciaértéke 58,940 szazalék lett. Tovabbi megerdsitést
adott a faktoranalizis 1étrehozasaban a varianciaszazalékokat jelzd utolsé eldtti oszlop (percent
of variance) (lasd Melléklet 3., XV. tablazat). Itt ugyanis ahhoz, hogy a létrehozott faktorok
értelmezhetdk legyenek, a szazalékértékeknek csokkend sorrendben kell kovetnilik egymast.
Ez esetben ennek is eleget tettiink, hiszen csokkend sorrendben felsorakoz6 szazalékértékeket
taldllunk a XV. tablazatban (l&sd Melléklet 3). Adatredukcios eljarasként fékomponens-

modszert (Principal Component Analysis, PCA) alkalmaztunk a nem latens valtozok
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feltarasara. Osszesen tehat 6t fékomponenst azonositottunk (80. tablazat), amelyek kialakitasa
sordn Varimax-rotaciot alkalmaztunk az értelmezhetdség novelése érdekeben. Az értelmezés
sordn a 0,5-nél nagyobb abszolut faktorstlyokat vettiik figyelembe. Az elsé faktor az ide
rendez6dé alkalmazasok (Sighter, Animal4dD+, VivaVideo, Edpuzzle, kiterjesztett valosag
szoftverek, Sway, Infogram, Flipgrid) alapjan az ,,immerziv és multimédias tanulési eszk6zok”
elnevezést kapta. Ezen eszk6zok kozott vannak, amelyek lehetévé teszik az informéciok
(példaul szovegek, hangok, animécidk, videdk, 3D-modellek) rétegzett megjelenitését
(kiterjesztett valdsdg) (Dunleavy & Dede, 2014), multimédias tartalmak létrehozasat és
interaktiv szemléltetést nyajtanak, ami erdsen vizualis és ¢élményszer( tanulast kinal a didkok
szamara. A masodik faktort az ,,interaktiv tesztelési és kvizeszk6zok™ alkotjak, mint a Kahoot!,
Quizlet, Mentimeter és a Socrative. Ezek az alkalmazasok interaktiv tesztelési és értékelési
lehetdségeket nytjtanak, amelyek foként a tanuldok tudasanak azonnali visszacsatolasara és
motivaldsara szolgdlnak. A harmadik faktort az ,,vizudlis szervezd és szoképzd eszkozok™
elnevezéssel jeloltiik, mert az itt talalhatd Wordle, Tagxedo és Mindomo alkalmazasok féként
a vizualis gondolatszervezésre és szoképzo feladatokra koncentralnak, kiilondsen a széfelhok
¢és a gondolattérképek terén. A negyedik faktornak az ,,interaktiv tanulasi modulok és jatékos
feladatkészitdk™” elnevezést adtuk, mert a faktort alkot6 programok, mint a Wordwall, a
LearningApps ¢és a Genially mind lehetévé teszik az interaktiv tanuldsi modulok, jatékos
feladatok és oktatasi tartalmak létrenozasat és testreszabasat. Az 6todik faktor elnevezését a
Google Dokumentum, a PowerPoint, a QR-kod olvasé és a Redmenta alkalmazésok ihlették.
Jellemzd funkcidik alapjan a ,,dokumentumkezeld és prezenticios eszkdzok” nevet
valasztottuk, hiszen az emlitett alkalmazasok az egyiittmikodési, dokumentumkezelési és

prezentacios funkciokra épiilnek, lehetdvé téve az informaciok megosztasat és rendszerezését.

80. tablazat: Internetes alkalmazasok — Faktoranalizis

Faktoranalizis

Magyarazott — —— = = — =
VErET R ImmngJv_gs Interaktiv tesztelési Vizualis szervez6 Interaktl\{ tEl_r]u!aSI Dolfumentuml-lfgzelo
58,940% ml,!|t_|medl?5" és kvizeszkizok és szé_l;élpzc'i modulok és jatékos és prezentacios

tanulési eszkdzok eszkdzok feladatkésziték eszkozok
Sighter 0,809 -0,011 0,041 0,235 0,079
Animal 4D+ 0,807 0,078 0,108 0,104 -0,013
K'tegzeosfztf/e; val. 0,727 0,231 -0,042 -0,062 0,022
Sway 0,694 0,374 -0,035 0,082 -0,063
Edpuzzle 0,688 0,005 0,212 0,183 0,135
Viva Video 0,634 -0,246 0,023 0,224 0,251
Infogram 0,594 0,202 0,006 0,425 -0,046
Flipgrid 0,568 0,323 0,035 0,434 -0,082
Mentimeter 0,226 0,677 0,030 0,106 0,212
Quizlet -0,019 0,652 0,278 0,232 0,133
Kahoot! -0,131 0,597 0,293 0,243 0,120
Socrative 0,281 0,584 0,057 0,175 0,044
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Wordwall 0,106 0,109 0,824 0,125 0,132

LearningApps -0,053 0,122 0,785 0,110 0,268
Genially 0,394 0,320 0,620 0,129 20,180
Wordle 0377 0,135 0,133 0,594 0,097
Tagxedo 0,349 0,254 0174 0,591 20,159
Mindomo 0,328 0,324 20,026 0,506 0,069

Dolij On‘zg:]etum 0,130 0,099 -0,024 0,112 0,709

PowerPoint 20,010 0,058 0,266 0,068 0,599
Redmenta 0,106 0,218 0122 0,394 0,565
QR-k6d olvasd 0,236 0,462 0,059 0,252 0,511

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés

A faktorokat tovabb vizsgaltuk a hattérvaltozokkal, melyekhez Mann-Whitney U-tesztet
és/vagy Kruskal-Wallis H-tesztet alkalmaztunk. A Mann-Whitney U-teszt segitségével a
kétértékli valtozokkal kezdtiik a vizsgélatot. Mivel azonban az internetalapti alkalmazasokra
vonatkozo kérdesunk csak a 2023-as adatfelvételnél volt aktualis, igy az adatfelvételt jello
valtozéval nem tudtunk vizsgalatot végezni. A nemek vonatkozdsadban pedig sajnos nem
tapasztaltunk szignifikans 6sszefuggést. A Kruskal-Wallis H-teszthez a ketténél tobb
attribitummal rendelkez6 valtozokat vontuk be, és végeztiik el a vizsgalatot. Ehhez el6szor a
tanitds szakmai teriileteit vettilk goércs ald, azonban itt sem tapasztaltunk szignifikdns
Osszefliggest, ahogy a korosztalyok szerint sem. Ezzel szemben az intézménytipusok
bevonasaval szignifikdns eltérést tapasztaltunk az ,interaktiv tanuldsi modulok és jatékos

feladatkészit6k™ faktorral (81. tblazat).

81. tablazat: Az ,,interaktiv tanuldsi modulok és jatékos feladatkésziték™ faktor — intézménytipusok szerint

Interaktiv Tanulasi Modulok és Jatékos Feladatkészitok

Kruskal-Wallis H-Test 10,486
df 2
Asymp. Sig. 0,005
Intézménytipus / Atlagérték Gimnézium — Altalanos Iskola 260,65 — 206,99

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? proba <0,05

A 82. tablazat alapjan jol lathatd, hogy az ,interaktiv tanuldsi modulok ¢és jatékos
feladatkészit6k™ faktor kapcsan szignifikans eltérés tapasztalhatdé a gimnaziumok és az
altalanos iskolak pedagdgusai kozott. Az adatok szerint a gimnaziumokban (atlagérték: 260,05)
és az altalanos iskoldkban (atlagérték: 206,09) tanitd pedagogusok korében gyakrabban
hasznalt alkalmazasoknak szamitanak a faktorhoz tartozo elemek, mint a Wordle, Tagxedo és
a Mindomo. Mindh4rom alkalmazas alapvetd szovegkezelési és rendszerezd képességet kivan
a pedagbdgusoktol. Haszndlatuk egyszerli, gyors, tobbnyire minden korosztily szdmara
megfeleld, kivéve a Mindomot, ami inkabb a kdzép- és felsdoktatasban tanul6 diakok szaméra
lehet hasznos alkalmazés. A Tagxedo esztétikus megjelenitést biztosit, a Mindomo és a Wordle
segitik a vizudlis tanulast és az dtletek rendszerezését (Clark & Paivio, 1991; Eppler, 2006).
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82. tiblazat: Az ,,interaktiv tanuldsi modulok és jatékos feladatkészit6k™ faktor — intézménytipusok szerint

Interaktiv Tanulasi Modulok és Jatékos Feladatkészitok

Kruskal-Wallis H-Test 10,486
df 2
Asymp. Sig. 0,005
Intézménytipus / Atlagérték Gimnéazium — Altalanos Iskola 260,65 — 206,99

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? proba <0,05

Mivel a hattérvaltozok kozil csupan az intézménytipusok mentén tapasztaltunk szignifikans
Osszefliggest, ezért egyéb olyan valtozdkat is probaltunk bevonni, melyek hatassal lehetnek a
faktorokat tartalmazé alkalmazasok hasznalatanak gyakorisagara. Egyszempontos
varianciaanalizis (ANOVA) segitségével megnéztik, hogy van-e dsszefliggés a faktorok és a
pedagogusok informacios tarsadalom kihivasaira valo felkésziltségik megitélése kdzott
pedagdguskent és/vagy maganemberként. A varianciaanalizis (ANOVA) eredményei szerint a
»vizudlis szervezd és szoképzd eszkozok™ faktor esetében a szignifikancia (0,047) még
elfogadhatd hatarértéknek szamit, tehat a pedagogusok felkésziiltségérdl alkotott véleményiik
kozott mérsékelt eltérés tapasztalhatd. A ,,dokumentumkezeld és prezentacios eszkdzok™ faktor
mar erdsebb szignifikdns hatast mutat, vagyis ezen eszk6zok alkalmazasaban nagyobb
kilonbség mutatkozik a pedagdgusok csoportjai kozott. Ez alapjan azt tapasztaltuk, hogy a
pedagogusként megitélt felkésziltségilk az informéciés tarsadalomra szignifikdnsan
befolyasolja a ,,vizualis szervezd és szoképzo eszkozok”, valamint a ,,dokumentumkezeld ¢és
prezentacios eszkozok™ faktorokat tartalmazo alkalmazasok hasznalatat (83. tablazat). Ez azt
magyarazza, hogy az emlitett két faktor alkalmazasainak hasznalata egyrészt kozvetlenebbil
kapcsolddik az informacids tarsadalom alapvetd készségeihez, masrészt résziik lehet az
altalanos pedagogiai gyakorlatban, példaul a tanuldék egyéni és csoportos munkajanak
tdmogatasaban. A ,,dokumentumkezeld és prezentacios eszkozok™ faktor alkalmazasainak (pl.
Google Dokumentum, PowerPoint) hasznalata az oktatdsban mar széles kdrben elterjedt, ezért
a pedagdgusok tobbsége ezeket ismeri és alkalmazza. Ezzel szemben a ,,vizualis szervezd és
szoképzO eszkozok” (pl. Wordwall, LearningApps, Genially) kevésbé hagyomanyos
eszkozOknek szdmitanak, alkalmazésuk ink&bb kreativ, interaktiv oktatasi modszerekhez
kapcsolodik, melyek hasznalatdban a pedagogusok felkésziiltsége eltérd lehet. Ezen
kilonbségek alapjan a pedagogusok digitalis eszk6zok hasznalatdban val6 jartassaganak
kilonbségei is megmutatkoznak. Ezért azok a pedagogusok, akik jobban ismerik az informacios
tarsadalom Kkihivasait és naprakészek a digitalis tanitasi eszkdzOk terén, nagyobb
valoszinliséggel hasznaljak a ,,vizudlis szervezd és szoképzd eszkozok™ faktor elemeit, mert
ezek interaktivabb megoldast biztositanak a tanulasi folyamatban, és a didkok szamara is

vonzobb, ¢élménydusabb tandrai jelenlétet tesznek lehetdvé. A  hagyoményosabb
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dokumentumkezeld és prezentacios eszk6zok hasznalata ugyanakkor kevésbé igényel magas
szintd digitalis pedagogiai készségeket, igy az eltérés itt nagyobb lehet a pedagogusok kodzott.
A tdbbi faktorhoz tartoz6 alkalmazasok, mint példaul a Kiterjesztett valosag szoftverek vagy a
kvizeszkdzok egyrészt bonyolultabb technoldgiai és pedagdgiai készségeket igényelnek, és
nem feltétlendl kapcsolodnak kozvetlenil az informacids tarsadalom altalanos készségeihez.
Masrészt specifikusabb oktatasi helyzetekben hasznéalatosak, és emiatt specialis technolégiai
affinitast és pedagdgiai innovécids hajlandosagot igényelnek. Ezek az eszkdzok inkébb az
innovativ és az interaktiv tanulasi kérnyezetek tdamogatasaban jatszanak szerepet, ami viszont

kevésbé fligg a pedagogusok altaldnos informacids tarsadalmi felkésziiltségétol.

83. tablazat: Varianciaanalizis a ,,vizudlis szervezd és szoképzd eszkdzok”™ faktor és a ,,dokumentumkezeld és
prezentacios eszk6zok™ faktor — a pedagdgusok informécids tarsadalom kihivésaira valé felkésziiltséguk
megitélése pedagogusként [%]

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 7,930 3 2,643 2,673
Vizualis Szervezd és Szoképzo 0,047
Csoportokon belil 444,070 449 0,989 -
Eszkozok =
Osszesen 452,000 452 - -
Csoportok kozott 9,821 3 3,274 3,324 0,020
Dokumentumkezel6 és
. Csoportokon belil 442,179 449 0,985 -
Prezentacios Eszkdzok
Osszesen 452,000 452 - -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05
A pedagogusok maganemberként vald felkésziltsége az informécids tarsadalom kihivasaira

csupan a ,vizualis szervezé és szOképzO eszk6zOk” faktor alkalmazasainak hasznalatat
befolyésolja szignifikansan (84. tablazat). Ennek okai a személyes technoldgiai tapasztalatokra,
a mindennapi életben vald eszkdzhasznédlatra, valamint az eszk6zok jellemzdinek
kiilonbozéségeire vezethetOk vissza. A szignifikans 0sszefliggéssel jelolt két faktor
tobbségében olyan eszkdzoket tartalmaz, amelyeket a pedagoégusok a maganéletiikben is
gyakran hasznalnak. Példaul a Google Dokumentum és a PowerPoint széles korben ismert és
hasznalt eszkdznek szdmitanak személyes és munkahelyi viszonylatban is (Hargittai, 2010). A
LearningApps és a Wordwall interaktiv és vizualis tartalomkészitést tesz lehetévé, ami ugyan
a digitdlis irastudas alapvetd készségeit igényli, de mégis az egyszeriibben alkalmazhato
eszkdzok kozé tartoznak nemcsak az oktatas tertiletén, de a mindennapi adminisztrativ vagy
kreativ feladatok elkészitése kapcsan is. Emiatt a maganéleti technoldgiai tapasztalatok talan
kdzvetlenebbul hatnak rajuk. A masik négy faktor eszkdzei specialisabb oktatasi kontextusban
alkalmazhatok, emiatt magasabb szintli digitalis kompetenciat és specialis pedagogiai célok

megfogalmazasat igénylik, es keveshé kapcsolodnak a mindennapi digitélis készségekhez.
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84. tablazat: Varianciaanalizis a ,,vizulis szervez6 és szoképz6 eszk6zok” faktor — a pedagdgusok informéacios
tarsadalom kihivéasaira vald felkésziiltségik megitélése maganemberként [%)]

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
oo o Csoportok kozott 10,710 3 3,570 3,632
Vizuilis Szervez6 ¢ §z20képzS. = 5eaportokon beltl 441,290 449 0,983 - O
Eszkozok =
Osszesen 452,000 452 = =

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

A ,vizudlis szervezd ¢€s szOképzd eszkozok™ faktor mentén szignifikans Osszefiiggést
tapasztaltunk még az IKT-eszk6zokkel tamogatott tanorara valo felkésziilés atlagos idétartama
és a tanuldi mobilkésziilékek tandrai hasznalatdnak hatasa kozott (85-86. tdblazat). Ezen
Osszefuggések egyrészt az eszkfzok hasznélatanak komplexitasaval magyardzhatdk, azaz a
,Vizualis szervezo €s szoképzo eszk6zok” faktorhoz tartozé alkalmazasokkal tamogatott tandra
elokészitésének idGtartama jelent6sen fligg a pedagdgusok jartassagatol és az adott tanitasi
kontextustol. Kezdd pedagdgusok esetében (akik még nem rendelkeznek gyakorlattal az adott
platformok hasznalatdban) egy Wordwall- vagy egy LearningApps-feladat létrehozésa akar 30-
60 percet is igénybe vehet. A Genially esetében, amely interaktiv prezentaciokat és
tananyagtartalmakat kinal, a kezdeti idéraforditas akar a 60-120 percet is elérheti, mivel ez az
eszkoz sokrétiibb funkciokkal rendelkezik. Halado szinten a pedagdgus mar rendszeresen
hasznalja az adott eszk6zoket, az elkészitési id6 csokkenhet mindharom platform esetében. Ez
az 1d6 tovabb csokkenthetd, ha a pedagdgus korabban 1étrehozott elemeket hasznal ujra vagy
modosit. Redecker és Punie (2017) kimutatasa szerint, amennyiben az oktatdk rendszeresen
alkalmazzédk a kulonféle platformokat, azaz a pedagdégusok digitalis kompetencidjanak
fejlodésével az eszk6zok hasznalatara forditott 1d6 30-50 szazalékkal is csokkenthetd az elsd 6-
12 honap alatt. Koehler és Mishra (2009) kutatdsa azt sugallja, hogy az interaktiv tanulasi
eszkozok hasznalatanak rutinszerii beépitése hat honap és egy év kozotti iddszakot igényelhet,
mire a pedagdgus teljes magabiztossaggal és minimalis idéraforditassal tudja azokat integralni
a tanitasi gyakorlatba. Voogt és Knezek (2008) nemzetkdzi kutatasa szerint az IKT-eszk6z6k
tanitasi gyakorlatba valo beépitésének elokészitési ideje az IKT-alapu eszkozok beépitéséhez
sziikséges tanari képzések és mentorprogramok szervezésével jelentdsen csokkenthetd. Ez

alapjan a hatékony eszkdzhasznélat mar 3-6 honapon beliil elérheté szintnek mondhato.

85. tablazat: Varianciaanalizis a ,,vizualis szervez6 és szoképz6 eszk6zok” faktor — az IKT-eszkdzokkel
tamogatott tanorara vald felkésziilés atlagos idétartama szerint [%]

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
M . (g Csoportok kozott 12,274 5 2,455 2,495 0,030
Vizudlis Szervez0 & Sz0k&pz8 = oo 0 tokon belal | 439,726 447 0,984 -
Eszkozok =
Osszesen 452,000 452 - -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05
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Ami a tanuléi mobilkésziilékek tandrai hasznalatat illeti, jelentds kiilonbség mutathato ki a
szoban forgd vizualitasért felelds faktor eszkdzeinek haszndlata és a tanuloi mobilkésziilékek
tanorai alkalmazasa kozott (86. tablazat). Az adatok azt sugalljak, hogy azok a pedagogusok,
akik aktivan engedik a tanuloi mobileszkdzok tanorai alkalmazasat, nagyobb aranyban
hasznaljék a ,,vizualis szervezo és szoképzo eszkozok™ faktor alkalmazasait. Ennek lehetséges
magyarazata az lehet, hogy az ilyen jellegii interaktiv eszkdzok jol integralhatok a didkok sajat
mobileszkozeivel, igy az okostelefonok adott esetben a tanitasi-tanulasi folyamat részét
képezhetik. Azok az oktatdk, akik nyitottak a digitalis eszk6zok tandrai hasznalatara, altalaban

hajlamosabbak az interaktiv tanitasi modszerek alkalmazéasara.

86. tablazat: Varianciaanalizis a ,,vizudlis szervezd és sz0képzd eszkdzok”™ faktor
— a tanul6i mobilkésziilékek tandrai hasznalata szerint [%]

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
i P Csoportok kozétt 16,350 5 3,270 3,355 0,005
Mzt Szerve%oue 3 el oy Csoportokon beliil 435,650 447 0,975
Eszkozok =
Osszesen 452,000 452

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

A szignifikans dsszefliggéssel jelolt két faktorhoz tartozo6 eszkdzok technoldgiai komplexitasuk
ellenére rendszeres hasznalatuk esetén az eldkészitésiikre forditott id6 akar 50 szazalékkal
csokkenthetd. Jellemzdik szerint ezek a platformok konnyen elérhetdk, konnyen hasznalhatok
mobilkésziilékeken is, ami lényegesen csokkenti a tanorai eldkésziilet iddigényét, ami
jelentésen fligg attol, hogy a pedagodgus milyen céllal alkalmazza ezeket az eszkozoket. Az
eszkdzokkel végzett munka raadasul nem feltétlen igényel specialis infrastruktarat, s6t a
tanulok sajat mobilkészilékeinek tandrai alkalmazasa megkonnyiti az ilyen eszkdzok
integralasat a pedagdgiai gyakorlat soran is (Kukulska-Hulme, 2009), szemben azokkal az
eszkozokkel, amelyek tobb és komplexebb technologiai eléfeltételt tamasztanak, ezaltal
csokkentve a mobileszkdzok relevancidjat a tanorakon. Végul, de nem utolsésorban
egyszempontos varianciaanalizis (ANOVA) segitségével megnéztiuk, hogy van-e 6sszefiiggés
az intézmények IKT-ellatottsaganak pedagdgusi megitélése és az internetalapld programok
tanorai alkalmazasa kozott, azonban sem az intézmények IKT-ellatottsdga dnmagaban, sem
konkrétan az eszkdzok (projektor, szamitdgép/laptop, internet) ellatottsaganak megitélése nem
befolyasolja jelentdsen az internetalapii programok és alkalmazdsok tandrai hasznalatat.
Valoszinlileg a pedagogusok digitalis eszkdzok iranti attitlidje, digitalis kompetencidja és
motivacioja nagyobb hatéssal lehet az IKT-eszkdz0k beépitésére, mint maga az intézményi
felszereltség. Egy jol felszerelt intézményben sem garantalhaté automatikusan a digitalis
technoldgia intenziv hasznalata, ha a pedagogusok nem érzik annak sziikségességét, vagy nem

rendelkeznek megfelelé modszertani tudassal. Tovabba az infrastrukturalis ellatottsag és az
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eszk6zok tandrai hasznalata kdzotti szandék sem jar automatikusan egyutt, hiszen az eszkdzok
elérhetésége nem jelenti automatikusan azt, hogy a pedagdgusok megfeleléen és hatékonyan
tudjak azokat alkalmazni a tanitasi gyakorlat sordn. Arrél nem is beszélve, hogy bar lehet egy
intézmény technologiailag jol felszerelt, az eszkozok hozzaférhetdsége, karbantartasa vagy a
technikai timogatas hianya akadalyozhatja azok gyakori alkalmazasat.

Az elemzés eredményei alatdmasztottdk mind a H3, mind a H4 hipotézist. Egyrészt
megéllapithatd, hogy a pedagogusok IKT-eszkdzhasznalatdnak gyakorisdga és modszertani
integracioja szignifikans kulonbségeket mutat az egyéni hattérvaltozok — kilénodsen az életkor
és a szakterilet — valamint az intézményi tényezék fiiggvényében. Masrészt azok a
pedagogusok, akik elfogadjak a tanuléi mobileszkdzok tanoérai hasznélatat, és ennek
kovetkeztében feltételezhetden magasabb szintii digitalis kompetenciaval, illetve egyértelmiien
nagyobb technoldgiai magabiztossaggal rendelkeznek, gyakrabban alkalmaznak digitalis
eszkozoket sajat pedagdgiai gyakorlatukban. Ez a tendencia kiléndsen markansan jelenik meg
a megfeleld infrastrukturdlis hattérrel rendelkezd, jol felszerelt intézményekben. Az
eredmények tobb dimenzid mentén is mutatjak a kiilonbdzo hattérvaltozok (nem, szaktertilet,
intézménytipus, adatfelvételt jelold valtozd) szignifikans hatdsdt az eszkdzhasznélatra,
mikozben az 1KT-eszkdzok intézményi ellatottsdgara iranyuld valtoz6 O6nmagaban nem
bizonyult meghatarozonak az internetalapi megoldasok tandrai hasznalatara. Az eredmények
egyértelmiien ravilagitanak arra, hogy a pedagogusok szamitogépes programok és internetalapt
megoldasok hasznalatanak intenzitasa eltéré6 mintazatokat mutat, melyek 6sszhangban vannak
a korabbi kutatasok megallapitasaival (pl. Livingstone et al., 2017; Redecker, 2017). Az adatok
alapjan a pedagogusok szakteriilete jelentdsen befolyédsolja az egyes szdmitdgépes programok
(prezentaciokészitok, tablazatkezeldk, online oktatasi segédprogramok és feladatbankok foként
az informatikat, redl- és készségtargyakat oktatok korében dominalnak) és internetes
megoldasok hasznalatat. Az intézménytipus is szignifikdnsan befolyasolta a szamitogépes
programok/internetalapt programok tanérai hasznalatat: az interaktiv tabla szoftverét, az
oktatési segédprogramokat és feladatbankokat nagyobb ardnyban az altalanos iskoldkban
hasznaljak, ami arra utal, hogy ezekben az intézményekben nagyobb hangsulyt fektetnek az
interaktiv tanulési kornyezet kialakitasara. A valaszadok neme kapcsan kidertlt, hogy a férfi
pedagogusok nagyobb aranyban hasznédlnak videdszerkesztot, interaktiv tabla szoftvereket,
online feladatbankokat. Végiil pedig az adatfelvételt jel6l6 valtozo hatdsa is megtigyelhetd volt
a programok tanorai hasznalata kapcsan, aminek aranya a 2023-as adatfelvételre ndvekedést
mutatott a prezentaciokészitd, az internetbongészd, az online oktatasi segédprogramok és

feladatbankok, valamint az interaktiv tabla szoftverek hasznalata kapcsan. A szamitasok szerint
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az ,interaktiv tanuldsi modulok és jatékos feladatkészitok™ faktor elemeit, mint példaul a
Wordle, Tagxedo és Mindomo, szignifikdnsan nagyobb mértékben alkalmazzék a gimnaziumi
tandrok, mint az &ltalanos iskolai pedagogusok, melynek hatterében a tanitsi modszertan, a
tanulok képessegei, az infrastruktdra és a pedagdgusok digitalis kompetenciai kozotti eltérések
allhatnak. A hattérvaltozok hatdsainak bizonyitasat kovetden azt tapasztaltuk, hogy a
pedagogusok digitdlis felkésziltsége szignifikdns hatassal van az internetalapd
programok/alkalmazésok tanorai alkalmazasanak gyakorisagara, illetve a digitalis eszkdzok
hasznalatdban nagyobb jartassaggal rendelkezd tandrok intenzivebben hasznaljak az
eszkozoket. Ezen hipotézisiink igazolddott, hiszen a ,,vizualis szervez6 és szoképz6 eszkozok™
¢s a ,,dokumentumkezeld és prezentacios eszkdzok” hasznalatat vizsgalod faktorok kapcséan a
pedagogusok informécids tarsadalom Kkihivasaira vald felkészultségének sajat megitélése
szerint szignifikans kilonbségek mutathatok ki. Az eredmények alapjan a pedagdgusok
felkészlltségét tekintve szignifikans eltérés mutatkozik az interaktiv és a hagyomanyosabb
digitalis eszkozok alkalmazasdban. Mig a ,,dokumentumkezeld és prezentacids eszkozok™
hasznélata széles korben elterjedt, addig a ,,vizualis szervez6 és szoképz6 eszk6zOok™ tandrai
alkalmazasédban nagyobb kiilonbségek figyelhetdk meg a pedagdgusok kozott. Az eltérések
hatterében az egyéni digitalis kompetenciak, az intézményi tAmogatas, az oktatasi szakterilet
és az eszkdzok elérhetGsége allhat. A statisztikai elemzések azt mutatjak, hogy minél tobb id6t
szan egy pedagdgus az orak eldkészitésére, annal valoszinlibb, hogy digitélis taneszkozoket €s
internetalapd programokat alkalmaz a tanitas soran, valamint nagyobb eséllyel vonja be a
tanulok mobileszkdzeit is az oktatasi folyamatba. A ,,vizualis szervezd és sz0képz6 eszkzok”
faktor és a tanul6i mobilkészulékek tanorai alkalmazasanak mértéke kodzott is statisztikailag
szignifikans kapcsolat mutatkozott, ami azt jelzi, hogy azok a pedagogusok, akik engedélyezik
a tanuldi mobilkésziilékek tanodrai hasznalatat, nagyobb valdsziniiséggel alkalmaznak online
tanulasi eszkozoket is. Ami pedig az intézmények IKT-ellatottsaganak hatasat illeti, az
internetalapt programok/alkalmazéasok tandrai alkalmazasara vonatkozéan nem érvényesiil,
azaz sem az intézmények IKT-ellatottsaga Gnmagaban, sem konkrétan az eszkézok (projektor,
szamitogép/laptop, internet) ellatottsaganak megitélése nem befolyasolja jelentdsen az
internetalapl programok és alkalmazasok tandrai hasznalatat.

A vizsgélat eredményei alapjan a hasznalati digitalis tdke nem értelmezhet6 pusztan a digitalis
eszk0zok elterjedesenek vagy alkalmazasi gyakorisaganak linearis névekedéseként, hanem egy
erOteljesen rétegzett és aszimmetrikusan diffundald tékeformaként irhatd le. Az adatok azt
mutatjak, hogy a digitalis eszkdzok esetében élesen elvalik egymastol az ismertség, a kiprébalas

¢és a rendszeres pedagdgiai hasznalat szintje, ami arra utal, hogy a hasznalati digitalis tOke nem
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homogén modon épll be az oktatasi gyakorlatba. Ezzel parhuzamosan a hagyomanyos
eszkdzok — kilondsen a prezentécids szoftverek — tartds dominancidja arra vilégit ra, hogy a
digitélis innovaciok nem linearisan valtjak fel a korabbi technologiai rétegeket, hanem azokkal
parhuzamosan, sok esetben azokat kiegészitve integralodnak a pedagogiai gyakorlatba. Mindez
arra enged kovetkeztetni, hogy a hasznalati digitalis toke nem pusztan technologiai hozzaférési
kérdes, hanem intézményi, tantargyspecifikus és pedagdgiai habitusok altal meghatarozott
struktira, amelyben az innovaciok diffuzidja szelektiv és egyenlétlen mintdzatokat kdvet. A
digitalis eszkdzok alkalmazésa igy nem egységes modernizacids palyat rajzol ki, hanem egy
tobbrétegili, részben inercia altal fenntartott rendszerként miikodik, amelyben a pedagogiai
gyakorlatok adaptacios sebessége €s mélysége jelentds eltéréseket mutat. Ebbdl kdvetkezden a
digitalis atmenet az oktatasban nem eszkozvaltasként, hanem a meglévo pedagogiai strukturak
¢s az Uj technologiai lehetdségek kozotti aszimmetrikus egyiittélésként értelmezhetd, amely
hosszabb tavon a pedagogiai gyakorlatok tovéabbi differencidlodésat és a digitalis toke
egyenldtlen Gjratermel6dését is fenntartja, amelynek kdvetkeztében a pedagogusok digitalis
tokéjének gyakorlati megjelenése jol azonosithaté egymastol elkiiloniild, tevékenység- €s

kontextusfiiggd hasznalati mintazatok mentén irhato le.

6.6. Hagyomanyos és IKT-eszk6zokkel tamogatott tandrai tevékenységek

A programok és alkalmazasok elemzése utan ratérlink a tandrai tevékenységek vizsgalatara. A
kérdGivben feltett kérdés a 2019-es adatfelvételhez képest teljes mértékben atdolgozasra kerdilt,
emiatt a kérdés kapcsan csupan a 2023-as adatokat vettiik figyelembe. A kérdéivben felsorolt
tanorai tevékenységek gyakorisaganak mérésére egyszerii otfoku Likert-skalat hasznaltunk.?®
Egyszerli gyakorisdggal megnéztiik, melyek azok a tandrai tevékenységek, amelyek a
leggyakrabban el6fordulnak IKT-megoldasok nélkil (87. tablazat). Ehhez el6szor a Likert-
skala négyes és 0tos értékeinek Osszesitett aranyat vettiik figyelembe. Ez alapjan azt latjuk,
hogy a leggyakrabban végzett, IKT-eszkdzok nélkuli tanodrai tevékenyseg a hazi feladat
ellendrzése (49,1). Ez azt jelzi, hogy a hazi feladatok és azok ellendrzési folyamata sok esetben
még mindig manudlisan torténik. A masodik leggyakrabban végzett tevékenység a
szovegalkotas (27,8 szazalék), ami a nyelvi készségek fejlesztését szolgalja. Az adatok azt
sugalljak, hogy ez a tevékenység is sok esetben még mindig hagyomanyos eszkdzokkel
torténik. Az el6z6 tanorai tevékenységtdl kevéssé lemaradva jelenik meg a memorizalas (26,7

szazalék), mint tanorai tevékenyseg, ami kilondsen a hagyomanyos tanitasi technikdkhoz

28 Az alabbi tevékenységek kozul melyik és milyen gyakran valosul meg az On éltal tartott osztalytermi tanorakon
IKT-eszk6zok, megoldasok nélkil? 1 = egyaltalan nem; 2 = ritkan; 3 = hetente; 4 = hetente t6bbszor; 5 = szinte
minden Oréan.
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tartozik, és a tanitasi gyakorlatban vald jelenléte arra utal, hogy az emlékezetalapl tanulas
tovabbra is része a tanitasi folyamatnak, kiléndsen azokban az esetekben, amikor az IKT-
eszk6zok haszndlata nem elérhetd. A kovetkezd tanodrai tevékenység a dolgozatiras (19,6
szadzalek), ami a tanulok tudasanak értékeléséhez szintén a hagyomanyos modszerek kozé
tartozik, és sok esetben még mindig papiralapl megoldassal torténik. Az emlitett tandrai
tevékenységek (szovegalkotas, hazi feladat ellendrzése, memorizalas) jol illeszkednek a
hagyomanyos pedagdgiai gyakorlatokhoz, azonban [IKT-megoldasok nélkul kevéeshé
alkalmazott tanorai tevékenységnek szamitanak. A projektmunka (10,4 szazalék) és a
kvizfeladatok (12,1 szazalek) szintén kevésbé gyakori tandrai tevékenysegnek szamitanak IKT-
eszkdzok nélkili kornyezetben, hiszen tdbb interaktivitast és technoldgiai tdmogatést
igényelnek. Ez magyarazhatja az alacsonyabb el6fordulasi gyakorisagukat az IKT-eszk6zok
nélkali oktatasban. Ez a rovid elemzés ramutat arra, hogy a pedagogiai gyakorlatok jelentos
része még mindig hagyomanyos modszereken alapul, kilondsen ott, ahol a technoldgiai

eszk6zok hozzaférhetosége vagy hasznalhatosaga korlatozott.

87. tablazat: Tanorai tevékenyseégek gyakorisadga IKT-eszkdzok néelkil [%o]

Tandrai tevékenységek Szazalék
Szabadul6szoba 2,6
Tanuloi kisel6adas 3,5
Egyéni gytijtomunka 7,3
Prezentaciokészités 84
Projektmunka 10,3
Kviz feladatok 12,1
Dolgozatiras 19,6
Memorizélas 26,7
Sz6vegalkotas 27,8
Hazi feladat ellenérzése 49,1

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés

A kérdést megismételtilk a kérddivben egyéb tanorai tevékenységekkel kiegészitve, é€s
megvizsgaltuk, hogy melyik és milyen gyakran valosul meg IKT-eszkdzok, megoldasok
segitségével. A kérd6ivben felsorolt tanorai tevékenysegek gyakorisaganak mérésére ebben az
esetben is egy Otfokozatl Likert-skalat hasznaltunk.?® Egyszerii gyakorisaggal megnéztiik,
melyek azok a tanorai tevékenységek, amelyek a leggyakrabban el6fordulnak IKT-eszk6zok
segitségével. A Likert-skala értékeit az alabbiak szerint vontuk 6ssze: (1) az ,,egyaltalan nem”
¢és a ,,ritkdn” (egyes és kettes) értékek Osszevont aranya; (2) a ,,hetente”, ,,hetente tobbszor” és
»szinte minden 6rdn” (harmas, négyes és 0tos) értékek Osszevont aranyanak elemzésébol

kapunk egy atfogo képet az IKT-eszkdzokkel tamogatott tanorai tevekenységek hasznalatanak

29 Az alabbi tevékenységek kozil melyik és milyen gyakran valosul meg IKT-eszk6zok, megoldasok segitségével
az On altal tartott osztalytermi tandrakon? 1 = egyaltalan nem; 2 = ritkan; 3 = hetente; 4 = hetente tébbszor; 5 =
szinte minden 6réan.
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gyakorisagarol (gyakran alkalmazzak) (88. tablazat). Annak érdekében, hogy megfigyelhessik
a mélyebb IKT-integraciot, a 89. tblazatban szemléltetjik, hogy milyen ardnyban mutatkozik
meg az IKT a pedagdgiai gyakorlat szerves részeként, ahol a harmadik oszlopban a Likert-skéla
négyes és 6tos ertékeinek dsszevont aranya lathato (nagyon gyakran alkalmazzak). Az elemzes
soran a ,,hetente” kategoriat is feltlintetjiik, amellyel pontosabb képet kapunk a pedagdgusok
technoldgiai hasznélati szokéasairol.

Ez alapjdn azt tapasztaltuk, hogy az IKT-eszkdzokkel tdmogatott projektmunkék a
legnépszeriibbek a megkérdezett pedagdgusok korében (hetente 26,6 szazalék; gyakran 43,8
szadzalek). A projektmunkak kivaldan fejlesztik a diakok problémamegoldd keépességet, és
0sztonzik Oket arra, hogy Osszetettebb feladatokat oldjanak meg egyiittmiikodve. Ezt kdvetik
az online kvizmegoldasok (hetente 25,6 szazalék; gyakran 43,4 szazalék), melyekhez kivalo
lehetdséget nyujt példaul a Kahoot! vagy a Quizlet. Ezen alkalmazasok lehetévé teszik a
tanulok szdmara az azonnali visszajelzést, ezaltal pedig ndvelik a tandrak interaktivitasat és a
tanuloi aktiv részvételt (Wang et al., 2022). A gyljtémunkak alkalmasak lehetnek példaul a
projektmunkék Kkivitelezéséhez, melyek szintén gyakran tdmogatott IKT-alapu tandrai
tevékenységnek szamitanak a pedagdgusok korében (hetente 24,4 szazalék; gyakran 38,8
szazalék).

Gyakori IKT-val timogatott tanorai tevékenység a prezentaciokészités (hetente 22,6 szazalék;
gyakran 40,8 szazalék), ezt koveti a tanuldi kisel6adas (hetente 23,8 szazalék; gyakran 33,3
szazalek). A tevékenységek heti rendszeressége arra utal, hogy a tanarok igyekeznek fejleszteni
a tanulok kommunikacios készségeit. A szobeli eldadasok vizualis megjelenitésére kreativ
megoldasokat nyujtanak a kiilonféle prezentacidkészit6 szoftverek, mint példaul a PowerPoint
¢s a Canva (Hattie, 2009; Selwyn, 2017), melyek lehetdséget teremtenek arra, hogy a szobeli
eldadasokat vizualisan is tdmogassak. A tevékenység a digitalis kompetencia fejlesztésén til a
tanulok eldéadokészségeit is erdsiti. Kevésbé tamogatott tevékenységnek szamit az IKT-alapl
szovegalkotas (hetente 22,0 szazalék; gyakran 36,1 szazalék), holott a Google Dokumentumok
és egyéb IKT-megoldasok is lehetdvé teszik a szovegalkotassal kapcsolatos feladatok valos
idejii szerkesztését és azonnali visszajelzest is adnak.

Alacsonyabb gyakorisagot képvisel a pedagégusok korében az IKT-eszkozokkel tAmogatott
dolgozatiras (hetente 19,7 szazalék; gyakran 25,3 szazalék), ami arra utal, hogy a megkérdezett
pedagdgusok tébbnyire a hagyomanyos értékelési modszerekhez ragaszkodnak (Fullan, 2013).
A hazi feladat ellendrzése (hetente 19,5 szazalék; gyakran 41,7 szazalék) szintén alacsonyabb
gyakorisagot képvisel a megkérdezettek kdrében, holott ehhez is kivald segitséget nyljtanak az

online platformok, mint példaul a Google Classroom vagy a Moodle, melyek megkénnyitik a
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feladatok beadasat, ellendrzését €s visszacsatolasat. Alacsony gyakorisdggal alkalmaznak a
pedagogusok IKT-eszkdzokkel thmogatott memorizald gyakorlatokat is (hetente 16,1 szazalék;
gyakran 43,4 sz&zalék). Ennek oka az lehet, hogy a memorizalés inkabb hagyomanyos tanulési
tevekenységnek szamit, bar léteznek IKT-eszkozokkel is tamogathaté, memoriat fejlesztd
megértés erdekében), azonban ezek még nem terjedtek el széles kdrben a vizsgalt pedagogusok
korében (Mayer, 2009). A legkisebb aranyban képviselt IKT-eszkdzokkel tamogatott tandrai
tevekenységek a digitalis torténetmeselés (hetente 11,0 szazalék; gyakran 15,6 szazalék), illetve
a digitalis szabaduldszoba (hetente 4,2 szazalék; gyakran 6,0 szazalék). Ezen tevékenységek
valoban kreativ, technologiaigényes tevékenységeknek szamitanak, €s hosszabb elOkészitést
igényelnek. A 88-89. tablazat ,ritkdn hasznalja” oszlopanak adatai mutatjak, hogy a
pedagdgusok bizonyos tandrai tevékenységeknél ritkan alkalmaznak IKT-eszk6zoket, azaz jol
lathatd, hogy a valaszaddk tébb mint fele az egyes (egyaltalan nem) vagy a kettes (ritkan)
kategoriat valasztotta a Likert-skalan. Ezek az adatok ramutatnak az IKT-integracio korlatozott
mértékére a pedagogiai gyakorlatok azon teriletein, ahol az innovativ technoldgiai megoldasok

beépitése még kihivast jelent.

88. tablazat: Tanorai tevékenységek gyakorisaga IKT-eszkdzokkel [%]

Tandrai tevékenységek Ritkan hasznalja Hetente legalabb egyszer Gyakran (3+4+5)
Egyéni gytijtémunka 61 24,4 38,8
Tanuloi kisel6éadas 70,9 22,2 29
Dolgozatiras 74,6 19,7 25,3
Hazi feladat ellenérzése 58,1 19,5 41,7
Online kviz feladatok 56,5 25,6 43,4
Memorizélas 70,4 16,1 29,6
Szdvegalkotas 63,8 22,0 36,1
Prezentaciokészités 59 22,6 40,8
Projektmunka 56,1 26,6 44
Digitalis torténetmesélés 84,3 11,0 15,6
Digitalis szabaduldszoba 94 4,2 6

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés

89. tablazat: Tanorai tevékenységek gyakorisaga IKT-eszkdzokkel [%]

Tandrai tevékenységek Ritkan hasznélja Hetente legalabb egyszer Nagyon gyakran (4+5 érték)
Egyéni gyiijtémunka 61 24,4 14,4
Tanuloi kiseléadas 70,9 22,2 6,8
Dolgozatiras 74,6 19,7 5,6
Hazi feladat ellenérzése 58,1 19,5 22,2
Online kviz feladatok 56,5 25,6 17,8
Memorizéléas 70,4 16,1 13,5
Szovegalkotas 63,8 22,0 14,1
Prezentaciokészités 59 22,6 18,2
Projektmunka 56,1 26,6 17,2
Digitalis torténetmesélés 84,3 11,0 4,6
Digitalis szabaduldszoba 94 42 1,8
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Forras: PEDIKT 2019-2023 N=452, sajat szerkesztés

A tanorai tevékenysegeket tovabbi vizsgalat ala vetettik. Mann-Whitney U-teszttel Ujabb
eljarast végeztink rajtuk a nemek vonatkozdsaban, azonban ennek kapcsan szignifikans
Osszefliggést nem tapasztaltunk. Az adatfelvételt jelold valtozd hatasat illetden szignifikans
Osszefliggest tapasztaltunk, azaz hasznalatuk gyakorisdga novekedest mutat a 2023-as
adatfelvétel soran a 2019-es adatfelvételhez képest: (1) tanuloi kiseléadas (atlagérték: 419,18);
(2) dolgozatiras (atlagérték: 414,74); (3) hazi feladat ellendrzése (atlagérték: 407,54); (4)
memorizalas (atlagérték: 407,70); (5) prezentaciokészités (atlagérték: 417,11). Az emlitett
tevekenységek alkalmazasanak gyakorisdga kapcsan tapasztalt ndvekedés arra utal, hogy a
pedagogusok egyre inkabb integraljak a digitalis megoldasokat, digitélis értékelési mddszereket
(dolgozatiras), timogatva ezzel a tanulok 6nallo informécidkeresési és prezentacios készségeit
(tanuldi kiseldadas) (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010). A héazi feladat ellendrzésének
digitalis lehetdségei gyorsabb és hatékonyabb értékelést és visszacsatolast tesznek lehetdveé
(Fullan, 2013). A memorizélasra hasznalt IKT-eszk6zok (pl. online flashcardok) elésegithetik
a hatékonyabb memorizalast (Mayer, 2009). A prezentaciokészités IKT-eszkozok bevonasaval
a tanuloi kreativitas és a digitalis készségek fejlesztésére kinal szamos lehet6séget (90.
tablazat). Osszességében a tandrai tevékenységek kapcsan észlelt szignifikans novekedés a
technoldgiai infrastruktura fejlodésével, valamint a pandémia okozta digitalis oktatas
bevezetésével is dsszefuigg, amely felgyorsitotta az IKT-eszkdzok integracidjat a mindennapi

oktatasi gyakorlatba.

90. tablazat: IKT-eszkdzokkel timogatott tandrai tevékenységek — az adatfelvételt jel516 valtozo szerint

Tanuldi eléadas Dolgozatiras Hazi feladat ellenérzés Memorizalas Prez. készités
Mann-Whitney U-Test 87059,000 85048,000 81784,000 81858,000 86120,500
Wilcoxon W 189890,000 187879,000 184615,000 184689,000 188951,500
z 4,334 3,501 2,322 2,405 3,779
Asymp. Sig. <0,001 <0,001 0,020 0,016 <0,001
Adatfelvétel véltozo 2019 — 2023 2019 — 2023 2019 — 2023 2019 — 2023 2019 — 2023
Atlagérték 354,68 — 419,18 360,78 — 414,74 370,67 — 407,54 370,45 — 407,70 357,53 - 417,11

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Mann-Whitney U-Test *Chi? préba <0,05

A tobb attributummal rendelkez6 valtozok miatt a Kruskal-Wallis H-tesztet is igénybe vettik,
azonban csak az IKT-eszkdzokkel tamogatott prezentaciokészités és az intézménytipus mentén
tapasztaltunk szignifikans dsszefliggést (p=0,036). A 91. tablazat adatai szerint az altalanos
iskolak pedagdgusai (atlagérték: 407,57) gyakrabban épitik be a prezentacidkészitést a tanitasi
gyakorlatba, mint a gimnaziumok pedagogusai (atlagérték: 356,41). Ez leginkabb az életkori
sajatossagokkal magyarazhato: a fiatalabb tanulok szamara a vizualis elemekkel tamogatott
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tanulasi modszerekre nagyobb hangsulyt fektetnek az altalanos iskolakban. Ezzel szemben a

gimnaziumokban a tanitas inkabb az elméleti tananyagokra fokuszal (Selwyn, 2017).

91. tablazat: IKT-eszkdzokkel tamogatott tandrai tevékenységek — intézménytipusok szerint

Prezentaciokészités

Kruskal-Wallis H-Test 6,673
df 2
Asymp. Sig. 0,036
Intézménytipusok Altalanos iskola — Gimnazium
Atlagérték 407,57 — 356,41

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés; Kruskal-Wallis H-Test *Chi? préba <0,05

Az egyszempontos varianciaanalizis sordn az IKT-eszkdzokkel tdmogatott tandrai
tevékenységek, valamint az internetes platformok, az IKT-eszkdz6k hasznélati gyakorisagat és
fontossagat leird faktorok kozotti osszefliggéseket vizsgaltuk. Az eredmények alapjan
szignifikdns kapcsolat kizarolag a hasznalati gyakorisdgot és fontossagot reprezentalo,
mesterségesen kialakitott faktorok kozott volt kimutathatd. A 92-94. tablazatok az ANOVA-
elemzés eredményeit mutatjak be, kiilonds tekintettel arra, hogy ezek a tényezék milyen
mértékben befolyasoljak az egyes tanorai tevékenységeket. A 92. tablazat adatai alapjan a
»digitalis oktatasi eszkdzok™ (szamitogép/laptop, internet, projektor, interaktiv tabla) hasznalati
gyakorisagat jelold faktor és az egyéni gyiijtdmunka kozott szignifikans kapcsolat figyelhetd
meg. Ez arra utal, hogy ezen eszkdzok gyakoribb alkalmazasa tdmogatja az 6nallo
informaciogytjtést, mivel eldsegiti az informacidkeresést és a prezentacids lehetdségek

kihasznalasat.

92. tablazat: A ,,digitalis oktatasi eszk6z0k™ gyakorisagi faktor és tanorai tevékenységek IKT-eszkdzokkel

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 25,580 16 1,599 1,692
Egyéni gylijtémunka Csoportokon belil 722,682 765 0,945 - 0,043
Osszesen 748,262 781 -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05
A 93. tablazat adatai az ,,audio- és videdlejatszok™ (CD, DVD, videolejatszok) hatasat jelolik
az egyes tanorai tevékenységekre. Az egyéni gylijtdmunka, a tanuloi kiseléadasok, a digitalis
torténetmesélés és a digitdlis szabaduldszoba mint tandrai tevékenységek szignifikans
Osszefliggést jeleznek az ,,audio- és videolejatszok™” gyakorisagat jelold faktor eszkozeinek
hasznalataval. Ez azt mutatja, hogy a pedagégusok a multimédias tartalmakat is beépitik a
tanulok altal végzett tanorai tevékenységekbe. Az egyéni gyijtémunka célja, hogy a tanulok
Onalldan kutassanak egy adott t¢émaban, kiilonb6z0 forrasokat elemezzenek €s rendszerezzenek.
Az oktatas digitalis atalakuldsa ellenére az audio- és videdlejatszok is segithetik ezt a

folyamatot, példaul sok tankonyvkiadd CD vagy DVD formatumban mellékel oktatési
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segedanyagot, melyek mélyebb megértést nydjtanak a diakok szaméara (Jonassen, 2000).
Torténelmi forrasok megtekintéséhez a DVD-k és videdarchivumok (pl. BBC History, National
Geographic dokumentumfilmek) is lehetoséget adnak hiteles informaciok 0sszegytijtésére.
Illetve az idegen nyelvek oktatasaban a tankdnyvekhez csatolt CD-k biztositanak lehet6séget a
hallas utani értés fejlesztéséhez.

A tanul6i kiseldadasok fejlesztik a didkok kommunikacids, kutatasi és el6adoi készségeit. Ezt
a tevékenységet tobbféleképpen tAmogathatjak az audio- és videdlejatszok. A tanuldk értékes
el6adasokat hallgathatnak meg DVD-n vagy videon (pl. TED Talks, tortenelmi beszédek),
amelyek inspiraciot nydjthatnak sajat el6adasaik elkészitéséhez (Reynolds, 2012). A digitalis
torténetmesélés egy olyan modszer, amelyben a tanuldk sajat torténeteiket hozhatjak létre,
multimédias eszkdzokkel gazdagitva azokat. Az audio- és videolejatszok is hasznos eszkdzok
lehetnek ebben a folyamatban. A tanulok példaul DVD-n vagy online videdkban nézhetik
vissza masok torténeteit, mikdzben megfigyelik a narracid, a vizualis effektusok és a
dramaturgia alkalmazéasat (Robin, 2008). Illetve a videdlejatszok segitségével sajat
projektjeiket is visszanézhetik. A digitélis szabadul6szoba egy olyan interaktiv tanulési forma,
amely sordn a tanulok egy torténetbe agyazott feladatokat oldanak meg. Az audio- és
videoOlejatszok ez esetben is segithetik ezt a folyamatot. A szabadul6szobak torténeti hatterének
megteremtéséhez a pedagdgusok DVD-ket és hanganyagokat is alkalmazhatnak, amelyek
elosegitik az elmélyulést és novelik a tanulok bevonodasat (Clarke et al., 2017). A
szabaduloszobak miikodésének ugyanakkor elengedhetetlen eleme a rejtett informaciok és
nyomok tudatos integralasa. A tanuldk példaul videok vagy hangfelvételek (hagyomanyos
eszkozok: CD, DVD-anyagok; digitalis anyagok: interaktiv elemek beépitése) elemzésén
keresztil juthatnak el kiilonb6zé nyomokhoz — példaul kédokhoz vagy térténelmi datumokhoz,
—, amelyeket a feladatok megoldasa soran hasznosithatnak. Ezek az informéciéforrasok
egyarant megjelenhetnek hagyomanyos formaban, illetve digitalis kornyezetben, interaktiv

elemekkel kiegészitve.

93. tablazat: Az ,,audio és videodlejatszok™ gyakorisagi faktor és tandrai tevékenységek IK T-eszkdzdkkel

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 30,419 19 1,601 1,699
Egyéni gylijtémunka Csoportokon belil 717,843 762 0,942 - 0,031
Osszesen 748,262 781 - -
Csoportok kozott 24,556 19 1,292 1,907
Tanul6i kisel6adas Csoportokon belil 516,324 762 0,678 - 0,011
Osszesen 540,880 781 - -
Csoportok kozott 15,218 10 1,522 1,857
Digitalis torténetmesélés Csoportokon beliil 362,230 442 0,820 - 0,049
Osszesen 377,448 452 - -
s , Csoportok kozott 11,041 10 1,104 2,448
Digitalis szabaduldszoba = 0,007
Csoportokon belil 199,321 442 0,451 -
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Osszesen 210,362 452 - -
Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,4510,05

A kovetkezd 94. tablazat a ,hagyomanyos tantermi eszk6zok” gyakorisagat jelold faktor
(tankonyv, tablat+kréta) és az IKT-val tamogatott egyéni gyiijtdomunka kozotti szignifikans
kapcsolatat mutatja be. A faktor eszkdzei és az emlitett IKT-val tamogatott egyéni gylijtémunka
kapcsolatdbol arra kovetkeztethetlink, hogy bar a pedagdgusok egyre inkdbb digitalis
eszkozoket alkalmaznak a tanitasi gyakorlat sorén, a hagyomanyos eszkézok még mindig
jelentds szerepet jatszanak a tanorai munkéban. Ez az Osszefliggés utal leginkabb a hibrid
pedagdgiai megkdzelités szlikségessegére (Graham, 2006), ami a hagyomanyos és a digitalis
tanulasi eszk6z6k kombinéaciojat javasolja a hatékony oktatds érdekében. Ez alapjan tehat
megerdsithetd, hogy a hagyomanyos tantermi eszkdzok tovabbra is relevansak, és integraciojuk
az IKT-eszkozokkel kombinélva gyakori eljaras a pedagogusok részérdl. Ebben a folyamatban
a tankonyv és a tabla+kréta nem valtjak ki az IKT-eszkdzoket, hanem kiegészitik azokat. A
tanulok eldszor a tankonyvekben (tartalmi tudés) taldlhat6 informacidkra tdmaszkodnak, majd
kezdik el az online forrasokkal valo kiegészitést. A tabla+kréta (pedagogiai eszkdzok) a
rendszerezést és a strukturalt gondolkodast biztositjak. Az IKT-eszkdzok (technoldgiai tudas)
lehetdvée teszik a mélyebb kutatéast és a multimédias tartalmak felhasznalasat (példaul interaktiv
térképek, adatbazisok, videok). Ezen harmas pillér egyensulya biztositja a leghatékonyabb
tanitast a TPACK-modell alapjan (Mishra & Koehler, 2006). A konstruktivista pedagégia
szerint a tanulds egy aktiv folyamat, amelyben a didkok uj ismeretet épitenck a meglévod
tudasukra. Az IKT-eszkozokkel tamogatott egyéni gytlijtdmunka soran a tankonyvekbdl és a

tablan rogzitett informaciokbol szerzik eldzetes ismereteiket a tanulok.

94. tablazat: A ,,hagyomanyos tantermi eszk6z0k™ gyakorisagi faktor és tanorai tevékenységek IKT-eszkozokkel

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 14,714 6 2,452
Egyéni gyiijtémunka Csoportokon beliil 404,072 446 0,906 0,014
Osszesen 418,786 452

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

Es végiil a mobiltelefon és tablet hasznalati gyakorisagat jelolé ,,mobileszkozok™ faktor is
szignifikans Osszefliggést jelez tobb tanorai tevékenység esetében: tanuloi kisel6adas,
memorizalds, szovegalkotds, digitalis torténetmesélés, digitalis szabaduloszoba. Az
eredmények arra utalnak, hogy a mobileszkdzok kiemelten fontos szerepet téltenek be a modern
oktatasban. A memorizalas esetében tapasztalt erds kapcsolat alatdmasztja Schacter és Szpunar
(2015) kutatasi eredményeit, miszerint az adaptiv digitalis tanulasi platformok (pl. Quizlet,
Anki) hozzajarulhatnak és hatékonyabba tehetik az emlékezetalapu tanulast, valamint

0sszhangban all a kognitiv terhelés elméletével is (Cognitive Load Theory — Sweller, 1988),
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amely szerint a multimédias digitalis eszkdzok (pl. digitalis kartyak, interaktiv szotarak,
gamifikalt alkalmazasok, Quizlet vagy Duolingo) hatékonyan segitik az informaciofeldolgozast
¢s a hosszu tavii memorizalas folyamatat. Ezt Mayer (2021) is megerdsiti, miszerint az adaptiv
tanulasi platformok és az ismétlésalapu technol6giak is hozzajarulhatnak a memorizacios
folyamatok tdmogatasahoz. A szévegalkotds mérsekelt szignifikans dsszefliggést jelez a
mobileszk6zok tandrai alkalmazédsaval, azonban az eredmény 0sszefiigy azokkal a
kutatdsokkal, amelyek szerint a mobileszkdzok tanorai alkalmazésa segitheti az irasbeli
kifejezést és a kreativ iraskészséget, példaul a kiilonféle digitalis jegyzeteld alkalmazéasokkal
(pl. Evernote, OneNote), online kollaborativ eszk6zdkkel (Google Docs) vagy éppen az Al-
alapl szoveggeneratorokkal (Redecker, 2017). Ennek kézirasra gyakorolt hatasat illetben
azonban felmeriilnek némi aggalyok. A kutatasok tobbsége (pl. Mueller & Oppenheimer, 2014;
Van der Weel & Van der Meer, 2024) szerint ugyanis a mobileszk6zok elterjedése negativan
befolyasolhatja a kéziras mindségét és folyékonysagat, gyengébb betiiformazasi készségekhez
¢és csokkent irassebességhez vezethet. Az érintéképernyds irds ugyanis kevésbé aktivalja az
agyi teriileteket, amelyek a finommotoros mozgasokért feleldsek.

A digitalis torténetmesélés és a digitalis szabadul6szobak esetében szintén mérsékelt
szignifikdns kapcsolatot tapasztaltunk. A digitalis torténetmesélés mobileszkdzokkel vald
tdmogatasa a multimodalis tanulés egyik forméaja, amely a Bloom-féle taxonémia magasabb
szintli kognitiv képességeit aktivalja (Anderson & Krathwohl, 2001). A multimodalis tanulas
olyan komplex, integralt pedagdgiai megkdzelités, amely tamogatja a mélyebb megértést, a
tudas hosszu taviu meg6rzését és a tanuloi motivacio novelését. Alkalmazasa sordn a diakok
kiilonbozd €rzékszervi modalitasokon keresztiil (pl. vizualis, auditiv, taktilis, kinesztetikus)
fogadjak be és dolgozzak fel az informaciot. Ez a tanulasi stratégia kihasznalja a kiilonb6z6
reprezentaciés modok egylttes hatdsat, igy segiti a mélyebb megértést és a hatékonyabb
tudadsmegszerzést (Jewitt et al., 2016; Mayer, 2021). A multimodalis tanulds kognitiv
pszicholdgiai és pedagdgiai hatterét tobb elméleti modell is igazolja, mint példaul: (1) Mayer
(2021) kettds kodolas elmélete (Dual Coding Theory), amikor az informécio vizualis és verbalis
feldolgozésa egyszerre torténik; (2) Sweller (1988) kognitiv terhelés elmélete (Cognitive Load
Theory), aminek felfogasa szerint az optimalis tanulas érdekében az informéaciot tobbféle
modon kell bemutatni, ezzel elkerilve a kognitiv talterhelést; (3) VARK-modell (Fleming &
Mills, 1992) — a kombinalt modszerek alkalmazasa hatékonyabb lehet a tanitasi-tanulasi
folyamatban. A multimodalis tanuldsi kornyezetek olyan oktatasi stratégiakat foglalnak
magukba, amelyek tobb modalitast (vizualis, auditiv, olvasas-iras, kinesztetikus modalitas)

kombinalnak az informécid feldolgozasanak céljabol. A mobiltelefonok és tabletek alkalmasak
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erre a célra, tehat a mobileszkdzokkel tamogatott multimedialis tanulasi kornyezet kialakitasara
torekves hatékony lehet a digitélis torténetmesélésben (Digital Storytelling — képek, hang,
szbveg és animaciéo kombinacidja — Robin, 2008), a kiterjesztett valésag (AR) és virtudlis
valésadg (VR) alkalmazasaban — élményszeri, interaktiv tanulasi forma (Billinghurst et al.,
2015) — és a gamifikalt oktatasban (pl. Kahoot!, Quizlet stb. — motivacio novelésére alkalmas
eszkdzok), mivel egyszerre tobb érzékszervi csatornat aktivalnak (a Bloom-féle taxondmia
magasabb szintli kognitiv képességei) (Robin, 2008). A digitalis szabadul6szoba olyan
gamifikalt tanuldsi forma, amelyben a didkoknak kiilonb6zo akadalyokat kell lekiizdeniiik,
mikozben digitalis eszk6zok alkalmazésaval (pl. QR-kodok, interaktiv feladatok, kodfejtd
alkalmazésok stb.) oldanak meg feladatokat (interaktiv tanulési kdrnyezetek) és jutnak hozza
elrejtett informéacidkhoz (problémamegoldés-alapd tanulds) (Johnson & Altowairik, 2021). A
mobileszk6zok hozzaférhetésége biztosithatja ezen tevékenységek kivitelezését. A
mobileszk6zokkel tamogatott tanuldi kiseléadasok csak a hatarértéken 1évé szignifikans
kapcsolatot jelzik, azaz a mobileszk6zok hasznalata nem kiemelked6en meghatarozé a tanuloi
kiseldadasok soran, bar hozzajarulhatnak a multimédias prezentaciok készitéséhez (pl. Prezi,
PowerPoint, Canva). Ezen tevékenységhez valosziniileg inkédbb szamitdgépet/laptopot és
interaktiv tablat/interaktiv panelt hasznalnak a pedagogusok és a didkok is. A 95. tablazatban
feltlintetett mobileszkdzokkel tdmogatott tandrai tevékenységekre utald szignifikans

Osszefiiggések tehat a tandrai technologiahasznalat dinamikus fejlodését jelzik.

95. tablazat: A ,,mobil eszk6z0k” gyakorisagi faktor és tanorai tevékenységek IKT-eszkdzokkel

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 10,692 8 1,336 1,949
Tanuldi kiseléadas Csoportokon belil 530,188 773 0,686 - 0,50
Osszesen 540,880 781 - -
Csoportok kozott 34,198 8 4,275 3,293
Memorizalas Csoportokon belil 1003,573 773 1,298 - 0,001
Osszesen 1037,771 781 - -
Csoportok kézott 20,599 8 2,575 2,040
Sz6vegalkotas Csoportokon belil 975,750 773 1,262 - 0,039
Osszesen 996,349 781 - -
Csoportok kozott 12,972 8 1,621 1,975
Digitalis torténetmesélés Csoportokon beliil 364,476 444 0,821 - 0,048
Osszesen 377,448 452 - -
Csoportok kozott 7,795 8 0,974 2,136
Digitalis szabaduldszoba Csoportokon beliil 202,567 444 0,456 - 0,031
Osszesen 210,362 452 -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

A kovetkezd vizsgalati eredmények (96-98. tdblazatok) az IKT-eszk6zok fontossdganak
szempontjabol kialakult faktorok és az IKT-eszkdzokkel tamogatott tanorai tevékenysegek
Osszefliggeseit tartalmazzak. A hagyomanyos audiovizualis eszk6zok szerepe az oktatasban

hosszU ideje vitatott. Az IKT-eszk6zok rohamos fejlédésével ezek az eszk6zok hattérbe
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szorultak, ugyanakkor a ,,hagyomanyos audiovizualis eszk6zok™ (CD, DVD, videodlejatszok)
fontossagat jel616 faktor és az IKT-eszk0zOkkel tAmogatott projektmunka kdzotti szignifikans
kapcsolat arra utalhat, hogy bizonyos pedagdgiai stratégiakban (pl. projektmunka, multimodalis
tanulds) tovabbra is relevansak lehetnek (Mayer, 2021). Bar az eredmények szerint a
hagyomanyos audiovizualis eszkdzok és a projektmunka kozott szignifikans kapcsolat
mutathato ki, az IKT-eszk6zok (pl. interaktiv tabla, YouTube-videok, AR/VR technoldgiék)
egyre nagyobb teret nyernek.

96. tablazat: A ,hagyomanyos audiovizualis eszk6zok™ fontossagi faktor
és tandrai tevékenységek IKT-eszkdzokkel

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 24,074 12 2,006 1,892
Projektmunka Csoportokon belil 815,425 769 1,060 - 0,032
Osszesen 839,499 781 -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05
A kovetkezd 97. tabldzat a ,digitdlis oktatasi eszk6zok” fontossagat jelold faktor
(szamitdgep/laptop, internet, projektor) és harom tanodrai tevékenyseg kozotti szignifikans
Osszefiiggést mutatja: egyéni gyijtomunka, tanuldi kiseléadas és dolgozatirds. Az adatok
alapjan a digitalis oktatasi eszk6zOk szerepe az egyéni gyljtémunka és a tanuldi kisel6adas
soran kiillondsen hangsulyos. Ezt az magyarazza, hogy a faktor eszkozei lehetdvé teszik a
diakok szamara, hogy kiilonb6zé forrasokbol kutassanak, adatbazisokhoz, tudomanyos
cikkekhez, digitalis kdnyvtarakhoz és vizualis forrasokhoz jussanak, ezaltal pedig egyfajta
gyljtdbmunkat végezzenek (kutatdsalapu tanulds). Tovabbd az internetes forrasok és a
prezentaciokészitd szoftverek (pl. PowerPoint, Canva) segitik a vizualis és interaktiv elemekkel
kiegészitett tanuloi kisel6adasok elkészitését, melyekhez online infografikékat és videdkat is
hasznalhatnak, fejlesztve ezaltal a kommunikéacids készségeiket (Robin, 2008). A dolgozatiras
és a digitalis oktatasi eszk6zok kapcsolata alacsonyabb szignifikanciaszintet mutat, ami azt
jelezheti, hogy a dolgozatiras még mindig gyakran papiralapon térténik, vagy csak részben

tartalmaz digitalis megoldasokat (pl. Redmenta, Google Forms stb.).

97. tablazat: A ,,digitalis oktatasi eszkdzok” fontossagi faktor és tanorai tevékenységek IKT-eszkozokkel

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 26,706 12 2,226 2,374
Egyéni gyiijtomunka Csoportokon belil 721,730 770 0,937 - 0,005
Osszesen 748,437 782 - -
Csoportok kozott 18,155 12 1,513 2,228
Tanuloi kisel6adas Csoportokon belil 522,765 770 0,679 - 0,009
Osszesen 540,920 782 - -
Csoportok kozott 18,950 12 1,579 0,996
Dolgozatiras Csoportokon beliil 609,252 770 0,791 - 0,022
Osszesen 628,202 782 -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05
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Az utolso, 98. tablazat az ,,interaktiv tanulast tiamogato technolédgiai eszk6zok™ fontossagat
jelold faktor és a tandrai tevékenységek kozotti szignifikdns Osszefiiggéseket mutatja. Az
eredmeények szerint az interaktiv technoldgidk (interaktiv tabla, hordozhat6 szavazérendszer,
tablet) kiemelten fontos szerepet jatszanak a tanulok aktiv bevonasaban. Ez 6sszefiiggésben all
a SAMR-modell (Puentedura, 2010) elméletével, amely szerint az IKT-eszkdzok nem csupan
helyettesitik a hagyomanyos eszkdzoket, hanem Uj, interaktiv tanulasi lehetdségeket is
teremtenek. Az adatok alapjan a projektmunka, a digitalis torténetmesélés és a digitalis
szabadul6szobak magas szignifikanciaja igazolja leginkabb, hogy a faktor eszkdzei fontosak az
egyiittmiikodésen alapuld élményalapt tanulas soran (flow-pedagdgiai modell — Dominek,
2022), melynek legfébb alkotdelemei a kollaborativ és gamifikalt oktatasi formak (digitalis
szabadul6szoba — Wiggins, 2016). Ezenkiviil az interaktiv technoldgiak eldsegitik a tanuldi
kiseldadasok megtartasat, tamogatjak a narrativ alapu tanulést (digitalis torténetmesélés)
(Robin, 2008). Az interaktiv tdbla példaul lehetdséget kindl a vizudlis tartalmak
megjelenitésére, a tabletek pedig segithetnek a prezentécidk elkészitésében, az egyéni és
Kiscsoportos kutatomunkéban.

98. tablazat: Az ,,interaktiv tanulast tamogaté technologiai eszk6zok™ fontossagi faktor
— tandrai tevékenységek IKT-eszkdzokkel

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 17,892 12 1,491 2,213
Tanuloi kisel6adas Csoportokon belil 518,185 769 0,674 - 0,010
Osszesen 536,077 781 - -
Csoportok kozott 28,456 12 2,371 1,888
Sz6vegalkotas Csoportokon belil 965,919 769 1,256 - 0,033
Osszesen 994,375 781 - -
Csoportok kozott 34,247 12 2,854 2,725
Projektmunka Csoportokon beliil 805,252 769 1,047 - 0,001
Osszesen 839,499 781 - -
Csoportok kozott 22,938 12 1,911 2,372
Digitalis torténetmesélés Csoportokon beliil 354,510 440 0,806 - 0,006
Osszesen 377,448 452 - -
Csoportok kozott 16,694 12 1,391 3,161
Digitalis szabaduldszoba Csoportokon beliil 193,668 440 0,440 - <0,001
Osszesen 210,362 452 -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? proba <0,05
A kutatési adatok azt mutatjak, hogy az IKT-eszkdz6k alkalmazasa szamos tandrai tevékenység
kapcsan meég elmarad a hagyomanyos modszerekhez képest. Az IKT-alapl tandrai
tevékenységek gyakorisaga alacsony marad tobb esetben is, mint példaul a digitalis
szabadul6szoba (6 szazalék) vagy a digitalis torténetmesélés (15,8 szazalék). A projektmunka
és a prezentaciokeészités esetében valamivel magasabb az 1KT-eszkdzOk beépitése, de a
hagyoményos moddszerektdl tovabbra is elmarad. Megallapithato, hogy a pedagdgusok nem

alkalmaznak gyakrabban [IKT-alapi tanoérai tevékenységeket, mint hagyomanyos
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megoldasokat. Az egyszeriibben alkalmazhat6 IK T-alapl modszerek hasznalata gyakoribb (pl.
online kvizek), mig az interaktiv és 6sszetettebb tevékenységek (pl. digitélis torténetmesélés,
digitalis szabaduloszoba stb.) ritkdbban fordulnak el6.

Az eredményekbdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy az 0j technologiak bevezetésével szemben a
pedagdgusok ellenallasa nem csupéan technikai kérdés, hanem maodszertani és szemléletbeli
valtozésok is befolyasoljak azok szélesebb kort alkalmazasat (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich,
2010). A bemutatott statisztikai eredmeények alapjan a (H3) hipotézis, miszerint ,,a pedagdégusok
IKT-eszkdzhasznalatanak gyakorisadga és maddszertani integracioja szignifikans kulénbségeket
mutat az egyéni hattérvaltozok (életkor, szakterilet) és az intézményi tényezok fliggvényében,”
igazolodott. A hattérvaltozok alapjan az IKT-alapu tanorai tevékenysegek kapcsan a bevont
magyaraz6 valtozok koziil csak az adatfelvételt jelolé valtozo és az intézménytipusok mentén
tapasztaltunk szignifikans eltérést mikdzben a hattérvaltozok (életkor, szakterilet) esetén
minden dimenzidban mutathatd ki szignifikdns kilonbség, ami a hipotézis részleges
meger6sitésére utal. A Mann-Whitney U-teszt eredményei szignifikans osszefliggéseket
mutatnak kiilonb6z6é tandrai tevékenységek (tanuldi kisel6adas, dolgozatiras, hazi feladat
ellenérzése, memorizalas, prezentaciokészités) a 2019-es és a 2023-as adatfelvételek kozott. Az
atlagértékek novekedése azt jelzi, hogy az IKT-alapu tevékenységek gyakoribba véltak a
vizsgélt pedagogusok korében a 2023-as adatfelvetel sordn. A hasznélati gyakorisag
novekedése és a modszertani integracio erdsddése arra utal, hogy a digitalis kompetencia szintje
meghataroz6 tényez6 az IKT-eszkdz0k pedagogiai alkalmazdsaban. Mindez egyben a digitalis
pedagdgia térnyeréseét is jelzi, amelyben a COVID-19 vilagjarvany hatasara bevezetett digitalis
oktatas jelentds mértékben hozzajarult az IKT-eszkdzok tanorai hasznalatanak ndvekedéséhez.
A Kruskal-Wallis H-teszt is szignifikans kiilonbséget jelzett az IKT-alapu prezentaciokészités
alkalmazasa és az intézménytipusok kozott. Az atlagértékek alapjan az altalanos iskolai
pedagogusok gyakrabban hasznaljak a prezentacidkészitést, mint a gimnaziumi tanarok. Ennek
magyarazata a vizualis tanulasi technikdk kiemelt szerepének tulajdonithaté leginkabb. A
pedagdgusok az altalanos iskolas didkok korében inkabb vizualis megoldasokat alkalmaznak a
tananyag €rthetdbbé tételére, mig a gimndziumokban nagyobb hangstly helyezddik a szoveges
tartalmakra és az 6nallé tanuldsra (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2013). A gimnaziumokban
ink&bb az interaktiv megoldasok vagy az online feladatbankok hasznalata lehet hangsulyosabb.
Az intézménytipusok kozotti eltérés alatamasztja azt a megkozelitést, miszerint az IKT-
eszk0zok alkalmazasa a pedagogiai célok és az eletkori sajatossagok fuiggvenyében valtozik,
tehat a hipotézis ezen aspektusa igazolhato az eredmenyek alapjan. Ami az IKT-eszkdzokkel

tdmogatott tandrai tevékenységek és az internetes megoldasok hasznélata, az IKT-eszk6zok
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hasznalatdnak gyakorisaga és fontossaga kozotti Osszefuggéseket illeti: az ANOVA-
eredmények alapjan a ,,digitalis oktatasi eszkozok™ faktor szignifikans kapcsolatot mutatott az
egyéni gylijtémunka kapcsan. Az Osszefiiggés igazolja, hogy az egyéni gylijtdémunka sordn a
szamitogép/laptop €és internet hatékonyan tamogathatja a tanuldk informéacidkeresési és
rendszerezési készségeit (Mayer, 2021). A ,,hagyoményos tantermi eszk6zok™ faktor szintén
szignifikans kapcsolatot mutatott az egyéni gyiijtémunkaval. Ez az eredmény azt sugallja, hogy
a hagyomanyos és a digitélis tanulasi eszk6zok nem feltétlentl &llnak egymassal szemben,
hanem komplementer modon tamogathatjak egymast (blended learning — Graham et al., 2019).
Ugyanez elmondhat6 az ,,audio- és videdlejatszok™ faktor eszkdzeinek szempontjabdl is, hiszen
a hagyomanyos audiovizualis eszkdzok szerepe az IKT-eszk6zok rohamos fejlodésével
hattérbe szorult, ugyanakkor a faktor és az IKT-eszkdzokkel tAmogatott tandrai tevékenységek
(egyéni gyljtdmunka, tanuldi kiseldadasok, digitdlis torténetmesélés ¢és  digitalis
szabaduloszoba) kozotti szignifikdns kapcsolat arra utalhat, hogy bizonyos pedagdgiai
stratégidkban tovabbra is relevansak lehetnek (Mayer, 2021). Béar az eredmények szerint a
hagyoméanyos audiovizuélis eszk6zok és a projektmunka kozott szignifikans kapcsolat
mutathatd ki, az IKT-eszkdzok (pl. interaktiv tabla, YouTube-videdk, AR/VR technologiak)
egyre nagyobb teret nyernek. A ,,mobileszk6z6k™ faktor is szignifikans kapcsolatot mutatott
néhany tanodrai tevékenységgel, mégpedig a memorizélassal, a szovegalkotéassal, a digitélis
torténetmeséléssel €s a digitalis szabaduloszobaval. A mobileszkozok lehetdséget adnak a
tanulok szamaéra interaktiv tananyagokhoz valé hozzaférésre, kreativ tartalomkészitésre,
jatékositott és multimédias tevékenységekre. Az IKT-eszk6zok fontossagat jelolo faktorok
koziil a ,,hagyomanyos audiovizualis eszkozok™ faktor jelzett szignifikdns Osszefliggést a
projektmunkéaval, ami alapjan a multimodalis tanulas elmélete valik hangsulyossa. Az elmélet
szerint a kiillonb6zé médiatipusok egyiittes alkalmazisa ndveli az informaciofeldolgozas
hatékonysagat. Szignifikans kapcsolat mutatkozott a ,,digitalis oktatasi eszk6zok™ faktor és az
egyéni gyiijtémunka, a tanuldi kisel6adas, valamint a dolgozatiras tandrai tevékenységek
kozott. A faktor eszkdzei a kordbbi reflexiok alapjan ismertek az egyéni gytijtdémunka és a
tanuloi kiseldadasok tanorai tevékenységek kapesan. A dolgozatiras sordn szintén fontosak és
hasznosak, hiszen megkonnyitik az értékelést és a tanuldi visszacsatolast. Es végiil, de nem
utolsdsorban az ,,interaktiv tanulast tamogat6 technologiai eszkdzok™ is szignifikansan fontosak
a tanuloi kiseldadasok, a szovegalkotds, a projektmunka, a digitdlis torténetmesélés ¢€s a
digitalis szabadul6szobak tandrai alkalmazasa soran. A faktor eszkdzei, mint példaul az
interaktiv tabla és a hordozhat6 szavazérendszerek lehetdvé teszik az aktiv tanulast és a valds

idejii visszacsatolast, segitik a vizualis és kreativ elemek beépitését a tanitasi oraba.
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A tanorai tevékenységek vizsgalata alapjan a hasznalati digitalis t6ke nem értelmezhetd
egységesen fejlodd, linearisan boviild pedagodgiai eréforrasként, hanem sokkal inkabb egy
fragmentalt és tevékenységfliiggd tOkeformaként jelenik meg. Ebben a megkdzelitésben a
digitalis eszk6zok integracidja erésen differencialt mintazatokat kovet, ami kdzvetlen valaszt
ad a (K3) kutatasi kérdésre, miszerint a pedagogusok digitalis tokéjének gyakorlati megjelenése
eltér6 mintdzatok mentén szervezédik. Az empirikus eredmények arra utalnak, hogy a
hagyoményos és digitalis tandrai tevékenységek nem egymast felvaltd rendszerekben
miikédnek, hanem parhuzamosan, egymast részlegesen kiegészitve vannak jelen az oktatéasi
gyakorlatban. A digitalis &tmenet tehat nem egységes modernizacios folyamatként irhato le,
hanem rétegzett és szelektiv integracioként, amelynek soran egyes tandrai tevékenységek
nagyobb, mig masok kisebb mértékben képesek digitalis komponensek befogadéséra. Ez az
értelmezés 0Osszhangban all a H4 hipotézissel, amely szerint a magasabb digitalis
kompetenciaval rendelkezé pedagogusok gyakrabban alkalmaznak IKT-eszkdzoket tandrai
tevékenységeik soran. Az eredmeények ugyanakkor azt is jelzik, hogy a hatds nem minden
pedagogiai tevékenység esetében azonos mértékben érvényesiil. A digitalis kompetencia tehat
nem egységesen noveli valamennyi tanorai tevékenység digitalizaltsagat, hanem elsdsorban
azokban a pedagdgiai helyzetekben fejti ki hatasat, amelyek mddszertanilag nyitottabbak a
technoldgiai innovécidra. Ebbol kovetkezden a hasznalati digitalis toke nem pusztan az IKT-
eszkozok alkalmazasanak gyakorisdgat jelenti, hanem azt is, hogy a digitalis technologiak
milyen mertékben épilnek be az egyes pedagdgiai tevékenysegekbe. Az eredmények azt
mutatjak, hogy bizonyos tanérai tevékenységek — példaul a projektmunka, a
prezentaciokészites vagy az online kvizek — nagyobb mértékben tdmogatjak a digitalis
eszkozok alkalmazésat, mig mas tevékenységek — példaul a memorizalas vagy a hagyomanyos
értékelési formak — tovabbra is inkabb hagyomany forméaban jelennek meg. Mindez arra utal,
hogy a digitalis pedagogiai atmenet hibridizacios, azaz a hagyomanyos és a digitalis modszerek
egymast kiegészité folyamataként jellemezhet6. Mindez azt jelenti, hogy a hasznalati digitalis
toke eloszlasa nem kizardlag technologiai hozzaférés fliggvénye, hanem pedagogiai kultarak,
modszertani rutinok és intézményi normak altal strukturalt ujratermelédési mechanizmus
eredmeénye. Ebben a folyamatban a digitalis eszkdzok nem egyszeriien helyettesitik a
hagyomanyos tanorai gyakorlatot, hanem Ujraszervezik azokat. Ennek kovetkeztében a digitalis
pedagdgiai gyakorlatban jol elkiilonithetd, kiilonb6z6 pedagogiai funkciokhoz kapcsolddd
eszkdzhasznalati mintazatok rajzoldédnak ki az 1KT-eszkdzok, internetes alkalmazasok és

digitalis tanorai tevékenységek alkalmazasa soran.
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Pedagogiai hatasok interpretacioja

K4: Milyen kapcsolat figyelheté meg a pedagogusok digitalis tokéje és az IKT-eszk6zok
oktatasi szerepének megitélése, valamint a pedagdgiai munka motivacids tényezdi kozott?

H5: Feltételezziik, hogy a pedagogusok digitalis t6kéjének magasabb szintje pozitiv
kapcsolatban all az IKT-eszk6zO0k oktatasi célti alkalmazasaval kapcsolatos attittidokkel,

valamint a motivacids tényezdokkel.

6.7. Hagyomanyos és IKT-eszkézok tandrai hasznélatanak fontossaga

Ebben a magyarazé szakaszban arra keressik a valaszt, hogy mi jellemzi az oktatashoz
rendelkezésre all6 hagyomanyos és IKT-eszkdzok tanorai szerepére iranyuld fontossag
megitélését a megkérdezett pedagdgusok korében.*® Mig az oktatasi eszkézok hasznalatanak
gyakorisdga kapcsdn azt vizsgaltuk, hogy a megkérdezett pedagogusok milyen
rendszerességgel alkalmazzak a rendelkezésukre allo hagyomanyos és/vagy IKT-eszkdzoket a
tanitasi orakon, addig az IKT-eszkdzok fontossaga kapcsan azt merjik, hogy a pedagégusok
mennyire tartjak Iényegesnek ezeket az eszkzoket a tanitési-tanulasi folyamat sikerességének
szempontjabol. Egy eszkoz példaul szdmithat ritkan hasznéltnak, de lehet rendkivil fontos egy
adott tanitési szituacioban.

A TAM-modell (Davis, 1989) szerint a technoldgia elfogadasat az észlelt hasznossag és az
észlelt konnytli hasznalat befolyasolja. E kérdéskorben tehat azt vizsgaljuk, hogy a megkérdezett
pedagogusok korében hogyan mutatkozik meg az IKT-eszkdzok tandrai hasznalatdnak
(tizenkét darab eszkoz a kérddivben) gyakorisaga. Ehhez el6szor egy kereszttabla segitségével
megnéztilk az eszk6zok hasznalatanak gyakorisdgat a pedagogusok szemszogébdl. Ehhez a
kimutatashoz is az adatfelvételt jelold valtozot talaltuk a legérdemesebbnek, hiszen az idébeli
Osszehasonlitdssal megfelelden szemléltethetd a technoldgiai fejlédés és az intézményi
fejlesztések hatasa az eszk6zok tandrai hasznélatanak fontossagara irdnyuléan.

A kimutatashoz a négyfoki Likert-skala négyes és 6tds értékeinek (fontos és nagyon fontos)
Osszevont értékét vettik figyelembe (99. tablazat). A tablazat adatai azt mutatjak, hogy a
pedagogusok milyen mértékben tartottdk fontosnak az egyes IKT-eszk6zok tandrai hasznalatat
2019-ben és 2023-ban. Az eredmények szerint a 2023-as adatfelvételre pozitiv iranyu
elmozdulas tapasztalhaté a szamitogépek/laptopok (+1,2 szazalék), az internet (2023: 96,4
szazalék; nem tortént 6sszehasonlitas a 2019-es hianyzé adatok miatt), valamint a tanuldi

mobiltelefonok (+15 szazalék) kapcsan.

30 A felsorolt eszkzoket On mennyire tartja fontosnak a tandrakon? 1 = teljesen felesleges; 2 = kevésbé fontos; 3
= fontos; 4 = nagyon fontos
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A szamitdgep és az internet dominans szerepe stabil maradt, ami azt jelzi, hogy egyre inkabb
alapvetd eszkdznek szamitanak, mig a mobiltelefonok fontossaganak ndvekedése a mobilalapu
tanulas lehetéségeivel (pl. interaktiv és kollaborativ tanulasi modszerek tanOrai munkéba
integralasanak lehet6sége — Kahoot!, Mentimeter stb.) all dsszhangban (BYOD-szemlélet)
(Traxler & Kukulska-Hulme, 2015). Azonban szamos eszkdz fontossdganak csokkenése
figyelhet6 meg, ami egyrészt bizonyos technologiak elavult allapotara utal, masrészt jelezheti,
hogy helyettesithetévé valtak modernebb megoldasokkal: irasvetité (-8,3 szadzalék), DVD-
lejatsz6 (-10,9 szazalék), CD-lejatsz6 (-23,4 szazalék), hordozhaté szavazérendszer (-7,8

szazalek), interaktiv tabla/panel (-8,1 szazalék), projektor (-4,3 szazalék), tablet (-5,1 szazalek).

99. tablazat: IKT-eszkdzdk hasznalati fontossaga — az adatfelvételt jel516 valtozd szerint [%]

Hagyomanyos és IKT-eszkdzok 2019 2023
Video lejatsz6* 11,80 11,90
[rasvetits* 13,90 5,60
Hordozhat6 szavazérendszer* 15,60 7,80
DVD lejatsz6* 17,70 6,80
Mobiltelefon* 25,80 40,80

CD lejatsz6* 33,10 9,70

Digitalis fényképezogép* 42,90 8,80
Tablet* 50,60 45,50

Interaktiv tabla / Interaktiv panel* 89,10 81,00
Projektor* 93,30 89,00

Asztali szamitdgép / laptop* 95,50 96,70
Internet = 96,40

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

Ami az irasvetitok, DVD- eés CD-lejatszdk, valamint a hordozhat6 szavazdrendszerek tandrai
fontossaganak csokkenését illeti, az adatok azt mutatjdk, hogy szerepiik jelentdsen
visszaszorult, hiszen a digitalis oktatasi platformok (pl. YouTube, TED-Ed) kdnnyen elérhet6
interaktiv tartalmakat biztositanak, valamint az oktatasi anyagok digitalizalasa révén a
hagyoméanyos médiatarolok szerepe fokozatosan csokkent. Tovabba az interaktiv digitalis
alkalmazasok (pl. Google Forms, Quizizz stb.) kivaltjak a korabban alkalmazott
szavazorendszereket. Ami az interaktiv tabla, a projektor és a tabletek enyhe visszaesését illeti,
ez részben annak kdszonhetd, hogy az egyéni eszk6zok (pl. laptopok, tabletek) egyre inkabb
lehetévé teszik a személyre szabott tanulast. Masrészt pedig az interaktiv panelek és a
Kiterjesztett valdsag (AR) alapu tanulasi megoldasok is csokkenthetik a klasszikus projektorok
és tablak iskolai megjelenését. Az adatok alapjan lathatd, hogy az oktatasi technoldgiak
fontossdga folyamatosan atalakul, amelyet a digitalis eszkdzok gyors fejlodése, az Uj
pedagdgiai modszerek megjelenése és az oktataspolitikai valtozasok egyarant befolyasolnak.

A rovid ismertetd utdn az eszkozok fontossaganak vizsgalatat tovabb folytatjuk. Ehhez a

vizsgalathoz is els6sorban faktoranalizist készitink a latens kapcsolatrendszerek
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megjelenitéesének céljabol, majd a Mann-Whitney U-teszt és a Kruskal-Wallis H-teszt
segitségével osszefliggéseket vizsgalunk a héttérvaltozok tikrében. A normalitasvizsgalatot
kovetben elvégeztiik az elsé analizist, ahol szemugyre vettik a 0,400 alatti értékeket, és mivel
azok alig hatnak a faktorok kialakulasara, ezeket kizartuk. Igy tehat elsé alkalommal a
mobiltelefon (0,265) kerilt kizarasra. A masodik analizis soran 0sszesen tizennégy bevont
valtozoval négy faktort sikertlt jol elklloniteni, melyek magyarazott varianciaértéke 60,005
szazalék. Tovabbi megerdsitést adott a faktoranalizis Iétrehozdsdban a variancia
szazalékértékeket jelzé utolsd eldtti oszlop (percent of variance) (lasd Melléklet 3. XVI.
tablazat). Itt ugyanis ahhoz, hogy a Iétrehozott faktorok értelmezhetdk legyenek, a
szazalékértékeknek csokkend sorrendben kell kdvetnilik egymast. Esetlinkben ennek is eleget
tettiink, hiszen cs6kkend sorrendben felsorakozd szdzalékértékeket talalunk a XVI. tablazat
(lasd Melléklet 3.). Adatredukcids eljarasként fokomponens-analizist (Principal Component
Analysis, PCA) alkalmaztunk a nem latens valtozok feltarasara. Osszesen tehat négy
fékomponenst azonositottunk (100. tablazat), amelyek kialakitdsa soran Varimax-rotaciot
alkalmaztunk az értelmezhetség novelése érdekében. Az értelmezés soran a 0,5-nél nagyobb
abszolut faktorsulyokat vettiikk figyelembe. Az elsd faktor a ,,hagyomanyos audiovizualis
eszkozok” elnevezést kapta, hiszen itt a DVD-lejatsz6t, videolejatszot, CD-lejatszot és az
irasvetit6t talaljuk. A masodik faktort a ,.digitalis oktatasi eszkozok” adjak, melyet a
szamitogép/laptop, az internet és a projektor képviselnek. A harmadik faktort az ,,interaktiv
tanulast tamogato technologiai eszkozok” képviselik: a hordozhaté szavazorendszer, a
digitalis fényképezdgép, a tablet és az interaktiv tdbla/panel. A negyedik faktornak pedig a
»hagyomanyos tantermi eszkozok” elnevezést adtuk a tankonyv, a tablatkréta/filctoll és a

szakkonyvek megjelenitésével.

100. tablazat: Hagyomanyos és IKT-eszkdzok tandrai hasznalatanak fontossaga — Faktoranalizis

Faktoranalizis

Magyarazott varianciaérték:

Hagyomanyos audiovizualis Digitalis oktatasi Interaktiv tanulast tamogat6 Hagyomanyos

60,005% o ” U A

eszkozok eszkdzok technoldgiai eszkdzok tantermi eszkzok
DVD lejatsz6 0,874 0,052 0,139 -0,052
Videodlejatsz6 0,820 0,038 0,025 0,010
CD lejatsz6 0,794 0,026 0,059 0,176
frasvetitd 0,590 -0,190 0,214 0,165
Szamitogép/Laptop -0,117 0,878 0,058 0,041
Internet 0,048 0,832 0,191 0,050
Projektor 0,025 0,713 0,082 0,038
Hordozhat6 szavazérendszer 0,052 0,039 0,769 -0,087
Digitalis fényképezogép 0,261 0,011 0,751 -0,033
Tablet 0,077 0,270 0,623 0,074
Interaktiv tabla vagy 0,008 0,424 0,505 0,226

interaktiv panel

Tankonyv 0,074 0,058 0,013 0,795
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Tabla+kréta/filctoll -0,031 0,023 -0,142 0,695
Szakkonyvek 0,204 0,079 0,189 0,596

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés
A faktorok leird statisztikdja alapjan a megkeérdezett pedagogusok a négy faktor kozll a

»digitalis oktatdsi eszkozok™ faktorhoz tartozd eszkozoket tartjak a legfontosabbnak (3,58
pontérték), mig a ,,hagyomanyos audiovizualis eszkozoket” itélik a legkevésbé fontosnak (1,58
pontérték). A faktorokat tovabbi vizsgalatok ald vetettik a hattérvaltozok bevonasaval,
melyekhez a kétérték(i magyarazo valtozok esetén a Mann—Whitney U-tesztet, mig a t6bb
valaszkategorids valtozok bevonésanal a Kruskal-Wallis H-tesztet vettiik ismét igénybe. A
nemek vonatkozasaban a harmadik és a negyedik faktor mentén kaptunk szignifikans
Osszefliggest.

A 101. tdblazat adataibol jol latszik, hogy a nékre jellemzobb inkabb, hogy fontosnak tartjak a
két faktor eszkdzeinek hasznalatat. A néi pedagogusok szignifikdnsan magasabb rangsorolasi
atlagot (atlagérték: 406,76) értek el az ,,interaktiv tanulast tdmogatd technologiai eszk6zok™
tanorai hasznélatanak fontossagat illetden, szemben a férfi kollégakkal (atlagérték: 344,62).
Ugyanakkor a ,,hagyomanyos tantermi eszk6zok™ tandrai fontossagat illetden szintén a nok
értek el magasabb rangsorolasi atlagot (atlagérték: 244,89), azaz inkabb rajuk jellemzo, hogy
fontosnak tartjak a faktorhoz tartoz6 eszk6zok tandrai haszndlatat. Ez az eredmény megerdsiti
azt, hogy a néi pedagogusok korében a tankonyv—tabla—kréta klasszikus harmas egyrészt a
leggyakrabban hasznélt eszkdzok kozé tartozik (lasd 76. tablazat), méasrészt pedig ezeket itélik
a legfontosabb eszkdzoknek a pedagdgiai céljaik megvaldsitasa szempontjabdl. Az eredmények
szerint a ndi pedagogusok egyszerre probalnak interaktiv tanuldsi élményeket és
kiszdmithatésagot nydjtani a tanitdsi folyamat soran. Ez az ugynevezett technoldgiai
komfortzéna esete, amikor a pedagdgusok az alkalmazasokat integralva gyakran a pedagdgiai
célokhoz igazitjak a technoldgiat, mikdzben a hagyomanyos eszkdz6k magabiztos hasznalata
all a hattérben biztonsagi stratégiaként. Ez a kettGs stratégia egyrészt segit minimalizalni a
technoldgiai meghibasodasokbdl adddd tanitasi zavarokat, masrészt tamogatja a tanuldk
figyelmének fenntartdsat, foként differenciélt oktatas esetén (Tondeur et al., 2008; Selwyn,

2011).

101. tablazat: Hagyomanyos és IKT-eszkdzok fontossagat vizsgalod faktorok — nemek szerint

Interaktiv tanulast tamogato Hagyomanyos
technoldgiai eszkdzok tantermi eszkdzok
Mann-Whitney U-Test 47639,500 14270,500
Wilcoxon W 66167,500 21773,500
4 -3,339 -4,862
Asymp. Sig. (2-tailed) <0,001 <0,001
Neme / Atlagérték Férfi - N6 344,62 — 406,76 Férfi - N6 178,47 — 244,89

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Mann-Whitney U-Test *Chi? préba <0,05
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A faktorokat az adatfelvételt jelold valtozoval is Gsszevetettiik, melynek eredményeként a 102.
tablazat adataibdl lathato, hogy a 2019-es adatfelvételt alkotd minta esetén szignifikansan
jellemz6bb volt a hagyomanyos audiovizualis (atlagérték: 475,95) és az interaktiv tanulést
tdmogato technoldgiai eszkdzok (atlagerték: 473,19) fontossadga, mig a 2023-as adatfelvételt
alkotd mintara (atlagérték: 415,53) a digitalis oktatasi eszkdzok tanorai hasznalata
szignifikansan jellemz6ébb. Ez megerdsiti azt a tényt, hogy a pandémia felgyorsitotta a digitalis
eszkdzok integraciojat az oktatési gyakorlatban.

102. tdblazat: Hagyomanyos és IKT-eszkdzok fontossdga — az adatfelvételt jel616 valtozo szerint

Hagyomanyos audiovizualis Digitalis oktatasi Interaktiv tanulast tamogatd
eszkdzok eszkozok technolégiai eszkozok
Mann-Whitney U-Test 102302,500 64088,000 101393,000
Wilcoxon W 156587,500 118703,000 155678,000
z 9,223 -3,716 8,692
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,000 <0,001 0,000
Adatfelvétel véltozo 2023 - 2019 2023 - 2019 2023 - 2019
Atlagérték 330,17 — 475,95 415,53 — 359,71 332,17 - 473,19

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Mann-Whitney U-Test *Chi? préba <0,05

A faktorokat az életkori kategoridkkal is 0Osszevetettiik, azonban csak az utolso, a
,hagyomanyos tantermi eszk6zok™ faktor mentén tapasztaltunk szignifikans eltérést. Ez alapjan
szignifikans kiilonbség adodott az 50 éves vagy annal idésebb és a 40 év alatti pedagogusok
kozott, illetve a 40-49 év kozottiek és a 40 év alattiak kozott. A 103. tablazat adataibdl kiderdl,
hogy a 40 év alatti pedagogusok (atlagérték: 283,86) fontosabbnak tartjak a faktorhoz tartoz6
eszkozok (tankonyv, tablatkréta, szakkonyvek) tanorai hasznalatdt a 40-49 év kozotti
(atlagérték: 227,54) és az 50 éves vagy iddsebb (atlagértek: 212,73) kollégakkal szemben.
Ahogy fentebb is emlitettiik, a fiatalabb pedagogusok ugyan altalaban jobban ismerik a digitalis
technolégiékat, a hatranyos helyzett teriileteken dolgozok esetében azonban alacsonyabb lehet
a technoldgiak irénti bizalom, ami a hagyomanyos eszk6zok gyakori hasznéalatahoz vezet
(Tondeur et al., 2016).

103. tablazat: Hagyomanyos és IKT-eszkdzok fontossagat vizsgalo faktorok — korosztalyok szerint

Hagyomanyos tantermi eszkézok Korosztalyok Atalagérték
Kruskal-Wallis H-Test 13,701 <40 év alatti — 40-49 év kozotti 283,86 — 227,54
df 2 <40 év alatti — 50 < feletti 283,86 — 212,73
Asymp. Sig. 0,001

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? préba <0,05

Az adatfelvételt jelolé valtozo utan a Kruskal-Wallis H-teszt segitségével, az
intézménytipusokkal dsszevetve is megvizsgaltuk a faktorokat. A paronkénti dsszevetés soran
szignifikans 0sszefuggeést tapasztaltunk a harmadik és a negyedik faktor mentén (104. tablazat).

Az ,interaktiv tanulast tamogatd technologiai eszk6zok™ faktor kapcsan szignifikans eltérés
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tapasztalhatd a szakképzés és az altalanos iskolak, valamint a gimnaziumok és az altalanos
iskoldk pedagogusainak megitélése kozott. A 104. tablazat adatai azt mutatjak, hogy az
altalanos iskoldkban (&tlagérték: 248,64) és a szakképzésben (atlagérték: 363,60) tanitd
pedagdgusok fontosabbnak tartjak az emlitett faktort alkoto technoldgiai eszkdzoket, mint a
gimnaziumokban (atlagérték: 204,66) dolgozo kollégak. Ez az eltérés a kiilonbozo pedagogiai
céloknak és mddszertanoknak tulajdonithat6. Az altalanos iskolakban a célok az alapvetd
készségek fejlesztésére és a motivacid fenntartasara 6sszpontositanak, melyekhez az interaktiv
eszk6zok, mint az interaktiv tdbla vagy tabletek, kivalo lehetdséget nyajtanak (Hattie, 2009).
Ugyanakkor a szakképzésben ezek az eszk6zok hatékonyan biztositjak a valésagnak megfeleld
szimulacids programok és szakmai tananyagok elérhetoségét (Tondeur et al., 2016). A
»,hagyomanyos tantermi eszk6zok™ faktor kapcsan szintén szignifikans Osszefiiggést
tapasztaltunk a gimnaziumokban és az altalanos iskolakban, valamint a szakképzésben és az
altalanos iskolakban dolgoz6 pedagdgusok megitélése kozott. Az adatok szerint az altalanos
iskolak pedagogusaira jellemzobb, hogy fontosnak tartjak a hagyomanyos tantermi eszkozoket
(&tlagérték: 435,22), és ugyanez elmondhaté a gimnaziumok pedagdgusair6l is (atlagérték:
368,88). Ez azt mutatja, hogy ezek az eszk6zok még mindig gyakran eléfordulnak a tanitasi
gyakorlatban, ami valdszinlileg az iskoldk koltségvetési korlatainak is kdszonhetd. Ennek
kovetkeztében a technoldgiai fejlesztések nehezebben valosulnak meg, kiléndsen a hatranyos

helyzeti teriileteken, ahol a régebbi eszk6zok még mindig alapvetd szerepet jatszanak.

104. tablazat: Hagyomanyos és IKT-eszkdzdk fontossagat vizsgalo faktorok — intézménytipusok szerint

Interaktiv tanulast tamogato Atlagérték Hagyomanyos Atlagérték
technoldgiai eszkdzok tantermi eszkdzok
Kruskal-Wallis H-Test 26,345 10,563
df 2 2
Asymp. Sig. 0,002 0,001
o Alt. isk — Szakképzés 248,64 — 211,61 Alt. isk — Szakképzés 435,22 — 344,24
Intézménytipusok — ——— — e
Alt. isk. — Gimnéazium 248,64 — 204,66 Alt. isk. — Gimnézium 435,22 — 368,88

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? préba <0,05

A Kruskal-Wallis H-teszt segitségével a tanitas szakmai tertleteit (targytipusok) dsszevetve is
megvizsgaltuk a faktorokat (105-106. tablazat). Szignifikans 0sszefliggést az els6, a harmadik
és a negyedik faktor mentén tapasztaltunk. A ,hagyomanyos audiovizualis eszkdzok™ faktor
kapcsan kider(l, hogy a készségtargyak (atlagérték: 417,53), a szakmai targyak (atlagérték:
416,75) és az idegen nyelvek (atlagérték: 412,13) oktatoi fontosabbnak itélik a CD-, DVD-,
videOlejatszokat és az irasvetit6t, mint a real (atlagérték: 270,69) és a human targyakat
(atlagérték: 327,29) oktatok. A készségtargyak és idegen nyelvek esetén a hasznélat
gyakorisaga indokolja a fontossagot is, a szakmai targyakndl azonban el6fordulhat, hogy

infrastrukturalis vagy képzeési korlatok miatt nehézkes az Uj technoldgiak integralasa (Cuban,
201



2001), igy ezek az eszk6zok koltseghatékony alternativat nydjtanak (Selwyn, 2011).7Az
»interaktiv tanulast timogaté technologiai eszk6zok™ faktor kapcsan kidertilt, hogy a szakmai
(&tlagérték: 407,04) és készsegtargyakat (atlagérték: 427,70) oktatd pedagdgusok itélik
fontosabbnak ezeket az eszkdzoket, szemben a real targyakat (atlagérték: 305,64) és az
informatikat tanitd kollégakkal (atlagérték: 336,66). Mivel e targyak oktatasa gyakran vizualis
¢és gyakorlati jellegli, az interaktiv eszk6zok hatékonyan tdmogatjak példaul a miiszaki rajzok
készitését vagy a szerelések megfigyeléset (Kay et al., 2019). Végil a 106. tablazat adataibol
lathatd, hogy az idegen nyelvet oktaté pedagdgusok (atlagérték: 259,59) azok, akik inkabb
fontosnak érzik a ,,hagyomanyos tantermi eszk6zO0k” hasznalatat, szemben az informatikat
(&tlagérték: 185,45) es a redl targyakat (atlagérték: 194,80) oktatokkal. A nyelvtanarok esetében
a klasszikus eszkdzok tandrai gyakorisaga és fontossdga szorosan ésszefiigg.

105. tablazat  Hagyomanyos és IKT-eszkdzok fontossagat vizsgald faktorok — a tanitas szakmai teriiletei szerint

Hagyomanyos audiovizualis Interaktiv tanulast tamogato Hagyomanyos
eszkdzok technolégiai eszkdzok tantermi eszkdzok
Kruskal-Wallis H-Test 44,184 26,532 18,238
df 5 5) 5
Asymp. Sig. <0,001 <0,001 0,003

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? proba <0,05

106. tablazat: Szignifikans 0sszefliggések tantargyparok — a taneszkdzok fontossagat vizsgald faktorok kdzott

Tantargytipusok Atlagérték Szignifikancia
Idegen nyelv — Redl targyak 412,13 - 270,69 0,000
Szakmai targyak — Redl targyak 416,75 - 270,69 0,000
Hagyomanyos audiovizualis Készségtargyak — Redl targyak 417,53 — 270,69 0,000
eszkozok Idegen nyelv — Humén targyak 412,13 - 327,29 0,031
Szakmai targyak — Human targyak 416,75 - 327,29 0,011
Készségtargyak — Human targyak 417,53 - 327,29 0,009
Szakmai targyak — Reél targyak 407,04 — 305,64 0,008
Interaktiv tanulast tamogato Készségtargyak — Real targyak 427,70 — 305,64 0,000
technoldgiai eszkdzok Készségtargyak — Informatika 427,70 — 336,66 0019
Készségtargyak — Human targyak 427,70 — 348,22 0050
Hagyomanyos Idegen nyelv — Informatika 259,59 — 185,45 0,021
tantermi eszkozok Idegen nyelv — Reél 259,59 — 194,80 0,034

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? proba <0,05

A hattérvaltozokkal folytatott vizsgalat utdn megnéztiik, hogy a mobileszkdzok (tanuldi
mobilkészilékek és tanuldi tabletek) tandrai gyakorisaga milyen dsszefliggést mutat az IKT-
eszkdzok fontossagaval (107. tablazat). A vizsgalatot varianciaanalizis (ANOVA) segitségével
vegeztuk két magyarazo valtozd bevonasaval: (1) a tanuléi mobilkészilékek tanorai
hasznalatdnak mértéke; (2) az intézményi tabletekkel valo rendelkezést jelol6 valtozo. Az
eredmények alapjan csupan az ,,interaktiv tanuldst tdimogatd technologiai eszk6zok™ faktor és
a tanuloi mobilkésziilekek mentén tapasztaltunk szignifikans osszefliggést. Bar az F-éerték

kozepes mértékii variabilitast jelez, a tanulok mobileszkdz-hasznalata hatast gyakorol az IKT-
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a pedagogusokat az interaktiv eszk6zok alkalmazasara. Eredmenyeink azt mutatjak, hogy ahol
a tanulok mobilhasznalata engedélyezett, ott a pedagdgusok is hajlamosabbak az interaktiv

technologiakat alkalmazni.

107. tablazat: Varianciaanalizis az ,,interaktiv tanulast timogato6 technologiai eszk6zok™ faktor
— tanuléi mobilkészilékek tanérai hasznalata [%]

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozétt 15,916 33 0,482 1,581
Mobil eszkdz6k Csoportokon belil 106,755 350 0,305 - 0,025
Osszesen 122,671 383

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

A kutatds eredményei egyértelmilen alatdmasztjdk a HS hipotézist, amely szerint a
pedagogusok digitalis t6kéjének magasabb szintje pozitiv kapcsolatban all az IKT-eszk6zok
oktatasi céli alkalmazasaval kapcsolatos attitidokkel, valamint a technol6giahasznéalatot
tdmogat6 motivacios tényezdkkel. Az empirikus eredmények alapjan azok a pedagdgusok, akik
nyitottabbak a tanul6éi mobileszkdzok tandrai alkalmazésara, és kedvezdbben itélik meg az
IKT-eszk6zok pedagogiai hasznossagat, szignifikdnsan gyakrabban integralnak digitalis
eszkozoket sajat oktatasi gyakorlatukba. Ez arra utal, hogy a digitalis t6ke nem csupan a
technologiai hozzaférés vagy a digitalis kompetenciak meglétét jelenti, hanem olyan attitiid- és
motivacids komponenseket is magaban foglal, amelyek kdzvetlenil befolyasoljak az innovativ
pedagogiai gyakorlatok kialakulasat.

Az életkori kiilonbségek ugyanakkor arra mutatnak ra, hogy a digitalis tOke pedagogiai hatasai
nem linearisan érvenyesulnek. A 40 év alatti pedagdgusok — noha jellemzéen magasabb szintti
technologiai jartassaggal rendelkeznek — szignifikansan fontosabbnak itélték a hagyomanyos
taneszk6zok hasznalatat, mint idosebb kollégaik. Ez a jelenség arra utalhat, hogy a technolégiai
kompetencia 6nmagaban nem elegend6 az IKT-eszkozok kizardlagos preferalasahoz, és
valdsziniisithetben  Osszefiigg az  infrastruktura  megbizhatosagaval  kapcsolatos
tapasztalatokkal, illetve azzal a pedagdgiai szemlélettel, amely a digitalis és hagyomanyos
eszkdzok egylttes alkalmazasat tekinti optimalisnak (Tondeur et al., 2016).

A tanul6i mobileszkdz-hasznalat elfogadasaval kapcsolatos szignifikans 6sszefliggések tovabb
erdsitik ezt az értelmezést. Azokban a pedagodgiai kornyezetekben, ahol a mobileszkdzok
tanorai hasznalata tamogatott, a pedagdgusok nagyobb valodszinliséggel alkalmaznak digitalis
eszkozoket, ami arra utal, hogy az intézmeényi nyitottsag és a technoldgiahasznalatot tamogat6
szervezeti kultara kulcsszerepet jatszik a digitalis t0ke pedagogiai hasznosulasaban.
Osszességében megallapithato, hogy a digitalis téke pedagodgiai hatasai komplex, egymassal

kolcsonhatasban 4all6 rendszerként értelmezhetdk, amelyben a pedagogusi attitidok, a
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motivacioés tényezdk, az intézményi infrastruktura és a tanuldi technologiahasznélati
olyan adaptiv er6forrasként értelmezhetd, amelynek pedagdgiai értéke a technoldgiai,

attitidbeli €s intézményi tényezok dinamikus kélcsonhatasaban bontakozik ki.

6.8. Pedagdgiai és tanulasszervezési tevékenységek technoldgiai hatasanak

vizsgalata
Ezt kovetéen a digitalis technologia alkalmazasanak mértékét vizsgaltuk a pedagogiai és
tanul&sszervezési munkahoz szorosan hozzatartozo tevékenységek kapcsan, mint példaul a
tanari adminisztracio, tananyagkészités stb.3! A kérdést négyfokozati Likert-skalan vizsgaltuk,
melyet a hattérvaltozokkal 6sszevetve elemeztiink. A vizsgalathoz a Mann—-Whitney U-tesztet
(kétattribatumos valtozok) és a Kruskal-Wallis H-tesztet (kett6nél tobb attributumos valtozok)
hasznaltuk.
A nemek vonatkozasaban a felsorolt tevékenységek kozil csupan a szemléltetés kapcsan
észleltiink szignifikans eltérést. A 108. tablazat adatai azt jelzik, hogy a férfi pedagdgusok
nagyobb aranyban tartjdk fontosnak a digitalis technoldgia fokozott hasznalatat a
szemléltetésnél, mint a ndi kollégak. Szamos kutatas foglalkozott mar a nemek kozotti eltérd
attitildokkel a technoldgiahasznalatot illetden. A kutatasok kimutattdk, hogy a férfiak és a ndk
eltér6 attitidokkel és onbizalommal rendelkeznek a digitalis technologidk alkalmazasaval
kapcsolatban. A férfiak altalaban nagyobb énbizalommal birnak az IKT-eszkdz6k hasznalatat
illetden, ami miatt nagyobb hajlandosagot mutatnak a digitalis technoldgia szemléltetésben vald
alkalmazasara (Kay et al., 2019; Venkatesh & Morris, 2000). Ebbdl adoddan a férfiak
gyakrabban alkalmaznak innovativ oktatastechnologiai eszk6zoket, mint példaul interaktiv
tablakat, szimulacios programokat stb. Més kutatasok azt is kimutattak, hogy a férfi tanarok
nagyobb ardnyban kisérleteznek 0j digitalis technologiakkal, mig a n6i tanarok inkdbb azokra
az eszkozokre tAmaszkodnak, amelyeket mar jol ismernek (Ertmer et al., 2012). Mindazonaltal
a nemek kozotti elteréseket a tantargyi kilonbségek és a digitalis eszkozok eltérd szerepe is
befolyésolhatja, ugyanis a természettudomanyos, miiszaki €és informatikai tantargyakat (pl.
matematika, fizika, miszaki ismeretek) jellemzden a férfi pedagogusok tanitjak nagyobb
aranyban, és ezek a tantargyak nagyobb mértékben igénylik a digitalis technolégia tanorai
alkalmazasat (Inan & Lowther, 2010). A ndk technologiai bizalmatlansdganak oka lehet, hogy
gyakran tapasztalnak alacsonyabb 6nhatekonysagot a technoldgia hasznalata soran, emiatt talan

31 On szerint a digitalis technoldgiat milyen mértékben kellene alkalmazni a felsorolt teriileteken? 1 = kisebb
mértékben kellene hasznélni; 2 = a jelenlegi mértékben kellene hasznalni; 3 = nagyobb mértékben kellene
hasznélni; 4 = nem tudom megitélni.
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kevésbé preferaljak az eszkdzok intenzivebb tandrai bevonasat (Li & Kirkup, 2007), es
szivesebben, gyakrabban alkalmaznak hagyomanyosabb szemléltetési modszereket, példaul
verbalis magyarédzatot és irasos segédanyagokat (Ertmer et al., 2012). Ami a tantargyi
kilonbségeket illeti, a human tantargyakat (irodalom, térténelem, idegen nyelvek) inkabb a n6k
tanitjak, ahol a szemléltetés a hagyomanyosabb mddszerekkel is hatékonyan megvaldsithato
(Ertmer et al., 2012). Ugyanakkor fontos megemliteni a szocializacids tényezoket is a nemek
kozotti  attitidbeli  eltérések kapcsan, hiszen a férfiakat gyakrabban Osztonzik mar
gyermekkoruktol a technologiai eszk6zok haszndlatara, mig a ndket inkabb a human és

pedagdgiai keszségek fejlesztese felé iranyitjak (Cooper, 2006).

108. tablazat: A digitalis technoldgia hasznalatanak mértéke a szemléltetés teriiletén — a nemek szerint

n=765 Szemléltetés
Mann-Whitney U-Test 50414,500
Wilcoxon W 216014,500
Z -2,041
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,041
Neme Férfi —N§
Atlagérték 405,16 — 375,68

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Mann-Whitney U-Test *Chi? préba <0,05

Az adatfelvételt jelold valtozo bevonésaval is elvégeztiik a vizsgélatot. Az eredmények szerint
szignifikdns Osszefiiggés tapasztalhato a kérdéivben felsorolt Osszes pedagogiai és
tanulasszervezési tevékenység kapcsan az adatfelvételt jel6lé valtozo hatdsara: a tandri
adminisztracid; a szemléltetés; a tananyagkészités; a tanulok teljesitményének ellendrzése; a
szakmai kapcsolatok, halozatok, szakmai szervezetek kialakitésa; a tanuldi feladatok kiadasa;
a tanul6i projektmunka és a tanuldi csoportmunka tekintetében (109. tablazat). A 2023-as
adatfelvétel soran mindegyik emlitett tevékenység magasabb értéket kapott. Figyelembe véve
a pedagogiai, technoldgiai és tarsadalmi valtozasokat, a névekedés lehetséges okai kdzott
emlithet6 a COVID-19 vilagjarvany, ami felgyorsitotta a digitalis atallast, melynek
kovetkeztében széles korben az oktatds kozponti eleméveé valtak az IKT-eszkdzok és a
kialonféle digitalis megoldasok. A pandémia alatti digitalis oktatas soran a pedagogusok
kénytelenek voltak digitalis technoldgiat hasznalni minden felsorolt tevékenységben, mint
példaul az adminisztracio, a tananyagkészités, a tanuldi értékelés és a szemléltetés soran. A
tanarok a pandémiat kovetden magabiztosabba valtak a technoldgia hasznalata terén, és azota
is nagyobb mértékben alkalmazzdk azokat a pedagdgiai gyakorlatban. Az OECD 2021-es
jelentése szerint a tandrok 78 szazaléka nyilatkozta, hogy a digitalis eszkdzok hasznalata
novelte a tanitas hatékonysagat, és a kulonféle alkalmazasokat a pandémia utan is hasznalni

szeretné. A pandémiat kovetOen a digitalis eszk6zok nemcsak sziikségmegoldasként, hanem
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allandé tanitasi eszkdzkent is megmaradtak az oktatas tobb tertletén: (1) Tanari adminisztracio
— A tanarok egyre inkabb digitalis platformokat (pl. Google Classroom, Microsoft Teams,
Moodle) haszndlnak a dokumentumok kezelésére, &rarendek szerkesztésére, tanuloi
teljesitménykdvetésre (OECD, 2021). (2) Szemléltetés, tananyagkészités — az interaktiv
oktatasi tartalmak, az interaktiv kvizprogramok (pl. Kahoot!) és prezentacios eszkézok (pl.
Prezi) széles korben elterjedtek (Wang et al., 2022). (3) Tanulok teljesitményének ellendrzése
— A digitalis tesztek (pl. Redmenta, Socrative, Quizizz) lehetévé teszik az automatikus
értékelest és azonnali visszacsatolast nyujtanak. (4) Tanul6i projektmunka és csoportmunka —
a jarvany alatt elterjedt online egyiittmikodési eszkdzok (pl. Google Drive, Padlet stb.) a

jelenléti forméaban is megmaradtak.

109. tablazat: A digitalis technol6giaval tamogatott pedagdgiai és tanulasszervezési tevékenységek mértéke
— adatfelvételt jel616 valtozo szerint

Tanari Szemlél-  Tananyag Tanu_l0| Szakmai Tanuléi Tanul6i .
n=755 L . g telj . Tanul6i csop.munka
adminiszt. tetés készités e kapcsolat ~ feladatok  projektm.
ellendrzése
M-Whitney — 89621,500 85277,500  75575,000 73203,000 70749,000 76264,000  76855,000 75835,000
W"\CISXOH 138762,500 137280500 125345000 118956,000 118644000 123542,000 125060,000 124351,000
z 7,833 5,920 3,199 3,351 2,525 3,353 3,858 3,580
Asymp. Sig. <0,001 <0,001 0,001 <0,001 0,012 <0,001 <0,001 <0,001
Adatfelvétel 2019-2023 2019-2023 2019-2023 2019-2023  2019-2023  2019-2023  2019-2023 2019-2023
Atlagériék 313 -442 322443 315-431 302-430 309-418 307-441 310-434 311-430

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Mann-Whitney U-Test *Chi? préba <0,05

A korosztalyok szerinti vizsgalat soran a Kruskal-Wallis H-proba szignifikans kilénbséget
mutat a pedagogusok eltéré korcsoportjai kozott a digitalis technoldgia altal tdmogatott
szemléltetés tanorai alkalmazasanak megitélésében (110. tablazat). Ugyanakkor az atlagértékek
kozotti kilonbség a 4049 év és az 50 év feletti korcsoportok kdzott mar csak kdzel szignifikans
kapcsolatot mutat. Az eredmények szerint a 40-49 éves pedagogusok nagyobb mértékben
tamogatjak a szemléltetés digitalis eszkozokkel torténd megvalositasat, mint az 50 év felettiek,
de fontos megjegyezni, hogy a kiilénbség nem kiugrdan nagy. A két korcsoport kdzotti alacsony
kilonbség egyreszt azzal magyarazhato, hogy a 40-49 éves pedagogusok valdszintileg nagyobb
eséllyel vettek részt szakmai tovabbképzéseken (Tondeur et al., 2017). Mig az 50 év feletti
pedagogusok  egyrészt  konzervativabb  szemléletmddjuk, masrészt  technoldgiai
bizonytalansaguk miatt leginkabb a hagyomanyos modszerekhez ragaszkodnak.

110. tablazat: A digitalis technoldgiaval tamogatott pedagdgiai és tanulasszervezési tevékenységek mértéke
— korosztalyok szerint

Szemléltetés

N 764
Kruskal-Wallis H-Test 7,614
df 2
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Asymp. Sig. 0,022
Korosztalyok 40-49 év kozotti — 50 < feletti
Atlagérték 397,51 — 364,35
Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? préba <0,05

Az intézmenytipusokkal is elvégeztik a vizsgalatot, és szignifikans dsszefliggést tapasztaltunk
a tananyagkészités; a szakmai kapcsolatok, hal6zatok, szakmai szervezetek kialakitasa és a
tanuloi feladatok kiadasa teruleteken (111. tablazat). A 112. tablazat adatai szerint
szignifikdnsan magasabb értéket kapott a gimnaziumokban dolgozd pedagogusok értékelése a
digitalis eszkdzok hasznélatanak mértékére irdnyuldan a tananyagkészités szempontjabol, a
szakképzésben és az altalanos iskolakban dolgoz6 pedagdgusok megitéléséhez kepest. Ez arra
utal, hogy a gimnaziumi tanarok nagyobb meértékben foglalkoznak digitalis tananyagok
készitésével, mint mas intézményekben dolgoz6 pedagogusok. A gimnaziumi pedagégusok
magasabb tananyagkészitési aktivitasanak egyik lehetséges oka lehet példaul, hogy a
gimnaziumokban ink&bb elméleti oktatés zajlik a tovabbtanuléasra valo felkészités céljabél, mig
a szakképzésben és az altalanos iskolakban inkadbb a gyakorlati készségek fejlesztése torténik
(Kriesi & Sandr, 2024). Ez jelentds kiilonbséget eredményez a tanitdsi modszerek és a
tananyagok eldallitasanak szempontjabol. A gimnaziumi tanarok gyakrabban alkalmaznak
személyre szabott vagy kiegészité tananyagot a didkok eltéré tovabbtanulasi igényei miatt
(Darling-Hammond et al., 2019). Tovabbi magyarazatként szolgalhat, hogy a DigCompEdu
keretrendszere szerint a kozépfoku oktatasban dolgozé tanarok fejlettebb IKT-kompetencidkkal
rendelkeznek, mint az alapfok( oktatadsban dolgoz6 kollégaik (Eurdpai Bizottsag, 2020b). A
gimnaziumi tandrok korében tapasztalt nagyobb meértékii, digitalis eszkozokkel tdmogatott
tananyagkészitést indokolhatja a gimnazistdk korében erdsen eldtérbe keriild kritikus
gondolkodas fejlesztésének lehetsége, ami a gimnaziumi oktatas egyik kdzponti feladata. A
gimnaziumi tanarok a magasabb technoldgiai, pedagdgiai és szakmai elvarasok (TPACK-
modell — Koehler & Mishra, 2009) miatt bonyolultabb, elméletibb tananyagot kell
szemléltetniik, amihez magasabb szintli digitalis kompetencidval és valtozatos tanitasi
modszerekkel kell rendelkezniiik. A gimnaziumi pedagogusok nagy valoszinliséggel a digitalis
technologiak oktatasi céli hasznalatdhoz a SAMR-modell (Puentedura, 2010) magasabb
szintjeit (atalakitd és Gjradefinial6 szint) nagyobb aranyban alkalmazzék, mig a szakképzésben
vagy az éaltalanos iskolakban inkébb az alacsonyabb szintek dominalnak. Végul pedig a
gimnaziumi tandrok nagyobb mértékii digitalis tananyagkészitési hajlandosaga a jobb
technol6giai infrastruktaraval is magyarazhatd az alapfoku oktatasi intézmények
eszkozellatottsagaval szemben. A szakképzésben foleg gyakorlatorientalt képzés zajlik, €és az

itt tanuld didkoknak konkrét és elirt szakmai tananyagot kell elsajatitaniuk (a tantargyak
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gyakran vizsgakotelesek), ami csokkenti a tanarok egyeni digitalis tananyagkészitési
sziikségleteit. Az altalanos iskoldkban az oktatas foleg a kész tankdnyvekre és tanmenetekre
épul (Hattie, 2017), igy a tandroknak ritkabban van sziikségik egyedi digitalis tananyagok
készitésére. A szakképzésben a gyakorlati jellegli tananyagok, az altalanos iskolakban pedig az
alapkeszségek fejlesztése miatt az érintett pedagogusok kevésbé alkalmazzak a SAMR-modell
magasabb szintjeire jellemz6é interaktiv és atalakitott digitdlis tananyagokat, inkabb a
helyettesités és a kiegészités szintjén maradnak (Laurillard, 2013). Osszességében a
szakképzésben a gyakorlati orientacio, az altalanos iskolakban pedig az alapkészségek

fejlesztése miatt a pedagdgusok kisebb valdszintiséggel alkalmaznak digitalis tananyagot.

111. tablazat: A digitalis technol6giaval timogatott pedagdgiai és tanulasszervezési tevékenységek mértéke
— intézménytipusok szerint

Tananyagkészités Szakmai kapcsolatok Tanul6i feladatok
N 743 725 746
Kruskal-Wallis H-Test 8,498 8,490 7,050
df 2 2 2
Asymp. Sig. 0,014 0,014 0,029

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? préba <0,05

A 112. tablazat adatai szerint szignifikdnsan magasabb értéket kapott az altalanos iskolakban
dolgozd pedagogusok véleménye a digitalis eszkdzok hasznalatanak mértékére iranyuléan a
szakmai kapcsolatok kialakitasanak céljabol, a szakképzésben és a gimnaziumokban dolgozé
pedagogusok megitéléséhez képest. Ez arra utal, hogy az altalanos iskolai pedag6gusok
aktivabbak a szakmai egyiittmiikddésben és kapcsolatteremtésben a kozépfokt oktatdsban
dolgozo pedagdgusokkal szemben. Ezt Hargreaves és O’Connor (2018) kutatasi eredményei is
megerdsitik. Eredményeik ramutatnak arra, hogy az éltalanos iskoldk pedagdgusai szorosabb
szakmai egylttmikodésben dolgoznak a tananyagok fejlesztése, a differencialas €s a tanuldi
tdmogatas céljabol; teszik ezt gyakran kdzds tudasmegosztd platformokon, online tanéri
forumokon, szakmai Facebook-csoportok tagjaiként vagy egyéb digitalis platformokon (pl.
Google Drive, Microsoft OneNote, k6z6s Moodle-rendszerek, Google Classroom, Microsoft
Teams, eTwinning stb.). Fullan (2016) szintén azt a megallapitast teszi, miszerint az
interdiszciplinaris és csapatmunkan alapulé pedagdgiai megkdzelitések az altalanos iskolakban
elterjedtebbek, ezaltal pedig a szakmai halozatok erdsebb kapcsolatokhoz vezetnek koriikben.
Az altalanos iskolakban dolgozo6 pedagogusok szorosabb szakmai egyiittmiitkodést folytatnak a
fejlesztopedagogusokkal,  gyogypedagogusokkal,  iskolapszicholégusokkal €és  mas
szakemberekkel is az életkori sajatossdgok miatt. Tovabba gyakran csatlakoznak digitalis
szakmai forumokhoz egyiittmtikodés, kozos tananyagfejlesztés vagy tanari online konzultaciok

céljabol. A digitalis szakmai egylittmiikodés, mely az altalanos iskoldkban fejlettebb szinten
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zajlik, mint a szakképzésben és a gimnaziumokban, megkoveteli az altalanos iskolaban dolgozo
pedagogusoktol, hogy a SAMR-modell magasabb szintjeit is elérjék, mint a médositas és
atalakitas.

A kutatasi adatok és elméleti modellek alapjan a szakképzd intézmények €és a gimnaziumok
pedagdgusai kevéshé épitenek digitalis szakmai hal6zatokat, mert az oktatasi struktira kevésbé
0sztonzi az interdiszciplinaris egylittmikodést (Lave & Wenger, 1991), helyette inkdbb a
szakterllet-specifikus kozosségek a jellemzbéek, melyek hagyomanyos formakban és nem a
digitalis térben szervezddnek (pl. tantestiileti értekezletek, szakmai mihelyek) (Ertmer &
Ottenbreit-Leftwich, 2010). Mig az altalanos iskolakban a digitalis platformokkal tamogatott
szakmai egylittmiikddések épitése kiilonféle pedagogiai fejlesztési programok keretében
torténik (pl. TAMOP, EFOP projektek), addig a szakképzésben és a gimnaziumokban dolgozé
pedagogusok szdméra kevesebb, digitalis szakmai kozosségek épitését 6sztonz6 intézményi
vagy allami program létezik. Ugyanakkor Van Dijk (2005) ,,digital divide” (digitalis szakadék)
elmélete szerint a technologiai lehetdségek egyenlétlen elérhetdsége tarsadalmi és intézményi
kllénbségeket is eredményez, ami nagyban hozzajarul a digitalis halozatépitési programok altal
szervezodo szakmai kollaboracio elmaradasahoz.

Végul pedig szignifikans dsszefliggest tapasztaltunk a digitalis eszk6zokkel tAmogatott tanuloi
feladatok kiadasa és az intézmeénytipusok kozott (lasd 112. tablazat). Az eredmények szerint az
altalanos iskolak pedagogusainak véleménye ezen a tertileten szignifikansan magasabb értéket
kapott a szakképzésben dolgozdk véleményével szemben. Az altalanos iskolai oktatdsban a
differencialt és élményszerii tanitas elengedhetetlen a tanulok életkori sajatossagai miatt
(Piaget, 1972). A digitalis eszkozok ezt a szemléletet tdmogatva lehetdséget biztositanak a
személyre szabott, egyéni sebességhez igazitott tanulas és a vizuélis-tapasztalati uton vald
ismeretszerzés szamara. A gamifikacios lehetéségek és egyéb interaktiv digitalis oktatasi
platformok (pl. Kahoot!, LearningApps, Quizizz stb.) tanoérai alkalmazdsa motivacids
eszkozként funkcional a tanuldk aktiv tandrai részvétele céljabdl (Deterding et al., 2011). A
korosztalynak megfeleld kihivast jelent6 digitalis feladatok tandrai integralasaval a tanulok
egyrészt oromteli tanulasi allapotba kertlhetnek (flow-pedagdgia — Dominek, 2022), amit az
interaktiv, azonnali visszacsatolast nyujt6 platformok csak tovabb fokozhatnak a didkok
korében.

Ezzel szemben a szakképzési intézmenyek oktatasi struktirdja eltéer az altalanos és a
gimnaziumi oktatas struktdrajatdl, mivel a képzés nagyobb aranyban gyakorlati jelleggel bir. A
tanuldk idejuk nagy részét a szakmai gyakorlati helyeken toltik, a digitalis eszkozoket foként

szakmai célokra hasznaljak (pl. tervezéprogramok, szimulacios szoftverek stb. alkalmazasa),
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igy a digitalis feladatok kevésbé relevansak szamukra (Redecker & Punie, 2017).
Szakképzésben gyakran eléfordul, hogy pedagdgiai képzettséggel ugyan nem, de szakmai
ismerettel rendelkez0 tanarok dolgoznak (Lave & Wenger, 1991), ezért a modern pedagogiai
eszkozok, igy a digitalis feladatok kiadasanak tandrai alkalmazésa is hattérbe szorul
(Hargreaves, 2001).

112. tablazat: Intézménytipus-parok a digitalis technoldgidval timogatott pedagdgiai és tanulasszervezési
tevékenységek mentén

Intézménytipusok Atlagérték Szignifikancia
o Gimnéazium — Altalanos iskola 405,46 — 365,47 0,048
Tananyagkészités ——— —
Gimnazium — Szakképzés 405,46 — 356,57 0,017
Szakmai kapcsolatok Altalanos iskola — Szakképzés 380,04 — 335,01 0,012
Tanul6i feladatok kiadasa Altalanos iskola — Szakképzés 392,40 — 350,09 0,024

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H Test *Chi? proba <0,05

A tanitas szakmai tertleteinek bevonasaval két tanari/tandrai tevékenység mentén tapasztaltunk
szignifikans dsszefliggést: a tanari adminisztracid és a szemléltetés. Ehhez a vizsgalathoz is a
Kruskal-Wallis H-probat hasznaltuk (113. tablazat). A 114. tablazat eredményei szerint a
készségtargyakat és szakmai targyakat oktatd pedagdgusok szignifikansan nagyobb mértékben
tartjak szukségesnek a tanari adminisztracié digitalis eszkdzokkel valo tmogatasat, mint a real
targyakat oktatd kollégaik. Ennek hatterében egyrészt az eltérd tantargyi sajatossdgok és a
digitalis adminisztracio novelésének igénye allhat. A készségtargyak és a szakmai targyak
kapcsan gyakori a kiilonféle szakmai és miivészeti tevékenységek értékelése, ami sok esetben
hagyomanyos modon projektek, portféliok bemutatasaval, gyakorlati vizsgak keretében zajlik,
melyek novelik a digitalis adminisztracio szlikségességét (Black & William, 1998). A
projektalapy értékelések hatékonyabb kezelése azonban digitélis platformokon (pl. Moodle,
Google Classroom, e-naplok, e-portfolio sth.) torténik, mely megoldasokkal lényegesen
csOkkenthetdk a pedagdgusok adminisztracids terhei. Tovabba a szakképzésben kiemelten
fontos a kiils6 szakmai partnerekkel valo kapcsolattartds (Barron & Darling-Hammond, 2008;
Redecker & Punie, 2017), ami az emlitett digitlis platformok bevonasaval kdnnyebben
kivitelezhetd. A redl targyakat oktatd pedagogusok esetében az adminisztracios feladatok
gyakran objektiv tesztek, standardizalt dolgozatok formajaban valésulnak meg, igy a reél
targyaknal a digitalis adminisztracié novelésére vald igény mérsékeltebb lehet. A human
targyakat oktat6 pedagdgusok szamara még mindig elsddleges szerepet jatszhat az esszék kézi
javitasa (William, 2011), ezért korukben a digitalis adminisztracié nem feltétlentl jelent
»forradalmi valtozast”, igy kevésbé érzik sziikségesnek annak ndvelését. A TPACK-modell
(Mishra & Koehler, 2006) szerint viszont a technoldgiai, pedagdgiai és tartalmi ismeretek

Osszekapcsolasa adja a digitalis adminisztracid sikeres alkalmazasat is. A szakmai és
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készségtargyak tanarai sok esetben mar eleve technologia-intenziv koérnyezetben dolgoznak,
igy érthet6 a fel6lik tapasztalt nyitottsag a digitalis eszk6zok adminisztrativ céll hasznélata
terén. A készségtargyakat és szakmai targyakat oktatdé pedagdgusok digitalis eszkdzokkel
tdmogatott adminisztracio-novelési igénye masrészt a digitalis megoldasok felé vald
nyitottsagukat is bizonyitja. Esetiikben a digitalis adminisztracio és az oktatasi tartalmak
digitalizalasa szervesen kapcsolddik a tantargyukhoz (pl. grafikai tervezOprogramok, 3D
modellezés, multimédids eszk6zok hasznélata), mig a redl targyakat oktatd pedagdgusok
esetében a digitalis eszkdzok alkalmazésa inkabb az interaktiv tesztelésben, a kisérletek
demonstralasaban mutatkozik meg, és nem feltétlentl az adminisztracids folyamatokban.
Ahogy fontos a képességek és a lehetéségek szintjének egyenstlya a személyiség fejlodése
érdekében (Csikszentmihdlyi, 1997), Ggy kiemelten fontos a pedagogusok motivécidja és
munkaterhelése kozotti egyensuly megteremtése is, mely szerepet jatszik az oktatas
hatékonysagaban. A készségtargyakat és szakmai targyakat oktatd pedagogusok esetében a
digitalis adminisztracié csokkentheti a papiralapl adminisztracioval jaré frusztréciot,
hozzajarulhat a kiégés megeldzéséhez €s novelheti a kreativ munkavégzés lehetdségét. Az
adminisztracidra iranyuld elemzést kovetden nézziik meg a digitdlis eszkozokkel tdmogatott
szemléltetés tantargycsoportonkénti megitélésének lehetséges magyaradzatait. A digitalis
szemléltetés jelentOsége a készségtargyakat oktaté pedagdgusok szamara kulcsfontossagu. A
digitalis technologidk lehetdvé teszik a dinamikus, interaktiv demonstraciok hasznélatat (pl.
digitalis rajzeszk6zok, 3D modellek, mozgaselemz6 programok, zenei szoftverek, kiterjesztett
valdsdg (AR) alkalmazésok), melyek biztonsagos, élményteli és koltséghatékony tanulast
biztositanak a diakok szamara (Redecker & Punie, 2017 — DigCompEdu; Dominek, 2022 —
Flow-pedagdgiai modell). Ez tipikus példaja lehet annak, amikor a pedagdgusok a technoldgiai,
pedagdgiai és tartalmi elvarasokkal dsszhangban végzik oktatdi tevékenysegiiket (Mishra &
Koehler, 2006 — TPACK-modell). A SAMR-modell (Puentedura, 2006) szerint a technolégia a
szemléltetés szempontjabol ,,csupan” atalakito szerepet tolt be, hiszen olyan vizudlis €s auditiv
élményeket kinal, amelyeket hagyomanyos eszk6zokkel nem lehet megvaldsitani osztalytermi
kdrnyezetben. Az informatika / digitalis kultura oktatasaban a digitalis szemléltetés dnmagaban
kodok, algoritmusok, adatvizualizacios technikak). Az idegen nyelveket oktatd pedagogusok
esetében a digitalis szemleltetés a nyelvi kontextusok megertését és a kommunikacios
készségek fejlesztését segiti. A TPACK-modell alapjan a nyelvtanarok szamara a pedagdgiai
és technoldgiai kompetencia egyensulya kiemelten fontos, mivel a kilénféle nyelvek oktatasa

gyakran interaktiv, autentikus helyzetekre épll, melyek megértéséhez nagy segitséget
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nyujtanak a multimédias anyagok, videdk vagy interaktiv szotarak (Hattie, 2009). A SAMR-
modell alapjan a redl tantargyak esetében a digitalis eszkozok alkalmazésa gyakran ,,csupan”
helyettesit6 szerepet tolt be, és nem tarsul hozza plusz tanulasi élmény. Esetiikben a digitalis
eszkozokkel torténd szemléltetés kevésbé érzodik sziikségesnek, mivel azok a didkok logikai

és elmeleti megértésére épulnek (kognitiv terheléselmélet — Sweller, 1988; Sweller et al., 2019).

113. tablazat: A digitalis technol6gidval timogatott pedagdgiai és tanulasszervezési tevékenységek— a tanitas
szakmai terlletei szerint

Tanari adminisztracio Szemléltetés
N 732 743
Kruskal-Wallis H-Test 25,833 22,633
df 5 5
Asymp. Sig. <0,001 <0,001

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H-Test *Chi? préba <0,05

114. t&blazat: Intézménytipus-pérok a digitalis technoldgidval tdamogatott pedagdgiai és tanulasszervezési
tevékenységek mentén

Tantargytipusok Atlagérték Szignifikancia
Készségtargy — Real targyak 389,13 — 300,03 0,006
Tanari adminisztracio Szakmai targyak — Redl targyak 406,73 — 300,03 0,000
Szakmai targyak — Human targyak 406,73 — 327,22 0,014
Készségtargy — Real 383,42 — 304,98 0,007
o Szakmai targyak — Real 388,98 — 304,98 0,003
Szemléltetés -
Idegen nyelv — Reél 389,59 — 304,98 0,004
Informatika — Real 391,30 - 304,98 0,012

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: Kruskal-Wallis H_Test *Chi? préba <0,05

A szocio-demografiai valtozok utadn nehany eszkdzhasznalati valtozo bevonasaval vizsgaltuk a
digitalis technoldgia alkalmazasanak mértékét az egyes tandrai tevékenységek mentén a
pedagégusok valaszai alapjan. Ehhez a vizsgalathoz egyszempontos varianciaanalizist
(ANOVA) vettiink igénybe. A vizsgalatok célja annak megismerése, hogy a pedagoégusok
milyen mértékben tartjdk szikségesnek a digitalis technoldgia alkalmazésat az egyes
pedagogiai terlileteken a bevont eszkdzhasznélati valtozok hatasara, mint az IKT-eszkdzok
hasznalati gyakorisagara és fontossagara iranyuld faktorok, valamint az internetalapu
programok mentén alakult faktorok. Az eredmények alapjan az IKT-eszk6zok hasznélati
gyakorisagat jelol6 négy faktor koziil csak a ,,hagyomanyos tantermi eszk6zok™ (115. tablazat)
és a ,,mobil eszk6z0k” gyakorisagat jelolé faktorok (116. tablazat) esetében tapasztaltunk
szignifikans 0sszefuggést. Mindkét faktor esetében ,,csupan” a szemléltetéssel vald kapcsolat
mutatott szignifikans dsszefliggést. A két valtozd kozotti kapcsolat arra utal, hogy azok a
pedagdgusok, akik gyakrabban hasznaljak a tankdnyvet és a tablat a pedagdgiai gyakorlatban,
jellemzden a jelenlegi vagy fokozottabb mertékben tartjak sziikségesnek azok tandrai bevonasat

a szemléltetés teriiletén. Ez az eredmény 6sszhangban all egyrészt a kognitiv konstruktivizmus
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elméletével (Piaget, 1952; Vygotsky, 1978), miszerint a tanulok konkrét példak és vizualis
reprezentaciok segitsegével sajatitjdk el a legjobban az (j ismereteket. A tablarajzok és a
tankonyvi illusztraciok ugyan nem a 21. sz&zadi megoldasok eszkdzei kdzé tartoznak, de
vizualis megerdsité szerepliket betoltve hozzajarulnak a fogalmi megértéshez. Ezt az

Osszefliggést Dale (1969) ,.€lménykap” modellje is igazolja.

115. tablazat: A ,hagyomanyos tantermi eszkdzok™ gyakorisagi faktor és a szemléltetés teriilete (gyakorisag)

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 3,271 8 0,545 2,285
Szemléltetés Csoportokon beliil 104,016 436 0,239 - 0,035
Osszesen 107,287 442

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

A ,,mobil eszk6z0k” gyakorisagat jelolo faktor esetében is a szemléltetés teriiletén mutatkozott
szignifikans 0Osszefliggés, ami azt jelzi, hogy azok a pedagdgusok, akik gyakrabban
alkalmazzdk a tabletet és a mobiltelefont az oktatasban, nagyobb mértékben tartjak
szlikségesnek ezek szerepét a szemléltetés teriiletén. Ez az eredmény megerdsiti a multimodalis
tanulas elméletét (Mayer, 2005; Mayer, 2009), miszerint a kilonféle informéacids csatornak
(képek, szoveg, vided, animacio) hatékonyabb kognitiv feldolgozast tesznek lehetévé. Ez
esetben viszont az ismeret kozvetitése inkabb statikus és tanari irdnyitast, mig a mobil eszk§z6k
a dinamikus szemléltetést (pl. interaktiv 3D modellek, animaciok, virtualis laborok) lehetové
téve vizualisan gazdagabb tanulasi kornyezetet biztositanak a tanulok szamara, akik a k6zos
tudasalkotas aktiv részeseivé vélnak [pl. Paavola & Hakkarainen, 2005 - trialogikus
(tudasalkotési) modell]. Dominek (2022) flow-pedagdgiai modellje, mely Csikszentmihalyi
(1990) flow-elméletére épll, szintén 6sszhangba hozhato a fenti eredménnyel. A szerzo szerint
a tanulok akkor élik meg a tanulas élményét leginkabb, ha a tevékenységuk kihivasai és a
készségeik egyensulyban vannak. A modell szerint az IKT-eszkdzok tanorai alkalmazéasa
tdmogathatja a tanulok flow-allapotat, amennyiben azokat megfelel6 mddon integraljak a
tanulasi folyamatba. Mivel a szemléltetés nagy mértékben hozzajarul a tanuldi motivaciohoz és
az elmélyilt tanulasi allapot eléréséhez, kutatdsi eredmények bizonyitjak, hogy az IKT-
eszkdzokkel tAmogatott (de nem kizarolag teljes mértékben IKT-eszkozokre épiil6) tanorakon
a hallgatok elmélyultebb figyelmi allapotba kerlltek, igy nagyobb eséllyel érték el a flow-
allapotot. Mig a hagyomanyos oktatasmodszertant (csak papiralapl) tandrdkon a diakok
kevéshé élvezték a tandrat, és nem jelentett szamukra kihivast a tananyag elsajatitasa (Dominek
& Barnucz, 2024). Azonban mindkét modell megerdsiti azt a kovetkeztetést, miszerint az
optimalis élmény eléréséhez a szemléltetési eszkOzrendszert és mddszereket a didkok

igényeihez, érdeklddési koréhez, képességeihez és a tanulasi célokhoz kell igazitani.
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116. tablazat: A ,,mobil eszk6zok” gyakorisagi faktor és a szemléltetés teriiletének Osszefiiggése

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kdzott 3,942 8 0,493 2,380
Szemléltetés Csoportokon beliil 156,282 755 0,207 - 0,016
Osszesen 160,224 763

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05
Osszefoglalva megallapithatd, hogy a hagyomanyos tantermi eszkozok és a mobil eszkdzok
egyarant szignifikdns kapcsolatot mutatnak a szemléltetéssel, melybdl valésziniisithet az a
kovetkeztetés, miszerint az eszkdzok komplementer modon miikodnek az oktatési
gyakorlatban. Graham (2006) szerint ugyanis a blended learning modell a leghatékonyabb
oktatasi gyakorlat, amely 6tvozi a hagyomanyos és a digitalis eszkdzoket, egyrészt stabil és
komfortos tanulasi kdrnyezetet biztositva ezaltal a tanulok szamara, masrészt kihasznalva a
modern technologia adaptiv és multimédias lehetdségeit. Kutatasok igazoljak, hogy ez a fajta
egyensulyteremtés az oktatasi kdrnyezetben kulcsfontossagu, emiatt a sz€éls6séges megoldasok
keriilend6k. A HY-DE modell, ami ugyan a felsGoktatasban relevans pedagogiai modell,
szintén a digitalis és a hagyomanyos tanulasi kornyezet egyensulyanak fontossagat
hangsulyozza azaltal, hogy az optimalis tanuldsi folyamatot az IKT-eszkozok és a
hagyomanyos oktatasi modszerek dsszehangolt alkalmazésaval biztositja, ahol a két oktatasi
megkdzelités nem egymast helyettesiti, hanem Kkiegésziti a sikeres és hatékony tanulasi
eredmeények elérése érdekében.

Az elemzest az IKT-eszkdzok hasznélati fontossdganak faktorai mentén is elvégeztiik, melynek
soran azt vizsgaltuk, hogyan kapcsolddik az egyes IKT-eszkdzfaktorok fontossaga az oktatasi
célokhoz, és hogy az Osszefliggések milyen pedagogiai modellekkel értelmezhetdk. Elso
korben szignifikans Osszefliggés volt kimutathato a ,,hagyomanyos audiovizuélis eszk6zok”
fontossagat jelolé faktor és a szakmai kapcsolatok teriilete kozott (117. tablazat), melynek
magyarazata részben a hagyomanyos pedagdgiai kultdraban, részben az oktatastechnolégiai
fejlédés szempontjabodl lehetséges. A hagyomanyos audiovizudlis eszk6zok évtizedek ota a
pedagogiai gyakorlat részét képezik, és bar napjainkban az internetalapi megoldasok eldtérbe
keriiltek, ezek az eszk6zok gyakran el6fordulnak pedagodgiai programok anyagainak
archivélasaban (Kirkwood & Price, 2014). Ugyanakkor a modern pedag6giai gyakorlat egyre
inkabb az online szakmai kdzosségek felé mozdul el (pl. MOOC-kurzusok, tanari Facebook-
csoportok, webinariumok stb.), ami viszont megkérddjelezi a hagyomanyos audiovizualis
eszk0zok relevancidjat, az IKT-ellatottsag egyenetlensége ellenére, ami viszont eléidézheti azt
a jelenséget, hogy a vidéki oktatasi intézményekben még mindig a hagyomanyos eszkdzok

dominalnak.

214



117. tdblazat: A ,,hagyomanyos audiovizualis eszk6zok” fontossagi faktor és a szakmai kapcsolatok teriilete”

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kézott 7,898 12 0,658 2,219
Szakmai kapcsolatok Csoportokon belil 211,753 714 0,297 - 0,010
Osszesen 219,651 726 -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05
Ezt kovetden a ,,digitalis oktatasi eszk6z0k” fontossagat jelold faktor is szignifikans kapcsolatot
jelzett tobb oktatasi terilettel: tanari adminisztracid, szemléltetés, tanulok teljesitményének
ellenérzése, tanuldi projektmunka (118. tdblazat). A tanari adminisztracid erds szignifikans
kapcsolatot mutatott a digitalis oktatasi eszkdzokkel. Ez azt jelzi, hogy az IKT-eszkdzok egyik
kulcsfontossagu oktatasi felhasznalasi terlilete az adminisztracié és az értékelési folyamatok
(pl. LMS-rendszerek, értékel6 szoftverek) tamogatasa (Balanskat et al., 2006). A szemléltetés
kapcsan az eredmény azt jelzi, hogy az interaktiv, multimédias tananyagok és a vizuélis
demonstraciok novelik a tanulok érdeklddését és megértését (Mayer, 2009; Sweller, 2011 —
kognitiv terheléselmélet). A digitalis eszk6zdkkel tamogatott tanuldi projektmunka (pl. Google
Drive, Padlet stb.) és a projektalapt tanulas (PBL) soran az IKT-eszkdzok kreativ és
kollaborativ munkat tesznek lehetdvé, ami noveli és fokozza a tanuldk aktiv tanorai

tevékenységben valo részvételét.

118. tablazat: A ,,digitalis oktatasi eszkdzok”™ fontossagi faktor és a digitalis technologiaval tamogatott
pedagdgiai és tanuldsszervezési tevékenységek dsszefliggései

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 16,634 11 1,512 4,096
Tanari adminisztracio Csoportokon belil 274,306 743 0,369 - <0,001
Osszesen 290,940 754 - -
Csoportok kozott 5,622 11 0,511 2,488
Szemléltetés Csoportokon belil 154,684 753 0,205 - 0,005
Osszesen 160,306 764 - -
o Csoportok kézott 6,785 10 0,679 2,054
Atanulok teljesitményének == oL onbelll 238,213 721 0,330 - 0,026
ellendrzése =
Osszesen 244,999 731 - -
Csoportok kozott 7,035 11 0,640 2,229
Tanuldi projektmunka Csoportokon beliil 209,996 732 0,287 - 0,012
Osszesen 217,031 743 -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,4510,05

Az ,interaktiv tanulast tamogato technoldgiai eszk6z” fontossagat jelold faktor (hordozhatd
szavazorendszer, digitalis fényképezdgép, interaktiv tabla/interaktiv panel, tablet) szintén tobb
oktatasi teruleten mutatott szignifikdns kapcsolatot: tanari adminisztracid, szemléltetés,
tananyagkészités, tanulok teljesitményének ellendrzése, tanuldi feladatok kiadésa, tanuloi
projektmunka és tanuldi csoportmunka (119. tablazat). Az elemzésbél megallapithatod, hogy a
pedagdgusok kiemelten fontosnak tartjak az interaktiv tanulast tamogaté eszkozoket a
tananyagkészitésben, a teljesitményértekelésben, a csoportmunkaban és a projektalapd
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tanulasban. A digitalis eszkozok elésegitik az interaktiv tartalmak készitését és megosztasat, a
digitalis tesztek és szavazorendszerek pedig az azonnali visszacsatoldsi lehetdség révén
hatékonyabban monitorozhatova teszik a tanulok tandrai teljesitményét (Black & William,
1998).

119. tablazat: Az ,interaktiv tanulast tdmogato eszkdzok™ fontossagi faktor

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kdzott 16,448 12 1,371 3,705
Tanari adminisztracio Csoportokon beliil 274,492 742 0,370 - <0,001
Osszesen 290,940 754 - -
Csoportok kdzott 5,196 12 0,433 2,099
Szemléltetés Csoportokon beliil 155,110 752 0,206 - 0,015
Osszesen 160,306 764 - -
Csoportok kdzott 7,726 12 0,644 2,267
Tananyagkészités Csoportokon beliil 208,161 733 0,284 - 0,008
Osszesen 215,887 745 - -
o Csoportok kozott 9,614 12 0,801 2,447
A tanulok teljesitményének — =FCo Sr o belal 235,385 719 0,327 - 0,004
ellendrzése —
Osszesen 244,999 731 - -
Csoportok kozott 7,302 12 0,609 1,954
Tanuldi feladatok kiadasa Csoportokon beliil 228,928 735 0,311 - 0,026
Osszesen 236,230 747 - -
Csoportok kozott 8,708 12 0,726 2,546
Tanuléi projektmunka Csoportokon belil 208,323 731 0,285 - 0,003
Osszesen 217,031 743 - -
Csoportok kozott 9,892 12 0,824 2,816
Tanuléi csoportmunka Csoportokon belil 213,112 728 0,293 - <0,001
Osszesen 223,004 740 -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,4510,05

A rendelkezésre allo adatok és a Kruskal-Wallis H-proba eredményei alapjan szignifikans
kilonbség mutathatd ki a pedagdgusok életkora és a digitalis technologia szemléltetésben
torténd tandrai alkalmazasanak megitélt fontossaga kozott. Az atlagértékek szerint a 4049 éves
korosztaly nagyobb jelent6séget tulajdonit a szemléltetési célu digitalis technologia
alkalmazésanak, mint az 50 év feletti pedagogusok. A vizsgalt hattérvaltozok kozil kizardlag
az életkor esetében mutatkozott szignifikans Osszefiiggés, amely elsdsorban a kozépkoru
pedagOgusok és az idésebb korosztaly kozott rajzolodott ki.

Az eredmények Osszességében aldtamasztjak a H5 hipotézist, amely szerint a pedagdgusok
digitalis t6kéjének magasabb szintje pozitiv kapcsolatban all az IKT-eszk6z0k oktatasi célu
alkalmazasaval kapcsolatos attitidokkel és motivacios tényezékkel: az internetalapu
programok hasznalatat leir6 faktorok kivételével az IKT-eszkdzok hasznalati gyakorisagat és
fontossagat jelold faktorok mentén szignifikdns 0sszefiiggések voltak azonosithatok. Azok a
pedagdgusok, akik nagyobb jelentéséget tulajdonitanak a digitalis technologidk oktatasi
alkalmazasanak, kovetkezetesen nyitottabbnak bizonyultak az IKT-eszk6zok tanorai és tanoran

Kivuli integracidjara is.
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Az IKT-eszk6zok hasznalati gyakorisagat jelolo faktorok alapjan megallapithato, hogy a mobil
eszkdzok egyre meghatarozobb szerepet toltenek be a szemléltetésben az interaktiv tartalmak,
a gyors informaciokeresés és a multimédias elemek alkalmazasa révén (Redecker & Punie,
2017; Czékman, 2022). A mobiltechnoldgiak tamogatjak az azonnali informaciohoz jutast, a
kutatobmunkat és az adaptiv, testreszabhatd tanulési kdrnyezetek kialakitasat. Ugyanakkor a
hagyomanyos szemléltetd eszk6zok tovabbra is fontos szerepet toltenek be, kiillondsen azok
koreben, akik kevésbé nyitottak a digitalis technologiak alkalmazasara. Ezen eszk6zok elényei
kozé tartozik az egyszerli haszndlat, a konnyli hozzaférhetdség €s az alacsony technikai
kockézat, ugyanakkor els6sorban frontalis oktatasi helyzetekben alkalmazhatok hatékonyan.
Bar a mobil eszk6zok alkalmazésa szignifikans kapcsolatot mutatott a szemléltetés
gyakorisagaval, az internetalapt programok faktorai esetében nem volt kimutathatd hasonl6
Osszefligges. Ennek hatterében allhatnak infrastrukturalis korlatok — példaul a gyenge
internetkapcsolat vagy az [IKT-ellatottsdg egyenetlensége —, valamint az internetes
alkalmazéasok hasznalatahoz sziikséges modszertani ismeretek hianya.

Az IKT-eszkozok alkalmazasanak fontossdgat mérd faktorok tovabbi szignifikdns
Osszefliggeseket tartak fel. Azok a pedagdgusok, akik fontosnak tartjak az IKT-eszk6zok
tandrai alkalmazasat, nagyobb aranyban tdmogatjak a digitalis technol6giak hasznalatat a
szemléltetés, a tanari adminisztracio, a tananyagkészités, a tanuldi teljesitmény ellenérzése, a
feladatkiadas, valamint a projekt- és csoportmunka soran.

A ,hagyomanyos audiovizualis eszk6zok™ faktor szignifikans kapcsolatot mutatott a szakmai
kapcsolatok dimenzidjaval. Ez az eredmény valdsziniileg nem azt jelzi, hogy ezek az eszk6zok
onmagukban erdsitik a szakmai egylittmiikddést, hanem inkabb arra utal, hogy az ilyen
eszkdzoket preferald pedagdgusok nagyobb mértékben tAmaszkodnak a hagyomanyos szakmai
kapcsolati formakra.

Ezzel szemben a digitalis oktatasi eszk6zok és az interaktiv tanulast timogat6 technoldgiak
sz¢élesebb korli pedagogiai funkcidkhoz kapcesolddtak. Szignifikans Gsszefliggés mutatkozott a
tandri adminisztracio, a szemléltetés, a tananyagkészités, a tanuloi teljesitmény ellendrzése, a
feladatkiadas, valamint a projekt- és csoportmunka tdmogatasa terén. Ezek az eredmények
megerdsitik, hogy a digitalis t0ke pedagdgiai hatdsa nem korlatozodik az eszkdzhasznalat
gyakorisadgara, hanem az oktatasi folyamat egészét athatd, komplex eréforrasként értelmezhetd,
amely hozzajarul az innovativ pedagogiai gyakorlatok kialakulasahoz és fenntarthatd
alkalmazésahoz (Hutchinson & Woodward, 2014).
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6.9. Az IKT-eszkdzokkel tamogatott oktatas hatasa a pedagogusok munkajara

Az IKT-eszkdzokkel thmogatott oktatds nem csupén az ismeretkozvetités formait alakitja at,
hanem jelentésen befolyasolja a tanulasi folyamatok felépitését és a pedagdgusok
szerepfelfogasat. A digitalis technologia integralasa 0j lehetdségeket teremt a differencidlésra,
az aktiv tanulas 0sztonzésére, valamint a tanari munka tartalmi és szervezési aspektusainak
ujragondolésara. Ezen alfejezet célja annak feltarasa, hogy a technoldgiai eszkézhasznélat
milyen modon hat a pedagogusok szakmai tevékenységére. A vizsgalathoz egyszempontos
varianciaanalizist (ANOVA) hasznaltunk.

A pedagogusok digitalis eszkdzhasznalata az elmdlt évtizedekben nem csupan technoldgiai,
hanem pedagégiai és pszichoszociélis kérdéssé valt (Cuban, 2001; Ertmer & Ottenbreit-
Leftwich, 2010). Az IKT-eszk6z6khoz valo személyes affinitas — mint példaul a szamitogépek
nyujtotta lehetdségek iranti érdekl6dés — markans hatést gyakorol a tanarok szakmai motivacios
allapotaira és oktatasszervezési gyakorlatara.®® A 120. szamu tablazat ANOVA-eredményei
alapjan megallapithat6, hogy a pedagogusok személyes érdeklodése a szamitdogép nyujtotta
lehetéségek irant szignifikdns Osszefliggést mutat az IKT-eszk6zok tanorai alkalmazésaval
kapcsolatos tapasztalatok tobb dimenzidjaval is. Kiilondsen erdteljes kapcsolat mutatkozott a
pedagOgiai munka alkoto jellegében (F=15,097; p<0,001), valamint a munkajuk
érdekességének megélésében (F=8,916; p<0,001). Ezek az eredmények aldtdmasztjak, hogy a
személyes technoldgiai érdeklédés nemcsak technikai készségeket vagy nyitottsagot tiikroz,
hanem kdzvetlen hatdssal van a pedagdgusok szakmai kreativitasara és élményalapu tanitasi
attitiidjeire (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010).

Szintén szignifikans Osszefliggés figyelheté meg a munka rendszerezettségének megélésében
(F=4,541; p=0,004), valamint a tanorai felkésziilésre forditott 1d6 cs6kkenésében is (F=3,190;
p=0,023), ami arra utal, hogy az IKT-eszk6zok hatékony integréacidja strukturaltabb,
id6hatékonyabb tanitdsi gyakorlatot eredményez azoknal, akik motivéaltabbak a digitalis
megoldasok irdnt. Az iskolan kiviili szakmai kapcsolattartas (F=4,367; p=0,005) és a sziilokkel
valé kommunikacio6 (F=7,872; p<0,001) dimenzidiban is szignifikans eltérések tapasztalhatok.
Ez megerdsiti a digitalis pedagogiai eszkozok kapcsolatépité €s halozatosodast tamogato

funkcigjat. Mindez 6sszhangban all Robin (2016) eredményeivel, aki szerint a digitalis

%2 Fiiggd valtozo: Az IKT-eszkozokkel tAmogatott tanitas-tanulas milyen hatassal van a pedagdgusok munkajara?
1 = csokken; 2 = nem valtozik; 3 = n6/bdviil; 4 = nem tudom
Magyarazé valtozo: Megitélése szerint a felsorolt tényezék milyen mértékben motivaljdk Ont abban, hogy
IKT-eszkdzt, megoldast hasznaljon a tanorakon? 1 = nem motival; 2 = alig motival; 3 = jelentés mértékben
motival; 4 = nagyon motival
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torténetmesélés és mas interaktiv eszkd6zok novelik a tanarok szakmai lathatosagat és a
kdzossegi tanulasi tervekhez vald kapcsolddésukat is.

Osszességében elmondhato, hogy a pedagdgusok személyes motivacidja a digitalis technoldgia
irdnt meghatarozé szerepet jatszik abban, hogy az IKT-eszkdzok integracidja milyen
pedagogiai és kapcsolati hozadékkal jar szamukra. A pedagdégusok technologiai attitiidje igy
nemcsak eldfeltétele, hanem egyben erds hattértényezdje is a digitalisan tdAmogatott tanuldsi

kornyezetek eredményességének (Kozma, 2003; Tondeur et al., 2017).

120. tablazat: Az IKT-eszkdzok hatasa és az IKT-eszkozok motivacids tényezdinek dsszefliggései
— Személyes érdeklddés a szamitogép nyujtotta lehetéségek irant

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 2,333 3 0,778 8,916
Munk@juk érdekessége  _Csoportokon belil 65,935 756 0,087 - <0,001
Osszesen 68,268 759 - -
Csoportok kozott 5,897 3 1,966 15,097
Munkéjuk alkoté jellege  Csoportokon belil 98,178 754 0,130 - <0,001
Osszesen 104,075 757 - -
Munkéjuk Csoportok kdzétﬂt 2,731 3 0,910 4,541
, Csoportokon beliil 148,136 739 0,200 - 0,004
rendszerezettseQe Osszesen 150,867 742 - -
A e el Csoportok kozott 4,354 3 1,451 3,190
, [ Csoportokon beliil 346,213 761 0,455 - 0,023
forditott idd Osszesen 350,567 764 - -
Iskol&n kivili el Csoportok kozott 3,017 3 1,006 4,367
S Okan I\/Iu I SZ? mal Csoportokon beliil 166,985 725 0,230 - 0,005
ARl i Osszesen 170,003 728 - -
- , Csoportok kodzott 6,734 3 2,245 7,872
‘Ai(szubll(kel valo Csoportokon belil 207,307 727 0,285 - <0,001
ARl i Osszesen 214,041 730 - -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

A 121. szamu tablazatban szereplé adatok alapjan megallapithatd, hogy az IKT-eszk6zok
tanorai alkalmazésanak hatéasai szignifikans modon befolyasoljak a tanitvanyok igényeihez vald
igazodast. A munka érdekességének megélése és alkoto jellege azon pedagogusok korében volt
magasabb, akik motivacidjukban kiemelten reagalnak a tanuloi igényekre (F=14,510; p<0,001,
illetve F=8,613; p<0,001). Ez arra utal, hogy a didkok elvarasaira valo reflektalas nemcsak
passziv elfogadast jelent, hanem proaktiv, kreativ pedagodgiai valaszokat general (Ertmer &
Ottenbreit-Leftwich, 2010). Szintén szignifikans 6sszefliggést mutatott a munkaszervezés
rendszerezettsége (F=3,377; p=0,018), valamint a tanorai felkésziilésre forditott id6 (F=3,571;
p=0,014), ami azt jelzi, hogy a diakok igéenyeihez valo alkalmazkodas a digitalis eszkdzok
hasznalatdban nagyobb strukturaltsigot és tudatosabb idégazdalkodast eredményez. Ez
0sszhangban van azzal az elmélettel, hogy a tanulékozpontl tervezés és az IKT-integracio
Osszefiiggésben all az adaptiv éraszervezéssel és a hatékony tanérai iddmenedzsmenttel (Voogt

etal., 2013).
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Az oOrai szemléltetés dimenzidja is szignifikans eltérést mutatott (F=4,193; p=0,006), ami
meger6siti, hogy az IKT-megolddsokat alkalmazd pedagogusok gazdagabb, vizuélisan
tdmogatott tanulasi kdrnyezetet teremtenek. Ez kiilondsen fontos a Z generécid vizualis tanulasi
preferenciait figyelembe véve (Prensky, 2001; Mayer, 2009). Ugyanigy szignifikans eltérések
tapasztalhatok a személyes torédés (F=4,999; p=0,002) teriiletén, ami arra utal, hogy a
pedagogusok az IKT-eszkozOket nem pusztdn tartalomkdzlésre, hanem interakcio- €s
kapcsolatépitésre is tudatosan hasznaljak. Ez a jelenség megerdsiti az IKT egyik legfontosabb
pedagdgiai hozadékat: a szemelyes tanulasi utak és érzelmi kapcsolatok tdmogatasat (Robin,
2008). Az iskolan kivili szakmai kapcsolattartas (F=5,307; p=0,001) és a sziilékkel vald
kommunikéacié (F=11,358; p<0,001) terén tapasztalt eltérések kiemelten fontosak. Az IKT-
eszkozok ezen a terilleten kapcsolati funkciot toltenek be, mikdzben tdmogatjak az iskolan

kivuli kommunikéacio és kozosségi tanulas folyamatat (Laurillard, 2008).

121. tdblazat: Az IKT-eszkdzok hatdsa és az IKT-eszk6zok motivacids tényezdinek dsszefliggései

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 3,717 3 1,239 14,510
Munkajuk érdekessége  _Csoportokon belil 64,552 756 0,085 - <0,001
Osszesen 68,268 759 - -
Csoportok kozott 3,448 3 1,149 8,613
Munkajuk alkoto jellege _Csoportokon beliil 100,627 754 0,133 - <0,001
Osszesen 104,075 757 - -
Munkéjuk Csoportok kdzétﬂt 2,040 3 0,680 3,377
, Csoportokon beliil 148,826 739 0,201 - 0,018
etz Osszesen 150,867 742 - -
A P 12 Csoportok kozott 4,866 3 1,622 3,571
tanoral TEIK(?SZ,,UIeSre Csoportokon belil 345,701 761 0,454 - 0,014
forditotiido Osszesen 350,567 764 - -
Az brai [élteté Csoportok kozott 0,888 3 0,296 4,193
22 QR LTS8 Csoportokon beliil 53,876 763 0,071 - 0,006
SZErepe Osszesen 54,764 766 - -
S 2 Sr6dé Csoportok kozott 5,879 3 1,960 4,999
zeme yels, tkokrol esa Csoportokon belil 285,384 728 0,392 - 0,002
ELlskee Osszesen 291,262 731 - -
Iskolan kiviili kmai Csoportok kozott 3,653 3 1,218 5,307
s Okan IVIU ! SZE} mal Csoportokon belil 166,350 725 0,229 - 0,001
Ap Il Osszesen 170,003 728 - -
AR , Csoportok kozott 9,583 3 3,194 11,358
Akszuloﬁikel Vel Csoportokon belil 204,458 727 0,281 - <0,001
Ap Il Osszesen 214,041 730 - -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? proba <0,05

A digitalis pedagogia térnyerése az elmult évtizedben jelent6s paradigmavaltast idézett el6 az
oktatds szerepléi kozott. A pedagdgusok technologiai eszkdzokhoz vald viszonya nem
kizarolag belsd attitidokon, hanem jelentds mértékben a kdrnyezd tarsadalmi és intézményi
elvarasoktol is fligg. Ebben az osszefiiggésrendszerben kiilondsen relevansak lehetnek a sziil6k
elvarasai, amelyek motivacios tényezoként hathatnak a tanarok IKT-eszktzokkel kapcsolatos

donteseire es gyakorlataira. A 122. tablazat adataibol jol lathato, hogy a sziil6i elvardsokhoz
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vald pedagogiai igazodas szignifikans kapcsolatot mutat az IKT-eszk6zok hasznalatanak tébb
aspektusaval. Az ANOVA-eredmények alapjan sz&mos pedagogiai és kapcsolati dimenzidban
statisztikailag jelent6és kiilonbségek figyelhetok meg a pedagogusok kozott annak
fliggvényében, hogy mennyire tartjak fontosnak a sziilok elvarasait. A munkajuk érdekessége
(F=5,920; p<0,001) szignifikans kilonbségeket mutatott, ami azt jelentheti, hogy azok a
tanarok, akik erételjesebben motivalédnak a sziiléi elvarasok altal, nagyobb mértékben
érzékelik munkajukat érdekesnek és kreativnak az IKT-eszkozok alkalmazasa soran. Ezen
eredmények megerdsitik azt az elképzelést, hogy a tanari motivacio €s szakmai 6nmegvalositas
nem valaszthato el a tarsadalmi elvarasokhoz valo igazodastol (Prestridge, 2012). A sziil6k
ugyanis egyre gyakrabban varjak el az élményszerli, vizudlisan tdmogatott tanulast, ami a
tanédrokat kreativabb mddszerek alkalmazéséra 6szténzi (Howard et al., 2021).

Az orakra valo felkésziilés idétényezbje is statisztikailag szignifikans kilonbséget mutatott
(F=3,572; p=0,014). Az adatok arra utalnak, hogy azok a pedagogusok, akik a sziilok elvarésait
erdsebb motivacioként élik meg, tobb id6t forditanak a tandrai elokésziiletre. Ugyanakkor ezek
az eredmények nem feltétlenil a tulterheltség jelei, hanem a pedagdgiai mindségre vald
torekvés indikatorai is lehetnek, kiilondsen egy olyan kdrnyezetben, ahol a sziilok elvarasai az
egyeéni tanulasi utak, a differencialas és az innovacio iranyaba mutatnak. Az IKT oktatasba vald
strukturaltabbé teheti a tanulasi folyamatot.

Az IKT-eszk6zOk hatasa a tanar-diak kapcsolat mindségére a ,,személyes torédés a tanulokkal”
dimenzidban is jelentds eltérést mutatott (F=3,768; p=0,011). A sziiléi elvarasokat figyelembe
vevd pedagoégusok nagyobb valoszinliséggel alkalmaznak olyan digitdlis megoldasokat,
amelyek megerdsitik az egyénre szabott tdAmogatast és a tanari empatiat. Hargreaves (2001)
érzelmi munkaként jellemzi a tanitadst, ami egy technologiai alapon Kkialakitott tanulasi
kdrnyezetben kuléndsen komplexé tud valni. A digitalis technoldgidk ugyanis nem csokkentik
az empatia jelentdségét, hanem az 01j csatornakon keresztiil valosul meg, kiilonosen, ha a sziilok
részérdl is igény mutatkozik a gyermek egyéni tdmogatasara.

A sziil6kkel valo kapcsolattartas dimenzidjaban (F=8,000; p<0,001) is szignifikdns kapcsolat
mutatkozott. Ez arra utal, hogy a sziil6k elvarésait fontosnak tart6 pedagdégusok nagyobb
intenzitassal és tudatossaggal alkalmaznak digitalis eszkdzoket. Ezt a megallapitast Selwyn es
Facer (2013) is alatamasztjak, akik szerint a technologia szerepe az iskola és a csalad kozotti
kdzvetitésben egyre inkabb alapelvarasként fogalmazodik meg. A technoldgia nem csupan
eszkdz, hanem interakcids struktura, amely atalakitja a pedagodgiai kapcsolatrendszert, és a

szilok bevonasanak irdnyaba is hat. Az iskolan kiviili szakmai kapcsolattartds szintén
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szignifikans 6sszefliggest jelzett (F=3,389; p=0,018), ami arra utal, hogy a sziil6i elvarasokat
hangsulyozo tanarok szélesebb szakmai haldzatra tartanak igényt az IKT-eszkdzok révén.

Az adatok ¢€s az elemzett szakirodalom alapjéan kijelenthetd, hogy a sziilok elvardsai mint kiilsd
motivacios tényezok jelentés hatast gyakorolnak a pedagogusok IKT-eszk6zokhdz valod
viszonyara. Azok a pedagdgusok, akik a sziil6i elvarasokat erés motivacioként értelmezik,
nagyobb mértékben rendelkeznek élményszerli, kreativ és szervezettebb tanitdsra torekvo
attitiddel, valamint fokozottabban jelenik meg koriikben a didkokkal, sziilokkel és a szakmai
kdzosségekkel valo kapcsolattartads fontossaga. Ez az eredmény ravilagit arra, hogy az IKT-
pedagdgusokat koriilvevd szocidlis és kulturdlis kontextus motivacids tényezo6itdl is fiigg.
Ezéltal tehat a szilok egyfajta motivacios katalizatorként is miikodhetnek az oktatds

folyamatéban.

122. tabldzat: Az IKT-eszkdzok hatésa €s az IKT-eszkozok motivacios tényezéinek 0sszefiiggeései
— A sziil6k elvarasai

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 1,567 3 0,522 5,920
Munkajuk érdekessége  _Csoportokon beliil 66,702 756 0,088 - <0,001
Osszesen 68,268 759 - -
Csoportok kozott 2,106 3 0,702 5,190
Munkajuk alkoto jellege _Csoportokon beliil 101,969 754 0,135 - <0,001
Osszesen 104,075 757 - -
A f il Gt Csoportok kozott 4,868 3 1,623 3,572
tan?ral , ¢ e'sz"u esre Csoportokon beliil 345,700 761 0,454 - 0,014
orditott idd Osszesen 350,567 764 - -
S 2 Sr6dé Csoportok kozott 4,454 3 1,485 3,768
zeme yels, tkokrol esa Csoportokon belil 286,808 728 0,304 - 0,011
ELlskee Osszesen 291,262 731 - -
Iskolan kiviili kmai Csoportok kodzott 2,351 3 0,784 3,389
s Okan IVIU ! SZE} mal Csoportokon belil 167,652 725 0,231 - 0,018
Ap Il Osszesen 170,003 728 - -
AR , Csoportok kozott 6,840 3 2,280 8,000
Akszuloﬁikel Vel Csoportokon belill 207,201 727 0,285 - <0,001
Ap Il Osszesen 214,041 730 -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? proba <0,05
Az IKT-eszkdzok hasznalatat a tanarok egyre inkabb nem csupan eszkozként, hanem a tanari
munka hatékonysaga ndvelésének stratégiai elemeként is értelmezik. A tanari munka
hatékonysaganak motivacios tényezoi — mint az érdeklddés fenntartasa, a rendszerezettség, az
idémenedzsment és a kapcsolatépités — kulcsszerepet jatszanak a technoldgia integraciojanak
gyakorlati megvaldsitasaban. A tanarok munkajanak érdekessége (F=23,265; p<0,001) és
alkotd jellege (F=38,444; p<0,001) dimenzidkban mért magas szignifikans kiilonbségek arra
utalnak, hogy az IKT-eszkdzoket motivaltan hasznalé pedagégusok nagyobb szakmai 6rémot

¢és kreativ lehetéséget élnek meg munkajuk soran (123. tablazat). Az interaktiv és egyéb
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crer

multimodalis tanitasi stratégiak hozzajarulnak a pedagdgusok belsé motivacidjanak
noveléséhez (Konig et al., 2022) és tanari kreativitasuk el6hivasahoz (Herodotou et al., 2021).
A munkajuk rendszerezettsége (F=6,906; p=0,018) és a tanorai felkeészilésre forditott id6
(F=5,005; p=0,002) valtozok azt jelzik, hogy az IKT-eszk6zdk nemcsak inspiraloak, de
strukturalé hatasuk is van a pedagogiai gyakorlatban. A kilonféle digitalis tanari platformok
(pl.  LMS-rendszerek, digitalis Odravazlatok, tartalomarchivumok) idémenedzsment
szempontjabol hatékonysagnoveld funkcidval birnak. A digitalis tartalmak elokészitése a
kezdeti fazisban ugyan tobbletidot igényelhet, de hosszl tavon segiti az automatizalast, €s a
tanulasi folyamat is atlathatobba valik.

Az orai szemléltetés szerepe (F=3,796; p=0,010) statisztikailag ugyan szignifikéns, de
mérsékeltebb hatast tényezdként lathatdo, mely megerdsiti, hogy a pedagogusok az IKT-
eszkozok vizualis lehetdségeit (pl. interaktiv tabldk, animalt prezentacidk, infografikdk) a
hatékonysag fokozasanak egyik pilléreként kezelik. A szemléltetés vizualitasa néveli a tanuldok
tanorai bevonddasat, mikdzben a tanarok szerepe is szervezettebb, fokuszéltabb orafelépitést
biztosit. A pedagogiai vizualitas tehat nem csupan didaktikai eszkdz, hanem a tanéri
hatékonysag integralt része. Az IKT-eszk6z0k hasznalata jelentdsen befolyasolja a tanulokkal
vald személyes torédés (F=4,334; p=0,005), az iskolan kiviili szakmai kapcsolattartas
(F=9,747; p<0,001) és a sziilokkel val6 kapcsolattartas (F=21,857; p<0,001) dimenzioit is. Ezek
az adatok azt jelzik, hogy azok a pedagdgusok, akik a tanari hatékonysagot mint motivacios
faktort emelik ki, tudatosabban épitenek kapcsolathalézatot a tanuldkkal, a csaladokkal és a
szakmai kozossegekkel. Az online visszajelzési rendszerek, a sziil6i értesitések és a tanarok
kozotti kollaboracios platformok (pl. Google Classroom, Microsoft Teams) mind eldsegitik a

digitalis kapcsolattartds mindségének emelkedését.

123. tablazat: Az IKT-eszkdzok hatésa és az IKT-eszk6zok motivacios tényezdinek sszefliggései
— A tanari munka hatékonyabba tétele

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 5,770 3 1,923 23,265
Munkajuk érdekessége Csoportokon belill 62,499 756 0,083 = <0,001
Osszesen 68,268 759 - -
Csoportok kodzott 13,807 3 4,602 38,444
Munkajuk alkot6 jellege _Csoportokon belil 90,268 754 0,120 - <0,001
Osszesen 104,075 757 - -
Munkéjuk Csoportok k'c')zbt“t 4,115 3 1,372 6,906
. Csoportokon beliil 146,752 739 0,199 - 0,018
rendszerezettsege Osszesen 150,867 742 - -
A G T Csoportok kozott 6,784 3 2,261 5,005
L ; € e,sz,,u esre Csoportokon beliil 343,784 761 0,452 - 0,002
forditott id6 Osszesen 350,567 764 - -
PN [&lteté Csoportok kozott 0,805 3 0,268 3,796
7 O] S Csoportokon beliil 54,959 763 0,071 - 0,010
SZerepe Osszesen 54,764 766 - -
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Csoportok koz6tt 5,111 3 1,704 4,334

Személyes torodés a

7 Csoportokon belil 286,152 728 0,393 - 0,005
tanulokkal Osszesen 291,262 731 - -
el [ el Csoportok kozott 6,591 8 2,197 9,747
skolan KIvull SZ?’ mal Csoportokon belil 163,412 725 0,225 - <0,001
kapcsolattartas Osszesen 170,003 728 - -
v , Csoportok kozott 17,708 3 5,903 21,857
Akszuk’llikel vELY Csoportokon belil 196,333 727 0,270 - <0,001
ARl it Osszesen 214,041 730 - -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

A kovetkez6, 124. tabldzat adatai azt mutatjdk, hogy az IKT-eszk6zok gyakorlati
hasznossaganak észlelése milyen 0Osszefuggésben all a pedagdgusok munkajukhoz valo
viszonyaval. A , munkéjuk érdekessége” (F=13,988; p<0,001) és ,,alkoto jellege” (F=22,168;
p<0,001) dimenzidkban megfigyelt magas szignifikancia arra utal, hogy az IKT-eszkdzok
gyakorlati hasznossdganak megélése szorosan Osszefiigg a belsd motivacidval és a tanari flow-
élmény kialakulasaval. Az IKT-eszkézok — amennyiben valddi didaktikai értéket képviselnek
— lehetGséget nyutjtanak a pedagdgusoknak arra, hogy kreativ mddon valdsitsak meg tanitasi
céljaikat. A ,,munkéjuk rendszerezettsége” valtozé (F=4,313; p=0,005) szignifikdns eredménye
arra utal, hogy az IKT-eszk6zok gyakorlati alkalmazésa nem csupan inspirdldé, hanem
strukturdld funkcioval is bir, hiszen az olyan platformok, mint példaul a digitalis napldk,
oratervezd szoftverek vagy LMS-rendszerek eldsegitik a feladatok attekinthetdségét és
tervezhetdségét, kiilonosen akkor, ha az oktatasi intézmény technoldgiai kulturaja tdmogatja
A szakmai kapcsolattartas iskolan kiviil (F=4,800; p=0,003) és a sziil6kkel valo kapcsolattartas
(F=6,711; p<0,001) dimenziodiban is szignifikans eltérések figyelhetok meg, ami azt jelzi, hogy
az IKT-eszkozok praktikus alkalmazhatosdga eldsegiti a kommunikacids csatornak
Kiszélesitését. A tanari kommunikacié digitalis tiamogatasa nemcsak id6éhatékonyabb, hanem
gyakrabban és mélyebben megvaldsuld kapcsolattartast eredményez (OECD, 2020b). A
sziilokkel valo kapcsolattartas digitalis tamogatasa gyakoribb interakciot tesz lehetdvé, ami
noveli a bizalom szintjét, és eldsegiti a kozos nevelési célok irdnyaba valo egylittmikodeést.
Ezen tényezOk egylittesen hozzdjarulnak a tanarok pozitiv szakmai identitdsanak
megerdsodéséhez és technoldgiai onhatékonysaguk fejlddéséhez, ami alapvetd kulcselem a

sikeres digitalis transzforméacidhoz a kdznevelés rendszerében.

124. tablazat: Az IKT-eszkdzok hatésa és az IKT-eszkdzok motivacios tényezdinek Gsszefliggései
— Az IKT-eszkdz0k, megoldasok gyakorlati hasznossaga

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 3,590 3 1,197 13,988
Munkajuk érdekessége Csoportokon belil 64,678 756 0,086 - <0,001
Osszesen 68,268 759 - -
Csoportok kozott 8,435 3 2,812 22,168 <0,001
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Csoportokon beliil 95,640 754 0,127 -

Munkajuk alkoto jellege

Osszesen 104,075 757 - -
2 Csoportok kozott 2,596 3 0,865 4,313
Munkajuk 2 =
N —— Csoportokon belil 148,271 739 0,201 - 0,005
enaszerezetisege Osszesen 150,867 742 - -
el (i sl Csoportok kozott 3,311 3 1,104 4,800
k lattarta Csoportokon belil 166,692 725 0,230 - 0,003
apesolatiartas Osszesen 170,003 728 - -
. Csoportok kozétt 5,768 3 1,923 6,711
A sziilokkel valé
ks U OI t: rta'l 0 Csoportokon belil 208,273 727 0,286 - <0,001
apesolattartas Osszesen 214,041 730 - -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

A 125. tablazat adataibdl azt vizsgéljuk, hogy az IKT-eszk6zok észlelt egyszerlsitd funkcidja
milyen modon befolyasolja a tanari munka kiilonb6z6 aspektusait. Az ANOV A-eredmények
alapjan elmondhato, hogy az IKT-eszk6zok altal kinalt praktikus és hatékonysagot néveld
lehetdségek  szignifikins hatdst gyakorolnak a pedagdgusok munkavégzésének
¢lményszeriiségére, rendszerezettségére, valamint a kiilonbdz6 interperszonalis és szakmai
kapcsolatok miikodtetésére. A ,,munkajuk érdekessége” (F=15,003; p<0,001) és a ,,munkajuk
alkoto jellege” (F=21,098; p<0,001) valtozok magas szignifikanciaja arra enged kovetkeztetni,
hogy az IKT-eszkdzok alkalmazésa — egyszertsité funkcidikon til — felfedez6 jellegii tanari
szerepeket hatdroz meg, és kreativ munkavégzést tesz lehetévé. Az egyszerisités tehat nem
csupan idomegtakaritast jelent, hanem eldsegiti az onmegvaldsitas lehetdségét a tanarok
szamara (Amin et al., 2022).

A ,,munkéjuk rendszerezettsége” (F=7,212; p<0,001) és a ,tandrai felkésziilésre forditott id6”
(F=3,858; p=0,009) szintén szignifikans eltéréseket mutat. Ez arra utal, hogy az IKT-eszkdzok
azon tul, hogy segitik a pedagdgiai munkafolyamatok strukturalasat, csokkentik a tanorai
felkésziilés 1ddigényét, mikdzben ndvelik a szervezettség érzését. A munkafolyamatok
digitalizalasa az adminisztrativ jellegli munkafeladatok mérséklésével tdmogatja a szakmai
jolétet és a mentalis egészség fejlédését (Tondeur et al., 2023). Erdekes modon a ,.személyes
torédés a tanulokkal” (F=9,095; p<0,001), az ,iskolan kiviili szakmai kapcsolattartis”
(F=7,654; p<0,001), valamint a ,,sziil6kkel vald kapcsolattartas” (F=10,155; p<0,001) valtozok
is magas szignifikanciat mutatnak. Ez arra utal, hogy az IKT-eszkdzok altal nyujtott
egyszeriisitd lehetdségek nem korlatozédnak csupan a tanitasi tevékenységek tdmogatasara,
hanem a kulonféle kozdsségi platformok és kommunikécios alkalmazédsok segitségével
egyrészt megerdsitik a tanarok tarsas és szakmai kapcsolatrendszerét, masrészt megkonnyitik
az informécidaramlést és csokkentik az idékorlatokat (Konig et al., 2023). Mindez azonban
nem csupan praktikus elényt jelent, hanem a tanari attitidok, motivaciok és szakmai 6nértékelés
szempontjabol is nagy jelentéséggel bir. Ennek tiikrében kiilondsen relevanssa valik annak

vizsgalata, hogy a pedagogusokat mennyire 0sztOnzi az IKT-eszkdzok hasznélata a
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korszertiségre valo térekvesben, illetve a pedagdgiai munka mely dimenzidiban hogyan jelenik

meg ez a motivacio.

125. tdblazat: Az IKT-eszkdzok hatdsa és az IKT-eszk6zok motivaciods tényezdinek dsszefliggései
— A tanari munka egyszertibbé tétele

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 3,836 3 1,279 15,003
Munkéjuk érdekessége Csoportokon belil 64,432 756 0,085 - <0,001
Osszesen 68,268 759 - -
Csoportok kozott 8,060 3 2,687 21,098
Munkéjuk alkoté jellege  Csoportokon belil 96,015 754 0,127 - <0,001
Osszesen 104,075 757 - -
L. Csoportok kozott 4,291 8 1,430 7,212
Munkajuk =
, Csoportokon belil 146,576 739 0,198 - <0,001
rendszerezettsege Osszesen 150,867 742 - -
A srai felkésziilé Csoportok kozott 5,252 8 1,751 3,858
tanoral ,e gsz”u esre Csoportokon belil 345,315 761 0,454 - 0,009
foxdiionyias Osszesen 350,567 764 - -
S 41 5r6d Csoportok kozott 10,522 3 3,507 9,095
zeme yels, tkcl)<rol esa Csoportokon beliil 280,741 728 0,386 - <0,001
tanuiokka Osszesen 291,262 731 - -
Iskol&n kivili el Csoportok koz6tt 5,219 3 1,740 7,654
S Okan I\/Iu : SZE} mal Csoportokon beliil 164,784 725 0,227 - <0,001
Alpeelinsig Osszesen 170,003 728 - -
o , Csoportok kozott 8,609 3 2,870 10,155
AI(szulol;kel Ve}lo Csoportokon bell 205,432 727 0,283 - <0,001
apcsolattartas Osszesen 214,041 730 - -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

A kovetkez6 ANOVA-eredmények alapjan statisztikailag is igazolhato, hogy az IKT-eszk6zdk
hasznalatat a korszeriség iranti motivacios tényezOk is befolyasoljak (126. tablazat). A
szignifikans eltérések tobb dimenzioban is megmutatkoznak: a ,,munkdjuk érdekessége”
dimenzioban (F=9,337; p<0,001) a csoportok kozotti eltérések arra utalnak, hogy az IKT-
eszkozoket aktivan haszndld pedagdgusok korében magasabb az élményszerliség és a munka
iranti érdeklodés szintje. A ,,munkdjuk alkoto6 jellege” (F=15,276; p<0,001) szintén magas
szignifikans eltérést igazol. Ez azt mutatja, hogy a pedagdgusok kreativitdsanak és otleteinek
megvaldsitasa az IKT-eszkozok segitségével nagyobb teret kap, kilondsen a digitalis
tananyagfejlesztés, a multimédias elemek alkalmazasa és az egyéni tanulasi utak tdmogatasa
terén. A ,,munkajuk rendszerezettsége” teriiletén (F=9,693; p<0,001) megfigyelhetd, hogy az
IKT-hasznélat strukturdltabb tanitasi €s tervezési folyamatokat eredményez. A ,tanorai
felkésziilésre forditott id6” mutatdja szintén statisztikailag szignifikans kiilonbséget mutat
(F=3,333; p=0,019). Ez arra utal, hogy bar az IKT-eszk6zok alkalmazéasa kezdetben
1ddigényesebb lehet, de hosszu tavon hatékonyabb és céltudatosabb felkésziilést tesz lehetdve.
A korszerli eszkozok nemcsak megkonnyitik a tananyagok elokészitését, hanem 1jfajta,

testreszabott tanulasi lehetdségeket is kinalnak.
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Az ,iskolan kiviili szakmai kapcsolattartas” (F=7,837; p=0,001) és a ,sziilokkel valo
kapcsolattartas” (F=5,969; p<0,001) esetében az adatok szintén szignifikdns eltéréseket
mutatnak. Az IKT-eszk6zok tehat eldsegitik a pedagogusok tarsas és szakmai halozatanak
bévitését, valamint a sziilékkel valé kommunikacié hatékonysagat is fokozzak. Mindezek
alapjan a korszeriiség iranti igény, mint belsé hajtoeré szorosan Osszefiigg a tanari munka
ujfajta értelmezésével, amelyben a digitalis kompetencidk fejlesztése, a kreativitas
kibontakozasa, valamint a hatékonyabb egylittmiikddési formak egyre meghatarozobba valnak.
E gondolati ivet kdvetve a kovetkez6 127. tablazatban a tanitds modszertani megujitasanak
lehet6ségét, mint motivacios tényez6t vizsgaljuk az IKT-eszk6zok pedagogiai munka

dimenzidira gyakorolt hatasa mentén.

126. tablazat: Az IKT-eszkdzok hatdsa és az IKT-eszk6zok motivacids tényezdinek dsszefliggései
— A korszerliség igénye

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 2,439 3 0,813 9,337
Munkajuk érdekessége Csoportokon belill 65,829 756 0,087 - <0,001
Osszesen 68,268 759 - -
Csoportok kozott 5,963 3 0,988 15,276
Munkajuk alkot6 jellege _Csoportokon belil 98,112 754 0,130 - <0,001
Osszesen 104,075 757 - -
Munkéjuk Csoportok k('jzétt 5,711 3 1,904 9,693
dszerezettsége Csop?rtokon belul 145,155 739 0,196 - <0,001
ren Osszesen 150,867 742 - -
A Srai felkészllé Csoportok kozott 4,547 8 1,516 3,333
tanoral , ¢ gszﬂu esre Csoportokon beliil 346,021 761 0,455 - 0,019
forditott idd Osszesen 350,567 764 - -
Iskolan kivilli el Csoportok kozott 5,340 3 1,780 7,837
s Okan IVIU ! SZE} mal Csoportokon belil 164,663 725 0,227 - 0,001
Ap Il Osszesen 170,003 728 - -
- , Csoportok kozott 5,146 3 1,715 5,969
Akszuloﬁikel Vel Csoportokon belil 208,895 727 0,287 - <0,001
Ap Il Osszesen 214,041 730 - -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? proba <0,05

Az IKT-eszkdzok pedagdgiai integracidja a tanitds modszertani meguljulasanak egyik
legmeghatarozobb tényezdje az elmult évek soran, kiilondsen a digitalis pedagogiai
paradigmavaltas erésodésével. A moddszertani megujulas nem csupan technikai Ujitdsokat
jelent, hanem a tanari munka tartalmi, szemléleti és interperszondlis aspektusait is atalakitja. A
127. tablazat adatai alapjan statisztikailag szignifikans 0sszefliggések mutathatok ki az IKT-
eszk6zOk hasznédlata és a tanari motivacio kiilonboz6é dimenzidi kozott. A ,,munkdjuk
érdekessége” dimenzioban tapasztalhatd erds szignifikancia (F=28,756; p<0,001) arra utal,
hogy a tanarok munkajukat érdekesebbnek itélik meg, ha modszertanilag lehetdségiik van a
digitalis eszk6z0k bevonasara. Hasonloan erds szignifikans Osszefiiggés lathatd a ,,munkéajuk
alkot6 jellegének” megitélésében (F=39,669; p<0,001), ami arra utal, hogy az IKT-eszkdzok

aktiv alkalmazasa 0sztonzi a tanarokat az egyedi, testreszabott pedagdgiai megoldasok
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alkalmazasara. A ,,munkajuk rendszerezettsége” valtozé (F=11,353; p<0,001) is arra utal, hogy
a digitalis tanitasi kornyezetek strukturéltabb és hatékonyabb tervezési folyamatokat tesznek
lehetové. A ,személyes torddés a tanuldkkal” valtozo (F=7,799; p<0,001) kapcsan lathato
Osszefligges arra hivja fel a figyelmet, hogy az IKT-eszkdzok — azaltal, hogy lehetdvé teszik a
differencialast, az egyéni visszajelzest és a tanuldi igényekhez igazitott tanulast — kozelebb
hozzdk a pedagbégust a tanuldhoz. Az ,iskolan kiviili szakmai kapcsolattartas” (F=5,212;
p=0,001) és a ,sziilokkel val6é kapcsolattartas” (F=5,147; p=0,002) esetében megfigyelhetd
szignifikans eltérések arra utalnak, hogy az IKT-eszkdzok tdmogatjdk a pedagdgusok
egyiittmiikddési halozatainak fejlodését (Tondeur et al., 2019).

Osszességében a tanitds modszertani megtjitasanak lehetdsége az IKT-eszk6zok révén nem
csupan eszkozbeszerzés szintjén jelent béviilést, hanem komplex modon hat a tanari identitasra,
motivaciora és az oktatds emberi dimenzidira. Az adatok egyértelmiien alatdmasztjak, hogy az
IKT-eszk6zok alkalmazasa hozzajarul a tandri munka tartalmi gazdagitasahoz,
rendszerezettebbé valasdhoz, valamint a tanulokhoz és sziilokhoz fiz6dé kapcsolatok
fejlédéséhez. E komplex hatdsok ugyanakkor szorosan Osszefiiggnek a pedagodgiai munka
alapvetd iranyultsagaval, kiilondsen azzal, hogy a pedagdgus milyen mértékben képes
figyelembe venni a tanuldk egyéni érdekeit, sziikségleteit és fejlodési Utemét. Eppen ezért a

kovetkezo elemzés kdzéppontjaban a didkok érdekeinek figyelembevétele kertil.

127. tdblazat: Az IKT-eszkdzOk hatdsa és az IKT-eszkdz6k motivacios tényezdinek osszefiiggései
— A tanitas modszertani megtjitasanak lehetdsége

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 6,992 3 2,331 28,756
Munkajuk érdekessége Csoportokon belill 61,276 756 0,081 - <0,001
Osszesen 68,268 759 - -
Csoportok kozott 14,187 3 4,729 39,669
Munkajuk alkot6 jellege _Csoportokon beliil 89,888 754 0,119 - <0,001
Osszesen 104,075 757 - -
- Csoportok kozott 6,647 8 2,216 11,353
Munkajuk =
dszerezettsége Csop?rtokon belul 144,220 739 0,195 - <0,001
ren Osszesen 150,867 742 - -
S ‘1 5r6d Csoportok kozott 9,070 3 3,023 7,799
zeme yels, tkcl)(rol csa Csoportokon beliil 282,193 728 0,388 - <0,001
ENTLELGE Osszesen 291,262 731 - -
Iskol&n kiviili Vet Csoportok kozétt 3,589 3 1,196 5,212
> Okan I\/Iu I SZB,. mal Csoportokon beliil 166,414 725 0,230 - 0,001
Al Osszesen 170,003 728 - -
v , Csoportok kozott 4,451 3 1,484 5,147
£ ezt vl Csoportokon belil 209,590 727 0,288 - 0,002
Kapeeoidiianias Osszesen 214,041 730 - -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? proba <0,05
A tanuldk érdekeinek figyelembevétele egyre hangsulyosabb szempontként jelenik meg az
oktatasban, kulonosen az IKT-eszkdzok kontextusadban. A 128. tablazat alapjan szignifikans

kiilonbségek figyelhetOk meg abban, ahogyan a diakok érdekeinek figyelembevétele dsszefligg
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a pedagbdgiai munka egyes jellemzdivel. Legerdsebben ez a ,munkajuk érdekessége”
(F=14,952; p<0,001) és az ,,alkoto jelleg” (F=14,127; p<0,001) valtozoknal jelenik meg. Ez azt
jelzi, hogy a tanuldi igények figyelembevétele erdsen motivalhatja a tanarokat a kreativ és
érdekes tanoOrdk tervezesere. Ez Osszhangban all a tanulokdzpontl pedagdgia €s a
konstruktivista szemlélet elveivel, ahol a tanuldi bevonddas kulcsszerepet jatszik az oktatas
hatékonysagaban (Wang et al., 2022). A ,,munkajuk rendszerezettsége” is szignifikans eltérést
mutat (F=4,121; p=0,002), ami arra utalhat, hogy az IKT-eszk6z6k hasznalata strukturaltabb,
célorientaltabb tanari munkat eredményezhet (Livingstone & Sefton-Green, 2016).

A ,tanorai felkésziilésre forditott id6™ valtozo (F=4,286; p=0,005) alapjan kijelenthetd, hogy a
didkok érdekeit szem el6tt tarté pedagogusok tobb 1dot forditanak az ordk eldkészitésére. Ez
nem feltétlenl jelent tobbletmunkat, hanem sokkal inkabb a tanitas szinvonaldnak emelésére
iranyuld torekvést. A ,,személyes torédés” (F=3,471; p=0,036), az ,.iskolan kiviili szakmai
kapcsolattartas” (F=5,356; p=0,001), valamint a sziilékkel valé kapcsolattartas (F=9,339;
p<0,001) valtozok alapjan megallapithato, hogy a diakok érdekeit eldtérbe helyezd pedagogiai
szemlélet nemcsak a tanitas szinvonalanak emelésére torekszik, hanem a tanarok
kommunikécids szerepeit is modositja. Végiil pedig az ,,0rai szemléltetés szerepe” is statisztikai
szignifikanciat mutat (F=2,906; p=0,034), ami alatimasztja azt a meggy6z6dést, hogy az IKT-
eszkdzokkel tamogatott vizualis és multimodalis tanulasi formak fokozzak a tanuldi
érdeklédést és az oktatas hatékonysagat (Kohnke, 2023). Az elemzett adatok megerdsitik, hogy
a tanuldi érdekek figyelembevétele mint motivacids tényezd nem csupan tartalmi és
modszertani, hanem strukturalis és interperszonalis szinten is befolyasolja a pedagdgusi
munkat. Az IKT-eszk6zOk alkalmazéasa tehat nem oncéla technoldgiai innovacio, hanem

pedag6giai valasz a tanuldk igényeire és a 21. szazadi tanulasi kdrnyezet komplex kihivasaira.

128. tablazat: Az IKT-eszkdzok hatésa €s az IKT-eszkozok motivacios tényezdinek Gsszefliggései
— A diékok érdekeinek figyelembevétele

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 3,824 3 1,275 14,952
Munkajuk érdekessége Csoportokon belill 64,445 756 0,085 = <0,001
Osszesen 68,268 759 - -
Csoportok kodzott 5,438 3 1,846 14,127
Munkajuk alkot6 jellege _Csoportokon belil 98,537 754 0,131 - <0,001
Osszesen 104,075 757 - -
Munkéjuk Csoportok kt‘)‘zt’)tﬂt 3,072 3 1,024 5,121
, Csoportokon beliil 147,794 739 0,200 - 0,002
rendszerezettsege Osszesen 150,867 742 - -
A G Csoportok kozott 5,824 3 0,941 4,286
tanoral , € gszﬂu esre Csoportokon belil 344,743 761 0,453 - 0,005
forditott id6 Osszesen 350,567 764 - -
A Gt [&lteté Csoportok kozott 0,619 3 0,206 2,906
7 O] S Csoportokon beliil 54,145 763 0,071 - 0,034
SZerepe Osszesen 54,764 766 - -
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Csoportok kozott 4,107 3 1,369 3,471

Személyes torodés a

7 Csoportokon belil 287,156 728 0,394 - 0,036
tanulokkal Bsszesen 291,262 731 = -
Iskolén kivili szakmai Csoportok kézott 3,686 3 1,229 5,356
skofan KIVURL Szakmal - ==c0  rtokon belil 166,316 725 0,029 - 0,001
kapcsolattartas Osszesen 170,003 728 - -
o . Csoportok kozott 7,943 3 2,648 9,339
Ak Szul"llikel valé Csoportokon belil 206,098 727 0,283 - <0,001
apcsolattartés Sesaacon 214,001 730

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

crer

munka kreativabb4 tetele (129. tablazat). Az ANOVA-elemzés alapjan vildgosan kirajzolodik,
hogy a pedagogusok IKT-hasznalata szignifikans hatassal bir azokra a tényezdkre, amelyek
eldmozditjak vagy megerdsitik a tanari kreativitas iranti bels6 motivaciot. A legmagasabb
szignifikanciaszinttel (p<0,001) bir6 két hatastényez6 a ,,munkajuk érdekessége” (F=17,265)
¢és ,,alkotd jellege” (F=21,636), ami azt jelenti, hogy azok a tandrok, akik intenzivebben
alkalmazzak az IKT-eszkdzoket, munkajukat lényegesen érdekesebbnek és alkotobbnak
érzékelik, mint azok, akik kevésbé hasznaljak ezeket az eszk6zoket. A tanari kreativitas tehat
belsé élményként is megjelenik. Ez alapjan kijelenthetjiik, hogy a digitalis eszkdzhasznalat
elésegiti a szakmai flow-élmény kialakuldsat. Mindez megerdsiti azokat a pedagdgiai
megkozelitéseket, amelyek szerint az 1KT-eszkdzok nemcsak a tanulok tanulasat, hanem a
tanarok szakmai dnmegvalositasat is eldmozditjak (Mishra & Koehler, 2006; Korthagen, 2017).
A tanari kreativitds nem csupan intuitiv, hanem strukturalt tevékenység is. A ,,munkéjuk
rendszerezettsége” (F=8,867; p<0,001) és a ,tanorai felkésziilésre forditott 1d6” (F=5,459;
p=0,001) valtozoi alapjan megallapithatd, hogy az IKT-eszkdzoket alkalmazd pedagdgusok
esetében a kreativitds motivacidjat erdsiti a tervezhetdség és az idégazdalkodas javuldsa. Az
,,0rai szemléltetés szerepe” (F=5,184; p=0,002) szintén jelentds eltérést mutat az IK T-hasznaloi
csoportok kozott. Ez arra utal, hogy a tandri munka kreativitdsat erdteljesen tamogatja a
vizuélis, multimédias elemek tandrakba valo integralasa. Erdekes jelenség, hogy szignifikans
eltérést mutatnak olyan tényezok is, mint példaul a ,,személyes torédés a tanulokkal” (F=3,149;
p=0,025) és az ,,iskolan kiviili szakmai kapcsolattartas™ (F=5,048; p=0,002). Ezek a tényezdk
indirekt modon jarulnak hozzé a kreativitasra irdnyuld motivacié er6sodéséhez, hiszen a tanar
tehat nemcsak a tandrai tevékenységet teszik kreativabba, hanem az iskolai kapcsolatrendszerek
élénkitésével érzelmi meger6sitést is nydjtanak (Redecker, 2017).

Az eredményekbdl kirajzolodik, hogy a pedagogusok IKT-eszkdzok alkalmazasara iranyuld
motivaciodja a tanari munka kreativabba tételére valos, tobb szinten is mérhetd hatasokkal jar.

A Kkreativitast nem 6nmagaban kell értelmezniink, hanem egy olyan komplex rendszerként,
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amelyben a szakmai élmény, a strukturalt munkavégzés és az €16 kapcsolatok erdsitik egymast.
Az IKT-eszkdzok tehat nem csupdn maddszertani Ujitdsokat hordoznak, hanem hozzajarulhatnak

a tanari identitas, a szakmai megujulas és a bels6 motivacio fejlodéséhez is.

129. tablazat: Az IKT-eszkdzok hatasa és az IKT-eszkozok motivacids tényezdinek dsszefliggései
— A tanari munka kreativabb4 tétele

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Csoportok kozott 4,377 3 1,459 17,265
Munk@éjuk érdekessége  _Csoportokon belil 63,891 756 0,085 - <0,001
Osszesen 68,268 759 - -
Csoportok kozott 8,249 3 2,750 21,636
Munkéjuk alkot6 jellege  Csoportokon belil 95,826 754 0,127 = <0,001
Osszesen 104,075 757 - -
M - Csoportok kozott 5,242 8 1,747 8,867
LGS . Csoportokon belil 145,625 739 0,197 - <0,001
rendszerezettsege Osszesen 150,867 742 - -
A Bt et s Csoportok kozott 7,386 3 2,462 5,459
tanoral f elke'sz"ulesre Csoportokon belil 343,181 761 0,451 = 0,001
forditott idd Osszesen 350,567 764 - -
R G erErlE e Csoportok kozott 1,094 3 0,365 5,184
Csoportokon beliil 53,670 763 0,070 - 0,002
SZErepe Osszesen 54,764 766 - -
S 21 5r6dé Csoportok kozott 3,731 8 1,244 3,149
zeme yels, tkokrol esa Csoportokon belil 287,532 728 0,395 - 0,025
B lskee Osszesen 291,262 731 - -
Iskol&n kivili el Csoportok koz6tt 3,478 3 1,159 5,048
S Okan I\/Iu I SZE} mal Csoportokon beliil 166,524 725 0,230 - 0,002
ARl i Osszesen 170,003 728 - -
o , Csoportok kozott 6,712 3 2,237 7,845
‘Ai(szuk’ll(kel valo Csoportokon belil 207,329 727 0,285 - <0,001
ARl i Osszesen 214,041 730 - -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? préba <0,05

Végiil, de nem utolsdsorban azt vizsgaltuk, hogy milyen motivacios tényezdkre gyakorol hatast
az IKT-eszk6zok iskolavezetdi elvarasra torténd integracidja. Az alabbi 130. tablazat alapjan
az IKT-eszkozok iskolavezet6i elvarasra torténé alkalmazésa szignifikansan befolyésolja
egyrészt a pedagégusok munkavégzésének rendszerezettségét (F=3,863; p=0,009), ami azt
sugallja, hogy az IKT-eszk6zOk bevezetése nem pusztan technikai valtozast, hanem
strukturalis, adminisztrativ es szervezeti atalakulast is general. Az intézményvezetok részérdl
megfogalmazott igény a tanitési-tanulasi folyamat gordiilékeny miikodtetésére iranyul, amit az
IKT-eszk6zok — mint a digitalis naplok, tananyagmegoszt6 feliletek és tanuldsmenedzsment
rendszerek — hatékonyan tAmogatnak.

Masrészt kiemelkedden magas szignifikanciaszintet jelez az iskolavezetdi elvarasra torténd
IKT-hasznalat és a tanulokkal valé személyes torddés kapcsolata is (F=7,348; p<0,001). Ez azt
jelenti, hogy a digitalis eszk6z6k — még ha az iskolavezetés elvardsa nyoman kerilnek is be a
tanitasi gyakorlatba — hozzajarulhatnak a pedagogus-didk viszony gazdagodasahoz. Az
aszinkron kommunikacios lehetdségek (pl. e-napld megjegyzések, online Gizenetkiildés, tanuldi
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visszajelzesek), valamint az egyéni tanulasi utak kovethetdsége lehetéséget ad a differencialt
torddésre és figyelemre, ami korabban nehezebben volt kivitelezhetd (Wang et al., 2022). Egyre
tobb kutatas rdmutat (Milad, 2019; Sareen & Mandal, 2024), hogy az IKT-eszkdzok a kognitiv
tdmogatas mellett érzelmi és szocidlis tamogatast is nydjtanak, kulondsen blended
kornyezetben, ahol a tanulasi tér €s 1d6 rugalmasan alakithaté (Redecker, 2017).

Harmadrészt az iskolan kivuli szakmai kapcsolattartas is szignifikans 0sszefuggést mutat az
iskolavezetés elvardsai mentén torténé IKT-eszkdzhasznalattal (F=5,787; p<0,001). Ez arra
utal, hogy az intézményi digitalis elvarasok 0Osztonzoéleg hatnak a pedagogusok szakmai
hélozatépitd aktivitasara. Es végiil az adatok szignifikdns osszefiiggést mutatnak a sziilokkel
val6 kapcsolattartas intenzitasa és az iskolavezetés altal elvart IKT-eszkdzhasznalat kozott is
(F=4,693; p=0,003). A digitalis kommunikacios csatornak — mint példaul a KRETA, e-napld,
digitalis hirlevelek, online sziil6i értekezletek — elterjedése elbsegiti a sziilok aktivabb
bevonasat a gyermekek iskolai életébe, ami az iskolavezetés részérdl egyre fontosabb stratégiai
elvaras. A sziilok és a pedagdgusok kozotti transzparens informacidaramlas erdsiti az iskolai
partnerséget, és hozzajarul a tanulok eredményesebb tdmogatasahoz. Az iskolavezetés altal
preferalt digitalis eszkbzhasznalat tehat a digitalis kommunikécié kulturalis atalakulasat is

kozvetiti.

130. tablazat: Az IKT-eszkdzok hatdsa és az IKT-eszk6zok motivacids tényezdinek osszefiiggései
— Az iskolavezetés elvarasai

Négyzetdsszeg df Négyzetes atlag F p
Munkéjuk Csoportok k('jzét“t 2,329 3 0,776 3,863
dszerezettsége Csop?rtokon belul 148,538 739 0,201 - 0,009
ren Osszesen 150,867 742 - -
, e Csoportok kozott 8,560 3 2,853 7,348
Szemelyes torodés a Csoportokon belil 282,702 728 0,388 - <0,001
e Il Osszesen 291,262 731 - -
el [l Vil Csoportok koz6tt 3,976 3 1,325 5,787
skolan kivuli SZE} mal Csoportokon beliil 166,027 725 0,229 - <0,001
Kapcsolattartas Osszesen 170,003 728 - -
1 , Csoportok kozott 4,066 3 1,355 4,693
e Csoportokon belil 209,975 727 0,289 - 0,003
TSRS Osszesen 214,041 730 - -

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: ANOVA *Chi? proba <0,05

Osszességében az iskolavezetés elvarasai olyan 6sztonzd tényezéként értelmezhetdk, amelyek
a pedagdgusok IKT-eszkdzhasznalatat strukturalis, kapcsolati és pedagdgiai szempontbdl
egyarant alakitjak. Az elemzett hatastényezOk arra utalnak, hogy a vezetdi elvarasok tobbszintii
fejlesztd hatast generalnak a pedagdgiai gyakorlatban: javitjak a munkaszervezést, el0segitik a
tanulokkal kialakitott érzelmi kapcsolatokat, erdsitik a szakmai egyiittmiikdéseket, valamint
fokozzék az iskola nyitottsagat a sziilok felé. Mindez megerdsiti azt a szemléletet, hogy a

digitalis eszkdzhasznalat eredményessége nem kizarélag az egyéni kompetenciakon mulik,
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hanem jelentds mértékben fligg az intézményi kornyezet elvarasi strukturaitol és tamogato
mechanizmusaitdl is.

A fenti 6sszefuggések kozvetlen valaszt adnak a K4 kutatasi kérdésre, amely arra iranyult, hogy
milyen kapcsolat mutathaté ki a pedagoégusok digitalis tOkéje, az IKT-eszkdzok oktatasi
szerepének megitélése, valamint a pedagdgiai munka motivacioés tényezdi kozott. Az
eredmények alapjan megallapithatd, hogy a digitalis tOke szoros kapcsolatban all az IKT-
eszkozok oktatasi célu alkalmazéasaval kapcsolatos attitlidokkel, tovabba azokkal a motivacios
tényezokkel, amelyek meghatarozzak a pedagogusok technologiahasznalati hajlandosagat €s
innovacios nyitottsagat.

Az elemzések egyuttal aldtdmasztjak a H5 hipotézist is, amely szerint a pedagégusok digitalis
tokéjének magasabb szintje pozitiv kapcsolatban all az IKT-eszk6zok oktatasi alkalmazéasaval
kapcsolatos attitlidokkel és motivacios tényezokkel. A tablazatok adatai alapjan ugyanis az
IKT-eszk6zOk tanorai alkalmazasanak hatasa szignifikans 0Osszefiiggést mutatott a
pedagogusok motivacids tényezdivel, vagyis azok a pedagoégusok, akik nagyobb jelentdséget
tulajdonitanak a digitalis technoldgiak hasznalatanak, erételjesebb motivaciot mutatnak azok
pedagdgiai integraciojara is.

A vizsgalati eredmények alapjan megéllapithatd, hogy a digitalis tOke pedagdgiai hatdsai nem
izolalt eszkozhasznalati kiilonbségek mentén értelmezhet6k, hanem egy komplex,
tobbdimenzids rendszerben szervezddnek, amelyben a pedagogusi attitidok, az intézményi
kontextus és a technoldgiai infrastruktura egymast kolcsondsen erdsitd vagy gyengitd
hatdsmechanizmusokat hoznak Iétre. A digitalis t6ke igy nem dnmagaban fejti ki hatasat, hanem
akkor valik pedagogiailag relevans erdforrassa, amikor az eszkdzhasznélat funkciondlisan
beépil a tanodrai tevékenységek struktlrajaba — példaul a szemléltetés, az adminisztracio, az
értékelés vagy a kollaboréacio tertletén.

Az eredmények arra utalnak, hogy a digitalis kompetenciafejlesztés és a tandrai innovacié nem
pusztan technoldgiai adaptacié kérdése, hanem a pedagdgiai gyakorlat mélyebb
ujraszervezddésének kovetkezménye. Ebben a folyamatban a digitalis eszkozok a tanitas
kiilonbozd szintjein eltérd, ugyanakkor egymast kiegészitd szerepeket toltenek be. Ennek
megfelelden a digitalis téke pedagodgiai hatasa rendszerszintli adaptivitdsként értelmezhetd,
amelyben a hatékonysdg kulcsa nem az alkalmazott eszk6z6k mennyisége, hanem azok
pedagdgiai integraltsaganak minésége. Ez az értelmezés 6sszhangban all egyrészt a K4 kutatasi

kérdésre adott valasszal, masrészt pedig a H5 hipotézis empirikus igazolasaval.
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7. Osszegzés és diszkusszid

A disszertacio felépitése két nagy egység koré szervezddott, amelyek az elméleti és az
empirikus megkozelitest egymassal szoros Osszefliggesben jelenitették meg. Az elméleti
fejezetek az oktatastechnologia, a digitalis pedagogia és a digitalis kompetencia kérdéskoreit
targyaltak, mig az empirikus rész a pedagogusok IKT-eszkézhasznalatanak vizsgalatara
fokuszalt. A dolgozat t¢éméjahoz illeszkedd elméleti keretet a kutatds bemutatésa kovette, majd
az eredmények interpreticioja, a tovabblépés feltételei, valamint a gyakorlati lehetdségek
ismertetése zarta a munkat. Az elméleti rész els6 fejezete a taneszk6zok oktatasban betdltott
szerepét vizsgalta, a masodik az oktatds és a digitalis technologia kapcsolodasi pontjait
tekintette at, a harmadik a digitalis kompetencia hatasait értelmezte az oktatasra és a
tarsadalomra nézve, mig az utolsé elméleti egység a pandémia el6tti, alatti és utani
taneszkOzhaszndlati gyakorlatokkal foglalkozott. Az empirikus rész ezt kdvetden a kutatasi
kérdések és hipotézisek ismertetésére, a mintavétel és a mérdeszkdz bemutatasara, a valaszadok
jellemzéinek leirasara, majd az eredmények részletes elemzésére épiilt. A dolgozat szerkezete
igy nem pusztan formalis rendet kdvetett, hanem tudatosan azt a célt szolgalta, hogy az elméleti
megalapozasbol szervesen kdvetkezzen az empirikus vizsgalat, majd abbdl a diszkusszio és a
kovetkeztetések rendszere.

A dolgozat kiindulépontjat az a felismerés adta, hogy a 21. szdzad tarsadalmi-gazdasagi
folyamatait az informacids tarsadalom miikodése alapvetGen meghatarozza, amelyben az
informacio kezelése és hasznositasa kiemelt jelent6séggel bir. Ennek kdvetkeztében az oktatasi
rendszerekkel szemben is (j elvarasok fogalmazodtak meg, kilondsen az informéaciokezelés, a
digitalis kompetenciak fejlesztése és az IKT-eszkdzOk tudatos hasznalata terén. A digitalis
technoldgiédk oktatasi alkalmazasa uj lehet6ségeket teremtett a tanulasi folyamat szervezésében
¢és tdmogatasaban, ugyanakkor mar az elméleti rész feldolgozasa soran egyértelmiiveé valt, hogy
a technologiai eszkdzok puszta jelenléte 6Gnmagaban nem garantalja a tanuldsi eredmények
javulasat. A digitalis eszk6zok hatékony pedagodgiai alkalmazésa elsdsorban a tanarok
modszertani  felkésziiltségétdl, az intézményi kornyezet sajatossagaitol, valamint a
technoldgiahasznalathoz kapcsolddo attitidoktél fiiggott. Ebbol kovetkezden a disszertacid
nem egyszerlien az eszkozellatottsag kérdését vizsgalta, hanem azt a komplex folyamatot
igyekezett feltarni, amelyen keresztill a digitalis technoldgidk ténylegesen beépiltek vagy
éppen nem épultek be a pedagdgiai gyakorlatba.

A kutatds f6 célja Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatméar-Bereg varmegye pedagogusai
taneszkdzhasznalatanak vizsgélata volt a pandémia eldtti és utani idészakban. A vizsgélat
fokuszéban az allt, hogy a pedagdgusok kdrében megvaldsult-e az IKT-eszk6zokkel tAmogatott
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oktatas, és amennyiben igen, milyen tantargyak kapcsan, milyen pedagogiai célbdl és milyen
intenzitassal integraltak ezeket az eszkozoket. A kutatas alapvetden 6tvozte a feltaro, a leird és
a magyarazd kutatdsok szempontjait és jellegzetességeit, hiszen nemcsak arra térekedtink,
hogy allapotrajzot adjunk a vizsgalt pedagdgusok digitalis eszkdzhasznalatardl, hanem arra is,
hogy magyarazé 0sszefiiggéseket tarjunk fel a hattérvaltozok, az attitlidok, az infrastruktura és
a gyakorlati alkalmazas mintazatai kozott. Az empirikus elemzés a digitalis téke integralt
modelljére épiilt, amely harom f6 dimenzié mentén értelmezte a pedagoégusok digitalis
eszkdzhasznalatat: a kompetenciaalapu, a strukturalis és a hasznalati dimenzié mentén,
amelyeket a pedagdgiai hatasok vizsgalata egeszitett ki. Ez a modell kilondsen alkalmasnak
bizonyult arra, hogy a pedagogusok IKT-hasznélatat ne elszigetelt jelenségekként, hanem
egymassal kdlcsonhatasban allo tényezok rendszerében értelmezziik.

A kutatds két adatfelvételi hullamban valosult meg: az elsé adatfelvételre 2019-ben, a
masodikra 2023 tavaszan keriilt sor. Az elsé adatfelvételi hullimban 331 {6s, a masodikban 452
f6s minta keletkezett, igy a két adatfelvétel egyiittes elemszama 783 f6 volt. A két adatfelvételi
hulldam modszertani szempontbdl nem teljesen azonos modon épiilt fel, mivel az els6
adatfelvétel regiondlis, tankertleti alapt mintara épult, mig a masodik orszagos intézményi
adatbazis felhasznalasaval tortént. Ez a kiilonbség ugyan lehetdséget adott a minta bovitésére
és heterogenitasanak novelésére, ugyanakkor bizonyos mértékig korlatozta a két adatfelvétel
kozotti kozvetlen dsszehasonlitas érvényességét. A kutatds ugyanakkor nem a COVID-19
jarvany hatasanak direkt mérésére iranyult, hiszen a pandémia hatasaira vonatkozd kérdéseket
tudatosan nem emeltiik be a masodik adatfelvételi hullam kérdéivébe. Mégis, az adatfelvételi
1d6szakot jelold valtozo elemzése soran vildgosan lathatova valt, hogy a pandémia latens
modon befolyasolta az attitidoket, a modszertani szemléletet és az IKT-eszkdzokhodz vald
viszonyt. Ezéltal a dolgozat egyik legfontosabb Ujdonsagat éppen az adta, hogy a pandémia
eldtti és utani idészakot dsszehasonlitva tarta fel a pedagogusok IKT-eszkdzokkel kapcsolatos
attitidjének és modszertani ismereteinek valtozasait.

A kutatdsi kérdések tudatosan a digitalis tOke integralt modelljének dimenziéi mentén
szervezOdtek. A kompetenciaalapu dimenziohoz tartozo els6 kérdés arra iranyult, hogy milyen
tanulasi forrasok és kompetenciafejlesztési Utvonalak jarultak hozza a pedagogusok digitalis
tokéjének kialakulasahoz, illetve milyen tényezék befolyasoltak az IKT-kompetencidk
fejlodését. A strukturalis dimenziora vonatkozo masodik kérdés azt vizsgalta, hogyan
befolyasoltak az intézményi infrastruktira és a technoldgiai hozzaférés feltételei a pedagégusok
digitalis t6kéjének alakulasat és az IKT-eszkdzok tandrai alkalmazédsat. A hasznalati

dimenziohoz kapcsoldodd harmadik kérdés arra fokuszalt, hogy milyen mintazatok figyelhetok
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meg a pedagdgusok digitalis tokéjének gyakorlati megjelenésében az IKT-eszkdzok, internetes
alkalmazasok és digitalis tandrai tevékenységek hasznélata sordn. A negyedik kérdés a
pedagdgiai hatdsokra vonatkozott, vagyis arra, hogy milyen kapcsolat figyelhet6 meg a
pedagogusok digitalis tokéje és az IKT-eszkdzOk oktatasi szerepének megitélese, valamint a
pedagogiai munka motivacios tényezdi kozott. Ezek a kérdések nem kiilonallo témak voltak,
hanem egyetlen Osszefiiggd probléma kiilonbozd vetiiletei: annak feltarasat szolgaltak, hogy a
digitalis technoldgiak pedagdgiai integracioja milyen feltételek mellett valhatott valdsagga.
Az elsé hipotézis azt feltételezte, hogy a pedagogusok digitalis kompetencijanak
kialakulasaban meghatarozé szerepet jatszottak az informalis tanulasi forrasok, ugyanakkor a
tanuldsi mintézatok életkori kiulonbségeket mutattak. Az eredmények ezt a hipotézist
alapvetéen megerdsitették. Az elemzést a pedagodgusok szamitégépes ismereteinek forrasainak
¢és internethasznalati szokdsainak vizsgalataval kezdtiik, és mar ezen a ponton egyértelmiivé
valt, hogy az IKT-eszk6zok hasznalatdhoz vald hozzaallas és kompetenciafejlédés szoros
kapcsolatban allt az informdlis tanulési forrdsokkal, kiléndsen az 6néllé elsajatitassal, a
kollégéktol valo tanulédssal és a mindennapi gyakorlatban megszerzett tudassal. A pedagdgusok
digitalis kompetencidinak fejlodésében tehat valoban meghatarozo szerepet toltottek be az
informalis tanulasi forrasok. Ugyanakkor ezek hasznalata nem volt teljes mértékben fliggetlen
a héttérvaltozoktol. Az életkori kuilonbségek markansan megjelentek: a hasznalati mintzatok
és a digitalis kompetenciaszint kiilonbségei azt mutattak, hogy az id6ésebb pedagdgusok
elsddlegesen az informadlis tanuldsi formdkat preferaltdk, mig a fiatalabb generdcié korében
nagyobb ardnyban jelentek meg a formalis képzési lehetdségek is. Ez nem jelentette azt, hogy
a fiatalabbak kizardlag formalis keretek kozott fejlédtek volna, inkabb azt, hogy esetiikben a
digitalis tanulds tobb csatornan keresztiil valosult meg, mig az idésebbeknél az Onirdnyitott
tanulas és a kozvetlen kollegialis segitség maradt hangsulyosabb. A hipotézis tehat nemcsak
statisztikai értelemben nyert megerdsitést, hanem elméleti sikon is, hiszen vilagosan
kirajzolodott, hogy a digitalis toke kompetenciaalapti dimenzidja szorosan Osszefonoddott a
tanulas informalis természetével.

Az els6 hipotézishez kapcsolddva az is fontos megallapitasnak bizonyult, hogy az informalis
tanulas lehetdségeit alapvetéen nem Kizarolag az egyéni motivacid és a szakmai nyitottsag
befolyasolta, hanem az IKT-hozzaféréshez kapcsolddo tényezok is, igy az eszkozellatottsag, az
internetkapcsolat minésége €s infrastrukturalis feltételek. Ezzel parhuzamosan legalabb ilyen
jelentds szerepet jatszottak a hasznalati mintazatok, igy az internethasznélat intenzitasa, a
digitalis eszkdzok felhasznalasanak célja, valamint a pedagdgusok digitalis kompetenciainak

szintje. Az internethasznalati szokasok vizsgalata szignifikans eltéréseket mutatott életkor és
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tantargytipus mentén, tovabba az adatfelvételi idOszak is befolyasolta a minta jellemzoit. A
negyven év alatti pedagdgusok kérében hétkdznap gyakoribb volt a hosszabb online jelenlét,
mig az idésebbek visszafogottabb online aktivitdst mutattak; hétvégén ugyanakkor éppen
forditott tendencia jelent meg, hiszen az Otven év feletti pedagdgusok internethasznalata
szamottevéen megnovekedett. Mindez arra utalt, hogy a digitalis kompetencia kialakulasa nem
egyszerlien technikai készségek elsajatitasat jelentette, hanem a digitélis jelenlét, a hasznalat
intenzitasa és az 6nszabalyozott tanulds 6sszefon6dd rendszerét.

A masodik hipotézis azt feltételezte, hogy az intézmeényi infrastruktura és az IKT-eszk6zok
elérhetésége  szignifikdns  kapcsolatban  allt a  pedagdégusok  tanorai  digitalis
eszkozhasznalatdnak gyakorisagaval. Az eredmények ezt a hipotézist megerdsitették,
ugyanakkor azonnal arnyaltak is. A vizsgalt intézmények infrastrukturalis ellatottsaga az IKT-
eszk6zok hatékony bevezetésének és fenntarthatd alkalmazédsanak egyik elsddleges feltétele
volt. Az intézményi IKT-ellatottsag és az eszkozokkel vald elégedettség szignifikans
kapcsolatban allt az IKT-eszk6z0k, szamitdgépes programok és internetes alkalmazasok tanérai
hasznalatanak gyakorisagéaval. Kiilondsen az eszk6zok elérhetdségi és hasznalhatdsagi kérdései
bizonyultak hangstlyosnak az iskolai digitalis esélyegyenldség szempontjabol. Ezen a ponton
vilagossa valt, hogy a strukturalis dimenzié nem pusztan hattérfeltételként miikodott, hanem
kozvetleniil befolyasolta a pedagogiai gyakorlat formait €s lehetdségeit is. Ha az infrastrukttra
hianyos volt, az a pedagdgus digitalis nyitottsaga vagy pozitiv attitlidje mellett is korlatozta az
IKT-eszk0zOk tanorai alkalmazasat. Ha pedig kedvez6bb feltételek alltak rendelkezésre, az
novelte a digitalis pedagdgia alkalmazéasanak valoszinliségét.

Az intézményi infrastrukturara vonatkozo hipotézis ugyan megerdsitést nyert, azonban mégsem
lehetett azt allitani, hogy az infrastruktdra 6nmagaban determinalta volna az IKT-hasznalatot.
Ez a kettdsség a diszkusszid egyik kozponti eleme lett. Azonos vagy hasonl6 infrastrukturalis
feltételek mellett is jelentds kiilonbségek mutatkoztak abban, hogy az egyes pedagdgusok
milyen gyakran, milyen célbol és milyen modszertani tudatossaggal alkalmazték a digitalis
eszkozoket. Ebbol az kovetkezett, hogy a strukturdlis dimenzié csak akkor valhatott valodi
er6forrassa, ha a kompetenciaalapu és a hasznalati dimenzi6 elemei is kedvezden alakultak. A
masodik hipotézis tehat megerdsitést nyert, de csak ugy volt értelmezhetd, ha hozzatettiik: a
strukturalis hattér sziikséges, de nem elégséges feltétele volt a tudatos pedagogiai integracionak.
A harmadik hipotézis szerint a pedagdgusok IKT-eszkdzhasznalatanak gyakorisdga és
modszertani integracioja szignifikans kulonbségeket mutatott az egyéni hattérvaltozok,
elsdsorban az é¢letkor és a szakteriilet, valamint az intézményi tényezok fiiggvényében. E

hipotézis vizsgalata a hasznalati dimenzid kozponti kérdését jelentette. Az eredmenyek azt
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mutattak, hogy a szamitogépes programok és internetes alkalmazéasok hasznalatanak
gyakorisagat szignifikansan befolyasoltdk az egyéni és intézményi tényezok. Kiilon fejezetben
vizsgaltuk a hagyoményos és IKT-eszk6zOk tanorai alkalmazésanak gyakorisagat, eés az
eredmények csak részben igazoltdk az ehhez kapcsolddd feltevéseket: az altalanos iskolai
pedagdgusok koreben gyakoribb volt az IKT-eszk6zok hasznalata, mikézben a pandémiat
kovetden minden szinten novekedett az IKT-eszkdzok alkalmazésa. Meglepd eredményként
jelent meg, hogy a negyven év alatti pedagdgusok koérében gyakoribb volt a hagyomanyos
eszk6zok hasznélata. Ez arra utalt, hogy a fiatalabb életkor 6nmagaban nem jelentett
automatikusan erdsebb digitalis integraciot minden pedagodgiai helyzetben. A hasznalati
dimenzié tehat nem egyszerlien a digitalis kompetencia mechanikus kdvetkezménye volt,
hanem olyan 6sszetett jelenség, amelyben a szakterilet, az intézményi kdrnyezet, a megszokott
maodszertani rutinok és az oktatasi célok egyarant szerepet jatszottak.

A harmadik hipotézishez kapcsoléddan kilon hangsulyt kapott a pedagégusok maganéleti és
szakmai IKT-hasznalata kozotti kulonbség kérdése. Az eredmények azt mutattadk, hogy a
pedagogusok digitélis technoldgidhoz vald viszonya kettésséget hordozott. Maganemberként
nagyobb ©Onbizalommal és technoldgiai kompetenciaval rendelkeztek, mig szakmai
kontextusban a hasznalatot tobb tényezd is korlatozta, példaul az eszk6zok beilizemelésének
iddigényessége, a modszertani hianyossagok, illetve az oktatasi helyzetekhez illeszkedd
alkalmazasi lehetdségek bizonytalansaga. Ez a jelenség arra mutatott rd, hogy a digitalis
eszkozhasznalat gyakorisaganak kérdése nem valaszthat6 el a pedagdgiai szereptdl, a szakmai
identitastol és a tanoOrai célrendszert6l. Egy pedagogus attol még, hogy magabiztos
felhasznaldja a digitalis technoldgidknak a maganéletben, nem feltétlentl rendelkezik
ugyanolyan magabiztos és differencialt modszertani készlettel a tantermi integracidéhoz. A
harmadik hipotézis igy alapvetéen megerdsitést nyert, ugyanakkor annak mélyebb értelmezése
azt mutatta, hogy az IKT-hasznalat gyakorisdga mogott pedagogiai racionalitasok, szakmai
onbizalom és intézményi korlatok bonyolult rendszere allt.

A negyedik hipotézis azt feltételezte, hogy a magasabb digitalis kompetenciaval rendelkez6
pedagdgusok gyakrabban alkalmaztak IKT-eszk6zdket és internetalapl alkalmazésokat tanorai
tevekenységeik soran. Ez a feltevés a kompetenciaalapl és a hasznalati dimenzié kozotti
atjarasra vonatkozott, és az eredmények ezt alapvetGen megerdsitették. Az elemzések
ramutattak arra, hogy az 1KT-eszkdzok hasznalatdhoz valé hozzaallas, az eszkdzhasznélati
magabiztossdg ¢és a technologia iranti érdeklddés szoros kapcsolatban allt a gyakorlati
alkalmazassal. Azok a pedagogusok, akik magasabb szintli digitalis kulturaval és nagyobb
onbizalommal rendelkeztek, nemcsak gyakrabban hasznaltak a szamitogépes programokat és
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internetes alkalmazasokat, hanem nagyobb valdszintiséggel épitették be azokat a tanorai
tevékenységeikbe is. Ez a kapcsolat ugyanakkor nem volt teljesen automatikus. A magasabb
digitalis kompetencia novelte az alkalmazas valdszintiségét, de nem oldotta fel 6nmagaban a
modszertani integracioval kapcsolatos nehézségeket. Ezért a hipotézis meger6sitésén tul az is
fontos kdvetkeztetésként jelent meg, hogy a kompetencia és a hasznalat kozotti kapcsolat tobb
tényezOn keresztiil valosult meg: a kompetencia miikodését az intézményi hattér, a szakmai
szocializ&cio, a tovabbképzési tapasztalatok és a pedagogiai célok rendszere kozvetitette.

A negyedik hipotézis kapcsan kiilondsen fontosnak bizonyult a mddszertani tovabbképzési
igények vizsgalata. A tanarok 1KT-alkalmazasi készségének fejlesztése kulcstényezbje volt az
innovativ tanulasi kornyezetek kialakitasanak. A vizsgalat kimutatta, hogy az IKT-mdodszertani
képzéseken valo részvételt dontéen a gyakorlati alkalmazhat6sdg motivalta, mig a kiilsé
kotelezettségek masodlagos szerepet jatszottak. Ez azt jelezte, hogy a pedagdgusok részérdl
valds igény mutatkozott a digitalis kompetencia olyan fejlesztésére, amely kdzvetlendl
atemelhet0 a tanorai gyakorlatba. A negyedik hipotézis igy nemcsak azt igazolta, hogy a
magasabb kompetenciaszint egyitt jart a gyakoribb hasznalattal, hanem azt is, hogy a
pedagogusok maguk is érzékeltétk e két teriilet egymasrautaltsagat. A digitalis toke
kompetenciaalapu dimenzidja tehat a hasznalati dimenzié egyik legfontosabb eldfeltételének
bizonyult.

Az 0todik hipotézis szerint a pedagogusok digitalis t6kéjének magasabb szintje pozitiv
kapcsolatban allt az IKT-eszk6z0k oktatasi célu alkalmazasaval kapcsolatos attittidokkel,
valamint a motivacios tényezdkkel. Ez a feltevés a pedagdgiai hatdsok dimenzidjdhoz
kapcsoloddott, €s Osszetett modon nyert megerdsitést. Az eredmények alapjan megallapithato
volt, hogy a pedagogusok korében az IKT-eszk6zOk hasznalataval kapcsolatos attitiid
alapvetden pozitiv volt, de a tényleges alkalmazas mértéke és mindsége nem érte el minden
esetben az elvart szintet. Ez azt jelentette, hogy a pozitiv attitiid megléte kétségteleniil fontos
volt, de onmagaban nem garantalta a magasabb szintli mddszertani integraciot. A digitalis toke
magasabb szintje és a pozitivabb technologiai attitidok kozott valoban kimutathato volt
kapcsolat, ugyanakkor a motivacios tényezok és a gyakorlati pedag0giai hasznalat kozotti Gt
tobb ponton megszakadhatott. Ezt magyarazhatta az id6hiany, az eszkdzhaszndlat technikai
nehézsége, a modszertani biztonsag hianya vagy a tanorai szervezésbol fakado bizonytalansag.
Az 6tddik hipotézis tehat részben nyert megerdsitést: a kapcsolat fennallt, de nem linearis, nem
automatikus és nem egyforman erés minden pedagoguscsoport esetében. A pedagdgiai hatasok
értelmezése soran lényeges felismerés volt, hogy a digitalis tdke magasabb szintje nemcsak a

technologiai eszkdzok kedvezébb megitélésével fliggott Gssze, hanem a pedagogiai munka
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egyes motivacios elemeivel is. Az IKT-eszk6zok tanorai alkalmazasa hozzajarulhatott a tanuldi
motivacio erdsitéséhez, a tanulasi élmény gazdagitdsdhoz, valamint az interaktiv és
élményszerii tanuldsi formdk megvalositasahoz. Ugyanakkor az is kiderilt, hogy a
pedagogusok részérdl e pozitiv hatasok észlelése sokszor egyiitt jart azzal a megallapitassal,
hogy a digitalis eszk6zhasznalat tobbletmunkat, alaposabb felkészilést és nagyobb modszertani
tudatossagot igényelt. Vagyis a pozitiv attitid mogott nem idealizalt technoldgiafelfogas allt,
hanem sokkal inkédbb egy reélis, tapasztalatokon alapuld mérlegelés, amelyben egyszerre
jelentek meg az eldnydk ¢és a korlatok. A pedagogiai hatasok dimenzidjaban ez a kettOsség
veégig meghataroz6 maradt.

A kutatés egyik legfontosabb altalanos megéllapitésa az volt, hogy a pandémiat kovetéen
minden szinten ndvekedett az IKT-eszkdzok alkalmazasa. Ez a valtozas nemcsak a hasznélati
dimenzidban volt érzékelhetd, hanem a kompetenciak percepcidjaban, az infrastruktaraval valo
elégedettségben és az attitidokben is. A disszertacio egyik legfontosabb hozzajaruldsa abban
ragadhatd meg, hogy a pedagdgusok IKT-eszkozhasznalatat és attitiidjeit a digitalis téke
integralt modelljének dimenzidin keresztiil értelmezte, lehetdséget teremtve az empirikus
eredmények komplex, tobb szemponti elemzésére a pandémia elétt ¢és utani
0sszehasonlitdsdba. Az eredményekbdl kimutathatdo volt, hogy nétt a pedagdgusok
elégedettsége az intézmények digitalis felszereltségével, és emellett a digitalis eszkdzhasznalat
is szélesebb korben valt elfogadottabbd. Mindez azonban nem egy homogén fejlodési palyat
jelolt ki, hanem inkabb azt mutatta, hogy a pandémia katalizatorként miikodott: felgyorsitotta
a mar korabban is 1étez6 folyamatokat, ugyanakkor felszinre hozta a rendszer strukturalis és
mabdszertani hianyosségait is.

A diszkusszié soran az eredmények értelmezése egyre inkabb arra mutatott ra, hogy a
digitalis technoldgidk oktatasi integracioja nem linearis fejlédési folyamatként irhato le. A
strukturalis, kompetenciaalapl és hasznalati dimenziok egymassal szoros kolcsénhatasban
alakitottdk a pedagogiai gyakorlatot. A digitalis toke igy nem statikus er6forrasként jelent meg,
hanem dinamikusan valtoz6 rendszerként, amelyet az intézményi infrastruktira, az egyéni
tanulasi utak, a szakmai kultra, a pedagogiai célok és a torténeti helyzet egyarant alakitottak.
A kutatas egyik legfontosabb elméleti tanulsaga éppen az volt, hogy a digitalis kompetencia
fejlesztese, az infrastruktira bovitése és a pedagdgiai modszertan megujitdsa nem valaszthatod
el egymastol. Ha barmelyik dimenzié gyenge marad, az a digitalis integracio egész folyamatéat
korlatozza. Ha viszont ezek egymast erdsitik, akkor realis lehetdség nyilik arra, hogy az IKT-
eszk6zok ne pusztan jelen legyenek az iskolai kérnyezetben, hanem a tanitasi-tanulasi folyamat

valddi résztvevoiveé valjanak.
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A dolgozat gyakorlati kovetkeztetései ebb6l adodoan tobb iranyba mutattak. Az eredmények
alapjan megfontolanddva valt a modszertani képzések erdsitése, az infrastruktira tovabbi
fejlesztése, digitalis tananyagok kidolgozésa, jo gyakorlatok megosztasa, valamint a tanuldi
aktivitast tdmogatd pedagogiai megoldasok tudatos terjesztése. Ezek a javaslatok nem
kiilsodleges kiegészitések voltak, hanem kozvetleniil az eredményekbdl kovetkeztek. Ha
ugyanis az informalis tanulds meghatarozo szerepet jatszott a pedagogusok digitalis
kompetencidjanak alakulasaban, akkor célszerli volt olyan intézményi kultarat tdmogatni,
amelyben a kollegialis tanulas és a jo gyakorlatok megosztasa szervezett formaban is helyet
kapott. Ha az infrastruktdra és az elégedettség 0sszefuiggott a tandrai hasznalattal, akkor az
eszkozfejlesztések tovabbra is indokoltak voltak. Ha pedig a kompetencia és a hasznélat
kapcsolata kimutathat6 volt, ugyanakkor nem miikddott automatikusan, akkor kiilondsen nagy
sziikség mutatkozott a gyakorlatorientalt, mdédszertani szemléletli tovabbképzésekre.

A dolgozat limitacioi szintén vildgosan Kirajzolodtak. A terlleti korlatozottsag, az
onbevallasos adatfelvétel, a két adatfelvételi hullam eltér6 mintavételi stratégiaja, valamint a
gyors technoldgiai valtozas egyarant befolyasolta az eredmények &ltalanosithatdsagat és
idotallosagat. Az onbevallasos jellegbdl fakadoan a valaszok bizonyos esetekben idealizalt
onképet is tlkrozhettek, kilondsen a kompetenciak megitélése vagy a hasznélat gyakorisaga
tekintetében. Emellett a technoldgiai kornyezet gyors atalakuldsa miatt az eredmények
sziikségszerlien egy adott periddus lenyomatat adtak, és nem lehetett azt feltételezni, hogy a
feltart mintazatok valtozatlan formaban maradnak fenn. Mindez azonban nem csokkentette a
kutatas ertékét, inkabb arra mutatott ra, hogy a digitalis pedagdgia vizsgalata folyamatos
utankovetést, ismételt adatfelvételeket és mélyebb modszertani feltarast igényelt.

A fenti eredmények alapjan a disszertaci6 arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a
pedagdgusok digitalis eszk6zhasznalata és digitalis kompetencidja szoros dsszefliggésben allt
a strukturdlis feltételekkel, az egyéni tanulasi utakkal, a hasznalati mintazatokkal és a
pedagdgiai attitidokkel. A digitalis toke integralt modellje lehetdvé tette ezen Osszefiiggések
komplex értelmezését, és hozzajarult a digitalis pedagdgia mélyebb megértéséhez. A kutatas
megmutatta, hogy az IKT-eszk6zok pedagogiai integracidja nem egyszeriien technologiai
kérdes volt, hanem egyszerre modszertani, szervezeti, attitiidbeli és tarsadalmi kérdés is. A
kompetenciaalapti dimenzi6 azt jelezte, hogy a digitalis felkésziiltség elsdsorban informalis és
gyakorlati tanulasi folyamatokon keresztiil formalddott. A strukturalis dimenzio azt mutatta
meg, hogy az intézményi feltételek valodi jelentéséggel birtak, de csak mas dimenziokkal
egyutt fejtették ki hatasukat. A hasznalati dimenzi6 feltarta, hogy az IKT-eszkdzok gyakorlati

alkalmazasa differenciélt, hattérvaltozoktol befolyasolt mintazatokat kovetett. A pedagogiali
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hatasok dimenzi6ja pedig ramutatott arra, hogy a pozitiv attitid és a tényleges tanérai integracio
kodzotti at sokszor megtort, és tudatos fejlesztést igényelt. Ebben az értelemben a dolgozat
legfontosabb (izenete az volt, hogy a digitalis pedagogia fejlesztése csak akkor lehetett
eredményes, ha egyszerre vette figyelembe a kompetenciat, a hozzaférést, a hasznalatot és a

pedagogiai hatasokat, vagyis magat a digitalis tokét annak teljes komplexitasaban.
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8. Summary

The dissertation examined teachers’ use of digital tools within an educational environment
shaped by the information society, with particular attention to changes observed before and
after the pandemic. The structure of the dissertation was organized around two major units: the
theoretical part addressed issues related to educational technology, digital pedagogy, and digital
competence, while the empirical part focused on the investigation of teachers’ use of ICT tools.
The aim of the theoretical foundation was to outline the evolving role of digital technologies in
education and to demonstrate that the mere presence of technological tools is not sufficient to
improve learning outcomes; rather, their effective use depends on complex pedagogical and
institutional conditions.

The research aimed to analyse the instructional tool use of teachers in Hajdd-Bihar and
Szabolcs-Szatmar-Bereg counties, with particular emphasis on the extent to which ICT-
supported education was implemented and the ways in which such tools were integrated into
teaching practice. The study was exploratory, descriptive, and explanatory in nature, and it was
grounded in the integrated model of digital capital, which interpreted ICT use along
competence-based, structural, and usage-related dimensions, complemented by an examination
of pedagogical effects. This framework made it possible to conceptualise teachers’ digital tool
use not as an isolated phenomenon, but as a complex system of interrelated and interacting
factors.

The research was conducted in two waves of data collection, in 2019 and 2023, involving a
total of 783 teachers. Although the study did not examine the effects of the pandemic directly,
the findings clearly indicated that it had significantly, albeit latently, influenced teachers’
attitudes, methodological orientations, and patterns of tool use. In the post-pandemic period,
the frequency of ICT use increased, while perceptions of digital competence and satisfaction
with institutional infrastructure also improved.

The findings demonstrated that informal learning resources, such as self-directed learning,
collegial knowledge sharing, and practical experience, played a decisive role in the
development of digital competence. At the same time, these processes displayed age-related
differences, suggesting that the development of digital competence should be understood not
as a linear process but as a complex, multifactorial phenomenon. The analysis of the structural
dimension confirmed that institutional infrastructure and access to digital devices constituted
important preconditions for the classroom use of ICT tools; however, these factors did not
determine such use in themselves. Differences observed under similar structural conditions

indicated that competence and patterns of use were equally decisive.
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The analysis of the usage-related dimension revealed that both the frequency and the mode of
ICT use were closely associated with individual and institutional factors. Teachers with higher
levels of digital competence used digital tools more consciously and more frequently; at the
same time, a considerable gap emerged between private and professional technology use. This
suggested that technological competence did not automatically lead to pedagogical integration,
as such integration was also shaped by methodological and attitudinal factors.

With regard to pedagogical effects, it could be established that teachers’ attitudes towards the
use of ICT tools were fundamentally positive; however, this did not in every case result in a
high level of classroom integration. The relationship between positive attitudes and practical
application operated through multiple factors, including institutional background, professional
experience, and methodological preparedness.

One of the most significant contributions of the dissertation lies in its interpretation of teachers’
ICT use through the dimensions of the integrated model of digital capital, thereby enabling a
complex and multidimensional analysis of the empirical findings. The results highlighted that
the development of digital pedagogy cannot be achieved solely through the expansion of
technological infrastructure; it also requires the renewal of pedagogical methodology, support
for competence development, and the deliberate shaping of institutional conditions.

Overall, the study concluded that teachers’ use of digital tools should be understood as a
complex phenomenon in which competence, infrastructure, usage practices, and pedagogical
attitudes interact in shaping teaching and learning processes. The integrated approach to digital
capital contributed to a deeper understanding of these dynamics and identified possible
directions for future pedagogical development.

Keywords: digital capital, digital competence, ICT tool use, pedagogical integration, informal
learning, educational technology, structural dimension, usage dimension, pedagogical effects,

post-pandemic education
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12. Mellékletek

Melléklet 1. Internethasznalat gyakorisdga hétkdznap / hétvégenkent a
hattérvaltozok tikrében

. tablazat: Internethasznélat hétkdznaponként [%]

Internethasznéalat hétkdznap naponta/6ra Gyakorisag
1 6rat > 15,2
1-2 6rét 29,7
2-3 6rét 253
3-4 6rat 11,8
4-5 orat 10,6
5 6ranél < 07,4

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

I1. tablazat: Internethasznalat hétvégenként [%]

Internethasznalat hétvégén naponta/éra Gyakorisag
1 6rat> 20,2
1-2 orét 31,6
2-3 Orat 28,4
4-5 orat 13,7
5 6ranél < 06,1

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

[11. tablazat: Internethasznalat hétkdznaponként — nemek szerint [%]

Internethasznéalat hétkdznap naponta/6ra Férfi N6
1 6rat > 10,9 16,6

1-2 6rét 28,1 30,2

2-3 6rét 27,1 24,7

3-4 6rét 14,6 10,8

4-5 orét 10,4 10,7

5 6ranél < 08,9 06,9

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

IV. tablazat: Internethasznalat hétvégenként — nemek szerint [%]

Internethasznalat hétvégén naponta/6ra Férfi N6
1 6rat> 20,8 20,0

1-2 6rat 27,1 33,1

2-3 Orét 31,8 27,3

4-5 érat 13,5 13,7

5 6ranal < 06,8 05,9

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

V. tdblazat: Internethasznalat hétkdznaponként — az adatfelvételt jelol6 valtozo szerint [%o]

Internethasznalat hétkéznap naponta/ora 2019 2023
1 6rat > 30,7 04,0

1-2 6rét 38,6 23,2

2-3 orat 21,9 27,8

3-4 6rat 00,0 20,3

4-5 6rét 08,8 11,9

5 6ranal < 00,0 12,8

Szignifikancia <0,001

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés
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V1. tablazat: Internethasznalat hétvégenként — az adatfelvételt jelold valtozo szerint [%)]

Internethasznalat hétvégén naponta/éra 2019 2023
1 6rat > 30,7 12,6
1-2 6rét 36,8 27,8
2-3 6rét 234 32,0
4-5 6rét 09,1 17,0
5 6ranal < 00,0 10,6
Szignifikancia <0,001

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

VII. tablazat: Internethasznalat hétkdznaponként — korosztalyok szerint [%]

Internethasznalat hétkdznap naponta/éra 40 > 40-49 50<
1 6rat> 22,2 14,3 13,0

1-2 6rét 25,5 313 30,1

2-3 6rét 29,4 22,8 25,5

3-4 6rét 09,2 11,2 13,3

4-5 orét 09,2 12,4 10,0

5 6rénél < 04,6 08,1 08,1

Forras: PEDIKT 2019-2023, N=783, sajat szerkesztés

VIII. tdblazat: Internethasznalat hétvégenként — korosztalyok szerint [%]

Internethasznélat hétvégén naponta/éra 40 > 40-49 50<
1 orat > 20,9 17,8 21,7

1-2 6rét 30,1 355 50,9

2-3 orét 24,8 27,8 81,3

4-5 6rét 19,0 12,4 93,8

5 6rénal < 05,2 06,6 21,7

Forras: PEDIKT 2019-2023, sajat szerkesztés, N=783

IX. tablazat: Internethasznalat hétkdznaponként — a tanitas szakmai teriiletei szerint [%]

Internethasznalat hétkoznap Human Real Készségtargy  Idegen nyelv  Informatika Szakmai targy
1 orat > 02,9 04,8 20,6 18,7 08,9 21,8
1-2 orat 22,5 26,5 39,4 30,2 20,0 31,2
2-3 orat 27,5 32,5 20,6 29,5 25,6 22,4
3-4 6rat 20,6 13,3 09,7 10,1 12,2 08,8
4-5 6rat 16,7 06,0 05,1 07,9 17,8 12,4
5 6ranal < 09,8 16,9 04,6 03,6 15,6 03,5
Szignifikancia 0,0010

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

X. tablazat: Internethasznalat hétvégenként — a tanitas szakmai teriiletei szerint [%]

Internethasznalat hétvégén Human Real Készségtargy Idegen nyelv Informatika Szakmai targy
1 6rat > 05,9 19,3 26,9 15,1 14,4 30,0
1-2 6rat 31,4 27,7 34,3 30,9 27,8 33,5
2-3 Orat 34,3 32,5 25,1 34,5 26,7 21,8
4-5 6réat 19,6 08,4 10,9 15,1 18,9 11,8
5 6ranal < 08,8 12,0 02,9 04,3 12,2 02,9
Szignifikancia 0,001

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05

XI. tablazat: Internethasznalat helyszinei — nemek szerint [%]

Internethasznalat lehetdségei Férfi N6
Otthon 95,3 94,4
Iskola 92,7 90,5
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Ahol free wifi van 14,6 12,2

Nem vagyok helyhez kétve, mert mobil internetet hasznalok 41,1 36,4

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés

XII. tAblazat: Internethasznalat helyszinei — korosztalyok szerint [%]

Internethasznalat lehetéségei 40 > 40-49 50 < Szignifikancia
Otthon* 93,5 92,3 96,7 0,040
Iskola* 83,7 91,9 93,5 0,001
Ahol free wifi van* 18,3 154 08,7 0,003
Nem vagyok helyhez kétve, mert mobil internetet hasznalok* 44,4 41,9 31,7 0,005

Forras: PEDIKT 2019-2023 N=783, sajat szerkesztés; Megjegyzés: *Chi? proba <0,05
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Melléklet 2. A nyitott kérdésre adott valaszok szemlélteto idézetei

1) A, digitalis kompetenciak fejlesztésére” iranyul6 valaszok:
8 /4 ] y

., A digitalis eszkozok alkalmazo szintii ismerete fontos. llletve elony, ha van némi jartassag
egyszeril feladatkészito programok haszndlataban. A digitalis eszkozok —sokréti
haszndlatanak ismerete.”

,Igen, hiszen az eszkozoket nem csak hasznalni, de hasznaltatni is kell, ezért van sziikség
az ismeretek bovitésére, mélyitésere.”

A digitalis pedagogia egyik alapvets tényezdje a pedagogusok és a tanulok digitalis
kompetenciainak fejlesztése, ami nem csupan az eszkdzok hasznalatanak ismeretét, hanem

azok alkalmazasanak modszertani integralhatosagat is magaban foglalja.”

(2) Az ,IKT-eszkozok és programok ismeretre” utald valaszok:

LA kiilbnféle szamitdgépes alkalmazdsok, programok, oktatdsi tartalmak ismerete [...]”

,A magunk tantdrgydban az ujabb, IKT-eszkéz6kkel tdmogatott mddszerek megismerésére, pl.
német tankényvekhez a kiaddk dltal kindlt anyagokéra [...]”

,Az iskola informatikusai segitsenek az IKT-eszkéz6k gyakorlati haszndlataban.”

»Az alap programok ismerete (Word, Excel, PPT, Movie Maker) ---> sajat PPT készitése; Wordwall,
Learningapps alkalmazdsok ismerete feladatkészitéshez, Wordart, Quizizz, Kahoot oldalak,
Pixabay- ingyenes fotd letéltd, Canva; vided letélté oldalak ismerete, alkalmazdsa - ezen oldalak
segitségével szinessé, vdltozatossd tehetd a tandra.”

,Digitdlis eszk6z6k és digitdlis programok felhaszndldi ismerete [...].”

(3) Az ,,eszkozelldtottsagi, eszkozhaszndlati problémdkra” utalé gondolatok:

., A modszertani ismeretek megvannak, az eszkozellatottsag a probléma (diakoknak nincs
eszkoz az oran, a tanari gép sokszor nem megfeleloen miikodik).”

., Az internetelérés, laptoppal, mobiltelefonnal és az eszkézok kozotti informdcios csatorndk,
atjatszasi lehetoségek jelentik nekem a legnagyobb problémat.”

,, Nem modszertanra, hanem miikédo eszkozokre van sziikség!”

(4) A ,,digitdlis tananyagkészités és szamonkérés” koré rendez6dott valaszok:

A pedagogus legyen jartas kiilonbozo digitalis, online feladatok dsszeadllitasaban, akar a

’

tananyag gyakorlasahoz, szamonkéréséhez, felzarkoztatashoz.’
., A digitalis anyag illeszkedjen a temdahoz és legyen figyelemfelkelto.”
,Magabiztos eszkézhasznadlat, szamonkérések soran az esetleges csalasi lehetoségek

kikiiszobolése.”

(5) A ,,pedagogiai-modszertani ismeretekre” iranyulo valaszok:

., A tanitasi cél vilagos megfogalmazasa kell, mert kiilonben jatéknak tekintik a diakok.”

287



Az egyetemek modszertan oktatoinak kellene megfelelé modszertani felkésziiltség és
ismeret. A legtobbjiiknek nincs lehetésége az egyetemen még interaktiv tablat hasznalni se,
a masik fellk egy e-mailt se tud elkildeni, a maradék pedig legalabb 30 éve nem tanitott és
nem tudja milyenek a "mai" gyerekek igy mddszertanilag sem tudja felkésziteni a
hallgatoit.”

A pedagogiai tervezésnél figyelembe kell venni az egyéni igényeket és az elterd

felkeésziiltseget.”

(6) A hatodik kategdria valaszai alapjan ,,tandri attitiidok és onképzés” elnevezést kapta:

A tanaroknak nyitottnak kell lenniiik az uj digitalis modszerekre és folyamatosan

fejleszteniiik kell készségeiket.”

Az IKT-eszkozok alkalmazasa soran felmeriilé problémak egyéb megoldasi lehetoségeit

kell sokszor athidalni, kitalalni alternativ megoldasokat.”

(7) A hetedik kategériaba valaszai, amelyek erds utalast tettek arra, hogy semmilyen

specialis moddszertani ismeretre nincs szikség a digitalis technoldgia tandrai

alkalmazasahoz:

»A mai vildgban szerintem nincs sziikség semmilyen specidlis ismeretre, kiilén modszertant nem
igényel.” ,,Nem specidlis modszertani ismeret kell, hanem informatikai ismeret.”

,Nincs kiilénésebb specidlis modszertani ismeretekre sziikség.”

»Nincsen ilyen. Gyakorolni kell.”

,Semmi specidlisra nincs sziikség, digitdlis tananyag kell és azt be kell integrdini.”

,A digitdlis tananyag készitése nem a pedagdgus elvdrhaté feladata! Tébbségiink nincs is erre
felkészitve, akinek ebben gyakorlata van az tébbnyire autodidakta modon szerezte.” ,Semmilyen,
ma mdr ezek nem specidlis ismeretek, a digitdlis analfabétdk nem elég hatékonyak, el kellene

gondolkodniuk a pdlyamddositdson.”
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Melléklet 3.
XI1V. tdblazat:

Hagyomanyos és IKT-eszk6zok tandrai hasznélatanak gyakorisaga — Faktoranalizis

Total Variance Explained

Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings Rotation Sums of Squared Loadings

Component Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance Cumulative %
1 2,636 21,966 21,966 2,636 21,966 21,966 2,364 19,702 19,702
2 2,058 17,150 39,117 2,058 17,150 39,117 2,021 16,838 36,540
3 1,364 11,365 50,482 1,364 11,365 50,482 1,456 12,137 48,677
4 1,182 9,849 60,331 1,182 9,849 60,331 1,398 11,654 60,331
5 ,944 7,868 68,199

6 ,899 7,492 75,690

7 ,658 5,484 81,175

8 ,603 5,022 86,196

9 ,533 4,446 90,642

10 ,463 3,859 94,501

11 ,375 3,129 97,629

12 ,284 2,371 100,000

XV. tablazat Szamitdgépes programok és internetes alkalmazasok — Faktoranalizis

Total Variance Explained

Initial Eigenvalues

Extraction Sums of Squared Loadings

Rotation Sums of Squared Loadings

% of
Component Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance Cumulative % Total Variance Cumulative %
1 6,503 29,558 29,558 6,503 29,558 29,558 4,637 21,078 21,078
2 2,673 12,151 41,709 2,673 12,151 41,709 2,576 11,711 32,789
3 1,415 6,432 48,140 1,415 6,432 48,140 2,048 9,311 42,100
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4 1,328 6,037 54,178 1,328 6,037 54,178 1,923 8,740 50,840
5 1,048 4,762 58,940 1,048 4,762 58,940 1,782 8,100 58,940
6 ,951 4,322 63,262
7 ,831 3,776 67,038
8 , 167 3,484 70,522
9 ,682 3,100 73,622
10 ,659 2,994 76,615
11 ,588 2,675 79,290
12 ,584 2,653 81,943
13 ,516 2,345 84,288
14 ,502 2,280 86,568
15 ,488 2,217 88,785
16 ,458 2,083 90,868
17 ,440 2,001 92,869
18 ,385 1,751 94,620
19 ,352 1,602 96,222
20 ,332 1,511 97,733
21 ,278 1,263 98,996
22 ,221 1,004 100,000

XVI. tablazat: Hagyomanyos és IKT-eszk6zok tanorai hasznalatanak fontossaga — Faktoranalizis

Total Variance Explained

Initial Eigenvalues

Extraction Sums of Squared Loadings

Rotation Sums of Squared Loadings

Component Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance Cumulative %
1 3,284 23,460 23,460 3,284 23,460 23,460 2,550 18,215 18,215
2 2,419 17,276 40,736 2,419 17,276 40,736 2,277 16,264 34,479
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3 1,555 11,110 51,846 1,555 11,110 51,846 1,975 14,107 48,586

4 1,142 8,159 60,005 1,142 8,159 60,005 1,599 11,419 60,005

5 927 6,624 66,629

6 771 5,508 72,137

7 ;705 5,037 77,174

8 599 4,279 81,454

9 571 4,079 85,532

10 562 4,012 89,544

11 498 3,560 93,104

12 438 3,126 96,230

13 276 1,969 98,199

14 252 1,801 100,000

Melléklet 4. Internetalapu programok/alkalmazasok jellemzoi és kategorizalasa

Alkalmazas |Kategoria Hasznalati cél Korosztaly Pedagogusi Tapasztalatok
ismeretek

Konstruktiv |[Mindomo Tartalomkészités ||Gondolattérképek | Kdzépiskola, Alapveto Segiti a vizualis tanulast

pedagogia és készitese, vizudlis |Fels6oktatas térkepkészitési és az Otletek

interaktiv szervezd eszkoz ismeretek rendszerezését (Eppler,

tanulas — 2006)

tanuloi VivaVideo  |Tartalomkészités |Videok készitése és |[Kozépiskola, Alapvetd Kreativ vide6anyagok

aktivitasra szerkesztése FelsGoktatas videdszerkesztési  |létrehozasa tanérakhoz

ePltg ta"“:(aSl ismeretek (Ariaji, et al., 2023)

renaszere AT VY ; PR

Wordwall Szemléltetés, Interaktiv jatékos  ||Altalanos iskola ||Alapvetd digitalis Nagyon sokoldalu, noveli
Tesztelés feladatkészités ismeretek a tanulok bevonodasat
(Do & Huynh, 2024)
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LearningApps

Szemléltetés,

Interaktiv tanulasi

Altalanos iskola,

Alapvet6 digitalis

Nagy rugalmassag, a

Interaktivitas alkalmazasok Kozépiskola ismeretek tanulasi folyamatot segiti
(Stepanyuk et al., 2022)
Iranyitott PowerPoint ||[Szemléltetés Klasszikus Minden korosztaly ||Alapvet Széles korben elterjedt és
tanulés — prezentaciokészités prezentacios kénnyen hasznalhat6
demonstrativ, ismeretek (Lyu et al., 2023)
vizualis gy Szemléltetés Dinamikus Kozépiskola, Alapvetd digitélis  |Egyszeriibb és gyorsabb,
tartalomkeszi tartalomkészités,  |[FelsGoktatas ismeretek mint a PowerPoint
tes, _ interaktiv Siswanto et al., 2024
prezentacios dokumentumok,
eszkozok prezentaciok
Prezi Szemléltetés Dinamikus Kdzépiskola, Alapveto Noveli a vizudlis
prezentaciokészités |FelsGoktatas prezentacios élményt, de tanulasi
ismeretek gOrbéje meredekebb lehet
(Hyll et al., 2019).
Genially Tartalomkeszités ||Vizualis, interaktiv |K6zépiskola, Alapvet6 digitalis Téamogatja a kreativ
prezentaciok és FelsGoktatas ismeretek tanitast és tanulast (Putra
infografikéak & Afrina, 2023)
Infogram Tartalomkeészités ||Adatvizualizacio, |Kozépiskola, Alapvet6 grafikai Segiti a komplex
infografikéak Fels6oktatas ismeretek informaciok vizuélis
megjelenitését (Bhat &
Alyahva, 2024)
WordArt Tartalomkészités ||Szofelhék Minden korosztaly ||Alapvet6 Javitja a vizualis
generalasa szovegkezelési megeértést és a
ismeretek szovegelemzést (Loureiro
etal., 2020).
Canva Tartalomkeszités ([Vizualis Kdzépiskola, Alapvet6 grafikai Nagyon intuitiv,
tartalomkészités FelsGoktatas ismeretek vizualisan gazdag

(grafikai tervezés,
poszterek,

anyagok készitését teszi
lehetové (Pedroso, et al.,
2023, Ozdemir, 2024).
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infografikak,
prezentaciok)

Formativ
értékelés —a
tanulok
tudasanak
folyamatos
ellenorzése és
értékelése

Kahoot Interaktiv Kvizjatékok Altalanos iskola, ||Alapveté digitalis Nagyon motivalo, noveli
tesztelés készitése, valds Kdzépiskola eszkdzhasznalat a tanulok elkotelez6dését
ideji tesztelés (Wang et al., 2022;
Ozdemir, 2024).
Socrative Tesztelés Valos ideji Minden korosztaly ||Alapvetd digitalis Javitja a tanulasi
tesztelés, iIsmeretek eredmények nyomon
szavazasok, tanulok kovetését (Guarascio et
valos ideji al., 2017; Alharbi &
visszajelzése és Meccawy, 2020)
értékelése
Redmenta Tesztelés Online tesztkészités, | Minden korosztaly ||Alapvetd digitalis Kivaldan alkalmas
online dolgozatok, ismeretek onellendrzésre és
kvizek készitése, tesztelésre (Kiraly, 2017)
automatikus
kiértékelés
Mentimeter |/Interaktivitas Interaktiv Kdzépiskola, Alapvet6 digitalis Noveli a didkok
szavazasok, FelsGoktatas ismeretek részvételét az 6rékon
prezentaciok (Pichardo et al., 2021).
Edpuzzle Interaktiv videds Minden korosztaly ||Alapvet6 digitalis Noveli a tanulok

tanulas

ismeretek —
Magasabb szintii
digitalis jartassag
szlikséges a
visszacsatolas
beallitasahoz

figyelmét, az aktiv
tanorai részvételt, az
interaktiv kérdések
folyamatos
gondolkodasra 6sztonzik
6ket (Ramasany et al.,
2022)
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Kollaboracio (|Google Tartalomkeészités, || K6z0s Kdzépiskola, Alapvetd Erésiti a csoportmunkat
és interaktiv ||[Dokumentum ||[Kollaboracio dokumentumok- FelsGoktatas szovegkezelési ¢s az egyiittmiikodést
tanulés — szerkesztés ismeretek (Ishtaiwa & Aburezeq,
csoportmunk 2015)
a, kozos Padlet Tartalomkészités, |[Online, interaktiv ~ [Minden korosztaly ||Alapveté digitalis  ||Tamogatja a
szerkesztes, Interaktivitas falidjsag, kozos ismeretek csoportmunkat és az
interaktiv Gtletelés Gtletek megosztasat
tartalmak (Megat et al., 2020)
Flipgrid Interaktivitas Videdlizenetek Kozépiskola, Alapvet6 Noveli a tanulok
készitése, Fels6oktatas videdszerkesztési onkifejezeset és
videoOalapu tanuléi ismeretek kommunikacios
visszajelzések és készségeit (Taylor &
vitak Hinchman, 2020)
QR-kod Szemléltetés, Informacio gyors  ||[Minden korosztaly ||Alapvet6 digitalis Gyors és hatékony
olvasé Interaktivitas elérése QR-kddokon eszkozhasznalat informacidelérés, noveli
keresztl a tanuldi 6nalldsagot és
az aktiv tanulast (Durak
etal., 2016)
Jatékos Wordle Tartalomkeszités ||Szokirakos jatek Minden korosztaly || Alapvetd Hasznalata egyszert,
tanulas és szdvegkezelési gyors vizudlis
gamifikéacio — ismeretek osszefoglalast nyujt
tanulas (Pamungkas, 2021).
jatekos Quizizz Interaktiv Interaktiv jatékos  |[Minden korosztaly ||Alapvetd digitalis  |Noveli a diakok
formaban tesztelés kvizkészitd eszkdzhasznalat motivécidjat és az
aktivtanulas
hatékonysagat (Wang et
al, 2022)
Quizlet Tartalomkeszités, || Kartyak, Kdzépiskola, Alapvet6 digitalis Hatékony a
Tesztelés gyakorlofeladatok  ||[FelsGoktatas ismeretek memorizalashan és az

és tesztek készitése

onallé tanulasban Ozdemir
& Seckin, 2024).
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alkalmazas
(gamifikalt varosi
tanulas)

Kdzépiskola

eszkozhasznélat

Tagxedo Tartalomkészités ||Kreativ Minden korosztaly ||Alapvet6 Esztétikus megjelenitést
sz6felhOkészités szovegkezelési biztosit, kénnyen
ismeretek hasznalhaté (Loureiro et
al., 2020).
Kiterjesztett |Kiterjesztett |Tartalomkészités ||[AR-alapl oktatasi |[Minden korosztaly |[Magasabb digitalis  |[Novel a tanuldk
valdsag és valdsag és adaptacio, eszkozok eszkozhasznalat bevonodasat és
immerziv szoftver Vizualizacio, élményalapu motivacidjat (Dunleavy
technologiak szemléltetés tanulas, & Dede, 2014; Ozdemir-
problémaalapu és Yilmaz & Bilican, 2020)
felfedezo tanulas
Animal 4D+ ||Szemléltetés, Allatokat bemutatd |Altalanos iskola  ||Alapvet digitalis  |Nagyban fokozza a
Interaktivitas Kiterjesztett valdsag eszkozhasznalat tanulok érdekl6dését és
alkalmazas elmélyiti a megértést
(Aditama et al., 2021)
Sighter Interaktivitas Helyalapu oktatasi ||Altalanos iskola, ||Alapvetd digitalis Noveli a tanulok

aktivitasat és
interaktivitasat
(Kamarudin et al., 2020).

Forréas: sajat szerkesztés
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Melléklet 5. (Technologiai) pedagdgiai modellek

Cognitive Complexity
(High)

Student- Problem-
Directed Based

Type of Learning
SANIANOY 40 adA)

Teacher- Practice-
Directed Based

(Low)
Cognitive Complexity

1. &bra: A LoTi keretrendszer részei és szintjei. Forras: https: / / www.loticonnection.com / loti-framework

Phase 1
Determine
the Relative
Advantage

.

https://teachingmrsh.wordpress.com/

Technology Integration
Planning (TIP) model
(Adapted by Teaching Mrs H.)

Phase 3
Prepare the Design
Instructional Integration
Environment Strategies

Adapted from Chidress (2012)

2. abra: TIP modell leirasa. Forras: Wiencke & Roblyer, 2004, idézve Childress, 2012.
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Enhancement

4, dbra: A SAMR-modell leirdsa. Forras: Puentedura, 2010.
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6. abra: A HY-DE-modell oktat6 szakaszanak lefrasa. Forras: Dani, 2014.
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MONOMEDIALITAS
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Characteristics
of the Learning
Environment

8. abra: A TIM matrix leirasa. Forras: Welsh et al., 2011.
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Student Group A Student Group B

@ Creating an iMovie

@ Writing wi MS Word @ Computational

@ Writing w/ MS Word

C
CREATIVE

w e
> thinking
0k
E @ Writing w/ GDocs
(2] § Programmin, ]
= E.:Creatmg BERT o Bgegﬂmg ¢ e | (@ Creating a PPT _J @ Creating an iMovie_]
E E
w w
E 2 @ Researching @ Kahoot! quizzes j E e @ zoom class @ Kahoot! quizzes ]
o on Google & sessions ;
H § @Cwsmsoer) <E ( )|(®encone”
Coding games - g Coding games
§ g : . a4 o 2 . 99 on Google
[ 2 [ ©
'i = @ Canvas quizzes E -l (@ canvas quizzesj @ sharing project
- 5 - 5 files on GDrive
w o
n T ® -
w w B . Sharing bit.ly links '
> > K
= =
n I 0n
o i l n I3
< | -y
[} -9

@ Open Textbooks

TEACHER'S USE OF TECH TRADITIONAL PRACTICE TEACHER'S USE OF TECH TRADITIONAL PRACTICE

REPLACES AMPLIFIES TRANSFORMS REPLACES AMPLIFIES TRANSFORMS

R A T R A T

@ Lecture wi PPT

9. &bra: Internetes megoldasok a PICRAT-modell alapjan. Forras: Kimmons et al., 2020, p. 191.

Oktatasi tartalmak

*  pozitiv pedagigiahoz kothetd
tartaimai

*  sikerher kdthetd tartaimak

v

Oktatasi modszerek t 2

» mmw

. * tanuldsi flow eredmények
= mﬂlzlrll e FLOW ALAPU * drzeimi-, és 100DS2O0S inteligencia
. simboynyias &) rorcoon  4up M-
* 8ndlid s innovativ MODELL ¢ kreativiths vizsgdlata
Gyakoriatok
* hreatnvitist fefesrtd oktatisi
Gyakoratok

3 Mérés és értékelés
4

* Kritikus gondoliodds és elemzokészség
¢ stressrt(rSkipesség és rugaimassig
* kreativiths >
> © brvoids, problemamegoidas »
o (jszer( Otietek feltirdsa - innovativ
gondolkodds

Kompetenciafejlesztés

10. 4bra: Flow-pedagdgiai modell. Forrés: Dominek, 2022.
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Melléklet 6. IKT KERDOIV 2019

l. rész
Adatok

1. Az On neme: 1. Férfi 2.N§
2. Az On életkora:

3. Ki a fenntartoja annak az intézménynek, ahol On tanit/dolgozik?
Allam (KK)

Egyhaz

Alapitvany

Egyesilet

Telepiilési 6nkormanyzat

Megyei 6nkormanyzat

Nemzetiségi 6nkormanyzat

Minisztérium

4. Melyik tankerdleti kdzpontban dolgozik? Véalasztat alahizassal jel6lje!

1. Hajdubdszérményi Tanker(let

2. Debreceni Tankerllet

3. Matészalkai Tankerilet

4 NEM TANKERULETI ISKOLABAN DOLGOZOM.

6. Az alabbiak koziil mely intézménytipusokban tanit On? Tébb valaszt is megjelolhet!
Ovoda.....

Altalanos iskola

4 évfolyamos gimnazium

6 évfolyamos gimnazium

8 évfolyamos gimnazium

Szakgimnazium

Szakkdzépiskola

Szakiskola

Miivészeti iskola

7. Hany diploméval rendelkezik? Vélaszat karikazassal jeldlje!
1 2 3 4 5 vagy tobb

8. Melyik a legmagasabb iskolai végzettsége?
Fdiskolai diploma

Egyetemi diploma

BA/BsC

MA/MsC

Doktori/PhD

9. Hova sorolhatd(k) be az On altal tanitott tantargy / tantargyak? Tébb vélaszt is megjelélhet!

Tanité

Készségtargy

Idegen nyelv + 1 vagy t6bb masik szak

Informatika + 1 vagy t6bb masik szak

BTK

TTK

Agrér

Miiszaki

Gazdasagi
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Egyéb szakmai targy

Gydégypedagogia

Egyéb, éspedig:

10. Ha idegen nyelvet (is) tanit, akkor melyiket/melyeket? Tobb vélaszt is megjeldlhet!
Angol

Német

Spanyol

Olasz

Francia

11. Mely évfolyamokon tanit? (T6bbet is megjeldlhet.)
1. 2. 3. 4 5 6. 7.8 9 10. 11. 12. 13.14.15.16.

12. Jelenleg hany 6raban tanit egy héten?

Il. rész
Ebben a részben az On szamitdgépes ismereteit és internetezési szokasait vizsgaljuk.

13. Honnan szarmaznak szamitdgépes ismeretei? Tobb valaszt is megjelolhet!
Kozépiskola

ECDL tanfolyam

Foiskolai/egyetemi képzés

Pedagdgus tovabbképzés

Csaladtagok/ismer6sok

Kollégak

Onképzés

Egyéb, éspedig

14. Mennyire tartja felkésziltnek magéat az informécids tarsadalom kihivasaira? 1 = egyéltal&n nem tartja magat
felkésziltnek; 2 = alig tartja magét felkészlltnek; 3 = inkabb felkésziltnek tartja magat; 4 = teljesen felkésziltnek

tartja magét
Mint pedagogus 1 2 3 4
Mint magénember 1 2 3

15. Milyen gyakran internetezik?
Naponta

Hetente t6bbszor
Ritkabban

Soha

16. Hétkdznap atlagosan hany 6rét tolt el internetezéssel naponta?
1 6rét vagy anndl is kevesebbet

1-2 o6rét

2-3 orét

4 6rét vagy annél is tobbet

17. Hétvegen atlagosan hany 6rét tolt el internetezéssel naponta?
1 6rét vagy anndl is kevesebbet

1-2 orét

2-3 brét

4 6rét vagy annél is tobbet

18. Hol hasznélja az internetet? (T6bbet is megjeldlhet!)

Otthon

Az iskolaban

Ahol free wifi van

Nem vagyok helyhez kétve, mert mobil internetet hasznalok
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[ 1 Egyéb, éspedig:

1. rész
Ebben a részben az On IKT attitiidjét, valamint az IKT-eszkozok intézményei ellatottsagara vonatkozoan
tesziink fel kérdéseket.

19. Szokott-e IKT-val timogatott tandréakat tartani?
Nem
Igen, hetente atlagosan.......... IKT-val tdmogatott 6rat tartok.

20. Megitélése szerint mennyi id6t vesz igénybe egy IKT-eszkozokkel tamogatott tanora elokészitése?
1-10 perc

11-20 perc

21-30 perc

31-60 perc

Tobb mint egy o6ra

Nem vesz igénybe id6ét, mert nem tartok IK T-val tdamogatott tanorat.

21. Megitélése szerint mennyire jellemzék Onre az alabbiak?
1 = nem jellemzd; 2 = kevésbé jellemzg; 3 = inkébb jellemz6 4 = nagyon jellemzé
A technikai dolgok iranti érdekl6dés
Tirelem a technikai eszkdzokkel ad6dé problémak esetén
Amit lehet, szamitdgéppel oldok meg
Bizonytalan vagyok, ha technikai eszkdzt kell hasznalnom
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22. Tapasztalata szerint a pedagogusok korében fiigg az életkortol az IKT-eszkézok hasznalata az On
intézményében?
Igen
Nem

23. Mennyire elégedett intézményének IKT ellatottsagaval?
1 = egyaltalan nem vagyok elégedett; 2 = kevéshé vagyok elégedett; 3 = inkabb elégedett vagyok; 4 = teljesen
elégedett vagyok

1 2 3 4
24. On szerint sziikség van kiilon modszertani ismeretekre a szamitogép tanorai alkalmazasahoz?

Igen
Nem

24.1 Kérem, indokolja véalaszat!

25. Vett-e részt az elmult 3 évben IKT-alapt mddszertani képzésen?
lgen
Nem

26. Ha igen, milyen okbdl vett részt a tovabbképzésen? (Tobb vélaszt is megjeldlhet!)
Szerettem volna megtanulni az IKT-eszk6z6k belizemelését.

Szerettem volna megtanulni az IKT-eszk6zokre telepitett programok hasznalatat.
Szerettem volna megtanulni a programok tandrai felhasznalasat.

Sajat tartalmak elkészitése céljabol.

A j6 tarsasag miatt.

A szakmai fejlédés miatt.

A modszertani fejlodés miatt.

A Kkivalo oktatok miatt.

Kotelez6 volt.
Egyeéb ok miatt:

27. Van-e szamitogép abban a tanteremben, ahol a leggyakrabban tanit?
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Nincs.
Van, de nincs rajta internet.
Van és internet-kapcsolattal is rendelkezik.

28. Van-e projektor abban a tanteremben, ahol a leggyakrabban tanit?
Van.
Nincs.

29. Van-e okostabla abban a tanteremben, ahol a leggyakrabban tanit?
Van.
Nincs.

V. rész
Ebben a részben az IKT-eszkdzok hasznalatdnak gyakorisdgéra, valamint az IKT-val tamogatott
tevékenységek gyakorisagara, hasznossagara, valamint fontossagara vonatkozéan tesziink fel kérdéseket.

30. Milyen gyakran hasznalja a kdvetkezd eszkdzoket a tanorakon? 1 = egyaltalan nem; 2 = ritkan; 3 = hetente; 4
= hetente tobbsz6r; 5 = szinte minden 6rén

Tabla+kréta/filctoll 1 2 3 4 5
Tankodnyv 1 2 3 4 5
Irasvetitd 1 2 3 4 5

Szakkdnyvek 1 2 3 4 5
Magné 1 2 3 4 5
CD lejatsz6 1 2 3 4 5
Video lejatsz6 1 2 3 4 5
DVD lejatszd 1 2 3 4 5

Szamitégép/laptop 1 2 3 4 5

Projektor 1 2 3 4 5

Internet 1 2 3 4 5
Mobiltelefon 1 2 3 4 5
Tablet 1 2 3 4 5
Interaktiv tabla 1 2 3 4 5
Szavazérendszer 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5

Egyén, éspedig:

31. A felsorolt IKT-eszkdzoket On mennyire tartja fontosnak az oktatas soran? Valaszahoz vegye figyelembe az
iskolajaban rendelkezésre all6 eszkdzmennyiséget! 1 = teljesen felesleges; 2 = kevéshé fontos; 3 = fontos; 4 =
nagyon fontos

Interaktiv tabla
Digitalis fényképezdgép
Szavazérendszer
Egyéb, éspedig:

Laptop 1 2 3 4
frasvetitd 1 2 3 4
Projektor 1 2 3 4

Asztali szdmitdgép 1 2 3 4

Tablet 1 2 3 4

Diavetitd 1 2 3 4
Video lejatsz6 1 2 3 4
DVD lejatszo 1 2 3 4
Mp3 lejatszo 1 2 3 4

Magné 1 2 3 4

CD lejétszd 1 2 3 4
Nyomtato 1 2 3 4
Fénymasolo 1 2 3 4
Mobiltelefon 1 2 3 4
Szkenner 1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4
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32. Milyen gyakran hasznalja az alabbi digitalis tananyagtipusokat a tanorakon?

1 = egyaltaladn nem; 2 = ritkan; 3 = hetente; 4 = hetente tobbszor; 5 = szinte minden 6ran
Sajat maga altal készitett 1 2
Munkatdrs altal készitett
Tanulo ltal készitett
Internetrdl letoltott
Vésarolt
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33. Milyen szamitdgépes programokat hasznal a tanérakra torténé felkésziiléshez? Tobbet is megjeldlhet!
Prezentaciokészitd

Szovegszerkesztd

Tablazatkezeld

Internetbongész6

Hangszerkeszt6

Képszerkesztd

Video szerkeszté

Online elérhetd oktatasi segédprogram
Interaktiv tabla szoftvere

Online feladatbank

Nem hasznélok ilyeneket.

Egyéb, éspedig

34. A felsorolt tevékenységek koziil melyik és milyen gyakran valosul meg IKT-eszkézok segitségével az On altal
tartott érakon? 1 = egyéltaldn nem; 2 = ritkdn; 3 = hetente; 4 = hetente tdbbszér; 5 = szinte minden 6rén

Egyéni gyiijtémunka 1 2 3 4

Tanuloi kisel6adas

Dolgozatiras

Hazi feladat ellenbrzése
Csoportmunka
Online teszt megoldasa

Tankonyvbdl, munkafiizetbdl tanulas
Parbeszédek tanulasa
Szavak memorizalasa

Tesztek megoldésa
Szdvegalkotas

Prezentaciokészités

Egyéb, éspedig:
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35. Milyen gyakran végzi az alabbi IKT-eszkézokkel tamogatott tevékenységeket az On altal tartott 6rakon? 1 =
egyaltalan nem; 2 = ritkan; 3 = hetente; 4 = hetente t6bbszor; 5 = szinte minden 6rén

Online teszt megoldas 1

Hangfelvételek hallgatasa

Feliratos filmek nézése

Vide6 készités
Képszerkesztés
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36. Mennyire tartja hasznosnak a kovetkezé tevékenységek IKT-eszkozokkel torténé megvaldsulasat az On
tanorain? 1 = egyaltalan nem tartom hasznosnak; 2 = alig tartom hasznosnak; 3 = inkabb hasznosnak tartom; 4=
teljes mértékben hasznosnak tartom

Egyéni gytijtémunka

Tanuloi kisel6adas

NININ|IN
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1
1
Dolgozatiras 1
1

Hazi feladat ellen6rzése
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Csoportmunka

Online teszt megoldasa

Tankdnyvbdl, munkafiizetbdl tanulés
Hangfelvételek hallgatasa
Pérbeszédek tanulasa
Szavak memorizalasa

Feliratos filmek nézése

Tesztek megoldasa
Szdvegalkotas
Képszerkesztés
Video készités

Prezentaciokészités
Egyéb, éspedig:
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37. Milyen gyakran fordulnak el a kovetkezd tevékenységek az On 6rain? 1 = egyaltaldn nem; 2 = ritkan; 3 =

hetente; 4 = hetente tobbszor; 5 = szinte minden 6ran. A 0-at jelélje, ha az On altal tanitott tantargynak nem célja

ezen kepesseg/készseg fejlesztése.
Beszédkeszség fejlesztése

Olvasott szovegértési képesség fejlesztése
Hallott szovegértési képesség fejlesztése
Iraskészség fejlesztése
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38. Milyen gyakran torténik IKT-eszkdzokkel a kdvetkezd tevékenységek fejlesztése az On tanorain? 1 =
egyaltalan nem; 2 = ritkan; 3 = hetente; 4 = hetente t6bbszor; 5 = szinte minden 6ran. A 0-at jelélje, ha az On éltal
tanitott tantrgynak nem célja ezen képesség/készség fejlesztése.
Beszédkeszség fejlesztése

Olvasott szdvegértési képesség fejlesztése
Hallott szovegértési képesség fejlesztése
iraskészség fejlesztése

o|jlo|oOo|o
NIN|ININ

1
1
1
1

WlwWwlw|lw
R R

5
5
5
5

39. Megitélése szerint a felsorolt tényezék milyen mértékben motivaljak Ont abban, hogy IKT-eszkézt hasznaljon
a tanorakon? 1 = nem motival; 2 = alig motival; 3 = jelentds mértékben motival; 4 = nagyon motival
Személyes érdeklodés a szamitdgép nyujtotta lehetségek irant 1 2 3
A diakok, tanitvanyok igényei
A sziilok elvarasai
A tanéri munka hatékonyabba tétele
Az IKT-eszkdz6k gyakorlati hasznossaga
A tanari munka egyszeriibbé tétele
A korszerliség igénye
A tanitds modszertani megujitasinak lehetésége
A diakok érdekeinek figyelembe vétele
A tanéri munka kreativabb4 tétele
A konnyebb szakmai kapcsolattartas lehetsége
Az iskolavezetés elvérésai

Egyéb, éspedig:
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40. Szokott-e email-ezni vagy kozosségi oldalakon (zart) csoportokban beszélgetni a tanuldkkal a tanulassal,
tananyaggal valamint az ,,iskolai élettel” kapcsolatban?

Igen

Nem

41. Ha igen, milyen gyakorisaggal teszi ezt?
1 = soha; 2 = ritkan; 3 = hetente; 4 = hetente tdbbszor; 5 = szinte minden nap
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1 2 3 4 5

42. Nehézséget jelent-e az On szamara az IKT-eszkozokhoz vald hozzajutas egy-egy tandra elstt?
Igen
Nem

43. Ha igen, akkor ennek milyen oka van? Tobbet is megjeldlhet!

Az eszkdzok szertarakban vannak elzérva.

Eléfordul, hogy nem jutok hozza bizonyos IKT-eszkdzhdz, mert kevés van bel6lik és nem jut
mindenkinek.

El6fordul, hogy egy IKT-eszkdz elromlik és a javittatisa vagy a potlasa sok id6t vesz igénybe.

Nincs megfelel6 egyeztetés a tanarok kozott az eszkdzok vonatkozasaban.

Egyéb, éspedig:

44, Nehézséget jelent-e az On szamara az IKT-eszkozok belizemelése egy-egy tanora el6tt?
Igen
Nem

V. rész
Ebben a részben az On intézményében tanulé, hatranyokkal kiizdé didkok IKT-eszkozokkel torténé
tanulasaval kapcsolatban tesziink fel kérdéseket.

45. A hatranyokkal kiizdé tanuloknak melyik csoportja talalhaté meg az On intézményében? (Tobbet is
megjeldlhet!)

HH (hatranyos helyzetii tanulok)

HHH (halmozottan hatranyos helyzetli tanulok)

SNI (sajatos nevelési igényi tanulo)

BTMN (beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel €16 tanulok)

Egyéb, éspedig:

46. Az On altal megjeldlt csoport(ok)ba sorolhatd didkok létszdma sszesen hany szdzalékra becsiilhetd az
intézmény tanuldinak létszdmahoz képest?

0-20 %

21-40 %

41-60 %

61-80 %

81-100 %

47. Miikodik-e az On intézményében valamilyen felzarkdztaté program (korrepetalas) az On éltal megjelolt
csoport(ok)ba sorolhat6 tanul6k széméara?

Igen

Nem

48. Ha igen, hasznal-e IKT-eszkdzoket a tamogatd programok (korrepetalas) soran?
Igen

Nem

Nem veszek részt ilyen programban.

49. Véleménye szerint milyen mértékben segitik az IKT-eszkozok az On altal megjel6lt csoport(ok)ba sorolhato
tanuldk tanuldsat? 1 = egyaltalan nem segitik; 2 = alig segitik; 3 = inkabb segitik; 4 = teljes mértékben segitik 5 =
Nem tudom megitélni.

1 2 3 4 5

50. Hol jelent nagyobb problémat az IKT-eszkdzok alkalmazasa az On szamara?
A hatranyokkal kiizd6 tanulok korében

A hatranyokkal nem kiizd tanuldk kdrében

Ez nem befolyasolo tényezo.

51. Vélemény szerint melyik csoport mutat nagyobb érdekl6dést az IKT-val tAmogatott tandrak irant?
A hatranyokkal kiizd6 tanulok csoportja
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A hatranyokkal nem kiizd6 tanulok csoportja
Nem tapasztalhatd kiilénbség.

VI. rész
Ebben az utolsd részben ismét az On véleményére vagyunk kivancsiak, miszerint altalanossagban milyen
hatéssal vannak az IKT-eszk6z6k a tanuldk és a pedagdgusok munkajéara.

52. Az On vélemény szerint milyen hatassal van a tanulokra az IKT-eszkozokkel tamogatott tanitas-tanulas? 1 =
romlik; 2 = nem valtozik; 3 = kissé javul; 4 = jelentds mértékben javul; 5 = nem tudom megitélni

A tanuldk kreativitasa 1 2 3 4 5

A tanuldk tanuldsi kedve 1 2 3 4 5

A tanulék idegen nyelvi készségei 1 2 3 4 5
A tanulok szévegértése 1 2 3 4 5

A tanulék heszédkészsége 1 2 3 4 5

A tanulék iraskészsége 1 2 3 4 5

A tanulok egyiittmiikodési képessége 1 2 3 4 5
A tanulok fegyelmezettsége 1 2 3 4 5

A tanulok érdeklédése 1 2 3 4 5

Egyéb, éspedig: 1 2 3 4 5

53. Mennyire ért egyet a kovetkez6 allitasokkal? 1= egyaltalan nem értek egyet; 2 = alig értek egyet; 3 = inkabb
egyetértek; 4 = teljes mértékben egyetértek

A szamitogépezés, internetezés elsésorban szabadidé-eltoltési forma, jatékra 1 9 3 4
és baratkozésra, szérakozasra valo.
A digitalis eszkdzok és tartalmak hasznalata elengedhetetlen egyes tantargyak 1 9 3 4
oktatasaban.
Az internet segitségével sok hasznos oktatsi anyag érhet6 el. 1 2 3 4
Az IKT-eszkdzdk orai hasznalata nehézségekbe (itkozik az iskolamban. 1 2 3 4

54. Nehezitik-e az alabbi tényezék a tanitast az On tantargya kapcsan? 1 = egyaltalan nem neheziti; 2 = kis
mértékben neheziti; 3 = nagymértékben neheziti; 4 = nem befolyasolja
Az IKT-eszkdzok sokszinlisége
Az IKT-eszkdzok hidnya
A digitalis tartalmak elérhetetlensége
A tanul6k digitalis eszkdzok irdnti vonzalma
A kiilonboz6 képességii tanuldok
A tanulék érdektelensége
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55. Mennyire jellemzd, hogy az IKT-eszkézok hatasara az On tantargya kapcesan a tanulok. ... 1 = egyéltalan nem
igaz; 2 = inkdbb nem igaz; 3 = inkébb igaz; 4 = teljes mértékben igaz

batrabban sz6lalnak meg az 6rékon. 1 2 3 4
gyakrabban mernek segitséget kérni, ha nem értenek valamit. 1 2 3 4
fejlédik az 6nbizalmuk. 1 2 3 4
jobban meg tudjak ragadni az igazan lényeges dolgokat. 1 2 3 4
jobban hisznek énmagukban. 1 2 3 4
jobban megértik a tanéra anyagat, illetve a feladatokat. 1 2 3 4
komolyabban veszik a tanulast. 1 2 3 4
kdnnyebben fejezik ki magukat. 1 2 3 4
kénnyebben boldogulnak a hétkdznapi dolgokban. 1 2 3 4
kénnyebben megértik egymast az osztélytarsaikkal. 1 2 3 4
Fejlodik a problémamegoldd képességiik. 1 2 3 4
56. Valaszoljon a kovetkezd kérdésekre! 1 = a legrosszabb; 5 = a legjobb
Véleménye szerint a tanulok. ..
mennyire taldljak hasznosnak az IKT- eszkdzOket a tandrakon? 1 2 3 4 5
mennyire tartjak izgalmasnak az IKT- eszkdzOket a tandrakon? 1 2 3 4 5
mennyire tartjak szilkségesnek az IKT- eszkdzdket a tanorakon? 1 2 3 4 5
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57. Véleménye szerint altalaban a pedagégusoknak milyen gyakran kellene hasznalniuk a szamitogépet és egyéb
IKT-eszkdzoket az oktatas soran? (Kérjik, hogy az informatikaoktatason kivil megval6sulé szamitogép-
hasznalatot és egyéb IKT hasznalatot vegye figyelembe).

A jelenleginél sokkal nagyobb mértékben kellene hasznalniuk.

A jelenleginél valamivel nagyobb mértékben kellene hasznalniuk.

A jelenlegi szinten kellene hasznalniuk.

A jelenleginél kisebb mértékben kellene hasznalniuk.

A jelenleginél sokkal kisebb mértékben kellene hasznalniuk.

Nem tudom megitélni.

58. Véleménye szerint Onnek milyen gyakran kellene hasznalnia a szamitogépet és egyéb IKT-eszkozoket az
oktatés soran? (Kérjlk, hogy az informatikaoktatason kivill megvalésulé szamitogép-hasznalatot és egyéb IKT
hasznélatot vegye figyelembe). Csak egy valaszt jeldljon!

A jelenleginél sokkal nagyobb mértékben kellene hasznalnom.

A jelenleginél valamivel nagyobb mértékben kellene hasznalnom.

A jelenlegi szinten kellene hasznalnom.

A jelenleginél kisebb mértékben kellene hasznalnom.

A jelenleginél sokkal kisebb mértékben kellene hasznalnom.

Nem tudom megitélni.

59. On szerint a digitélis technolégia alkalmazasanak mely kovetkezd teriiletein és milyen mértékben van sziikség
valtoztatasra? 1 = kisebb mértékben kellene hasznalni; 2 = a jelenlegi mértékben kellene hasznélni; 3 = nagyobb
mértékben kellene haszndlni; 4 = nem tudom megitélni
A tanéri adminisztracidéban
A szemléltetésben
A tananyagkészitésben
A tanulok teljesitményének ellenérzésében
Szakmai kapcsolatok, haldzatok, szakmai szervezetek kialakitasaban
A tanuldi feladatok kiadésaban
A tanul6i projektmunkéban
A tanul6i csoportmunkaban
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60. Megitélése szerint a szdmitdgép oktatasi alkalmazasa a jovOben hogyan hat a pedagégusok munkaterhelésére?
1 = csokkenti; 2 = valtozatlanul hagyja; 3 = ndveli; 4 = nem tudom

Révid tavon (1-3 éven beliil) a szamitégép alkalmazésa a pedagogusok
" 1 2 3 4
munkaterhelését
Kozéptavon (4-8 éven beliil) a szamitégép alkalmazésa a pedagégusok 1 2 3 4
munkaterhelését
Hosszu tavon (9-15 éven belil) a szamitdgép alkalmazasa a pedagdgusok 1 2 3 4
munkaterhelését

61. Az IKT-eszkdzokkel tdmogatott tanitas-tanulas milyen hatassal van a pedagégusok munkajara? 1 = csdkken;
2 =nem valtozik; 3 = n6/boviil; 4 = nem tudom
Munkajuk érdekessége
Munkdjuk alkotd jellege
Munkajuk rendszerezettsége
A tanérai felkésziilésre forditott id
Az Orai szemléltetés szerepe
Személyes torodés a tanulokkal
Iskolén Kivili szakmai kapcsolattartas
A sziilékkel valo kapcsolattartas
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62. Osszességében hogyan értékeli az IKT-eszkozok oktatashan valé megjelenését?

Altalaban jobban teljesitenek a tanulok.

Ugyanott tart a tanuldk eredménye az IKT-s tanorak hatasara, azaz se jobb, se rosszabb.
Altalaban rosszabban teljesitenek a tanulok.

Késébb fog kideriilni az IKT-val tdmogatott tan6rak hatéasa.
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Melléklet 7. IKT KERDOIV 2023

l. rész
1. Az Onneme: 1. Férfi 2.N§

2. Az On életkora:

3. Ki a fenntartéja annak az intézménynek, ahol On tanit/dolgozik?

Allam (6nkormanyzati)

Egyhazi

5. Az aldbbiak kozul milyen képzési tipushan tanit On? Tobb valaszt is megjelolhet!

Altalanos iskola also tagozat

Altalanos iskola felsé tagozat

4 évfolyamos gimnazium

6 évfolyamos gimnazium

8 évfolyamos gimnazium

Szakgimnazium

Szakkdzépiskola

Szakiskola

Technikum

Mivészeti iskola

8. Hany aktiv tanuldja van az intézménynek?

100 alatt

101-200

201-300

201-250

250-300

600 felett

6. Hova sorolhatd(k) be az On éltal tanitott tantargy / tantargyak? Tébb vélaszt is megjelélhet!

Human

Real

Készségtargy

Idegen nyelv

Informatika, digitélis kultira

Szakmai elméleti targy

Szakmai gyakorlati trgy

Egyéb, éspedig:

7. Jelenleg hany oOraban tanit egy héten?
Il. rész

8. Honnan szarmaznak szamitogépes ismeretei? Tobb vélaszt is megjelélhet!

Kozépiskola

ECDL tanfolyam

Foiskolai/egyetemi képzés

Pedago6gus tovabbképzés

Csaladtagok/ismer6sok

Kollégak

Onképzés

Egyéb, éspedig
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9. Hétkdznap atlagosan hany orat tdlt el internethasznalattal naponta?
1 érat vagy annal kevesebbet

1-2 orat
2-3 orat
3-4 orat
4-5 6réat
5 6ranal tobbet

10. Hétvégén atlagosan hny érét tolt el internethasznélattal naponta?
1 érat vagy annal kevesebbet

1-2 orét

2-3 orét

3-4 orét

4-5 oOrét

5 drénal tobbet

11. Hol hasznélja az internetet? (T6bbet is megjelélhet!)
Otthon

Az iskolaban
Ahol ingyenes wifi van

Nem vagyok helyhez kétve, mert mobil internetet hasznélok.
Egyéb, éspedig:

1. rész

12. Tandréinak hany szazalékan szokott IKT-eszkdzoket, megoldasokat alkalmazni?
0%

1-20%

21-40%

41-60%

61-80%

81-100%

13. Mennyi id6t vesz igénybe atlagosan egy IKT-eszkdzOkkel, megoldasokkal téamogatott tandra otthoni
elokészitése?

1-10 perc

11-20 perc

21-30 perc

31-60 perc

Tobb mint egy 6ra

Nem tartok IKT-val tamogatott tandrét.

14. Megitélése szerint mennyire jellemzoék Onre az alabbi allitasok?
1 = nem jellemzd; 2 = kevésbé jellemz0; 3 = inkabb jellemzb 4 = nagyon jellemzd
A technikai dolgok iranti érdeklédés
Tirelem a technikai eszkdzdkkel ad6d6 problémaék esetén
Amit lehet, szamitdégéppel oldok meg
Bizonytalan vagyok, ha technikai eszkdzt kell hasznalnom

Rk
N[RN[R
w|w|w|w
I N ESNEN

15. Mennyire elégedett intézményének IKT ellatottsagaval?
1 = egyaltalan nem vagyok elégedett; 2 = kevéshé vagyok elégedett; 3 = inkdbb elégedett vagyok; 4 = teljesen
elégedett vagyok

1 2 3 4
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16. Mennyire tartja felkésziiltnek magat az informéacios tarsadalom kihivasaira? 1 = egyaltalan nem tartom magam
felkésziiltnek; 2 = kevéssé tartom magam felkésziiltnek; 3 = inkabb felkésziiltnek tartom magam; 4 = teljesen
felkésziiltnek tartom magam

Mint pedagogus 1 2 3 4
Mint maganember 1 2 3 4

17. Véleménye szerint milyen specialis modszertani ismeretekre van sziikség a digitalis technol6gia tanérai
alkalmazasahoz?

18. Van-e miikddé asztali szamitdgép vagy laptop abban a tanteremben, ahol a leggyakrabban tanit?
Nincs.

Van, de nincs rajta internet.

Van és internet-kapcsolattal is rendelkezik.

19. Van-e projektor abban a tanteremben, ahol a leggyakrabban tanit?
Van.
Nincs.

20. Van-e interaktiv tdbla vagy interaktiv panel abban a tanteremben, ahol a leggyakrabban tanit?
Van.
Nincs.

21. Rendelkezik-e az intézmény tanuloi tabletekkel?
Nem
Igen, kb. ....... darab van.

22. A tanérak hany szazalékan fordul el6, hogy a tanulok hasznalhatjak sajat mobilkésziilékiiket valamilyen
tandrai tevekenységhez?

0%

1-20%

21-40%

41-60%

61-80%

81-100%

V. rész

23. Milyen gyakran hasznalja a kovetkez6 eszkozoket a tandrakon? 1 = egyéltaldn nem; 2 = ritkén; 3 = hetente; 4
= hetente tobbszor; 5 = szinte minden éran
Tabla+kréta/filctoll
Tankdnyv
Irasvetitd
Szakkonyvek
CD lejatsz6
Vided lejatsz6
DVD lejatsz6
Asztali szamitdgép/laptop
Projektor
Internet
Mobiltelefon
Tablet
Interaktiv tabla vagy interaktiv panel
Digitalis fényképezdgép
Hordozhatd szavazérendszer
Egyéb, éspedig:

G R
NN (N N[NNI N NN NN N[N N
wWwlww|w|lw|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w
N RN N o N N NI R N RN RS
g|a|o|ja|a|a|o|oja|a|o|o|o|o|or|or

24. A felsorolt eszk6z6ket On mennyire tartja fontosnak a tanorakon? 1 = teljesen felesleges; 2 = kevéshé fontos;
3 = fontos; 4 = nagyon fontos
| Irasvetits | 1 2 3 4
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Interaktiv tabla vagy interaktiv panel

Digitalis fényképezdgép

Hordozhat6 szavazérendszer

Egyéb, éspedig:

CD lejatsz6 1 2 3 4
Video lejatszo 1 2 3 4
DVD lejatsz6 1 2 3 4

Asztali szamitdégép/laptop 1 2 3 4
Projektor 1 2 3 4
Internet 1 2 3 4
Mobiltelefon 1 2 3 4
Tablet 1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

25. Milyen szdmitdgépes programokat hasznal a tanérakra torténé felkésziiléshez? Tobbet is megjeldlhet!

Prezentaciokészitd

Szovegszerkesztd

Feladatszerkeszto

Tablazatkezelo

Internetbongészo

Hangszerkeszt6

Képszerkesztd

Videoszerkeszto

Online elérhetd oktatasi segédprogram

Interaktiv tabla szoftvere

Online feladatbank

Nem hasznalok ilyeneket.

Egyéb, éspedig.......

26. Milyen programokat/alkalmazasokat ismer és/vagy hasznalt mar oktatasi helyzetben?

Nem Hallottam réla, de
hallottam nem hasznaltam
még réla még

Ritkan Gyakran
hasznalom hasznalom

Sokat
hasznalom

Quizlet

Kahoot

Quizizz

Mindomo

Wordwall

WordArt

Wordle

X NSO~ W IN

Tagxedo

©

LearningApps

[y
o

. Padlet

[EEN
[EEN

. Flipgrid

[y
N

Canva

[y
w

. Genially

[y
IS

. Infogram

[y
o

Socrative

-
[op)

. Redmenta

-
~

. Mentimeter

-
(o)

. QR-kéd olvasé

-
©

. Google Dokumentum

N
o

. Power Point

N
[

. Prezi

N
N

. Sway

[
w

. Animal 4D+

N
&

VivaVideo
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| 25. Sighter | | |

27. Az aldbbi tevékenységek kozul melyik és milyen gyakran valsul meg az On altal tartott osztalytermi tandrakon
IKT-eszkdzok, megoldasok nélkil? 1 = egyaltalan nem; 2 = ritkan; 3 = hetente; 4 = hetente tobbszor; 5 = szinte

minden 6réan

Gyljtémunka

Tanuloi kisel6adas

Dolgozatiras

Hazi feladat ellenOrzése

Kviz feladatok

Memorizalas

Szdvegalkotas

Prezentaciokészités

Projektmunka

Szabadul6szoba

L R G

Egyéb, éspedig:

NINININININDINDININDINIDN

WIWWWWW W W W Ww|w

N N N R R R R R RS

ojlorjorjorjorjforjfor|orjor|fo1| o

28. Az alabbi tevékenységek koziil melyik és milyen gyakran valdsul meg IKT-eszkdz6k, megoldasok segitségével

az On éaltal tartott osztalytermi tandrakon? 1 = egyaltalan nem; 2 = ritkan; 3 = hetente; 4 = hetente tébbszor; 5 =

szinte minden éran

Gyljtémunka

Tanuloi kisel6adas

Dolgozatiras

Hazi feladat ellenOrzése

Online kviz megoldasa

Memorizalas

Szdvegalkotas

Prezentaciokészités

Projektmunka

Digitalis torténetmesélés

Digitalis szabadul6szoba

RlRrlRr|RPIRP|IRP[RP[R|RP[R|R [P

Egyéb, éspedig:

NININININDINININDINININDIN

WIWWWwWWwW(WwW(WwW|Ww|Ww|w|w|w

I N R R R R R R N R R RS

ggjlojorjforjorjor|jfor|or|Oor (o101 Ol

V. rész

29. Megitélése szerint a felsorolt tényezék milyen mértékben motivaljak Ont abban, hogy IKT-eszkdzt, megoldast

hasznaljon a tandrdkon? 1 = nem motival; 2 = alig motival; 3 = jelentds mértékben motival; 4 = nagyon motival

Személyes érdeklddés a digitalis technoldgia nyujtotta lehetéségek irant

1

2

3

4

A diakok, tanitvanyok igényei

A sziilék elvarasai

A tanéri munka hatékonyabba tétele

Az IKT-eszkdz6k, megolddsok gyakorlati hasznossaga

A tanéri munka egyszeriibbé tétele

A korszerliség igénye

A tanitds modszertani megujitdsanak lehetdsége

A diakok érdekeinek figyelembevétele

A tanari munka kreativabba tétele

Az iskolavezetés elvarasai

Egyéb, éspedig:

I I N R

NININININININININININ

WWWWwwwWwWwwWw(w(w|w

B R R N N N R BRI RS

30. Milyen gyakran szokott email-ezni vagy kdzdsségi oldalakon (zart) csoportokban beszélgetni a tanulokkal a
tanuldssal, tananyaggal, valamint az ,,iskolai élettel” kapcsolatban? 1 = soha; 2 = ritkan; 3 = hetente; 4 = hetente

tébbszor; 5 = szinte minden nap
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1 2 3 4 5

31. Milyen mértékben jelent nehézséget az On szamara az IKT-eszkdzokhoz vald hozzajutas egy-egy tanora el6tt?
Kérem, 1-4-ig skalan jeldlje az eszkdzokhoz valé hozzaférés nehézségének mértékét. 1= egyaltalan nem jelent
nehézséget — 4 = nagy nehézséget jelent.

1 2 3 4

32. Ha az el6z6 kérdésre a 3-as vagy a 4-es értéket jeldlte meg, kérem, indokolja, hogy mi ennek az oka? Tébbet
is megjeldlhet!

Az eszkdzok szertdrakban vannak elzérva.

Eldfordul, hogy nem jutok hozza bizonyos IKT-eszkdzhéz, mert kevés van belblik és nem jut
mindenkinek.

Eldfordul, hogy egy IKT-eszkdz elromlik és a javittatasa vagy a potlasa sok id6t vesz igénybe.
Egyéb, éspedig:

33. Milyen mértékben jelent nehézséget az On szamara az IKT-eszkozOk belizemelése egy-egy tanéra elott?
Kérem, 1-4-ig skalan jel6lje az eszkdzok belizemelésének nehézségi mértékét. 1= egyaltalan nem jelent nehézséget
— 4 = nagy nehézséget jelent.

1 2 3 4

34. Hany o6raban vett részt olyan maédszertani tovabbképzésen, melyen az IKT-eszkdzok, megoldasok iskolai
alkalmazasét lehetett elsajatitani?

Nem vettem részt ilyen tovabbképzésen.

30 oranal kevesebb

31-60 ora

61-90 o6ra

91-120 6ra

120 ora felett

35. Ha igen, milyen okbdl vett részt ilyen tovabbképzésen? (Tobb vélaszt is megjelélhet!)
Szerettem volna megtanulni oktatdsban hasznalhaté programok alkalmazasat.
Sajat tartalmak készitésének fogésait akartam elsajatitani.

Uj tleteket akartam begyiijteni.

A j6 tarsasdg miatt.

Uj mddszertani fogasokat akartam megtanulni.

Valamit el kellett végezni, ez tlint a legkdnnyebnek.

A Kivéld oktatdk miatt.

Kotelez6 volt.

Egyéb ok miatt:

36. Véleménye szerint altaldban a pedagbgusoknak milyen gyakran kellene hasznélniuk a szdmitogépet és egyéb
IKT-eszkozoket az oktatas sordn? (Kérjuk, hogy csak az informatika/digitéalis kultara 6rakon kivil megval6suld
IKT-hasznélatot vegye figyelembe).

A jelenleginél sokkal nagyobb mértékben kellene hasznalniuk.

A jelenleginél valamivel nagyobb mértékben kellene hasznalniuk.

A jelenlegi szinten kellene hasznélniuk.

A jelenleginél kisebb mértékben kellene hasznélniuk.

A jelenleginél sokkal kisebb mértékben kellene hasznélniuk.

Nem tudom megitéini.

37. Véleménye szerint Onnek milyen gyakran kellene hasznalnia a szamitogépet és egyéb IKT-eszkozoket az
oktatas soran? (Kérjik, hogy csak az informatika/digitélis kultdra 6rékon kivil megvalésuld 1KT-hasznélatot
vegye figyelembe).

A jelenleginél sokkal nagyobb mértékben kellene hasznalnom.

A jelenleginél valamivel nagyobb mértékben kellene hasznalnom.
A jelenlegi szinten kellene haszndlnom.

A jelenleginél kisebb mértékben kellene haszndlnom.
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A jelenleginél sokkal kisebb mértékben kellene hasznalnom.

Nem tudom megitélni.

38. On szerint a digitalis technoldgiat milyen mértékben kellene alkalmazni a felsorolt tertileteken? 1 = Kisebb
mértékben kellene hasznalni; 2 = a jelenlegi mértékben kellene hasznalni; 3 = nagyobb mértékben kellene
haszndlni; 4 = nem tudom megitélni

A tanari adminisztracioban

A szemléltetésben

A tananyagkészitésben

A tanulok teljesitményének ellendrzésében

Szakmai kapcsolatok, halézatok, szakmai szervezetek kialakitasaban

A tanuléi feladatok kiadasaban

A tanuldi projektmunkéban

RRRRr Rk
N[RN[R N[N N
wWwlw|w|lw|lw|w|w
I R S N EE N E SN N

A tanuléi csoportmunkaban

39. Az IKT-eszkdzokkel tAmogatott tanitas-tanulas milyen hatassal van a pedagdgusok munkajara? 1 = csokken;
2 =nem valtozik; 3 = n6/bdviil; 4 = nem tudom

Munkdjuk érdekessége

Munkajuk alkot6 jellege

Munkéajuk rendszerezettsége

A tanorai felkésziilésre forditott id6

Az 6rai szemléltetés szerepe

Személyes torddés a tanuldkkal

Iskolan kiviili szakmai kapcsolattartas

IR
N[N N[N NN (NN
wWwlwlw|w|w|w|w
B RN S e N N RSN

A sziil6kkel val6 kapcsolattartas

40. Osszességében hogyan értékeli az IKT-eszkodzok, megoldasok oktatasban valé hasznat?

Az IKT-eszkdzdk, megoldasok alkalmazasakor altalaban jobban teljesitenek a tanulék.

Az IKT-eszkdzdk, megoldasok alkalmazasakor a tanulok teljesitménye nem valtozik.

Az IKT-eszkdzdk, megoldasok alkalmazasakor altalaban gyengébben teljesitenek a tanul6k.

Kés6bb fog kideriilni az IKT-eszkdzok, megoldasok tanulok teljesitményére gyakorolt hatésa.
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