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Az értekezés célkitiizései, a téma korilhatarolasa

A hatranyos  helyzetli, kirekesztett, tarsadalmi
kockazatnak Kitett egyének, csalddok és kdzosségek
oktatasi és tovabbtanulasi, szakmai és tarsadalmi
mobilitasi folyamatai, illetve esélyei olyan sajatos
jelenségkomplexumot  képeznek, amely  allando,
rendszeres ¢és stratégiai tervezésen alapuld beavatkozast
¢és figyelmet igényel. Disszertaciomban az etnikai-
nemzeti kisebbségben ¢él6 Bihar megyei (romaniai)
magyar siket személyek helyzetét vizsgalom, olyan
tarsadalmi csoportét, amelynek tagjai esetében a
fogyatékossagi  létallapotukkal, annak tarsadalmi
percepcidjaval kapcsolatos hatranyos helyzet és a
kirekesztodés folyamatai sajatosan tobbrétegii nyelvi és
kulturalis identitasbeli jellemzbéket hordoznak. Sajatos a
helyzetik egyrészt abban az értelemben, hogy - a
nemzeti tobbséghez tartozé roman sorstarsaikkal egyutt -
elsddlegesen a jelnyelvet haszndlo kiilonalld kulturalis
kozosséget, specidlis kommunikacios €és tanulasi
sziikkségletekkel — rendelkez6  tarsadalmi  csoportot
alkotnak. Masrészt szarmazasuk, csaladi, anyanyelvi-
kulturélis szocializacidjuk révén a magyar nemzeti
kisebbségi kdzdsséghez tartoznak.

Szocioldgiai es antropologiai perspektivabdl tekintve a
siketség - eltéréen mas fogyatékossagi tipusoktol -
nyelvi-kulturdlis kozdosségalkoto tényezékent mukodik.
Tajfel szerint (1978) a kulturalis kdzosségek tudomasul
veszik, hogy téarsadalmilag konstrudlt és ebbdl
kovetkezéen  kognitiv ~ tartalommal  rendelkezd
csoportjegyeik kiilonboztetik meg Oket kornyezetiiktol.
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Ennek értelmében a siket kozOsség nem csupan
fogyatékossaggal €16k egyik csoportja, hanem nyelvi-
kulturalis kisebbség is, amelynek tagjai els6dleges
kommunikéacids eszkdzként a jelnyelvet hasznaljak,
hasonl6 mddon viselkednek, és hasonld hiedelmeket
vallanak. A siketség, mint Ilétallapot, egyreszt
megkdveteli a tarsadalom alkalmazkodaséat a siket ember
sajatos (tarsadalmi, oktatasi, pszichologiai,
kommunikéacids) szikségleteihez, mésrészt pedig egy
olyan jelenség, amellyel egy adott embercsoport
identitasa jellemezhetd. Padden (1989) a siket
kozosségre jellemzd nyelv, élmények, értékek ¢és
érintkezési formak 0Osszességeként definidlja a siket
kulturat.

A nemzeti kisebbseég szintén kulturalis alapon szervez6do
kozosség, ,.egy allam polgéarainak olyan csoportja, amely
szamszerli Kisebbséget alkot, az adott allamban nincs
dominans helyzetben, s olyan etnikai, vallasi vagy nyelvi
sajatossagai vannak, amelyek kilénbdznek a népesseg
tobbségének ilyen jellemzditdl, olyan Osszetartozas-
érzésrdl (szolidaritasrol) tanuskodik, hogy - ha burkolt
forméaban is - kollektiv akarat alapjan sajatos csoportként
kivan fennmaradni, és célja, hogy a torvény eldtt a
tobbséggel egyenld jogokat ¢és elbirdlast élvezzen"
(Deschénes 1985:24).

Az etnikai-nemzeti  Kisebbséghez tartoz6 siketek
vonatkozasaban a kulturalis gyokerii kirekesztettség
elébbiekben meghatarozott két tipusanak egybeesése,
kombinécidja, azaz a tobbszoros kirekesztettség helyzete
all fenn. A hallo, oralis nyelvi kultarara ¢épild
tarsadalomban jelnyelvi-kulturalis kisebbséget alkotnak,

2



de a siket kdzossegen belil is — amelyhez egyébkent a
siketkultara erés koteléke kapcsolja dket — a tobbségitdl
eltéré6 nyelvi és etnikai-nemzeti massagot kepviselik.
Peremhelyzetiik ugyanakkor a kisebbségi etnikai-
nemzeti  kdzosségen  belul is  tobbféle  maodon
megnyilvanul, lényegében visszatikrozi a siket
személyeknek a halldé tarsadalomban és kultdraban
elfoglalt marginalis statusat.

Az eldbbiekben vazolt értelmezési keretben a kutatas az
etnikai-nemzeti kisebbségi helyzetben ¢é16 Bihar megyei
(roméniai) magyar siket személyek szocializacios
korilményeit és folyamatat, tarsadalmi helyzetik,
identitadsuk alakulasat mikro- és makro tarsadalmi
dinamikajaban vizsgalja, 0Osszpontositva a kutatott
csoport inkluzids esélyeivel kapcsolatos kovetkezd
kérdésekre: Melyek a Kirekeszt6dést,
es¢lyegyenldtlenséget el6idézd {6 tényezok? Hogyan
fiiggnek Ossze ezek a tényezOk egyrészt a siket
kultardban valé élés feltételrendszerével, a siketségi
letallapot tarsadalmi percepcidjaval, masrészt pedig a
csoport tagjainak etnikai-nemzeti Onazonossagaval?
Milyen identitasmegérz6 és esélyegyenl6tlenséget
mérséklo stratégiakat alakitottak ki a vizsgalt tarsadalmi
csoporthoz tartozd szemelyek? Hogyan épitheték be az
etnikai-nemzeti  hovatartozassal, az etnikai-nemzeti
identitas megdrzésével kapcsolatos értékek az érintett

crer

eljovendd kozpolitikai koncepciokba?

A dolgozat elméleti részében a kutatdsi koncepcid
megalapozdsa  érdekében  szamba  vettem @ a
fogyatékossaggal kapcsolatos értelmezéesek tortenelmi
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alakulaséat a patoldgiai-orvosi modelltdl, az integraciot és
normalizaciot kdzponti celként meghatarozé
felfogasokon &t az inkluziv tarsadalmi értelmezésmaddok
fokozatos térnyeréséig. Ebben a keretben igyekeztem
feltérképezni a siketség magyardz6 modelljeit és a
nemzeti-kisebbségi helyzetben ¢él6 siketek sajatos
problematikdjat a szarmazési csaladi kornyezet, az
iskolai évek, az otthonteremtés és a csaladalapités,
valamint a kozOsségi inklizio  dsszefliggésében.
Napjainkban a specidlis sziikségletekre koncentral6
fogyatékossag-kozpontd latdsmod  helyét fokozatosan
atveszik a Kkét- vagy tobbnyelviiségre alapozott
megkozelitések, amelyek a siket gyermeket 0nalld
kulturalis és nyelvi kisebbség tagjanak tekintik (Higgins
és Liberman 2016). Ebbdl kiindulva, kiilon hangsUlyt
helyeztem arra, hogy olyan termékeny eértelmezési,
kutatasi €és cselekvési lehetoségeket helyezzek elméleti
attekintésem eldterébe, amelyek a valds esélyegyenldség
kialakitasat és az identitas megérzésének perspektivajat
egy id6ben kinaljak.

Kutatasi modszerek

El6z6 kutatasok (Belényi — Flora 2013; Belényi 2014)
eredményi igazoltak, hogy a roméniai siketek tarsadalmi
életfolyamatai nagymértékben elére meghatarozottak,
lehetséges karrierdtjaik pedig rendkivil behataroltak.
Ugyanakkor viszont a kisebbségi helyzetben ¢él16
romaniai magyar siketek identitdsanak alakulasat
szamos differenciald tényez6 is befolyasolja. Ezeknek a
tényezOknek a tipologiai kutatasa kepezi jelen kutatas
egyik fontos céljat. Erre az életut — kutatas (Kohli 2007)
modszere azért a legalkalmasabb, mivel lehetévé teszi,
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hogy az egyén életitjat a maga folyamat jellegében, a
dontési  helyzeteket eredményezé fordulépontokra
koncentralva, az identitds alakulasara hato fobb
életszakaszok szerint tagolva vizsgaljuk, kiemelt
figyelemmel a tipoldgiai kulénbsegek szerepére.

Kutatasi stratégidam megtervezésenél abbol indultam ki,
hogy a tarsadalmi kirekesztés és befogadas folyamatai,
az identités kialakulésa, valtozasai és tovabborokitése az
etnikai-nemzeti Kisebbségi helyzetbe belesziletett siket
szemely egész életutjat végigkiserik, ezért a vizsgalatnak
az egyéni életat, minden lényeges alloméaséra, tarsadalmi
szinterére ki kell terjednie. Kutatasi tervem
megalapozdsa  érdekében  szakirodalmi  forrasok
felhasznalasaval és sajat eddigi kutatasi és gyakorlati
tapasztalataim alapjan elSkutatast (kérdbives
probafelmérést, elé-interjukat, résztvevé megfigyelést)
végeztem a vizsgalati csoport kdrében, amelynek nyoman
a tanulményozott  tarsadalmi  csoport tagjaira
vonatkoztatva a kovetkez6 f6 életitbeli szakaszokat
kilonitettem el és helyeztem kutatasom homlokterébe:

A. Szarmazési csaladi szocializacid, nyelvhasznalat és
identitas a korai életszakaszban: az identitds szarmazasi
csaladon beliili  4torokitését befolyasold tényezok;
kommunikacio a csaladon belil; csaladi szocializacié és
korai fejlesztes.

B. Iskolai szocializacio, nyelvhasznalat és identitas: az
iskolavalasztast ~ meghatarozd6  tényezdk;  iskolai
nyelvhasznalat és kommunikécioés kultara; iskolai
nyelvhasznalat és etnikai-nemzeti identitas;



C. Csaladdalapitas, az alapitott csaladon belili
nyelvhasznalat és identitas: szakmavalasztas,
otthonteremteés, siket k6z0sség; nyelvi-kulturalis identitas
a hazastars kivalasztasaban; az identitas csaladon belili
megeélése, atorokitese;

D. Kozosségi inkluzio, nyelvhasznalat és identitas:
kommunikéciés modozatok; kapcsolathaldk, informalis
kozOsségi tér és nyelvi-kulturalis identitas; a nemzethez
valo tartozas megélési modozatai

A kutatds vizsgalati csoportjat olyan feln6tt siket
szemeélyek alkotjak, akik:

1. Bihar megyei lakhellyel rendelkeznek;

2. Felnott koraak (18 éven feliiliek);

3. Legalabb az egyik sziil6 magyar, tehat csaladi
szarmazasuk révén a magyar nemzeti-etnikai
kozosséghez kotddnek;

4. Esetikben a siket kultdrahoz/siket koz0sséghez
tartozas alabbi feltételei kdzll legalabb az egyik
teljestll: a siketek egyesuletének tagjai; speciélis
iskolaban tanultak; szllei (k) siket (ek); siketek
vallasos gyilekezetének tagjai.

A kutatas értelmezési lehetdségeinek bovitése érdekeben
a vizsgalt személyek Kkorébe bekeriiltek roman
nemzetiségli siket személyek is (az etnikailag vegyes
hazassagban ¢l6 magyar siket személyek romén
nemzetiségll hazastarsai, hozzatartozo6i, valamint a siket
kozosségen beliil kapcsolatba keriilé roman nemzetiségii
siket személyek).



Az életlt-kutatds soran a kovetkezd informacidszerzési
maédszerek és technikak keriiltek alkalmazasra:

a) Statisztikai adatgyiijtést végeztem a Bihar megyei
siketekre (a nagyvaradi székhelyti Siketek Egyestiletének
tagjaira) vonatkozo nyilvantartdsok, személyes dossziék
alapjan, amelyekbdl képet alkothattam életutjaik f6bb
mozzanatair6l. A nyilvantartasban kozel 600 személy
dossziéja szerepel. E 1étszam hozzavetdleg egynegyedét
alkotjdk  olyan személyek, akiknek szarmazasi
csaladjaban legalabb az egyik sziil6 feltételezhetéen
magyar.

b. Kérddives felmérésem soran a Bihar megyei siket
kozOsség magyar tagjai és (a vegyes hdzassagban ¢€lok
esetében) roman hazastarsaik korében gytjtottem életitra
vonatkoz6 olyan jellegi informacidkat, amelyek a
Siketek Egyesiiletének adatbazisaban nem lelhetéek fel.
A kutatési mintaba 111 személy kerdlt be, ezek koziil 89
magyar identitasu, 22 személy pedig a vegyes
hazassagban ¢él6 magyar nemzetiséglieck roman
hazastarsai. Mivel viszonylag homogén csoportot
alkotnak és kozosségi kapesolatok, kotelékek fiizik Gssze
Oket, a kérddives felmérés alanyait az érintett
szervezetek (Bihar Megyei Siketek Egyestlete, iskolak,
gyulekezetek) bevonasaval kutattam fel. Igyekeztem
minden magyar etnikai hatter(i siket személyt felkeresni,
aki a nyilvantartasokban szerepel, tehat a felmérésbe
bevontak kore kiterjedt a kutatasi csoport minden, a siket
kozosségen belill nyilvantartott és aktiv, elérhetd tagjara.
A felmérés eredményeit az SPSS program segitségével
dolgoztam fel.



c. EletGt-interjukat készitettem a kérddives felmérés
kutatasi mintajaba beker(lt személyek kozul kivalasztott
interjialanyokkal (30 személy). Ennek soran arra
torekedtem, hogy feltarjam a személyes életutat alakito
dontések melyebb mozgatorugdit, motivacidit, valamint
az egyen életében tortént kulcsesemények, torténések
szubjektiv  megélésének maodjat és az identitas
alakulasaban jatszott szerepuket.

d. Az életGt-interjdk soran nyert informaciok
Osszekapcsolasaval két vagy harom nemzedek életutjat
nyomon koveté csaladi esettanulmanyok készlltek,
annak érdekében, hogy nagyobb idétavlatban is nyomon
kovethetd legyen az identitas csaladon bellli atadasanak
folyamata, egyrészt a csalddra hatd kiils6 tényezok,
méasrészt a bels6 hatasok, valtozasok szerepére
koncentralva.

Az interjlialanyok kivélasztdsa és a kutatdsi adatok
feldolgozésa/értelmezése az 6sszehasonlitdo maodszer
alkalmazasaval ¢€s az elOkutatas soran véglegesitett
tipologiai szempontok szerint tortént, annak érdekében,
hogy feltdrjam a kutatds szempontjabdl relevans
differencialo tényezOk szerepét az etnikai-nemzeti
identitassal és siket kultdraval kapcsolatos dontések,
valasztasok, életatbeli fordulépontok és folyamatok
alakuldsaban. A kiindulo hipotéziseknek megfeleléen a
differenciald tényez6k szerepét kiilonallo tipologiak
alapjan vizsgaltam a kiilonb6z0 életszakaszokban:

A) A szarmazasi csaladi szocializacid, nyelvhasznalat és
identitas kutatdsadban azt tekintettem leginkabb fontos
kilonbséget generald faktornak, hogy a vizsgalt személy
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hall6 vagy siket sziiloktél szarmazik. Ennek megfeleléen
két tipus kiilonitheto el:

A1 hall6 sziilokt6l szarmazok
A2 siket szuloktol szarmazok

B. Az iskolai szocializacid, nyelvhasznalat és identitas
vizsgalata soran a kutatas alanyainak szarmazasi csaladi
(siket, avagy halld) kulturalis héattere mellett fontos
tipologiai szempontnak tartottam azt is, hogy a specialis
iskolat (a szakiskolai képzés el6tti nyolc osztalyt) roman
vagy magyar tannyelvii oktatasi intézményben végezték
el. Igy itt mar négy tipussal kell szamolnunk:

B1 hall6 sziilék csaladjabol szarmazok — magyar
nyelvi iskolaba jarok

B2 hall6 sziilok csaladjabol szarmazok — roman
nyelvii iskolaba jarok

B3 siket sziilok csalddjabol szarmazok — magyar
nyelvii iskolaba jarok

B4 siket sziilok csaladjabol szarmazok — roman
nyelvii iskolaba jarok

C. A csaladalapitas, csaladon beluli nyelvhasznalat és
identitas kutatasaban azt tekintettem a legfontosabb
tipolégiai szempontnak, hogy a vizsgalt személy
etnikailag homogén vagy heterogen csaladot alapitott-e?
E vizsgalati dimenzio esetében a magyar siket személyek
roman hazastarsai is bekerlltek a vizsgalat korébe,



eszerint tehat harom tipus képezi az 6sszehasonlito
értelmezés kiindulopontjat:

C1 homogén hazassagban ¢él6k
C2 heterogén hazassagban €16k
C3 heterogén hazassagban ¢é16k roman héazastarsai

A csaladi életciklus-kutatas keretében a kétgeneracios
csalddokat az el6bbiekben mar ismertetett tipoldgiai
kritériumok szerint valasztottam ki. A haromgeneracios
csaladok esetében kutatasi célkitiizéseimnek és a
munkahipotéziseknek megfeleléen fontosnak tartottam,
hogy kutatdsi mintdkban képviselve legyenek a
kovetkez6 csaladmodell-tipusok:

CS1 haromgeneréacids siket csaladok

CS2 olyan csaladok, ahol a nagysziilok és az
unokak siketek, a sziilok hallok

CS3 olyan csaladok, ahol a nagysziilok és az
unokak hallok, a sziilok siketek

d. Résztvevd megfigyelést végeztem a nagyvaradi siket-
kdzosségekben (Siketek Egyesilete, Baptista Siket
Gyllekezet, Tekeklub), amelynek sordn kozosségi
inklGzio, nyelvhasznalat és identitds kapcsolatat
vizsgaltam. Ennek soran elsésorban arra voltam kivancsi,
hogy a siket kozossegi egyittlétek alkalmai mennyire
teszik/nem teszik lehet6vé a magyar jelnyelv hasznalatat,
a magyar specialis iskolaban végzettek mennyire
él(het)nek az ott elsajatitott magyar jelnyelv
hasznalatanak lehetéségével.
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e. Kiegészitd modszerként, a kutatasi informacidok
szélesebb pedagdgiai és szociologiai
értelmezhetéségének eldsegitése érdekében strukturalt
interjut készitettem a kolozsvari magyar nyelvii siket
iskol&ban tanito nagy tapasztalatl
szurdopedagogusokkal. Az interjukérdések az iskolaban
folyd jelenlegi (valamint a rendszervéltas oOta eltelt
idészakot feloleld) oktatasi-nevelési gyakorlatrol, az
iskolavalasztds motivacioirol, szildk, iskola és tanuldk
kapcsolatarol, az iskolai siket-k6zosségrol, a végzett
tanulok tovabbtanulasi és karrier-mobilitési
lehetéségeir6l, valamint azon tényezOkrél —szoltak,
amelyek a tanulok magyar és siket kultdra-identitasanak
alakulasat meghatarozzak/befolyasoljak.

A kutatas eredményei

Mivel a siket kozosségek jellemzden egygeneracios
kozosségek, ennek megfeleléen a kutatas korébe beker(lt
siket személyek jelentés hanyada hallo sziiloktol
szarmazik. A HA hipotézis szerint a siket gyermekek
korai életéveiben megvalosulé nyelvi és kulturalis
szocializacio folyamatat lényegesen befolyasolja az,
hogy hallo vagy siket sziilok csaladjaba sziilettek. A
siketséget funkcionalis hidnyként felfogd hallo sziilok
gyermekik siketségét nemcsak kommunikécios, hanem a
csaladon bellli tanuldst és kulturalis reprodukciét
megnehezitd tényezoként is érzékelik (Atkin et al. 2002).
Azokban a csaladokban, ahol mindkét szilo hallo és a
csalad etnikailag homogén, a halld sziilék igyekeznek
siket gyermekeiknek a sajat oralis kommunikacios
kultdrajukat és nemzeti nyelvi identitasukat atadni. Ezzel
szemben a siket sziilok csalddjaba sziletett siket
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gyermek esetében a hangsuly a jelnyelv és a jelnyelvi
kulturalis identitas  elsajatitasara  esik  (Denmark
1999:30).

Kutatasi eredményeim igazoltdk és ugyanakkor a
nemzeti identitas kialakulasanak feltételei és esélyei
vonatkozasaban arnyaltak is ezt a hipotézist.
Megaéllapithatd, hogy a tébbnyire siketen szlletett vagy a
beszéd kialakulasa el6tt siketté valt gyerekek esetében
gyakorlatilag hangz6 beszéddel megvalositott
kommunikacios mddozatokat a sziilok nem alkalmaztak,
de nem éltek mé&s kommunik&cios alternativaval sem. A
jelnyelv elsajatitasara  kevés hallo sziilé mutatott
hajland6sagot. Annak ellenére, hogy a jelnyelv korai
elsajatitasa — legalabbis a prelingvalisan siket gyermekek
esetében - fontos esélyét jelentené a gondolkodéashoz
nélkiilozhetetlen elsé nyelv elsajatitasanak és ez altal a
gyermek zokkendmentes szellemi fejlédésének (Loots et
al. 2005), a hallo sziilok csaladjaban felnovo siket
gyermeket egyoldalian az oralis kommunikacio
elsajatitasat kozéppontba allitd, a jelnyelvtanulast
elhanyagol¢ csaladi szocializacios kérnyezet veszi kortl.

A hallo csaladba szlletett siket gyerekek jelent6s része
legtdbbszor csak az iskoldba keriilése utan talalkozik
elészor a szamara természetes jelnyelvvel. Ez a
talalkozas, bar megkesett, és tulnyomdrészt informalisan
valosul meg a siket tanuldi kozdsségen beldl, mégis
dontd jelentdséglinek bizonyul a siket kultiraba torténd
szocializaciojuk folyamataban. Az iskolai évek soran
elsajatitott oralis készségeik, elsdsorban a sz4jrol olvasas
révén a halld6 szarmazasi csaladtagokkal fenntartott
magyar anyanyelvi kommunikacidjuk a késdbbi években
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némileg javul, de tovabbra is alacsony szinvonal( marad,
kiilonosen a roman nyelvii iskoldba jar6 tanuldk
esetében. Ezzel szemben a jelnyelvet alapvet
er6forrasnak tekintik mind a siket kézosségen beliili
kommunikéciéjuk  sordn, mind pedig a Vvilag
megismeréseben.

Az a romaniai hivatalos politikdk altal évtizedekig
tdmogatott - és napjainkban is csak lassan modosuld -
nevelési gyakorlat, amely a csaladi kdrnyezetben is, de
az esetenként megvalosulé korai fejlesztésben is
kizarélag a jelnyelvvel nem kisért hangosbeszed-
fejlesztést célozza, nem Osztonzi sem a gyerekeket, sem
a sziiléket a jelnyelv elsajatitdsara. Ily mddon késlelteti
(bar véglegesen megakadalyozni nem tudja) a siket
kozosségbe, a siket kultdraba vald belépésiket,
ugyanakkor fokozza elidegenedési és kisebbrendiiségi
érzésiiket, amely fogyatékossagi helyzetik tarsadalmi
percepcidjanak kovetkeztében amugy is valdsziniileg
kialakul.

A siket gyermek oralis nyelvi kompetenciainak
kizardlagos fejlesztésére iranyuld torekvéseknek a halld
sziilok csaladjan belul ellentmondasos hatasai vannak a
siket gyermek személyiségfejlodésére, identitdsanak
alakulasara. Bar a magyar oralis nyelv elsajatitasara
iranyuld torekvés elvileg kedvezne a magyar identitas
megalapozédsdnak, a kialakuld6 kommunikacios r
(Kontra 2009) miatt ez a torekvés az iskolaskor eldtti
években mégsem lehet sikeres. A siket gyermekek (egy
részének) esetében a hangzd nyelv nem hasznalhato, 6k
természetes anyanyelvként csak egy jelnyelvet
tanulhatnak meg. Ha hallo sziilok siket gyermekiikkel
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nem hasznélnak jelnyelvet (mert nem tanuljak azt meg),
a gyermeket megfosztjdk a szamara elérhet6 egyetlen
nyelvtdl, s ez a gyermek értelmi és érzelmi fejlodését
karosan befolyasolja.

Ezzel szemben a siket sziilok siketen sziiletett gyermekei
mar a korai életszakaszban részesilnek kapcsolatteremtd
kommunikéciés eszkozkinalat biztositasiban, azaz a
nagyon gazdag érzelemvilagot is kifejez6é vizualis nyelv,
a jelnyelv elsajatitasanak lehetdségében. A neveléi
kovetelmények hatasa alatt a specialis iskolaban az orélis
nyelvet masodik nyelvként igyekeznek elsajatitani, az ily
maodon megszerzett tudast kommunikécios eszk6zokben
valo gazdagodasként €lik meg, de ottani 1étiik elsédleges
kulturalis kornyezete a kortars siket-k6zosség és a
spontan maédon elsajéatitott jelnyelvi kultdra marad.

A hall6 sziilok és siket gyerekeik kapcsolatatol eltérden,
a siket sziil6k és siket gyermekeik kapcsolataban a
kommunikécio altalaban zokkendmentes, még inkabb
azokban az esetekben, amikor a siketseg tobb generéacion
at oroklédik. A siket sziilék elsddlegesen siket
gyermekiik jelnyelvi ¢és siket kultarahoz kot6do
identitasahoz ragaszkodnak, emellett a lehetdségek
mértékében a jelnyelvi/orélis nyelvi-nemzeti identitas
atorokitését is fontosnak tarthatjdk. A  nemzeti
nyelv/jelnyelv gyermekiik altali els6dleges haszndlatdhoz
valé ragaszkodas tekintetében azonban esetenként
kevésbé elkotelezettek, mint a hallo sziilok. Ezekben a
csaladokban tehat a gyermek identitdsanak etnikai-
nemzeti nyelvi komponense a hall6 sziilok csaladjaiban
tapasztaltaktol eltérd oksagi Osszefliggésben, a siket-
kultura csaladon belili dominanciaja, valamint a korai
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oralis nyelvelsajatitds elhanyagoldsa miatt szorulhat
hattérbe.

A specidlis iskola nevelési kornyezete - a
tanulokdzosségben megvalosuld  informalis  jelnyelvi
kommunikécié révén - a halld csaladbol szarmazéd
gyerekek  esetében a  siketkultirdba  torténd
szocializaciojuk kezdetét, a siket csalddi hatteri
tanuloknal pedig a csalddi kdrnyezetbdl magukkal hozott
siketkultura konszolidalédsanak szinterét jelenti. A
siketkultira azonban - amint az el6bbiekben is utaltunk
ra - nem alakulhat Ki ,,légiires térben”, sziikségszeriien
etnikai-nemzeti identitasbeli elemeket is magaban
hordoz. A nemzeti kisebbségi oktatassal kapcsolatos
szakirodalom megallapitasai (Guti és Szépe 2006, Goncz
2004) alapjan feltételeztem (HB hipotézis) hogy a siket
tanulok  nemzeti identitdsdnak  konszolidalasaban
Iényeges befolydsold tényezdként hat, hogy specidlis
iskolai oktatasuk szarmazasi csaladjuk nemzeti nyelvén
vagy pedig a szarmazdsi-csaladi hatteriiktol idegen
nyelven, roman nyelvii specidlis iskoldaban valosul-e meg.
E tekintetben a roman nyelvii specialis iskolat végzett
tanulok jelentds mértékli hatranyban vannak magyar
iskoldba jart, a magyar oralis nyelvet és jelnyelvet
elsajatitd sorstarsaikhoz viszonyitva.

A kutatas eredményei aldtdmasztjak ezt a hipotézist. A
specialis iskola oktatasi nyelvének kérdése Romaniaban
azert is rendkivil fontos, mivel jelenleg a magyar
nemzetiségli siket gyermekek specialis anyanyelvi
oktatashoz val0 joga csak részlegesen biztositott,
kizarolag a specidlis iskola els6 nyolc osztalydban és
minddssze egyetlen tanintézményben. Ez a helyzet a
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Kolozsvartol tavol laké gyerekek nagy részét bentlakasi
tanuldsi formara kényszeriti, ellentmondva annak az
inklGziés alapkovetelménynek, hogy az iskolanak a
lehetd legkozelebb kell lennie a gyermek otthonahoz,
csaladjahoz. Azon szil6k szamara, akik nem
vallaljak/tartjak célszertinek gyerekiik lakohelyt6l tavoli
tanittatasat, a méasik lehetséges opcid valamelyik roman
nyelvii siketiskola. Roman nyelvii specialis oktatéasi
intézmények az orszag nagyobb telepiilésein (altalaban a
megyeszékhelyeken) miikddnek, azonban az ide bekertilt
magyar siket gyerekek roman nyelvii oralis nevelésben
részestlnek és a roman jelnyelvet sajatitjak el.

Mivel azonban szakiskolai szinten nincsenek magyar
siket tanulok szamara fenntartott anyanyelvii specialis
osztalyok, a magyar nyelvli siketiskola végzettjei
szamara is — hacsak nem folytatjak tanulmanyaikat
Magyarorszagon — az 1t elébb-utobb valamelyik roméan
nyelvll tanintézménybe vezet. Az a tény, hogy a magyar
specidlis iskola végzettjei szamara szakiskolai és
kozépiskolai szinten sem elérheté az anyanyelvi
tovabbtanulas, gyengitheti, és esetenként gyengiti is az
altalanos iskolai évek sordn az identitas-megdrzésben
elért eredményeket és ez &ltal erdsiti a roman siket
kozosségbe  vald  beolvadds  tendencigjat. A
szakiskoldkban az oktatas nyelve és az iskolai
kommunikécié hivatalos nyelve kizardlag a roman oralis
nyelv és a roméan jelnyelv. A tanul6i népesség etnikai
Osszetételének fliggvényében a roman oralis nyelv altal
kisért roman jelnyelv kerdl tulstlyba az informalis tanulo
kdz6sségi nyelvhasznalat soran is.
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A szakiskolai oktatési kdrnyezetben a magyar iskolabol
szarmazo siket fiatalok el0szor szembesiilnek azzal, hogy
a roman jelnyelv, mint elfogadott k6z6s kommunikacios
modozat elsajatitdsa nélkilozhetetlen eléfeltétele az
etnikailag vegyes siket kozOsségbe torténd sikeres
beilleszkedésiiknek. Mivel a roméan siket fiatalokkal oket
ugyanabba a kozosségbe egyesitd siket kulturahoz vald
tartozas koOzoOsségi megélése elsddleges fontossaguva
valik szdmukra, ez a tény erOsiti benniik a nyelvi
alkalmazkodasi szandékot. Masrészt viszont kutatasi
eredményeim egyértelmiien azt mutatjak, hogy a magyar
siketiskola  végzettjei a romdn nyelvli specidlis
alapoktatdsban végzett tarsaikhoz képest nagyobb
eséllyel alapitanak az identitas megbrzése szempontjabol
kedvezd etnikailag homogén hazassagokat (sok esetben a
kozos iskolai évek idején megismert magyar siket
partnerrel), torekednek a siketiskolaban kialakitott
kapcsolataik magyar jelnyelven/oralis nyelven torténd
apolasara, altalaban megérzik és a lehetdségekhez képest
hasznaljak, gyermekeiknek is tovabbadjak magyar
jelnyelvi/oralis nyelvi tudasukat. A magyar nyelvi
specialis iskola tehat, kdzvetlen és kozvetett hatésai
révén, jelents szerepet tolt be az ott tanulé magyar siket
személyek nemzeti identitasanak konszolidalasaban és
megOrzésében.

A siketek korében igen magas a siketkultaran belili
endogdm hazassagok aranya, a hazastars kivalasztasanak
legvaldsziniibb tarsadalmi kornyezete a siket kozosség
(Schein 1989).  Kutatdisom HC hipotézise szerint,
mikozben a csaladi egyiittélés soran egyértelmiien az
identitds siket kulturdhoz tartoz6 komponensének
megélése all a kozéppontban, a csaladon belili
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kommunikéacié etnikai-nyelvi komponensének (a magyar
jelnyelv-orélis nyelv), a magyar jelnyelvi/oralis nyelvi
kommunikéacié fennmaradasanak esélyei szempontjabol
lényeges differencialo  tényezo, hogy a hadzassag
etnikailag homogén vagy heterogén. Az etnikailag
homogén (azaz magyar partnerek kozott kotott)
hdzassagokon  belil a vegyes (romén-magyar)
hazassdgokhoz képest nagyobb lehetdség addodik a
magyar jelnyelv, esetenként az ordlis nyelv hasznalatara.
(Sallay 2010). Az etnikailag heterogén csaladokon belil
a magyar nemzeti-nyelvi identitds fennmaradésa és
atorokitése az etnikailag homogén magyar csaladok
helyzetéhez viszonyitva joval bizonytalanabb.

Kutatasi eredményeim igazoljak, de ugyanakkor
Iényeges vonatkozédsban gazdagitjak is e hipotézisben
megfogalmazottak  tudomanyos  informacioértéket.
Egyrészt megerdsitést nyert, hogy a homogén
hézassagban ¢l6k esetében magyar szarmazési csaladi
kdrnyezetik és a magyar iskolaban kapott nevelés hatasa
is szerepet jatszik abban, hogy a kedvezdtlen feltételek
ellenére etnikai-nemzeti identitasukrél nem mondanak le,
ezt a maguk mikrokozossegében, parkapcsolataikon és
csaladi-rokonsagi kotédéseiken keresztiil tovabbra is
apoljak. E csaladokon beliil a magyar identitas, a magyar
jelnyelvi/oralis nyelvi tudas atorokitése — a siket kultara
alkotoelemeivel otvozve — természetes és &ltalaban
zavartalan folyamat, amelyben esetenként szerepet
kaphatnak a (tobbnyire halld) nagysziilok is.
Amennyiben viszont az egyik hazastars roman, a siket-
kultdran beltli kommunikaciéo nyelve valdsziniileg
szinttn a roman jelnyelv/oralis nyelv lesz, ami
jellemzéen a siket kozdssegen beluli etnikumkozi
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kommunik&cid nyelve is. A tipikus helyzet az, amikor a
magyar hdazastars altalaban ismeri az (oralis nyelvvel
kisért) roméan jelnyelvet, a roméan hazastars viszont nem
ismeri annak magyar megfelel6ét. Ezekben a
csaladokban a magyar nemzeti-nyelvi identitas
atorokitése az etnikailag homogén magyar csaladok
helyzetéhez viszonyitva bizonytalanabb és joval kisebb
eséllyel valosul meg.

Mindemellett kutatasi eredményeim ravilagitanak arra is,
hogy a kommunikéciés helyzet és az identitas
atorokitesének folyamata kuldndsen bonyolulttd valhat
azokban a tobb generacion ativeld (nagysziiloket,
sziiloket és gyermekeket magaba foglalo) nagycsaladi
kornyezetben megvaldsulé interakcidkban, ahol siket és
hall6, nemzeti tébbségi és nemzeti kisebbségi identitassal
rendelkez6 csaladtagok egyarant jelen vannak. Ezekben a
helyzetekben sajatos, sokrétli kommunikaciés modellek
érvényesulhetnek, az  identitds  tovabbadasanak
partikularis jellemzOkkel rendelkezd tutjai €s modozatai
valosulhatnak meg. Kulon figyelmet érdemelnek e
tekintetben a tobbgeneracios és etnikailag is heterogén
siket csaladok, ahol — mikdzben tendenciaként jelen lehet
a kulturalis nyelvi beolvasztas-beolvadds is -
ugyanakkor egyfajta sajatos nyelvi és kulturdlis
gazdagodas, kulturalis-nyelvi egyensulyra torekves is
megfigyelhetd, amely a kisebbségi helyzetli siket
csaladtagokkal rendelkez6 csaladok sajatos
kommunikécios és kulturdlis helyzetébdl fakado
természetes nyitottsagbol és rugalmassagbol fakad.

Ez a nyelvileg-kulturalisan nyitott, befogadd, rugalmas
hozzéaallas jellemzi a nagyvaradi siket magyarok
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kdzosségi életét is. Nagyvaradon is, mint &ltalaban a
siket kozosségek esetében (Padden 1989) az etno-
kulturélis differencidltsagon feliilemelkedé meghatarozo
Osszetarto ereje a siket kultdra és a jelnyelv. A Kkutatas
HD hipotézise szerint a nagyvaradi etnikailag heterogén
siket kozOsség magyar tagjai, bar a siket-kultirahoz
tartozasuk révén egyenrangu részesei ennek a kozosségi
életnek, azonban nemzeti nyelviik /jelnyelvik - hasznalati
lehetbségei tekinteteben - marginalis poziciot foglal el a
kozosségen  bellli  kommunikaci6  soran.  Ennek
kovetkeztében, magyar identitasuk megdrzésére irdanyulo
torekvéseikben fontosabb szerepet kapnak a kdzdsségen
kivali, magyar jelnyelven/orélis nyelven &polhato
kapcsolataik.

Ez a hipotézisem is beigazolddott, ugyanakkor a magyar
siketek  kozosségi  részvételérdl  alkotott  képem
Osszetettebbé és arnyaltabbd is valt a kozosségben
megvalositott résztvevd megfigyelésem nyomén. Az
etnikumkozi kapcsolattartas f6 eszkdoze a nagyvaradi
Siketek Egyesiilete keretében miikodo siket kozosségben
az esetenként romén orélis nyelvvel is Kisért roman
jelnyelv. A magyar jelnyelvhasznalat/oralis
nyelvhasznalat lehetdségei a kzosségen beliili magyarok
altal alkotott kiscsoportokra, barati korokre vagy eseti
jellegli, magyar partnerek részvételével létesitett
kommunikacids helyzetekre korlatozodnak. A Siketek
Egyesiiletén beliil mkodo siket kozosség hivatalos
rendezvényei  és  kulturalis  szolgaltatdsai  nem
biztositanak teret a magyar nemzeti identitas
megélésének, ezért e  lehetdségek  hianyaban
felertékelddik a kozosségen kiviili kapcesolathalok (pl. a
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volt magyar iskolatarsakkal fenntartott kapcsolatok)
identitasmegtartd szerepe.

A siket kozOsség tagjai tobbnyire “kiviilr6l” halld
szarmazasi csaladi kornyezetb6l érkeznek, ugyanakkor
nem jellemz6 rdjuk az a kontaktusgyakorisag az illetd
orszag (esetiinkben Romania) hallo, etnikailag tobbségi
vagy kisebbsegi tagjaival, mint ami fennall a roméniai
magyar etnikumu hallo kisebbségnek a tébbségi roman
tarsadalom hall6 tagjaival val6 kapcsolattartasaban.
Elsédleges életteriik, a siket kulturdhoz valo tartozasuk
megeélésének kodzosségi tere a lakohelyi siket kdzosség
lesz. Mivel a siket kulturan belli kommunikacié magyar
és roman modozatait mar a szakiskoladban gyakoroltak, a
lakéhelyi siket kozossegben kommunikacios-kulturalis
szempontbol zokkenOmentes a beilleszkedésik, viszont
magyar nyelvi/jelnyelvi kommunikacios lehet6ségeik
korlatozodnak vagy teljesen megsziinnek, kedvezd
esetben (tébbnyire az az etnikailag homogén hazassagok
esetében) csaladi korbe szorulnak vissza.

A magyar identitast siket személyek esetében a siket
kdzosségen beluli f6 kommunikécids eszkdz szintén az
esetenként a megfeleld nyelvi oralis kifejezésmoddal is
kisért roméan, ennél joval kisebb mértékben (els6sorban a
magyar mikrokdzdsségekben, kiscsoportokban) a magyar
jelnyelv. Az a tény, hogy az etnikailag vegyes
kdzosségen beliili f6 kommunikécids eszkdz a roman
jelnyelv, kedvezdtleniil hat a magyar nemzethez vald
tartozas érzésének megtartasara és mindségi megelésére,
annal inkdbb, mivel sajatos életmddjukbol  és
kommunikacids korlataikbdl fakadéan a magyar kultara
szellemi értékeihez valo hozzaférésik is korlatozott.
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Mindezekért a hianyokért a siketkultdra altal &thatott
kozosségi  elet kapcsolati  hélozatai és  kozos
tevékenységein keresztll keresnek kompenzaciot. lgen
nagy jelentdsége van  életikben azoknak a
mikrokdzdssegeknek, amelyekbe specialis
affinitasuknak, érdeklédési koriiknek, vagy vallasi
hovatartozasuknak megfelelden tomoriilnek, bar a
magyar jelnyelv hasznalati lehetdségei a résztvevok
etnikai vegyessege miatt ezekben a csoportokban is
korlatozottak, vagy teljesen hianyoznak. Mindazonaltal,
a specialis érdeklédési csoportokon beliili részvételiiknek
esetenként fontos Onfejlesztd és életminéség-gazdagitd
hatdsa van. A baptista hitéleti csoporton belil példaul
igen érdekes és értékes onszervez6dé kozosségi jelnyelv-
fejlesztd tevékenységet figyelhettem meg. Az etnikai-
nemzeti hovatartozas a magyar siketek esetében azonban
kutatdsi tapasztalataim szerint jelenleg nem tolt be
kalondllo, az emlitett vallasi hovatartozds Altal
Iétrehozott mikrokozosségi  kotelékekhez hasonlithato
kozosségalkotd funkciot.

A megoldaskeresés a romaniai magyar siketek
tobbszordsen kisebbségi helyzetében azért is kilénosen
bonyolult, mivel nem pusztan a tarsadalmi hatranyt
eredményez6 hataskomplexumok egyik tipusa (a
siketség, avagy az etnikai-nemzeti kisebbseghez valo
tartozds) mentén  sziikséges hatékony inkluziv
stratégiakat kifejleszteni, hanem a két hatraltatd tényezo
egylttes hatasat, valamint a halmozddasukbol és
kilénféle kombinacioikbdl fakadd kdvetkezményeket
egyarant  figyelembe kell venni a javaslatok
kidolgozasanadl. Az igazi esélynoveld lehetdséget a
kultirdk és nyelvek egyenértékiiségére épiild, az egész
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képzési és tarsadalmi integralé rendszer atalakitasat
feltételez6 inkluziv. megoldasok jelentenék. Olyan
intezményi keretek és feltételrendszerek Kkialakitasara
van szikség, amelyek az inklizio szellemiségének
megfeleléen  egyarant  kedvezd  koriilményeket
biztositananak a siket kultdrahoz, a szélesebb tarsadalmi
keretekhez valo tartozas, de az etnikai-nemzeti identitas
megeléséhez is.

Az inkluzido sikeressége szempontjabol alapvetd
fontossagt, hogy a halld sziilék, els6sorban az
édesanyak, minél hamarabb megismerjék a siket-kultarat
és siket gyermekiuk kommunikacids szikségleteit,
elsajatitsdak a hatékony alkalmazkodas modozatait. A
siket szlilok csaladja esetében viszont, ahol a jelnyelvi
tudas magatol értetéd6 adottsag, éppen e szilard jelnyelvi
alapokra épitve, az etnikai identitas nyelvi és kulturalis
komponensét kellene hangstlyozottan erdsiteni a korai
fejlesztés, csaladtdmogaté intervencié és az dvodai
nevelés soran.

Az anyanyelvii oktatashoz valo jog a siket kdzosségekre,
mint sajat nyelvvel (a jelnyelvvel) rendelkezd 0Onallo
kulturalis kozosségre is vonatkozik, ezert ugy kell
kialakitani, hogy a jelnyelv is beleférjen. Annak
fényében, hogy a Kkisebbségi-etnikai kozosségekhez
tartozo tanulok ugyanolyan jogokkal rendelkezd tagjai a
siket kozosségnek, mint a tdbbségi  nemzeti
hovatartozassal rendelkezé siket tarsaik, lényeges
hangsulyoznunk, hogy a tanuldk altal hasznalt kisebbségi
csaladi oralis nyelv mellett oktatasi - nyelvhasznalati
joguknak és tényleges lehetéségeinek ki kell terjedniiik
az altaluk hasznélt kisebbségi jelnyelv (ek) re is.
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Romania esetében ez feltételezné olyan iskolai hal6zat
kialakitasat (az 6vodatol a kozépiskolaig), ahol a roman
jelnyelv/oralis nyelv elsajatitdsa mellett a tanuloknak
lehetdsége van a magyar identitdsukat kifejezo €s erdsitd
kommuniké&cids eszkdzok (magyar jelnyelv, orélis nyelv,
ujj-abc) elsajatitasara, teljes jogu és értékii hasznalatara a
tandrak soran és az informalis tanuldi kozosségben
egyarant.

A szocidlis szakemberek szerepe szintén Iényeges lehet a
magyar identitas erGsitésében a siketek tarsadalmi
életének minden szinterén: a szarmazasi és sajat maguk
alapitotta csaladjukban, az iskoldban és az iskolat
koriilvevé tarsadalmi kornyezetben, de a helyi siket
kozOsségi eletben is. Ennek els6dleges feltétele a
siketekkel foglalkoz6 szakemberek magyar jelnyelvi
ismerete, a siket kultirdban val6 otthonossaga. A
szarmazasi csaldd korében végzendd tevékenységekhez
szintén nagy szikség lenne magyarul (és magyar
jelnyelven) kommunikalni tud6 szocialis szakemberre,
aki 0Osszekotd kapocs lehetne a sziilok ¢és siket
gyermekik kozott, annak érdekében, hogy az iskola
roman tanitasi nyelve és tanulasi kornyezete altal okozott
identitaselidegenitd hatasok ellensulyozhatoak legyenek.
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